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RESUMO

Sob a perspectiva interacionista da linguagem, desenvolvemos nossas reflexdes a respeito
da reescrita do texto do aluno do 1°.Grau tendo em vista os mecanismos discursivos-enunciativos
que engendram o dizer do autor. Neste sentido, consideramos os aspectos das ordens
institucionais pedagogicas e linguisticas propulsores de uma atitude dogmatica frente a produgdo
escrita, que estabelece a reprodu¢do das normas e convengdes como critérios exclusivos de
corregao e melhoria da qualidade do texto. Contrapomos as implicagdes decorrentes deste tipo de
enfoque, caracterizado enquanto um processo de higienizagdo da superficie linguistica, a
emergéncia das condi¢gdes de produgao, pelo vieés das formagdes discursivas e ideologicas da
Analise do Discurso e dos conceitos sobre textualidade elaborados pela Linguistica Textual.
Desta forma, reportamo-nos ao movimento constitutivo da historicidade do texto e do
autor/enunciador, colocando as enunciagdes e a interagdo como instancias primeiras de um

trabalho de analise lingtistica que se proponha a firmar a escrita do aluno dentro e fora da escola.

palavras-chave: escrita, produgéo, corre¢do



INTRODUCAO

A inquietacio e a busca

O trabalho que ora apresentamos € fruto de nossas inquietagdes a respeito do
ensino de lingua materna na escola de primeiro grau. As experiéncias que fomos acumulando
ao longo de nossa atuagdo profissional no 1°. Grau, desde as séries iniciais de alfabetizagao
at¢ como professora de Portugués de 5" a 8% série, na Rede Municipal de Ensino,
convenceram-nos de que a pratica tradicional de se oferecer ao aluno um rol de informagdes
metalinguisticas, de acordo com os pressupostos ditados por uma visdo sistémica e ortodoxa
de lingua, revelou-se insatisfatona: os alunos, tidos como recipientes vazios sobre os quais
despejava-se o contetido, ndo sabiam escrever.

Esse tipo de constatagdo apontou para a necessidade de se pesquisar
pressupostos, teoricos e metodologicos, capazes de reorientar a pratica vigente, naquele
momento alvo de muitos questionamentos. Nesse sentido, muito contribuiram os estudos
feitos pelos linguistas e psicologos russos como Vygotsky, Luria, Bakhtin, apontando para
as dimensdes historico-sociais da interagdo sujeito e linguagem, deslocando o conceito
mecanicista de aprendizagem para uma perspectiva constitutivista do sujeito, orientada por
praticas significativas que possibilitassem o questionamento e considerassem a davida e as
falhas como elementos constitutivos do conhecimento.

Nesse nosso percurso de engajamento teorico deparamo-nos com a obra O
Texto na Sala de Aula, organizada por GERALDI (1984). Na leitura do livro, cujos artigos,

de diferentes autores, dispdem sobre a concepgdo enunciativa/constitutiva de linguagem,



chamou-nos a atengdo uma proposta de trabalho feita pelo organizador do livro, para ser
desenvolvida em sala de aula, ao longo do primeiro grau: a pratica de analise lingtistica pela
reescrita do texto do aluno. Os objetivos da proposta eram, primeiramente, conceber o
trabalho de escrita como uma produgdo, o que implicava o desenvolvimento de um processo
considerando condigdes e instrumentos de producdo, em oposi¢do a visdo tradicional de
redagdo, como um produto acabado; transpor a dicotomia escrita/leitura, pela inser¢do das
duas praticas num mesmo processo; substituir o trabalho com metalinguagem por um
trabalho de corregao e auto-corregao de textos produzidos pelos proprios alunos; otimizar o
processo de produgdao escrita do aluno, pelo uso das informagdes afloradas da
problematizagdo das dificuldades apresentadas no texto.

Dessa forma, propunha-se que, através da interlocugcdo com o texto e a
realidade, os usuarios da lingua fizessem-se sujeitos em intera¢do, modificando o discurso e
se modificando pelo discurso. Portanto, um trabalho que se contrapde a pratica tradicional
de marcagdes das irregularidades do texto de forma unilateral, com o professor apontando e
corrigindo os "erros" de forma absoluta, direcionado apenas pelos canones da escrita.

Uma vez engajada na proposta, enquanto professora procuramos organizar a
nossa pratica de ensino de lingua materna a partir dos textos produzidos pelos alunos.
Iniciamos a experiéncia de forma simultanea em nossas classes de 3*. e 6 .séries, utilizando
os seguintes procedimentos metodologicos:

- um caderno individual de textos produzidos pelos alunos;



-reescrita coletiva, na lousa, sob nossa orientagido, de uma produgdo previamente

escolhida, procurando enfocar as dificuldades de cunho linguistico que dissessem respeito a

maioria dos alunos;

- reescrita individual, no caderno, considerando as observagdes assinaladas por nos
e as feitas pelos colegas durante a troca de cadernos para leitura dos textos.

Com relagdo aos temas desenvolvidos, temos a dizer que na 3“série estes eram
sugeridos por situagoes do cotidiano da sala de aula e/ou fatos relatados pelos alunos. Para
tanto, diariamente reservavamos um tempo para que os alunos relatassem algum fato de
seu interesse, muitas vezes provocados por assuntos em pauta na sala de aula.

Nas trés salas de 6" série os temas emergiam em decorréncia de leituras extra-
classe de livros escolhidos pelos alunos, dentre os oferecidos pela sala de leitura e pela
biblioteca de sala de aula, feita com doagdes ou empréstimos nossos e dos alunos. Nesse
sentido, os textos produzidos compreendiam desde parafrases, resumos, resenhas e criticas
até produgdes articuladas com outros textos e outros discursos. Os cadernos eram
recolhidos por nos quinzenalmente e, semanalmente, além do trabalho de troca de cadernos
entre os alunos e da reescrita coletiva, tinhamos a "roda da historia": as carteiras eram
dispostas em circulo e o "contador da histona" 1a para o centro ler e/ou comentar o seu
texto. Em continuidade, os colegas comentavam o que haviam ouvido, apontando
semelhangas e diferengas com seus proprios textos, correlacionando com outros fatos e
textos, oferecendo sugestdes, discordando do ponto de vista do colega ou do autor original

da obra.



Como aspecto positivo desse tipo de trabalho destacamos a fluéncia da
oralidade e da escrita, fluéncia esta que impulsionava para outros interesses e outros tipos de
textos (poesia, jornal, mural, teatro, filmes...), de maneira que os préprios alunos assumiam
a organizacdo e elaboragdo destas outras atividades, tornando-se meus parceiros na
condugdo do projeto. E importante ressaltar que nao havia nenhuma cobranga quanto ao
término da leitura dos livros, cada aluno produzia e participava da roda de acordo com o

"seu momento", o que poderia significar tanto a leitura de uma pagina como a leitura de um

ou mais livros.

A critica e 0 acréscimo de outras experiéncias

A divulgacdo desse nosso trabalho em sala de aula e da proposta de reescrita
junto aos demais professores, pois também exerciamos o cargo de coordenadora
pedagogica, facultaram-nos a apropriagdio de um repertorio critico wvisando o
aperfeigoamento da pratica. Ainda que demonstrassemos entusiasmo com os resultados
obtidos, sentiamos que a emergéncia da intertextualidade e da interdiscursividade, imanentes
ao trabalho, mostravam-se ausentes durante a pratica de analise lingiiistica via a reescrita do
texto do aluno. Isto €, a interacao texto/realidade, subjacente a natureza da proposta, era
bloqueada em sua relagio de for¢a com a hegemonia do “conteudo”, da ortodoxia das
formas linguisticas. Dessa maneira, analisava-se o expresso na e pela materialidade
linguistica na perspectiva de uma linguagem alheia a sua exterioridade constitutiva.

Por sua vez, a exterioridade compreendida dessa forma aleatoria a presume a

existéncia de um sistema dicotomico. De um lado, o linguistico convencional, no qual a



formulagdo da matenalidade linguistica inscreve-se; de outro lado, temos um sistema
discursivo exterior que, mesmo interpretado como uma realidade distinta ao constituido no
e pelo material linguistico € por este arbitrado. Assim sendo, a linguagem € concebida como
um instrumento dado, cuja articulagdo com a realidade se da como mero efeito de uma
abstragdo subjetiva, esvaziada de qualquer conteudo historico-social.

BAKHTIN (1929) afirma que " ..a compreensdo de cada signo, interior ou
exterior, efetua-se em ligagdo estreita com a situacdo em que ele toma forma...essa
situagdo ¢ sempre uma "situacdo social”...o signo e a situagdo social em que se insere
estdo indissoluvelmente ligados"'. Logo, linguagem /exterioridade ndo se apresentam como
um duplo excludente, mas se constituem dialeticamente no processo de significagdo da
palavra. MAINGUENEAU (1987) também adverte para o fato de que "._.admitiu-se, com
freqiiéncia e de forma tacita, que os quadros da enuncia¢do apenas duplicavam uma
realidade anterior e exterior, que eram a "mascara”, o lugar da dissimulacdo de planos, de
interesses inconfessaveis ... Atualmente, a tendéncia, cada vez maior, ¢ de questionar esta
topografia que coloca o discurso e a "realidade como exteriores um ao outro... 2

Em 1990, a Escola A, unidade que integra o universo das escolas pesquisadas
neste projeto e na qual desenvolviamos nosso trabalho de professora de Portugués e de
coordenadora pedagogica, filiou-se a proposta de Reorientagdo Curricular da Secretaria
Municipal de Educagdo de Sao Paulo. Esta proposta preconizava um enfoque

interdisciplinar do conhecimento, acionado pelos temas geradores emergidos da

! Bakhtin, Mikhail. Marxismo e Filosofia da Linguagem, Sdo Paulo, Hucitec, 1990,p 62.
* Maingueneau, D. “A cena enunciativa”. In: Novas Tendéncias em Analise do Discurso,
Campinas, Pontes Editores, 1984



problematizagdo da realidade local, de acordo com os pressupostos de Paulo Freire. As
dificuldades com as quais nos deparamos, para articular conteudo e estratégias em todas as
disciplinas a partir do conhecimento trazido pelo aluno e dos questionamentos feitos
acerca da realidade, confirmaram a nossa critica inicial a respeito da bipartigao
linguagem/exterioridade. Ao mesmo tempo, mostrou-nos que nao se tratava de um problema
de natureza exclusivamente linguistica, sendo assim, a resposta ndo poderia ser construida
somente no ambito do ensino de lingua materna.

No segundo semestre de 1991, fui convidada para participar de um Projeto
Tematico de Equipe- "A Circulacio do Texto na Escola"- proposto pela Universidade de
Sao Paulo ( Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Departamento de Teoria
Literaria e Literatura Comparada ), sob a coordenagdo da Profa.Dra. Ligia Chiappini

Moraes Leite. Esse projeto subdivide-se em trés subprojetos, ou sub-temas: "7extos
Produzidos por Alunos"- "Textos Didaticos e Didatizados"- "Textos e Materiais Ndo-
Instrucionais”. Cada um destes sub-grupos conta com uma equipe de cinco pesquisadores.
Dado o meu envolvimento com a questdo da producdo de texto, integrei-me ao
sub-grupo responsavel pelo sub-tema "7extos Produzidos por Alunos". O trabalho de
campo, arrolado no item sobre a metodologia de investigagao utilizada neste nosso projeto -
e os estudos teoricos realizados em fungdo da pesquisa, fizeram com que nos voltassemos
para dentro do movimento articulado pela escola enquanto instituigdo. Isto nos possibilitou
situar o problema por nos levantado, a respeito da pratica de analise linguistica via a
reescrita do texto do aluno, considerando as implicagoes desse movimento sobre os

principios teoricos e metodologicos da proposta. Ou seja, através dos dados obtidos



buscamos analisar as imposi¢des sofridas, no interior da escola, por um trabalho com textos
de alunos que desloca o enfoque de "sinalizacdo do erro" para o de "investigagdo de

significados", remetendo a linguagem a sua exterioridade imanente.

As questdes e a dinimica da institui¢io
Ao postularmos que enquanto instituicdo a escola veicula valores que se
notabilizam pela preservagao da ordem estabelecida, subentendemos a descaracterizagdo de
toda proposta reformista que chegue até ela. Tomando como pardmetro a pratica de analise
linguistica pela reescrita do texto aluno indagamos:
Quais elementos sdo problematizados junto ao aluno, para reescrita de seu
texto?
Quais sdo as implicagées do encaminhamento dado?
Onde e como se apresentam as fendas que fragilizam esse trabalho? O que
contrapor?
Nesse contexto, o que é considerado um bom texto?
Todas essas nossas questoes pressupdem uma analise orientada por uma teoria
discursiva de linguagem, de forma a:
a) Vincular a produgdo escrita a projetos pedagégicos significativos,
comprometidos com uma concepgdo enunciativa/discursiva de linguagem, cuja elaboragdo

e implementagdo acontecam a partir das relagdes e praticas vividas na escola.



b) Redirecionar o trabalho com o texto escrito, de maneira a considerar os fatos
de linguagem pelo modo como sdo constituidos considerando as condicdes de produgao, e

ndo como mero efeitos do significante.

¢) Conceber a interagdo sujeito e linguagem em termos de injungées historicas,

onde 0 movimento de autonomia e coer¢do processam-se num "continuum constitutivo”,

Em concomitancia, todos esses principios teoricos conduzem a uma analise
contextual do trabalho pedagogico, tematizando a sua relagdo com o funcionamento da
escola enquanto instituigdo, numa sociedade capitalista.

BOURDIEU (1970), ao analisar a questdo da "autoridade pedagogica" e a
"autoridade da linguagem" no ambito da instituigdo escola, descreve "fodo o sistema das
coergdes visivels ou invisiveis que constituem a agdo pedagogica como agdo de imposi¢do
e de inculcagdo de uma cultura legitima" * Assim sendo, advoga o carater reprodutivista da
escola, que enquanto agéncia de transmissao de conhecimentos impde a recepgdo e o
controle das informagdes socialmente reconhecidas, conferindo "ao discurso professoral
uma "autoridade estatuaria", através da qual se faz "digno de transmitir o que ele
transmite" e, consequentemente, exclui a possibilidade de avaliagdo qualitativa de seu dizer

Embora concordemos com a descrigao analitica feita por BOURDIEU, na
medida em que a mesma, de acordo com suas palavras,"... convida, em outros termos, a

interrogar sobre os meios institucionais e sobre as condigoes sociais que permitem a

* Bourdieu, P & Passeron, j. C, “Tradigdo erudita e conservagao social”. In: A Reprodugao,
Rio de Janeiro, 1970.



relagdo pedagogica de perpetuar-se..." nao compartilhamos de seu ponto de vista referente
a reprodugdo advinda do processo de inculcagdo pedagogica. Como contraponto, afirmamos
que em sendo este processo uma exigéncia historica seus agentes possuem um potencial
transformador, que viabiliza a propria reprodugdo. Ou seja, para reproduzir, os agentes da
inculcacao apresentam-se enquanto seres historicamente constituidos em agdo,
movimentam-se em dire¢dao a algo. Portanto, ainda que o movimento acontega seguindo
uma tendéncia repetitoria, traz subjacente a sua natureza a possibilidade do novo e do
diferente, que delineiam o carater discursivo da historna na qual estdo inscritas a autoridade

pedagogica e a autoridade da linguagem.

A opgao

Na trajetoria de nosso trabalho de pesquisa, apos a leitura dos diarios e
relatorios de campo, associada 4 nossa vivéncia no ensino de lingua materna, tomamos a
pratica de analise linguistica pela reescrita do texto do aluno como objeto de nossa
discussdo. Atribuimos esta escolha escolha ao fato de que no espago dessa pratica
configuraram-se, de maneira mais explicita, as implicagdes da correlagdo que ha entre as
arbitrariedades lingiiisticas e o arbitrario do discurso pedagogico veiculado na escola.

Nesse sentido, a coexisténcia dessas injungdes, ambas inspiradas no juridismo
relativo as normas e as coergoes, culminou no que estamos chamando de "higienizacdo da
escrita", isto é, uma leitura do texto do aluno centrada na pasteurizagdo da superficie
lingtiistica e no artificialismo da palavra. Obtem-se entdo uma reescrita que apaga a

evidéncia da palavra enquanto "signo" para confina-la ao estatuto de "sinal", investindo-se
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no reconhecimento do texto e nao na sua compreensao. Usamos aqui as categorias de signo
e sinal na perspectiva de BAKHTIN, para o qual

" .0 signo ¢ descodificado; so o sinal ¢ identificado. O sinal é uma entidade de
conteudo imutavel; ele ndo pode substituir, nem refletir, nem refratar nada..A pura
sinalidade ndo existe, mesmo nas primeiras fases da aquisi¢do da linguagem. Até mesmo
ali, a forma ¢ orientada pelo contexto, ja constitui um signo, embora o componente de
"sinalidade" e de identificacdo que lhe é correlata seja real. Assim, o elemento que torna a
forma linguistica um signo ndo é sua identidade como sinal, mas sua mobilidade
especifica; da mesma forma que aquilo que constitui a descodificacdo da forma lingiiistica
ndo ¢ o reconhecimento do sinal, mas a compreensdo da palavra no seu sentido particular,
isto ¢, a apreensdo da orienta¢do que é conferida a palavra por um contexto e situa¢do

precisos, uma orientagdo no sentido da evolugdo e ndo do imobilismo."

(BAKHTIN, 1990:93-94)

Do desenvolvimento
No capitulo 1 esbogaremos a fundamentagdo teorica que norteia este trabalho,
voltada para os preceitos da dialogicidade bakhtiniana e das categorias da AD francesa.
Além disso, descreveremos a trilha metodologica construida a partir dos objetivos do
Projeto Tematico de Equipe e a dinamica do cotidiano das escolas envolvidas na pesquisa.
Em continuidade, no capitulo 2 apresentamos algumas atividades desenvolvidas
em sala de aula, com vistas a identificar o processo de apagamento das cenas enunciativas

como suporte do juridismo preconizador da homogeneizagdo da produgao escrita.
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O tema da reescrita de texto do aluno compreende os capitulos 3 e 4. No
capitulo 3, a partir dos registros feitos nos diarios de campo, arrolamos o trabalho com
reescrita de quatro escolas municipais, sendo que destas uma foi diretamente observada por
nos e as outras pelos demais pesquisadores do projeto " A Circulagio do Texto na
Escola". Procuramos dessa forma traduzir a leitura feita da proposta de pratica de analise

lingiiistica, apresentada no livro O Texto na Sala de Aula.

Propusemo-nos, no capitulo 4, a analisar o processo de reescrita considerando
desde a concepgao da produgdo do texto inicial. Para tanto, retornamos a duas escolas
municipais e assistimos pessoalmente as aulas em que este processo ocorreu, registrando
nao so6 os textos produzidos como também as falas dos interlocutores participantes, no caso,

alunos e professores.



1. PRESSUPOSTOS TEORICOS E CAMINHOS METODOLOGICOS

1.1. Linguagem e exterioridade: inser¢iio historica do sujeito e do texto

Baseamo-nos no quadro teorico desenvolvido pela AD (Analise do Discurso)
francesa, por ele nos permitir uma analise dos fendmenos lingtisticos segundo um modelo
de nsergdo historica do homem e do conhecimento, tentando ndo bipartir sujeito/objeto;
interior/exterior; concreto/abstrato, categorias que para a AD n3o se separam nem se
justapdem, mas se constituem em processo. Sob esse ponto de vista, a forma material do
discurso € lingtistica e historica, principio este que ao estabelecer a relagdao entre a
linguagem e sua exterioridade, sem a qual ela n3o subsiste, permite-nos construir
formulagdes tedricas que explicitem o funcionamento do discurso, identificando os
mecanismos utilizados na produgao de sentido.

Com efeito, a analise das condicoes de produc¢io (CP), um dos conceitos
basicos da AD, torna possivel o acesso a essa exterioridade por meio das instancias de
situacio (restrita e ampla), responsaveis pela contextualizagao discursiva do sujeito e da
linguagem. A situagdo restrita € de natureza imediata e diz respeito as condigdes de
enunciagdo:- quem? para quem? quando? onde? como?- donde emergem as categorias de
tempo, espago e protagonistas. De forma articulada, a situagdo restrita impoe a situagdo
ampla o contexto ideologico-social-historico, analisado atraves das diferentes formagdes
discursivas (FD) e ideoldgicas (Fl) que caracterizam determinados momentos da

sociedade.
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"...For Pécheux (1969) quem tentou fazer a primeira defini¢do empirica
geral da nogdo de CP...A contribui¢do de Pécheux esta no fato de ver nos protagonistas
do discurso ndo a presenca fisica de "organismos humanos individuais", mas a
representacdo de "lugares determinados na estrutura de uma formagdo social, lugares cujo
feixe de tracos objetivos caracteristicos pode ser descrito pela sociologia”. Assim, no
interior de uma instituicdo escolar ha o "lugar” do diretor, do professor, do aluno, cada
um marcado por propriedades diferenciais. No discurso, as relagoes entre esses lugares,
objetivamente definiveis, acham-se representadas por uma serie de "formagoes
imagindrias"” que designam o lugar que o destinador e destinatario atribuem a si mesmo e
ao outro, a imagem que eles fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro.”

(BRANDAO, 1993 36)

Entretanto, segundo COURTINE (1981) a definigio de CP formulada por
PECHEUX ainda se filia a uma visdo psicossociologica da lingua e dos sujeitos do discurso,
ressaltada pelo uso dos termos "imagem” ou "formagdo imaginaria”. Ao comentar esta
critica, BRANDAO (1993) afirma que ... a relacdo entre lingua e discurso, mediatizada
pelo psicossociologico, apaga as determinagoes propriamente historicas...” Nesse sentido,
a redefinicio postulada por COURTINE pressupde a "analise historica das contradigoes
ideologicas presentes na materialidade dos discursos e articulada teoricamente com o

. o . . 4
conceito de formagao discursiva"

* Branddo, Helena, N. “Condigdes de produgdo do discurso, In: Introdugdo a Analise do

Discurso, Campinas, Ed. da UNICAMP,1993.
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As FDs prescrevem "o que pode e deve ser dito” a partir do embate 1deologico
que se processa no seu interior, pois nenhuma FD, ndo importando qual seja a sua natureza
(educacional, religiosa, académica, politica...) define-se por si mesma: cada FD € definida na
sua relagdo com as demais FDs e no interior de cada uma delas diferentes FIs podem estar
em conflito. Desse modo, "o que pode e deve ser dito"” nao € determinado por um conjunto
fechado e acabado de enunciados, mas pela dinamica historica que estatui, em certo
momento, um conjunto hegemonico de enunciados diziveis ou indiziveis.

Sdo essas Formacdes (FD e FI) que esbocam o movimento do processo
discursivo, delineando a sua incompletude e a sua opacidade. Assim sendo, o discurso e sua
analise transcendem o movimento linguistico do texto, delimitado enquanto unidade
empirica historica. A incompletude e a opacidade do discurso, face a dialogicidade propria
entre as diferencas, demandam a construgdo de unidades teoricas capazes de explicitar a

presenga do corpo do discurso no texto:

- A interdiscursividade: com que se pretende apreender o dialogo entre as
diferentes formagdes discursivas, diante das quais o discurso em analise toma uma posigao

de adesdo ou de conflito.

- A intertextualidade: aspecto da interdiscursividade que possibilita identificar a

presenga de textos outros na produgdo de sentidos do discurso.
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- O dizer e o interdizer. como objeto da formagao discursiva, cada discurso define

seus dizeres pelo dizer com a FD a que adere e com que conflita.

- Os efeitos de sentido: sao determinados pelos deslocamentos internos a propria
FD e externos a ela, em fungdo das delimitagGes constantes entre formagdes discursivas e
suas descontinuidades de objeto, modalidades enunciativas, conceitos e estratégias. (cf.

Foucault, 1969).

Por outro lado, a Lingiiistica Textual ao evocar as instancias de situagao,
constitutivas dos processos de referéncias imanentes a macroestrutura textual, contribui
para que a "interpretabilidade do texto" (KOCH & TRAVAGLIA, 1989) direcione-se
numa perspectiva discursiva, na medida em que considera contextos extralinguisticos
(conhecimento de mundo, conhecimento partilhado, memoria, esquemas e outros recursos
de inferéncias). Nesse sentido, seus pressupostos a respeito da coesdao e coeréncia textual,
apoiados na base semantica do texto, favorecem a emergéncia de uma analise linguistica

comprometida com todas as unidades teoricas da AD a que nos referimos.

1.2.A heterogeneidade constitutiva do sujeito e do discurso

A dialogicidade bakhtiniana perpassa todo o repertorio analitico deste trabalho.
Isso se justifica pela abrangéncia conceitual de seu postulado: o dialogo na perspectiva da
interlocucdo, onde o "en” e 0 "outro” sao enfocados como instancias socio-historicas que se

constituem mutuamente enquanto sujeitos em interagdo. Essa perspectiva permite a
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mediagao de todas as relagdes de diferengas implicitas no processo discursivo, porque o
“outro”, pressuposto por BAKHTIN, é multiforme (sujeito, discurso, realidade...) e
descontinuo, gerando o deslocamento constante dos interlocutores e do objeto da troca
dialogica efetivada entre eles.

Assim sendo, a palavra do outro ¢ internalizada’ e se instala como elemento de
harmonia e desagregacdo, pois a alternancia de lugares, dada a sua dialogicidade, ao diluir o
sujeito e o discurso simultaneamente também os compde. E esse fluxo de vozes que
caracteriza a polifonia e a heterogeneidade discursiva, com praticas linguisticas socialmente
diferenciadas, contraditorias, inscritas historicamente na mesma lingua. Instaura-se dessa
maneira a nega¢ao do unico, do homogeéneo, do absoluto e do acabado; cede-se lugar ao

plural, ao heterogéneo, ao relativo e ao inacabado.

"...Sabemos que cada palavra se apresenta como uma arena em miniatura
onde se entrecruzam e lutam os valores sociais de orientagdo contraditoria. A palavra
revela-se, no momento de sua expressdo, como o produto da interagdo viva das for¢as

sociais." (BAKHTIN, 1990.66)

AUTHIER (1982) articula o pensamento bakhtiniano a AD do lugar da
enunciagao, distinguindo duas formas enunciativas de heterogeneidade: constitutiva e
mostrada. A heterogeneidade constitutiva refere-se a presenca do "outro” no discurso de um

modo nao localizado e nao representado. Para construir o arcabougo teorico explicativo

* Sobre o processo de internalizagdo consultar Vygotsky, L. In: A Formagio Social da

Mente, Sdo Paulo, Martins Fontes, 1987.
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deste nivel de enunciagio AUTHIER recorre aos pressupostos do dialogismo bakhtiniano e
da teoria da psicanalise, esta tltima a partir da releitura de FREUD feita por LACAN.

De acordo com BAKHTIN, o centro constitutivo da dialogizagio interna do
discurso € o "ja dito" pelo outro; logo, toda palavra aloja outros discursos, isto €, nenhuma
palavra € neutra ou isenta da memoria do ja dito pelo outro. Em contribuigdo, a psicanalise
apresenta-nos a figura do sujeito descentrado, como efeito de linguagem atravessada pelo
inconsciente, revelado na estrutura material da lingua ou, no dizer de AUTHIER, "sob as
palavras, outras palavras sdo ditas". Portanto os dois enfoques corroboram a teoria da

ilusdo subjetiva da fala, segundo a qual, pelo apagamento do eu, o sujeito reconstrdi sua

imagem de sujeito autonomo e fonte imaginana de sentido.

"Em todo ato de fala, a atividade mental subjetiva se dissolve no fato
objetivo da enunciagdo realizada, enquanto que a palavra enunciada se subjetiva no ato de
descodifica¢do que deve, cedo ou tarde, provocar uma codifica¢do em forma de réplica.”

(BAKHTIN, 1990:66)

Ja a heterogeneidade mostrada reporta-se a ordem de representagao do falar,
identificando "quem fala" e "o qué”. Nesse contexto, a cadeia discursiva rompe sua
linearidade sintatica para inscricdo do outro, seja para marcar o lugar, como no caso das
formas do discurso direto, ou para designar uma alteridade a que cada fragmento remete,

fazendo uso de aspas, incisas, glosas e outros mecanismos lingiisticos. AUTHIER
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pressupde a negociagdo entre a heterogeneidade constitutiva e mostrada, uma vez ser esta
ultima uma forma do falante marcar o espago que ¢ do outro, circunscrevendo-o. Por essa
demarcagdo das diferengas ha a afirmagao do "wm”, isto €, o "eu"” se faz sujeito de seu
discurso na relagdo "um ao outro” inscnita na pluralidade. Para AUTHIER, os dois planos

de enunciagao, constitutivo e mostrado, embora sejam irredutiveis, sao articulaveis e

solidarios.

1.3. O processo institucional: o juridico e o pedagogico

Nosso pressuposto € de que a escola, enquanto instituigdo, prima por manter a
ordem estabelecida, com consequéncias tanto para a ordem pedagoégica como para a ordem
linguistica.

Por conta disso, para analisar as injungdes normativas presentes no ambito
educacional e linguistico, optamos pelo discurso juridico, cujos preceitos tém por objetivo
regrar as praticas dos "individuos" na sociedade e as relagoes entre eles. Usamos o termo
"individuo” no sentido de diferencia-lo da condigao de "swjeito-de-direito”, este distinto
pelo Estado como aquele que deve "ser para a lei™

Logo, 0 manual juridico dispdoe sobre as normas determinantes do
funcionamento externo e interno das instituigdes sociais. O primeiro, de ambito mais geral,
diz respeito ao processo de organizagdo da sociedade como um todo, com o objetivo de
inscrever estatutariamente o individuo no Estado e, desta forma, conceder-lhe a condi¢do de

"ser para a lei". Dentro desse contexto, temos as diferentes instancias constitucionais, as

® Haroche, Claudine, “Analise Critica dos Fundamentos da Forma Sujeito (De Direito)”,

In: Fazer Dizer, Quere Dizer, Sao Paulo, Hucitec, 1992.
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quais, em relagao a educagdo, de acordo com o Art.208, inciso I, da Constituicio Federal
(1988), definem que: " O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que ndo tiveram
acesso na idade propria”.

[sto posto, enquanto instituicdo a escola tem seu funcionamento interno
regulamentado por um regimento, formulado pelas Secretarias de Educacio do Estado e
do Municipio, que prescreve a natureza e os fins dos objetivos; a gestdo da escola; a
organizagao estudantil; o curriculo e o regime escolar. Dessa maneira, a regulamentagao
busca garantir a uniformidade necessaria para fazer prevalecer "o que pode e deve ser dito"
aventado na e pela sociedade civil, juridicamente representada pelo Estado, em conjunto
com outras FDs constitutivas do ideario hegemdnico presente nessa sociedade.

Considerando a imanéncia do arbitrado pelo regimento escolar no fazer
pedagogico da escola, € notorio que as disciplinas escolares compartilhem dos pressupostos
fundamentados no discurso juridico que ancoram a instituigao. Nessa perspectiva, a lingua
materna ndo se encontra isenta desse juridismo, que por seu turno incide sobre as praticas
lingtiisticas efetuadas no interior da sala de aula.

De acordo com CORACINI (1991:50), "...o processo juridico se baseia nas
leis vigentes-arbitrarias, alicer¢adas na intersubjetividade de um grupo social (valores,
concepgoes politicas etc...)". Nesta dire¢do, ao tragarmos um paralelo com o arbitrario do
sistema linguistico, vemos que a ortodoxia ao definir e separar o certo e o errado o faz a

partir dos valores hegemonicos inscritos no interior das diferentes FDs vigentes naquele
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momento historico, as quais ao prescreverem a forma de dizer ¢ o como dizer acabam
impondo o que dizer.

Para assegurar esse carater de verdade absoluta € necessario que haja a selecio
de alguns ‘"emunciados basicos", cuja fungdo sera a de legitimar o conteudo
institucionalmente imposto, "na crenga ilusoria de que ¢ possivel reduzir a interferéncia da
subjetividade emotiva dos individuos nas diversas atividades" (Coracini, 1991:48)

Do intenior deste quadro, o olhar juridico tem como objetivo unico e preciso
absolver ou condenar, ou seja, pressupde sempre um julgamento de cunho qualitativo e
aplicagao de sangdes, pois imanente ao seu juizo de corregdo subjaz o de infragde. Dai ater-
se as evidéncias das provas, a objetivos fixos e pre-determinados e ao direcionamento
premeditado, na tentativa de obter elementos que possibilitem criar argumentos favoraveis a
preservagao dos dogmas.

O que acontece com os textos produzidos pelos alunos, ao terem debrucado

sobre si o olhar do juridismo com vistas a "corre¢do"?

1.4. Um percurso pelas escolas
A etapa inicial de nossa pesquisa foi desencadeada em fungdo do Projeto
Tematico de Equipe "A Circulacio do Texto na Escola", conforme ja citamos na
introdugao deste nosso trabalho. O projeto propunha-se a :
- "..tentar compreender como se construiram na dindmica propria da

escola...certas necessidades no que tange a leitura e produgdo de textos."



- "do ponto de vista do sistema de produgdo de bens para o consumo escolar,
tentar compreender como este sistema responde as novas exigéncias, inspirando-se nas
analise criticas da pratica escolar’.

- "tomando-se a propria producdo de textos a circularem na escola, ao identifica-
los na investigacdo considerar as suas marcas de origem, no sentido apontado pela AD, ja
que a destinagdo do proprio texto nele se inscreve”, donde temos entdo a seguinte
topologia:

- "Textos Produzidos por Alunos"

- "Textos Didaticos e Didatizados"

- "Textos e Materiais Ndo--Institucionais”.

Cada um destes temas contou com sua propria equipe de investigagdo (os
chamados sub-grupos), composta por um coordenador e cinco pesquisadores, sendo estes
ultimos alunos de graduagao ou pos-graduacao em Letras e professores de 1”. Grau da rede
publica.

Os quinze pesquisadores envolvidos foram distribuidos entre 15 escolas da
cidade de Sao Paulo, no periodo letivo dos anos de 1992 e 1993. O grupo coletou dados em
57 turmas de classes de 3°, 5*, 7° e 8" séries, totalizando 1215 horas-aulas de observagio.

As 15 escolas alvo da pesquisa foram selecionadas considerando os seguintes critérios:

a)Escolas A, B, C, D: escolas municipais integradas ao Projeto Interdisciplinar

proposto pela Secretaria Municipal de Educagao.
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Cada uma dessas escolas desenvolvia um trabalho interdiscipilinar, de forma que
todas as areas do conhecimento contribuiam para o estudo dos temas que seriam
norteadores do trabalho escolar, temas estes apontados pelo estudo da realidade local. Era
em decorréncia da abordagem destes temas que se definiam o conteudo do programa de

ensino, as atividades e os critérios de avaliagao.

b)Escolas E, F, G, H: escolas municipais ndo integradas ao Projeto
Interdisciplinar.

S@o as escolas que ndo aderiram ao Projeto Interdisciplinar, com autonomia

para estipularem objetivos e elaborarem os seus proprios projetos. Nesta situagao,

observamos que a Escola E formulou o Projeto Integragio de Areas, como tentativa para

superar a fragmentacdo do conhecimento.

c)Escolas H1, I, J: escolas estaduais padrdo.
Constituiam um grupo de escolas estaduais, escolhidas para desenvolverem um
modelo pedagogico piloto: carga horaria diferenciada (aulas aos sabados), assessoria do

professor coordenador de area.

d)Escolas L, M, N. escolas estaduais ndo-padrdo - seguem o modelo tradicional

das escolas publicas oficiais

e)Escola O escola da rede particular de ensino
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Para a coleta de dados cada pesquisador adotou os seguintes procedimentos:

- Observagdo de aulas em cada uma das séries envolvidas, por duas semanas
consecutivas.

- Registro em diario de campo acompanhado de relatorio individual.

- Entrevistas formais e informais com professores e alunos envolvidos na
investigagao.

- Questionarios com questdes fechadas e abertas, para investiga¢do de histéria de
convivio com textos, tanto de professores como de alunos.

Em continuidade, o programa para sistematizagdo dos dados coletados e

desenvolvimento da analise compreendeu as seguintes fases de operacionalizagio:

A. Leitura dos quinze diarios de campo e relatorios, buscando categorizar os
episodios observados em sala de aula, de forma a permutir a articulagdo dos dados entre os
sub-grupos e suscitar temas para analises. Nesse sentido, a pesquisa apontou 0s vinte € um
ndicadores de episodios arrolados abaixo:

01. Leitura de textos escritos

02. Leitura de textos em outras linguagens

03. Producdo de textos orais

04. Produgdo de textos escritos

05. Produgdo de textos em outras linguagens

06. Circulagdo formal de textos

07. Circulagdo informal de textos



08. Estratégias de aula

09. Aspectos comportamentais e disciplinares
10. Utilizagdo de materiais diddticos e didatizados
11. Copia

12. Ditado

13. Li¢do de casa

14. Corregoes

15. Avalia¢do

16. Interrupgoes de aula

17. Atividades extra-classe/escola

18. Atividades religiosas

19. Participacdo em atividades de representacdo
20. Biblioteca e/ou sala de leitura

21. Recreacdio

B. Reunides no nivel de sub-grupo e de equipe, para orientagdo, estudos teoricos e

debates, tendo como referéncia os episodios elencados.

C. Elaboragao de andlises individuais tendo como meta o aprofundamento dos

temas pertinentes ao sub-grupo.

D. Desenvolvimento de projetos individuais.



Reportando-nos, agora, a descrigdo comentada do perfil das escolas, segundo
nossa observagdo pessoal e o registrado nos demais diarios de campo, vimos que as escolas
municipais que participavam do Projeto Interdisciplinar nao adotavam livro didatico. O
programa de conteudo, como ja citamos, emergia da problematizagao dos temas geradores,
estes ultimos selecionados a partir do estudo da realidade local, envolvendo as comunidades
intra e interescolar. Os pressupostos teoricos deste circulo de investigagdo tematica
obedeciam a pedagogia de Paulo Freire, entio Secretario Municipal de Educagio.’

A problematizagdo dos temas geradores, por sua vez, era feita por meio de
questoes que tinham como objetivo suscitar o debate, considerando desde o senso comum
até o estatuto de cada area do conhecimento. Tais questdes dirigiam-se de maneira

especifica a cada nivel de escolaridade, sendo que as series estdo agrupadas em trés ciclos, a

saber
- 1 ciclo ou ciclo inicial, relativo as 1™, 2" e 3* séries.
- 2° ciclo ou ciclo intermediario, composto pelas 4 5. e 6 series
- 3° ciclo ou ciclo final, constituido pelas 7*. e 8% séries.
A promogdo entre as series do mesmo ciclo € automatica, soO havendo
reprovagdo na passagem de um ciclo para outro. Vejamos como exemplo as questdes da

Escola B:

Tema Gerador: Meio Ambiente

Ver a respeito Pontuscha, Nidia.N. (org.). Ousadia no Dialogo: Interdisciplinaridade na
Escola, Sado Paulo, Ed. Loyola, vol.5, 1993.



a) Para a escola "Mesmo convivendo com as atividades que prejudicam o meio
ambiente e a qualidade de vida, por que nem sempre a populacdo tem consciéncia ou se

mobiliza contra elas?"

b) Para os ciclos:

1°.ciclo: "Por que existem regras de convivéncia? Por que sdo rompidas e quais as
consequéncias deste rompimento?"

2° ciclo: "Seu modo de vida interfere no espago que vocé ocupa em Perus?"

3°ciclo: "Toda manifestagcdo coletiva ou individual é construtiva? Quando isto

acontece?"”

¢) Para as séries

3% série. "Em sua comunidade existe respeito entre as pessoas?"

S*série: "Na comunidade em que vocé vive, existem espagos de que vocé gosta’?
Esses espagos apresentam coisas que o incomodam? Como melhorar esses espagos?”

8 série: "Por que os excluidos descartam a participagdo, quando os mesmos

poderiam alterar os problemas que eles experimentam no dia-a-dia?"

O contetido produzido por esses questionamentos era trabalhado de forma

interdisciplinar, com apoio tecnico-pedagogico das equipes dos NAES (Nucleos de Agao
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Educativa), as quais eram assessoradas por professores de universidades (USP,PUC,
UNICAMP).

No que diz respeito aos recursos materiais, testemunhamos que todas as escolas
municipais possuiam aparelhos de video, mimeografos elétricos e algumas até
computadores. Alem disso contavam com salas de leitura, cujo acervo procurava atender
ndo so aos alunos como também aos professores, nas especificidades de sua area de atuagao.

Dentre as escolas estaduais, o alto indice de falta de professores e a caréncia de
recursos materiais, sobretudo nas escolas nao padrdo, associados a baixa remuneragdo
salanal, contribuiam para um quadro desalentador. Neste contexto, conforme mostraremos
adiante, o livro didatico determina o trabalho do professor e do aluno, fato este também
presente nas escolas municipais nao vinculadas ao Projeto Interdisciplinar.

Em todas as escolas pesquisadas, salvo a particular, a falta do professor implica
trés situacoes de ensino a saber:
a)" aula vaga”: os alunos permanecem em sala sem qualquer tipo de atividade
planejada pela escola.
b) “adiantamento de aula”: as aulas sio "antecipadas", ou seja, um professor
ministra aula em mais de uma classe simultaneamente.
c) “professor substituto”: professor encarregado de substituir o colega ausente.
Dado o modulo de funcionamento das escolas, a figura do professor substituto
praticamente sO existe da 1°. a 4 série, tanto na rede municipal como na estadual, fazendo

assim com que a incidéncia de adiantamento de aula seja maior a partir da 5* série.
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Um outro fator que acarreta prejuizo as aulas sdo as constantes interrupgoes,
provocadas por interferéncias de naturezas diversas, tais como:
- recados e/ou avisos
- adverténcias disciplinares
- presenga de pais
- comeércio: rifas, ingressos, convites, livros...
- solicita¢ao do professor pela secretaria

Juntam-se a essas circunstancias outras atividades-extras (ndo previstas no
calendario letivo), que ocasionam suspensao parcial ou total de aulas: missa, palestras para
vender livros e/ou material didatico-pedagogico, eleigdes da categoria...E importante
registrar que nas 3*. séries das Escolas F e C havia aulas de catequese, sendo que na Escola
F foi dada a justificativa de que "a relagdo entre a escola e a paréquia é muito boa".

Ainda neste contexto, o horario do professor de 5°. a 8" série € feito, na medida
do possivel, de forma a possibilitar sua jornada de trabalho em outras unidades escolares.
Tal critério, muitas vezes, acarreta uma distribuigdo de aulas ao longo da semana nem
sempre adequada aos interesses pedagogicos e as necessidades da comunidade servida pela
escola.

Quanto a democratizagdo das informagdes no interior da escola, pudemos
constatar que as deliberagdes do Conselho de Escola ficam restritas aos seus membros, isto
¢, aos representantes dos pais, alunos, professores e demais funcionarios. Somente na
Escola B as decisoes foram divulgadas, através de um resumo feito pela secretaria da escola

e lido aos alunos pelos professores. O mesmo podemos dizer quanto as reunides de pais e
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mestres, exceto na Escola C, onde a professora reproduziu para os alunos a pauta de um
encontro realizado no dia anterior, cujo tema era "O Papel da Mae na Educagdo dos
Filhos".

No que se refere ao controle da disciplina, temos o uso da escrita como
castigo, na forma de copia e ditado, e a figura do aluno delator, responsavel por "marcar os
nomes" dos colegas que conversam. Ambos os instrumentos vinculam a escrita ao desprazer
e a puni¢do, posta a servigo da ordem. Paralelamente, ha o uso da "prova-surpresa”,
aplicada a classe que, segundo o professor, mostrou-se insubordinada.

A escrita também é utilizada para “adiantar aula”, isto €, um mesmo professor
enquanto da aula numa determinada classe incumbe uma outra, por exemplo, de produzir
um texto.

De acordo com o quadro que aqui descrevemos *, ¢ sensivel o grau de tensdo que
envolve as enunciagdes articuladas na e pela escola, com desdobramentos sobre o trabalho

de produgdo de textos, quer de alunos, quer de professores.

* _Sobre os primeiros resultados da pesquisa “A Circulagdo dos Textos na
Escola”encontra-se no prelo a trilogia Aprender a Ensinar com Textos,




2. 0 APAGAMENTO DAS CENAS ENUNCIATIVAS

O pressuposto de apagamento comegou a ser delineado a partir de nossa
pratica em sala de aula, especificamente na experiéncia com a 3*. e 6 série, descrita na
introdugdo deste trabalho, onde ficou ficou evidente a lacuna existente entre o processo de
produgdo de textos e o momento da reescrita. O primeiro distinguia-se pelas complexas e
variadas formas participativas de elaboragdo: alunos compartilhando fatos e experiéncias na
3" série, contando e/ou reinventando a historia de "outro” na 6" série e, nesse envolvimento,
construindo sua propria historia de sujeito autor/leitor

Entretanto, no momento da reescrita, todas essas representagdes eram
"apagadas"” para o advento de uma corregdo asséptica, que trata o texto como algo
totalmente desenraizado de uma realidade viva e o erro como um acontecimento equivocado
por si e para si. As vozes eram sufocadas pela soberania dos sinais, ou seja, texto e realidade,
linguagem e exterioridade eram enfocados como formas excludentes.

Ao interpretarmos os dados obtidos nas escolas pesquisadas, a luz do repertorio
teorico desenvolvido no capitulo anterior, ultrapassamos o empirismo de nossa experiéncia
pessoal na dire¢do de uma analise mais aprofundada.

A partir dos conceitos de "/ugares e cenas”, discutidos por MAINGUENEAU
(1987) com o objetivo de identificar o jogo de coercdes das diferentes formagdes
discursivas, constatamos que o apagamento das cenas enunciativas, emergentes num

trabalho de producgdo, faz parte do joge de um sistema de ensino que tem como meta a
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homogeneizacao e a reproducdo. Para tratarmos deste topico discorreremos a seguir sobre

alguns aspectos do cotidiano da sala de aula observados durante a pesquisa.

2.1. O processo de enunciagio: o embate entre o centro uniformizador e a periferia
dispersiva
A qualidade e a quantidade de produgdes escritas, solicitadas no espago da sala
de aula, remetem ao lugar que as condigdes de produgdo determinam aos enunciadores
envolvidos:
- alunos que escutam tudo de todos (padre, professor, catequista, inspetor de
alunos, pais, secretaria, colegas...)
- professores que re-produzem diferentes textos sem se aterem criticamente ao seu
potencial de enunciador (re-produzem reunides, livro didatico, aulas, ordens...)
- énfase as enunciagdes en.quanto prescrigdes modelares.
Com o intuito de ilustrar estas nossas consideragdes transcrevemos abaixo

algumas "enunciag¢oes” ocorridas em sala de aula:

a) "As pessoas com a mesma idade podem se tratar pelo nome, os mais velhos
devem ser chamados de senhor ou senhora”. (profa. de 3" série da Escola C).

b) "Aprende-se a desenhar desenhando. E como na escrita". (profa. de Ed.
Artistica numa 5° série da Escola F)

¢) "Quando estdo na rua, acham bonito as pessoas educadas ou maloqueiras?”

(profa. de Inglés numa 5°. série da Escola E).



32

d) "Voces estao lendo terrivelmente mal porque ndo sabem dosar a respiracio”.
(profa. de Portugués numa 5° série da Escola M).

e) "Santo Anjo do Senhor, meu zeloso guardador, que a ti me confiou a piedade
divina, sempre me rege e guarda, governa e ilumina”. (oracdo diaria numa 3° série da
Escola E).

f) o "Acho que o 3°. mundo esta dividido em trés classes: pobre, média e rica.
Cada uma com seu subdesenvolvimento”. (trecho da produgdo escrita de um aluno da
8” serie do noturno da Escola N).

g) "O verbo "fomos" ndo cola bem. Eu prefiro o "vamos”. (comentario de um
aluno de 5" série da Escola B durante uma aula de reescrita de texto).

h) "Vive sozinho". E agdo ou caracteristica de personagem?” (pergunta de um
aluno de 3" série da Escola B).

1) "Nos fica, nos fica, nos fica..." (coro de alunos de 5° série da Escola F apos
serem corrigidos pela professora de Ed. Artistica de que era "nos ficamos™).

1) "Ela tem um vocabuldrio relaxado”. (comentario de um aluno de 8° serie da
Escola M sobre a profa. de Matematica).

A heterogeneidade constitutiva imanente ao processo enunciativo destas falas ¢
notoria, pois todas elas traduzem os arrazoados das diferentes formagcées discursivas (€tica,
religiosa, linguistica, cientifica...) que determinam o que pode e deve ser dito no interior da
sala de aula. Entretanto, uma leitura critica destes postulados permite desvelar os
apagamentos a que se prestam, expondo as fragilidades do legado que apregoam, entre as

quais podemos destacar:



- 0 comportamento das pessoas sendo prescrito e julgado exclusivamente a partir
dos valores culturais de uma classe socio-econdmica dominante, em detrimento de outras
culturas: "As pessoas com a mesma idade podem se tratar pelo nome, os mais velhos devem
ser chamados de senhor ou senhora”; "Quando estdo na rua, acham bonito as pessoas
educadas ou maloqueiras?".

- 0o esvaziamento da historicidade dos conceitos cientificos, cuja
descontextualizagdo transforma-os em definigGes mecanicas e reducionistas, ocasionando
compreensdes equivocadas: "Aprende-se a desenhar desenhando. E como na escrita”;
"Vocés estdo lendo terrivelmente mal porque nao sabem dosar a respiragao”; "Acho que o
3°. mundo esta dividido em trés classes: pobre, média e rica. Cada uma com o seu
subdesenvolvimento".

- a controvertida eficiéncia da ortodoxia linguistica e do ensino de lingua materna,
frente a dinamicidade do funcionamento da lingua, dispondo a mal-entendidos e outros tipos
de constrangimentos: "Q verbo "fomos" ndo cola bem. FEu prefiro o "vamos"; "Vive
sozinho". £ agdo ou caracteristica de personagem?”; "Nos fica, nos fica, nos fica..."; "Ela
tem um vocabulario relaxado”.

Logo, este conjunto heteroclito de enunciados revela dois movimentos
aparentemente opostos: dispersdo e uniformizagdo. Dispersio porque tais enunciados, ao
se referirem a exterioridade imanente ao interdiscurso, evocam uma surpreendente variedade
de temas, pontos de vista e demandas, uniformizagdo porque também apontam para a

selecdo de conteudos direcionados para a necessidade de comportamentos “corretos”.
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Do ponto de vista da fungdo essencial da escola, considerar o movimento sutil
de contrapontos, embates e conflitos, proprios da dispersdo, significa deflagrar um processo
de perda de controle. Por isso, apoia-se na uniformidade para apagar os indicios de
dispersdo dos enunciados e provocar o silenciamento da subjetividade dos enunciadores.
Transpondo este tipo de enfoque para o plano de ensino de lingua materna, vemos que a
adesdo a uniformidade induz a valoragéo dos modelos de repetigdo (copia, ditado, exercicios
de fixagao, questionarios), em detnmento de um trabalho de produgdo lingiiistica que se
alimente da intersiscursividade alojada na disperséo.

Contudo, dado o embate 1deologico travado entre as diferentes praticas efetivas
de linguagem, a uniformidade almejada € artificial, assegurada por uma estratégia que pode
ser assim delineada: um centro rigido e pré-determinado, guardiao da ortodoxia lingiiistica
e escolar, circundado por um movimento enunciative que nao pode ser previsto nem
predito e, por isso mesmo, desautorizado pelo centro controlador.

Enquanto conteudo de programa instalam-se no interior deste centro as
convencoes e as regras normativas, respaldadas no juridismo diligente caudatario do "o que
pode e deve ser dito" e responsavel, na escola, pelo assentamento dos professores na
condi¢@o de juizes e dos alunos como reéus.

Por outro lado, na periferia movimentam-se as FDs objetos do interdito pelo
"corpus juridico”. Nesta periferia, para alem das irregularidades gramaticais, dos fatores
extralinguisticos, das variagdes do codigo linguistico decorrentes dos diferentes niveis de
uso da lingua, outros discursos que poderiam por em risco o dizer hegemonico do nucleo

central sdo ndo escutados.
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O pressuposto da uniformidade fundamenta-se no principio da "enunciacdo
monologica isolada”, (BAKHTIN,1929). Segundo este autor, a lingua viva € tratada como
se fosse algo acabado e, portanto, destituida de sua historicidade, conforme apregoa a
concepgdo de linguagem do “objefivismo abstrato”. Entretanto, a relagdo que se estabelece
entre o centro arbitrario lingtistico e a periferia discursiva € dialética e, conseqiientemente,
dialogica, de acordo com a perspectiva de alternancia de lugares considerada no capitulo
anterior, quando abordamos a heterogeneidade constitutiva do sujeito e do discurso.

Nessas circunstancias, a dialogicidade manifesta-se através da interagdo do eixo
central com a periferia. Isto significa que esse eixo € fragilizado quando se posiciona no
sentido de resistir as emergéncias discursivas da periferia marginal, pois seu potencial para
formulagio de regras ¢ limitado pela sua propria rigidez. E nesse sentido que dizemos tratar-
se de uma uniformidade forjada, pois subjacente a solida superficie linguistica, abalizadas nas
atividades de ensino de lingua corroboradoras dessa pretensa homogeneizagao, agitam-se

ondas de resisténcia e confronto.

2.2. As atividades propostas em sala de aula
Com base nos relatorios da pesquisa, teceremos algumas consideragdes a
respeito das atividades de sala de aula voltadas para o ensino de lingua materna, uma vez
que estas suscitam questdes relevantes para o tema que estamos desenvolvendo.
De inicio, observamos que as atividades propostas em todas as disciplinas

reduzem-se a combinagdo de copia, ditado e questionario. A freqiiéncia destas atividades €
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tal que elas acabam constituindo um polo orientador do trabalho pedagogico. A
combinagdo, por sua vez, se processa da seguinte maneira:

- copiam-se ou ditam-se textos para serem lidos e terem o entendimento verificado
por meio de questionarios

- corrigem-se tarefas e exercicios copiando-se as respostas colocadas na lousa ou
ditadas

Diante disto, o tempo e o espago da oralidade emergente, confinada as bordas

desse circulo repetitivo, sao regulamentados pelo registro feito, ou seja, lé-se e comenta-se
somente 0 que esta escrito. Retomando nossa idéia de nucleo/periferia temos entdo, como
um elemento constitutivo da rigidez do eixo central, o pressuposto de que s6 o que estd
escrito é que tem valor.

Frente ao silenciamento imposto estrategicamente pela triade copia, ditado,
questionario, a escrita legitima-se enquanto re-produtora de conhecimentos. Desta maneira,
sedimenta-se uma visdo mecanica-instrumental de linguagem, na medida em que o certo
caracteriza-se como fidelidade ao modelo previamente determinado, pressupondo assim a
hegemonia de um padrio de texto e linguagem, cuja perpetuagdo ¢ feita através dos
exercicios de fixagdo. Dentre estes, elencamos a seguir aqueles que aparecem ao longo das
oito séries, conforme o observado durante as aulas:

- separar silabas
- completar frases e/ou palavras
- classificar palavras quanto a acentuagdo tonica, numero de silabas, classe

gramatical



- formar frases
- ordenar frases
- mudar o género, grau e numero das palavras
- estudar o vocabulano: sinonimos/antonimos
Nas séries finais, acrescentam-se a esse repertorio exercicios para:
- determinar a fungao sintatica das palavras
- identificar processos de formagao de palavras
- elaborar questdes de entendimento de texto dado
- elaborar questoes de gramatica
Conectando-se os exercicios de fixa¢do as atividades de copia e ditado podemos
identificar a seguinte estratégia de artificializagdo da escnta:
a) exercicios que fragmentam o texto em unidades lexicais, cujas relacées sdo
arbitradas somente pelo disposto na ortodoxia gramatical
b) "reunificagdo" dos fragmentos pelo viés da copia e do ditado.
Trata-se de um modelo estratégico de dupla entrada, que busca pela sua
repeti¢do constante internalizar os dogmas gramaticais estabelecidos com base na linguagem

escrita.

Um exemplo complementar
Com o objetivo de fazer uma analise mais esclarecedora, detalhamos a seguir uma

atividade desenvolvida numa 3*série da Escola O, particular:



a) Professora escreve na lousa uma pergunta, j4 acompanhada de sua resposta:

R: "Nos falamos portugués.”

"Oual 0 nome da nossa lingua?"

b) Professora dirige-se a classe:
"Por que nos aprendemos portugués na escola?"”
Respostas dadas pelos alunos e registradas na lousa pela professora.

- aprender a ler e escrever

- falar direito, certo

- ndo ficar analfabeto

- ter um trabalho melhor quando crescer

- saber escrever cheque

- desenvolver a inteligéncia

- ficar esperto

- para ler bons livros

- para dirigir carro

- para entender as conversas

- para ser escritor

c¢) Professora comenta:

"Como vemos temos muitos motivos para estudarmos portugués. Vamos

comecar recordando a 2" .serie."”



Dito isso. escreve o alfabeto na lousa mais os seguintes exercicios:

1. "Escreva as vogais minusculas.”

2

. "Escreva as consoantes maiusculas."

(%]

. "Faga cinco desenhos iniciados por vogal."

Inicialmente, observamos a ambigiiidade dos enunciados, dada a maneira como
foram escritos. Os dois primeiros, pressupdem “minusculas” e "maiusculas” como sendo
categorias distintas, como s3ao vogais e consoantes, € nao como meras formas de
representagao. Ja no terceiro exercicio, as vogais sao apresentadas como monogramas a
serem usados no tragado dos desenhos, quando a intengdo era de que fossem desenhadas
figuras cujos nomes iniciassem por vogais.

No que concerne as falas dos alunos, vemos que todas as cenas enunciativas
subjacentes as mesmas foram apagadas (inclusive da lousa) em nome da ortodoxia
linguistica. Nao foram consideradas, portanto, a interdiscursividade e a intertextualidade
presentes na interagao das diversas fungdes da escrita:

- funcio social: "nao ficar analfabeto”, "ter um trabalho melhor quando crescer”,
"entender as conversas", "falar direito, certo”.

- fun¢ido cognitiva: "desenvolver a inteligéncia”, "ler bons livros", "ficar
esperto”.

- funcdo pritica: "saber escrever cheque”, "dirigir carro”, "ser escritor”.
Por outro lado, a articulagdo deste sistema funcional por parte dos alunos nao se

deu por acaso, pois refletem as condi¢des ideologicas sob as quais se processam o ser e

estar no mundo. Isto €, a representagdo de papéis no processo de interlocugdo, a
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importéncia do lugar de onde se fala, a valorizagdo social da escrita, a linguagem enquanto
poder, enfim, todos os enunciados vinculados a formagdes discursivas implicitas ao saber ler
€ escrever.

Ao se marginalizar todos estes recortes de produgdo, tdo bem explicitados nas
falas dos alunos, deu-se énfase a fala do professor com o objetivo de reproduzir o
"conhecimento” escrito na apostila que lhe servia de apoio. Com esse tipo de
procedimento, fundamentado na hierarquia das enunciagdes para preservar a soberania do
conteudo monologico, justifica-se ndo s6 um pseudo-ensino como também o alijamento do
saber trazido pelos alunos. Confirmam-se, assim, nossas consideragdes a respeito da
proeminéncia do contido na e pela escrita, na medida em que o dito oralmente pelos alunos
nao estava apostilado.

Ja os exercicios propostos convalidam a prioridade dada, nos textos dos alunos
das séries iniciais, a observancia, por exemplo, do uso adequado das letras maitsculas, como

item importante para o enfoque higienizador do texto.

2.3. Controle e disciplina pela escrita

Consideremos uma situagdo bastante representativa do cotidiano escolar de 1°. a
4 série: uma aula dada por uma professora substituta. O objeto de nossa analise sera o
trabalho arrolado nessa circunstancia e, para isso, retrataremos um episodio observado numa

3* série da Escola I, estadual-padrio.
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A professora substituta pediu aos alunos que produzissem um texto sob o titulo
"Meu Final de Semana”, o que de imediato permite a formulagdo de duas hipoteses que se
sobrepdem:

a) A professora sugeriu um tema que ndo exigia um historico de envolvimento com
a classe, tanto no nivel pessoal quanto profissional, uma vez que estava apenas substituindo
um colega.

b) O tema pressupoe a exploragdo de um universo individual e, portanto, como
decorréncia, os alunos teriam autonomia para desenvolvé-lo.

A partir destas hipoteses passamos a pressupor que o professor em questao,
ciente de suas precarias condigdes de trabalho, apela para uma atividade supostamente
"livre" face a necessidade de ser libereda de qualquer compromisso com o colega
substituido e com a classe. Mas, em contrapartida, tal atividade deve também justificar sua
presenga na sala de aula perante a instituigdo.

Esta aparente liberdade passa a ser controlada pela professora atraves de
algumas regras: o texto deve conter um minimo de 15 linhas e os alunos serdao convocados
para leitura do texto produzido.

Ao tomar estas medidas, de uma certa forma cerceadoras de movimentos mais
livres, a professora utiliza a pratica da produgdo escrita como caudataria de seu papel de
guardid da ordem estabelecida. Ou seja, prioriza seu compromisso com a institui¢do. Isto se
confirma pela atitude assumida diante do falatorio dos alunos quando, sentindo-se ameacada
no seu poder de controle, primeiro classifica as conversas como “indisciplina", depois

interrompe a atividade e manda escrever numerais de 10 a 1500.
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Sendo assim, o confronto passa a ser, de um lado, entre os alunos com direito a
palavra via sua produ¢do escrita e, do outro lado, o cerceamento dos efeitos desta atividade
liberada. Como implicagdo, a oralidade e a escrita consubstanciadas nesse espago interativo
sdo deslocadas para o ambito da indisciplina, ao invés de serem tratadas como forgas
energizantes de produgao

Outras atividades voltadas para o controle disciplinar foram presenciadas em
diferentes escolas e classes, tais como: copiar dez vezes cada palavra de uma listagem,
ditado em ntmo acelerado de um “ponto”, exercicios gramaticais e outros.

Percebemos que este tipo de cerceamento, do tempo e do espago do corpus
lingtiistico, condiciona a produgao e a circulagao de textos na medida em que compromete o

avango quantitativo e qualitativo dos mesmos.

2.4. A demarcacao feita pelo livro didatico (LD)

A diretividade tipica do LD impde-se ao modo de produgdo do professor e do
aluno segundo um esquema tradicional, comum a todas as disciplinas: o texto acompanhado
por questoes.

Em conformidade com este padrdo, as atividades escritas realizam-se enquanto
tarefas-respostas, que reduzem o professor e o aluno a condigdo de seus principais
"agentes", mas subordinados enquanto tarefeiros. Desta forma, inibe-se qualquer tentativa
que signifique burlar o que esta escrito e prescrito no livro, ou em violar a terminalidade e

sequéncia sinalizadas pelo numero da pagina. Dai o professor dirigir-se ao aluno com
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comentarios do tipo "isto vocé aprendera mais adiante” ou "agora ainda nio é hora de
falar sobre isto".

Devido a seu forte carater hegemoénico, as propostas do livro didatico
dificilmente demandam os deslocamentos necessarios a producdo e circulagdo de textos,
pois preservam estratégias e conteudos pre-determinados. Logo, sdo propostas que se
qualificam através do jd pronto e definido, cuja aprendizagem viabiliza-se pela retengdo
devoluta e mecanica do fixo e imutavel, ocasionando o isolamento do sujeito e de suas
produgdes.

Portanto, em fungdo deste processo de domesticagdo e de imobilizagao, a escrita
veiculada no e pelo LD notabiliza-se ndio como um "trabalho de produ¢do” mas como
"priticas de reprodugdo". Neste caso, a triade copia, ditado, questionario, € apresentada
no LD como fonte propulsora do "contendo"” a ser assimilado.

Recuperando o bindmio fragmentagdo/reunificagdo (cf .item 2.2), temos
agora o texto fragmentado em unidades lexicais, a fim de atender aos propositos do estudo
gramatical escolarizado, e reunificado por meio das atividades de compreensdo e produgao
de textos Tais atividades, por serem determinadas por "aquilo que esta escrito no livro",
impdem-se mais como uma linha demarcatoria dos limites possivels de aprofundamento e
discussdo, delineada pelo conjunto hegemonico:

- leitura do texto
- comentarios gerais sobre o texto
- interpretagdo do texto

- estudo do vocabulano



44

- produgdo de texto

Os efeitos desta demarcacdo incisiva sobre os professores e os alunos sio
diversificados. A esse respeito, conforme o registrado nos relatorios, temos por parte dos
professores desde aquele que classifica os exercicios gramaticais do LD como "hobos”, mas
ainda assim continua a exigi-los dos alunos, até aquele que ndo pede "redagdo” além das
sugeridas pelo LD por ndo ter tempo de corrigi-las.

Em relagdo aos alunos merece destaque o comentario feito por um aluno da
3" série da Escola L. Este, quando a professora perguntou como ele havia construido as
respostas das questdes do livro de Estudos Sociais, realizadas como tarefa de casa,
respondeu: "7irei da minha cabega!”

Isto significa que "firar da cabeca" ¢ ter tido coragem de ousar, pensar por si
proprio, transgredir os limites pré-estabelecidos recusando-se a transcrigdo mecanica do
enunciado do livro. Muitas vezes, o trabalho de reescrita de textos de alunos consiste em
limpa-los das marcas de ousadia, para legitimar o que esta escrito nos livros, assunto a que

retornaremos no momento da analise de episodios de reescrita de textos.

2.5. Os projetos pedagogicos enquanto alternativas de superacio

Nas escolas onde havia projetos pedagogicos mais amplos, que envolviam a
escola como um todo, tais como nas Escolas Municipais A, B, C, D, que participavam do
Projeto Interdisciplinar, o trabalho com a escrita pressupunha algumas rupturas. A meta era

superar a descontextualizagdo do conhecimento, postulado por conteudos alheios a
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realidade do aluno, os quais apostavam na submissdo e no silenciamento como critérios de
"disciplina”, aqui considerando toda a polissemia inerente ao termo.

Sob este angulo, o conteudo de cada area deveria deixar de ser apresentado
como um rol de itens isolados. Investia-se em conceitos e atitudes constituidos a partir de
uma pratica dialogica, desenvolvida num contexto interdisciplinar e, portanto,
interdiscursivo.

Desse modo, o texto do aluno teve seu perfil linguistico e tematico
redimensionado teoricamente. A gramatica estudada como um fim em si mesma devena
ceder lugar a inser¢do historica da linguagem, trazendo a tona as questdes relativas a
heterogeneidade discursiva imanente ao processo de enunciagao.

Com base nesta redefini¢do teorica, muitas atividades diferenciadas emergiram
no espago da sala de aula nas escolas envolvidas com projetos, voltadas principalmente para
a pratica de produgdo de textos em todas as disciplinas. Contudo, isto ndo quer dizer que
nestas escolas 0 apagamento das cenas enunciativas deixou de existir, pois sabemos que a
instituicao e suas praticas sofrem as injungdes inerentes a pratica pedagogica da sociedade e
da historia de seus agentes.”

Por esse motivo, a analise das atividades desenvolvidas nestas escolas ndo pode
desconsiderar estas injungdes. Neste sentido, nossa investigagao estara atenta a elas, sempre
se reportando ao fato de que a escola privilegia:

a) a quantidade de informagao

b) a reproducao de modelos construidos arbitrariamente

’  Soares,M. “O que pode fazer a escola?”. In: Linguagem e Escola - uma perspectiva
social, Sdo Paulo, Atica, 1986
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¢) a pseudo-homogeneizagdo atraves do apagamento dos conflitos subjacentes as
relagdes intra e interescolar

d) o desenvolvimento linear de conteudos pré-fixados pela rigidez da ortodoxia das
disciplinas

e) a formulag@o de questdes de modo a garantir a observancia dos preceitos ditados
pelo nicleo de controle, na perspectiva de subjugar o movimento da perifenia.

Todos estes preceitos constituem o manual juridico que municia 0 apagamento
das cenas enunciativas. Como alicerce desse conjunto de arbitrariedades temos o trindmio
hierarquico conhecimento/professor/aluno, o qual se ampara no institucionalmente
reconhecido (autoridade da escola) e no juridicamente prescrito (autoridade da ortodoxia).
Ao mesmo tempo, esta rela¢do autoritaria acaba por pasteunzar as producdes emergentes,
uma vez que o diferente € visto como uma infragdo que precisa ser reparada de forma
imediata e pontuada, para preservar a normalidade e garantir o controle da produgao.

Ainda sob esse tipo de orientagdo um outro apagamento, mais sutil, faz-se
presente: a higienizacdo da linguagem escrita na "revisd@o" dos textos produzidos pelos
alunos. O enfoque da higienizagdo ndo busca recuperar quer a situagao restrita (quem?
onde? como? para quem?..) quer a situagdo mais ampla (FDs, Fls, base textual...),como

mostraremos na analise dos episodios de reescrita.



3. 0 TRABALHO COM REESCRITA NA SALA DE AULA

Para se compreender as implicagdes decorrentes do processo de reescrita do
texto do aluno, que discutiremos a partir deste capitulo, € necessario remeté-las aos topicos
ja analisados anteriormente. Até aqui, tivemos a preocupagao de mostrar como o ensino de
lingua materna qualificava-se pela valorizagao de um conteudo pré-determinado, definido e
organizado direta ou indiretamente pelas apostilas e/ou livros didaticos, e perpetuado
atraves das atividades de reprodugdo como copia, ditado e questionario. Neste contexto, o
uso da escrita tem como prioridade atender as exigéncias disciplinares da instituigao escolar
e dos dogmas linguisticos, de acordo com o que constatamos no desenrolar das atividades
observadas em sala de aula.

Por sua vez, o reconhecimento deste tipo de saber exige a adogdo de um
enfoque higienizador de linguagem, salvo de qualquer influéncia que possa comprometer a
estabilidade do disposto pelas regras e convengdes. Nessa perspectiva, os casos de reescritas
de textos de alunos que analisamos comungam deste ideario de "transparéncia”,
confirmando a hipotese que construimos a partir das nossas experiéncias em sala de aula:
visualiza-se a superficie linguistica a fim de ajusta-la a um modelo de texto desvinculado da
histoncidade de sua producdo. Com o objetivo de garantir e legitimar tal intento,
desencadeia-se o processo de apagamento das cenas enunciativas, por meio do qual todo

conteudo proprio da dindamica enunciativa presente na sala de aula, sobretudo o expresso

oralmente, ¢ desprestigiado.
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Nosso trabalho consistira, portanto, em estudos de casos, pois embora tenham
sido registrados varios episodios de produgdo escrita, dentre as 1215 horas/aulas observadas

durante a pesquisa do Projeto Tematico, a analise incidira sobre aquelas que foram objetos

da atividade de reescrita.

3.1. Apenas uma proposta metodolégica?

“...A alteracdo da situacdo atual do ensino de lingua portuguesa ndo passa
apenas por uma mudanga nas técnicas e meétodos empregados na sala de aula. Uma
diferente concep¢do de linguagem constroi ndo so uma nova metodologia, mas

principalmente um "novo conteudo” de ensino".(GERALDI, 1985:46)

Acreditamos que a proposta de analise lingtistica pela reescrita de textos,
apresentada por GERALDI (1985) em seu artigo "Unidades Basicas do Ensino de
Portugués", foi prejudicada em muito pelo ndo aprofundamento dos pressupostos teoricos
que a nortearam. Este artigo faz parte da coletanea de textos que compde o livro O Texto

na Sala de Aula-Leitura e Produgdo, por cuja organizagao o referido autor também foi

responsavel Nesta mesma obra, em um outro artigo intitulado "Concepgoes de Linguagem
¢ Ensino de Portugués", que precede o mencionado no paragrafo anterior, GERALDI
afirma o "para que ensinamos o que ensinamos"” como uma “questdo previa” a "qualquer

consideracdo especifica sobre a atividade de sala de aula”, questdo esta cuja resposta
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‘envolve tanto uma "concep¢do de linguagem" quanto uma postura relativamente a
educacao."’

De acordo com este ponto de vista, GERALDI aponta trés concepgoes de
linguagem com suas respectivas filiagdes de estudos:

a)linguagem  enquanto expressio do pensamento, articulada pela gramatica

tradicional

b)linguagem como instrumento de comunicagio, que sustenta o estruturalismo € o
transformacionalismo
c)linguagem entendida como uma forma de inter-agdo, na qual se inscreve a
linguistica da enunciagao
Nesse sentido o autor posiciona suas reflexdes e propostas no interior da
terceira concep¢dao de linguagem, “wma vez que situa a linguagem como o lugar de
constituicdo de relagdes sociais, onde os falantes se tornam sujeitos”. Assim sendo, a
pratica de analise linguistica pela reescrita do texto do aluno fundamenta-se numa concepgao
constitutiva da linguagem, pressupondo, portanto, a existéncia de um sujeito ativo, que ao
exercer agoes sobre a linguagem e com a linguagem €, de acordo com o principio da
dialogicidade bakhtiniana, por ela constituido
Consequentemente, um estudo dos fatos lingtisticos filiado a esta orientagdo
teorica implica uma atitude reflexiva sobre a linguagem. O conceito de "corregdo"
consubstancia-se para além do prescrito pela gramatica normativa, pois envolve uma

negociacao de sentidos decorrente dos "lugares" ocupados pelos interlocutores. Conforme ja

' Geraldi, ] W. (org.). O Texto na Sala de Aula, Cacavel, Assoeste, 1984.
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descrevemos no capitulo 1, estes "lugares" sdo historicamente constituidos, logo, corregdes
linguisticas limitadas ao pardmetro das evidéncias dos sinais, sem se reportarem as
"situagdes restritas e amplas” produtoras de sentido, incorrem em S€rios equivocos em
relagdo a coesao e coerencia do texto, como teremos oportunidade de verficar mais adiante.

Dentre outros trabalhos voltados para a questdo da agao reflexiva sobre a
linguagem destacamos o de GOES (1993). A autora propde-se a verificar as agdes do autor
na condi¢do de escritor e leitor de seu proprio texto.''

De acordo com a pesquisa feita por GOES, com grupos de alunos de 2* a
4" série do 1°. Grau, ao tentarem melhor explicitar os enunciados de seus textos estes alunos
restringiam-se as convengdes ortograficas e quase nao participavam do "jogo dialogico” da
produgdo escrita. Contudo, quando dirigidos pela entrevistadora demonstravam maior
predisposi¢do em “esclarecer” seus enunciados. Donde conclui que “.. a restricdo a

aspectos de superficie, quase exclusivamente ortograficos, parece refletir a experiéncia das
criangas com praticas de correg¢do e avaliagdo de texto em sala de aula”.

Nos artigos escritos por GERALDI (1985), ¢ dada énfase a questdo da pratica
em sala de aula, com sugestdes detalhadas de atividades voltadas para os "problemas”
presentes nos textos dos alunos, categorizados de acordo com a sua natureza: estrutura
textual, ordem sintatica, ordem morfologica, ordem fonologica. Talvez isto tenha
favorecido, por parte dos professores do 1°. Grau, a compreensdo destes textos como um
tratado de metodologia de ensino, sem suscitar a emergéncia da concepgdo de linguagem

subjacente. Neste caso, a reescrita passou a ser praticada exclusivamente a servigo daqueles

"' Goes, Maria Cecilia R. “A crianga e a escrita: explorando a dimensao reflexiva do ato de
escrever . In: A Linguagem e o Outro no Espago Escolar, Sdo Paulo, Papirus, 1993.
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topicos gramaticais escolarizados, ja pontuados em nosso comentario sobre as atividades de
sala de aula.

No entanto, GERALDI (1991) redimensiona o contexto teorico de sua proposta,
ndo se atendo apenas a categornizagdo dos "problemas”, mas explicitando as “operacdes
discursivas" com que o enunciador constroi o seu texto. Desta maneira, sobressai o fato de
que a autocorregao e/ou reelaboragdo de textos, ao supor um sujeito em agao reflexiva sobre
a linguagem, preconiza o redirecionamento do eixo do ensino da lingua materna. Desloca-se
o foco do plano metalinguistico ( o ensino da descrigao da lingua como um fim em si
mesmo) para o plano do uso desta lingua, articulada por sujeitos em interagdo e, como tal,

elementos ativos no processo constitutivo de linguagem.

"a analise linguistica a se praticar em sala de aula ndo ¢ simples corre¢do
gramatical de textos face a um modelo de variedade e de suas convengdes: mais do que
isso, ela permite aos sujeitos retomar suas intuicoes sobre a linguagem, aumenia-las,
torna-las conscientes e mesmo produzir, a partir delas, conhecimento sobre a linguagem

que o aluno usa e que outros usam."” (GERALDI, 1991:217)

3.2.Uma alternativa de valorizacio do texto do aluno

Dentre as implicagdes teorico-metodologicas desse tipo de enfoque algumas sdo

de grande relevancia. Merecem destaque:
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a) a valorizacao do texto do aluno, este como instancia enunciativa do sujeito e

aquele como entidade historica, a medida que sujeito e texto realizam-se na agdo, no

trabalho sobre e pela escrita.

b) a reescrita elaborada enquanto atividade exploratoria das possibilidades de
realizagdo linguistica, de tal forma que o instituido pelos canones gramaticais seja colocado
a servigo desse objetivo maior e, por isso mesmo, passivel de releituras e novas formulagdes

c) a substituigdo do termo "redagdo" pelo de "produ¢do”, com o que se pretende
um comprometimento com a 1déia de processo de um trabalho ininterrupto, para o qual
concorrem dimensdes extralinguisticas e interdisciplinares.

Imanente ao conceito de produgdo, temos a idéia de projeto, aqui entendido
como centro de convergéncia das forgas e estratégias produtivas e articuladoras do texto
escrito, o qual passa a ter como meta um espago de circulagdo que ultrapassa o vinculo
professor-aluno, além de ter sua qualidade avaliada a partir do compromisso com o projeto
que o concebeu.

Este projeto, por sua vez, pode ser delineado a partir de temas, géneros
literarios e/ou meios de veiculagao da produgao escrita. No primeiro caso, podemos citar
como exemplo as escolas municipais por nos pesquisadas envolvidas no Projeto
Interdisciplinar de Reorientagdo Curricular. JA um projeto centrado em géneros literarios

podera canalizar a produgdo escrita para poemas, contos, pecas teatrais e demais tipos de

n 12

textos pertencentes a esta categoria "literaria

"2 Sobre o trabalho com poesia na sala de aula ver Citelli, Beatriz HM.”A Vivéncia da
Escrita na Escola de Primeiro Grau: Limites e Possibilidades, Sdo Paulo, 1990. Dissertagao
de Mestrado em Teoria Literaria e Literatura Comparada apresentada a FFCLH/USP.
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Enfim, trata-se de pensar em uma proposta que implique um plano direcionado
por objetivos e criticas contextualizadas. Imbricada a estas diretrizes ha a questio da
circulagdo dos textos produzidos, a qual pressupde organizar e ativar recursos como jornal,
livro, mural, teatro e outros pensados e elaborados pelo coletivo da classe e/ou escola.

A expectativa, portanto, era a de que o texto do aluno, durante a reescrita, fosse

abordado com uma proje¢do positiva e ndo positivista, isto €, que se considerasse a

relevancia dos problemas lingtisticos apresentados em fungdo da plenitude dos objetivos do
texto, obtida na sua dialogicidade com o conjunto dos interlocutores.

Desse modo, a figura do autor/leitor passa a ser vista como a de um agente

mobilizador, cujas palavras sdo propulsoras de agdes historicamente constituidas e, portanto,

ndo podem ser apagadas, corrigidas, substituidas, pontuadas e/ou reelaboradas para atender

exclusivamente aos reclamos imediatos da gramatica pela gramatica.*

3.3..A leitura da proposta: higienizacdo do texto do aluno

A partir da segunda metade da década de oitenta, as praticas propostas na obra

O Texto na Sala de Aula chegaram as escolas publicas de primeiro grau.

No municipio de Sdo Paulo, particularmente, € significativo o nimero de
professores da rede municipal de ensino que desenvolve o trabalho de analise linguistica
baseado na reescrita do texto do aluno. Isto deve ser atribuido ao fato de que esta pratica

faz parte do Programa de 1o. Grau implementado pela Secretaria Municipal de Educagao de

* Ler o artigo de Geraldi. In: Martins, Maria H. Questdes de Linguagem, Sao Paulo,
Contexto, 1991.
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Sdo Paulo, em 1985, de cuja elaboragao o organizador da obra em questdo participou.” Na
pesquisa "A Circulagdo do Texto Escrito na Escola” pudemos verificar a presenga desta
atividade em classes de terceira e quinta séries em quatro das oito escolas municipais
observadas.

Como ja antecipamos, durante a analise dos dados coletados nestas escolas, um
fato chamou a atengdo: o trabalho de reescrita de textos caracterizava-se por aquilo que
podemos chamar de "higienizag¢do do texto do aluno”. A reescrita transformava-se numa
especie de "operagdo limpeza", onde o objetivo principal consistia em eliminar as
"impurezas" previstas pela profilaxia linguistica. Ou seja, os textos sdao analisados apenas no
nivel da transgressdao ao estabelecido pelas regras de ortografia, concordéncia e pontuagao,
sem se dar a devida importancia as relagoes de sentido emergentes na interlocu¢ao. Como
resultado, temos um texto, quando muito, "linguisticamente correto" mas prejudicado na sua
potencialidade de realiza¢ao

Reafirmamos que este tipo de enfoque nao esta desvinculado das outras

praticas de escnta desenvolvidas no interior da escola enquanto instituigao.

3.4. O movimento da higienizacio

A reescrita praticada em sala de aula vana tanto quanto ao numero de
participantes envolvidos e quanto ao objeto das preocupagdes linguisticas. Assim ela pode se
processar individualmente, em dupla, em grupos maiores e até envolver o coletivo da classe.

Os fatos linguisticos alvo das analises, consensualmente enfocados em fung¢do do

° O programa em questdo foi retirado de circulagio pela administragdo municipal posterior,

de Janio Quadros, em 1986.
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pressuposto de higienizagdo, sio determinados pelos interesses referentes a visualizagdo da
superficie textual: ortografia, pontuagao e concordancia.

As reescritas individuais normalmente dizem respeito a corregdo ortografica,
com ou sem consulta de dicionario. Nesse caso, cada aluno corrige os erros ja assinalados
no seu texto pelo professor ou por um colega, com a atengdo centrada exclusivamente no
apagamento do erro, sem se ocupar de qualquer ordem de natureza semantica voltada para a
descoberta de significados e, com isso, poder inferir o carater polissémico da linguagem.

Cabe aqui esclarecer que, neste momento, restringimo-nos aos regIStros
apresentados nos diarios de campo. Como nao se tratou de uma observagido longitudinal,
pois o tema de nosso projeto pessoal foi se constituindo durante o desenvolvimento da
pesquisa, nem sempre foi possivel obter dados relacionados ao inicio e a continuidade do
processo de reescrita deflagrado em sala de aula. Quando isto aconteceu, foi atraves de
informagGes complementares conseguidas via leitura de planos de ensino e/ou depoimentos
de professores. Por isso ndo apresentamos, nos exemplos das Escola B e Escola E, como
ficaram os textos dos alunos "Uma Brincadeira Perigosa” e "Os Rios pedem Socorro”,
respectivamente, depois da reescrita feita, ja que esta foi concluida num momento posterior
a presenca do pesquisador da equipe na sala de aula.

Isto posto, pontuemos alguns indicios desse processo de higienizagao da escnta,

através de alguns exemplos de solicitagao de reescrita, de forma a problematizar a questao.



ESCOLA O: Primazia da ortografia

Numa terceira serie, foi solicitado que cada aluno produzisse um texto referente
ao peniodo de carnaval- "Meu Didrio de Carnaval”. Os diarios foram recolhidos e
devolvidos pelo professor para corregdo das palavras assinaladas, sem que se fizesse
qualquer comentario oral ou escrito sobre outros aspectos do texto que concorreram para
sua enunciagdo, tais como:
- como cada aluno vivenciou o recesso do carnaval
- que fatos foram selecionados para a composigao do diario
- 0s critérios e as implicagdes dessa selecdao
Nessas condigdes, o aluno, solitario frente ao seu texto, € levado a limpa-lo
ortograficamente, numa atitude esvaziada de reflexdo sobre a escrita e sobre sua condi¢ao
de autor, uma vez que estas duas instidncias sdo colocadas a margem do processo de
reescrita. Ainda que o aluno tenha aprendido que € "carnaval” e ndo "carnavau”, so isto
nao o torna capaz de resignificar a palavra em seus contextos de uso e adequagao.
Temos assim uma corregdo que aposta na obedi€ncia inconsequente, pois O
aluno sequer fica sabendo o que € convengdo ortografica, de forma a poder deduzr o

porqué de sua existéncia e a sua importancia para o “outro” leitor.

ESCOLA E: O estudo da pontuacio apenas enquanto "sinal"
A pontuagdo, principalmente nas séries iniciais, consiste na apresentagao de um
universo de sinais (exclamagdo, interrogag¢do, dois pontos, virgula, ponto final), para em

seguida reproduzi-lo em situagdes de escrita determinadas pelo livro didatico, ou entdo



57
sugeridas por textos-pretextos modelares. Sobre este Gltimo aspecto, numa terceira serie da
Escola E foi desenvolvido um trabalho de produgdo de texto permeado por reescritas, tendo
em vista a pontuagdo do dialogo

De acordo com o esbogado no plano de ensino da séne, elaborado de acordo
com o Projeto-Integra¢do, pensado pela escola, envolvendo Portugués, Estudos Sociais,
Saude e Artes, dois objetivos sobressaiam-se:

a) "... representar, desenhar e escrever um dialogo obedecendo as convencgoes da
Lingua Portuguesa".

b) "Produzir um texto de maneira criativa, buscando nos conhecimentos vistos
anteriormente subsidios para o conteudo".

E necessario dizer que estes conhecimentos foram evocados pelas datas

historicas comemoradas no més de abril: Dia do Indio, Descobrimento do Brasil e
Tiradentes. Neste contexto, apresentamos a seguir as etapas do processo de escrita e
reescrita de textos em torno do Dia do Indio:

1. Apresentagdo de um texto narrativo introdutorio do tema, discorrendo sobre os
habitos e costumes de Per, um indiozinho que vivia no interior do Mato Grosso.

2. Representagdo na sala de aula de um suposto dialogo entre Peri e Fernando, este

ultimo um menino da cidade, conforme o texto que transcrevemos abaixo:

"Um menino da cidade for um dia passear no pantanal do Mato Grosso.
Passeando pela mata, encontrou um indiozinho.

_ Como vocé se chama?
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_ Eume chamo Peri, e vocé?

_ Eu me chamo Fernando. Por qué vocé anda sem roupa’
_E um costume do meu povo.

Fernando presenteia Peri com uma roupa nova.

_ Gostou desta roupa nova?

_E um pouco apertada.
Entdo o indiozinho tira as roupas e joga-as, dizendo:

_ Assim me sinto bem melhor!"

O dialogo foi representado trés vezes por diferentes duplas de alunos.

3. Exercicio para completar um didlogo entre Fernando e Peri, acompanhado por
quadrinhos com falas das personagens dispostas em baloes. A seguir apresentamos O texto e

as falas com as quais o mesmo devena ser completado:

Gostou desta roupa nova Peri?

E um pouco apertada.

Assim me sinto bem melhor.

" O menino branco presenteou o indio Peri com uma roupa nova, igual a dos

brancos.

s

. MPE i
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Perguntou entdo:

Mas, ndo aguentando mais aquela roupa tdo diferente do que estava

acostumado tirou-a e disse:

4. Reescrita em dupla do didlogo acima para corrigir a adequagdo das falas as
personagens.
5. Produgdo de texto dando continuidade a narrativa do paragrafo inicial. Para
melhor ilustrar transcrevemos uma destas produgdes de aluno:
" Fernando foi um dia passear no Pantanal do Mato Grosso. Passeando pela
mata encontrou um...(a partir daqui o aluno prossegue) indio.
_ Como é seu nome?
_ Meu nome é Peri
_ Por que vocé esta pelado?
_ Por que na tribo nos fica pelados?
 Tdo eu tidou a minha roupa?
Al esta muito apertada?
O indio ndo gostou da roupa, e tirou e disse:

'H’J

 Sou mais feliz assim
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6. Reescrita em dupla do texto acima, visando a corregdo da pontuagio. Neste
sentido houve as seguintes alteragdes em relagio ao texto anterior:

n

" Toma eu te dou a minha roupa

_Ai estd muito apertada!

O indio ndo gostou da roupa, tirou e disse:"

O restante do texto nio sofreu modificagdes.

Retomando os objetivos iniciais da proposta, nota-se o destaque dado ao que se
refere a pontuagdo e as convengdes, esquecendo-se a outra meta, voltada para a criatividade
e o conhecimento, subjacentes as cenas enunciativas relativas a cultura indigena, aos
mecanismos de assimilagdo cultural, as formas de opressao do diferente...

Com certeza, o apelo inerente a esse ultimo contetido favoreceria a emergéncia
de diferentes estruturas de didlogo que, no caso, ficou submetido a repeti¢do mecéanica de
perguntas e respostas. Os sinais de pontuagdo seriam trabalhados ndo como simples sinais
graficos, mas como recursos cujo sentido € construido na interlocug@o, donde um ponto de
interrogagdo pode se referir mais a uma perplexidade do que a uma pergunta. Ex: "Por que
vocé anda sem roupa?” Ou ainda uma situagdo inusitada que justificaria mais uma
exclamagdo do que uma afirmagdo. Ex: "O menino branco presenteou o indio Peri com

uma roupa nova, igual a dos brancos!"”
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Este confinamento do texto aos limites determinados pela obediéncia rigida ao
modelo-padrdo transformou-o em pretexto para se instituir a homogeneidade.
Paralelamente, a concepgdo de projeto enquanto espago de critica e de efetiva produgio nio
passou de um simulacro, com uma reescrita esvaziada de conhecimento.

O enfoque priorizado na atividade supde que a informagdo sobre o elenco de
sinais de pontuagdo garante o dominio da complexidade enunciativa subjacente ao dialogo.
No entanto, este dominio ¢ apenas condi¢do necessaria, mas nao suficiente, para que o autor
possa administrar a complexidade lingiiistica imanente ao seu projeto interno de escrita.

Através do re-conhecimento do saber do outro expresso no texto que serve de
modelo, identificando as formas e sinais apresentados, refor¢a-se a auto-imagem do aluno
como sendo um reprodutor de formas elaboradas num lugar que ele ndo conhece e ao qual
devera aceder, submetendo-se ao autor-modelo.

Ainda nesta mesma classe, o destaque a padronizagdo do texto por meio da
pontuagdo manifestou-se numa outra atividade posterior, desta vez, supde-se, procurando
uma integragdo com a 4rea de Saude. O objetivo inicial era chamar a atengdo dos alunos
para uma regido abandonada préxima a escola, conhecida como Matdo, a qual oferecia
sérios riscos & comunidade. Considerando que muitos alunos freqiientavam os lagos la
existentes, o tema foi debatido em sala de aula e muitos narraram os acidentes ocorridos,
ainda que no local houvesse, conforme ressaltaram, uma placa com estes dizeres: g

Proibido Nadar: Perigo!"
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Uma vez identificado o contexto, mostramos a seguir a proposta € uma

produgao de aluno sobre a qual posteriormente foi feito um trabalho de reescrita:

Continue a histona

Uma Brincadeira Perigosa

" Marcelo voltava para casa com a turma. Tinham feito um programa legal, mas
ele ndo estava bem: la dentro, bem dentro dele, ja sentia um certo arrependimento pelo
que tinham arriscado. Sua roupa estava ensopada porque ele e seus amigos haviam se
atirado no lago do parque, bem onde estava o aviso "Proibido nadar".

Entrou em casa, bem de mansinho, com medo de encontrar a mae..."
(continuacio do aluno) "De repente a mde dele acordou e disse filho
como vocé esta ensopado mde limpa que eu e meus amigos fomos nadar no lago vocé vai
ficar de castigo um més mas mamde foi os meus amigos que me chamaram vocé devia vir
perguntar para mim.
Mamde vocé estava dormido e o Papai também mas a sua tia estava acordada
e 0 seu tio também e la estava escrito é proibido nadar entdo por que vocé foi no lago

Porque eu estava com vontade de nadar."

Este texto foi corrigido pela professora, que para isso fez uso do seguinte

codigo de corregao:
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.erro ortogrdfico
| final de frase
[ inicio de frase
<> paragrafo e travessdo

— paragrafo

Em seguida, de posse de seu texto com as marcagdes acima, o aluno passou a
reescrevé-lo. E justo destacarmos o mérito do professor que se fez autor e da emergéncia do
tema a partir da realidade local, demostrando assim a complexidade de um trabalho de
produgdo escrita. No entanto, todo este folego foi sufocado pnmeiro pelo enquadramento
do tema a uniformidade da proposta inicial, depois pela rigidez da marcagdo linguistica,
ambos impostos de forma arbitraria para legitimar as inferéncias de um unico leitor: o
professor.

Por outro lado, o aluno ao se fazer enunciador do seu texto pressupos a
pontuagdo como algo ja implicito no seu dizer. Para ele, o lugar de cada fala esta subjacente
na interlocugdo, marcado pela familiaridade com a cena, tipica do cotidiano de uma familia
com pai, mae, filho, tio, tia. Nesse contexto, temos a figura tradicional da mae, responsavel
pela educagdo do filho e, por esse motivo, a primeira com autoridade para castigar ou
decidir sobre as coisas, seguida pelo pai; os tios, sem esse tipo de poder. Toda
argumentacdo usada pelo aluno, enquanto narrador da situagio e enunciador dos pontos de
vistas do "filho"” e da "mae”, foi construida a partir de uma intimidade com estas relagoes:

a)narrador: "De repente a mde dele acordou”
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b)mae: constata as condigdes fisicas do filho - "...como vocé esta ensopado..."

c)filho: cobra o papel tradicional de mae - "...mde limpa que eu e meus amigos

Jfomos nadar no lago..."

b)maie: determina a punigdo - "...vocé vai ficar de castigo um més..."
c)filho: argumenta a inocéncia - "..mas mamde foi os meus amigos que me
chamaram...”

b)mie: afirma sua autoridade: "...vocé devia vir perguntar para mim..."
c)filho: contra-argumenta - "...mas vocé estava dormido e o Papai também..."
b)mae: rebate a contra-argumentacdo do filho - "...mas a sua tia estava acordada
e o seu tio também e la estava escrito é proibido nadar entdo porque voce foi no lago...”
c)filho: assume o desejo - "Porque eu estava com vontade de nadar.”
Devido a forma como as convengdes foram apresentadas ao aluno, estas
passam a ser vistas por ele como elementos de fora, estranhos a historicidade de seu dizer.
Logo, um trabalho no qual pontuagdo e enunciagdo sio tratadas de maneira
desarticulada, como se fossem realizges excludentes, desencadeia uma reescrita formal e
mecanica, destituida de significado e reflexdo. Isto em nada contribui para que o aluno se
aproprie dos recursos linguisticos necessarios a uma melhor contextualizagdo da pluralidade
imanente ao seu enunciado.
Contudo,a emergéncia destes recursos s6 € possivel por intermédio da
recuperagao do debate ocorrido €, no caso, das operagdes argumentativas com as quais 0

aluno construiu o seu texto. Ainda assim o produto das corregdes feitas implica outras
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alternativas de realizagdes linglisticas, isto €, sempre ha a possibilidade de um "novo
conteudo".

Nio se trata de propor uma discordia inconseqiiente, mas sim de suscitar a
discussdo indispensavel para acabar com a hegemonia de um sentido unico para o texto e

ampliar as categorias mediadoras da reescrita, tendo em vista sobretudo a valorizagdao do

dizer do autor.

ESCOLA B: "Uma reescrita centrada nos aspectos de concordancia"

Esta escola, participante do Projeto [nterdisciplinar, no momento da pesquisa
tinha como tema gerador “"O Meio Ambiente”. O processo desenvolvido a partir deste tema
merece ser analisado pelas lacunas e contradigdes existentes, que provocaram desequilibrio
entre as atividades voltadas para a produgdo do texto inicial e aquelas que nortearam a
reescrita.

As primeiras se caracterizaram pela evidéncia da intertextualidade na abordagem
do tema, dada a diversidade das fontes de informagGes, enquanto as segundas se
restringiram a um enfoque gramatical dissociado daquele movimento de produgdo, pondo a
perder toda a vitalidade do contetdo expresso no texto, conforme constatamos a seguir.

Inicialmente os alunos da classe, uma 5° série, assistiram a palestra de um
funcionario da SABESP sobre o tratamento da agua, apds o que produziram um texto
buscando considerar as informagdes obtidas. Em prosseguimento, fizeram um outro texto,

"0 Rio pede Socorro”, que foi recolhido e depois devolvido pela professora a fim de que em
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grupos de quatro os alunos o reescrevessem, mudando o foco narrativo para a primeira

pessoa do plural: "Os Rios pedem Socorro”. Abaixo, transcrevemos uma destas produgdes:

"Os Rios pedem Socorro”
“Nos somos dois riachos que passeava, aprocura de amigos. (Quando
encontramos mais dois riacho e nos formamo um belo rio, com belos peixe.
E assim fomos adiante, passamo por belas matas, ¢ logo sintimos um gosto
ruim e nos avistamos um rio e perguntei:
- Que gosto ruim é esse?
O rio respondeu
- E gosto da poluigdo
- Mais o que e isso - nos eramos um rio bonito quase agora!
- Socorro!!! Socorro!!!
- Sera que aguem nos ajude

Ai nos sentimos aguem nos puxado. Era a bomba da SABESP pegando nos

para ser tratado.
E nos fomos bem tratados.

e assim fomos para as casas para ser bebida pela pessoas."

Apos este trabalho, um aluno do grupo fez a leitura oral do texto perante a

classe. O objetivo da leitura era o de perceber os erros de concordancia presentes no texto
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para, no momento seguinte, o grupo reescrevé-lo considerando as observagdes feitas neste
sentido.

Terminada esta Gltima tarefa, a professora escolheu um dos textos (aquele que
nos transcrevemos acima) e o submeteu a uma reescrita coletiva, colocando o texto na lousa
com o objetivo de venficar o que ainda "precisava ser arrumado”.

Embora todo este trabalho tenha sido originado por um tema gerador, o
tratamento dispensado a analise linguistica obscureceu, a nosso ver, a interdiscursividade
inerente ao tema proposto, acabando por provocar uma quebra no ritmo da fluidez do
processo de produgdo e uma leitura fragmentada do texto.

Assim sendo, instalou-se um processo de higienizagao que "afogou", nas aguas
da ortodoxia linguistica, todo o repertorio metaforico do texto. Com relagao a este ultimo, o
trabalho em grupo poderia ter tido como objeto de enfoque a antropomorfizagdo do rio,
obtida pela atribuicdo de qualidades e sentimentos proprios do homem. Dai os conceitos
apreendidos pelos alunos a respeito da formagdo dos rios, polui¢do e tratamento da agua
terem sido apresentados por meio de imagens sinestésicas (visuais, gustativas, tateis,

auditivas), conforme nos mostram as expressoes do texto:

"Quando encontramos mais dois riachos e nos formamos um belo rio.”

"E assim fomos adiante, passando por belas matas, e logo sentimos um gosto

ruim e nos avisiamos um rio..."
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"Ai nos sentimos alguém nos puxando. Era a bomba da SABESP..."

Uma reescrita centrada na relevincia deste plano sensorial certamente
conduziria a um outro tipo de leitura. Caracterizar "o gosto da polui¢do”; deter-se no fato
de que "..éramos um rio bonito quase agora..." e articular o conceito de ecossistema pela
correlagdo das imagens de - "belo rio", "belos peixes", "belas matas" - sdo questdes que
estenderiam a analise linguistica para o ambito da base semantica do texto, em seus aspectos
de coesdo e coeréncia. Além disso, € importante salientar que os autores do texto
demonstram um razoavel dominio dos mecanismos de concordancia, considerando-se a
quantidade e a qualidade dos acertos em comparagdo com a natureza dos erros cometidos.

Num outro momento estes mesmos alunos, apos lerem o artigo a respeito do
assunto em um suplemento de turismo, produziram um texto sobre uma suposta viagem ao
rio Tieté. Depois de concluida, a produgao serviu para a selegdo de uma serie de "frases
com defeito” (sic) para serem reescritas, sem que se fizesse qualquer referéncia as
especificidades de um texto documentario, como, por exemplo, a dinamica das situagdes no
tempo e no espago, a precisdo dos fatos e as imagens criadas.

Todos os movimentos de reescrita mostrados partem do pressuposto de que a
ortodoxia da gramatica deve se sobrepor aos outros aspectos do texto. Por isso, a
ortografia, a pontuagdo e a concordancia ocupam o primeiro plano do trabalho e o texto
passa a ser o espago de uma institui¢ao reguladora, a medida que normaliza e o produto €

normalizado.
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Entretanto, esta atitude normativa nio mobiliza o repertorio seméntico da
produgdo e nem possibilita a plenitude dos “desejos” do autor/enunciador, mas simplesmente
desencadela mecanismos de ajustes que desqualificam o texto através dos artificios
legitimadores das regras. A reescrita, portanto, ¢ manipulada como um instrumento pelo
qual se restitui a transparéncia concebida como algo pre-existente ao texto, possivel de ser

imposta aleatoriamente por um processo de higienizagao.

ESCOLA A:"A coesio e a coeréncia dissimuladas"
Devido ao fato desta escola estar envolvida em um projeto de preservagao do
meio ambiente, acoplado ao tema interdisciplinar “escola”, os alunos de uma 3a. serie
escreveram um texto sobre a natureza. Transcrevemos abaixo um destes textos em seus dois

momentos, a produgao inicial do aluno e apos a reescrita coletiva:
"A Natureza”
"A natureza é a nossa vida eu gosto tanto da natureza proque ela esta dentro
do meu coragdo a natureza é tdo linda porque ela da oxigénio pra gente se for assim eu

adoro a natureza se a gente deixa ela empaz e ela vai ficar alegre vamos preservar.”

Texto Reescrito
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"A natureza ¢ a nossa vida. Eu gosto tanto da natureza porque ela esia dentro
do meu coragdo. A natureza é tdo linda porque ela da oxigénio para a gente, se for assim
eu adoro a natureza.

Se nos ndo destruirmos a natureza ela ficara em paz e alegre.

Vamos preserva-la."”

Iniciemos nossa analise pelo texto original do aluno, onde fica evidente a
hegemoma das frases que compdem o repertorio dos clichés escolares, todas elas passiveis
de serem usadas como "adesivos" em diferentes tipos de textos e temas, sem ocorrerem

efeitos substanciais sobre o conteudo dos mesmos. Nesse sentido, temos:

"A natureza é a nossa vida"

"Ela estd dentro do meu cora¢do”
"A natureza é tdo linda"

"Eu adoro a natureza"

"Vamos preservar”

Uma vez eliminado este rol de obviedades, o texto expressa apenas uma
informagdo especifica acerca da natureza - "Ela da oxigénio” - condigdo pela qual ela ¢
"adorada” e "se a gente deixa ela em paz ela vai ficar alegre.”

Todo contexto enunciativo precursor do tema em questdao (pesquisas feitas

pelos alunos envolvidos no projeto, sob orentagao da sala de leitura; importincia da
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natureza na perspectiva interdisciplinar trabalhada pela escola) teve seu grau informativo
ignorado. Ou seja, configura-se um caso em que a “auforidade pedagogica” vigente nas
instituigdes escolares (cf BOURDIEU), incentiva a escolha de uma escrita ja reconhecida e,
em decorréncia disso, ao invés do aluno apropriar-se da formulagao do seu dizer ele prefere
fazer uso dessa escrita de aluguel, alocada junto ao "banco" dos clichés escolares.

Por outro lado, a reescrita dirigida no rumo da higienizagdo apenas legitima a
locagao feita, sem considerar o contexto enunciativo ao qual nos referimos. Obtém-se,
portanto, um texto reescrito, limpo das anomalias graficas e sinalizado pela pontuagao,
transformado num elenco de enunciados desarticulados cuja coesao resulta ssmplesmente da
repetitividade lexical ("natureza” ) e a coeréncia € forjada através da justaposigdo
desconectada de clicheés.

Assim sendo, no interior dessa esfera de dissimulagdo concebe-se uma coesdo e
uma coeréncia textual inscritas somente nas evidéncias da ordem gramatical. Confirma-se,
sob esta perspectiva, a conjetura de que o alijjamento das condi¢ées de produgao,
subjacentes a matenalidade textual, tem seu correlato no conceito de texto fundamentado no
homogéneo e na linearidade, pressupondo uma linguagem uniforme, atravessada pelo

descomprimisso do escritor e do leitor

ESCOLA F: “A reescrita pelo livro didatico”
Complementando esta nossa reflexdo, apresentamos a seguir uma atividade

proposta num livro didatico adotado pela escola: "Atividade e Criatividade: A Redagao

Passada a Limpo", 5a.série: p.20.




CORRIGINDO O TEXTO
" O texto abaixo foi escrito por um aluno da 5 série. Ele é um aluno normal,
que comete erros tipicos de um aluno que freqiienta a 5°.série. Portanto, sdo erros que

vocé também pode cometer.

Ao corrigir este texto, vocé estard refletindo sobre esses erros, o que ajudard

a evitd-los no futuro."”

"Ouem sou eu..."

"Bom em primeiro lugar eu sou Domingos, eu me cinto como um ar me
espathando pelos cantos da casa, eu saio para fora, eu fico nos quartos, nos banheiros, na
sala e na cozinha. Eu ndo consigo ficar sozinho, quando ndo tem nada para fazer eu me
trepo nas arvores e fico sentado sobre elas. Eu gosto muito de plantas afinal, sem ela ndo

poderiamos viver.”

"Reescreva o texto corrigindo o que vocé julgar necessario. Preste atenc¢io
na ortografia, acentuagdo, construgdo de frases e abertura de pardgrafos. Os erros mais

comuns em qualquer reda¢do ocorrem com as partes da gramatica."

De inicio, ja no enunciado podemos detectar duas categorias de juizo de valor:

"aluno normal" e "erros tipicos". Pela convicgdo embutida nestes atributos, estes acabam
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por direcionar o olhar a ser debrugado sobre o texto, buscando focalizar a normalidade e o
tipificado.

Ao mesmo tempo, dada a forte correlagio de sentido que tais atributos
proporcionam, o movimento do aluno e o movimento do texto confundem-se num idéntico
tipo de enquadramento e controle, instituindo uma relagao de reciprocidade. Isto €, cabera
ao aluno "re-conhecer” os erros tipicos de "um outre” e, por conta de sua condigio de
"aluno normal", reconhecer estes erros como sendo seus também.

De acordo com este direcionamento, a proposta tipifica tanto o texto como o
aluno, na medida em que a normalidade deste implica simetricamente anomalias naquele.
Sob esse ponto de vista, a analise lingtiistica incide sobre os erros de forma exclusiva porque
pressupde apenas 0 enunciado na sua relagdo com os dogmas gramaticais, descartando as
enunciagdes emergentes num processo de produgdo de texto, conforme temos comentado ao
longo deste trabalho.

A esta proposta de "corrigir o texto para refletir sobre os erros” contrapomos
a de "refletir sobre o texto para corrigir os erros”. A primeira parte do principio de que,
para desenvolver o tema "Quem sou eu...", o aluno deva inicialmente se identificar como
sendo alguém capaz de "corrigir ortografia, concorddncia, acentuagdo, construgdo de
frase e abertura de paragrafos” e, depois, finalmente, pensar nas outras dimensdes da
realizagdo do seu projeto pessoal de produgédo escrita.

Em contrapartida, se a proposta priorizasse a poesia presente no texto, ou seja,
desse um encaminhamento que levasse o aluno a "refletir sobre o texto para corrigir os

erros”, poderiamos obter um tipo de estruturagao diferenciada, a qual ndao comportaria, por
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exemplo, a construgdo de paragrafos mas sim de estrofes, evocando desta maneira outros
critérios de construgdo de frase, pontuagao e concordancia. A corregdo tipificada a prion,
porém, dificulta a emergéncia desta outra possibilidade de escrita e culmina no apagamento

da significancia do texto e do autor.



4. RETORNANDO AS ESCOLAS

Todos os episodios de reescrita descritos no movimento de higienizagio,
abordados no capitulo anterior, foram levantados a partir da leitura dos diarios de campo da
pesquisa "4 Circulagdo do Texto na Escola”. Embora esses episodios confirmassem nossas
hipoteses de investigagdo, quanto as ingeréncias da ordem escolar e linguistica na reescrita
do texto do aluno, a analise dos dados mostrou-nos a relevancia da "leitura” que se fazia
desses textos, pois era esta a atividade que produzia de imediato um certo tipo de
“compreensao’.

Com isso, queremos dizer que o apagamento das cenas enunciativas e o
reconhecimento de sinais formalizam e sdo formalizados, na reescrita, também por um
modelo de leitura. A fim de acompanharmos, pessoalmente, o encaminhamento de todo este
processo no interior da sala de aula retornamos a duas escolas, para observar a dinamica
da leitura do texto inicial do aluno, isto €, as intervengdes feitas por colegas e professora, a
selecdo das sugestoes dadas pelo coletivo da classe , os didlogos e outras ocorréncias
pertinentes.

Assumimos essa tarefa portanto como contraponto a nossas experiéncias de
professora-pesquisadora da area. Paralelamente, o quadro teorico mediador do nosso
enfoque critico preconiza o texto, enquanto objeto particular de investigagdo, como uma
unidade de sentido para cuja constitutividade concorrem fatores intra e extralinguisticos.
Sendo assim, as alternativas de trabalho em sala de aula subjacentes as analises que fizemos

do material de cada uma das duas escolas, Escola R e Escola A, implicam o uso de
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categorias analiticas da Analise do ‘Discurso e na Lingiiistica Textual. Os conceitos
elaborados por estas duas correntes tedricas em muito auxiliam o trabalho com texto na
perspectiva enunciativa, na medida em que evocam conhecimentos e agdes sobre o corpus
lingiiistico de natureza diferente daqueles preconizados pela gramatica tradicional.
Esclarecemos que o registro das falas dos alunos e da professora, tanto na
Escola R como na Escola A, foi feito por escrito no momento da observagdo. Face as
limitagbes deste tipo de recurso, frente ao dinamismo da interlocugdo, adotamos como
critério anotar apenas as falas diretamente relacionadas com a reescrita do texto,

discriminando cada aluno participante por um niimero.

4.1. ESCOLAR
Trata-se de uma escola municipal que ndo integrou o grupo das escolas
pesquisadas pelo Projeto Tematico de Equipe.

0 episédio de produgio de texto que descreveremos foi observado num 3°.ano
do 1°ciclo, cujos alunos estdo sendo acompanhados pela mesma professora desde o 1°.ano.
Tivemos a oportunidade de presenciar o desenvolvimento ndo s6 da reescrita, mas também
da produgdo do texto inicial. Esta ultima foi desencadeada a partir da leitura do texto

abaixo, produzido pela professora e distribuido aos alunos em folha mimeografada:
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Lera com muita aten¢do

"Sexta-feira, a noite, Dona Liicia fez compras em dois supermercados. Ao
entrar no segundo supermercado carregava uma sacola com as compras feitas no
primeiro. [eve que deixa-la na recep¢do (entrada). Comprou o que precisava e foi embora
sem pegar a sacola na recepgdo.

No dia seguinte acordou as 4h da manha para viajar com a familia. Quando
colocava as coisas no carro lembrou-se da sacola. Nao levaria o que havia nela, mas ndao
queria perdé-la. A viagem ndo podia ser adiada. O que fazer? Dona Liicia pensou, pensou

¢ achou uma solucdo.”

Em seguida, foram estes os procedimentos adotados para o encaminhamento da
produgdo:
a)Leitura individual e silenciosa do texto.
b)Discussao do texto, em duplas, para descobrir solugoes.

¢)Produgao escrita individual

Na aula seguinte, a professora perguntou aos alunos a respeito das dificuldades

que sentiram para escrever o texto. Transcrevemos alguns destes comentarios:
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Alunol:"Fiquei indeciso. Ndo sabia se colocava telegrama, telefone. Decidi pelo
telefone porque é mais simples, ndo precisava ir ao correio, é mais rdpido, economiza
tempo".

Aluno2:"Nao é so telegrama que pode colocar embaixo da porta. Pode colocar
uma carta...”

Profa:"Quem receberia o telefone?"”

Aluno3:"0 gerente".

Aluno4:"0 gerente nio pode. Ele fica na casa dele".

Aluno3:"Tem gerente que fica. Depende do dia."

Profa:"Nos sabemos que dia era. Sabado as 4 horas"'.

Alunod:"Quem fica é o seguranga’.

AlunoS5:"Ele pode ir ao supermercado e pegar a sacola."”

Aluno6:"Como, se o supermercado estava fechado?"

Profa:" Quatro horas da manhd o supermercado esta aberto? Quando vocé vem
a escola vocé vé algum supermercado aberto?"

Aluno7:" Quando nos discutia o texto eu pensei a mesma coisa que ele. Ai eu
analisei e vi que ndo dava certo."

Aluno4:"Eu viajo muito. Saio 4,5 e nunca vi supermercado aberto!"

Profa.: "E dai, o que vocés acham dessa conversa que tivemos hoje. Se a gente
tivesse tido essa discussdo antes, antes da produgdo? Vocés falaram das dificuldades"

Aluno8:"Se alguém entrasse no supermercado aquela hora iam pensar que era

ladrido".



Profa.:"A discussdo ja esta boa. Agora vamos comentar alguns textos. Mas
antes, quem mais sentiu alguma dificuldade e quer colocar a dificuldade que sentiu?"

Aluna9:"Eu pensei em perguntar pro porteiro".

Profa.:" Qual supermercado que tem porteiro, que vocé conhece aqui perto?"

Aluna9:"Vila Ré".

Profa.:"E ele fica la o dia inteiro"?

Alunol0:"No Vila Ré ndo tem porteiro".

Profa.:"Ele esta dizendo que no Vila Ré ndo tem porteiro”.

Alunoll:"Eu achei dificil pensar o que ela pensou".

Profa:"Vocés acharam dificil se colocar no lugar dela"?

Alunos confirmam com a cabega.

Depois destes comentarios, a professora escreve o texto na lousa:
"Dona Lucia mandou um fax ao dono da empresa Pdo de Agucar. o sehor
Abilho de niss. Quando derrepnte pim as sacolas chegam que nen passe de magica no
caminho do pdo de acucar chega derrepente, e dona Liucia chega a chorar de emogdo no

mesmo dia viagou mais aliviada”,

A Reescrita
Profa. dirigindo-se ao autor do texto:"Carlos, hd alguma coisa errada que vocé
quer corrigir"?

Autor: (Vai a lousa e corrige "sehor")
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Profa.:" Carlos mais alguma coisa"?

Alunol:"Faz tudo Carlos, que puder".

Autor:(Coloca um ponto depois de "niss")

Aluno2:(Vai a lousa e corrige a palavra "viagou")
Aluno3:(Coloca acento em "agucar")

Alunod:(Corrige a divisdo sildbica de "caminhdo pois estava "camin-hdo")
Aluno5:(Vai tirar o acento de "mdgica").

Profa.:"Nao! Esta certo!"

Aluno6:(Corrige a palavra "derrepente")

Aluno7:"Agucar! Um estd com letra maiuscula e o outro ndo!"
Profa.:"E dai? Coloco maiuscula ou minuscula?"
Aluno7:"Maituscula.”

Profa.:" Carlos, o que é "pdo de agiicar no seu texto?"”

Carlos: “Um supermercado”.”

Profa.: “Entdo o que vai aqui gente?”

Aluno7: “Letra maiuscula.”

Aluno8: (Corrige “nen”)

Aluno9: (Corrige “derrepente” para “de repente”)

Profa.: “De repente”é assim mesmo?"”

Classe confirma.

Profa.: “O Cabral esta falando que aqui é letra maiuscula”(depois do ponto).

“Carlos, onde vocé ouviu falar no dono dessa empresa?”
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Carlos: “Na televisdo.”

Profa.: “Vamos entdo ver o nome deste homem e vé o que a gente percebe?”

Alunol0: “E letra maitiscula.”

Profa.: “Carlos como chama o dono desse supermercado?”

Carlos: (Lé o nome em voz alta).

Profa.: “Serd que o nome é Abi-LHO? Que nome vocés conhecem que tem
“LHO”?

ALUNOI11: “Julho.”

Profa.:" Quem escreve "julho"” na lousa?"

( Um aluno vai a lousa escrever a palavra)

Alunol2:"Getilio"

Profa.:"Vem escrever na lousa."

(Aluno vai e escreve "Getulho")

Profa.:"E Abi-LHO, Getu-LHO?"

Alunol10:"E "L-1-0" (soletrando).

Alunol2:"Tira o "lho" e pée "io".

(Profa. corrige para Abilio)

Profa.:"Olha:Otilia-LIA" (fala acentuando a ultima silaba)

Alunol3:"Profa. a senhora ndo colocou o pingo no "i" de "Abilio".

Profa.:"Esta certo este ponto depois de Acucar?”

Autor:"Esta, porque é comego de ora¢do."”
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Profa. Ié o trecho: "Dona Licia mandou um fax ao dono da empresa Pio de
Agiicar. o senhor Abilio Diniz". Em seguida pergunta: "E assim mesmo Carlos?"

(Autor permanece em siléncio)

Profa. relé novamente o trecho até "Diniz" ¢ comenta: "O problema é aqui
(apontando para depois de "Aciicar”). E virgula, é ponto, o que é2"

Alunol5:"E aquele pauzinho com pinguinho embaixo."”

Profa."Ta, entendi. Um ponto de exclamagdo. O que fica melhor aqui gente?"

Alunol4:"Virgula".(prof.a. coloca virgula)

Profa.: "Agora aqui 6" . (passa a ler o trecho seguinte): "Quando de repente pim

as sacolas chegam...")

Alunoll:"Como ela vai chegar se ja esta no Pao de A¢ucar?"

Profa.:"Vocé ndo leu o resto do texto?" (dirige-se ao autor do texto e questiona
o "pim".

Autor:(Vai a lousa e fica indeciso, olhando o texto).

Profa.:"Seu colega esta sugerindo trés pontos depois de "pim".

(Autor pede para ir ao banheiro)

Profa.coloca reticéncias antes de "pim" e Ié o trecho: "Quando de repente...
pim as sacolas chegam" e aguarda siléncio da classe.

Aluno9:(Sugere uma virgula depois do "pim")

Profa.coloca a virgula e relé o trecho: "Quando de repente... pim, as sacolas

chegam que nem passe de mdgica"”. Chama atengdo da classe: "Olha aqui na lousa

pessoal."”
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Alunol5:"Tirao "m" do "chegam".

Profa.:"Se eu tiro "m" de "chegam" também tiro o "s" de "sacolas" e do
"as".( Apaga os "'esses” e continua lendo o texto: "Quando de repente a sacola chega
que nem passe de magica no caminhdo do Pdo de Acucar, chega de repente, e dona
Liucia chega a chorar de emog¢do")." O que é aqui?" (apontando para depois da palavra
"emocgdo")

Alunol3:" Ponto".

Profa. relé todo o texto: "Dona Lucia mandou um fax ao dono da empresa Pio
de Acuicar, o senhor Abilio Diniz. Quando de repente...pim, a sacola chega que nem um
passe de mdgica no caminhdo do Pdo de Agucar, chega de repente, e dona Lucia chega a
chorar de emogdo".

Alunol6:"Profa., Pdo de Acucar ndo é aqui mesmo em Sdo Paulo?"”

Profa.:"E, tem Pio de Agiicar em Sdo Paulo. Carlos, onde vocé viu esse fax?"

Carlos:"Numa novela".

Profa.:"Vocé sabe como funciona?"

Carlos: "A gente escreve uma mensagem e manda.”

Profa.:" Alguém aqui mexeu em um fax?"

Alunol2:"Eu ja mexi quando eu fui comprar telefone.”

Profa.:"Como é?"

Alunol2:"Tem uns que tem telefone, outros ndo. Tem uns buraquinhos..."

Profa.:"Eu também ndo sei direito. Eu coloco o texto na maquina e sai em

outro lugar. Dona Lucia tinha um fax e mandou uma mensagem para o supermercado”.
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Alunol2:"Entdo ela é rica.”
Alunol6:"So porque tem um fax ela é rica?!
Profa.:"A gente ndo conhece a dona Licia, a gente pode falar o que quiser. A

mensagem chegou no supermercado? o Sr. Abilio Diniz tem virios supermercados.

Carlos, chegou no supermercado?"
Carlos: " Chegou na casa dele."

Alunoll:"Como chegou na casa dele se ele estava no supermercado?"”

Profa.:" Pode copiar o texto"

"Dona Liucia mandou um fax ao dono da empresa Pdo de A¢ucar, o senhor
Abilio Diniz. Quando de repente...pim, a sacola chega que nem um passe de magica no

caminhdo do Pdo de Agucar, chega de repente, e Dona Lucia chega a chorar de emogdo.

No mesmo dia viajou mais aliviada."”

4.1.1. Da producio de texto

O processo de mediacao

Segundo VYGOTSKY (1989), a mediagdo € um processo fundamental no
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, que dizem respeito aos aspectos

relativos 2 memoria, resolugao de problemas e autonomia nas tomadas de decisdes inerentes
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a relagdo do sujeito com seu objeto do conhecimento. Trata-se, portanto, de um conceito
importante a ser considerado em estudos que envolvam a relagdo ensino-aprendizagem.

A mediacdo, enquanto processo de veiculagdo da realidade, pressupde a
existéncia de um sistema simbolico (signos) definido socio-historicamente e, portanto,
ideologico. Estes elementos elementos permitem ao sujeito construir uma "representagdo
mental” desta realidade, que em interacdo com os tragos subjetivos desenvolvem um
mecanismo que VYGOTSKY chama de "infernalizagao”, pelo qual o sujeito se apropria da
realidade e a mantém em constante redefinicao

Assim sendo, o sistema simbolico arquitetado pela linguagem € primordial para
a vitalidade da mediagao em nossa cultura. Ao operar com e na realidade por meio de signos
a linguagem possibilita a formulagao de abstragdes e generalizagdes, proprias do exercicio
das fungoes psicologicas superiores.
Nesta perspectiva, classificamos o texto inicial apresentado pela professora, com
o objetivo de favorecer o desencadear da produgdo escrita, de "texto-mediador", pois o
mesmo solicitava dos alunos uma movimentada alternancia de representagdo de "lugares":
- como leitor de um texto escrito pela professora
- enquanto "travestido" da personagem "Dona Lucia"
- em interagdo com o colega na busca de uma "saida" para o "problema" proposto
Vemos assim que ndo se tratava de um mero texto apresentado como "pretexto"
para provocar uma situa¢do. Suas exigéncias abarcavam um complexo jogo simbolico de

escrita
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As dificuldades

Ao perceber, pela leitura das produgdes feitas, que os alunos tiveram
dificuldade em atender a proposta, a professora achou conveniente ouvi-los a respeito.
Tomemos como sintese a seguinte fala de aluno: "Eu achei dificil pensar o
que ela pensou”. Entendemos ter sido esta a dificuldade maior por requerer um alto nivel de
abstragdo, a fim de se poder articular todas as variaveis implicitas na busca de uma
resolugdo. Para os alunos, na faixa etania de 9-10 anos, colocar-se no lugar de outro
implicava:
- imaginar e representar hipoteses para uma situagdo certamente inusitada no grupo
- formular questdes do tipo Onde? Como? Quem? Quando?. ..
- vivificar o conteido proporcionado por estas questdes, sintonizando-as com o
movimento tempo/espago imanente as personagens e aos fatos.

Notamos que essas dificuldades apontam para dados que concernem as
operagoes discursivas emergentes no processo de produgdo, com uma complexidade
enunciativa configurada a partir da instauragdo de diferentes pontos de vista. Por esse
motivo, € exigido que o aluno tenha um certo dominio dos lugares de narrador-enunciador
das diferentes personagens e situagdes envolvidas, todas elas polémicas em relagdao a
verossimilhanga que se pretende dar aos fatos do texto, conforme nos atestam as falas dos

alunos que antecederam a reescrita:
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Aluno 1° “Fiquer indeciso. Ndo sabia se colocava telegrama, telefone. Decidi
pelo telefone porque é mais simples, ndo precisava ir ao correio, é mais rdapido, economiza
tempo.”

Profa : “Quem receberia o telefone?”
Aluno 3: “O gerente.”

Aluno 4: "0 gerente ndo pode. Ele fica na casa dele.”

Aluno 3: “Tem gerente que fica. depende do dia.”

Aluno 4: “Quem fica é o seguranca.”

Entretanto, como veremos a seguir, a preocupagdo com a corre¢do da
superficie linguistica, desconectada da base discursiva subjacente, estimuladora das
enunciagdes, origina uma leitura de investigagdo de erros e n3o de significados. Neste
contexto, apos a professora ouvir as falas dos alunos e declarar que “A discusssao ja esta
bhoa”, supde-se que o conteido da discussao feita diz respeito a “problemas dos alunos’e
nao a “problemas do texto”. Asssim sendo, apoOs a sessao de “catarse”, volta-se para o
conteudo linguistico escolarizado que precisa ser ensinado, repetindo-se o ritual do
apagamento das enunciagdes e a emergéncia de oragdes corretamente construidas.

Era necessario, portanto, articular uma situagdo dada a um movimento ainda a

ser constituido a partir das cenas sugeridas pela mediagao feita.
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4.1.2. A reescrita

De acordo com a abordagem da sua trajetoria, a reescrita ocupou-se dos
"problemas” ortograficos, lexicais, convengdes, pontuagdo e concordancia. Ou seja, nada
que remetesse as instancias situacionais do discurso.
Procuraremos pontuar esses aspectos na perspectiva de identificar, no interior
da relagdo ensino-aprendizagem de lingua materna, as possiveis motivagdes do "erro":
a) Ortografia
- a separagdo incorreta da palavra "caminhdo" (camin-hao), no final da linha,
revela a descontextualizagdo dos exercicios de separagdo de silabas dados nas séries iniciais
do 10.Grau.

- a hipercorregdo usada em "derrepente"

b) Léxico
- "Abilho de niss": temos ai a transcri¢do da oralidade (lio/lho) e a reprodugdo do
padrio de escrita nome/sobrenome das pessoas, normalmente em portugués interligados

pelas preposigdes "de", "da", "dos"( ...de Oliveira, ...da Silva, ...dos Santos)

c¢) Convengdes
- "empresa Pdo de Acucar” e "caminhdo do pdo de acucar”: o primeiro, enquanto
nome da "empresa”, atende o disposto na norma, "todos os nomes proprios de cidades,

aises e lugares sdo escritos com letra maiuscula'; o segundo, num amalgama onde se
P 14 gu
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sobrepGem os mecanismos de metonimia com o de hiperonimia, esta sendo usado no lugar
da palavra “supermercado”, (um "nome comum", portanto escrito com letra mindscula)
conforme a explicagao dada pelo proprio autor do texto:

Profa.: "Carlos, o que ¢ "pdo de agucar"” no seu texto?"

Carlos: "Um supermercado"

d) Pontuagao:

O enunciado: "Dona Lucia mandou um fax ao dono da empresa Pdo de Agucar. o
senhor Abilio Diniz".

Profa.:"Esta certo este ponto depois de "Agucar’?

Carlos: "Esta, porque é comego de oragdo".

A regra: "Usa-se ponto no final das oragées".

Nesse sentido, o ensino da pontuagdo como "sinais" corrobora a deducao feita

pelo aluno, pois visualmente o "ponto" também se localiza antes do inicio de uma outra

oragao

e) Concordancia
- "...as sacolas chegam...chega de repente..."
Profa.. "Se eu tiro o "m" de "chegam" também tiro o "s" de "sacolas e do "as".
A expressao “as sacolas chegam" refere-se a situagao do texto-mediador "dona
Lucia fez compras em dois supermercados”, pressupondo duas compras em sacolas

diferentes. A singularidade posterior refere-se a sacola que foi esquecida, inferida a partir da
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("tiro o "m"..), sem se reportar as "representagdes"’, corroborou a fragmentagdo dos
episodios, tratados como segmentos alheios a base semantica do texto.

4.1.3. Para além dos sinais

O sentido do verbo chegar

a) vir de um lugar para outro: "as sacolas chegam que nem passe de magica”
b) modalizador de tempo: “chega de repente”

c) hipérbole (exagero): "chega a chorar de emogao”

As situacdes restritas e amplas

Profa.. "..Dona Lucia tinha um fax e mandou wuma mensagem para o
supermercado”.

Alunol12: "Entdo ela é rica”.

Aluno16: "So por que tem um fax ela é rica?”

Os "lugares" sociais marcados pelo uso de certos meios de comunicagio,

subjacentes nesses enunciados, remetem a necessidade de formulagdes do tipo:

Dona Licia conhecia o senhor Abilio Dimz?

Como ela teve acesso ao numero do fax?

Quem providenciou o transporte da sacola? Como?
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Sozinho em suas dificuldades para contextualizar a situagdo-problema, o aluno
apelou para um passe de magica (“...de repente...pim, a sacola chega que nem um passe de
magica”), o que tem por regra prescindir das explicagdes sobre o seu desenvolvimento.

Ainda na linha dos meios de comunicagdo antepde-se ao texto a mediagio feita
pela televisdo. Foram as cenas veiculadas por ela que propiciaram ao aluno os elementos
necessarios para a construgdo do seu texto: o personagem (Abilio Diniz), o meio de
comunicagdo (fax, visto na novela) utilizado e a magica sugerida pelo “plimplim” da
televisdo.

Contudo, conforme ja haviamos constatado no capitulo anterior, mais uma vez o
texto do aluno foi lido e reescrito como um conjunto de sinais isolados, na meta da
higienizagao. Segundo BAKHTIN (1929), ".. a forma lingiiistica ndo tem importancia
enquanto sinal estavel e sempre igual a si mesmo, mas somente enquanto signo sempre
variavel e flexivel..."”

Assim, o enfoque bakhtiniano contrapde ao sinal o “fendmeno” do signo,
comprometido com o mundo exterior e enraizado no interindividual. O signo, inscrito nas
FDs e nas FIs como todo sistema simbolico, ao ser internalizado constitui o "discurso
interior” e € constituido por ele, isto €, consubstancia-se na dialogicidade.

O enfoque de higienizagdo da escrita ao investir em "sinais" investe na
passividade e na monologizagdo do sujeito e da linguagem. Dai “corrigir o texto para
refletir sobre os erros”, preocupado somente em detectar os sinais erroneamente dispostos,

enderegando-0s ao nucleo da prescrigdo normativa pela corregdo da superficie textual. A
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reflexdo assim sugerida tem um carater expiatorio, pois consiste em debrugar-se sobre o
"pecado” (os erros) para "merecer o céu" ( o reconhecimento da reprodugdo).
Em contrapartida, "refletir sobre o texto para corrigir os erros" investe na

presenca do signo, na enunciac¢ao, na operacionalizagdo do discurso.

"... 0 essencial na tarefa de descodificagdo ndo consiste em reconhecer a forma
utilizada, mas compreendé-la num contexto concreto preciso, compreender sua
significagdo numa enunciagdo particular. Em suma, trata-se de perceber seu cardter de

novidade e ndo somente sua conformidade a norma.” (BAKHTIN,1990:93)

4.2. ESCOLA A

Esta escola, na época em que a observamos em fun¢do do Projeto Tematico de
Equipe, participava da proposta de trabalho interdisciplinar da Secretaria de Educagao do
Municipio de Sdo Paulo, entretanto, neste nosso retorno, com a mudanga da politica
educacional feita pela administragao municipal atual (1994), isto ja nao acontecia.

Observamos uma classe de 2°.ano do 1°.ciclo, acompanhada pela mesma professora

desde o 1° ano e que, naquele momento, desenvolvia um projeto de produgao de textos que
tinha como objeto a elabora¢do de um diario individual. Para isso cada aluno possuia um
caderno no qual narrava fatos do cotidiano, atividade esta feita em casa.

Diariamente a professora escolhia um destes textos e o escrevia na lousa para

apreciagdo da classe, tendo em vista a reescrita coletiva. Em seguida, a abordagem do texto
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obedecia a uma sequéncia fixa determinada pela professora: ortografia, pontuagdo e/ou
concordancia.

De inicio, o conteudo do projeto limitava-se ao registro das atividades
organizadoras do cotidiano da classe. Paulatinamente, os alunos foram incorporando
comentarios pessoais a respeito dos eventos apontados, donde se originou a ideia de

escreverem sobre episodios ocorridos fora da classe. Nesse contexto, configurou-se a

proposta do diario levada adiante.

O texto do aluno

"quando eu levantei eu escovei o mel dentes ai eu fui con o pai vente pdes no
bar do meu pai dai eu inpinei 0 meu pipa que o meu pai catou ai eu cortei un em dois teco
ai eu falei para o meu colega cegurar que eu vou catar o pipa que el cortei em dois teco

que caiu la em sima da casa da minha ai eu perdi o pipa com tudo aminha linha".

4.2.1. As intervencées: uma leitura a procura do erro

Prof.: "Vamos primeiro ver as palavras erradas”.

Aluno 1: "Aqui".(apontando para o "q" minusculo de "quando").
Aluno 2: "Aqui é vinte".(no lugar de "vente").

Prof.: "Ela disse que aqui é vinte. Esta certo?"

Classe: "E vende".

Aluno 3: "A gente usa a palavra "catar"?
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Prof.: "A gente fala mas ndo escreve". (um aluno apaga e escreve "pegar")

Aluno 4:(Aponta para a palavra "pédes" e a professora pergunta o que estd
errado.A aluna responde-lhe que achava que era "Pdo").

Aluno 5:(Ergue a mdo. Vai a lousa e indica a falta de uma palavra).

Prof.: (Apos a observagdo do aluno 5). "Agora é so pra ver palavras
erradas”."Aqui. E "teco" que se escreve?"

Classe: "Ndo. E "pedagos".

Aluno 6: "...da casa da minha...O que?"

Autor do texto: "Avo".

Prof.: Pede a um aluno para ler o trecho reescrito até entio: "Quando eu
levantei, escovei os meus dentes..." ( a leitura é interrompida pelo aluno 8).

Aluno 8: " Professora tem mais um. Ele ndo lavou o rosto?" (prof. o ignora)

Prof.: "Vamos ver se o primeiro paragrafo ficou certinho?" (Ié o trecho em voz
alta): "Quando eu levantei, escovei os meus dentes, fui com o meu pai vender pdes no

bar dele".
Aluno 8: "Td meio esquisito".
Prof.: "0 que esta faltando?"
Aluno 8: "Ele nao lavou o rosto." (prof. torna a ignora-lo).
Aluno 9: (Sugere a substitui¢do de uma virgula pela conjuncdo "e". A sugestao

€ aceita).

Segundo Paragrafo
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Aluno 10: " Pardagrafo e letra maiiiscula”.

Aluno 11: "Fica melhor escrever "a pipa que o meu pai pegou para mim".

Aluno 12: "Depois de "para mim" virgula".

Classe: "Eu cortei o qué?" (prof. remete a pergunta ao autor).

Autor do texto: ""Cortei a rabiola".

Classe: "Tem muito "pai".

Prof.: "E muito pai. Dd prd tirar?"

Aluno 13: "Coloca "meu papai”.

Prof.: "Da pra substituir por "ele"?"

Aluno 14: "Ndo, porque sendo ndo da pra saber quem "ele" ¢."

Classe: (Sugerem a substitui¢cdo de "pipa" por "papagaio” ou "quadrado” para
evitar a repeti¢do da palavra).

Prof.: (Pede ao autor para esclarecer sobre o numero de pipas)

Autor do texto: "Eu pedi para o meu colega segurar o meu pipa enquanto eu ia
pegar o outro que caiu na casa da minha avo."

Prof.: "Ah! Quantos pipas sdo entio?"

Classe: "Dois".

Aluno 15: "Professora entdo coloca "outro".

Prof.: "Em vez de papagaio que outra palavra podemos usar?"

Classe: "Raia, capucheta, quadrado, peixinho".

Aluno 16: "Professora o que € "quadrado"?
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Prof.: "E a mesma coisa que "papagaio”? (diante do impasse da classe pede a
uma aluna para consultar o diciondrio) Prof.: (Lé no dicionario os diferentes
significados da palavra "pipa". Apos a leitura do paragrafo concluido pergunta a classe
se "pipa" é uma palavra feminina ou masculina. Uma aluna consulta o diciondrio e
localiza a palavra. Professora explica o significado da abreviatura "s.f." do diciondrio:
substantivo feminino. Propée a releitura do texto para corrigir a concordincia da

palavra "pipa":

Texto reescrito

"Quando eu levantei, escovei os meus dentes e fui com o meu pai vender pdes
no bar dele.

Eu empinei a minha pipa que o meu pai pegou para mim, eu cortei a rabiola
em dois pedagos. Eu falei para o meu colega segurar o papagaio que eu irei pegar outro
papagaio que caiu em cima da casa de minha avo.

Eu perdi a minha pipa com toda a minha linha".

4.2.2. As intervencoes subjacentes: o discurso da escola e o discurso da ortodoxia

lingiiistica.

Usamos o termo interveng¢do por acha-lo apropriado para caracterizar uma
postura marcada por alguns preceitos filiados a ordem juridica: a) um poder central com o

papel de regularizar anormalidades que prejudicam o funcionamento de um sistema; b)
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violagdo da independéncia ou do desejo, em virtude da intromissdo indébita de outro (cf.
Dicionario Aurélio, segunda edigdo:960).

Nessa perspectiva, identificamos no trabalho de ensino de lingua materna uma
correlagdo entre a escola e a ortodoxia linguistica, pois, enquanto instincias institucionais,
ambas preservam os preceitos de poder e sistema imanentes ao discurso juridico, para
manter a ordem estabelecida. Foi a partir deste dngulo que se processou a anélise lingiiistica
do texto do aluno, privilegiando as categorias gramaticais mais facilmente reconhecidas
como passiveis de infragdo e, por analogia, de corre¢do também.

Dai se ter como critérios norteadores da abordagem lingiiistica "as palavras
erradas", acompanhadas por uma equivocada adequagdo vocabular; a segmentag@o textual,
fundamentada num conceito de paragrafo e pontuagio que prima pela sua natureza redutora,
voltada para a finalizagdo do assunto sem se ater a outros lagos coesivos constitutivos da
semanticidade do texto; o principio de coeréncia a reboque desse tipo de segmentagdo.

Como resultado, temos uma analise lingiiistica que considera o texto como
seqiiéncia de unidades gramaticais menores, descontextualizas, destituidas de aspectos
seménticos e pragmaticos, justificada por uma normalidade aleatoriamente pressuposta.
Podemos citar como exemplos desse tipo de enfoque as intervengdes feitas por dois alunos:
um querendo corrigir "vente” por "vinte" e outro "pdes” por "pdo", comprovando-se dessa
maneira que o estudo lexical desenvolve-se desarticulado da base textual.

Nessa dire¢do, as intervengdes destes alunos sdo procedentes, na medida que
"vente" esta errado para "vinte" assim como “pdes” estd errado para "pdo"”. Da mesma

forma, para a professora "catar” estd errado para "pegar" e "teco" esta errado para
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"pedago” na propor¢ao que, segundo ela, fala-se errado e se escreve certo, corroborando a
visao da oralidade como espaco de lberagdio (e erro) e a escrita como forma de
aprisionamento (e acerto).

Em continuidade, a leitura superficial do texto ndo possibilitou a apreensdo da
intengdo do autor, provocando como resposta a nao-aceitabilidade. Dai todos os tragos
linguisticos utilizados pelo aluno como recursos de coesdo e coeréncia, em particular os
déiticos, terem sido lidos como "erres” e apagados. Apagamento este realizado em fungdo
da emergéncia das categonias linguisticas estabelecidas a priori, de acordo com o repertorio
metalinguistico de dominio do professor: a pontuagdo e a conjungao "e”.

Como hipotese, podemos inferir que o desconhecimento sobre o funcionamento
da linguagem e do discurso acaba também por reduzir o texto a uma mera sequéncia lexical,
alinhavada segundo os pardmetros linguisticos do interlocutor mediador, no caso, papel
desempenhado pelo professor. Acrescente-se ainda o fato de serem alunos de um segundo
ano de primeiro grau, com a escrita fortemente marcada pela oralidade, situa¢do esta
agravada pela visao dicotomica da professora acerca da oralidade e da escrita. Portanto, em
funcdo deste tipo de visdo, apagam-se os déiticos e as demais formas remissivas aceitaveis
na oralidade como se fossem entidades esvaziadas de sentido, sem que se busquem outras
alternativas no nivel da escrita que n3o sejam as pontuagdes. Sob este ponto de vista,
pressupde-se que as lacunas produzidas por esta "varredura” nido acarretam alteragdo no
sentido do texto. Contudo, como efeito desta higienizagdo, temos o dizer do autor

caudatario da ortodoxia linguistica, circunscrito a uma coesdo lexical e sequencial
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desvinculadas, forjando uma coeréncia consubstanciada somente como sequéncia e relacio

entre as sentengas, conforme podemos constatar no produto da reescrita transcrita acima.

4.2.3. A Interacao com o Texto a Procura do Dizer do Autor

A evidéncia do locutor enunciador no desenrolar da progressao tematica.

Na condigdo de aluno ainda em fase de alfabetizacdo, € interessante notar os
recursos coesivos e os pressupostos de coeréncia subjacentes ao desenvolvimento tematico
do texto. Talvez por se tratar de um diario, o aluno coloca-se como tema de enunciagao ao
longo do texto, com o mundo narrado no primeiro plano articulado pelo paralelismo do
verbo no pretérito perfeito, donde temos dois blocos distintos em suas dimensoes
espaciais/temporais: antes e durante o ato de empinar pipa (com um pressuposto depois que
nao aflorou na reescrita, por causa da leitura equivocada do pronome cataforico “fudo”,
sobre o qual comentaremos mais adiante). Em retomada, propomo-nos a fazer uma releitura

do texto inicial a partir do modelo de progressao tematica encontrado em KOCH (1990).

Primeiro Bloco: o antes

1."..eu levantei”

2. "eu escovei o mel dentes”

3."eu fui com o pai vender pdes no bar do meu pai”



De acordo com a relagdo tema/rema temos:
1. A("eu") B("levantei”)
2.A C("escovei..."”)

34 D("fui..")

Segundo Bloco: o durante

1. "eu inpinei o meu pipa"

2. "que o meu pai catou”

3. "eu cortei un & em dois tecos”

4. "eu falei para o meu colega cegurar &"

n

"que eu vou catar o pipa”

6. "que eu cortei em dois teco”

™~

"que caiu la em cima da casa..."

8. "eu perdi o pipa com tudo...”

Temos entido:

1. A("eu") B("inpinei...")

2. B("que") C("o meu pai catou”)

3.4

D("cortei...tecos")

100
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4. A E("falei...segurar")
& F("vou catar o pipa”)
6. F("que") G("eu cortei...”)

7. F H("caiu la em cima...")

8. A I("perdi o pipa...")

Vemos que a pontualidade e a finalizagdo tipica do pretérito perfeito é
amenizada pelo anaforismo marcado pelo pronome pessoal. Assim, a formalizagao da
conjugagdo (eutpret.perf.) confere ao texto uma certa fluidez, na medida que modaliza o

encadeamento lexical e, desta forma, configura o ritmo da coesdo sequencial.

Os recursos gramaticais como pistas de interpretacao

As formas remussivas, manifestas na reiteragdo que perpassa o texto, combinam
diferentes recursos gramaticais que se apresentam de maneira padronizada, pontuando assim
0s aspectos textuais relevantes para a macroestrutura do texto, enquanto elementos
hierarquicamente constitutivos. Nesse sentido temos artigo definido + pronome possessivo +
substantivo:

"0 meu pai”

"o meu pipa"

"0 meu colega”

"a minha @ (avo)"
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"a minha linha"

Ainda neste nivel sintagmatico temos o uso do pronome indefinido em “corter
um em dois teco”, adequadamente empregado com sua fungdo remissiva de dirigir a atengio
do leitor/ouvinte para a informagao seguinte: a presenca de um outro pipa como dado novo.
No entanto, interpretado como artigo com o objeto direto eliptico (“cortei um & )
comprometeu a apreensao do sentido do texto. Temos, em consequéncia, 0S ajustes
equivocados feitos durante a reescrita, pelo fato de ndo se ter levado em conta naquele
momento a semanticidade do pronome e do léxico em geral (cftexto inicial com o texto
reescrito). Entretanto, merece destaque a maneira como o autor, apoiado na sua experiéncia
com o modelo situacional oferecido pela oralidade, tentou assegurar a intengdo do seu dizer
no nivel da complexidade da enunciagao escrita, retomando o SV referencial ("o pipa que eu
cortei em dois teco”) através do pronome relativo usado como conector remissivo ( "... que
caiu la em sima da casa...").

O autor revela esta mesma sutileza em relagdo a fun¢dao pragmatica da
linguagem, o que pode ser constatado no emprego dos marcadores conversacionais “ai”,
"dai” e dos déiticos "la em cima". Os dois primeiros estdo longe de serem entendidos como
similares, pois enquanto "ai” esta sendo empregado para marcar a sequéncia temporal dos
atos de fala pressupostos na enunciagdo 0 mesmo nao acontece com "dai” ( de + ai), o qual
pressupde a interagao do tempo/espago em movimento, isto €, a cena deslocando-se num
determinado momento de um determinado lugar para outro ( de dentro para fora do bar).Ja
a locugdo adverbial "/a em cima” referencia a superposigao de espacos diferenciados: o local

distante de onde se esta (/) e a parte da casa sobre a qual caiu a pipa (em cima).
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Logo, o mero apagamento destes marcadores, sem considerar a correlagio
semantica subjacente, estabeleceu uma relagdo tempo/espago cristalizada, presa a finitude do
tempo verbal. Como apice de toda essa leitura descontextualizada, temos o pronome
indefimdo "fudo”, cataforicamente posicionado no texto inicial em “perdi tudo...”, sendo
substituido na reescnta por "foda”, sem que se pedisse ao autor que explicitasse essa
referéncia, uma vez que estava presente.

O equivoco em relagdao ao numero das pipas, por exemplo, resultou do fato de
que a investigagao do léxico limitou-se as descrigdes de dicionarios, isto €, a palavra
descontextualizada da experiéncia vivida. Ndo considerou, portanto, o significado e o
sentido das palavras, que compreendem as relagdes objetivas e subjetivas inerentes ao
desenvolvimento das mesmas, de acordo com a distingdo feita por VYGOTSKY (1989).

Na linguagem do cotidiano do universo do ato de empinar pipa, os termos
"corter” e "rabiola” interagem na dire¢io de um mesmo proposito: lagar uma outra pipa.
Para tanto, passa-se uma mistura de cola com vidro (o cortante) na linha da pipa, que se
torna uma arma poderosa para “cortar” a "rabiola” (o "rabo") de uma outra pipa. Esta, uma
vez "cortada”, fica sem apoio no ar e cai para ser "catada" pelo lagador.

Podemos observar, no texto original, a presenga das marcas enunciativas das
cenas que descrevemos. A estratégia usada pelo aluno foi caracterizar a pipa que ele

"

"catou" narrando as agdes que ele desenvolveu para pega-la Tem-se entdao "..0 meu pipa
que o meu pai catou” e aquela que:

- "...eu cortei un em dois teco...", (o pronome indefinido pressupde a introdugdo de

uma informagao ainda nao compartilhada pelos interlocutores)
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- "...eu falei para o meu colega segurar..."
- " que eu vou catar o pipa que al cortei en dois teco..."
- " que caiu la em cima..."

Além destas, outras informagdes foram prestadas pelo aluno no momento da
reescrita, quando a professora pede ao autor do texto para esclarecer sobre o numero de
pipas:

Autor do texto: "Eu pedi para o meu colega segurar o meu pipa enquanto eu ia
pegar o outro que caiu na casa da minha avo".

Profa.. "Ah! Quantos pipas sdo entdo?"

Classe: "Dois".

Infelizmente, a reescrita feita ndo considerou o dizer do aluno em nenhuma das
duas instancias verbais: na escrita do papel e no oral efetuado na sala de aula. O movimento
de cooptag@o, impulsionado pelo nucleo normativo-descritivo, acabou por dizima-lo,
dilacerando as "novidades" emergentes, vistas como ameaga a "conformidade", mesmo que
as custas de uma total desvirtua¢ao do sentido pretendido pelo enunciador.

Com esta nossa reflexdo queremos evocar uma analise linguistica cujo enfoque
propicie a emergéncia dos contextos de produgdo e situagdo, nos quais estao Inscritos os
fatores tematicos e cognitivos que operam no processo de produgdo e recepgdo de textos.
Por isso, advogamos que as marcas linguisticas usadas pelo aluno sejam lidas a luz desta
focalizagdo, com implicagOes tedrico-praticas no ambito do que se entende por coesdo e

coérencia textual.
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4.2.4. O Repertorio Teorico a Servico de uma Pritica Questionadora

A reescrita por nos analisada neste trabalho pressupds o texto como uma
seqiéncia linear de sentengas que se justifica por si s6. Segundo HAROLD WEINRICH
(1976), o alinhamento dos tipos de palavras a estrutura da frase constitui "“uma partitura
musical a duas vozes", no entanto tal partitura ndo considera as outras vozes subjacentes,
pronunciadas no espago da interagao dos conhecimentos internos e externos ao texto, como
bem define a semantica procedural (c.BEAUGRANDE & DRESSLER,1981).

Como decorréncia da abordagem descontextualizada, a interlocugdo do texto do
aluno com a classe nao favoreceu a ativagao de modelos cognitivos globais. Os esquemas
facilitadores da identificagdo do contetdo informacional do texto, por exemplo, mapeadores
do conhecimento compartilhado pelos alunos no nivel da experiéncia comum de se empinar
pipa, foram alijados do processo de reescrita. Apesar disso, € notorio o esfor¢o do aluno 8
em romper as regras do jogo, tentando trazer para debate uma questdo. "Ele ndo lavou o
rosto?". Reconhecemos neste episodio o lugar de onde o aluno perguntava: seu critério de
ordenacgdo logica obedecia a parametros extralinguisticos, ou seja, era determinado por
esquemas cognitivos detectados na sua memoria.

Todo esse esvaziamento de sentidos, feito pela marginalizagdao das operagoes
agilizadoras do funcionamento do texto, além de redundar no aniquilamento do dizer do
autor impde um padrdo fixo de leitura e escrita, instituido a revelia da discursividade
emergente na interagao autor/texto/leitor. Sendo assim, a coesio e a coeréncia inscrevem-se

exclusiva e simetricamente na linearidade morfossintatica.
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Como ficam entdo os principios da intencionalidade e aceitabilidade (cf.
CHAROLLES,1987)? Como resposta temos o descompromisso do autor e do leitor,
supondo-se que o primeiro escreve sem querer e ter o que dizer, enquanto ao segundo cabe
ler para corrigir conforme o dizer gramatical.

CHAROLLES (1978) e VAN DIJK (1981) formulam, respectivamente, as
meta-regras e a macroestrutura como estrateégias organizadoras do texto e fundamentais
para sua compreensdo. Ora, como um trabalho lingtistico voltado somente para o
apagamento dos "erros" de superficie, que vislumbra a ortografia, a pontuacdo e a
concordancia desconectadas do movimento de retomada e acréscimo de informagdes, por
1sso mesmo a margem das ordens de natureza remissiva e semanticas (meta-regras), pode
possibilitar a apreensdo das estruturas globais do texto (macroestrutura)?

Acreditamos que o investimento na paralisagdo da continuidade de sentido do
texto, pela fragmentagdo deste ultimo em unidades morfossintaticas, limita nao so as
possibilidades de interpretagdo como também as de expansdo da escrita enquanto um
processo de producdo de sentidos. Isto acaba por caracterizar. a) a produgao escrita como
reproducdo de modelos construidos e aprovados na e pela reescrita padronizante; b) as
lacunas de sentido presentes no texto preenchidas somente em fungdo da descrigao
linguistica.

Concordamos com MARCUSCHI (1983) quando diz que "embora toda
analise textual deva ter como ponto de partida a entidade lingiiistica - o texto - que
encontra pela frente, ndo deve parar por ai". Contudo, gostariamos de observar que esse

ponto de partida ndo se apresenta de maneira definitiva e homogénea, dada a constituvidade
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historica da linguagem e dos sujeitos interlocutores. Essa observagdo justifica-se , ndo so,
mas principalmente, pelo fato de que a legitimagdo da qualidade do texto fundamentada em

principios de imutabilidade pde a perder de vista o dizer e a pessoa do autor.



CONSIDERACOES FINAIS

O enfoque da reesrita do texto do aluno, para além da higienizagdo, presume, de
inicio, a existéncia de uma base textual constituida por referéncias que transcendem o posto
no nivel superficial. Assim, a presenga de um alocutario/leitor, que em parceria com o
locutor/autor estabelecem uma dindmica de co-referéncias é a condigdo sob a qual se
constitui no texto a interagao constitutiva do processo de interlocugao.

Segundo este processo, autor e leitor se fazem enunciadores do discurso, emitindo
pontos de vistas, representando e re-apresentando uma visio de mundo. Por sua vez, as
enunciagdes remetem a linguagem a uma exterioridade que, longe de se insurgir como "algo
de fora", apresenta-se como elemento constitutivo nela inscrito.

BENVENISTE, (1974), ao tratar do aparelho formal da enunciagdo, redireciona a
abordagem linguistica centrada na descrigdo de modelos de textos para o enfoque da relagao
dos usuarios com a lingua. De acordo com essa perspectiva, o objeto da analise linguistica
passa a ser o espago da discursividade imanente a interagdo do "ex” com o "outro”, tendo
como meta a maneira pela qual os sujeitos colocam a lingua em funcionamento para se
fazerem dizer.

Esboga-se, desta forma, uma concepgdo enunciativa de linguagem que se
contrapde a hegemonia do “emprego da forma", com vistas apenas a legibilidade das
oragdes, como se o processo de producdo e compreensdo de textos se reduzisse a um

trabalho de escrever frases passiveis de serem lidas.
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A emergéncia das teorias do texto ampliou este quadro teorico, com a inser¢o dos
critérios de analise linguistica adotados pela semantica procedural (cf. BEAUGRANDE &
DRESSLER) e os modelos cognitivos estudados por VAN DIJK (1981) Essas
contribuigbes tornam-se significativas na medida em que incorporam o conhecimento
vivenciado, armazenado na memoria sob a forma de modelos cognitivos globais, e
condicionado por mecanismos socio-culturais, como fator determinante da macroestrutura
textual e articulador de uma tipologia de textos.

Ao se transpor os limites do "conhecimento declarativo”, (KOCH,1989),
pontuado pela gramatica da frase e ou/texto, com o objetivo de analisar a inter-relagdo dos
enunciados, correlacionando a estrutura do texto a uma visdo de mundo, verifica-se a
emergéncia tanto de elementos externos (con-textuais) como internos (co-textuais) ao texto,
ambos constitutivos de sua produgdo e compreensao.

Como consequéncia, os padroes de textualidade categorizados a partir destes
elementos evocam os mecanismos de enunciagao implicados no processo de funcionamento
da lingua. coesdo, coeréncia, informagdo, intertextualidade, aspectos situacionais e
negociagao de sentidos. Isto significa que relevar a realizagao matenal da lingua de forma a
dissocia-la das implicagoes enunciativas, atendo-se somente nos aspectos apreendidos ao
nivel dos constituintes linglisticos expressos na oragdo, € supor uma transparéncia da
linguagem com base na decodificagdo de sinais. Neste contexto, prevalece o enfoque
lingtiistico da higienizagao.

Por outro lado, ao tomarmos como objeto de analise as enunciagdes e seu carater

dialogico temos a emergéncia do signo, que remete a palavra a “algo situado fora de si
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mesma"(BAKTHIN,1929) e, dialeticamente, confere-lhe uma consisténcia semantica
interior que a impulsiona para "fora" novamente.

Esse movimento demonstra que o sentido das palavras e oragdes ndo se impde
como uma entidade aprisionada as formas linguisticas, mas se firma por meio dos
intertextos e interdiscursos que perpassam a interagio do "eu" com o “outro",
confirmando, em fungdo dessa complexidade de representagdes, a opacidade constitutiva
imanente ao fenomeno da enunciacdo.

A AD francesa, no momento em que se articula ao principio dialogico bakhtiniano,
reporta-se a historicidade dos mecanismos de enunciagdo, ou seja, inscreve as formulagoes
proprias do signo no ambito das condigdes de produgdo, das formagdes discursivas e das
formagdes ideologicas. Desta maneira, oferece novos parametros de abordagem, objetivando
os "lugares” e as "cenas" subjacentes a heterogeneidade enunciativa.

O importante, para um trabalho de reescrita de texto de aluno que pretenda

ultrapassar a mera corre¢ao da superficie linguistica, € perceber que a Linguisitica Textual e

a AD olham o texto pelo viés do funcionamento da linguagem. Para tanto, ainda que com
categorias teorico-metodologicas diferenciadas, ambas consideram a heterogeneidade
enunciativa como processo constitutivo do texto, no qual autor e leitor marcam o texto e
sdo marcados por ele através da intera¢do, que lhes faculta um revezamento dos seus lugares
de enunciadores.

Nos estudos de casos apresentados no desenvolvimento do nosso trabalho,
constatamos que a reescrita € proposta enquanto tarefa de "pescar” na superficie do texto os

indicios de transgressao, tendo como referéncia o modelo pré-determinado pela descrigao da
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ortodoxia linguistica. Consubstancia-se entdo, equivocadamente, o pressuposto de "refletir
sobre o erro para corrigir o texto".

Ora, nesse sentido, a reflexdao € entendida como a capacidade de re-conhecer as
normas e as convengdes, indentificando as operagdes avessas para conforma-las ao padrio.
O parametro, nessas circunstancias, € o interdito a ser conferido nas oragées, € 0 texto se
transforma em pretexto para se aplicar o manual da interdi¢ao.

O produto obtido através deste tipo de reescrita concretiza-se como um modelo de
emprego das formas, (BENVENISTE,1974), abalizado por técnicas comprovadas. Em
concomitancia, a leitura do texto € feita com o objetivo de se atingir a assimilagdo de tais
formas, acreditando-se que serdo mecanicamente reproduzidas nas proximas produgoes.

Nesse contexto, 0 autor ndo € visto como um enunciador que pensa, sente e age no
mundo, mas sim como um locutor-propagador das normas e convengdes da lingua, com a
responsabilidade de difundi-las e preserva-las. Seu texto, durante a reescrita, € fragmentado
em unidades desarticuladas de tal forma que a perspectiva de apreensao de uma base
semantica e discursiva € substituida pela meta da corregdo de unidades lexicais isoladas,
desvinculadas do campo de significados relativo a macroestrutura do texto.

Todo essse quadro pode ser reorientado se postularmos como objetivo “refletir
sobre o texto para corrigir o erro”. Nesta diregao, o objeto das reflexdes sdo o enunciador e
as enunciagdes, ou seja, a relagdo do sujeito com o seu trabalho de constituir um dizer.
Preconiza-se, assim, investigar as cenas enunciativas que compdem a historicidade do texto

em interagdo com o autor/enunciador.
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De acordo com esta Gltima orientagdo, o "apagamento do erro" ndo pode ter como
correlato o "apagamento das cenas enunciativas'. Ao mesmo tempo, o "erro" também
precisa ser analisado historicamente, admitindo-se que na sua formulagdo estdo subjacentes
hipoteses de naturezas diversas no que diz respeito a constru¢ao e/ou enunciag¢ao do texto.
Por isso, a escolha da "melhor forma" deve ser determinada pelo conjunto das enunciagdes,
cujo efeito de sentido sera construido junto aos "lugares" e "cenas enunciativas” que lhes
atribuem o carater historico

Consequentemente, o conceito de "corregao" ndao pode ser entendido
exclusivamente enquanto um processo de resgate de normas a partir dos erros sinalizados no
texto. Considerando o embate dialogico entre erros e acertos, pois a harmonia do tecido
alinhado e correto so existe por causa do seu incomodo avesso, com seus nos, saliéncias e
desvios, € preciso estar atento as recorréncias e incorréncias que ancoram a ambos. Tanto o
“direito" como o seu “avesso" implicam em representagGes relativas ao conhecimento
linguistico e ao conhecimento de mundo, orientados por formagdes discursivas e ideologicas
que fomentam a linguagem.

Uma reescrita que considere estas instdncias enunciativas do texto tem como objeto
primeiro a expansao do desejo de dizer, de se fazer enunciar, de maneira que todas as

"corre¢oes" sejam motivadas pela preméncia desse desejo.



SUMMARY

Under an interactionist approach of the language, we develop our reflections in
relation to the rewriting of 1" Grade students' texts having in mind the discourse and
enunciative mechanisms that engender what the author says. Thus, we consider the
institutional pedagogical and linguistics aspects causing a dogmatic attitude before the
written production and that establish the rule and convention reproduction as exclusive
standards of correction and improvement of the quality of the text. Against the implications
that rise from this type of analysis, characterized as a process of the hygienization of the
linguistic surface, we oppose the emergency of the production conditions, according to the
ideologycal formations of the Discourse Analysis and the concepts about textuality
elaborated by the Textual Linguistics. This way, we obtain constitution of a historical aspect
of thr text and the author/enunciator, putting the enuntiations and the interation as first
instances of the work of linguistics analysis that intend to legitimate the writing of the

student inside and outside of the school.

key-words: writing, production,correction
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