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As necessidades de letramento na visio de jovens e adultos nio ou
pouco escolarizados, de formandos de Magistério e de alfabetizadores
de Macapa

Resumo

Neste trabalho procuro identificar as necessidades de
letramento de jovens e adultos ndo ou pouco escolarizados do municipio
de Macapa, AP, como eles mesmos as concebem, para confronta-las com
as concepgoes dessas necessidades na visdo de formandos de Magistério
e professores alfabetizadores de adultos. A partir das concepgdes dessas
necessidades manifestas por esses formandos e professores, procuro
verificar se a formacdo que estes t€ém recebido permite-thes desenvolver
préaticas pedagégicas voltadas para o letramento, este compreendido
como um conjunto de praticas sociais mediadas pela escrita, ¢ nfo
simplesmente como processo de alfabetizacio.

Tem-se, a partir dos dados, que as concepgdes dos
jovens e adultos s@o condicionadas pela situagdo de letramento das suas
comunidades e pela influéncia dos cursos que estdo fregiientando; e que
as concepedes dos formandos e alfabetizadores sdo condicionadas pelas
escolas de formacgfio, pelos cursos complementares que thes sfo, por
vezes, oferecidos, e pela interagfio com os alunos, 0 que ocasiona uma
certa disparidade na forma de cada um desses grupos conceberem essas
necessidades de letramento. Isso indica que esse nivel de educagdo de
Macapa precisa passar por um redirecionamento com é&nfase na
preparagdo adequada do professor alfabetizador.

Palavras chave: Letramento; Alfabetizac@o de Jovens adultos;Formacéo
de professores.
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The needs to literacy recognized by the adolescents and adults
who have had little or no formal education, by graduates of the
programs of teacher education and by teachers who are
involved in programs of literacy in the county of Macapa

Abstract

In this thesis I attempt to identify the literacy-related
needs recognized by the adolescents and adults in the county of Macapa
who have had little or no formal education. These perceived needs are
then compared to those identified by graduates of the programs of teacher
education and those teachers who are actually involved in programs of
adult literacy. I then attempt to link these perceived needs to the adequacy
of the pedagogical practices of these latter individuals in the combat of
illiteracy, seen as a set of social practices mediated by the writtem word,
rather than merely as the process of leaming to read and write.

The data shou that the concepts of the adolescents and
adults investigated are influenced by the degree of literacy in their home
communities, as well as any education they have had; the concepts of the
teachers, both actual and potential, are also conditioned by their education
and the courses which they have taken, especially the view of the use and
function of written texts transmitted by these courses, as well as their
interaction with students. The differences in these two realities have led to
certain differences in the way in which each of these groups conceives of
literacy-related needs. The results shou that the education these teachers
in Macapd must undergo a change is they are to have an adequate
preparation for the introduction of their studentes to literacy and the
literate world.

Key-words: Literacy; Introduction to literacy of the adolescents
and adults; Formal education of teachers.
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Introducio

A educagdo de jovens e adultos, e em especial a voltada
para a alfabetizacfo, apresenta-se hoje, como um dos temas educacionais
mais concorridos para estudos, debates e reportagens, tanto nos centros
acad€émicos quanto nos meios de comunicagdio de massa. Nestes incidem
reportagens em jornais e revistas, em programas ocupando horarios nobres
em redes de televisdo, e até em ‘site’ na internet, abordando os problemas e
desafios da alfabetizacdio de jovens e adultos. Nos centros  académicos,
seminarios, conferéncias, dissertagles, teses e estudos de vérias naturezas
sdo desenvolvidos, em quase todos os grandes centros do pais, atestando
essa tomada de consciéncia em tomo da necessidade de se promover um
ensino voltado para os jovens e adultos que necessitam de educagfo tardia.

Esse quadro da alfabetizag@o no municipio de Macapa, AP,
assume um aspecto de novidade porquanto até pouco tempo atras, segundo
dados do IBGE e da SEED,' os indices de alunos em séries atrasadas em
relagio as suas faixas etdrias eram representativos mas O atraso €ra
somente de dois ou, no maximo, trés anos, o que ndo chegava a caracterizar
analfabetismo, ¢ por isso a taxa de analfabetismo era relativamente baixa,

ndo oferecendo motivo para maiores preocupacdes aos setores educacionais.

! IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica ) — baseado em dados de 96/ 97 em boletim de 2000
da Divisiio de Pesquisa do Amapa.  SEED ( Secretaria de Estade da Educacio ) — baseado em dados do
Anuario Estatistico Escolar 99.
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Hoje, ou porque os dados ndo refletiam ficlmente a realidade

ou porque a situacfio educacional sofreu repentina modificacfio, esse quadro
da educag@o de jovens e adultos de Macapa tem sido questionado. Segundo
levantamentos feitos pelo DIESU?, o nimero de adultos sem escolarizagfio
¢ maior do que se acreditava que fosse. E aponta, no projeto do Pro-Alfa
Tucumd,® problemas de vérias ordens envolvendo essa modalidade de
ensino, entre os quais repeténcias e evasdes (p 3).

Diante dessa situaclo, pergunta-se: 0 que leva esses adultos a
abandonarem a escola? Sabe-se que, ao contrario da crianca, que leva para a
escola uma experi€ncia minima, potencial, o adulto ndo escolarizado, ao
procurar uma classe de alfabetizagiio, j& detém grande experiéncia de vida,
ja sabe a falta que faz a escrita ¢ a leitura quando precisa assinar ¢ ler
documentos, enviar ou receber correspondéncias, ler placas, avisos, nomes
de ruas e de lojas ao andar pela cidade, identificar nomes € pregos de
mercadorias ao fazer compras etc. Ele ja sentiu também a vergonha da
discriminacfo ao ter que colocar a impressio digital no lugar da assinatura,
¢ a anglstia da dependéncia ao ter que pedir a alguém para ler-lhe ou
escrever-the as cartas ou dizer-lhe 0 nome do 6nibus que deseja tomar ou da
loja onde pretende comprar algo. Por isso, o adulto sabe por que quer ir para
a escola e o que quer nela aprender. Esse anseto/necessidade gera, no atuno
adulto, expectativas quanto & intervencSio da escola na sua busca de
dominio das praticas de leitura e escrita.

O professor que atua nessas classes, como condi¢io preliminar,
precisa saber identificar as necessidades de escrita imediatas ¢ de longo

prazo desses alunos, e estar preparado para, reconhecendo-lhes as varias

2 Divisgo do Ensino Supletivo
? Projeto de Alfabetizagio Tucumd.
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expectativas, elaborar um plano de ensino capaz de atendé-las a contento.

Dai a necessidade de verificar-se como os professores que atuam nas classes
de alfabetizagdo de jovens adultos, bem como os formandos de Cursos de
Magistério de Macapd concebem as necessidades de letramento desses
alunos; se as concepcdes desses professores e futuros professores
correspondem as necessidades expressas pelos alunos.

A nossa hipétese é que os professores das classes de
alfabetizacdo de jovens e adultos e os futuros alfabetizadores estdo pouco
cientes das necessidades de escrita desses jovens e adultos pouco
escolartzados. E também pouco cientes da importincia de proporcionar a
esses alunos um ensino que objetive atender-lhes as necessidades de escrita,
um ensinoe que va ao encontro desses anseios por eles expressos, ou nfo
expressos por ndo saberem como fazé-lo, ao procurar a escola.

Diante dessa situacfio, ¢ importante realizar um estudo com o
objetivo de verificar entre os futuros professores ¢ os professores de classes
de alfabetizacBo das escolas de Macapa as suas concepgbes  sobre as
necessidades de escrita de jovens e adultos nfo ou pouco escolarizados,
bem como as concepgdes destes em torno das suas proprias necessidades de
escrita.

Para tal fim colocam-se as seguintes perguntas de pesquisa:

- Quais os usos da escrita que os jovens e adultos ndio ou pouco
escolarizados consideram importantes e necessarios ?

- Quais as necessidades de escrita de jovens e adultos ndo ou
pouco escolarizados, segundo os alunos formandos de Magistério?

- Para os professores alfabetizadores, quais as necessidades de

escrita de jovens e adultos nfio ou pouco escolarizados?
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- Qual a adequaclo do trabalho com a lingua escrita sugerido

pelos formandos de Magistério e desenvolvido pelos professores
alfabetizadores para as aulas de alfabetizagdio de jovens e adultos as
necessidades de letramento manifestas por esses alunos?

Este tema sera desenvolvido em 4 capitulos, obedecendo a
seguinte distribui¢fio:

A introducio apresenta 0 tema abordado. O primeiro capitulo
oferece ao leitor uma breve reflexfio sobre o desenvolvimento da escrita
como necessidade social, e levanta algumas das atuais concepgdes sobre o
letramnento, salientando as que orientam este estudo, e traca, em linhas
gerais, a histéria dos movimentos de alfabetizag@io de jovens ¢ adultos ja
levados a efeito na cidade de Macapa, AP. O segundo capitulo € dedicado a
apresentagdo da metodologia aplicada na coleta ¢ analise dos dados, que
esta exposta no terceiro capitulo.O quarto contém as conclusdes finais.

Que as respostas a essas questdes sejam, ao menos, um inicio
de resposta positiva a uma prética mais conseqiiente na educacfo, de jovens

¢ adultos que querem, através do estudo, mudar a sua histéria de vida.
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I - Fundamentacio Tedrica

A relagiio com a escrifa sempre antecede o
saber ler. Isto porque a leitura € produto de um
status social (Foucambert, 1994).

O conceito de escrita como pratica de natureza socio-cultural €
ponto ja sedimentado, dentro dos estudos do leframento, em autores como:
Street (1984), Heath (1986), Barton (1994), Foucambert (1994), Kleiman
(1995), Tfouni (1995), Marchuschi (1997), Signorini (1997), Soares (1998),
Terzi (1999), Ribeiro (1999) dentre muitos outros.

A natureza social dessas praticas, tanto as promovidas pela
escola quanto as do letramento de modo geral, tem ocupado grande espago
nos estudos sobre a escrita. A histéria revela que esta tem apresentado, em
todo o transcurso da sua evolucdo, esse aspecto de pratica desenvolvida
para atender as necessidades sociais dos seus usuarios num movimento de
mutua influéncia. A presenca da escrita possibilitou o desenvolvimento
cultural das sociedades, e estas, por sua vez, t€m determinado os usos da
escrita que lhes serdo mais relevantes (Barton, 1998).

Revisemos brevemente, na trajetéria da escrita, os mndicios
dessa correlaciio entre as necessidades de express@o das sociedades, através

dos tempos, ¢ a evolugio da escrita,

1.1 - A escrita como necessidade social

A partir dos estudos realizados por Gelb (1962), Kato (1985)

traca um histérico do desenvolvimento da escrifa pela humanidade, e,
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pontuando as etapas dessa evolugio, ressalta como este autor as relaciona as

fases pelas quais passa a crianga no processo de aquisicio da escrita.
Embora ndo enfatize os  fatores sociais como condicionadores dessa
evolucdo, esse estudo oferece alguns elementos que podem caracterizar a
escrita como uma atividade determinada por necessidades de ordem social,
COMO VETemos a Seguir .

O desenho, que representa a primeira manifestacio humana de
comunicagdo por escrito, era feito nas cavernas ¢ nas pedras com duas
funcBes primariamente pouco distintas. Uma como manifestacfio artistica,
outra para registrar fatos que deviam ser lembrados pelos componentes dos
grupos onde eles tinham ocorrido ¢ conhecidos pelos estranhos que
passassem por aquelas paragens. Uma vitéria sobre uma tribo rival, um
animal feroz abatido, 0 nimero de guerreiros que haviam retornado da luta,
quantas luas haviam passado fora da tribo em cacadas ou em lutas eram os
textos registrados pelos desenhos. Eles tinham a finalidade de tomar
memoraveis os feitos do grupo, atendendo as suas  necessidades
comunicativas, Como um recurso mnemonico, para periodos recentes ou
como um relato histérico para a posteridade. Percebe-se que essa
experiéncia de escrita foi ocasionada pela convivéncia grupal.

Esses desenhos, que se constituem na escrita pictografica,
comgo ¢ denominada, evoluiram numa dire¢do diversa a dos desenhos como
manifestacdo artistica. Foram-se estilizando, perdendo a natureza motivada,
tornando-se  convencionais e arbitrarios, recebendo carga fonologica,
tomando a forma logografica, depois a lexical-sildbica e, por fim, a
alfabética (Kato,1985).
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Essas transformac0es nos tipos de escrita refletem as mudangas

ocorridas, também, nos grupos sociais que a utilizavam. A medida que as
socicdades iam-se tornando mais complexas, a escrita ia-se caracterizando
como fonolégica, signica, mais adequada, portanto, ao atendimento de
novas fun¢des demandadas por essas sociedades.

Também da referéncia que Kato faz, nessa mesma obra, aos
estudos de Ehrlich (1983) sobre os usos da escrita através dos tempos,
podemos visualizar os aspectos sociais promotores da atividade da escrita.

Na escrita pictogréfica, as necessidades de escrita estavam
ligadas a0 registro dos eventos de relevincia para os grupos. O dia-a-dia
das pessoas dispensava o uso da escrita. O uso que Ehtlich (op cit.) chama
de ‘empratico’, os atos de fala, produzidos na convivéncia didria das
pessoas, estavam presentes s6 na forma de comunicagéio oral. Igualmente, o
uso ‘homilico’, caracteristico do discurso com func¢do ludica como: as
historias, as piadas, os ‘bate-papos’, sé se realizavam na oralidade, nfo na
escrita.

Na escrita logografica bem como na lexical-sildbica, as
necessidades de escrita estavam ainda ligadas aos registros de dados e de
fatos que ndo devertam ser esquecidos. Os hterdglifos da escrita egipcia,
os cunetformes dos hititas e acédios tinham esse carater documental. A
Tébua Babilonica ¢ a Pedra de Rosetta’ contendo inscrigdes dos hierdglifos
egipcio, demudtico e grego sdo exemplos desta utilizagfio da escrita (Barsa,
1998).

Com o surgimento da escrita alfabética, varios outros usos para

a escrita foram gradativamente sendo incorporados aos habitos das pessoas.

* A Tabua Babilonica dois milénios antes de Cristo e a Pedra de Rosetta descoberta em 1799 e
decifrada por Jean-Frangois Champollion.
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Além de servir como registro de dados relacionados as intensificadas

transacles comerciais entre os paises mais desenvolvidos e de fatos para
serem. retidos ou rememorados, a escrita passou a ser usada nos registros
dos textos sagrados das religides’; nos incipientes dados e descobertas das
ciéncias; no ensino através de textos filoséficos, didaticos e literarios; nas
comunicagdes oficiais através de editais, proclamas e relatos de feitos
através das crénicas; nas organizagoes institucionais e nas acdes juridicas
através de documentos; nas correspondéncias oficiais e pessoais; € como
manifestagdo artistica ou recursos hidicos através de textos literarios.

A difusdo desses usos desencadeou uma série de necessidades
de escrita, inicialmente circunscritas a um nimero reduzido de pessoas que a
dominavam, escribas, trovadores, fildsofos, pedagogos, representantes do
clero - sacerdotes, bispos - € dos governos - reis, ministros ¢ governadores, €
hoje extensivas a todos os segmentos das sociedades letradas (Cavallo e
Chartier,1998).°

O desenvolvimento sécio-cultural decorrente do uso da escrita
que se verificou nos paises da Asia e da Furopa atestam a natureza social da
escrita. Segundo Robins (1983), a pedra angular da erudi¢do grega foi o
desenvolvimento ¢ uso da escrita, ¢ acreditamos que a assertiva ¢é
verdadeira para todas as sociedades letradas do mundo, pois, hoje,
consciente ou inconscientemente, os usos ¢ fungdes da escrita fazem parte
do dia-a-dia das pessoas que vivem em comunidade, sabendo ou ndo ler ¢

escrever. E dessa perspectiva que Marcuschi (1997) diz:

*As Escrituras Sagradas dos hebreus,com as suas versdes para o grego e o latim_ a Vulgataea

Septuagnta,
$ Embora esse estudo focalize a leitura, os dados referem-se também 4 escrita.
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Numa sociedade como a nossa, a escrita

é mais que uma tecnologia. Ela se tornou um bem

social indispensdvel para enfrentar o dia-a-dia,

seja nos centros urbanos ou na zona rural. Neste

sentido, pode ser vista como essencial a propria

sobrevivéncia (p.120).

Essas necessidades estfio evidentes nos usos relacionados por
Heath (1986) — instrumental, interacdo social, noticias, auxilio da memoria,
substituto para a mensagem oral, provisdio de registro permanente, recurso
para confirmagfo ou reafirmacdo de atitudes— (p. 2).

Essa relacdo reflete os usos que podem ser verificados na
maioria das sociedades letradas. Mas, cada comunidade tera, por certo,
outros usos que podem ser acrescentados a esse rol.

A vinculagdo entre o desenvolvimento cientifico e tecnologico
que tem acompanhado a complexidade das sociedades modernas e a
utilizacdo intensa da escrita redundou numa crenca quase mitica dos
‘poderes intrinsecos’ da escrita expressa na ‘teoria da grande divisa’. Os
adeptos dessa teoria, Lévy-Bruhl, Jack Goody, Ian Watt entre outros,
relacionam diretamente o desenvolvimento socio-cultural, cientifico e
tecnologico das nagdes ao dominio da escrita (Tfoun: ,1993)

Embora ndio se possa negar que a escrita se constitui num dos
principais fatores condicionadores do avanco nas realizagdes cientificas e
tecnologicas do homem em geral, forgoso ¢ reconhecer que muitos desses
avancos ndo se devem exclusivamente a presenca da  escrita ¢ que
muitos aspectos sécio-culturais atuam juntos para caracterizar o
progresso, a auséncia deste, ou mesmo o retrocesso de determinada

comunidade. Muitas vezes, 0 aumento populacional, o sistema politico € as



24
caracteristicas culturais do povo determinam mais esses avangos que

simplesmente a utilizagfio da escrita (Ribetro,1999).

A teoria da ‘grande divisa’ legou ao sistema de ensino da
escrita a manutengio de concepgdes de aprendizagem equivocadas como
as que subjazem ao ensino da leitura e da escrita através da codificacéo ¢
decodificacdo de palavras e frases em contextos artificiats, ¢ de atitudes
preconceituosas em relacdo ao ndo escolarizado, a superestima das
praticas de escrita desenvolvidas pela escola em detrimento das que sdo
também vélidas dentro da comunidade, mas ndo prestigiadas pela escola.

Tradicionalmente, & escola tem sido delegada a tarefa de
atender as necessidades de escrita dos que the s@io encaminhados, e aela ¢
também atribuida a responsabilidade pela ruptura que ha entre o que Freire
(1980) chama de ‘a leitura do mundo ¢ a leitura da escola’.

Falando sobre esse aspecto do aprendizado da escrita, Terzi
(1999) diz:

A visdo da escola como uma instituigdo que

promove um ensino desvinculado das necessidades e

caracteristicas da comunidade por ela atendida parece

ja cristalizada. A aceitag@o desse fato é tdcita por

todos aqueles envolvidos no ensino e também pela

sociedade em geral (p. 95).

Esta ruptura, segundo os resultados de vérios estudos ja
realizados, gera uma séric de¢ entraves a progressdo dos aprendizes.
Vejamos alguns exemplos:

Terzi (op. «cit) relata wum incidente ocorrido no
desenvolvimento de um projeto de pesquisa-acdo sobre leitura em que uma
das professoras manifestou estranheza diante da escolha de determinada

histéria para a aula de leitura dizendo que seu filho, da mesma faixa etaria



25
de seus alunos, gostava daquele livio mas que ela néo pensava que podia

usa-lo na aula. Comentando, Terzi diz:

Esse exemplo deixa claro que, para essa
professora, o uso da escrita na escola e no dia-a-dia
das pessoas  ndo se misturam  (p. 96).

Esse alheamento, por parte dos professores, da importdncia de
propiciar a0 aluno textos que atendam a fungdo lidica’ ¢, segundo
Antunes (1989), uma das causas do desapreco dos atlunos pela leitura.

Os estudos de Kleiman (1995) demonstram que a tentativa de
substituir, em classes de alfabetizaciio de jovens e adultos, as praticas
discursivas dos alunos pelas praticas discursivas da escola - as praticas
discursivas das classes dominantes e, por isso, mais prestigiadas - pode
ocasionar uma interacdo conflituosa entre professor ¢ alunos . Em suas

proprias palavras, iSso ocorre porque,

Ao mesmo tempo em que a aquisicdo das
novas prdticas € percebida coma necessdria para a
sobrevivéncia e a mobilidade social na sociedade
tecnologizada, essa aquisi¢do se constitui no prenincio
do abandono das prdticas discursivas familiares (p.
49).

Isso deixa visivel que a ruptura estabelecida entre as praticas
discursivas do aluno, que sdo determinadas pela sua comunidade, ¢ as

praticas desenvolvidas e ensinadas na escola, determinadas pelos padrdes

das classes dominantes, trazem, na maioria das vezes, graves conseqiiéncias.

7 Segundo Didimo (1986), na literatura infanto-juvenil, quando a fungdo hidica é atendida, todas as outras
funcies , tais como: educativa, de progress3o e catartica  serfo, em decorréncia disso, também atendidas.
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Os trabalhos de Signorini (1994) e de Ratto (1995) chamam a

atencio para o reforco que as diferencas entre as praticas discursivas dos
escolarizados ¢ dos ndo escolarizados exercem. na difusdo de preconceitos
contra o analfabeto. Ratto mostra que uma das conseqiiéncias de
evidenciar essas diferencas é a destruicdo da auto-estima do analfabeto, em
muitos casos, ndo passivel de ser resgatada (p. 286).

As grandes dificuldades enfrentadas pelo sistema educacional,
de forma generalizada, pdem em xeque os poderes intrinsecos da escrita
que, por si $0, ndo é capaz de promover o desenvolvimento sécio-cultural
tanto da comunidade quanto do individwo, a menos que ela seja
desenvolvida em consonéncia com as necessidades que emergem da relago
dos individuos com a sua comunidade (Barton, 1998). Essa concepgéio de
utilizacdo da escrita enconfra-se subjacente ao que hoje se denomina por
letramento. Revisaremos brevemente as nocfes sobre letramento que

podem ser esclarecedoras, para o presente estudo.

1.2 As concepcdes sobre o letramento

O letramento pode ser definido, a priori, como a utilizaco
social da escrita, com base .nos estudos de autores como Barton (1994),
Street (1995), Kleiman (1995), Tfouni (1995), Soares (1998) e Ribeiro
(1999), dentre outros. Mas os trabathos desses autores atestam que nfo ¢é
tarefa simples concettuar letramento.

Os principais elementos que dificultam a elaboracdo desse
conceito sfo pontuais. Entre eles podemos citar:  vinculagfio equivocada de
letramento a outros termos que pertencem a0 MESMO campo semantico
como: alfabetizacdo, alfabetizado, letrado, iletrado, escolarizado etc. a
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ponto de alguns destes serem usados mmpropriamente como termos

permutavess (Tfouni, 1995); desnivel entre os pardmetros dos varios paises
para determinar quem ¢ letrado ou nfio, visto que um alfabetizado no Brasil
ou noutro pais de desenvolvimento cultural semelhante, mesmo mostrando
um certo grau de proficiéncia em leitura e escrita, pode ser considerado
analfabeto num pais mais desenvolvido; concepgdes tradicionalistas que ,
ainda hoje, véem a escrita dissociada da pratica social (Soares,1998), ¢
contribuem para a manutencfio das antigas praticas de ensino que, segundo
Terzi {(1999), vdo sendo reproduzidas pelos professores nos seus atlunos, os
futuros professores, e estes as reproduzirdo nos seus, sucessivamente.

Ribeiro (1999) preferiu  usar o termo ‘alfabetismo® a
letramento, outorgando, dessa forma, ao letramento um termo sinénimo.
Assim, tentando caracteriza-lo, essa autora faz uma andlise critica tanto dos
trabalhos que colocam o alfabetismo como um ‘divisor de aguas’, quanto
dos que o véem das perspectivas historica, etnografica, ou da perspectiva
psicologica, e sugere que este seja compreendido como fendmeno de
natureza cultural e complexa (p. 44).

Os trabalhos de Kileiman (1995) e de Tfouni (1995),
demonstram que o letramento comporta duas  acepcdes. Kleiman, a partir
da obra de Street (1984), define dois modelos de letramento, o auténomo e
o ideologico, que serdo abordados mais adiante. J& Tfouni engloba os
trabalhos de Langer (1987:2), de Jacob (1984), de Anderson & Stoke
(1984) ¢ de Olson (1984) como uma visdo a-histérica do letramento,
que corresponde ao modelo autdnomo descrito por Street, enquanto que a

visdo historica do letramento, Tfouni relaciona a nogéo de autoria:
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O autor do texto, oral ou escrito, posiciong-

se como autor do seu proprio discurso, numa posigdo

de auto-reflexibilidade critica no processo de produgdo

de seu discurso (p. 42)

Essa concepgéo de letramento vinculada a produgéio de texto de
forma auto-reflexiva e critica aproxima-se do modelo ideoldgico acima
referido. Vejamos, portanto, essas duas concepgles de letramento segundo
Street (1984; 1993 e 1995).

O autor identifica a existéncia de dois modelos de letramento,
um modelo auténome e um ideologico.

O modelo autdnomo de letramento € definido como o uso da
escrita em seus aspectos técnicos, independente do contexto social (p. 161).
A expressdo autdnomo reflete, justamente, esse carater de alheamento da
escrita produzida ou interpretada dissociada do contexto sécio-cultural.

O outro modelo de letramento que esse autor denomina de
ideoldgico refere-se & producdio da escrita intimamente ligada as estruturas
culturais e de poder numa dada sociedade (p. 161). Entende-se, e como o
proprio Street explicita, que esse modelo € chamado de ideoldgico porque
nele a escrita reflete autoridade e poder, de um lado, e resisténcia individual
e criatividade, do outro, segundo as caracteristicas socio-culturais dos
grupos que a produzem e a interpretam.

Aplicando o que se poderia chamar de refinamento aos
conceitos de modelo autbnomo e de modelo ideoldgico de 1984, Street
{1995) posiciona-se a favor do modelo ideolégico e contra o que ele chama
de polarizagdo desrmecessdaria ou de falsa polaridade entre esses dois
modelos, mtroduzida por pesquisadores como Miyoshi (1988) ¢ Vincent
(1986), e critica a sugestdo de sintese para esses dois modelos apresentada
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por eles, pois o modelo ideologico ja representa esta sintese, porque nele

estio embutidos, também, os aspectos técnicos € cognitivos das habilidades
de leitura e escrita. O modelo ideoldgico os engloba, ao invés de nega-los,
como sugerem alguns pesquisadores em seus estudos.Street chama a atengfio
para o fato de que fodo e qualquer enfoque de letramento envolve, na
prdtica, esse viés (p. 161).

Mas estudos como os de Kieiman (1995), Tfouni (1995),
Signorini (1997), Terzi (1999) tm mostrado que o modelo predominante no
ensino escolar € ¢ autbnomo, ¢ isto acarreta sérias conseqii€ncias como a
promogdo de um ensino que privilegia as atividades voltadas para o texto
escrito, € o vé como um produto pronto, acabado; tanto a alfabetizacio,
quanto a interpretacdo e a producdio de textos sfo desenvolvidas através de
géneros abstratos, em contextos artificiais, alheios, quase sempre, ao
ambiente sécio-cultural do educando; esse ensino visa a promogdo do
individuo dentro dos pardmetros da escola, que reflete os valores dos grupos
sociais dominantes ¢ ndo leva em consideracdo os usos, costumes e
necessidades do individuo inserido em sua comunidade; como numa relagdo
de causa e efeito, nesse modelo de letramento associam-se o progresso, o
desenvolvimento tecnologico, a civilizagio, a capacidade de abstracfio ¢ de
ractocinio logico, a liberdade e a mobilidade social do individuo a aquisi¢io
e dominio da escrita, favorecendo, dessa forma, a criagdo de mitos ¢
preconcettos em relagfo aos nfio ou pouco escolarizados.

Assim, ¢ considerada letrada, segundo 0 modelo auténomo, a
pessoa que domina os conteidos dos géneros discursivos ensinados na

escola (leitura e interpretacdo de textos; dissertacdo, descrigiio e narracdo). E
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a falta de dominio na realizacio dessas atividades ¢ considerada como um

fracasso atribuido ao individuo, ao aluno, e nfio 4 escola (Kleiman, 1995).

Por outro lado, no meodelo ideoldgico, as praticas escolares
estariam vinculadas a experiéncia prévia do aluno, associando-a a outras
praticas de letramento que variam conforme o contexto, e podem ser
desenvolvidas na familia, na rua, no local de trabalho, no local de lazer, na
igreja, na associac@o do bairro, no sindicato nas diversas situagOes de
utilizac8o social da escrita no dia-a-dia das pessoas.

E esta visdo de letramento como prética social da escrita que
vai nortear o presente estudo. Por isso, faz-se necessério salientar alguns dos
conceitos que explicitam essa concepgao.

A partir da obra de Scribner e Cole (1991), Kleiman (1995) diz:

Podemos definir hoje o letramento como
um conjunto de prdticas sociais que usam a escrila,
enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia,
em contextos especificos, para objetivos especificos

(p. 19).
Para Barton (1994):

Letramento é uma atividade social que pode

ser descrita em termos de prdticas de letramento que

as pessoas desenvolvem nos eventos de letramento (p.

36).

Essas defini¢hes ressaltam duas expressfes chave para o
conceito de letramento: eventos de letramento e praticas de letramento.

Barton (op. cit) distingue-as de forma esclarecedora. Ele
comeca a conceituagdo de pritica de letramento desfazendo a possivel
imprecisio do termo causada pela polissemia que pode envolvé-lo. Assim

ele esclarece que o termo ‘pratica’ aqui ndo se refere a algo simples, facil de
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ser executado, nem a um aprendizado decorrente da repetigio, do exercicio

de determinado contetdo, mas refere-se as maneiras culturais de utilizacio
da linguagem escrita realizadas pelas pessoas no seu dia-a-dia (p. 6).

Em outras palavras, praticas de letramento sdo as praticas
sociais que t€m por base a escrita. Elas ndo séo observaveis porque estio no
plano conceitual e sfio coletivas, envolvendo valores, atitudes, crencas e
relagbes sociais. O termo abrange também as regras sociais que regem os
meios de produgdo, de escolha e de acesso aos textos (p. 7).

Os eventos de letramentos, segundo Heath (1982), sdo as varias
sttuagdes comunicativas, no dia-a-dia das pessoas, tendo por base o texto
escrito. Barton (op. cit) os vé como umdades basicas de analise do
letramento € 0s conceitua como atividades onde a escrita ¢ a base (p. 7).0u
seja, sdo os momentos de interagdo no dia-a-dia das pessoas, mediados pelo
texto escrito. Por se tratar de atividades, podem ser observadas no
comportamento das pessoas, € revelar, assim, as praticas de letramento dos
grupos sociais, nos quais sfo executadas.

Resumindo a distingdo entre eventos e praticas de letramento
estabelecida por Barton, Pode-se dizer que os eventos de letramento séo
atividades observaveis — a mée falando e lendo a receita do bolo com a fitha
— ¢ as praticas de letramento sSo abstratas, sdo os conceitos subjacentes aos
eventos de letramento — a pratica comum de ter sempre um bolo em casa
para as criangas, para um aniversario ou para as visitas.

Heath (1982) cita como exemplo de evento de letramento os
pais contando histérias para os filhos na hora de deitar e os incentivando a

falar sobre o texto.
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Barton (1994) também  apresenta exemplos de eventos de

letramento, tais como: discutir o contedo de noticias; organizar uma lista de
compras; anotar um recado por telefone; dar a educacgdo primeira a crianga no
lar ¢ postertormente na escola (p 36); Descardeci (2000) ressalta a realizagéo
de concursos publicos como eventos de letramento tanto na elaboragdo das
questdes pelos professores encarregados dessa tarefa, quanto na realizagio da
prova escrita, pelos candidatos. Segundo Terzi (1999), o preenchimento de
uma ficha para solicitar emprego, ou a montagem de brinquedos ou de
aparecthos eletrodomésticos seguindo um manual, sdo também eventos de
letramento.

Estes s8o apenas alguns exemplos pois sabemos que os eventos
de letramento sfo tdo variados quanto diversificados sdo os atos cotidianos
que exigem a utilizagdo da escrita na vida das pessoas em comunidade, por
exemplo, como: ter acesso a informagdes através de textos escritos — jornais,
revistas, enciclopédias, livros didaticos etc; veicular noticias através de
cartas, bilhetes, comunicados, convites etc; usar listas, agendas e calendarios
COMO recursos mnemaonicos.

Dessa forma, pode-se perceber a interrelacdo que ha entre essas
duas unidades do letramento, como sfo elas condicionadas pelo contexto
social. Essa percepcdio ajuda a clarificar o concetto de letramento vinculado
a metdfora da ecologia de Barton (1994) que v€ o letramento determinado
pelo meio ambiente que, nfluindo na comunidade, ¢, a0 mesmo tempo,
por ela influenciado.

Um aspecto que se tem apresentado  como elemento que
dificulta a conceituagdo de letramento, € que ¢ importante aqui ressaltar,

diz respeito a vinculagio de letramento a outros termos cognatos ou do
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mesmo campo scméntico, principalmente letramento ¢ alfabetizacio.

Segundo Marcuschi (1997), as confusdes em tomo destes sdo imensas.
Necessario, portanto, se faz  distinguir letramento de alfabetizacgio.

Kleiman (2000) estabelece a distingdo entre esses termos da
seguinte forma:

(...) definia-se letramento  como o conjunto de
praticas saciais relacionadas ae uso, a funcdo e ao impacto da
escrita na sociedade, diferenciando esse conceito do conceito
de alfabetiza¢do , o qual é mais restrito, em geral interpretado
como processo de aquisicdo do codigo da escrita e dominio
individual desse codigo (p.1).

Esta confusdio terminolégica pode trazer, em conseqiiéncia,
equivocos para a pratica docente. Por exemplo, ao se confundir
alfabetizacdo com letramento, restringe-se o ambito do letramento &
aquisicdo da escrita através da decifragdio de palavras ¢ isso reforga a teoria
que coloca o processo como uma construcdo mdividual e a teoria positivista
de estimulo/resposta que oferece um conhecimento pronto, para facilitar a
aprendizagem. Em decorréncia dessa visfio, toda a acfio pedagdgica pode
estar voitada sé para o desenvolvimento da leitura ¢ da escrita como um fim
em si mesmas ¢ ndo para atender as diversas funcbes da escrita ou as
necessidades de letramento dos alunos.

Em classes de alfabetizagio de jovens ¢ adultos,
desconsiderar-se  essas necessidades de letramento talvez acarrete
conseqiiéncias bem mais comprometedoras que em classes infantis porque,
pelas suas ja vivenciadas experiéncias, eles conhecent as suas necessidades
de aprendizagem da escrita, muito mais que as criancas, © esperam que a
escola as atenda prontamente ¢ podem, se isso ndo ocorre, facilmente

desanimar-se e abandonar a escola.



34
Em vista disso, convém ressaltar-se que letramento aqui néio ¢

tomado como sindmimo de alfabetizagio, nem como a capacidade
individual de utilizacio da escrita. A acepgdo de letramento orientadora
desse estudo € a que o compreende como um banco de recursos da escrita
disponiveis a cada grupo social para realizar as atividades que requerem a
utilizacio da escrita no dia-a-dia tanto da comunidade de modo geral
quanto do individuo nela inserido. Em outros termos: sfio as préaticas de
escrita desenvolvidas pelos individuos de acordo com as necessidades
originadas no grupo social a que pertencem.

Assim, serd proveitoso para a realizacfio deste estudo observar
nos movimentos de alfabetizaciio direcionados aos jovens e adultos de
Macapé os indicios dessa preocupaciio com o atendimento as necessidades

de letramento desses grupos de alunos.

1.3 Histéria dos movimentos de alfabetizaciio de jovens e adultos
de Macapa

A histéria da educacdo de jovens e adultos no Brasil apresenta
um aspecto cronolégico interessante. E antigo e recente ao mesmo tempo. E
antigo porque, levando-se em conta a agfio pedagdgica dos jesuitas junto
aos indigenas do Brasil, remonta ao periodo colonial; é recente pois,
segundo Ribeiro (1992), s6 a partir de 1930, foram instituidos cursos para
atender aos jovens e adultos ndo escolarizados do pais, e os movimentos
mais representativos  foram desenvolvidos somente depois dos anos

sessenta.
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No Estado do Amapa, segundo os dados do Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e relatérios  da Secretaria
Estadual de Educagdo (SEED,1999)°, esta modalidade de ensino ¢ ainda
mais recente, apresentando alguns anos de atraso em relagdo aos grandes
centros do Sul € do Sudeste do Brasil. S6 a partir de 1973, o Conselho de
Educagdo do Territério Federal do Amapa — CETA, instituiu = Programas
Supletivos Educacionais® oferecendo cursos e exames de Educagio Geral
de 1° e 2° graus a essa parcela da populacdo. Os principais cursos
oferecidos como inicio de escolarizagdio para jovens ¢ adultos foram os
seguintes:

* Curso “Jodo da Silva”.® Desenvolvido pela Fundac@io Centro Brasileiro
de Televis@io Educativa, objetivava oferecer, a adultos e adolescentes,
escolarizacdo nas quatro prmeiras séries do 1° graun.

Em Macapa este curso sé teve inicio em 1975, embora tenha sido
autorizado a partir de 1972.

* Programa de Educacio Integrada - PEI'’. Desenvolvido em parceria
com o Mobral (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo), esse programa
visava  oferecer escolarizagdo a adultos e adolescentes a partir dos 14
anos, mnas quatro séries iniciais do primeiro grau, proporcionando
continaidade de estudo aos alunos que conclufam o programa de
alfabetizaciio do Mobral. O ano de 1976 assinala o inicio deste curso em
Macapa .

® IBGE Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica; SEED Secretaria Estadual de Educacio
¥ Resolugio n° 01/ 73

? Estruturado pelo parecer n® 817/72 —CFE (Conselho Federal de Educagio)

19 Institufdo pelo Parecer n° 44/73 — CFR (Conselho Federal de Educagio)
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* Curso de Suplénecia para Aceleracio de Estudos de 1* a 4* Série

(1986)'! . Este programa objetivava oferecer a adultos ¢ adolescentes
maiores de 14 anos um nivel de escolarizagdo equivalente as quatro séries
iniciais do 1° grau. Foi implantado para substituir o Programa de Educacdo
Integrada - PEL e funcionou durante 7 anos, com trés estruturas distintas ,
até 1993.

Todos esses cursos, contempordneos do Mobral, nfo visavam a
alfabetizacd@o de jovens e adultos pois, em principio, esta seria uma tarefa a
ser reatizada pelo Mobral. Estes possibilitavam, entfo, a continuidade de
estudo a alunos j& alfabetizados.

Os documentos apresentados pelo IBGE e pela SEED atestam
que, até o advento do Mobral, nfio foi desenvolvido nenhum programa
oficial visando oferecer cursos de alfabetizagdio aos que ja haviam
ultrapassado a faixa etaria para o aprendizado da leitura e da escrita. A
familia cabia a responsabilidade e também a tarefa de alfabetizar alguém
que, tendo ultrapassado a idade considerada escolar, desejasse aprender a ler
e a escrever. Muitos recorriam a ajuda de amigos escolarizados, e alguns se
auto-alfabetizavam.'” Entre as nossas entrevistas com adultos nfio ou pouco
escolarizados, encontramos vértos depoimento de  alunos que dizem ter
aprendido sem a intervencdo da escola. O st.Antonio afirma que aprendeu a
assinar o nome sozinho.

- Sei, aprendi pedindo pra um e pra outro que
ja sabia, a fazer o meu nome, s6 em casa mesmo, na
escola ndo/ é a primeira vez que venho pra escola.

" Autorizado pelo Parecer n° 15/86 -CETA (Conselho de Educacio do Temitorio do Amapa)

2 Informagio obtida a partir das entrevistas com a coordenadora do DIESU (Divisdo do Ensino Supletivo)
, com a coordenadora da Divisio de planejamento e acompanhamento escolar do Municipio e com
professores de classes de alfabetizacio da rede oficial de ensino em julte de 2000, na cidade de Macapa.
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A Sra. Elza revela ter aprendido com as colegas de servigo:

- Colega de servigo, de trabalho. Elas todas
liam, eu ficava olhando. - Tia Elza, vamos
aprender?” E eu ia aprender com elas.

A alfabetizadora Yamille refere-se a um dos seus alunos,
ausente no dia da entrevista por questdo de trabalho, que diz fer-se auto-

atfabetizado através dos comerciais da televisdo.

- Eu tomei o depoimento de um aluno. Esse
aluno munca fregiientou a escola. Ele gostava de
assistir televisdo, e tudo que vai passando /assim como
o programa do Ratinho / ail sai o nome, entdo ele vai
copiando um pouco, e depois mais um pouco, quando
ele via ja sabia- Ra —ti —nho — e assim ele foi, e af ele
comegou a ler, e eu chegava a fazer leitura com ele e
ele interpretava o que estava lendo. Manuscrito ndo
interpretava nada. “Macapd” manuscrito ndo
significava nada para ele. Entdo a gente trabalhava
com jornal com ele, com revista e estava otimo. Ele
estd agora no outro canteiro da firma.

Esses depoimentos vém comprovar a afirmacdo da
Coordenadora do DIESU, a Prof® Jacirema Morais Sotelo.**

- Neste periodo especifico, para adultos, ndo
N30 havia curso de alfahetizacdo de adultos]

(- O adulto que quisesse estudar, ele teria que
procurar escola particular?)

- No estado do Amapd ainda era muito
pouco O mimero de escolas particulares]. Ewmtdo a
maioria deles / eles trabalhavam a alfabetizacdo com a

propria familia.

2% A Prof* Jacirema Morais Sotelo, Coordenadora do DIESU de Macapi , ¢ Arte Educadora ¢ Especialista
em Supervisio Escolar,
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E também o que afirma a Coordenadora do Servigo de
Organizagdo e Inspecio Escolar do Municipio, a Prof Lucia Borges:

- Continuava no mesmo caminho/ continuava

sem escolarizacdo / a ndo ser aqueles que tinham

alguém que ensinasse em casa/ que eu lembre, foi a

partiv do Mobral que comegou esse movimento. Os

movimentos a nivel nacional ndo chegaram aqui.

Mas, pelo mimero de adultos ndo escolarizados identificados
pelos levantamentos do DIESU, o que ocorria com maior freqii€ncia era o
‘retardatario’ ou aquele que necessitava da intervencfio tardia da escola
permanecer sem saber ler ¢ escrever. E mesmo esses que dizem ter
aprendido fora da escola sfio encontrados em classes de alfabetizagdo.

Um fato curioso, entretanto, chamou-nos a atenc@io ao
entrevistarmos os adultos nfic escolarizados do Curiat, um sublrbio de
Macapa. Embora nio haja registro, na SEED, de cursos de alfabetizacdo de
adultos nesta capital antes de 1973, um senhor idoso, de 72 anos de idade,
de nome Joaquim Tiblrcio Ramos, um dos mats antigos moradores do local,
contou-nos, com detathes, sobre a criagdo da primeira escola dessa
comunidade'®”. Ele conta que essa escola foi fundada em 1948, pelo
Governador do Territério do Amapa, Janari Nunes, tendo Jofio Leal como o
primeiro professor. O local de funcionamento era uma casa residencial
junto a um bar que existe até hoje e onde estd sendo construido o que sera
futuramente um museu da comunidade negra. No ano seguinte, incentivado
pela atuacdo do Prof. Jodo, o Governador construiu no local, em madeira, o

12** Essa informagio € confirmada pela professora da comunidade que diz ter conhecimento, desde menina,
da existéncia dessa escola que funcionava junto ag bar.
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primeiro grupo escolar, que ai funcionou até o ano de 1986. Por causa da

localizacfio, havia, nas salas de aula, constantes incomodactes por parte dos
freqientadores  do bar, o que ocasionou a sua mudanga para o local onde
foi construido o atual Grupo Escolar Jos¢ Bonifacio. O Sr. Joaquim diz
que ja era casado, com filhos, mas ia para a aula porque queria aprender
conta para saber vender e receber. Ele confessa ter aprendido a ler e
escrever pard ¢ gasto, mas parece ter uma queixa da professora, que se
chamava Maria Isabel Moura, porque ela nunca o levara ao quadro negro
para tirar a prova dos noves fora das contas. Ele diz também que umas 20
pessoas estudavam a noite nessa escola e que, algumas aprenderam um
pouco a ler e escrever, outras nfo aprenderam nem a assinar o nome,

Esta escola, que oferecia curso de alfabetizacdo para adultos
quando era tdo rara essa modalidade de ensino em pequenas comunidades,
representa uma excecdio, nesse contexto, s justificada pela singularidade
que ¢ a comunidade do Curiat. Voltaremos a falar sobre essa comunidade
no préximo capitulo.

Mas, segundo o que se tem registrado oficialmente, s0 com a
implantacdio do Mobral contemplando a alfabetizacdo de jovens e adultos
em todo o pais (1971), esta parcela da populacdo de Macapa foi, também,
atendida, um pouco tardiamente, pois s6 em 1973 os programas do Mobral
foram implantados neste Estado. .

O Mobral, lancado pelo governo federal da ditadura militar,
tinha por meta erradicar o analfabetismo no Brasil. Para alcangéa-la, foram
criadas classes de alfabetizacfio para atender aos adolescentes a partir dos
14 anos de idade e aos adultos ainda ndo escolarizados, ou aos pouco

escolarizados de qualquer idade.
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Organizado ¢ implantado por equipes representantes do

governo federal, em convénio com as prefeitiras dos mumnicipios que o
adotavam, e sob os moldes da Educagio Permanente, e€sse movimento
pretendia oferecer ao aluno um estudo funcional e que Ihe possibilitasse a
aceleracfio. Para isso, deviam ser ensinadas ao aluno as técnicas da leitura e
da escrita através da silabagfio de palavras extraidas de um tema gerador,
bem como da interpretacio de textos que o levassem a desenvolver a
capacidade de viver em comunidade, de integrar-se num grupo de trabatho,
de exercer sua cidadania. Ao menos, era esta a proposta do programa. Os
textos ¢ demais materiais didaticos deviam ser voltados para a realidade
circundante do aluno, abordando temas como satde, trabalho, habitacdo ¢
solidariedade. Essas técnicas de leitura e de escrita seriam ensinadas através
da decodificagfio e da codificagiio de palavras extraidas de temas geradores,
apresentados em cartazes, nos jornais do Mobral, ou nos livros-texto
distribuidos aos alunos.

A execucdo dos programas estava a cargo de alfabetizadores
que recebiam treinamento dos supervisores para desenvolver atividades
voltadas para o ensino da leitura ¢ da escrita, que culminavam com a
diptomacdo dos que conseguiam se alfabetizar, bem como de todos aqueles
que permaneciam nas classes até ao final do convénio.

Assim, esse movimento constituiu-S€ no primeiro gesto ou no
ponto de partida para o estabelecimento de cursos de alfabetizacfio de
jovens e adultos em Macapd, trazendo, na ocasifio - segundo o depoimento
do Prof. Benedito, que participou do Mobral como alfabetizador € como

supervisor - grande expectativa entre os que implantaram o programa.
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Mas, o que ocorren em todo o Brasil, como atestam os

estudos desenvolvidos por Fletcher (1983) e Mendonga (1985)", e como
interpreto pela prépria experi€ncia como participante deste programa na
qualidade de supervisora da cidade de Floresta Azul, na Bahia, é que os
resultados do Mobral ndo foram tdo animadores como indicam os dados de
varias pesquisas oficiais.

Os depoimentos de antigos alfabetizadores, como a Prof® Rute,
e de ex-alunos do Mobral, bem como a incidéncia desses ex-alunos entre
adultos 1dosos encontrados nas classes de alfabetizag@io que visitamos ao
realizar as entrevistas para o nosso estudo mostram que , em Macaps, deve
ter ocorrido da mesma forma que nos outros lugares. N#o ha aqui estudos
que oferecam dados seguros quanto aos resultados desse movimento,
mas considerando-se que 0s mesmos aspectos  que serviram de entrave ao
Mobral nas varias regides do Brasil foram aqui detectados também, pode-
se concluir que pesquisas aqui desenvolvidas apontariam resultados mais
ou menos semelhantes aos encontrados na maioria das cidades brasileiras.

Eis o que diz a Prof* Jacirema:

- Porque estes programas, eles realmente néo
conseguiram muilo, até porque / a gente discutiu
muito, no nosso curso de formagdo/ quando nos
fizemos retrospectiva da educacdo e onde nos
pontuamos assim, alguns avangos que aconteceram.
Tudo que foi, assim, a nivel nacional, no Amapa néo
Joi diferente. Entdo nos verificamos muito esta

manipulagdo...

B Apud Ribeiro (1992)
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Ribeiro {1992) comentando os resultados do Mobral em

pesquisas oficiais € em estudos particulares relaciona alguns fatores
determinantes do velado insucesso desse movimento. Vale salientar alguns
que se mostram mais determinantes, relacionados a agdo pedagodgica , € que
aqui, também, marcaram a sua influéncia’®’

Os programas, que pareciam estar voltados para a promogio
educacional dos alunos, pretendiam, na realidade, instrumentaliza-los para
compor a forca de trabalho, necessaria ao emergente desenvolvimento
econbmico do Pats. Pode-se perceber isso na maneira como os temas
propostos para o estudo como: cidadania, solidariedade, trabatho eram
desenvolvidos em sala de aula. Embora adequados a formacdo do cidadio
capaz de posicionar-se ante a realidade para poder transforma-la, eram
utilizados como suporte para condicionar”” o aluno para o desempenho
profissional, para o trabalho em grupo, para a convivéncia social sem
conflitos. Eram mais expostos pelo professor que dialogados por ele com os
alunos. Os conteddos eram repassados como uma informacgio a ser
transmitida, um conhecimento pronto, inquestiondvel, ensinado n#o
dialogicamente, seguindo todos os passos planejados nas cartithas ou nos

manuais, chamados de ‘pacotes’. Sobre essa questdo, a Prof® Jacirema diz:

- Entdo neste sentido, a gente tem bem claro,
nda era, pensado para este pavo, para/ esta educacdo
realmente popular/ do sujeito critico, pensante (...) Era
mesmo seguir aquelas cartilhas, principalmente quem

13" Essas inferéncias séio baseadas nos depoimentos da Coordenadora do DIESU e de professores de classes
de alfabetizacio de adultos, recolhidos em entrevistas realizadas em agosto de 2000

B Utilizo o termo condicionar para ressaltar o aspecto negativo da preparagio do aluno para o
desempenho profissional, trabalho em grupo e a convivénsia social sem conflitos, porquanto difere de
termos como educar Ou preparar no sentido construtivista, pois reflete o mesmo esquema educativo
tradicional, preconceituoso, que nio tomava em consideracio as reais necessidades dos participantes.
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tinha aguelas cartilhas, que / tipo pacotes , era seguir
do rddio, da telenovela, do Jodo da Silva, era
repassado aquilo que estava sendo transmitido / o
radio, a mesma coisa. Ai o Mobral/, todos esses
programas vieram acompanhando — mesmo esta
caracteristica dos pacotes / que eles chamavam
pacotes .

Mais adiante, a Prof® Jacirema diz ainda:

-(...) Naquele sentido mesmo de certificar as
pessoas sem escolaridade/ quer dizer , ndo era também

Jeito todo este resgate/ toda esta.../ pra trazer assim

este conhecimento. Neste tempo estava sendo

trabalhado era mesmo que precisava alfabetizar,

precisava ter escolaridade, precisava entrar no
mercado de trabalho também / era mais ou menos isto.

Pode-se mferir, a partir da situacdo geogrifica do Estado do
Amapa, em relativo isolamento, distante dos grandes centros industriais, que
formar pessoas capazes de atuar como mio de obra nas industrias nfo fosse
motivagio tdo forte ¢ que, por isso, nfo poderia ser um elemento de entrave
ao éxito do programa. Mas a metodologia utilizada aqui era a mesma usada
nos outros pontos do pais. Por isso, infere-se que os resultados entre esses ¢
Macapa sejam mais ou menos semelhantes.

Vinculada a isso, a deficiéncia nos recursos humanos
constituiu-se num outro fator determinante de grandes dificuldades para o
desempenho do Mobral Os alfabetizadores ou monitores, como eram
chamados, eram pesscas da comunidade, na sua maioria sem  preparo
pedagdgico, com pouca ou quase nenhuma escolaridade, alguns com apenas
o primdrio, ¢ estudantes das séries iniciais dos cursos de magistério ¢ de

primeiro grau como se pode comprovar pelo depoimento das alfabetizadoras



44
Rute ¢ Nibia que confessam que eram ainda estudantes quando trabalharam

pelo Mobral. A prof® Rute diz:

- Eu comecei a minha primeira experiéncia
em alfabetizacdo de adultos foi com o Mobral/ Eu tinha
16 anos, ai estavam chamandeo quem queria ser
bolsista pra trabalhar com Mobral e eu fui/ eu achava
bonito/ aquelas senhoras.../ tinha cada senhora com o
cabelo branguinho, ld, e eu comecei/ S6 gque a minha
mée tinha muito medo de eu me empolgar com o
trabalho e ndo querer mais estudar, ai ela ficava todo
tempo ali...

(- Vacé ndo era formada ainda?)

- Ainda ndo, estava no 1° ano.

A Prof® Nubia, afirma:

- Quando eu trabalhava com alfabetizagéo de
adultas era pela Fundacdo Henrigque Almeida. Eu
trabalhava de dia com o Governo e a noite eu
trabalhava com essa fundagdo. Era o mesmo estilo do
Mobral.

(- Nessa ocasido vocé ja era formada?)

- Ndo, eu era ainda estudante do Magistério.

E, ainda, as atividades de supervisdo ¢ os treinamentos eram
precarios, por falta de pessoal ou por msuficiéncia de recursos materiais.
Identificamos, nas revelacSes de alfabetizadores e alunos, que faltou mais
comprometimento por parte tanto dos alfabetizadores quanto dos
supervisores ¢ representantes do oOrgio governamental encarregados da
implantacio ¢ desenvolvimento do programa. A exemplo, eis o que a
alfabetizadora Rute diz:

- ...0 que sempre falta é o interesse,
principalmente de quem estd regendo o mddulo, o
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programa. Yocé sabe gque todo programa/ muitas vezes
os programas sdo feitos s6 pra angariar o dinheiro e
ndo estdo preocupados com quem vai receber, se vdo
realmente passar alguma coisa/ O pessoal fez s6
porque tinha uma verba pra fazer. Tinha que ter um
numero de diplomados e aquela meta que vocé tinha
que alcangar...

E também a opinifio da ex- aluna Maria Josefa de Miranda:

- Teve um tempo que botaram ai a noite, né?
que eu me esqueci de falar, e ai eu comecei a estudar
também. Era assim... /do Mobral, sim Senhora, eu
estudei no Mobral, mas eu ndo aprendi nada. Eu ndo
sei assinar meu nome so. Se fizerem assim separado, al
eu faco a letra/ mas dat eu ndo me incomodei mais. Eu
niio aprendi, mana, por causa da minha vista, era de
noite, era dificil e nesse tempo ndo tinha quem se
interessasse pela gente.

Mesmo quando o monitor era mais proficiente, o seu
posicionamento diante da classe ndo contribuia muito para alterar 0 quadro
de pouco rendimento das classes de alfabetizacio do Mobral. Ele era
colocado diante da classe como o detentor do saber, para repassar aos
alunos, que nada sabiam, o5 seus conhecimentos, e que através da copia, da
decodificacio e da repeticdo devia levar sens alunos a sedimentar o
aprendizado da leitura e da escrita.

Essa € opinido expressa pela alfabetizadora Nibia :

- Eu acho que a gente nem chegou em texto.
Eu tentava alfabetizar com uma palavra/ porque era
ainda aguele tempo do Mobral, ne? Tinha aquelas
cartilhas, e tinha/ pela palavra, o tema gerador, e a
gente ensinava a partir da palavra. Esse método que
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utiliza a palavra pra tirar as familias e as silabas, eu

acho muito cansativo, muito repetitivo, porque o tempo

todo é a mesma coisa, ai ¢ aluno termina saturando e

deixando a escola.

Assim, podemos concluir que a deficiéncia de recursos
humanos e materiais bem como os entraves metodolégicos que
comprometeram o desempenho dos programas do Mobral em todo o Brasil
tiveram reflexos também no seu desenvolvimento em Macapa. A  sua
extinglio aqui se deu concomitante & ocorrida em todas as regides do Pais,
em 1985,

A partir dessa data nfio ha registro de oferta de cursos de
alfabetizacdo direcionados ao adulto pela rede oficial de ensino de Macapa
e, se algum movimento de iniciativa particular foi levado a efeito nessa
ocasido, foi pouco representativo, ou ndo divulgado. O PEI (Programa de
Educagio Integrada) que tinha convénio com o Mobral e utilizava o material
cedido por ele nas classes das primeiras séries do 1° grau nfo tinha um
periodo especifico para a alfabetizagdo pois, em principio, recebia os alunos
alfabetizados do Mobral oferecendo-thes oportunidade de continuac@io nos
estudos.

Um ano depois da extingdo do Mobral, em 1986, o PEI foi
substituido pelo Curso de Supléncia para Aceleragiio de Estudos de 1% a 4°
séric. Este também ndo visava a alfabetizacdo pois o seu objetivo era
oferecer a jovens e adultos uma escolarizacdo da 1? a 4° séries. O Curso de
Supléncia permaneceu em funcionamento até 1993 quando foi criado o
Curso Supletivo de Alfabetizacio.”>""”

B3** Foi instituido pelo parecer 025/93 — CEE (Conselho Estadual de Educacsio)
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Este comecou, efetivamente, suas atividades em 1994 para

atender a jovens e adultos maiores de 14 anos que necessitassem de
oportunidade de aprendizagem de leitura e de escrita. com uma previsdo de
funcionamento at¢ o ano 2000 podendo estender-s¢ por mais um outro
periodo igual ou maior que o micial, de acordo com a necessidade vigente.

O programa desse curso procura refletir as concepgdes da
Educacdio Popular pois o processo de alfabetizagdio nele desenvolvido
procura utilizar as técnicas de alfabetizagdo do método divulgado por Paulo
Freire,"* ¢ esta também fundamentado nos principios do Construtivismo'®",
Atualmente as escolas da rede oficial que oferecem alfabetizacfio a jovens
¢ adultos adotam o programa desse curso.

Mas, apesar de estarem os programas desses cursos tio bem
orientados, alguns problemas na aplicagdo dos métodos sdo detectados.
Novamente em depoimento, a Coordenadora do DIESU, a Prof* Jacirema,
diz:

O que a gente ndo vé de diferente das demais
escolas da rede é gque eles trabalham ainda muito

assim.../ muito dentro da prépria palavra. Tiram a

palavra e eles ndo estendem muito para outros

questionamentos (..) ndo conseguem dar esse
encaminhamento que o pessoal da Paulo Freire estd

" Nessa concepgio de ensino a alfabetizaglio é processada através de temas geradores, da codificagdo e
decodificacio de palavras deles exiraidas, da formacdo de frases relacionadas a esses temas ¢ da dialogia
nos estudos dos textos que desvelam a realidade do aluno visando a sua transformagfio em cidadio
pensante, critico, consciente, capaz de libertar-se da situacio de ser oprimido, discriminado em que se
encontra come analfabeto (Freire, 1984). Para isso o professor deve posicionar-se, nio como quem repassa
os corthecimentos, mas como um colaborador do aluno na sua construgiic do saber, através do dialogo,
visando a transformagio do individuo e da sociedade.

¥ No construtivismo de Piaget, 0 conhecimento surge da aciio do sujetto cognoscente sobre 0 objeto a
ser conhecido, num gesto de interagio. Assim, enquanto o aluno constrdi o seu conhecimento pela
interagiio com ¢ objeto de estudo e com o professor, este deve também construir , através da reflexdo, a
sua pratica pedagogica. ( Franco,1995).
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experimeniando’™” (...} E a palavra, digamos comida,
gque ¢ Ido significativa / mas eles ndo saem desse
mundoe da palavra “comida”. Eles ndo verificam, por
exempio o gue esta em contorno, eles ndo verificam a
questdo “comida” na situacdo, hoje, do Brasil, as
pessoas que tem comida, que tipo de trabalho a gente
tem que fazer pra resolver/ experimentar e discutir,
problematizar toda esta situagdo.

Percebe-se que o tema gerador esta sendo utilizado mais para introduzir a
palavra a ser trabathada no ensino da leitura ¢ da escrita que para oportunizar a discussio
da realidade do aluno, para concretizar a dialogia. O Comentario da Prof® Jacirema
sobre a aplicagdo do método confirma isto:

- Sabe? eles estdo muito presos ao contetido
da disciplina, o conteudo ¢é o centro, ainda. Eles ndo
conseguem ver que o conteudo vem pra dar (...) O
processo / mesmo que ele faca toda essa elaboragdo,
essa discussdo das palavras mas ele afunila na questdo
do sildbico, o estudo da letra, o estudo da palavra.

Falando, também, sobre o desempenho dos cursos que
desenvolvem os programas da Educagiio Popular, a revista da FUMEC",
Pulsacgdio da Rede (1996) critica a questdo da dialogia, que seria o “ponto -
alto” da agdio pedagdgica desses cursos, por ndo conseguirem concretiza-la,

a contento, na pratica. Eis o comentario:

- Muitas vezes, com a intengdo de simplificar
as mensagens, ja que se trata de uma iniciagdo a
cultura letrada, os textos oferecidos a leitura repetem a
mesma estrutura e estilo, expondo uma visdo unilateral
dos temas tratados. Produz-se, assim uma dissociagdo
entre os momernitos de “leitura do mundo”, quando os

1 Escola Estadual Paulo Freire que desenvolve classes do PRO-ALFA TUCUMA
B FUMEC (Fundagio Municipal de Educagio Comunitaria) Campinas, SP
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educandos sdo chamados a analisar, comparar,

elaborar, e os momentos de “leitura da palavra”,

quando os educandos deveriam repetir, memorizar e

reproduzir (p. 11).

Este problema relacionado com a mconcretude da dialogia na
aplicagiio dos métodos utilizados pela educagio popular, tem sido também
detectado nas classes do Curso Supletivo de Alfabetizacfo, implantado nas
escolas estaduais de Macapa'®. pois enfatizam a decodificagiio e
cadificacio de palavras isoladas do contexto, mesmo que retiradas do tema
gerador.

Esses sdo apenas uma parte dos problemas que envolvem a
alfabetizacio de jovens e adultos pois, de acordo com relatérios da SEED -
entre eles o documento de planejamento do PRO-ALFA TUCUMA - por
motivos de varias ordens, hd ainda um grande publico nfo escolarizado ou
ainda analfabeto a ser atendido. Diz esse documento:

-...e atender a um publico que historicamente
Jai discriminado pela sociedade e, principalmente pela
escola, que cria mecanismos que impedem os
individuos das camadas desfavorecidas de terem
acesso a educacdo, e, quando tém, muitas vezes sdo
colocados novos obsticulos que fazem com que
desistam da escola sem terem o conhecimento basico
da leitura e da escrita, contribuindo para o seu
insucesso na escola e na vida, diminuindo
drasticamente suas chances de cidadania (p 6).

Algumas medidas t€m sido tomadas, através da SEED junto ao
DIESU, para reverter esse quadro. Entre estas, salienta-se a criacdio de

16 Segundo levantamentos feitos pelo DIESU, declarados pela Coordenadora desse departamento, a Prof
Jacirema.
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classes de alfabetizacio nos locais de trabalho dos alunos ou onde a

presenca de grupos desescolarizados ¢  evidente. Essas classes sfo
orientadas pelo projeto denominade PRO-ALFA TUCUMA® que ¢
voltado para

- ... uma agdo educativa necessdria para a
construcdo do conhecimento, que preserve a
autonomia dos individuos, a auta-estima e que tenha
no seu interior o entendimento de que o conhecimento
se organiza passando por vdrios momentos da vida,
que o saber ler e escrever é uma necessidade concreta
da pratica social (p 6).

Um dos objetivos especificos desse projeto € erradicar, num
praze minimo de dez anos, o analfabetismo do Estado do Amapd (p. 8).

Foram criadas duas classes nos setores de construcdo civil, para
atender aos seus operarios, uma no Lyons Clube, atendendo a um grupo da
tercetra idade, € mais quatro classes na Escola Estadual Paulo Freire que
atendem a alunos de varias faixas etarias ¢ de varios setores de atividades.
Estdo em fincionamento desde maio de 2000 e  outras estdo sendo
formadas em locais como a Lagoa dos Indios, e, futuramente, no interior
do Estado. Vale ressaltar que a Escola Estadual de Educacéo Popular Paulo
Freire atende exclusivamente a educac@io de jovens e adultos dentro dos
programas do Supletivo.

Esse curso foi planejado para ser desenvolvido em duas etapas,
sendo que a primeira, com duracio de 4 meses, corresponde ao que, no
supletivo, se chama de processo inictal de alfabetizagdio, abrangendo a 1* e
a 2% séries ; e a segunda etapa, também com duracfo de quatro meses,

corresponderia & 3* ¢ a 4° séries.

16* PROJETO DE ALFABETIZACAO TUCUMA - 2000



51
Os alfabetizadores desse programa so educadores do Quadro

Docente do Estado“, e sfo treinados, durante 120 dias, para desenvolver
uma pratica docente que valorize a experiéncia do aluno, que leve para o
ensino o cotidiano de cada um, que torne 0 conhecimento, ministrado na
escola, valido para solucionar os problemas reais dos alunos. Esta
fundamentado na concepcio filoséfica de Paulo Freire e tem como
caracteristica um certo grau de continuidade e sedimentacfio sob trés pilares
basicos: tempo, ritmo e conhecimento.

Atualmente este ¢ um dos mais significativos movimentos em
favor da alfabetizacfo de jovens e adultos em Macapé. Ainda ndo se tém
clementos para avaliar o seu desempenho, mas  os que nele estdo
envolvidos'® sabem que € apenas 0 comego € que, para alcancar a meta
proposta, hd um longo percurso a fazer e muito a melhorar e aperfeigoar.
Para isso, alguns estudos estio sendo desenvolvidos junto a universidades
do Rio de Janeiro ¢ de Sdo Paulo para a producio de materiais didaticos
que, em conformidade com as recentes perspectivas da educacgfio de jovens e
adultos, possam oportunizar uma atuacdo mais conseqiiente aos professores
dessas classes.

Além dessas classes de alfabetizacfio de jovens e adultos sob a
gestdo do Estado, a rede municipal oferece, em quantidade bem menor,
classes para essa parcela do alunado de Macapa. Pautado também pelos
pressupostos da Educacio Popular, esse curso diferencia-se dos
desenvolvidos na rede Estadual no compromisso € envolvimento do seu

pessoal docente e técnico que atua nestas classes, segundo depoimento da

7 Todas essas informagBes foram retiradas do documento de elaboragio Pro-Alfs Tucumi - 2000
' segundo depoimento das alfabetizadoras das classes que visitamos ¢ da Coordenadora do DIESU, Prof*
Jacirema
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Coordenadora do Servigo de Organizaclio ¢ Inspegfio Escolar Municipal,

Prof* Liicia Borges:

- Semelhante em termo de qualidade escolar,
mas a metodologia/ é uma metodologia um pouco
diferenciada, porque o Municipio trabalha com cursos
bimestralmente com os professores. E /alunos da
Universidade que jfazem estdgio nas escolas do
Mumicipio e do Estado, eles percebem essa diferenga /
como o professor trabalha, questdo do compromisso/ o
professor do Municipio é diferente do professor do
Estado/ e assim eles estdo trabalhando...

(- Diferente em que sentido?)

- Na questdo do compromisso, na questdo do
nivel ... do trabalho.

(- Eles sdo mais cobrados?)

- FEles sdo mais cobrados porque hd um
assessoramento direto/ como é pouco, o universo é bem
menor, eu acho que tem essa jJacilidade de
acompanhamento.

Nesse curso também, segundo a Prof® Lucia Borges, ha
repudio ao uso das cartilhas ou “pacotes” com textos atheios 4 realidade dos
atunos e uma preocupac¢do em oferecer ao aluno os mais variado tipos de
lettura.

- O que eu vejo de avango é que o professor
ndo fica bitolado pra seguir aquela cartilha
estabelecida, ele tem wum wuniverso que ele pode
explorar, e isso ele busca, a partir de cada curso que
ele faz, de aperfeicoamento, ele vai implementando a
pratica , hoje eu ndo vejo aquela preocupagdo de
trabalhar aquela cartilha, seguir aqueles passos,
primeira, segunda etapa/ isso que eu acho de positivo
(..)
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Eles usam textos do jornal, de

revistas, de reportagens da televisdo / Eles ndo tém um

livro especifico.

O que se pode perceber € que ha tanto no Pro-Alfa Tucumi
quanto no Curso de Alfabetizagfio de Jovens ¢ Adultos do Municipio um
empenho para minimizar os problemas encontrados por professores e alunos

dessas classes. Se esse empenho vai ser eficaz, s6 o tempo pode revelar.
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H Metodologia

A cidade de Macapa teve até poucos anos atras, por seu dificil
acesso — sO por via aérea ou fluvial — uma populacio pouco numerosa €
relativamernte estdvel, pois a sua localizacdo dificultava os acentuados
movimentos migratorios que s#ic comuns entre os habitantes de outras
capitais brasileiras. Mas, com a criagio da Zona de Livre Comércio de
Macapa e Santana, nos ultimos sete anos, a cidade tem recebido grande
nimero de pessoas oriundas de outros estados do Norte, do Nordeste e do
interior do Amap4d, atraidas pela zona franca, 0 que tem ocasionado um
rapido crescimentio na populacéo dessa cidade.

A falta de estrutura adequada ¢ de planejamento para esse
acréscimo populacional provocou o surgimento desordenado de vérios
bairros, alguns planejados e estruturados pela Administracdo Municipal e
outros resultantes de invasOes na periferta ou nos alagados, as areas
consideradas de ressaca.”

As conseqiiéncias dessa situacdo, para os setores educacionais,
foram um grande saldo de criangas, jovens e adultos pouco escolarizados
ou analfabetos sem escola, gerando, dessa forma, a necessidade de se
aumentarem as ofertas de vaga nas classes de todos os niveis de
escolarizacdo e, principalmente, de se criarem classes de alfabetizacdo de
jovens e adultos.

Além desse problema de aumento na demanda de vagas nas

escolas, o sistema educacional do Amapd, a exemplo do que ocorre em

' Dados fornecidos pelo boletim do IBGE
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quase todos os estados brasileiros, enfrenta problemas de ordem politica,

econdmica e também pedagogica. Numa tentativa de superar essas
dificuldades, o Governo tem tornado algumas providéncias basicas como:

- contratacdo, através de concurso publico, de professores para
preencher as caréncias nas diversas escolas do ensino basico € do ensino
meédio em todo o Estado;

- oferecimento de cursos especiais de graduagdo, pela
Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), para os professores que, de
forma precéria, ja atuam no ensino;

- formacfio de comissbes para discutirem as reformas do
ensino recentemente implantadas pelo Governo Federal para adapta-las  as
caracteristicas e realidades locais, a fim de toma-as eficientemente
aplicaveis 4 educagio desse Estado.”

Nessas circunstdncias, Macapa apresenta-se como um campo
aberto para o desenvolvimento de estudos, principalmente no &mbito do
letramento de jovens e adultos ndo ou pouco escolarizados, razéo por que
0 nosso interesse estad voltado para essa parcela dos alunos desta cidade.

Este trabatho prende-se ao estudo das necessidades de escrita
de jovens e adultos pouco escolarizados, objetivando verificar se o ensino
ministrado nas classes de alfabetizacfio que atendem a esses alunos é
adequado a atender-lhes as necessidades de escrita. Para isto o estudo sera
desenvolvido através de uma pesquisa de natureza qualitativa descritiva,
cujos dados para andlise foram coletados em entrevistas registradas em
dudio entre representantes de trés segmentos do circulo escolar: jovens e
adultos analfabetos (alfabetizandos ou ndo alfabetizandos) , estudantes

* Informagdes colhidas no documento da proposta curricutar da SEED do Amapé - 1999
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formandos dos cursos de Magistério e professores de classes de

alfabetizacdo de jovens e adultos. Os dados foram coletados por
amostragem, nas proporcdes € finalidades explicitadas a seguir :

1 - Entrevistas com 30 adultos analfabetos, alguns freqiientando
classes de alfabetizagc@io outros sem condigbes de retorno a escola, para
detectarem-se¢ os usos da escrita que lhes seriam mais relevantes. Os
informantes alfabetizandos foram selecionados em dois tipos de classes de
alfabetizacfo, sendo alguns alunos de classes da Rede Estadual que atendem
3 fase inicial do Supletivo e outros de classes do PRO-ALFA TUCUMA.
O critério adotado para essa escotha prende-se ao objetivo de verificar se os
alunos desses dois tipos de classe véem as suas necessidades da escrita sob a
mesma perspectiva, ou se sob perspectivas diferentes, considerando-se que
ha diferengas metodologicas no ensino da escrita entre essas classes,
conforme se pode verificar na historia da alfabetizagfo de jovens e adultos
em Macapa, registrada no capitulo anterior. Todos esses informantes
moram na zona urbana, em bairros que compartitlham das mesmas
caracteristicas socio-culturais, e estfio expostos aos mesmos tipos de texto
no seu dia-a-dia. Assim, a forma como a escrita esta sendo ensinada pode
estabelecer a diferenca de visdo desses alunos, ¢ isso € o que estamos a
observar.

Quanto aos adultos que nfo estio fregiientando alguma classe
de alfabetizaciio, uns foram escolhidos, aleatoriamente, numa relacfo
organizada a partir de um levantamento de analfabetos realizado pela SEED
entre os moradores da comunidade do Curiall. Por ser essa comunidade um
pouco afastada do centro da cidade e revelar algumas peculiaridades sécio-

culturais interessantes, considerei relevante averiguar as concepc¢des dos
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seus membros sem escolarizagfo sobre as suas proprias necessidades de

escrita.

O Curiag, localizado as margens do igarapé que deu o
nome 4 comunidade, ¢ um reduto de pessoas da raca negra, com tragos
culturais bem proprios, que se manifestam no vocabuldrio, nos costumes,
no artesanato, nas festas e dangas®, fazendo desse lugar um dos principais
pontos de atracdo turistica do municipio. Os habitantes sfo, na sua
maioria, agricultores, e estdo menos expostos a textos escritos que os da
cidade, por motivo de haver ali poucos portadores de texto porque as casas
comerciais sdo em um nimero bem reduzido, nfo hé bancas de jornal e de
revistas, e placas, ‘outdoors’ nos locais piblicos quase nfio existem.

A comunidade do Curiall conta, porém, com um posto médico,
um posto telefénico, delegacia de policia ¢ uma escola estadual que oferece
o pré-cscolar e o ensino fundamental 3as criangas ¢ o supletivo aos jovens
e adultos. E importante ressaltar que ainda nfio estd sendo oferecida a
primeira fase do supletivo, que corresponde a alfabetizacéio, mas que o
PRO-ALFA TUCUMA estd sendo ali implantado.Uma circunstincia,
entretanto, que favorece o desenvolvimento de algumas praticas letradas
nessa comunidade é a presenca constante de turistas nos finais de semana e
nos periodos de férias, oportunizando a convivéncia dos moradores,
principalmente os mais jovens, com pessoas letradas tanto de Macapa
quanto de outras localidades, e com os textos que geralmente essas pessoas
carregam ¢ os expoem. Além disso, possibilita, entre eles, o comércio de
bebidas e alimentos ¢ dos seus produtos agricolas, principalmente das
frutas da regido (Silva, 1995).

* Informagdes cothidas no documento da proposta curricular da SEED do Amapé - 1999
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Os outros adultos nfo alfabetizandos entrevistados foram

escolhidos aleatortamente na zona urbana da cidade, onde estfio  expostos
constantemente aos mais variados tipos de texto, e onde as praticas de
letramento sfo mais requisitadas. Esse grupo foi entrevistado objetivando
observar também se essa convivéncia com a escrita vai exercer influéncia
nas suas concepedes das proprias necessidades de escrita .

Assim, temos, entre os informantes analfabetos, um grupo que
esta freqlientando classes do Curso Supletivo de Alfabetizagdo, em nimero
de 10, e mais 10 alunos do PRO-ALFA TUCUMA. O outro grupo, o que
esta fora da escola, também em mimero de 10, é formado por 5 informantes
da zona urbana ¢ 5 da zona suburbana da cidade para se verificar se a
maior ou menor exposicio a textos ¢ convivéneia diania com préticas
letradas vdo mfluir na forma de cada um destes grupos conceber as suas
necessidades de escrita.

Para tornar mais espontineas as entrevistas, foi pedido aos
informantes que relatassem a sua expeniéncia de estudos ou as
circunstincias que os levaram a nfo aprender a ler € escrever na inféncia; se
cles encontraram dificuldades por nfo domimarem a leitura ¢ a escrita, ¢
guais foram essas dificuldades; e, finalmente, o que eles mais gostariam de
aprender na escola e por qué.

Essas entrevistas foram realizadas em momentos e
circunstancias diferentes:

Os nfo escolarizados da zona urbana foram entrevistados em
novembro de 1999, e os da zona suburbana, em agosto de 2000 em suas
residéncias. Os alfabetizandos foram entrevistados em suas salas de aula,

sendo que as entrevistas do Supletivo da Pastoral e das escolas estaduais



60
foram feitas entre marco ¢ junho de 2000 e as do Pro-Alfa Tucumi ¢ da

escola municipal em setembro de 2000.
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2 - O segundo grupo entrevistado foi constituido por 10

alunos formandos dos cursos de Magistério, sendo 5  de escolas da rede
pablica € 5 de escolas particulares, para se verificar como esses futuros
professores concebem as necessidades de escrita dos jovens e adultos ndo
escolarizados.

Os alunos formandos das escolas publicas, em geral, trabalham
durante o dia ¢ estudam no turno da noite, t€m menor poder aquisitivo que
os alunos das escolas particulares, menos disponibilidade de tempo para as
tarefas e leituras do curso, que € encarado, segundo o depoimento de alguns
deles, como uma oportunidade para o crescimento intelectual e a realizacfio
pessoal.

Os alunos da escola particular, estudam no turno matutino, na
sua maioria ndo desempenham outras atividades que ndo sejam as
relacionadas aos estudos, tendo, portanto, maior disponibilidade de tempo
para o estudo e para realizar as tarefas do curso. A maioria desses alunos
encara €ss¢ CUrsO apenas como uma etapa a ser completada  para o
ingresso na universidade.

Essas diferencas de concepc¢do em torno da finalidade do curso
de Magistério na vida de cada um, bem como a maior ou menor
disponibilidade de tempo para dedicar-se aos estudos, possibilitando, assim,
a dedicacio ou ndo a outras leituras, além das que sfo feitas em sala de
aula, podem resultar em diferentes concepgdes em torno das necessidades
de escrita dos jovens ¢ adultos ndio escolarizados, oferecendo-nos dados
mais completos para o nosso estudo.

Com o intuito de colher informag¢des sobre as concepcdes

desses formandos quanto as necessidades de letramento de jovens e adultos
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ndo ou pouco escolarizados foidhes pedido que falassem sobre o que

achavam que esses alunos querem aprender quando procuram uma classe
de alfabetizag@o, ¢ que tipos de texto seriam mais adequados ao ensino
desses alunos. Visto que os textos escritos sfio parte constitutiva de praticas
sociais, o tipo de texto usado ou sugerido deveria mostrar se ele estd ou ndo
preocupado em atender as necessidades de letramento dos alunos.

As entrevistas foram realizadas em circunstincias especiais.
Era final do ano letivo de 1999, quando os alunos j& estavam em
preparativos para a colagdo de grau. Os da Rede Pablica foram ouvidos
individualmente durante as tltimas aulas do ano letivo; j4 os da escola
particular, por ser no Gltimo dia letivo e para assegurar que todos seriam
ouvidos, foram entrevistados numa espécie de coletiva onde todos ouviam
as opinides dos outros.

3- O terceiro grupo entrevistado € formado por 10 professores
que atuam em classes de alfabetizacdo de jovens e aduitos, sendo 6 das
classes de primeira fase do Supletivo, que funcionam em escolas das Redes
Estadual e Municipal, 1 da Pastoral e 3 do Pro-Alfa Tucumi, para verificar
as suas concepcdes em torno das necessidades de escrita dos seus alunos, e
se o contato com os alunos tem influido na formacgdo dessas concepgdes.

Para tal fim, foram utilizadas as mesmas pergunias orientadoras
das entrevistas feitas com os formandos, adaptadas, porém, nio somente
para identificar as suas concepcdes, mas para saber o que eles fazem, na
pratica em sala de aula, para, a partir do que eles dizem realizar, inferir as
suas concepgdes em torno das necessidades de escrita dos jovens ¢ adultos

nio alfabetizados. Assim, foram estimulados a falar ndo do que eles
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acham que deve ser feito, mas do que eles fazem nessas classes de

alfabetizacio.

As entrevistas foram realizadas em trés periodos diversos:

Os das escolas estaduais foram entrevistados em novembro de
1999 ¢ em margo e junho de 2000; os do Pr6-Alfa e da escola municipal
nos meses de agosto e setembro de 2000.

Além de entrevistar esses grupos j& citados, foi necessario
entrevistar também professores ¢ ex-alunos do antigo Mobral”, para cother
informacdes sobre o desenvolvimento desse programa aqut em Macapa.

Em decorréncia da falta de registro dos dados necessérios para
o breve histérico dos movimentos de alfabetizacio de jovens e aduitos de
Macapd, fez-se necessario entrevistar wma professora representante da
SEED e outra da Secretaria de Educagio do Municipio para colher
informacdes sobre os programas de educagdo de jovens e adultos que aqui
t€m sido desenvolvidos. A SEED esta representada pela professora
responsavel pela Coordenagdo do DIESU, a Prof® Jacirema Morais Sotelo, e
a Secretaria do Municipio pela responséavel pela Coordenagéio do Servigo de
Organizacéo ¢ Inspegfio Escolar do Municipio, a Prof* Liacia Borges.

A escolha da Prof* Jacirema Morais Sotelo, Coordenadora do
DIESU, setor encarregado do Supletivo, deveu-se ao fato de ter essa
Professora encaminhado alguns estudos com o objetivo de diagnosticar a
educagdo de jovens e adultos no Municipio, € como muitos dos dados
recolhidos ndo estdo oficialmente registrados, julguei que seria ela a pessoa
mais indicada para fornecer-me as informacdes de que necessitava para este

trabalho. Entretanto, a coleta de informagdes foi complementada com dados

2 Informagdes cothidas no documento da proposta curricular da SEED do Amapé - 1999
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recolhidos de trés relatérios desses estudos encaminhados a SEED,

elaborados pelos membros das comissdes que os realizaram™. Esses dados
serdo observados brevemente para, dentro das possibilidades, identificar-se
o desempenho dos programas de alfabetizagio de adultos aqui
desenvolvidos. A escolha da Coordenadora do Servico de Organizacio e
Inspec¢do Escolar do Municipio, a Prof* Lucia Borges, foi decorrente do
envolvimento dessa Professora com a educagfo nos seus véarios niveis e pela
sua convivéncia com os dados a eles referentes, podendo oferecer
informacdes de grande relevéncia para este estudo.

Essas entrevistas foram realizadas no periodo de junho a agosto
de 2000 nos domicilios ou nos locais de trabalho dos informantes.

Os dados assim colhidos serfio analisados  qualitativamente,
levantando-se as categorias das necessidades de escrita dos jovens e adultos
nio ou pouco escolarizados a partir dos usos da escrita que eles revelam
querer dominar. Serd feito também um levantamento das necessidades
desses alunos na concepcdo dos formandos e dos  alfabetizadores e
confrontados para verificar se hd coincidéncia ou ndo  entre as suas
concepgdes € as concepgdes dos alunos.

Feitos os levantamentos sobre o que os alunos querem ler e
escrever, esses dados serfio categorizados de acordo com  os tipos de
necessidade que eles podem atender, as necessidades imediatas ¢ mediatas
ou em longo prazo. Dentro das necessidades imediatas serfio observadas as
habilidades de ler e escrever textos e as necessidades de expressdo oral € de

compreensdo oral.

B InformagBes cothidas no documento da proposta curricular da SEED do Amapé - 1999
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Dentro das necessidades mediatas ou de longo prazo, serfo

consideradas as necessidades de independéncia, de progressio, de incluséo
social ¢ de satisfagdo pessoal. Essas necessidades serdo levantadas também
nos dados registrados nas entrevistas dos formandos de magistério e dos
professores de classes de alfabetizacdo de jovens e adultos observando-se,
provavelmente, a mesma categorizacéo dos dados dos adultos ndo ou pouco
escolarizados e, finalmente, serfio confrontados os resultados para se
observar a coincidéncia ou ndo de concepedes quanto as necessidades de
escrita entre €sses grupos.

As convengdes utilizadas nas descrigbes e analises dos dados

serdio as seguintes:
1- Os 1nformantes serdo identificados, na analise dos dados, através das

letras: A = adulto; F = formando; P = professor (a), seguidas do nimero da ordem em
que os informantes foram selecionados;

2-(-...7y = perguntas ou falas do entrevistador

3- (L) = partes omitidas nas entrevistas por fugirem ao
assunto de interesse desse estudo;

4- {} = esclarecimentos e explica¢les da redatora.

5- [/ = discurso truncado ou mudanca de direcdo 2 fala;

6 ..., = hesitacdo ou siléncio na fala dos entrevistados.
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IIT As necessidades de letramento dos jovens e adultos nfio
ou pouco escolarizados de Macapa

3.1 -As necessidades expressas pelos jovens e adultos ndo ou pouco
escolarizados

Observando-se os usos da escrita citados nas entrevistas dos
jovens e adultos como importantes para a sua vida, percebe-se que eles
atendem a dois tipos de necessidade que podem ser caracterizadas como
necessidades imediatas ¢ necessidades de longo prazo ou mediatas. As
necessidades imediatas representam o desenvolvimento de habilidades
comunicativas que se desdobram nas seguintes categorias: leitura, escrita,
compreensdio oral e expressfio oral. As necessidades de longo prazo ou
mediatas  estdo vinculadas a situagdes decorrentes do letramento e
comportam as categorias: independéncia, progressfo, incluséo social e
satisfagdo pessoal.

Essas necessidades estdo estreitamente vinculadas as
necessidades imediatas, numa relacio interativa. Em principio, na
propor¢do do atendimento as necessidades imediatas, as mediatas serdo
atendidas. A matoria dos adultos entrevistados demonstra aceitar, consciente
ou mesSmo inconscientemente, essa interagdo. Um exemplo disso encontra-

se no que diz A6:

- ..porque Se eu tivesse aproveitado a
oportunidade e soubesse a leitura, talvez ndo tivesse
trabalhando como eu estou trabalhando agora.

(- Vocé trabalha em qué?)

- Eu trabalho de ajudante de pedreiro.
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(- Vocé acha que ndio ter aprendido a ler
prefudicou a sua vida profissional?)
- Muito, muito, muito! Porque se eu tivesse
aproveitade a oportunidade que meus pais me deram,

sei la? hoje em dia eu estava sendo um professor,

sendo um engenheiro, seria melhor pra mim.

E notavel a concepgdio positiva desse aluno acerca da projecdio
profissional advinda da aprendizagem da leitura, expressa pela repeticdo
enfitica muito, muito, muito! referindo-se ao prejuizo profissional por ndo
ter aprendido a ler, e confirmada pela expressdio seria melhor pra mim.

Igualmente, A24 diz:

- eu fui trabalhar na casa dos outros porque

eu ndo sabia o meu estudo, né? / a gente trabalha na

casa dos outros/ s6 trabalha na casa dos outros, quem

ndo tem grande estudo/

Percebe-se que a informante reconhece na falta do estudo a
razdo de ter que aceitar um trabalho que ela demonstra considerar pouco
valorizado ao afirmar que s6 trabalha na casa dos outros, quem ndo tem
grande estudo . Isso se constitui mum forte indicio de que esses informantes
s&o ainda animados pela crenga da mobilidade social diretamente ligada &
aprendizagem da leitura ¢ da escrita, confirmando a presenga do mito do
letramento salientado por Graff (1979)

Observemos, portanto, na fala dos informantes, como eles

colocam as suas necessidades de escrita.



3.1.1 - As necessidades imediatas

A necessidade de desenvolvimento da habilidade de ler
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Esta necessidade foi expressa por todos os jovens e adultos

entrevistados, sem excecdio. Os tipos de texto a que esses adultos referiram-

se, os que eles desejam ou tém necessidade de aprender a ler foram: jornais,

revistas, livros, cartas, os nomes das ruas, dos 6mibus, das reparticdes , o

nome dos produtos de supermercados e lojas, o proprio nome, documentos,

o que a professora escreve no quadro,

‘Ladamha Latina’, ‘tudo’. Percebe-se que essa necessidade é decorrente da

a Biblia, papéis da igreja, a

incapacidade de participar dos eventos de letramento que ocorrem no

cotidiano desses jovens e adultos. Observe-se essa necessidade na tabela a

Seguir:
Tabela 1 O que jovens e adultos querem ler
Temas Tipos de texto | Pro-Alfa Supletivo Alfabetizacio | N. Escol.
3®ld |C.C |Past. |EECA | EMRO|Urb |Sub
Nomes de lojas, X X
Mercadorias, X X
Comércio | Ruas, X X
Repartigies Publ X
Os precos X X
Transporte | Nome de 6nibus X X
Igreja A Biblia X X
Papéis (docum) | x
Aspecto O préprio nome X
Juridico Documentos X
Estudo Escrt. do quadro X
Pal. Complicada X
Festa Ladainha Latina X
Informagédo | Cartas X X
Livros X X
Revistas X
Jornais X X
Tudo X X X
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Legenda: C.C ~ Construcgo civil

32 Id — Terceira idade EMRO - Escola Municipal Raimundo de Oliveira
Utb — Urbano Past. — Pastoral
Sub — Suburbano EECA - Escola Estadual Castro Alves

Comparando-se as necessidades levantadas em cada um
desses trés grupos de jovens e adultos constatam-se os resultados a seguir:
Entre os alunos do Pro-Alfa Tucumd  percebe-se uma

coincidéncia na maioria dos tipos de texto citados pelos seus subgrupos, o
da 3° Idade e o da Construcdio Civil. Esta coincidéncia é, a principio,
surpreendente visto ser cada subgrupo formado por componentes distintos
tanto na faixa etarta quanto nos tipos de atividade desenvolvidas no dia-a-
dia de cada um. A maioria, no grupo da 3* idade, esta acima dos 60 anos, ¢
¢, quase toda, aposentada. Os da construcdio civil s3o de diversas faixas
etarias e desenvolvem atividades profissionais comuns entre si: s#o
pedreiros ¢ serventes de pedreiro. Mas, quebra-se a estranheza quando se
observa que ambos estdo sob a mesma orientacio de ensino, o Pro-Alfa
Tucumd, com procedimentos metodologicos semelhantes, nos quais,
segundo informacdo dos professores dessas classes, utilizam diversificados
tipos de texto, 0 que pode até justificar o conhecimento que esses adultos
demonstram ter desses tipos de texto menos comuns entre alfabetizandos.
E, ainda, residindo todos eles na zona urbana, estdo expostos as mesmas
situacdes que ocasionam os mesmos eventos de letramento, aos mesmos
contextos socio-culturais, aos mesmos portadores de texto, as mesmas
praticas letradas e, por isso, podem ter formado semelhantes concepgles em

torno das necessidades da escrita.



71
O tnico tipo de texto ndio comum a ambos foi ‘cartas’ citado

pele grupo da Construgio Civil, formado, na sua maioria, por adultos
oriundos de outras localidades, o que pode justificar a incidéncia, entre eles,
da necessidade de aprender a ler cartas para se comunicarem com o0s

parentes distantes. A exemplo, podemos citar A6 que diz:

- Rapaz, o que eu preciso / 0 que eu mais
tenho vontade é, assim, de aprender ler/ fazer uma
carta...

E A8 que diz querer aprender a ler bem para:

- Ler as cartas que meus familiares mandam.
As vezes eu olho... olho... olho... e ndo consigo
entender, ai peco pra alguém ler pra mim.

Na amostragem dos outros grupos também ha incidéncia de
adultos de outras localidades distantes de Macapd que afirmam querer
aprender a escrever cartas para os familiares e, logicamente, 1€-las também.

E o que se verifica em A23:

- A escrever uma carta pra os parentes pra
ndo andar pedindo pra os outros, né?, a gente mandar
as noticias da gente, ninguém pode saber.
Nesses exemplos nota-se que 0 contexto social constitui-se
num dos fatores determinantes deste uso da escrita, onde € costumeira a
pritica de comunicacio através de carta entre os membros da familia

separados pela necessidade de alguns deles buscarem recursos econdmicos

através do trabalho noutra cidade.
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Nos grupos do Supletive de Alfabetizacdo, quase todos os

informantes manifestam uma certa dificuldade para expressar as suas
necessidades ¢ anseios em relagdo a escrita. Um protétipo desses € Al3 que

apresenta respostas laconicas e comentarios truncados.

- Eu gostaria de aprender a ler/ escrever/
pra saber mais das coisas.

(- Que coisas?)

- Tudo!

Mas, mesmo nas suas poucas palavras, sem saber explicitar os
textos que gostaria de ler, Al3 deixa entrever as suas necessidades de
escrita, ao dizer que quer aprender a ler e escrever pra saber mais das
coisas, que ele parece ndo saber nomear, mas que, provavelmente, ja thes
sentiu a falta em determinadas circunstincias, € as resume numa palavra:
tudo

Pode-se perceber que os textos relacionados por esses adultos
dos cursos supletivos s@0 os textos que atendem diretamente as suas
necessidades imediatas da escrita, ou textos mediadores dos eventos de
letramento no cotidiano das pessoas de forma geral, tais como: as coisas do
comércio; do supermercado; documentos; o nome dos Onibus; a Biblia.
Estes textos  atendem a necessidades bem mais imediatas que jornais,
livros, revista ¢ papéis da igreja, citados pelo grupo anterior porque as
ocorréncias destes eventos sdo mais esporadicas € menos espontineas que
aqueles.

A exemplo do que ocorre no Pro-Alfa Tucumi que apresenta
relativa identidade de concepgies entre os representantes dos subgrupos, no

Supletivo de Alfabetizagdo, ou seja, entre os alunos das escolas onde esse
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curso € oferecido, néio aparecem diferencas significativas entre si quanto as

concepcdes que eles manifestam das suas necessidades da escrita, o que
parece indicar os reflexos da interferéncia da escola na forma de os alunos
conceberem essas necessidades, o que reflete, também, o modelo de
letramento que ¢ predominante nessas escolas.

Em ambos os grupos, os alunos que ja adquiriram um pouco da
habilidade de ler revelaram querer mais proficiéncia na leitura, como se

pode perceber nas afirmagtes de Al e A20:

Al - Ah! eu queria desenvolver mais a
leitura, aprender a falar, porque eu acho bonito o
pessoal falando coisa bonita, coisa boa, eu acho
bonito.

A20 - Mas eu gosto da Matemadtica, porque

eu mexo com numero, numero alto, quanto mais eu

aprender, mais melhor pra o meu trabalho. Mas, por

outro lado, o texto também é importante porque é onde

ele vai me levar a ler mais. (...)

Esse desejo de proficiéncia em lettwra aponta para o
atendimento de necessidades mais mediatas como: aprender a falar coisa
bonita, e me levar a ler mais, expressos nos referidos exemplos, o que
evidencia a correlagio entre o atendimento ds necessidades imediatas e
mediatas na experi€ncia de vida de cada pessoa.

No grupo dos adultos ndo alfabetizandos, os subgrupos, dos
bairros de Macapd e do Curiaq, apresentam duas significativas diferencas:
A primeira diz respeito ao que ¢les querem ler. Esses adultos analfabetos da.

zona urbana que estfio fora da escola demonstraram um conhecimento das
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suas necessidades de escrita até mais amplo do que alguns que estio na sala

de aula. A titulo de exemplo:
A21%

- Eu quero ler meu nome, saber assim,
contas, eu ndo sei fazer contas, as minhas contas ¢
pouca (..) assinar uma coisa, né? comparacdo:
atender assim um telefone, né? Isso ai é importante,
né? Ai a gente aprendendo, a gente ja atende um

telefone. A gente ndo sabe pegar um transporte/
porque pra pegar um transporte tem que saber dos

outro pra lhe indicar (..} Ler a Biblia , que eu ndo
sei, né? Ai, eu queria aprender, né?

Em comparacdo: A16

-Muita coisa que eu ndo sei! Eu sei que ela

pode me dar isso... se eu me... eu me dedicar. Fu sei

que ela vai me dar muitas coisas que eu ndo sei.

Percebe-se que A21 tem noc¢do mais clara dos usos que podera
fazer da escrita, 0o que revela uma maior reflex@o e maior valorizagfio das
praticas letradas, ao explicitar os textos que gostaria de ler, o que néo ocorre
com A19 que esta freqitentando aulas do Supletivo de Alfabetizacdo ha dois
anos. Pode ser isso um indicio de gue o modelo de letramento adotado nesse
curso € o auiénomo que olvidando os usos da escrita que emergem das
situacdes reais da convivéncia do individuo no grupo, deixa de inseri-los na
pratica docente.

Assim, ao ser-lhes perguntado o que gostariam de ler, os
adultos deste grupo apontaram uma variedade de textos confirmando, dessa
forma, que a familiaridade com textos do dia-a-dia independe da freqiéncia

244’?31103, nfio sabe ler ou escrever e esta fora da sala de aula
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a escola; que outros fatores como maior ou menor exposi¢cio a textos ou a

eventos de letramento podem, também, ser determinantes dessa
familiaridade.

Por outro lado, os adultos do Curia mostraram-se, na sua
maioria, pouco 4 vontade para falar do que gostariam de ler. Apenas dois
tipos de texto foram citados: cartas e a Ladainha Latina, uma espécie de
cantoria do folclore dessa comunidade. Tendo em vista o contexto sécio-
cultural em que esses adultos estdio insertdos, somos levados a acreditar que
a pouca exposicdo a eventos de letramento, a limitada presenca de
portadores de textos como outdoors, placas, titulos de casas comerciais etc
sgjam os condicionadores dessa restrita reflexfio em torno das suas
necessidades de escrita Tem-se um indicativo disso na fala de A27%

- Hum...., ... acho que é importante o
caboclo aprender o nome e aprender a ler/ acho isso
mais importante.

(- Diga uma coisa que vocé gostaria de ler...)

- Me pegou... é ... (sorriu mostrando-se
encabulado e ndo quis mais comentar naday).

A30 disse sentir necessidade de ler e escrever, que acha muito

importante saber ler e escrever mas ndo soube dizer por que nem o que

gostaria de ler:
(- Vocé sente necessidade de ler e
escrever?)
Sinto...
- ()
- (Vocé acha importante saber ler e
escrever?)

- Acho. Muito importante.

® 56 anos, aprendeu a assinar mas perdeu o treino, ndo sabe ler e escrever
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{- Por qué?)

(Ndo soube responder)
(- O que vocé gostaria de ler?)

(Ndo respondeu)

A semelhanga de A27 e A30, a maioria dos entrevistados do
Curiati mostraram-se mubidos, inseguros ¢ envergonhados ao falar da sua
situagio de ndo escolarizados, indicando ter consciéncia da posigdo
mferiorizada em que, como analfabetos, sfo colocados diante da sociedade.

A outra distingio entre os ndo alfabetizandos dos bairros de
Macapd e os do Curial é percebida na forma como cada grupo encara a
possibilidade de fregiiéncia 4 escola. As pessoas do primeiro grupo
manifestaram, todas elas, grande desejo de voltar 3 sala de aula, mesmo as
mais idosas. A unica que tinha davidas se quena ou néo voltar a estudar,
conclui a enfrevista dizendo que gostaria de aprender, e entrega o caso a
Deus. E A25%;

- Eu acho que eu ndo estou querendo mais
aprender/ eu tenho certeza que eu jd estou com minha
idade avancada, acho que eu ndo tenho mais aquela
vontade, sabe? Eu ndo ando boa de saiude, pra mim ter
aquela vontade... Mas eu gostaria um dia de aprender/
Deus é guem sabe.

Entretanto, os  entrevistados do Curial mostraram-se
divididos. Uns entusiasmados diante da possibilidade de voltar a estudar, a
minoria; € outros, a maioria, desestimulados, achando impossivel o retormo a

escola. E o caso de A30:

z5S6an<}s,apmm:lieuaas,sinarm:«zspf:,rdeuotreino,n&o:aabele‘reeri'.ca'ever.



77
- Agora ndo porque eu trabalho na roca,

chego do servigo ja cansada e ainda ir pra escola, ai

ndo tem condicdo...

E compreensivel que esses adultos do Curiai nfio se mostrem
tdo ansiosos por fregiientar a escola quanto os que moram mais préximo do
centro da cidade, onde as necessidades de letramento sfo mais sensiveis,
porque as praticas do letramento ali sfio mais numerosas € presentes, € as
pessoas s#o, por isso, quase pressionadas a utilizar a escrita. O Curiad tem
mais caracteristicas de zona rural que de zona urbana. Ali as necessidades
imediatas da escrita estic menos patentes que na zona urbana, porque os
eventos de letramento t€m pouca incidéncia, razfio, talvez, porque para
alguns adultos, mesmo reconhecendo-thes a importdncia, o atendimento a
essas necessidades ndo seja tdo imprescindivel.

Varios indicativos podem ser encontrados na fala dos jovens e
adultos entrevistados de que, para eles, ter acesso a informac#o através do
texto escrito € muito importante, € uma pratica valorizada. Entre eles estaa
ocorréncia, em todos os grupos de informantes, de expressdes como: Eu
tenho muita vontade..., eu gostaria de ler..., eu gostaria de aprender a ler...,
estou querendo entender... que apontam para uma concep¢do valorizada

dessa pratica de letramento. Observem -se os exemplos:

A4% - Eu tenho muita vontade, assim, de pegar um
jornal, assim, um livro, assim, e ler...

A9 - ... gostaria de ler um jornal/ comprar
um jornal/ ... mas eu ndo sei ler, ai eu vou pra

¥ A4 e A9 do Pro-Alfa



78

televisdo, é mais facil, mas eu gostaria de comprar
um jornal uma revista pra ler.

Al3 — Fu gostaria de aprender a ler,
escrever/ pra saber mais das coisas {...) Tudo

A18% - Gostaria de aprender a ler/ muito/
(...) Chega um documento, eu ndo sei dizer o que é
aquele documento...eu ndo sei ler o assunto que diz. Eu
acho tdo dificil

A23 - Eu gostaria de aprender mais um
pouquinho porque pelo pouca gue eu sei, muitas coisas
eu ndo conhego, né? ndo entendo. Entdo eu vou porque
eu estou querendo entender tudo.

A24 - A pessoa quando vai pra rua quer ler

0 name de uma loja que informaram pra gente, a gente

nem sabe, nédo é? Tudo isso é informacdo.

As fontes de informacfo citadas por eles foram: os jornais, os
livros, as revistas, os documentos, as placas das ruas, das casas comerciais,
os portadores de texto dos transportes, das repartiches e as fontes
indeterminadas de informagdes que esses adultos caracterizam através das
expressdes : tudo ou muita coisq provavelmente por ndo saber denomina-las
porque nao fazem parte do seu cotidiano ou da sua experiéncia pessoal.
Entretanto, de alguma maneira, essa forma de utilizacfio da escrita constitui-
se, conscientemente ou ndo, numa das necessidades imediatas de letramento
desses adultos.

% do Supletivo de Alfabetizaciio
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A habilidade de escrever.

A habilidade de escrever que ¢ também uma das necessidades
imediatas de utilizac8o da escrita, para o0s jovens e adultos entrevistados
parece constituir-se essencialmente da assinatura do nome, e da elaboragdo
de cartas, bilhetes ¢ recados.

Em todos os grupos de entrevistados encontram-se jovens e
adultos que sabem assinar 0 nome e outros que ainda ndo dominam essa
habilidade. Dos 10 alunos do Pro-Alfa, 8 ja sabem assinar, 1 escreve o nome
mas rteconhece que ainda precisa aprender a escrevé-lo melhor ¢ 1 ainda
ndo sabe assinar. Dentre os 10 alunos do Supletivo de Alfabetizacdo, 6 ja
assinam ¢ 4 ainda estdo por aprender a assinar. E dos 10 adultos que estéio
fora da escola, 7 deles assinam o nome de alguma forma, 2 nio sabem
assinar e | sabe escrever o nome mas ainda néo sabe 1&-lo.

Assim, como é facil notar, a maioria dos entrevistados dizem
assinar o nome, mas o niamero dos que confessam nfo saber ler ¢ escrever,
entre eles, ¢ bem maior. Isso nos leva a crer que muitos desses alunos tém
aprendido a copiar o nome, bem mais que a escrevé-lo. Pode-se testemunhar

129

isso nas palavras de A21 “° quando diz:

- ... eu quero ler meu nome, porque eu assino
assim de oitiva, eu ndo sei as letras.

Entre os grupos, houve uma divisdo quanto aos tipos de texto
que gostariam de aprender a escrever. Os que de alguma forma ja sabem
assinar apontaram para a escrita de cartas ¢ bilhetes, enquanto que a maioria

dos que ndo sabem assinar relacionou os textos para a escrita, com termos

# Ex-aluna do Mobral, atualmente fora da sala de aula
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como assinar o nome, escrever 0 nome, fazer o nome ou aprender o nome.

A tabela 1.2 ajuda a visualizar 1ss0:

Tabela2 O que jovens e adultos querem escrever

Tema Tipos de texto | Pro-Alfa Tuc. | Supletivo de Alfabetiz. N/ escol.
31d. {C.C | Past |EECA |EMRO|Urb |Sub
Assinatura | O nome X X X X X
Cartas X X X
Informacdo | Bilhetes X
Recados telef. _ X
Ditado Cangdes X X
Didaticos X X

Esta prionizacdo relacionada a assmatura do proprio nome

pode ser confirmada em A12%

- Ah! agora... de portugués é saber ler e escrever
por causa de que/ de que mais amanhd ou mais
tarde ja saber,né?/ saber fazer o nome...ninguém sabe
ainda.

A expressdo que arremata a entrevista de Al2 , em tom
melancélico, sugere uma queixa por nfo ter ainda aprendido a fazer o
nome. Ou seria uma denfincia? Alguns colegas haviam dito saber assinar,
serd que sabem mesmo? O informante parece perceber que esta sua
necessidade de escrita, que ¢ também dos seus colegas, ainda nfo foi
satisfeita. O siléncio € significativo pois o que parece € que eles nfo tem

coragem de confessa-lo como Al4:

- Quero escrever meu nome... me assinar... eu
ndo passar vergonha, né?

3 ex-aluna do Mobral, atualmente fora da sala de aula
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Igualmente A21%":

- ...a escrever um pOucCo que é pra mim
chegar assim, assinar 0 meu nome sem lremer, assinar
meu nome sem (remura, e ey quero assim sem medo de
errar, assim certinho/

E mais A22%2

- E porque eu ndo sei nem assinar o nome/ eu
queria aprender ao menos isto, né?

As expressdbes Me assinar... eu ndo passar vergonha;
Assinar meu nome sem (remura, sem medo de errar; e eu ndo sei
assinar... eu queric aprender ao menos isto dio idéia do quanto € dolorosa
para esses adultos, a incidéncia do estigma, da discriminagdo a que estio
expostos por ndo saberem assinar o proprio nome.

Além de assinar 0 nome e escrever cartas, alguns alunos
citaram outros tipos de texto que gostariam de aprender a escrever, € que
merecem uma reflexdo. A23 ao ser mterrogado sobre 0 que gostaria de ler,
diz que gostava quando a professora fazia ditado e A19 quer fazer ditado

para aprender a escrever as letras das suas cangdes.

A23 ~E .../ um tipo assim, ditado, né? Ela
{4 Professora} fica assim/ ela da um ditado, a gente
vai escrevendo, a gente vai mais desenvolvendo.

Al9 - Mas eu gosto mesmo ¢ de escrever
ditado
(- Por qué?)

31 47 anos, fora da escola
32 39 anos, fora da escola
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- Porque quando eu escrevo a letra das
musicas muito grandes, eu vou soO ditando e a minha
irmd vai escrevendo, né?

E interessante notar que para Al9, fazendo ditado ele vai
desenvolver a habilidade de escrever; para A23, o ditado pode ajudé-la no
desenvolvimento da habilidade de ler, ambos buscando formas de atender
as suas necessidades especificas da escrita.

A29, ao contrario dos dois adultos acima citados, gostaria de
aprender a fazer copia do texto da Ladainha Latina para poder memoriza-la
melhor.

- E euacho que se eu soubesse ler eu
rezava uma Ladainha sozinha. Eu tirava a copia, ia

aprendendo, né? ai eu sabia.

Da para se perceber nessas concepgbes de formas de
desenvolver as habilidades de Ieitura e de escrita os reflexos dos métodos
tradicionais de ensino desenvolvidos pela escola, fundamentados na idéia de
que s6 se aprende a ler e escrever através da montagem e desmontagem da
escrita, ou seja, através da codificacio e decodificacio de palavras ou
frases, e por isso o aluno necessita fazer copias e ditados para tornar-se um
leitor ou escritor proficiente Kato (1995)

Em resumo, essas duas categorias de necessidades umediatas da
escrita encontradas nas entrevistas dos jovens e adultos ndo ou pouco
escolarizados de Macapa trazem embutidas outras necessidades também
imediatas, dentro da comunica¢fio oral, as habilidades de expressdo e de

compreensdo de mensagens orais



Necessidades de comunicagdo oral

As necessidades de comunicagio oral estfio ligadas a duas
habilidades bem especificas mas interdependentes, a expressfo oral, ou
capacidade de falar, ¢ a compreensdo oral ou a capacidade de entender a

linguagem do interlocutor para poder oferecer-the resposta, caracteristica

dos didlogos. Eis a presenca dessas necessidades nos dados:

Tabela 3 Necessidades de comunicacio oral entre os jovens e adultos

Oral

Necessidade | habilidade | Pro-Alfa Tuc | Suplet. Alfabetizag8o | N/Alfabetiz
3*Ida. {C.C iPast. |EECA |EMRQiUrb Sub
Expressio. Falar X X X X X X X

Compreensio | Dialogar,
oral. bater papo

X

X

X

X

X

A necessidade de comunicacdo oral, embora tenha sido
explicitada apenas por dois dos entrevistados, A10 e AlS5, encontra-se

implicita na fala de quase todos, manifestando, assim, sua importincia para

esses atunos. Eis o que eles dizem:

A10® - Olhe... / sabe, eu voltei a estudar
porgue a gente gue aprende sabe se comunicar, chega
em qualquer paragem, com qualquer pessoa/ a gente
acha bonito ficar conversando assim, dialogando as
coisas, foi por isso que eu voltei a estudar.

AlS - O que eu gostaria de aprender.../ A
leitura... escrever... é ... me comunicar/ (...) Eu acho

%3 36 anos, servente de pedreiro, aluno do Pro-Alfa
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gue na escola a gente aprende tudo, né? pelo menos
tratar as pessoas e...respeitar as pessoas.

A21 - Ai a gente aprendendo, a gente jd

atende um telefone, né?

A10 coloca a necessidade de aprender a comunicar-se como um
dos principais motivos para procurar a escola. AlS parece associar a
capacidade de comunicar-se com a de tratar e respeitar as pessoas, ¢ A21 a
falar ao telefone.

O desejo de aprender a falar e entender a fala dos interlocutores
se verifica entre os entrevistados de todos os grupos, o que coloca a
necessidade de comunicacdo oral como uma das mais presentes nas
reivindicacbes dos jovens e adultos alfabetizandos ou ndo alfabetizandos
como se pode verificar nos fragmentos das entrevistas a seguir:

A20 - Eu quero mesmo é aprender mais a
conhecer.../ a convivéncia com as outras pessoas,

assim, né? porque as vezes a gente chega numa

reparticdo, e ja ndo tem aquela capacidade de estar ali

conversando, batendo papo com eles/ eu sei que sou

incentivado por eles na minha profissdo, mas ndo é

uma coisa ideal.

A20 afirma que deseja desenvolver, na escola, a capacidade de
manter uma conversacdo adequada a um local onde as pessoas sdo
escolarizadas, o seu ambiente de trabalho {uma lanchonete no centro da
cidade}. Interessante € notar que ele confessa receber incentivo dos seus
fregueses, sem duvida para melhorar a sua capacidade de comunicar-se ,
mas ele demonstra considerar a intervencdo da escola mais eficaz. Talvez

seja por isso que ele estd freqiientando uma classe de alfabetizagfio, embora
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ele ja saiba ler e escrever pequenas frases. Nota-se que, para ele, saber

comunicar-se, ou bater papo cam eles, os fregueses, € muito importante,
Curiosa, porém, ¢ a forma encontrada por A25 para tentar
vencer as dificuldades de comunicagio decorrentes da sua inabilidade por

ndo saber ler e escrever. Em suas palavras:

A25 - Mas eu presto atengdo no que os outros

Jazem e no que os outros falam, pra mim poder falar

também , né? a gente trabalha com as pessoas que

sabem, né? ai eu fico na minha, presto aten¢do, fico
gravando pra quando chegar a minha vez, né? eu ndo

Jalar tudo errado demais... Mas eu gostaria um dia de

aprender.

Mas, ¢ importante perceber que, apesar de enconfrar um meio
de contornar as dificuldades de comunicacfo, A25 manifesta reconhecer
que isto ndo ¢é suficiente e que, na realidade, tem desejo de efetivamente
aprender quando diz: - Mas eu gostaria um dia de aprender. Isto reflete uma
concepedo valorizada do conhecimento adquirido através da escola.

O siléncio dos alunos da Pastoral em relac@o as necessidades de
comunicacio oral atesta, mais que as palavras, a importdncia do
desenvolvimento das habilidades a e¢la pertmentes para o desempenho
desses alunos na vida em sociedade. Eles ndo falam certamente porque ndo
sabem falar, ou porque tém vergonha de fazé-lo, certos da possibilidade de
serem criticados. Estes, mais que todos os outros, precisam  desenvolver a
habilidade de comunicacio oral. Ha nisso indicios de que a dialogia, a
constru¢do do aluno critico e pensante pretendida pelo programa do curso

desenvolvido entre esses alunos ainda ndo encontrou concretizago.
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As necessidades mediatas de letramento dos jovens ¢ adultos

ndo ou pouco escolarizados de Macapi identificadas nas suas entrevistas

compreendem 4 categorias diferentes: necessidade de independéncia,

necesstdade de progressfio, necessidade de inclusdo social ¢ necessidade de

satisfacio pessoal. A tabela 4 mostra a presenca ou ndo dessas necessidades

na fala dos grupos entrevistados:

Tabela 4. Necessidades mediatas do letramento de jovens e

adultos

Necessidades
mediatas

Pro-AlfaTuc

Supletivo de
Alfabetizacio

N/Alfabetiz

3Id

CC

Past.

EECA

EMRO

Urb.

Sub.

Independéncia

X

X

X

X

X

Progressiio

X

X

X

X

X

Inclusfo social

X

X

X

X

X

Satisfacdo pessoal

X

X

X

X

Essas categorias de necessidades mediatas do letramento dos

jovens e adultos entrevistados

apresentam-se em interacdo com as

necessidades imediatas a partir  das préticas letradas que promovem o

desenvolvimento das habilidades de ler e escrever. Essa interrelacfio pode
ser visualizada através da tabela 5.



Tabela 5 Interacio entre necessidades imediatas ¢ mediatas dos jovens

e adultos
N° Necessidades Motivos Necessidades
Imediatas Mediatas
Ter privacidade ao ler e escrever
suas proprias cartas
01 Locomover-se sozinho ao ir ao
Comumicacéo comércio ou 4 rua
Escrita Entender as informacdes escritas Independéncia
POr Si MESMOos
Nio precisar viver pedindo
informagdes
02 Saber falar com as pessoas do
Comunicagio seu convivio ou nio Inclusdo
Oral Saber dialogar social
Vencer a discriminacio
03 Com. oral e Alcangar um nivel mais alto de Progresséio
escrita escolaridade

Essas necessidades mediatas foram identificadas na fala dos
entrevistados a partir das respostas que eles deram quando lhes foi
perguntado o que gostariam de aprender na escola. Fles responderam que
gostariam de aprender a ler e escrever — necessidades imediatas- e, de modo
geral, disseram espontancamente o porqué, e nessas respostas estdo

implicitas as suas necessidades mediatas.

A necessidade de independéncia

Esta categonia de necessidade mediata de letramento dos
jovens e adultos entrevistados apresenta-se, também, inter-relacionada as
necessidades imediatas, principalmente as habilidades de ler e escrever.
Todos os entrevistados afirmaram querer aprender a ler e escrever, € mesmo
os que ja estdio miciados nessas praticas confessam desejo de desenvolvé-las

mais, adquirir na escola mais profici€ncia, 0 que nos sugere que todos
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desejam ler € escrever seus proprios textos, suas cartas, encontrar por si

mesmos as ruas, 0s 6nibus que precisam tomar, 0 nome e ¢ prego das coisas
que desejam comprar etc. Alguns expressaram , assim, essa necessidade de
independéncia:

A4, que ja 1€ um pouco, diz: ...quero desenvolver mais/
compreender o que {eu} ler. Ela parece saber decodificar as palavras, mas
quer aprender a compreender o texto por si mesma.

A8 diz que gostaria de ler fudo porque ds vezes, ao receber as
cartas dos familiares, ex otho...otho...e ndo consigo entender, ai eu peco pra
alguém ler pra mim.

Al4 usa as expressdes é ruim e eu passo vergonha para indicar

quanto € constrangedor depender de outras pessoas quando vai s compras.

- porque eu vou assim num COmércio, ... num

supermercado, ndo sei ler né?... Eu perguntar... que é

que é... quanto ¢ isso, né?... E ruim, né? ai eu passo

vergonha.

E mais adiante ele diz: -Eu quero escrever meu nome... me
assinar...eu ndo passar vergonha, né?- provavelmente referindo-se ao
constrangimento que ele deve ter passado ao colocar a impressdo digital ao
mnvés de assinar o documento.

A19 revela que foi pra vencer as dificuldades encontradas por
n3o saber ler as placas e os nomes de 6nibus na cidade que procurou a
escola.

- Quando eu cheguei agui a primeira
dificuldade que eu encontrei foi pra andar na cidade,
porque se a pessoa ndo souber ler/ vocé ndo consegue
pegar o onibus, né? Como é que vocé vai ficar numa
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paradal ai vocé ndo vai saber o onibus. Ai tem que
perguntar/ nessa cidade, um dia eu cheguei a chorar
na parada de 6nibus, ai eu fui embora pra casa, né?
Af, depois disso, que me trouxe até a escola, e ,com fé
em Deus, nurnca vou parar.

All, também confessa:

- Porque quando a gente quer ir no comércio,
ai a gente ndo sabe ler, a gente ndo sabe falar nada
ai... ai a gente passa vergonha.

Em A2l aparece bem nitido o desejo de superacio da
dependéncia causada por nfo saber ler os escritos do dia-a-dia.

- Eu quero ler algumas coisas quando eu ir
na rua comprar, e, assim, aprender porque a gente
sabendo ler a gente desenvolve qualquer coisa, né?
mas ai se ndo souber ler, nio desenvolve nada/ (...) Ai
a gente aprendendo, a gente jd atende um telefone,
anota um recado, a gente jd chega no comércio ja
sabe, ndo fica procurando as pessoas: Quanto é aqui?
e tal. Ler a Biblia, que eu ndo sei, né?

A23 manifesta maior desejo de independéncia para ter mais

privacidade ao escrever cartas aos familiares:

- A escrever uma carta pra os parentes pra
ndo andar pedindo pra os outros, né? a gente mesmo
mandar as noticias da gente, ninguém pode saber. A
gente ndo pode dizer muitas coisas.
E A24 associa a independéncia através do aprendizado da
leitura & possibilidade de arranjar emprego, de desempenhar atividades em

reparti¢des e procurar nomes de Iojas no comércio:
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- Af a reparticdo que a gente quer ir a gente
ndo vai porque a gente ndo sabe ler e escrever / ai, o
que € que vai fazer ld? pra estar pedindo pra os
outros? Muitos ensinam e outros ndo ensinam. A
pessoa quando vai pra rua quer ler o nome de uma loja
que informaram pra gente, a gente ndo sabe, né?

A29 demonstra desejar a mdependéncta através da prética da
leitura para ajudar o marido a rezar:

- ...eu gosto de ajudar ele, e eu acho que se
eu soubesse ler eu rezava uma Ladainha sozinha/ (...)
se eu soubesse poderia ajudar melhor, e no dia que ele
ndo pudesse eu ia /e ele ia pra um lado eu ia pro outro.

()

Assim, podemos distinguir os pontos rteferenciais da
independéncia decorrente do aprendizado da leitura, expressos pelos jovens
e adultos ndo ou pouco escolarizados de Macapa, como: compreender os
textos por si mesmos; saber ler ¢ escrever as cartas dos familiares para ndo
precisar ocupar 0s outros e ter privacidade nos assuntos pessoais; para
livrar-se do constrangimento de ter que ficar perguntando para outras
pessoas o nome das ruas, dos Onibus, das reparticbes, das lojas, das
mercadorias e 0s seus precos; locomover-se sozinho; escapar 4 humithante

assinatura através do “deddio”; liberdade de ler e escrever tudo que quiser.

A necessidade de progressdo

A necessidade de progressdo dos jovens ¢ adultos através do
aprendizado da leitura e da escrita estd muito presente na fala dos
enirevistados. Explicita ou implicitamente eles demonstraram almejar ir

avante nos estudos a partir da aquisi¢io da escrita. As poucas exce¢des 3o
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A3, aluna idosa (74 anos) do Pro-Alfa, A25 (56 anos), A28 (49 anos) e

A30 (29 anos), senhoras do grupo que esta fora da sala de aula, do bairro
do Muca em Macapa e do Curiad. A3, A25 ¢ A28 demonstram nfo almejar

mais progressdo nos estudos por se julgarem muito velhas para isso.

A3 - Mana pra nossa idade, acho mesmo que
a gente gostasse de aprender ndo ia servir mais porque
a gente ndo mais...ndo tem mais forga, sustdncia...

A28 - Tinha! Tinha muito, mas agora acho
que ndo tenho mais.

(- Por qué?)

“ e e (Ndo respondeu, apenas sorriu)

A25 - Eu acho que eu nio estou querendo
mais aprender/ eu tenho certeza que eu jd estou com
minha idade avangada, acho que eu ndo tenho mais
aquela vontade, sabe?
E A30 diz que ndo pode voltar a estudar por falta de tempo, de
condicdes:
A30 - Agora ndo porque eu trabalho na
roga, chego do servigo jd cansada e ainda ir pra
escola, ai ndo tem condigdo/ ainda tem os dois
moleques/ chegar camsada, ainda ir lutar com os
moleques, e ainda ir pra escola, ndo tem condi¢oes
mais.
Os outros entrevistados manifestam desejo de ir além nos
estudos e muitos parecem confiar nessa possibilidade.
Talvez por ser remanescente dos que freqiientaram a escolae
ndo conseguiram aprender a ler com proficiéncia, A9 confessa querer

aprender, mas aprender bem :
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AS - Em termo de estudo, eu gostaria de ler/

é..bem, né?

A7 e A8 relacionam a progressdo pela aquisi¢io da escrita a
possibilidade de arranjar um bom emprego ou de projecio na vida quando
dizem:

A7 - No dia que eu aprender...Eu acho que
se eu soubesse ler e escrever eu tinha um emprego
bom.

A8 ~ Ah! eu gostaria de aprender mesmo,
ter uma boa leitura, Id na frente ser alguma coisa na

vida.

Alguns colocam-na apenas como uma possibilidade, como
desejo, ao associa-la & mobilidade social, como se ndo estivessem certos
de que poderiam alcanga-la pela interferéncia da escola. E o que se

percebe em A8, citado acima e A6 que diz:

-Ah! eu gostaria de escrever mais um pouco /
pra que a minha vida melhorasse.
Outros entrevistados revelaram desejo de alcancgar niveis mais
altos de escolarizacdo mas, também, como uma possibilidade distante

expressa num futuro em condicionalidade, eu queria...

Al6 - Um dia eu queria ser engenheiro...

A21 - Se eu pudesse , um dia eu queria ser
uma professora

A26 - Se eu aprendesse a ler e escrever eu
queria ser uma grande advogada, eu achava bonito, eu
tinha vocagdo/ mas minha cabeca nunca deu.
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Assim, a necessidade de progressdo expressa por €sses jovens e
adultos entrevistados, como se pode notar através dos fragmentos das
entrevistas, estd vinculada 4 crenca na mobilidade social através do estudo,
mito que reflete o de letramento autdnomo adotado pelos cursos que os

assistern.

Inclusdo social

O desejo de incluséo social parece estar subjacente a todas as
necessidades de Iletramento explicitadas pelos jovens e adultos
entrevistados. Mas, em determinadas expressdes, percebe-se que a inclusdo
social assume uma posicdo saliente para esses adultos, principalmente
quando expressam o desejo de aprender a leitura e a escrita para saber tratar
e respeitar as pessoas (A1S), saber conversar, conviver com as pessods
mais sabidas (A1, A10, A20, A25);, ser educada, ou ter educacdo (A2,
Al9)

Interessante € notar que esse desejo de inclusdo social parece
ter duas fontes de motivagdo. Por achar bom ¢ bonito, como se pode
observar em Al: porque eu acho bonito o pessoal falando coisa boa... e em
varios dos outros entrevistados ; A19 que diz: muilas coisas que forma a
educacdo eu gosto

E a outra fonte de motivacdo € para ndo ser discriminado, ndo
passar vergonha, como indica All: A4 gente ndo sabe ler, ndo sabe falar

nada, ai a gente passa vergonha ¢ A22;
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A22 - E por isso que eu ndo entro “na lei de
crente” porque mandam eu ler a Biblia, eu ndo sei
ler, af eu fico com vergonha.

E A28 falando das dificuldades que enfrentou por nfo
saber escrever:

A28 - .. .Foi 56 da primeira vez que eu fui

tirar meu titulo, ai s6 fez borrar, assim, né? a letra, ai

néo valeu, né? foi anulado.

Mais uma vez percebe-se a influéncia do contexto social nas
concepgbes desses jovens e adultos sobre as suas necessidades de utilizagdo
da escrita. Para os adultos da zona urbana que ndo estio freqtientando a
escola e para os que estdo freqitentando classes de alfabetizacdo mas ndo
apresentam ainda algum progresso, a necessidade de inclusdio social estd
associada a n3o passar vergonha, uma motivacdo de cariter negativo,
talvez por sentirem mais de perto e mais constantemente a discriminago, a
dependéncia de outras pessoas na realizac@io de tarefas do cotidiano como
fazer compras, localizar ruas e dnibus etc.

Os alunos que estdo freqlientando as classes de alfabetizagéo
que sdo, a0 que nos parece, mais proficientes, associam essa necessidade a
uma motivagdo positiva, ex acho bonito, eu gosto. Quanto ao grupo dos que
ndo estdo freqientando alguma classe de alfabetizacéio € que moram na zona
suburbana, no Curiai, eles ndo explicitam, ou nfo enfatizam a necesstdade
de inclusfo social, talvez porque eles ndo se sentem excluidos dentro da sua
comunidade que, como ja foi referido, tem mais caracteristicas rurais que
urbanas, e idiossincrasias que fazem com que 0s seus moradores sintam-se
como membros, integrantes do grupo, no qual ser ou ndo letrado ndo se
constitui pré-requisito para dele fazer parte.
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Um mdicio bom encontra-se nesses dados referentes “a

necessidade de mclusfo social. A escola, quando cumpre o papel de
satisfazer as necessidades de letramento dos adultos, pode alimentar as suas
expectativas de progressdo, ponto de fundamental importdncia para fazé-lo
prosseguir, para manté-lo na sala de aula a despeito das dificuldades que
enfrentam como cansago apds o trabalho, falta de tempo etc.

Por oufro lado, quande a escola ndo apresenta uma atnacgfo
producente na vida dos alunos, mais salientes ficam as suas caréncias, sua
dependéncia e seu estado de exclusdo dentro da sociedade, e isto pode
gerar desanimo, descrenca na possibilidade de progresséo e em decorréncia

disso, o desejo de abandonar a escola.

Necessidade de satisfacdo pessoal

As concepgdes dos jovens ¢ adultos sobre a sua necessidade de
satisfacdo pessoal através da escrita sdo, a0 que parece, ainda incipientes,
pois poucos fizeram alguma referéncia diretamente a essa pratica como
motivagiio para aquisi¢io da habilidade para ler e escrever, como ocorre
com oufras necessidades mediatas ja4 analisadas. Observe-se como essa

necessidade foi abordada por alguns desses jovens e adultos:

Al - Ah! eu queria desenvolver mais a
leitura, aprender a falar, porque eu acho bonito o
pessoal falando coisa bonita, coisa boa, eu acho bom.

Al0 - ... a gente acha bonito ficar
conversando assim, dialogando as coisas, foi par issao
que eu voltei a estudar.
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AS - ... mas eu acho tdo bonito quem 1é! eu
tenho vontade de pegar o papel da igreja pra ler, pra
qjudar, né?

Na fala de A1 Al0Q e AS a satisfagfo estd representada pela
expressdo eu acho bonito, relacionada pelos primeiros com a habilidade de
falar bonito, desenvolvida através da leitura e pelo ultimo com a habilidade

de ler os documentos da igreja.

Al9 -(..) mas eu gosto mesmo é de
escrever musica/ eu sou musico, sabe? Al quando eu
saio da aula, eu chego em casa a noite/ é a melhor
hora pra escrever, né?

A2l - Ai, eu queria aprender, né? aprender

que ¢ pra mim ir assim pra uma igreja e chegar ld,

abrir a Biblia, ler com todo gosto e dizer algum

versiculo na igreja/

Al19 e A21 usam o termo gosto para expressar a necessidade de
satisfac@io pessoal através da escrita, embora associada a praticas distintas:
escrever musicas, para A19 e ler a Biblia na igreja para A21.

Dentre os textos citados pelos entrevistados como os que eles
gostariam de ler, poucos sdo direcionados ao atendimento da funcio Iadica
da escrita, o que pode indicar que esses jovens ¢ adultos, na sua maiona,
desconhecem ou ndo foram despertados para esse aspecto do texto ladico,
deleitoso, que leva ao riso, ao divertimento que € responsavel pelo
atendimento a necessidade de satisfacfio pessoal. Somente trés desses textos
seriam mais adequados ao atendimento dessa necessidade: os poemas das
musicas de Al9 e de A29, e, menos diretamente, a Biblia, as cartas
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pessoais, as revistas, dependendo da escolha dos capitulos, dos artigos ou

do teor dos textos neles contidos.

Temos, assim, esbocgadas as necessidades de letramento dos
jovens e adultos ndo ou pouco escolarizados de Macapa segundo as suas
proprias concepcdes. No item seguinte, serdo levantadas essas necessidades

segundo as concepcdes dos formandos de Magistério.

3.2- As necessidades de letramento de jovens e adultos ndo ou pouco
escolarizados segundo os formandos de Magistério

Nas entrevistas realizadas com os formandos de Magistério, as
necessidades de letramento de jovens e adultos, tanto as imediatas quanto
as mediatas, foram identificadas a partir dos comentérios que eles fizeram
sobre o que acham que o adulto quer aprender quando procura a escola ¢
sobre os tipos de texto que eles consideram mais adequados para se
trabalhar em classes de alfabetizac3o de jovens e adultos.

Este trabalho ndo visa avaliar os textos que foram sugeridos
pelos formandos, se eles sfio adequados ou ndo ao letramento geral de
adultos. Eles servirdo para se observar até que ponto os textos que os
formandos ofereceriam para os alunos de classes de alfabetizagiio de
adultos correspondem aos textos que os jovens e adultos dizem querer ler e
escrever. Eles oferecem indicios das concepgdes que os futuros
professores t€m formado das necessidades de escrita desses alunos. Afirma-
se isto porque se o professor expde aos seus alunos textos que coincidem
com o0s que eles consideram importantes, necessdrios para ©
desenvolvimento das habilidades que os ajdardo no dia-a-dia, este falar a

mesma linguagem pode redundar num interesse que, certamente, conduzird



o8
a um resultado desejavel, producente para os alunos. Mas, se os textos

apresentados pelo professor nfio atendem, de alguma forma, as necessidades
de letramento desses alunos, o seu interesse tanto pela escola de modo
geral, quanto pela leitura de textos pode estar comprometido.

3.21 O que os jovens e adultes querem aprender segundo os
formandos

Os concludentes dos cursos de Magistério apontaram varios
itens de conteidos que os jovens e adultos querem aprender e que
representam, em parte, as necessidades de letramento desses alunos. Esses
dados sobre as necessidades de letramento, na concepgio dos formandos de
Magistério estfio sendo analisados segundo a categorizagio dos dados
colhidos entre os alfabetizandos e ndo alfabetizandos entrevistados. A
presenca dessas necessidades na fala dos entrevistados pode ser visualizada
na tabela 6. Antes, porém, .uma explicacio faz-se imprescindivel:

Ao se observar esta tabela, percebe-se uma pequena
modificagio em relagiio as anteriores. £ que na categorizacio das
necessidades de comunicacfo escrita fez-se necessaria uma acomodacgdo
decorrente das caracteristicas dos dados encontrados entre os formandos. Os
alunos das classes de alfabetizacio destacaram, entre o que desejavam
aprender, a habilidade de ler textos ¢ a habilidade de escrever os seus textos,
por isso essas duas praticas foram colocadas em categorias diferentes. Os
formandos de Magistério, no entanto, destacaram, na comunicacdo escrita,
a capacidade de ler ¢ escrever 0 nome das habilidades de ler e escrever

textos de vérios tipos. Assim, ler e escrever 0 nome foram englobadas numa

: 4
gNICAME
alBLIOTECA CENTRAL

geGAC cmwmmg
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categoria e ler ¢ escrever textos em outra, motivo porque foi adotada esta

pequena modificacgo.

Tabela 6 O que jovens e adultos nio ou pouco escolarizados querem
aprender segundo os formandos

Rede Estadual Rede Particular
Comunicagio
escrita F1 (F2 |F3 |F4 (F5 (F6 {F7 {F@ |F9 |Fl0
:
R
g X | x X
E|Ler ¢ assinar o nome
gLere escrever textos x | x ¥ x -
2 Comunicagdo oral
) po
§ Expressdo oral X x |x
Compreensdo oral X x | x |x X
Desejo de x Ix |X X
« |independéncia
4 . ~
§ . Desejo de progresséo % x
%E E.ESEjO , de | v |x X | x | x |x
g Bl inclusdo social X
Z &  Desejo de satisf x
Pessoal

Necessidades imediatas

Comunicagdo escrita

As habilidades que s3o pertinentes a necessidade de
comunicagdo através da escrita, foram expressas, pelos formando nos
seguintes termos: saber o nome (identificar o nome), escrever o nome,

assinar documentos, ler e escrever {textos)
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A necessidade da escrita relacionada a leitura e assinatura do

nome foi identificada por trés dos cinco formandos das escolas estaduais.
F1 diz:
- As vezes ele estd querendo saber o

nome, querendo escrever o nome,

F2 quando diz - ...é/ as vezes/ precisam de assinar documento
deixa claro que a necessidade, do adulto, de aprender a ler e escrever o
nome esta ligada a pratica de assinar documentos para superar o senso de
inferioridade decorrente da falta de habilidade nessa pratica. Isso fica
evidente quando diz, mais adiante, que o nfo escolarizado nfo quer ser
identificado como analfabeto.

FS, igualmente, demonstra reconhecer, entre os jovens e
adultos, o desejo de vencer a discriminagdo a que estdo sujeitos por ndo

saberem assinar, ¢ € mais explicito ao dizer:

- Geralmente, a unica coisa que ele...ele.../ o

mativo dele estar na escola é que ele quer aprender a

escrever o nome dele/ a escrever o nome dele/ pelo

menos o nome dele/ que ele acha muito preconceito

assim, ele em vez de assinar, colocar o dedo/

Assim, dos cinco formandos  das escolas estaduais
entrevistados, trés enfatizaram a habilidade de ler e escrever o nome como
uma das necessidades de letramento dos jovens ¢ adultos que tardiamente
procuram classes de alfabetizagdo. Os alunos da escola particular ndo
citaram essa pratica como uma das necessidades de letramento desses

alunos.
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Quanto a necessidade de commnicacio através da leitura e da

escrita de textos, pode-se observar que ela foi citada pelos formandos F1,
F2, F5, F7 e F9 sendo a maioria destes das escolas estaduais.
F1 diz:

- Muitas vezes é até pra ler a Biblig,
pessoas evangélicas/ muitas vezes/ tem muitas
pessoas que conheci que aprenderam a ler na Biblia/
quando da outra coisa pra ler ele ndo consegue.

O que F1 diz sobre o que alguns alfabetizandos querem
aprender na escola merece uma reflexfio. |

Os textos biblicos, na sua maioria, ndo estdo entre os mais
faceis de serem lidos ¢ compreendidos. Alguém que consegue 1é-los mas
ndo consegue ler outros textos, principalmente os do seu dia-a-dia, muitas
vezes, mais familiares ¢ menos complexos, serd que esta realmente lendo,
ou somente declamando um texto decorado, memorizado em eventos
quase que didrios de apresentacio desses textos nos cultos das igrejas? Q
aluno ndo consegue ler os textos apresentados pelo professor porque sfo
mais dificeis que os textos da Biblia, porque sdo alheios as suas
necessidades sociais, aos seus interesses pessoais ou porque ndo sabem Ié-
los?

F2 e F5 trazem a baila, novamente, a questdo do preconceito
sobre o analfabetismo como origem da necessidade imediata de aprender a
leitura e a escrita entre os jovens e os adultos analfabetos.

F2, falando sobre o que estes querem aprender, diz:

- ... questdo da leitura e da escrita/ se
depara {o adulto ndo escolarizado} com as pessoas
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que consideram analfabeto porgue ndo sabe ler e

escrever {...), precisam escrever/ entdo, escrever/é...

Ser considerado analfabeto é ser inferiorizado, discriminado e
ninguém deseja ser identificado como tal, por isso procura a escola.
Parece ser isto que F2 quer dizer.

E F5 diz também:

- ... a maioria, o motivo é so aprender a

escrever, quer dizer, desemburrar, né?, aprender a

ler alguma coisa e escrever, pelo menos, o nome.

Ao usar a expressdo “desemburrar”, que coloca a pessoa que
ndo sabe ler e escrever numa situacio de igualdade com um burro, F5,
além de abordar a questfio do preconceito, também o esta reproduzindo, a
semethanca do que Magathdes (1994) chama de “metafora do animal
bruto” ou do mito do estado de subumanizacSio do analfabeto, repassado
pela midia, na imagem de uma crianga que vai se transfigurando,
gradativamente num macaco por nfo aprender a ler e escrever (Ratto,
1993).

Comunicagdo oral

As concepgoes dos formandos sobre as necessidades
imediatas de letramento dos jovens e adultos nfio escolarizados, mais
ligadas a4 comunicac¢do oral, ou seja, 4 expressdo oral ou saber falar, ¢ &
compreensdo oral ou entender a fala dos interlocutores para poder manter
didlogo com eles, mostram-se incipientes entre os informantes das escolas
estaduais, e mais presentes entre os da escola particular, como podem ser

observadas através da tabela 6. A necessidade de expressdo oral foi
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identificada na fala de apenas um dos formandos das escolas estaduais e

em dois da escola particular, enquanto que a necessidade de compreensio
oral s6 aparece em um dos formandos do primeiro grupo ¢ em dois do
segundo.

Quando F2 diz: -..entdo é.../ fica até dificil se relacionar
com pessoas que jd fem um estudo, esta ressaltando tanto a necessidade de
expressdo como a de compreenséo oral desses jovens e adultos porque se
relacionar implica em entender e se fazer entender pelo seu interlocutor.

Para F7, o adulto sente necessidade de dar opinides/ de dar
opinides, de aceitar. Entende-se que para dar opimifio é necessario saber
expressar-s€ € para aceitar opimidio, precisa-se, primeiro, entender a
mensagem ou a fala do interlocutor.

E F8 salienta que a necessidade de compreensdo oral do
adulto nfio escolarizado ¢ decorrente da sua dificuldade de entender

informacfes veiculadas em telejornais.

-Eu acho que ele quer, assim, se inteirar, né?
do gque estd acantecenda porgue o aluno analfabeto
ele/ ele vé as coisas/ por exemplo, assiste jornal/ eu
acho que ele ndo tem a mesma facilidade de uma
pessoa que é alfabetizada. Entdo, o analfabeto, ele vai
pra escola com o intuito, assim, de aprender a ler, de
querer... facilidade de apreender o que esta
acontecendo, e também de informacdo/ dele mesmo.

E ao afirmar: - ...eu acho que ele {0 analfabeto} ndo tem a
mesma facilidade de uma pessoa alfabetizada, ¥8 revela, também, uma

concepgdo preconceituosa € que minimiza a capacidade do nédo escolarizado.
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Assim, percebe-se que as necessidades imediatas do letramento

dos jovens e adultos nfo ou pouco escolarizados estdo sendo concebidas
pelos formandos de Magistério de uma forma quase que
compartimentalizada, pois cada subgrupo tende a observar determinadas
categorias enquanto outras sfio pouco ou ndo contempladas, o que indicia
que para esses alunos entrevistados , algumas necessidades sdo mais
relevantes que oufras por 1550 umas foram mais outras menos salientadas
ou mesmo ignoradas. O ideal talvez devesse ser que o aluno, futuro

professor, tivesse uma compreensdo geral dessas necessidades.

As necessidades mediatas

As concepgdes dos formandos sobre as necessidades mediatas
de letramento dos jovens e adultos ndo ou pouco escolarizados foram mais
explicitadas entre os da escola particular, como podem ser visualizadas na
tabela 6, entretanto alguns das escolas da rede pablica também
manifestaram as suas concepgdes. Na realidade, algumas categorias dessas
necessidades da escrita estdo mais sugeridas que explicitadas na fala dos
formandos. Exemplifica isso a necessidade de independéncia que os adultos
expressaram claramente com termos como: Para ndo ficar pedindo pra os
outros (para escrever € ler suas cartas, ler o nome dos 6nibus, das casas
comerciais, das mercadorias, etc.), para ler o que estd escrito, para saber
das coisas . Os formandos, entretanto, em nenhum momento fizeram
qualquer referéncia a essa necessidade. Pode-se subentender, porém, que

estd implicita em:

F2 - Vai aprender a realidade da vida,
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F3 - saber é.../ viver, assim, com este mundo
de competigdo.

F7 - Com os problemas que estd acontecendo/
ele tenta/ ele tenta buscar é/ ndo diga solugées, mas ele
tenta aprimorar-se no meio social, né?

F1 - E algo que esteja voltado, né? pra vida

dele, que seja suficiente que/ para viver neste mundo

tdo globalizado, né?

Em todas essas expressOes, apreender a realidade da vida;
viver com este mundo globalizado; tenta ... aprimorar-se; que seja
suficiente para viver neste mundo tdo globalizado, parece que, além do
desejo de inclusio social ou de progresséo, os formandos querem referir-se
ao desejo de independéncia desses jovens e adultos que procuram classes de
alfabetizacdo.

O desejo de inclusdo social foi a necessidade mediata do
letramento mais apontada pelos formandos da escola particular. Dos
formandos das escolas pablicas, s6 F2 e F3 fizeram referéncia a ela. As

abordagens foram feitas da seguinte manerra:

F2 - .. fica até dificil se relacionar com
pessoas que jd tem um estudo.

F3 - Quando uma  pessoa adulta
analfabeta procura a escola.../ eu acho que.../ do meu
ponto de vista, a mesma coisa que nos, né?/ saber é.../
viver, assim, com este mundo de competicdo, né?
F2 comentando as dificuldades pelas quais passa o analfabeto,
chama a aten¢fio para a necessidade de desenvolver a habilidade de ler e

escrever para ser incluido no grupo dos que ja tem estudo. E F3 aponta o
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grupo ao qual ele pertence - estudante, concludente do seu curso - como

referencial para os jovens e adultos analfabetos para terem condigies de
competir como iguais. Varios alunos ressaltam esse aspecto atual da vida em
sociedade, que € marcada pelo espirito de competicéo entre 0s membros dos
seus grupos. Os formandos da escola particular, bem como F2 e F3, que séo
das escolas estaduais, salientaram como elementos da necessidade de
inclusfo social a habilidade de viver na sociedade globalizada,
informatizada, competitiva; o conhecimento da realidade do aluno e do
mundo em geral; a capacidade de interagir no seu meio, tudo isso através da
aquisi¢io da leitura e da escrita. Observe-se o que cada um diz:

¥6 - Eu acho que a necessidade que o adulto
retém é de interagir com o mundo. Ele ndo quer, assim
um conhecimento, ele quer aprender o ../ 0 que o
restante sabe para poder se interagir/ com o meio
social.

F7 - Eu acho que ele quer/ além do bdsico, eu
acho que ele procura também é tentar interagir no
meio da sociedade.

F8 - Entdo, o analfabeto, ele vai pra escola
com o intuito, assim, de aprender a ler, de querer...
Jacilidade de apreender o que estd acontecendo, e
também de informagdo/ dele mesmo.

F9 - Bem, o adulto, quando ele procura uma
escola, é porque ¢ uma necessidade dele, sem divida,
uma necessidade de compreender a realidade que ele
estd vivendo.

F10 - Ele estad interessado em atuar, até aqui
mesmo no mundo, né?/ como um todo/ ele exige uma
gualificacdo/ ele exige um aprimoramento dele, que ele
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esteja é... situado, né? por dentro coisas porque hoje o

mundo esta globalizado, né?

Ao se observar a forma como os formandos explicitaram a
necessidade de inclusdo social desses jovens e aduitos n3o ou pouco
escolarizados, tem-se a impress&o de que a relevancia que eles ddo a essa
necessidade é mais um reflexo das necessidades da sua classe social que do
conhecimento das necessidades dos adultos que precisam fregiientar classes
de alfabetizacdo. Um dos fatos que podem levar a essa conclusdo é que
outras necessidades, algumas imediatas como necessidade de ler escrever o
nome, € outras mediatas, como a necessidade de progressdo, que foram
salientadas pelos adultos, foram pouco, ou menos contempladas nas
entrevistas desse grupo de formandos.

Por outro lado, os formandos das escolas estaduais atentaram
mais para as necessidades imediatas dos jovens e adultos n&o alfabetizados,
e menos para as mediatas. Todos, de um modo geral, mostraram pouca
familiaridade com as necessidades mediatas de letramento, progressdo e
satisfaclio pessoal. A necessidade de satisfagfio pessoal, por exemplo, sd
teve uma referéncia e, assim mesmo, mais higada a necessidade de convivio
social, que especificamente de letramento. Eis como esse aluno expressa

esta necessidade:

F4 - porque/ o adulto, né?/ o analfabeto
gquando ele vé aquilo bonito, né? ele vé toda aquela
alegria, de coleguismo, de amizade entre professor e
aluno, entre professor e professor, colega e colega,
enfim, fica com vontade de fazer/ porque ele nunca
[fregiientow uma escola, ele tem vontade {(...)

Uma reflexdo faz-se oportuna.
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Torna-se muito dificil imaginar pessoas adultas, cheias de

encargos com marido ou esposa, filhos, trabalho, ou a falta de emprego,
apoés a labuta didria, ir continuamente enfrentar uma sala de aula so pelo
prazer do convivio social que se pode ali estabelecer. Talvez falte a este
formando uma compreensdio mais clara das necessidades de escrita dos
jovens e adultos ndo ou pouco escolarizados, resultando dai essa
concepgdo. Os dados colhidos em entrevistas confirmam isso pois, mesmo
entre os alunos do Pro-Alfa Tucumd do grupo da 3? idade, aposentados, com
os fithos criados, sem muitos encargos, estudando no turno matutino, num
local, até certo ponto, aprazivel, a séde do Lyons , ndo encontramos quem
dissesse que um dos motivos para freqiientar aquela classe de alfabetizagio
fosse a satisfacio do convivio com a professora e os colegas.

A necessidade de progressdio foi pouco salientada entre os
formandos:

F9 -porque a sociedade exige/ exige
conhecimenio, e exige profissionalizacdo exige, uma
especializacdo do trabalho. Entdo é uma necessidade
que o trabalhador tem.

F10 -Ele (o mundo atual) exige wum
aprimoramento dele, ele precisa de uma formagdo
porque hoje/ a pessoa ndo tem uma formagdo, um
estruturamento/ ele vai ficar perdido (...)

Para F9 a progressdio dos alunos ndo alfabetizados esta
vinculada & necessidade de aprender wuma profissdo, e para F10, a
progressdo se da através de um melhor nivel de escolaridade. Interessante
€ notar que os jovens ¢ adultos expressaram a sua necessidade de progressdo

em termos como ey gosfaria..., eu queria..., se eu pudesse... que indicam
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desejo, enquanto que os formandos a ressaltam, com o termo exige o que

reforca o aspecto da pressfo exercida pela sociedade sobre esses jovens e
adultos  para o desenvolvimento das praticas que lhes possibilitem a
progressdo. Essa necessidade de progressdo, quase obrigatoriedade, da-se
pelo contexto competitivo do mundo atual,segundo o que foi salientado por
quase todos os formandos e enfatizado pela repeticdo da palavra exige por
F9.

Assim, as necessidades mediatas de letramento de jovens e
adultos néio ou pouco escolarizados sdo concebidas pelos formandos, quase
que estritamente, ligadas a inclus&o social.

O mesmo ocorre com as necessidades imediatas, analisadas no
item anterior, que parece nfo serem vistas pelos formandos como
relacionadas 3 aquisi¢do ¢ ao desenvolvimento de vérias praticas béasicas da
escrita para o letramento dos jovens ¢ adultos, mas direcionadas quase que
exclusivamente a inclusdo social desses alunos. Os formandos parecem
possuir uma visdo parcial, incompleta das necessidades de letramento do
aluno adulto analfabeto. A primeira vista, a tabela 6 parece indicar que os
alunos de Magistério estdo saindo do curso para a pratica docente com uma
concepedio clara dessas necessidades pois todas foram mais ou menos por
eles contempladas. Mas a realidade ¢ que olhando individualmente os dados
dos formandos, percebe-se que eles, de forma geral, t€m uma visdo muito
restrita  dessas necessidades. Cada um aponta apenas uma ou duas
necessidades, quando o ideal seria que comhecessem as necessidades de
modo geral porque, se eles desconhecem ou ndo aientam para a maioria
dessas necessidades, como poderdo desenvolver uma pratica docente capaz
de atendé-las?
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3.2.2 Os textos que jovens ¢ adultos querem ler segunde os formandos
de Magistério

Os textos que os formandos recomendam para o trabatho em
classes de alfabetizacio de jovens ¢ adultos estfio na tabela 7, que
apresenta os textos indicados e a incidéncia da mencdo de cada um deles

entre os formandos.

Tabela 7 Textos adequados a alfabetizacio de jovens e adultos segundo
os formandos de Magistério

Formandos da Rede |Formandos da Rede
Tipos de texto oficial Particular

Fi1 [F2 [F3 |F4 |F5 |F6 |F7 |[F8
Reportagens: Jomnais X
Telejornais X
Revistas, a Veja X X
Livros
Criados pelo prof. e alunos X 1 x
Temas
Sexualidade e cultura X | x
Economia e politica X
Sobre o trab. dos alunos X
Emprego € desemprego X
O dia-a-dia dos alunos X | x X
Sobre 0 que eles ja sabem X X | X
Drogas X | X

F10
X

sl >l | E

X
X

LR R

Como se pode perceber, os textos apontados pelos formandos
sdo de dois tipos: artigos de jornais, de revistas, de livros informativos
(provavelmente enciclopédias) e textos produzidos pelo professor e pelos
alunos. Os temas sdo diversificados: drogas; sexualidade; politica;
economia; cultura; emprego e desemprego; o dia-a-dia dos alunos, o seu
trabalho; e o que eles ja sabem, ou seja, temas sobre os quais eles sabem



111
falar. A primeira vista pode parecer que sdo satisfatérios para uma classe de

alfabetizacio de jovens e adultos. Mas alguns aspectos de grande
relevancia devem ser observados.

A primeira observaciio que se pode fazer € que os tipos € os
temas dos textos apontados, embora sejam diversificados, diretamente nfo
contemplam todas as necessidades salientadas pelos jovens e adultos
entrevistados. Um exemplo disto estd na necessidade de aprender a ler e
escrever O nome pois ndo foi citado nenhum texto que seja direcionado ao
desenvolvimento dessas praticas. Entretanto, os fextos de cotidiano ou os
textos do dia-a-dia citados por F35, F6 e F9 poderiam incluir documentos dos
alunos nos quais a assinatura ocupa um plano de destaque, oportunizando a
cada um ler e escrever seu proprio nome. A mesma coisa pode ocorrer com
a necessidade de satisfacdo pessoal, € com as necessidades de comunicagio
oral que dentro dos temas do dia-a-dia podem ser abordadas. Nio se sabe,
porém, se os formandos estdo cientes disto.

A maioria dos textos referidos pelos formandos atende as
necessidades imediatas de comunicag@io escrita, mais especificamente a
leitura de textos. E, em conseqiiéncia, atende também as necessidades
mediatas decorrentes da aquisicio dessa habilidade: o desejo de
independéncia porque o aluno aprende a encontrar nos textos escritos as
informagdes de que necessita, € o desejo de inclusdio social porque esses
textos, principalmente os artigos, que foi o tipo mais indicado pelos
formandos, vdo coloca-lo inserido no contexto atual, dentro e fora do grupo
social ou da comunidade a que pertence.

Interessante € notar que os textos do tipo artigo de jornais, de

revistas - a Veja - foram citados principalmente pelos formandos da escola
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particular. Mais uma vez se percebe isto como um indicio de que a

necessidade de inclusfio social, de estar habilitade a fazer parte de um
mundo em mudanga constanie ¢ onde o saber estd intimamente ligado ao
poder ¢ compartilhada, também, pelos formandos, talvez por isso foram tio
citados os textos que contemplam essa necessidade. Temos um vestigio
disto, também em F3 que, ao falar sobre o que o adulto analfabeto quer
aprender diz que é a mesma coisa que os formandos, ¢ ao falar sobre os
tipos de texto que seriam adequados ao trabalho com esse adulto, ele se

inchui ¢ parece falar das suas proprias necessidades:

F3 - Eu acho que a realidade do que nds
vivenciamos, certo?/ A realidade que vivenciamos, que
estd presente.../ pode ser tanto ruim, né? Como boa/
Tem as drogas/ essa é ruim/ drogas, né/ sobre sexo/
esse € wum texto interessante/ sobre emprego,
desemprego, certo?

Igualmente quando F8 diz:

- Ele esta interessado em atuar, até aqui
mesmo no mundo, né?/ como um todo/ ele exige uma
qualificacdo/ ele exige um aprimoramento dele, que ele
esteja é... situado, né? por dentro das coisas porque
hoje o mundo esta globalizado, né? ele precisa de uma
Jormagdo porque hoje/ a pessoa ndo tem wuma
formacdo, um estruturamento/ ele vai ficar perdido.

As expressdes: exige qualificacdo € exige aprimoramento
referem-se, geralmente a alguém que ja tem uma titulagdio, ndo a quem
ainda estda procurando alcancar o primeiro degrau da escolarizacio, a
habilidade de leitura e escrita na classe de alfabetizac@o de jovens e adultos.

E certo, como foi visto no capitulo anterior, que alguns adultos entrevistados
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expressaram o desejo de progressédo, de chegar a alcancar um titulo, como o

Al9 que confessou querer um dia chegar a ser engenheiro. Mas este
representa a excecdo, ndo a regra, pois a maioria dos adultos colocou a sua
necessidade de progressdo como um remoto desejo. Assim, com base nisto,
pode-se concluir que esse formando esta refletindo o desejo de progresséo
da sua classe, dos formandos que estio se preparando para enfrentar um
processo seletivo de ingresso a universidade, muito mais que dos jovens
e adultos sem escolarizacdo.

Mas a observagio mais relevante para se caracterizar as
concepcdes dos formandos quanto as necessidades de letramento de jovens e
adultos nfio ou pouco escolarizados, € o fato de que, embora os textos
clencados por eles contemplem em grande parte as necessidades de
letramento dos jovens ¢ adultos em classes de alfabetizacdo, eles
representam o conjunto das sugestdes do grupo e ndo de cada um dos
formandos individualmente. E considerando-se que cada um desses futuros
professores ird atuar em suas respectivas classes, ndo em grupo, necessario
se faz que desenvolvam uma visdo mais ampla das necessidades para poder
apresentar, no exercicio docente, uma atua¢io produtiva. Por isso eles
devem ter ciéncia de cada uma das necessidades de letramento dos alunos.
Os alonos podem até ignorar a existéncia dessas necessidades, mas o
professor, ou futuro professor ndo pode olvida-las. Uma rapida observagio
as tabelas 6 e 7, que relacionam as necessidades de letramento de jovens e
adultos ndo ou pouco escolarizados ¢ os textos referendados pelos
formandos para atender a essas necessidades, levam-nos a concluir que
esses formandos apresentam uma visdo, um tanto restrita, das necessidades
de letramento desses alunos.
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O préximo item abordara as necessidades de letramento dos

jovens e adultos ndo ou pouco escolarizados segundo os professores de
classes de alfabetizagdo de jovens e adultos.

3.3 As necessidades de letramento dos jovens e adultos nio ou pouco
escolarizados segundo os alfabetizadores

Os 10 professores de classes de alfabetizacdio de jovens e
adultos das escolas de Macapd, em entrevista, falaram sobre as suas
experiéncias com a educacio de jovens e adultos, sobre as dificuldades do
trabatho com esses alunos, mas, também, das alegrias por vé-los
entusiasmados ¢ progredindo nessa primeira etapa de estudos. Falando
sobre a sua pratica docente nessas classes, relacionaram o que eles
acreditam que os jovens e adultos ao procurarem classes de alfabetizacgfio
querem aprender, ¢ dos textos que eles usam nessas classes por considera-
los adequados ao letramento desses alunos. A partir do que eles disseram
que os jovens ¢ adultos querem aprender, pode-se avaliar se estféio cientes
ou ndo das necessidades de letramento desses alunos e se essas necessidades
correspondem as que foram expressas pelos alfabetizandos ou ndo
alfabetizandos. Da relagéo de textos por eles utilizados, pode-se deduzir se
a sua pratica docente estdi voltada para o letramento ou visa s6 a
alfabetizacfio centrada na codificacfio e decodificac@io de palavras. A partir
dessas manifestactes feitas pelos professores alfabetizadores, pode-se inferir
as suas concepgdes em tormo das necessidades de letramento dos jovens e
adultos ndo ou pouco escolarizados. Analisaremos, inicialmente, 0 que eles

acreditam que esses alunos querem aprender.
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3.3.1 O que os jovens e adultos querem aprender, segundo os
alfabetizadores.

Segundo a categorizagfo utilizada na andlise dos dados dos
formandos, percebe-se que os professores referiram-se a necessidades
imediatas € a necessidades mediatas de letramento dos jovens e adultos das
classes de alfabetizacfo.

Observe-se, na tabela 8 a incidéncia dessas necessidades de

letramento nos dados des professores.

Tabela 8 O que jovens e adultes nde ou pouce escolarizades querem
aprender segundo os alfabetizadores

Pro-Alfa P | Supl Alfabetizaco
Comunicagio escrita P1 (P2 |P3 (P4 {P5|P6 |P7|P8 (P9 |P10
& |Ler e escrever o nome x | x X
8 = |Lereescrever textos x x| x | x!x X ix | x
% :g Comunicagfio oral
g2 Expressdo oral X X
£ -= | Compreensdo oral X X
]
g w |Desejodeindependéneia | x | X | X X
8 g Desejo de progressio X X | x
8 3 | Desejo de inclusio social X
Z E Desejo de satisf. pessoal | X | x

As necessidades imediatas

As necessidades imediatas de letramento dos jovens e adultos
ndo ou pouco escolarizados foram abordadas pelos alfabetizadores como a
habilidade de ler € escrever o nome, ler ¢ escrever textos, como formas de
comunicacdo escrita; e capacidade de expressdo oral - de saber falar com
oufras pessoas - ¢ de compreensdo oral - ou entender a fala de pessoas de

outros grupos - sd@o as formas de comunicacfio oral que encerram as
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necessidades de comunicacfio oral dos jovens ¢ adultos citadas por esses

grupos de professores.

A necessidade de ler e escrever o nome

A habilidade de ler e escrever o nome como necessidade de
letramento entre os alunos das classes de alfabetizacdo de jovens e adultos
foi citada por trés dos alfabetizadores P2, P3, e P8.

Para P2 a necessidade de ler ¢ escrever o nome entre esses
alunos constitui-se num anseio. Eis como esta professora fala sobre isso:

- E os que ndo sabem ler e escrever, 0 que
eles estéo querendo mesmo, o anseio de aprender a ler,
de ler pelo menos o énibus que ele vai pegar, de ler as
placas que estdo colocadas nas ruas, até o nome...
escrever seu nome. Tem muita gente que tem verjgonha
de ir como disse uma senhora agui, a D. Josefa’, que
veio pra ca so6 pra aprender a escrever o nome dela. E
quando ela aprendeu, ela ndo veio mais/ que ela disse
que ela tinha vergonha de ir no Banco receber, e
carimbar o dedo.

Igualmente P4 diz:

- Porque muitos.../ assim, tem vergonha
quando vao assinar../ é.../ pedem prd assinar algum
documento/ que ndo sabem escrever, ai eles ficam
com vergonha/

Percebe-se que o anseio dos alunos por aprender a ler e

escrever 0 nome observado por P2 e a vergonha por ndo saber assinar

3 Dona Josefa é ex- aluna do Pro-Alfa da 3* idade, o que justifica a auséncia do desejo de progressio que a fez
abandonar a escola.
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observada por P4 sdo decorrentes do “estigma do ded3o”. Essa motivagdo

negativa para se desejar aprender a ler e escrever fot salientada também por
alguns jovens ¢ adultos entrevistados, principalmente entre os
alfabetizandos que ainda ndo conseguiram satisfazer essa necessidade. Mas,
ao superar o “estigma do deddo”, segundo P2, o aluno nfio encontra mais
motivo para freqlentar a escola, por isso a abandona.

O mesmo foi observado por P8 entre seus alunos:

~ Muitos deles falam: “O Professora, eu so
guero saber ler. Quando eu comegar a ler, eu ndo
venho mais pra sala de aula”.  porque tem deles que
ndo sabem ler o nome deles, escrever o nome deles ... o
gue importa /eles escrever bem o nome deles, o nome
dos filhos ... do marido...
Isso d4 indicios de que o aluno s6 permanece na escola se¢ as
suas necessidades de letramento estiverem conscientes e sendo satisfeitas.
Por isso torna-se importante para o professor, no trato com esses alunos,

saber desperta-lo para novas necessidades.

Necessidade de ler e escrever textos

Ler e escrever textos foi a necessidade de letramento dos
jovens e adultos mais prontamente identificada pelos alfabetizadores. Dos
dez entrevistados, somente dois ndo citaram essas praticas da escrita como
necessidade de letramento dos jovens e adultos que procuram classes de
alfabetizagfo. Véarias situacBes motivam essa necessidade. Para P1, P2, P4
os adultos querem aprender para ler a Bibhia, para poder entendé-a

melhor ou entendé-la por si mesmos.
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Pl - A maioria dos nossos alunos eram
protestantes. No inicio, a dnsia maior / inclusive eles
traziam a Biblia e livros . Eles pegavam a revista da
escola, tinha palavras que eles ndo sabiam nem o
significado/ entdo eles faziam uma leitura, digamos.
Eles sabiam wum salmo decorado mas ndo sabiam
interpretar, se eles lessem todas as silabas, ndo
conseguiam encaixar, entendeu? Fazer uma relagdo de
uma coisa com g outra.

O que P1 afirma sobre o fato de os alunos saberem decodificar
as palavras sem chegar ao seu significado ou saber ler as silabas mas ndo
saber encaixar uma coisa com a outra, saber o salmo decorado sem saber
interpreta-lo da testemunho dos métodos tradicionais de alfabetizacdio que
ainda apresentam reflexos nas classes atuais. Cumpre saber se eles amnda

exercem alguma mfluéncia na pratica docente desses alfabetizadores.

P9 reconhece como necessidade de letramento desses adultos,

o desenvolvimento da habilidade de ler e escrever corretamente as palavras.

- Quando ele chega/ ele vai iniciar a
alfabetiza¢da, né? ele tem aquela dnsia de verificar/

de escrever determinadas palavras, de reconhecer, no

caso da leitura, aquilo que estd escrevendo.

QOutras alfabetizadoras como P3 e P10 também identificaram
nos seus alunos a preocupacdo com escrever corretamente as palavras,
mas ndo a colocaram como prioridade. Entre os alunos, acredita-se, como
14 foi referido anteriormente, que sejam os resquicios dos antigos métodos

de alfabetizacio a que foram submetidos, provavelmente sem muito &xito.
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P3 identifica diferentes necessidades de letramento entre os

dois grupos de alunos do Pro-Alfa, cada um de acordo com as suas
atividades ¢ os seus estilos de vida. Sobre o grupo da terceira idade ela diz:

- Entdo, elas queriam muito saber sobre o
“Marabaixo”, o que era o Marabaixo, como tinha
nascido (...) Entdo elas sempre faziam viagens pra
Jora do Amapa e dessas viagens traziam as  fotos,
traziam o que elas viam por l4, e elas queriam saber
mais. O que mais elas queriam saber era essa questdo
de familia, compras, supermercados.

Sobre o grupo da construgdo civil P1 diz :

- Jd aqui, na construgdo civil, a dnsia
maior/ maior é a questdo matemdtica. Eles trabalham

por producdo. Entdo, eles vém muito com essas

questdes : Eu fiz uma drea com tanto de comprimento e

tanto de largura, a lanto. Quanto vou receber em

tantos dias? Outra questdo, acidentes no trabalho.{...) .

Eles querem aprender para essa questdo do trabalho,

para saber reivindicar.

O contexto social estd condicionando as necessidades de cada
um dos grupos, € esta alfabetizadora estd atenta para isso. As alunas da
terceira idade querem aprender a leitura e a escrita para resolver os
problemas do dia-a-dia, para entender tragos da sua cultura ¢ das outras
culturas visitadas por elas, enquanto que o grupo da construcfio civil quer
aprender para resolver os problemas relacionados as suas atividades
profissionais. Isso mostra que ambos tém a escrita como uma pratica social
importante ¢ valorizada, uma concepgéo decorrente das experiéncias

vividas em cada grupo a que pertencem.
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Necessidades de expressdo e de compreenséo oral

A necessidade de expressédo oral, bem como a de compreensio
oral que foram salientadas por alguns dos jovens e adultos entrevistados,
tiveram, enfre os alfabetizadores, pouca referéncia. Temos na fala deles
alguns leves indicios de observacio dessas necessidades. A necessidade de
expressdio oral ou de saber falar pode ser inferida da fala de P1 quando diz
que as suas alunas traziam fotos e objetos dos lugares visitados ¢ queriam
aprender mais sobre eles, provavelmente para poder falar dessas coisas com
os familiares que ndo as conhecem. E no grupo da construcéo civil, quando
P1 fala que eles querem aprender para saber reivindicar seus direitos, temos
ai subjacente a necessidade de desenvolver a capacidade de expressdo oral e
também de compreensdo oral, isto €, saber argumentar, responder, entender
e se fazer entendido. Em ambos os casos — a pratica social de se querer saber
mais sobre lugares visitados ¢ a de lutar pelos proprios direitos — a
profici€éncia oral é necessaria.

Em P4 percebe-se que ela compreende essa necessidade nos
seus alunos quando diz;

- ...a dona Raimunda/ ela chega na igreja,

né?/ abre a Biblia dela, ndo sabe nem o que o pastor

estd falando, porgue ndo sabe ler.

No caso dessa aluna, a sua necessidade de compreensédo oral
prende-se & capacidade de entender a fala do pastor. E uma necessidade
originada pela pratica comum dos grupos religiosos de reunirem-se em
determinados dias da semana ou diartamente para cantarem e ouvirem
pregacdes. Estas, pelo fato de serem mediadas pela leitura da Biblia,

constituem-se¢ em eventos de letramento que, por ter ocorréncia guase
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diariamente, podem contribuir para os seus membros desenvolverem a

habilidade de leitura e compreensio de textos.

As necessidades mediatas,

Ha, nos dados de algumas alfabetizadoras uma certa correlagéo
entre o que e¢las observam nas necessidades imediatas € nas mediatas de
letramento dos seus alunos. Essas necessidades foram abordadas da

seguinte forma:
A necessidade de independéncia.

Essa necessidade foi identificada por cinco dos dez professores
entrevistados.

Para P1 € P2, a necessidade de independéncia dos alunos esta
ligada ao desejo de poder sair ou fazer compras sozinhos, sem depender de
ottras pessoas:

P1- O gue nos percebemos o ano passado,
com a nossa turma de terceira idade, elas queriam
Jazer supermercado sem awxilio de alguém.

P2 - E os que ndo sabem ler e escrever o que
estdo querendo mesmo, o anseio de aprender a ler, de
ler pelo menos o 6nibus que ele vai pegar, de ler as
placas que estdo colocadas nas ruas, até o nome (... )
porque elas escutam o que o padre explica, elas
gravam tudinho, elas tem uma facilidade de gravar as
coisas, mas elas querem elas mesmas lerem aquele
livrinho da igreja.
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P2 percebe que os alunos também desejam a capacidade de ler

¢ entender os textos por si mesmos.

Entre os alunos da construgdo civil P1, P3 e P6 percebem que
a necessidade de letramento esta ligada ao desejo de melhorar o seu
desempenho profissional:

P3 - Eles querem logo olhar para o quadro, e
querem que o professor logo vd direto a uma leitura,
uma conta. E isso que eles sentem logo a necessidade:
“ Professora, eu quero tal conta porque muitas vezes
eu me enrolo” na multiplicacdo entdo/ “ muitas vezes

£ty ¥

eles me passam pra trdas” é isso que eles me falam.

No depoimento dos alunos, esta professora reconhece o desejo
de aprender a ler para saber defender os seus direitos, “desenrolar-se” nas
contas para ndo ser “enrolado” pelos chefes.

P6, falando também dos depoimentos dos seus alunos, diz:

P6 - ... “professora eu s¢ estou estudando porque/ eu preciso
anotar as coisas eu ndo sei anotar direito/ eu sei... pouco/ entdo eu quero

estudar pra mim aprender, pra mim ndo ficar... é.../ pra mim ndo sair do

mey emprego”.

Nesse depoimento, o desejo de independéncia desse aluno €
motivado pela necessidade de manutencfio do seu emprego. Isso reflete o
problema da competi¢do pela vida, pelo emprego, pelos bens que tomou
conta do nmndo modemo, referido por muitos dos formandos ¢ professores,

gtie se tem estendido até entre os pouco ou ndo escolarizados.
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A necessidade de progresséo

A necessidade de progressdio entre os jovens e adultos que
estdo nas classes de alfabetizacfo foi observada pelos alfabetizadores P2,
P5, P6, e P7 . Segundo esses professores, o desejo de progressdo desses
alunos est4 ligado & necessidade de realizacéo profissional:

P2 - A maior necessidade.../ olha os que sdo
novos ¢ s6 mesmo tirar o diploma, ¢ subir um
pouguinho o nivel salarial, a parte financeira. Quer
melhorar o nivel de saldrio, quer conseguir o0 emprego
que ndo tem.

P6 - eles.../ estdo a... em busca de um melhor
emprego/ ou pela necessidade que eles sentem ld no
emprego. Pra ele ndo ficar pra traz, né?

Segundo P2 e P6, o desejo de progressdo nesses alunos esta
ligado a necessidade de manter ou arranjar emprego ou de mobilidade social
através de um ganho melhor. Interessante € notar que P2 identifica o desejo
de progressdo s6 entre os mais novos, os alunos da Construgéo civil, porque
entre os da terceira idade, os dados colhidos confirmam, esta ¢é uma
necessidade de letramento pouco incidente.

Para PS5 e P7 a necessidade de progressdo € motivada pelo
deseio de mobilidade no emprego mas ambas ressaltam que ela decorre da
pressio da cobrangca que a sociedade exerce sobre as pessoas,
principalmente entre as que sdo pouco escolarizadas. Observe-se como eles

falam sobre o assunto:

PS5 - Acredito/ eu ainda acredito que o que faz
ele procurar a escola é o mundo campetitivo em que
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estamos vivendo, em que cada vez mais vocé precisa se
aperfeicoar.

P7 - Na minha opinido o adulto, ele estd

sendo pressionado porgue a maioria dos alunas de

Jjovens e adultos eles trabalham/ em diversas profissoes

onde estdo sendo forcados a sustar uma nova etapa,

uma nova série/ é porque o mercado de trabalho exige,

que ele busque novos conhecimentos.

A expressdo cada vez mais vocé precisa se aperfeicoar esta
sendo aplicada aos adultos que freqlientam classes de alfabetizacfo, embora
seja um desejo mais comum em alunos que ja estdo num nivel mais elevado
de escolarizagdo. Além das pressGes sociais, talvez a convivéncia, a
miteracio com os que fregiientam as classes mais adiantadas do Supletivo,
que funcionam no mesmo local do Supletivo de Alfabetizacdo, também
ajude a formar essa concepglo de necessidade identificada por esse

professor nos seus alunos.

Necessidade de inclusdo social

Esta necessidade do letramento dos jovens e adultos pouco
escolarizados das classes de alfabetizacdo foi pouco observada pelos
professores. Somente P2 fez alusdo a ela ao se referir 4 reacdo de uma aluna

ao sentir que ja sabia assinar o proprio nome.

- D. Josefa me disse: Eu hoje sou gente; ela
disse la no Centro que a partir daquele dia ela era
gente, que ela aprendeu a escrever o nome dela.
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A expressdo:. Eu hoje sou gente reflete o sentimento de

exclusdo comum as pessoas analfabetas, que se minimizam por causa das

discriminagdes a que estio constantemente expostas.

Necessidade de satisfagdo pessoal

A necessidade de satisfacdo pessoal através da escrita e leitura
de textos, entre jovens e adultos nfo ou pouco escolarizados, - a exemplo
do que se pode observar nos dados dos formandos - quase nfo foi
contemplada pelos professores. Apenas Pl e P2 referem-se a essa
necessidade e de forma superficial ao falar do interesse dos alunos da
terceira idade por saber mais sobre o Marabaixo e sobre os objetos ¢ fotos
trazidos como lembrancas dos locais por onde passearam nas suas
excursdes, porque , ao que parece, o deseio de saber sobre esses lugares ¢
coisas € para saber dividir com os amigos € familiares as suas agradaveis
experiéncias de viagem, ¢ mesmo para saber mais sobre lugares e festas que
lhes proporcionaram experiéncias agradaveis.

P2 - praticamente todas, faziam parte do

grupo da 3° idade que se envolviam em festas, festas

Jfolcloricas, em dangas. Entdo, elas queriam muito

saber sobre o “Marabaixo™, o que era o Marabaixo,

como tinha nascido. Entdo elas sempre faziam viagens

pra fora do Amapd e dessas viagens traziam as  fotos,

traziam o que elas viam por la, e elas queriam saber
mais.

Mais uma vez percebe-se que o contexto socio-cultural esta
influindo nos usos e fung¢bes da escrita que originam essas necessidades de

letramento, € que, em grande medida, essas necessidades identificadas pelos
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professores  alfabetizadores de jovens ¢ adultos correspondem as

necessidades expressas pelos jovens e adultos quando em entrevistas para
este trabalho. Um problema, porém, identificado também nos dados dos
formandos de Magistério, € que essas necessidades que  deviam,
integralmente, fazer parte do conjunto de conhecimentos dos professores,
s#o, a0 que parece, ignoradas pela maioria deles. A tabela 8 demonstra essa
caréncia. Somente dois dos dez entrevistados, P1 ¢ P2 do Pro-Alfa Tucumi,
fazem uma referéncia média as necessidades basicas do letramento de
alunos jovens ¢ adultos que procuram classes de alfabetizacdio; dois
apresentam uma referéncia um pouco abaixo da média, P3 também do Pro-
Alfa e P4 da Pastoral; e a maioria deles, se tem um conhecimento maior
dessas necessidades, ndo conseguiu expressa-las quando das entrevistas. E
P7, P9 e P1Q dos cursos Supletivos de Alfabetizagio so identificaram uma
das necessidades de letramento dos alunos de suas classes.

No proximo item serdo observados os textos relacionados
pelos professores para o trabatho em classes de alfabetizagfio de jovens e
adultos

3.3.2 Os textos usados nas classes de alfabetizacfio de jovens e
adultos

Falando dos textos que utilizam nas suas aulas por julgarem-
nos adequados ao letramento, os professores de classes de alfabetizagéo de
jovens e adultos citaram os tipos ¢ os temas dos textos que costumam
estudar com esses alunos. A tabela 9 registra a incidéncia destes nas

referénctas feitas pelos professores.



127
Tabela 9 Textos usados na alfabetizacido de jovens e adultos

Pro-Alfa P ! Supl. Alfabetizacio

P3 |P4 |{P5|P6 [P7|P8 |P9 |PI10
X

Tipos de texto
Reportagens: Jornais
Revistas

Rotulos

Poemas

Histonas

Informativos

Criados pelo prof e alunos
Temas

3* idade

Politica X
Sobre o trab._ dos alunos
Cultura

O dia-a-dia dos alunos
Sobre a realidade

Satde

Animais

X

MkMN%NN:E
MNXXMMNB

>

E I -

bel bal bal bel x
>
»
v
d

S

Tipos de texto

Observando-se os textos apontados, podemos constatar que os
mais utilizados sdo os poemas e os textos criados pelos professores junto
com os alunos. Esses textos produzidos em sala de aula podem, por sua vez,
incluir os mais diversos tipos e temas, e foram citados por quatro dos dez
professores, P1, P2, P3 e P5. A seguir, vém as reportagens em jomnais ¢
telejornais e as narrativas, citadas, entdio, por trés dos dez professores. As
reportagens em revistas, os rotulos e os textos informativos foram citados,
em média, por dois professores.

Os poemas sdo utilizados, segundo o que se pode constatar na
fala dos professores, mais como instrumento para abordar a realidade dos

alunos que como um recurso estético ou lidico, mas, nem por isso, o
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aspecto hidico deleitoso obriga-se a estar ausente, pois eles (os alunos)

gostam. E o que se pode perceber em P1, P2, P3 e P9:

P1 - Nds temos um tipo de leitura que sdo
musicas, uma ficha de leitura com “4 garota de
Ipanema”, tem musicas bem populares da MPB que
eles vao ler (...) musicas que se aproximavam da
realidade deles.

P9  -.. eu gosto muito de trabalhar letras de
musica, que jogam com a vivéncia deles, e eles gostam
disto. Muitas vezes eles proprios levam musicas , letras
de musica que é pra eu passar pra o resiante da
turma e comegar a fazer a interpretagdo, porque eu
coloco sempre letras de musica porque vocé tem que
comecar a fazer isto, a interpretacdo, né? ndo é s6
ouvir por ouvir / e eles gostam.

Quanto & P3, interessante € notar que, embora ela nfo tenha
feito referéncia ao que desejava abordar com os poemas, pelos titulos

Cidaddo e Construcdo e também o Hino Nacional pode-se wferir a
utilizacdo destes para desvelar a realidade dos alunos.

P3 — Nos estamos trabalhando com uma
musica, 0 “Hino Nacional”. Nos ja trabalhamos com

duas musicas “Cidaddo” e “Construgdo”.

Ja P6 ndo indicou, como as anteriores, a abordagem que
costuma fazer com oS poemas, ¢ deixou fransparecer uma inseguranca
caracteristica da falta de experiéncia, ou da falta de utilizagfio dessa pratica
em sala de aula:

P6 - Espere ai, deixa eu pensar .../ a gente é...
utiliza varios tipos de texto/ ndo s6 de um tipo/ existe é

poesia...
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P2, por sua vez, parece utilizar o poema com a fun¢io ladica
em equilibrio com a abordagem da realidade das alunas dessa classe, voltada
para um dos tragos caracteristicos da sua cultura:

P2 - ..elas querem trabalhar as musicas do
Marabaixo que elas dangam, dentro da cultura negra,
dentro das raizes negras.

Outro tipo, dos mais indicados, sdo os textos criados pelos
professores e alunos a partir de temas geradores, como se pode observar em

P2, P3eP5 etambém as historias, como se vé em P1:

P2 - Né6s trabalhamos como vocé viu aqui,
ew.../ por exemplo uma data importante como foi 5 de
setembro™, porque todos nés trabalhamos com temas
geradores e nos como aqui é 3° idade, nds puxamos
muito pra falarem da idade deles do cotidiano do que
eles foram, do que eles deixaram de coisas como foi a
vida deles como eles trabalharam esse tempo todo, o
que houve com eles; eu sempre puxo pro lado deles. No
dia da mulher nos trabalhamos como era a mulher no
tempo deles e cada coisa que eles foram contando, eu
vou anotando, a gente montando um texto, de um texto,
a gente vai trabalhar é a leitura, a prépria leitura.

Pelo que se pode perceber, esse textos estdo abordando temas

da realidade do aluno, as datas comemorativas € aspectos do seu dia-a-dia.

P3 - .. essa semana atrds nos tivemos a
experiéncia deles mesmos formarem os textos, td?/ com
palavras... e eles formaram o texto e ficou legal.

* 0O dia 5 de setembro era dedicado ao desfile civico comemorativo da Independéncia pelos colégios que a
seguir ofereciam vma festa 3os participantes com dangas comidas e bebidas. Hoje esse costume estd
esquecido e o desfile civico € realizado no dia 7.
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PS5 - Eu acho gque quando vocé trabalha com
texto, construindo juntamente com ele, fica mais facil
porque eles vdo/ vai ser um caminho, assim, bem facil
praelesé.../

Quanto aos textos referidos por P3 e P35, que sdo criados por
eles ¢ os alunos, nfio estio  explicitados nem o0s tipos, nem  os temas das
suas producdes. Isto parece indicar pouca familiaridade com essa pratica em
suas classes de alfabetizac¢fo.

O texto narrativo esta entre os citados por P1, P2 ¢ P8.

P2 - Geralmente eu trago, é texto que tem a
moral da histaria, fabulas, eu gosto muito de trabalhar
com as fabulas.

(- Por que as fabulas?)

- Porque as fdbulas sempre tém algo a ver
com a nossa realidade

A narrativa escolhida por P2 €, a exemplo de alguns poemas,
instrumento para introduzir discussdes sobre a realidade dos alunos.

PI - Qutro tipo de ficha de leitura é sem
palavra. E a gravura, ai, vai, olha a gravura,
interpreta ali e tenta criar uma historia, e dai ele vai
escrever. Dificilmente ele vai fazer isso so. A gente
senta e procura jazer com 2 ou 3 alunos. Eles vdo
discutindo até chegar a um denominador comum.
Depois que eles montam a histéria criada por eles a
partir da ilustracdo nos fazemos a ficha de leitura,
historia da onga , do ledo, da tartaruga...

Aqui P1 explicita o tipo ¢ o tema das criagdes dos alunos,
historias de animais, ¢ ainda expde as etapas do processo, o que deixa
entrever uma prética realmente desenvolvida em sala de aula, € nfio somente

um discurso pré-construido {Coracini, 1995). Esta fot uma das referéncias a
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narrativa. A outra foi feita por P8 e nfio € criada pelos alunos mas oferecida

pela professora para leitura em classe.

P8 - Historinha, é...
{ - E historinha?)
- E... é... eles gostam/ mas pequena, muito

grande ndo... Variados/ historias de bichinhos,

historia de criangas, de adultos/ varia, que eu pego

varios assim, varios livros pra ndo ficar muito

repeftitivo.

Essa professora afirma que os alunos gostam das historinhas,
porém, mais adiante, queixa-se porque os alunos deixam a escola. Isto pode
ser significativo se considerarmos que os alunos dessa classe s#o
adolescentes ¢ senhoras de meia idade, cujas expectativas poderiam ser
outras em relacfio ao que irtam ler na escola.

Outro tipo de texto que P8 diz oferecer também para os seus

alunos é artigo de jornal, mas com restrigio.

P8 - . Algumas vezes/ eu costumo levar,
assim, na sexta, quinta e sexta, final de semana, que ¢
melhor.
Mais adiante essa professora explica por que ¢ melhor dar os
textos de jornais nos finais de semana, porque os alunos levam para ler em
casa.

- ...eu pego, mas so final de semana, eu pego
pra passar pra eles(...) A gente lé junto e discute,
depois eles levam pra ler mais em casa.

P1 e P2 oferecem, também, textos de jornais para os seus
alunos:
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Pl - Tudo que a gente traz, jornal/ saiu um
texto de jornal , estd ai para todo mundo ler. Tanto
quem sabe ler como quem ndo sabe ler.

P2 - Bom, quando eu trabalhava na Paulo
Freire, pegava sempre jornais as noticias que ndo
tinha ainda ali no Paulo Freire/ ndo conhecia outra
realidade entdo eu trabalhava sempre com jornais as
noticias, todo mundo... todos os dias.

Ao que parece, P2 fazia o contrario de P8 pois oferecia
somente textos de jomnais para todos os alunos ¢ todos os dias. Mas parece
que € isto uma experi€ncia passada pois essa alfabetizadora, além de usar o
pretérito, apresenta, mais adiante, um conjunto de tipos e temas utilizados
em sua classe até aprecigvel formado por jomnais, revistas, poemas, rotulos
etc. Merece ainda uma breve referéncia esses rotulos que séo utilizados por

Pl epor P2 e os textos informativos utilizados por P1:

Pl - Entdo, nds trabalhdvamos a questdo de
precas, de nomes de produtos, de qualidade pra
restaurar muito esta questdo . O que mais elas
queriam saber era essa questdo de familia, compras,
supermercados. Era mais essa questdo, tanto é que nos
comegamos a alfabetizar com rotulos. Ai, a partir dos
rotulos, nés formdavamos textos, trabalhdvamos
matematica.

P2 - Exatamente estavamos trabalhando a
3% idade agora, do semindrio, a importdncia da 3°
idade.(...) Muitos daqueles remédios que estdo ld, sdo
medicados, sdo medicag@o deles, sdo controlados sdo,
remédios de/ é... do coragdo, de pressdo/ entdo como
eu estava falando, essa preocupag¢do deles ndo se
intoxicarem.
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P1 utiliza os rétulos como textos para alfabetizagio ¢ P2 usa os

rétulos como textos para abordar o dia-a-dia dos alunos.

Pl - O outro tipo de ficha de leitura é
informativa. Nos temos ficha de leitura sobre a dengue
(...} Entdo eles léem e tem que vir aqui na frente (...)
explicar para seus colegas o que é a dengue. {(...)

Este tipo de texto, ao que tudo indica, tem a funcfo de oferecer
informagdes aos alunos e desenvolver-lhes a capacidade de expressdo oral.

Os temas

Os temas que os professores desenvolvem em suas classes de
alfabetizacio de jovens e adultos contemplam principalmente os problemas
da realidade e¢ do dia-a-dia desses alunos. A distingdo que parece
estabelecida pelos informantes, tanto pelos formandos quanto pelos
professores, entre a realidade e o dia-a-dia dos alunos é que os fatos da
realidade ou da atualidade estio no ambito social, coletivo e os incidentes
do dia-a-dia estdio restritos & vida pessoal, individual ou familiar do aluno.
Os textos que servem de instrumento para abordagem da atualidade e do
dia-a-dia dos alunos alfabetizandos vdo ser encontrados nos depoimentos
desses professores ao falarem sobre os tipos de texto que utilizam nas suas
aulas de alfabetizacfio. Inegavelmente, hé uma relacio entre os textos
citados pelos professores e as necessidades de letramento que eles
identificaram nos seus alunos, ja anteriormente comentadas. Isto é, os textos
e os temas apresentados pela maioria dos professores estdio voltados para
atender as necessidades de letramento de jovens e adultos analfabetos mais

prontamente citadas por esses mesmos professores. E, por motivo de ja
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terem sido expostos no item anterior, ¢ para evitar repetigbes inlteis, esses

depoimentos serdo apenas citados, nfo transcritos, exceto aqueles que nfo
tém ainda referéncia neste capitulo .

Para P1 os elementos da realidade dos alunos sfio encontrados
nos textos das musicas como Garota de Ipanema e da MPB, nas noticias
de jornais e nos temas geradores; ¢ o dia-a-dia esta vinculado as compras,
aos precos e a qualidade dos produtos etc, as questes familiares, aos
problemas do trabalho, as operaghes matematicas que eles necessitam
realizar no trabalho, & leitura e interpretaclo da Biblia, por isso sdo
colocados como temas geradores de textos, inclusive os rotulos de produtos.

Para P2 a realidade pode ser abordada através de reportagens
em jornais ¢ revistas, noticias locais, do Estado ou do Pais; através de um
tema gerador como datas civicas e comemorativas, como o 5 de Setembro ¢
o Dia da Mulher; e a partir da moral de uma fabula. Ja o dia-a-dia dos
alunos ¢ visto através do nome dos produtos do supermercado; dos
conhecimentos dos alunos sobre a cidade, as festas, os costumes, as viagens
e excursdes da terceira idade; dos rétulos dos produtos usados por eles; dos
rotulos e das bulas dos seus remédios, que servem de tema para falar sobre
sagde, e das musicas do Marabaixo, que também se prestam para falar
sobre cultura.

P3 discute a realidade dos alunos através do Hino Nacional, de
poemas usados em letras de misicas como Construgdo ¢ Cidaddo; ¢ o dia-a-
dia ¢ levantado através da criacio de textos sobre os problemas de
operacdes matematicas, e que abordem questdes sociais no trabatho como

direitos, deveres, assisténcia, reivindicagdes.
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P4 ndo apontou géneros nem temas do seu trabalho com

alfabetizacfio de jovens e adultos pois, segundo ela mesma, ainda esta na
fase de revisdo dos fonemas e numerais, o que indicia que a sua pratica seja
calcada na decodificagéio de palavras e ndo na leitura de textos

P5 discute as questdes referentes a realidade e ao dia-a-dia dos
seus alunos através de textos criados a partir de um tema gerador sobre o
que se fala e o que estd acontecendo no momento, mas ndo citou os temas
da fala nem das ocorréncias que costuma abordar com seus alunos.

P6, mostrando inseguranca ao falar sobre os tipos de texto que
utiliza em suas aulas de alfabetizacdo de jovens e adultos, e nfo
conseguindo citar os temas que costuma abordar com seus alunos, leva a
concluir-se que 0 uso de textos ndo faz parte da sua pritica docente na
alfabetizagdio de jovens ¢ adultos. E isto se torna mais evidente quando
adiante, falando sobre o momento de trabalhar textos com o alfabetizando,
ela confessou que ndo os usava por julgar ser isso uma atividade dificil

para o aluno. Em suas préprias palavras:

P6 - ..pra eles fica um pouco dificil/ mas... tem
gente que utiliza, né?!

Essa atitude parece nfo ser por desconhecimento desse tipo de
utilizacdo do texto, por parte dessa alfabetizadora, mas por nfo valorizar a
prética.

P7 diz reconhecer que a maior necessidade dos adultos ao
procurarem a escola para serem alfabetizados € atender 4s exigéncias do
trabaltho. Para suprir essa necessidade ele aborda a reahidade através de
temas geradores selecionados junto com os alunos dentre as datas

comemorativas de cada més.
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P8, embora afirme que usa textos de jomais, ndo faz qualquer

alusdo ao uso destes para abordagem da realidade ou dos acontecimentos
atuais, ¢ nem se refere a textos que se¢jam relacionados ao dia-a-dia dos
alunos.

P9 utiliza letras de musica e textos que ela classifica como
polémicos para falar de politica, de violéncia, dos problemas da atualidade e
do dia-a-dia dos alunos.

P10 identifica como prioridade para o adulto que procura uma classe de
alfabetizacio aprender a ler ¢ escrever tudo que faz parte do seu dia-a-dia. Por isso,
afirma direcionar todo o material utitizado na sua classe 4 abordagem da atualidade e do
dia-a~dia dos seus alunos. Em suas proprias palavras:

- E.../ Eu uso muito a realidade deles. Sabe?
Tudo que eu vou passar, eu j& passo pra realidade
deles, que tenha a ver com eles.

(- Vocé pode dar exemplo?)

- Eles gostam assim de trabalhar é... sobre../
no caso, tudo que acontece com eles no trabalho, no

bairro deles. Quando eu estou trabalhando a realidade

deles no bairro, ai ja estou trabalhando geografia, e a

redagdo também.

Ela nfo especifica, porém, os tipos de fexto que usa, mas fala
que tudo que acontece na vida deles, no bairro, no trabalho serve de tema
para as suas aulas, inclusive de redacdo e de geografia. O mais provavel €
que seja utilizado o quadro de giz porque esta alfabetizadora, falando de
uma aluna que deixou a escola, diz que quando ela entrou para a classe de
alfabetizacio ndo sabia tirar do quadro e quando saiu, pouco tempo depois,

ja sabia fazer isso.
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- Ela queria chegar e ler as palavras e

copiar logo. E que eu vou comegar das vogais, e ela

ndo sabia nem tirar do quadro. So que quando ela saiu

daqui ela ja sabia. 56 que ela desistiu, né? ela ficou

pouco tempo.

Para essa aluna, a necessidade de ler e escrever textos nio
estava sendo atendida com a prontiddo com que ela desejava, por isso
deixou a escola. E a expressdo £ que eu vou comegar pelas vogais da
indictos de uma alfabetizagdo desenvolvida a partir da codificagio e
decodificacdo de palavras e nfio a partir de textos.

O conjunto dos textos apontados por estes professores, bem
como o conjunto dos temas citados para serem utilizados em classes de
alfabetizagdo de jovens e adultos, sdo quase completos, mas eles ndo
expressam as concepgdes da maioria, porque muitos desses alfabetizadores
citaram apenas um ou dois tipos de texto ou temas fazendo parte da sua
pratica docente. E o que se pode observar em P4 que nio citou texto algum,
P5 e P6 que citaram apenas um tipo de texto € cujos temas sdo voltados,
quase que exclusivamente, para a necessidade de inclusdo social. As outras
necessidades de letramento dos seus alunos adulios foram, ao que parece,
olvidadas.

Somente duas das alfabetizadoras demonstraram, através dos
textos escolhidos, dos temas a eles relacionados ¢ da utilizagdio que elas
apontaram para 0s mesmos, ter uma concepcio definida das necessidades de
letramento desses alunos. E, num relato de experiéncia quando da
entrevista, P2 demonstra uma concepcdo clara da importincia de estar o
professor atento as necessidades € expectativas dos alunos quanto ao que

eles querem aprender na escola. Veja-se como ocorreu o que ela denominou
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de uma paulada maravilhosa. A citagdo € um tanto extensa mas vale a pena

conferir em suas propnas palavras:

- Nos preparamos um texto/ foi cruel/ foi
aquela musica ‘Meu querido meu velho meu amigo’.
Preparamos tudo bonitinho, a aula aqui animada/ nés
estdvamos muito empolgadas com a alfabetizacdo que
ninguém lembrou de primeiro conhecer a realidade dos
alunos, saber o que  eles queriam para comegar.
Entdo preparamos as faixas, preparamos todo o
material pra gente trabathar, quando o grupo foi pra o
SESI. Quando trouxemos agui pra o Lyons que a gente
botou aquilo ld, elas ndo aceitaram, elas querem
trabalthar as musicas do Marabaixo que elas dangam,
dentro da cultura negra, dentro das raizes negras. Ai,
comegamos a nos tocar que nos, ndo tinhamos nos
preocupado de também verificar os anseios delas,
entdo caitmos de novo naguela historia de achar que
nos sabiamos tudo ... Elas mostraram que ndo somos
nos que temos que decidir o que elas querem e que sdo
elas... elas sabem o que elas querem. Pois foi assim, foi
uma paulada assim maravilhosa que na hora todo
mundo mudou, tanto é que nos suspendemos a coisa e
Jomos ver o que eles gostam, o que eles vieram buscar
aqui, fomos recomegar pelo lado certo.

Esta experiéncia comprova a influéncia do contato com os
alunos na visdo das necessidades deles e na pratica pedagogica. Essa
percepgdo estd condictonada, porém, a maneira como o professor vé a
funcdio da escola: alfabetizar ou letrar; atender as necessidades de
letramento, de dominio dos usos da escrita ou so da alfabetizacdo.

Confrontando-se a relacdo dos textos apontados pelos jovens e
adultos nfo ou pouco escolarizados com a que foi colhida nas entrevistas
com. os formandos de Magistérioc ¢ com a citada pelos alfabetizadores
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podem-se perceber quais as categorias de textos que foram referidas ao

mesmo tempo pelos trés grupos, e quais os textos apontados pelos
formandos ¢ pelos professores que contemplam o que os jovens e adultos
confessam querer ler e escrever. Veja-se isto na tabela 10 que concentra os
tipos de texto levantados nos irés grupos e regisira, entre esses textos, as
indicagdes de cada componente.

Tabela 10 Textos citados por jovens e aduitos nio ou pouco
escolarizados, formandos de Magistério e alfabetizadores

Tipos de texto Adultos Formandos Professores

Jornais X X

Telejornais ¢

Revistas X

P E S AR

Livros

Documentos

AR AR AR

>
»

Poemas- letras de misica

»

Historias, fabulas

Cartas , bilhetes

Textos biblicos

Papéis daigreja

Sobre o trabalho dos alunos

O proprio nome

Nomes dos familiares

Nomes de lojas .,

A R i B

de mercadorias, precos

Nomes das mas,

Das reparticies

Dos 6nibus

E R A R A S I R B B R

"

Qs escritos do quadro/ g1z

Criados pelo prof. e alunos

Sobre cultura

Economia e politica

EE g

Emprego e desemprego

O dia-a-dia dos alanos

Rotulos, bulas

Pf LA ISR - B

w

Inform. de outros lngares

Observando-se esta tabela, pode-se perceber que, dos 26 textos
relacionados, 17 foram citados pelos alunos jovens e adultos, 12 pelos
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formandos ¢ 19 pelos professores. S6 houve coincidéncia na escolha de 5

tipos de texto pois os jovens e adultos os apontaram como o que eles
desgjariam aprender a ler ¢ escrever, os formandos os indicaram como
adequados a alfabetizagfio desses alunos, € os professores citaram como os
textos usados em suas classes de alfabetizacdio. Sao eles: Jomnais, revistas,
letras de miusicas, textos biblicos e textos sobre o trabaltho dos alunos.
QOutros 6 tipos de texto, documentos, cartas e bilhetes, papéis da igreja,
nomes das ruas ¢ das repartices e  dos Onibus, relacionados ao cotidiano
dos alunos e citados por eles ndo foram referidos pelos formandos nem
pelos alfabetizadores, enquanto que 7 textos salientados pelos professores e
5 pelos formandos nfo foram identificados por esses alunos. Esses textos
correspondem, provaveimente, aqueles que sdo direcionados as
necessidades de letramento desconhecidas dos alunos ou que ¢les nfo sabem
denomina-las. Sdo histérias, textos sobre cultura, economia, politica,
emprego ¢ desemprego, o dia-a-dia dos alunos, rotulos e textos
informativos de outros lugares. Esses textos talvez correspondam aos que
os alunos resumiram na expressdo tudo.

Observando-se ainda a tabela, pode-se verificar que a maior
parte das necessidades de letramento dos jovens e adultos nfio ou pouco
escolarizados identificadas através dos textos apontados por eles foi
contemplada pelos textos indicados pelos professores alfabetizadores, pois
dos 17 textos apontados pelos jovens e adultos, 11 também foram indicados
pelos professores € somente 6 ndo receberam nenhuma referéncia por parte
destes. Entre os formandos, a propor¢do € bem menor: dos 17 textos

citados pelos jovens € adultos, somente 6 encontram correspondéncia entre
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os indicados pelos formandos e os 11 restantes citados pelos formandos nfo

coincidem com os citados pelos jovens e adultos.

Assim, pode-se concluir que as concepgdes das necessidades de
letramento dos jovens e adultos nfio ou pouco escolarizados, de forma geral,
entre os professores das classes de alfabetizagfo estdo em consonancia com
as concepgdes desse grupo de alunos; entre os formandos, observando-se de
um modo geral, hd uma relativa falta de correspondéncia entre as
necessidades expressas pelos jovens ¢ adultos e as referidas pelos
formandos. SO a titulo de lembranga, os dados indicaram que o que os
jovens e adultos dizem querer aprender estd relacionado as necessidades
medjatas € o que eles dizem querer ler e escrever esta ligado as necessidades
imediatas. Se os dados forem observados individualmente (tabelas 7 ¢ 8
dos formandos € 9 € 10 dos professores), vamos encontrar duas situagdes
diversas nos seus resultados.

A primeira, a respeito dos dados dos formandos, € que,
olhando-se 0 conjunto, percebe-se que as suas concepgdes das necessidades
de letramento dos jovens e adultos ndo ou pouco escolarizados estdio
defasadas em relagdo as necessidades expressas pelos adultos. Porém, mais
se agrava a situacdo se olharmos os dados individualmente pois os
percentuais de coincidéncia entre o que os jovens e adultos dizem que
desejam aprender - desejam ler e escrever € o que os formandos dizem que
eles querem aprender - querem ler e escrever sdo bem mais baixos. SO para
exemplificar: F8 ndo indicou sequer um género ou um tema de texto
adequado ao atendimento das necessidades de letramento desses jovens e
adultos; F6 identificou apenas um tipo de texto ¢ um tema que podem ser
adequados ao trabalho com jovens e adultos. Nenhum dos formandos
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apresentou um equilibno quanto aos textos € aos femas que seriam

adequados ao trabalho nas classes de alfabetizagfo desses adultos e isto, ao
que parece, sdo os indicios das suas concepgdes em torno das necessidades
de letramento desses alunos.

A outra observagdo, referente aos professores, € que se os
dados forem considerados de forma individualizada, v@o mostrar que cada
grupo esta numa determinada posi¢do.

P1 e P2 do Pro-Alfa mostraram bastante familiaridade com as
necessidades de letramento dos jovens e adultos ndo ou pouco escolarizados
inclusive fazendo uma coerente relacio entre as necessidades identificadas
nos alunos, os tipos de texto adequados ao trabalho de atendimento a essas
necessidades, € os temas desenvolvidos através desses textos. Apenas como
exemplo:

P1 e P2 identificaram nos seus alunos a necessidade de
independéncia ao fazer compras do supermercado. Ambas citaram, entdo,
os rotulos como textos usados para a alfabetizacdo. Mostraram também
como despertar os alunos para necessidades ndo conhecidas deles. Nenhum
dos adultos entrevistados manifestou desejo de saber sobre saiide, doengas e
medicamentos. Mas P1 diz como, a partir de rétulos e bulas de remédios,
aborda os problemas de saide da terceira idade, os cuidados com a
auto-medicacdo, alimentacdo adequada etc., e P2, a partir de textos
informativos, fala sobre doengas como a dengue, os cuidados que cada
pessoa deve ter para combaté-la e, levando os alunos a falarem sobre esses
textos, esta atendendo a outra necessidade que € a habilidade de falar com

outras pessoas, ou a capacidade de expresséo oral.
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Ja o outro grupo de professores, o do Supletivo de

Alfabetizacfio, isolado dos professores do Pro-Alfa, mostra-se um tanto
defasado, tanto na indicagdo dos tipos de texto ¢ de temas quanto na
identificacdo das necessidades de letramento dos jovens e adultos ndo ou
pouco escolarizados. Trés desses professores sé identificaram uma
necessidade de letramento nesses alunos (P7, P9 € P10). Os outros, P5, P6
E P&, ndo identificaram mais que duas ou trés necessidades . P4, da
Pastoral, referiu-se a quatro necessidades de letramento dos seus alunos,
mas no momento de indicar os textos que costuma usar em suas aulas, ndo
indicou sequer um. E confessou, ainda, nfio os estar usando em suas aulas.

A concluséo que se pode tirar do que se tem analisado € que,
salvas as exce¢des, tanto os professores quanto os formandos - os futuros
alfabetizadores - ndo t&m claramente delincadas as necessidades de
letramento dos jovens e adultos que tardiamente procuram a escola para
serem alfabetizados.



145

IV- CONSIDERACOES FINAIS

Todo curso de alfabetizaciio de adultos deve levar em conta a
situacdo de letramento dos alunos, ou seja, o conhecimento que j4 trazem
dos usos ¢ fungGes da escrita, para poder dar continuidade a esse
letramento. Para isso os professores devem conhecer a situagdo de
letramento dos alunos. Mas para ter essa preocupacdo, eles precisam
receber, no Magistério, formacio adequada para  desenvolver essa
capacidade de discemimento. Dai o objetivo desta pesquisa: verificar,
através das necessidades de aprendizagem da escrita apresentadas por
jovens e adultos ndo ou pouco escolarizados, o que eles ja conhecem dos
usos ¢ fungdes da escrita ¢ snas expectativas de letramento; verificar, entre
formandos de Magistério, as concepgbes sobre as necessidades de
letramento dos alunos de classes de alfabetizacdo de jovens e adultos,
inferidas das suas sugestdes de trabalhos com a escrita que podem ser
desenvolvidos nessas classes; e, entre os alfabetizadores, verificar a
adequacio dos trabalhos que eles tém desenvolvido com a escrita 3s
necessidades de letramento dos alunos e, através das préticas que eles
dizem desenvolver em suas classes, inferir as suas concepgdes em torno das
necessidades de letramento dos jovens e adultos ndo ou pouco
escolarizados.

Os dados coletados entre esses grupos revelam as concepgdes
de cada um deles ¢ alguns aspectos interessantes .
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As necessidades de letramento segundo os jovens e adultos ndio ou pouco

escolarizados

As préticas de letramento proprias de uma comunidade estéo
intimamente relacionadas as suas condicdes socio-econdmicas, politicas e
histéricas. Isto ficou evidente nos grupos de jovens ¢ adultos entrevistados.
Quase todos cles apresentam diferentes expectativas quanto ao ensino e
aprendizado da escrita e conhecimentos diversificados dos seus usos.

1- Os alunos do Pro-Alfa Tucum3 da terceira idade, refletindo a
situacfo sdcio-econdmica da maioria - aposentados, com baixa renda, estilo
de vida simples mas estavel - querem aprender a ler ¢ escrever varios tipos
de texto para, na linguagem deles, ser educada, sabendo ensinar e
chamar a atengdo das criangas - provavelmente os netos - para aprender
matemadtica ou costura, para poder ajudar na igreja.

Os alunos da Construgdo Civil apresenfam motivagdes
diferentes para aprender a ler e escrever textos, o que indica que as suas
necessidades mediatas t€m outras fontes de motivagdio. Eles querem
aprender a ler e escrever methor para poderem ler e escrever suas cartas sem
depender de outras pessoas €, assim, conseguirem comunicar-se melhor com
os familiares, para terem melhor emprego e melhor situacfio econdmica;
saberem. falar para reivindicar os seus direitos, dialogar com as outras
pessoas €, Ild pela frente ser alguém na vida — ou terem projecéo no seu
meio social —, sentirem o prazer de ler jornais e revistas.

Assim, o fato de os alunos da terceira idade ¢ os da Construcéo
Civil encontrarem-se em  diferentes situacdes socio-econdmicas,
representadas pelo tipo de trabalho — aposentados e serventes e pedreiros —;
pela faixa etaria — 1dosos € jovens ¢ adultos-; pela origem — de Macapa e de
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outras localidades - justifica as diferentes concepgbes em tomo das

necessidades de letramento entre esses grupos. Exemplo tipico dessa
influéncia exercida pela comunidade na visdio das necessidades desses
adultos encontra-se no fato de os alunos da Construgdo Civil que sdo
oriundos de outras localidades manifestarem desejo de aprender a escrever
cartas, enquanto os que sfo de Macapa ndio dio énfase a esse uso da escrita.
E também o fato de os que trabalham na Constru¢do Civil desejarem
aprender a se expressar a fim de poderem reivindicar seus direitos,
caracteristico dos grupos onde se configuram as relacdes de trabatho que
sfio, por vezes, conflituosas.

Entretanto, os textos que os dois grupos dizem querer ler e
escrever sdo quase os mesmos, & essa identidade na escolha de textos
parece ser resultante do fato de ambos estarem sob a mesma orientagdo
metodologica do Pro-Alfa Tucumd que, trabalhando com textos que
representam os diversos usos e fungdes da escrita e os faz participarem de
idénticos eventos de letramento, igualmente os influencia.

2- Os alunos do Supletivo de Alfabetizacdo, tanto os da
Pastoral e da Escola Estadual Castro Alves quanto os da Escola Municipal
Raimundo de Oliveira, nfio apresentam entre si significativas distingdes nas
expressdes das suas necessidades de letramento. A distin¢do que pode ser
notada n3o estd em relacdo as diferentes escolas, pois faz parecer que todas
usam a mesma metodologia orientada pelo programa desse curso, nem ao
contexto socio-cultural de cada um pois sdo, em grande medida,
semelhantes: quase todos moram em bairros periféricos da cidade, estdo
€Xpostos a0s mesmos textos no seu dia-a-dia, vinculados as mesmas praticas

de letramento que ocasionam eventos de letramento semelhantes no
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trabatho, na rua, na igreja e em casa 30 assistiremn os programas de TV nos

quais incidem os textos orais e escritos; e sfo todos eles, constantemente,
quase coagidos 4 utilizacdo de praticas letradas no convivio social.

Mas as diferencas nas concepgdes que podem ser observadas
entre eles estdo, ao que nos parece, vinculadas a maior ou menor
habilidade de ler e escrever textos que cada aluno tem conseguido
desenvolver. Os que ja& aprenderam a ler palavras ou pequenas frases e
assinam, bem ou mal, 0 seu nome, mostram-se mais otimistas ao falar sobre
o que desejam aprender na escola. Dizem querer aprender a escrever bem, a
ler e entender qualquer escrito, a saber falar, aprender matematica, escrever
letras de misica. E entre os termos usados por eles para expressar o desejo
de progressdio, encontram-se: porque é bom, eu acho bonito, eu gosto que,
revelam uma concepgiio positiva € até mitica do letramento. Os que ainda
ndo aprenderam o minimo, como ler e escrever 0 proprio nome ¢ ler os
textos do dia-a-dia, mostram-se menos confiantes, falam das suas
expectativas de progressdo nos estudos com termos como: eu queria, eu
gostaria, se eu pudesse, se eu aprendesse etc. que refletem a crenca no
aprendizado da escrita como uma possibilidade remota; ¢ das mal
sucedidas experténcias nas praticas letradas, falam com expressdes
negativas como: é ruim, eu tenho vergorha, a gente ndo passar vergorha, é
dificil etc. refletindo estarem cientes da posi¢io mferiorizada na qual o
analfabeto ainda € colocado pela sociedade, da qual ainda nfio conseguiram
€rguer-se.

Percebe-se ai a influéncia que os procedimentos metodoldgicos
exercem na formacdo das concepcdes dos alunos. Nesse caso, tem-se a

visdo das necessidades de letramento condicionada tanto pelo contexto
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socio-econémico ¢ cultural da comunidade - que faz intenso uso da escrita,

por isso, 0s que ndo a dominam sentem-se envergonhados, discriminados,
pressionados a buscar o dominio dessa habilidade - quanto pela orientaggo
metodolégica do curso que freqlientam . Se voltada para o letramento,
enfatiza o0 ensino mediado por textos que atendem as varias fungdes da
escrita. Nesses, as atividades para aquisicio da escrita constituem-se
eventos de letramento, fazendo com que o aluno conceba a escrita como
uma pratica util e acessivel na resolu¢do dos problemas do dia-a-dia na
comunidade. Se centrada na alfabetizacfio, enfatiza o ensino através da
decifragdo de palavras e frases, fazendo com que o aluno conceba a escrita
como uma atividade de dificil aquisicio, como o sumo bem para os
privilegiados que a dominam, numa atitude de reveréncia, como bem o
expressa Foucambert (1984), ¢, por isso, nédo se sentem capazes de utiliza-
Ia nas praticas diarias que a requisitam. Percebem-se, em grande medida, as
primeiras concepgdes entre os alfabetizandos do Pro-Alfa e as segundas
entre os do Supletivo.

3- Os adultos ndo alfabetizandos da zona urbana de Macapi
apresentam uma relagdo de atividades que desejam realizar a partir da
habilidade de ler e escrever textos muito mais ampla que 0os que estdo no
Supletivo de Alfabetizacfio. Eles querem perder o medo de assinar o nome e
ndo ficar com vergonha por ter que colocar a impressio digital no lugar do
nome, ou por ndo saberem ler os textos do dia-a-dia; para nfio necessitarem
de outras pessoas para lhes indicar os nomes das ruas , das casas comerciais,
das reparti¢cdes, dos Onibus, das mercadorias etc.; para ler e escrever suas

cartas e, assim, ter privacidade ao receber as suas noticias; para arranjar um
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emprego melhor; para ter o prazer de ler a Biblia nas reunides da igreja. E

todos manifestaram grande desejo de freqiientar a escola.

E interessante notar que, embora os que estio fora da escola
manifestem os mesmos sentimentos dos alfabetizandos do Supletivo - de
vergonha e exclusfio ocasionados pela convivéncia numa comunidade
letrada - aqueles revelam ter uma visdio mais nitida dos usos e fung¢des da
escrita que desejam dominar que estes. Pode-se acreditar que as
necessidades imediatas da maioria desses alunos jé& foram atendidas na
escola, mas os dados indictam que nfo, porque muitos falam de vergonha e
discriminag3o, como quem ainda as tem presente no dia-a-dia, num meto
social onde a escrita permeia todas as atividades. A inibigdio € a pouca
familiaridade com tipos de texto ao falarem sobre o que gostariam de ler
atestam a pouca utilizagio de textos nessas classes. O conhecimento dos
usos ¢ funcdes da escrita demonstrado pelos ndo escolarizados da zona
urbana confirma a importancia do letramento da comunidade na formacéo
de concepgies da escrita como prética socialmente necesséria e prestigiada.

Entre os ndo alfabetizandos do Curiai a relacio das suas
necessidades de letramento € bem mais exigua, indiciando que o contexto
socio cultural condiciona essa redugdo. Isto é, a localizagfo € o contexto
social, mais proximos da zona rural que da urbana, com poucos portadores
de texto, a pouca incidéncia de eventos de letramento no dia-a-dia das
pessoas que quase ndo t€m necessidade de ler e escrever textos para resolver
a maior parte dos scus problemas cotidianos; e as caracteristicas da
comunidade que se apresenta como um grupo da mesma etnia, com 0s
mesmos costumes, cujo pré-requisito para fazer parte dele nfo € o indice de

escolaridade, e por isso os nfo escolarizados ndo se sentem excluidos, como
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ocorre nos centros urbanos, sd@o os condicionadores das concepedes desse

grupo de entrevistados.

Eles também dizem sentir necessidade de saber ler e escrever
para assinar o nome ao tirar documentos e ndo colocar a impresséo digital;
ao ter que ir a cidade e depararem-se com toda sorte de escritos que eles ndo
sabem ler. Mas esses eventos sdo raros na vida da maioria dos
entrevistados; ¢ também para poder ler e responder as cartas que recebem
dos familiares e para aprender a rezar nas festas da comumidade. Mas,
aprender a ler e escrever ndo parece ser prionidade na vida da maioria, que
se mostrou intbida ao falar das suas necessidades de letramento,
relacionande um. nimero minimo de textos que gostaria de ler e de
habilidades que gostaria de desenvolver através da escola. Embora
afirmando sentir necessidade de aprender a ler e escrever textos,
principalmente o nome, a maioria deles nédo deseja freqiientar a escola.

Assim, nota-se que as contingéncias individuais, 0s contextos
socio-culturais ¢ a intervengfio da escola tém contribuido para a formagéo
das concepgdes sobre as necessidades de letramento dos jovens ¢ adultos
nfio ou pouco escolarizados da cidade de Macapa.

Também se Percebe que, se a escola atende as
necessidades de letramento desses alunos, eles se sentem motivados, com
expectativas de novos avangos ¢ isto pode firma-los na sala de aula, sendo
este o primeiro requisito para a desejada progressdo. Por outro lado, se o
aluno sente que as suas necessidades de letramento, principalmente as
imediatas, ndo estdo sendo atendidas, como alguns depoimentos de alunos ¢
de professores mostram, o aluno tende a desanimar-se e, em conseqiiéncia,

abandonar a sala de aula.
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Esta evidéncia implica em maior responsabilidade para quem,
na escola, ¢ mais diretamente responsavel pela aplicagio dos programas que
visam o letramento desses alunos, o professor alfabetizador. Por isso, como
os futuros alfabetizadores e os professores das classes de alfabetizacdo de
jovens e adultos de Macapa estdo concebendo as necessidades de letramento

desses alunos foi outra preocupacio desse estudo.

As necessidades de letramento de jovens e adultos ndo ou pouco
escolarizados segundo os formandos de Magistério

Segundo os formandos dos cursos de Magistério, as
necessidades imediatas de letramento dos jovens e adultos nfo ou pouco
escolarizados estdo relacionadas, principalmente, ao desenvolvimento das
habilidades de ler e escrever 0 nome ou de ler € escrever outros tipos de
texto, e as mediatas estdo mais vinculadas ao desejo de inclusdo social

Revelam uma wvisdo compartimentalizada das necessidades de
letramento desses alunos, pois cada grupo tende a observar determinadas
categorias de necessidades e ignorar outras. Isso parece ser reflexo das
necessidades de letramento dos grupos em que cada um estd inserido,
letramento que esses formandos apresentam ao ingressarem no Magistério, e
que a escola ndo consegue modificar.

Ao falar dessas necessidades, alguns formandos demonstraram
estar cientes dos problemas de minimizagio ¢ de exclusdo enfrentados
pelos analfabetos na convivéncia social onde o dominio das habilidades de
escrita € pré-requisito para o estabelecimento e ascensdo social do
mdividuo, mas percebe-se que, talvez inconscientemente, estdo

reproduzindo essa discriminagio como quando usam a expresséio
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desemburrar, segundo a metdfora do animal bruto referido por Magalhies

(1994) E, se falam inconscientemente, também de forma inconsciente essa
atitude negativa e preconceituosa pode refletir-se na atuagio desses futuros
professores diante das suas classes.

Quanto aos textos indicados pelos formandos como adequados
ao letramento dos jovens ¢ adultos que procuram classes de alfabetizacgdo,
eles ndo contemplam plenamente as necessidades de letramento desses
alunos. A maioria dos tipos de texto ¢ dos temas ressaltados contempla as
necessidades mediatas de inclusdo social, em primeiro lugar, ¢ de
independéncia em segundo. Autoriza afirmar isso o fato de os tipos de texto
mais citados serem as reportagens em jornais e revistas € os textos criados
pelo professor com seus alunos, abordando os temas relacionados a
atualidade, com o que se passa no mundo hodierno € com a realidade dos
alunos, ou com o seu dia-a-dia. Outros textos que poderiam estar voltados a
atender as oufras necessidades de letramento tiveram referéncia muito
timida pelos formandos.

As falhas no elenco de necessidades de letramento dos jovens e
adultos n3o ou pouco escolarizados apresentadas pelos formandos, bem
como na relagfio de textos sugeridos para atendé-las indiciam as concepgdes
subjacentes ao modelo autonomo de letramento incorporado pelas escolas
onde estdo sendo formados. Observando-se essas necessidades e sugestes
de textos segundo cada formando mndividualmente, muito mais grave torna-
s¢ a situagdo pois, os formandos, na sua matoria, apontaram poucas
necessidades de letramento dos jovens e adultos que procuram classes de
alfabetizacdo, € poucos tipos ¢ temas de textos voltados para atendé-las,

revelando, assim, pouca reflexdo sobre essas necessidades, ou uma atitude
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de quem julga a pratica da leitura de textos nfio valorizada ou importante nas

aulas de alfabetizacio . Ha formando que ndo reconhece sequer uma das
necessidades de letramento, ¢ formando que nfio consegue recomendar
nenhum tema que possa ser abordado em classes de alfabetizagio de
adultos. Isto € conseqiente porque se o professor forma concepgdes
equivocadas, parciais ou preconceituosas das necessidades de letramento de
seus alunos, ha uma forte possibilidade de sua pratica docente ser também
equivocada, fatha preconceituosa. Percebe-se ai a reprodugdo a que Terzi
(1999) se refere. O professor é mal formado ¢ vai reproduzindo as suas
deficiéncias nos seus alunos, que vdo formar outros cada vez mais
deficientes, gerando uma perspectiva de ensino pouco amimadora para a
posteridade.

As necessidades de letramento de jovens e adultos ndo ou pouco
escolarizados segundo os prafessores alfabetizadores

Entre os professores de classes de alfabetizac@io de jovens ¢
adultos, em relacio ao reconhecimento das necessidades de letramento
desses alunos e & indicagio dos textos e temas adequados ao trabaltho com
eles, a situagdo é semelhante 2 encontrada entre os formandoes. Todas as
necessidades foram reconhecidas e contempladas em quase todos os textos e
temas citados. Mas, E ao olhar os dados individuais, percebe-se que a visdo
em torno das necessidades de letramento dos alunos das classes de
alfabetizagdo € parcial, incompleta, e, felizmente, menos preconceituosa
que a dos formandos.

Assim, os alfabetizadores, de acordo com os dados, podem ser
categorizados em dois grupos:
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Os do Pro-Alfa Tucuméd apresentam uma visfo mais ampla

-das necessidades de letramento dos seus alunos. Eles oferecem uma relacfio
de textos mais completa, inclusive apontando alguns procedimentos
utilizados na abordagem desses textos em sala de aula que se insinuam
positivos a0 se observarem os dados dos alunos dessas classes, que
aparentam conhecer alguns tipos textos que ndo foram referidos pelos
alunos das outras  classes. Isso reflete a influéncia da formagdo
complementar desses alfabetizadores que, embora sejam formados em
Magistério, tém recebido treinamento especifico para atuar no Pro-Alfa
Tucumda. Os professores da EMRO, segundo informac@o da Coordenadora
Licia Borges, também recebem treinamentos periddicos para atuarem nas
classes de alfabetizacfio de jovens e adultos, talvez resultando disso o fato
de estarem os alunos dessas classes com um indice baixe de evasdo e no
estagio de desenvolvimento previsto pelo programa do curso - leitura e
escrita de pequenas frases - observados na ocasifdio das entrevistas.

Os outros professores que atuam nas escolas onde funcionam
classes do Supletivo de alfabetizacdo apresentam entre si 0 mesmo indice de
conhecimento das necessidades de letramento dos seus alunos e de
utilizagdo de textos em suas aulas, segundo o que ja foi acima refenido,
mostrando, portanto, idénticas concepgles que vAo ocasionar ©
desenvolvimento de praticas semelhantes entre esses professores nas suas
escolas. Alguns desses professores mostraram pouca familiaridade ao falar
dos textos que costumam usar em suas aulas, 0 que da impressdo de que o
uso destes ndo faz parte do dia-a-dia desses professores ¢ que a
metodologia por eles usada para a alfabetizacio esta ainda centrada na
codificacdo ¢ decodificacdo de palavras ou frases artificialmente construidas
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e gue sdo, quase sempre, alheias A realidade ¢ ao mteresse dos alunos.

Autaorizam-nos essas conclusdes as afirmativas de alguns alfabetizadores.
Uma afirma que ainda n#o estiio trabalhando com textos por motivo de
estarem revisando os fonemas e os numerais, 0 que indicia uma pratica
centrada na codificacdo e decodificagio de palavras ou frases, outra que os
alunos ainda ndo tém capacidade de ler textos, ¢ ainda outra, que eles (os
alunos) deixaram a escola porque queriam logo ler e escrever textos.

Segundo Kleiman (2000) as alfabetizadoras estdo
desempenhando uma fungdo para a qual ndo estdo preparadas pois os cursos
de Magistério ndo as instrumentalizam devidamente para isso.

Nao se configurou, neste estudo, desejavel correspondéncia na
forma de conceberem as necessidades de letramento dos jovens e adultos
ndo ou pouco escolarizados entre os formandos € os alfabetizadores ¢ os
jovens ¢ adultos das escolas de Macapa. Mas, a despeito dessa falta de
correspondéncia, esses alunos, alvo dos programas de alfabetizacdo, na sua
grande maiona, mostraram-se cheios de expectativas em relacgdo ao
aprendizado da leitura e da escrita e muitos até confiantes na atuacio da
escola na aquisicdo desses conhecimentos. Quanto aos alfabetizadores, néo
se mostraram nostdlgicos como os referidos por Foucambert (1994) mas,
talvez, pdo suficientemente preparados para o desafio que é alfabetizar
jovens ¢ adultos nas circunstincias socio-econdmicas € politicas em que o
Estado - e por que ndo dizer também o Pais?- se encontram. Parece que
ndo lhes faltam boas intengdes, boa vontade para essa tarefa; o que lhes
falta sdo recursos financeiros ¢ pedagégicos. E esta constatacio pode ter o
poder de animar também os que estfo, de alguma forma, empenhados na

busca de caminhos mais promissores para esse nivel de escolarizacdo. Este
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trabalho mostrou que a educagfo de jovens e adultos, nesta fase que se pode

dizer immicial, apresenta deficiéncias, dificuldades a serem superadas com
esforgo por parte dos alunos, com. um. melhor preparo dos professores €
mvestimentos direcionados a possibilitar aos professores uma pratica
pedagégica mais eficiente, por parte dos orgdos encarregados pela
implantagdo de programas direcionados ao atendimento dessa parcela da
sociedade. A  atitude confiante, tanto dos alunos das classes de
alfabetizacdo de jovens e adultos quanto dos alfabetizadores e futuros
alfabetizadores, a despeito de todas as dificuldades, mostra que muito ainda
se tem a pesquisar, a aprender e a conquistar nesta 4rea. Ele diagnosticou as
diferentes necessidades de letramento de grupos de jovens e adultos nio ou
pouco escolarizados de Macapd, ao tempo em que mostrou que outros
estudos precisam ser desenvolvidos para se enconfraren  OS TECUISOS
essenciais para fazer com que essas necessidades sejam satisfeitas, ou para
testar a eficicia dos novos caminhos que possivelmente ja foram
encontrados em outros estudos € em outros contextos, a fim de que os que
tardiamente procuram a escola para serem alfabetizados consigam, no
atendimento as suas expectativas quanto a escola, alcancar, efetivamente, a

progressdo tdo desejada para suas vidas.
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Anexo

Breves informacdes sobre os adultos e jovens entrevistados.

Alunos do Pro-Alfa Tecumai - 3* idade

Al 64 anos, lavrador aposentado ¢ pedreiro em exercicio —
quase alfabetizado, veio do interior do Estado.

A2 70 anos, dona de casa, aposentada, ainda ndo alfabetizada,
aprendeu a assinar 0 nome com a antiga patroa ¢ as colegas, veio do interior
do Estado.

A2 70 anos, dona de casa, aposentada, ainda néo alfabetizada,
aprendeu a assinar 0 nome com a antiga patroa € as colegas, veio do interior
do Estado.

A4 64 anos, dona de casa, I€ um pouco mas escreve mal.

A5 66 anos, dona de casa, ex-aluna do Mobral, ainda néo
alfabetizada.

Alunos do Pro-Alfa -Construcido Civil
A7 40 anos, servente de pedreiro, ainda ndo alfabetizado.

A8 24 anos, servente de pedreiro, 7 anos de estudo, assina o
nome, 1€ placas de dnibus mas nfo 1€ nem escreve outras coisas.

A9 34 anos, pedreiro, ¢ a primeira experi€ncia na escola, nfo
sabe ler nem escrever mas assina o nome — aprendeu em casa ¢ com outras
pessoas — apresenta urm certo grau de letramento, incomum no analfabeto.

A10 36 anos, servente de pedreiro, 3 meses de escolaridade na
infancia , ndo sabe ler nem escrever exceto o nome, que aprendeu a assinar
com uma prima.
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Alunos do Supletive de Alfabetizacdio
Da Pastoral - Nove Horizonte

All 11 anos, 4 anos de estudo, nfio aprendeu a ler € escrever.

Al2 20 anos, menos de 1 ano de estudo porque ia da cidade
trabalhar na zona rural, ndo sabe ler nem escrever, ainda ndo assina o nome

Al3 17 anos, 3 meses de estudo, aprendeu a escrever o nome
mas ndo sabe ler e escrever, veio da interior do Estado

Al4 46 anos, dona de casa, veio do interior do Estado, esta
pela primeira vez na escola, ainda nfo sabe ler e escrever.

Das escolas do Estado

AlS 27 anos, dona de casa, nordestina, ja l€ ¢ escreve palavras
e pequenas frases.

Al6 19 anos, servente de pedreiro, dois anos de estudo, 1€ ¢
escreve palavras ¢ pequenas frases.

A17 31 anos, desempregado, estudou pouco e esta ha 15 anos
sem estudar, ndo sabe ler e escrever,veio do interior do Estado.

Al8 54 anos, funciondria do EMOAP, estudou pouco e esta
ha 10 anos sem estudar, ndo sabe ler e escrever.

Da escola do Municipio

Al9 24 anos, musico, primeira experiéncia com a escola, esta quase
alfabetizado, veio do interior do Estado.

A20 33 anos, comerciante, veio do interior do Para, pouco estudo na
infancia, aprendeu um pouco a escrever e ler observando e perguntando,
fora da escola, 1€ e escreve pequenas frases.
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Adultes nido escolarizados, fora da sala de aula, residentes em bairros
de Macapai.

A21 47 anos, doméstica, ex-aluna do Mobral, nédo sabe ler nem
escrever mas assina o nome, veio do Nordeste, gostaria de frequentar a
escola.

A22 39 anos, dona de casa e agricultora, menos de 1 ano de
estudo na infincia , ndo sabe ler nem escrever, ndo assina o nome, veio do
interior do Para, gostaria de freqiientar a escola

A23 27 anos, dona de casa, estudou pouco, 1€ e escreve um
pouca, veio do interior do Maranhdo, gostaria de continuar estudando.

A24 27 anos, doméstica, estudou meio ano quando era crianca,
ndo sabe ler e escrever, veio do interior do Estado, gostaria de continuar os
estudos.

A25 56 anos, doméstica, estudou pouco na infincia , aprendeu
a assinar 0 nome mas perdeu o treino, ndo sabe ler e escrever, veio do
interior do Estado, gostaria de voltar a estudar mas acha que ndo pode por
ndo ter oculos

Adultos nao escolarizados do Curiag

A26 55 anos, trabalhadora rural, estudou menos de um ano
quando era crianca, ndo sabe ler e escrever mas assina o nome, ndo deseja
freqiientar a escola.

A27 Mais ou menos 30 anos, trabalhador rural, estudou 3 anos
mas nio aprendeu a ler e escrever, ndo assina o nome, gostaria de voltar a
estudar.

A28 49 anos, trabalhadora rural, estudou 1 ano mas néo
aprendeu a ler e escrever, sd a assinar 0 nome, nio tem mais vontade de
estudar.
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A29 70 anos, dona de casa, estudou um pouco com a madrinha
e aprendeu as letras. Estudou 1 ano no Mobral mas nfo aprendeu a ler ¢
escrever € sO escreve o nome copiando. Gostaria de aprender a ler e
escrever.

A30 29 anos, trabalhadora rural, estudou 3 anos mas ndo
aprendeu a ler e escrever, sé assina o nome. Por enquanto, nfo quer voltar a
estudar.




