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RESUMO

Este trabalho procurou estudar as relagoes en~
tre literatura e escola, inicialmente rastreando, em termos
histdricos, o assunto e cologando a hipdtese do conservado-
rismo da segunda em relagdo & primeira. Tal hipbtese foil
discutida & luz da andlise de manuais didaticos de segundo
grau e da Proposta Curricular de lingua portuguesa, gue lhe
serviu como referencial. Verificou-se a existéncia de  uma
ligacao entre problemas de engino de literatura e problemas
de teoria literfria, através da reflexfo sobre a Universida
de como instdncia envolvida tanto na produgac gquanto na cir

%

culacdo de um saber sobre literatura.
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I - LITERATURA & ESCOLA: REFLEXOES PRELIMINARES

"Chega mals perto e contempla as palavras.
Cada uma

tem mil faces secretas sob a face neutra

e te pergunta, sem interesse pela resposta,
pobre ou terrivel, que lhe deres:

Trouxeste a chave?!

Carlos Drummond d2 Andrade

I.1 - Contextualizacao Histérica do Problema

(Revisio Bibliografica)

Como primeirc passo para analisar algumas relagoes entre
a literatura e a escola na tentativa de compreensao do papel da  1li-
teratura difundida pela escola em nossa socledade, procurarei esta-
belecer algumas tendencias que historicamente foi assumindo o estu-
do destas relagaes, uma vez que as condigaes do ensino de literatura
hoje vigentes parecem ser, em certa medida, desdobramentos desse pas
sado.

No texto "Literatura e Esceola", Fernando de Azevedo marca

o carater predominantemente literarioc e retorico que os colegios je-

suitas imprimiram em nossa cultura ao longo do pericdo colonial.
Como observa o autor, ¢ "insultamemito!! imposto a coldnia pelos explo
radores portugueses transformou-a em "ilha cultural® da me tropole,
onde a Gnica voz que se ouvia era a dos missionarios e  pregadores.
3ao eles, portanto, os responsé&eis pelas raizes do ensino colonial,
que consistia em
Ydisciplinas de base, ocu sgjam a gramatica, =2 retérg
ca & a poética, aplicadas ao estudo das linguaé
latina e portuguesa, e aprendidas pelas tecnicas
tradicionais, como as versoes, os exercicios de
tinguagem e de estilo, com que se procurava al-
cangar o dominio dos instrumentos basicos de expré§

sao', (1)



Tal tendencia ao literério, 80 mesmo tempo em que torna

& literatura no Brasil
"mais que a filosofia e as ciéncias humanas, o fend
meno central da vida do espirito" (2),

& tambem responsével por aguilo que o autor considera um “defeito!

de nosso sigtema cultural:
"o amor a forma pela forma, o requinte e os rebusca

. mentos, e o gbsto das disputagfes que, mais tarde ,
no Império e na Republica (...), deviam prolongar —
se nas controvérsias gramaticais e filoldgicas, co
mo nas polémicas literarias". (3)
Estas reflexoes sugerem um primeiro nivel de ambigliidade
da relagao literatura-escola, especificamente concernente ao con -
texto historico nacional: através do ensino jesuitico, obtivemos
uma forte tradicao retdrica e literaria, a qual se atribul ¢ valor
aparentemente positivo de haver tornado a literatura no Bragil Yo
fencmeno central da vida do espirito”. Entretanto, ha um fator "ne
gativo" em nosso sistema cultural, gue podemos denominar "tenden -
cia ac verbalismo ou a verborragial, atribuido a esta mesma tradi-
cao.
Um segundo nivel da ambigliidade pode ser encontrado na
forma como Fernando de Azevedo relativiza a importancia da  escola
na formagio de nossa tradigac, apds té~la enfatizado, usando para
tanto alguns argumentos, dentre os quals cabe ressaltar
"o carater eminentemente conservador da escola, en-—
quanto veiculo de transmissao antes dos valores es-
taticos do que das aspectos dinamicos da cultura (e,
portanto, da literatura, que € uma das suas manifes
tagoes)” (4),

em contraposigac ao carater extremamente diverso da literatura ;

que, além de manifestar as tendéncias tradicionais da sociedade
"abre-se a uma variedade (...} de perspectivas que
coexistem no interior de uma sociedade, e resultam
do conflito de grupos, do encontro e da fusao de in

fluencias culturais, das oposicoes de escalas de va



lores, de modos de pensamento, cujas repercussoes
no ambiente escolar nao se fazem senac em Formas a-
tenuadas e num ritmo mais lento, devido a  ‘'demora
cultural' entre a difusdo e a produgao de idéias no
vas e sua incorporagao a estruturas institucio~
nais®. (5)

Procurando conciliar o carater aparentemente contradité-
rio de suas, afirmagEes gerais, ha no texto um ultimo argumento, de
tom conclusivo, gue coloca a esgscola como instituigao formadora de
um publico consumidor de literatura:

“A escola, pois, se nao influi diretamente sobre a
produgﬁo, & certo gue, contribuindo para alargar e
diversificar o publico, estimula as criagdes do es-
pirito, a gque se abrem novas perspectivas, e, afi-
nal, produz congume, aumentando constantemente o né
mero de leitores e, portanto, o mercado de 1i-
vros', (6]}

O presente itrabalho de Fernando de Azevedo, assim, apon-
ta alguns elementos cuja permanencia ao longo do tempo torna-os ex
tremamante significativos para a discussao de algumas relagaes en
tre a literatura & a esccla em nossa sociedade,

0 gque me parece central, pela constancia com que & reto-
mado, ¢ a insisténcia com que afirma e aomesmo tempo relativiza a
importancia da fungao da escola na formagao de uma tradigac cultu-
ral a que a literatura pertence, entendendo-a nao como o] fator,
mas como um dos fatores educativos e, portanto, de difusae da cul-
tura ¢ da literatura. Este ponto aumenta de importﬁncia na medida
em que o autor especifica que, se a escola nao age diretamente na
formacao de escritores, cabe-lhe a tarefa de formar leitores, bi-
furcando~se a conclusao guantc ao seu papel em rela@éo 2 literatu-
ra: ele & positivo {no que se refere a divulgagao das obras), em-
bora limitado {(quanto a sua produgao).

Encontram-~-se ainda, nas afirmagses de Fernando de Azeve-
do, ambigliidades que sugerem, se nao contradigSes, 20 mencs sutras

restrigoes a fungao da escola no gque tange a literatura: se a esco

:



la nao consegue cumprir satisfatoriamente o papel de formar &g
critores, pelo conservadorismo que a caracteriza, como lhe seria
possivel formar leitores? Ou ainda, como lhe seria possivel exer -
cer a fungao de agente de uma suposta tenddncla ao literario?

A resposta destas questoes encaminha-se no sentido de
ter como hipétese que o publico formado pela escola a que Fernando
de Azevedo se refere & um péblico de gosto conservador ¢, portan-
to, incampaﬁivel com ¢ carater naoc conservador que Fernando de Aze
vedo atribui a literaturs, tendo,talvez, ficado mais préximo do
referidoc verbalismo que propriamente do desenvolvimento de um g205-
to pelo literario. Tal recepgac conservadora talvexz seja a gque e-
merge do trabalho de Marisa Lajolo, que retoma estas questCes ca -
racterizando ¢ medo pelo qual tradicionalmente a escola no Brasil

aborda o texto literario, Trata-se do que ela denomina educacac pe

la literatura (7), em gue o texto

"e intermediario de atividades outras que nao ele
mesmo' {8),
gsejam tais atividades de carater explicitamente ideolégicoy guando
o texto literario funciona como
"modelo e exemplo de prelegoes morais, civicas e Ta
miliares" (9),
sejam de carater "pedagbgico!, gquando constitui pretexto para a
transmissao de conteudos escolares, tals como ¢ desempenho da moda
lidade culta, a identificagao de estilos literarios, de procedimen
tos estilisticos, etec. {10)
Em YUsos e Abusos da Literatura na Escola" a mesma auto-
ra, analisando o espirito da educacaoc tradicional, afirma ter sido
ela
*muito menes orientada no sentido do desenvolvimen-
to da razac que no da transmissaoc do patrimonio Lli~
terario representado pelas grandes . obrag-
-primas” (11),

donde surge
"a contradigao que marca toda a tradigZo educaclo -

nal fundada nas humanidades: por mais revoluciona -



rias que sejam as obras, quer como projeto esteti -
co, quer como projeto ideolégico, noe momento en
que delas s¢ apropria o curriculo escolar, ele as 1
mohiliza, paralizando-as como egpelho de um passado
proximo ou remoto". (12)

Estas observacdes, muito embora relativas a um momento
historico em que se assumiu no Brasil a educagdo como uma grande
bandeira (a Republica) e em que o texto literario foi amplamente u
tilizado como modelo de divulgagao de idéias nacionalistas, pare -
cem retomar, ampliando, as questaes colocadas por Fernando de Aze-
vedo, na medida em que sugerem gque a limitagao do papel da escola
em relacdo a literatura ocorre nfo sO no processo de formagao  de
escritores como também no processo de forma@ﬁo de leitores, Isto
ae dé, de acordo com a autora, nao so porque o texto literario so-
fre um empobrecimento, um envelheclmento guandoe inserido no contex
to escolar, mas tambén pela ideologiza@éo e sacralizag§0 decorren-
tes do seu carater de modelo e exemplo. No lugar desta educagégﬁpg

la literatura, Marisa Lajolo sugere uma educagéo para a literatu -~

'Eg, em gue a literatura seja
nduplamente instrumento e objeto, melo e £im",(13)
A viabilizagao de tal proposta, entretanto, esbarra no
fato de que a escola, vigta como in&tituigao de carater conserva -
dor, mecanismo de preservag§0 e reprodugﬁo da estrutura social s
praxis da classe dominante, ou ainda, no dizer de Althusser, Apare

iho Ideol6g100 do Estado (14), nao poderia ter o papel de formar

"honst leitores, isto é, leitores criticos e atualizados, e, menos
ainda, escritores,

Nesta perspectiva, a fung50 qus ela desempenha é, pelo
contrario, 'neutralizar" a literariedade de um texto, ‘reduznindo
sua complexidade e afunilando-o. Assim, ao transformar o texte
em instrumento de inculcacao ideologica, a escola acaba por compro
meter o fim ultimo de toda arte, concebido, por exemplo, por Jean
Paul SBartre, como sendo

fprecuperar ¢ mundo, dando-0o a ver ndo como &, mnas

como se tivesse origem na liberdade humana'. (15)

3



Encarar a literatura como

"revelagao livre {na agio produgfo-recepcao) de

mundo e dos homens tendo em vista a sua modificacaoc

rumo a liberdade' (16),
ainda para seguir a formulagao sartreana significa, por outro la-
do, atribuir a literatura uma "natureza" revolucionaria tac discu-
tivel quante a "natureza' irreversivelmente conservadora atribuida
por Althusser a escola, na scciedade capitalista,

0 que se percebe quando se convocam "definigdes!
nac obstante sua citagéo seja superficial ou profunda € nao obstan
te sua contextualizagdo seja abrangente ou restritiva, ¢ a sua uni
lateralidade postuladora de uma "esséncia” a-historica e, portan-
to, abstrata da literatura (caso de Jean Paul Sartre) e de um meca
nicismo igualmente a—histérico, ne sentido sem gque nao considera a
possibilidade da contradicdo, da existeéncia de fatores milti-
plos geradores de dispares elementos de influéncia (no caso de Al-
thusser com relagdo a escola).

Em outras palavras, questionar o carater de absolutiza-
Qéo de ambas as definigaes quarito a seus ohjetos —— a literatura e
a escola ~ talvez s¢ja necessario para inseri-~las dentro de con -
textos especificos, de forma tal que um i1lumine o outro, na medida
em que

"a guestao da funcio ou das fungoes da  literatura

50 ganha sentido se discutida em relagdao a circuns-

tancias histéricas, concretas ¢ determinadas, como,

por exemplo, © WSC gue certas instituigoes fazem
dos textos literarios e do prépria conceito de lite

ratura, em certos periodos da histdéria de um pais .

Entre essas, a instiuicao escolar"., {(17)

As afirmacOes acima estdo presentes na obra "Invasao da
Catedral", onde Ligia Chniappini M. Lelte estuda algumas caracteri§
ticas do ensine de literatura no contexto da Universidade de S&o
Paulo, privilegiando, para tantce, o momento de sua eriacac (1834),
quando, segundo a autora, vigorava

s ideal da Universitas, que implicava um conjunto




orgédnico de saberes, uma unidade orginica do conhe-
cimento e da cultura {.,.) unidade do sasber na ver-
dade (...) num esforgo de conciliar de um lado a 'a
ceitagao do progresso' e de outro a 'defesa de  um
patrimbnio intelectual e moral® (18),
e focalizando depois o processo de "modernizacao" por que  passou
na decada de 60, quando a educagdo e a pesquisa SAo encaradas
. “nao mais como bens culturais das elites, mas como
capital que deve produzir lucro social', {19)

De acordo com Ligia Chiappini M. Leite, a situa@éo da ar
te literaria na Universidade sofre altera@§0 corregpondente a es-
tes doig momentos. Enquanto no primeiro a literatura constituia

"objeto de um saber e de um discurso sobre, as ve-
zes impressionista, mas freqlientemente alicerga-

do em ciéncia: filologia ou historia litera
ria® (20},
ela torna-se no segundo
"agorno, superfluo e um tanto 'demodé'™,(21)

As duas fases do ensinoe de literatura na Universidade de
Sao Paulo, tals como foram apresentadas no trabalho citado, alem
de ligarem esftreitamente uma determinada concepgao de ensine de 11
teratura e uma determinada concepgéo de ensino em geral, ambas
contextualizadas em momentas histdricos especificos, Sugerem o coIl
servadorisme gue presidiria a fungzo da literatura, seja enguan ~
to monumento da cultura a alimentar a classe dirigente do pais, se
ja enguanto amenidade anacronica e, portanto, dispensavel, numa
instlncia educativa por assim dizer modelar em relagao as outras.

Enquanto instituicao que tem como atividades centrais a
pesquisa e ¢ ensino, cabe a Universidade nac sO gerenciar a inves-
tigacao cientifica mas também divulga-la, dentre outras formas a-
través da escolarizacao do saber. £ assim possivel caracterizar a
Universidade como uma das instituicgges envolvidas na constitul -
gao da literatura enguanto objeto cultural, na medida em gue con -
corre para a seleg&o das '"bhoas" obras, dos "bons'" autores, inte~

grantes do corpug sobre o qual se Instaura ¢ discurso critico 2



historico de uma tradigao literaria. Por outro lado, a Universida-
de ocupa uma posigao privilegiada perante outras instituicoes es-
celares a ela vinculadas direta ou indiretamente, tais como o 22 e
0o 1% Graus, a nivel da determinacgao de contendos a serem transmiti
dos & de procedimentos metodolégicos a serem utilizados, Nesse sen
tido, a Universidade exerceria, alem do papel de modelo no contex-
to educacional, a funcao de estabelecer a ponte de ligacao entre
pesquisa e .ensino, produgao e circula@éo de conhecimentos,

Ocorre, entretanto, que sua feicao institucional atrela
a Universidade aos caminhos de uma determinada politica educacioc -
nal, inserida num movimento politica geral, Isto, sem dﬁvida, rela
tiviza sua autonomia quanto ao fipc de saber gque produz, guanto as
formas pelas quais este saber e transmitido e, finalmente, quanto
a0 modo como tal saber circula nas outras instituicoes educacio
nais.

As reflexges de Ligia Chiappini M, Leite abordam este te
ma, clircunscrevendo~o, entretanteo, a dois momentos da USPF. Se esta
instituicao puder ser tida como modelo, as conclusdes de Ligia Chi
appini M. Leite ratificam a hipoOtese do conservadorismo da situa -
cao da literatura na escola brasileira, cujo percurso histori-
co foi sugerido pela investigagao de Fernagndo de Azevedo, relativa
a Coldnia e ao Império, e pela de Marisa Lajolo, gue se occupou da
Reptblica,

Esta hipétese congtitul um dos pressupostos deste traba-
1ho, que pretende analizar ¢ tipo de leitor qgue a escola de hoje
forma no Brasil, através do exame de algumas das instancias nas
quais esta hipétese configura-se com mais clareza.

A "Proposta Curricular de Lingua Portuguesa para o 2¢
Grau", publicada em 1978 pela CENP (Ccordenadoria de Estudos e Nor
mas Pedagégicas da Secretaria de Estado da Educagao) e alabora-
da por professores da UNICAMP, USP e UNESP, parece um momento &
texto privilegiados para se analisar o enfogue de literatura aue
val nortear a presenga de tal disciplina no 22 Grau, nivel de ensi
ne onde a literatura comega a ser sistematicamente ensinada.

Antes, entretanto, de efetusr este exame, & importante



descrever as condigdes de produgio da Proposta, nos dois niveis
que me parecem fundamentals para a sua contextualizacao: o primei
ro refere-se ao mencionado papel da Universidade como Cinstitui
g50 responsével pela produgéo de um saber especifico sobre litera-
tura -— o gue envolve a Teoria Literaria enquanto disciplina auto-
noma, no Brasil — e pela circulacao deste saber atraves da sua es
colarizagao; o segundo refere-se as tendencias de uma  determina-
da politicq educacional, inserida num determinado momento histd -
rico, de cujo estabelecimento depende o estudo da atuagéc da Uni -
versidade em termos de produgac e circulacao do saber.

I.2 - A Universidade como Fonte de Produgac e Circulagao

de um Saber Sobre Literatura

Ligia Chiappini Moraes Leite, em "Invasao da Catedral®

rastreia a criagéo da disciplina Teoria Literaria nas principails

universidades brasileiras {deécada de 50}, lembrando desde 08 pro-
Jetos pioneiros, como o de Afranio Coutinho, Rngelo Ricci e Anto -
nio Candido, até a década de 80, quando o ensino de Teoria Litera-
ria
"se volta para a assimilagéo de bases lingﬁisti -
cas @ semiolégicas, privilegiando os métodos estru-
turais da abordagem de textos e a busca da litera -
riedade®, {(22)
Na decada de 70, a autora identifica
fum processo de critica e auto-critica dessa verda-
deira febre de especificidade do texto literario
(iea) Afrénio Coutinho insiste no 'primade do texto
¢ da iiterariedade!, reafirmando a sua opgéo pelo
estudo dos géneros e ohras, em oposicac a Historia
Literaria" (23),
enguanto Antonio ¢andido, ao enfatizar a
“husca do concreto {(a teoria literaria como uma re-
flexao sobre uma literatura concreta, indica (...)
algo que esta subjacente (...) a toda sua chra
{...) o sentido da Histéria. Esse sentido da Histo-

riz implica um esfor¢e permanente de, aoc incorpo-—



rar teorias que nos vém de fora, adequa-las & anali
se de nossa realidade, o que permite até mesmo uma
produgao teorica original, que antecipa questoes
tratadas la fora". (24)

0 quadro tragado mostra, de forma sintética, a tensao en
tre posturas divergentes que marca a consolidagao da Teoria Literé
ria como disciplina autonoma, no Brasil, a partir da década de 50,
quando o {radicionalismo "freqglientemente alicergado em ciéncia: i
lologia ou historia literéria”, que, segundo Ligia Chiappini M.
Leite, remonta a época da crilagao da USP (década de 30), foi  su-
bstituido pela “"febre de especificidade do texto literario”, de na
tureza igualmente cientificista, o que parece significar que als)
teorials) literaria(s) produzidas pela Universidade constituem his

toricamente um saber scobre, e gue este saber aspira aoc estatuto de

cieéncia.

Como se dé, entretanto, a sua egcolarizag§o? Cu, ainda,
como tal saber scbre literatura, denominado teoria(s) 1itera-
ria{s), transforma-se, nos varios niveis de ensino, num discurso

sobre literatura, com objetivos pedagégicos?
Em "Problemas Inculturais Brasileircs®, Osman Lins analil
sa a popularidade das "doutrinas"'" eastruturalistas nos anos 60 e
70, nos meias universitarios brasileiros, associando-a & precarie-
dade do nivel de experiéncia de leitura dos alunos. Para ele, as
duas coisasg se completam, na medida em que
Nos metodos de abordagem a que nos referimos, ape -
sar de complexos, sao mesmo assim claramente articu
lados, rigidos, geguem determinadoes canones, obede-
cem a formulas bem definidas e, nor tudo isso, £19]
dem ser ensinados, embora um tanto superficial -~
mente, mas, aoc mesmo tempo, ocom uma certa eficien~
¢iag, a alunos com escassa ou nenhuma experiéncia de
leitura (...) E que © aluno, no momentoc em gque 8-
prende eggas n@gges, gente que 'comprou’ algo de
concereto, um valor transmissivel, vendavel, comercil

avel", (285) .
Essas afirmagoes, guando cruzadas com as de Ligia Chiap.

~- 10 -



pinl M, Leite relativas ao cardter de "capital que deve  produzir
lucre social' de que se revestem a educacgao e a pesquisa na mesma
época, ilustram o pragmatismo, o utilitarismo que nortearia nao so
o ensino de literatura, mas o ensino em geral, em pleno contexto
da sociedade de congumo.

Um outro elemento de ligagéo entre ¢os dois autores consig
te na perplexidade com que censtatam tal fato, Ligia Chisppini Mo
raes Leilte denunciandoe a transformaggo da arte literaria em “ador -
no, supérfluo e demodé" e Osman Lins colocando o professor de lite-
ratura como um elemento que se caracteriza por uma atitude "neutra®
em face dela,

"Um transmissor de tecnicas chelo de certezas® (286),

”informagaes precisas, concretas {(que) operam {...)
como amortecedores da obra literaria, diluindo, es -
batendo o que (...) tem de corrosivo, de demolidor,
de esclarecedor, de perturbador". {(27)

E interessante observar, tambem mo§ outros texbtos hLedri -
cos a respeite de llteratura & ensino mencionadoeg, relativos a ou~
tros momentos historicos, a presenca de uma inquietag&o gsemelhan -
te, de um semelhante ceticismo face a escolarizagac da literatura:
Fernando de Azevedo, ora afirmando ora rslativizando a influéncia
de ensino jesuitico no despertar de um gosto nacional pelas litera-
tura, acaba por atribulr a escola um carater conservador que a lite
ratura nao possuiria e Marisa Lajolo, mostrando os processos de ide
ologizagao e sacralizagac do texto literaric no contexto escolar
propae uma “educagéo para a iilteratura". Finalmente, Ligia Chiappi~
ni Moraes Lelte, constatando ger a literatura na escola "objeto
de um saber e de um discurso sobre', na decada de 30, afirma que
isto ccorre em detrimente de constitulr "objeto de um fazer..., de
um fruir? {28). Voltando aocs anos 60,0smen Lins, ao questicnar a
voga dos metodos estruturais nas universidades brasileiras, 05
guals exerceriam o papel de “isclantes de porcelana nos fios de al-
ta tensao" (29), desabafa:

"Mas por que estou falando aqul em pailxac? Nao se

i
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vende esta mercadoria (...) Na época atual, tac pro-

picia acs valores comerclaveis, que lugar tem o indi

viduo que quer exaltar os espiritos, agitar as inte-

ligéncias, levantar perplexidades? Que lugar tem o)

homem gue guer incendiar um fervor? Nao se vende tal

produto. Uma tecnica, porém, sim: esta & comercid -

vel., Negocia-se.™ (30)

Nota-se no tom de indignag&o com gue Osman Lins se pronun
cia a respeito da transformagao da literatura em artigo de consumo
e da transformagéo do professcor de literatura num transmissor de
técnicas, "cheio de certerzas", a existéncia de pressupostos de  uma
"imagem™ de literatura gue me parece presente, de forma mencs ou
mals explicita, nos autores arrcolados & gque a meu ver tem pontos em
comum com Aa "fun950 humenizadors da literatura" discutida por Anto-
nio Candido, no texto "A Literatura e a Formagao do Homem® {31),
cujo desenvolvimento vale a pena rastrear.

Ao inicié-lo, o autor constata que o concelto de fun
caoc da literatura esta em crise, uma vez que a critica moderna tem
—~ze noupado mals com a ideia de estrutura,referindo-se, provavelmen
te, a corrente estruturalista em voga nos anos 70, tempo de publica
cao da obra.

Tomando como ponto de partida a possibilidade de uma vi -~
a0 integra da literatura,

“gue conciliara num todo explicativo coerente a no-

¢20 de estrutura e a de fungao",

Antéonio CBndido distingue dois momentos basicos para o estudo de
ama obra literaria: um momento analitico, em que predomina a fungao
da ebra como objete de conhecimento e um momento eritico,

"gue indaga sobre a validade da obra & sua fungao co

mo sintese e projecgac da experieéncia humana®.

Somes necessariamente levados a esse segundo momenio, pa-~
ra Antdnio Candido, pela

”preocupaqéo com nossza identidade & o nosso destino,

gem contar que a inteligéncia da estrutura depende

em grande parte de se saber como 0 texto se forma .a

partir do contexto, ate constitulr uma independen -
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cla dependente”,
Ao se exprimir desta forma sobre o texto literéria, Anto-
nic Candido reconhece a funcao humanizadora da literatura, que pas-

sa a analisar. Inicialmente, aponta a fungéo psicolégica, decorren-

te de

“uma espécie de necessidade universal de ficgao e de
fantasia",
comum ac Homem de todos os tempos, todas as idades, individual ou
soletivo, analfabeto ou instruido,
Como alimento da fantasia, gue gquase nunca deixa de se re
Terir a alguma realidade, a prépria literatura nos da o ponto de
partida para o estudo de sua fungao: o vinculo entre fantasia e rea
lidade.
Procurando fundamentar esta relagao, Antonio Candido re -

corre as reflexdes de Gaston Barchelard sobre o devaneio como

"gondigao primaria de uma atividade espiritual legi-
Gimat,
seja ela de cunho artistico ou cientifico. Como caminho da imagina-
.géo criadora, o devaneio, na medida em gque
Hestabelece series autdnomas coerentes, a partir dos
estimulos da realidade",
fornece o lagoe entrsg a imagina@50 literaria e a realidade concreta
do mundo,

A criagao 1iteréria, entao, passa a degempenhar uma fun -
cac integradora e transformadora com relacao acs seus pontos de re-
feréncia na realidade, os quails nao escapam da ideologia.

"Ao mesmo tempo, a evocagao desta impregnagao profun
da mostra como as criagdes ficcionais e poeticas Do-
dem atuar de forma subconsciente e inconsciente, ope
rando uma espécie-de inculcamento que nao percehe -
mos",

Este raciccinio conduz & constatacin de uma fungio educa-

tiva da literatura, que parece vir ao encontro da praccupagac dos

autores jé mencionados neste trabalho.

Para Antdonio Candido, a fungéo educativa da literatura
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"é muito mais complexa do que pressupoe um ponto de
vista estritamente pedagdgico. A propria acdo que e~
Xxerce nas camadas profundas afasta a nogao convencio
nal de uma atividade delimitada e dirigida segundo
os requisitos das normas vigentes., A literatura pode
formar; mas nao segundo a pedagogia oficial, que cos
tuma vé~la ideclogicamente como um veiculo da trfade
famosa — o Verdadeiro, o Bom, o Belo, definidos con
forme os interesses dos grupos dominantes, para re -
_forgo de sua concepgéo de vida. Longe de ser um apég
dice de moral e civica {.v.) ela age com o impacto
indiscriminado da propria vida e educa como ela  w-
com altes e baixos, luzes e sombras®,

A partir dai, Antdnio Céndido examina alguns paradoxos de
correntes das relagaes literaturs-escola: ao mesmo tempo que fasci-
na educadores e moralistas pelo seu carater humanizador, a obra 1li-
teraria os egcandaliza, na medida em gue traz em seu bojo aquilo
gque as convengaes normalmente desejam banir. Em consequéncia, o
ela & exclulda como algo nocivo e pervertedor, ou se procura adapta
~la a0s padroes da virtude e dos "bons costumes", Eis al uma forma
explicita de ideologizacao do texto literario, cuja importancia for
mativa € reconhecida e negada simultaneamente, quando nac se compre
ende gque a literatura

"naoc corrompe nem edifica, mas trazendo livremente
em sl 0 que chamamos o bem € ¢ que chamamos o mal,
humaniza em gsentide profundo, porgue faz viver!,

Finalizando o seu trabalho, Antdnio Candido se propde a
abordar a literatura como

”representagﬁo de uma dada realidade sccial e huma -
na, gue faculta malor inteligibllidade com relagao ]
esta realidade’,

0 exemplo escolhido para o estabelecimento das formas pe-
las guais esta funggo se manifesta fol o regionalismo, cujo carater
documental esta ligado a busca do tipicamente brasileira, a procura

4 . . . .
de identidade de um pais em formagao, atraves da literatura. Exami-

- 14 -



nande diferentes autores ligados a este projeto, o autor ilustra co
me a fungéo soclal da literatura pode ser ao mesmo tempo humanizado
ra e alienadora,

"conforme o aspecto ou © autor considsrado!.

A luz do didatismo com que © presente trabalho de Antonio
Candido concilia, "num todo explicative", as nog5@5 de estrutura e
fungao, momento analitico e momento criticog a partir das quals ege
tabelece vat;agaes da fungao humanizadora da literatura, torna-~se
possivel Uma primeifa tentativa de interpretagao da recorréncia com
gue historicamente e colocado o problema da incompatibilidade entre
a literatura e a escola. Tocando de forma direta neste ponto, o au-
tor assocla a forga educativa da literatura a forca educativa da vi
da, jé que ambag podem ser humanizadoras e alienadoras, possuindo
"luzes ¢ sombras", ou "agullc que chamamos o bem e agulilo que chama
mos o mal', em oposigﬁo a educagao de um ponto de vista esiritamen-
te pedagégico, "delimitada e dirigida segundo as normas vigentes!.

Ha, ainda, no texto de Antdnio Candido, a preoccupagio de
caracterizar a literatura como "independencia dependente!, ou seja,
como uma estrutura cuja inteligéncia depende de se saber Ycomo o]
texto se forma a partir do contexto". Esta afirmacac parece encon -
trar eco nas coloca@&eg de Ligia Chiappinil Moraes Leite zobre a ne-
cessidade de repensar a fungac ou as fungoes da literatura 'em rela
cae a circunstancias histéricas, concretas & determinadas'; ao meg-
mo tempo, a explicitagaoc da fungao humanizadora da literatura tal-
ver elucide ¢ porqu§ da perplexidade desta autora, da sua inguleta-
géo, a mey ver compartilhada, em menor ou malor grau, peles outres
autores analisados, em relagao aos "usos & abusos da literatura na e
pela escola". {(32)

0 exame da referida Pronosta Curricular possivelmente au-
wilie o aprofundamento destes aspectos da relacao entre texto lite-
raric e contexto escelar, na medida em gue sera o primeiro DASSHO
concrete em direcac ao estudo de como o texto literarioc € escolari-
zado, isto e, das formas pelas quais & trabalhado didaticamente. An
tes de realizé—la, entretanto, & necessario localizar, no gquadro da

T x 4 - . ‘f‘ = . _
politica sducacional brasileira,o momento de sua feltiura e publica



¢&0, agenciande outros elementos de interesse para o prosseguimento

destas reflexoes, associando texto e contexto, como propos Antdnio

Candido,

I.3 - Universgidade e Politica Educacional Brasileira: os

anos 60 e 70

Segundo a professora Yara Frateschi (33), que participou

da equipe de elaboragéo da Proposta Curricular, tal trabalho foi

realizado entre 1973 e 1976, e, como sabemos, publicado em 1978,

Us oito volumes de Subsidios a Proposta, por sua vez, Tiveram como

data de produgﬁo e publicagao ¢ mesmo ano de 1978, caracterirzando -
-3@, portanto,como complementares a Proposta, cuja principal preocu
pag&o, de acordo com o depoimente da referida professora, era forne
cer orientagoes que norteassem os professores de 2° Grau de maneira
nao normativa e "adequada ao publico", através da explicitacho  de
termos técnicos presentes no texto, discussac de conceitos, de pPro-
blemas na sua Operacianalizagéo, etc,

Uma das informagoes obtidas nesta entrevista foi a de que
havia, na época de convocagao de professores universitéarios para a
‘tarefa de efetuar a Proposta Curricular, "um modelo americanoc gue
era preciso importar".

Esta afirmegac nos remete a verificagao da politica educa
cional brasileira nos anos 60 e 70, inserida, por sua vez, no con -
texto das mudangas economicas, politicas e sociais occorridas no pa
is desde o golpe militar de 1964, e acentuadamente s partir de
1969, com o governo Médici.

Se por um lado o "milagre brasileiro" consclidou uma nova
fase do capitalismo no Brasil, caracterizada pela enorme exXpansio e
medernizagac de diversos setores economicos e cultursis gragas a ma
cica penetra@éo de capital estrangeire, que se deu a partir da décﬁ
da de 50, por outro, © carater de depend%naia do pais, seu alinha -
mento com a politica norte—-americana, passou nitidamente a definir
oz rumos deste desenvolvimento., Trata-se do Y"desenvolvimento com
dependencial,

"gue atendeu as necessidades de realizacac do : capi-

tal atumalado pelas grandes empresas dos paises cern-
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trals e aos interesses do capital nacional associ
ado", (34)

Tais consideragoes encontram-se no texto "Estado, Socieda
de e Educacao no Brasil', em gue Vanilda Paiva reflete sobre as
principais alteragoes ocorridas no setor educacional durante esta é
poca, dentre as quais destaca a expansao do ensino superior, a gque
correspondeu um crescimento do ensino secundario do segundo ciclo,
ocasionado, dentre outros elementos, pela alianca entre o ZOVe rno
militar e as classes médias, gue forneceram as bases para a sua le-
gltimidade, & uma contraggo da expansao do ensino elementar,

vque deixa entrever a derrota politica sofrida pelas
classes trabalhadoras em 1964", (35)

Analisando a reforma universitaria de 1968, a autora res-—
salta o interesse americano esgpecialmente por ela, cujos resultados
foram 05 célebres convenios MEC/USAID, que, justificados pela "dou-
trina da interdependéncia’,

"permitiram uma interferencia norte-americana direta
sobre as proposigges de reestrutura@%o do sistema de
ensino brasileiro®. (36)
Ainda segundo Vanilda Pailva,
HA peforma universitaria -— a0 mesmo tempo gque enfa-
tizou as carreiras tecnicas em detrimento das huma ~
nisticas, atendendo simultaneamente a formagao . de
forga de trabalho necessaria a realizagéo do capital
s a restrigao do espace possivel de circulagéo de
contra-ideologias - tratou de promover a cptimiza -
g%o dos recursos e aumentou o numero de vagas" (37),
aumento este gue ironicamente constitula
"a palavra de ordem do movimento estudantil" (38)
dos fins dos anos 60, por onde se exprimia a crige da  legitinmidade
do regime politico. (39)

Nao ohstante, medidas complementares, tais come a introdu
gﬁe da vestibular classificatorio(1971), que eliminou a figura do
“excedente' - problema aclirrado desde o inicio da década —— @G

timulo a criagac de unidades isoladas de ensino superior privadas e

- 17 -



de cursoes superiores de curta duragéo, tornaram-se necessarias para
conter o nivel de demanda pelo ensino superior, em grande parte de
corrente da enorme expansao do setor estatal da economia brasilei -
ra, que nmultiplicou o numero de CArgos disponiveis no aparelho esta
tal, ao mesmo tempo em gque exigiu uma modificacac em seu padrio de
recrutamento., (40)

Se pensarmos que fazem parte desde mesmo quadro a consoll
dagac necessaria para a modernizacao dos modos de produgac e circu—
lagéo literéria, a multiplicagao de capiltais investidos em cultura,
o apglio do Estado as editoras privadas, sendo que estes fatos estao
diretamente ligados a expansao do ensino médio e superior {(41), po-
deremos obier a confirmagéo nistorica do papel da escola como insti
tuicao formadora de um publico consumidor de literatura ja constata
do por Fernando de Azevedo.

Quanto a incompatibilidade entre literatura e escola veri
ficada nos autores arrolados, sobretudo em Ligia Chiappinl Moraes
Leite & Gsman Lins, cujas reflexces se ocupam especialmente desta é
poéa, talvez seja possivel interpretémla como a incompatibilidade
entre uma determinada ‘imagem” de literatura, formada num contexto
académico, de procedencisa humanistica, que me parece ter sido expli
 sitada por Antonio candido, e outra “imagem" de literatura, decor -
rente de um contexto educacional utilitario e pragmatico, que este
trabalho pretende identificar.

A analise da "Proposta Curricular de Lingua Portuguesa pa
ra o 2% Grau", elaborada a partir de mals uma determinagac legal
preocupada em conter a demanda de vagas para o ensino superior, a
Lei 5,692 de 1971, que tentou introduzir uma formagao profissiocnal
obrigatoria nos cursos meédios, tradicionalmente propedeuticos (42),
constitul o préximo passo em direcao ao estudo do tipo de leitor
gue a escola vem formando, hoje, no Brasil, ou, ao menos, da ima -
gem” que dele podemos fazer, observando a praxis da utilizagao do
texto literario no contexto escolar.

1.4 ~ Proposta Curricular de Lingua Portuguesa para o 29 Grau

Fara examinar esta Proposta (43), tendo em vista discutir

o seu sentido no contexto da politica educacional em gue foi elabo-



rada e da realidade atual de um professor de 2¢ Grau, jé gue conti-
nua em vigor, € interessante estabelecer inicialmente a sua relagao
emigsor-receptor, Como foi apontado, trata-se de um texto elaborado
por um grupo de professores do 32 Grau ¢ dirigido ao "nrofessor
consciente” do 2?2 Grau. Esta primeira destinaggo jé afunila, por
agsim dizer, a margem de seus leitores, que se¢ reduzem a uma parce
la cujos atributos nao saoc especificados: a dos professores cons -
clentes.

Né Introduq&o, enfatiza-se o carater de "modelo de refe —
réncia da Proposta, o qual & imediatamente diferenciado da  ideia
de "programa acabado", Tal diferenciagac constitui um outro nivel
de afunilamento, se pensarmos gue ac pretender dar uma margem de eg
colha ao professor, coloca~lhe o problema de fazer outras opgoes de
trabalho, atreladas, entretanto, as orientagdes presentes, o que se
percebe pela oscilagac que permeia ftodo o texto entre o tom polemi-
co e o conteudo prescritivo.

Na explicita@ﬁo dos cinco Pressupostos em que se baseia

a Proposta, por exemplo, o tom polémico & obtido através da combina
-@éc entre interrogacoes e respostas, estas Ultimas significando as
interpretacoes das disposigoes legais pela Universidade e ao mesmo
tempe as suas orientagSes pedagégicaﬁ para os professores do 2¢
Grau. Vale a pena destacar alguns glementos presentes em cada pres-
suposto:

"1 . Qual o papel da lingua materna para o aluno de

2% Grau?"

- a lingua como fator de socializacao

Enfase na questdo das variedades lingliisticas e  do

condicionamento de seu uso, em parte, por fatores so

glails. N0§50 de adequagao entre forma verbal e con -

texto socio-cultural.

H0 ensino de lingua portuguesa devera, portanto, am-

pliar a capacidade gue o aluno tem de identificar va

riedades no uzo da lingua, reconhecer og valorses guea

ihe sao atribuldos nos setores sociais da comunidade

e, enfim, realizar um emprego conveniente, isto &,

ugar a sua atividade verbal de modo adequado aoc lo-



cal, a2 situagao e ao momento em gue a reatizal,
(p.13)

4 . .
- a lingua como fator de desenvolvimento intelectual

Enfase nos aspectos argumentativos da linguagem,

"2 - 0 que significa encarar objetivamente o ensino
da 1ingua?"

"admitir a complexidade e diversidade dos fenomenos
lingﬁisticos, e evitar dar desses fenomenos uma ima
gem parcial ou truncada, o gque ocorre toda vez que
ge supervaloriza uma varianté gsocio-cultural {por e~
xemplo, a dos autores parnasianos) ou uma forma de
descriqgﬁ {por exemplo, a analise sintatica). Contri
buem para fundamentar e orientar o ensino da lingua
vernacula os resultados obtidos pelas pesquisas no
campo das ciénecias da linguagem, da teoria e da his-
toria da literatura, bem como a adaptagao gque a lin~
gﬁistioa faz daqueles resultados para fins pedagégiﬂ
cos"., {p.13)

Exemplos: as fungodes da linguagem e a  determinagac
dos mecanismeos por meio dos quals as linguas reali -
zam tais fungaes; 0 processo de aquisigéo dos elemen

tos da comunicagac verbal, etc.

13 - Quals sac o8 objietivos gue melhor exemplificam
a atividade lingliistica?"

Colocacao do texto como unidade lingtiistica pasica,
seguida da explicitagio do sentido em gue & coloca-
da tal palavra.

"0 alune de 2% Grau devera ter a oportunidade nao
50 de estar largamente ém contato com textos —  o-
raig ou escritos, recebidos ou produzidos, de todas
as modalidades -— mas também de desenvolver a capa-

cidade e a técnica de observacac dag propriedades e

condigaes gque os caracterizam como tais, e que fa-
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zem deles textos hem formados dentro de determina-
das situagoes". (p.14)

- Caracterizagao de um texto como bem formado

"4 ~ Como se enquadra nesta perspectiva o ensino de
LJiteratura?®

Nac desvincular o estudo do texto literario do estu
do do texto em geral. Critérios intrinsecos e  exs
trinsecos devem ser utilizados, tais como a compara
gao entre textos literarios e ndo literarios. Consi
derar a dimensac historica prépria dos textos lite-
rarios e uma dimens@o historica geral (relacdo sin-
cronica e diacronica). A relagaoc da literatura com
a socledade deve ser vista como objeto do estudo da
historia das literaturas brasileira e portuguesa.
"Por historia da literatura nac se entends, portan-
to, a mera cronclegia dosg fatos literdrids ou das
grandes obras, mas um estudo vivo, baseado na leitu
ra, analise e discussao de textos, tendo em vista
as relacoes acima mencionadas. Deverao ser enfatiza
das, com base na analise de dados coneretos, as in-
ter-relacoes existentes entre a literatura brasilel
ra e portuguesa (...)

Além disso, pode-se estimular nos alunos a produgac
~ € Nnac a mera imitacac -— de textos literarios
sempre como uma atividade assiatemética, espantémea
e livre, respeitadas as variagoes individuais®,

{p.15)

n5 — Atividades praticas cu aquisigao de conteudos

nacionaig??

"Segundo o Parecer 853/71, em Lingua Portuguesa, no
1% Grau, deve ser enfatizada a atividade lingﬁistiw
ca, a fim de gue 'o idioma surja diante do alunoc mg

nos come uma sucessac de palavras do gue sob uma



forma natural de comportamento!, enquanto que 'a
preocupagac da lingua como tal cabe as séries fina
is do 12 @rau” (explicitacdo do que se entende por
”1ingua como tal’: ndo um conjuntc de regras gramae
ticais normativas, mas sim "a aquisigao, por  parte
dos alunos, de uma forma de comportamento em face
da atividade lingiiistica, gue se realiza através da

’ observagao orientada e atenta da atividade verbal")
"No 22 Grau -~ ao mesmo tempo em gue se amplia a ca
pacidade de usar a lingua (...) prossegue o esforco
de explicitagao e sistematizacaoc dos conhecimentos
de que os falantes nativos se servem nas mals diver
sas situagoes de comunicagao, como receptores e lo-
cutores". (p.p. 15~18)

Emgeral, estas orientaqges revelam, numa linguagem sempre
didatica e de cunho académico, a presenca implicita de "teorias 11
terarias® dispares, que destacam ora a contraposicso entre textos
li%erérics e nao literarios, ora a organizacgao interna de  textos
literarios, ora sua ligagao com um contexto social especifico ou
outros contextos. Este Gltimo item remete a Historia Literaria, cu
ja forma de abordagem sugerida pode ser exemplificada com um tre-

cho do volume VI dos Subsidios a Proposta, em qgue 08 assuntos S&0

Historia da Lingua Portuguesa e da Literastura:

YNessa tentativa de articula@éo passado/pre -~
sente, de tens%@ texto/Histéria, procedeu-~-ge de dg
is modos:i
a) num primeiro exemplo, no caso da ficgao, fol es-

tudado um unico objeto literario {As Memorias de

Um Sargento de Milicias), com varios enfogues, core

respondendo &8s visdes criticas sobre o romance, que
se gucederam cronocloglicamente: a recepgan - critica
pelo publico romantico contemporaneo a obra; a cri-
tica do naturalismo (Jose Verissimo); do Modernismo
(Mario de Andrade) e a critica da atualidade (Antd-

nioc Candide). frata-se, assim, de um exemplo de dia

1



logo textual ao nivel da eritica, 0 objetivo desse
estudo & mostrar como cada época, a0 julgar o passa
do, fornece o ssu préprio retrato.
b) num segundo exemplo, foram sstudados varios obje
tos literarios (no caso, 'Cancdes do Exilio' do Ro-
mantismo), com um Unico enfoque: o ponto de  vista
do leitor da atualidade. O objetivo, agui, foi mos-
. trar como condigoes historicas diferentes estdc enm
relagéo de homologlia a produtos literarios diferen-
tes. Em outras palavras, despertar para o preblema
de que a mudanga das condigdes de producao da lite-
ratura acarreta mudanca no fendmeno literario, Is -
so, na fldelldade aquilo que estamos de acordo en
considerar como objetivo fundamental do ensino de
Historia Literaris -~ sensibilizar para o sentido
da Historia:
'A Historia Literaria, diz W. Benjamin, 'nac & uma
simples disciplina, mas, em aau préprio desenvolvi-
mento, um momentc da Historia Universal® (44)
A resenha de alguns clementos norteadores da Proposta e
a explicitacao de um deles atraves do exemplo demonstram o carater
extremamente reflexivo e, portanto, problematizador, dos procedi -
mentos pedagogicos sugeridos, cuja viabllizacado & vista como exi -
gindo debates, sistematicos e permanentes, em encontros de profese
sores ou cursos de aperfeigoamento, aléem de diagnéstico, por parte
dos professores, do real capital cultural de seus alunos. Este dia
gnéstico deve constituir o elemento central na elaboragao de urm
trapalho gque considere a multiplicidade de interpretagoes ¢ de ni-
veis de anadlise possivels dos fatos lingliisticos e literarios, es-
camoteada pela unilateralidade com gue o8 manuais'ﬂidéticos, espe~
cialmente atravées do "livro do mestre!, a tém reduzido. (4%)
Em seu conjunto, esta Proposta parece conciliar as prin-
cipals tendéncias que, segundo Ligia Chiappini Moraes Leite, carac
terizavam os projetos universitarios de ensino de Teoria Liters -

via, ne Brasil, na decada de 70. Se por um lado revela uma preocu-
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pagao com a analise do texto literdrio, em seus elementos intrin-

secos, por ocutro lado ressalta repetidas vezes a necessidade de
contextualiza~lo sincronica e dlacronicamente, resgatando o zen-
tido de Histdria proposto por Antdnio Candido, tanto guanto a sua
preccupagao com a4 "busca do conereto’, isto &, com "a teoria 1ite-
raria como uma reflexdc sobre uma literatura concreta®, Além dis
80, a Proposta nao deixa de enfatizar a literatura como - objeto
nao s de um dizer sobre", mas tambéem de um "fazer®, o que igual-
mente esta presente nas discussoes sobre ensino de literatura, na
Franga e no Brasil, nos anos 60 e 70, conforme mencao de 1igia
Chiappini Moraes Leite. (46)

kstes aspectos nos levam a inferpretar tal Proposta co-
mo uma tentativa de orientar o ensino de literatura no 2¢ Grau em
uma direcao acadeémica, ou seja, para uma abordagem do fendmeno 1li-
terario estruturalmente semelhante a que se faz, ou se pretende fa
zer, na Universidade, depresndendo-se dai que o ponto de partida
do professor de 22 Grau € o conjunto de critérios, valores e meto-
dos que ele reteve, ou deveria ter retido, no Curso de Letras.
Este raciocinio sugere um primeiro nivel de dificuldade quanto a
implantacao da Proposta: a profusao de Cursos de Letras criados a
partir da Reforma Universitaria de 1968 correspondeu uma profusac
de orientagoes metodologicas e posturas, nem sempre aceltaveis pe
los proprios padroes académicos, na medida em que o contexto no
gual surgiram as compromete com uma concepcac de ensino, e portan
to de ensino de literatura, de carater pragmatico e utilitario,
talvez mais proximo da "aplicacao'" de metodos estruturais, como a-
firma Osman Lins, que da vigao “integra” de literatura gque parece
emergir do texto de Antdnio Candide.

De acordo com tal suposigao, podemos identificar uma es-
pecie de contradicao entre diferentes "imagens" de literatura que
e bojo de outros fatores de naturezsa igualmente politica, torna
no miniﬁo problemética a interacac entre pesqguisa e ensino, nivel
superior e nivel meédio, presente na Proposta, cujo destinataric —
"o professor consciente” ~— seria, neste contexto, aguele formado

em conformidade com seus padroes académicos, ou melhor, aguele em



gquem estes padroes tivessem ressonancia,

Uma consegiiencia do isolamento que tem caracterizado as
varias instancias do sistema escolar brasileiro é que © suposto in
terlocutor de uma Proposta deste tipo, o professor de 29 Grau, aca
ba Ttransformando-se em seuw meroc receptor, ou talvez nem nisso, jé
que seus niveis de expectativa, suas condigoes de trabalho, sua di
versidade em termos de formagao e de clientela, sdc aparentemente
desconsiderados no processo de elaboragao de orientagaes que, pa-
radoxalmente, devem nertear-lhe a conduta profissiocnal,

Por outre lado, percebe-se na leitura da Proposta uma
praacupagéo constante de explicitar os conceitos com gue opera, de
relativizé—los, de enfatizar a necessidade de critica, de contextu
alizagao, de adequagao de suas orientacles as situacles especifi -
cas de sala de aula, de promog&o de eventos que permitam o dehate
entre os professores, Hé, inclusive, no volume I dos Subsidios, re
flexCes sobre as posturas possiveis do professor perante a hetero-
geneidade da clientela escolar de 1% e 2° Graus, sobre a precarie
dade dos professores Yrecéem~formadost, mais proximos de eoos confu
s0s de debates de vanguarda do que de instrumentos de analise sim
ples e confiavelis, sobre o sentido da proposta de inter-relacionar
analise do texto e historia literaria no contexto das tendéncias
do ensino de literatura nos anos 7¢ (47), que demonstram a esteri-
1idade de culpabilizar uma ou outra instancia educacional por es
ta espéoie de "desconcerto' gue estou procurando analisar,

De qualquer forma, foream levantados alguns elementos gue
permitem pensar numa relativa impoténcia da Universidade em rela -
950 a concretizaqéo de sus Proposta Curricular, a qual, alem de
ger dificilmente acessivel, dado o seu carater académico,.que des~
toa do carater pragmético do contexto em gue surgiu, subordina-se
a lels, decreftoes e normas gue deg-nortelam a escolarizagao do sa -
per & que talvez respondam pela ambigiiidade entre o tom polémico e
05 conteudos prescritivos que a caracteriza.

Fsta ambiglildade, por sua vez, constitul mais um elo de
inteligivilidade da situag%a geral de ensino de literatura, nos di

as de noje, a nivel de iniciagao: o 12 e o 2?2 Graus.
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Conforme depoimento de um editor, transcrite em YA Poli-
ca do Livro Didético”, de Joao Batista Araﬁja e Uliveira e outros:
"Hoje define-se, a nivel federal, apenas o ‘'nlcleo
comum', que & pouct mais do que uma listagem de ma-
térias a serem ensinadas, sem gualquer referencia
ou detalhamento do que deve ser ensinado em cada
disciplina. Se antes a rigidez dos programas unifor
mes e obrigatérios assegurava uma alta margem . de
previsibilidade para os autores ¢ 08 editores, a
fluidez atual os deixa desconcertados e acaba levan
do-~os a interpretar as brechas e margens de indefi-
nigao, e passam, aubtores e editores, a definir o8
programss reals que vao ser ensinados em sala de au

lat, (48)

Embora tais afirmagoes estejam mais diretamente relacio
nadas ac 12 Grau, elas se prestam para explicitar o que, com certe
zra, também ocorre com o 22, isto é,.a transformacac de um vocabulé
rio lingﬁistico e educacional presente nas Fropoestas e Guias Cur-—
riculares em chamadas meroadolégicas, o que decorre da penetragao
macica da industria editorial — via manuais didéticos, principal-~
mente - no contexto educaciwnal brasileiro, em termos institucio
nails pelo menos desde o periodo do Estado Novo. (43)

Esta ingeréncia da induastria livreira no cerne de um pro
jeto educacional ¢ favorecida pela politica educacional omissa cu-
jas conseqiiéncias saoc, dentre outras, a delegagac das responsabili
dades do Estado, em termos da determinagao de procedimentos e con-
teGdos pedagégicos, as empresas privadas, que passam, assim, a ser
os preais interlocutores dos Guias Curriculares, interpretando ¢ o~
peracionalizando suas orienta@ges de forma gue vale a pena mencio-
nar;

“Primeiro, sa0 lancados o5 programas-guias, ‘vagos
e lacenicos', segundo depoimento dos editores. Em
cima de uma compatibilizag§0 "formal' dos principa-
is elementos dessas programa@ﬁes genéricaﬁ surge o
chamado livro-padrao, gque & lancgado por alguma edi-

tora., A partir dessa 12 edigéo, gquando festoura



na prag¢a’, surgem as demais, que Serao meranente cé
plas ou copidescagens da original., A circularidade
do processo se torna mails evidente na medida em gue
se considera que em muitos estados essas programa -
goes curriculares sic baseadas em livros ja dispont
vels no mercadoe ..." (50)

Impoe-se, portanto, a verificacao dos manuais didaticos
— estes sim, "programas acabados" e nao apenas "modelos de refe -
rencia" —— gue, gracas a precariedade das condicoes efetivas de
trabalho dos professores, tem constituido instfnecia  determinante
para a identificagﬁo da "imagem" da literatura com a gual convi -
vem, hoje, no Brasil, os estudantes de nivel médio. Tal ‘"imagem",
Dor sua vesn, sera explicitada na medida em gue for explicitada a
"imagem" de leitor gque o texto nos permite atribulr ac seu autor,
nc caso, os escritores dos manuals didaticos.

Logo, nao se trata de estudar os leitores reais represen
tados por uma amostra malor ou menor de alunos de 2% Grauw, o gue
implicaria numa pesguisa empirica que considerasse outros elemen
tos além do manual didético, tals como os tipos de escolas, de alg
nog, de professores, etc, que fogem totalmente ao intento deste

trabalho. Trata-se de rastrear o leitor virtual (51) identificavel

neste material. Este leitor virtual constituiria uma especie de

ponto de encontro entre uma “"imagem”™ de literatura caracterizada

como académica, presente na Proposta Curricular e decorrents de
un certo estagio dos estudos de Teorla Literaria, € sua gscola-

rizag&o, qug, comoe vimos, e mediada pelo contexto de uma politica
educacional utilitaria e pragmética. Em outras palavras, a hipétew
se a que estou me referindo & a de gue, embhora haja as verificadas
mediacoes entre a teoria literaria produzida na Universidade 2
508 circula@éo em outros niveis de ensinge, tais niveis; dentre o8
gquals destaca-se o 22 Grau pelo seu carater de sistematizagao dos
pconhecimentos literérios, podem constitulr uma espécie de Heang-
lho' cujos fragmentes componham, dialeticamente, instrumentos prg
vilegiados para a compreenséo de alguns problemas relevantes da

litersatura como tecria, como um "sabsr sobre’” de natureza gque se
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pretende cientifica, a partir do qual é instituida como disciplina

escolar,

IT - Literatura & Escola: Os Manuais Didaticos

"Pols o que pode ser opressive num ensino
nao € finalmente o saber ou a culturas que
ele veicula, sao as formas discursivas a-
través-das quais ele ¢ proposto"
Roland Barthes

Nesta segunda parte do trabalho, serac analisadas algu-
mas passagens de trés manuais didatices de 2?2 Grau que, conforme
depoimento da editora Saraiva (em anexo), disputaram os primeiros
lugares de vendagem, em 1984, no Estado de Sao Paulo e gue, por-
tanto, tém sido expressivamente adotados em escolas pﬁblica$ e
particulares,

Escolhi este nivel de ensino g, especlalmente, o volu-
mes iniclals das colegaes, pelo seu carater introdutério dos estu
dos de literatura, em fLermos sistematicos e especificos, e tambem
por me parecerem representativos em relagao ao tratamento pedagég&
co a ela dispensado no decorrer do 22 Grau, gquando “ao mesmo tempo
em gue se amplia a capacidade de usar a Llingua (...) prossegue o
esforgo de explioitagao e sistematizagso dos conhecimentos de gue
os falantes natives se servem nas mals diversas situagges de comu-
nicagao, como receptores e locutores',

Em outras palavras, de acordo com a Proposgta Curricular,

0 2% Grau caracteriza-se pela termminalidade, que cria uma gxigen-

cla de sistematiza@éo dos conhecimentos adqguiridos, e pela contil-
nuidade, que inclul a possibililidade de sua contjnuagaos am nivel
universitario.

Se asscociarmos terminalidade ao sentido profissiconali~

zante que a Lel 5.692/71 pretendeu atribulr ao 22 Grau e continui-~

dade ap seu sentido tradicionalmente propedéutico, poderemos con-

textualizar o 2% Grau como uma ingtancia de ensino exemplar nao
- - . . ~ . L4 -
so gquanto a referida necessidade de conceltuagao sistematica

dos conteudos de lingua e literatura desenvolvidos, mag tambem
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quante ao tipe de enfogque dade & estes conteudos tendo em vista s}
Vegtibul ar,

Por este carater eclético do 29 Grau, é importante res-
saltar que as "imagens" de literatura nele presentes abordam~na en
quanto conhecimento destinado a formacio do leitor de nivel medio
e enguanto conhecimento voltado a sua capacitagéo para concorrer
a uma vaga no 3% Grau, privilegiando-se, entretanto, na perspecti-
va desta anélise, as possiveis relaghes entre o ensino de literatu
ra ¢ a{s) teoria(s) literaria(s) produzidas e postas em circulagao

pela Universidade, através da discussao dos leitores virtuals ou

das "imagens' de leiftores e de literatura presentes nos manuails.
Para tanto, a analise dos manuais levara em conta os se-
guintes aspectos:

Apresentagéa: explicitacao do modo como 0% auntores pre-

tendem conduzir seu ftrabalho;

Apresenta@éo dos Assuntos: sstrutura didatica dos  manu-

als;

Definigoes de Literatura: natureza e contextualizagao

dos conceltos de literatura apresentados;

- 4 . s
Propostas de Leitura e Produgeao de Textos: exercicios de

analise e interpretacac de textos e exercicios de reda-

SETE

Conclusao: visao geral da proposta digdatica presente nos

manuals.

Estes aspectos me parecem suflclentemente abrangentes no
aentido de reunirem elementos que contribuem para a identificagac
dos tragos basicos do discursc didatico sobre literatura no momen-
to de iniciaggo a0 29 Grau, na medida em que privilegiam, a partir
de um determinado projeto de trabalho, o modo como este @ desenvol
vide & os conteudos ligados a literatura nele presentes, em termos
tebdricos, além das propostas de leitura e produgao de textos, pe-
las quais & possivel verificar suz operacicnalizacao.

Cabhe, ainda, menclonar as colecoes a que pertencem os ma
nuais e a seqliéncia em que seran estudados. Em primeiro lugar, pro

rederei a analise de "Lingua e Literatura” (Processo de Auto-Ins -



trugao), de Cloder Rivas Martos e Roberto Melo Mesquita, gditado
pela Saraiva, em 1979; posteriormente, ”Lingua ¢ Literatura", de
Carlos Faraco e Francisco Moura, editado pela Atioa, em 1942 €,
por ultimo, YEstudos de Lingua e Literatura", de Douglas Tufano,
editado pela Moderna, em 1979 (52). Esta analise tem um carater
comparativo, sendo gue a segliencia escolhida para realiza-la de—
veu-se a transparéncia dos recursos didaticos do primeiro  manual
200 relagéo a0 segundo, e deste em rela@éo ao de Douglas Tufano,
ou seja, o critéric em que me baseei para a escolha desta seqiifn-
cia foi o nivel de complexidade dos manuais, de forma a aproveitar
05 elementos encontrados no primeirc para verificar o segundo, e
os encontrados em ambos para verificar o tercelro, que me pareceu
o mais "sofisticado" dos tres,

I11.1 - Lingua e Literatura (Martos/Mesquita)

Apresentacao
Martos e Mesgquita, na Apresentacac de "Lingua e Litera-

tura® (53), enumeram os seguintes objetivos como norteadores de

seu trabalho:

"Oferscer ao professor um conjunto de textos literé

rics devidamente estudados e de atividades lingﬁiﬁm

ticas que permitam desenvolver, de modo Satigfaté

rio, o conteldo programatico basico da 12 série do
22 Grau". (grifos meus)
Em seguida, a realidade atual do ensino de 2% Grau € ca-
racterizada como apresentando
"alunos de nivel lingﬂistico diverso dos que anteri

ormente chegavam a nossas escolds, Por isso, nao

nos limitamos & literatura, mas nos Preorupancs

também com o estudo sistematico da Linguagen'.

{(grifos meus)

0 primeire elemento a ser observado nesta Apresentacao e

uma aparente falta de clareza dosgs autores nac g0 quanto aos obhje~
tivos de seu 1ivro como tambem quantc ac modo de concretiza~-1os,

Y : — H i T . fard
Expressces como textos literarios "devidamente" estudadoes, ativi-

i

dades lingﬁisticas gue permitem desenvolver, de modo "satisfa~-
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torio”, o conteudo programatico basicoida 12 série do 2¢ Grau, obs

curecem os criterios de atuacac cuja explicitagao seria pertinente

numa Apresentacac. Ao invés disso, o discurso dos autores recoppe
ostensivamente a juizos de valor.

Por ocutro lado, a afirmagéo de que, face a heterogenei-
dade dos alunos, os estudos literarios nao bastam, sendo necessa-
ric o estudo sistematico da linguagem, retoma uma preocupagéo

presente no Volume I dos Subsidios a Propesta Curricular, distor -

cendo, entretanto, o modo como 1A ela foi colocada:

"Em geral, essa nova clientela domina precariamente
a variante culta do Portugués. Impoe-se por  iss0
um esforgo complexo no sentido de ampliar sua capa-
cidade de expressao oral e escrita, e esse esforgo
pode exiglir um investimento de tempo tao grande
gue se torna impossivel cumprir ao mesmo tempo um
programa de literatura articulado & significativo'.
(54)

De acordo com a Proposta, nao se trata, entao, de a-
crescentar um estudo sistematico de linguagem ao estudo de litera-
tura, mas da impossibilidade de cumprir o primeirc devido a pre-
cariedade da situacdo dos alunos em relacgac ac segundo, © que deve
gser analisado pelo professor, tendo em vista

“uma avaliacao das reais possibilidades da classe e
de seu proprio preparo'. (55)

Comega~se, assim, a perceber a maneira como, colando-se
embora a letra da Proposta, este manual transforma pressupostos em
esteredtipos que traem o que se poderia chamar de espirifo da dita
Proposta.

Apos a Apresentagéo, ven a Orientagao Me todalogica que,

na verdade, repete os oblistivos propostos, pretendendo melhoer ex-—

plicita-los: '
"Nesta obra seguimos a orientacgao da serie PAI ~ Co
municagao e Expressao, para o 1% Grau, ou seja, Q
processo de auto-instrugac em que o trabalho do edu

cando desenvolve asg poltencialidades inafas atingin’

- 31 -



do os objetivos propostos: desenvolver a habilidade
para a comunicagao e a expressan, e tambem desenvol
ver ¢ sistematizar a obervagao e anélise, ampliandg
ainda a compreensso do fatc literario'. (grifo meu)
se compararmes tals objetivos aos objetivos gerais da

’

Proposta Curricular, verificaremos que ela foi diluida, nao 50

pela supresséo de um de seus itens como também pela incomple tude
com que o5 autores deste manual transpuseram os itens de que se
apropriaram:
"Propoe-~se para o ensino do Fortugues no 2¢ Grau os
éeguintes objetivos gerals:
1 - Desenvolver a habilidade para a comunicacao 2
a expressﬁo em termos de recepgéo e produgao ade~
quada de textos.
2 - Desenvolver a habilidade de observagac e anali-
se das estruturas e processos lingitfsticos.
3 - Ampliar a compreensac do fenomeno literaric, a-
brindo perspectivas comparativas dentro do sistema
literario e fora dele.
4 - Desenvolver a capacldade de apreender os edemen
tos significativos da cultura, especialmente a hra-
sileira, como uma das dimensdes da nossa historici-
dade'. (p.17)

Da mesma forma que os objetivos, ftambem os procedimentos

sao fraseados nos moldes da Proposta Curricular, principalmente

no gue concerne a utilizagao da pesquisa no contexto do engino.
Neste sentido, um propalado apolo de conhecimentos linglisticos
favorecendo o desenvolvimento de habilidades em Comunicagao e Ex -
presa%o, da um tom de modernidade a abertura do manual, embhora
nao se defina em que medida, com gue finalidade ou quals habllida-
des serao desenvolvidas, e 86 substituam tais definicles por unma.
iy . [
adjetivagao carregada de Jjuizos de valor:
4 4
"O forte progresso dos estudos lingllsticos tem con

tribuido de maneira altamente positiva no enginoe

da linguagem, Assim, nesta serie de livros, procurs
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mos lncerporar algumas nogoes linglisticas basicas
para o desenvolvimento da habilidade de Comunicacao
¢ Expressac"”. (grifos meus)

Quanto a literatura, dois trechos da Orientacio Metodold

gica ilustram o mesmo tipo de adjetivacho:
"Nag ultimas decadas as cadeiras de teoria litera-

ria e de literatura tem-se transformado em trinchei

. ra de ideias e de métodos de vanguarda. Em nosso
modesto Trabalho procuramos dotar ¢ sducando de
uma metodologia que lhe permita ler e analisar 0

que le (...} Assim,pretendemos ser simples,®

"Considerando que a obra de arte diz a cada ser hu-
mane uma verdade particular, sao aceitas outras
respostas gque nao as contidasg no livro, respeitada
certa ligagdo 1ogica com o texto {...) preténdemos
colaborar com o professor € nao substitui-lo, mesmo

porgue ele e insubstitulvel no processo educacio -

nal, no gual o relaciconamento entre pesscas € im -

portantigsimo”. {grifos meus)

Ao se referirem a arte como a express%o de uma verdade
particular dita a cada ser humano, os autores parecem menos inte -
ressados numa discussao de fOlego sobre a fungio da literatura
do que em legitimar, através de tal definigao, a validade de proce
dimentos dispares que o texto literario deflagaria em sua leitu -
ra, entendimento e anélise, embora deva ser mantida certa ligagao
légica com gle. A impropriedade nrogsegue, jé gue nao se explicita
em guails momentos, se na leitura, no entendimento ou na andlise,
nao se diferenciam tals momentos nem o tipe de ligacao légica a
ger mantida com o texto.

Um outro aspecto a ser comentado @ a contradicac  entre
gata postura f"conteudistica! face a arte, e portanto, a litera-
tura, onde se reconhecem elementos diluidos de critica romanti -
ca, lade a lado com a preocupagﬁc com o "primado do texto™, reite-
rada por expressces como "trincheira de metodos de vanguarda',

relativas ao "progresso das cadelras da teoria literaria e da lite
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ratura, nas duas ultimas décadas". Tal palavreado parece  remeter
as tendéncias criticas de abordagem do texto literario que privile
giam o8 seus aspectos formais, sendo aspresentadas de modo também
sumaric, descontextualizado.

FPor outro lado, og autores, pretendendo ser simples, a-
traves de um 1ivro modesto, afora a tradicional proclamagac de mo-
déstia e simplicidade, parecem querer colocar-se & distancia da a-
cademia, aoc mesmo tempo em gue se utilizam da referéncia as suas
recentes aquisigaes teoricas para legitimar seu trabalho.

Outra nogé@ confusa presente nesta introdugao, refere-ge
a atividade do aluno, que sera muita, apesar de o mérito pelo sy -
cesso do curso pertencer ao professor:

"Ha muito tabalho para o aluno (...) Cabe ao profes
sor a orientacao e coordena@ao do trabalho docente
e os meritos diante do sucesso do curso".

{grifos meus)

Temos agul a dicotomia entre guantidade e gualidade, a
primeira relacionada ao alunce & a segunda procurando persuadir
o professor da eficiéncia do curso, identificando-a com a eficién-
cia do livro e com a eficiéncia do préprio professor,

Fm suma, nao ha na Apresentag%o do manual, tampouco em

sua Orientagdc Metodoldgica, uma explicitagao dos objetivos, proce

dimernitos e conteudos com os gquals os autores pretendem <trabalhar;
isto ocorre nao so pela verificada preponderancia de julzos de va-
lor em detrimento de afirmacoes substantivas, como tambemn pela di-
luicao de conceites {definigac tradicional versus tvanguardista®

de literatura} e de orientagaes procedentes da Proposta Curricular

{a precariedade do nivel dog aluncs versus o acrescimo dos estudos
de linguagem, o "corte" de elementos dos objetivos gerais nela e~
xistenteg). Trata-ge, anfim, de uwma colcha de retalhos, que,allas,

se estendera por todo o livro, comoe passarel a verificar.

Apresentagao dos Assuntos

£ interessante observar, inicialmente, que nem todos oS
assuntos do livro sao apresentados pelos autores; em alguns capitu

log esta fungéo & delegada a terceircs, teoricos e/ou escritores.
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A apresentagao de certos conceitos ou nocdes, guando feita pelos
autores, da-se com recurso acs ja mencionados juizos de valor que
se alternam ou se sobrepoem a uma tentativa de aproximagcac com ¢
mundo dos alunos, atraves de pressuposicoes acerca de seu modo  de
pensar, de comparagoes entre ¢ assunto em estudo e situagdes  que
aparentemente lhes s20 familiares, ete. Tal procedimento & constan
te em todo ¢ manual. Exemplo:
Capitulo 1 - Cultura

"0 ser humano e um bicho pegueno e fraco, mas ven -

ceu a todas as outras espécies maig fortes e mais

bem dotadas pela natureza. A prépria natureza naoc

resistiu ao esforgo humano:cs rios sso obrigados

a mudar de leito e passam a gerar humildemente ener

gia eletrica para servir ao homem (...} For certo,

para voce, estes fatos parecem comuns, naturais a-

- s o - . M
te, porgue voce ja esta acostumado a conviver dia -

riasmente com estes fenomenos ..."

(p.16 - grifos meus)

Neste exemplo, adjetivos de carga valorativa {pequeno/
fraco versus fortes/mais bem dotadas) sao utilizados para comparar
o8 homens e og animals, e a congquista da natureza pela espécie huma
na € ilustrada pela animizacgao da primeira, através de recursos co-

mo o adverbio (humildemente), a vosz passiva (0s rios sao obrigados

a mudar de leito), etc. Uma misgtura de progopopéia de “"tom" infan -
til e "naturalizacaoc" do processo de formacao da culturas constituem
"recursos didaticos" que pretendem persuadir os aluncs da "legitimi
dade” dos conteldos.

Taig "recursos didéticos”, associados a pressuposigﬁo a—
cerca do universo mental dos alunog {("Por certo, para vacé, estes
fatos parecem comunsg... porque vooe jé esta acostumado! ), constitu-
em, a meu ver, elementos importantes pars a caracterizacao da "ima-
gen' de lelitor a que se desgtina,.

0s procedimentos de persuasao de que se utiliza lembram
agueles manejados cotidiananments pelos "mass media", cujo mecanismo

mals evidente parece consistir em tornar natural o gue & cultural, .
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ideologico, especialmente através de uma pretensa identificagao en-
tre emissor e receptor. Desta identificacaoc nasce a ilusao do dia -
logo, gque, por sua vez, & de fundamental importancia para encobrir
a unilateralidade, a parcialidade, dos conteudos transmitidos. No
caso deste exemplo, temos uma visao maniqueista, linear, triunfalis
ta da cultura e ao mesmo tempo uma "ligao” de como transforma-la
em opjeto de consumo, de massificagﬁo, tendo em vista uma determina
da "imagem" da, "clientela" a quem e dirigida, cujo perfil me parece
inconfundivel: trata-se do estereétipo do jovem "iniclado® pelos
meios de comunicaggo de massa, pela indistria cultural, que possul
uma linguagem a gue a escola deve se adeguar,
Apés tal definiééo de cultura, Martos e Mesguita con-
cluem o 1¢ Capitulo do manual com o assunto fonema; no 2% Capitulo,
definem linguagem:
capacidade do ser humanc de usar um sistema de si-
nals para, intencionalmente, comunicar suas ideias
¢ pensamentos" {p.24),

colosando-a, atraves de um texto citado, como um elemento transmig

ser de cultura. Em seguida, abordam as vogals e sua classificagéo.

0 3¢ Capitulo introduz literatura atraves dos assuntos elementos da

comumicag%o e fungoes da linguagem, ao0s gquals se seguem as consoan-

tes e sua classiflcagao.

A fragmenta@éo com gue oS contendos sa0 apresentados tem
coms aparente contraponto um espagoe denominado “Diélogo”, onde 08
gutores parecem legitimar e "aprofundar' informagoes, complementan-
do-as através de citagdes de autores tao incompativeis entre si co-
mo: Massaud Moysés, Nelly Coelho, Hénio Tavares, Alfredo Bosi, Ante
noer Nascentes, E, M. Burns, Antdnio José Saraiva e Oscar Lopes, Do-
micic Proenga ¥Filho, Antonio Soares Amora, Dino F. Fontana, Antonio
candido e Jose Aderaldo Castelo, Wilson Martins.,

O conjunto extremamente variado de citagaes, no entanto,
ao inves de explicitar os conteudos apresentados, colabora para a-
centuar o perfil cadtico do manual, veiculando informagoes divergen
tes, muito sintéticas e discutivels, de linguagem nem sempre acessi

vel e nBo incorporadas ao discurso didatico dos autores. Exemplo:



"A palavra, em literatura, nao tem o mesmo valor da
palavra na vida corrente. A palavra, na vids cotidia
na ou nas atividades nac literdrias (mesmo quando ar
tisticas, de outro género), tem valor utilitario.

Na literatura, tem valor Qntolégico, se podemos as-

gim dizer, Sendo arte-da-palavra, faz a literatura
do seu meio de expressac o proprio fim. Quando abusa
, desse processo, calmos na ma literatura, no verbalis

mo, hipertrofia da palavra...

Teoria Literaria - Henio Tavares: p.34" (p,43)
{grifos meus)

A dissonancia entre o discursoc dos autores e o discurso
citado, mesmo sem levar em conta o5 conteudos a que se referem, ja
a primeira vista causa estranheza. Enduantco o primeire, como fol
mencionado, parsce aproximar-se da linguagem e dos recursos dos
meios de comunicacao de massa, para CUIo reforgé CONCOrrg A presen-
ca de ilustracoes, cores, tipos diferentes de impressac, o . segundo
adere a objetividade conceitual, faz uso da linguagem academica,
d'que parece conferir dignidade #eientifica® ao manual, aparentemen
te compatibilizando-o com uma "imagem" de escola como lugar propi -
cio & reflexaoc. Ocorre, entretanto, gque a descontextualizacdc  das
citag&es, a arbitrariedade com que sa0 retiradas de suas fontes, e,
principalmente, a auséncia de espaco para discuti-las, dao~1lhe wn
sarater de verniz, de sofisticagac epidermica que parece torna-las
tac inoperantes quanto o discursoe dos autores no sentido de trans -
mitirem informagdes inteligiveis.

No decorrer de tode o manual, ha, ainda, as "Sinopsesg”
Nelas a diluigac de conteudos atinge o grau méaximo, e as sinopses
acabam transformandeo-se em "soma" de frases deformadas e fragmenta-
das, que de sintéticas passam a sumarias, como pode ser  observado
através de um exemplo, extraido do Capitule 10, cujo assunto & g
linguagem humana':

Capitulo 10 -~ YSinopse
- Linguagem e pensamento se condicionam entre si: um

nao se desenvolve sem o outro.
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- A linguagem humana se distingue da linguagem ani-

mal porque se constitul de segmentos articulados en-

tre si e com uma significacao permanente.

~ A linguagem humana & um instrumento do pensamento.

- Codigo & o saber lingtistico acumulado na mente do

falante ¢ do ouvinte,

~ Mensagem & uma manifestagao concreta e real, limi-

. tada a um momentoc € a uma circunstancia.

- Tecnicamente, lingua & o codigo e fala & a mensa-

gemn,

~ A lingua é independente; é ao mesmo tempo produto

social e realizagaoc individual,

- Fala € a realizagaoc, por parte do individuo, das

possibilidades gue lhe sao oferecidas pela lingua.

~ A lingua existe na coletividade sob a forma de so-

ma de sinais depositados em cada cérebro”. (p.116)
Nesta BSinopse, um conjunto de definiQGGs degarticuladag ,
contraditorias (relagéa linguagem © pensamento, por exemplo: sua in-
térdependéncia segulda da colocagac da linguagem como mero instru -
mento do pensamento), dilui conceitos lingﬁi&ticea, a0 mesmo tempo
em gue reforga a aparéncia de modemidades do manual, reduzindo a ze-
ro o espago de percepcac reflexiva do mundo da linguagem , ftTransfor-

. L4
mada em "soma de sinals depositados em cada cerebroV.

Definicoes de Literatura

-~ r . - .
Uma das caracteristicas desta parte teorica e a contradi-

cac (ja verificada na Apresentaqﬁo) entre abordagens Yconteudisti -

cas! & “"formalistas! da literatura, gue o autores sempre introduzem
conceitualmente, utilizando-se de textos literarios para ilustrar su
as conceltuacses, procedimento este desaconselhado ne Volume I dos

Subsidios a Proposta Curricular:

"Neste nivel, considera-se desnecessarioc o estudo
sistematico da teoria da literatura. 0s conceitos pe
derao ser objeto de estudo, desde que o trabalho
com ¢ texto suscite uma indagacao de natureza tedri-

ca, correspondendo a um real interesse por parte do



aluno (...) A atividade parcial, e portanto artifici
osa, de apregsentar primeiro a teoria e daepols aplicé
-la a textos que serviriam de ilustragéo para ela
deve ser evitada, pois & reeponsével por uma atlitude
pouco critica diante do objeto de estudo: o alune pas
sa a consumir teorias gue nao teve ocasifio nem dé"

testar nem de re-elaborar'., (58}
Um exemplo de “consumo™ de teorias lingliisticas .mddernas
utilizadas para introduzir literatura pode ser encontrado no Cépitg

1o 3 deste manual, onde os autores "simplificam" as formulagoes de

W.Weaver e C,Shannon sobre os elementos da comunicagao e as de Roman

Jakobson sobre as fungaes da linguagem. E interessante lembrar gue

tais assuntos sao tratados na Proposta Curricular como possivelmente

utilizaveis no ensino de lingua e literatura, embora haja a ressalva
de que e necessario contextualiza-los, jé gue
“a construgas de uma teoria cientifica & diferénte
de uma substituigao de terminologias (e) os concéi-
tos cientificos definem-se no guadre geral de uma te
oria; nac tém qualquer sentido quando se perde de
vista tal guadro". {(p. 14}

Neste capitulo de:-iMartos e Mesquita, gue vale a pena re;-
produzir, podemos observar nac s0 que as teorias sao diluidas a pon-
to de seu reconhecimento fazer-se pelo recurso ao vocabularic empre-
gado, como tambem que tal diluigao transforma determinados conceitos

num conjunto de definigoes redutoras e tautologicas:

i
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Neste capituly, voed ostudaris
e U processo de comunivacio ¢ us funvdes da linguagem.

& A5 Consouies ¢ sud olassifioacio.




v
y

O PROCESSO DE COMUNICACAO

Segundo W Weaver ¢ £, Shapon, poda a situagio de comutiicncio pode
cor dencrits atraves deste esguenmi
VOCE WRA A SUNHA

FESTAY

et LG a3 COMURIRD cricaa, goando Preoriise Tobn oo
Slemenios SA0 O SRUInes:
1, Denise & 0 emissor, 1510 &, o clemenlo que srvid 4 METSEReTL
v {Cach b oo receptor, t5to £, 0 glementd qub repehe v oentende & mensagem,
Y oed vitd o minha festa?’t & a mensagent, waro £, 3 informagio trinsmin-
a Lingua Portugue

A B amn informagiio gue oSt om um cadign, 6o Case,
s
4. A linha telefdnica ¢ o canal, B0 £, 0 elemientn que ITANspOsTs & METSEEem.

Agotit, Cntdd, vaed pode dedicar-se ao estudo das Tunedes da Bnguagem.

FUNCOES DA LINGUAGEM

Aporit que vood 14 gonhave 2 imporiincia da inguagit, ¢ nreciso Gue ¥o-
co quihu que Tungdes el pade ansiymir quondo o colocadn em o peloy yores
humasos. Esia clussificagde foi reatizada pelo mundinimenie conbctda Ro-
pn Jakobson,
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1, Funcdo emotive ou expressiva

Voot percebey que o menina estd muito alepre ¢ gue a fruse gue ela diz:
“Estou feliz!™ temn u fungdio de comunienr o gue el agora sente. Neste case, i
finguagem aparece na fuagilo emotivi, Nesa fungio tem grande importinein o
emmissor {aguele gue manda o THEN ST ),

B et 2, gy F ok D
2. Funecdo conativa ou apelativn :

A menmi estd usando o Hngoagem puara convencer o mie. Logo, neste o
80, 0 receptor {aquele que recebe o mensagem} tem mudor HRpOrineht na si-
twagiio de comunicagio. Agui, o Bnguagem aparece ma funeiio conutiva, A line
guagem nesta fungio procues principalmente convencer ao Fereptor,

3. Funcdo fatica

O professor estd usunde o lnguugem para verificar se os Ao estio re-
cebends perfeitumente a s mensagem. Newe ciso, o linguagem apirece na
fungae fatica, isto &, Hnguagom wsada DT YOTHICHT € MUET o propria comu-
micugdo. Por exemplo: 3o chamurmos uo telefone dizemos #1é, com o objetivo
de vertficir se o receptor esid recehendo o CRSIHge.
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{ LN TROG, A rEE
AMOR SERE] ATENTO

ANTES, £ cont TAL 80,

a5 peavs
'Qd’"" 20 Pééﬂ&o & SEMARE; £ TANTSG
L AROFuNDO, . DyE YSCURST DUE MESMO EM FACE [O

i ATANOR EACANTO "
BELE BE F,"ff‘/‘!fﬁ'&“ PARS PIELE /
FREALS ?AF?EN?’U 4 -

B - el o £ - ot oy
4. Funcéo referenciol ou deno

A memm estd wsando o linguagem pm s dentificar um objeio localizado
nu realidade Fisica do mundo. Neste caso, a Baguagem aparece na (ungdo refie-
reneinl, isto ©, trabathando para identificar um phijete do realidade: A festa
seri wli?”

5. Funcdo metalingiiistica

O menino cutit usando o linguagem para comentar outra linguagem {o dis-
curso). MNeste Gk, 4 a lingungem apdrece na sua fungio metalinglistica, 1510 &,
urra Hnguagem comentando respeito de ouiri.

Fringary B aética
Neste Cas0, ¢ JOVem estd wsande o linguagem em sua fungdo poética. Na
linguagem poelica, 0 elemento que tem maler imporntincia & 3 prapria menss-
om.

.
i
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Vé-se neste Capitulo a auséneia da nogho de reversibili-
dade dos elementos da comunicacac, o carater egtanque de defini-
goes tals como as de emissor e receptor, a omissdo da nocio de re-
ferente, o que torna confusa, necessariamente, a de mengagem, o O-
cultamento da possibilidade de coexistsncia de varias funcdes num
mesmo texto e do predominio de uma fungao sobre outra.

Como entender, por exemplo, fungao poética a partir da
definigao de mensagem como "informacao transmitida™?

Ou, minda, como entender fungao metalinguistica 8 0 CO~
mentario que a ilustra e a respeito de um trecho de peema lgnorado
engquanto tal € cujo teor também poderia ilustirar, na medida &m
gue expressa um sentimento, reilterado pela interjeiq&o, fungao emnoc
tiva?

Estas definig5es manifestam, novamente, uma preocupagao
de utilizar conceiltos lingﬁisticos nodernos para "auxiliar o desen
volvimento de habilidades em Comunicacao e Expressao’, de acordo

com a proposta presente na Apresentagac, da qual resulta a caracte

rizagao de literatura a partir da nocgdo de fungao poética, atraves
de wm enfogue noe qual se reconhecem procedimentos de extra@ﬁo for-
malista. Tal enfogque, entretanto, que implica na concepgao de Lite
ratira como texto que manipula de Torma particular o elxo da sele-
cao e da combinagio, esbarra na colocagao da poesia enguanto mani-
festacdo oral, implicita na situsgao de declamagac presente no gua
drinho que ilustra funqao poétioa. D efeito resultante & uma mistu
ra de anacronismo e modernidade, onde o poema ac mesmo Lempo em
que aparece como exemplo de fungﬁo poética da linguagem, ilustra
5 idéia de poesia, ora como oralidade, ora como "discurso' que a~
worrece, antigo, Y“chato™.

Sendo assim, & possivel perceber que o atrelamento do ma

nual & Proposta Curricular ocorre num nivel de superficialidade

que a coloca como fornecedora de uma terminologla cuja fungao pare
ce ser a de garantir-lhe um rotulo de modernidade.

Prosseguem, entretanto, as definigaes de literatura. A
partir de seu rastreamento podem surgir cutros elementos para o a-

- . ¥ g
profundamento destas colocagoes. Vejamos os Capitulos 4 e 5, dedi-
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cados a elas:

Capitulo 4

"Algumas caracteristicas do texto literario

Ao fazer literatura, o artista usa a palavra. pig ©
feita através da escolha e da combinacio de  pala-
vras, Assim, a literatura & a arte da palavra. Des-—
ta forma, a0 observar o "Soneto de Fidelidade", vo-
ce percebera que as palavras foram bem escolhidas e

combinadas., Observe: 'Ie tudo ao meu amor serei ag-

tento/ Antes e com tal zelo, & sempre e tanto/ Que

‘mesmo em face do malor encanto/ Dle se encante mais

meu pensamento’,
Pode~gse dizer que as palavras foram escolhidas e
que elas rimam, isto &, apresentam sons iguais: a-

tento/ pensamento/; tanto/ encanto. (...)

A Linguagem Literaria

Ao egecolher e combinar palavras, o artista confere
a elas noveos sentidos, enriguecendo assim o  texto.
Observe, por exemplo, o "Soneto de Fidelidade', on-
de o poeta diz que o amor é mortal porque & uma cha
ma (...)

Este Tato recebe o nome de linguagem conotativa.
(p.p.42-43)

Capitulo 5 - O que e literatura

"Assim, chegamos ao ponto fundamental: o texto lite
rario apresenta uma nova realidade criada pela in-
tuigﬁo do artista, usando a palavra. Logo, a litera
tura ¢ a arte da palavra {...) Vamos a um exemplo:
se voce resolver eéscrever sobre a sua aula de hoje,
partiré de sus experiencia do conhecimento que acu-
malou sobre a aula. Ao mesmo tempo, val precisar in
ventar muitos detalhes: qual o pensamento do profes
sor, qual o sentimento da classe em relagac a aula.
Mesmo a producgac do texto Fara com que voce use  a

sua imaginagaoc criadora, para organizar os fatos de
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modo mals interessante. Desta forma, o seu texto
sera produto da imaginacZo criadora e terd caracte-
risticas literarias”., (p.47)

Mo Capitulo 4, hé recorréncia da postura "formalista®'™ na
definicao de literatura. Os autores enfatizam-na redundantemente
como Ya arte da palavra' e procuram ilustrar, atraves do “Soneto
da Fidelidade", de Vinicius de Moraes, suas afirmagSes: apol am-se
na nogéo de rima para mostrar que as palavras foram escolhidas e
combinadas pelo peoeta - 0 que novamente mistura anacronismo e mo~-
dernidade, pois associa-se uma definigac "vanguardista' de 1iﬁera~
tura & um recurso poético tradicional; alem disso, preocupados em
didatizar a nogao de conotagao, tornam literal o literario ("o poe
ta diz que o amor é mortal porque é uma chama"), diluindo, desta
forma, justamente o carater conotativo do poema.

No Capitulo 5, onde a literatura & definida através de

um discurso que langa mac de sxpressoes como intulcao, imaginacaoc

criadora, nova realldade veiculada pela linguagem, o enfogue muda:

a linguagem agora e o subsidio pelo gqual a intuigao do artista e
sua imaginacao criadora veiculam uma nova realidade., Tal formula-
¢Bo, posto que tac simploria quanto a que, na esteira formalista,
falava em "escolha" e "combinagac®, se apropria de tragos do este-

3 L3 - ]
ticismo "irracionalista" do final do seculo XIX, em especial a cor

~ » . )
renbe estilistica, atraves de uma de suas figuras centrals -— Cro-
ce — cuja concepgﬁo de arte esta ligada a expressoces como "intul-
g%o”, “Criagao”. Nao se pretende,com tais observagoes, filiar oS

autores do manual a esta ou équela corrente da teoria literaria .
masg apenas sugerir as fontes provéveis de suas definigOes, na me-
dida em gque estas se caracterizam por um simplismo tac redutor que
zs transforma em estereoctipos de conceituactes as mails divergen -
tes, Em seguida a afirmacao de gque "o texto literaric apresenta u-
ma nova realidade criada pela intuig¢ao do artista, usando a pala -
vrai por exemplo, o3 autores voltam a afirmar ser a literatura Ma
arte da palavra', sendo gque esta afirmagac & antecedida por uma ex

pressao conclusiva (Mlogo"), guePencerra’ a ligao, pelo menos do

ponto de vista teorico, sem, na verdade, nada concluir. Um exemplo.
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mostra a tentativa de didatizéwla: trata-se de uma "receita', esca
moteada na forma de supo$ig§o{” Se voce resolver escrever sahre a
aula de hoje..."), para ﬁm tipo de atividade anteriormente defini-
da comoe '"nova realidade ériada pela intuigzo do artista', o que
pressupoe um minimo de 1iberdade noe ato de criagio. Tal passagem

me parece illustrar, no contexto deste manual, a dificuldade de con

ciliar a presenga da litératura na escola como um dizer sobre e ao
mesmo tempo  um fazer, :

Em ocutros momeﬁtos, outras formulagaes de outras teorias
da literatura, deixamﬁse;reconhecer, nos textos de Martos e Me Sw
gquita; trata-~se, por exe@plo, de um certo determinismo gue, na se-
gunda metade do século xix, fregqlentou com assiduidade ¢ discurso
que entzo se produziu sobre a literatura. Esta nogao estrita de ar
te como reflexo mecénico?de uma dada sociedade preside todas as u-
nidades do livro que tratam de periodos literarios:

Capitulo 11 - "0 Humanismo em Fortugal®

"0 ponto fundamental da vida espiritual da Eurcopsa,
durante a Idade Média, foi a preccupagao religiosa.

Dessa forma, a pregoupagac das pessoas voltava~  se

para o mundo espiritual depolis da morte engquanto

que a vida fisica, agul nesse nosso mundo material,

tinha poubo valor(pcsjAssim, a vida terrena era visg
ta princibalmente como uma oportunidade para alcan-
gar o Heiﬁe dos Ceus. E as pessoas da Idade Média
aoreditavﬁm gue o Reino dos Céus era alcancado By
traves dé uma vida de oragoes, sacrificios e ausén-
cia do pﬁazer {eee) Também a arte da Idade Media
refletiagesse pensamento (...} Mas o tempos muda -
ram, surgindo outras ideias e outros modos de viver

@, naturalmente, a arte passou a refletir esses no

Vo s aspedtos”. (p.128) {(grifos meus)
A escolha desﬁe texto para exemplificar a rigidez com
este manual dilui em determinismo mecdnico a complexa articulagdo
entre a literatura e a s@ciedade, tornando~se aguela mero reflexo

degta, tem alinda a vantagem de representar bem o gue geralmente e
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considerado como conteido de literatura privilegiado no 2¢ Grau, o
que explica o grande espago destinado a historia da literatura nes
te e nos outros manuais, e a incidéncia de perguntas sobre histH-
ria da literatura no Vestibular., (57)

0 enfogue da histéria, entretanto, através dos menciona
dos processos de "naturalizacao" da cultura, e agora tambeéem da ar-

te {"Mas os tempos mudaram,,. e, naturalmente, a arte passou a re-

fletir e55es novos aspectos}, de "identificacao' com uma "imagem"
tambem comentada de leitor {",.. enguantc que a vida fisica, agquil

nasse nosso mundo material, tinha pouco valor™), de substituigéa

de informagoes por juizos de valor ("Dessa forma, a preocupacao

das pessoas voltava-se para ¢ munde espiritual depois da morte

..."), escamcteia-lhe a complexidade, dilui-lhe as  contradicoes,
"deshistoricizando-a, ou transformando-z numa “"caricatura" do

"sentido de Historia® preconizado pela Proposta Curricular, - Da

mesma forma, o8 conceltos de literatura, tal comoe o manual os apre

senta, sao "desconceitualizados". Mais que da Proposta Curricular,

parecem ser eles “caricaturas'" da teoria literaria, ou das teorias
literérias, de cujas tendéncias mals expressivas constituem COmo
gue um arremedo.

A verificagao de propostas de leitura de textos (litera-
rios & nac literarios)e de sua produgac, pelos alunos, constitui o

proximo e ultimo passo desta andlise.

Propostas de leitura e producac de textos

-~ Textos nao Literarios

Nos trés primeiros capitulos, ha, posteriormente a apre-

s N r . ey .
sentagac do texto introdutorio, as segoes: entendimento do texto

¢ aplicando o gue voce aprendeu.

Nestas secoes pretende-se garantir a assimilagac das in-
formagoes velculadas nos textos atraves de guestoes gque podemos di
vidir em dolis tipos:

a) Questoes que solicitam a reproducao de informagaes velculadas

nos textos - Exemplo:

"Segundo o texto, o homem esta
{ ) em plena expansaoc, depois de dominar a
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terra

( ) acomodado e condicionado aoc lazer!
{(p.17)

b} Questoes que solicitam a opiniac do aluno - Exemplo:

"Sinceramente, voce concorda com a afirmacao do tex
to guando diz que estes fatos parecem naturais?"
(p.17)

Obgervagao: texto - Cultura, Capitule 1: os fatos a que

0os autores se referem sac as "vitorias" da espécie humana sobre a
natureza.

H&, ainda, um terceiro tipo de questio -— de pouca inei-
dencia no manual - onde se verificam propostas de "criagao® para
o aluno, a qual, na verdade, também esta condicionada a pré-requi-
sitos, nao se diferenciando de forma relevante das outras ques-
toes mencionadas, Exemplo:

. Ll
"Criando com o que voce aprendeu

Crie uma situagao de comunicacao na qual apareca  a
a linguagem na funcao emotiva’. (p.35)

- Textos Literarios

No Capitulo 4, onde o texto introdutorio € um poema {(So-

neto da Fidelidade, de vinicius de Moraes), além do Entendimeénto

do Texto, que nao apresenta novidade quanto as questoes propostas,
sempre do mesmo Tipo para textes literarios ou nao literarios,

ha a secao Analise do Texto, onde se encontram, além das questdes

reprodutoras do Entendimento do Texto, as elaboradas com a finali-

dade clara de retomar os assuntos abordados nos capltulos, Exem-
plos:

Capitulo 4 ~ Algumas Caracteristicas do Texto Li-

terario

"Por exemplo, a palavra chama fol usada no texto
{ )} no sentido normal de chama de fogueira

{ } no sentide figurado" (p.42)

Capitulo 6: "Prosa e Verso (texto-base: "Um dos la-

dos da montanha'", de Fernando Pessoa)

A idéia ge que a alma do poeta sente-se estranha &
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desenvolvida em
{ ) estrofes
( ) pardgrafos” (p.65)
No Capitulo 10 aparece ums terceira secso, denominada A~

nalise Estilistica, onde as questoes versam sobre estrofes, rimas,

refrao, etc.

Em suma, os trés tipos de segoes: Entendimento do Texto,

Analise do Texto e Analise Estilistica nao podem ser delineados em

suas caracteristicas especificas, ja gue, no fundo, nao ha especifi
cgidade a ser considerada, isto e, as questaes sao da mesma naturezs;

apenas com Yrotulostdistintos. Na Analise do Texto e na Analise Es-

tilistica, por exemplo, ha questoes idénticas que apenas diferem
guanto ao modo de fornecimentoe da resposta — as vezes pelo preen -~
chimento de lacuna, as vezes pela pergunta aberta - & que parecem,

como no exemplo abaixo, opor Analise do Texto e Analise Estilisti-

ca, Mas, em qualquer caso, 0 que Se percebe & a identidade entre
tais questges:

"analise do Texto

1 -~ 0 texto esta organizado em estrofes'{p.

"Analise Estilistica 108)

1 - Em guantas estrofes o poema esta organizadoe?”
(p.111)

Tal gquadro mostra que o texto literario funcioné, neste
contexto didatico, como suporte de uma leitura parafrastica, identi
ficada ao reconhecimento dos sentidos atribuidos ao texto literario
pelos autores do manual, de acordo com suas PTEeOCUPAGOES Ora repro-
dutoras de contelGdos “"aparentes" ora reprodutoras de elementos for-
mals responséveis pelo prossegulmento das "ligoes",

0 texto literario, portante, nas Lres situagoes de abor-
dagem -- Entendimento, Analise do Texto e Analise Estilistica s
cuja especificidade nio é possivel distinguir, constitui mero pre -
texto de uma "imagem" de leitura gque pode ser expliclitada pela pala

vra reproducao. E nao sao a reprodugac, a uniformidade, a padroniza

cao, caracteristicas indissociaveis da sociedade de consumo?

Conclusao



Nao obstante Todas as "impropriedades" reveladas pela a-
nalise, ilmpropriedades estas ldentificadas a partir de um ponte de
vista comprometido com uma "imagem' de escola, de aprendizagem e de

literatura muitc mails préxima da gue se explicita na Proposta Curri

cular, o presente manual constituiu no ano de 1984 um sucesso de
vendagen, o gue provavelménte continua ocorrendo.

Este Tato sugere, dentre outras coisas, que ele fol pro-
duzido em Sér;e para ser consumido da mesma forma, isto é, maciga -~
mente, E o pﬁblico a que se destina, o pﬁblico que © consome, € a
escola. Nao toda a escola, mas pelo menos uma parte expressiva de
sua clientela, que, por sua vez, parece totalmente inserida no con-
texto da cultura de massa. Que tipo de "imagem'" de literatura che-

ga a esta clientela?

A resposta de tal pergunta encaminha-se na diregao de

assoclar, iniclalmente, . a "imagem"de literatura em guestao com a
"imagem'" do leltor que a consome, ou seja, a literatura aparece no

manual como uma mercadoria, como um tipo de produto em série, confu

s0 e degcartavel, fragmentado, transiforio, mas presentificado em

cada capitulo, seja através do esteredtipo de apresentagéo conceltu
al, seja atraves do estereétipa de apresentag&@ historica. Em DU~
tras palavras, tal "imagem" de literatura me parece corresponder a
"imagem" de gualqguer outro tipo de produto a ser pragmaticamente, u
tilitariamente, consumido. E a2 gque se devem o pragmatismo, o utili-
tarismo? Ora, as questoes do Vestibular, a rapldez das aulas de Por
tugués, a impaciéncia dos alunos, a impoténcia do professor... Se
continuarmos neste caminho, verificaremos que a retorica de persua-
sdo dos autores, o timbre de dignidade cientifica que tentam confe
rir ao manual as citacOes académicas, as orientagoes da  Proposta
Curricular epidermicamente presentes, & mesme 48 rumerosas defini
@5@8 redutoras e conflitantes, de 1ingﬂi$tica e hteoria literéria,
conastituem o8 ingredientes através dos quais banaliza-se tudo y mas
ap mesmo Tempo tudo esta presente, tudo faz parte do joge, um jogo
que tem se caracterizado pela produgac e reproducdo em série de mer
cadorias que acabam se equivalendo, face a um mercado sempre avido

de inovacgoes. Um mercado ja suficientemente domesticado para confun
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dir gualidade e quantidade, o que, de resto, parece ser o fundamen
to do contexto da sociedade caplitalista, de que este livre consis

te, a meu ver, produto exemplar.

IT« 2 - Lingua & Literatura (Moura/Faraco)

Apresentagac

Na Apresentacao de "Lingua & Literatura" (58), os auto -

res apresentam como objetivos norteadores de sua colegao despertar
no alunc o interesse pela leitura de bons textos e habilita~lo a
expressar-se com clareza e correcao,

Nesta divisdo de objetivos, que abarca lingua e litera-

tura, para as guais os autores pretendem
"dispensar ¢ mesmo tratamento, evitando dar priocri-
dade a um setor em detrimento de outro®,
jé se identifica o enfoque que associa o ensino da lingua as ques
toes de expressac, orientadas pela gramética normativa {clareza,
corregac) e relaciona o ensino de literatura ac "gosto" (interss -~
se) por bons textos.
Segue~ge a explicitagﬁo da forma pela qual o fendmeno
literario sera abordado:
"partindo do conceito de estilo de época, abordamos
cada movimento liberario numa visio dupla e inter -
complementar:
a) relagdo de cada estilo com o momento  historico
em que predominoy;
b) relacho de cada estilo literarioc com o estilo
predominante nas demais artes®
Com a proposta de despertar o interesse dos aluncs pela
literatura, os autores,
tpara facilitar o estudo de certos movimentos lite-
rarios antigos®
enraizam tal estudo em
“textos modernos que abordam ¢ mesmo tema de Textos

de épocas mais remotas para os alunos (...} Dessa

forma, ele poderé compreender melhor as carcteristi
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cas de tais movimentos e fazer um estudo comparati-
vo dos varios estilos de época’.

Fm outras palavras, os sutores pretendem abordar a dia-
cronia dos movimentos literarios e sua relagac com o contexto his-
térico, por um lado, ¢ com o contexto artistioo, por outro, privi-
legiando, para tanto, textos modernos.

0 livro se propoe, ainda, a relacionar as propostas
de redagao com o ensino de literatura:

"Em todas as unidades aparecem duas propostas de re

dagao: uma de cunho narrativo, em que o aluno pode

expressar-~se criativamente, e outra de cunho dig~

sertativo, que constitui sempre uma reflexfo sobre
o gque fol estudado em literatura", (grifo meu)

Existe al uma nova divisac que, na esteira da dicotomia
linguagem/literatura associa nafragam com criatividade & disserta-
gao com pratica reflexiva, ambas tendo como elemento gerador o
texto literario.

Esta setoriza@%o sugere que, a despelto da intengéo- 30s
autores (de dispensar o mesmo tratamento a lingua e a literatura),
ligam a primeira a uma preccupacas normativa e a segunda a uma
preoﬂupagao de leitura e produgﬁo criativa (narragé@} & reflexiva
(dissertagao)}. De acordo com isso, talvez comece a esbocar-se uma
Aiferenca no tratamento dispensado a lingua e no dispensado a lite
ratura, qus sera analisada posteriormente, a luz da intengao dos
autores de nao priorizar um setor em detrimento do outro.

No término da Apresentacio, os autores afirmam dar um

tratamento cuidadoso também & gramatica,
"ecomplementando-a com exercicios que apresentam di-
ficuldades gradatiwvag®

& inserindo varios testes de vestibulares,
“para familiarizar o alune com o contetdo basico e-
xigido nos exames de selegéo ao ingresso as princi-
pais faculdades do pais",

o que volta a sugerinr o carater normativeo do estudo da lingua.

0 conteGdo desta Apresentacas ja revela as principais di
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retrizes dos autores de ”Lingua & Literatura", cuja proposta pode
ser entendida em duas dimensdes: estude de 1ingua - perspectiva
normativa (gramatica) e estudo de literatura - perspectiva histori
ca e artistica, visando despertar o interesse por boas obras (lei-
tura) e incentivar sua intelecg@o através de exercicios dissertati
vos e narrativos {produgac).

Tal proposta enfatiza o carater propedeutice do 2°¢ Grau,
revel ando uma preocupagao com o Vestibular que, sabe-se, em ter—-
mos de literatura, avalia conhecimentos relativos a sua abordagem
nistorica e, em termos de lingua, avalia os candidatos pelo domi -
nio de sua abordagem gramatical, Ao mesmo tempo, na medida em gue
visa despertar ¢ interesse por boas obras, parece interessar-se pe
la formagao do leitor, o que se depreende da mencicnada promessa
de privilegiar textos modernos, atitude compativel com as orienta-

goes dos Subsidics a Proposta Cupricular (59). Nota-se, ainda, nes

ta Apresentagéo, clareza na explicitagﬁo do tipo de ftrabalho a ser

desenvolvido, além de um distanciamento do palavreado "técnico!

presente no manual de Martos ¢ Mesgulta.

Apresentagac dos Assuntos

Um primeiro elemento a ser mencionado € a grande quanti-
dade de tTextos, em sua maioria de autores modernos e, portanto, a-
parentemente préximos {(a nivel de linguagem, pelo mencs) do pﬁbli
co a que se destina o livro. Dentre tais textos, alguns pertencem
a MPB (Joao de Barro, Chico Buarque, Castano Veloso, Vinicius de
Moraes), outros a prosa - Conto e Cronica - (Luis Fernando Veris-
simo, Paulo Mendes Campos, Clarice Lispector, Bernardo Elis, Jair
Vitoria, Mario Quintana, Pedro Bloch) e outros a poesia (Ceci}ia
Meireleg, Joao Cabral de Melo Neto, Cassiano Ricardo, Manuel Ban-
deira, Vinicius de Moraes, Oswald de Andrade) moderna brasileira,
concretizando assim a propasta dos autores de privilegliar textosn
modernos para facilitar o estudeo da literatura.

Nota-se, ainda, talvez com sentide idéntico, a presenga
de epigrafes que, introduzindo cada unidade, parecem instaurapy 8]

Helima! ppopicio para o desenvolvimento do assunto enfocado.
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Uma citagao de Bess Sondel, por exemplo, ilustra a unida
e 1, gque se ocupa de cédigo, linguagenm, lingua e fala:
"As palavras podem susocltar todas as emOGoes pas-
mo, terror, nostalgia, pesar... As palavras podem
desmoralizar um homem até a apatia ou  espicaca-lo
até o deleite; podem exalta-lo a extremos de experi
éncia espiritual ou estética. As palavras tém  um
. poder assustador’,

Aléem das epigrafes, o livro "Lingua & Literatura® apre -
presenta elementos visuais tambem wvoltados para a maior eficiéncia
na trensmissac dos conteldos.

Tomando novamentse como sxemplo a unidade 1, no item II

{Comunicagﬁo), gue define codigo e linguagem, cbserva-se, posteri-

crmente as defimigﬁes, que um guadre dividido em duas partes mnos-
tra, em uma delas, a lmagem de um predio em chamas e, na outra,

a informacaoc que lhe seria correspondente:

Incéndio Destruiu
o Edificio
do Banco £

1. linguagem nio-verbal: gualquer codigo que i uiilize a palavea
7. linguagem verbal: codigo que utiliza a linguagam faluda cu escrita,
o CHe um meio do comunicacio de mossa que ulilizg apenss a Limpuagem

verbal, iz

@ E uma revista? Que linguagens ela uitliza¥ o2

s Identifique o tipo de linguagem utiizade em:
. f,"?f}?’:}*'" EMGLND £
a) um quadroy LT TSR e

A SR AL

b1 uma dang
¢} um programa de televishor &

f?»‘z.‘i-é,{’)e.?f B TILE ..-z.-!f.i?,{i%j:é_ .
e

d) um filme:
¢} uma cronica;

Linguagem é todo sistema de sinals gue serve como meio de comuni-

caclio entre os individuos.




Evidencia-se pelo exemplo citado, que a fungzo dos qua -
drinhos no texto € auxiliar a intelecgao dos contetdos de forma

meramente ilustrativa, isto e, os gquadrinhos sao redundantemente

traduzidos pela linguagem verbal, ac mesmo tempo em que a tradu-
Zem, COomo também ocorre no primeiro manual analisado.

Na segunda parte da Unidade I, os autores, a partir do
texto "Comunicagao', de Luls Fernando Verissimo, introduzem, res-
pectivamente, as nogaes de:

Cédigo (p.10); Linguagem (p.11); Lingua (p.12); Fala (p.13). Denw
tre tals nocoes, a que se refere a linguagem constitul interesse
maior para os caminhos desta analise, por ser ela fundamental na
caracterizagaoc da literatura:
"Linguagemnm ¢ todo sistema de sinais que serve COmo
meio de Comunicagao entre os individuosg". {p.11}

Antes de definir linguagem, os aubtores propuseram exer
cicics de distingao entre linguagens nao verbais e linguagem ver-
val, identificagac possivel a partir da idéia de Codigo:

"oodigo & todo conjunto organizado de sinais utili-
zados na Comunicagdo. 0Os diversos codigos de
que o homem dispoe para se comunicar constituem a
linguagem.'" (p.10)

A idéia de Codigo, por sua vez, ¢ introduzida pelo tex-
to citado, atraves da seguinte colocagao:

"Se o comprador soubesse desenhar, o problems seria
facilmente resolvido. Nesse caso, ele estaria utlll
zando um outrs codigo: o desenho". (p.10)

Por esta inversio de caminhos, fica facil perceber o pro

cesso de indugao (60) da unidade. Os autores partem de um dado de

1inguagem {o texto), propdem um tipo de leitura (I - Estudo do Tex

to} e, na parte IL: Comunicagéo, atraves de um comentaric sobre o

rexto, vao elaborando as definicoes de forma tal que uma ‘'puxa’ a
outra, havendo, no meioc delas, exercicios de fixagao,
Apos o estabelecimento de um conceitoe de lingua, amp ara-
do no de linguagem,
”lingua e a linguagem verbal utilizada por um grupo

1
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de individuos" Ip,12),
dois texitos literarios {70 Relégio”, de Joao Cabral de Melo Neto e

“Relégie”, de Cassiano Ricardo) sac utilizados para o estabeleci-
mento da nogao de fala:
"0 tema dos dois textos e o mesmo,
Os dois autores utilizaram o mesmo codigo: a lingua
portuguesa,

. Apesar disso, os dois textos szo diferentes, porque
cada escritor empregou a lingua portuguesa 4 sua ma
neira, embora ambos tenham obedecidc as regras de
funcionamento do portugues.

A essa utilizagao particular e individual do cédigo
lingitisitico da~se o nome de fala.

Fala & a itilizagfo individual da lingua." {p.12)

Na parte IIT desta unidade (Leitura Suplementar), o tex-
tg”Ling&istica”g de Pedro Bloch, constituil mais um recurso peda-
gégica que ilustra, agora de medo comico, 08 contetdos apresenta -
aos.

Na parte IV (Grematica), um texto de S.I. Hayakawa, cujo
assunto € a importéncia da comunica@éo no relacionamento humano,
serve como pretexto para um exercicio de acentuagao grafica, 8
partir do qual ¢ aluno preenche umn guadro de normas vasicas de a-
centuagaoc.

Pode-se verificar aqui a recorréncia do processo induti-
Vo, que, aliés, caracteriza tode o manual; delineia-se tambén 0
mode de introdugéo da Gramatica: atraves de um de seus assuntos
malis éridos, sem qualquer comentario que justifique tal procedimen
to, O gque, sem d&vida, nao contribul para a complementariedade en
tre os estudos de lingua e og de literatura anunciada pelcs auto -

res, na Apresentagéo de seu manual.

Esta observagao sugere gue, apesar da relagao tematica e
xistente entre o texto utilizado e o assunto de toda a unidade,
ndo foi feita nenhuma "ponte" entre, de um lado, as nogoes de cddi
go, linguagem, 1ingua, fala e, de outro, a norma culta, cuja pre -

senga, configuradsa nas normas de acentuagao, por exemplo, cal, por
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tanto, no vazio. Esta dicotomia & recorrente: em nerihuma das unida
des ha qualquer ligagao entre os assuntos gramaticals e og de 1lin-
guagem € llteratursa,

Nao obstante, este manual apresenta organicidade fruto
do mecanismo de indugdo, através da qual o texto se torna elemento
gerador de formulagoes teoricas, e nao o inverso, verificado em
Martos e Mesquita.

Obgerva-se ainda predomini@ do tom cologuial pelo qual
as nogoes vao sendo didatizadas de mode a obter-se, ao t& rmino
das unidades, definigﬁes que as simplificam e impessoalizam, sen-
do sempre realgadas pela cor vermelha, como as da unidade 2, que

relacionam cultura e linguagem. Exemplo:

@ ... em faee das suas miserdvels contingdnsize, o homem orion, slém
do munde matural, wm muendo artificisl, am mando todeo sep, uma
segunda nawreza, enfim.”

As miserdvels continglactas a gque o texto se refere caracterizam o
mundo hostit gue o homem teve de enfrentar. Pare sebreviver nesse mundo,

¢ homem crion iostrumentos,
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Retire do fexto ourros exemplos de invengdes humanas,

; _

e Como vpeé percrbe, “o homem erion, além do mundo natural, wm
mundo artificial, um muado todo seu. ... Essa sogunda nafurera
criada pelo homem € a culinra,

Cultura £ todo fazer humano que pode ser transmitido de geracio a
geragao. ’ .

11

@ 0O homem criou, além do mundo natural, um mundo artifieiat. |
O que voud entende por artificisl nesse contexto?
- ¥ A

g - .
B LTS O -

Fi

7 and 4 R 5 o
ey agectsr 207 24t fodis Ll i
LaE e Homern, "

Portanto, a idéla de arntificial se oplc ) idéa de natural.

20

Le

ey aer

e o 1 e b Ak e AR S TR

e “E ainda este ato de eserever. .Y

A expressio de pensamentos, idéies ¢ emogfes por meio de sinpais
também faz parte desse mundo artificial, ou seja, da cultura,

A linguagem ¢, portanto, um elernente da cultura de um povo.
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Seguindo-se a tais definigles, o texto “Linguagens e Co-

diges', de Collin Cherry, complementa os conteudos transmitidos .

e

ste e, relaciona cultura e linguagem, vendo a primeira como sino-

nimo de progresse e a gsegunda como "o espelho da sociedade®,{p.21)
A apresentagao dos assuntos, assim, combina, no modo de
abordagem dos fenomenos 1ingﬁisticos, ¢ que se poderia chamar de
enfoque semiologico dos estudos da linguagem com observagoes de cu
nho conteudigtico, baseadas numa visao linear da cultura,
Vejamos como tal apresentagac ocorre: 05 autores passam

da nogao de coOdigo para a de linguagem (verbal e nao-verbal) e, a

partir da nog&o de linguagem verbal, definem lingua e fala (unida-

de 1). Na unidade 2, como vimos, veiculam a ideia de cultura, acen
tuando o seu carater de "mundo criado pele homem®, e a relacionam
com linguagem: um de seus elementos. 50 entao introduzem as fun-

i - o
goes da linguagem {(unidades 3 e 4), deixando por ultimo a fungao

poetica,
Retomam a definigaoc de lingua para introduzir a de signo

lingﬁistico (tomado como equivalente de palavra), a partir do qual

antram os conceitos de significante e significadeo, que por sua

vez introduzem denctagac e conotagéo {(unidade 5}, aparecendo, er-

tho, a primeira: definigao de literatura.

Esta sintese da seqﬁénaia das nogaes gque introduzem lite
ratura, ao mesmo tempo em gue revela coesao entre os conceltos vé&
culados, manifesta a preocupagao dos autores, compartilhada por
Martcs e Mesquita, de caracterizar a obra literaria como um fenamg
no especifico de linguagem, o que se reforga pela utilizacao de
um vocabulario de extracgao semioclopgica e lingliistica, ao qual nao
faltam o3 tépicos divulgados em nome do estruturalismo, Assim, n)
introito linguistico o livro, onde a lifteratura & definida COomo
“fungﬁo poética da linguagemn, predominio da conotagac sobre a deno
tacao', tal como ocorreu em Martos e Mesquita, nao coincide com as
posteriores conceituagaes de linguapgem & literatura, predominante-
mente Yeonteudisticas" e contraditérias entre si, questic que sera
aprofundada na préxima etapa desta analise.

Em tarmos de estrutura didética, entretanto, ¢ - manual.
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de Mourae Faraco parece mais eficiente que o de Martos e Mesquita
no sentido de expor os aluncos a uma apresentagao organica dos con-
teudos. Seu compromisse com a aprendizagem de lingua e literatura,
no sentido presente na Proposta (que, como jé s¢ disse, constituil
o referencial desti anélise), Nnao parecs descaracterizar-se pelos
racursos pedagégicos utilizados: ¢ uso de cores, as ilustragoes,
as definigoes simplificadas, & linguagem cologuial, etc., sao ele-
mentes que pqrmitem identificar no manual uma "imagem" de leitor
produzida pela sociedade de consumo, embora outros elementos do
meame manual paregam indicar wm deitor virtualmente mals refdexivo
mals "exigente!, isto é, um leitor menos consumista gque o : leitor
de Mar o0s e Mesquita. Tals elementos repontam na verificada organi
cidade do manual, na coesac entre oS conceitos 1ingﬁisticos apre -
sentados, na priorizagﬁo do texto como referencial para a transmis
sac de conteudos, na pregsenca de epigrafes poéticas que  parecem
funcionar como seducaoc do leitor.

A presencga maciga de textos modernos - literarios oy
teoricos -- aliada ao enfoque igualmente moderno dos fenomencs da
iinguagem, contribul para a imagem renovadora deste manual, que
concilia elementos de modernizag%@ com uma Yimagem" de aprendiza -~
gem COmo aquisigﬁo reflexiva de conhecimentos, gue aparentemente
ndo pretende ser diluida pelos mencionados recursos as "movidades"
pedagogicas.

Tais aspectos ficardo melhor explicitados através da ve-
rificagao de como os conceltos que introduzem © fendmeno literario
sho trabalhados, e de como os autores se articulam em relagao a
sua preocupagac com a historia literaria e outros conhecimentos vol
tados para o Vestibular. Esta necessidade de aliar a formagao do
leitor, sua preparagéo para conguistar uma vaga na Universidade,
talvez inclusive explique o fato de o estudo de lingua degenvolver
~ge apenas da perspectiva da norma culta.

Definicoes de Literatura

come foi dite, a introdugao da literatura se faz com re-

, 3 L3 4 L o L] > * 3
curso a um vocabulario linglistico, de prcocedencia semiologica e

estruturalista, gue aparentemente conflita com abordagens de natu—
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rezz “conteudistica. Vejamos o primeiro caso, rastresndo as unida

des 3 e 4, onde o assunto & funcoes de Linguagem.

0 tema da unidade 3 «~ Mulher - aparece em trés  tex-
tos, aléem da epigrafe tomada a Pedro Bloch: uma noticia de jornal
sobre ¢ 2¢ Congresso da Mulher Paulista, a letra da musica HSob
Medida', de Chico Buarque e um diéloge sobre o movimenteo de liber-
tagao feminina.

As_definicoes de fungaes da linguagem szo introduzidas

pelo seguinte comentario:

"Em todos os textos lidos, o tema e un s0: Mulher.
Ho entanto, a maneira de cada autor se expressar va
ria. 0 que provoca essa diversificacao é o objetivo
de cada emissor que organiza sua mensagem utillizan«
do uma fala especifica. PBrianto, cada mensagem tem
uma funqao predominante, de acordo com o objetivo
do emissort. (p.28)

Seguem-se a essta nogao de ggggég (onde se encontram pela

primeira vez as nog¢oes de emissorr e receptor, nao explicadas pelos

autores) tres definigaes introduzidas pelo comentaric dos tres tex
tos apregentados:
"Funcgaco referencial ou denotativa & aquela gue tra-
duz objetivamente a realidade exterior aoc emissor
(...
"Fungao emotiva ou expressiva e aguela gue traduz ©
pinices e emogoes do emissor (,..)"
”Fungéo fatica é agquela que tem por objetivo prolon
gar o contato com o receptor. Caracteriza-se pela
repetigac de termos”. (p.28)

Na unidade 4, mais trés textos ("Anda, Luzia" , de Jos0
de Barro, o verbete mulher do Novo Dicionario Aurélic e "A Mulher
Que Passa", de Vinicius de Moraes), onde o tema & O mesmo — AV
lher == sao utilizados para o estudo das outras fungaeﬁ da Llingua-
zem, cuja organizagdo € a mesma da unidade 3:

“Funggo conativa ouw apelativa & aquela que tem

por objetivo influlr ne comportamento do receptor,

I3
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por meio de um apelo ouw ordem (.,.)
"Fungae Metalingtistica & aguela que utiliza o cddi
go para explicar o proprio codigo.™ (p.p. 37-38)

A definicao da fung%o poética & precedida do seguinte co
mentario:

"0 texto de Vinicius de Moraes ("A Mulher Que Pag
sa") & uma descrigac subjetiva da mulher:comn vocé
pode notar, o emissor nao se preocupow somente  <om
o significado da mensagem. As rimas e as compara -
gSes bem escolhidas revelam gque o emissor deu impor
tancia fundamental & maneira de estrutursr 2 mensa-
gem, Nesse caso, & construgao da mensagem enfatiza
o significado,

Essa preccupagas intencional do emissor ao elaborar
a mensagem caracteriza a fungao poetica da lingua -
gem." {p.38)

Seguesm-se  alguns enunclados, nes quals os autores iden~
tificam a funcao poetica da linguagem, mesmo que sSeus contextos
‘nag sejam literarios.

Exemplos:
a) "Sua alma, sua palma {(proverbio)
b) Peg-Pag (nome de ssgstabelecimento comercial)
) Bebericando (nome de um bari"

Em segulida, aparece a definigﬁo, realcada, como todas as
anteriores, em um quadrinho celorido de vermelho:

"Fungho poética e aguela que enfatiza a slaboragac
da mensagemn, de modo a ressaltar seu significado®.
(p.38)

Antes da parte IILT (Exercicios),os autores realgam a no-

cap da nao exclusividade de uma ou outra fungao da linguagem em

mensagens linglisticas, introduzinde a ideia de predominio:

"Em cada mensagem 1ingﬁistica predomina uma deteér-

minada fungac.
No entanto, isso nao significa a ausencia de ocutras

fungoes na mesma mensagem. A fungao - peferencial,
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por exemplo, esta presente em todas as mensagens'.
{(p.39)
A primeira observagao diz respeito ao modo como os auto-

res didatizam o assunto fungoes da linguagem: sua preocupacac &

mostrar que a fungac poetica nac se restringe, necessariamente, a
textos literarios, nos quals, por sua vez, nao existe unicamente a
ungase poética. Tais relativizagbes sic ressaltadas pela nog@o de
predominio, e ndo exclusividade, de uma funcaa sobre outra, nas
mensagens 1£ngﬁisticas.

Agqui, entretanto, surgem problemas que parecem decorrren
tes do nivel de didatizacao em que o tema e discutido., Observando
o estudo sobre “"Estrutura e Fungao da Linguagem'", presente no Volu

me I dos Subsidios a Proposta Curricular, pddemos verificar gue

putros autores, tais como Wittgenstein, Halliday e Chomsky, S80 ar
rolados no rasitreamento das principails tendéncias da Semdntica e
las quais as nogoes de estrutura e fungédo da linguagem sao histori
cizadas, contextualizando as funcoes de Jakobson. Além disao, an-
tes ds mencioné~las, o autor deste estudo, Carlos Vogt, faz uma re
flexao sobre a relagao entre estrutura e fungao da linguagem, onde
mostra, dentre outras coisas, um dos pressupostos em gque se ha-
selg, por exemplo, a nogac de fungao referencial:
"Realmente, conforme fol agqul apresentado, & sobre
a assungao de uma identidade estrutural entre a fra
se e o fato a gque ela se refere, que se articula
uma das fungaes mals estudadas e discutidas da lin-
guagem humana, a saver, a fungao referencial, enten
dendo~se que a referéncia de uma proposigég & o seu
valor de verdade, assim como a de um nome & o ohje-
to que ele designa'™. (61)

A 1luz destas consideracoes, talvez seja possivel anali -
sar em que medida o enfogque de Moura e Faraco sobre as fungoes da
linguagem pode torna-las instrumento de compreensac do mundo da
linguagem, em especial da linguagemn poética,

0 manual apresenta apenas as fungges da linguagem, da

perspectiva de Jakobson, sem contextualiliza-las, baseando-se, para
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tanto, num unico texto, pertencente a obra "Lingllistica e Comunica

cas" (62), o que significa um primeiro nivel de reducac. Além dis-

0

¢, o simplismo com que tals fun§5es sao didatizadas parece difi =
cultar sua inteligibilidade, Tomemos dols exemplos: osg autores uti
lizam-se de textos literarios para ilustrar a predominancia de ou-
tras fungaes gue nao a poética, sendo gue na unidade & defimem lite
ratura como ”predmminio da conotaqéo scbre a denotagaoc". {(p.50)

Por outroe lado, os autores referem-se a2 textos nao lite-
rarios em qué ocorreria a funcao poética, tals como um provéerbio
("Bua alma, sua palma’”), o nome de um supermercado ("Peg-Pag"), o
nome de um bar (Y"Bebericando'") e a frase: '"Minha namorada esta uma
geladelra comigodl", ora, guase todos estes textos constituem cli-
cheés e nao explicitam a cenotaggo, nem acrescentam informagac nova,
vaiculada pela manipulagao particular do eixo da combinaq&o e da se
legac, Ou seja, dizer que a fungao poética "é aquela que enfatiza a
mensagem de modo a ressaltar seu significado" resulta tac pouco elu
cidativo guanto & especificidade da linguagem poética, tal como Ja-
kobson a formulou, guanto dizer gue a fungﬁo referencial Yesta pre-
sente em todas as mensagens', descartande ¢ pressuposto em gque se
baseis tal afirmaggok
Além deste distancismento entre o contexto da Proposta

Curricular e o contexto da prética do ensino de literatura no 28

Grau, de que os manuals constituem elementos exemplares, nas concel
tuagaes de literatura das unidades 8, 9 ¢ 10 podemos observar o dis
tanciamento entre ¢ contexto da teoria literéria, em varias de
suas tendencias, e sua escolarizacgac:
Unidade 8
Epigrafe:
"Uma colsa & escrever como poeta, outra como o histg
riador: o poeta pode contar ou cantar coisas nao co
mo foram mas como deveriam ter sido, enquanto o his
toriador deve relata-las nao como deveriam ter sido
mas como foram, sem acrescenbar nem subtralr da ver
dade o gue guer que seja -~ Dom gulzxote de La Man-

cha - Cervantes'.



unidade

a A
Textos,

0 conteudo desta citagaoc e rearfirmado na apresentagaoc da

YA Historia da Humanidade esta vinculada a seres gue

realmente existiram ou existem e a fatos gue reaimen
te ocorreram ou ocorrem em determinado lugar e época.
Yamosg destacar um desses fatos, mals precisamente,

um acontecimentos da Historia do Brasil.

Fato: Joaguim Silvério dos Reis delatou os inconfi -

dentes,

Local: Vila Rica -— Minas (Gerais

ﬁpoca: 17849,

Expressao dos Serdés e dos Fatos

A linguagem e o meio de gque o homem se vale para ex-
pressar ¢ mundo que o rodelia. Observe como © fato
destacado acima pode ger expresgo de diferentes ma-
neiras:
1 - Utilizando a linguagem nao-verbal

H
2 —- Utilizando a linguagem verhdl:
texto A: Citacio da Historia Geral da Civilizagao
Brasileira, diregﬁo de Sérgio Buarque de Heolanda, a
propésito da traigao de Joaguim Silvério;
texto B: romance XXVIII ou Da Denuncia de Joaguim

Silvério -~ Cecilia Meireles (p.p. 87-88)

A egta apresentagao sepue-se um guadro comparando os dols

onde os autores apontam os segulnites elementos como distin-

tives de cada texto:

M fung&o da lingusgem predominante: refeprencial
{texto A)

poetica (texto B)

obijetivo do emissor: informar o leitor (texto A}
informar e despertar emocao {(texto B)

interpretacdo da mensagem: unica (texto A)

mais de uma possivel {(texto B)

ponto de vista do emissor: objetivo e imparcial (tex

to A)



subjetivo e parcial (texto B)" (p.u6)

0 conteldo deste guadra e posteriormente desenvolvide pe-
los autores, que discutem as seguintes caracteristicas como identi-
ficadoras do texto literario:

"Cecilia Meireles faz uma interpretacao pessoal do
fato historico... eritica o préprio ato de delatar
{...) O fato histirico serve apenas como pretexto
(...) Este poema de Cecilia Meireles recria uma resg

* lidede. £ claro que esta realidade criada (ficgho) |,
sempre mantem 1igag§o com o mundo real, gue lhe ser
ve como ponto de partida. O texto resulta de uma com
binagao pessoal e subjetiva de palavras que servem
para mostrar a mansira particular de interpretar a
realidade. Por sssas razoes, podemos dizer que o tex
to lido & um texto literario (...) Enguanto a lingua
gem do historiador, do cientista, do jornalista, se
define como uma linguagen univoca e denctativa, a
linguagem do autor litérario =e define como poliva~
lente e conotativa, pols permite mais de uma inter-
pretagac da mensagem". (p.91)

Nesta longa citagéo, gue engloba conceituagoes de litera-
tura presantes no manual, podem reconhecer-se tragos de varias ten-
deéncias da teoria 1iteréria, a comegar pela epigrafe da unidade 8,
em gue os autores retomam, pela via de Cervantes, formulagoes aris-
totelicas que, diltuidas e descontextualizadas, absolutizam a dicoto
mia hisﬁéria/literatura de forma a obscurecer o carater relativo e
singular das "verdades' historicas, enfocado por Aristoteles, tanto
quanto o carater filosdfico e universal das "mentiras" literérias,
a5 quais, segundo comentarioc presente nesta mesma unidade, "sd ge
tornam verdadeiras no universo da obra literaria®,

Pretende-se, assim, ressaltar uma visao de literatura co-
mo  fendmeno criative, opondo a natureza da historia a da Literaty
ra, e gerando, conseglientemente, polariza@%o entre a natureza®
da linguagem do historiador (do cientista e também do jornalista )
e uriivoca e denotativa -, e a do autor literario — polivalente e

conotativa.
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Paralelamente a tais definig5e5 (cujo carater redutor sal
ta aos olhos), os autcores acrescentam a ideia de literatura como fe
NOMmeno criativo, que Yesta realidade criadé senpre mantem ligagao
com o mundo real, gque lhe serve como ponto de partida", Ainda na u-
nidade §, outrg estudo comparativo entre textos (texto A
Noticia de Jornal & Texto B: “"Morite no Aviao", de Carlos Drdymmond
de Andrade) — ao mesmo tempo em gue segue explicitamente uma reco-

mendagao da Proposta Curricular, define a tragédia enfocada no poe-

»

ma como "algo criado pela imaginacac do autor", cuja relagac com a

realidade, na mesma unidade vista como pretexto da criagaoc litera -

ria, & descaracterizada:
"G texto A, extraido de uma revista, expressa  fatos
veridicos, gue aconteceram a pesscoas que  realmende
existiram ou existem numa determinada época e lugar,
0 texto B apresenta personagens inventades por Car-
los Drummond de Andrade.Nzmo se trata de um fato veri
dico, mas de algo coriado pela imaginagao do autor.
Fssa tragédia g0 € verdadeira no universo da obra
literaria®. {(p.32)

Na unidade 9, onde s& introduzem as nogoes de estilo indh

vidual e estilo de época, novas definicOes aparecem:

Inidade 9

vara epigrafe, cos autores recorrem a Buffon e Victor Hu-

g5O3
"GO estilo € o prépris homen.,
Buffon
Cada época tem suas idéias proprias; € preciso  que
tenha tambem as palavras apropriadas a estas 1~
deias, ..
Prefacio do Cromwell - Victor Hugo!

A partir do texto "0Os Diferentes Estlilos™, de Paulo HMen
des Campos, sao desenvolvidas, na parte 11 (Literatura), as nogges
de estile individual e estilo de época.

"A escolha de um termo ou outro dependeun do objetivo

de cada narrador e tambem do seu modo pessoal de es-
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colher e combinar as palavras nas frases. A essa ma-
neira {pdividual de selecionar palavras e dispo-las

na frase da-se o nome des Estilo Individual". {(p.103)

Estilo de ﬁpoca

"0 mundo real, gque serve como ponto de partida para
a literatura, & dinamico. Isso significa gue a concep

géo de mundo varia de acordo ¢om & epoca, ocasionan

. do assim mudancas na maneira de expressar a realida-

de.

cada epoca tem, portante, um estilo: conjunto de ca-

racteristicas especificas e semelhantes que se refle

tem na arte, nNa ciéncia, & religiéo, nes costumes

em geral.

A essa semelhanca na meneira de conceber & expressar

4 realidade chamamos estilo de epoca'. (p.104)

(grifos meus)

Observamos agul uma citagac de procedsncia francamente

‘romantica ("0 estilo ¢ o proprio homem"), tho desgastada que 3j4 se
transformou em cliche, perdendo, portanto, a paternidade, A ela o0s
autores associam o que, de tan repetido em manuais, acaba configu -
rando uma "teoria do reflexo® (%ada épmca tem, portanto, um estilo:

conjunto de caracteristicas especificas e semelhantes que se refle-

tem na arte, na cigncia, na religiao, nos costumes em geral), gue
se& repete nas unidades sobre historia literéria, g gue colide com
a afirmagao de que "¢ estilco a o préprio homem", ou de gque "a lite-
ratura ¢ uma combinacao pessoal £ subjetiva de palavras®, postulado
ras da criagao literaria come criagac individual. Ha em comum entre
tais definigdes a sua superficialidade, a sua diluigao, que, Come
vimes, acaba por transforméwlas em velhos chavﬁes, gue relembiram
estereétipos de algumas tendéncias da teoria literéria,

Quanto a historia literéria, ¢s procedimentog atraves dos

quais sera abordada aparecem na unidade 9§, onde o8 autores organi -
zam um quadro dos estilos de epoca da literatura poriuguesa e brasi-

leira e, posteriormente, a explicitacho



do carater convencional das datas, jé que
"dois ou mais estilos podem coexistir numa mesma épo

ca; o que determina a denominacaoc de cada periodo &

ra n e
O predominio e nao a ocorrencia exclusiva de determi

nadas formas de expressac literaria’. (p.1086)

Os autores seleclonam dois criterios para justificar a escolha das

datas:
. "1 - Historico: gque se apéia em acontecimentos de
importancia politica e socilal para indicar o comego
e o fim de cada estilo de época.
? - Literario: baseado no aproveltamento de uma o©-
bra que reflete uma significativa mudanga em relacao
ao estilo anterior™. (p.1086)
A relagac entre os estilos na Literatura Brasileifa e Por
tuguesa nao e estabelecida, uma vez que os autores afirmam que a

neoincidéncia” de estilos entre ambas se observa apenas a partir do
barroco. {(p.106)

Outra caracteristica dos estudos de historia litewaria
neste manual € a apresenta@éo de textos modernos como introdug%o
dos estilos de época jé passados, sem que haja mengac aos elementos
de linguagem que opaem textos antigoes a modernos., 0O fio condutor
que oS aproxima ¢ apenas a recorrencia tematica e de género, o gue
significa que os autores nao trabalham a literatura como fenémeno
de linguagem, embora tenham enfatizado esta car*acterizagéoi em ter-
mos tedricos.

Cabe, ainda, observar a presenga de informa@ges sinteti-
cas sobre as datas e acontecimentos historico-culturais mais expres
aivos na ordenagac cronolégica dos periodos literarios, assim como
sobre seus principais autores e obras. Desta maneira o livro preten
de cumprir mais uma de suas propostas: a de preparar para o Vestibu
lar. Tais informacoes ordenam-se da seguinte manelra: cronologia,
autores, obras, textos. Nao ha um estudo destes textos pelos auto -
res, o gue abre um espago para a sua leltura "nac dirigida®.

A unidade 10 inicia-se com uma epigrafe onde aparece mals

uma definigée de literatura, agora entendida como representagao da

¢
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vida:

"Todo mundo gosta de estorias, porque elas nos ofe-

recem uma representagao da vida, proporcionando-nos

a participa@éo nos acontecimentos gem correr oz ris
cos gue a realidade oferece™. {(autor nao menciong
do) {grifo meu)

Em seguida, o texto "O Boguinha da Noite!, de Jair Vitd-

ria, é utilizado para um Estudo Dirigido, precedido por um conjun

to de definigaes {narrador,enredo, personagens, espago, conflito,
condensag§0 dramética, tempo, olimax, foco narrativoe), que corres-
pondenm as categorias literarias que cumpre ac estudante identifi-
car no texto.

£ interessante observar gue ,nesse procedimento, as cate-
gorias literarias funcionam mais como ilustragam de definigSGS do
que como enriguecimento e aprofundasmento de leitura do texto.
{p.p. 115-120)}

Tal procedimento tende a utilizar o texto como pretexto
didatico, ou seja, como veiculo de informagdes que se sobrepoem &
sua leitura.

0 texto~-pretexto, torna-se, assim, pano de fundo para um
desfile de definicoes cuja interdependéncia nao & enfatizada e cu-
ja funcho de estabelecer a nogdo de conto através de “como € wm
conto especifico” nao pode atingir resultados positives, na me di-
da em que o conto especifico deixa de ser lido em sua integridade,
A nogho de tempo psicoldgico, por exemplo, & desenvolvida com re-
cursn a um trecho de outro autor, guando havia um texto completo a
ser analisado.

Desta forma, a necessldade de fornecer categorias de ané
lige do texto impede gue ele seja 1lido, aseim COMO a ODhSEssao &m
definir literatura parece acabay por torna-la ininteligivel.

Uma das consequéncias de tal quadro me parece ser o obg
curecimento da lsitura do texto, de sua interpretagao, Sempre pos—
tergada em nome de conteudos a serem trasmitidos.

Para aprofundar estas ObhBErVACOES, e necessario passar

A proxima etapa desta analise, na gual o problema da leitura dos



textos, e de sua produgac, sera tratado mais diretamente.

Propostas de Leitura de Textos

Sao os seguintes os exercicios mais tipicos dos estudos

do texto:

Conclulr, a partir de elementos do conteldo do ftextos
Exemnios:

"Como o autor humaniza a geladeira?" (p.47)

"0 eu-lirico faz um nedido

a) Qual?

b) A guem?" {(p.132)}

As perguntas do eu-lirico demonstram ansiedade

a) Por que?

b)) Que recurso poético erifatiza egsza ansiedade??

(p.135)

Estes exemplos mostram a existéncia de um tipo de conclu-

sao dirigida por uma afirmagao dos autores sobre o texto,

Fxplicar, a partir de elementos do conteundo do texto:
%

Hagora, explique a afirmagan do autor: "Nossa verti-
calidade & antinatural ". {(p.18)

"Como a desoriggo & felita em primeira pessoa, enfati
zaram-se 08 gsaentimentos e opiniﬁes do emissor. Expli
que,Ccom SUas palavras, as exXpressoes:...' (p.26)

Reproduzir elementos do conteudo do texto:

"Relacione as trés gualidades que, segundo o autor,
tornariam o homem quage tao belo quanto o cavalo:!
(p.18)

"Na primeira estrofe, o eu-lirico se coloca em posi-
cho de vassalagem em relagZo a mulher amada. Que pa-
lavra comprova essa afirmativa?!" {(p.18)

Esse ultimo exemplo mostra & existencia de um tipo de re-
produgac dirigida por uma afirma ¢ao dos autores sobre o texto.
Escolher:

“Estas maos pendendo, inﬁteis, sao ridiculas. O ridi
culo das macs ¢ conseqgliencia de sua inutilidade to-
tal ou de sua nao*uﬁilizagéo no ato de andar?”

(p.1.8}
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"Vocé percebeu que na mensagem existe muita repeti-
cac de termos. Isso indica:

a) () dominio do assunto por parte do entrevistado;
b) () dificuldade de expressio do entrevistado:

c) ( ) desconhecimento do assunto;

d) { ) dificuldade de expressao." (p.27)

Aqui a afirmagao que dirige a resposta tem um carater de

suposicao do tipo de leitura feita pelos alunos.

Inventar

"As palavras destacadas estac empregadas em sentido
denotativo. Empregue-as em frases utilizande a cono-
tagao: (...)" (p.52)

"Imagine uma situacao em que a mae fale ironicamente
com o filho e escreva um pequenc dialogo:" (p.82)
“Sugestaes

1 - Dramatizagac de uma cena das pecas lidas.

2 - Adaptacac e montagem de uma cena utilizando a
portugués moderno. Essa montagem podera ser teatral
ou audiovisual {(utilizandeo slides e fita gravada),
Deve-se dar liberdade total aocs alunos na adaptagao

da linguagen". {(p.157)

Propostas de Redagac (exercicics mais tipicos)

Parafrase da estrutura do texto

Egscreva um fTexto, utilircando a mesma sshruturas da
narragao de Luias Fernando Vérissimo, mudandoe apenas
o objeto descrito'. (p.15)

"parafrase consiste em SEDPEeS54AY A8 MesSmas idéias de
um texto, utilizando outras palavras.

Faga uma paréfraae do texto de Cecilia Meireles, 1li-
do nesta unidade", {(p.97)

"Woos jé sabe 0 que & uma paréfrase.

Sua tarefa consistira em parafrasear o episédio do

Adamastor, 1lido nesta unidade”. {(p.180)

Utilizacao de conteudos estudados:

"A gente quer ter vor ativa



No nosso destino mandar

Mas eis que chega a voda-viva

Gt

E carrega o destino pra 1
(Chico Buarque)

A partir desses versos, escreva dois peguenos tex~
tos:

a) em gque predomine a fungéo referencial da lingua-
gem;

b) em que predomine a.fung%o amotiva da linguagem"
(p.32)

"Elabore um texto descrevendo uma maquina qualquer,

real ou imaginaria. Na sua redagéo deve predominar a
linguagem conotativa', (p.55)

Aproveltamento dos temas dos textos estudados:

"Imagine os possiveis desfechos da situacao apresen-

tada no texto lido, de Clarice Lispector. Escreva en

tac duas breves redacoes que consistan respectivamen
te em:

a) um desfecho tragico;

b} um desfecho rcomico'. {(p.72)

Leia a noticia extraida da revista Visao de agosto/
1980: {...) Reescreva essa noticia empregande dois
putros estilos.

Vocé pode se basear em Us Diferentes Hstilos, de

Paulo Mendes Campos ou oriar outros®. {(p.108)

Propostas dissertativas:

"Releia o texte gue inicia a unidade XV (p.191l}.

Agora, redija tres parégrafas comentando essa cita-

gao do professor Garcia Morejon". (p.213)

"Compare as propostas do Arcadismo com a volia & na-

tureza noe seculo XX". (p.236)

A descrigao dos principais exercicios formulados a partir

dos textes revela gue o tipo de leitura indicads tem como preocupa-
cdo maior sua inteleccao, que se pretende garantida por conclusdes,

explicagdes, reproducoes e escolhas gue visam a realgardeterminados
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componentes de algum conteudo, Muitas vezes, tal intelecgﬁo e dire-
cionada pelos autores, que interpretam o texto, cabendo ao alung
confirmar tal interpretacao, exemplificando-a,

Qutro elemento a ser ressaltade & a homogeneidade de tais
exercicios, que se sucedem indlscriminadamente, seja qual for a na-
tureza do texto gue o8 origina. A partir dai patenteia-se um trata-
mento indiferenciado do texto literéria, 0 que contradiz a caracte-
rizagao do texto como um exercicio egpecial de linguagem. As leltu-
ras propostas privilegiam sempre o conteﬁdo, e 08 elementos nortea-
dores da transmissao dos assuntos vao sendo retirades atraves das

parafrases do Estudo do Texto.

Os exercicios que prevéem uma atitude mais ativa dos alu-
nes, no sentide de incentivar sua capacidade inventiva, =40 minimos
en relagéo aos que denominel parafrégticos, e estao sempre condi -
cionados a pré-requisitos, que "orientam" a criagho.

Quanto as propostas de redacao, nelas tambem se manifesta
a preocupagac de garantir a compresnsso dos conteudos transmitidos;
embora haja, agqul, guantidade maior de exercicios imaginativos. Me-
rece tambem registro a ausencia de conceitua@&es dosg tipos de tex-
tos a serem redigidos (descrigao, narracao, dissertacac), o que ofe
rece ao professor a oportunidade de escolher a forma como traba-
lhar.
Conclusao - - , .
e Todas estas observagoes parecem diagndSticar uma dificul-
dade dos auvtores com respeito ac tratamento didatico do texto lite-
rario enguantc multiplicidade de sentidos, jé gue eleg - g texto
literario -— acaba sendo, na prética, abordado como wn texto de ou-
tra natureza qualquer, a nivel do encaminhamento proposto para a
sua leitura. Quanto as nogSes e conceitos teoricos agenciados por
Moura e Faraco, o5 problemas agul detectados s30 similares aos ob-
mervados a propésito do 1f manual analisado. Trata-se da justaposi-
cho acritica de fundamentagoes lingiisticas postas em circulacao
por teorias formalistas e estruturalistas da literatura lado a lade
com enfoques conteudisticos, cunhados pela tradigao da critica ro-

mantica, naturalista e ate mesmo aristotélica. A diluigdo  sofrida
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por todos estes elementos emprestados a teorias de formuldgao e cir
culagao originalmente universitiriz naoc permite nem sua inteligibi-
lidade nem, conseqlientemente, sua progressiva assimilagéo,

A falta de relacao entre tais conceltos, a meu ver, alia-
da a primeira dificuldade mencionada, nfo contribui para a consecu-
Gao do objetivo dos autores de desenvolver o gosto pela leitura, ja
gue Ya imagem" da literatura, em termos teéricos, fragmenta-~se em
nogoes estanques e, em termos praticos, em exercicios mondtonos e
reprodutores‘que ocultam a multiplicidade do texto literario, acha-
tando~o em fungao do prosseguimento das "ligoes", as quais, ironica
mente, concarnem, na maloria das verpes, a prépria literatura.

0 que estas dificuldades parecem sugerir é, por um lado,
a presenga de um limite claro para o desenvolvimento de um estudo
tedrico de literatura, e também de uma pratica de leitura, a nivel
dos manuais didaticos. Se Martos e Mesquita utilizam-se de uma reté
rica de persuasac paternalista e massificante, substituindo sistema
ticamente conceltos por preconceltos e, desta forma, transformando
a i1iteratura em mercadoria, Moura e Faraco parecem preocupados com
a aprendizagem, no sentido de aistematizacac dos conteudos transmi-
tidos, ja que, sem descartar recursos pedagégicos "'modernos’, apre-
sentam coesao e organicidade as longo de todo o manual, pelas
quais se verifica a tentativa de conciliar a proposta de forma -
cac do leitor com a visao panoramica de literatura exigida pelo Ves
tipular. Temos, entao, aqui, novamente a literatura como mercado-
ria, mas num cutro nivel, g partir de ocutra Yimagem! de leitor,

Por cutro lade, entrotanto, o5 concelitos de literatura e
as categorias literarias com que operam oz auvtores do Oltimo  manu-
al, podem também funcionar como um empecilho, ao inves de subsidio

para a formagﬁo do leitor, na medida em que tendem & substitulr a

leitura do ftexto, & a transforma-lo em pretexto para a sua ilustra-
caoc, como fol mencionado.

Este fato, se pensado no contexto da teoria literaria, ou
das teorias literarias arroladas no marual, a despeito de sua dilui
cao, ou mesmo por causa dela, talvez possa 1lustrar um problema

complexo, sentido exaustivamente pelos criticos e estudiosos de 1i-
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teratura: existe um método de abordagem do texto literaric ou uma
postulacac teorica que de conta de sua totalidade? Sabemos gque a8
métodos sao muitos, como sio multas as postulagoes tedricas, mas,
sabamosg também, que nenhum deles esgota uma obna nem pode ser "apli
catdo' a priori a este poema ou équele romance. A atividade critica,
come alflrma David Daiches,
Mg sempre conjetural, parcial, obliqua”,
na medida em, que
"a arte e maior que 05 seus intérpretes" (63)
£ possivel que esta parcialidade obliqua (nas palavras de
David Daiches), presente na critica e na teoria da literatura, seja
specialmente visivel em livros didaticos mais diretamente influen-
ciados pelo pensamento e pela pﬁética uniweﬂsiﬁéria, uma vez gue  a
Universidade & uma das inst@ncias responsaveis pela producio e cir

culagéo de um saber sobre literatura — nos termos da Esﬁétioa da

Recepgao de 8.Fish uma comunidade interpretativa oficial (6Y)

Nos dois manuais ate agora analisados, notam-se os  obje-
tives constantes de dar conta da "totalidade!" do fendmeno litera-
rio, a nivel teérico, e de didatizar categorias ou oonvengsgs que
lhe possibilitem o reconhecimenbo, a nivel pratico.

Mas, no computo geral, a ineficiéncta com que ambes 0s ob
jetives 530 parseguldos, se por um lado confirma a penetraqao da in
dustria editorial, com séus sritériocs mercadolégicoa, na determing
cac de procedimentos pedagégicaa, por outro sugere gus a existéncia
de determinadas dicotomiasg = como abordagens nconteudisticas"
versus abordagens "formalistas" - Lllustra o carater parcial da teo
ria e da critica literaria tal como o formula, por exemplo, David
Dalches.

Em termos de leitura, por exemplo, tals problemas se evi-
denciam pela énfase ora em elementos extraliterérios, como & biogra
fis e o historicismo, gue parecem ter garacterizado o ensino de 1i-
teratura durante a voga da tradigao "conteudistica" da tecria lite-
raris, a qual perdurou atée os anos 50, ora na "literariedada®, [a3¥}
seja, nas categorias de analise pelas guals as correntes "formalis-

tas', a partir dos anos 60, passaram a privileglar o estudo do tex-
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to como estrutura autonoma = desmontavel., Em ambos ©5 Casos, o exer
cicio concreto da leitura parece nio ter sido considerado, ja  que
as duas tendéncias estabeleceram parfmetros para nortea-lo. Tal pro
cedimento compromete a ideéia de que a obra literaria tem uma multil
plicidade de sentidos possiveis, atualizaveis mediante o exercicio
concreto da leltura, entendida, agora, como "atribuicao de sentl-
dosg",

No manual analisado, a pratica de leitura se configura co
mo atividade reprodutora da otica pela qual os auteres - pretendem
que o texto seja "assimilado", a fim de garantir dominio de catego-

riss de analise (narrador, personagem, etc), tragos de estilo (bar

rogoe, arcadismo, ete), ou, ainda, de elementos que confiram valida-—
de as suas definicoes, gue pretendem mostrar a "especificidade® da
literatura, Esta especificidade parece perder-se no manual e, num
cutro nivel, nas teorias literirias mencionadas, exatamente pelo
projeto de formula-la de modo abrangente... Tal situagio paradoxal
sera retomada a luz dos elementos fornecidos pelo Gltimo manual a

ser analisado,

IT. 3 - Estudos de Lingua e Literatura (Douglas Tufano)

Apresentagaoc

0 manual "Estudos de Lingua e Literatura’, de Douglas Tu-

fano (65), em sua Apresentacac, informa gue:

1 ~ Esta Colegao tem o objetive de tornar-se cada

vez mais adequada as condigoes atuais de ensino;

2 - ".,.em funcgao de uma seqiidncia que nos parecae

mais conveniente do ponte de vista didatico, a lite

ratura portuguesa fol abordada apenas nos momentos

em que realmente ajuda a compreender a brasileira,..”
3 - "...,a revisdc gramatical mereceu um tratamento

mais minucicso, com a erdenacfo da matéria (teoria

e pratica) obedecendo & divis@o mais comumente desen

volvida em nossas esceolash;

4 - "Gracas ao trabalhe constante sm sala de aula,

nfdo sd como dos indmeros colegas que nos honraram

com suas observagbes, pudemos reavaliar as propostas



didaticas de 'Estudos de Lingua e Literatura', man-
tendo os aspectos que foram considerados Qteis e
procurande reajustar outros, de modo a tentar alcan~
gar ¢ objetivo gue nos propusemos, isto é, tornar

esta colegdo um eficaz instrumento de trabalho para

os professcores de lingua e literatura',

(grifos meus)
De um modo geral, a apresentacfo do livro se pauta pela
clareza e concisfo, que podem revelar a preccupagio com eficécia

didatica, a partir da adequagfo do manual as condigles atuails de

ansino,

E interessante destacar os elementos gue o autor  selecl
ona como legitimadores de seuw trabalho: "boa acolhlida que esta coleg
cho recebeu de nossos colegas de magistério’; Yordenacac da matéria
{teoria e prética) obedecendo a divisac mais comumente desenvolvida
em nossas escolas’; "trabalho constaente em sala de aula’; Yobserva-
goes dog colegas',

Trata-se, como se v8, de critérios pragmaticos  que, e
sua frangueza, confirmam o ja mencionado carater genérico das dire -
trizes do MEC com respeito aos curriculos e programas de ensino e, a0
mesmo tempo, enfatizam o empirismce que parece ter norteado a feitu -

ra deste manual. _
Por outro lado, a sua preocupagac de tratar a literatura

portuguesa "apenas nos momentos em que ela ajuda a compreander &
[} i * a L3 ~
hrasileira', revela uma perspectiva dldatica gue acata a orientagao

da Proposta Curricular em relagac a este assunto., A analise dos pro

cedimentos pelos quals os conteudos sac didatizados, e da forma co-
mo se organizam no manual, podera explicitar esta questao, e levan-

’ e
war outras pelas quals sera possivel conhecer-lhe a agtrutura .

Apresentagao dosg Assuntos

No Capitulo 1 - "Cultura, Arte e Linguagem' - ja se ssbo-
ca p mecanismo de organizag@o didatica do livro. Ao titule, segue-
~ae roteiro dos conteudos a seren desenvolvidos:

VNogdo de Cultura. O papel da Linguagem na formagaoc

da Cultura. As manifestagoes artisticas e os padroes
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culturais® (p.97,
tambem marcado pela precisao e objetividade de linguagem jé menclo-

nadas a proposite da Apresentacao.

0 capitulo se inicia com um texto, seguido de exercicios
e de uma paréfrase dog conteludes velculados. Repete-se o mesmo s ~
quema (textowexercicioswparéfrage} e, finalmente, propoe-se um tra-
balho aos alunos,

0 texto gque abre o Capitulo 1 intitula-se "A Vida Humana
e a Linguageﬁ” e & de S.I.Hayakawa. Aponta a importancia da lingua-
gem, sua relacac com a Cultura e seu carater social:

%, ..Qualgquer atividade comercial organizada consti
tul um ate complexo de ooopera@ﬁo, para o gual cada
trabalhador individual contribui com o seu guinhao.
Fualguer greve ou suspensac de trabalhc & recuo em
face da cooperagao; mas considera-se terem as coisas
voltado a normalidade guando a COOPETACAD Se reesta
belece. E toda essa conjugagdo de esforges, indispen
savel ac bom funcionamento da sociedade, so & conse-
guida mediante a linguagem falada ou escrita". {p.9)

0 autor parece endossar o contendo do texto gque transcre
va, na medida em que elabora perguntas que conduzem a respostas ro-
produtoras:

"1 ~ 0 autor distingue as diferengas basicas entre
a vida do homem ¢ a do animal. Expligue-as: (...)

3 - Que relagdo tem a linguagem com a produgdo cultu
ral do homem?! {p.10)

Além deste tipo de procedimento, que privilegia o niveld
de informacao dos textos transcritos, ha, ainda no Capitulo 1, ques
toes abertas gue procuram relaclonar teoria e prética, egcnla & vi-
daz

M4 - Para esclarecer melhor a questac das expectati-
vas gue um individuo de uma certa cultura possul a
respeito de seu grupo soclal, responda:

a) Que tipo de comportamento, de acordo com NOSS0S

padraes culturais, voce espera encontrar numa fami-




e

lia que acaba de perder um ente querido? (...)

4} +..D& pelo mencs um exemplo de comportamento 50C1
al que tenha sofrido profunda transformacac segundo
nossos padroes culturals:® (p.,12)

Esta descricaoc de parte do 1¢ Capitulo do manual de Dou-
glas Tufano peossibilita a Qbservagao de algumas de suas caracteris-
ticas basicas, em termos de estrutura didatica: no geral, a lingusa-
gem € concisa; concisio esta refo cada pela extrema objetividade
dos roteiros-introdutérios, das parafrases que sintetizam os textos
transcritos e das perguntas em cujas respostas se espera que o8 alu
nos reproduzam filelmente o que lhes foi dado a ler. Por outro la-
do, entretanto, Dduglas Tufance procura "envolver! seu leitor atra -
vés de expressoes cologuiais e de guestoes que, embora sempre condi
ciconadas & pré~requisitos, suscitam opinioces.

Entre os varios elementos responséveis por agulle gue po-

deriamos chamar tom reflexive do livro, destacam~se 08 Fatores

que, estabelecendo nexos de coesao entre os assuntos apresentados,
garantem aoc livro uma "“imagem" de c¢credibilidade: no Capitulo 1,

Douglas Tufano relaciona cultura, arte e linguagem, deixando para

o Capitulo 2 a distingac entre lingua s fala, desenvolvida a partir

das definigaes de signo lingﬁistico,emissor, receptor, codigoe, oca-

nal, mensagem & referente; a2 1s80 se segue a apresentagao das  fun-

coes da linguagem. O Capitulo 3 & dedicado as relagoes entre litera

tura e realidade, o Capitulo 4 distingue descrigac informativa e

descricao literaria e o Capitulo 5 focaliza os elementos da narratl

va literaria.

Tais capltulos, na medida esm gue trabalham nocoes de lite
ratura, serao analisados mais para a frente, podendo-se mencionar,
por ora, como exemplos de coesan, a seqiigncia em gue se estruturam
os assuntos, principalmente os desenvolvidos nos Capitulms & e 7
alem daqueles em que ha a prometida contextualizagao da literatura
brasileifa a partir de suas rela@ges com a porfuguesa.

0 Capitula & de Douglas Tufane, "Teatro e Literatura", a-
presenta o seguinte roteiroc: "0 teatro enguanto literatura. 0s re-

cursos da lingua falada. A entonacko. A leitura dramatizada". (p.55)



Relaclonando teatro ¢ literatura:
“"Uma pega teatral participa da literatura apenas en-
quanto texto escrito! (p.55),
o autor refere-se, por um lado, acs elementos extraliterarios pre:;-
sentes na dramaturgia e, por outro, enfatiza as diferengas entre
iigua escrita e iingua falada, chegando a comentar, de forma bastan
te oportuna, a existéncia de formas de comunicacao extraling&isti -
Cas. i
A partir de alpuns exercicios sobre entonagaoc, cujo obje-
tivo & mostrar
a dificuldade da lingua escrita na tentativa de re-
produzir a falada" (p.585),
Douglas Tufano desenvolve um conjunto de consideragoes sobre a espe
cificidade das duas modalidades:
"a lingua falada tem muito mais recursos do gue a es
crita {...) nao devemos DENSADr em @3crever Como ge
fala {,..) um texto escrito sempre exige reflexao!
(p.56),
e introduz propostas de dramatizacac de texto (trecho de "0 Pagador
de Promessas', de Dias Gomes) e questaes de pontuagaoc e ¢ leltura,
fecham o capitulo.

A primeira observacao a respeito deste capitulec ¢ a  sua
singularidade em relacac aocs cutros manuais, gue nao relacionam li-
teratura e teatro e SO tratam o assunto dramaturgia no momento em
que spresentam Gil Vicente.

Outro aspecto interessante consiste na reflexdo, tambem
singular, sobre as diferengas entre 1ingua falada e lingua escrita,
da qual decorre a coesao, revelada pelos exeroicios, no  tratamento
dado as questaes de 1ingua e literatura, que podem ser entendidas,a
partir deste tipo de procedimento, como questSes dae linguagem, ver-
nwal e extraverbal, escrita s falada, literaria s nao literaria.

0 Capitulo 7, *Variabilidade Lingiiistica e Historia do
Fortuguds', trata das variagGes da lingua no tempo e no espago, dos
niveis de linguagem - cologuial e formal -—, das origens da lingua

portuguesa, da formagéo do lexico e da evolugao das palavras.
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Um texto de Drummond: "Antigamente®, seguido de exerci-
clos onde os alunos devem substituir palavras ol expressoes anti~
gas por atuals, coloca a gquestdc da variagao lingliistica no tempo,
a partir da gual se introduz a variacao ilingiiistica no espage, cujo
exemplo & o Brasil. Atraves deste procedimento, Douglas Tufano cha-
ma & atencaoc para a historicidade da lingua, apontando as transfor-
macoes que ela sofre.

Ao abordar niveis de fala, Douglas Tufano ressalta gue &
distingao entre o coloquial e o formal

“nao significa que um nivel seja melhor que o outro.
0 que interessa & a adequagadoc do nivel empregade na
situagac em que ocorre o ato de fala, Se o objetivo
de um individuc & falar para ser bem compreendido pe
1o ouvinte, ele deve saber'usar adequadamente os ni-
vels de fala {...) Além disso, nac devemos esguecer
que, em nossa sociledade, o conhecimento da norma cul
ta e um dos melos de valorizagﬁo social, além de per
mitir ainda ¢ acesso a formas mals elaboradas de cul
tura, tanto ne campo da arte guanto no da  ciéncia'.
(p.65)

Novamente Douglas Tufano revela-se um autor singular en
rela@éo ans demais estudados, nao 8o pela coesao entre os assuntos,
como tambem pela contextualizagac da norma culta (os exercicios de
revisho grematical sb aparecem a partir do Capitulo 8) e da lingua-
gemn cologuial, o gque revelia utilizagéo Grganica de conceitos lin -
gﬁisticgs e aponta para uma vigho mais abrangente do fendmeno da
linguagen,

Entre os Capitulos 9 e 19, Douglas Tufano apresenta as es
colas literarias. Atraves de alguns exemplos, poderemos verificar a
forma como trabalha as relagSes entre lliteratura portuguesa e brasi
lelira:z

ho gosto,porém, pela poesia intimista e sentimental
gue floresceu no Trovadorisms marcara profundamente
toda a poesia portuguesa posterior. E o lirismo bra
sileiro, nascido de inspiragao portuguesa, tamben

se reconhecera como Ffruto distante dessa semente

™
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plantada na Idade Media'., {p.,57)

"As novelas de cavalaria constituem um exemplo ex~
pressivo da influéncia dos povos ibéricos na forma-
gao da cultura brasileira, (...) Trazidas pelos colo
nizadores, essas narrativas acabaram se incorporando
a cultura popular da reglao nordestina, pricipalmen-
te, & a literatura de cordel reflete essa influéncia
até hoje", (p.109)

Estes exemplos nos mostram gue Douglas Tufano segue a ori

entacho do Volume I dos Subsidics a Proposta, que reconhece:

"Um problema pratico gue o professor de Portugues en
frenta, no que diz respeito ao ensino da histOria da
literatura, € & desproporgac entre ¢ numero de aulas
de que dispce e a extensgo da matéria, Uma SUgestao
também pratica & que ele faga uma selegao do que lhe
parece mals importante na forma@ﬁo & caraoterizagﬁm
das literaturas brasile jpp ¢ portuguesa, bem como de
S8 interrelagéa, 2 procure dar uma cobertura comple
ta destes aspectoé. Por exemplo,na litveratura portu-
guasa & importante o papel da 1irica trovadorescos
como ponto de referéncia para toda a lirica amorosa
posterior..." (66)
eprocura relacionsr a literatura portuguesa e a brasileira, embora
o faga de um modo que parece absolutizar tais relacoes. Dos trechos
citados como exemplo, depreende-se que todo o lirismo hragilelro
descende "dessa semente plantada na Tdade Media', ao mesmo tempo
em gque a literatura de cordel, em geral, reflete até hoje a influ-
sncia das novelas de cavalarla 4os povos ibéricos, como se nac hou-
vesse outros fatores de influégncia tanto no lirisme brasileiro quan
to na literatura de cordel.

Este procedimento, que parece mimetizar uma situagac  de
interlocucaoc, talvez esteja mals proximo de uma simulagac de tal 81
tuagéo, na medida em que reveste afirmag5es por demals genéricas @,
portanto, redutoras, de um tom conclusive que lhes dao estatuto de

fatos comprovaveis.
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A "imagem" de credibilidade deste manual, como nag pode-
ria deixar de ser, esta ligada a uma determinada "imagem" de leie
tor. £ possivel, talvez, sugerir tal imagem através da andlise  de
exemplos homélogos aos acima vistos, atraves da contextualizacao
da norma culta feita pelo autor (Cap.7), a partir da qual aparecem

os exercicios de revisao gramatical e, principalmente, atraves da

verificagao do titulo destes exercicias, ou seja, se saoc apenas
exercicios, precedidos de um breve resumo dos assuntos, e alem
disse de revisao, pressupoem que o leitor a quem se destinam & vire
tualmente o "leitor ideal’ de nivel de 2@ Grau, presente no citado
Parecer 853/71. Este leitor esta capacitado a "ampliar o conhacimen
to dos fatos da lingua“, ou a revémlos, na medida em que jé 08 A
prendeu no 1% Grau. Outros elementos, tals como a auséncia de cores
e de ilustragoes, as sugestoes para pesquisas e seminérias, nas
guais consta biblicgrafia de apolo (p.116, por exemplo), e propagan
das do tipo
"Se voce quiser saber o que aconteceu com ele (Hans
Staden, E.A.), lela o livro de onde foram tirados os
trechos: Hans Staden,Duss viagens ao Brasil. (Em no-
ta de radapé: trad. Guiomar de C, Franco, Beleg Hori-
zonte, Ed. Itatiala, S&¢ Paulo, EDUSP, 1974 -~ nas
transcricoes, rempeitou-se a grafia desta  edicac”,
E.A.) (p.146),
além dos jé arroladoes - tom reflexive, linguagem concisa,perguntas
procurando aproximar egacola e vida, elementos de cees%a, et e a
mew ver reiteram a "imagem" de um leltor que se distingue claramen-
te dos leitores ldentificados nos manuals de Martos & Mesquita e
Moura & Faraco. A fim de lembra-los, basta citar passagens de ambos
que me parecem exemplares. Martes ¢ Mesquita anuncilam da seguinte

maneira a aula sobre fungoes da lingusgem:

"Eesa classificacao foi realizada pele mundialmente

conhecido Roman Jakobson® (p.31}
propaganda grosseira, que identifica seu leitor como vitima des
"mass media'.
Moura e Faraco, para introduzir o mesmo assunto, utilizam

—se de textos de autores como Vinicius de Morass, Machado de Assis,



Castro Alves, Manuel Bandeira (epigrafes), além de Joso de Barro
("Anda, Luzia), novamente Vinicius de Morass (YA Mulher Que Pag-
sa'}, Chico Buarque ("Sob Medida') (p.p. 26-234), cujo assunto &
muiher, afagando,assim, a Yimagem” de um leitor gue se quer moder-
no, atualizado em poesia ¢ MPB; um leitor também mas nso tanto su -
Jeito aocs'media®,

Douglas Tufane, por sua vez, no Capitulo 1 do manual, co-
mentande a leitura critica que uma geragac de poetas faz da cutra,
recemenda uma discussao

"em torno do reaproveitamento de certes elementos i1
terarios (come tema, linguagem, estrutura) de gera-

cao para geragao' (p.i4),

a partir dos trés textos com gue a Proposta Curricular, em seu ¥elu

4 : 4 5 k4 . = *
me 1 dos Subsidios,exemplifica este exercicio: "Cangao de Exilion,

de Gongalves Dias, "Cangao de Exilio®, de Casimireo de Abreu e "Can-
to de Regresso a Patria”, de OUswald de Andrade (p.p. 14-15}, o que
definitivamente parece identificar o leitor de Douglas Tufano com
o leitor "ideal"™ cujo perfil emerge dos textos gue esstabelecem 0S8
parémetros legais que reagen o ensinoe de 22 Grau,

Estabelecido, pois, este retrate do leitor im@licito ne
texto de Douglas Tufano, cabe, agora, verificar gue tipo de #ima .

gem" de literatura e transmitida a ele:

Definigges de Literatura

Para verificarmos o modo como o auter apresenta e desen -
volve os conceiteos de literatura presentes no manual, & necessario
retfomar o Capitulo 1, onde um texto de Ralph Linton introdus a e
deia de arte, posteriormente relaclonada & literatura:

"Por mals diferentes gue sejam as Fformas de  cultura
encontradas ate hoje, em todas elas eata presenie  a
arte. Nao ha povo organizado socialmente que nao te-
nha desenvolvido algum tipe de arfte -~ geja ela can
to, danga, pintura, teatrc, literatura, desenho, mi~
slca, escultura, ete. A arte tem sido usada como um
dos primeiros meios de expressac dos gsenvimentos ,

crengas, valores ¢ emogoes dos  seres humances, por



mais diferentes que sejam suas raizes culturais'.
(p.13)

"2 - A literatura, como mamifestagﬁo artistica vincu
lada a grupos sociais, também reflete a relativida-

de dos padroes culturais. Temas e estilos gue foram

extremamente valorizados em certos periodos, podem
servir de motivos de parodias ou satiras em ocubras e
pecas, 0 que nac deixa de ser a expressac de uma

leitura critica que uma geragio faz de outra.(...)
{p.14)

Reconhecem—ge, nestes sxemplos, a diluig%o de tragos da
sstetica romantica e determinista, presentes no desenvolvimente da
nogéo da arte como "um dos principais meios de expressao dos senti-
mentos, crencas, valores e em@gges dos sgeres humanos™, e da litera-
tura como atividade artistica, que "reflete a relatividade dos pa-
droes culturais",

Trata-se, portanto, de enfoques "conteudisticos" da lite-
ratura, cujo pano de fundo & pe textos de S.1l.Hayakawa ¢ Ralph Lin-
ton, nos quails a capacidade humana da linguagem e reiterada Como e-—
lemento determinante na formagao da cultura - assoclada a "progres
so', “histéria“, "vasto saber'!, Ycadela de conhecimentoes” (p.10) e
da qual outro aspecto fundamentai e a manifestacao artistics, e,
por extensao, a literatura., Relativizando esta visao que podemos,
talvez, denominar "culturalista' dos assuntoes em estudo, Douglas Tu
fano propoe exercicios diretamente ligados a "literariedade" dos
textos literarios (comparacac entre textos de epocas diferentes).

Mo Capitulo 2, novamente a linguagem & focalizada, agora
atraves de uma abordagem lingiiistica, de raism estruturalista, que
retoma a nogéo de linguagem presente no Capitulo i

"capacidade de organizar um cédigo de sinais compos-—
to para a transmissao de mengagens (...) que possui
um carater social, (p.i0},
a gual & desenvolvida com o acréscimo de alguns de seus componentes
especificos:
"Em sintese, a 1{mgua & um sistema de signos organi-

zado a partir de certas combinagoes. £ um sistema de



carater social embora 50 32 concretize nos atos de
fala produzidos por cada falante. Os signos lingifs-
ticos, por sua vez, apresentam dois aspectos distin-
tos: um material (significante) e um conceitual (sig
nificade), sendo puramente convencional a relagéo B

xistente entre eles™, (p,17)

A exemplificagao das possibilidades de combinacfo  entre

os signos linglisticos e realizada atraves do seguinte tipo de exer

cicio:
"1 - Combine de ocutras maneiras as frasges abalxo,
sem comprometer a Qomunicagéo;
a) 'Eu te pego perdac por Te amar de repente'. (Vini
cius de Moraes)
b} *Perdi o bonde e a esperanga', {Carlos Prummond
de Andrade)® {p.18)
Ve-se aqui o texto literaric servindo como pretexto para
um tipo de exercicio que obstrui a nocao de "literariedade®, Como

alterar a combinacao de palavras de um verso sem comprometer-lhe a

comunicagao?

0 texto seguinte, "Componentes do Ato da Fala", a partir

de um exemplo, coloca as nogaes de emissor ("que transmite a mensa-

gem™ ), receptor (Ygue recebe a mensagem') e codigo:

Beonjunto de sinals que, combinados de certa  forma,

criam mensagens significativas®,

apresentadas no texto anterior; "0 Ato de Comunicagao:

"A selegao brasileira embarcou hoje cedo para o Uru-
guai (jornal Folha de Sao Paulo)

Reconhecemos os segulntes elementos: emissor (Jornal
Folha de Sao Paulo); receptor (leitores)icodigo (1i§
gua portuguesa); canal (lingua escrita); mensagen
(o texto da noticia); referente {(a informagao do em-—
barque da selegao) {...) Observe, entaoc, que alem do
emissor, receptor e codigo, que voce ja conhece, i-
dentificamos ainda o canal, isto €, o veiculo gue

conduz aquilo gque ¢ transmitido, ou seja, a mersa—-
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gem, a gual diz ou se refere a alguma colsa (o refe-
rente)”, (p.18)
Varias frases, inclusive uma de Machado de Assis, a titu-
10 de exemplo, sao colocadas nara que nelas os aluncs recenhecam
os elementos que compoem o atc da fala.
0 proxime texto introduz as "Fungbes da Linguagem' da se-
guinte forma:

) "A linguagem pode ser usada com varias fungdes. Pode
servir para explicar ou... para confundir; pode ex-
pressar sentimentos bem pesscals ou convencer alguém
a mudar de opinifo; pode servir para explicar a si
mesma ou apenas para manter ¢ oontato entre o falan-
te ¢ o ouvinte, principalmente quando ambos nac tém
o que dizer"., {(p.20)

Em seguida, seis textos exemplificam as fungaes, gendo
que  apenas oS que se referem a fun@go referencial e fungéo metalig
glitstica nfo sac extraidos de obras literarias. (p.p. 20-21)

Para exemplificar fung¢ao poetica o autor recorre a Lm

quarteto de Cruz e Sousa:
"Yozes veladas, veludosas Vozes[Volﬁpias dos vig-
16es, vozes veladas/Vagam nos velhos vortices velo -
zes/Dos ventos, vivas, vas, vulcanizadas". {p.21)

A reprodugac dos comentarios do autor sobre fungao poéti-
ca da linguagem torna-se relevante na medida em que implica numa no
va concepcao de literatura:

"Ohserve, nesse trechoe, como a linguagem Lol traba -
lhada de modo que & ideia de ruldos e vozes abafadas
fosse marcada nao S0 pelo significado das pal avras
mas tambem pelo seu valor sonoro. (O receptor, . dessa
maneira, percebe um efelto especial resultante do
cuidado do emissor na orgamiza@éo da mensagem,

Quando se usa a linguagem para elaborar um discurso
especial em que, alem do significado, a propria sele
gae = combina@éc das palavras adguirem importancia

fundamental , dizemos que ocorre a fungéo poética”r
{p.21)



Neste trecho, o autor procura enfatizar os elementos fopr-
ma e conteudo da obra literaria a partir de um Quarteto de C(ruz e

Sousa, demonstrando preocupagap com a "literariedade!, atraves da
operacicnalizacao da funcao poética de Jakobson, "além" do signifi-
cado. Este procedimento parece reiterar a comentada dificuldade de,
numa perspectiva didatica, reunir forma e contendo Como elementos
cuja interdependéncia caracteriza a obra literaria e, além digso,
indica a pregsenga de um segundo enfogue na conceituagéo de literatu
ra: o de cunho formalista, cuja didatizagao reduz-lhe a dinamicida-
de, jé gue as nogaes de emissor e receptor, por exemplo, sao apre-~
sentadas de forma estanque e nac aparece a nogao de predominio,
mostrando a possibilidade da coexisténcia de mais de uma fungao da
linguagem num mesmo texto, presente em Moura e Faraco, Estes aubo-
res nao mencionam, porém, as ideias de "combinagioc e selegio" colo-
cadas por Douglas Tufano sem, no entanto, haver g sua explicitacao,
Ocorre, assim, em ambos, a mesma deacontextualizagao no tratamento
didatico deste assunto.

Douglas Tufano localliza as fumg5e$ de linguagem rno contex
to dos elementos componentes do atc da fala, e encerra o capitulo
com exercicios, onde as vezes se acentua a falta de maleabilidade
com que ele aborda oS conteudos veiculados:

Fxercicios Parafrasticos ou Reprodutores dos Conteudos

Veiculados:
M1 -~ Indigque a2 fungéo da linguagem predominante nos

trechos segulntes: (...)
1.2 - 'Eu fagoe vers@s como quem chora/De desalento
... e desancanto.../Fecha o meu livro, se por sgo-
ra/Ndo tens motivo nenhum de pranto!. (Manuel Bandei
ra)t (p.22)

Observacao: resposta encontrada noe manual do professor:

"Emotiva,., Linguagem usada parsa expressar sentimentos

do emissor”., {(p.5}

"1,4 - 'falar na era da forga/calar na era da forga/
na era de falar a forca/a era de calar a hoca/na era
de calar a boca/a era de falar a forga! (Mé.l"i() Chea—

miel* {(p.23)



Observagac: resposta encontrada no manual do professor:

“Poética. Linguagem elaborada de modo especial, le-
vando o receptor nao s0 a atentar para a  mensagen
como tambem para o préprio arranjo das palavras',
{p.5)
Uma conseqgiiéncia da diluigao da nogho de predominio, nes-
tes exercicios, é a redugac do trecho de Bandeira a mero exenplo de
fungao emotiva.

i . s - . . . i
Exercicios de "criagao' condicionada a pré~requ151t05:

"3,4 ~ Segundo ¢ auter, alpumas pessoas consideram a
palavra 'cobra! nojenta e viscosa., Vooe seria capaz
de indicar algumas palavras que lhe parecam:

a) nojentas.../ b} frias.../ ¢) antipaticas(...)

4 - 0 efeito que a combinagao das palavras exerce SO
bre o leitor & atentamente considerado pelos escrito
res. Lela o trecho seguinte e expligue que aspecto
da selegao das palavras chama a atencao do leitor e
gque reforgo traz ele a mensagem: (poema de Cruz e
Sousa, E.A,}". {(p.286)

Como se v@, & maior a margem de participagao dos alunoes
nestes exercicios, onde se propicia um contate sensivel com as pala
vras, embora se mantenha a forma "dirigida, isto &, condicionada a
pré»requisitos, e uma experiencia intuitiva com a literariedade
de um poema, O que também ocorreu no exercicio do Capitule 1 a
respeito das varias versoes da "Cangao do ExilioM.

Nos Capitulos 3 e 4 {"Literatura e Realidade/Textos Des-
critivos informativos e literérios”) o5 rotelros "A vida real & sua
representacao literaria. A narrativa informativa e poetica® (Cap.3,
p.27) e YA descrigao informativa e literaria. A conctagdo e a deno-
tagac" (Cap.4, p.33) resumem ¢ esclarecem as intengoes do autor:
mostrar as diferencgas entre a literatura e a vida, entre a produgac
informativa e a poéticag

Para tante, Douglas Tufano utiliza-se de guatro textos
{dois no Cap.3 e dois no Cap.4), contrapondo uma noticia de Jornal

3 " . ~ . . . .
sebre uma vitima da violencla no Rio de Janeliro com a "Morte do Lel



teiro", de Drummond {(Cap.3) e uma descrigac das Cataratas do  Tgua-
gu, do Dicionario Ilustrado das Maravilhas do Mundo com a "Queda do
Tguagu', de Rubem Braga, (Cap.4).

Nos dois casos, o autor prapge perguntas cujoe objetive e
salientar as diferengas entre osg pares de textos. Em seguida, chama
a atengéo dos alunos para o conteudo das respostas obtidas, mostran
do, a partir de entao, o© gue pretende. Novas perguntas garantem a
intelecgao dos conteudos transmitidos e ensejam a produgao dos alu-
nos em face deles,

Assim, no Capitule 3 ("Literatura e Realidade"), o pri-
meiro elemento enfatizado pelas perguntas e observagoes & que ar-
guanto o texto dé jornal fornece informagoes precisas a respeito do
que foi narrado, o texto literario nao o faz (p.30). Usa comparacaoc
sntre 08 dols textos, tambem conduzida por perguntas e observagaes,
procura mostrar a especificidade do ﬁrooessm de construgao e do uso
da linguagem no texto literaric, como por exemplo:

"a) O texto ndo comega com a narragac 4o crime. 0 au
tor cris, inicialmente, uma expectativa, realcando a
importancia do trabalho do lelteiro mas advertindo
para o perigo de uma pratica costumeira =  'ladrao
se mata com tirot,

1) O autor naAc se limita a conhecer as agoes do
leitelro, mas chega & comenté—las, destacando sua
hoa vontade em ajudar as pessoag. Destague passgagens
gue identifiquem este aspecto:

¢) 0 autor chega ac momento da tragédia, gue, aliés,
jé estava insinuada desde o comego (62 verso), & ex-
plica o motivo: o leiteiro fol confundido com um la-
drao.

d) Em segulda, o autor reconstrol o desegporo do mo-
rador, gque corre alucinade para a rua., Repare que o
essencial, do ponto de vista informativo, jé fol ex~
presso. 0 poema, no entanto, continua.

e} O sangue e 0 leite se migturam no chao, e dessa u

niao surge uma cor gue se assemelha a cor da  aurora



do dia que nasce, mas que nao sera visto pelo  mogo
leitelrot., {p.31)

Destes elementos, Douglas Tufane extrai as seguintes con-

clusoes:
"Na noticia de Jornal, o texto foi organizado de mo-
do a narrar um crime com wmulta objetividade, sem ne-
nhum envolvimento emocional (...) A vitima & identi-
ficada e o texto & univoco - refere-se a um caso es
pecifico e datado {...) No poema de Prummond, ac con
trario, a linguagenm fol organizada de modo a desta~
car outros aspectos {...) 0 mogo leiteiro representa
todos agueles gue sao vitimas de uma cidade neuroti-
zada (...) O poema faz o leitor meditar sobre estes
agpectos, Evitando descrever um episédio precisamen-
te leocalizado no tempo e no espago, o poeta Trang-
mite ao texto um carater de intemporalidade, A noti-
cia de jornal nao sera relida. No dia negulnte jé en
velheceu., O poema, ao contrario, permanece em virtu~
de do angulo em gue foi vista a tragedia e do trata-
mento a que foi submetida a linguagem (...) A verda-
de da literatura nac se confunde com os fatos da vi-
da real. A literatura fala da realidade mas com uma
linguagem especial, que nao tem por objetive retra -
tar a vida mas representémla artisticaments, Isto é,
nao interessa a literatura tratar de tudo o - que
ocorre na vida real {o gue seria impossivel}, mas a-
penas dos aspectos mais significativosg, daguilo gue,
por sua importﬁncia e peneralidade, diga respeito a
qualgquer ser humano..." {(p.32)

Os dois textos do Capltulo 4 — a descrigao das Cataratas
do Iguagu e “Queda do Iguagu' - recebem o mesmo tratamentce, che-
gandoe o autor, inclusive, a compara-los para mostrar a diferenga en
tre funcao referencial (denotacdo) e funcdo poética {conotagao), cu
ja subjetividade & enfatizada:

vA realidade & transfigurada pela interpretacgac e pe



ta linguagem do autor, revelando-se totalmente subjs
tiva", (p.38)
A conotagao, como caracteristica da linguagem literaria
{mas que nac lhe & exclusiva), & definida, apos exercicios comenta-
dog, como
"capacidade que as palavras tém de apresentar uma ri
queza de significados, dependendo do contexto... da
) frase, poils elas foram utilizadas de modo bem pes-~
soall (p.38)
Muitos exercicios, & maioria voltada para a intelecgaoc
dos contendos transmitidos, permeiam ambos os capitulos. Exemplos

Capitulo 3

"3 - Atentando para o processo de construgac do tex-
to de Drummond, gque diferengas voce destacaria com
relagao a noticia de Jormal?" (p.31}

Capitulo 4
"1 - As palavras grifadas nas expressotes abaixe tem
sentido denotative. Construa novas expressoes em gue
elas ganhem sentido conotativo: (...)" (p.39)

A citagao alongada faz-se necessaria para mostrar uma pe-
culiaridade deste manual, em relagao acs outrosianalisados, gquanto
ao tratamento dado ao texto literario. Enquanto em Martos & Mesgui-
ta & Moura & Faraco o texto literario invariavelments funciona co-
mo pretexto para a transmissao de conteﬁdos, no livro de Douglas Tu
fano parece haver uma espécié de adesac do autor ao objeto que ge
propoe ensinar: a literatura. O contato entre o alunoc e os textos,
dirigido pelo autor, pareceu-me singular na medida em que os concel
tos veiculades foram sendo estabelecidos, em forma de COMpAaracac,

nao se furtando o autor a uma interpretagac acompanhada do processoc

de caracterizar a literatura, no =meu aspecto de "representagaoc ar-
tistica' do real.
A palavra adesao Toi utilizada por mim para indicar a pre

senga do texto no contexto didético, associada a um engajamento do

g . *
utor que, na leitura proposta, nac escamoteouw sua lelfurs especifi

]
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"nac e a morte de um certo lelteiro que interessa,
mas a morte do lelteiro. E a morte e um problema de
todos nds" (p.22)

que, ao mesmo tempo, transformou-se numa metaleltura; uma leitura

sobre uma leltura gue se pode fazer da obra literaria.

Qutras leituras, no entanto, seriam possiveis, O . wverso
Mesta salva a propriedade', de “Morte do Leitelro", por exemplo, in
terpretado no texto como sugestao de que "o mogo leiteiro repre-
senta todos agueles que sao vitimas de uma cidade neurotizada", se-
ria passivel de outras leituras. A expressac 'todos" poderia, por
exemplo, desvendar a questgo ideolégica, também pegente no ROEME .
Guem morreu foi um leiteiro, e nao simplesmente um jovem. A  YMorte
do Leiteiro", nesgta perspectiva, poderia ser interpretada metafori-
camente como a violéncia que preserva a propriedade, e, portanto, a

crdem burguesa.

Qutres versos do poema reforgam esta possibilidade de lel
tura: "Entao o mogo gue & leiteiro / de madrugada com sua lata/ sal
correndo € distribuindo / lelite bom para gente ruim...', onde 5e
percebe a adesao do poeta ao.leiteiro: "Na mao a garrafa brenca/naoc
tem tempo de dizer / as coisas que lhe atribuo (...) / E ja tem
pressa, © corpo / val delzando a beira das casas / uma apenas merca
doria {(...) / Meu leiteirc tao sutil (...) / E ha sempre um senhor
que acorda, / resmunga e torna a dormir...", em oposigac aquele que
recebe o leite: "Meu leiteirs'; "um senhor’.

Douglas Tufano naoc mostra que a interpretagao pregente

no manual e sua, podendo caber outras, que, Inclusive, a relativi -

e

zem. Desta maneira, a definigaoc de conotacao como algo inerente
obra literariz, se contradiz com a pratica de leitura proposta, a
qual constitul uma "leltura asasinada', uma "leitura deo professor?,
que pade "contaglar' os aluncs, mas corre O risco de substibuir as
suas possiveis leituras. (67)

Observacac - Na medida em gue os Outrosg capitulos deste ma
nual -~ onde o Lexto literarioc & utilizado para o estude dos slemen

tos da narrativa literaria (Cap.5), e estilos literarios (Cap.8) =

~ . . - -
que se ocupam de definigoes de llteratura e de categorlas literari

- 04 -



as reproduzem ©§ conteldos e procedimentos jé exemplificados, nao
fornecendo informacoes novas para esta anélise, tanto quanto os ca-
pitulos dedicados a historia 1iteréria§é possivel passar ao comenté
ric geral a respeito da "imagem" de literatura agui veiculada. E,
ainda, na medida em que 08 exercicios mais tipicos de leitura e pro
dugdo de textos, pela forma como estdo integrados no discurso dida-
tico do autor, jé foram comentados, procurarei engloba~los nas corn-
clusoes que encerram as observagoes relativas a este manual, sendo
retomados o3 oubtros manuais guando se tornarem relevantes para um

quadro mais amplo dos elementos discutldos.

Conclusac

Cabe, inicialmente, recordar o intrbito ‘“conteudistico®
do 1ivro, onde se apontou a diluigao de formulagdes da teoria lite-
raria de perfil romantico e determinista, este ultimo repetindo-se,
como nos outros manuals, nos capitulos sobre histdria literaria, A
este introito gque denominel culturalista, pela énfase na ideia de
cultura como saber, Progresso, € na nogao de linguagem como elemens
+o fundamental da cultura, em oposiggo acs outros manuals, para os
guals a linguagem ¢ apenas um de seus elementes, "somaram-sa® (e
nao se combinaram) conceituagges de extragéo formalista., A partinr

" = . iy i 3
delas, procedeu~-se a apresentacac da literatura como funcao poeticsa

da linguagem, caracterizada, como vimos tambem nos outros manuails,

palo carater redutor da utilizagac do ensaio de Roman Jakobson so-
pre as fungoes da linguagem, e pela nitida dicotomia entre forma e
conteudo inerente as colocagaes do autor: '"Quando se usa a lingua -
gem para elaborar um discurso especial, em que, g&ég do significa
do, a propria selecao eccombinagifo das palavras adquire importancia
fandamentai, dizemos que ocorre a fungéo paética”.

De um modo geral, tal dicotomia parece exemplar da frag -
mentacho  das definicoes de literatura presentes nos treés manuais a
nalisados. Nesse sentido, a despelito do "tom reflexivo®™ com que Doy
glag Pufano organiza seu manual, a "imagem™ de literatura gue velocu
1a, enquanto objeto de uma apreensac conceitual, nac deixa de ger

tambén fragmentada.



Quando, entretanto, utiliza os textos literarios para di-
datizar os conteQdos com que opera, concilia tal didatizacgio com
uma interpretagac do texto também didatica.

S3e por um lado este procedimento parece significar um a-
VANgo em relagéo aos outros manuails, na medida em que o texto deixa
de ser apenas pretexto para a transmissac de categorias literarias
& definicoes de literatura, por outro a leitura que propoe, ja gue
ndo é relativizada pela mengio a outras possibilidades de leitura,
implicitamente transforma-se na unica possivel, ou seja, o autor a

absolutiza em detrimento da nogdo de literatura como manifestagio

m

rtistica de carater plurissignificativo, que faz questao de res-
saltar,

Poderiamog chamar tal procedimento de generalizacao do

particular e lembrar que ele ocorre em outros momentos do livro, co
mo vimos: na contexitualizacac da literatura brasileira em relagso
a portuguesa, onde ha uma proposta de interlocughdo que parece dilu-
ir-se pelo carater extremamente taxativoe das afirmacoes, nas para-
frases e perguntas reproduftoras que legitimam os textos citados, im
pedindo que sejam discutidos. Mals sutilmente, as guestoes onde a
Heriatividade? dos alunos & suscitada, pretendendo gque relacionem
escola e vida, parecem reforgar a hipétese de simulagao de interlo-
cugao, na medida em que sac invariavelmente condicionadas a préureﬂ
guisitos, gque dirigem, por assim dizer, suas respostas. Uma seglien-
cia completa de exepcicios, a partir de um texto literarioc {cantiga
medieval), talvez ilustre melhor este ponto:

#1 ~ Destagque do bexto elementos que mostram o remi-

niscéncias das Cantigas de Amor:

2 - 0 modo como o relaclonamento amorosoc e focali-

zado revela o distanciamento que se ghserva nas Can-

tigas de Amor? Justifique sua resposta com elementos

do texto:

3 - Qual ¢ tema desta Cantiga? Era ele também desen-

volvide Treglientemente no Trovadoriasmo?

4 - Que recurso de linguagem empregou ¢ poeta para

dar ao texto o ritmo adequado ao tema?

5 - Em vista da analise felta, gue argumentos voce a
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linharia para confirmar a tese de que esta Cantiga
exprime com mais realismo o relacionamento amoroso
entre ¢ homem ¢ a mulher do que as Cantigas de Amor
trovadorescas?” {(p.p. 121 - 122)

Todas ag questoes parecem pretender garantir o reconheci-
mento, no texteo, de conteldos transmitidos: a primeira, de elemen -
tos que mostram reminiscéncias das cantigas de amor; a segunda, es-
tabelecendo ,como parémetrm para a observagao de como ocorre ¢ rela-
cionamentsc amcoroso, nesta cantiga, "o distanciamento que se observa
nas cantigas de amor'; a tercelira, asscciando a descoberta do  tema
da cantiga & época em que foi elaborada (Trovadorismo). A gquarta a-
ponta para elementos de "literariedade® do texto (rescursos de 1in
guagem}, antecipando, entretanto, que Yo ritmo & adequado  ao {emal
g a quinta prOpSe gue o aluno argumente a Tavor de uma tese que S0
precisa ser confilrmada, poils jé esta explicitada na formulagao da
pergunta ("esta cantiga exprime com mais realismo o relacionamento
amoroso entre ¢ homem € a mulher do .que as cantigas de amor trova-
dorescas').

Procedimento semelhante ocorre nos exercicios de produgac
de textos, como mostraram os exemplos presentes no decorrer desta a
nalise, Estes exercicios, de um modo geral =-— oz de leitura e produ
géo de textos -~ parecem, por outro lado, preccupados com a partici
pacac dos alunos no processo de aprendizagem, preocupagac que, de
resto, permeia todo o manual, e também os outros estudados, embora
em niveis diferentes. Martos & Mesguita denominam "Processo de Auto
~Instrugao" o seu método didatico, Moura e Faraco privilegiam tex -
togs modernos, alem de outros ingredientes gue usam para seduzlr 0
leitor.

Nesse sentido, os trés manuais ilustram a orientagao gue,
de acordo com a obra "A Polltica do Livro Didatico', tem  norteado
a feitura de livros didaticos, a partir da década de 50. Trata-se
do

“principio de participacao ativa dos alunos”,
que contesta, no livro didatico tradilcional,

.
tgua postura centrada nos conteudos e na  apresenta-
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cao de informagdss®, (68)

Em nome deste principic,muitas "inovacOes de superficis v

acorreram, ja que
“Tambem nesta area a pratica precedeu a teoria e =&
tecnologia veio antes da ciéncia". (63)

05 trés manuais analisados, a meu wver, apresentam, diante
dos conteudos a serem transmitidos, procedimentos cujos niveis dife
rentes parecgem corresponder a diferentes "imagens! ou faixas de
leltores pretendidos. Por outro lado, @ Participagao efetiva dos lei

tores no processo de aprendizagem parece limitada (a nivel de lei;“
tura produqéo de textos) por exerciclios de "reconhecimento™ de
assuntos escolares, ou de "criatividade” condicionada a pré—requiS£
tos, e por um discurso didatico onde a interlocugao, baseada en
pressuposigaes sobre o universo mental dos alunos, e simulada, seja
de forma "escancarada', como em Martos e Mesgulta, seja atraves da
tentativa de tornar coesos elementoes de "modernizagao", conciliando
~-0% COm una preocupagae de organlcidade, como em Moura e Faraco,
seja pelo "tom reflexive! pelce gual Douglas Tufano generaliza sua
leitura particular, transformando-a na "leiftura do professor',
vimos al um "rebaixamento® das orientacdes da Proposta
Curricular, assim como vimos um “rebaixamento! das tendencias de ca
rater "conteudistico! e "formaligta" da teoria literaria nas defini
gSes fragmentadas e diluidas presentes nos manuais. Estas tendén -

cias, vale acrescentar, nao se encontram na Proposta Curricular, ma

is preocupada com a apresentagac dos modos pelos guals se organiza

- [ L
um texto literario do que com sua apresentacac conceitual, © gue €
coerente com a afirmagaoc da inoperﬁncia de uma sistematizag%s do fe
E e - * ) ¥ ! ) o] ]
nomens lLiteraric, & nlvel tesrico, para os alunocs do 282 Grau, X
tambeém com a preoccupagac de associar texto e contexto, numa perspec

. . . - N . ~ -
tiva sincronica e diacronica, mencionada na Adequacao dos Pressu-

DOsStos, . ] s . ,
I Os manuais,na medida em gue agem de modo contrario as ori

entacces da Froposta Curricular no gque tange a este ponto, parecem

comprovar esta inoperancia, representada pelas definigoes gue orsa

enfatizam a literatura como formas, ora i enfatizam comoe conteudo
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os dois mals "modernos" (Martos/Mesquita e Moura/Faraco) privilegi
ando a primeira, o mais "tradicional® a segunda, embora todos Do -
sam constitulr, no sentido em gue reproduzem tal dicotomia, um re-
ferencial privilegiado, pela nitidez com que a desnudam, para a
constatagﬁo da parcialidade das teorias literarias em que eles remo
tamente se nutrem,

Em relagao a esta questio, procvrei sugerir que as cor
rentes “conteudisticas" e as "formalistas" da teoria literaria se
equivalem, ja que cada uma determina as ‘'‘convengoes” que devem re-
ger a leltura de um texto, antes gue ele chegue a esfera da escola.

Se tal suposigéo for procedente, pode-se, talvez, afirmar
gue em ambos 08 casos aquilo gue caracterizaris um texto como lite-
rarioc encontra na escola um espago de legitima@ﬁo, de confifmacao,
o gue define a escola como instanclia na qual o leitor ¢ iniciado em
relagéo as categorias literarias postas em circulagéo pelas comuni

dades interpretativasg oficials, dentre as quals ressaliamos a Uni -~

versidade como instituicac responsavel pela producac e oirculaqéo

de um saber scobre literatura. & podemos tambem ressaltar que a no-

gao de leitura como atribuicaoc ds significados, contrapartida im~

plicita a nogao de literatura como multiplicidade de significados,

defendida pelas teoriass literarias mocdernas, torna-se pr@blemétioa
* - = 3
especialmente no contexto escolar, onde o que vige ¢ a nogao de lel

tura como reconhecimento de significados Ja instituldos.

Sende assim, conclul-se gque o carater conservador da €s8Ca
la em relagaoc a literatura, mencionado por Fernando de Azevedo 8
historicamente confirmado na primeira parte deste trabalho por colo
cagGes como as de Marisa Lajolo, Ligia Chiappini M. Leite e Osman
Lins, cujos pressupostos parecem ter sido explicitados por Antonio
Candido, fundamenta~se a partir de uma perspectiva academica, ou se
ia, a partir de uma determinada "imagem" de leltura e de literatura

veiculada pelas teorias literarias.

Ccorre, entretanto, gue estas mesmas teorias - 1itérarias
parecem contradizer tal "imagem! guando verificadas a luz do tipo
de ensine nelas inspirado, o gue faz pensar em seu conservado -

rismo em relagao a esta "imagem", na medida em que elegem categori
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as literérias, de carater parcial, e as absolutizam gracas ao Seu
eatatuto de ciéncia. Estas categorias, por sua vez, circulam em ins
tituigtes nas quais os subsidios 2 leitura passam a ser seus subs-
titutives, reproduzinde, desta forma, num contexto educacional uti-

litario e pragmatico, a generalizagao do particular qgue parece ca-

racterizar o discurso sobre literatura realizado pelas comunidades

interpretativas oficials,

IIT ~ Consideragdes Finais

2"A indigente condicao de nossas letras, sua incapaci
dade de atrair, produziram uma superstigao do  esti-
lo, uma distraida leitura de atengges parcials, Os
gue padecem dessa superstigao erntendem por eatiloe,
nac a eficacia ou ineficicia de uma pagina, mas sim
as habilldades aparentes do escritor: suas compara -
¢oes, sua acustica, os lances de sua pontusgao e de
sua sintaxe. (...) Subordinam a emocac a etica, ou
melhor, a uma etigueta nao contestada,leneralizou-se
de tal maneira esta inibigao, gque ja ndo restam lei-
tores no sentido ingenuc da palavra, ja que todos
sao eriticos potenciais.”

Jorge Luis Borges
Este trabalho, dedicado a explicitacao das “imagens” e
literatura veiculadas por trés manuais didaticos, através das "ima~

gens' dos leltores a que s destinam, pretendia aprofundar a dlscus

sao historicamente localizada a respeito do carater congervador
da escola em relacao a literatura, Os principais elementos deste

conservadorismoe foram vistos como decorrentes da inviabilidade de
uma prética "livre'" de lelitura na escola, Tel inviabilidade, por
sua vez, parece corresponder A MEO consideracao,pelas teorias lite-
rarias arroladas nos manuais, do exercicio concreto da leitura em
suas postulacoes teéricas, e da precariedade de qualquer apreensan

conceitual do fendmeno 1iterério, percebida pela fragmentacdo das

[N

definigoes presentes nos manuais, as guais foram relacionadas a
fragmentacao das teorias literarias de carater "conteudistico" e
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"formalista®. Estas conclusoes permitiram assoclar o conservadoris
mo que se atribui  a escola em relagaoc a literatura ao conservado
rismo das teorias literarias em relacao a “imagem" de Literatura
gue velculam, contextualizando-o numa situa@%o de ensinc a lusz da
gqual talvez tenha se tornado possivel verificar a parcialidade des-~
tas teorias literarias, cujas formula@ges encontram na escola um €3
paco de legitimagao.

0 caminho gue permitiu esta reflexas sobre as relag%es en
tre teoria lﬁteréria e ensino de literatura fol o seu rastreamento
histérico, atraves do estudo de alguns autores, seguido da localiza
géo da Universidade como instituigao responsével pela produgéo e

circulagao de um saber sobre literatura ¢ da verificagao da Pro-

pasta Curricular a partir de cujas orientagoes deveria, teoricamen-

ta, ser conduzido o ensino de Portugués ne 2¢ Grau, tendo, antes,
navido uma contextualizacac do momento em gue fol elaborada a Pro -
posta, no quadro da politica educacional brasileira.

A escolha de manuais didatices como objetos de analise de
veu-se a constatagao de sua penetracao maciga nas escolas e de sua
importincia na “tradugao” e operacionalizagao das orilentagpes da

Froposta Curricular,

0 rastreamento dos procedimentos didaticos de gue se utl

lizam nmostrou-os como “arremedos" ou Ycaricaturas'" da Proposta Cur-

ricular & das teorias literarias a gue eleg recorrem, m niveis gi-
Ferentes, compativeis com as "imagens' de leiftores a gue ss desti-
nam. Susa inoperancia em termos de definigoes de literatura permitiu
vislumbrar problemas de teoria 1iteraria e suas dificuldades ernl
termos de exercicios de leitura e pradug%o de textos propiclaram
o aprofundamento da reflexac sobre tails problemas, o que resultou
nas conclusoes mencionadas.,

Desta forma, a andlise dos manuais tornou possivel mostra
~los como os fragmentos de um espelho as avessas, pelo qual as teo
rias literarias puderam ser miradas e questionadas, em seu nivel esg
seclfico, em relagdc a medida em que ocorre aquilo gue denominei ge

ﬂeralizagéo do particular, ou conservadorismo da atividade teorica

ent relagac a atividade artistica.
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Observando, entretantc, os manuais em seus respectivos
contextos, ou seja, relacionando-os as "imagens! de leitores a que
se destinam, um outro tipo de reflexao pode surgir: existem varias
instancias de circulagBo de literatura, sends que a escola & una
delas. Na escola, também s3o maltiplos os consumidores de literatu
ra, ha para cada uma de suas "faixas" um material instrucional
disponivel, na forma de manual diditico, subsidiando ou muitas ve-
zes substituinde o trabalho do professcr, seja para preparar o alu
no para o Vestibular, seja para inicia-lo como leitor, seja para
conclliar as duas colsas, seja por nenhum desses motivos menciona -
do8...

De qualquer forma, o gue se afirmar sobre suas condigdes
efetivas de funcionamento, em seus respectivos contexios, unicamern-
te de uma perspectiva académica, isto €, sem considerar em que medi
da contribuem para a consolida§éo de um p&blico consumidor de lite
ratura, a despeito da 'imagem" ou das "imagens® gue dela velculam,
seré, 8 meu ver, 8 nao estéril, no minimo muito discutivel: pode
haver desencontro entre diferentes "imagens" de literatura presen-

tes em diferentes comunidades intervpretativas,a que correspondem di

ferentes horizontes de expectativa (70). Se tem cabido a Universida

de, entendida como uma das comunidades interpretativas ciiciats,

iniclar as outras comunidades interpretativas em suas CenvenQSES

de leitura, no contexto de uma determinada politica educacional e
de um determinado estagio dos estudos de teoria literaria, talvez
lhe caliba tambem estudar ¢g contextos em gque se velculam suss  COll-

vencoes de leitura e, desta forma, a0 inves de hierarquizar os ni-

- s ’ 7 - x
vaisg de leltura em escalas valorativas, torma-los legivels para si

s - > s
mesma, nao 50 a fim de verificar a eficacia de suas convengges de

leitura, mas tambem, e principalmente, de relativizar os referen -

aialis pelos quails tais convencoes sao instituldas.
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PésuEscrito

Resta, finalmente, registrar o obvio: expresszoes COmMo

"diflculdade encontrada peleos autores dos manuals na explicitagéa

didatica do fenotmeno literario®, "inoperancia do tratamento que

lhe dao, a nivel teorico e pratico’, devem ser entendidas como di-

ficuldade ou inoperancia a partir de um determinado ponto de vis~

ta, que em nenhum momento se confunde com o contexto gue vsaiculam
08 manuais.

Ou seja, todo este ftrabalho fol elaborado a partir de
uma determinada "imagem' das relagﬁes entre literatura & engino,

proxima da implicita na Proposte Curricular, a qual, alias, cons-

- » - * v -
tituiu ¢ referencial para a anaslise dos manuals; trata-se, portan
to, de uma discussac académica sobre teoria litesraris e escola,
propiciada por um contexto igualmente academico: o de uma digsertz

gao de mestrado,
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