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RESUMO

Este trabalho-focaliza as concepgbes do aprendiz em-relacdo a aprendizagem
de lingua estrangeira {(doravanfe LE)} e procura responder a seguinte pergunta de
‘pesquisa; como alunos de sexta série publica manifestam “sua cuitura de aprender
em sata de aula que se:propde interdisciplinar? |

Visa a uma reflexdo e interpretacdo de aspectos-relativos a cultura de
aprender uma LE e objetiva ainda contribuir para a (auto-)fermacao e atualizacéo dos

professores de linguas.

O arcabougo fedrico considera contribuigdes da -Etnografia Educacional
{Feiman-Nemser e Floden, 1986; Erickson, 1986; Philips, 1972, 1898), Antropologia
{Geertz, 1973, 1978; Malinowski, 1961;), Sociologia (Bourdieu, 1987, 1991) e Linguistica
Aplicada (Widdowson, 1978, 1991; Aimeida Fitho, 1993).

Os registros desia pesquisa, de base etnografica, foram coletados em ‘audio e
vyideo, notas de campo, relatos informais, entrevistas e questionario. A analise ampla
interpreta e discute as maneiras de falar, agir e pensar dos -alunos, contemplando a
estruturacdo e a organizacdo das aulas interdisciplinares. merncionadas e as estruturas
-de-participacéo identificadas. Uma aula de revisdo foi sefecionada para a analise dos
dados, tendo em vista sua estruturagdo atipica e participacao ativa dos alunos.

Os resultados da analise dos dados evidenciam que o conhecimento intuitivo dos
alunos interfere na sua atuacio no processo de ensino/aprendizagem e € influenciado
pelas crencas e pelos valores dos seus interactantes familiares.- Considera-se, por fim, ©
uso de LE nas aulas e a importancia de se trabalhar a cultura de aprender dos

alunes, a partir dos professores, por meio de reflexfo; entre outros aspectos.

Palavraschave: cultura - aprendizagem - interacdo
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Introducao

Este estudo- focaliza a cultura de aprender de alunos.de sexta série plblica,
em. que a lingua estrangeira. (LE) € ensinada através de ensino interdisciplinar,
conforme proposta de Widdowson {1978), retomada por Almeida Filho (1991; 1893).
A realizagdo desta pesquisa decorre de lacuna existente na literatura sobre ©
ensino/aprendizagem de linguas no gue se refere as cencepcles dos alunos
relacionadas com a aprendizagem de LE e se volta para as suas disposigbes,
herdadas do seu grupo familiar e que, de algum modo, refletem no seu modo de
-participar das aulas.

Para investigar a cultura de aprender dos alunos - o conhecimento intuitivo
implicito e explicito — a pergunta de pesquisa que norieia este estudo & Como
alunos de sexta série manifestam sua cultura de aprender uma LE (inglés) em sala
de aula que se propde interdisciplinar?.

Trata-se de pesquisa de base etnografica e justifica-se pela necessidade de
se interpretar os valores e as crengas dos.alunos, como agentes sociais, capazes de
interferir no processo de ensinofaprendizagem, além da metodologia de ensing,
material didatico adotado e outros componentes da abordagem-de ensino.

Feiman-Nemser e Floden {1986} investigaram as culfuras de ensinar,

considerando 0 mundo subjetivo dos professores e observando suas concepgbes
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sobre suas atividades. ocupacionais. O termo cuffuras de aprender vem sendo usado
na érea de Lingdistica Aplicada, em analogia a cuffuras de—e{vsinaf, por autores, tais
como Almeida Fitho {1993). Esie autor refere-se as maneiras de estudar e de se
Jpreparar para o uso da lingua-alvo -consideradas como “normais” pelo aluno. Essas
maneiras, que-sdo tipicas de sua “regido, etnig; classe social e grupo familiar restrito
em alguns casos”, s&o fransmitidas como tradicdo, através do tempo, de uma forma
“naturalizada, ,subccnsciente‘ﬁg implicita” {op. cit.: 13).

Barcelos (1 995)i realizou trabatho de investigag@o sobse a cultura de aprender
de- alunos universitdrios e a definiu .como “conhecimente intuitivo implicito (ou
explicito) dos aprendizes constituido de crencas, mitos, pressupostos culturais e
ideais sobre como aprender linguas”, acrescentando que esse. conhecimento é
compativel com a idade dos aprendizes e seu nivel sdcio-econdmico e baseado na

experiéncia educacional anterior, leituras prévias e contatos com pessoas influentes.

A justificativa de se apresentar este estudo relaciona-se com a necessidade
de uma crescente identificagdo dos elementos que compSem o processo
ensino/aprendizagem - n@o restrifo apenas a uma metodologia implantada, do
- material didatico eventualmente adotado. O significado de aprender uma LE passa a
ser considerado objeto de estudo, sob a influéncia do contexio social e dos
pensamentos dos sujeitos, ao lado do material didatico, avaliagdo, metodologia,
culturas de ensinar, partes de uma abordagem, com vistas @ apontar contribuicbes
para a {autc-)formacgao do professor de linguas.

Esta dissertacdo esta organizada em trés capitulos, seguidos de uma secéo
sebre consideracdes finais. O primeiro capitulo apresenta e discute os estudos que
compdem o arcabougo tedrico desta pesquisa. Fundamneta-se nos conceitos de

' Sob orientagio de Aimeida Filho
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cultura, culturas de ensinar, culturas de aprender, habitus e estruiuras de
participagéo. '

No segundo capitulo, reservado para a metqdc}ogia de pesquisa,
descreve-se a trajetéria-da pesguisa, o seu contexto, os seus sujeitos - primarios
e secundarios - e a coleta de registros. Descreve—s&; também a selegdo e
preparagéo-dos registros para analise.

O terceiro capitulo apresenta a andlise dos . dados, apontando a
estruturacao das aulas interdisciplinares. Discute-se, entdo, a participagdo dos
alunos e-as estruturas de participagdo; as manifestacdes da cultura de aprender

uma LE dos alunos observados em geral e dos sujeitos primarios.
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Capitulo |

A cultura de aprender uma lingua estrangeira em contexto
interdisciplinar

Este capitulo objetiva apresentar o arcabouco tedrico para a andlise dos
dados (Capitulo 3).-O arcabouco tem sua base em Barcelos. (1995), Feiman-Nemser
e Floden (1986), Bourdieu (1987; 1981) e Philips (1972; 1998) e apresenta cuffura,
culfuras de aprender, culfuras de ensinar, habitus e esfruturas de participagdo como
conceitos principais. Esta base € ampliada por meio de estudos: reaiizadds.par- Cicuret.
£1990), Almeida Filho (1993) e Dettoni (1995) sobre a aula como ritual e sobre
interagao e estruturas de participagao, respectivamente.

Iniciarei com os estudos de Feiman-Nemser e Floden sobre as culturas de
ensinar, Geertz (1973; 1978) e Malinowski (1961, 1975) sobre o conceito de
cultura, e Bourdieu (1991:; 1987) sobre habitus. Em seguida, discutirei, entre
outros, os trabalhos de Almeida Filho e Barcelos sobre o habitus € a cultura de
aprender; e o trabalho de Philips sobre as estruturas de participagao.

1.1. As culturas de ensinar

A nocao de cultura foi discutida, em contexto educacional, no estudo de
Feiman-Nemser e Floden (1988), sobre as cufturas de ensinar. Os sujeitos sdo
professores em geral e ndo, especificamente, de linguas.

19



Os professores relacionam suas crencas sobre as maneiras apropriadas de
atuar no emprego e os aspectos compensadores de ensinar, aié}n de conhecimento
‘gue os capacita a fazerem- 0 seu trabalho. A descricdo dessas crencas sobre os
modos apropriados de atuagio relaciona-se com 0s estudés sobre as normas que
‘norteiam as interagbes. sociais entre os professores e os seus interactantes - pais,
alunos, administradores e outros professores. Tais normas variam de acordo com o
grupo de professores, pois dependem da sua experiénciaf prévia, formacio e de
outros fatores. Da mesma maneira, a aceitacdo dessas normas pode variar de um
professor para outro.

A nocdo de culfuras de ensinar contribui para a adogdo de culfuras de
aprender neste frabalho, cujo alvo de investigag@o é o mundo subjetivo dos alunos,
em que habita valores, crengas e preconceitos sobre 0 seu significado de aprender
uma {ingua estrangeira.

1.2. A nog¢do de cultura proveniente da etnografia e o
habitus/cultura de aprender uma lingua estrangeira

A investigacdo das crencas e dos valores relativos a aprendizagem de LE,
que tém atributo social, percorre a area antropolégica, determinada em tomo do
conceito de cultura e, consegiientermente, da descricdo dos-elementos inerentes aos
atores sociais. Malinowski (1861:11) afirma que esses slementos sdo, por sua vez,
cristalizados e estabelecidos e nao sdo formulados -em {ugar algum, visto que néo
existe um codigo escrito ou explicitamente expresso de regras. Ao tratar da pesquisa
etnogréfica, para que seja reconhecida cientificamente, o autor afirma que este tipo
de pesquisa requer uma descrigio rigida da constituicdo do grupo de interesse e dos
itens culturais cristalizados; os dados da vida didria e da ak;éo dos membros, e as
opinides e declaragbes dos sujeitos.
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Malinowski afirma que o homem varia no aspecto fisico € na heranga social
ou cultural. A cuttura, por sua vez, inclui os. artefatos, bsens: procedimentos técnicos,
idéias; habitos e valores herdados. Ela - se subdivide, essenciaimente, em uma massa
de artefatos e num sistema de costumes. A organizac8o, social, dessa forma, €
compreendida como parte da cultura. O aspecto material da {:ultura - por exemplo, 0s
edificios, as embarcagdes, os instrumentos e as armas, a religido do homem - requer
um complemento. Trata-se da massa de conhecimentos intelectuais, no sistema de

valores morais, espirituais e econdmicos, na organizacdo social e na linguagem.

Geertz (1978), no campo da Anfropologia Social, discutiu os principios de
uma teoria interpretativa da cultura, defendendo a pratica da etnografia, ou seja, da
descricdo densa. A cultura seriam as teias de significados tecidas pelo homem - por
que ele esta amarrado - e a sua andlise,

Na perspectiva desse antropdlogo, o pesquisador deve “conversar’ com oS
sujeitos, ao inves de copid-los. A cultura € um contexto, onde os acontecimentos
sociais, 0s$ comportamentos, as instituicdes ou 0s processos "podern ser descritos” de
forma densa ou etnograficamente.

O trabalho de descrever a cultura é etnografico. O pesquisador ndo se limita
a observar, registrar € analisar, pois ele se propde a anotar o seu objeto de estudo, o
discurso social. Essa descricgo etnogréfica caracteriza-se por ser basicamente
interpretativa, porque se baseia na investigago do discurso social (o difo). A

descricdo etnografica ainda caracteriza-se por ser microscopica.
A pesquisa sobre a cultura de aprender uma LE desenvolve-se no prisma

social, porque se da no ambito escolar; decorre do que acontece na sociedade e vice-

versa. Dessa forma, n8o se pode desconectar os seus impactos mutuos. Além disso,
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os sujeitos da pesquisa, integrantes do processo de ensinofaprendizagem, s&o
agentes sociais.

A nogo de cultura, na forma de valores, preconceitos e pressuposigdes € a
base, neste trabaiho, para a andlise da manifestacéo de significado para os alunos.
Essa nogéo, no entanto, ndo estd associada a iinguagém‘ Com vistas a essa
associagio, apresenta-se, a seguir, a noc&o de habitus de Bourdieu (1991).

O habitus e a cuitura de aprender uma lingua estrangeira

interessa-me fazer mencéo aoc trabalho de Bourdieu para levantar qual a
relacdo possivel existente entre habitus e cultura de aprender LE.

Ao desenvolver a sua abordagem para a linguagem e a froca linglistica,
Bourdieu (1991) aplica e formula as idéias que compdem a teoria da pratica. Nessa
teoria, o habitus linglistico € um subconjunto das disposigbes adquiridas ao longo da
aprendizagem da fala em contextos particulares - na familia, no grupo de colegas, na
escola, etc. Estas disposicdes governam tanto as praticas linglisticas subseqiientes
de-um agente e a antecipacio do valor que os produtos linglisticos vao receber nos
outros campos ou mercados. O habitus linglistico também se inscreve no corpo e na
forma de uma dimensao corporal.

Bourdieu (1991) apresenta a teoria da pratica, em que estabelece conceitos-
chave e suposi¢bes. Parte da dicotomia entre subjetivismo e objetivismo. O
subjetivismo, segundo o autor, € orientagdo intelectual para o mundo social, que
busca compreender o modo que © mundo se apresenta aos individuos gue nele se
situam; pressupde a possibilidade de algum tipo de apreensdo imediata da
experiéncia vivida pelos outros e entende que esta propria apreenséo seja uma forma
mais ou menos adequada de conhecimento scbre 0 mundo social. O objetivismo, por
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outro lado, equivale a uma orientac8o intelectual para o mundo social, que visa
construir as relagbes objetivas que estruturam préticas e representacdes; pressupde
uma quebra com a experiéncia imediata.

O socidlogo francés define habitus, conceito-ghavg dessa teoria, como um
conjunto de disposicées que levam os agentes a agir e#reagir de determinadas
maneiras. As disposicdes, por sua vez, geram praticas, percepgdes e atitudes que
s&o comuns, sem serem coordenadas conscientemente ou govermnadas por qualquer
regra. Sao inculcadas, por serem adquiridas graduaimente; estruturadas, por
refletirem as condigbes sociais em que foram adquiridas; duradouras, por serem
inerentes ao individuo e duram ao longo da histdria de sua vida, operando de modo
pré-consciente, sem reflexio e modificac@o conscientes; geradoras e transponiveis,
por serem capazes de determinar uma multiplicidade de praticas e percepgdes em
outros campos que n&o aqueles nos quais foram originalmente adquiridas.

Os individuos, providos de habitus, tém um senso de como agir e reagir no.
curso das suas vidas didrias. O habitus orienta as suas acbes e inclinacbes sem
determina-las rigorosamente e lhes da algum “"senso pratico”. Ele se manifesta no
corpo (hexis), nas maneiras diferentes de se conduzir o mundo, no andar, falar, comer
e rir. O corpo € o lugar onde a histdria se incorpora. O processo continuo dé
produgio e reproducéo, de histdria incorporada e incorporagdo efetiva, € um
processo que pode acontecer sem jamais se transformar no objeto de uma prética
institucional especifica, explicitamente articulada na lingua. Essa pratica pressupde o
desenvolvimento de um determinado tipoc de instituicdo pedagdgica que néo esté
presente em todas as sociedades e gue, nas nossas sociedades, € geraimente

- associada ao sisiema educacional.

Quando os individuos agem, eles sempre o fazem em contextos sociais ou
posiches especificas. Assim sendo, as praticas particulares e as percepglbes devem

23



ser vistas como um produto- das relacfes entre o habitus e os contextos sociais
especificos en que os individuos atuam, mas ndo como um produto do habitus.

Para Bourdieu, existem raz0es para se pensar que os fatores que mais
influenciam na formag&o do.habitus sejam transmitidos sem-passar pela lingua e pela
consciéncia, mas através de sugestbes inscritas nos aspeétos aparentemente mais
insignificantes das coisas, situagbes e praticas da vida cotidiana. Deste modo, as
modalidades de praticas, as maneiras de olhar, sentar, levantar, ficar em siléncio ou
mesmo falar s&o poderosas e dificeis de resistir, porque sa3o sifencipsas e insidiosas,
insisfentes e insinuadoras.

Antes de finalizar esta secdo, apresenta-se uma discussao sobre habitus e

cultura de aprender.

Concordo com a idéia imbuida no conceito-chave de Bourdieu (1991), por
abordar a maneira com que os individuos atuam no contexto social. E mais. Por
considerar que 0s seus atos e respostas acontecem em raz&o de demandas externas
e motivos inconscientes que lhes ddo respaldo. Acredito, dessa forma, que as
concepgdes dos alunos sobre o que seja aprender uma LE sejam disposi¢bes que os
fagam, ao longo do processo de ensino/aprendizagem, agir e reagir de determinadas

maneiras que considerem normais € regulares.

A idéia do habitus transporta-se para o termo. cuitura de aprender. Este
termo vem sendo empregado na area de Linguistica Aplicada, em analogia a
culturas de ensinar, por autores, tais como Almeida Filho (1993). Este autor
refere-se as maneiras de estudar e de se preparar para o uso da lingua-alvo
consideradas como “normais” pelo aluno. Essas maneiras, que sdo tipicas de sua
“regido, etnia, classe social e grupo. familiar restrito em alguns casos”, s&o
transmitidas como fradigdo, através do tempo, de uma forma “naturalizada,
subconsciente e implicita” (op. cit.: 13).
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Barcelos (-1:995)2- realizou trabalho de investigagdo sobre a cultura de
aprender de alunos -estudantes do curso de letras e a definiu como
“conhecimento intuitivo implicito (ou explicitc) dos apréndizes constituido de
crengas, mitos, pressupostos culturais e ideais sobre como aprender linguas”
Acrescentou que esse conhecimenio & compativel com a idade dos aprendizes,
com: 0 seu nivel sécio-econdmico e baseado na experiéngia educacional anterior,

leituras prévias e contatos com pessoas influentes.

Ambos os conceitos, a meu ver, contempliam o foco desta pesquisa sobre as
concepcdes que os alunos nerdam e carregam em relacéo ao que seja aprender LE.
Entretanto, opto por utiizar cultura de aprender, pelo fato de ja estar em uso na
literatura da Linglistica Aplicada.

Nesta pesquisa, a andlise dos dados sera conduzida considerando-se as
praticas, atitudes e percepgdes dos alunos na interagdo em que eles se engajam.
Para isso, apresento e discuto, na seqiiéncia, a nogdo de interacéo e de estruturas.de
participacéo na interagio.

1.3. A interacgao e as estruturas de participagao

Esta secio esta organizada em duas partes. A primeira apresenta e discute a
interacéo no processo de ensino/aprendizagem, a interagdo-face a face; a interagao
‘em sala de aula; e a interago como contexto de aprendizagem. A segunda parte

relaciona e discute as estruturas de participacac.

? Sob orientago de Aimeida Filho



1.3.1. A interacao

A interagdo, a -seguir, sera apresentada como evento inerente ao
ensino/aprendizagem do gual parficipam os agentes socaafs - alunos, no caso desta
pesquisa - com suas maneiras de ser €de pensar, considerano no ervolvimento que
tém com as situagdes e oulros agentes algumas regras e estruturas subtendidas.

1.3.1.1. A interagao no processo de ensino/aprendizagem

O estudo da interac@o tem sido feito sob vérias pérspectivas tedricas tais
como a analise interacional (cf. Flanders, 1970), sociclinglistica interacional (cf.
Gumperz, 1982, 1986) , etnografia da comunicagio (cf. Gumperz & Hymes, 1964;
Hymes, 1968) e andlise do discurso linha anglo-americana (cf. Ellis, 1980, 1985;
Stubbs, 1983; Dabene et alii, 1990, entre outros) (apud Bizon, 1984.63).

As concepgdes de interacao sdo-variadas no campo da Linglistica Aplicada.
O tema & crescentemente investigado nas pesquisas dessa area e fruto de
complexidade e polémica. Da mesma forma, ¢ diversificada a sua concretizacao nas
salas de aula, apesar de ela estar sempre presente. Num extremo em que se espera
do aprendiz a produgfo com base na estrutura lingUistica, dissociada do uso da
lingua, basta-lhe adequar-se ao ritual. Num outro extremo,_j 0. aprendiz interage ao
passo que {rejconstréi conhecimentos por meio de questionamentos incitados pela
relevancia dos contetidos que pratica. Enquanto um ritual demanda do aprendiz a sua
"apresentac&o” do produto (item lingUistico), o outro lhe demanda "participacée”
efetiva no processo (uso da lingua).

Neste trabalho, a interacBo € uma situagio social, determinada por regras
subentendidas culturalmente, e pode ser do tipo face a face e em sala de aula. As



principais caracteristicas interacionais podem. -ser levantadas partindo-se, na
seqiéncia, das consideragdes sobre esses tipos de interacéo.

1.3.1.2. A interacao face a face

A pesquisa académica tem se voltado, cada vez mais, para a questdo da
interagdo, nao s pela sua importancia, bem como pelas muitas concepgdes, o que
vem tormna-la mais complexa. Neste estudo, a interagdo pressupbe engajamento dos
agentes envolvidos no ensinofaprendizagem.

As pessoas envolvidas neste tipo de interacio subordinam-se aos
regulamentos decorrentes das regras implicitas e que regulam essa situaggo social.
O contexto - n&o s6 o espago fisico que da lugar a interagio, mas o que as pessoas
estéo fazendo em conjunto € o momento em que estéo realizando as suas agbes - em
que elas se inserem e as suas expectativas se relacionam com o que elas tém a
dizer. Isso implica que o sujeito saiba falar o que deseja e de maneira adequada &

circunstancia em gue se insere.

Na medida em gue os contextos mudam, o tipo.de comportamento dos
participantes pode variar. Gumperz (1986) apresenta as pistas de contextualizacie,
-no.meu entender, como tragos verbais ou ndo-verbais capazes de indicar o contexto
de um discurso de maneira indireta. Em fung3o disso, os participanies podem
sinalizar com mudanga no ritmo da fala ou do tépico da conversa - que formam- o
quadro ou enquadramento interacional -, por exempio, -ﬁemitindo—se saber da
mudang¢a do contexto.

Um quadro interacional. se estabelece (cf. Gumperz, 1982) guande o
individuo recebe um conjunto de instrugbes que Ihe indicam a maneira com que deve
entender determinada mensagem. A partir do momento em que o significado de um
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enunciado pode:ser entendido, a interacdo-€ bem-sucedida. Essas instrucbes podei'n
ser enviadas conscignte oy inconscientemente, o interdocutor que as recebe pode
inferir significados esperados ou nao (a partir delas).

A aprendizagem de LE e o modo como os aféunos pensam aprendé-
lafaprendem LE referem-se & transmisséo de conhectmemes{cf Gumperz, 1986) por
meio de participac@o dos sujeitos no processo interative (de aprender).

1.3.1.3. Ainteracdo em sala de aula

Ha normas e regras sociais que determinam o andamento da-aula, porque €
um evento sécio-cuitural.

A relagéo professor-aluno se caracteriza por ser naturalmente assimétrica,
pois ac professor se delega a tarefa de socializar os alunos. Esses agentes, no
universo institucional, sdo autoridade méaxima revestida de poder e receptor de
ordens, comandos e informacgdes respectivamente, isto €, a estrutura conversacional
do evento & controlada pelo professor.

Essa assimetria, no entanto, pode ser minimizada de acordo com o ‘estilo
interacional que o professor adota, segundo Rech (1992). Esse estilo € determinade
pelas orientagdes ideoldgicas d&o fundamento & sua pratica pedagégica e, também,

“da prépria percepgéo que o professor tem de controle. Quando- 0 professor assume 0
seu estilo, ele pode estar sinalizando qual o seu papel social e o seu alinhamento

-mais ou menos assimétrico com os alunos.
A experiéncia prévia do professor, as suas expectativas em relagdo ao

contexto e a0 sistema educacional e da escola influenciam na ocorréncia desses

quadros e estilos interacionais. G mesmo se repete com relagio ao aluno, sujeito
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- primario desta pesquisa, quanto a sua experiéncia-previa de aprendizagem de lingua
(materna efou LE), & experiéncia prévia dos seus-familiares-de convivio imediato, as
suas expectativas em refacio a aprendizagem de LE e ao Qé)ntexto. A abordagem de
ensinar, contudo, sofre irderferéncia - a sua escolha e forma de implementacio -, de
varios fatores imperianies; umdeles equivale as culturas de aprender dos alunos.

1.3.1.4. A interagc@o como contexto de aprendizagem

A interago, neste estudo, & considerada um contexto de aprendizagem,

tanto no ambito formal - na escola - quanto no informal - na sua casa.

Kleiman (1991) discute a interagdo com relacdo "a aprendizagem,
focalizando duas vertentes distintas na area de ensinofaprendizagem. ‘Uma delas
examina o produtd do didlogo estabelecido entre agentes, dadas as suas retagée_s
sociais, as condicdes em que elas se determinam e o ipo. de estruturas que elas
configuram. Segundo a autora, 0s pesquisadores da sociolinglistica interacional, da
etnografia da fala (Dell Hymes, John Gumperz, Michael Stubbs) e da etnografia
escolar (Frederick Erickson) constituem esta corrente. A outra vertente ocupa-se com
o processo comunicativo "que institui contextos de aprendizagem”. Educadores e
psicologos do desenvolvimento (Michael Cole, James Wertsch, Courtney Cazden)
realizam trabalho seguindo esse principio,

Essas duas perspectivas possibilitam admitir, para efeito de-pesquisa, que a
descricdo do mundo “em que se movem os afores sociais e os diversos papéis
assumidos por esses atores seja necessaria para a descrigéo nao trivial da realidade
.escolar e familiar do aluno” (Kleiman, 1991: 7); que é por meio - da linguagem que se
pode constatar ¢ acontecimento da aprendizagem, considerando-se, no case

especifico a cultura de aprender LE, a-escola que o aluno freqlenta, como participa



das aulas e outras informacOes para entender ¢ que seja a aprendizagem de LE e
como ele manifesta essa culfura.

1.3.2. Estruturas de participagao

As estruturas de participacio referem-se “a distribuicdo dos papéis de
falantes e ouvintes na interagdo, isto €, "a organizagdo distribucional dos

comportamentos comunicativos de professores e alunos na sala de aula.

Na interac8o, diversas estruturas de participagéo3 podem ocorrer entre 0s
agentes envolvidos. Considerando as variacbes possiveis. de arranjos estruturais,
Philips (1972) relaciona os seguintes tipos de estruturas de participagéo:

» primeira estrutura de participagdo, na qual o(a) professor(a) interage
com todos os alunos; com todos ou com um em separado, na presenca
do grande grupo;

e segunda estrutura de participagdo, na qual o(a) professor(a) interage
someénte com alguns dos alunos;

« terceira estrutura de participagdo, na qual todes os alunos trabatham
independentemente em seus jugares, com o(a) professor{a) disponivel
para a solicitacao do alung, individuaimente;

= quarla estrutura de participagée, na gual os alunos, divididos em
pequenos grupos, contam com o(a) professor(a) eventualmente, para

efeito de supervis&o da atividade em que estio envolvidos.

A base da discussao de Philips (1998) é uma comparagao dos sistemas de
ordenagdo de fala de dois grupos: os indios da Reserva Indigena de Warm

Springs, na regi&o central de Oregon, e os anglo-americanos residentes na

3 Philips (1872: 377) referiu-se a several possible variations in structural amrangements. of
inferaction [as possiveis variacbes de arranjos estruturais da interac&o] como estruturas de participacéo.

30



cidade de Madras, em Oregon, proxima & Reserva de Warm Springs. A
comparacéoe enire os dois grupos focaliza o ritmo da conversa, a movimentacio e
a posicao do corpo, expressado, movimentos faciais e gestos, ‘interlocutores e
turnos de fala (ver Quadro 1, a seguir).

Philips (1998) destaca ainda algumas caracteristicas da conversa,
estabelecidas, segundo a aufora, por Sacks, Jefferson e Schegloff (1973):

¢ A troca de falante ocorre repetidamente, ou, no minimo, uma vez.

» Fala um de cada vez, na maioria das vezes.

+ Ocorréncias de mais de um falante por vez s&o comuns, mas breves.

= As transicbes de turno para cutro sem intervalo ou sobreposicdo entre
eles & comum.

« Técnicas de atribui¢do de turno sdo utilizadas. Um falante em posse da
palavra pode escolher o proximo falante.

» O tamanho dos tumos varia de uma palavra a uma frase:

Ha diferengas entre os comportamentos dos falantes e dos ouvintes. O
falante se comunica verbal e nao-verbalmente. O ouvinte, por outro lado, somente
se comunica de forma nao-verbal. Ha também diferencas no tratamento dado aos
ouvintes através de ratificacBo ou ndo-ratificacdo. Os ouvintes. sdo ratificados

quando o falante se dirige diretamente a eles (ver Quadro 2, a seguir).
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Quadro 1 - Quadro-resumo, elaborado a paﬁir de Philips (1998)

Gnps L Anpleamenicaos | T Tndios de Warh Springs
fitro da conversa : fnais vagaroso
»  pauses entre 0s furnos ccnversadonais mals longas
o+ preenchimento dos espagos em siléncio, & vezes «  malor tolerdncia para os espagos em siléncio
precipitadamente o  raras cohversas simultdneas e interrupgdes
+  menor varlagdo dos tumos conversacionais em duragéio
o ) _ n® de turnos {de cada passoa) menor
conversa falante se comunica verbal & no-verbaimente tais squilibrada .
- {ouvinte apeha’s néo—verbafniente)

Foventago 66 Goro ™ Vishel B Visivel

- maior menor

quéntidade considerivel de imoviméntos calma, tranqlilla e controlada
;mél;iaé d_q_ §éx‘r‘po ' ' S : . menos mudanga
ex;br‘esé;ao'a Toviments facial malor movimento durante a fala (babe'g;a!ccmo) | maidr Tovimento em torno dos oihos
: ' malor contato dos dentes /08 lébios e da lingua.¢/ os Iblos :

‘-' gestos oo 08 bragos e mﬁas (acbmpanhando 8 fala) ; mais ' ™ 7 ' menos
scorrdncla de distingdo entre tnteriocutores ratificados | fregiients ' .tara
) néo-ratmcaﬁos _
enderéqamento da I'ala mals direcioﬁadd genérico '
Fontrole ﬁu iuﬂfm de fala falantes ¢ interlocutores ratificados influentes sobre os tumos de | falante tem maiar controle sobre seu préprio turho
: o fala daqueles que j& falaram e daqueles que véo falar falante tem menor controle sobre o tumo dos outros
turagio dos tu{néis - ' controlada
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e Falantes

s alunos acs quais-a professera se dirige diretamente
. ~g Fatificados oiham para eia com maior fregiidncia do que os néo-
« QOuvintes | ratificados

s pic-ratificados

Quadro 2, elaborado a partir de Philips (1998)

Qutros estudos foram realizados, a partir de Philips, sobre as estruturas de

participagdo. Dettoni (1995), por exemplo, observa, em seu trabalho, cinco tipos de

estruturas de participagéd‘:

» primeira estrutura de participagéo, na qual o(a) professor(a) interage com
todos os alunos; com todos ou com um em separado, na presenca do
grande grupo;

¢ segunda estrutura de participacdo, na qual o{a) professor{a) interage com
todos os a!unoss;

o terceira estrutura de participacdo, com dois subtipos:

e illa, com o envolvimentio de todos - professora e alunos - e falas
sc:brepoz-;*tas‘fs e varios niveis de fala sobre o0 mesmo tépico?;

¢ illb, com o envolvimento do(a) professor{a) e dos alunos e falas
sobrepostas e vdrios niveis de fala sobre um topico, que
temporariamente € suspenso, ocasionando muitas intervencdes e

falas sobrepostas;

N A autora, em seu trabalho, verifica as estruturas de participacio nos estilos flexivel e formal de
professoras.

° Egquivaie 2 primeira estrutura de participagio proposta por Philips (1972).
’ Fala sobreposta, fala de alguém durante do turne do outro (cf. Dettorii, 1895).

’ Tdpico discursivo refere-se aquilo sobre o que esta se falando (of. Dettoni, 1995). 33



¢ quarta estrufura-de participacio:-em que ha muitas falas sobrepostas de
falantes & ouvinfes primarios, com pisos conversacionais simulténeos.

e quirta -estrutura de participacdo: quando o (@) professor (a) dirige o
enunciade a todo o grupo, e todos respondem em;.conjunto, formando um
coro.

Seguirei, nesta pesquisa, as propostas de Philips (1972; 1998) e Dettoni
(1995).

1.4. Aprender e ensinar: as questdoes da abordagem de ensino de
linguas

A relacdo da cultura de aprender com a LE nas segdes anteriores foi tratada de
maneira ampla. Nesta secdo, no entanto, sera apresentada de maneira mais focalizada.

O aluno, sujeito primario desta pesquisa, € observado, e as suas manifestaces
procuram ser descritas, em interagdo no ambiente formal de aprendizagem - a sala de
aula - bem como no informal - a sua casa {segundo as circunstancias propiciadas ao
{ongo da coleta de dados, dado que nem todas as casas puderam ser visitadas) que,
afinal, reafirmam a condigdo do aluno e dos seus interactantes - colegas de classe,
professora, membros da familia - de agentes sociais.

A participacéo no processo de ensino/aprendizagem requer dos sujeitos uma,
"obediéncia® a determinadas regras, principios ou valores ‘em geral, capazes de
especificar 0 modo com que se assume ora a sua postura para ensinar ora para
aprender linguas. Procura-se, a seguir, apresentar uma complementacio ao arcabougo
tedrico do estudo sobre cultura, contrapondo-se, inicialmente, a abordagem de ensino e
a cultura de aprender, para dar enfrada a questdo da interacdo em sala de aula.
Assumida uma abordagem especifica pelo professor para o ensino, tém-se determinados
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- os estilos de interagio assumidos pelos mesmos em sala de aula e caracterizada, por
conseqiiéncia, o tipo de aula construida.

‘Existern pesquisas na area do ensino de linguas no Brasil que levantam
problemas existentes quanto & sua implementacdo pratico-pedaggica em sala de aula.
A maior parte desses problemas (c.f. Almeida Filho et alii, 1—99?), especificamente né
ensino de inglés, geram "problemas na concepcdo e cons_irugéo do processo de
interacdo entre professor/alunosfiextos, levando a um aproveitamento do aluno em
relacéo ao seu aprendizado”. Essa problemética merece um tratamento que transcenda
a adog3o de novos procedimentos ou técnicas, ou seja, metodologia. Faz-se necessaria
a tomada de consciéncia da abordagem, como uma operagio superior No processo de
ensino de linguas, que toma o seu lugar num meio organizado socialmente e procura
corresponder as filosofias das instituicies de ensino e até mesmo dos professores. A
abordagem tem 0 seu cardter de abstragdo visto que ndo estad sempre explicitada e
porque 0s sujeitos que a assumem ndo tém sempre consciéncia dela: No entanto, os
seus pressupostos tedricos sdo formulados com base nos objetivos pedagdgicos desses
sujeitos.

A quest&o da cultura de aprender uma LE - conforme a proposta deste trabaiho -
vé-se atingida, porque importa essenciaimente, na (rejformulago ou revisio de uma
abordagem de ensino, levar-se em consideragdo a perspectiva do aluno quanto a sua
aprendizagem e as suas manifestagbes enquanto ele a manifesta em interagdo com
outros agentes. A culfura esta filiada & abordagem. O aluno (assim como o professor
enquanto educador e aluno que foi) padrées de comportamento e estilos de interagdo
podem retratar o tipo de aula com que ele melhor se identifica, fazendo, entdo, com que
o seu professor revise algum aspecto da abordagem.

Aprender LE na escola, segundo Almeida Filho {1993: 11}, “é uma experiéncia
educacional que se realiza para e pelo aprendizfaluno como reflexc de valores



- especificos do grupo sacial {...) que mantém essa escola”. A operagdo de ensino de
linguas & influenciada pela abordagem, que se impde aos métodos e técnicas de ensino.
© autor (op. cit.. 17) apresenta a abordagem como "um conjunto de disposicdes,
conhecimentos, crengas, pressupostos e eventualmente principios scbre o que é
linguagem humana, LE, e 0 que é aprender e ensinar uma lingua-alvo". O professor
precisa estar engajado com os principios tebricos que constituem a abordagem a fim de
tornar a operacao de ensino produtiva.

1.4.1. A abordagem tradicional de ensino de linguas

Ha implantaggo, nas salas de aula de linguas, de diversos tipos de abordagens,
a comecar pela tradicional. O ensino fradicional baseia-se no dominio da estrutura
linglistica da lingua-alvo. O seu enfoque é o ensino das regras e normmas gramaticais
enguanto um fim. A tendéncia estruturalista dessa abordagem vislumbra, além da
correcido gramatical, a aprendizagem como um produto a ser atingido {pelo aprendiz) a
partir do deminio dos itens gramaticais, deixande de lado o sujeito.

1.4.2. A abordagem comunicativa de ensino de linguas

0 contexto social passou a ser considerado ne paradigma de ensino de linguas
ros anos 70. Na primeira fase do movimento comunicativo - o nocional-funcionalismo -, o
sujefto & tomado em relagdo a outras fungdes que ndo somente a restritamente listar as

fungGes, seguindo a tendéncia das listagens dos itens gramatico-estruturais.

A comunicacdo, hoje em dia, é concebida como “uma forma de interagéo social
propesitada onde se déo demonstracdes de apresentac@o pessoal combinadas ou nde
com casos de {rejconstrucdo de conhecimento e troca de informacdes. (cf. Aimeida Filho,
1993: 8)



A preocupaco em adequar as fungles aos eventos de fala em que elas
ocomrem foi #razida por Widdowson (1978), que pardicipa da coffente da abordagem
comunicativa que da maior atengio acs componentes sociolinglistico, discursivo e
esiratégico, combinados com © gramatical para a realizag8o da fungdo comunicativa de
um ato de fala.

‘Nas duas Gitimas décadas, a abordagem comunicativa desenvolveu-se gerando
inUmeras possibilidades de concretizagdes.

Uma delas é a tendéncia progressista (Clark, 1987} de ensino comunicativo em
que o aluno & tido como ceniro no processo de ensino/aprendizagem e o seu
desenvolvimento intelectual e afetivo € almejado; a responsabilidade do individuo e do
grupo é incentivada; a capacidade de aprender a aprender busca-se desenvolver, bem
como ¢ trabalho "com conteludos e atividades e tarefas de natureza verossimil,

selecionadas através da negociacBo com os aprendizes, entre outros” (Bizon, 1994: 50).

As propostas de ensino de conteudo, tematico e interdisciplinar estao vinculadas
a0 progressismo. A pesquisa sobre o culturas de aprender uma LE caracteriza-se - como
j& foi mencionade em outras de suas segbes - por ser interacional com observacio
participante, em primeire plano, & intervencao, em segundo plano (visto gue compde uma
das tarefas do Subprojeto interacdo e Relevancia no Ensine de Linguas). O ensino
comunicativo da sala de aula-alvo desta pesquisa calcado na utilizagio de contetdos de
outras disciplinas curriculares (salvo topicos como ciclo da vida/reprodugdo humana e
estados norte-americanos e suas principais caracteristicas) aproxima-se da proposta de
interdisciplinaridade e de ensino tematico,

A proposta de Widdowson {1978} concebe a utilizagéo do contetdo de outras

disciplinas curriculares a fim de se fazer 0 uso comunicativo, no ensino de LE, ndo se

restringindo apenas 3 pratica da forma gramatical dessa lingua. N&o existe preocupacao
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em-se esgotar um contedido por meio de outras disciplinas. A énfase é dada ac uso de
‘fingua que-o aluno faca de um tema que the seja de-alguma forma familiar, em sua lingua
materna, permitindo-he estender o seu conhecimento do assunto e usar a LE de
maneira relevante e, assim, vivenciar uma atividade comunicativa.

Fazehda (1978; 1891), por outro lado, concebe a interdisciplinaridade quando
hé utilizac@o das oulras disciplinas cumiculares para o ensino e prevé uma interagdo
entre essas disciplinas, de mode que algum tema ou contetido seja trabalhado sob vérias

perspectivas.

A proposta de ensino comunicativo interdisciplinar aproxima-se bastante da
tendéncia de concretizacde de ensine de conteudo que obietiva integrar o ensino de
lingua e ¢ ensino de contetido, O conteudo ¢ indicador dos objetivos lingUisticos. Brinton,
Snow & Wesche (1989), de acordo com Bizon (1994) apontam, ao listar algumas razdes
tebricas para justificar esse tipc de ensinc, © plansjamento das aulas por conteldos
aleatdrios. Ela ainda caracteriza-se por representar um tipo de concretizagao critica (cf.
Clark, 1987) que sustenta a condig8o do aprendiz como sujeito histérico com interesses
€ necessidades norleadores do processo de ensinofaprendizagem. O discurso, entdo,
que se objetiva construir ao longe desse processo é critico, ou seja, dependente da
interac&o que se produz em sala de aula e fora dela,

MNeste primeiro capitulo, relacionei os principais conceitos que fundamentam
este estudo. A primeira parte tratoy, iniciaimente, do conceito de culturas de ensinar, que
se refere as concepgdes do gque sela imporiante para professores {em geral) nas
atividades que exercem. A parlir dai, resgatou-se ¢ conceito de cultura, proveniente da
etnografia, para se apresentar a forma de regra e a forga gue 0s valores assumem na
realidade social. Discufiu-se a nogdo de habitus, confrontando com ¢ termo culturas de
aprender. A segunds parie, abriu espaco para discussdo de estudos sobre interacio e
estruturas de participaggo, & medida que os alunos sujeitos desta pesquisa s&o



observados, em sala de aula especifica, engajados em interagdo. Para a descrigio, por
fim, dos principios norteadores do ensino de LE, a se¢ao final dedicou-se a apresentar
as caracteristicas das abordagens tradicional e comunicativa de ensino de linguas.



Capitulo il

O contexto da pesquisa sobre a culfura de aprender uma
lingua estrangeira

Neste capitulo, organizadoc em duas segbes, apresento a metodologia
adotada nesta pesquisa, descrevendo os procedimentos de coleta de registros e os
sujeitos de pesquisa. A primeira secdo aborda os procedimentos da coleta realizada
em campo. A segunda secao trata dos sujeitos de pesquisa.

2.1. Coleta de registros

Esta pesquisa apresenta-se numa perspectiva interpretativista. A perspectiva
em questao tem-se caracterizado pela preocupacio com ¢ contexto social em que os
participantes da pesquisa estdo inseridos e com o ponio de vista dos participantes,
considerando que todo ser humano interpreta © mundo e tenta agir nesse mundo que
€ dinamico” {(Machado, 1992).

Os dados foram coletados dentro da sala de aula e fora dela - nos
corredores, na sala dos professores, no patio da escola, na casa dos alunos. Esse
foco & conseqiéncia do meu interesse, enquanio pesquisadora, em observar,
descrever e interpretar o que pensam e acreditam 0s alunos sobre a aprendizagem

de LE, por meic da visdo dos agentes envolvidos (Erickson, 1986).
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A coleta de registros realizou-se em uma sala de aula de sexta série, com 37
alunos inicialmente matriculados, na faixa etéria de 11 a 15 anos de uma escola que
integra a rede publica de ensino de 1° grau, numa cidade de porte médio do Estado
de Saéo Paulo, proxima a capital paulista. Os alunos sdo provenientes de classes
socio-econdmicas baixa e média. Eles estudam inglés desde a quinta série, nesta
mesma escola. Esta sala de aula também, durante o periodo da coieta de registros,
sofreu intervenc@o de uma proposta comunicativa de conteGdo interdisciplinar,
seguindo as diretrizes do subprojeto de pesquisa Interagéo e Relevancia, concluido
em 1996, para o qual prestei servigos a época, subordinado ao Projeto Tematico
interacéo e Aprendizagem de Lingua: Subsidios para a Auto-Formagao do Professor
de 1° Grau, subsidiado pela Fundacéo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao
Paulo (Fapesp) e desenvoivido por pesquisadores numa instituicdo universitaria
paulista de ensino publico.

A coleta dos registros ocorreu durante o periodo letivo de abril a dezembro
de 1992. Os dados foram obtidos por meio de observagao, de notas de campo, de
gravacao em audio (em numero de 30) e video (em aproximadamente 20) de aulas;
aplicacdo de questionario aos alunos; relatos informais dos alunos; entrevistas com
as maes. Durante as aulas, observei, em primeiro plano, as manifestacbes dos
alunos, o que faziam e como participavam das aulas.

2.2. A descrigdo dos registros de pesquisa

A pesquisa visa procurar evidéncias de como o pensamento do aprendiz
quanto a sua aprendizagem se relaciona com © pensamento da escola e da
sociedade, do segmento do qual faz parte. A escola e a sociedade certamente tém
ligac&o e ndo podem ser dissociadas.
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No desenho de pesquisa, 0s pais dos aluncs deveriam ser entrevistados. No
entanto, somente as maes foram entrevistadas, pois parece que ainda lhe é atribuido
o papel de responder pela educacio do filho, de fidar com questdes referentes a
escolaridade do fitho. Tais mées (em numero de dez) no puderam ser todas
contactadas pessoalmente, por trabalharem fora de casa. Por preferéncia, foram
aicangadas pelo telefone {trés), no trabalho (duas), em casa (quatro) e uma delas nao
pode me receber, alegando estar ocupada com as netas de quem tomava conta no
decorrer do dia. Os instrumentos de coleta permitem, por meio de uma triangulagdo
(cf. Erickson, 1986), obter a perspectiva dos sujeitos da pesquisa, incluindo-se o
ponto de vista da pesquisadora, com base no que eles (especificamente os alunos)

dizem fazer, fazem e ndo dizem fazer, mas fazem.

Cabe aqui falar um pouco mais dos sujeitos da pesquisa, destacando-se, os
alunos, e as suas maes e a professora, em segundo plano. Na turma, trés alunos se
salientam perante os outros para efeito de pesquisa - 0s sujeitos primarios - e, por

causa disso, foram observados mais detathadamente.

Os sujeitos primarios s&o E, L e R Eles chamaram a minha atencéo por
participarem ativamente da interagdo em sala de aula e de maneira diferenciada. E é
do tipo que cumpre as tarefas, assiste a exposicdo da professora, quase n&o formula
perguntas, responde ac que a professora de inglés pergunta em meio ac grande
grupo ac qual pertence, timidamente, a ponto de a sua voz, as vezes, ndo ser
audivel. E bastante solicitada no grupo para prestar ajuda @os colegas e lhes dar
explicacbes quanto ao topico da aula. Ela se manifesta mais & vontade, com mais
espontaneidade, quando participa das atividades em dupla ou em grupo com o0s
colegas. L € um aluno falante e me chamou a atenc¢éo, iniciaimente, por causa da sua
capacidade de risco num momento em que a professora, ao langar uma pergunta
para a turma sobre alguma caracteristica de um pianeta, responde mesmo sabendo

que ainda n&o domina a forma gramatical (a prondncia, por exemplo ) em it has iron
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A/ in... " {tem ferro-em..]. L é do tipo que repete © que a professora fala e requisita
com freqiiéncia o auxilio de um colega, E, para checar as respostas das tarefas
solicitadas ou dirimir dlvidas concementes a efas. R coloca-se bastante perante o
grande grupo e também quando se encontra em pequenos grupos. Ele, na realidade,
chega a ser requisitado pela prépria turma para executar determinadas tarefas em
voz alta ou na lousa, bem como pela proépria professora. Por exemplo, depois de
formular uma pergunta ao grande grupo, quando ninguém, de imediato, se candidata
a respondé-la, chama por R. Este aluno atenta também para a correcdo por escrito.
Quando ele constata algum erro no trabalho de um colega, explicita isso ou ele

mesmo realiza a correcéo antes de fazer a observacdo oralmente.

Concluida a fase da coleta de registros, deu-se o processamento deles, a fim
de facilitar o seu manuseio. As gravagbes, especificamente, foram roteirizadas. Esse
processamento permitiu e auxiliou na sele¢cio dos dados. Os dades, entdo, foram
selecionados segundo os critérios de tipicidade. Em outras palavras, procurou-se
analisar mais a fundo algumas das aulas mais tipicas, considerando-se, antes de
tudo, o tipo das atividades propostas em sala. Dessa forma, predominaram as aulas
com atividades em grupo € com parte expositiva, especiaimente sobre fertilizagéo e
reprodugéo humana.

Os pesquisadores que compareceram 3 sala de aula supracitada foram a
professora, membro do projeto supracitado, e trés pesquisadoras observadoras -
incluindo esta pesquisadora - que, & época, faziam parte do projeto de pesquisa

mencionado anteriormente, atuando em contexto de intervencgao.

2.3. A selegao e descricao dos sujeitos

Observar a participagio dos 37 alunos em sala de aula, com o auxilio dos

instrumentos de coleta disponiveis, tais como video e audio, mereceu
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redimensionamento no foco de atencdo, para a andlise das manifestagdes dos
valores e das crengas dos alunos. Em fungdo disso, houve uma selegio preliminar de
dez alunos. Algumas variaveis, tais como assiduidade desses alunos as aulas, grau
de participacao e focalizac&o na sala de aula - fora do &ngulo da camera de video -
ocasionaram nova sele¢io dos sujeitos, para efeito de andlise.

Foram selecionados os alunos E, L e R para representarem a classe em
questdo quanto ao modo de participar das aulas de LE; formulando perguntas,
trabalhando em pequenos grupos e em pares e no grande grupo, diante de P e assim
por diante. No entanto, a participacdo dos demais alunos e dos outros sujeitos -

professora e maes - também sera contemplada em plano secundaric.

Ao longo da coleta de registros em campo, houve condicbes de se
identificar a participac&o dos alunos - alguns se destacando mais do que os

colegas, com suas maneiras tipicas - e observar a sua freqéncia as aulas.

A anélise mais ampla dos dados, a partir dessa observacéo, refere-se,
num primeiro momento, a um grupo de dez alunos, que cumpriam as tarefas e as
atividades propostas em saia; alguns se sobressaiam em atividades em duplas,
pequenos grupos ou diante do grande grupo; uns pareciam dominar o contetudo mais
do gque os colegas; outros solicitavam auxilio. Num segundo momentc, a analise
focaliza trés entre os dez alunos, segundo sua participacdo mais evidente e
diferenciada e freqiéncia mais assidua as aulas. A observacéo desses alunos foi
mais direta do que a do resto da turma, que continuou a ser observada. Os trés
alunos - E, L e R - se destacaram, por causa da sua freqUéncia as aulas; por
ocuparem, quase sempre, 0s mesmos lugares na sala e por estarem dentro do foco e
em evidéncia na camera de video, que registrou a maioria absoluta das aulas do

canto direito dianteiro da sala, nas proximidades da mesa da professora.
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E evita falar-diante do grande grupo. No entanto, ndo apresenta dificuldades
para fazé-lo quando frabalha em dupla ou num pequeno grupo. E o primeiro ano em
que estuda no coiégio (no qual inglés é oferecido rna 52 série). Embora ingiés néo
fizesse parte do curriculo da sua escola de origem, j& tem algum conhecimento basico
dessa LE, porgue a estudou-em escola de idiomas, no ano anterior.

L. caracteriza-se pela sua capacidade de risco; coloca-se a disposicio para
responder as perguntas feitas pela professora diante do grande grupo e, mesmo néo
tendo certeza se as suas respostas estdo gramaticalmente corretas; recorre, nas
vezes em gue precisa de esclarecimento ou confirmagéo de alguma resposta, aos
colegas que dominam mais a matéria. Este € 0 seu segundc ano de inglés. Na série

anterior, o inglés era trabalhado com base em listas de vocabulario.

R é lembrado freglentemente pelos colegas para realizar tarefas
relacionadas a matéria - fornecer alguma resposta, dirimir alguma duvida, desenhar
algo no quadro-negro; parece gostar de ser requisitado e de dar os seus préstimos
mesmo quando ndo solicitado (por exemplo, fazer uma corregdo numa resposta
escrita por um de seus colegas no quadro-negro, apagando e escrevendo correta e

discretamente.). Ele estuda inglés num curso particular.

E e R sdo bastante consultados pelos colegas, quando estes iém duvidas

sobre a matéria, € demonstram gostar de serem procurados dessa forma.

Além desses alunos, para efeito de observagdo das suas manifestactes
referentes @ sua cuitura de aprender uma LE, esta pesquisa apresenta o perfil dos
seus interactantes em casa, para subsidiar a referida descricio e inferpretacio.
Esses sujeitos, indicados num segundo plano desta pesquisa, contribuem para o
entendimento do modo de 0s alunos conceberem a aprendizagem de LE.

46



PR é a professora regente da turma. Graduou-se ha poucos anos, além de
ndo gostar muito de dar aulas de inglés, ndo tem seguranca para issoc. A sua
expectativa, por ccasi@ao das aulas ministradas pela professora pesquisadora, era
alta. Ela quera aprender como dar autas e tinha interesse também pelo material
didatico veiculado durante o periodo letivo. Ela mantinha o diario da turma, lancava
as suas mengdes no periodo requisitado pefa direcdo e assim por diante, porque ela
compunha o corpo docente da escola. Em outras palavras, ela era, na maior parte
das aulas, uma professora-observadora, interessada em saber como o ensino de LE
poderia se efetivar de modo diferente do que ela experimentava por intermédio de
tarefas de traducdo e preenchimento de lacunas, por exemplo.

PP & a professora também pesquisadora, com bastante experiéncia no
ensino de inglés, em cursos de linguas e escolas primarias publicas, bem como em
traducdo. E mestranda em Linglistica Aplicada e engajada em pesquisa voltada,
inicialmente, para a producio de material didatico. Esta sala de aula faz parte do seu
campo de sua pesquisa € de um subprojeto com proposta de intera¢io e relevancia.
No entanto, para efeito da viabilizagg&o do Subprojeto supracitado, uma professora-
pesquisadora assumiu esta turma em termos de ministrar a grande maioria das aulas
naquele periodo letivo, adotando uma proposta interdisciplinar de ensino de LE e
construindo ela mesma (algumas em conjunto com outros professores, membros do

grupc de pesquisa ) o material didatico necessario para as aulas de inglés.

PO é a pesquisadora observadora. Ela é professora de inglés com cinco
anos de experiéncia, até fase desta coleta de dados, predominante em escola
particular de ensino regular @ um pouco em escola de idiomas. Ela presta servicos

para o subprojeto de pesquisa, o mesmo do qual participa PP.
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Duas outras pesquisadoras participaram da observacio nesta sala de aula,
para 0 desenvolvimento de suas pesquisas, também vinculadas efetivamente ou
prestando servicos para o subprojeto ja mencionado.

Este capitulo destacou o trabalho desenvolvido em.campo, para a coleta de
registros que pudessem auxiliar na investigacao do conhecimento intuitivo dos alunos
sobre a aprendizagem de LE. Partiu-se da descricdo do contexto da pesquisa, dos
sujeitos envolvidos - alunos, professoras, pesquisadoras e interactantes familiares, as
maes dos alunos -, e dos instrumentos utilizados durante a coleta. Fechou-se com as
circunstancias que ambientaram a realizacdo das entrevistas com as maes dos

alunos.

O proximo capitulo, da analise dos dados, interpretara as maneiras de
participar dos alunos em sala de aula e de se expressar sobre a aprendizagem de LE,
tendo-se ao fundo a opinido externada pelas maes. Aspectos como finalidade da
aprendizagem de LE, meios mais indicados e importancia dessa aprendizagem s&o

abordados pelos sujeitos de pesquisa.

2.4. A observacgéo: as gravagoes e franscrigoes de aulas

A carga horéria das aulas observadas equivale a 100 minutos semanais, ja
que acontecem duas aulas (de 50 minutos cada) por semana.

As aulas, por conseguinte, também foram selecionadas. Entre as
observadas, priorizei as gue seguem alguma tipicidade da professora: a primeira
parte da aula sempre € expositiva, e a segunda parte, pratica. Nessa segunda parte,
os alunos trabalham em grupos pequenos ou em pares. Com base nessa selegdo €
que algumas partes de aulas foram transcritas. Essas aulas, assim, s&o consideradas

registros primarios.
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A aula selecionada ¢ a de revisdo de conteudo sobre O ciclo da vida.
Aconteceu no segundo semestre e antecedeu a uma avaliac@o escrita. Nela os(as)
alunos(as) trabatham, coordenados pela professora, resolvendo exercicios sobre 2
matéria (vide Capitulo [il).

Interessa-nos, para efeito de descricdo, a interagdo do aluno em sala de
aula, no contexto formal de aprendizagem, e o que foi registro sobre a aprendizagem
informal, no seu ambiente familiar, considerando-se as possiveis relagbes entre um e
outro. A interacéo do aluno, assim, no contexto escolar e no contexto familiar, procura
sera descrita em relagéo:

* ao(s) seu(s) colega(s);

e ao material didatico;

* aprofessora, e

¢ as atividades propostas.
Interpretar como se da a manifestacéo do conhecimento intuitivo do aluno para
aprender uma LE é um propoésito bastante vasto e complexc. No entanto, este estudo

procura interpretar alguns dos aspectos dessa manifestacdo, constantes nas
interacbes em que o aluno se engaja, por meio do seu falar, agir e pensar.

2.5. A consulta aos arquivos escolares

Vi a necessidade de levantar esse tipo de informag¢&o com vistas a descrever

melhor a condi¢do econdmica e social dos sujeitos da pesquisa.

Na escola, entdo, pedimos autorizagdo para a diretora, e ela nos permitiu

examinar as fichas com informagdes sobre os alunocs, mantidos no arquivo da escola.
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Verifiquei as fichas dos dez alunos anteriormente citados. Os pais normalmente
trabalham fora de casa, como motorista de caminhio; como dono de uma loja de
azulejos; como pintores; como montadores de carros, etc.

2.6. As entrevistas

O objetivo das entrevistas foi promover uma situacdo em que as méies
opinassem sobre o significado de aprender uma lingua estrangeira e o que achavam
importante e necessario para fazé-lo. Em oufras palavras, o objetivo € saber das
maes dos alunos o seu ponto de vista sobre o que seja aprender uma LE
(representando a figura de chefe de familia ou n&o). Essa opinido é expressa, sem
que necessariamente a8 mdée entrevistada tenha aprendido, durante a sua

escolarizagdo, alguma outra lingua estrangeira ou segunda.

As entrevistas foram realizadas com dez maes (dos dez alunos inicialmente
listados, ou seja: L, D, E, CI, B, J, A R, Mc, V e F. Essas entrevistas foram realizadas |
ora pessoalmente com as mées - ML, MD, ME, MCI, MB, MJ, MA, MR, MMc, MV e MF
- em casa ora no trabalho, de acordo com a preferéncia ou conveniéncia da
entrevistada.

No dia em que entrevistei MD, méae de D, estava chovendo. Ela me recebeu
no portéo, depois de subir um lance de escadas e prender o cachorro. Ela foi pega de
surpresa e deve ter pensado: "o que sera que uma professora de Inglés da minha
filha, que ndo a regente, estad fazendo aqui? o que serd que ela quer comigo?".
Quando expliquei o propdsito da minha pesquisa, a entrevistada perguntou se eu
queria entrar. Respondi afirmativamente e he adiantei que n&o tomaria muito do seu
tempo. Ela pediu que eu ndo reparasse a bagunca na casa. Ela cuidava de uma
sobrinha pequena. O seu marido dirige caminhdes (ndo estou certa se ele ainda é

caminhoneiro ou tem uma ' frota’ de caminhfes). Ela, gue parece gque nao teve

50



formac&o superior, estudou francés no colégio e aprendeu o basico. No entanto,
disse saber nada, nfo tembrar do que aprendeu. Ela acha que a leitura é importante
para se aprender uma fingua. A filha dela, segundo.eta, pouco estuda em casa inglés,
a LE ensinada na escola. 1550 porgue, segundo a mé&e; 0 inglés da escola deva ser
apenas o basico.

ME, mé&e de E, a segunda entrevistada, parecia desconfiada a meu respeito,
sobre 0 que eu queria saber, sobre o que eu fazia em termos de pesquisa. Quando
apareci na porta da sala de aula, conforme o combinado no dia anterior, a
entrevistada disse que eu podia entrar. Enquanto isso, ela pedia aos alunos gque
estavam em sala - alguns com lanche - que saissem e passassem o recreio fora da
sala, pois ela precisava da sala (para a entrevista) e, na medida em que eu me
aproximava da sua mesa, a frente da sala, ela me perguntava algo do tipo: " mas o
que & mesmo que vocé quer comigo? " (eu, na verdade, disse, antes disso, que as
criangas, na sala, podiam continuar la, pois ndo importunariam a entrevista). Eu me
senti um pouco constrangida. Imagino se fivesse comigo o meu gravador com
condicdes de gravar a entrevista, sequer me atreveria a pedir permissdo para isso.
Ela fez o primeiro grau e provavelmente o normal, pois € professora primaria. Ela
nunca estudou uma LE, mas acha que a leitura deve ser praticada para a aquisigéo
de linguas. Ela considera que uma lingua deve servir para fazer leituras. Quando
perguntei-lhe como um aluno poderia trabalhar a lingua fora da aula, ela disse que
nao deixa a filha "largada" como muitas maes fazem “acaba dando nisso...". Ela
expds, no final da conversa, o fato de a filha ter se recusado ou ndo ter se sentido
bem, em casa, para desenhar sexo. Isso, esclareci depois, referia-se a uma
atividades proposta pela professora sobre reproducdo humana. P, na ocasido, pediu
a ilustracdo do ciclo da vida de uma galinha (em forma de exercicio) e de um ser

humano (na avaliacdo). A desconfianga inicial perdurou todo o periodo da entrevista.

MR, mée de R, declarou que uma lingua deve servir para entendimento entre

as pessoas. Fiz esta entrevista numa manha bastante ensolarada: fui recebida e
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acolhida pela entrevistada no seu trabatho. Eia € comerciante, juntamente com o
marido, no ramo de venda de azulejos. Ela toma conta da loja e, quando cheguei,
estava ao telefone tratando de assuntos pessoais. Apresentei-me falando do objetivo
da entrevista com vistas a obter mais informagtes para a minha pesquisa no que
tange ao que os pais dos alunos pensam acerca do ensino/aprendizagem de LE; da
sua validade e importancia;, como deve ser aprendida; assim como da experiéncia
prévia dos pais quanto ao aprendizado de linguas. Ela é uma pessoa bastante
receptiva, falante e simpatica. Falou-me da atividade gue conduzia com o marido e
gue estavam se organizando para passar 1993, pelo menos, em Miami. Ela € m&e de
uma adolescente, que esta na sétima série, e de R, aluno da sexta. Os filhos cursam
inglés numa escola de idiomas e gostam disso. Ela mesma, na sua época de escola
(deu a impress&o de ela havia parado os estudos no 1° grau sem talvez té-lo
concluido), néo teve inglés no curriculo. Anos mais tarde, j& adulta (ela aparenta estar
na casa dos 30), veio a estudar o inglés. Apareceu-he, nesta ocasi&o uma
oportunidade de cursar inglés, numa escola de idiomas, as custas de uma suposta
bolsa de estudos, que, na verdade, era equivalente a algum desconto na matricula ou
mensalidade. Quanto a essa breve experiéncia, que nao se lembrar de nada, de que
n&o havia aprendido nada. Apesar disso, acha muito importante aprender uma lingua
estrangeira. O inglés, do seu ponto de vista, € a mais importante. Ela ainda sustenta
que uma lingua deve ser ensinada com vistas & boa pronuncia. No tempo que vai
passar fora do Pais junto com o marido (que cursou até a sétima série) e os filhos -
eles véo viver com familiares nos Estados Unidos e deixar a loja sob os cuidados de
uma irmé ou cunhada, que moram na cidade -, ela imagina que os filhos vao aprender
o inglés de verdade, na prética. Decorar a conjugagéo dos verbos para ela n&o €
suficiente para se aprender uma LE. As pessoas devem aprender uma LE para se
entender com um falante da lingua-alvo, por exempio. A lingua, acrescentou, deve ser
ensinada para efeito de comunicacdo e ndo como sugere o livro, com 0s verbos

dispostos segundo os tempos verbais para serem conjugados.
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Falei com MJ, m&e de J, pelo telefone da sua residéncia. Ela é dona-de-casa
e tem filho(s) menor(es) do que J. Tem 32 anos. Na sua época de escola, mais ou
menos ha 20 anos, ela teve francés nas quinta e sexta séries e inglés nas sétima e
oitava séries. Para MJ, o inglés € uma lingua mundial, falando de LE. Quando
estudava inglés, ela tinha um livro e aprendia memorizando o que tinha nele.
Segunda ela, é importante se conjugar os verbos, porque representam uma
necessidade quanto ao uso de uma lingua, bem como conversar, tratar de assuntos
do dia-a-dia. A conversa pode ser desenvolvida, em LE, numa escola de idiomas por
meio de prética oral e escrita. Para ela, o filho executa as tarefas de casa da aula de
inglés na escola "pegando” um texto em inglés e fraduzindo-o para o portugués. Ela
pensa que assim pode funcionar o estudo ou aprendizado de uma LE.

MA também foi entrevistada pelo telefone. Talvez seja corretora de imoveis.
Trabatha realizando visitas. Parece que numa imobiliaria. Consegui falar com ela na
terceira tentativa de contato. Nas primeiras vezes, estava ausente ou ocupada.
Frequentou a escola até a quarta série primaria. Considera importante aprender uma
LE, mas nao sabe dizer como isso deve ser feito, pois nao teve experiéncia prévia. A
sua filha, a aluna Al, estuda inglés em casa e faz as tarefas também. A mée acredita

que esse € um meio de se aprender LE.

MB, mé&e de B, tem o primeiro grau incompleto - estudou até a sétima série.
Nas quinta e sexta séries, estudou francés e, na sétima série, inglés. Ela trabalha na
casa de um irmé&o. Falei com ela pelo telefone. Tem mais trés filhas, além de B: uma
na oitava, outra na quinta e a cacula na terceira série. Seu marido freqUentou a
escola até a quarta série. Nunca estudou LE. De acordo com a entrevistada, &
importante se aprender uma LE para um “simples entendimento”. Disse que a filha
gosta de aprender LE na escola, a julgar pelo seu envolvimento com as tarefas de

casa e o modo como fala sobre o que aprende.
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Fui recebida na casa de MF numa manha chuvesa. Em sua casa ha uma
gata e um cachorro (ele deve ser bravo). O aluno F € seu Gnico filho. Foi mée aos 14
anos de idade. Seu marido &€ um primo dela. Tem 28-ancs de idade, mais ou menos
a idade do marido. Ela tem o primeiro grau incomplete: fez até a 4° série, enquanto o
seu marido foi até a 5% série. Nao trabalha fora. Seu marido é pintor. Ela nunca
estudou ou aprendeu uma LE e acha que mal sabe o portugués. Ela acredita que
aprender uma LE seja importante, especialmente para o seu filho “dar menos duro”
na vida. Ela quer que F ganhe mais dinheiro e tenha uma vida meihor, sabendo uma
lingua estrangeira. Considera importante “falar certo’, principalmente perio das
“pessoas de sociedade”, assim como escrever certo. Ela diz que F gosta de estudar
inglés. Deixou-me bastante a vontade: mostrou o album de fotografias da familia,
junto com sua sogra, que estava presente; ofereceu-me cigarros; apresentou-me a

um dos cunhados, que estava de passagem; e serviu-me café.

MV trabalha numa farmacia. E viGva, jovem e bonita (segundo informacdes
obtidas numa conversa informal na sala dos professores, depois da entrevista). Pelo
telefone ela informou que estudou até a guarta série. Aprender (estudando) uma
lingua (ou LE), segundo ela, implica falar e escrever comretamente. V, a sua filha
Unica, fala errado as vezes e deveria, em fungio disso, utilizar os recursos hoje
disponiveis (em comparagdo com sua época de escola). Olhara a enciclopédia, por

exemplo, seria utilizar um desses recursos.

A entrevistada MCI, ma@e de CI, aparenta ter mais de 40 anos. Ela € dona-de-
casa, vive num barraco de 2 ou 3 cdmodos com a familia. E mae de seis filhos, sendo
gue uma filha, que vive com ela, tem filhos. Freqlentou a escola por pouco tempo, ou
seja, um ano. Ela acha bom estudar linguas. Segundo elg, a sua filha Cl gosta de LE.
O pai de Cl veio para o Brasil h& alguns anos; ele é natural de algum pais latino-

americano e fala espanhol.



ML € mae de L. Também aparenta ter mais de 40 anos de idade. Trabalha
em casa {vive numa regido de chacaras: algumas delas sdo muito vistosas), e a
atividade profissional do seu marido € montar painéis para carros. Ao entrar, pediu
desculpas pela bagunca em sua casa; tudo aquilo era resultado de mudanga que
tinha acontecido recentemente. A casa em que ela estd ainda precisa de
acabamento, mas todas ou quase todas as suas coisas ja estam 14 desde que a sua
familia desocupou a outra casinha, na parte superior do terreno, que ficou agora para
a sua filha mais velha, genro e netinha. Freqlentou a escola até a quarta série. Ndo
pode levar os seus estudos adiante, porque teve de comegar a trabalhar fora quando
jovem para ajudar o pai no sustento da familia. Ela acha que na época dela as
dificuldades eram maiores e que hoje a situacdo ¢ diferente. Considera muito
importante aprender uma lingua, para ter, inclusive, uma boa dicc&o. A seu ver, a sua
filha L (que parece gostar do inglés na escola) tem aproveitado bem a oportunidade
nos estudos, especiaimente com relacéo ao ingiés, e cultiva habitos de estudo
fazendo as tarefas de casa. L, uma vez, fez uma redag@o na escola que a mae achou
interessante: ela tinha que descrever ¢ que estava numa determinada gravura. Para a
entrevistada quando se sabe uma LE, ha mais chances de emprego, bem como
oportunidades de melhoria nele. Ela tem mais outros dois filhos. Um deles & uma

moga de 17 anos, ja mae e casada, que ndo gosta de estudar como a caguia.
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Capitulo 111

A cultura de aprender lingua estrangeira de alunos em sala de
aula que se propode interdisciplinar

Neste capitulc apresenfo a andlise dos dados, que estd organizada em trés
partes. A primeira parie descreve e discute a estruturacio das aulas observadas, que se
propdem interdisciplinares. A segunda considera e discute as manifestagbes dos alunos
em sala de aula de LE, focalizando suas maneiras de falar (praticas), maneiras de agir
{atitudes) e maneiras de pensar (percepgdes), tendo como pano de fundo as estruturas
de participacio identificadas nas aulas. A terceira parte enfoca e interpreta a cultura de
aprerder dos sujeitos primarios desta pesquisa fazendo um cruzamento com resultados
obtidos nas partes anteriores.

3.1. As aulas com proposta interdisciplinar e sua estruturacao

Nas aulas observadas para este estudo, os topicos {rabalhados pertenciam ao
campo de outras disciplinas, na sua maioria curriculares, tais como: o Sistema solar,
o Sistema reprodutor, os Estados norte-americanos, o Censo, os Continentes,
Animais vertebrados, Ciclo da vida, Comunidades e eleicSes. A lingua inglesa é
ulilizada como LE pelos interactantes envolvidos no processo de
ensinofaprendizagem para tratarem dos referidos tOpicos. Os topicos de outras

disciplinas, alguns deles ja familiares do aluno, ndo sdo aprofundados ou esgotados.
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O proposito dessas aulas interdisciplinares € promover um processo com contelidos
mais relevantes, que motivem mais o aluno.

A organizacdo das unidades mencionadas acima da-se, de maneira gerai, por
intermedio das seguinies etapas: introdugéo, estudo em grupo, reviséo e avaliagéo

escrita (Tilio, 1995). Cada uma das etapas equivale a peloc menos uma aula.

Na introduc&o das unidades, a professora apresenta o conteudo, expondo-o
oralmente. Para isso, ela sempre utiliza a lousa como recurso e propde perguntas
aos alunos para averiguar seu conhecimento. Na etapa do estudo em grupo,
exercicios de compreensdo do contetido apresentado sdc realizados. A professora
inicia a aula recapitulando 0 assunto, junto com 0s alunos, para prepara-los para os
exercicios. Durante a revisdo, acontece o trabalho oral de conteido e
questionamento dos alunos para verificar o que foi entendido. Na maioria das vezes,
a revisdo termina com um jogo. Na etapa relativa a avaliagdo escrita, além de
acontecer a verificacdo propriamente dita, comenta-se, posteriormente, na aula
sequinte, sobre a avaliag&0, as respostas previstas e as fornecidas pelos alunos,

possiveis problemas e duvidas surgidos a partir das questdes apresentadas.

As aulas observadas s&o estruturadas, na sua maioria, em {rés momentos

distintos, gue denominamos. preparacéo, desenvolvimento e desfecho.

Na preparacdo ou Momento 1, acontece a arrumacgdo da sala, por parte da

8 . .
professora e dos alunos. A professora organiza seu material para a aula sobre a
mesa efou na lousa. Aproveita a preparacdo para tratar com: os alunos de guestdes

relacionadas com o horario das aulas, cujo término ela sinaliza, pode coincidir ou n&o

’ No seu papel de pesquisadora também, posiciona a filmadora para a gravacdo da auia, no canto
dianteiro da sala com © auxilic das ouiras pesguisadoras presentes, no lade oposto ao da poria,
préximo & janela e a sua mesa.
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com o toque de sinatl da escola; do calendério das provas, da agenda ou alieracio
da data das provas. Numa das aulas observadas, sobre The continents (Os
continentes), de 23/4/92, por exemplo, as notas de campo evidenciam o Momento 1:
“A aula leva algum tempo para comegar. A professora fixa um mapa mundi na Iousa:.
Faz a chamada. {...)".

Os alunos, por sua vez, circulam na sala, buscando-cadeiras para sentar, ou ja
sentados, arrumam seu material sobre a carteira, desfazendo a mochilg,
conversando com o(s) colega(s), formulando perguntas a professora (por exemplo, o
que vai cair na prova). Numa das aulas, de 22/5/92, sobre The Solar System {0
Sistema Solar), tenho o registro de que “os alunos ficam bem & vontade, antes da
chamada. Um aluno comenta (com esta pesquisadora) sobre ¢ conteddo da

disciplina Lingua Inglesa: ‘a matéria, na sexta série, é a mesma da quinta série”.

No Momento 1, acontece também a chamada, que marca a transigdo deste
para o Momento 2. Os alunos respondem, na maioria das vezes, na lingua-aivo, here

(presente) ou absent (ausente), introduzido numa aula, em fungdo da auséncia de

uma atuna.g Durante a chamada, pode haver interrupcdes, tais como a observada na
mesma aula, mencionada acima, quando a professora chama a atencdo de uma
aluna, que ainda circula pela sala. Ao mesmo tempo ocorrem manifestagOes
desconiraidas dos alunos, gue se preparam para a aula, circulam pela sala, brincam

e conversam com os colegas.

Pelo fato de o Momento 1 ser fortemente caracterizado pela descontracdo

entre 0s sujeitos em sala, bem como pela ocorréncia de-falas simuitaneas, fica

3 . . . L .
Depois de perguntar where’s L?, referindo-se & auséncia da aluna L, pela segunda vez consecutiva,
o3 alunos responderam § professera gue L estava participando de um svento essolar, uma feira,
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impossibilitada sua ilustragdo por meio de excertos de transcricdo. Como o barulho
de vozes sobrepostas, fica impossivel transcrever as fitas.

Em seguida, no Momento 2, a professora propde a realizac8o de exercicios e,
posteriormente, sua correcdo. Na franscricdo que se segue, por exemplo, a
professora anuncia que a auia, sobre O ciclo da vida, consistira de reviséo para a

prova como aparece na linha 1, logo abaixo:

We're going to review okay? fazé uma revisiio
préd prova de amanhé
yes (incomp) tomorrow

S (incomp) (muitos alunos falam ao mesmo tempo)
(incomp) eu acho o maior barato

S e
> 2> T

Nessa atividade de revis@o (1), a professora, falante priméria, convida os alunos
a acompanha-ia para a construcéo de conhecimento pelo seguinte percurso:

a) recapitulando palavras-chave (em 7 e 8), previamente abordadas, quando

pergunta sobre o significado de male (em 9) e female (em 14);

1

50...I'm going to ask you some questions okay?but
first...I'd like to say something...remember what
male and fematle...are?...male..(escreve na lousa)
what's the meaning of male?..what's maie? 0 que qui
€ male?

macho

meia

macho

and female?

fémea

N ke

o N e T
g'ﬂl‘g)’}

(aula de revisao sobre The fife cycle)

b) solicitando-lhes respostas sobre as palavras-chave mencionadas (juntos, em
8, e separadamente, em 9 e 14). Os alunos apresentam respostas de 10 a 15

voluntariamente (as vezes, acontece de os alunos serem nomeados), e

c) propondo que os alunos relacionem outras palavras que possam ser

associadas a elas (entre 16 e 19). As respostas comecam a ser fornecidas em
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20, com base na semelhanga fonoclogica entre a prontincia de male {macho)

e meia, em tom de brincadeira, retratada nos risos em 21 e em 29.

16. P (incomp) right.. now let's see if you remember some
17. words... some words, .. some important words

18. yes,. related {0 male...gquem se lembra aigumas palavras
19, relacionadas com male?

20. A meia

21.As (incomp) (risos)

{.)

26, write it here... penis...right?...0kay? so if's part of
27. the male... system ckay? now... any word related {o
28. female?

29. A vagina {em portugués)

{aula de revis&o sobre The life cycle)

Ainda durante o Momento 2, os alunos formulam perguntas para a professora
sobre procedimentos, como em precisa copia isso professora? elou sobre conteudo:
[mali] € homem? e fazem comentarios a partir de alguma colocacéo da professora, como
ai professora & tdo ruim com reforgo da professora yes it's not very good...I don't like it
either (é nd&o é muito bom... eu também ndo gosto disso..) e continuagdo da aluna em
....ai como é dificil....ao se falar sobre menstruation (menstruacio).

Logo apbs o término da atividade proposta no Momento 2, acontece o
desfecho da aula ou Momento 3. As palavras finais da professora e dos alunos ficam

reservadas para este momento, ou sejg, para avisos, lembretes e recados.

A professora utiliza 0 momento para esclarecimento de duvidas dos alunos,
para a organizagdo dos seus pertences e material. Como € a professora gue
determina o final da aula propriamente dito - e nao o sinal da escola -, conforme
combinacgdo anterior na turma entre a professora e os alunos, ou seja, depois de 0
sinal tocar, a aula ainda pode continuar, a depender do que a professora julgue
necessario. O Momento 3 se desenvolve mesclado entre assuntos diretamente
relacionados com o conteldo da aula e comentarios dos sujeitos sobre quaisquer

outros assuntos. Ha& movimentac&o também na sala, de maneira mais ordenada do
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que no Momento 1, no entanto, o suficiente para ocasicnar a realizagdo de falas
simultaneas na sala. Isso, obviamente, dificulta a compreensdo por falita de
irtetigibilidade na transcricdo das fitas.

Observa-se que o0s alunos que se expressam com inibicdo encaminham sua
davida, e as vezes a retomam, neste desfecho de aula. Sentem-se mais 4 vontade,
porque ndo estdo diante do grande grupo. Ha o barulho das vozes dos colegas ao
redor, que conversam, comegam & guardar 0 material, enfim, que tém sua atencéo

desviada, inclusive para os instantes que vao se seguir depois da aula em questao.

No Momentc 3, a professora prescreve uma tarefa para a aula seguinte,
verifica se nao ha duvidas por parte dos alunos relativas a atividade anteriormente
desenvolvida: very good...Re..very good..Do you have any problem?...[muito bem...
Re... muito bem... vocé tem aiguma ddvida?] (Re acena com a cabeca) any other
problem?..no problem? [mais alguma divida? nenhuma duvida?], comunica ou
reforca alguma informacéo, tal como data da prova, contelido, calendario de aulas e
outras informagdes (por exempio, que na aula seguinte ela sera substituida pela

professora regente, pois estara participando de um evento) e se despede.

Na interagdo em gue os alunos se engajam, é possivel se identificar a sua
participagdo, duranie as aulas, configurada de modos diversos. Na proxima secéo,
associo essa participacdo com as estruturas de participacdo, para auxiliar nas

respostas para a pergunta desta pesquisa.
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3.2. A participagcao dos alunos nas aulas e as estruturas de
participacao

Os alunos manifestam o seu conhecimento infuitivo sobre como aprender LE,
elaboram a sua cultura de aprender, com base no seu conhecimento intuitivo, suas
crencas e valores {em destaque na se¢ao A cultura de aprender dos alunos, deste
capitulo). No entanto, assume-se também que as estruturas de participagdo
possibilitam a descricdo da cultura, considerando as interagdes e relacbes, nas quais 0s
alunos se engajam no processo de ensino/aprendizagem. Os alunos participam do
evento da aula, como agentes sociais que sdo, de acordo com seus direitos e obrigactes
interacionais {cf. Philips, 1298).

Ao analisar as interacdes e relagbes em que os alunos se engajam nesta sala
de LE, observei regularidade na maneira como participam em diversos e diferentes
momentos das aulas, na interacdo aluno-aluno, aluno-professora; na interacdo

aluno-material didatico, aluno-lingua estrangeira e aluno-atividade proposta.

Essas manifestagcbes, mais adiante (ver As manifestacbes da cultura de
aprender LE, neste capitulo), serdo contempladas no ambito das praticas e das
atitudes, em primeiro lugar, e das percepcbes, em segundo lugar. Essa seqiiéncia,
na categorizagdo, foi mantida em face de, durante o trabatho em campo, ter-se
registrado, de imediato, 0 que se passava entre os alunos de forma cbservavel, no

nivel do falar e do agir.

Para apresentar a participacdo dos alunos, no nivel interacional, utilizo a
categorizacéo a partir das propostas de Philips (1972; 1998) e Dettoni (1995), com a

com a definicdo dos quatro tipos de estruturas de participacao, relacionados a seguir.
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o A primeira estrutura de participacéao

A primeira estrutura de participagéo apresenta um unico piso conversacional
com um falante primario (professora) e um ouvinte primario {aluno). Entende-se por
Unico piso conversacional “qQue a regra basica ‘fala um de cada vez esta, em
principio, seﬁdo cumprida.” (Dettoni, 1995). E predominante na interacdo aluno-
professora, quando um aluno é designado para ler, e é freqlientemente encontrada
nas corregdes orais dos exercicios e nos comentérios de textos ou qualquer outra

atividade, acrescenta a autora.

50 where do sperm cells develop? ( pausa )

com licenga { incomp )

okay who can answer this question? where do sperm cells
develop? (P escreve esta pergunta na lousa e os alunos
comecam a copid-la em seus cademos.) Fl do you know the
answer of this question? (FI ri.)

P where what's the meaning of where (Fl gesticula com as
maos gue ndo sabe a resposta.) onde where do sperm cells
develop? don't you know?{Fl balanca a cabeca negativamente)
no? no? (R, enquanto isso, levanta ¢ brago.) yes?

(P olha para ele)

in the testes

e
CoOdNMUA LN
u>rT

—
N —
Al

(aula de reviséo sobre The life cycle)

Na interagéo aluno-professora, a professora, falante priméria, detém o turno
na maior parte da aula, cedendo-o verbalmente ao aluno, nominando o aluno como
em 5 ou indagando guem deseja responder aiguma pergunia (em 3), ou nao-
verbalmente, dirigindo um olhar (em 11) ou acenando com a cabeca, talvez com o

intuito de construir o conhecimento e criar um ambiente favoravel a aprendizagem.

Observa-se, no excerto acima, que o0s alunos sao indicados nominaimente
pela professora, um de cada vez, & medida que eles apresentem alguma resposta.
Houve, em seqliéncia, uma passagem do turno de um aluno para outro. A partir da
resposta negativa da aluna Fi, de 6 a 8, que néo sabia o que responder, seu colega

R, em 10, pede o turno para a professora € apresenta a resposta (esperada) em 12.
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Nessa primeira estrutura, os alunos manifestam um aspecto da sua cultura, as
suas maneiras de falar ou praticas, fornecendo respostas (demonstrando o

conhecimento que detém, usando LE ou L1, e assim por diante).
= A segunda estrutura de participagéo

Na segunda estrutura de participacdo, caracterizada pela existéncia de um
unico piso conversacicnal com um falante primario (professora) e todos os alunos
como ouvintes, foram encontradas as interagdes aluno-professora. Esta estrutura
acontece nos momentos em que a professora chama a atencdo de toda a turma ou
de um grupo de alunos. Dettoni (1995) afirma que geralmente, nessas ocasibes, a
professora n&c deseja ser interrompida, e a relagdo de assimetria fica mais
acentuada. No excerto a sequir, por exemplo, a professocra € o Unico falante
ratificado da interacéo, de 156 a 161.

150, A ele ndo sabe nada

151. P vamu fala

152. A é que ele ndo intende inglés professora

183.P vamu tenta resolvé..

154. A {incomp) faia tudo em portugueis.. né Re? é melhor
155. A € professora fala iudo em portugueis

166. P si a gente fald tudo em portugueis vocés ndo

157. aprendem inglés.. podem aprendé o conteido da matéria
158. mas ndo aprende inglés.. Re cadé seu texto? cadé
158. seu texto? cadé seu texto?.. da uma olhadinha 1a..se
160. esforga um pouquinho.. so Re you know what a penis is
161, don't you? Re? ...Re?

(aula de revis&o sobre The life cycle)

Em 151, a professora rearfirma o que disse anteriormente, em 131, quanto ao
fato de a aula ser de revisdo “pra (...) podé pergunta” e defende o uso de LE em saia
depois de os alunos opinarem sobre utilizar a L1, em 154 e 155. Na verdade, ao
deter o tumo, em 156 e 157, a professora encerra uma questéo (uso de LE) e retoma

outra (esclarecimento de duvida do aluno Re), que julga ser a mais imediata.
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Ao longo de uma exposicdo de P, que fenta explicar para um alunc uma
questéo relativa a vocabulario, outro aluno intervém para chamar a atencéo do
colega, em 186.

164, P okay?.. ovulation.. isso agui pode sé& qui vocé ndo conheca
195. Re? .. ovulation..
166. Re odvulo
197. P nédo.. ovulation é ovulacdo.. (ncomp)
188. Re ovo.. ovulacdo.. dvulo.. & tudo a mesma coisa...
199. P sdo refacionadas.. s&o refacionadas.. Re mas nio é a mesma
200. coisa.. Re? vocé ndo qué sabé o qui é7?
201. A presta atencfo.. menino (dirige-se a Re)
{aula de revisao sobre The life cycle)

= A terceira estrutura de participagao

A terceira estrutura de participag@o consiste de dois subtipos de estrutura: llia
e {lIb. A estrutura lila apresenta um Unico piso em gue todos os falantes estao
envolvidos. Importante lembrar que podem ocorrer, nesta estrutura, muitas falas
sobrepostas e varios niveis de fala, primario e secundario. E em relagdo ao tépico
em discussao que esta estrutura difere da llib; o tépico deve ser 0 mesmo para todos
os niveis de fala, ou seja, os falantes secundarios tém acesso a um turno de fala que
Ihes permite fazer intervengdes participando, assim, do mesmo piso conversacional
do falante e ouvinte(s) primario(s). As respostas dos alunos - A1, A2, A3, entre outros
- . de 57 a 70, no trecho abaixo, decorreram da pergunia formulada pela professora,
em 56.

58. P may | erase the first question?

57. A1 no

58. A2 néo

59. A3 n&o professora

60. P Just number one

81. A3 ah ndo eu 16 na um

62.P vocés ndo copiaram o nimero um ainda? I'm sorry { incomp )
63. deu tempo pra copia

64. A ali ndo ‘fessora

85 A professora credo { risos )

66. { P apaga a primeira pergunta ) number five
67. A ‘fessora
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68. P number five

69. A fessora
0. P number five
T A da licenga 'fessora (incomp )

A estrutura [llb somente foi encontrada na interacéo aluno-professora. Esta
estrutura, apresentada anteriormente, relaciona um unico piso conversacional
intercalado em um piso primario, isto &, ha um piso organizado em torno de um piso
primario (Dettoni, 1895), desse piso inicial deriva-se um segundo, no qual,
momentaneamente, todos estdo engajados, de modo gue o topico inicial fica

suspenso por algum tempo, sendo retomado logo a seguir.

Quando os alunos falam entre si, e a frente da turma encontra-se a professora
fatando também, tem-se uma estrutura com espago para muitas intervengdes e falas
sobrepostas, com diversos falantes e ouvintes primarios. As falas se aproximam
muito de uma ‘conversagio esponténea’, o que gera impressdo de que um
verdadeirc “caos’ instalado na interacdo aluno-alunc, aluno-professor, em sala de

aula. Trata-se aqui de uma das praticas dos alunos: conversa paralela.

e A quarta estrutura de participacéao

A guarta estrutura de participagdo apresenta diversos pisos, com varios
falantes e ouvintes primarios e falas sobrepostas. Foi encontrada nas mesmas
ocasides da interacdo anteriormente estudada, isto €, nos momentos iniciais da aula,
especialmente quando & no primeiro tempo do periodo, quando toca o sinal, os
alunos circulam pela sala, visitam as carteiras dos colegas, arrumam seu material
sobre a mesa, conversam com o colega. O ambiente da sala se transforma

completamente.

O mesmo acontece gquando na aula & proposta uma atividade de trabalhc em

grupo. A turma, entéo, é dividida em grupos menores, que tem uma tarefa designada,
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em torno de determinado idpico conversacional, por exemplo Comunidades.
Transcorrido -algum tempo, 0s alunos comecam a conversarentre si sobre diversos
tépicos, tais como corte de cabelo, penteado, agenda das provas escolares.

A participacdo dos alunos, para efeito desta andlise, foi interpretada em
especial, durante uma aula de revisdo sobre O ciclo da vida, examinando-se suas

maneiras de falar, agir e pensar.
3.3. As manifestagdes da cuitura de aprender uma lingua estrangeira

A aula de revis&o de contetdo, que antecedeu a uma avaliacdo formal sobre o
Ciclo da Vida, aconteceu em 17/9/92. Esta aula apresenta momentos peculiares,
iniciando-se, por exemplo, com a proposta de recapitulacio de duas palavras-chave;
mais adiante, quando, em meio a associagdo de vocabulos que pudessem se
relacionar com as referidas palavras, um aluno reclama a respeito do comportamento
do colega, o que vai desencadear um momenio de esclarecimento de duvida do

colega em questao (e necesséria retomada do conteudo até entéo contemplado).

Trata-se, assim, de uma aula atipicaw, propositalmente selecionada para
anélise, uma vez gue mostra os aluncs muitc envolvidos com © contetde e com a
construc@o de significados. Analisarei, mais adiante, as seguintes subetapas gue se
desenvolvermn depois de iniciada a aula: introducdc & atividade de reviséo;
recapitulacdo dos significados de male e female; levantamento de palavras
relacionadas com male (macho) e female (fémea); identificacdo e esclarecimento de
duvida de alunc {(até onde enfocaremos esta analise); questionario (perguntas e

respostas na lousa), denuncia/descoberta de (suposto) éter em sala; continuacéo do

14 . . g r s
Em etnografia escolar, geraimente se escolhe, para efeito de anélise, uma aula tipica.
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questionario; ilustrag&o das partes do ovo de galinha (desenho na lousa); (depois do
sinal} colecacao de duvida de aluna {sobre ifem relativo ao contelido).

A professcra escreve, lado a lado, na lousa as palavras male e female,
relacionadas "a reproducdo humana, a direita de um cartaz com ilustragbes do
sistema reprodutor humano. Inicia-se, assim, uma afividade de recapitulacio, em que
os alunos definem essas palavras-chave e as relacionam oralmente a outras

palawras, ja introduzidas em aulas anteriores.

A revis80 prossegue com um questionario de sete perguntas sobre o
conteudo. A professora copia, na lousa, as perguntas e as respostas, ditadas pelos
alunos. Eia verifica se ha dlvidas em relaggo ao entendimento da pergunta, antes de
os alunos responderem, como em did you understand the question?... so... {em 415)
[vocés entenderam a pergunta?... entdo.. ]

Depois do questionario, a professora se propde fazer um desenho na lousa,
para rever com os alunos vocabulério relativo as partes de um ovo de galinha,
dirigindo-se assim, em 466: now... I'd like to draw an egg... may | erase?... [agora....
gostaria de desenhar um ovo... posso apagar (a lousa)?....]

A professora, ao términc da aula (depois de o sinal tocar), pergunta aocs
aluncs se ainda tém davidas. Uma aluna vai ao encontro da professora, para
esclarecer uma duvida sobre 0 contelido. Ao redor, outros alunos posicionam-se

para escutar a explicacdo da professora.

Como os alunos manifestam sua cultura de aprender uma LE (inglés) em aula
que se propde interdisciplinar? € a pergunta que norteia esta pesquisa. Uma primeira
assercdo, para responder essa pergunta, € que a ocorréncia das manifestacdes do

alunc ndo se da de modo segmentado, pois € permeada de crencas, concepgdes
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que constituermn conhecimento sobre aprendizagem de linguas. A cultura de aprender
dos alunos revela-se por meio do seu modo de interagir. As manifestagbes ocorrem,
em meio a sua participagdo intensa nas atividades propostas e espontaneas - como
numa aula de reviso -, quando os sujeifos em guestdo encaminham suas dlvidas

como em [mali] é homem?, em 84 e 86; auxiliam os colegas durante realizacio das

tarefas; defendem o uso de LE (ou ndo) em sala de aula . Os modos de interagir dos
alunos revelam suas crencas e valores sobre a aprendizagem de LE e geram,
conforme Bourdieu (1987), praticas (maneiras de falar), atitudes (maneiras de agir) e
percepcdes (maneiras de pensar). Essas categorias de Bourdieu sdo tomadas como
base e ponto de partida para a analise dos dados.

3.3.1. Categorizacao das manifestagoes

Proponho apresentar as manifestacbes dos alunos sobre sua cultura de
aprender da seguinte forma: praticas e atitudes; e percepgbes dos alunos. Essa
apresentacéo justifica-se pelas seguintes razdes. A primeira refere-se & proximidade
existente entre as maneiras de falar e os modos de agir dos sujeitos. O segundo
motivo atrela-se ao fato de haver um aspecio distintivo entre essas maneiras. As
préticas e atitudes s8o observaveis (ao menos no ambito da sala de aula), ao passo

que as percepgdes dos sujeitos precisam ser explicitadas pelos mesmos.

Na categorizagdo das manifestacdes, considero as interagcdbes em que o0s
alunos se engajam com a professora, 0s colegas, as atividades propostas e o

material didatico, tendo como apoio as entrevistas realizadas com as dez mées de

B Evidéncias registras em notas de didrio desta pesquisadora.
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alunos, ja relatadas no Capitulo il, e as respostas formnecidas em questionario
aplicado aos alunos.

3.3.1.1. As praticas e as atitudes dos alunos

Relaciono como praticas e atitudes: respostas sobre conteddo efou
procedimentos (em L1/LE), perguntas sobre contetido {(em L1/LE) e procedimentos
(em L1); comentarios relacionados com contetido ou conversas paralelas (em L1 e
LE); e sugestbes para a conducao da aula (em L1); critica/freclamacao/chamada de

atencao (relativa ao/para o colega); descontracéo; vergonha.

Entre as praticas identificadas, encontramos, como era de se esperar, as
respostas dadas pelos alunos e suas perguntas. No ritual da sala de aula, que prevé
o dominio dos turnos conversacionais por parte do professor (cf. Cicurel, 1990), os
alunos tém o turno {quando cedido) comumente para fazer e falar o que lhes é
solicitado. Eles t&m de agir em conformidade com o que o professor propée, ou seja,
responder o que 0 professor pergunta e fazer perguntas relacionadas com o tema da

aula.
¢ respostas sobre conteldo e/ou procedimentos {(em L1/LE)

A sala de aula em foco insere-se no padréo descrito acima, tendo em vista as
maneiras de falar dos alunos por meio de perguntas e, predominantemente,
respostas. Essas manifestagdes ocorrem em lingua materna (L1) e em LE.

Nesta aula, a revisdc do tema Ciclo da vida desdobra-se em subetapas,

mencionadas anteriormente. Numa delas, no levantamento de palavras relacionadas

com male e female, a professora conduz a atividade anotando, na lousa, as palavras

71



que os alunos ditam. Os alunos, por sua vez, enumeram essas palavras, a partir das
perguntas feitas pela professora, que conta com © auxilioc de um cartaz, afixado ao
lado da lousa, como recurso visual do sistema reprodutor masculino/feminino e suas
partes.

No trecho a seguir, a resposta do aluno A1 decorre de uma pergunta da
professora (P) em 32. Essa pratica (resposta) ocorre na interacdo aluno-professora,
como indicativo de que o aluno é solicitado para participar da aula, bem como

demonstrativo de que o proprio aluno quer marcar a sua presenca, mostrar que
detém o conteudo, como em 32.

2i. P for example.. penis... penis... is part of the...male system yes?

28. here you have the penis (aponta e mostra no cartaz)... right?

29. so let me write it here...(escreve a palavra na lousa abaixo de male)...
30. penis...right?...okay?...

. s0 it's part of the male system okay?...now...

32. any word related to female?...

33 A1 vagina (em portugués)

Antes de perguntar any word related fo female?... [alguma palavra relacionada
como fémea?...], a professora parte de um exemplo de 27 a 31 e possibilita que o
aluno responda vagina 33 sobre o conteddo. Mais adiante, no entanto, os alunos dao
a2 sua resposta, em 92 e 93, para a pergunta da professora where can ! put
ovulation? [onde posso colocar (a palavra) ovulagdc?], nadc introduzida
imediatamente antes por um exemplio, mas complementada por outra in the male
column or in the female column? [na coluna (da palavra) macho ou na coluna (da
palavra) fémea?], em 90 e 91.

80. P yes.. where can | put ovulation? in the male column or
1. in the female cohurmn?

g82. A female column

893. As fermale column
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Os alunos parecem acreditar que responder eguivaie a dar continuidade ao

panto de fargada que representa a pergunta da professara. Eles respondem female
cofumn Jeoluna Témea], em 92 e 93. Tém necessidade de saber como responder e

“pedem” uma referéncia para isso, seja em forma de exemplo 27, seja em forma de
pergunta alternativa, também presente em 97.

84 P
95.

g6. As
g7. P
98, As

femnale right? so.. ovulation.. (escreve na lousa).. that's it now
ah... menstruation?

femnaie

female or male?

female

Os alunos, ao realizar essa pratica, objetivam demonstrar 0 seu conhecimento

diante do grupo e, conseqientemente, visam obter o reconhecimento dos colegas e

da professora. L.ogo a seguir, apds a pergunta da professora, de 6 a 10, um aluno

forneceu a resposta machc em 11, ratificada pelos colegas em 13:

0o ND

10.

11. A
12. A
13. As

so0...I'm going to ask you some questions okay?but
first...I'd like to say something...remember what
male and female...are?...male_{escreve na lousa)
what's the meaning of male?..what's male? o que qui
€ male?

macho

meia

macho

Em 12, contudo, outrc aluno, aoc mesmo tempo em gue respondeu em tom de

brincadeira, buscou chamar a atengcdo do grupo com sua resposta. A mesma

resposta meia gera risos dos alunos, mais adiante, quando a professora propde que

os alunos continuem a relacionar palavras que possam estar associadas com male

e female.

19.
20.
21.

23 A
24. p

iet's see if you remember some more...

some words...some important words...

yes... do you remember?... related {o male...

quem se lembra algumas palavras relacionadas com male?
meia (risos)

take a look (aponta para o cariaz) at the...chart... male...
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25, (incomp) but in English..]  ves...
28, A {incomp)

Faz parte da cultura de aprender uma LE dos alunos experimentar as praticas de
fornecer respostas, que possam dizer respeito ac conteddo, em tom de brincadeira,
tendo em vista a sua faixa etaria. Na faixa de idade dos alunos da sala de aula em
foco, essas respostas condizem com seu habito de brincar, especialmente sobre o
tema focalizado, que |hes estimula bastante a curiosidade. Essas respostas

fornecidas pelos alunos tém relac@o com suas atitudes de descontracdo, a serem
desenvolvidas mais adiante neste capitulo.

Ha respostas que os alunos formecem corretamente, em termos de conteudo,
como em (29); porém em L1. A professora, diante disso, ao retomar o seu turno, repete a
resposta, dada pelo aluno anteriormente, mas em LE. Essa prética permite que o aluno
aproveite a oportunidade de utilizar a LE como meio para a sua aprendizagem,
compreendendo o que lhe é pedido (27/28) e respondendo o que se pede (informacéo:
conteudo), no modo em foi pedido (meio: LE).

24. P take a look (aponta para o cartaz) at the...chart

25. (incomp) but in Engiish... for exampie.. penis..penis..
26. is part of the...maie system yes? here you have the
27. penis right? {aponta novamenie) so let me

28. write it here... penis., righit?...0kay? so it's part of

29. the male... system okay? now... any word related to
30. female?

31. A vagina (em portugués)

32.P yes... in English you say vagina (em inglés)...vagina

Os alunos respondem, correta e incorretamente, a pergunta relativa a
contetdo. Inicialmente em 61, a resposta foi incorreta e dada em L1, mas com a
sinalizagao de P, em 57, foi retificada em L1, com ratificag&o dos alunos, de 58 a 63,
da resposta em LE, com prondncia inicialmente incorreta. Verificou-se, neste trecho

de transcricdo, a atitude do aluno de corrigir o colega, fazendo repeticdo (em LE),
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com pronuncia correta, em 67 e 68. O aluno, inconscientemente, aderiu a uma

pratica comum entre os professores (o de repetir, para efeito de corregéo e reforco).

No entanto, vale salientar, usou LE, para efetuar a correg8o da resposta do colega.

61. A1
62. P

63. A1l
64. AZ
65. A3
6. As
67. Ad
68. AS
89. P

atero...

no... (em inglés)

ovario

nu ovary

nu ovary

nu ovary

in the ovary

in the gvary

ovary..0kay?.. the egg cell is produced in the ovary
right? the eqgg cells.. are produced .. in the ovaries
and the sperm cell? the sperm celis are produced in
the testes.. okay?.. very nice... now what else do you
have in the male system

As respostas dos alunos, bem como suas perguntas, ocorrem com base no

conteudo em revisdo {especificamente partes/particularidades do sistema reprodutor

humano) e em procedimentos de aula, como em:

76. P
77.
78.
79. A
80. As

what else can you say about the male system? eu quero
palavras relacionadas com male e palavras relacionadas
com female ..vocés tém o texio ai néo tém?

ndo

tem

Mais do que responder se tém ou néo o texio sobre o tema em 78, distribuido

pela professora em aula anterior, os alunos s&o lembrados do texto, como sendo

material didatico disponivel, para auxilia-los na complementac¢ao do levantamento.

s perguntas sobre conteldo (em L1/LE) e procedimentios (em L1)

As perguntas abaixo, transcritas em 57, 85 e 86, diferem entre si quantoc ao

teor. Para o aluno é importante, além de deter conhecimento do conteudo, saber

como fazer para deté-lo. Por isso, ele pede instrucdes para.a professora, em relagéo
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a procedimentos, precisa copia isso professora?, em 57 e se estad absorvendo o
contelido de maneira.correta, aguardando um retorno da professora sobre isso.

Neste trecho, 0 alunc interrompe a professora, para apresentar uma duvida
sobre 0 vocabulario. Ao formular sua pergunta, este aluno utiliza a palavra na lingua-
alvo (com prdnﬂncia incorreta). Esta pratica ocorre independemente de o aluno estar
certo da pronuncia correta da palavra, para ter esclarecido o seu significado, para
compreenséo do conteudo.

[mali] & homem?

uhn?

[mali] & homem?

male € macho..masculinc.. okay? now for example

I5&ER
g > UP

O significado da palavra male. foi recapitulado no inicio da aula, a partir da
pergunta what's the meaning of male?... what's male? u que qui € male?..., em 10/11,
da professora, com respostas macho, male e meia, em 12/1 5, dos aluncs. O fatode o
aluno trazer esta questdo em 84 faz sentido para a consolidacdo do seu
conhecimento sobre o conteudo. Ele aproveita a oportunidade paré verificar sua

aprendizagem, lancando méo da pergunta.

Quando o aluno pergunta se [mali] € homem?, em 84, a professora nao
responde de imediatc em 85, por ndo ter compreendido a pronuncia de male na
pergunta do aluno. Por isso, a pergunta se repete em 86, sem o aluno perceber a

incorrecéo, mas destacando o significado desejado.

Por se tratar de uma aula de reviséo, para se fazer perguntas e esclarecer
duvidas, como transcritc em 126, quando a professora diz entdo pergunta... hoje é
dia de revisdo pra vocé podé pergunta., os alunos ficam a vontade para apresentar
as suas dificuidades e seus interesses e os dos colegas também. Os alunos, diante

da situacéo, optam por se engajar na interacdo em sala de aula, quanto a construgao
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de conhecimento de-LE, por dois meios: utilizande a prépria lingua e fazendo uso da
LE, como prevé a proposta interdisciplinar.

A razao que os motiva a fazer perguntas é o fato de terem alguma lacuna no
seu entendimento seja sobre como o conteudo vai ser explorado na prova (por
exemplo, 0 que vai cair na prova,), seja sobre algum procedimento (como o que fazer
com o que esté na lousa - se é preciso copid no caderno ou ndo). As perguntas do
aluno, além de se referirem ao conteudo, com em 128 (pergunta iniciada em 120),

referem-se também a procedimentos.

120. A professora?

(...)

128. A professora o que qui & (incomp)

128. P male qué dizé macho vocé ta vendo que agui embaixo
130. desta palavra vocé tem palavras relacionadas com 0
131, sexo masculino.. que qui é penis?

132. A pode fala?

133. P vocé sabe?

134. A aparelho

Em 132, o aluno pede permisséo para falar, porque néo the ficou claro se a
pergunta, de 128 a 131, esté direcionada a um colega especificamente, que revelou
anteriormente, em 125, (incomp) eu num sef 0 qui é pra escrevé na prova. O aluno,
como agente social, demonstra revelar preocupagéo com o ritual do evento da sala

de aula, pedindo a tomada de um turno conversacional.

As duvidas dos alunos, para serem explicitadas, precisam de ser
estimuladas/identificadas. A professora, neste contexto, conduz as atividades
propostas de modo a possibilitar, ac méximo, a participagéo dos alunos, no sentido
de se colocarem, de apresentarem a sua dificuldade. Para auxilid-los, entdo, ela
dirige-lhes perguntas relacionadas ao tema da aula, tendo o cuidado de verificar se
os alunos estédo entendendo mesmo o que esta sendo explicado/perguntado, como
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em did you understand the question?... so... {vocés entenderam a pergunta?...
entdo...]

e comentarios relacionados com contetido ou conversas paralelas (em
L1elE)

Durante a aula, os alunos realizam outra pratica, denominada, neste estudo,
de conversa paralela ou comentério, pelo qual exprimem sua opinido sobre algum
aspecto relacionado ao tépico em discussdo. A partir do lancamento da palavra
menstruation na lousa, uma aluna comenta sobre a palavra em forma de relaio
pessoal, em 102, e reforga sua opinido negativa, em 104, depois de ter ouvido, em
103, que a professora comunga do mesmo ponto de vista a respeito.

84. P female right? so.. ovulation.. (escreve na lousa).. that's it now
g5, ah... menstruation?

96. As female

87.P female or maie?

98. As female
go. P female right?

100. A dois meio

101. P menstruation (escreve na lousa)

102. A ai professora € t&o ruim

103. P yes it's not very good... | don't like it either
104. A {incomp) ai como é dificil... incomp)

Os alunos manifestam suas praticas de aprender LE, tecendo ouiros
comentarios paraielos, gue nao relacionados diretamente com o topico da aula, mas
sobre outro assunto que the diga respeito. Os comentarios paralelos baseiam-se, de
maneira geral, em assunto de interesse imediato dos alunos, como no caso de puta
que o paniu, em 98, que se refere a uma manifestacéo pessoal e discreta, porque foi
realizada em tom de voz quase inaudivel. Qutra ilustragdo desses comentarios
apresenta-se, 10go abaixo, em 96 e 97, quando dois alunocs conversam brevemente
sobre palpites metereologicos.

110. P ejaculation.. ejaculation.. male.. now uterus
111. As female fermnale
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112. A1
113 A2
114, A3

vai chover
tomara gue chova
ndo.. fomara que ndo chova

e sugestdes para a condugdo da aula (em L1)

Identificada a.duvida do aluno Re sobre o contetde em reviséo, a partir da

comunicagdo de oufro aluno, em 122, a professora procura especifica-la com ©

proprio aluno. Ao mesmo tempo, colegas procuram auxiliar essa busca e informam

que o aluno em questdo (Re) ... ndo sabi nada, em 124, acrescentando gue efe &

burro, em 127.

122,

2

123.
124.
125.
126.
127.
128.
129.
130.
131,
132.
133.

VEVIERPUVERT

135.
136.
137.
138.
139,
140.
141.
142,
143,
144.
145,
146.
147.
148.
149, Re
150. A

Ter>rrOV>Pr>F0VP

professora olha o Re (nome de aluno) aqui

(depois de Re cutuca-lo)

fala Re qual é ¢ problema?

ele ndo sabi nada..

professora?

o que vocé ndo sabi Re?

ele é burro

ele ndo sabi nada (incomnp)

professora?

(incomp) eu num sei nem o qui é pra escrevé na prova..
entdo pergunta.. hoje € dia de revis&o pra vocé podé pergunta...
professora o gue qui é (incomp)

male qué dizé macho vocé t& vendo que agui embaixo
desta palavra voceé tem palavras relacionadas com o
sexo masculinoe.. que qui & penis?

pode fala?

vocé sabe?

aparetho

ele ndo sabi professora (i)

aparetho reprodutivo

Re?

pénis

pinto

genital

apareiho genitario professora

gjacuiation? (explica para outro aluno) (incomp)

ah guando sai 0 esperma.. (incomp) no momenio em gue
sai o esperma {incomp) Re?

0i?

ele ndo sabi nada
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Ao interceder-pelo colega Re, em 152, ¢ aluno .explica que o uso de LE
centraliza a dificuldade do colega com “é qui eli n&o .intendi inglés professora”. A
partir dai, sugesttes s&o encaminhadas, por parte dos outros alunos, em 154 e 155,
no-sentido de solicitar o uso-de L1. A sugestdo dos colegas ndo € acatada, e para

-isso a professora sustenta © uso de LE, de 156 a 158, pois, caso contrdrio, “si a
gente falgd tudo em podugueis vocés ndo aprendem inglés... podem aprendé o
conteldo da matéria mas ndo aprende ingiés...”.

151. P vamu fala

152. A € qui eli ndo intendi inglés professora

153. P vamu tenta resolvé..

154, A1 {incomp) fala tudo em portugueis.. né Re? é melhor
155. A2 & professora fala tudo em portugueis

156. P si a gente fald tudo em portugueis vocés ndo

157. aprendem inglés.. podem aprendé o contedido da matéria
158. mas ndo aprende ingiés.. Re cadé seu texto? cadé

159. seu {exto? cadé seu texto?.. da uma othadinha la..se
160. esforca um pouquinho.. 50 Re you know what a penis is
161. don't you? Re? ...Re?

As maneiras de falar dos alunos sdo muito frequentes e diversificadas ao
longo de sua participacdo na aula. Acreditamos, com base nos dados levantados, até
o momento, que um dos aspectos de sua prética refere-se ao que ele diz em relacdo
ao colega (duvida, por exemplo), mas que diz respeito a ele mesmo diretamente.
Essa afirmacgio baseia-se nos episédios em que ha insisténcia por parte dos alunos
quando, no excerto acima, em 152, 154 e 155, referindo-se ac colega em evidéncia,

solicitam que se fale em 1.

Nessa faixa etaria, embora haja bastante descontracdo por parte dos alunos,
que tém facilidade em fazer/participar de brincadeiras entre si, 0 sentimento de
vergonha ja se aflora; da dificuldade em assumir um problema explicita e
publicamente, tal como “professora, eu também n&o sei nada; n&o estou entendendo
o contetdo em LE; fale em L1, por favor”, com receio de perder prestigio dos colegas

e o reconhecimento da professora.
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Ainda durante o desenvolvimentio da -aula, logo apds o levantamento de

vocabuldrio relativo @ male e female, - identificamos -a.subetapa identificacio e

esclarecimenio de davida de aluno.

» criticalfreclamac@o/chamada de atencéio (em relagdo ao/para o

colega)

O aluno A1 reclama para a professora sobre ¢ colega Re, que o importuna

(122). A professora tenta saber o que se passa com Re, perguntando-the qual o

problema (123). Re responde. eu num sei 0 qui é pra escrevé na prova (136).

Antes desta resposta, contudo, os alunos A e A1 manifestam-se em relago ao

colega, assumindo atitude de critica com ele é burro (127) e ele ndo sabi nada

(incomp) (128).

122. A1

123.P
124, A1
125. A2
126. P
127. A
128. A1
129. A2
130. Re
131.P

professora olha 0 Re (nome de aluno) aqui (depois de Re
cutuca-io)

fala Re qual é o problema?

ele néo sabi nada..

professora?

0 que vocé ndo sabi Re?

ele € burro

ele ndo sabi nada (incomp)

professora?

(incomp)} eu num sei nem o qui € pra escrevé na prova..
entdo pergunta.. hoie é dia de revisio pra vocé podé pergunia...

A situacio instalada na passagem acima desencadeou-se a partir da ddvida

relacionada com contéudo. Re tentou, sem sucesso, sana-la com um colega de quem

estava proximo, mas o incomodou. A1 trouxe a questio diante do grande grupo

demonstrando n&o estar satisfeito com a atitude do colega Re em 122. Ele teve a sua

atenc&o desviada para o que a professora apresentava. E possivel que Re trouxesse

como duvida o mesmo que A1 tivesse,
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Uma aula que se propde ser de revisao pode viabilizar o acesso efetivo do
aluno ac conteudo. Ela pode equivaler para ¢ aluno a -aula de introdugdo ou de
pratica. Por isso, atitudes de criticalreprovacao podem ser-enconfradas, como em
(124), (127) e (128), e reforgadas, logo abaixo, em (150).e {152). Ao mesmo tempo
em que Re é repreendido pelos colegas por ndo deter o conhecimento minimo
- exigido, coiocédo em evidéncia com os dizeres de A e A1 e tendo sua atengéo
chamada em (106) e com presta atengdo... menino, em (201), os alunos apresentam
um plano de melhoria para a professora resolver a duavida de Re. A partir da
" identificag@o do problema, pois € qui eli ndo entendi inglés (...) {(152), propdem que o
conteudo seja frabalhado em L1, para esclarecer também alguma duvida

(remanescente) dos aluncs em geral.

150. A ele ndo sabe nada

151. P vamu fald

152. A & qui eli ndo intendi inglés professora

153. P vamu tenté resolvé..

154, A1 (incomp) fala tudo em portugueis.. né Re? é melhor

155. A2 é professora fala tudo em portugueis

O tema especifico da aula em foco refere-se a questdes e palavras
associadas com reprodugdo humana tais como penis, vagina, sperm cell, egg cell,
uterus, ovary, testes, ovulation, menstruation e ejacufation. A possibilidade de uso
desses termos para os alunos, que tém em media 12 anos, desperta bastante o seu
interesse e curiosidade, por ser tratar de oportunidade rara para a turma, por
corresponder a recente descoberta em sua experiéncia pessoal de pré-adolescéncia,
e por ser a aula um evento social, em que meninos e meninas, num grande grupo,
estdo reunidos. Esses fatores possibilitam que os alunos participem com repeti¢cGes
gsponténeas e risos durante a aula, tendo em vista o conteudo abordado,

aproveitando-se da oportunidade para usar as palavras (....)

58.P ves... where.._where__ in.. the female system..
59. A dtero

60. P ..is the egg cell produced?

81. A atero
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right? the egg celis.. are produced.. in the ovaries
and the sperm cell? the sperm cells are produced in
the.. testes.. okay?.. very nice.. now what else do you
have in the male system?

62. P no

63. A ovario

B4. A nu ovary
65. A nu ovary
66. As nu ovary
67. A in the ovary
68. A in the ovary
69. P ovary... okay? so the egg ceill is produced in the ovary
70.

71.

72.

73.

+ descontracdo

Os alunos demonstram atitudes de descontrag&o ao brincar com as palavras.
Eles procuram estabelecer um paralelo entre LE e L1, para auxiliar a construgéio de
sua aprendizagem. Em 14, logo abaixo, por exemplo, meia € um dos sentidos
atribuidos para male, a partir da semelhanca fonoldgica entre a palavra-chave em LE

e uma palavra existente em L1 e familiar aos alunos.

Por tras dessa descontrag@o, existe também interesse dos alunos em atrair a
atencdo dos colegas. Trata-se de uma atitude tipica da faixa etéria, relatada, em
geral, por professores que trabalham com essas faixa. Os alunos tendem a investir
nos momentos ludicos, que possam gerar risadas dos colegas. A prova disso é o fato
de a brincadeira se repetir em outros momentos da aula - por exemplo em 22, a
professora pergunta se os alunos lembram de palavras relacionadas com male, e a

resposta dada pelo aluno, em 23, é meia, seguida de risos dos colegas.

6. P s0... I'm going to ask you some questions... okay?
7 but_.. first... I'd like to say something...
8. rernember what male and female are?...
9. mate... fernale... (escreve na lousa)...
10 what's the meaning of male?_what's male?
11 u que qui é male?....

12. As macho

13. As E male

14. A meia

15, As macho

16. P and female?

83



17. As fémea
18. P ‘the opposite...okay?... right... now

Ao fazerem analogia entre male/meia e female/dois meia, transcrito
anteriormente, os. alunos prosseguem aproveitando a oportunidade de brincarem. A
sua maneira de agir manifesta-se quando o turmo conversacional lhes & cedido, para

responder uma pergunta.

Nessa estrutura de participacdo, algumas maneiras de agir (atitudes) e de
pensar (percepgdes) dos alunos podem se manifestar, quando brincam com a
representacdo fonoldgica das palavras - por exemplo, associam meia com male
[macho] e dois meia com female [fémea]; e acreditam no prestar aten¢&o ao que a

professora diz (ver As atitudes e As percepgdes dos alunos, mais adiante).

Os alunos, de maneira geral, gostam de atrair a atencédo dos colegas, em
torno de uma brincadeira. A0 mesmo tempo em que consegue centralizar a atengéo
da turma, no entanto, sentem-se incomodados diante dos colegas e procuram “sair

de cena”.

e vergonha

Depois de ter admitido eu num sei o qui & pra escrevé na prova... (128), Re
encontra-se em evidéncia, diante do grande grupo. A professora, na tentativa de
esclarecer a duvida do aluno, com vamu fenta resolvé... (153), revé cada uma das

palavras listadas na fousa, nas colunas male e female, com o aiuno.

Pelo fato de ier demonstrado descaso com a demora das respostas as

perguntas da professora, Re tem sua atengio chamada por colegas. ...

194. P okay?.. ovulation.. isso agui pode sé& qui vocé néo conheca
195. Re? .. ovulation..
198. Re ovulo



197. P ndo.. ovulation € ovulacio.. (incomp)
198. Re ovo.. ovulagdo.. ovulo.. € tudo a mesma coisa...

180. P $30 relacionadas.. s&o relacionadas.. Re... mas n8o é a mesma
260, coisa.. Re? vocé ndo qué sabé oqui 67
201. A1 presta atencao.. menino (refere-se a Re)

....e sente vergonha por n&o ter as respostas esperadas....

169. P {dirige~-se a uma aluna) you have a vagina
170. (e para Re) do you know what a vagina is?.. okay..
171. very nice.. sperm cell.. this is a sperm celi..
172, take a look.. do you know what a sperm cell is?
173. Re eu sei u qui é pd..

174. P do you know what an egg celi is? ..

175. As (incomp)

176. P Re? .. egg cell.. egg cell..

177. As {incomp)

178. P egg cell.. qué dizé dvuio..

179.R ovo.. Ovulo.. tudo a mesma coisa..

180. A ele qué sabé.. testes..

181.P okay.. Re.. the testes.. testes.. testiculo..

182. A fala pra ele..

183.P lugar.. onde é produzido o...sperm cell..okay?..
184. ejaculation (dirige-se ainda para Re)

185. A € 0 qui vem atras.. (risos)

No que refere &s maneiras de agir dos alunos, interpretamos que suas
atitudes correspondem ao seu modo de participar nas aulas de LE, em resposta as

atividades propostas, em fungéo das dificuldades que encontram na aprendizagem.

As maneiras de falar e de agir dos aluncs revelam o que, do ponto de vista de
cada um deles, significa aprender LE. As suas praticas e atitudes referem-se ao que

0s alunos fazem para aprendé-ia.

3.3.1.2. As percepgdes dos alunos

Através das maneiras de pensar, os alunos revelam seu ponto de vista sobre o
que consideram importante para a aprendizagem de LE. As suas percepgdes foram
identificadas nos seus relatos durante as enirevistas realizadas com as méaes dos alunos

e em algumas verbalizacbes informais e manifestacdes ndoverbais dos alunos e da
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professora dentro e fora da sala de aula. Todos eles, em principio, afirmaram a
importancia de se aprender uma LE e como ela deveria ser aprendida. A opini@o dos
sujeitos de pesquisa foi fornecida, mesmoe por aqueles que ndo tinham participado de
‘curso de LE previamente. |

Um dos aspectos relatados pelos alunos relaciona-se com o uso de L1 efou LE
para a sua aprendizagem de linguas. As opinides dividem-se a esse respeito, no sentido
de alguns alunos preferirem maior uso de L1, durante as aulas de Inglés, pois alegam

néo entenderem “quase nada do que a professora fala”.

Por outro lado, ao se perguntar as ma@es como a aprendizagem de LE pode se
* I » - n 12
efetuar, as respostas apontam que uma lingua “deve servir para fazer leituras” e que

se aprende LE “pegando” um texto na lingua-alvo e traduzindo-o para o pc.artugués.13

Essas manifestacdes de alunos e maes, acima relacionadas, evidenciam que as

percepcbes dos aprendizes sdo, de alguma forma, reflexo da crencas de seus
interactantes familiares. [continua.. ]

Os alunos, de acordo com os relatos prestados, acreditam que a estrutura
gramatical lhes seja importante para a aprendizagem, sugerindo que verbo deve ser
dado. Declaram ainda gque sentem falta de tradugéo.

Ao se procurar saber dos alunos de que tipo de atividades em sala de aula eles
preferem participar, apontam, na sua maioria, o trabalho em grupo, porque um aluno

ajuda com as dificuldades do colega; € mais gostoso, tem coisas que um aluno sabe e

12 Ponto de vista da mée da aluna E (ME) explicitado durante entrevista.

" A partir da opinidao de MJ, mé&e do aluno J.

86



tem outros que nac sabe.. Poucos alunos preferem atividades.individuais e estes alegam
preferir frabathar sozinhos, porque individualmente ninguém olha a resposta do outro.

A opini&o dos alunos sobre como as aulas de LE devem.ser ministradas dividem-
se. Os alunos tanto defendem o uso de L1 nas aulas, como o de LE (ressalvando, as

vezes, que a professora fala muifo em LE).

Sobre o modo de aprender LE, fora da sala de aula, os alunos relatam que:
decorando LE e o que a professora diz em sala; tentando refazer 0s exercicios prescritos;
lendo o livro algumas vezes e depois tentando falar sozinho.; lendo suas anotagdes feitas
no caderno; lendo com os pais, em casa; lendo os textos; estudando com o colega;
lendo, tentando escrever e pronunciar LE; falando, decorando; consultando o dicionério
em inglés; fazendo copig; traduzindo o gue copia da lousa. Ha alunos que acreditam que

conseguem aprender LE apenas prestando ateng&o na aula, sem precisar estudar.

Os alunos, por fim, opinam sobre os conteddos que gostariam de ter aprendido, a
saber. meses, horas, numerais - por considerar esses itens imporiantes para a
aprendizagem de uma LE.

Ha pontos comuns relatados por ambos, alunos e mées entrevistadas, quanto ao
que seja importante para a aprendizagem de LE. Na opinido dos referidos sujeitos,
destaca-se a leitura {de textos/matéria), silenciosa e em voz alta, para se ter pronuncia e
escrita corretas em LE. O “estudar em casa’, “prestar atencio nas aulas” e “traduzir o
que se copia” em sala também foram relacionados. Contrariamente as opiniGes das
outras maes, uma delas frisou a comunicag¢do oral como meio necessario e importante

para a aprendizagem de LE.

Em suas respostas apresentadas em entrevista e questionario, os alunos revelam

aprender LE decorando a licdo; lendo toda a matéria (quando ele estuda); sé prestando
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atencdo nas aulas. Os alunos acreditam, entretanto, que o sey aprendizado possa ser
reforcado em casa: estudando; fazendo copias ; decorando os textos; tentando refazer
0s exercicios; lendo as suas anotaces - algumas vezes, tentando escrever, depois da
leitura, e pronunciar em LE; traduzindo o que copia da lousa. Para auxiliar a sua
aprendizagem de LE, os alunos consideram a presenca e influéncia de um interactante:
irméao, pais, colega ou oufro(s).

Essa crenca no estudo de LE por escrito, segundo Cavalcanti (s. d.) pode ser
decorrente de 0s alunos ndo saberem estudar de outra maneira, uma vez que & assim

gue parecem estudar para as outras matérias do curriculo escolar.

A partir da analise dos dados, elaboramos a assercéo: a percep¢éo dos alunos
reflete a crenca dos seus interactantes em casa (familiares) € em sala (professora e

colegas).

3.4. A cultura de aprenderde E, L e R

Trés alunos, como jé foi apontade anteriormente (ver Capitulo i), foram

observados mais diretamente. Esses sujeitos s80 E, Le R.

E é do tipo gue cumpre as tarefas, assiste & exposicao da professora, guase ndo
formula perguntas, responde ao que a professora de inglés pergunta em meio ao grande
grupo ao qual pertence, timidamente, a ponto de a sua voz, &s vezes, no ser audivel. E
bastante solicitada no grupo para prestar ajuda aos colegas e lhes dar explicacbes
guanto ao topico da aula. Ela se manifesta mais a vontade, com mais espontaneidade,
quando participa das atividades em dupla ou em grupo com as colegas. L € um aluno
falante e me chamou a ateng&o, iniciaimente, por causa da sua capacidade de risco num

momento em que a professora, ao langar uma pergunta para a turma sobre alguma
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caracteristica de um planeta, responde mesmo sabendo que ainda ndo domina a forma
gramatical ( por exemplo, pronuncia ) em if has wron A/in... [tem ferro em....]. L € do tipo
que repete 0 que a professora fala e requisita com fregii@ncia o auxilio de um colega, E,
para verificar as respostas das tarefas solicitadas ou dirimir dividas concementes a elas.
R coloca-se bastante perante o grande grupo e também quando se encontra em
pequenos grupos. Ele, na realidade, chega a ser requisitado pela prépria turma para
executar determinadas tarefas em voz alta ou na lousa, bem como pela prépria
professora quando, por exemplo, depois:de formular uma pergunta ao grande grupo e
ninguém, de imediato, se candidata a respondé-a, chama por R. Este sujeito atenta
também para a corregéo. Quandc ele consiata aigum erro no trabalho do colega,

explicita isso ou ele mesmo realiza a correcdo antes de fazer a observagso oralmente.

A participacdo diferenciada de E, L e R pode representar a turma gquanto aoc modo
de formular perguntas, trabalhar em grupos, em duplas, no grande grupo, diante da
professora e assim por diante. As manifestagbes desses sujeitos revelam-se por meio
de suas maneiras de falar, quando esclarecem duvidas sobre alguma atividade ou
contelido ou forma gramatical (exemplo de pronuncia de there are /de-re-a-ref
[existem] e about /a-bou-ti/ [sobre] entre si, por meio de suas atitudes, corrigindo o
exercicio do colega, conferindo/comparando suas respostas com as do(s) colega(s),
copiandc o que esta na lousa (as vezes incorretamente como its ao invés de it’s); por
meio de suas maneiras pensar, preferindo o trabalho em grupo ao trabalho individual
(ou vice-versa), acreditando que aprendem LE escutando e repetindo o que a
professora fala durante a aula, prestande atengdo ao que acontece na sala de aula,
fazendo as tarefas de casa; copiando o que a professora escreve na lousa; decorando
(em casa) o que a professora fala; defendendo que a professora deva conduzir as aulas

mais em L1 do que em LE ou somente em L1.

Uma aula observada (de 27/8), durante a coleta dos registros, em que os trés

alunos estavam presentes, pode ser dividida em duas paries: exposicdo da atividade
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proposta e formagao-de grupos. Durante a exposico; a professora explica a tarefa que
consiste na elaboragdo de telatorio sobre a observagdo de ove de galinha (da qual os
atunos participaram na aula anterior). Os alunos continuam sentados em fila, enquanto
as informagbes basicas que devem constar ro-texio solicitado-sdo-lhe apresentadas. E
ocupa a primeira carteira de sua fila, que esta ac lado da mesa da professora; L (que
normalmente varia sua localizacéo na sala) esta sentada mais atras, quase no final da
mesma fila de E ou na fila ao lado; e R esta sentado na fila ao fado, na primeira metade.

A
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Mapa da aula de 27/8/92 - parfe expositiva

Na aula de revis@o sobre The fife cycle, a localizagdo dos alunos configura-se

da seguinte maneira:

mmr g
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>PPr>D>>>
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Mapa da aula de 17/9/92

Durante a parte expositiva da aula, E conversa bastante com uma colega Pa,
vizinha a ela, ao mesmo tempo em que escutam e olham para o gue esta sendo langado
na lousa. Outra colega proxima de E, pede-lhe o cadermno emprestado para copiar algo. E
esclarece também o que a professora esté dizendo para a colega. Depois de ter o

cadermno de volta, E copia algo, antes de a professora pedir isso a turma. (Pouco antes da
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exposicdo, L val cochichar algo com E e outra colega, cochicha abaixada entre as
carteiras das colegas), R observa calado as orientagSes da professora. Em determinado
momento, explica algo para uma colega. Toma nota também no-caderno das orientactes
dadas.

Na segunda parte da referida aula, os alunos rednem-se em pequenos grupos
com um texto-referéncia sobre reproducio. Recebem ainda um exercicio sobre o tema.
Acompanham a leitura que a professora faz dos comandos e seus comentarios a
respeito. E ndo acompanha a leitura, mas se antecipa em resolver o exercicio
consultando o texto recomendado.

A fim de interpretar as manifestacdes dos alunos E, L e R, tendo por base a
construgdo do seu conhecimento intuitivo implicito e explicito, por meio de suas
crengas e valores, sobre 0 que seja aprender uma LE, observamos suas praticas,
atitudes e percepcbes e apresentamos as asser¢gdbes abaixo, a partir da analise dos
dados:

+ Os alunos manifestam suas crengas sobre o que seja aprender uma LE por meio
de suas praticas;

o Suas atitudes em sala de aula retratam sua maneifa de aprender uma LE;

e As percepcdes dos alunos refletem as crencas dos seus interactantes em casa
{familiares) e em sala {professora e colegas) sobre 0 que seja (significa) aprender

uma LE.

A busca de evidéncias que comprovem ou ndo as assergbes acima
relacionadas da-se, na seqUéncia, por meio da interpretacéo da cultura de aprender
dos sujeitos primarios em questdo, E, L e R. Apresento e interpreto os vaiores e as
crencas desses alunos, em relagdo & sua aprendizagem, fazendo intersecgdo entre
as suas praticas, atitudes e percepgbes e as maneiras de pensar das maes

entrevistadas. A idéia € de, com isso, dar-se continuidade ao trabalho etnografico e
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formular, mais adiante, algumas consideragdes para efeito. de contribuicdo desta
pesquisa.

3.4.1. A cultura de aprenderde E

A participacio de E em sala de aula de LE, de modo geral, € discreta e ativa.
Participa, sem querer ser percebida, diante do grande grupo. Em pequenos grupos ou
pares, no entanto, participa sem inibig&o. E bastante solicitada pelos colegas, pelo seu

desempenho escolar (tem boas notas), e pelo fato de ter experiéncia maior do que os

. . o 14
colegas com LE (freqlentou um curso particular de inglés, no ano anterior).

No seu modo de conceber a aprendizagem e o uso de LE, a aluna comunga
do ponto de vista da mée, externado em entrevista, que acredita na leitura como fim

para a aprendizagem e meio para tal.

Essas maneiras de falar, agir e pensar de E sdo contempladas a seguir, a fim de
se constatar (ou ndo) o elo existente entre as manifestagbes, que nao ocorrem
isoladamente.

3.41.1. As praticas de E

Quando precisa falar, diante do grande grupo de aiunos, o faz contidamente. Sua
voz & fraca, por isso é diferenciada, em meio a outras, com dificutdade. E bastante
solicitada pelos colegas. Ela os auxilia no esciarecimento de dividas sobre

vocabulario, interpretacdo do comando de exercicios e correcdo dos exercicios,

14 . - . N
O ensino de LE em escolas particutares sdo melhor reconhecidos pela comunidade, guando em
relagdo ao ensino na rede de ensino regular.
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verbalmente ou por escrito. Realiza as atividades propostas em sala e faz as tarefas
de casa, onde estuda.

Na ultima linha do fragmento a seguir, por exempio, £ comenta algo com uma
colega, enquanto a professora conduz a corre¢do de um exercicio, a frente, na lousa,
durante a referida aula de reviséo:

P where are the egg cells formed?
who knows? {professora copia a pergunta na lousa)
Mc{de volia ao seu lugarn... do you know?
(Mc sacode a cabeca afimativamente)
where are the egg cells formed?... the egg cells...
the sperm cells develop in the testes ckay?
now... what shout the egg cells.... where are the egg cells formed?
not in the uterus (aluna E comenta aigo com colega L)

O comentario de E evidencia a assercao, anteriormente formulada: os alunos
manifestam suas crengas sobre ¢ que seja aprender LE por meio de suas maneiras
de falar e de agir. Ao mesmo tempo, as atitudes dos alunos retratam sua maneira de

aprender uma LE.

Entre as praticas de E, conforme o exposto nesta segao, destaco a formulacao

de perguntas e apresentacdo de respostas, timida diante do grande grupc e mais a

5
vontade quando em par ou em pequenos grupos .

3.4.1.2. As atitudes de E

Em funcBo de ter o reconhecimento dos colegas e turma (por razdes
explicitadas anteriormente), a aluna E assume a corregdo. Freqlentemente a sua

atencéo e conhecimento de LE s&o solicitados pelos colegas. Isso acontece, porque

® As evidéncias dessas manifestagbes de E constam em notas de diario desta pesquisadora.

93



E age, na interagdo alunc-aluno, corrigindo os seus exercicios dos colegas
voluntariamente ou a pedido deles.

No fragmento abaixo, durante aula sobre Os continentes, sua ajuda €
solicitada, enquanto a atividade em desenvolvimento na sala € trabalho em grupo. A
partir de duvida relativa a vocabulario, seu colega Leo, pertencente a um grupo,

pergunta-ihe o significado da palavra big a aluna E, que integra outro grupo.

Leoc o que qui é/bigui/? ah (rindo) E (home de aluna) (chama E, que é do outro
grupoe) que qui é /bigui/?
eu falei assim pra ele.. &... is this continent big?

A resposta fornecida por E ao colega, conforme consta em nota de diario
desta pesquisadora, & evidéncia que confirma a seguinte: as atitudes dos alunos

revelam sua maneira de aprender uma LE.

g,

e

E corrige 0s exercicios dos colegas, por escrito e oralmente. Julgando facilitar
a compreens&o dos colegas, as vezes, |& “como se escreve”. A proposito da leitura,
tanto E, em relatos informais, como sua mae, em entrevista, acreditam que a leitura

seja um meio eficiente para se aprender linguas. A mée acrescentou, na ocasiéo,

que LE “deve servir para fazer ieituras”w, guanio a finalidade da lingua.

Observa-se acima elementos constitutivos da cultura de aprender de E,

: - . -~ . 17
voltados para a forma gramatical de LE: a pronuncia, a correcéo dos itens . Nota-se,
ainda, com base nas manifestagbes da aluna, disposicdes tradicionais gquanto a
aprendizagem de linguas, nc sentido de valorizar a tradugéo.

*° Comentéario registrado em nota de diaric desta pesquisadora.

i Evidéncia confirmatéria registrada em nota de diario desta pesquisadora.



O auxilio que E presta aos outros alunos apresenta-se, ainda, em forma de
traducdo. Numa das aulas observadas, em gue 0s alunos, agrupados, tém um
exercicio para resolver, a aluna em questdo 1& o comando do exercicio, em voz alta,
traduzindo-0, pouco a pouco, para o resto do grupo. Alids, um dicionario de bolso
bilingle integra o seu material para as aulas de LE, além do caderno e dos texios,

diferentemente da grande maioria dos colegas.

No fragmento abaixo, durante a aula de revisdo sobre O ciclo da vida, a aluna
ajuda uma colega, que se perdeu no andamento do exercicio, ditando-the o ponto
necessario — uma pergunta -, viabilizando que a colega prossiga com a tarefa

proposia.

R only one (incomp )
{E dita para L uma pergunta anterior do exercicio.
| escreve & 1& o correspondente no cademc da colega.)

As suas atitudes revelam que a aluna cultiva sua cultura de aprender LE por
meio da correcéo de exercicio do colega; realizacdo das tarefas de classe e de casag;
leitura em voz alta em LE,; esclarecimento de duvidas dos colegas e correcéo de

seus exercicios; interpretacao/traducéo de comando dos exercicios.

3.4.1.3. As percepcoes de E

Quando participa de atividades em grupo, para resoiver algum exercicio proposto,
como, por exemplo, responder perguntas sobre um texto, depois de sua leitura, E o |é em
voz alta, diante dos colegas. Trata-se de fragco que Ihe & bastante peculiar, que se
relaciona também com uma de suas opinides relatadas em erfrevista, ou seja, de gue a

ieitura & um canai eficiente para a aprendizagem de LE.
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O mesmo pento de vista, a proposito, foi defendido pela mée de E, durante a
entrevista. A mé&e -ainda-acrescentou, na oportunidade, que a lingua estrangeira “deve
servir para fazer leituras®. Durante a entrevista, a ma@e ainda comentou o fato de a filha

o - . 18
ter resistido ao fato de ter que ilustrar, em alguma tarefa de casa, “sexo” .

Interpreto © comentario da entrevistada como pista de que falar sobre ciclo da
vida em sala de aula ndo seja bem-aceito pelos pais. A pista:foi revelada, na mesma
entrevista, quando em resposta a pergunta “como a senhora acredita que uma LE pode
ser aprendida?’, apresentada por esta pesquisadora, a mée respondeu que ela fica de
olho na fitha, ndo agindo como “‘muitas méaes farem” pois “acaba dando nisso...”. O
“nisso”, em principio, n&o me fez sentido, mas levando-se em conta o relato da mée, em
seguida, sobre a tarefa de casa da filha, ficou claro o seu desconforto em relagéo ao
contetdo abordado. Aprender LE, para ela (implicitamente), envolve {ratar de assuntos e

temas apropriados.

Concordo com Almeida Filho (1993), quando refere-se a estratégias tradicionais.
QO autor exemplifica que “a pessoa inexperiente em aprender linguas estrangeiras pode
muito bem adotar como estratégias de aprendizagem tdo somente aquelas tradicionais

de estudo da lingua matemna do ler e copiar, as unicas que sabe e possui’.

E realiza a pratica da leitura, em consonancia com a crenca de sua méae
(interactante familiar). Essa aluna, durante seu relato, expressou acreditar que fazer as
tarefas propostas para casa equivale a uma das formas para se aprender LE e fixar essa
aprendizagem. Uma outra caracteristica de E, na verdade, refere-se a sua aplicac@o em

realizar as tarefas de casa.

Na sua maneira de pensar sobre 0 que seja aprender uma LE, E acredita que

prestar atencdo ao que a professora diz, em sala de aula, favorece a aprendizagem de

18 Ver As entrevistas, no Capitule Il desta disseriacéo.
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LE. A evidéncia disso, conforme o registro no didrio desta pesquisadora, € que E é
atenta na aulas. Essa mesma aprendizagem, ainda segundo a percepcao de E, é fixada
pela leitura que o aluno realiza dos textos propostos.

O cruzamento entre as maneiras de falar e agir de E e o seu modo de pensar, no
entanto, aponta alguma incoeréncia entre o que ela diz e o que faz. Parte da sua cultura
se caracieriza por ser fradicional e, a0 mesmo tempo, expandida, quando utiliza LE, por

exemplo, para corrigir os exercicios dos colegas, reforcando a prontncia correta das

16
palavras .
3.4.2. A cultura de aprender de L

L aprendeu inglés na escola. Gosta da lingua. Fazer perguntas a partir de
suas duvidas e curiosidades € uma de suas praticas. Dirige-se a professora, e
especialmente aos colegas, para dirimir suas duvidas;, expde-se com desenvoltura,
diante do grande grupo. Dispbe-se a apresentar respostas solicitadas; realiza as
atividades propostas. Apresenta desempenho esperado ou mais em sala. L participa
ativamente das aulas. No entanto, ao contrario de E e R, ela mais solicita ateng&o do
colega e da professora, falando com desembaraco diante do grande grupo, do que é
solicitada. Entre as préaticas de L, relaciono: formulagdo de perguntas, a partir de suas
duvidas e curiosidades; apresentacdc de respostas em LE; repeticgdo do que a

professora diz.

3.4.21. As praticas de L

Uma caracteristica marcante de L, em termos de maneiras de falar, é fazer

perguntas e fornecer respostas, com capacidade de risco. Em outras palavras, a aluna

® Evidéncia confirmatéria dessa manifestacio de E consta nas notas de diario desta pesquisadora.
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detém o contéudo em LE, sem, as vezes, o trago da comegdo gramatical. Na resposta
nine Inine/ [novel que apresenta, na seqléncia, evidencia-se a disposicdo de a aluna se
comunicar para aprender a lingua, sobre o Sistema Sotar. Ela;.contudo, responde sem
hesitar, supondo que sua pronuncia esta correta (e ndo estad). Np entanto, mesmo depois
de a professora, na linha seguinte, & de outro aluno, depois, reforcarem a resposta
comreta, em contetido e pronuncia, E permaneceu inalterada (conforme consta na nota de
digrio desta pesquisadora). Esperava-se, por um lado, que ela se desculpasse pela
incorrecdo, em nivel fonoldgico, com /ninef, diante do grande gurpo, alegando néo
dominar a forma gramatical. A aluna, ao contrario, manteve-se atenta ao andamento da

atividade emn classe.

P em inglés o adjetivo vem antes né? the Solar System... so you know how many
planets... how many planets are there in the Solar System? how many... one...
two.... three.. four... five... six...

i. nine /nine/... nine /nine/

P ten?

A2 nine /nain/

P nine

A nine

Em aula sobre a unidade O Sistema Solar, L. demonstra disponibilidade para dar
respostas e contribui com o que sabe, explicitando sua limitagdo, n&o gerando
expectativa de que tenha a resposta completa, com eu sei que star é estrela.

F 14 bom... tudo o que eu sei € 0 seguinte... que Marte tern oufro nome... alias...
Marte ndo... Vénus...
¢la é também conhecida como The Evening Star... The Evening Star...
que qui quer dizer evening?

L. euseique star é estrela

P it's smali okay (incomp) small... but why is it red? the Earth is blue... remember?
Mars is red... why?...

{A professora dirige-se 4 aluna L)

oque

por gue qui Mars é (incomp) because...

the soil has iron firony

the soit has iron fatron/

1 R R
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3.4.2.2. As atitudes de L

As maneiras de agir de L consisiem em; pedir auxilio, de maneira geral, para
executar as tarefas propostas; cofrigir os exercicios {comparandp as suas respostas com
as do colega); mostrar ao colega que realizou a tarefa prescrita; fazer comentarios
paralelos com os colegas; prestar atengdo ao que a professora diz.

Na aula do dia 27/8/92, quando houve formacao de grupos, L vai comentar algo
rapidamente com E e outra colega, cochicha abaixando-se enire as carteiras dessas

aiunas.

O fato de L trabalthar em parceria reforga a sua crenca de que a interagdo com
colegas auxilia a sua aprendizagem de LE. No fragmento abaixo, relativo a aula de
revisdo sobre The fife cycle, L, em algum momento, muda-se para perto da colega E,

para conversar rapidamente, esclarecer duvida (...).

P how many... (alunoc pergunta para a professora se determinado assunio vai cair na
prova. A professora diz que sim. L. se levanta com a sua cadeira e vai se sentar ao
lado de E, que estd 4 sua frente.)

A saida frente(fala para L)

- . 20

Ao mesmo tempo em que L faz comentarios com os colegas, ela presta atencao
‘a0 que a professora diz durante as aulas. Alias, isso é trazido pela aluna, também, em
relato informal, quando afima que “escutar o que a professora diz” € uma das maneiras

de se aprender LE.

2 Evidéncia registrada em nola de diario desta pesquisadora.
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3.4.2.3. As percepgdes de L

Na percepcao-de L, a realizacio da tarefa de casa possibilita a aprendizagem de
LE. A escrita - fazer redagao - ilustra em parte €ssa maneira de pensar.

A mée de L. acredita que aprender LE signifique, pelo menos, ter uma boa dicgio.
Realizar as atividades propostas em classe e para casa é um meio de se aprender LE,
segundo ela (a exemplo do que sua propria filha faz com compremetimento). Uma das
atividades chamou sua atenc&o. L, certa vez, tinha de redigir em LE sobre determinada
gravura. A mée achou isso inferessante. Saber LE ocasiona algumas vantagens sociais,
segundo a mée: maiores chances de um emprego e de melhorias nele.

L revela sua cultura de aprender da seguinte forma. Ela realiza as préticas de
responder voluntariamente as perguntas, apresentadas pela professora, relacionadas
com conteldo; apresenta perguntas sobre cdnteada e procedimentos; realiza
comentarios paralelos. Entre as suas atitudes, a descontracio € a mais evidente. Como
percepgéo acredita na realizacdo das tarefas, através de leitura dos textos, resolucdo de
atividades/exercicios como meios para aprender LE.

3.4.3. A cuitura de aprender de R

O conhecimento intuitivo implicito e explicitc que R tem a respeito da
aprendizagem de LE é interpretado, a seguir, por meio das praticas, atitudes e
percepcies do aluno, registradas durante a coleta de dados para esta pesquisa.

R é um aiuno desinibido que fala diante da turma sem acanhamento. Depis de ter
comegado a aprender inglés na escola, na série anterior, iniciou curso em escola de

idiomas. Passara um ano aproximadamente com a familia, que vislumbra condigbes de
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vida melhores, nos Estados Unidos, vivendo com parentes. E também bastante solicitado
pelos colegas a quem auxilia- no esclarecimento de dividas. Realiza as atividades
propostas em sala. Estuda em cassg, faz as tarefas de casa. DispSe-se a responder as
preguntas apresentadas pela professora, inclusive as listadas na lousa.

3.4.3.1. As praticas de R

Entre as maneiras de falar dos alunos, relacionadas anteriormente neste
capitulo (ver subsec&o As praticas dos alunos) - respostas sobre conteudo efou
procedimentos (em L1/LE); perguntas sobre conteudo (em L1/LE) e procedimentos
(em L1); comentarios relacionados com contetido ou conversas paralelas (em L1 e
LE); e sugestbes para a condugdo da aula (em L1) -, R realiza, sobremaneira, as
respostas.

Responder as perguntas sobre conteudo, apresentadas pela professora,
diante do grande grupo, e pelos colegas, quando em pequenos grupes € em pares, €
uma das praticas mais desenvolvidas por R. As respostas podem, diante do grande
grupo, ser fornecidas por ele isoladamente como em

P how many sperm cells fertilize an egg (pausa) how many
sperm cells fertilize an... egg?
R only one (incomp)

ou também em coro, junic com as vozes dos colegas (mais raramente). Essa
ocorréncia, as vezes, apresenta freqiiéncia a ponto de caracterizar estrutura de
participacao (cf. Philips, 1998; Dettoni, 1995), em que R atua como ouvinte primario
nas interacdes aluno-professor e aluno-aluno, em meio a empolgacdo, acaba firando
a vez dos colegas. Em fungéo disso, o aluno M, um colega seu, durante a aula sobre

The life cycle, reclamou, enquanto R respondia, com exclusividade, sobre dois tipos
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de fertilizagao, e pediu sua vez dizendo: “6 R (chama o colega na forma diminutiva),
deixa um pouco pra mim meu’.

No excerto abaixo, de uma aula em que os alunos formulam e respondem
perguntas scbre os continentes entre si, R compde um dos grupos e trabalha, entre

os alunos, com o colega Leo.

R what’s the name of this continent?
Leo it's yellow

yeliow

R ndo perai

P yellowis the color

R

P

)

it's... what's the name?
he’s asking about the name... the name...
L.eo Aniartica

Os alunos frabalham em pequenos grupos. O material utilizado como
referéncia € um mapa, em que os continentes estdo coloridos. A atividade proposta
consiste de recapitulacdo do conteudo, bem como jogo (e os alunos vibram com esta
idéia) de perguntas: ha um revezamento de perguntas e respostas, entre os alunos
do grupo, sobre as caracteristicas dos continentes, tais como: nome, cor, tamanho. A
professora, que circula pela sala, durante a realizagdo da tarefa, interfere na
produgéo dos alunos, com o objetivo de auxilid-los. Entre R e ¢ colega, por exemplo,
a recapitulacdo sobre o tema - os continentes - comega com a pergunta de R what's
the name of this continent? [como se chama este continente?](continente em
evidéncia). A resposta do colega it’s yellow [ele (o continente) & amarelo] faz com
gue R, com a intervengdo da professora, refome a formulag@o anterior what's the
name? [qual o nome?], até que a resposta Antfarctica [Antartica)] seja fornecida, de
forma apropriada (porque € o nome) e correta (porque € o nome do continente em

foco).

R praticou a repeticao no fragmento acima em it’s... what’s the name?, [qual é
o nome?] depois da pergunta inicial: what’s the name of this continent?, [como se
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chama este continente?] dirigida ao colega. O mesmeo tipo de pratica que comumente
acontece, durante as aulas, na interagdo aluno-professora (alunos repetem egg cell),
depois de a professora introduzir sua fala e com os atunos (nu ovary). O valor que os
atunos atribuem a repeticdo (repetindo o gue = professora diz), como estratégia
utiizada para aprender LE, refere-se especificamenie & sua interacdo com a
professora. Eles, no entanto, parecem néo se conscientizar de que repetem também
para ocasionar uma pratica (resposta) esperada. Ao observar a pratica da repeticao
por parte da propria professora (depois de uma pergunta dirigida aos alunos, que
apresentam a resposta sperm cell, a professora repete sperm cell para dar
continuidade a sua fala), que repete a pergunta para obter uma resposta desejada
dos alunos, uma retificac&o de aigo dito ou feito anteriormente pelos alunos, o aiuno

adquire-a como habito consagrado para a aprendizagem de LE.

No momento do revezamento, quando chega a vez de o colega Ihe perguntar,
R realiza 0 mesmo percurso, feito pelo colega anteriormente, em 8, quando
respondeu finaimente a resposta esperada. A pergunta que o colega, em 11, comeca
a elaborar sobre a cor.... color transforma-se em the name, em 13, tornando-se
what's this.... the confinent’s name?, em 16. R reelabora a pergunta do colega, em
17, repetindo (reformulando) ndo... what’s the name of this continent? e apresenta a
sua resposta it’s... green, em 18. O colega, entdo, repete a palavra-chave ndo
name... name da sua pergunia, em 20, e R ainda responde it's green..., mas se da
conta da pergunta em tempo de apresentar, logo em seguida, em 21, ah the Africa...
it’s Africa... ah cé fald name... certo vai.

Leo acor... color

P asyouwish

Leo the name ({ncomp)

R mas fala em portug... em inglés

F  what's your name?

Leo what’s this... the continent’s name?

R n&c.. what's the name of this continent?
leo E

R it's... green

Leo ndo name... name

R it's green... ah the Africa... it"s Africa... ah cé fald name... certo vai
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A manifestacdo da cultura de aprender acontece no passo-a-passo da
interacéo em que R se engaja com o parceiro, externando sug crenga de que estudar
LE em grupo é bom, porgue (possibilita) gue: se pense melhor; se tire dividas; &
legal; nas dificuldades, um aluno ajuda c outro; se aprende jcsﬁto; se aprende com os
colegas (respostas apresentadas a pergunta 10 do questionario aplicado aos
alunos).

No excerto abaixo, apresentamos R participando de uma aula sobre os
estados norie-americanos. A atividade em curso € correcdo de um exercicio,
resoivido anteriormente peios alunos. Reunidos em pequenos grupos tinham de
completar um quadro (distribuido pela professora em uma folha de papel avulsa),
composto de colunas name (nome), nickname (apelido), capital (capital), largest city
(maior cidade), resort cities (cidades turisticas), forests (florestas), mountains
(montanhas), /akes (lagos) e /ocation {localizag&o), e de linhas enumeradas de 1 a 7,
para 0s grupos preencherem na ordem desejada com os nomes dos estados (e
respectivas caracteristicas) de acordo com o confetido trabathado nas aulas
anteriores. Neste momento, a correcdo sera intermediada por um aluno,
representante de um grupo, a frente da lousa, que ira relacionar as informacgdes
solicitadas {(no quadro} sobre determinado estado, a partir das perguntas que o0s
colegas de outros grupos ihe facam sobre as caracteristicas fistadas nas colunas. R
representa ¢ seu grupo e escolhe falar sobre o estado de Minnesota. Enquanto isso,
os outros alunos completam/corrigem o seu quadro a medida que o apresentador

fornece as informagbes solicitadas e corrigidas pela professora.

A pergunta da professora what's Bread-and-Butter? formulada em 17 recebe
duas respostas coerentes. Primeiro o aluno M, em 18, responde nickname, em
termos de sentido. Depois, R responde pdo e manteiga, em 19, em termos de

significado.
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15.P okay? Minnesota's nickname is the Bread-and-Butter state...this is the

16. ‘nickmame of the state

17.M ~gada state tem um apelide? :

18.7 soryoil have to write... yes... the Bread-and-Butter state... what's

19 . Bread-and-Butter?
28N Nickname

IR - péo e manteiga (...)

2P did your ke that? (dirigindo-se a turma}‘ﬁread-and -Butter means péo
23. e mameiga so

24, it's the state of Bread-and-Butter but...

25 R it’s {incomp)

28.P okay so the state of Minnesota... listen the state of Minnesota

27. produces milk.. bread and...

28. {oiha para R)

29 R Butter

30.P butter okay? so the Bread-and-Butter state what else can you tell us
3. about Minnesota?

32. {pergunta para R)

33.R (acompanha o textojon the north of Minnesota you can find the Canada...
34.P would you...

35, wouid you please point it on the map? (R dirige-se a0 mapa e aponta)
36. okay... so on the north... repeat that

37.R (toma o seu texto) on the north of Minnesota you can find the Canada
38.P Canada okay?

39.R and on the east (indica no mapa) you can find Wisconsin

40P Wisconsin... Wisconsin is on the...

41.R East

42 P okay?

43.R on the northeast is the Lake Superior and the capital of Minnesota is Saint
44. Paul (aponta no mapa)

45 P what is the capital of Minnesota?

48.R Saint Paul

47 P Saint Paul... yes

(aula sobre estados norte-americanos, 5/11/92)

3.4.3.2. As atitudes de R

O reconhecimento de R entre os colegas faz com que seja constantemente

lembrado ou solicitado para responder e ir & lousa.
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Sua maneira de agir em sala de aula relaciona-se, em especial, com o prestar
atengdo ao que aconiece, em termos de transmissdo e revisdo de conteudo, para
realizar as tarefas e verificacbes conforme o solicitado.

R corrige os exercicios dos colegas, apontando-lhes o que merece ser

modificado.

As suas atitudes revelam que a aluna cultiva sua cultura de aprender LE por
meio da correcdo de exercicio do colega; realizacio das tarefas de classe e de casa;
leitura em voz alta em LE; esclarecimento de duvidas dos colegas e correcéo de

seus exercicios; interpretacao de comando dos exercicios.

Isso evidencia que as maneiras de agir de R equivalem as suas maneiras de

pensar sobre LE.

3.4.3.3. As percepgdes de R

Para R, a realizacéo das tarefas propostas favorecem a aprendizagem de LE.
De acordo com sua percepcdo, a aprendizagem acontece com ¢ uso de LE. Essa
maneira de pensar, alias, coincide com a opinido defendida por sua mae sobre o fato
de a LE ter de ser ensinada para efeito de comunicagdo e entendimento entre as
pessoas, acrescentando “com pronuncia correta’. R pensa, conforme exposto
anteriormente, também que estudar e favoravel a aprendizagem de LE; e em grupo &

melhor ainda pelas vantagens enumeradas pelo aluno (ja mencionadas nesta se¢io).

Na opinido da mée de R, que cursou LE, na fase adulta, por periodo curto de

tempo - em que diz ter aprendido praticamente nada -, uma lingua deve ser para
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promover entendimento entre as pessoas. Na sua maneira-de pensar, o aprendiz tem
de obter boa pronuncia com o aprendizado de LE.

A LE, continua a entrevistada, & verdadeiramente aprendida em contexto de
imersdo, onde se permite o uso da lingua. Passa desapercebido pela mée que a sala
de aula pode consistir de contexto de interacdo e propicie-para o referido uso. A
justificativa que ela atribui para tal crenca é o fato de considerar interagdo necessaria
com um falante nativo. A lingua deve ser veiculo para comunicagéo, muito mais do

que verbos dispostos em tempos e conjugacdes, adiciona a mae do aluno R.

3.5. Resumo do capitulo

Este capitulo apresentou a andlise dos dados, comecando pela descricdo e

discusséo da estruturacio das aulas observadas, que se propdem interdisciplinares.

A segunda parte deu lugar a discusséo das manifestacdes dos alunos em sala de
aula de LE, destacando-se as suas maneiras de falar (praticas), seus modos de agir
(atitudes) e de pensar (percepgbes). As interagbes em que 0s alunos se engajam foram
tratadas nesta parte, tendo como pano de fundo as estruturas de participacao
identificadas nas aulas observadas. Trata-se, nesta parte, das interacbes em que 0s
alunos se engajam com 0s outros sujeitos de pesquisa, tendo como pano de fundo as

estruturas de participacao identificadas nas aulas.
Focalizo e interpreto, na terceira parte, a cultura de aprender dos sujeitos

primarios E, L e R, fazendo um cruzamento entre os resultados obtidos nas partes

anteriores, atraves das suas praticas, atitudes e percepcles.
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Consideracoes finais

Este estudo destacou as concepcbes dos alunos sobre 0 que seja aprender
LE, considerando-se que interferem em sua atuagdo no processo de
ensinofaprendizagem e que s8o determinadas pela influéncia dos interactantes

familiares.

A interpretacéo da cultura de aprender LE partiu, neste trabalho, da discusséo
de estudos realizados nas areas de Linglistica Aplicada, Sociolingliistica Interacional,
Etnografia educacional e Antropologia, para suporte tedrico para as respostas a
pergunta de pesquisa: Como alunos de sexta série pablica manifestam sua cultura de
aprender LE em sala de aula que se propde interdisciplinar?

Realizou-se etnografia dentro e fora da sala de aula de LE com proposta de
ensino interdisciplinar, onde se constatou a ocorréncia de falas na lingua-alvo (inglés)
pela professora e pelos alunos. Em pesquisas anteriores (Consalo, 1990; entre outros),
as aulas de LE tradicionais focalizadas n&o apresentavam ocorréncia da lingua-alvo,
principalmente por parte dos alunos.

Investigou-se, neste estudo, as possiveis manifestacbes do conhecimento

intuitivo dos alunos em relagéo a aprendizagem, cruzando-se ¢ gue dizem e o que

fazem sobre aprender LE com as opiniGes das maes, representantes do grupo familiar.
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O ponto de-partida e base para a analise dos dados foi considerar as maneiras
de falar (praticas) e de-agir (atitudes) dos alunos como reflexe.das suas crengas e dos
seus valores sobre 0 que seja aprender LE.

Apresento, a seguir, os principais pontos dos resulfados obtidos, focalizando
como os sujeitos primérios E, L e R manifestam sua cultura de aprender, por meio de

suas praticas, atitudes e percepgbes.

A aluna E manifesta o seu conhecimento intuitivo sobre aprender LE das
seguintes formas. Ela esclarece as duvidas dos colegas; corrige os exercicios dos
colegas (por escrito e oralmente), fala, com inibic&o, diante do grande grupo; fala mais
& vontade, em pequenos grupos ou pares {com colegas do mesmo sexo), conforme
observagao direta desta pesquisadora; faz comentérios com colegas, durante as aulas
sobre o tema de aula ou sobre assuntos diversos de seu interesse (roupa, corte de
cabelo, etc.); i& em voz altatraduz os enunciados dos exercicios, quando em pequenos
grupos ou pares; presta ateng&o ao que a professora expde, durante a aula de reviséo
observada; consulta o dicionario: estuda LE em casa; realiza as tarefas de classe e de
casa.

Ha convergéncia entre o que E faz e pensa fazer sobre aprender LE, em
relacéo a leitura e & atencdo em sala de aula, considerados, no meu ponto de vista,
aspectos de uma cultura de aprender tradicional, ou seja, que reforcam a participacio
passiva do aluno na sala de aula. Caracterizo suas outras manifestagbes da cultura de
aprender LE, na sua maioria, como se referindo & forma gramatical (pronuncia), a faixa

etaria (inibigdo em grupos maiores; grupos com colegas do mesmo sexo).

L. manifesta a sua cultura de aprender LE através de praticas e atitudes. Fala
com desinibicdo diante do grande grupo. Coloca-se a disposi¢do para apresentacio
diante do grande grupo. Esclarece suas dlvidas com a professora e colegas, durante

-as aulas, sobre assunto reiacionado com o fema ou atividade da aula ou outro assunto
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de seu interesse. Realiza as tarefas de casa e de classe. Solicita auxilio, de modo
geral, para executar tarefas propostas; corrigir exercicios (comparando suas respostas
com as de alguma colega que “saiba mais” a matéria).

A aluna revela o conhecimento intuitivo sobre aprender LE acreditando na
importancia do “fazer o dever de casa”, do estudo, em grupo € em parceria, da atencéo
ao que a professora expde nas aulas. E fato que algumas das praticas se refiram a
regras estabelecidas para a sala de aula. O cumprimento das tarefas prescritas, por
exemplo, € um dos deveres dos alunos. No entanto, L., particularmente, faz os

exercicios com compenetracao e envolvimento (testemunhado pela sua mae).

A manifestacéo do que R cré e considera importante sobre a aprendizagem de
LE relaciona-se com a apresentaco de respostas (em LE). Corrige o exercicio dos
colegas (por escrito e oralmente). Coloca-se a disposicdo para realizar tarefas ou
representar o seu grupo. Esclarece duvidas dos colegas e resolve as suas com a
professora. Estuda LE. L& o enunciado dos exercicios em voz alta em atividade de

grupo. Realiza as tarefas em classe e para casa.

Para R, no seu modo de pensar, aprender LE significa: usar LE na prética (tal
qual a opinido de sua mae), fazer as tarefas prescritas para casa; estudar,
preferenciaimente em grupo; falar LE corretamente; prestar atencdo ao que a

professora expbe em sala.

Existe convergéncia entre o que R diz fazer e o que faz sobre: 0 uso de LE
durante as aulas (sua maée, alias, defende que LE deva servir para efeito de
comunicacdo € entendimento entre as pessoas), estudar LE; prestar atencdo a

professora.

As manifestacdes dos sujeitos E, L e R estdo relacionadas no quadro logo

abaixo, gue visa favorecer uma vis8o giobal dessas manifestagbes descritas
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anteriormente. A acarréncia das. praticas, atitudes-e percepgdes por parte dos referidos
sujeitos esta assinalada em negrito respectivamente.

PRATICAS e ATITUDES SUJEITOS
E L R
apresenta respostas em LE v v
corrige exercicio do coiega (por escrito e oralmente) v »
¢ disponive! para apreseniar respostas solicitadas v

esclarece dividas com professora e colegas
esclarece dividas dos colegas

estuda {(em casa e em classe) v v

fala desinibidamente diante do grande grupo y v
(voiuntariamente e quando solicitado/a)

faia timidamente diante do grande grupo

faz comentario com colega v
formula perguntas a partir de suas dividas e curiosidades

I& em voz alta (o exercicio) para 0 pequeno grupo

presta aten¢do ao que a professora diz v v
realiza as tarefas de classe e casa v v
repete

L L 4 < <

solicita auxilic, de maneira geral, para; executar as tarefas propostas; v
comigir os exercicios (comparando as suas respostas com as do colega);

mostrar ao colega que realizou a tarefa prescrita

traduz comandos dos exercicios v

PERCEPGOES E L

A

acredita no prestar atengao ao P diz v v
acredita gue aprendizagem acontece com g pratica de LE

considera a importincia da realizacdo da tarefa de casa o v
LE deve ser ensinada para comunicacio (mie)

pensa que estudar LE em grupo é bom, porque (possibilita) que: se pense v
melhor; se tire duvidas; € legal; nas dificuldades, um aluno ajuda o outro;

se aprende junto

entende que a prontncia correta seja imporiante na aprendizagem de LE mde) v

valoriza a leitura o

L £ L € £

Quadro 3 - A cultura de aprenderde E, L.e R

Cabe enfatizar os seguintes pontos, a partir dos resultados obtidos. Em
relacéo as praticas e atitudes, algumas foram observadas em comum (e destacadas no
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Quadro 3) na participaco de E, L e R nas aulas observadas. Estudar LE, fazer as
tarefas proposlas em classe e em casa e presfar atencdo ao que a professora diz
durante as aulas foram manifestacbes unanimes enire os .trés sujeitos primarios.
Paralelamente, no modo de pensar desses alunos, estudar, realizar tarefas e prestar
atencdo correspondem a0 que acreditam valer para a aprendizagem. Ao caracterizar o
estudar, os alunos referem-se ao estudo individual e, preferencialmente, ao estudo em
grupo. A sua justificativa para preferir 0 estudo em grupo retaciona-se com a
possibilidade de se: pensar methor em conjunto com colega(s); ajudar e ser “ajudado”;

aprender (“junto’) com o colega.

Esclarego que a descricdo da cultura de aprender LE refere-se
especificamente aos sujeitos primarios. Portanto, essa cultura ndo é generalizavel. Ela
revela o perfil dos alunos focalizados, que estdo em fase de (pré-)adolescéncia €, por
isso, preferem atividades em pares ou grupos, do mesmo sexo (de acordo com

observacéo direta realizada durante o periodo da coleta de registros).

Os resultados acima apresentados, em relacdo as maneiras de falar e de agir
dos alunos, fazem retomar uma das assercoes elaboradas, a partir da andlise dos
dados, sobre o fato de as manifestagbes dos alunos ndo acontecerem de modo
segmentado, por serem permeadas de crencas, concepgbes que constituem
conhecimento intuitivo sobre aprendizagem de linguas.

As manifestacdes listadas no quadro acima permitem a visualizac@o de que 0s
alunos comungam dos mesmos valores e crengas. Esses valores e essas crencas
referem-se, em comum, aos papéis previstos do aluno: estudar, prestar atenc&o nas
aulas e fazer as tarefas. Esses conhecimentos alimentam a participacio passiva dos
alunos. Salvo a caracteristica da faixa etaria, faz parte da cultura de aprender uma LE
dos alunos experimentar as praticas de fornecer respostas, que possam dizer respeito

ao contetido, em fom de brincadeira, tendo em vista, mais uma vez, a sua faixa etaria.
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Como ja foi apentado, considero que a cultura de aprender de E, L e R seja
tradicional. Essa consideracdo me permite elaborar implicagbes, de imediato, para a
(auto-Yformag&o do professor de LE. A primeira & a imporiancia de se trabalhar a
cultura de aprender, ro sentido de expandida. Para isso, € necessario que 0s
professores participem e promovam um processo de reflexdo com seus alunos sobre os
valores e crencas em sua cultura de aprender. O ensino/aprendizagem, guiado pela
abordagem de ensino, depende dessa expanséo para sua maior eficacia e efetividade.
O trabalhc com as concepgbes sobre aprender, na interacao professor-professor e
professor-aluno, tem condicles de possibilitar a descoberta de novos valores sobre

aprender LE.

Deparar-se com uma classe de alunos que tem em mente que “fazer uma lista
de vocabulos com os seus respectivos significados” ou “realizar uma tarefa depois de
consultar palavra por palavra no dicionario” e acreditar, por exemplo, que uma LE pode
ser melhor trabalhada por meio de seu uso comunicativo, ao invés de sua forma
gramatical, s&0 possiveis problemas que o professor pode encontrar e deve enfrentar
para dar continuidade ao seu trabalho. O estudo sobre a cultura de aprender uma LE
também permite endossar a existéncia de uma variedade de salas de aula e de culturas

de aprender.

A partir da reflex3o sobre as concepcbes para se aprender uma LE, de sua
expanséo e do conforto com os principios e pressupostos de uma abordagem de
ensino, o processo de ensino/aprendizagem pode ser reajustado. “E possivel também
que conhecidos os tragos distintivos de uma abordagem de aprender e explicitadas as
bases de uma abordagem de ensinar (...) seja possivel trabalhar mais conscientemente
rume a sua harmonizacdo com probabilidades maiores de sucesso na aprendizagem
de uma nova lingua.” (Almeida Filho, 1983:13)
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Summary

This work focuses on the leamer’s conceptions in relation to foreign language
(FL) leaming. it is guided by the following research question: how do sixth-grade
students reveal their culture of leaming during English interdisciplinary iessons?

It aims at thinking about some aspects conceming the culture of leaming
besides contributing to the (self) development and up-dating of the foreign language
teacher.

The theoretical framework considers contributions from Educational
Ethnography (Feiman-Nemser & Floden, 1986, Erickson, 1986; Philips, 1972; 1998),
Anthropology (Geertz, 1973, 19778; Malinowski, 1961;), Sociology (Bourdieu, 1987,
1891) and Applied Linguistics (Almeida Filho, 1993; Widdowson, 1978, 1991).

Data of this ethnographic-based work were registered in audio and
video(tapes), fieldnotes, informal speechs, interviews and questionnaire. The general
analysis has pointed out the students’ ways of speaking, acting and thinking. It has also
presented the stages and organization of the FL interdisciplinary lessons in which
participant structures were identified. One revision lesson has been selected to the data

analysis because of its atypical structure and active participation of the students.

Some results are presented showing that students’ intuitive knowledge interfere
on his acting in the teaching/leaming process as well as it is influenced by his familiar
group beliefs and values. Some aspects such as the FL use during the lessons and the
importance of expanding the culture of leaming, through thinking, are also taken into

consideration.

Keywords: culture - learning - interaction
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Anexo

Transcrigao da aula selecionada
Aula de reviso sobre. The life cycle (O ciclo da vida)

33.A1
34.P
35.As

we're going to review okay? vamu faz%‘uma revisao (incomp)...
——pra prova de amanha
yes... (incomp)... tomorrow
(incomp)... (varios alunos falam ao mesmo tempo)
(incomp)... eu achu u maior baratu
so... I'm going to ask you some questions... okay?
but... first... I'd like to say something...
remember what male and female are?...
male... female... (escreve na lousa)...
what's the meaning of male?. .what's male?
u gue qui é male?....
macho
male
meia
macho
and female?
fémea
the opposite...okay?... right... now
let's see if you remember some more...
some words...some important words...
yes... do you remember?... related to male...
quem se lembra algumas palavras relacionadas com male?
meia (risos)
take a look (aponta para o cartaz) at the...chart... male...
(incomp) but in English... E yes...
(incomp)
for example.. penis... penis... is part of the...male system yes?
here you have the penis (aponta e mostra no cartaz)... right?
so let me write it here... (escreve a palavra na lousa abaixc de male)...
penis...right?...okay?...
so it's part of the male system okay?...now...

any word related to female?...

vagina {(em portugués)
yes... in English we say vagina (em inglés)...
{incomp)
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37.
3¢

41.As
42 P
43. As
44 A1
45 A2
46.P
47,
48.
49. As
50.P
51.
52.A
53.P
54.As
55.P

57.A
58.P
59.A
60.P
61.A
62.P
63.A
64.A
65. A
66. As
67 A
68.A
69.P
70.
71
72.
73.
74 A
75. A

vagina {(emportugués) and vagina (em inglés) right?
(escreve a palavra na lousa abaixo de female)

penis and yvagina yes? now... what else do we have here?
for male... andfemale... system?... (aponta para o cartaz)
in the male system... take a look...

(risos) (incomp)

iook... yes?...

sperm cell (aluna L come algo, talvez um salgado)
sperm

sperm cell

spermcell... that's it.... very good.... sperm... cell
(escreve na lousa) sperm cell... sperm cell...

now what about the egg cell...

egg cell

egg cell... that's it... very good... now where's ..

where's the sperm cell produced? where... in the male system?

cobrinha...

yes... but where?

testes

yes...in the testes. .. that's it... so in the testes
very good... now where is the egg cell produced?
precisa copia isso professora?

yes... where.._.where.. in.. the female system..
Utero

...is the egg cell produced?

atero

no

ovario

nu ovary

nu ovary

nu ovary

in the ovary

in the ovary

ovary... okay? so the egg-celll is produced in the ovary

right? the egg cells.. are preduced.. in the ovaries

and the sperm cell? the sperm cells are produced in
the.. testes.. okay?.. very nice.. now what else do you

have in the male system?

(dirige-se ao colega) (incomp) precisa entrega até amanha
{(incomp)
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76.P
77.

78.
79.A
80.As
81.P
82.As
83.P
84 A
85.P
86.A
87.P
88.
89.A
80.P
91,
92.A
93.As
4. P
95.
96.As
a97.P
98. As
99. P
100.A
101.P
102.A
103.P
104.A
105.P
1086.
107 As
108.P
109.A
110.P
111.As
112.A1
113.A2
114.A3
115.P
116.

what else-can you say about the male system? eu quero
palavwras relacionadas com male e palavras relacionadas
com female ..vocés tém o texto ai ndo tém?
nao
tem
da uma olhada no texio..
perai (incomp)
for example
[mali] € homem?
uhn?
[maii] € homem? :
male & macho..masculino.. okay? now for example
ovulation.. ovulation..
ovulacéo
yes.. where can | put ovulation? in the male column or
in the female column?
female column
female column
female right? so.. ovulation.. (escreve na lousa).. that's it now
ah... menstruation?
female
female or male?
female
female right?
dois meio
menstruation (escreve na lousa)
ai professora € t80 ruim
yes it's not very good... | donr't like it either
(incomp) ai como & dificil... {incomp)
okay.. now.. let's see.. ejaculation.. ejaculation..
male or femaie?
male
mal§.-.. ejaculation
T puta que o pariu (comenta baixinho)
gjaculation.. ejaculation.. male.. now uterus
female female
vai chover
tomara que chova
n&o.. tomara que ndo chova
okay? do you remember the meaning of these words?
lembram dos significados? it's very similar to
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117.
118.
119
120.
121.
122.A1
123.P
124 A1
125.A2
126.P
127.A
128.A1
129.A2
130.Re
131.P
132.A2
133.P
134.
135.
136.A
137.P
138.A
130.A
140.A
141.P
142.A
143.A
144 A
145.A
146.P
147.
148.
149.Re
150.A
151.P
152.A
1563.P
154.A1
156.A2
156.P
157.

Portuguese isn't it? uhn? okay.. take a look at this

picture here:. we have the Fallopian tubes okay.. (incomp)

(L agora come biscoito) these are the Fallopian tubes right?
(incomp) the ovary and here in the male system we also have
the.. (incomp) let's write here (incomp)

professora olha o Re (nome de aluno) aqui (depois de Re cutucé-lo)

fala Re qual € o problema?

ele n&o sabi nada..

professora?

O que vocé nao sabi Re?

ele € burro

ele n&o sabi nada (incomp}

professora?

(incomp) eu num sei nem o qui é pra escrevé na prova..

entdo pergunta.. hoje é dia de revisio pra vocé podé pergunta...

professora o que qui € (incomp)

male qué dizé macho vocé t& vendo que agui embaixo
desta palavra vocé tem palavras relacionadas com o
sexo masculino.. que qui é penis?

pode fala?

voce sabe?

apareltho

ele n3o sabi professora (ri)

aparelho reprodutivo

Re?

pénis

pintc

genital

aparelho genitaric professora

ejaculation? (explica para outro aluno) (incomp)

ah quando sai o esperma.. (incomp) no momento em gue
sai 0 esperma (incomp) Re?

oi?

ele ndo sabe nada

vamu faia

é qui eli nd0 intendi inglés professora

vamu tenta resolve..

(incomp) fala tudo em portugueis.. né Re? € melhor

é professora fala tudo em portugueis

si a gente fala tudo em portugueis vocés néo
aprendem ingiés.. podem aprendé o contetido da matéria
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168.
159.
160.
161.
162.A
183.Re
164 P
165.Re
166.P
167 .As
168.A
169.P
170.
171.
172.
173.Re
174.P
175.As
176.P
177 .As
178.P
179.R
180.A
181.P
182.A
183.P
184.
185.A
186.As
187 P
188.
189.
190.
191.A
192.P
183.A
194.P
195.
196.Re
197.P
198 Re

mas ndo aprende inglés.. Re cadé seu texto? cadé
seu texio? cadé seu texto?.. da uma olhadinha la..se
esforca um-pouguinho.. so Re you know what a penis is
dor't you? Re? ..Re?

Re

0i? (estava corwversando com o colega da frente)
you know what a penis is?

yes .

okay.. you have a penis don't you?

(risos)

ai meu pinto

{dirige-se a uma aluna) you have a vagina

(e para Re) do you know what a vagina is?.. okay..
very nice.. sperm cell.. this is a sperm cell..

take a look.. do you know what a sperm cell is?

eu sei uqui é pd..

do you know what an egg cell is? ..

(incomp)

Re? .. egg cell.. egg cell..

(incomp)

egg cell.. qué dizé ovulo..

ovo.. 6vulo.. tudo a mesma coisa..

ele qué sabé.. testes..

okay.. Re.. the testes.. testes.. testiculo..
falapraele..

lugar.. onde é produzido o...sperm cell..okay?..
ejaculation (dirige-se ainda para Re)

& 0 qui vern atras.. (risos)

{incomp})

o momento em que o esperma é espelido..chama-se
ejaculation.. right?.. (risos) ..okay?...Re?..gjaculation
now.. this side.. (aponta para o outro lado do cartaz)
ovary..

ovario

where the cell is produced.. okay?..

ovario

okay?.. ovulation.. isso aqui pode sé qui vocé ndo conhega
Re? .. ovulation..

ovulo

ndo.. ovulation € ovutagdo.. (incomp)

ovo.. avulacdo.. dvulo.. é tudo a mesma coisa...
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199.P s&o relacionadas.. sdo relacionadas.. Re... mas néio é a mesma

200. coisa.. Re?vocd ndo qué sabé o qui &7

201.A1 presta atengdo.. menino (refere-se a Re)

202.P aovulagdo & assim... é.. quando o Svulo.. guando o vulo sai

203. doovario..epassa por aqui.. (aponta no cartaz) pelo

204.  Fallopian tubes.. em direcio ao Utero.. isso € ovulagdo.. 147..
205.Re ta.

206.P menstruation.. sabe u qui &?.. (Re responde afirmativamente com a cabeca)
207.P uterus..

208.Re yes

200.P very good.. Re.. very good.. Do you have any problem?..

210. (Re responde negativamente com a cabega) any other problem?.. no problem?
211. (incomp) (alunos chamam a professora, falando aoc mesmo tempo)
212. (incomp) (professora atende os alunos e depois vai apagar a lousa)
213.P  I'm going to write some guestions...

214.  (J sugere que a professora peca aos alunos gue fagam uma lista
215. com as palavras da lousa e sua traducgéo, porque fica mais facil)
216.A1 n&o apaga nao... professora ... tava copiando... depois

217. (incomp)... a senhora explicasse...

218.As (incomp) (alunos conversando ao mesmo tempo)

219.A1 podi apagéa que eli (referindo-se a um colega) mi emprestd u cademu...
220.As (conversa generalizada)

221.A2 b professora... fala u qui vai cai direitu...

222 P vaicai... olha... o pessoal aqui ta perguntando o qui vai cai na prova...
223.  olha... o qui vai cal... perguntas... perguntas... vai cai pra completa...
224,  vaicai pra desenhd... (incomp) coisas...

225.As ah...

226.As ah... (conversa generalizada dos alunos)

227 P (professora volta ao quadro e comega a escrever)

228.  okay... let's see the questions... okay?...

229.  what are the basic... (incomp)... pay attention... G (nome de aluno)
230.A (incomp)... cabelo seu...

231.P what are the basic stages... what are the basic stages of the animals’ life?
232.  the basic stages... remember... we have four basic stages...

233.As yes

234.A1 beginning...

235.P Dbeginning... that's it...

236.A2 beginning...

237.As (incomp)

238.P (escreve na lousa)... what are the basic stages...

239.A3 growth [grous]... professora {incomp)
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- 240.A4 what's the beginning...
241 A5 professora... ela fald {dét]... mas ndo é.. como é7...

242 P
243 A
244 P
245 As
246.P
247.
248 As
249.P
250.As
251.P
252 As
253.A1
254.P
255 A1
256.P
257.A1
258.P
259.A
260.A
261.P
262.
263.
264.R
265P
266 A1
267 P
268.
269.P
270.
271.
272.
273.
274.
2785.
276.
277.P
278.
279.
280.

death... death

(aluna repete a prenuncia da palavra) death

SO... We can say... (incomp)... growth

growth _

what's the meaning of beginning?... beginning...
what's e meaning of beginning?

{incomp)

comego...inicio...

(incomp)

and growth?

growth...(alunos repetem)

crescimentu

reproduction

reproducao

death...

morte...

okay...

falta...

professora... (incomp)

okay... very nice... let’s see... number two...

any problem in this part?.. yes?... R? (nome de aluno)
did you understand?...

(aluno concorda com a cabeca)

how long does the human gestation period take?
professora... ndo apaga ainda...

R {(nome de aluno)... can you answer this question?...
(aluno ndo responde) (outro aluno fala em voz baixa)

how can you answer that?... J (nome de aluno) said... nine months...

G (nome de aluno) (incomp) nine months... okay?

I'm geoing to write the third question on the board and (incomp)...
where do the sperm cells develop?...

(escreve a pergunta na lousa, e 0s alunos a copiam nos cadernos)
who can answer this question?... where... (incomp)

Fl (nome de aiuna)... can you answer this guestion?...

(FI responde negativamente com a cabeca e ri)

where... what's the meaning of where

(F1 gesticuia com as maos que néo sabe a resposta)

onde... where do sperm cells develop? don't you know?

(Fl balanca a cabega negativamente)
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281.
282.
283.R
284.P
285.
286.
287.
288.
289.
290.
291.
292.
293.
294.
295.
296.
297.
298.Mc
299.As
300.P
301.
302.
303.
304.Mc
305.
306.P
307.
308.
308.
310.
311.
312.Mc
N3P
314.
315.Mc
316.P
317.
318.
319.
320.
321.

no? no? {aluno Rievanta o brago pedindo a vez) yes?

{(professora olha para ele)

inthe testes

the sperm celis? yes... R...(nome de aluno) can yoawrite the answer please?
(R vai-a fousa; enquanto-aluno-Mc vai ao fim da sua fila) "

50 you witte... they develop { pequeng pausa)...

they develep inthe testes.. thal's it... dg you understand? yes?

very good... thank you R... now let's see... question number four....

where are the egg celis formed? (professora regente entra na sala)
where are the egg cells formed?

who knows? (professora copia a pergunta na lousa)

Mc(de volta ao seu fugar)... do you know?

(Mc sacode a cabeca afirmativamente)

where are the egg cells formed?... the egg cells. ..

the sperm cells develop in the testes okay?

now... what about the egg cells.... where are the egg cells formed?
not in the uterus (aluna E comenta algo com colega L)

ovary [ovari]

ovary [ovari]

ovary okay? in the ovary (Mc demonstra satisfago vibrando com os bracos)
can you write that D?

(aluna D responde que nao sabe sacudindo os ombros)...
no?.... Mc can you write the answer?

eu tava ( incomp ) {Mc, a caminho da lousa, para escrever

a sua resposta, se justifica quanto ao fato de ter saido do
seu lugar para devolver o corretivo que pegara de um colega
no final da sua fila. A professora regente sai da sala)

the egg cells are formed in the...the egg cells..okay..they

are perai ou vocé escreve (fala para Mc)... the egg cells...
comio ta aqui {professora aponta para ¢ equivalente na pergunta)
ou substitui tudo isso por they

they ( Mc aponta para they na lousa )

so they entra no lugar de the egg cells... elas....

they are formed.. they are formed...where...in the. ..

ovary

ovary...can you write ovary.... in the ovary or ovaries....
because we have two okay?

(indica o numeral dois com os dedos da mao direita)

so... put it in the plural (conclui a frase de Mc na lousa.

0 alunc checa com a professora a grafia correta. )

ovaries... that's the plural okay?(Mc volta para sua carteira)
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322.P
323.
324 A
325.P
326
327.
328.
320.
330P
331.A1
332.A2
333.A3
334.P
335.A3
336.P
337.
338A
330A
340.
341.A
342.P
343.A
344.P
345A
346.P
347.
348,
349,
350.A
351.P
352.
353.R
354.
355.
356.P
357.Di
358.
359.P
360.A
361.
362.P

very good so where are the egg cells formed? they are
formed in the ovary okay? do you understand? right?
(incomp) {aluna faz uma pergunta)
yes... because we have two ovaries right? we have two ovaries
{demonstrafwo com os dedos ) so they are
formed inthe ovaries.... take a look... we have two... ohe... two...
right? Tow? ah how many sperm cells fertilize an egg? let's
see if you remember that. .
may | erase the first question?
no
naoc
néo professora
just number one
ah n&o... eutd na um
vocés ndo copiaram o nimero um ainda? I'm sorry (incomp)
deu tempo pra copia
ali nécr’ ‘fessora

~ professora credo (risos)
(a professora apaga a primeira pergunta) number five
‘fessora
number five
‘fessora
number five
da licenga 'fessora (incomp)
how many... (aluno pergunta para a professora se
determinado assunto vai "cair’ na prova. A professora diz que sim.
L se levanta com a sua cadeira e val se sentar ao lado de E,
que esta a sua frente.)
sai da frente {fala para L)
how many sperm cells fertilize an egg ( pausa ) how many
sperm cells fertilize an...egg?
only one ( incomp }
(E dita para L. uma pergunta anterior do exercicio.
L escreve e Ié o correspondente no caderno da colega. )
only one?
sem-vergonha mai-criado
(diretora da escola ralha com com aluno nos corredores da escola) {(incomp)
0 que qui se ta perguntando ai?c que quer dizer how many Pa
gual
guanto
how many
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363.A quantc

364. R guantos

365.P how many-sperm cells fertilize an egg?

366.J one{um aluno ao fundo estende o brago para responder)
387FP only one that's it J { Quiro aluno, ao fundo da sala, que

368. levantara a mé&o para responder a pergunta, vibra pela

369. resposta estar correta; parece ser a que ele teria dado)

370. s0 only significa somente

371.A s6sésd

372.P only one sperm cell fertilizes an egg okay?

373.A okay

374P onlyone C7?(nome de aluna)...did you

375. understand?... why are you making faces?....

376.  did you understand... C (nome)?

377. {incomp) okay... number six... where... where...

378.  where does the male... deposit the sperm cell?...

379. (incomp) you understand this question?...

380. where doesthe male... deposit.. the sperm cell?...

381.  who can answer this question? ...F (nome de aluna)

382. onde..

383.A1 na vagina (em portugués)

384.P inthe vagina (eminglés)... you have to say that in English... 8h7?...
385.As- vagina...

386.As- vagina... (alunos repetem)... vagina (em inglés)

387.A1 ah... professora n&o sou bom de ingiés...

388. (a professora comeca a apagar a lousa, e os alunos reagem)
389.As ndo... ndo... professora

390. (aluno vai a lousa e escreve a resposta)

391.P so... how can you answer this question?

392. the male... the male deposits the sperm cells?... where?...
393.A1 va.... comofala?... (a professora responde em voz baixa para o aluno)
394.P vagina (em inglés)

395.A1 vagina (o aluno repete corretamente)

396.P vagina... right?... (comeca a ditar a resposta para o aluno) the male...
397.  deposits... tem que coloca um éssi ai... J (nome de aluno)... deposits...
398. okay... the sperm cells...

395.A1 deposits?...

400.A2 deposits...

401.A3 professora... © que esta escrito ai?...

402 P ovaries... (responde para a aluna)

403.  {volta para a lousa)... the sperm cells in... the ...
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404 A
405.P
406.P
407 .

409.
410.A
411.P
412.A
413.P
414.
415.
416.A
417.P
418.
419.A
420.P
421.A
422.P
423.
424.
425.
426.
427.
428.
429.A
430.P
431.A
432.P
433.A1
434 A2
435.
436.A2
437.A
438.
439.P
440.
441.
442 A1
443 A2
444 P

[té]... [agd]... [8]...

the vagina... so... okay?... thank you... very good...

now... question number seven... how many kinds...

how many kinds of fertilization are there?... remember?

fertilization... how many?... one... two... three... four...

how many... kinds... of fertilization are there?... right?...

two...

what are they?...

extemal and internal...

external... and internal... remember that...V? (nome)

yes?... let's write then... how many.. kinds of... fertilization... are there...
okay... how many.. can you answer this question?...

dona... pode apaga... essa resposta aqui...

how many.. can you answer this question?:..

B (nome de aluna) can you? ...can you... answer this question.. please?...
€ pra escreve...

yes... (incomp) she is ... {incomp)

vai cai também... vai cai?...

did you understand the question?... 0 you're going to say... there are...
there are... take a look... there are... two.. Kinds... of... fertilization...okay?...
did you understand this question?... there are two kinds of fertilization...
which are they?... F (nome de aluno)... yes?...external... B (nome de aluna)?...
you... which... yes... there are two kinds...

extenal and intemal... okay?... I'd like you to give some examples... examples...
examples of external fertilization...

fish... (dita em voz baixa)

fish?... yes... for example... thank you... B {(nome)

professora... t&o com éter na classe...

ha.. o QUE?...

tdo com éter na classe...

nao & éter...

{os alunos ficam inquietos)

nao & (incomp)

nac é... eu...

(aluna vai até a professora e entrega um len¢o)

{coloca o lenco sobre a mesa) okay... there are two kinds of fertilization...
external and internal... yes?... okay... who can give examples now?...
vamos... examples...

galinha...

galinha...

now... give me examples of external fertilization...
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445 A3
446 P
448 A1
449 A2
450.As
451.A
452.P
453 A2
454 P
455.A
456.P
457.
458.
458,
480.
461.A
462.P
463.

465.

467.
468.As
469.P
470.As
471.As
472.A
473.P
474 As
475.P
476,
477 As
478.P
479.A
480.P
481.A
482.P
483.
484 A
485.P

fish... :

fish... now.__fish... have... external...

fertilization... one example of intemal...

o homem...

o homem...

o homem...

mammalis...

mammals... mammals...

mamiferos...

yes... mammals have...

professora... o homem...

mammals have... intemal... fertilization... okay?...
(incomp)... the female keeps the egg inside her body
remember this word?...inside and outside?... inside...
outside... inside.. dentro... J (nome de aluno)....
internal fertilization... yes?... R (nome de aluna)
(incomp)

in... out... inside... outside. ..

yes... that's it... R (nome de aluno)... in... intemal...
refers to internal fertilization... okay?.... outside... so...
external fertilization... okay... intermal and external...
right? ... okay? very good...

now... I'd like to draw an egg...may | erase?...

ndo... n&o... professora...

falta muito?.... posso escrevé do lado de 187...

pode...

mais ou menos...

I:: ... professora... (incomp)

okay... desenha um ovo aberio... an egg... what's this?...
egg...

an egg... an egg... did you remember the parts of an egg?...
what’s the name of this part... here?...

(incomp)

(incomp)

eqgg white... egg white... teacher...

egg white?... the external part of an egg... E:.gg...
shell...

shell... that's it... egg shell... the egg shell... okay?...very nice...
this is the egg shell... now... what else?... what's this?... (incomp)
gema...

yellow... yellow... it's yellow... in English...
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486.A1
487.P
488.A

480.P
491.A
492.
493.P
494 A
495.P
496.
497 A
498.P
489.A
500.P
501.
502.
503.
504.
505.A1
506.A2
507.P
508.A
509.F
510.
511.A
512.P
513.
514.
515.
516.A
517.P
518.
519.P
520.
521.
522.A
523.P
524.
525.
526.

yolk [yélk] ...

yolk... that's it...

O R (nome de aluno)... deixa um pouco pra mim meu...

{risos}

(incomp)... M (nome de aluno)... yolk... right?... now ... (incomp)

vambd pega o nome da gema... como € o nome da gema®?...

(aluno pergunta para o colega)

(incomp)

egg white...

aah... the membrane... the membrane is here... in white... okay...

we're talking about this part here... around the yolk... (mostra no desenho)
egg white

egg white... egg white... what else?... remember this part?...

air space...

yes... the air space... (escreve na lousa)... the air space... okay?...

what colour is the egg?... remember... that egg we observed? ...
(refere-se a observagao das partes do ovo que ouve em uma aula)

what colour is it?... don’t you remember?... the egg we observed... here ...
in ciass... what colour... colour...

amarelo...

white...

no... D (nome de aluna)... it's white... that's it... remember this... D (nome)...
white...

the colour of the egg... D (nome).. a cor.. it's white.. okay?.. it's white.. what else?...
what's the shape of the egg?... (um aluno repete no fundo da sala: it's white)
oval...

oval... oval... white the colour... okay?... colour.. and oval... the shape... okay?...
if | ask... about the shape... of an egg.. it's oval... ckay?... if | ask about the colour...
it's white... (toca o sinal)

(uma aluna se aproxima da professora)

O professora... posso pergunia uma coisa?...

pode pergunta a vontade...

(a aluna faz a pergunta em voz baixa)

na verdade eu ndo sei... tem que pergunta pra alguém também... né...
dai.. te explico... mas eu ndo sei o porqué das célicas menstruais...
(vira-se para uma das pesquisadoras presentes e pergunta) vocé sabe?...
colicas menstruais?... essas meninas inventam cada uma...

(explica com o auxilio do cartaz)... olha... a C... (nome da pesquisadora)
ta dizendo que uma das causas € o tamanho do évulo... entdo...

na hora que o dvulc esta saindo do ovario...

ele tem que passar por aqui... se ele é de tamanho grande...
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527. pode séque isso seja a causa da dor... ta7...

528.A -eundoseiuquiéissu...

528.P vaivégue oseu dvuio € bem pequenininho...

530. (risadas)

531.A vai vé qui.. (incomp)

532.A J (nomede aumo)... J (nome)... (incomp)

533.P any question?... alguem tem glguma davida?...

534. gostaria que perguntassem... nds temos cinco minutos...

535.A (incomp)... fecha a janela... fazendo favor... po...

536. fecha as curtinas... dagui ninguém consegue enxerga...

537. (professora pega sua pasta e cheira rapidamente o lengo recolhido durante
a aula)
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