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RESUMO

O objetivo deste trabatho ¢ investigar o porqué de alguns aprendizes de lingnas estrangeiras
terem um methor desempenho que outros em sua farefa de produzir a fala. Tomamos como
hipétese direcionadora a colocagio de Rubin (1975) ¢ Stern (1975) as quais acredifam que o
sucesso de determinados aprendizes poderia ser explicado pelo fato de utilizarem estratégias
apropriadas para cada tarefa de aprendizagem.

Trata-se de um estudo de caso com dois aprendizes de francés de nivel intermedidrio (240
hora/aula) : um considerado bom aprendiz e o outro aprendiz sem sucesso, Investigamos as
estratépias por eles empregadas durante a preparagio e a apresentacio de um semindrio ao
grupo-classe. A fin de coletar ¢ analisar os dados embasamo-nos em uma metodologia de
pesquisa interprefativista de cunho etnogréfico (Erickson, 1986).

O resultado da andlisc dos dados apomta no senlido de confirmar nossa hipotese
direcionadora. Ficou patente que o almo considerado bom aprendiz, além de dispor de um
niimero maior de estratégias que o aluno semt sucesso, ainda soube empregé-las de modo

adequado as tarefas propostas.
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INTRODUCAO

O presente trabalho nascou na esteira de pesquisas que, pefo menos desde o inicio dos anos
70, sdo realizadas com o intuito de explicar o porqué de alguns alunos terem um desempenho
excepoionalmente bom em sua tarefa de aprender linguas estrangeiras enquanto oulros deixam
muito a desejar, apresentando enormes dificuldades.

Na década acima citada criou-se, principalmente a partir dos artigos de Rubin (1975) ¢ Stem
(1973), uma espécie de aura em tomo da figura do "bom aprendiz”. No entanto, na década de
80 esies mesmos autores (Stern 1980 ¢ Rubin 1982) repensaram esta figura ¢ admititam que
fora criada a partir do contraste, um pouco simplificado, com a imagem do aprendiz sem
sucesso. Estes dois autores passaram a postular que na realidade ndo existem esteredtipos do
bom aprendiz e do aprendiz sem sucesso. O que hd siio aprendizes com caracteristicas de
ambos,

Apesar de concordarmos com o referido posiulado, acreditamos que, ainda assim, alguns
aprendizes concentram mais tragos de um esieridtipo do que do outro. Este fato fica, ao nosso
ver, evidente quando observamos o desempenhio dos estudantes em sala de aula, bem como seus
resultados nos exames.

Com esta idéia em mende resolvemos mvestigar por que alguns aprendizes tém um

desempenho methor gue outros em sua tarefa de produzir a fala,

Tomamos como hipdtese direcionadora de nosso trabatho a colocagiio de Rubm (1975) ¢
Stern {1975) os quais acreditam que o sucesso de deferminados aprendizes de linguas
estrangeiras poderia ser explicado pelo fato destes utilizarem esiratégias apropriadas para cada
tarefa de aprendizagem.

Selecionamos dois estadantes, um considerado bom aprendiz ¢ outro aprendiz sem sucesso,
a partir de suas notas nos semesires anteriores ¢ de um exame de proficiéncia. A fim do avaliar

se havia diferencas no emprege de estratégins por parie dos dois estudantes em questio



elaboramos, calcados em uma metodologia i[itelpretativism de cuntho etnograficol, a pesquisa
abaixo relatada.

Pedimos que preparassem um semindrio sobre fema de seu inferesse a ser apresentado a0
grupo-classe durante mais ou menos quinze minuios. Também os instruimos  a manter, durante
a preparagio desta tarefa, uma correspondéncia com a professora-pesquisadora na qual
narrariam como esta se dava. Tal seminano foi filmado ¢, em seguida houve uma entrevista,
gravada em Audio, com a professora-pesquisadora. Aldm disso os alumos responderam, por
esciito, um questionario passado no inicio do semestre letivo.

Partindo de nossa hipotese direcionadora colocamo-nos duas perguntas para orienfar a

andlise dos registros coletados,

1- Quais as estratégias utilizadas pelo Aluno 1 ¢ pelo Alume 2 duranie a preparagio do

semindrio ? Quais as diferengas ¢ semethangas entre os dois ?

2- Quais as estratégias utilizadas pelo Aluno 1 e pelo Aluno 2 durante a apresentagho do

seminario ? Quais as diferengas ¢ scmelhangas entre 05 dois 7

liga metodologia serd explicada no Capliulo IV desta dissertagdo.
2



ORGANIZACAQO DA DISSERTACAO

A dissertaglio serd dividida em cinco capitulos e seis anexos, além da bibliografia.

) primeiro capitulo estd dividido em duas partes, A primeira faz um pequeno histérico de
como surgiu a problematica tratada nessa dissertagdo. Na segunda parte, ha uma tentativa de se
entender melhor o termo "Estratégia” bem como wma proposta de tipologia elencando as

diversas estratégias levantadas na literatura especializada.

O segundo capitulo estd dividido em trés parties. Na primeira ha um levantamento de como a
guestdo da produgiio da fala foi abordada durante séoulos de tradigio no ensino de linguas
estrangeiras. A segunda parie detém-se no séeulo XX e apresenta as revolugiics ocorridas com
a8 1ddias de Fries € depots as de Hymes. Finalmente, na terceira parte apresenta~se o modelo de

produgio da fala de Levelt (1989).

() terceiro capilulo estd dividido em &8s partes. Na primeira discutem-se maneiras de deixar
o ambiente da sala de aula de LE menos artificial. Na segonda pade discute-se a téenica de
semingrios embasados nos frabalhos de Gomes & Pozzehon (1991) ¢ Vanoye (1973).
Finalmenle, na terceira parte aborda-sc a2 técmica do seminario cmbasada no conceifo de

moldura como este foi definido por Tannen & Wallat (1982).

O capitulo IV esta dividido em gnatro partes . A primeira apresenia a metodologia utilizada
na coleta ¢ andlise dos dados. A segunda coloca a hipdlese direcionadora ¢ o corpus a ser
analisado. Na terceira parie temos a explanagio do estudo exploratdrio feito com o mivito de
calibrar o8 instrumentos utilizados. Finalmente, na tltima parte encontramos os procedimentos
seguidos na colela dos registros do sstudo definitivo.

3



O capitulo V estd dividido em quatro partes. Na primeira coloca-se o procedimento analitico
utilizado. Na segunda faz-sc uma analise panordmica do contexto em questio ¢ traga o perfil de
Al ¢ A2, Naterceira parte analisam-se os semindrios de Al ¢ A2 numa lentaliva <o s encontrar
respostas para as perguntas de pesquisa. Na quarta parte faz-se uma discussio geral onde todos
08 resultados obtidos anteriormente sdo cruzados. Finalmente, havera uma conclusio geral da

fese ¢ sugestdes para o encaminhamento da questdo na pratica,

O Anexo I contém o teste de proficiéncia, por nés adaptado, Module Préparatoire - Frangais
{1987). O Anexo Il contem diarios-dialogados dos Alanos 1 ¢ 2. O Anexo I trata-se do didrio
da professora-pesquisadora. O Anexo IV contém as transcrighecs dos seminarios gravados em
video dos Alunos 1 e 2. No Ancxo V ba a transcrigio das entrevistas dos Alunos 1 ¢ 2.

Finalmente, o Anexo VI contém os questionarios dos Adunos 1 ¢ 2.



CAPITULO 1

Do Bom Aprendiz Aos Estudos Sobre Estratégias

Este capitulo cstd dividido em duas partes. A primeira faz um pequeno historico de como
surgit a problemdtica tratada nessa disseriagio. Na segunda partc hi uma tentativa de se
entender melhor o termo "Estratégia” bem como uma proposicio de tipologia clencando as

diversas esiralégias levantadas na leratura especializada,

1 - Um dilema nio tdo novo assim

Este trabatho nasceu de reflexdes que remontam ha cinco anos. Tratam-se de reflexdes que
se formaram a partir de questionamentos surgidos desde as primeiras aulas por nés ministradas
gnquanto professora de frances como lingua estrangeira.

Desde o principio de nossa carreira, aic os dias de hoje, estamos trabathando com uma

metodologia de cunho comunicativo! , procurando privilegiar a0 maximo a comunicagio oral

i Segundo 0 LONGMAN DICTIONARY OF APPLIED LEINGUISTICS " Abordagem comusdcativa também
ensino de lingua comunicatives & nma abordagem de ensino de lingua estrangeira ou de segunda lingpa que enfatiza que o
objetive g0 aprendizadae de wma lingua € a Competencia Comunicativa.

A abordagem comunicativa foi particularmente desenvolvida por lingtistas aplicados ingleses como wna reagfio
&8 sbordagens bageadas RO ensino da gramatica tais como 2 abordagem avval-vral. O8 malerisis usados na abordagem
comusticaliva
{a) ensinam a lngua que se necessits para expressar ¢ endender dipoy diferentes de fungdes, como fazer um pedido,
descrever, expressar gosio ¢ desgosio, elc .
{b) sfio baseados em cursiculos nocionais ou outros tipos de cwriculos organizados comunicativamenie.
{¢} enfilizam o processo de comunicagho, como por exemplo usando a Hngua de modo apropriado nos diferenies tipos
de mituscles ; usando a lingua para desempenhar diferentes Hpos de tarefa {ex: resolver quebra-caecass, pedis
nformagdes, etc), usar 4 lingua para inferagiio social cotn vutras pessoas.



em sala de aula. Entretanto, ficamos muito chocados ac perceber, em nossos primeiros atunos .
diferengas gritantes em suas tarefas de produzir a fala, Era muito difici] entender o motivo que
levava certos aprendizes a darem-se t30 bem em sua tarefa de falar ou tentar falar a kingua
estrangeira, enquanto outros iam tdo mal, apesar de fazerem grandes esforgos. Acrescentado ao
esforgo Teito por esscs aprendizes sem sucesso, havia ainda o fato de que pareciam pessoas
comn um nivel infelectual absolutamente pormal. Tratavam-se¢ na maiorda das vezes de
estudantes universitarios ¢ profissionais liberais.

Langamo-nos entdo a tarefa de rastrear pesquisas na arca de Lingitistica Aplicada a fim de
procurar, se ndo solugbes mmediatas para nossas davidas, mas ao menos caminhos que
apontassem pava reflexdes mais solidas.

Nesta tarefa descobrimos que nossos questionamentos ji haviam sido feitos por virios
pesquisadores como Rubin (1975), Stern (1975) ¢ Wong-Fillmore (1979). Descobrimos
tapabém que varos caminhos ja tinham sido fragados.

Tanto Rubin (1975) quanto Stern (1975) iniciam seus artigos perguntando-se quais seriam
28 causas que levam alguns aprendizes de linguas ao sucesso € oulrog a uma sitnagio menos
privilegiada. Ambos os autores sdio muifo realistas na medida em que colocam que esta questio
¢ bastanle complexa, sendo que para cla ndo exisic uma resposia simples, que possa clucidar
em poucas palavras toda uma gama de questionamentos.

No entanlo, 0s dois autores concordam que se examinarem o bom aprendiz mais de perto,
comparando-o ao aprendiz de menos sucesso, poderiio ter boas pistas no que diz respeito ao
modo pelo qual lida ¢om a lingua estrangeira.

Rubin ¢ Stern {op. cit), acreditando que uma das explicagbes para o sucesso de uns e os
problemas de outros na aquisigio da lingua estrangeira estaria nas diferentes estratégias
empregadas pelos aprendizes, procuraram levantar em seus artigos de 1975 ¢ depois no livro
escrifo por Rubin em 1982 com a colaboragio de Thompson, algumas caracieristicas ¢
cstratégias do bom aprendiz.

Estes autores postulam que na medida em que se descubram as estratégias? utilizadas pelo

2 Tara Rubin {1975:43) o8 estratégion seriam @ "lécnicas ou estrafagemas que o aprendiz pode utilizar para
adguirir conhecimento”.




bom aprendiz, um grande passo terd sido dade no sentido de se poder ajudar 0s aprendizes de
menos sucesso. Isto se daria na medida em que as estratégias utilizadas pelos bons aprendizes
poderiam ser, de alguma foram, ensinadas aos aprendizes de menos sucesso.

£ importante lembrar, neste ponto de nossa discussdo, que tanto Rubin quanto Stern (e
depois mais tarde Thompson), apesar de falarem claramente sobre as diferengas entre bons
aprendizes & aprendizes sem sucesso, admifiam que contrastavam estes dois aprendizes de uma
maneira simplificada. Estes dois autores acreditam que na vida real os aprendizes tem
caracteristicas tanto do bom quanto do aprendiz sem sucesso.

Embora concordando com as autoras supra citadas, acreditamos que existem aprendizes que
concentram mais ou menos caracteristicas dosses aprendizes estereotipados, ou seja, o bom ¢ o
sert sucesso. Neste trabalho, como colocamos no capitulo TV, faremos um estudo de dois
individuos que alcangaram, om um mesmo cspago de fempo, niveis de proliciéncia bem
diferentes na lingua francesa ¢ isto sobretudo no que tange & questio da producio da fala.
Enfocaremos, como Rubin e Stern (op. cit) as estratégias utilizadas pclo bom aprendiz,
contrapondo-as com as do aprendiz som sucesso. Mas, antes do langarmo-nos 3 esta tarefa,

tentaremos entender um pouco melbor o proprio termo "estratégia”.

2 - AS ESTRATEGIAS

Rubin (1975) isolou algumas estratégias que, segundo ela, seriam patticulares dos bons

aprendizes, Tais estratégias s :

I- O bom aprendiz ¢ um bom adivinhador.

2- O bom aprendiz faz esforgos para comunicar ou para aprender através da comunicagdo.
3- O bom aprendiz ndo € inibido.

4- O bom aprendiz, além de focalizar a comunicaglio, esta preparado para lidar com a forma.

5~ O bom aprendiz pratica.



&- O bom aprendiz monitora sua propria fala e a dos outros.

7- O bom aprendiz presta ateng3o no significado.

Apds a publicagdo desta lista de estratégias o intercsse sobre este assunio continuoyu a
creseer muito ¢ diversos estudos foram feitos nesta drea.

A questio da caracterizagdo das estratégias especificas do bom aprendiz deixou, nos nltimos
anos, de ser ceniral ¢ passou-se a dar maior importdncia ao estudo das estratégias em geral
Estratégias esias que podem aparecer tanto nos bons aprendizes quanto nos aprendizes sem
sucesso. Alualmente estd mesmo sendo pesquisado se 0 aparecimento das estratégias nos bons
aprendizes estaria mais ligado a uma questio quantitativa ou qualitativa.

Abraham ¢ Vann (1987) procuram identificar os motives que levam certos aprendizes de
L.E. a obicrem sucesso enquanto outros tem insucesso. Invesiigando dois sujeitos, ambos com
algumas caracteristicas em comum - mesma lingua matemna, atitudes positivas em relagio ao
pais onde ze fala a lingua alvo em questio elc - mas com notas diferentes no exame TOEFL,
o1 seja, uma nota alta ¢ a ouira baixa,

As auwtoras observaram que o aluno que obleve sucesso usou nio somente um ntnere bem
maior de estratdgias que o aluno sem sucesso como também usou vma major variedade das
mesmas, isio no que diz respeito tanto 3 cstratégias de aprendizagem, quanio as de
cvmmﬁcaq&qi

Concluiram também que os dois sujeitos investigados possuiam visdes muito diferentes no
que diz respeito ao que vem a ser sma lingua, como ela lunciona ¢ conseqieniemente como €
aprendida. O aluno de sucesso tinha uma visdo do funcionamento da linguagem muito mais
sofisticada do que a do aluno semn sucesso o que provavelmente levou o primeiro a langar mao
do wmna gama de recursos muito mais varada a fim de aprender a lingua em questdo. As
autoras também aponfaram que ha dados que levam a crer que o aprendiz de sucesso teve uma
maior capacidade de escolher estratégias adaptadas a0 que era demandado pelas tarefas a serem

reafizadas do que o aprendiz sem sucesso.

3 Na seciio 2.1 deste capitulo ratamos dos diferentes tipus de estratégias, suas definigdes ¢ tipologia.



As mesmas autoras supra-citadas continuaram a realizar pesquisas no sentido de investigar
de que maneira os aprendizes de sucesso ¢ insucesso diferem na quantidade, qualidade ¢/ou na
variedade de estratégias que ufilizam em diferentes situagles bem como o modo pelo qual
diferentes antecedentes tais como a escolaridade ¢ a personalidade podem influenciar estas
estratégias. Fm 1990 langam um artigo no gual tomam um rumo diferente do de 1987,

Relatam neste novo ariigo um trabatho que fizeram com dois aprendizes sem sucesso, 0s
guais tiveram - como os do artigo de 87- notas baixas no exame de TOEFL. Enfretanto, estes
dots aprendizes, contrariamente ao do primetro artigo, mostraram empregar estratégias nido
spmente em grande quantidade como também em grande vaniedade. Tal fato segundo as
autoras vem colocar em questio algumas suposigdes correntes no campo da investigagdo em
esiratégias, como por exemplo as articuladas por Wenden (1985) que dizem que "aprendizes
incficazes sio aprendizes inalivos" que " sua aparcnte inaptidio para aprender €, de fato,
devida a sua falia de um repertério aproptiado de estratégias de aprendizagem.

Segundo as autoras, cstas duas aprendizes assemelham-se muito aos aprendizes de sucesso
no que lange ao repertério de estratégias de que dispbem  além de serem usudrias ativas do
mesmo. Eniretanto, a pesquisa evidencion que ndo tem a habilidade de aplicar cstratégias
apropriadas para vada tipo de tarefa. De acordo com as auloras 0s aprendizes som sucesso
carecem de estratégias metacognitivas (Wenden 1987) as guais permitema que s¢ aborde uma
determinada tarefa langando-se mdo de estratégias apropriadas com ¢ intuito de resolve-la.

No entanto, o proprio termo "estratégia”, que tem sua origem na palavra groga "strategigia”
¢ seu primeiro sentido relacionado a arte de fazer a guerra4 , ¢ bastante complicado no que
tange 4 sua definigo e portanto muitos cuidados devem ser tomados neste campo de
mvestigagio.

Stevick (1990) faz um estude aprofundado sobre a con‘fusﬁq terminologica com o termo
"estratégia”®. Coloca que "..as estratégias tem sido cenlrais em uma série promissora de

pesquisas recentes” ¢ diz que "...muitos escritores ji obscrvaram a dificuldade de se usar a

4 De scordo com o DICTIONNAIRE GREC-FRANGCAIS (1950 :1798-1799) de A Bailly a palavra grega strathgia
(estratégia) significa : I- comando de um exército, 11- aptiddo para se comandar wn exéreito, qualidades de um general,
11 manobra o ardil de guerra. (traducio minka).



palavra estraiégia”. Cita Baker ¢ Derwing (1982) quando estes dizem que "...quanto mais se
persegue ['estratégia’ ¢ outros] fermos na lhiteratura, ... mais se fica tmpressionade com a
possibilidade de um desastre terminologico™. Aponta também que, ao fazer diversas leiuras de
trabalhos sobre estratégias, constatou que quase nenhum sc deu ao trabalho de classificar o
exmo, tomando-0 como pressuposio.

G awtor supracitado anafisa ainda o trabalbo de Rubin (op. cit.) que considera "...muito
mtluente neste assunto” e critica-o no sentido de que traz uma discrepincia. Tal discrepincia se
daria na medida em que a autora considera "esiratégias” como "técnicas ¢ estratagemas” ¢ no
entanto quando faz sua descrigio sobre estratégias especificas diz, por exemplo, que o bom
aprendiz "¢ um bom advinhador” ou "nfo ¢ inibido". Oras, conclui Stevick, ser ou deixar de ser
alguma coisa "ndio sfio certamente técnicas ou cstratagemas”.

Entretanto, apesar de toda essa critica a Rubin, Stevick (op. cit.) tenta mostrar que csta
discrepincia ndo consiste em um defeito, no sentido negativo do termo, mas aponta antes para
uma dificuldade. Esta dificuldade, que chama de Problema Fora-Dentro {Outside-Inside
Problem} seria o fato de "nio existir uma relagio clara entre os atos externos ¢ os construtos
mentais aos quais sio atnbuidos"(fradugdo nossa). O Problema Fora-Dentro €, segundo Stevick
{op. ¢it.), encontrado, além de no trabatho de Rubin {op. cit.), em dezenas de outros que lidam
com a questio das estratégias,

Stevick {op. ¢it.) nfo aponta nenhuma pista no sentido de se caminhar para alguma
ehucidagdo do Problema Fora-Dentro. Entretanto, deixa claro que apesar de toda a dificuldade -
advinda em grande parte da falta de resolugiio para o problema acima mencionado - para se
definir "estratégias”, cstas sio muito ficis no ensino como ele proprio diz "...acredito ser
encorajador o fato dos pesquisadores reconhecerem que o "ensino” deste tipo de coisa [no caso
cstratégiag] , mais do que o "ensino” de estruturas, ou d¢ vocabulario, ou de contrasics
fonologicos ... exigem que o professor - ¢ também o pesquisador - compreenda ¢ trabathe com
o que estd disponivel em cada aprendiz individualmente™,

Schmitz (1992) tanbém tece consideragdes a cerca da problematica no que diz respeitc ao
termo "ostratégia” ¢ conclui que este "somente lerd ulilidade para a Lingfiistica Aplicada se for
rigorosamente controlado a sua delinigdo ¢ os resultados das pesquisas forem baseados em
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dados empiricos”.

Portanto, tendo em vista as dificuldade acima apontadas, faz-se necessario deixar claro que
fomamos o fermo "estratégia” de acordo com Keef (1979) que define "...estratégia ou estilo de
aprendizagem como postura individual identificivel com a situagio de aprendizagem. Sdo
tragos cognitivos, afetivos ou fisiologicos que indicam de maneira relativamenie cstavel, como

os aprendizes percebem, inferagem com ¢ respondem i sitiagio de aprendizagem”.

2. 1 - DIVIDINDO ESTRATEGIAS

Assim como © termo "osiratégia® ¢ problemdlico quanto a sua definigiio devido a vasta
gama de conceitnagtes que lhe ¢ atribuida, também ¢ muito complicado tragar uma tipologia
das estratégias existentes, isto em decomrencia da fartwra das que existem pululando na
literatura. Neste pomdo podemos mencionar ainda uma vez a opinidio de Stevick {op. cit.) que se
diz chocado ao constatar que apesar da dificuldade em se definir 0 termo "estratégia”, hi vma
série de outros termos gerados a partir desie.

Rubin (1987) divide as estratdglas em -

1) Estratégias de Aprendizagem
7) Estratégias Sociais

3} Estratégias de Comunicagio

Tal autora classifica as estratégias de aprendizagem como sendo as que "contribuem para o
desenvolvimento do sistema de linguagem que o aprendiz constroi ¢ que afetam diretamente a
aprendizagem”(tradugiio nossa) ¢ divide-as em metacogniiivas ¢ cognilivas.

As estratégias metacognitivas servem para todos os tipos de aprendizagem, dizendo respeito
a0 processo de como se pensa a aprendizagem da lingua ¢ a0 plancjamento da aprendizagem.
Concenem ainda ao monitoramento da aprendizagem que se da ¢ & auto-avaliagho da
aprendizagem depois da atividade de aprendizagem.

As estratégias cognitivas, por suma vez, estio ligadas mais cspecificamente 4 uma
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determinada tarefa. Envolvem manipulagdo ou transformagio do material a ser aprendido,
sendo que o aprendiz integra-se diretamente como ¢ que esta aprendendo,

Para Rubin (op. cit.) as estratégias sociais esifio relacionadas s atividades nas quais o aluno
¢ngaja-se a fim de obter oportunidades para expor-se 3 LE ¢ praticar seus conhecimentos sobre
esta lingua,

Finalmente, as estratégias de comunicagio estariam relacionadas menos dirctamente com a
aprendizagem da lingua do que as estratégias de aprendizagem. O maior foco das cstratégias de
comunicagdo estaria no processo de participagdio na conversagio.

A0 nosso ver, apesar de acharmos ulilissimas as distingGes estabelecidas por Rubin (op.
cit.), sobretudo do ponto de vista da hem‘isticas, acreditamos bastante complicada esta cisio
entre esiratégias de aprendizagem, sociais ¢ de comunicagio.

Ao nosso ver, a aprendizagem de uma LE ocorre principalmente através da comunicagio,
Portanto acreditamos, ao conlrdrio de Rubin {1987), que as esiralégias de comunicagio
confribuem (8o dirctamenic para a aprendizagem quanto as proprias estraiégias de
aprendizagem. Esie fato fica amnda mais evidente quando consideramos a aquisicio da
habilidade oral, sende aqui muito apropriadas as palavras de Wells (1981) ;

“Languayge learning occurs in and through participation in speech events that is talking
i others and making conversation”.

1. 2. - SUBDIVIDINDO ESTRATEGIAS

Com o objetivo de analisar (no capitulo V, como ja mencionamios) os desempenhos de Al
g A2 resolvemos optar, no que diz respeito a estratégias de aprendizagem ¢ sociais, por uma
tipologia calcada nas de Oxford {(1987), Rubin (op. cit.) ¢ Chamot {(1987). Quanto is

estratégias de comunicagdo, preferimos embasar-nos na tipologia proposta por Poulisse et al.

5 Segunde o dicioudrio WEBSTER'S (1952) © heuristica [Gr henriskein descobrir] Serve para descobrir on revelar
- splicads em mgumentos e métodos de demonsiragiic que siic mais persuasives que convincentes pela 16gica on qus
levam ¢ individno a descobrir por si 8o,
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{1937) traduzida do ingles por Telles (1991), isto porque foi a que acharmos mais completa na
literatura da area.

Como ja vimos na segdo anterior, Rubin (op. cit.} divide as esiratégias de aprendizagem em
Cognitivas ¢ Metacognitivas.

As ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM COGNITIVAS mais conhecidas sdo as de :

% Esclarecimento : Pedir para o professor ou um falanic nativo repetir, csclarecer, parafrasear,
explicar ou dar exemplos sobre um item especifico da lingua alvo (daqui por diante 1.2).

% Verificagdo : Pedir para verificarem um ftem, perguniar se uma expressio especifica é
correta, perguntar se¢ uma determinada regra encaixa-s¢ a um caso pacticulay, parafrascar ou
repelir a senfenga para verificar o que foi dito.

% Inferéneia @ Usar toda informagho disponivel para supor sentido para os novos itens,
predizer resuliados, ou preencher informagdes que faltam,

% Repeticdo : Imitar um modelo de lingua, incluindo pratica manifesta ¢ ensaio silencioso.

% Agrupamento ; Re-ordenando ou reclassificando e talvez dando etiquetas para o material 2
ser aprendido, bascando-se em atributos comuns.

% Tomar notas ; Escrever a idéia principal, ponios importantes, sublinhar, fazer sumdrios da
informacio apresentada oralmente ou por escrito,

% Dedugdo ; Aplicar regras conscienterenie para produzir ou compreender a L2,

% Recombinagio : Construgdo de uma sentenga ou grande sentenga lingilistica através de uma
nova combinagio de elemnentos conhecidos.

% Imagens : Relacionar novas informagles com conceifos visuais na memona através de
visualizacGes familiares e facilmente recuperaveis.

% Representagiio auditiva : Retengio do som ou de um som similar de uma palavra, frase ou
fonga sentencio lingiistica.

% Palavra~chave : Lembrar-se de uma nova palavra da L2 através de (1) identificagiio de uma
palavra familiar na L1 que pareca com a2 nova palavia (2) gerar imagens [facilmente
recuperaveis com alguma relagio com a nova palavra.

% Contextualizagiio ;: Colocar a palavra ou a frase numa sentenga lingflistica significativa,
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% Elaboragio : Relacionar novas informagdes com outros conceitos na memaria.
% Transferéncia : Usar conhecimentos lingiiisticos previamente adquiridos e/ou conhecimento

concettual para facilitar a nova tarcfa de aprendizagem.

Por sua vez as ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM METACOGNITIVAS mais

conbecidas sio

% Organizagdo prévia : Tragar mm panorama geral mas compreensivel do conceito ou
principio em uma atividade de aprendizagem antecipada.

% Atengiio dirigida : Decidir, de antemdio, prestar a atengio de modo global em uma
determinada tarefa de aprendizagem ou ignorar desvios irrelevanics.

% Atenglio seletiva : Decidir , de antemiio, prestar a atenglio em aspeclos especificos do
msumo lingliistico ou em detalbes situacionais que possibilitario a retengdo do insumo
fingliistico.

% Auto-geréncia © Enlender as condigfes que ajudam um determinado aprendizado ¢
organizar-s¢ poara que haja a presenga destas condigdes.

% Preparagio prévia : Preparar ¢ ensaiar vomponenies lingilisticos necessarios a cumprimentos
de tarefas de linguagen.

% Auto-monitoragdo : Corrigir a propuia precisio da fala na pronuncia, gramatica, vocabulario,
ou adequar-se ao conjunto ou ds pessoas presentes.

% Producdo adiada : Decidir conscientemente retardar a fala para aprender iicialmente atraves
da compreensiio auditiva,

% Auto-avabiacio : Conferir o resultado da propria aprendizagem com o projeto intemo de

completude ¢ precisio.
Ainda no que diz respeito is ESTRATEGIAS SOCIAIS temos as de
% Cooperagio : Trabathar com um ou mais pares paca obter feedback.

% Crar oportunidades para praticar : Procurar falantes nativos, assistir filmes, ler, cscutar
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musicas, efc,

Finalmente, no que concerne as ESTRATEGIAS DE COMUNICACAO, Poutisse et al.

dtvidem-nas em dois tipos :

ESTRATEGIAS REDUTIVAS : o aluno abandona parcial ou completamente sua
mensagem {substitui o significado ou desiste do que quer dizer).

ESTRATEGIAS DE EFETUACAO : o aluno parte para comunicar sua mensagem usando
recursos verbais e paralinglisticos alternativos para atingir seus objetivos de comunicagio. Esse
segundo tpo de estratégias ainda se subdivide em :

A, Estratégias de Resgale, as quais o aluno usa quando tom dificuldade em recuperar um
item especifico ; e
B. Estratcgias Compensatorias, tais como :
- troca de codigo : uso de uma palavra ou expressio da L1 ou da L3 { quando o
elocutor falar uma ferceira lingua). ;
- estrangeiramento : ex: "parquear o carro” ~ do inglés "to park the car”, ou "borbolet
tie” « do portupués "gravata borboleta”, quando ndo sabe dizer "bow tie" em inglés ; ¢
~tradugdo titeral : ex : "Don't cry over gpilled mulk." - para "Nio chore sobre leite
derramado” em portugues, guande a estratégia funciona ; e "Leave me in peace” - para "Leave
me alone” , quando ¢la ndo funciona.

Essas estratégias de comunicagdo se originam na L1 ou L3 ¢ podem ou ndo cletivar o
processo de comumicagio, isto €, solucionar o impasse linghistico. Exemplos de estratépias
compensatorias usadas tanto por falanies da L1 como da 1.2 sdo :

- aproximagdo : uso de uma palavra geral no lugar de uma especifica. Ex:
*ferramenta” no lugar de "chave de fenda”

- descrigdo : 0 aluno descreve as propriedades fisicas ou funcionais do objeto ; ¢ por
fim,

~ cunhagem de palavra : uso de duas palavras da L2 para formacdo de uma terceira
palavra nlio lesicalizada. Exemplo : "pratinho de cinza” para "cinzeiro” em portuguds. As
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estratégias compensatdrias ainda se subdividem em ¢
C. ESTRATEGIAS COOPERATIVAS : ¢ aluno pede ajuda ao mterlocutor. Ex: "Como
se diz...7 ; Esta certo sizer...? ;¢

D. ESTRATEGIAS PARALINGTISTICAS : mimica, desenho.

3 - CONCLUSAO

Tendo colocado em linhas gerais a problematica 2 ser tratada nesta dissertagio bem como
tendo feito um primeiro levantamento do arcabougo tedrico a ser utilizado, passeros agora a
segunda etapa. No préximo capitulo faremos consideragdes a cerca da produgio da fala ¢

discutiremos o modelo de Levelt (1989).

16



CAPITULO IT

APRODUCAO DA FALA

Este capitalo estd dividido em irés parfes. Na primeira ha um levantamento de como a
questdo da produgdo da fala foi abordada durante séeulos de tradigio no ensino de linguas
cstrangeiras. A segunda parte detém-se no século XX e apresenta as revoluglies ocorridas com
as idéias de Frics e depois as de Hyrmes. Finalmente, na terceira parte apresenta-se 0 modelo de

produgio da fala de Levelt (1989).

1. Introducio

At bem pouco tempo o ensino da produgio da fala gozava de um status muito menos
privilegiado que o ensine da ¢scrita no dominie do ensino de linguas estrangeiras {doravantc
LE}. Segundo Brown e Yule (1983) a lingua alvo era ensinada através de textos escritos de
grandes autores literdrios que, assim acredilava-se, proporcionavam modelos de grande
gualidade aos aprendizes de LE.

£ claro que ndo podemos nos esquecer, como nos coloca Kelly (1969), de grandes nomes
isolados na histéria que se preocuparam essencialmente com o ensino da produgio da fala.
Podemos citar como exemplo Vittorino da Felire que fundou em 1424 na cidade de Vencza a
CASA GIOCOSA onde s¢ ensinava ¢ grego ¢ o latim através da leitura, da fala ¢ da mimitagdo.
Ainda ouiro exemplo seria Montaigne no século XVI que por indciativa de seu pai aprendeu
Iatim na mais tenra infincia com um tutor alemdo que 806 sc dirigia a ¢le nesta Hngua, Devemos
também nos lembrar do Méiodo Direto ¢ do Reformi Movement que adotando principios do

ensino monolingual ¢ pregando a primazia do ensino da lingua oral travaram, em fins do século
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XIX, embates hitdricos contra 0s principios do Méiodo de Gramatica-Tradugio que valorizava
unicamente a lingua escrita. Entretanto mesmo considerando estes movimentos ocorridos no
passado percebemos, a0 analisar as obras de autores como Kelly (1969) ¢ Howatt (1984) os
quais tiveram o cuidado de levantar a histdria sobre o ensino de LE, que o ensino da fala s6
somegou a desempenhar um papel mais importanic na segunda metade do séeulo XX,

Podemos, sem divida alguma, atrbuir este aumento de prestigio do ensino da produgio da
fala ao, enitre ouwilros fatoes, ¢ claro, atual desenvolvimento da tecnologia. Esse
desenvolvimento traduz-se no campo do ensino de LE tanto no que diz respeito a um incentivo
para que ¢ ensine a lingua oral quanto 20 préprio aumento dos recursos iécnicos para vm
ensine mais cliciente da mesma,

As pessoas na alualidade €m uma necessidade ¢ possibilidade muifo saior do que no
passado de viajar de um pais para o outro fazendo negdcios ¢ turismo, além do que o fato de
saber falar fluentemente uma lingua esirangeira pode muilas vezes ser sindnimo de se obter um
bom e¢mprego. O séeulo XX foi pradige no que diz respeito a invengdes ¢ melhorias de
recursos  téonicos que podem, ao menos tcoricamente, cofaborar para wma melhor
aprendizagem da Hnpua oral. Exemplos disso seriam o gramofone, o radio, o gravador, os
laboratorios de Hnguas, os slides, os aparcthos de video-cassele, 0 ¢inema ¢ a felovisiio.

Nio resta dirvida, no entanto, que csie grande desenvolvimenic do ensino da lingua oral em
nosso séeulo conhgcen clapas muiio diferentes. Segundo Quintanilha (1985:270) passou-s¢ "de

exercicios de repeticdo ¢ treino estrutural para atividades e estratégias comunicativas”.

2 - Do Paradigma Estrutural ao conceito de Competéncia Comunicativa

O liveo de Frigs intitulado TEACHING AND LEARNING ENGLISH AS A FOREIGN
LANGUAGE (1945) pode ser considerado como um grande marco no modemo ensino de
inguas estrangeiras. Fortemente influenciado pelas idéias de lingiiistas estruturas como

Bloomfield ¢ Sapir ¢ pelos postulados da psicologia behaviorista de aprendizagem, clabora uma
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série de principios que encontram eco em priticas de ensino de LE aié 0s nossos dias.
Acreditando na primazia do ensino da lingua oral, leva os avangos dos estudos de Fonética ¢
Fonologia para o campo do ensino ¢ prega que o primeiro problema a ser resolvido pelos
estudantes ¢ o dominio do sistema fonético ¢ fonologico da lingua alvo. Para adquirir este
sistema o pesquisador acredita que os alunos devam fazer uma série infindavel de exercicios de
repeticio com o intuito de criar automatismos, novos hibitos lingiifsticos.

Fries acredita que a gramdtica deve ser ensinada de forma dedutiva ¢ aqui também ha lugar
para uma série de exercicios de repeticiio, os exercicios estruturais. Tais exercicios conheceram
seu apogen com o surgimento dos laboratorios de lingnas onde os estudantes, em certos casos,
passavam horas a fio repetindo palavras descontextualizadas, unicamente preocupados em
pronunciar correlamente os fonemas rebeldes! (Renard: 1965).

Neste tipo de iratamento dade ao cnsine da produgio da fala esti-sc mmito mais
preacupado com a lngua enquanto cddigo, enquanto um sistema estruturado ¢ fechade do que
com a comunicagio real.

A partir dos anos 70, sob a influéncia do conceito de Competéncia Comunicativa cuphado
por Hymes {1972) o panorama estabelecido em conformidade com as consideragdes feoricas
tecidas por Fries comega a sofrer mudangas drasticas.

Hymes critica ¢ redefine a dicotomia Competéncia/Desempenho de Chomsky (1965)
construindo entfio o conceite de Competéncia Comunicativa. De acordo com ele, Chomsky ¢
passivel de muitas criticas na medida em que cria um falante-cuvinte 1deal para claborar o
conceito de Competéneia, ndo Jevando em conta as implicagles acarretadas pelos fatores
sécio-culturais. A Compeléneia fica desse modo restrita ao simples conhecimento sobre o
sistemna lingiifstico, ou seja, um conhecimento gramatical. Portanio, nesta perspectiva, quesiocs
como por exemplo a apropdagiio ao contexto ¢ "condigbes gramaticalmente irrelevantes tais

some limitagdes de memdria, distragBes, desvios de atengdo e de inleresse, € erros (casuais ou

YRivers (1975) insiste que deve faver uma pritica constante das formas e seqiéneius Hngtisticas através de exercicios de
repeticio. No eniato tal autora deixa claro gue se deve sempre procurar modos para que o aluno tenha conscineia de
gue esth repelindo. Segundo ela "Deve o professor estar constantemente slerta ao perigo de desenvoiver reages
mecinicas sem que o aluno absorva g finalidade ¢ a fusglo de determinadas praticas de sata de aula " {191)
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como himitagies de memoéria, distragdes, desvios de atengdo ¢ de interesse, ¢ erros {casuais ou
caracteristicos) " {Chomsky 1975:83) sdo banidas para o dominio do Desempenho, que
segundo tal auior, ndo diz respeilo & Lingiistica, na medida em que quer fazer desta uma
“discipling séria” (Chomsky op. it.).

Hymes {op. cit.) define a no¢lo de Competéncia Comunicativa como sendo toda habilidade
e conhecimento subjacente para o uso da lingua que o falante/ouvinte possui. Esta noglo nio
exchnt a competéneia gramatical de Chomisky, no enfanto inclui muitos outros fatores como por
gxemplo a competéncia para o uso. Segundo c¢le, um falante deve ser capaz de produzir
senfengas gramaticals ¢ apropriadas ao contexto em questio , ou seja, citando sua famosa frase
"Existemn regras de uso sem as quais as regras de gramatica ndo servem para nada” (1972:278).

Emt nossa opinido Widdowson (1989) resume mutto bem as diferengas entre as posiges
tedricas de Hymes e Chomsky . Para ¢cle, este dltimo n3o nega a existéncia de regras de uso, no
entanto, ndo esta interessado no uso da lingua e, arrisca a dizer, que nem mesmo na ingua. De
acordo com Widdowson, ¢ que realmente the interessa ¢ a gramatica "a lingua ¢ um derivado ¢
talvez ndo seja um conceito muito interessante” {(Chomsky 1980:90). Hymes, em conirapartida,
getaria interessado no uso efeiivo da lingua, colocando a competéneia enquanto uma habilidade

para se fazer algo, ou scja , usar a ingua.

Devemos deixar claro que ao cunhar o conceito de Competéneia Comunicativa Hymes ndo
estava dirigindo-se especificamente 4 comunidade de professores de LE ou aos lingiistas
aplicados. No entanto, na base deste seu conceito nasceram muilas pesquisas aa area de
aquisigio de LE. Virios pesquisadores como por exemplo Coison (1989) ¢ Frewe (1989)
apontam um estudo realizado por Savignon {1972) camo seando um dos primeiros a frazer este
novo concetto a area de Lingihistica Aplicada (doravante LA). Mas, sem divida alguma, este
ganhou enorme presiigio guando o Consclho da Ruropa (1973,1976) incorporou-o ao elaborar
um programa de aprendizagem de LE embasado em um nivel de conhecimentos minimos.
Enfim, sua influéncia foi tdo grande e decisiva na rea de LA que em 1988 ag associagdes de

LA dos Estados Unidos e Inglaterra promoveram um grande seminario sobre o tema intindado
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"Communicative Competence Revisited” (A Competéneia Comunicativa Revisitada)12,

Come ja colocamos o conceito de Competéneia Comunicativa foi utilizado em virios
trabalhos na drea de LA. Freire (op. ¢it) discorre sobre 0 modo pelo qual alguns pesquisadores
reiomaram este conceito e enfafiza os trabalhos de Savignon (1971, 1972), Canale ¢ Swain
{1980) ¢ Canale (1983). Em nosso presenie trabalho abordaremos mais especificamente a
teoria desenvolvida por Canale (op. cit), que segundo Freire tem como "objetivo transformar o
conceito de Hymes em umdades menotes ¢ pedagogicamente mais faciimente utilizéveis que
podem servir como base para elaboragio de curriculum e praticas de sala de aula” (1989 : 8).
Fizemos esta escolha porque acreditamos que as idéias do reforido autor tém pontos em
comum com o modelo de produgde da fala descrito na préxima segdo deste capitulo. Ainda
anfes de passar a um brevissimo resumo do modelo desenvolvido por Canale, cremos ser
necessario deixar claro come o fez Freire {(op. cit) que este envolve apenas uma parte do
conceito de Hymes que ¢ muilte mais amplo ¢ toca em quesides ndio abordadas no referido
medelo,

O conceito de Competéneia Comunicativa € retomado por Canale (1981) que também a
pensa tanto em termos de conhecimento quanto em termos de habdidades ”... conhecimento se
refere agui ao que se conhece (consciente ¢ inconscientemente) sobre a lingua ¢ sobre outros
aspectos do uso comunicativo da lingua; habilidade refere-se 4 maneira pela qual este
conhecimento € colocado em pratica na comunicagiio real” (tradugio nossa). Este pesquisador
divide-a em quatro componentes. O primeiro seria 0 componente da competéneia gramatical,
ou s¢ja, o conhecimento de itens lexicais, regras de morfologia, sintaxe, semantica frasal ¢
fonologia. O segundo componente seria o da competéncia socio-lingiiistica que inclui as regras
sdcio-culturais de uso pragmadtico, topicos, fungbes, cenirios ¢ papéis sociais. O terceiro
componente seria o da competéneia discursiva que abarca as regras do discurso, incluindo
coesdo € coeréncia. Finalmente o quarto ¢ Oltimo componentc scria o da compeiéngia
estratégica que engloba as estratégias comunicativas verbais € ndo-verbais que compensam os

colapsos na comunicagdo causados por varidveis ou por competéncia insuficente.

A revista AFPLIED LINGUISTICS organizow um nimero (junho de 1989) especialmente dedicado ao tema, reunindo
glgumas das conferbncias promnciadas neste semvindrio além de um posficio do prério Hymes.
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colapsos na comunicagdo causados por varidveis ou por competéncia insuficente.

Diesse modo, a0 se levar em considerago a teoria de Competéneia Comunicativa, o ensino
da produgio da fala nfio pode mais restringir-se ao trabathe com o sistema fonolégico da lingua
alvo ¢ aos exercicios estruturals. Teve que se repensar ¢ reformular o ensino, partindo-se para
um trabalho com nogdies ¢ fungdes bascadas em atos de fala, exercicios em que se favorecem
projetos conversacionais de negociagio (Cicurel:1990) ou seja passou-se a dar mais valor para

a comunicagio, colocando-se em seu devido lugar os estudos das formas lingdisticas.

3- A Produgiio da Tala dentro da perspectiva da competéncia comunicativa

Como vimos actma a nogic de habilidade é fundamenial no conceito de Competéncia
Comunivativa proposto por Hymes ¢ retomado por Canale. E nossa impressio que foi a partir
desta nogio que Levelt (1989) construiu um estudo sobre a produgiio da fala.

Exte autor vé ¢ falante basicamente de duas manetras. O primeiro modo seria o falante
enquanio processador de informagdes que pode "de uma forma misteriosa, transformar
iniengdes, pensamentos, sentimentos em fala fluente e articulada® (1989 : 1). O segunde modo
seriz o falonte enquanio interlocutor, sendo esta visdo fundamental, interdependente da
primeira pois gue ¥ muitos aspectos do processamento da informagio pelo falante nfo podem
ser cofretamente avaliados se esquecermos o lado do contexto ecologico da fala © a participagio

do falante na conversa” (1989: 2).

3.1. O falante enquanto processador de informagao

Levelt {op. c¢it) aborda primeiramente a questio do falante enquanto processador de
informacdo. Para isso desenvolve uma feoria da produgdo da fala que envolve varios

componentes de processamento, ou seja, disseca o sistema em subsistemas.
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megablocos. O primeiro diz respeito aos processos conceituais ¢ o segundo aos Processos mais
sspecificamente lingiisticos.

Um falante, descjando expressar-se, precisa vencer virias ctapas. Inicialmente escolhe a
intengdio a ser comunicada ¢ seleciona os significados que fardo com que sua intensio torne-se
aparenie para o interlocutor. Desse modo, alravés de processos conceituals, cria a mensagem a
ser exptimida. E claro que niio se pode esquecer que os processos conceituais dependem do
estado de motivaglo do falante, do conhecimento partilhado com os interlocutores e sobretudo
do arquivo de discurso?.

Em seguida, o falante precisa trabalhar com os processos mais especificamente lingtisticos.
E necessario accssar palavras, construir formas sintdticas que mapeiam conceitos e suas
relaghes em uma estrutura de superficic gramatical. Estas estruturas de superficie, por sua vez,
devem desenvolver-se em planos fondticos que servem para instruir o aparato articulatério do
falante.

Finalmente, coloca-se que o falante, pelo menos aparcntemente, monitora todo esse
processo ¢ quando necessanio, methora o que esta fazendo.

Levelt {op. cit) elabora um esquema do falante (transcrito na pagina seguinte) que propde
wma divisZo dos varioy processos envolvidos na geragio da fala fluente.

Este esquema € construido por componentes processuais que recebem certos tipos de
msumo ¢ produzem cerlos lipos de oulput senddo que 0 output de um componente pode
tornar-g¢ o insumo de oulro ¢ assim sugessivamente.

O primeiro componente de processamento proposto no esquema € o Conceltualizador, Nele
¢ concebida a intengio a ser comunicada ¢ as informagdes relevantes a serem expressas ¢ a fim
de que csta intenglio concretize-se sio aqui sclecionadas € organizadas. Além disso, neste
componente encontra-se registrada a trajetdria do que foi dito anteriormente. O produto do

Congeitualizador ¢ designado "Mensagem Preverbal”.

3 arquive de discarso: arquivo da trajebaria do que o falante e seus interfocutores disseram no decorrer da interagio.
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Figura ! : Modelo de producao da fala de Levelt (Levell 1989 : Fig. 1.1)
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A fim de codificar a2 mensagem o falante precisa acessar dois tipos de conhecimento, O
primeiro ¢ um conhecimento de procedimentos do tipo "Se X entio Y". O segundo
conhecimento € do tipo declarativo ¢ ¢ tanto um conhecimento estruturado ao longo da vida do
falante (conhecimento enciclopédico) quanto um conhecimento sobre a situacdo do discurso
em questio. O esquema de Levelt representa o conhecimento declarativo em circulos, mas nio
tepresenta o conhecimento de procedimentos independentements, colocando-o como parte dos
praprios processadores que estdo representados em retingulos.

Ha ainda dois estdgios no plancjamento da mensagem preverbal que seriam o
Macroplanejamento ¢ o Microplancjamento. O Macroplancjamento cnvolve a claboragio de
um objelivo comunicativo em uma série de sub-objetivos © o resgate de informages a scrom
expressas a fim de sealizar cada um destes sub-objetives. O Microplangjamento atribui a forma
proposicional correta a cada um destes “pedagos” de informagdo, bem como a perspectiva
informacional (o foco ¢ o pico particualar) que guiara a distribuicio da atengio do
destinatario.

O output do Conceitualizador, cu seja, a mensagem preverbal, trata-se de uma estrutura
concettual acetia como nsumo pelo Formulador.

O Formulador aceita fiagmentos de inensagem come insumo ¢ produz o plano fonético ou
articulatorio enquanto output. B outras palavras, o Formulador traduz estrutura conceitual em
cstrutura lingdistica. Esta traduglo ocorre em duas etapas.

A primeira diz respeito & codificagio gramatical da mensagem. O Codilicador Gramatical
consisic de procedimentos para acessar lemas ¢ de procedimentos de construgio sintatica. As
miormacles que o falante tem sobre os lemas faz parte do conhecimento declarativo o qual
estd armazenado om seu Kexico mental. A informaglo fornecida pelo lema de uwm item lexical
contém o sentido do item lexical, ou seja, o conceito ligado 2 palavra, A sintaxe da palavra
também faz pate da informagiio fornecida pelo lema, sendo que este serd afivado quando seu
sentido corresponder & mensagem preverbal. Em se acessando um determinado lema esti-se
astomaticamente acessando sua sintaxe 0 que alivara certos procedimentos de comstrugio
sinidtica. Estes conhecimentos de procedimento sio armazenados no Codificador Gramatical e

usados para construiy frases verbats, nominais, proposicionais, etc.
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Quando todos os lemas relevantes tiverem sido acessados ¢ todos os procedimentos de
construgdo sintitica tiverem realizado seu frabatho teremos o produto final do Codificador
Gramatical, ou seja, a estrutura de superficie. Tal estrutura trata-se de uma cadeia ordenada de
lemas agrupados em frases ¢ subfrases de varios tipos. O Codificador Gramatical pode
depostiar scus resultados em um asmazenador chamado Anmazenador Sintatico.

A segunda etapa do Formulador trata-se do Codificador Fonologico. Este tem por funcio
resgalar ou construir um plano fondtico ou artivulatdrio para cada lema ¢ para o enunciado. A
maior fonte de informaglio a ser acessada pelo Codificador Fonologico € a forma lexical, a
informacio lexical sobre a composigio inlterna de um ffem. No kixico, além da informagio a
nivel de lema, um item ainda tem informagdo sobre sua morfologia ¢ fonologia,

O resultado do Codificador Fonoldgico € um plano articufatorio ou fonético, Este ainda nio
¢ fala manifesta; trata~se de uma represenfagdo interna de como o enunciade plancjado deve
ser articulado - um programa para a articulagdo. Levelt (op. cit) faz uma distingdo sutil neste
produto final colocando que o falante, no decorrer de sua fala fluente?, muitas vezes ndo estd
consciente de seu plano fonético, o autor o chama de fala interna.

O produto final do Formulador torna-se o insumo do Articulador. Egte ¢ a execcugio do
plano fondiico através da musculatura dos sistemas respiratério, laringeo e supra-laringeo. Nio
¢ nada Obio que o Formulador emita o plano fonético na mesma velocidade da articulagiio. ma
verdade, a geragio da fala interna acontece bem antes da execuglio articulatoria. Para regular
estas assincronias ¢ necessdrio que o plano fondtico seja temporariamente anmazenado, Este
dispositivo de armazenamento ¢ chamado de Armazenador Articulatério. O Articulador
recupera sucessivos pedagos de fala interna do Armazenador ¢ desdobra-0s para a execugdo. A
gxecuglio motora envolve o uso coordenade de conjunios de muasculos. O produto da
articulagio ¢ a fala manifosta,

Um falante € também seu proprio ouvinte, tendo acesso tanto 4 fala manifesta, quanto A fala
inferna ¢ & fala de scus inferlocutores. Para ter acesso aos dois Ultimos tipos de fala

mencionados € necessaria a aglio da Audigio sendo que os trés tipos de fala sdo analisados no

A5 chmict {1992} discule as implicagdes ¢ problemitica do use do femo "Fluéneia”,
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Sistema de Fala-Conpreensdo. Com o inmuito de recophecer palavras ¢ recuperar scus
respectivos significados, o referido sistema pode recorrer tanto aos lemas quanto as formas
contidas no Iéxico. O output deste sistema ¢ a fala analisada, a qual ¢ na verdade uma
representagio do insumo de fala em fermos de sua compreensdo fonoldgica, morfolbgica,
sintatica e seméntica.

Tendo em vista que o Sistema de Fala-Compreenso analisa a fala interna, o falante pode
detectar problemas antes mesmo de articular 4 fala, O falanie pode monitorar problemas tanto
a nivel de sentido quanto a nivel de formas lingfiisticas. Além disso, o falante pode monitorar
as mensagens antes mesmo de serem enviadas ao Formulador bem como descobrir erros na
fala de outros.

Levelt {op. cit) argumenta que dividiv um sislema 3o complexo como 0 ¢ o da produgiio da
fala bascado na ideia de que cada componente de processo que o forma € relativamente
awonomo no sistema, além de ser um especialista.

Observamos a especializagiio dos componentes de processo na medida em que cada um
deles € alimentado por insumos particulares ¢ que 0 modo de operagio de um componente &
nurimamente afetado pelo output de outro. O dnico feedback ocorrido no sistema se da atravég
do componente d¢ Fala-Compreensio o que torna possivel © anto-monttoramento.

Finalmente julgamos importante colocar que Levelt (op. oft) aplicou a distingdo feita entre
progcessamento automdtico ¢ conirolado’® aos componenies acima descritos. A geragio de
mensagens ¢ o monitoramento sdo descritos como atividades controladas que requerem a
atengdo continua do falante. Entretatanto, a codificagio gramatical, a codificagio da forma ¢ a

articulago sio vistas como automalicas em grande parte.

3pe acorde com Levelt os processos automiéticos sdo executados sem infengdo ou conscibneia. Em conira partids, os
PIOCESEOS controlados requerem wm cento gran de consciéneia do que estd sendo feito,
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3.2. O falante enquanto interlocutor

Levelt (op. cit.) acredita que o cendrio mais universal ¢ primordial para a fala € a interagiio
livre ¢ conversacionsl entre dois ou mais interfocutores. Para ele a conversagio ¢ uma forma
altamente contextualizada de uso da linguagem ; o falante precisa afinar sua conversa com os
turnos ¢ contribuighes das outras possoas envolvidas, Além disso hd wm cendrio espacial ¢
temporal partithado pelos inferlocutores que serve como fonte de conhecimento mbtuo, A
conversagiio ¢ amda, segundo cle, uma atividade intencional onde as pessoas falam com o
proposito mais ou menos explicito de informar algo aos outros, de partithar senlimentos de
alegria, de pesar ou indignagio, ¢lc,

Os falantes podem expressar suas intengdes comunicativas de maneiras mais on menos
diretas, dependendo do nivel de formalidade € dos limites do conhecimento partithado.

Ha regras de conduta as quais regulam o modo pelo qual os falantes distribuem seus turnos
na conversagdo. Estas regras miniminizam a chance de fala simultanea ¢ maximizam a ocasido
para gue todos os interfocutores confribuam na interagdo. Existem também regras que regulam
o cariter cooperativo das conlribuigdes que seriam os modos pelos quais wma contribuigio
relaciona-se ao que ¢ conhecido mutuamente ¢ pretendido por todas os sujeiios envolvidos na
conversagiio. S3o conhecidas como as maximas de Grice.

Os participanies de uma conversagio também partilbam de um contexio espago-temporal
nio Hnglistico no qual ancoram deiticamente seus enunciados. Em particular, hd refercncias
déiticas ag pessoas, status socials, lugares, tempe ¢ local do discurse em questio no momento
da enunciagio.

Como podemos depreender desta breve descrigio feita nesta segdo, 0 modelo de Levelt (op.
cit) enconira-se dentro de uma perspectiva em que ¢ sujeito falantc ndo ¢ apenas um
“falanic-ouvinte ideal” ao qual bastada dominar regras de gramatica ¢ de fonologia para
dominar uma lingua. no modelo do referido autor, o falante ¢ visto deniro de uma perspectiva
de linguagem complexa, na gual o contexto tem um papel fundamental.

Concordamos inteiramente com o modelo de produgio da fala proposto por Levelt. No

entanto, tende em vista que este foi tragado em moldes essencialmente monolingiies,
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acreditamos que seriam necessarios alguns "ajustes” a fim de adapta-lo 4 uma versdo bilingiic.
3.3 - Uma adaptaciie do Modelo de Produgiio da Fala de Levelt

Bot (1992} propos uma adaptagio do modelo de Levelt com a qual nos identificamos. Bot
{op. cit) levaniou pontos a serem ajustados no modelo adaptado .

Em primeire lugar 0 modelo precisa considerar o fate de que os dois sistemas de linguagem
podem ser usados inteiramente separados ou hibridamente, dependendo da situagio. A
literatura sobre "code-switching™ mostra os varios graus em que este falo ocorre 1 da completa
separacio ao grande enlrelagamento dos dos sistemas.

O modelo deve também considerar o fato de que nfo ha uma desaceleragio significativa no
processo de produglo de um bilinglic que usa mats de uma lingua. Deve ainda ser capaz de
adaptar-se a um numero potencialmente dimitado de linguas, devendo ser capaz de representar
interagOes entre estas diferentes lingoas.

Tendo em mente csies ajustes a serem fettos, Bot (op. cif) perginta-se s¢ haveria
necessidade de proceder a mudangas {undamentais para cada um dos componenies do modelo
de Levelt, representados na Figura 1. O referido autor procura deixar o modelo de Levelt o
mais intacto possivel, fazendo o minimo de adaptagdes. Estas sdo consideradas logo abaixo.

No que tange ao Conceitualizador, Bot {op. cit) considera que a fase do macroplangjamento
nio é especifica de cada lingua como ocorre no microplangjamento, No Conceitualizador da-se
forma s infengbes comunicativas através das mensagens pré-verbais as quais contém
informagbes sobre a lingua na qual o enunciade serd produzido. Através destas informagdes
ativar-se-4 o Formulador especifico da lingua em questio. No Formulador a mensagem
pré-verbal ¢ transformada em um plano de fala muito semethanie ao processo ocorrido no
modelo de Levell. Hi um Iéxico onde os clementos lexicais de diferentes linguas sdo
atmazenados em conjunio. O referido autor sugere que a relagio entre lema ¢ formas
caracteristicas nos bilingiies nio ¢ de uma para uma como no case dos mopolingiics ; o lema
pode estar ligado a varias formas caracteristicas, dependendo da lingna ou linguas envolvidas.

Dentro do lema, significado ¢ informagio sintatica podem nfio estar ligados inextrincavelmente.
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Os diferentes formuladores submetem seu plano de fala a um articulador que ndo € especifice
de um lingua ¢ que armazena 0s possiveis sons ¢ modelos prosodicos das linguas.
Considerando ¢stas adaptlagbes feitas ao mwodelo de Levelt, passaremos a abordar, no

capitulo I, a questio da produgio da fala dentro da perspeciiva da sala de aula.
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CAPITULO 111

SEMINARIOS DENTRO DO CONTEXTO DA SALA DE AULA

Este capitulo esta dividido em trés partes. Na primeira discutem-se maneiras de deixar o
ambiente da sala de aula de LE menos artificial. Na segunda parte, discute-se a técnica de
seoninarios embasados nos trabalhos de Gomes & Pozzebon (1991) ¢ Vanoye (1973).
Finalmenle, na terceira paric aborda-se a téenica do semindrio cmbasada no conceito de

moldura como este foi definido por Tannen & Wallat (1982).

i - Pscurso real ou discurso de sala de aula ?

Assigtiv-se nos anos 70 ac nascimento da Abordagem Comunicativa na pedagogia de
linguas! . Tal abordagem trouxe em sea bojo fednico a concepgiio de que se deve proporcionar
¢ maxime d¢ naturalidade possivel cm sala de aula a fim de que haja interagdes na lingua
estrangeira menos artificiais, objetivando-se mesmo (ue estas chepuem a ser proximas das que
ocorrem na vida real.

Entretanto, ndo podemos nos esquecer que a sala de aula tem um funcionamento proprio ¢
poT mais (ue queramos nunca serd como no mundo real . Exisiom, para cotroborar csta
afirmagiio, as mais diversas ovidéncias, tais como a problematica da limitag3o de hordrio, o fato

de alunos ¢ professores niio se escolherem uns a0s outros na maiorda das vezes, a disposigio

Nerificamos que esta sbordagem n3o esta necessariamente ligada ao ensine de L2, podendo ser trabathada também em
lingus matersa {L 1) como observamos em THE CAMBRIDGE ENCICLOPEDIA OF LANGUAGE ” 1- durante o5 anos
0, herve uma Feagdo generatizada, tanto o ensine de L1 guante no de L2, contra 08 métodos que aprofundavam-ge no
engine das formay gramaticats ¢ davam pouca ou nenhana atencio go modo pelo quat a lingwa € usada nas sitnactes
cotidianss” {tradugio minha).
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de alunos e professores ndo se escolherem uns aos outros na maioria das vezes, a disposigio
fisica dos individuos e do material escolar, etc.

Cicurel (1985) desenvolve um trabalho no sentido de demonstrar que a sala de auls tem leis
que Ihe sio muito proprias, diferentes do exterior, nio deixando porém de ser um lugar de

comumcagdo ;

. @ sala de aula ndo é um lugar artificial que guer g todo custo imitar o
exterior para poder tornar-se ut lugar de comunicagdo auténtico. Ela & sempre
{grifo de Cicurel) um lugar de comunicacdo que possui leis de funcionamento
PROPFias.

Devemos nos lembrar também do fato de que, como colocou a prépria Cicurel, o exierior
tem regras tio ou mais rigidas que a sala de aula "O exiedor nilo ofercce muais liberdade do que
a sala de aula "

Na verdade, esta busca pela naturalidade na interagfo em sala de aula é muito relativa, pois
até que ponio podemos dizer que, mesmo em nossas vidas guofidianas, estamos sende
originais. Aqui tomamos, como nosso, © postulado tedrico da Andlise do Discurso que refula
"toda suposigio de um sujelio intencional comeo origem enunciadora de seu discurso” (Pécheux
1988).

Foucault (1980) coloca em seu ensaio A ORDEM DO DISCURSO que " a produgdio do
discorso ¢ controlada, selecionada, organizada ¢ e redistnbuida por um certo nimere de
procedimentos”. Os procedimentos mais difundidos cm nossa sociedade seriam, de acordo com
este filosofo, os de exclusio ¢ denire estes, por sua vez, 0 mais conhecido seria o da proibigio,

Ora, nés como educadores, ao pararmos para analisar um pouco mais criticamente a
instituicio escolar, logo constatamos que a "proibigio™ se faz presemte o tempo fodo. A
maxima de Foucault, abaixo transcrita, cai perleitamente bem quande pensamos em nossas
escolag ¢ wniversidades @ " Sabe-se bem que ndo se tem o direito de dizer tudo, que ndo s
pode falar de nxdo em qualquer circunsidneia, que ndio importa quem ndo pode falar de nfo

wnporia 0 qué”.
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Vé-s¢ om uma sala de aula, talvez mais claramente do que em qualquer ambicnte, a
assimetria dos discursos, pois que o professor tem o seu legalizado pela instituticio. Em uma
avla de I 2 o pogo que separa os dois discursos ¢ ainda maior, pois que a competéncia

fingiiistica dos alunos & nitidamente inferior 4 do mesire, como sublinha Cicurel (1987) :

" fis uma situagdo de comunicagdo onde um dos sujeilos é sempre o gue sabe -
também ocorre na vida ndo escolar que wm saiba ou creia saber mais que o
ouiro - mas em wma sala de aula é sistematicamente admitido, e ainde mais
guandc se trata de um curso de linguas onde a disparidade dos status é
acentuada devido & distdncia entre as competéncias.”

Apesar de se saber que o discurso em sala de aula € muito controlado ¢ tentado a cair o
temipo todo na artificialidade extrema, pode-se ovitar de se cair em absurdos tio grandes como

este citado por Grandeolas (1987)

P: Some people drink, other take drugs. They become drug addicts, they can't
get away from drugs any more. It can take an extreme form. What can happen 7
A They can die.

P: Verv good,

Chega-s¢ em sala de auda a exemplos com perguntas ¢ respostas totalmente absurdas ou
impossivels em qualquer conversa real, mas que infelizmente sio muito freqiientes, porque

nem o alupo, nem o professor créem na realidade da comunicagio que se instauron.

1.2 - Instrumento de anilise x objeto de estudo

Em um curso de linguas estd-se sempre procurando pretextos para falar ¢ portanto muitas
vezes ¢ professor, que tem o poder de dar ¢ retirar as palavras dos alunos (Porquier 1984),

vé-s¢ criando situagGes para que os alunos se comumiquem, ainda que ndc tepham a minima
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encontrarmos at o mstrumento ¢ o objeto de estudo largamente confundidos @ fala-se uma
lingua para aprendé-la. No entanto pode-se, ainda assim, propor situagdes em que haja menos
artificialidade. Senam atividades, como aponia Cicurel (1987), que envolvam projetos,
pesquisas, sondagens de opinido, confrontagies de pomtos de vista que favorecem
procedimentos  conversacionais de negociagio, conceito-chave de upw  didatica da
comunicagiic. Atualmente sabe-se que o processo de aquisiio de uma lingua estrangeira €
muito mais rico quando hi negociagio, quando os individuos estio verdadeiramente engajados,
produzindo enunciados interacionais?,

Ha vérios tipos de atividades, deo téenicas de dindmica de grupo, que podem favorecer a
negoclagio como por exemplo o trabatho em duplas, em mini-gropes, as entrevistas, a

empestade cerebral, o semindrio, efc,

2 - O Seminario enguanio evento de fala

Tendo em vista que nosso objetivo nesta dissertagio € 0 de analisar o desempenhbo de um
aluno de sucesso € de um sem sucesso no que diz respeito i produgdo da fala, poderiamos ter
escolhido para a coleta de dados qualquer uma das técnicas acima mencionadas, pois que todas
glas podem vir a provocar a fala em sala de aula, No entanto, acabamos optando pela técnica
do semindrio por acreditarmos que em se tratando de um trabalho mais personalizado, no qual
deve haver uma preparagio prévia mais elaborada, poderiamos analisar mais de perio os
sujeitos escolhidos.

A aplicagiio da técnica do semindrio pode apresentar alguns perigos como apontam Gomes
& Pozzebon (1991 : 143) ... a aplicacio indiscriminada da técmica de semindnio, por ser uma

forma bastante pratica, mas nem sempre conveniente, resultando muitas vezes num conjunto

L embramos que estes enunciados ndo devent ser confundidos com os transacionais. De acordo com Grandcolas (1987)
os enunciados transacionais seqam destinados a teansmitir infounagdes, sendo centrados no contetdo das mesnsagens, a0
passt que o inferacionais visam o estabelecimento e 3 manutencio das relag@es sociais, estando centrados no
interlocutor,
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de aulas expositivas elaboradas pelos alunos”.

Entretanto, apesar dos riscos, acreditamos que se esta téenica for usada com parcimdnia cla
pode ser muito proveitosa, sobretudo na aula de lingua cstrangeira.

Ao fazer um levantamento na literatura especializada sobre a téenica do semindrio,
surprecendemo-nos com o fato de encontrarmos, quase que exchssivamente, um material em
forma de "manuais”, "dicas" ¢ "receitas" para professores’. Devido a esta falta de embasamento
tedrico, decidimos incluir aqui a tipologia de semindrios feita por Vanoye (1973). Temos
copsciéneia de que o autor acima referido fez um trabalho mais figado ao dominio da
vulgarizagio de idéias, no entanto, acreditamos que este ainda tem um maior respaido tedrico
quc os demais levantados,

De acordo com Vanoye {op. cit) ha basicamente dois tipos de semindrio que seriam a
exposigdo oral ¢ a exposigio-participagio. O primeiro tipo "caracteriza-se por uma espéeic de
compromisso entre a lingus falada ¢ a escrita™. Ele deve ser cuidadosamente preparado atyavés
da reuntio de documentos pertinentes ao tema ¢ da claboragio de uvm esquema. No entanto,
em sua realizagdo, a exposicio oral deve ficar muito préoxima da comunicagdo oral. Ela ndo
deve, por exemplo, ser lida, mas sim ser apresentada oralmente. Um texto lido niio pode ser
dovidamente acompanhado pelo auditério pois que as informagdes Irazidas por um texto escrito
sdo muito numerosas a0 passo que as informagdes trazidas por um texto falado sio diluidas
pelas rodundincias, repetigdes ¢ pausas. Além disso a leitura pode "apagar” a personalidade do
orador, que nfio otha seu piblico, alastando-se do grupo. Finalmente a leitura tende a excluir
os modos de comunicacio ndo-verbais que sic indispensaveis para manter o contato.

O segundo tipo € um modo muito mais vivo de exposigio que pode ser feito para “temas
gerais que ndo necessitamn de uma erudiclio especializada ou precisa” (Vanoye 1973 :167).
Neste tipo de exposi¢io o seminarista deve conhecer mwuito bem, além do tema ¢ claro, seu
auditorio, Fm um primeiro tempo, o tema deve ser apresentado em poucos minutos, sendo que

o seminarista deve sublinhar a importincia do mesme suscifando o interesse ¢ as primeiras

YEncontramos s1é mesmo em i revista de relativa circulagfio ios metos académicos como SYSTEM wm artigo sobre o
8¢ do semindric na ania de lingua estrangeira, no qual ndo havia uma bnica referfncia bibliografica. (SYSTEM, val 16,
e 2, 1988).
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patticipagBes do auditério. Em um segundo momento, o seminarista deve abrir o didlogo
atravds de uma questio cuidadosamente eécnlhida. Num terceiro momento, deve estar sempre
orientando as intervengdes no sentido de trazé-las de volta ao fema sempre que estiverem muito
distantes. Finalmente, na conclusiio, deverd recaptular os pontos principais e, s¢ necessario,
completard alguns pontos sempre sublinbando que o tema foi basicamente Wratado pelo
auditonio.

s sermundrios podem ainda, segundo Gowmes & Pozzebon {op. cit) serem semindrios de
texto ou seminarios de tema.

Fm um semipario de texto fixa~se um texto para scr trabalhado ¢ este ¢ atribuide a um
mdividuo, ou pequenc grupo (seminarista), que, vai aprofundar-se em  pesquisas
{bibliograficas, de campo, em laboratdrio...} ¢ na problematizagdo do texto. Ainda de acordo
com Gomes & Pozzebon {op. cit) para facilitar 0o acompanhamento da apresentagiio dos
regultados, o apresentador do seminario confeccionard um fexto-rofeire que deve conler, além
de informages sobre o texto, algamas informagdes complementares ¢ bibliograficas, bem
somo wn roieiro de discussdo. A funglo do seminarisia na apreseniaciio 6, primeiramente,
expor as principais idéias do texto, sua estrutura 10gica, suas premissas, suas lacunas, algumas
idéias secundarias. Em seguida, trata-ge de criticar ¢ problemalizar as teses confidas no texto,
abrindo a palavra para as consideragdes dos colegas. Por outro lado, no semindrio de temas o
objeto da discussio ndo ¢ fixado pelas idéias de um determinado texto, mas € o conjunio de

aspectos de um tema, cscolhido pelo seminarista.

3 - Seminarios e estruturas de expectativa

Nesta segiio do capitulo tentarei abordar a téenica do semindrio embasada no conceito de
moldura comeo este foi definido por Tannen & Wallat (1982), No enianto, antes de mais nada,
procurarei calcar-me em uma "varredura”, realizada por Cavalcanti (1989) e Ribeiro (1988) na
literatura que fraia dos termos esquema, moldura, roteiro ¢ cenario. Isto sera feito porque,
apesar de estar interessada principalmente nos termos roteiro e cenario, esie Glinos aparecem
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lteratura que trala dos termos esquema, moldura, roteiro e cenario. Isto serd feito porque,
apesar de estar interessada principalmente 1os termos roteiro e cenario, este dltimos aparecem

minitas vezes ligados o esquema e moldura.

3.1 - Esquema, moldura, roteiro, cenario

Ao rasirear diversas dreas do conhecimento como linghistica, inteligéneia artificial,
antropologia ¢ psicoiogia encontiamos fermos lais como esquema, moldura, roteiro e cendrio
que muitas vezes delimitam o mesmo conceito com nomes diferenies ou inversamente existe
WO MESH0 nome pata conceifos as vezes até mesmo opostos.

Cavalcanti (1989) ¢ Ribeiro {1988} fazem um levantamento exaustivo destes termos indo
buscar suas origens ¢ diversos empregos em uma vasia gama de dominios da ciéncia. Calcada
nos trabalhos das autoras acima mencionadas, ¢ £ claro indo as fontes por elas citadas guando a
necessidade apresentar-se, darei algumas pinceladas nos termos esquema, moldura, roteiro ¢
penario tanto no que fange a8 suas ovigens historicas quanto no que diz respeito is suas
diferentes concetuagdes tedricas. Em seguida, refomarei as nogdes de esquema e de moldura,
desta vez embasada mais egpecificamente no trabatho de Tannen & Wallat (op. cit.).

Segundo Cavalcani (op. cil.), destes quatro termos acima mencionados, esquetni ¢ 0 mais
anligo, tendo sido introduzido em psicologia por Bartlett {1932). Esquema foi utilizado por
educadores como Plaget (1969) ¢ tedricos da memodria como Spiro {1977). Muilas vezes
enconframos na literatura este termo usado da mesma maneira que o termo moldura como por
gxemplo nos trabathos de Minsky (1975) ¢ Rumelhart & Ortony (1977) quando o primeiro
pesquisador coloca moldura ¢ o segundo coloca esquema como referindo-se 4 "organizagio
hierdrquica do conhecimento” {Cavalcanti, op. cit.).

QO termo moldura, de acordo com Ribeivo (op. cit.), foi introduzido nas ciéncias sociats por
Bateson {1975). Este termo ¢ muitas vezes dado como sinonimo de roteiro. Este fato pode ser
consiatado até mesmo no LONGMAN DICTIONARY OF APPLIED LINGUISTICS que

define ambos como sendoe "onidades de significado que consistemn de seqii€ncias de eventos ¢
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definem como "...estrutura que descreve seqiiéncias apropriadas de evenlos em um contexto
particular.” ¢ o véem vomo "... uma seqiiéncia estereotipada e pré-determinada de agBes que
define uma sitwagio well-know” . Finalmente, cendrio ¢ definido, de acordo com Sanford &
Garrod (1981 : 127), como "uma rede de informagdes evocada da meméria a Jongo prazo por
uma enirada linglistica sspecifica”. Um cendrio pode set, ainda de acordo com os autores
mencionados, fanto "... muito simples, contendo apenas informagfes minimas sobre uma
entidade ou evenio” quanto "... mcorporar detalhes pragmaticos sobre seqiiéncias de eventos
previsiveis, falta de especificagtes om entidades previsiveis, ete" |

Como pudemos ver os (ermos esquema e. moldura sdo, muitas vezes, tomados como
delimitadores do mesmo conceito tedrico. No entanto, ha trabathos que colocam estes dois
termos referindo-se a ndvels diferentes de fendmenos. Um exemplo desses trabalhos que usam
esses dois termos propondo uma distingdo muito clara entre eles seria o de Tannen & Wallat
{op. cit.). Queria, ainda anfes de passar a explanar a distingdo conire esquema e moldura,
ressalfar que essas nogdes s3o antes de mats nada estruturas de expeciativa como sublinha a
propria Tannen (1979).

Tannen & Wallat (op. <it.) colocam moldura como uma noglio interativa que se refere a
uma "definigio superordenada do que se estd fazendo através da fala; qual atividade estd af
sendo engajada; como o falanle significa o que ele/a diz” . Desse modo, a nogdo de moldura
torna-se fundamental ¢ até mesmo imprescindivel para se interpretar o que se passa durante
uma interagiio, ou seja, enunciados, gestos ou movimentos. Fstas autoras colocam ainda que
"as pessoas identificam molduras na inieragdo usando ¢ reconhecendo artificios lingiiisticos ¢
para-lingiifsticos - a maneira pela ¢ual as palavras sio ditas - além do que ¢ escolhido para ser
dito”.

De acordo com as autoras supracitadas o termio esquema, por sua vez, refere-se "as
estruturas de conhecimento na mente dos participantes de uma interagio - um conjunto de
expectativas bascado na expeniéncia prévia sobre objetos, evenlos © cendnios'. Este fermo
parece-me fundamental para qualquer individuo que tenha interesse em estudar fendémenos
relactonados com a linguagem na medida em que, come colocam Tannen & Wallat (op. cit. ),

" ..observou-se que o sentido literal de um enunciado pode ser entendido apenas por referéncia
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relacionados com a linguagem na medida em que, como colecam Tannen & Wallat (op. cit. ),
“,..obgcmu—se que o sentido literal de um enunciado pode ser entendido apenas por referéncia
a um padrdo de conhecimento prévio”.

Ainda no sentido de fornar mais clara a distingdo enire moldura e esquema rotomarei o
trabalho de Cavalcanti {op. cit). Tal autora coloca que um modo de distingtir estes dois termos
seria  "deixar a represenfagiio de objetos, situagles, acontecimentos, seqiiéncia de
acontecimentos, agles ¢ seqiéncias de agdes para molduras” ¢ "deixar a representagio de
conceitos subjacentes a objetos, situagdcs, acontecimentos, seqiiéncia de acontecimentos, agles
¢ seqiléncias de agles para esquema”. Finalmente, para fochar esta parte da discussiio, acho
valido mencionar a visio muito iustrativa de Ribeiro {op. cit.) quando csta autora situa

moldura no ¢ixo sinfagmatico ¢ esquena no eixo paradigmatico.

3.2~ Seminarios ¢ molduras

Quando se pede a um estudante, que esigla em um nivel intermedidrio de um curso de LE,
que preparc um seminario sobre um tema de scu inferesse para apresentar aos Colegas ©
professor em sala de aula, podemos imaginar que ativa algumas estruturas superordenadas
(molduras) como guias. Estas estruturas poderiam, por exemplo, ser "semindrio-em-LE",
*Seminario~-do-tipo-participagio”, "seminario-de-lema", etc. Essas estruturas superordenadas
podem ser descritas, seguindo Gumperz & Tannen (1979. apud. Cavalcanti op. cit.) "...como
as restrigBes (iniciaiy) de significado que canalizam a interpretagiio, colocando em evidéncia
sertos aspectos do conhecimento prévio. € ignorando oulros agpecios”.

Portando, tendo cm vista a importincia da nogdo de moldura, esta serd retomada quando
for analisar, no capitulo V desta disserfagdo, os semindrios do aluno de sucesso ¢ 0 do sem

BRCHSE0,
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CAPITULO 1V

O DESENHO DA PESQUISA

Este capitulo esta dividido em quatro partes, A primeira apresenfa a metodologia utilizada
na colefa ¢ analise dos dados. A segunda coloca a hipdtese direcionadora ¢ o corpus a ser
analisado. Na terceira parte temos a explanagdo do estudo exploratério feilo com o intuito de
calibrar os instrumentos utilizados. Finalmente na filtima parfe encontramos os procedimentos

seguidos na coleta dos registros do estudo definitivo.

- Metodologia

Como ja dissemos anteriormente, no presente rabatho procuramos investigar o motivo pelo
gual um aluno de Francés 1.E. sai-se t3o bom em sua tarefa de produzir a fala em sala de aula
enguanto outro tem resultados que deixam muito a descjar.

A fim de realizarmos esta investigagio procuramos nos respaldar em uma metodologia de
pesquisa Interpretativista de cunho etnografico.  Em pesquisas deste 1ipo - a0 contrario de
pesquisas feitas nos moldes Positivistas! - n3o se buscam generalizagdes. O que se quer é
trabalhar com contextos especificos, analisando-os em profundidade, como coleca Erickson
{1986:12037 "meu irabatho ¢ wma tentativa de combinar a analise cuidadosa de pequenos
detallies de comportamento e sentido nas interagdes sociais cotidianas com a analise de um
contexlo societal amplo no qual a interagBo face a face ocorre {...] ¢ uma tentativa de ser
empitico sem ser positivista; ser rigoroso ¢ sistematico na investigagio de Iendmenos
escorregadios da interagio cotidiana ¢ suas conecgdes, através de um meio de sentido subjetivo
com o mundo social amplo” (radugio minha). Entretanto, evidentemente niio se descaria a

possibilidade de se estabelecer um continuum entre diversas etnografias ¢ a partir dai esbogar

L0 termo "Positivismo” vem sendo empregado dus mais vapgdas meneirss em miltiplos contextos. Para wma discussio
mais detalhada consultar Hammersley & Adkinson (1983).
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generalizages.

Q contexto especifico a sor aqui anabsado trata-se de uma sala de aula de Francés como
LE. O ambicote da sala de aula, como verificamos, por exemplo, nos irabalhos de Cazden
{1989} e Cicurel (1990), comeca a despertar um crescente interesse em fins dos anos 80,
Segundo Cavalcanti ¢ Moita lopes (1991) exisic na pesquisa em sala de aula um desvio do foco
de atengdo. Passa-se de uma preocupagido que objetiva apenas verificar os fatores existentes
anies ¢ depois do que ocomre em uma avla de LE, para os processos ocorridos durante a
MEsma, Ou seja, aqui se esla mais preocupade com 08 Processos ¢ menos com os produios,

Tendo em vista que a pesquisadora aqui envolvida na andlise da sala de aula esti muito
habituada com este ambiente, faz-se necessirio  irabalhar- a  questio da
familiaridade/estranhamento.  Segundo Erickson (1984) o ecindgrafo, no caso de estar
profundamncte envolvido com a comunidade que estuda, deve adotar a téenica filosofica que
consiste em tarnar o familiar estranho. Esta téenica fornece ao pesquisador elementos para que
haja um maior distanceamente em relagio so ambiente estudado. Desse modo, aspecios
importantes que poderiam passar desapercebidos, por ocorrerem rolingiramente, sio melhor
identificados.

Ao lancar-nos em uma pesquisa de campo, aqui no caso a sala de aula, podemos adotar,
como coloca Erickson (19863, duas posigdes em relagiio A coleta de dados. Na primewra
posiglo, hd a concepeio de que o cindgralo deve ir ao campo fazer uma coleta de dados "... 180
intuitiva - ou tio radicalmente indutiva - quanto possivel” (Erickson 1986). Deste ponto de
vista o pesquisador dm}e agir como se fivesse uma mente tabula rasa, sem nenhuma cxpeciativa
conceitual anterior. Na segunda posiglo, que parcce ser a mais plausivel, Erickson (op. cit.)
argumienta que ndo existemn indugbes puras, colocando que “Sempre trazemos para a
experiéneia molduras? de interprelagio ou esquemas”. Argumenta amda a favor de que se
fagam hipotese direcionadoras ¢ perguntas de pesquisa que segundo cle "..capacitam e

fortalecem a intuicio em vez de suloci-la”.

2038 termos moldum e esquema vém sendo empregados das mais varidas maneiras, Pars uma discussiio mais detalhada
vide Cavaleanti 1989
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2- A Hipolese direcionadora

Tomamos come hipdtese direcionadora de nosso trabalho a colocagio de Rubin (1975) ¢
Stern (1975) as que acreditam que o sucesso de determinados aprendizes de linguas
estrangeiras poderia ser explicado pelo fato de utilizatem estratégias apropriadas para cada
tarefa de aprendizagem.,

Comt esta hipdtese decidimos analisar uma atividade freqiicntemente desenvolvida junto a
alunos, da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), cursando estagios intermediarios
de Francés enquanto lingua estrangeira, ou seja, alunos que tenham tido ao menos 240 horas
de aula. Tal atividade consiste na apresentagio de semindrios individuais. Pede-se que o
cstudante escolha um tema e duranite o semestre letivo o desenvolva pesquisando em
biblivlecas, no setor de apoto de andio-visual da Universidade, nas escolas de lingua da regio,
ne Consulado Francés, em filmes que passam no circuiio oficial efou alternativo, em video
locadoras, etc. Terminada a pesquisa o estudanie deve apresentd-la, em um tempo médio de
vistte minuios, aos colegas © professor durante a aula,

Erickson (1987) coloca que em pesquisas Interpretativisias de cunho etnogafice ha
propositadamente uma grande dose de subjetividade o que justamente as toma bem diferente
dag pesquisas quaniitativas. A fim de aumentar a confiabilidade deste tipo de pesquisa, o
priprio Erickson (op. cil.) sugere que se use uma ampla gama de mshumentos de modo a s¢
poder observar © mesmo objeto de diferenics maneiras, iriangulando-se os resultados.

Tendo em vista esta questio optamos por coletar um corpus razoavelmente extenso. Este
serd constituido por um teste de proficiéncia(Anexo I), didnc dialogado{Anexo II),didric da
professora-pesquisadora (Anexo Iil), gravagio de um seminario em video(Aneso IV),
entrevistas gravadas em dudio {Anexo V), um questiondrio{Anexo VI). Creio ser importaniec a
conjugacio de métodos de observagdo (aqui no caso videotape do seminano) com meéfodos
mirospectivos {questiondnio ¢ enfrevistagy pois que acredito, fal como Oxford {1986), na
existéneia de estratégias puramente internas e portanto dificeis de serem capturadas apenas com

a observagio,
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3-Um estudo exploratirio

Com o intiilo de "calibrar™ tais instrumentos, 4 exceglio do teste de proficiéncia que ainda
ndo chegara da Alemanha (pais no qual foi claborado), fizemos no scgundo semestre de 1990
um estudo com um grupo de Francés V. Explicamos ao grupo classe que estévamos
desenvolvendo uma pesquisa, sem, € claro, rovelar seu teor, ¢ solicitamos a colaboracio de
cada um deles. Tendo em vista o pronto accite da turma, pedimos que os alunos respondessem
o asa o questiondrio (Anexo 2) ¢ que enfregassem uma vez por semana um dirio no qual
narrafiam a preparagdo de scus respectivos semindrios. Foi ainda dito aos alunos que o
pesquisador-professor leria o didro, colocaria observagBes e perguntas ¢ o devolveria. O aluno
por sua vez responderia s perguntas, faria outras se descjasse ¢ prosseguitia narrando o que
havia s¢ passado na semana no gue diz respeiio a sua pesquisa, £ importante lembrar que ficon
exposio de wm modo clare gue os alunos deveriam colocar francamente em seus diarios o que
haviam ¢ o que nio haviam feito, pois como dissernos no comego ndo seriam de modo algum
sancionados pelo fato de por exemplo nilo terem trabathado, Porlanto vimos o aparecimento de
virios didrios onde havia, semanas a tio, frases do po "Esta semana nio fiz nada”, "Nio tive
tempo para trabathar esta semana”, "Anda nem comecel a pensar no assunto do seminario”.
Mossa avaliagio no que diz respeito a estes dols instrumentos foi bem positiva uma vez que os
alunos acettaram prontamente responder as pergunias do questiopario, bem como confeccionar
o diddio, tendo sido fidis até o final do semestre no que tange esta Gltima tarefa.

No tocanie is Himagens dos semindrios muitos fatos inleressantes ocorteram. Em primeiro
ingar notamos que os alupos ficaram nwito apreensivos lanto com a cimera como com o
iéenico que a manuseava, Entretanto, na medida em que os semindrios foram acontecendo ¢
sendo {ilmados, a classe como um todo foi desinibindo-se. Mas ainda assim, mesmo quando
vérios seminarios ji haviam sido gravados, o aluno que 1a expor ficava extromaments {enso no
inicio de sua apresenfagio. Com estas evidineias em mios decidimos que para 0 cstudo
definitivo iriamos, como realmente ¢ lizemos, procurar colocar, o maior nimero de vezes
possivel, o téenico ¢ sua cimera (mesmo som filme) em sala de aula a fim de que os estudantes

tornassem-sc mais confiantes ou pelo menos ndo o apreensivos.
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Outro fato interessanie ocorrido durante as filmagens foi que o técnico insistia sempre em
focalizar a figura da professora-pesquisadora, mesmo quando (¢ ha que se salientar que foi o
que ocorreu na madonia das vezesy a inleragio estava ocorendo cntre o aluno-cxpositor € o
grupo-classe, ou enlre o proprio grupo-classe. Objetivando resolver este problema da melhor
mancira possivel, analisamos os videos anotando toda vez a ocorréneia deste {ato bem como o
ntmere indicado pelo contador do aparclho. Em scguida marcamos uma cnfrevista com o
técnico, assistimos juntamenie a fita parande nos momenios préviamente selocionados, ¢ o
instruimos ne senlido de que estdvamos interessados nas mnteragdes em geral ¢ ndo somente nas
tnferagdes aluno-professor.

Logo apds a apresentagiio do senundrio, isto ¢, no mesmo dia, pedimos ao aluno-expositor
que fizesse uma entrevisia com a professora-pesquisadora. Tal enirevista no era do tipo
estruturada, com quesides fixas pré-estabelocidas. O que se pediu ao aluno foi que desse sua
impressao geral tanto no que dissesse respeifo a apresentagiio do semindrio, recepgiio dos
colegas, expectalivas, quanto sobre a preparagdo, do mesmo. De uma maneira estratégias
usadas pelos alunos para preparar (muitas delas ja haviam side apontadas nos didrios) os
seminarios além de evidenciar outras que haviam sido uiihizadas na apresentacio do mesmo.
No entanto obscrvamos que aqgut também faz-se necessario um trabaiho no sentido de “quebrar
o gelo" ontre ¢ aluno entrevistado ¢ o professor pesquisador. Este fato for deveras
surpreendente pois que acreditdvamos que nio se daria no momento da entrevista, pois a cla
miao cra aitbuida nota alguma  como alids a nenhoma parlc do trabalho envolvendo o
seminano. Além disso esta for feila em portugués, que no caso era a lingua malcrna dos
estudanies entrevistados, Concluimos, portanto, a partic destas expeniénelas que um trabaibo
prévio que vise a criagiio de wma atmosfera menvs ameagadora faz-se extremamenic
noccessario. Pudemos observar na pratica a pertinéncia das observagbes de Cavalcanti (1989:
139) "O elicitador ¢ potencialiente vislo como wma ameaga, wma vez que os sujeitos
geralmente tém desconfiangas do propdsito real de uma sessdo de protocolo™.

Finalmente, no que diz respeito ao didgro claborade pela pesquisadora-prolessora, notamos
que sua cscrita deve ser feita sempre 0 mats présimo possivel do tempo em que as notas de
campo foram tomadas, Chegamos 2 esta conclusiio apds constalarmos que muitos detathes
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mporianies eram esquecidos em decorréneia da agdo do tempo,

4- (3 estudo delinitive

Terminada a ctapa do estudo exploratdrio ¢ com o teste de proficiéneia em mdos decidimos
passar para a coleta de dados definitiva,

Optames por fazer um trabalho que estudasse em detathes dois sujeitos, um aprendiz de
sucesso (doravante A 1)e ouiro sera sucesso (dotavante A 2), usando para tanto uma ctinografia
micro-analitica a qual como prople Frickson (a sair) visa "...identificar como o8 processos
rotineiros de mteragdo sio organizados,descrevendo as interagbes que ocomrem”. B ainda
mnporiante salientar que ao longo do semestre trabathamos com guatro sujeitos, tendo em vista
a necessidade de sempre se tor "back up” . Pretendemos analisar em mator profundidade A 1
pelo fato de estarmos interessados principalmente nas estratégias uiilizadas pelo bom aprendiz
win sua tarcfa de produzir a fala. Os rosultados da analise da produgio de A 2 serfo utilizados
principalmente com o intuite de se fazer um contraponto com a produgiio de A 1.

Para sclecionanmos os sujeitos utiizamos, além do feste de proficiéneia, as notas a eles
atribuidas pelos professores dos semestres anteriores. Tal feste, intitulado “Ceriificat de
Frangais - Module Préparatoire”, fo preparado em uma universidade alemi e portanto
claborado em principio para um piblico europeu. Levando em conia este fato fizemos algumas
alteragfes que slo apontadas no Apéndice 1.

O "Certificat de Frangais”, bascado no movimento nocional-luncional®, comprecende
basicamenie trés parles que seriam a compreensio ¢ a expressdo orais ¢ a compreensio escrita.

As partes que dizem respeito ds compreensfcs escrita ¢ oral foram aplicadas pela propria
pesquisadora-professora. Isto foi feito levando-se em conla que sua micrvengdo deveria ser

minima pois que bastava que 03 alunos fessem sozinhos as instrugdes da parte oscrita e

3¢ acordo com ¢ CAMBRIDGE ENCYCLOPEDIA OF LANGUAGE num cumricato nociong-funcionst o conteido ¢
organizado nos termos dos sentidos (no¢des) demmidados pelos apresdizes com ¢ objetive d¢ se comunicarem en
cotgextos fncionais particwlares. As principais nogdes incluem a expressiio lingiistica de tempo, duragiio, freqiéncia,
seqléncin, gquantidade, espage ¢ movimento, As principaiy fangeles comupicativas inchiem avaliaglic, persnasiio,
exprossio emocional e a marca das relagdes sociais.
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ouvissem uma {ita previamenic elaborada para a compreensio oral. Para realizar a parte das
entrevistas decidimos ndo cnvolver a professora-pesquisadora ¢ para tanto solicitamos a vinda
de dois professores de lingua francesa de fora da Universidade, Portanto, estes professorcs
nunca haviam entrado em contato com o grupo classe em questio.

Tais profossores trabalham na Alianga Francesa da cidade de Campinas ¢ #€m ambos mais
de cinco anos de experiénela . Fizemos um encontro individual com cada um deles ¢ um outro
em grupo onde discutimos o teste ¢ 0 que se pretendia com ele, ou sgia classificar os alunos
com notas. Irisamos lambém que nosso inferesse maior concenitava-se na questio da
pradugdo da fala ¢ portanto dai docorria a neeessidade de avaliagSes 0 mais rigorosas possiveis
nesta drea, Apos a aplicagio do teste fizemos uma reunifio com estes dois professores na qual
relataram suas fmpressdes gerafs, a8 quais por sua vez foram registradas,

No pnmeiro dia de aula a professora-pesquisadora procurcu trabalhar no sentido de
sonqguistar a simpatia do grupo-classe ¢ assim obter o aval para iniciar sua pesquisa. Este fato
fica claro em seun didrio quando diz *...fiz tudo o que pude para ganhar a simpatia dos alunos".
Portanlo, colocou-se logo na pruneira aula & classe se esta csiaria disposta a colaborar om uma
pesquisa. os estudantes pediram maiores csclarecimentos. A pesquisadora explicou-lhes, € claro
gue sem revelar o teor do abalho, o gue csperava deles, ou scla, que passassem por um teste
de proficiéneia a0 gual ndo seria atribusdo nota, fizessem didbos semanalmente, apresentassem
um somindrio que seria gravado emn video ¢ respondessem um questiondrio. Os alunos
responderam muio gentilmente gue cstavam de acordo.

Na aula seguinte fizemos a parie da compreensio oral ¢ escrita ¢ na posterior a parte de
cxpressio oral fol aplicada pelas duas professoras convidadas. Com o resultado destes cxames
em mios ¢ as notas dos alunos formecidas pelos professores dos semestres anteriores
escothenios 4 sujeifos (dois serdam back-up). Destes guatro, dois obtiveram notas cxcclenles e
os outros dois notas muilo 1uins,

Entretanto, mesmo fendo em mente 08 sujeitos que seriam analisados, resolvemos ndo
deixar isto claro para o grupo classe ¢ portanto pedunos que todos os alunos escrevessem 0s
didrios, apresentassern os semindrios {que foram todos filmados) ¢ respondessem o
Yuestonanio.
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diarios, apresentassern Os scmindrios {que foram todos filmados) ¢ respondessem o

guestionario,

No {mal do semesire escolhemos nossos dois sujeitos dentre os quatro por motivos de
natureza essencialmente objetiva, Um dos alunos considerados sem sucesso ndo pode fazer a
entrevista por motivo de viagem ¢ um dos alunos considerados bom aprendiz ieve a filmagem
do semindrio prejudicada devido a2 um mau contaio da cAmera.

A 1 fez um semindrio sobre o machismo ¢ A 2 escolheu a vida de Joana D'Arc para expor 4
classe.

No préximo capitulo passaremos 4 andlise dos registros coletados, ou sgja, o didrio da
professora-pesquisadora, os didrios dialogados de Al ¢ AZ, os dudios das enirevistas, 0s

serindrios, os tesles de proficiéoeia ¢ finaliente os questionatios.
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CAPITULO V

ANALISE DOS DADOS

Este capitulo estd dividido em quatro partes. A primeira coloca o procedimento
analitico utilizado. A segunda faz uma andlise panorimica do contexio e questfio © fraga o
perfil de Al ¢ A2 Na terceira parte analisame-se og semindrios de Al ¢ A2 numa tentativa de sc
cncontrar respostas para as perguntas de pesquisa. Finalmente, na quarta parte faz-se wma

discussiio geral onde todos os resultados obtidos anterionmente sio cruzados.

1 - Procedimentio anabitico

Como jd colocamos no capitulo IV, uviilizamos como hipdtese direcionadora de nosso
traballio a colocaglo de Rubin (1975) ¢ Stern (1975). Tais autoras acreditam que o sucesso de
determinados aprendizes de linguas cestrangeivas poderia ser explicado pelo fato desies
wilizarem estratépias apropriadas para cada tarefa de aprendizagem. Partindo desta hipdtese
direcionadora colocamo-nos as duas pergunias abaizo, a partir das quais empreendemo-nos na

tarefa de analisar o8 registyos por nds coletados :

1y Quais as estratégias utilizadas pelo Aluno 1 ¢ pelo Alupo 2 durante a preparagio do

semindrio ? Quais as diferengas ¢ semethangas entre os dois?

2y GQuais as estratégias wiilizadas pelo Aluno 1 ¢ pelo Alno 2 durante a apresentagio do

sernindrio 7 Quais as diferengas ¢ semelhangas entre os dois ?

Os registros, que foram sendo paulatinamente analisados ¢ transformaram-se em dados,

i os colocados no guadro abaixo :
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Quadro 1 Registros : foco no Seminario ¢ Fnirevista de A 1

Diario da
Protessora -
Pesquisadorg
pTe?t?Ade' Questionarip
roficiEncia de Al e A2
Video do Seminario de Al
Audio da Entrevista de Al
Yideo do Audio da
Seminarie Entrevists
de A2 Diaria de de A?

Al e A2

Estes registros abrangem os dados primarios ¢ secundarios, sendo dados primarios o
video de semindrio de A 1 ¢ o dudio da entrevista de A 1.

Tendo om vista que, como jd dissemos anieriormente, ¢ nosso objetivo era explicar o
sucesso de determinados aprendizes de linguas estrangeiras ao produzir a fala, dividimos o
estudo em 3 momentos principats.

Em um pritneiro momento, fizemos uma andlise panordmica do conlexto da sala de
aula e tragamos © perfil de A 1 ¢ A 2. Para analisar o contexfo da sala de aula ulilizamos o
diario da professora-pesquisadora ¢ videos de sermnarios realizados na clagse por nos estudada,
otk seja, ndo somente oy de Al ¢ A2, mas também o8 de seus colegas. Por outro lado, com o
mtuite de fragannos o perfil de Al e A2, utilizamos o questiondrio estruturado ¢ o teste de
proficiéneia.

Em um segundo momento, passamos a andlise dos semundrios de Al ¢ A2 com o
objetivo de responder ds duas quesifes colocadas. Para tanto, além de analisarmos em
profundidade os videos dos semindrios, também nos valemos dos difrios dialogados ¢ das
enlrevistas nido-estruturadas fetas imediatamente apds a apresentacio do semindrio.

Finalmente, em um ferceiro momento, procuramos disculir possiveis respostas para as
questOes colocadas através do cruzamento dos resulfades obtidos nos dois momentos

anteriores,
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2.1- Anilise pamoramica do contexto pesquisado

Como ji for mencionado anteriormente, oste estudo foi desenvolvido em uma
universidade pablica paulista, em um curso de lingua francesa de nivel intermediario, ou seja,
pressupondo um frabatho anterior de no minimo 240 horas de aula. Tal curso foi freqiientado
por 20 alunos sendo que deles 16 tinham esta matéria como extra-curricular ¢ apenas 4 como
eletiva. Os alunos eram oriundos dos mais diversos cursos da universidade indo da Matematica

a Medicina, passando pela Quimica, Biologia, Pedagogia, Letras, Filosofia, etc.

A wdade ¢ experiéneta acadCmica dos cstudantes fambém eram bem variadas, havia alunos da
graduacio, pos-graduagiio, além de uma professora .de outra universidade paulista, doutoranda
em educagio na universidade por nds csindada. A professora-pesquisadora ¢ bilinglic
francés-portuguds e na época a coleta de dados tinha quatro anos de experiéncia em escolas
de primeiro grau o escolas particulares de linguas bem como dois anos de experiéncia no
ferceiro grau.

O curso por nds estudado fazia na Epoca parte de um programa com a duragdo de seis
scinestres 0 qual era oferccide a todos os alunos da umversidade, havendo no catanto uma
reserva maior de vagas para os alunos da graduagiio. A lingua francesa ndo era, como ainda
nio o &, obrigatdria para nenhum curso da universidade, sendo clotiva apenas para os cursos de
Letras, Lingliistica, Muasica, Histéria ¢ Filosofia. Existe também neste programa a possibilidade
de optar-s¢ por dois semestres de curso de leitura e/ou fazer um sétimo semestre de tradugio
francis-portugues.

Acreditamos ser muito positivo o fato deste curso nfio ser obrigatdnio. Isto porque, pelo
menos feoricamente, tem-se mais oportunidades de formar turmas com alunos interessados,
motivados, dispostos realmente a aprender. Os alunos nio i€m os cursos do francls como mais
urna matéria qualguer a ser cursada para atingir-se um objetivo maior ¢ue seria a obiengdo de
um diploma de Mddico, Engenbeiro, Dentista, Professor, ctc. O francés, apesar de ndo ser
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cbrigatorio para faculdade alguma de nossa universidac, ¢ uma das linguas mais procuradas.
Prova desse fato, seria por exemplo o caso de uma turma de primeiro esidgio para a qual houve
uma demanda de duzentas vagas enguanto s6 eram oferecidas vinie.

A turma aqui em quest3o estava com seu nfimero de vagas completo, ou seja, vinte
alunos. Quanto ao programa desenvolvido, observamos no didrio da professora-pesquisadora

{Anexo ) :

"...tracei em linhas gerais o programa destes semestre

¢ - Leitura e discussdo de um livro de contos de Guy de Maupassant
(previamente lido em casa). Um conto por quinia feira.

2 - Unidade 11 do método ARCHIPEL

3 ~ Textos de revistas e jornais { 2 textos sobre a moda; 1 entrevista; 2 fexios
subre franceses}

4 - Musicas

3- Entrevistas gravadas em video

6~ Gramdatica : Subjuntivo - Hipdteses.

7 Semindrios

8- Filmes "

Pivilegiou-se o fempo todo a compreensio e expressio oral, Nio foram feilos, em
momento algum do curse, exercicios escritos ou composigdes duranfe as aulas.

O trabatho em sala de aula era quase scmpie feito com um movimento o
decrescimento/crescimento, ou seja, subdividia-se a turma, trabalhava-se em pequenos grapos e
{inalmenie fazia-se uma sintese geral no grande grupo-classe, FEste andamento das aulas pode

ser veritlivado em trechos do didnio da professora pesquisadora {Anexo HI)

“ O aluno 4 ndo falou gquase nada na discuss@o em grupo, os outros falaram
bem mais. Na discussdo com o grupo-classe s6 o aluno 4 (dos alunos
investigado, é claro} expos alguns pontos de vista "

Nossas observacbes em sala de aula nos levam a crer que o trabalbo em pequenos
grupos, apesar de poder apresemiar problemas de diversas naturezas!, sempre cria maiores

oportunidades para que os alunos interajam mais infensamente, tenham mais espago de fala ¢

Yer Abrahfio, 1992 que analisa varios mini-gropos ¢ aponta probiomas como por exemplo casos de individuos gque,
1esmo Nesles conlexios, mantém-ge reservados, ndo codperando com ¢ grupo.
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apremdizagem,

Come colocamos no capitulo HI, temos consciéneia de que a sala de aula tem um
discurso com um funcionamento proprio, diferenie do usado em oufras situacdes da vida
colidiana. Enfretanto, consideramos que apesar deste discurso ser diferente, ele ndio precisa ser
aberrantemente artificial, chegando a absurdos como o exemplo citado A pagina X desta

dissertagio.

Neste ponto cremos que 0 programa ¢ a dindmica acima colocados, a0 menos, tontam
fugir 3s normas por demais cstritas ¢ ritualizadas? que regem o cotidiano das aulas de linguas
cstrangeiras,

Houve um intutto de prvilegiar-se atividades que favorccem, como aponta Cicurel
{1987), procedimentos conversacionais de negociagiio. Estes procedimentos -~ que devem
envolver {como ja dissemos no capitulo HI) projetos, pesquisas, sondagens de opinido ¢
confrontagBes de pontos de vista ~ traduzeme-se no curso aqui em questdo, nos trabathos em
pares e/ou pequenos grupos, nos trabalhos com as entrevistas em video, na discussio do Hvro
de contos ¢ principalmente nos scminarios preparados ¢ apresentados pelos alunos.

Na preparagdo ¢ apresentagdo de um semindrio exisie maior oportunidade de haver
uma dininwigiio da assimetnia enlre os discursos do professor ¢ alunos. Como ja foi dito no
capitulo TH, esta assimetria € muilo gritante em wna aula de L2, uma vez que a compeidneia
lingiiistica dos alunos é nitidamente inferior a0 do professor. No entanto, na medida em que o
aluno tem a oportunidade de preparar em casa um {ema de sua escotha, as chances de diminuir
o fosso linglistico existentc entre c¢le ¢ o professor serfiio muito maiores. Isto porque o
estudante podera recorrer a gramaticas, dicionarios, oic para fazer sua preparagio. Além do
mais, o aluno passard a dominar um lema que o professor niio conhece necessatiamente, 0 que
{az que haja uma certa inversio da assimetria acima mencionada, ou sgja, apesar do professor
ter inegavelmentc um dominio maior da LE em questdo, o aluno tem mais informagdes a

respeilo do tema que escolhou iratar. Desse modo cria-se, um ambiente favoravel para que, por

2yer Cicurel et alii, 1990 sobre a questdo dos “ntos” em sala de aule.
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respeito do tema que escolheu tratar, Desse modo cria-se, wm ambicnte favordvel para que, por
um lado, os alunos tomem a frenfe no cendrio da sala de aula ¢ o professor, por sua vez, passe
a fazer patte do grupe como um colaborador com mais conhecimentos para resolver questdes
de ordem lingiiistica,

O professor passa a n3o ser mais, como também ja colocamos no capitulo I, o Unice a
ter o poder de dar ¢ retirar as palavras dos alunos, além de niio precisar ficar cdando o tempo
todo sitmagdes para que 08 mesmos se comuniquem, aind: que nio tenham a minima

pecessidade de fazé-lo.

Os semindrios apresentados no curso por nds analisado, obtiveram muito sucesso no
sentido colocado acima. Como pudemos observar através do visionamente de varios seminarios
gravados em video, a figura do professor enquanio dominador e centro maximo das aulas,
"apagou-s¢” em um certo sentido. Este professor, a nivel das id¢ias discutidas, deu Iugar a um
golaborador como qualquer outro aluno da classe. A tGnica diferenga entre ele ¢ os demais
membros do grupo-~classe ¢ que continuoy, ¢ claro, tendo um dominio maior da lingua
francesa.

Acreditamos que csia diminuigio da assimetria enire alunos ¢ professores ¢ o fato dos
estudantes terem tido a oportunidade de escother os temas a serem debatidos,fevou & intensa
interagio ocorida durante a apresentagiio dos scmindrios.

Tomemos como exemplo o semindrio da aluna AG. Depois de fazer uma répida
exposiio sobre a vida dos golfinhos, na qual inclusive pediu a ajuda do grupo-classe para

L

resolver um problema de prontngeia :

"4G: Queneee ?
AP: Non, quene.”

Foi indagada do porqué ha golfinhos gue se suicidam :
“4P: Pourquoi les dauphins se suicident 7"

Imediatamente, uma das alunas da classe, mestranda em Biologia, interviu ¢ ajudoun a
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colega a dar uma resposta & esta pergunta :

"AM: Il y a beaucoup d'hypothrses pour ce phénoméne. I ¥ a des chercheurs
qui ne sont pas d'accord avec ce mot "suicide” parce que c'est un mot de la
natire humaine. iy a beauconp de phénoménes comme ¢a avec autres animaus
aussi el pas seulement avec les dauphins.”

Ao final o tema suscitou tanto intoresse, havendo intmeras perguntas dos alunos, que a
estudante de biologia aproveitou para fazer uma propaganda convidando scus colegas a

assistitem a wma defesa de tose:

"AM: Le mois prochain il y aura une ‘défense’ de doctorat au institut de
Biologie hum Un des étudiants a fait une thése sur les dauphins. Il
a ¢tudié les dauphing du Vale do Ribeira".

Verificamos neste semindrio que a imagem. do professor apagou-se” de tal maneira
{ue mesmo perguntas de ordem lingliisticas foram feitas ao grupo-classe em geral e ndo
especificamente a cle.

Quanlo ao tema, a professora ficou tolalmenie esquecida, pois que além de
desconhecé-lo totalmente, ainda havia uma pessoa da drea na sala de aula que ocupou um lugar
de destague.

Neste seminario os alunos puderam falar sobre um assunio que realmente os interesson
e motivow. O que nos feva a fazer estas afirmagdes seria a ocorréncia de inlensag disputas pelos
furnos de fala além de afirmagbes como a abaxo, as quais demonstram que os alunos
aprenderam alge de novo ¢ ndo ficaram apenas procurando uma "desculpa” qualquer para

falarem a lingua estrangeira :
“4P: Je ne savais pas que les dauphins vivaient aussi dans l'eau douce”.
Qutro exemplo de semindnio onde houve grande interagiio na classe e de certo modo

umn "apagamento” da figpura do professor, foi o da alima CY. Ista aluna apresenfou um

semindrio sobre a importincia do trabalho na vida cotidiana. Os estudantes ficaram muito
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envolvidos com este tema. Apos uma breve explanagiio de CY, houve um debate muito intenso
onde os turnos foram disputadissimos. Neste debate discutiv-se a questiio do trabatho enguanto
realizagdo pessoal em oposivldo ao frabalho como Gnico meio de se ganhar a vida, Esia
discussdo camitthou de modo extremamenie espontineo, sendo que ao final vanos alunos
expuscram anglsiias ¢ problemas muito pessoais. Uma estudante de medicina confessou o
quanto senfia-sc cansada com o faito de ter que trabalhar duramente durante o dia todo ¢ dar
plantdes freglientemente :

"AC: Je fais un stage et {l v a beaucoup de gardes. Maintenant non, maiz

autrefois j'ai travaillé de sept heures ef demie du matin jusqu'a cing heures de
Vagpirs midi et une garde chague quatre cing jours.”

Em seguida alguns estudantes de pds-graduagio que ja cram professores lravaram o
dialogo, transcrito abaixo, no gqual discuttram a dificuldade para se exercer esta profissdo :
" . b e . I s . }__‘1\, . . ‘1
'AP: Je n'aime pas éire professewr wi mon salaire ni mes éléves ni mon travai
RIEN.
AC: Vous aimeriez fuire quoi 7

AP: Vovager. Je n'aime pas travailler avec (1,0) travailler (1,0} Jamais je ser
sera serais professeur (1,0} de nouvean. Jamais. Clest terrible.

ACy: Je travaille travaillé comme profeseur particulier privé et irés melhor
pour dineir le salaire est irés intéressant mais les enfants {1,0) muito trabalho.

APL: Je travaille avec sixanie éléves.

AL Jai donné une classe une foi. J'avais dans la classe quatre-vingt-dix éleves
pour travailler la Philosophie. A la fin de V'année j'étals folle.

AP: 1] vaut miewx aujourd'hui étre une vendeuse peut-éire une une pardon une
prostifute ay liew d'élre professeur.

APL: Clest un fype de prostifution aussi.

AP: Peut-étre. *

Vemos aqui os estudantes debatendo wn assunte que os concerne de muito perio, com
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o qual convivem diariamente, ou seja, a questio de suas cscolhas profissionais ¢ as
conseqiiéneias acarretadas por elas. Este tema parece ser doloroso, como para o aluno AP que
arrepende-se de ter escolhido a profissio de professor a qual chegn a comparar com a
prostituigdo. Mas, mesmo o assundo sendo delicado, os estudantes ndo se esquivam dele e,
como observamos acima, chegam até mesmo a dar exemplos pessoais.

O modo pelo qual os estudantes envolveram-se neste tema, nos leva a crer que o debate
ocortido no semindrio de CY poderia r s¢ passado om qualquer roda de amigos que
estivessem preocupados unicamente em partilhar scus sentimentos sem estarem de forma
alguma mantendo um didlogo com o intuito de praticar uma lingua cstrangeira.

Eniretanto, apesar da esmagadora maioria dos semindrios ter alcangado grande sucesso,
principalmente no que tange & produgio da fala por parte dos alunos do curso, houve um
pogquen niimero que deixou muito a descjar.

Podemos cilar como cxemplo de um seminario mal succdido o do aluno AMr. Esie
semindrio foi certamente preparado com muito cuidado, aldm do cstudante tor bom
conhecirento do tema escolhido, Tratava-se da obra de um poeta francés, exircmamenic
hermdético, do final do século XEX. AMr, na época estudante de Teoria Literdria, fez uma
apresentagio panordmica da obra de Mallarmé ¢ distribuiu 3 classe um poema deste autor. Em
segiida, analisou o poema lanto do ponto de visla lingiiistico como literario.

No entanto, apesar de AMr ler se esforgado para fazer um {rabalho de bom nivel, niio

consegut despertar a atengdo de seu colegas como observa Al no Aneso V :

"41: Por exemplo o semingrio de AMr. Ele ficou... tinha o pessoal, vocé tava
reparando. Porgue eu gosto muilo de reparar as pessous. Iiu tava reparando o
povo, o pove kva assim... olhando pra cd. Vocé via que estava desligado. E se
o cara do semindrio percebe gue o povo td desligade, ¢é pior airda. FPorgue i
ele vai querer recuperay isso, vai ficar meio assim, chocadinho. Entdo porgue
ele ficon olhando wm negocio e depois ndo gerou debate. As pessoas faziam
algumas pergunias ... ndo foi que nem o da ... como é o nome dela ?"

Na medida em que os alunos nfe se inferessaram pele tema, nio houve inleragio ¢

porianto, nio se produziu fala.

A figura do professor também sobressaiu-se demasiadamente. Isto ocorreu porque
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como o8 estudantes ndo mostraram interesse pelo tema, o professor tentou chamar 2 atengdo
para o fato da influéneia do trabatho de Mallamé na obra dos poetas concretistas Augusto ¢
Haroldo de Campos. Desse modo, acabou falando por muito mais fempo que os domais
presenics.

Outro exemplo de insucesso, foi o semindric de A2 o qual serd analisado
detathadamente na terceira segiio desic capitulo.

A partir da andlise panoramica do conlexio por nds pesquisado, podemos concluir que
havia sempre uma preocupagio em sc criar uma atmosfera propicia s interagdes, a produgio
da fala. Neste sentido tal objetivo foi indmeras vezes atingido na medida em que, como vimos
acima, foram propostas atividades adequadas para atingiy-se cste fim.

Na subsegio abaixo tragarcmosoperfilde Ale A2,

2.2- Perfil dos alunos pesquisados

Esta se¢io, como dissemos no inicio deste capitulo, esboga o perfil dos sujeitos através

da interpretagdo ©

(a) do questiondrio sstruturado ;

(b) do teste de proficiéneia,
Tratam-se de dois brasileiros estudantes de graduagio da Universidade Estadual de

Campinas. Na época da coleta de dados, A 1 tinha 23 anos ¢ fazia o curso de Fisica Aplicada.

A 2, por sua vez, tinha 20 anos ¢ cursava Letras.
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2.2.1- Questionario estruturado

Ambos os sujeilos haviam estudado inglés como lingua csirangeira na escola de
primeiro ¢ segundo graus, Entretanto, Al também estudou em uma escola pariicular de linguas
¢ demonstrou uma visiio bem critica ao comparar 0 ensino desta escola com o da escola de
primeire ¢ segundo graus. O estudante s disse tofalmente decepcionado como o ensino

recebido nos cursos ginasial e colegial :

“Ai: Tive uma decep¢do total. O nivel de ensino era (é1) absurdamente baixo, o

gue me levou ao descaso, "

Nestes cursos :

"1 Bra dificil falar. O esquema, no Extado, era baseads em exercicios de
gramdtica e de leitura. Eyvam raros os didlogos enire alunos.”

Al teve ainda a oportunidade do ter contato fora da sala de aula como falantes de ingiés
¢ disse que a parlir disso percebeu que a lingua "cra mumilo mais simples do que aqueles
exercicios de gramatica”.

Além desses contatos com falantes de inglés, Al towe a oportunidade de conviver com
pessoas que usam o francés, o alemiio e o inglés em sua vizinhanga ¢ local de trabatho. Teve
também oportunmidade de ouwvir radio, fitas ¢ videos em ingles, ainda que o fenha feito na
maioria das vezes "fora da sala de aula, sobre temas que cu escolhi”.

Al, quando indagado sobre o fato de ter desenvolvido alguma téenica ou habito de
estudo gque o ajuda na aprendizagem do irancés, disse ndo sc fixar no estudo da gramdtica,
preferindo lor textos diversos efou ouvir didlogos sobre a vida cotidiana. Considera a gramatica

muite mais "chata do que dificl” optando sempre por "usar a ngua ao invés de analisa-la”.

Ax aspas na segiio 2.2, 1 indicam que o texto foi retirado do Anexo VI.
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O alunc Al disse ainda ter escolhido estudar a lingua francesa por sua "beleza ©
simpatia” ¢ por precisar dela em sua vida profissional. Acredita também que "hoje tem mais
facilidade para o francés" em relagio ao inglés e considera scu nivel na lingua francesa como
"tegular”. V€ a produclo da fala "falar na lingua estrangeira” como o ponto mais dificit na
aquisicao de uma LE. Disse ainda que "gostaria de ser mais constante nos estudos” pois
acredita que "a continuidade faz com que as idéias se fixem mais naturalmente”. Finalmente
disse acredifar que seu mafor defeito em relagio 4 aprendizagem de Hoguas ¢ sua falta de

gonstincia nos estudos

Al Sou um tamio quanto inconstante. Considero este o men maior defeito ne
estudo de linguas. Eu posso passar uma semana inteira sem tocar no francés e
de repente da aguela vontade de ler, de falar. As vezes ew me cobro quando
estou estudandp, pois é nessa hora que di para sentir o quanto é bom dominar
uma outra lingua, invadir uma outra cultwra. 56 que depois destes estalos,
volto ao "relaxo”. E um ciclo..."

A2, bem como Al, vé& na produgic da fala 0 ponto mais problemdtico da aquisigio de
uma LE. Mas, ao contrario de seu colega, diz ndo ter desenvolvido nenhuma técnica ou habito
de cstudo para ajudi-lo na aprendizagem do francés. Disse ainda gue ninguém, em sua
vizinhanga ou local de trabatho, usa linguas estrangeiras. Esta Gltima afirmagdo parece-nos um
fanto quanto estranha pois que AZ cstuda em uma universidade que recebe constantementle
visitas de professores ¢ pesquisadores esfrangeiros os quads fazem, na malotia das vezes,
conferénclas em suag linguas nativas. Além disse, A2 faz o curso de Leiras em um instituto
onde sio ministradas aulas de dez diomas diferentes bem como um curso de portugués para
estrangeiros o qual € freqlicntado por individuos de diversas nacionalidades. Acreditamos que
uma explicagdo possivel para nma afiomaglo o bizarra, seria o fato desta estudante nio estar
realmente envolvida com a aprendizagem de linguas cstrangeiras ¢ porfanto ndoe procurar
cuasides onde possa pratici-las.

A 2 disse ter oplado pelo estudo da lingua francesa por considera-la "bonita ¢ Gt para
os estudos”, Acredita que atualmente scw nivel de conbecimenios em francés ¢ "mau” ¢

“gostaria de tor mais factlidade para falar”.
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Outro ponto que marcou uma diferenga significativa nos perfis de Al e A2 foram as
respostas dadas 4 uma questdo que lhes indagava se j3 haviam se sentido envergonhados ao ter
que usar o francés. Al foi categorico em negar dizendo-se "muito cara de pau para sentir isso”

enguanto A2 disse que as vezes sentia-se envergonhada.

1.2.2. Teste de proficiéncia

Come jd dissemos no capitulo IV, utilizamos dois instrumentos a fim de escolher os
sujeitos a screm analisados.

O prmeiro instrumento que utilizamos foram as notas obtidas pelos alunos no screstre
antegor, ou seja, no cwso de Francés V. O aluno Al teve como média final 9,5 sobre 10 ao
passo que A2 obleve 6,5,

O segundo instrumento ufilizado foi o teste de proficiéncia em lingua francesa
"Ceriificat de Frangais ~ Module Préparatoire” elaborado pela Universidade alemi Deutschen
Volkshochschul-Verbandes .V, para ser aplicado em alanos de nivel mtermediario . Este teste
¢ constifuido de r8s partes ¢ vale um total de 30 pontos. A primeira avalia a compreensio oral
{C.0.) ¢ perfaz 25 pontos. A scgunda parte avalia a compreensiio escrita (C.E.)e vale 15
pontos. Finalmente, a dliima parte, que vale 10 pontos, avalia a expressdo oral {E.O).

Depois de aplicarmos este teste conforme a metodologia explanada no capitulo IV,
gspolhemos os casos mais dispares da classe ¢ a partir dai, combinados com as notas do
semmestre precedente, chegamos a Al e A2 que tiveram o desempenho conforme consta no

guadro abaixo :

Quadro 2 : Desempenho de Al e A2 no teste de proficidncia

C.O C.E E.O. Total
Teste 25 15 10 S0
Al 22 14 10 46
Al 16 14 03 33




Obscrvamos que ¢ desempenho de Al Toi, mesmo a nivel global, nifidamenie methor
que o de A2 Entretanto, o que mais nos salta aos olhos ¢ a grande diferenga existente no que
tange A expressiio oral. Portanto, fendo em vista ¢ fato de visarmos o estudo de questbes
relacionadas & problematica da produgio da fala, escolhemos estes sujeitos e consideramos Al
como um aprendiz de sucesso ¢ A2 um aprendiz sem sucesso.

Evidentermente sabemos que a questdo da escolha destes dois sujeitos ¢ extremamente
delicada. Nio queremos de modo algum rotular definitivamente estes individuos, nem
tampouco termmos a ingenuidade de acreditar que os insirumentos por nds utilizados dio
totalmente conta de fazer uma escolha tdo complicada. No entanto, além de levarmos em
consideragiio a extensdo ¢ profundidade do trabalho aqui proposto, acreditamos que, ao menos
3 grosso modo, esses instrumentos tém a capacidade de fazer uma limpeza de ferreno ¢
levar-nos a um porto relalivamente seguro.

A partir da andlise do desempenho de Al e AZ frente a0 questionario estiuturado ¢ ao
teste de proficiéncia podemos concluir que estes estudantes tém perfis bastante diferenciados.

No que concerne a0 questionario estruturado Al mosirou-se bastanie parlicipante em
seu processo de aprender linguas cstrangeiras chegando a desenvolver téomicas pessoais de
aprendizagem e procurando maienial extra-classe. Demronstrou-se lanbém preocupade com o
ugo efetivo da L.E. na medida em que presta atengdo quando individuos, ao scu redor, fazem
uso dela. A2, por sua vez, mostrou-se¢ bem menos participante. Disse ndo ter desenvolvido
téenica alguma para ajudi-lo na aprendizagem além de ter desenvolvido interesse tardio pela
busca de material extra-classe. Demonstrou bem menos inferesse que Al no uso efetivo da LE
pois gue nem s¢ deu confa que ao sen redor havia pessoas que ufilizavam diferentes idiomas
SR(rargeiros.

No que tange ac teste de proficiéneia, Al teve um desempenho nitidamente melhor que
A3 sendo que na expressio oral o mesmo foi esmagadoramenic melhor.

Estes dados levam-nos a concluir que, a0 menos na época em que fizemos a coleta dos
registros, Al tinha um perfil mais propenso i aquisigio de L.E. que A2. Esta discussdo serd

feita sempre levando em conta os perfis destes alunos ¢ o contexto pesquisado.

61



Na seglio abao passaremos ao ponto fuleral desta dissertaglio onde discutiretnos os

desempenhos de Al e A2 antes, durante ¢ apds a apresentagiio dos semindrios.

3.1 - Analise dos semindrios de Al e A2

A fim do analisar estes dois semindrios utilizaremos como guia nossa hipotese
direcionadora ¢ as duas perguntas de pesquisa.

Iniciaremos nossa analise numa tentativa de responder 4 primeira pergunia de pesquisa :
1} Quais as estratégias uhilizadas pelo Aluno 1 e pelo Alano 2 durantc a preparagio do

seminario. Quais as dilerengas ¢ semcthangas entre os dois 7

3.1.2- Respostas para a primeira questiio

Para respondermos & primeira quesiio valemo-nos dos didrios dialogados ¢ das
enfrevisias de Al e AZ,

Os didrios dialogados nio puderam, infelizmente, ser muito exicnsos, pois 1o semesire
em que realizamos nossa coleta de registros houve uma greve denominada "Pipoca”™ em nossa
Universidade, ou seia, havia toda semana uma paralizagio de um, dois ¢ até ués dias. No
ertanto, mesmo com esic problema acima mencionado, tivemos a oportunidade de coletar
dados que, apesar de msigpificanics do ponto de vista quantitativo, consideramos importantes

sob um prisma qualitativo. Tais dados estio guantificados no quadio abaixo :

Quadro 3: Hstratégias de Al ¢ A2 nos didrios dialogados.

Esiraiégias Atengdo Dingida | Organizagiio | Aulo Geréncia Total de

Metacognitivas | Prévia Esiratégias

AL 2 1 3 6

]
[

AZ 1 i 2
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Tendo em vista que os didrios dialogados tratam da preparagio dos scminarios, estd
dentro das expeciativas o aparecimento de estratégias unicamente de aprendizagem. Entretanto,
pelo menos & primeira visla parcce estanho o aparccimento de apepas estratégias de
aprendizagem metacognitivas, ndo havendo uma (nica cstratégia de aprendizapem cognitiva,
Mas, acreditamos que podemos achar uma explicagdo plausivel para tal fato, pa medida em
gue levamos om conta que tais didlogos nio cobriram cxaustivamente o periodo de claboragiio
dos somindrios. Felizmente, estas lacunas foram supridas, pelo menos no nosse entender, no
momento da entrevista,

Como podemos observar no quadro acima, Al empregou um ndmere bem maior ¢
mais variado de estratégias de aprendizagem metacognitivas que A2. K claro que nido podemos
fevar em conia unicamente dados de orden quantitativa, mesmo porque ndo oS temos aqul em
wimero suficiente. Contudo o fato de iratar-se do emprego de esiratégias melacognitivas,
parcce-nos significativo pois que acreditamos comoe Abrabam & Vann (1990), citadas no
Capitulo I que os aprendizes sem sucesso carecem de estralégias metacognitivas as quais
permitem que se aborde uma determinada tarcfa langando-se mio de estratégias apropriadas
como o intuito de resolvé-la. Neste ponto de nosso trabalho poderiamos fazer uma primeira
assergdo no sentido de dizer que Al seria um aprendiz de LT mais eficaz que A2, pele menos
sepundo os padrBes ditados pela instituigdo cscolar, na medida em que utiliza um maior
aimero de estratégias metacognitivas de aprendizagem.

Por ora, deixando de lado esta constatagfio respaldada em dados puramente numéricos,

passemos a considerar os fatos seb um prisma de ordem mais qualitativa.

Ao analisarmos o didrio de Al, percebemos que ¢ste ativa imediatamente a moldura
*seminario-em-LE" decidindo aproveitar o tema ulilizado no semestre antetior, valendo-se

desse modo de uma estratdégia de aprendizagem metacogmitiva :

"4{: Pensei no semindrio que apresenlei no Francés IV, foi bom e gerou a
maior discussdo.”

A2, por sua vez, demorou muito para escolber seu tema. Ficou "patinando”, perdida

43



nos indmeros liveos em francés da biblioteca do IEL (Jnstituto de Estudos da Linguagem).
Pareceu nio ativar nenhuma moldura especifica sobre a montagem de um semindrio, ficando
apenas em busca da tematica.

Esta diferenga entre os dois estudantes parece-nos fundamental. Enquanio um ativa
mnediatamente  conhecimenios prévios para solucionar um problema o oulro parece
completamente perdido, enredando-se logo na primeira fase de resolugho do problema que
seria a questiio da escolha da tematica.

Os dados levam-nos a consfatar que Al esteve o tempo fodo preocupado em fazer uma

apresentacdo clara ¢ sucinta a qual pudesse ainda gerar discussdo ;

“Concentrei-me sumenie no artige da Le Poinl parg ndo complicar a coisa ¢
fornar a apresentagdo extensa demais”.

AZ, por seu kumno, esbarron o tempo todo em sen medo de ndo ser suficientemente proficiente

na lingua francesa para dar conta de preparar ¢ apresentar um seminario neste idioma :

“42: Fu gostaria de levar minha idéia adiante mas tenho medo de ter muita
dificuldade na leitura e o trabalho ficar muilo cansativo™.
"Bu disse que o trabatho poderia ficar cansative por causa das dificuldades
como 0 francés.”
Enfretanto, apesar dessas diferengas entie os dois estudantes em questdo, o fato de
ambos terem escolhido os textos-base na lingua alvo, parece-nos bastande significativo.
Acreditamos que esta escolha, além de thes facilitar a tarefa, ainda faz com que ampliem scus

sonhecimentos na lingua francesa segundo as proprias palavras de A2

" .sendo o Hvro em francés eu aprenderic
mais francés além do assunto.”

istas palavras de A2 evidenciam que este estudante esta pelo menos razoavelmente
interessado em aprender a Hogua francesa além de preocupar-se em adquirir wma cultura geral,

assuntos diforentes.
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Neste ponto poderiamos perguntar-nos s¢ nossa prmeira assergdo feita mais acima, nio
estaria um pouce abalada. Isto porque A2, apesar de enfrentar problemas, procuron um novo
tana; tendo contato com textos diferentes ¢ portanto tendo aprendido wm pouce mais sobre a
lingua francesa, ac passo que Al repetiu o mesmo tema do semestre anterior € portanto,
tcoricamente, nao alargou scus horizontes.

No entanto, acreditamos que cste fato nio ¢ sulicientemente forte para abalar nossa
assercio na medida em que consideramos que apesar de Al ter se valido de um tema anfigo,
tentou widizar novos textos ¢ até mesmo cstabelecer relagdes com o material usado om sala de

aula -

"A41: Estive fugando artigos/textosiete para completar o artigo da Le Point. O
texto "La beauté fémimine & travers lgs dges’ dado em aula tem a ver ¢ serd
utilizado”,

Mas, deixemos por ora a andlise dos didrios ¢ passemos as cnfrevistas a fim de
encodrar maiores subsidios para responder & nossa primeira guestio.

Como ja dissemos anicriormente, acrediiamos que as ontrevistas supritam muitas
Iacunas, do ponto de vista do levantamento de estraicgias, deixadas pelos diarios. As estraiégias

levantadas nestas entrevistas encondram-se quaniiicadas no quadro abaixo :
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Quadro 4 : Estratégias de Al ¢ A2 nas cnirevisias

Al A2

Estratégias Metacognitivas:

1) Organizacgiio prévia 7 2
2) Atencio seletiva 2 1
3) Atengiio dirigida 3 i
4) Autogeréneia 2 1
5} Preparagio prévia 0 2
Estratégias Cognitivas:

1) Repetigio 1 0
2) Contextualizagdo 1 0
3) Elaboragio 2 0
4} Inferéncia 2 0

isfratégia de Comunicagio 1 0
Redutiva
Total de Estratégias 21 7

(Obs; A estratégia de commmicaciio redutiva nfio serd levada em consideragio nesta se¢dio por tratar-se de mma
reflexio que concemne mmuto mais & apresentagiio que & preparagio do semindrio.

Este quadro, bem como o de ntimero trés, mostra uma vtilizagio muito mais mtensa de
estratégias por parte de Al em relagdo a A2. Tal uiilizagio ¢ Icita tanfo do ponto de vista da
quantidade como da variedade.

E interessante observar que Al utiizow um numero bem elevado de estratégias
melacogmitivas (14) em relagio a A2 (7). Portanto, desse modo teriamos mais um indicio que
viria a confirmar nossa primeira assergio.

No entanto, ao continuarmos nossa observagdo do Quadro 4 ficamos chocados ao
perceber que ndo ha o aparccimento de nenhumma estratégia de aprendizagem cognitiva ulilizada
por A2, Ora, pensamos com razio que tal fato parece ser quase impossivel pois que para

realizar a tarcfa de se preparar um seminario haveria a necessidade de se utilizar estratégias

66



cognitivas ainda que em nimero extremamente reduzido. Logo, somos levados a acreditar que
a pesquisadora nlo conseguiv que A2 mencionasse as estratégias cognitivas das quais langou
mdo. Neste ponto podemos concluir que se as cstratégias cognitivas nio- puderam ser
levantadas, entiio haveria outras estratégias metacognitivas ndo reveladas ¢ conseqirentemente
nossa assergdo estaria completamente falseada,

Contudo, anies de chegarmos a ¢stas supostas conclusdes acima mencionadas, faz-se
necessario tecer algumas consideragdes. Em primetro lugar devemos dizer que se nfio foram
ehicitadas todas as estratégias utilizadas por A2 0 mesmo também seria valido para Al. Assim
sendo, poderiamos concluir que Al wuiilizou um nomero ainda maior de estratégias
metacognitivas, o que reforgaria nossa hipétese de gue Al € um aprendiz cficaz de LE muito
em funcdo da grande utidizagio deste tipo de cstratégias.

Devemos também considerar os oufros instrumentos utiizados nesta pesquisa ¢ cruzar
os resultados obfidos através deles. Como 38 vimos na andlise dos didrios ¢ como veremos na
proma secdio com a andlise das gravagdes dos semindrios, A2 serapre langa mdo de um
niimero de estratégias ndlidamente inferior. Portanto, acreditamos que nossa primeira assergao
continua valida.

Al utilizou um gra.ndc: numero de estralégias de organizaglio prévia as quais como
dissernos no primeiro capitulo desta dissertag¥o, "tragam um programa geral mas
compreensivel do conceito ou principio em uma atividade de aprendizagem antecipada®.
Notamos que este aluno pensou detalhadamente no aspecto macro-organizacional de sen
seminario, chegando até mesmeo a ler um livro sobre como preparar semindrios, tal como

podemos observar na passagem abaixo retirada de sua entrevista

“di: Tem um livro do... é... sobre falar assim pré semindrios que ey tenho em
casa, é muito bom' (Anexo V)
Este aluno observou cuidadosamente os semindrios de seus colegas, procurando exirair

deles lighes para evitar fracassos ¢ obler &xilos come vemos no exemplo abaixo :
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“Al1: Dai eu aproveiter. Porque voeé sabe o semindrio de AMr. Ele ficou ...
tinha o pessoal, vocé tava reparando. Forque eu gosto muito de reparar as
pessoas. By tava veparando o povo, o povo tava asssim olhando pra cé. Vocé
via que estava desligado. E se o cara do semindrio percebe que o povo 14
desligado & pior ainda porque ai ele vai querer recuperar isso vai ficar meio
assim, chocadinko. Entdo porque ele ficou olhando um negdcio e depois ndo
gerou debate. As pessoas faziam algumas perguntas. Ndo foi que nem o da...
como ¢ ¢ nome dela ?

P:AH

Ail: da AH, porque o tema era interessanie e ela soube colocar, Tinha muitas
guestdes fal ... i .7 {dnexo V).

Analisando a entrevista de Al percebemos que ele soube organizar seu semindrio pois
que além e ter feito um roteiro prévio ainda tentou imaginar situagtes inusitadas que poderiam
ocotrer durante a apresenfagio, prevendo possives solugdes.

Al também s¢ valcu de estratégias de atengdo scletiva as quais, como colocamos no
capitulo 1, dizem respeito ao fate de "decidir de antemdo, prestar a afengdo em aspecios
especificos do insumo linglistico ou em detathes situacionais que possibilitariio a retengdo do
insumo lingitistico”. Este aluno tentou compreender as idéias cenirais de secu texto base e
ensaipu diz€-las de algum modo em francés. Disse também ter procurado em dicionarios
somente palavras que realmente desconhecia ¢ que nio podiam ter seu sentido depreendido a
partir da andlise do contexto no qual estavam inseridas.

As estralégias de atenglo dirigida também foram ufilizadas por Al. Estas estratégias,
como colocamos no capitulo 1, abordam a quesido de s¢ "decidir de antemlo prestar 4 alengao
de modo global em uma tarefa de aprendizagem ou ignorar desvios itrelevantes”. Al disse, na
enirevisia, qﬁc durante a preparagdo de seu seminagio, ndo sc ateve a detathes de ordem
gramatical preferindo fer o lexto base infimeras vezes procurando sempre exirair o sentido
geral,

Finalmente, Al utilizou estratégias de auto-geréncia que consistem em "entender as
condigBes que ajudam um determinado aprendizado ¢ organizar-se para que haja a prescaga
destas condigBes”. Este aluno disse ter ficado, durantc fodo o tempo da preparagio do
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seminario, tentando pensar em francés, evitando pensar em francés ¢ depois traduzr. Procurou

ainda ter o texto-base constantemente sob os othos a fim de poder realmente apropriar-se dele.
No que tange as estratégias de aprendizagem cognitivas, Al utilizou uma considerdvel

vatigdade delas. Observamos que sempre teniou apreender o sentido geral ¢ associar idéias

LOmMe vernos nos exemplos abaixo :

"Al: Bu pegava a idéia na cabega e fechava o diciondrio. Fazia uma frase besta
ou fazia ligagdo com alguma coisa. ... associar idéias é muito mais féeil do que
sel ld uma coisa mais quantitativa.... " (Anexo V).

O Alune 2, por sua vez, ulilizou um namero bem mais reduzido de esiratégias de
aprendizagem metacognilivas, apesar deo tor langado mio de uma variedade a mais que Al.

A2 valeu-se de estralégias de organizagio prévia muito inleressanies como por ¢xemplo
o fato de ter elecando previamenie alguns temas ¢ em seguida for ido perguniar a virias pessoas
de seu conhecimento qual seria o que sugcitaria mais inferessse do grupo-classe. No entanto,
valep-se de estratégias que no fundo revelam sua grande inseguranga em relagio &8 LE ¢ as
quats podemos at¢ mesmo colocar em divida se realmente contribuem para a aprendizagem da
LE, aoc menos em rclagdo a tarefa proposta. Um exemplo desic fato seria a utilizacio da
estratégia de organizagdo prévia abaixo transcrita :

“A42: Ai en dei uma othada num livre em portugués sO assim pra eu me situar
melhor.

P: O livro em francés ja ndo bastaria pra vocé 7

A2: Ndo. Eu néio sabia selecionar o que eu falava ou deixava de falar entendeu
2

P: Hum, hum.
A2: em francés é mais dificil pra mim. Mesmo que eu entenda iudo é mais
complicado eu escolher 0 que eu vou falar”. (Anexo V)

Acreditamos que neste ponto de nossa andlive, podemos lenfar esbogar algumas
possiveis resposias a nossa primeira questio. Ha semelhangas entre Al e AZ n2 medida em que
ambos ulilizaram uma relativa variedade de estratéglas de aprendizagem. No entanto, Al
utilizou um nimero de estratégias significamente maior que A2 para preparar st semindsio.
Mas o que nos chamou mais a atenglio foi o fato de Al fer empregado um numero
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relativaraente grande de estrafégias de aprendizagem metacognitvas as quais como cofocamos
no capitulo I "servem para todo os lipos de aprendizagem, dizendo respeito ao processo de
¢omo se pensa a aprendizagem da Hngua ¢ ao plangjamenio da aprendizagem. Concernem
ainda a0 monitoramento da aprendizagem que sc da ¢ a auto-avaliagiio da aprendizagem depois
da atividade de aprendizagem”. Deste modo, concordando com Abrahan & Vann (1990),
podemos concluir que Al ¢ um aprendiz mais eficaz de LE que A2 na medida em que langa
mio de um grande nimgero de estralégias as quais organizam a aprendizagen. Este fato virta a
confirmar nossa hipdtese direcionadora no sendido de dizer que Al utilizou estratégias

apropriadas para 2 tarcfa de preparar seu seminario.
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3.1.3 - Respostas para a segunda questdo

A fim de respondermos nossa scgunda pergunta de pesquisa, abaixo transcrita,

utilizaremos as gravagdes em video dos seminarios de Al & A2 :

2) Quais as estratégias utilizadas pelo Aluno 1 ¢ pelo Aluno 2 durante a apresentagio do

semindrio 7 Quais as diferengas ¢ semelthangas entre os dois ?

(Quadro 5 : Estratégias de Al ¢ AZ na apresentagdo dos semindrios

Al A2

Estratégias de Comunicagdo:
1) Paralingiiistica 12 0
2} Cooperativa i3 0
3) Redutiva 9 1
43 Compensatoria:

a-) iroca de codigo 5 2

b} tradugiio hieral 0 3

¢-) estrangeiramento 9 0
Estratégias Cognitivas:
1) Verificagio 3 0
2) Transferéncia 0 1
Estratégia Metacognitiva ;
Auto-moniloragio 9 H
Total de Estratégias 50 i0

Em uma primeira observagio do guadre acima, salta-nos aos olhos o nimero

largamente superior de estratégias empregadas por Al em relagiio a A2, Poderiamos mgénua ¢
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precipitadamente afirmar que Al € um aprendiz de LE de mais sucesso que A2, principalmente
no que tange a produgio da fala, pelo fato de empregar um maior pimero ¢ variedade de
csiratégias. Este fato poderia ainda ser comprovado através da leitura dos quadros trés ¢ quatre
deste capitulo. No entanfo, estamos levando em consideragiio a pesquisa de Abrahan & Vann
{19903 a qual levaniou, como relatamos no capitulo I, que alunos sem sucesso utilizaram
gstratégias ndo somente em grande guantidade como fambém em grande variedade. Logo,
somos levados a acreditar que dados puramenie numéricos nio poderiam dar conta de explicar
o motivo pelo qual Al obtém éxito em sua tarcfa de aprender a lingua francesa, ao passo que
AZ enconlra indmeras dificuldades. Devido a esie falo passaremos abatxo a fazer consideragdes
de ordem qualitativa ¢ para tanto analisaremos as estratépias wilizadas pelos aprendizes por nos
estudados. Mas, anfes de mais nada faz-se necessario analisar a natureza do proprio evento de
fala no qual nossos sujeitos tomam parie, ou seja, o "seminario”,

Como colocamos ne capitulo II hd, de acordo com Vanoye (1973), basicamentc dois
tipos de semindrio (ue scriam a exposigio oral e a exposigio-participagio. O primeiro tipo ¢
caracterizado por um compromisso cnire a lingua falada ¢ a escrita, sendo que o segundo
trata-s¢ de um modo mais vivo de exposigio a ser utiizado para "lemas gerais que nio
necessitam de uma erudicdo especializada ou precisa” (Vanoye 1973 : 167). Faz-se necessanio
ressaltar que o proprio Vanoye (op. cit) considera que apesar do primeiro tipo de semindno
gstar intimamente ligado A lingua escrita, sua exposigdo oral deve ficar muito proxima a
comunicaglio oral, evitando-se por exemplo ler para o publico. Portanto, poderiamos
arriscar-nos a dizer que as estruturas superordenadas (tais como as definimos no capitulo I
destc trabatho) que akangam éxito dentro do coniexto da atividade de apresentagio do
semindrio 30 as que climinam o sujeito "preso” 4 leitura de um texto quando de sua exposiglo.
Fste éxito cstaria, é claro, intrinsicamente Hgado ao que a instituigio escolar, ©
conscqilentcmente a professora em questdo, esperam de um alnoe de LE durante a
apresentagio de um semndrio, ou seja, que a partir de umaa preparagio prévia fale o mais
possivel ¢ isto livre de apoio escrito.

Voltando a anslise dos seminarios de Al ¢ A2, percebemos que 0 primeiro ativou uma
moldura do tipe "exposi¢io-participagio” enquanto o segundo ativou uvma moldura de
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semindtio que poderia ser considerada como pendendo para o tipo "exposigio oral”.

Observamos que Al seguiu quase que passo a passe o molde de semindrio
"exposigio-participagdo” tal como o descreve Vanoye (op. cit). Em primeire lugar langou o
tema a ser disculido ¢ imediatamente colocou a seguinte questiio ao grupo-classe : "Etes-vous
machiste ?” (Anexe IV). Tal questio gerou itoda a discussio que norteou o desenrolar do
seminario. Al ficou o tempo todo orientando as Intervengbes de seus colegas ¢ procuron
sempre frazé-las de volia ao tema quando dele distanceavam-se. Ao final fez uma pequena
conclusio langando a idéia de que houve mudangas de costumes em nossa sociedade ¢ que os
homens precisam adaptar-se a elas.

Verificamos que Al procurou ¢ tempo todo polemizar, langande quesies ¢ dando
exemplos para que o grupo pudesse discutir. procurou ajudar seus colegas, quando cstes nio
entendiam algum ponto do semindrio, como por exemplo itens do vecabuldrio. Com este fim

valeu-se de varias estratégias como a paralingiiistica transcrita abaixo :

"41: Vous crovez que fa femme est libre actuellement? Plus libre qu'avant ou

elle est soumise & 'homme ?
AC: Sowmise ? Qu'esi-ce que c'est soumise ?
Al: faz um desenho no quadro para explicar a palavra).” (Anexc IV)

Em muitos momenios Al demonstrou ter tomado para si o papel do professor

enguanto "auxiliador’ no seniido de soprir Iacunas linglisticas como verficamos abaixo :

"4¥+ Reaucoup d'occupation d'hommes sont é d'autorité oui et il ne veut pas per
/perder (olha para Al que a corrige) per/

Al: perdre

AV: Perdre sa postlion.” (Anexo IV}

Mas, em outros momenios Al toraou o grupo-classe como professor para preencher

suas lacunas lingiiisticas, langando mio de esiratégias de comunicagio cooperativa :

Al: Pour prendre un homme japo japoni (olha para a turma).
A's: Japonais
Al: Japonais. (Anexo IV)
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Em muilos trechos do seminario fica claro que Al utilizou este espago para aprender
um pouco mais sobre 2 lingua francesa. Notamos, no extrato abaixo, que o estudante aprende

um nove jtem lexical "briser” através de uma estratégia cognitiva de verificagiio :

“Al: Nous devons brouiller ¢ quebrar ? (olha para a professora).
P: Briser
Al Brise é beaucoup de tabous”. (dnexo IV)

Este ifem ¢ retomado, bern mais adiante, mostrando que foi assimilado :

Al: Iy a des chose que ma mére a fail qui [2,4] sont trés bonnes parce que ¢
Jai brisé beaucoup de tabous” (Anexo [V)

Al também aproveilon este espago para testar hipOieses sobre a utilizagio do

subjuntive, Para isto valeu-se de estratégias de auto-monitoragio :

"A1: Parce qu'il a peur que les femmes est [0, 6] sovez supérienr & I'homme.

Al: Ce n'esi pas facile rencontrer un homme que queira que veule” {Anexo IV).

Como vimos acima, Al sai-se bemy do ponto de vista do emprege do subjuntivo no
contexto demandado. No entanto, confunde-se ¢ no primeiro caso emprega a scgunda pessoa
do plural no tegar da terceira ¢ no segundo caso apresenta problemas do ponto de vista da
pronfimcia. Mas, apesar destes "erros”, tesiou suas hipdteses e teve a oportunidade de ser
corrigido.

Em sua entrevista, feita logo apés a apresentagic de seu semindrio, Al diz ter
conscincia de ter feito erros com verbos, prncipalmente o subjuntivo, ¢ acrescenia que

decidiu ndo estudar verbos para nio se confundir ;

41 ... eu errei em verbo pra caramba, Eu nilo procurei estudar verbo, pra ndo
sel o qué. Fu procurei pegar a idéia e ver se eu conseguia falar a idéia, de
aiguma maneira em francés ... sO que guando vocé vai querer dizer alguma
coisa mats complicada, geralmenie o subjuntivo ... vocé se perde ... muito
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porque vocé fica desconfiado ... ai vocé trava .... eu preferi nem estudar. Eu
Jalei assim & : O que eu souber eu sei. E da minha fluéncia e boas." (Anexo I ¥)

Observamos em seu depoimento que apesar de ter dito que ndo estudou "verbos”™, e
sobretudo o subjuntivo, para a apresentagio de seu semindrio, estava perfeitamente consciente
da utilidade do mesmo para expressar idéias mais complexas. Optou por treinar a expressio da
idéia geral na lingua alvo, mas sempre sabendo que poderia contar com um conhecimento pré
adaguirido que estava integrado a fuéneia.

Niio obstante, ndo foi apenas em relagdo a dificuldades com "verbos" que Al
demonstrou estar consciente no tocante ao scu seminasio. Fle soube desviar-se de problemas
mesmo guando surgiam durante a apresentacio do semindddo e isto de modo totalmente

consciente, como podemos verificar em seu depoimento na entrovista

"Al: ...porque no comego, vocé comega a se enmrolar, assim, as palavras nio
saem ai vocd comega a se enrolar e gquando vacé se enrola, vocé joga pro
pessoal ab o pessoal comega a falar... ai o pessod falava dai eu colocava as
minhas idéias em ordem, prestava aiengdo no que folavam e debatiam
{Anexo V)

Aqui Al confessa ter ulilizado deliberadamente estratégias de comunicagio redutivas
colocande o problema para o grupo ¢ assim ganhando tempe para se organizar methor.

Portanto, apos csta andlise, acredilamos ter respaldo suficiente para fazer a seguinte
assercdo ; Al obiém &xito em sua tasefa de produzir uma “fala plangjada® na LE porque além
de ativar molduras que sio consideradas apropriadas ao contexto escolar, tem plena
consciéneia de suas dificuldades e utiliza estratégias adequadas para supera-las ¢ aprender mais
sobre a lingua alve.

Passemos agora a fazer um contraponio do seminirio de Al com o seminario de A2 a
fim de confirmarmos ou desconfirmarmos nossa asser¢ao.

Como 34 dissemos nestc mesmo capitulo, A2 ativou uma moldura que podia ser
considerada pendendo para o tipo “"exposigio oral”. no entanio, duranie a exposigio do
senunario, consumu cerca de 80% do tempo lendo. Ora, esie fato vai conlra os prmcipios de

uim semindtio verdadeiramente nos moeldes da "exposicio oral”. Isto, como esld apontado no
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tereciro capitulo desic trabatho, s¢ da em virtude de diversas razdes como por excmplio a
questdo de que um texto fido ndo da chances ao auditorio de acompanha-lo devidamente, tendo
e vista que as informagdes trazidas por vm texto escrito s3o muito numerosas,

Ne entanto, poderfamos justificar cste problema no semindrio de A2 ¢ isto fazendo de
tal modo que o defSito passaria a ser uma virtude. De acordo com nosso levantamento do perfil
de A2, este aluno € extremaments inscguro no que diz respeito ao seu desempenho na lingua
francesa, tendo consciéneia de suas dificuldades no campo da produgio da fala. Portanto,
quando declara no inicio de sua apresentagio gue lerd porque tem medo de confundis-se,

acreditamos que langa mio de uma mega estratégia de comunicagiio redutiva ;

"A2: Je vais parler un petit peu sur Jeanne d'dre, Je vas live le texte que j'ai
éerit parce que j'ai [0,5] peur de me confondre” (dAnexo IV)

A utilizagio desta cstratégia redutiva indicaria, neste contexto, a conscineia que o
gstadante tem de suas dificuldades ¢ o recurso que utilizou para supera-las. Assim sendo, nossa
assergdo fella no sentido de dizer que Al alcangou sucesso por ter consciSneia de seus
problemas ¢ em decorréneia disto gncontrar estratégias para supera-los estaria abalada, pois que
o mesmo se di com A2, que no entanto fica longe de obter éxito.

Mas, andes de chegarmos a concluses definitivas, continuemos a analisar os fatos. S¢
nos remelermos a nossa hipotese direcionadora encontraremos um elemento inferessante para
fundamentar nossa analise dos dados que seria a questio da "apropriagdo” das estratégias para
cada tarefa especifica. Sob o prisma desta questdo, a utilizagio da cstralégia acima mencionada
estaria totalmente inadequada. Isto se daria porgue o objelivo ceniral da tarefa "apresentagiio de
semundrio” seria usufiuir de um espago para praticar a lingua estrangeira, fendo tido a
oportunidade de preparar a fala. Ora, na medida em que o objetivo central ndo for atingido, a
tarefa ficou prejudicada. Portanto, acreditamos que nossa assergdo feifa acima, permanece
inabalada tendo em vista o fato de que A2 ndo sabe lidar com suas dificuldades na LE, mesmo
fendo consciéneia das mesmas,

Ainda no que diz respeito as estratégias de comunicaglio reduiiva, observamos uma
grande diferenca de utilizagiio enire os dois estudantes. Quando Al emprega esta estratégia,
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procura conlinuar a conversaglo na lingua alvo, apenas reformulando o que ia dizer, como

vernos no exemplo abaixo ;

"41: Clest difficile rencontrer une femme que [1,0] une femme respectée par la
saciele {0,5] oui par la société " (Anexo IV)

Observamos neste exemplo a astiicia do estudante que evitow o uso do subjuntivo
através de uma reformulagdo sintitica. Devemos nos lembrar novamente do fato desie aluno
ter admitido na entrevisia que tem dificuldades com o uso deste modo verbal.

AZ, por sua vez, emprega esta esiratégia de modo muito diferente ¢omo em -

"A2: Guillaume (xxx} a exercé une influence déterminant sur lenfance de
Jeanne. On ne sait gue pen sur Venfance de de ¢ {1,0] de sa enfance” (dnexo
)

Neste exemplo, A2 desiste de dizer "Tenfance de Jeanne" ¢ diz "sa enfance”. No
entanto, em vez de simplilicar sva frase, acabou complicando-a, comeiendo um erro
granatical, ou seja, "sa" no lugar de "son".

Existem ainda diferencas enlre os estudantes no que diz respeiio s proprias estratégias
de que se valem. Porcebemos que Al evila o maximo possivel a liogna materna, procurando
seipre manter a conversagdo na LE. Com este objetivo langa mio de viras estraiégias como
as paralingiiisticas exernplificadas abaixo

"AC: Sowmise 7 Qu'est-ce que c'est soumnise ?
Al (faz um desenho no guadro para explicar a patavra® (Anexo 1V},

"41: L'homme é [1,3] il doit aller l& parler avec elle et {imita um chuie) ou
non " (Anexo V)

No primeiro exemplo Al ¢ mdagado, durante uma interaglo com wmn colega, sobre o
sentido da palavra "soumise”. O estudantc evita a tradugio utilizando a ecsiratégia

paralingiiistica que consiste em ilustrar a palavra atraves de um desenho. No segundo exemplo,
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Al desconhece a palavra "chute” na LE ¢ para ndo precisar recorrer 4 tradugio, vale-se da
esiratégia paralinglistica que consiste em fazer um pesto.

Esta preocupagio de Al com a questiio de evitar ao maximo a tradugio nio s¢ nota,
pelo menos de modo to claro, em AZ. Observamos que este Gltimo recorre com muite mais
rapidez 4 lingua materna, anics de tentar o uso de estratégias para superar suas dificuldades.

Temos um cxemplo deste fato em
"A2: Elle étaif é [1,6] muilo [1,6] metida" (4nexo IV)

A finx de superar a falta de conhecimento da palavra "metida’ em francés, A2 poderia,
por exemplo, ter langado mio de uma estratégia paralingtiistica, fazendo o gesto de "impinar o
nariz”,

Apos fermos analisado as {ranscrigbes dos semanarios de Al ¢ A2, acredilamos ler
respaldo suficiente para esbogarmos algumas respostas 4 nossa segunda questio.

(s dados apontam no sentido de que Al, além de ter uiilizado um ndmero maior e
mais variado de estratégias, ainda soube valer-se delas da melhor maneira possivel, procurando
adequi-las & tarefa em questiio. A2, por sua vez, empregou um nimero ¢ variedade bem
menor que Al, tendo langado mio de estratégias consideradas, por nds, inadequadas a tarcia

proposia,
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4- Conclusio da Dissertacio

Acreditamos que nossa hipdiese de trabalho, colocada no inicio de nossa investigacao,
toi contirmada.

A analise dos dados levou-nos a concluir que A1 utilizou, tanto na fase de apresentaglio
quanto duranie a apresentagiio do semindtio, cstratégias mais adequadas a tarefa proposta, que
Al Verificamos que o prdprio tipo de semindrio cscolhido por Al , no caso a
"exposigio-participagiio”, ¢ mais apropriado & instituigio escolar que o seminario
"exposicio-oral” de A2.

O bom aprendiz procurcu ndo somente cumprir bem a tarefa proposta, mas também
aproveitou a ocasido da apresentagio do senuindrio para teslar hipoieses sobre a lingua alvo ¢
deste modo aumentar seus conhecimentos.

O aluno sein sucess0 parecen-nos ndo se envoiver de modo t3o mtenso quanto Al na
tarefa de apresentagdo do seminanio. A2 tenfou esconder-se alrds de uma mega-estralégia de
comunicagiio redutiva ¢ desse modo nilo aproveilon a ocasiio para aprender e praticar a lingua
estrangeira.

Nosso trabatho propos-se a investigar os molivos pelos quais cerlos aprendizes de L.E.
obtém muaior £x1to que os outros em sua tarefa de produzir a fala. Esta questio foi abordada do
ponto de vista da adequagio das estratégias s tarefas propostas. No entanto, limitamo-nos a
analisar a utilizacio das estratégias por parie de Al ¢ A2, sem nos perguntar os motivos que
fevaramy os mesmos a manipular estas esiratégias de modo (3o diverso, Acreditamos existir
razfes diversas que explicariam cste fato. Poderiamos pensar, por exemplo, que esias
estratégias foram de certa foram aprendidas em casa, na escola, em ambas. Poderiamos ainda
levaniar a hipdtese de que sdo estidos cognitivos inatos .. Enfim, cremos ter af um campo de

investipagdo extremamente fértil.
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5- Encaminbamento da questio na pratica

A quesiiio de sc "ensinar” estratégias tem mostrado-se possivel como verificamos nos
trabalhos de O'Malley (1987} ¢ Rubin (1987).

No entando, acreditamos ser necessario tomarmos muito cuidado com esta questio para
nde incorrermos 1o erro de transformar as aulas de linguas estrangeiras em treinamentos de
csiratégias massanies ¢ mocuos. As csiraldgias, assim como 0s exercicios de gramaiica por
examplo, devem fazer parte da aula de L. E. sem, porém, ocupar lugar central. O professor
pode ¢ deve conscientizar scus alunos, ao lopgo do curso, da exisiéneia dos diversos tipos de
estratégiag. Este trabatho poderia ser feito através de exemplos concretos do tipo "para a tarefa
N existern as estratégias x,v,z que sdo mais adequadas que as estratégias a,b,¢" evitando-se um

bombardeamento de listas de estratégias.
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ANEXO 1
TESTE DE PROFICIENCIA

Estc ancxo coniém o teste de proficiéneia utilizado para selecionar os sujeitos com 0s quais
irabalhamos.

O teste "Module Préparatoire- Frangais” foi claborado por uma universidade alemd, tendo
curopeus como publico-alvo. Consideramos que aplicamos cste feste om um curso no Brast,
foram necessirias algumas modificagles as quais encontram-se listadas ac final do Teste
Individual.

PARTE I Parte aplicada pela professora-pesquisadora

| Test de Groupe S -Fr-G/Mod 1]

Module préparatoire

JEU D’EPREUVES TEMOIN N° 1

1. © 1987 by Priifungszentrale des DVV, Eschersheimer Landstrasse 61-63, D-6000 Frankfurt. )
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Test 1:

Réponses spontandes

t’-?\ S—Fr—G/Mod 1

Feoutez ce gue dit la personne que vous allez entendre maintenant:
Qu‘est-ce que vous lui répondez?
Indiquez la réponse correcte {a, b ou ¢} sur votre feuille de réponse.

Non, il est bon.
Non, il Tait beau.,
Non, il va bien,

Ce n'est rien.
Excusez-vous,
H n’a rien.

Je n'en sais rien.
Je suis contre.
Je vous en prie.

Qui, i ast malheureux,
Qui, il est meilleur.

QOui, i va mieux aujourd'hui.

Partout.
Toujours,
Tout le monde.

Aprés deux semaines,
Dans quatre mois.
Qui, trois ans.

De rien,
Merci, a
Toi non plus.

{Ce n'est rien.
I ny a pas de mal.
Qui, un peu.

10.

11.

12,

13.

14,

ib.

Je t'en prie. -
Merci, tol aussi.
Pourquoi pas?

A point.
Je vous en prie.
Mais si.

Non, elle est réservée.
QOui, elle est prise,
QOui, je suis désolé.

Moi aussi.
Mol non plus.
Pas mol,

Oui, ¢c'était trés bien,
Oui, il était beau.
Pendant trois semaines.

Ca va, merci.
Je ne suis pas d’ici.
l.e garage est en face,

Oui, dans trois semaines.
Oui, i y a trois semaines.
Qui, pendant trois semaines,



Test2:  Compréhension auditive S—Fr—G/Mod 1

Maintenant, vous allez emtendre 3 textes trés courts, Ecoutez d‘abord ces textes. Lisez ensuite
fes phrases proposdes sur votre feuille de réponse. Egoutez de nouveau ces textes et indiguez
sur la feuilfe de réponse si Jes infortations données dans ces phrases sont vrafes { + ) ou fausses ( — J.

£t maintenant, commengons.

Toxte n0 1,

£n France, vous écoutez la radio. Vous entendez une émission sur la circulation dans la ville de
Bordeaux,

Ecoutez mainteriant;

(em o)

P

Lisez maintenant les phrases du numéro 16 au numéro 19:

16. Ce monsieur prend le bus parce qu’il n'a pas de voiture,
17. U’arrét d'autobus n'est pas loin de chez {ui.
18. Hy aun bus toutes les § minutes, '

19. Ses amis prennent tous la voiture pour aller au travail.

Ecoutez encore une fois e texte n9 1,

(em o)

Indiquez maintenant sur la feuillk de réponse si fes informations donndes dans les phrases
thi numéro 16 au numéro 19 sont vraies ( + ) ou fausses { — ),



Test 2: Compréhansion auditive S-Fr—GfMad 1

Texte n© 2,

Dans [a méme émission, une dame de Bordeaux parle de son quartier et de son appartement.
Ecoutez maintenant:

f o}
Lisez maintenant les phrases du numéro 20 au numéro 23:

20. Cette dame aime le quartier ol elle habite.
21. Elle a trouvé 'appartement sans problémes.
22. Elle a trouvé un appartement de 2 pieces.

23. L'appartement qu'elle habite est cher.

Ecoutez encore une fois le texte n@ 2.

Indiquez maintenant sur fa feuille de réponse si les informations données dans les phrases
du numéro 20 au numéro 23 sont vraies { + ) ou fausses { — ).

Texte n® 3.

Les premiers jours de janvier, vous étes en France. Vous étes en voiture et vous entendez ceci

4 la radio:
{s -'?1]-

Lisez maintenant les phrases numéros 24 et 25.

24. M neige sur toute {a France.

25, 1 est conseitlé de faire attention sur les routes,

Ecoutez encore une fois le texte n® 3.

(3o &

L

Indiquez maintenant sur la feuille de réponse si les informations données dans fes phrases
numéros 24 et 25 sont vraies { + } ou fausses { — J.

t



Test 31 Compréhension de textes éorits (35 minutes) S—Fr-G/Meod 1

L isez bien ces textes, Lisez ensuite les phrases. Est-ce que, d’aprés le texte, ces phrases sont
vrafes { + ) ou fausses { — )?

Texte n? 1.

Situation: O '

Vous passez deux semaines & Paris. Vious voulez visiter non seulement Paris, mais aussi quelques
chiteaux de la Loire. Dans un journal, vous trouvez cette annonce:

(6) CHATEAUX DE LA LOIRE

Chaumont - Chenonceaux -

10 il Amboise
18 Juliist Départ de Paris Austerlitz® vers 7 h 05
21 saptembr R Pz | vers .
Arrivée & Tours vers 9 h 30, Départ en autocar
217 ¢ pour Chenonceaux {visite et déjeuner),
o comeris Ambaise {visite), Chaumont {visite} et Tours.
o boissoms Diner libre. Départ vers 18 h 20. Arrivée 2

erotibes: comprisest] Paris Austerlitz vers 20 h 30,

* Paris Austerlitz: une gare de Paris

Est-ce que, d'apres Je texte, les phrases du numéro 26 au numéro 29 sont vraies { + ) ou fausses {—}?

26. Les billets d'entrée sont compris dans le prix du voyage.
i

27. A midi, on-mange & Chenonceaux.

28. Tout la monde dine dans le méme restaurant.

28, Lexcursion dure une journée,



“Test 3:  Compréhension de textes dcrits - §—Fr—G/Mod 1

Texie n® 2,

Situationy

Dans un journal frangais, vous lisez [‘article suivant:

Pour te week-end, clies quittent souvent la région parisienne;

Parmi les femmes qui habitent

Paris méme  {la banlieue

quittent la région parisienne
prestue chaque week-end

14% 9%

Estce que, d’aprés Ie texte, la phrase n® 30 est vraje { + ) ou fausse { — }? ‘

30. Les femmes qui habitent Paris méme partent plus souvent en week-end que les fernmes
qui habitent la banlieue.

Et lorsqu'elies ne partent pas

Les femmes qui préfirant rester chez elies ont pour
activité principale

regarder {a télévision 80 %
s'occuper du ménage ' 35 9%
lire N %
recevoir la famille 25 %,
recavolr des amis 219
profiter des enfants 20 %
faire la cuisine 19 %
travailler 89

{Piusieurs réponses sont possibles, fe total est done
supdrieur 3 1004

Estce que, d'aprés le texte, la phrase n® 371 est vraie { + ) ou fausse { — )?

31. Plus de Ia moitié des femmaes qui restent chez elles le week-end passent leur temps surtout
a lre.



Test 3: Compréhension de textes écrits S—Fr—G/Mod 1

Promenades, visites et cinéma

| Les fenunes qui sortent vont de préféreance:

se promener 64%
chez des parents, desamis . B3%
au cinéma 45%
faire du shopping 24%
vair une exposition 18%
ay théitre 13%
dans un musée 12%
faire du sport 11%
dcouter un concert ... 7%
VOIr UNe rencontre SPOTHVE e —— 4%
dans une bibliothéqgue 3%

Estce que, d’aprés le texte, la phrase 1 32 est vraie { + ) ou fausse { — )7

32. Ces femmes préferent e cinéma au sport. ' .



Test 3:  Compréhension de textes écrits ' S—Fr—G/Mod 1

Taxte n0 3.
Situation:
Vos amis vous écrivent une lettre: ?am , Lo 28 aoek datg

. C?ALM Mm}

A.wﬂrmwa Npwo onvtns funat amn.%:.dam:x

g WMM“% alpann fa.
mfmﬂm@%ammw ok
Commna 3L shawk aéd'“m M oarens dacidd e
Jomer Jo. i & XU Piesl | mbva e o

m%\\’uw W M&S—%& )’ 3YAMML'MA' aﬁ%

mam%g,a,wW %WMW/{\&A
IXL{;LLC,M.MMWWMW%M

i - ik ey i,

%wmbw/tpﬂ WWMMWM
NM%MM%MMW&&MW
OPM—WWJWMMM

A et ndioun s urws Ansune e el
&LWMOVMWQiM e
QN a./[wmb\n»mﬁ\w M b )wtw&u
- FL biawkek da. Awo mmwelﬁco Bion  amwcaltimead .

MoicTme 4 fidal.

Est-ce que, d'aprés le texte, les phrases du numéro 33 au numéro 37 sont vraies { + ) ou fausses [ — )7

33. Vos amis ont eu des problémes avec leur voiture pendant leur voyage de retour.
34. Vos amis n‘ont trouvé une chambre d'hétel qu'a trois heures du matin.

35. Vos amis n'ont pas aimé la cuisine alsacienne.

36. Votre pays a plu & vos amis,

37. Vos amis vous invitent & passer yn week-end & Tours. ~



Test 3: Compréhension de textes écrits SFr—G/Mod 1

Texten® 4,

Situation:

Dans un journal, vous trouvez cette anhonce:

LES MARCHES DE CUNAULT
Créations artistiques et artisanat

Produits biologiques garantis
Produits de la région

l

Toute Ja (} : Les dimanclies
joumnée A3 i 6 avil
& partir _;??-.‘?I‘"ﬂ‘;ﬂ 11 mai
de I0h R ";"”- T 1 juin
1k } Fq 6 juillet
el gl A A g 3 eoud
2 7 sepl,

IR 1986

. : ,‘ o\ | ' ‘_.; /%C%I_

g AT A *‘ﬁé%gm
} N g .'.'.J::j:

IR A ‘“"Jk\\.‘/

A chaque marché, une ANIMATION DE RUE différente

{saltimbanques, danseurs, musiciens, folklore, cirgue, troubadours}

LA RENAISSANCE DES TRADITIONS POPULAIRES
dans un des cadres les plus prestigieux de I'Anjou

Renseignements & I"association «Le bien-8trex & 49350 CUNAULT

ey e -

Estce que, d'aprés Je texte, fes phrases du numéro 38 au numéro 40 sont vraies { + } ou fausses { —}?
38. On visite le marché de Cunault toute année.
39. Le marché commence & dix heures du matin,

40, On peut y trouver des produits de la région.

1
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PARTE II: Parfe aplicada pelos 2 professores convidados

| Test Individuel M-Fr-G/Mod 1

Module préparatoire

{C) 1987 by Priffungszentrale des DVV, Eschersheimer Landstrasse 61.63, D-6000 Frankfurt. ]



Examen individuel M—-Er—(G

Introduction {les réponses des candidats n’interviennent pas pour la notation)

Remarques pour l'examinateur;

Avant le début de Vexamen individuel proprement dit, un bref entretisn doit contribuer & détendre
Fatmosphére tout en accoutumant le participant 3 Vélocution de 'examinateur, Bien entendu,

il ne faut pas que cette introduction soit trop Jongue, compte tenu du peu de temps dont on
dispose, Les questions ci-dessous constituent de simples indications que 'examinateur pourra
adapter selon les cas,

Certaines questions peuvent s'avérer inutiles si le candidat a défa répondu & la question au cours
de Fentretien. L'épreuve efle-méme commence 3 la suite de cette conversation,

- Jemappelle.......... . ., 1 vous étes Madame/Monsieur........ ..« 1 {Le candidat donne
50 nom. }

- Vous venez de quel pays?

— Voushabitezicid................ . {lisu de l'examen]?
- Vous avez appris le frangais pendant combien de temps?

—  Est<e que vous étes déja allé{e) en France?

- Pourquoi voulez-vous passer cet examen?

- Surtout, s'i! vy a quelque chose que vous ne comprenez pas, dites-le. Je peux répéter chaque
question une fois.

Evaluation

Le ou les examinateuss vérifieront si Ia réponse fournie est suffisamment compréhensible et assure
ta communication; & cet effet, ils devront se poser, pour chaque item, les questions suivantes:

— }.a réponse fournie correspond-elle, quant a son contenu, 3 la question posée?
ef

~ Est-elle comprise ~ malgré d'éventuelles fautes lexicales et grammaticales — dans le sens que
fentend 1"8locuteur? '

S%ils peuvent répondre par Vaffirmative & ces deux questions, ils attribueront 3 po/nis au candidat,
s'ils doivent répondre par la négative a ces deux questions ou & 'une d'entre elles, ils attribueront
0 point au candidat. Aucung note intermédiaire ne pourra étre attribuée,

Le résultat obtenu sera reporté sur la feuille de réponse 53 dans les colonnes réservées aux tests

4 o1 %, ceci & 'aide d'un crayon & mine tendre, A cet effet, veuillez vous conformer aux consignes de
marguage des feuilies de réponsel Outre fes marques indiquées au crayon dans les champs ellipsoidaux,
Pemplacement réservé au marquage des points ne devra comporter ni commentaire, ni question, etc. . .



Test 4:  Situations de tous les jours M—Fr--G/Mod 1

Et maintenant nous voudrions savair ce que vous dites dans des situations de tous les jours en
France,

Exemple:

Au restaurant, le gargon ne vous rend pas la monnaie juste.
Qu'est-ce que vous lui dites? ’

{ Pardon, Monsfeur, je crois qu’il y a une erreur. / Pardon,
Monsieur, je crois que vous vous étes trompé.}

41, Dans te train, vos enfants dérangent une vieille dame. Qu’est-ce que vous dites 3 la dame?
42. Vous avez oublié un sac dans le train. Qu'est-ce que vous demandez 3 un employ8?

43. Dans la rue, quelgu’un vous parle, mais vous ne pouvez pas le comprendre. Qu‘est-ce que
vous dites?

44, Pendant une réunion, quelqu'un, prés de vous, fume. Vous n'aimez pas cela,
Qu’est-ce que vous lui dites?



Test5: Dialogue M—Fr-G/Mod 1

Nous venons de nous rencontrer en France. Nous avons une petite conversation,
J'ai quelques questions:

45, Vous venez de guel pays? Et de guelle région?
46. Comment est cette région?
47. Vous parlez bien le frangais. Ol estce que vous ['avez appris?

48. C'est la premiére fols que vous passez vos vacances en France?
{si oui: et avant, ol &tes-vous allé{e)?
si non: et ol est-ce que vous étes déja allé(e} en France?)

49. Moi, j'aime faire du sport pendant les vacances. Et vous, qu’est-ce que vous aimez faire?
50. Jaimerais bien passer mes vacances dans votre pays. Qu'est-ce que vous me conseillez comme

région?

Alors, au revoir, et peut-étre & bientdt, dans votre pays.
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Estas questdes foram adaptadas por nds ¢ transformaram-se nas abaixo franscritas
45~ On 8les-vous né 7
46~ Est~ce que vous aimez la ville oi vous &les né ? Pourqoi ?
47~ O avez-vous appris le frangais ?
48- O avez-vous passé vos vacances 7
49 Bsta quesiiio ndo fol modoficada.

50- Qulest-ce que vous consetlleriez A un éltanger en vacances au Brésil comme égion A Stee
visilée ?



ANEXO 11

DIARIO DIALOGADO

Neste anexo enconiramos os diarios mantidos entre a professora-pesquisadora e 0 Aluno 1 e
a professora-pesquisadora € o Aluno 2.

Estes didrios contém a trajetdria percorrida por nossos sujeitos de pesquisa durante a
preparagio dos seminarios. O presente material € analisado no capitulo V deste trabalho,

I-Diariol: ALUNOI1

21.03.91
Pensel no seminario que apresentei no Francés IV( Prof. X). Era um artigo da Le Point sobre a
vida das mulheres, machismo, casamento. Fol bom e gerou a maior discussio.

RESPOSTA 1 21.03.91

Nio entendi muito bem o que quiz dizer. Vocé estaria pensando em repetir o mesmo seminario
?

18.04.91

0 que acontece € 0 seguinte ; a base deste seminario ¢ que sera repeteco. Eu vou modificé-lo
adendando outros textos...

Estive fugando artigos/textos/etc para completar o artigo da le Point. O texto "La beauté
féminine 4 travers les dges” dado em aula tem a ver e serd utilizado.

Estou tentando nfo deixar tudo para a Gltima hora ¢ nem pra peniltima...

RESPOSTA ; 30.04.91
Tudo Aluno 1. Acho que agora eu entendi o espirito da coisa. Gostaria de saber onde vocé
anda fugando e em que lingua estd o material.

Um beijo,

14.05.91

Todo o material do seminario estd em francés. A apresentagfo ¢ hoje se nio me engano,

A idéia inicial de acrescentar outros textos e de variar um pouco a coisa acabou ndo vingando.
Concentrei-me somente no artigo da Le Point prd nfio complicar a coisa e nfo tornar a
apresentagio extensa demais - parece até desculpa...

Sinto que o tema estd na minha cabega. O problema ¢ carecer de fluéncia para associar idéias
em francés, ligando as frases, ligando as frases de forma rapida, sem pensar em portugués para
depois traduzir.

gosto desta expectativa e considero um bom método (complementar) de aprender uma lingua.



H-Diario 2 : ALUNO 2

21.03.91

A minha idéia intcial para o semindrio € ler algum livro da biblioteca {em francés) ¢ falar sobre
cle. Mas nlo tenho nada bem decidido porgue a biblioteca esté fechada e niio pude procurar
algo gque me inleressasse mais.

RESPOSTA ; 21.03,91

Acho sua 1déia Otoma. HA lvros bem interessantes em nossa biblioteca. Infelizmente muitas
pesseas ndo sabem disso.

Espero que a greve dos funciondrios acabe em breve,

Ouira 1déia seria vocé ir a biblioteca da Allanga Francesa.

04.04.91

A finica coisa que fiz esta semana foi localizar os livros na biblioteca ¢ dar uma olhada muito
superficial. Eu gostaria de levar a minha idéia adiante mas tenho medo de ter muila dificuldade
na leitura ¢ o trabalho ficar muito cansativo.

RESPOSTA : 04.04.91

Ahmo 2,

Gostaria de te fazer trés pergunias.

Em primeiro lugar em que lingua os livros estio, depois por que realmente quer levar esta idéia
adiante. {acha o tema inferessante ? vat aprender algo com cle ? etc ). Finalmenic gostaria de
saber 8¢ quando diz que o trabatho vai ficar cansativo € por que vocé vai ter que pesquisar
muio.

11.04.91 .

Eu gostaria de ler um livio em francés ¢ gostana de levar 2 wdéia adiante porque sendo o livio
em francés ¢u aprenderia mais francés além do assunto {gue eu nfio escolhi). Eu disse que o
trabatho poderia ficar cansativo por causa das dificuldades com o francés.

18.04.91

Professora,

Fu tenho ido 3 biblioteca, achei bastante coisas que me inferessam mas nada para o seminario.
Eu achei um livro sobre prondncia francesa ¢ um livre de fibulas do La Fontaine. que estou
gostando de ler.

Voo poderia me sugerir algo? Uma leitura em francés relativamente facil ¢ que eu possa wtilizar
00 sermindrio ?

RESPOSTA : 30.04.91

Aluno 2,

Parece que voods anda se esforgando para fazer um bom trabatho,

Gostaria de saber em primeiro tugar por que € que voce acredita que os temas que achou ndo
servemn para O seminario apesar de ter gostado das fabalas por exemplo.

Quanto a sugestdes, preferiria ndo da-as. Acho que vocé pode escolher alge que tenha mais
interesse do que eu. A Gnica coisa que posso te dizer € que tente lor revistas além de Hivros ou
até mesme jornais (Existem jornais francese no centro de Estratégias do IFCH).

Un abrago.



ANEXO 111

DIARIO DE PROFESSORA - PESQUISADORA

Este anexo contém o didrio da professora pesquisadora o qual foi escrito a partir das notas de
campo tomadas ao longo de todo o semestre letivo no qual desenrolou-se a fase da coleta de
dados.

Encontramos, no capitilo V do presente trabalho, uma andlise de pontos deste didrio
considerados relevantes para nossa pesquisa.

12.03.91

Hoje foi o primeiro dia de aula. A classe estava cheia - 17 alunos. Pensei que no hordrio de
19-12 haveria menos alunos.

Nao conhecia a mator parte dos alunos, Pude notar que a maioria fez o curso IV com a prof
XeccomaY.

Fiz no comego da aula brincadeira de um aluno apresentar o colega para a classe sendo que
08 que eram desconhecidos para a turma, pedi que os outros tentassem adivinhar o nome, curso
na Unicamp, ane em que cstavam, cic, O aluno em questdo sO podia confirmar ou negar as
suposi¢hes dos colegas.

Acho que esta brincadeira quebrou o gelo inicial, tanto para os alunos cnire si, quanto a cles
em relaglo a mim ¢ € claro en em relagio a eles.

Exm seguida tracel, em hnhas gerais, o programa deste semesire.
1~ Leitura ¢ discussiio de um livio de conios de Guy de Maupassant {previamente lido em casa),
Um conto por quinta-feira.
2- Unidade 11 do método ARCHIPEL.
3~ Textos de revistas € jornais (2 textos sobre a moda ; 1 entrevista; 2 textos sobre os franceses.)
4- Musicas
3- Entrevistas gravadas em video.
6~ Gramatica: Subjuntivo - Hipdleses.
7- Semindrios
8- Filmes,

Terminada esta parte frabalhamos a misica "Les Grenouslles”. Parcce que os alunos
gostaram. eles riram muito da milsica que € realmente extremamente divertida.

Em scguida perguntei a classe se poderia colaborar em minha disserfagdo de mestrado.
Expliquei o que seria preciso fazer caso a proposta fosse aceita:

1- Um teste de proficiéncia.

2~ Uma entrevista

3. Aceitar que gravasse 0s seminarios
4~ Responder um questiondrio.

Em principio os alunos "toparam”. Passel uma &ista no final da aula com as datas dos
SCIINALIOS.

Como a professora X tinha me avisado que um dos alunos daquele grupo gostava de
gramatica eu dei uma regrinha ( a do "age" masculino ¢ suas excegles) para agrada-lo.



Enfim, fiz tudo que pude para ganhar a simpatia dos alunos a fim de que concordassem em
colaborar com meu trabathg de mestrado,

Marquei as datas dos semindrios somente a partir do dia 7 de maio pois assin ferei mais de
um més de didro de cada aluno.

14.03.91

A classe estava cheia. Expliquei o testc de compreenglo oral e assei a fita. Durou 30
munutos, 0 tempo previsto pela duragiio da propria cassete. Os alunos ficaram meio assustados
no comego, pelo menos alguns. O feste de compreengio escrita foi rapidissimo (20 minutos) ao
contrario do 35 previstos pelo manual.

No final da aula comecei o confo "Le pot d'or™,

19.03.91
As professoras K ¢ L vieram passar o feste. A aula foi uma loucura. Enquanio corrigia e
corentava as perguntas da aula passada os alunos saiam um por um da sala de aula,

21.03.91

Terminei o "Pot d'or”. A aula foi muito divertida havendo wmna intensa interag3o.

O aluno 1 ndo falou muito no comego, talvez porque tenha chegado atrasado. A aluna 3
falou bastante ¢ muifo bem. Quanto 3 aluna X, foi swrpreendente : falava o tempo tode,
disputando intensamente og turnos de fala. No que diz vespeito a aluna 2, foi um terror, ela nio
abriu a boca.

no final da aula om aluno comentou que achou a aula dtima. Que bom !

26.03.91

Hoje faltaram muitos alunos. Acho que ¢ por causa dos feriados da quinta-feira,

Trabathei o texto "Vétements, mode et look”. houve muito debate sobre este. Eu gostei da
aufa. Infelizmente nem o alune 1 nem o 2 vieram a aula. O ahuno 3 nio participou muito
ativamente ¢ o aluno 4 ndo abriu a boca.

02.04.91

Em primeiro lugar trabathamos "La bécasse”. Em seguida retomamos "Vétements, mode et
look” ¢ fizemos uma leitura em voz alta. As alunas 2 ¢ 4 sairam-se pessimamente. Os alunos 1 e
3 sairam-se bem.

No final da aula distribui ¢ expliquei 0 questionario (Anexo 6} pedindo que me irouxessem
na proxima terga-feira,

04.04.91

A aula comegou pela Ieitura do rapport do aluno X,

Em scguida formaram-se grupos para a preparagdo da "mise-cn-scéne” com os 4 tipos do
texto "Vétements mode ¢t look”.

{3 aluno 1 ¢ 0 alune 4 faltaram. O alunoe 3 trabathou com o aluno X ¢ a aluna Y. A aluna Z,
comaatuna K, o aluno 2 ¢ a akma M.

92.04.91
A aula comegou com o trabathoe do didlogo 1 da unidade 11 do Archipel.

Em seguida fizemos uma revisiio do subjuntive ¢ passel exercicios para casa.



Lemos ¢ discutimos em grupo o texio "Prét-3-porter social™.
Q atuno 2 ficou como sempre muito quicto e s0 falou em seu grupo. O aluno 1 também nio
falou muito durante o debate em grupos.

11.04.91

Comecei a aula com a correqdo dos exercicios do subjuntivo. O alune 3, o aluno 2 ¢ o aluno
4 tinham feito tudo menos o aluno 1.

Passel mais exercicios de subjuntivo para a proxima aula. Passamos em seguida a discutir o
conto de "La bécasse”. Todos os alunos investigados tinharm lido . O aluno 4 ndo falou quase
nada na discussdo em grupo, os outros falaram bem mais. Na discussfo com o grupo classe 56 o
aluno 4 (dos alunos investigados ¢ claro) expos alguns pontos de vista.

O aluno J apresentou um semindrio sobre Rimbaud. Falou sobre a vida do poeta ¢ trouxe
fragmentos de sua obra que distribuiu aos colegas, leu e analisou.

Deu pra ver que ¢le preparou no entanto nio desperiou muilo interesse para a turma.
Acredito que o problema tenha sido o modo de expor o assunto, "muito parado™. A aluna He o
auno F fizeram algumas perguntas ¢ foi so.

16.04.91

Avisei os alunos que a Unicamp estava prevendo fazer uma greve pipoca. Acho tudo isso
nmito desapgradivel e fico ansiosigsima com a possibilidade de ter todo o meu trabalho
prejudicado,

Corrigi 08 exercicios do subjuntivo. O aluno 1 ¢ o aluno 3 tinham feito ¢ o aluno 2 ¢ 4 ndo.
Em seguida, trabathamos o didloge 2 do Archipel/ O aluno 1 mostrou-se bem participante no
trabatho em pequenos grupos ¢ depois no grupo-classe. O aluno 3 um pouco menos cos alunos
2 ¢ 4 completamenite nulos.

A aluna @ apreseniou seu seminario. Foi um grande sucesso. Ela foi muito clara em sua
apresentaciio € 0 tema parece fer sido bem palpitante aos othos da classe. Todo mundo queria
falar a0 mesmo tempo.

G aluno 1 fez muitas perguntas ¢ observagdes. O aluno 3 mosirou-se muito participativo, No
entanto os alunos 2 ¢ 4, para variar, nde falaram nada.

25.04.91

Comegamos com a discussio do conto "La Bécasse™.

Os alunos 2 ¢ 4 faltaram ¢ o aluno 1 chegou atrasado.

A aluna I fez um semindrio muifo interessante sobre a "Vida do bebe", Aparentemente o
fema ndo pareceu muito palpitante mas da maneira como expds acabou chamando a atengiio do
grupo-classe que fez muitas perguntas e observagdes. Acho que um dos fatores que levou seu
seminario a ter sucesso foi o fato de que ela é estudante de medicing ¢ além disso tem uma
filinha bem pequena.

Trabathamos 0 texio "La beauté féminine a travers les &pes”.

07.05.91

Trabathamos a situagio 3 da unidade 11.

Em seguida discutimos os diferentes empregos das espressdes de oposigiio. Passel exercicios
para casa.

O aluno XK fez um semindric sobre as regides da Franga. No comego estava bem
interessante. Os alunos estavam até fazendo algumas perguntas, No entanio, em um
determinado momento ele "destampou” a falar e a dar detalhes de pouco interesse. As pessoas
comegaram a desligar, foi um horror,



.,A aluno M fez em scguida um semindrio sobre ecologia, Foi excelente. Ela soube eXpor
muito bem o tema e surgitam muifas perguntas do grupo-classe,
Os alunos 2 e 4 n3o abriram a boca. Os alunos 1 ¢ 3 falaram razoavelmente.

09.05.91
Trabalhamos o Conte de la Bécasse. Os alunos 1, 2 e 3 tinham fido em casa, a aluna 4 nio.

Corrigimos os exercicios sobre as expressdes de oposigio. Todos os alunos observados
fizeram , com a excegdo do aluno 4,
A aluna A apresentou seu semindrio cujo tema era A pena de morte. Houve muita discussio,

O aluno 1 participou ativamente, o aluno 3 um pouco menos ¢ os alunos 2 ¢ 4 pio abriram a
boca,

14.05.91

Trabathamos a situagio 4 da unidade 11 do Archipel.

O aluno 1 fez seu semindrio. Foi muito interessante. Houve um debate muito grande na
classe. Os alunos fizeram muitas perguntas. O aluno 1 também pergunton muitas coisas aos
alunos. Alids comegou 0 semindno com a scguinte questio ; "Eles-vous machiste 7" (Vocé ¢
machista? ") .

Os alunos 2, 3 ¢ 4 ndo falaram nada, mas riram muito. Parecia que estavam gostando do
semindrio.

Ao final da aula expliquet a hipOtese nimero 1 ¢ passei exercicios.

16.06.91

Corrigi o exercicio da primeira hipétese, Os alunos 2, 3 ¢ 4 o fizeram. O aluno 1 faltow.

Discutimos "La bécasse”. O aluno 2 ndo leu o conto pedido. Durante o debate nenhum dos
alunos observados falou.

A aluna E fez um semindrio sobre os golfinhos. O tema gerou vm inferesse médio. A
exposicio foi um pouco mondtona. Nenhum dos irés alunos pesquisados fez perguntas a aluna
E.

Ao final da aula expliquei a segunda hipétese e passel exercicios,

28.05.91

Cortigi o8 exercicios. O aluno 4 faltou, o aluno 1 ndo os Tez, tampouco o aluno 2. Desta vez
s¢ 0 alune 3 trabathou.

Trabalhamos a situagdo 5 da unidade 11 ¢ a muisica "La Maritza®,

O aluno 3 apresentou seu semindrio. Dava para notar que havia sido bem preparado, apesar
de nio ter sido muito apreciado pela classe . Nao se pode dizer que fol propriamente chato, foi
médio. Confesso que esperava mais.

30.05.91

Trabalhamos La Bécasse. Os quatro allunos pesquisados leram o conto, na discussio com o
grupo-classe nenhum deles emitiu opinido.

O aluno R apresentou scu semindrio. Ndo foi nada do outro mundo, mas também ndo foi
chato, Nenhum dos quatro fez perguntas.

A aluna S também apresentou seu semindrio. O tema dela tambér era sobre ecologia como
o da aluna M. Confesso que achei o seminario anterior mais interessanie do que este. O aluno 1
fez wma pergunia, os oufres 3 nio,



Trabathei a hipotese nlumero 3 ¢ del exercicips para casa.

i1.06.91

Corrigi o0s exercicios da aula anterior. Dos alunos observados 6 o némero 1 nio trabalhou
£111 Casa.

O aluno 2 apresentou seu semindrio. Foi muilo mondlono ¢ poucas pessoas fizeram
perguatas. quem mais falou para variar foi o tagarela do aluno K O aluno 2 ndo parecia
BCTVOS0, as antes um pouco distanie do que estava fazendo.

Em seguida foi a vez do aluno 4 apresentar seu seminario, foi bem mais movimentado do
que 0 do aluno 2. O akmo parecia estar mais presente na aula. Seu seminario nfio gerou uma
discussdo 14 muito intensa, mas em todo caso gerou mais que o do aluno 2.

13.06.91

Fizemos a situaglo 6 da unidade 11. Trabalhamos um conto de La Bécasse. O aluno L ¢ 0 2
leram. O aluno 4 n3o leu ¢ o aluno 3 faltou.

A aluna R apresentou seu semindrio que foi muito interessante. Houve intensa participagio
da classe, inclusive do aluno 1. Os alun 0s 2 ¢ 4 ndo abriram a boca,

14.06.91

Hoje foi aula de reposi¢io porque vou faltar na Gltiam semana de justho.

(Quase toda a classe veto. Fizemos exercicios orais ¢ trabafhamos uma musica. Terminamos
COML UM CAnevas.

1%.06.91

Fizemos exercicios de revisio. O aluno 2 faltow.

Trabalbamos utn conto de La Bécasse. Dos trés alunos observados s6 o nimero 3 leu o
conto,

Fizemos o "Test de Iz ferme mfidéle”. O aluno 1 debateu muito. A discussio foi
acirradissima, Muitas vezes tive que entrar no meio pois iodos falavam ao mesmo tenpo.

(> aluno 3 ndio deu muitas opimides. O aluno 4, apesar de poder se observar que seguia
atentamente a discussiio, tendo até um sorrizinho malicioso nos libios, ndo abriu a boca.

19.06.91

Hoje fizemos mais uma aula de reposigiio. A aluna Q fez scu semindrio. Nio foi dos mais
palpitantes. O aluno 1 ¢ o aluno 3 disseram alguma coisinha. Os alunos 2 ¢ 4 nfio abiiram a
boca.

Aaluna L também apresentou seu seminario. Dava para perceber que tinha preparado melhor
que a aluna Q. No entanto, acredito que na hora da exposigio ela fez de uma manecira mais
monodlona que a colega ¢ porlanto chamou menos a atengdo.

E claro que o aluno ¢ a aluna L fizeram perguntas. Fle s3o sempre os mais tagarelas da
furma.

20.06.91

Hoje foi o tltimo dia de aula.

Estava agitadissima pensando em minha viagem ¢ ao mesmo tempo ainda no que tinha que
irabathar.

Fizemos um balango geral do curso, )

No que diz respeito ao livio CONTES DE LA BECASSE, os alunos disseram que gostaram,



uns mais outros menos. Mas enfim, foram

uninimes em reconhecer que o fato de ler um conto em casa e depois irabalha-lo em classe foi
muito proveitoso para "desembaragar a lingua.

Quanto aos semindrios, a aluna L disse que talvez fossse mais proveitoso se eu os corrigisse
mais enquanio expusessem. Eu ndo sci, ndo ache muito bom interromper as pessoas enquanto
falam. Prefiro continuar com o sistema de anotar ¢rros durante a fala dos alunos ¢ depois, o
assunto {erminado, fazer comentarios gerais na lousa.

O aluno K € claro, disse que gostaria de ter tido mais gramatica. Nisto alguns dos alunos o
vaiaram ¢ no final fodos comegaram a tir.

Em scguida entreguci-lhes os trabathos corrigidos. Fiz alguns comentarios no quadro ¢ tirel
dowvidas.

Trabalbamos uma musica ¢ na final da aula o aluno X pediu para ler uma pocsia que tinha
feito para mim. cle realmente ¢ uma pega.



ANEXO 1V

TRANSCRICAO DO SEMINARIO GRAVADO EM VIDEO

Encontramos neste anexo a transcrigio dos semindrios do Aluno 1 ¢ do Aluno 2.

Esics semindrios foram analisados detalhadamente, sobretudo no que fange as estratégias
cmpregadas pelos sujeitos de nosso estudo. Os resultados desta andlise encontram-se no capitulo
V desta dissertagdo.

1 - Convenglio para a transcriciio

1- { } falas sobrepostas

2~ engatamenios

3- () comentarios da analista

4- | ] pausa (segundos)

5- (xxx) ininteligivel

6- it prolongamento da vogal

{(-P professora

8- A's alunos em coro

9- A ¢ a inicial do alune da classe que estiver com o turno
10- A1 bom aluno estudado

11- A2 aluno sem sucesso estudado

1§~ Transcrigio do seminariode A 1:

A 1 : Je vais parier sur le machisme. Je vais me baser sur un article paru dans la revue Le Point,
mais d'abord je voudrais savoir votre opinion. Etes-vous machisie ?

Risos da classe
Aluno P : Jo ne sais pas

A1 : Vous aroyez que la fermme est libre actuellement ? Plus libre gu'avant ou clie est soumise a
Phomme ?

Aluno C : Soumise 7 Quiest-ce que c'est soumise ?

A 1 : (faz um desenho no quadro para explicar a palavra) Parce que dans cet article on dit que
les fernmes sont plus libres actucliement, elles travaillent a Vextérieur.

Aluno 1 : Hum, hum,

Aluna H : Bt agjourd’hud je pense que la liberté bum que nous pouvons regarder 1a femme
aajourdhui {1,0] c'est seulement une chose hum de fachada (Otha para a professora com um ar



interrogativo).

Prof : fagade

Aluna 3; Facade bam.

Aluna H : Extérieur parce que Ia liberté méme qui moi [1,6] que j'ai défini & mon séminaire. Jai
dit Liberté c'est Yautonomie de la volonté. C'est faire quoi je veux faire. Bien, ¢a dans un Etat jo
dois pouvoir faire a loi [1,0] en pen pensons que dans un Etat représentatif que nous élégeons
notre représentant, dépuiat enfin. mais je pense la liberté dauwjourdhui c'est la hLberié
d'apparence, parce que hum la fomme elle n'est pas hibre quand i doit, il doit travailler pour
gagner un peu d'argent, pour ai ai aider la {1,0] les revenus mensucls de la famille. Elle ne
fravaille pas par option. Elle ne travaille pas par hum sa réalisation personnelle. Elle travaille of
elle o elle peut. La méme chose ¢'est avec 'homme. 1 travaille parce quil est nécessaire.

Aluna C : Mais quand les deux travaillent parce que ¢a c'est nécessaire. comme s ont chez [1,5]
chez/

Aluna H : /Chez lui

Alona C : Chez lui. Seulement elle travadle non Jes deux.

Alone P - Monsiewr le séminariste.

A 1:E ce que je parle dans le passé cest gue dans le passé les femmes ne travaillaient pas.
A's : Non non non

Al'1; Dehors chez sol.

Al’s :{ Non non non }

AL 1 : {Chez sol oui } Né ? Mais non, elies n'avaient pas conquisté les [1,0] les autres choses.
Aluna H - Jai

Aluna M : Je pense quiil y a des différences entre les classe sociales la les femmes de la des
classes plus pauvres a toujours travaillé {0,5] toujours. Dans les industries dans la cas [1,0] dans

Alupa C ; C'est vral campagne
Aluna M : 1a maison d'auires femmes toujowrs
A1 : oui mais j'ai paslé sur les 'émancipation du [3,0] clie

Aluna H : je pense qu'il ya une fransformation de Pattitude de de la femme et de 'homme né ?
Méme transformation polifique. La femme mainfenant peut voter né ? Une chose qui

A1 :Mais il y a autre question. Si [1,2] si 'homme veut sa transformation s'il est tranquille si



Aluna H : Je croie

A 1 : 8'il accompagne ¢ [0,5] Dans mon [0,5] mon opinion ma opinion (olha em diregdo & prof
com ar interrogativo. A professora ¢ o aluno P confirmam ae mesmo tempo Mon opinion )
Dans mon opinion ¢ {0,5] je n'aime pas les fommes soumises que ne faif rien que sabe parmi un
16,5] Como € que fala crianga 7 (Pergunta olhando em direg3o a professora).

P Un enfant

A 1 Un enfant et autre ¢ vous parlez avec sa [0,5] c'est une compagnére de sa vie non ¢é {1,0}
une chose que vous que vous usez,

A 'Y 1 Que vous utilisez (corrige uma alena da classe).

A 11 Que vous utilisez et 11 y a beaucoup de mos amis que pensent comme ¢a qui il veut une
ferame qui ne pense, ne parle {risos, um aluno tenta interromper) qui fait 1a cuisine, c'est une
absurde mes amis de 23, 24 ans (muito barulho e risos). Aujourd’hui, des gens d'aujourd'hui, I
veut sabe. Si Si je présente pour lui une [2,0] une ami et je parle ; elle fait de la maitrise clle
iravaille (Faz nfo com a cabega). Je ne veux pas (muwitos risos). Parce que

A P: Seule ment une bonne. Une bonne 7 (olha en direcdo a professora)

P : Domestique

A T : Domestique

A H : Gh. Je vois cela. les hommes ont peur des femmes.

A's 1 (o)

A C : Parce quelle est plus poderosa (fala especificamente olhando a aluna H)

A1 : Parce quil a peur que les femmes est [0,6] soyez (...) supéricur a fhomme [1,5] J'ai { un }
AV { Au ond on peut é veut [2,0] ¢ [1,0] domination sur au [1,0} époque
[1,5] hum Beaucoup d'occupation d'hommes sont ¢ d'autoril oui et il ne veut pas per perder
{olha para o aluno A 1 que a corrige) per

Al perdre

AV : Perdre sa position

A 11 v a des choses 1rés petites qui sont trés importants. Par exemple les {1,0] hum n'est pas
facile rencontrer aujourdhui un homme que que queira que veule {otha para a professora com

ar mterrogativo)

P : qui venille



A1 éaller 3 la cuisine pour faire de { la }

AH: | { c'est} pas facile?

A 1:E je parle dans sur mes amis frés 2 machistes.

AV : Non ce n'est pas faciie.

A's (xxx)

A1 Oul (axx) facile. Peut-etre i faut que (muito barutho)

A S ; Comame je (novamente muito barutho)

A 1: Tai beaucoup des amis{ H

Als: { xxx) }

A H : Pour que Ia femme dit bon : moi, je fais pour toi.

Al:Non

Als : {xXxx)

A H : 84l faisait avant le mariage, il ne fait pas aprés. Bien, si les deux travaillent ou si la femme
ne travaille pas, n'éludie pas, elle est toujours A la maison. Bien, elle fait. Mais, 8'il si ¢lle sort
aussi. je crois que los deux doit hum dividir 1a les tarefas ? les tarefes ? (olha para a professora
com ar inferrogativo)

P o les tiches

A H : les tiches de la maison.

A C : Ca peut étre les affaires de 1a maison (pergunta olhando para a professora)

P :Hum.

A S : jai vu un programme autrefois. s parlent que la mére stalienne c'est le plus enneri de le
féminisme Clest la

A C: Je suis d'accord

A's: Risos

A 8 : Clest la mére qui fait tout, tout, tout, tout pour ses fils et (1) fait tout {2,0] ia foo né
comida £ait lava roupa fait tudo pour lui. Et le fils cherche une femme comme sa meére, out qui
fait toul pour lui.

AP : Clest latin. 1.idée latine.



AS:ou

A P : Tdée masculin (otha para a professora)

P : Féminin,

A P; Féminin

A 1. Ah. vous voyez les femmes de de pays du du do oriente médio ? {olha para a professora)
P : Proche orient

A1 Ts sont tres

A's ; soumises

A 1 : soumises. C'est le probiéme culfurel. Aussi. Clest différent de les fommes du [0,8] iy &
une feramame ici (aponfa para a revista) qu'elle parle que ¢ {0,5] c'était ¢ tant difficile ? (olha
para a professora)

P : §i difficile

A1 :Tio dificil 7

P : Tellement difficile

A 1 : Tellement difficiie de rencontrer un mart pour vivie avee elle, quiclic est aliée au Japdo
pour prendre un homme japo japoni (olha para a turma)

A's ; Japonais

A 1 : Japonais. Pour {00,69] parce que ils elle pensait qu'ils ont des {0,9] de la conscience € sur
gu'est-ce que c'est une famille.

AP : Elfe était laide 7{ A 1 o olha intervopativamente . Entio A P repete) laide. Elle étaif laide ?
Homble,

A's : 1is0s

A1 : Non, non.

A 1 :ndo. Mais

A P : 81 lointain. Au Japon pour pour pour chercher pour
AV ; chercher un mari.

AP : chercher un mari, un homme.,



A1 Cest { un problems. {(Elle  crovait)

AP: { € }  (clloestlaide)

A S (o) famille gui a beaucoup dhommes

Als 1 (x)

AV : Mais ici 'homme n'est pas préparé

A's : Risos

AV : Ici ici lhomme n'esta préparé pour dividir, pour accepter Fautonomie de la fermme, Et
guand hum une fermme pense ah que je vas marier seulement avec un homme qui [0,8] fait towt
fes choses dans chez chez nous né ? et quand elle parle ela clie ela namora. Como é que chama
? (olha para a professora)

P : Elle sort avec. Elle est fiancée.

A V: E. mais quand elle parle vraiment hum avec [2,0] avec sérieuse, séricuse. (olha para a
professora) Il ne veut pas. I ne veut pas [1,0] Toujours. Ah { non}

Al: { mais} c'est ¢a. Iis ont beaucoup de de de peur de la femme, méme de
peur de de de étre [1,0] d'avoir des conditions £gales [1,7] dans sa vie [1,3] Parce quil y a vne
chose trés curieux dans dans fes hommes, dans les jeunes dans mes amis que [1,9] un [1,0]
jeune anjourdhui un homme [1,3] ils ont des [0,6]. Nous avons des [1,3] des plaisirs (faz gestos
de entre aspas) pour {2,0] nous montrer 4 notre ami. Cest une cose c'est une chose, trés difficile
de parler {0,7] parce quiil serait nécessaire de vivre la situation. E

A S wune affirmation.

A 1 : Clest une affirmation de Ia condition [2,2] (bate palmas em ar interrogaiivo)

P : masculine

A 1 : masculine. Non Alors {0,5] Si un ami [1,2] € [1,0] s'il sort avec une femme que ses amis
pensent qu'elle est pas belle (faz gestos, requebros, a classe ri).Qu'est-ce qui se passe ?

AP (xxx)

Al:hum?

AP (xxx)

A 1 : Elle est belle

AP Ah! Elle est belle. (Faz os mesmos gestos de A 1)

A's » Risos



A1 :E. Leurs amis [1,0] ils vont {1,5] & patler
A S : se moquer

A 1 :bavarder sur é

A S : Se moqguer

A 1: Se mogquer

A's : 1isos da classe

A1 (xx) Je ne sais pas si

AV :EtTamow? Bt Yamour ?

Al:hum?

AV :Et lamour 7 N'est pas important ?

AP {Tamour}

A 1§ Yamour} c'est imporfant mais

A's 1 (xxx)

A H : Clest trés différent fa modrde [1,0] né ? Et la fomme de de tous les jours.
AP (xxx)

A C - Je n'al pas de temps pour aller au (xxx)
Als @ (xxx)

A 8 : Gynmastique

A H: Gymnastique, sauna.

Als : (xxx)

AP (xxx)

A's 1 (3xx)

AP : Vous avez cho chot choisi un [1,0] sujet (olba interrogativamente para a professora)

P : Un sujet,



AP tres difficile parce que c'est pour ga

A 1 : Mais aime beaucoup ce

AP M.ais mais si la Yamour existe. L'homme ni {0,5] ni les hommes ni les 1a femme (otha
interogativamente para a professora mas continua) hum vont penser si Fhomme si lhomme est
plus iportant que la les femmes si les femmes [0,5] a [0,5] le maitrise, si Ia ferme plus [0,()
beau

A S : Au commence parce que

AP : Aucom ? Lamowr

A B Apres dix ans { (xxx) }

A's: { (xxx) }

A P : L'amour, lamour gagne toujours.
A H : Famour n'est pas une chose étemne.
A's: Oui,

A H : Clest une chose i construire chague jour.
AP Leguel ?

A's 1 Risos

AP: L'argent n'est pas frés important.
A1:E. Largent ei l'amour.

A's s (xxx)

A 1 : L'argent et Pamour. Parce que vous voyez si si un homme sl parle hum pour vous. £ {1,0]
Jai beaucoup d'amour pour vous. Mais je n'at pas d'argent,

A's 1 Risos

A 1 : Qu'est-ce que vous pensez 7 Vous pensez deux, trois, guatre fois dans ce marier avec lui.
A's : Non.

A H : Agjourdhui comame faire pour vivre ?

A 1 Comme faire ¢ [0,5] montrer monter une famille. Cest une décision de [2,0] de (muito
barutho na classe} responsabilidade.



P : de responsabilité.

A 1 : de responsabilité. Parce que ¢ [0,5) melire des enfanis dans le monde. Vous avez {0,5]
vous devez avoir de Vargent pour ¢a.

AP : Vous crovez

Als L (Xxx)

A1 pas une question de {0,5]

A H : Je crois mais ¢'est nécessaire beancoup d'argent.

A 1 : Beaucoup d'argent. { Mais}

AH: { mais powr voir {7,0]

{ seguern-se dez segundos de siléncio. A 1 val 2 mesa ¢ otha um papel)

A 1 : Autre chose. E Vous rappelez é les bals d'autrefois oi les personnes dansaient (imita um
casal dansando) Aujourdhui

AP - les bals d'autrefois ?

A 11 les bals d'avtrefois (faz vin sinal apostando para traz)
AP :Bal?Bal?

A's : baile

A 1 :{escreve a palavra "bal" no guadro)

AP bal

A 1 : les bals d'autrefois,

AP:Oum

A 11 Les personnes dansaient trés ensemble.

A P Hum, Plusicurs, plusieurs époques [3,0] les personnes
AC:letim?

A P : non, non, non. J'ai pensé

Al:E



AP : Jai pense sur un fi Non, non, non.

A1 : E les gens 0,5) les gens é (0,5) dansaient (0,5) trés ensemble. aujourdhui non. £ (1,0)
saul dans les bals (1,3) sauf dans les bals (1,3).

Als : (xxx)

A1 Tres trés trés ensemble

A (xxx}

A 1 : Vous voyez dans la discothrque dans les clubs. Les personnes dansent (faz um gesto
indicando separagfo). C'est trés difficile. Ils parlent sur [1,6] € [1,0] arranger [0,5] (faz como se
estivesse procurando em sua memodria ¢ em seguida otha para a professora) sur prendre un un
unt moyen de de de faire les personnes se rencontrer plus (olha para a classe como se quizesse
passar o furno) dans les awtobus dans les dans les dans les musées. Il y a un cours (pega um
papel na mesa ¢ olha) c'est absurde il y a des cours, mais {1,0] & New York aussi ( olha um
papel na mesa ¢ 1& algo para 91) E [5,0] comment prendze un homme ¢ {1,0] Les hommes dith
difficile comment faire une renconire dans un musée {1,5] ¢

A's : risos

A 1 : Comme flirter [0,5] Il y a de tout, C'est 50 dollars.

A's (X))

A 'V: (olha em direg3o 3 professora) Prof, comment se dit receita ? 11y a beaucoup de formes
AP : { Recetic)

P: { Recetie)

AY : Recettes . pour &tre heareux. Pour { (xxx)}

AP: { (o)}

AV : Je ne comprends pas. Je ne comprends pas. Parce parce que les formes € {1,5] né nlest
pas ¢ important ni [3,0] ¢ les mémes pour fout je monde. Hum. Ly a

AP (xxx)

AV Quidez dix

A B : Chaque personne avait un forme
AV:Oul Maissitusitusitu[1,5]évesitu

AP Veux



A V: in revista magasin avec la forme dix dix é |1,5] choses que vous pouvez pouvez faire pour
{0,51 gagner son homme,

Als : risos

A 1 Mais. Oui, mais quand vous éies

A’s 1 risos

A 1 : Quand vous éies é [0,5] dans une place é [0,5] plein de gens cheio de gente {olha para a
professora) plein de gens et us homme et vous s'intére s'intéresse pour un homme. Qu'esi-ce que
vous faites ? Vous allez vous vous allez 14 parler avec lui 7 Ou vous arrétez ? { senta-s¢ ¢ olha
para o alto como se sstivesse esperando}

A's ; risos

A P en attendant

A 1:en attendant

Als  (xxx)

A 7 {xxx) Nous pouvons faire (xxx)

A 1 : Mais clest trés difficiie

A YV - Mais si tout le monde est formé é dans & lui méme, 1l n' y a pas de communication, il n' y
de

As: (xxx)

A H : Clest 1a convention socielle.
A oul

A1 Parce que

A V: Non mais

A 1:la convention c'est cest {1,3] que Thomme ¢ [1,3] it doit aller 13 parler avec elle. Et (imita
wm chuie) ou non

A's: risos
A 1:Oui { Clest tres)
AV: {Mais }

Al: difficile rencontrer upe fernme que [1,0] une femme respectée par la socicts



10,5] oud par la société qui aller parler ou qui va parer avec les hommes qui (xxx) c'est ités
difhicile,

A T < mais tu crois que Jes hommes acceptent ¢a ?
Al:E : Nom
A's : Risos (Xxx)

A1 Clest Clest trés difficile pour (xxx) ce genre de chose parce que [1,0] € [3,0] nos ficamos
{olha para a professora)

A's : restons

A 1 : desconfiados desconfics desconfiés

P : méhiés

Al:Téhés

P méfids

A 1 : méfiés méfics de de do cos fernmes-ci

AP {xxx)

A1:E[1,0] é[0,5] il faut que nous connaissons ¢ [0, 5]

A P : connaissions

A1 : connaissions (fala cochichando)

Als : risos

A 1 : Parce que [0,5] si nous [1,0] Saafsi elle est une fomumng tres bolle vous Stes
A's: (XxX) ris0s

AP : une question. La femme { (xxx) }

A's: { risos }

AP: pour elle méme pour elle pour lui ? {otha para a professora)
P : Pour elic

A P : Pour clle méme ou pour lhomme ? Elle existe, elle travaille, elle est belie pour pour <lle
méme pour elle méme ou pour Fhomme ? En en [1,2]



A 1: Je ne crois pas que la femme est belle € (1,5) seule elle est belie (FhommeSs

AP { (o)}

A1 parce que (quand)

AP ((xxx)

Al: ute un homme une femine ils vont sortir sortir chez Iui chez efle
A's ({xxx)

A L je pense que non parce que € [1,5] cada (olha em dire¢io & professora)

A's : chaque

A L : Chaque chaqgue homme il ¥ a une un goute gouie

Als : Gout

AL : Une gout i [1,3] ¢i fes fernmes si [0,5] s'arrumer pour pour les hommes. Il peut i elle ne
SAVEZ Pas comme si

A 8 : Mais il v a un gout général. shopping center qui est agréable tous Jes hommes, Si la femme
st femme est trés belle pour si 86 né pour ¢a sans ses vétements ah oui si ¢lle se {1,2] produz

AP Clest pour un homme.

A S Qui,

As (g

Al (xxx) soyez bien avec ellc méme

AP : Lafemme dépend des hommes

A's : Risos

A 1 :les hommes dépend de la de la femme
A's : (3x%)

A 'Y : L'homme ¢ [1,6] peut croire

AP : Vous 8tes maride ¢

AV : {confirma com a cabega)



A1 : éire des choses
AV : Tous les choses payer

A 11 Alors vous acceptez vous acceptez que [1,4) é d'accord avec votre penscment vous
acceptez que fes femmes doit [1,2] € rester dans chez elies 2

AV Non

A 1: Sivous étes {machiste}
AV: { non }

A1 : Vous pensez que les hommes

AV Je je pense que je suis machiste pourquoi je défends que que si st une femme veut rester
chez elle. Elle va chez elle, elle a le droit de choisir

A H : mais ce n'est pas machisme.

AV : Non non

A H: Cest liberte

AV : Clest liberi€ oui.

A H : Quelgqu'un

AV : mais la les les femmes qui qui défendent 1a le féminisme € [0,6] pensent qui non les
femmes doit [2,0] faire tout 1,57 faire ¢ (ravail lc méme travail que fhomme. Jo ne pense
comme ¢a. Je pense quil v a un travail gui sont misux pour la ferome el i travail travail qui son
mieux pour I'homme.

A} : Je pense que

AV : Chacun a son lieu.

A 1 : Chacun a son licu? Je ne crois pas.

AV:

A 1: je conmais un couple que Thomme il reste chez chez lui avec les enfeants, 11 fait de {1,0] de
Ia cuisine et les autres coses coses chose et fa ferme travaille.,

Als (Xxx)
A 1 s sont frés heureux

A T : Je connais un homme qui fait ¢a



A's T (xXxx})
A H » (xxx) une chose trés hum distinct de Vautre
A 1: je nc pense pas que chacun

A H : Non. Je ne crois pas qu'il y a des licus fixes pour chacun. Mais je crois qu'il y a Poption de
{ chercher }

AV: {de chercher}

A H : son lieu propre. Je peux chercher pour mol faire cette choss. Une autre femme peut
chercher pour elle faire une autre chose.

A 1 {xxx) Nous devons brouiller ¢ quebrar ? {olha para a prof)

P : Out. Briser

A 1 : Briser € beaucoup de (0,8) tabous. tabous ? {olha para a prof)

P:Ou

A 1 : des tabous dans la vie. Les hommes dever et les femmes vous/

AV /Tu tu penses il y a fermes qui ne veut pas que son mart cuide (olba para a professora)
P : S'occupe

AV : S'occupe des enfants des affaires de chez chez chez lui

A 1 :Mais c'est une oplion ?

AV : Non, parce que elle elle clie [1,7] elle veut {3,0]
{ devenir }

AP { tout faire}
AV: Tout faire et adquiric un papel trés important € [2,0] {  alos owt }
Al { de I'éducation }

AV« Alors il j'ai jai f'ai quelques ¢ deux amis gui parlent sur cetic méme chose. La femme ne
permette {0,8] pas qui lui fait quelque chose avec les { enfants }

Al: { je pense} que elfe doit faire ¢a effe  si elle veut faire ¢a. Mais € [1,0] faire
avec de la conscience de que elle elle elle fait ce genre de chose. mais clie peut faire {autre
chose } autre chose (XxX}



AV :{ autre chose }

AZ: vous avez une soeur 7

AliUne?

A Z : Socur, Soeur (otha para a professora)

P : Hum

Al:Soour?

AZ £ . Faites unc comparaison entre P'éducation [1,0] sa éducation ¢t I'éducation de ui.
A1 : Ma soeur.

AP :Entre lui

A% {(xxX)

Al: Ma éducation. Moi avec [1,9] douze ou treize ans Je
lavar a louga (olha para a professora)

P : Je faisais 1a vaiselle.
A's - vaisselle

A 1 : Lavaisselle ot tous les choses Je (faz como se estivesse varrendo algo) Parce que chez moi
il y a six (mostra com os dedos) six enfants (imita uma escadinha)

A's 1508

A 1 Et chacun cscadinha oui alors ¢ quand je je j'étais hum [1,9] quinze ans jo voulais sorfix
¢hez moi hum prendre de la de les bals au garage (xxx) Ff ma mére elle parlait moi ¢ Non
attendez . Vous allez sortiv quand vous [1,5] vous finis fon tes ton cours, vous devez étudier
{cruza os brages imitando uma crianga contrariada) Ah non. Mais fica reste c'sst une chose dans
ma téte si elle € 2,0

AP : Correcte

A 1 : Correste ou non, Elle fait ¢lle clie fazia non clie a fait ce méme genre de chose avec tous
mes soeurs mes [2,0] avec les quatre chiens.

A's @ Risos
A 1: Et je pense que pour moi aujourdhui. E il y 2 les choses que ma mére a fait qui [2,4] sont

trés bonnes parce que € j'ai brisé beaucoup de tabous que € [1,5] que beaucoup d'amis de mes
amis #5 ont ce geare de de de [2,5] bloqueio {olha para a professora)



A P : Problémes dans (xxx)

AL (xxx)

AP Non e probléme Ce n'est pas un probiéme.

A 1: Je pense que c'est ¢'est probléme.

AT : Si vous avez ce type de probléme. Moi aussi. Mais je ne suis pas d'accord que { (xxx) H
Al: () }

AP : Ce genre de chose constitue un probiéme.

A 1 : Guel probleme ?

AP . Un probléme Mon pére, ma frére, ma mére,

A 1: Non, mais

AP {{xx)}

AV {({xxx) } soni toujours probléme.

A 1 :Un ami il habife {0,5] avec moi ici & Campinag il y a quatre ans, sa mére elle € [1,0] quand
i a pass¢ dans I' UNICAMP sa meére elle a [1,0] faire sa bagage avec tous les les chemises
dobradinha passadinha. Alors € aujourd'hui ¢ il n'a pas ses ses des préoceupations. 1l ne save pas
B ne smt Il ne sait pas faire beaucoup de choses comme choisir un pantalon dans um shop
shopping,

AP 1 va apprendre

A 1: 11 va apprendre mais ¢ Vous étes d'accord avee mo? T [1,0] i il perd i perd beavcoup de
choses maintenant. I va apprendre parce quiil a {1,5] beaucoup de teraps & vivie non 7 Mais i
perd beaucoup de choses.

AP : Acause decela

A 1 (xxx) faire hum

A V : Protectionisme profectionisme ¢'est en conséquence de grandes cités parce que ¢ les
dangers perigo {olha para a professora) Ies dangers existent il y a € [1,0] autour de nous nous et
noUS nous pen peasons que nous avons le devoir ¢ de [2,0] de protéger les enfants mais ce n'est
pas un bonne chose ¢ une bonne chose parce que si si les enfants ne ne pas fopportunité de
choisir de bater a cara na parede

A 1:Et Ftla tendence la tendence naturelle de, Je pense, de tous les los méres elle [1,5] sauf si

clles ont un un un téie irds ouvert ¢ la tendence c'est de de {3,0] de abriguer son son enfant sur
(faz um gesio imitando uma saia)



AV ilajupe

A 1:la jupe parce que c'est un probiéme de psychologie . I y a un livre, je ne sais pas si vous
avez lu ¢ O CORPCO FALA . Clest trés [1,5] largue it démontre que {1,7] la femme elle ne peut
pas ¢ laisser son fils daps le monde. Fai que donné ks études des j'ai lavé son bumbum jai fait
beaucoup de choses pour hud et je ne vais € 0,57 laisser dans le monde pour

A C :E mais c'est difficile parce que

A 1:Clest diflicile

A C 1 1l nous do do donne beaucoup de travail et [1,0] j'ai et nous ne dormons pas nous nous
n'achric de vélements pour nous né 7 notre argent ¢’est sculement pour acheter des vétementy

pour pour lui Nous nous fait toul pour elle pour les enfants { et c'est difficile }

Al: { (xxx) }
A C : € ¢ laisser Ies enfants au monde je crois que c'est nécessaire mais ¢'est difficile

A 1 Mais c'est un grand probléme de tous les femmes parce que
A C : et et nous voyons ¢a seulement quand nous nous nous ont notre propre enfant.
Al:hum

A C : Avant ¢'est impossible. Nous nous chingamos nossos pais (olha para a professora mas
continua) mais seulement quand quand nous ont notre propre enfant c'est que nous voyons ga.

A {Exx)

A 1 : Parce que les les enfants ot les jeuncs quand ils commencent d penser 4 sortir 4 con
connajtre ses amis & vivre dehors chez [1,5] chez lui ils pensaient je n'aime pas rester chez moi
faime beaucoup vivre dans Ia rue et mes amis sont phus {1,5]

A's ; intéressants

A 1 intéressants que ma mére qu'est~ce que jo vais parler avec ma mére ?

A's T risos

A 1 Qules-ce qu'il v a pour manger ? Clesl ga.

A C 1 (xx) 4 voir de notre manicre.

A's L (xxx)

A € : Et aprés quand vous sont mariés vous ont des enfants vous {xxx) notre parents comine
(xxx) nous étions enfanis



A € Vous compreni comrendrions comprenerions

A1 : Alors je pense que dans la création de d'une enfant c'est trds de faire ga mais [3,0] je pense
que c'est micux si vous si la mére (xxx) il parle ¢ tout quil veut parler avec Ies femmes quit ne
gsconder (olha para a professora)

Als : Cache

A1 Quil ne cache rien de la vie il doit parler du sexe du la mudance de porgue le monde est

{1,0] est comme ¢a non ? Je pense que que i il ne doit pas cacher quelque chose pour protéger
ses enfants,

A C : Nous sommes (xxx) mani¢re fagon né ? Peut-&lre que nous [2,0] poderemos {olha para a
professora}

AP : Pourrons

A € : Pourrons €léver noire entant (1,0) d'une autre fagon, Peut-éire.

A 1 : Non ¢ chez moi je je ma famille habite a Sorocaba 100 km d'ici, une heure de voyage.
Mais je reste ol un mois deux mois parce que ¢t ma mere clie ¢lie ne pelo menos elle ¢lic ne
démonire pas qu'elle est qu'elle veut {2,0] ma présence 13 non fale vous avez ce probleme pour
[1,0] pour resolver pour resolver {olha para a professora)

A's : Résoudre

A 1 Résoudre Décade vous avez sa vie oud {1,0] et les meres de mes amis (oxx) Mais les meres
de mes amis is elles exigent que les fils méme quand ils ont vingt-cing ans de

A P tous les weekends

A 1 :tous les weekends aller pour pour donner quelque type de € [1,6] explication pour faire
(2,0

A's : risos

A P - Tout le monde est {2,0]

Al {(xxx)

AP Cestwial

Al Alors é [1,0] it faut Phomme s'ent s'entendre & [0,5] une [1,0] 4 faut que I'homme (olha a
folha em cima da mesa) donne une réponse de de nous {3,0] attendons une réponse de Thomme
par cette nouvelle sitzation parce que {0,5] il y aura beaucoup de probiémes st {1,0] si nous

w'aurions pas une évolution [0,5] machiste

Als : visos



AP : qui gagnera Thisioire 7 Thomme ou la femme ?

A's : Les deux

DURACAO : 35 MINUTOS

II1 - Transcrigio do semindriode A 2 :

A 2 1 Je vais parler un petit peu sur Jeanne d'Arc. Je vas lire le texte que j'ai écrit parce que j'al
[0,5] peur de me confondre.

((comega a ler)) : Au Moyen Age pendant Ia guerre de Cent Ans entre France et Angleterre
a Dom Rémy {xxx} de la Champagne ¢t de et de la Lomaine vivait un méné/ un ménage de
cultivateurs. Le six janvier 1412 Jacques D'Are venait d'avoir son quatrirme enfant : Jeanne
DYArc.

A Dom Rémy le sentiment frangais était frés vivace. On (xxx) extréme de Fobligeance
valloise. On y professait fa fidélit¢ an Dauphin.

{{olha para a classe, para de ler ¢ diz )) : Dauphin ici [1,0] ce n'est pas e mammiphére.
Als  nsos
A 2 : £ [0,5] le fil ainé de du roi de France

{{continua 2 ler)) : Personne a aucun prix n'a n'aura (xxx) parler de la coopération avec leg
anglais (sxx) le progrrs de Pennemi. L'ombre de Ia double monarquie s'alongeait de proche en
proche. Les événements ébranlaient chagque jour davantage le destin des Vallois. La guemre
civile, la guerre étrangére {1,5], les nouvelles étaient {rés inquictantes. La conquéte de da de la
Normandie par Henri V, la catastrophe militaire d’Azancour la chute du rot, le fraité de Troyes,
la mort de Chatles Vi, la misére et la impuissance du rot de Bourg/ Bourges. Clest dans cette
atmosphére qui grandissait Jeanne I'Arc. Trés jeune, clie avait regu [1,01 Fempreinte. (xxx)
entrainé par le mouvement mystique qui portait vers Dien les dmes dévotes. La France état
surtout la fille ainde de I'Eglise et ne voyait plus que dans lintervention divine non € [0,5]
surnatorelie lo moyen d' d'échapper 3 les anglais.

E {1,0] Guillaume (xxx) qui Stait de la parroisse de dont faisait partic Dom Rémy a exercé
une influence déterminant sur I'enfance de Jeanne. On ne sait {0,69] on ne sait que peu sur
Penfance de de ¢ [1,0] de sa enfance. Elle ne saura m lire ni ni derire, mais olle (0os) auy/ aux
besoins ménagéres. Llle était expert au coudre, a filer ¢f cmimenait les béles aux paturages.
Jeanne pratiquait exclusivement les vertues chrétiennes. Elle avait treize ans lorsque Ia premidie
fois dans le jardin dans le jardin de son pére une voix suraturelle se fait entendre 3 elle. La voix
était accompande d'un fumirre, Pou & pen les les visions ont ont devenus plus fréquentes, plus
fréquentes. Elfe senfail plus petite.

Samt Michel apparut 4 Jeanne ¢ [0,8]. I était un chevalier entoure d'anges ot entouré ausst
des saintes : Sainte Margarite ot Sainte Catherine. Saint Michel éiait le premier chevalier



chevalier et aussi le patron du roi.

10,8] Ces voix (xxx) Jeanne 4 partir pour la France. Ca siguifiait siguinifiait aller dans la
direction ¢ intérieur du royaume, Pendant cinq ans les voix ont continué i dicter l¢ devoir.
Finalement Jeanne s’ rendu compte que fa volonté de Dieu était formelle et qu'elle devrait {1,0]
ot quelle devait étre accompliée. Elle a présenté & ces saintes un anneau ifs ont touché et aussi
Jeanne a fait voeux de virginité Depuis 1z bataflle de Verneuille I¢ roi (xxx) est menacé de tous
cOiés ot Jeanne est allée voir le capitaine royal {xxx) I'officier Ie plus le plus pro proche de Dom
Rémy et se résoud & ditiger vers Charles VII 4 Chignon. Charles VII était le roi [1,0] de de la
France. '

{{d4 uma pequena ofhada para o publico ¢ continua a ler)) : Hum i lui fait cadeau d'un épée
{(xxx} ot il achrte habits dhomme ¢t un cheval. Aprés Jeanne va au chateau de Charles VII oi on
a essaié de (xxx) en lui désignant qu'elle (xxx) un homme comme étant le roi, Le roi (xxx). Elle
a apergu et (xxxj avec assurance {(xxx) e geniil au dauphin. Elle était devant le roi et a dit : Je
suis vene avec mission de part Dieu de donner secours secours au roi et au royaume et vous
{xxx} roi (xx) sacré et couronné a Reims a Reims,

(xxx} héritier de France et fils du roi. En (xxx) déclaration déclaration Jeanne avait montré
un signe de sa nussion. En peu de terops Jeanne a convaincu tout tout le monde sur la véracité
de sa mission et par par pour clie.

Avant de continuer Phistoire de Jeanne ({olha para a classe ¢ diz : )) Je vais ex/ expliquer ¢a.
Je vais parler rapidement sur Fhistoire de Chades VI cuh VIL Charles VI € {2,0] a été fou mais i
avail un hértier : Charles VII et ot une filfe : Catherine. La reine a convaineu fe 1é roi & {1,0]
ceder 1a couronne ¢t donner Catherine en mariage au roi d'Angleterre Henri V. Ah [1,2] ils ont
un fils ; Henri VI et [0,5] quand Charles VII est mort et [3,0] # est déclaré souverin et roi da de
France et ' Angleterve.

E (...) ((recomega a ler)). La la question sur qui était réellement le roi se faisait pourquoi on
disait que Charles VI n'était pas fils de [1,0] Charles VI et si fils d'un personne déconme. Hum
aprés le duc d’Allengon avait 1€ chargé de préparer le corpe expéditionnaire qui devait, sous fes
ot/ sous les ordres de Jeanne, accomplir 1a premirre partic de la tiche (xxx) aller & Orléans. La
détivrance d'Orléans. Osléans a été délnade et ce fat apparaissait 4 tous les les yeux comme Ia
preuve la mission divine de Jeanne,

Hum {2,0] Dés lors fa véra/ fa véracité de tout e que Ia mensagrre annongalt (3%x). Aprés la
de {2,0] Ia la délivrance d'Orléans, les roupes [0,5] de les troupes destinées a prendre par (xxx)
COMMENGONS COMIMENCE $0N VOyage.

Le dix le dix-sept juiliet 1429 dans ia cathédia/ dans Ia cathédrale de Reims Chardes VII fint
done et coron ¢t couronng.

1t semble il seble bien que Jeanne au osf considérée sa mission achevée & Reims,

Ele avait dit de des des le debout asigné a sa tache ces deux des objectifs bien définis : la
libération d'Oriéans ¢t Ie sacre de Chardes VIL Mais clle se décida a rester au service du roi du
roi parce que Paris continuait gouvernée [1,5] par les gens anglats.

I (xxx) marcher droit sur Paris persister dans l'attaque dans Vattaque immédiat de son mien/
intensité et ne pas laisser 4 l'ennemi le temps de se ressaisir,

Le roi Charles VII {1,5] (xxx) la bataille mais Jeanne persiste & professer la victoire finale
finale finale. Charles VII (xxx} conscilié avec les ennemis. Il ordonne il ordonne Jeanne
d'évacuer la campagne oi clie était prise accidentalement par Jean de Luxembourg (xxx} qu'elle
avait dirigé. Le roi ne fait pour ne fait pas pour sa libération. Jean de Luxembourg avait (xxx) i
son suzérin le duc de Bourgogne ¢t celui-c1 (xxx) le roi d'Angletesre pour une énorme somme. A
partir de ¢a sa vie se transforme en une séquence de disgrices. Elle est livrde & Saint-Enquéte, le



plus glevé tribunal de I'Eglise en France.

L'évique Pierre Ie Couchon, alli¢ d"Angleterre, a choisi plus de (0 conseillers tous liés par le
meme intérét, pour faire partie de le jour. I y avait seulement témoins [1,0] témoins contre clle.
L'interrogatoire était fait pour 1a confondre,

{{olha para a classe ¢ diz 3)) Au Moyen Age [0,5] les droits des gens é [1,8] étaient divine

ou ou {1,5] satanique et 1o jour optait per la pour la [1,5] pour la [1,55] pour les invocations
satamques des actes de ses faits.

{(recomega a ler ;) Elle est déclarée sorcirre, devineresse, pro profetesse, invocatrice ot
conjuratrice des [0,9] des esprits mauvais, hérétiques et bien plug autres choses. Les inquisiteurs
promet con conserver vive sur 1a condition de Jeanne faire {abjuration de ses actes. Elle passe
pour {1,6] elle passe pour {1,8] ah t pour beaucoup de tortures pen pendant quatre mois {1,{] et
{1,8] ah par ¢a méme ainsi ils n'accompliait ne accomplimes pas la promesse ¢t Jeanne est
executée A Rouen dans la place principale.
Elle est mort & 1416 l¢ mercredi quin quin mai 1431, Puis, an printemps les accu les
accusations 3 Jeanne sont retirées et 4 1450 les anglais sont évacués de la France ot la guerre de
Cent ans est terminée.
{2,2]
({olha para a classe ¢ diz)) : Clest tout. Vous [0,5] il y a des questions ?

(4,8}

A P : Et elle a ét¢ pardonnée apres sa mort ?

A's : risos

A P : mille quatre cent cinquante n'est-ce pas?

A 2 : Non { mille quatre cent cinquante }

AP: { mille quatre cent cinquante }

Al: les anglais ont €té évacugs de la France.

A P : Et ot clle est el a £t¢ pardonnde,

A's : Non, non .

A 1 : Beaucoup d'ans aprés beaucoup d'ans apés. Aujourd'hui elle est sainte.

AP Elle cst sante 7

AH:Oul

{3,3]



P : Mais, tu sais la date o1 'on a pardotmée ?
A2 Non.
[6,01

A2 Jci dans ce map il y a Ia la trajectoire de Jeanne (xxx)
((dd o mapa para a classe))

A C 1 C'était la peine de mort au Moyen Age.

A’s : Risos

P : C'est bien dommage que A L ne soit pas 13, non ?

A's 1 Risos

AP 1 Charles hum Charles VII ne serait pas le fils Iégitime de Char de (0,5) Chagles VI 2

A 2 On disait, mais clle, mais Jeanne [1,8] ¢ disait é [1,3] qu'il était g roi [3,5] (xxx) on dit.
[3.4]

AP Kgitime

A 8 : Vous pouvez répéler tout ce quelle est accusée ?

A 2 : Qui, 11 v a beaucoup de choses.

AP Sorcir Sorct Sorcidre

A 2 : Bu vou pegar ((vai pegar um livro em sua carfeira)).

A P : Conjurer quelque chose beavcoup de choses.

A'8 7 (%xX)

A 2 : {{volia 3 mesa ¢ procura wm pouco no livro para finalmente ler))) Ah ! (xxx) en

demandant au tribunal de d¢ déclarer Iaccusée : sorcirre, devineresse, fausse profétesse,

invocatrice ¢t conjurairice des esprits mauvais. Mal (xxx) ¢n tout ce qui rapporie a la fois

catholique. (xxx) sacrilégue, apostate, idolaire, maldisante et malveilianic

Als - Risos

A 2 : Excitatrice de la guerre excitatrice de la guerre {(xxx}

AP Hum



A 2 ¢ Non excitatrice de la guerre (xxx) cruellement de (xxX) un provoquant (xxx) et des
convenences de son sexe (xxx) des gens de guerre. Hérétique (xxx) suspecte d'hérésic.
{(otha para a classe}) :
A’s : Hum
AP : Devinateur Devinatrice Devi Advinhador Devinatewr Devinatrice.
A 2 : ((balanga a cabega em tom afirmativo))
AP : O que ela falou do sexo, o que cla fazia
A's < Risos
A P : Provocadora, como é que ¢ 7

A 2 : Non, non. (( ¥ )) : Oubl oubli¢ de Ia desconce ot des convenances de son sexe. ((Fala
olhando para A P)) - € [1,0] elle était ¢ [1,6] muito [1,6] metida. Nio tinha que fazer, Isso nio é
cofsa para mulher.
Als : Rusos

(6,31

P : Qu'est-ce que tu penses de cette histoire et de Fillumination divine 7

A 2 : ((ri)) Je pense que c'est des Igendes mais je ne sais pas.

A T : Des lgendes, les catholiques crofent a ¢a, non ?

AP : Vous croyez quelle Stait comme elle est une sainte aujourd’hui [1,0] c’était vrai qui la voix
divine a apparu ¢ s1 fout cela {3,0] a €€ vrai.

A 21 L'Eplise pense qui est vral

AP : Vous croyez ?

A2 :Hum

A P : Vous croyez qu'elle étail une

A 2: Ah! Je ne sais pas je ne sais pas

AP : 5i cette chose-la était une [0,9] Iégende
A 2 : {{(faz um bico negando)}

AP : Non ? C'est vrai gu'elie lie a vécu en { France }



A2 { (xxx) }
AP: qu'elle

A 2 Stelle est (xxx) les voix, je ne sais pas mais elle est

{ (sxx) &
AP :{elle } vraiment
A 2 Elie a marche dans [0,5] 'intérieur de 1a France. Ca c¢'ost vral,

AP:OK me deu um branco. Quelguun m'a dit [1,0] que {1,0] Jeanne d'Avc était {1,0] sur sur
sour

P Sourde ? Scurde ?
AP Sourde
P:Cestca?

A P : Oui et qui [2,0] les voix éiatent [1,0]¢ ah [2,0] elle a melange ¢ [2,0] les sons parce qu'elle
étail un peu sourde.

Als 1 (xxx)
AP : Je ne sais pas si si ce type de chose [2,6] si si si
A2 (xxx) J'ai H [2,0} hum
A P : quclque jai éconte quekjue chose comme ga
A's ; histoirg
AP histoire iégende
A 2 Clest Iégende
AP : Je ne sais pas
[12,0]

P : Merci bien

DURACAO : 21 MINUTOS



ANEXO V
TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS EM AUDIO
Este anexo contém as entrevistas feitas com os Alunos 1 e 2 logo ap6s a apresentagio de
seus respectivos semindrios. Nelas, a professora-pesquisadora procura elicitar estratégias

empregadas durante a preparagio e apresentagio do semindrio.

As entrevistas foram analisadas e seus resultados enconiram-se no capitulo V deste trabalho.

I- Entrevista com o aluno 1 (de sucesso)

Professora: Vocé colocou em seu diario que se baseou num texto da revista LE POINT para
preparar seu seminario. Eu gostaria que vocé me desse mais detalhes desta preparagio.

Aluno : Eu peguei tipo assim... E que eu nio falei tudo porque o povo falou, né 7 As
estatisticas feitas na revista. Eu separei as idéias.

Prof* Certo.

Aluno : Entfio se alguém perguntasse alguma coisa, tava nessa folha, Se eu quizesse fazer
alguma pergunta, tinha umas perguntas interessantes aqui.

Prof: Hum, hum.

Aluno 1 E eu. E aguele programa que eu fiz.

Prof: Vocé fez um roteiro?

Aluno: Um rotetro que ta no caderno.

Prof: Para fazer a introdugfio ?

Aluno : Isso. Ver o que eu ia falar, que ponto eu ia t4, tal.

Prof. Certo, entdo basicamente voc€ usou sd a LE POINT 7

Aluno: 86 a LE POINT. Entio, eu pretendia adendar alguns textos. Sabe aquele dos
cosméticos. Mas ia ficar muito complicado ¢ eu penset que fosse acontecer o que aconteceu,
quer dizer o pessoal comegou a falar muito ai foge do caminho que vocé quer levar. E entdo
quando vocé retoma a palavra, o que vocé tem que fazer 7 Tem que continuar o que 0 povo
tava falando. Porque se vocé for partir para outro tema, ja, entendeu ? Perde a, o fio da
meadam entdo ficou assim, Entdo chegou uma hora que et ja nem olhava para a folha. Ficava

0 continuando a idéia que o povo tava falando.

Prof: Hum. B ¢ texto, bom {4 em francés é claro. E vocé, pelo o que eu estou vendo, escreven
tudo em francés.



Aluno: Tudo em francés.
Prof: E eu queria saber se em algum momento vocé procurou alguma coisa no dicionario.

Aluno : Procurei, procurei. Palavras realmente desconhecidas. Eu procurei no dicionario. 86
que eu anotava. Eu pegava a idéia na cabega e fechava o diciondrio. E uma outra coisa que eu
niio trouxe, eu tentava montar alguma frase com a palavra para eu poder acostumar. Poque eu
nfo consigo decorar a palavra do diciondrio. E essa palavra ¢ isso, nfo ¢ isso, é isso, é isso. Eu
nio consigo.

Prof: Entiio vocé fazia uma frase.

Aluno: E fazia uma frase besta, assim. Ou fazia ligagio com alguma coisa. Porque eu acho
assim, se eu estudar fazendo...Se a palavra € nova. Um determinado nimero de palavras num
fempo. Vocé ndo guarda. Entendeu ?

Prof: Hum, hum.

Aluno; Vocé niio tem mais capacidade para guardar. Entdo se vocé fizer.,. Associar idéias. E
muito mais ficil vocé guardar idéias do que sei 14, uma coisa mais quantitativa. Entdo eu fiz
assim. Ai quando eu ia ler no texto via ela de novo. Fica mais facil. Ai vocé pega a nogo geral.
Dat fica muito mais ficil para voc€ inferir sobre o que significa a palavra.

Prof : Certo.

Aluno: Nio o real sentido num dicionario. Porque muitas o dictonério nio tinha ou tava num
sentido 14 que vocé tinha que, pd serd que € isso ?

Prof : E vocé usou um dicionario portugués-francés ou um...
Aluno: E um portugués-frances.

Prof Portugués-Francés. T4, € o que mais vocé usou ? Alguma gramatica ?

3
Aluno: Gramatica nenhuma. Assim, pode ver eu errei em verbo pra caramba. Eu nio procurei
estudar verbo, pra n,o sei o que, Eu procurei pegar a idéia e ver se eu conseguia falar a idéia,
de alguma maneira em francés, tal. Falar o menos de portugués possivel.

Prof Certo. Entéio vocé acha que fez erro com verbo,

Aluno: E porque. Vocé sempre assim. Vocé, Porque eu estou tentando pensar em francés. Para
nio ficar pensando em portugués para poder traduzir. SO que quando vocé vai querer dizer
alguma coisa mais complicada. Geralmente o subjuntivo. Nio, porque ndo sei 0 que que talvez
eu faca, que eu fizesse, nfo sei 0 que. Vocé se perde. Muito porque vocé fica desconfiado. Por
exemplo assim : Je parle, tu parles, il parle. E tudo igual.

Prof: Hum, hum.



Aluno: Entendeu? Entfio vocé fica desconfiado. Se o que vocé ta falando ndo ta certo, Se nio é
da outra pessoa. Se a conjuagagdo ndo & de outra pessoa. Al vocé trava e quando vocé trava,
vood ja perdue um pouco a...

Prof. Ai vocé preferiu nem estudar pra nfo...

Aluno: E eu preferi nem estudar. Eu falei assim 6. O que eu souber eu sei. £ da minha fluéncia.
E boas, entendeu ?

Prof: Hum, hum.

Aluno: O que eu procurei realmente ¢ palavra que eu ndo conhecia. Porque nfio dava para
entender o sentido de uma pergunta de uma frase.

Prof Hum, hum.

Aluno: Dai eu preferi fazer assim. Mesmo porque ja ¢ de mim que eu nfo gosto de estudar
gramatica. Eu prefiro ler ¢ ler de novo e ligar e levar, a revista é de meu irmio, entfio eu trago.
E levar para um monte de lugares e ler para ver se eu consigo entender o coniexto, Do que
ficar...mesmo treinando verbo, eu nfio gosto muito.

Prof: Ta certo. entlo vocé trabalhou mais com o vocabulario mesmo?
Aluno : Vocabulario e o texto.

Prof. T4. E fez estes esquemas, tal. mas vocé ndo reswmiy, assun , digamos...

Aluno: Nio, ndo foi resumo. Eu pegava umas idéias daqui e dali. E fazia um roteiro mesmo.
Como vocé levaria se o povo nio correspondesse, quer dizer, nfo perguntasse, nfio ficasse
aquele debate que ficou, né 7 Porque dai € vocé que ia ter que falar o maximo, Mas eu procurei
jogar questSes dai o povo debater, Porque € duro vocé fazer um seminario ¢ que... tipo assim.,.
eu faco semindrio l4 na fisica... porque a pior cotsa pro seminarista € o povo ta.,. hum...

Prof: Nio fala nada.

Aluno: Nio fala nada. Porque o pivel de atengdo € bem menor. Entdo se durante o seminario
vocé faz, quem me deu este toque foi meu pai que fez uns cursos ai, vocé entfio faz umas
gracinhas, ou mexe com este, mexe com agquele, o povo se liga. E o interessante num seminario
é que o povo fique ligado. Se ndo ndo tem sentido. Eu vopu falar isso pra mim mesmo, eu ja
sei. Entendeu 7 Entfo eu procurei pegar a atengfio um pouquinho do pessoal. Fazer ligagio
com a tese da .., alids foi bom o seminario delané ?

Prof: Foi otimo.
Aluno: Muito bom. Ai assim, né.
Prof E legal. Entio vocé achou que vocé atingiu seu objetivo ?

]

Aluno: Eu achei que eu atingi. Porque eu queria...é.. Eu fiquel, poruge no comego, vocé



comega a se enrolar assim as palavras ndo saem. Ai vocé comega a se enrolar ¢ quando vocé se
enrola, voc€ joga pro pessoal. Ai o pessoal comega a falar. E é engragado porque o pessoal
que...que nos seminarios fica falando...dificil, devagar, fica enrolando, quando esta sentado ja
fala methor. Porque ¢ um nivel de tensdo menor. Ai o pessoal flava dai eu colocava as minhas
idéias em ordem, prestava a atengio mo que falavam e debatia. Chegou uma hora que virou
debate, né ?

Porf: Ah! T4, entdo foi uma estratégia mesmo que vocé usou. No comeco vocé ficou meio
enrolado, vocé passou o abacaxi.

Aluno: E no comego vocé fica meio enrolado, vocé anda pra cé, vocé vai pra la, vai ali e joga a
pergunta pra alguém. Entendeu ? Dai enquanto a pessoa fala vocé se recompde, ai, tipo assim...
vou fazer isso, isso, isso e aquilo. Ah beleza. Tem um livro do... é... sobre falar assim, pra
seminarios, que eu tenho em casa, ¢ muito bom. Sobre como vocé se comportar, como vocé
faz. Bu i uma vez, faz um ano mais ou menos.

Proft Mas vocé nio leu pra fazer este seminario ?
Aluno: Nio eu li faz tempo ja.
Prof. Ta. Mas dai vocé aproveitou.

Aluno: Dai eu aproveitel, Porque vocé sabe. Por exemplo o semindrio do Marco. Ele ficou...
tinha o pessoal, vocé tava reparando. Porque en gosto muito de reparar as pesssoas. Eu tava
reparando 0 povo, o pove tava assim... olhando pra ca. Vocé via que estava desligado. E se o
carfa do seminério percebe que o povo td desligado, ¢ pior ainda. Porque ai ele vai querer
recuperar 0$so, vai ficar meio assim, chocadinho. Entdo porque ele ficou othando um negécio e
depois ndio gerou debate, As pessoas faziam algumas perguntas... ndo foi que nem o da...como
¢ o nome dela?

Prof: Helena,

Aluno: da Helena, Porque o tema era interessante e ela soube colocar. Tinha muitas questdes
tal.. Al..

Prof: Ah! Ta legal. Entdo quer dizer que vocé pensou em como montar a sua fala.

Aluno: Pensei em com montar ¢ ¢ que fazer se acontecesse tal coisa. Se bem que vocé tem que,
que porque assim, num seminario pode acontecer qualquer coisa. Pode acontecer que nem no
semindrio da Helena que o Paulo ficou enchedo o saco dela, aquele negdcio 1a. que ele falou
um monte de coisa que nio fica bem, mas foi idéia dele. Entdo eu penso assim, quando vocé
monta um semindrio, vocé tem que analisar tudo o que pode ocorrer pra que se ocorrer isso
vocé faz isso, se ocorrer isso vocé faz aquilo. Porque na hora, vocé estd num nivel de tensio
grande, pra quem nio esta acostumado, entfio se uma pessoa te dd um xeque assim. Entao vocé
fala assim, e agora. 86 que, enquanto vocé fala "e agora?”, tem vinte te olhando, né ? Entdo o
"¢ agora?" fica mais pesado ainda. Al que eu procuro amenizar com essas coisinhas, fica muito



mais solto.
Prof. Muito interessante.
Aluno: Faz tempo que eu gosto de psicologia e isto ajuda bastante.

Prof. Hum, obrigada. Valeu.



II- Entrevista com o aluno 2 ( sem sucesso)

Prof. Bom X eu queria saber.. Eu ja tive algumas informagdes, naquele diario, que a gente ficou
conversando sobre o semindrio. Entdio eu queria ter umas informagdes suplementares. Que me
parece que vocé muitas vezes de tema né ?

Aluno: Hum,

Prof. me parece ndo. Vocé mudou, entdo...

Aluno: Néo eu demorei para escother mesmo, mas nfio é que eu mu7dei. Eu li o texto que eu ia
ler, foi agora, que eu li mais foi agora. Que eu h sobre a Hist6ria de Pris, sobre a Joana D'Arc e
sobre o Brasil segundo os franceses.

Prof: E tudo naquela colegio "Que sais-je"? Por que assim... vocé ficou procurando ?

Aluno: E.

Prof: E isso at vocé achou ?

Aluno: E.

Prof: Mais antes...

Almna: E que esses livrinhos ... da pra ler bem, nfio sdo dificeis.

Prof: mas antes vocé tinha consultado em outros livros, ndo € ?

Aluno; Ahl MUito por cima. Assim chegar a ler alguma coisa, ndo. 50 agora eu li.

Prof: E. Mais a semana passada que vocé comegou a ler 7

Aluno: Nio, ndo. Ha uns 20 dias.

Prof: Ah 1 T4. E esse.. ¢ para preparar este texto que vocé falou ?
Alune: E, ah |

Prof: E para preparar esse texto que vocé disse na aula. O seu semindrio.
Aluno: Ah. Ta.

Prof: Quando que vocé comegou a ler especificamente.

Aluno: Ah. Ha uns 135 dias.



Prof: E como ¢é que foi 7 Vocé leu o texto todo ?
Aluno: Li tudo.

Prof: Hum.

Aluno: Ai, procurei tudo que eu nfio sabla. Ai depois eu peguel um em portugués, pra ter...
Porque tinha muito fato no livro, contava muita coisa. E eu no sabia exatamente o que era
mais importante. Ai eu dei uma olhada num livro em portugués, sO assitn pra eu me situar
methor. Dai eu escrevi.

Prof. Mas por que vocé olhou nesse livro em portugués ? Por que em francés estava meio
dificil?

Aluno: Nio porque tinha muito fato e eu nfio sabia o que eu deveria colocar. Porque se eu
fosse colocar tudo € impossivel, era muita coisa. Al eu peguet em portugés, para ver melhor.

Prof: Ah | Mas é engracado isso. Porque o livro em francés ja nio bastaria pra vocé 7

Aluno: Nio. Eu no sabia selecionar o que eu falaria ou o que deixava de falar, entendeu 7
Prof: Hum, hum.

Aluno: Logico que emportugués fica mais claro. Porque em francés ¢ mais dificil pra mim.
Mesmo que eu entenda tudo... ¢ ...mais complicado... eu escolher o que eu vou falar. Ai en
peguei em portugués porque........

Proft Hum, hum.

Aluno: Porqgue era bem resumido também, também. O livro em portugués.

Prof Em francés ¢ mais extenso ?

Aluno: E ai eu peguei...

Prof* Hum, hum, E dai vocé ... Entio quer dizer que vocé ley, assim... e tal... E como vocé fez
7 Vocé escreveu um texto depois 7

Aluno: Depois queen li 7

Prof E.

Aluno: Ah ! Depois que eu i eu fui ver... Eu li uma vez.



Prof Hum.

Aluno: Al depois eu peguei tudo o que eu nio sabia o que era. Entendi. Depois que eu escrevi.
Prof: Hum, bum. Mas como é que...
Aluno: Eu escrevi com a ajuda do livro. Eu lia um trecho e dava assim... uma adaptada,

Prof: Hum. Mas foi assim na primeira vez que vocé leu ? Voceé ia lendo e marcando o que vocé
nio entendia 7

Aluno: Nio, nio. Eu li sem marcar nada, primeiro. Ai depois eu dei... eu li de novo pra ver o
que eu néo sabia. Depois eu 1 tudo de novo, depois de ter procurado. Ai que eu escrevi,

Prof. E como... Assim quando vocé estava escrevendo, vocé pensava que ia falar isso pra
outras pessoas, né ?

Aluno; Eu escrevi como se estivesse falando.
Prof: Como se vocé estivesse falando pra outras pessoas.

Aluno: E, esse era o objetivo deste texto. Agora vai ter um outro que eu vou entregar pra vocé
gue vai ser diferente. Um pouco diferente. Eu vou fazer um resumo.

Prof: Hum, hum. E o que vocé acha que vocé fez de diferente num texto e no outro que hum,
ndo sei. Qual que é a diferenga assim que mostra que vocé fez um pra falar e o outro por
escrito 7

Aluno: Hum,

Prof. O que vocé colocou de diferente 7

Aluno: A disposigio, que nem que ver. Acho que num texto escrito....

Prof: Vocé mudou a disposigiio. Hum. Porque vocé sempre, vocé ia fazendo e pensando que ia
falar pra alguém. E vocé ficou assim observando os outros seminérios ?

Aluno: Ah! Fu tentava, mas assim. E eu prestava a atengio no jeito que o pessoal falava...
Porque assim que nem eu escrevi aqui tudo. Desde o que eu ia falar pra comegar... Tudo que eu

ia falar, eu escrevi aqui. Num texto que, num resumo, eu nio vou.

Prof. T4. E vocé, assim por exemplo, que teve seminarios. Teve varios tipos de semindrios, em
que as pessoas ndo escreveram, né ? Muita coisa. Elas so olharam as notas, tal.

Aluno; E.
Prof: Agora o seu semindrio, vocé prefiriu falar...

Aluno: E porque eu.. Bu preferi porque eu tenho dificuldade, né. Eu ndio tenho muito



vocabulario. Se eu, ai eu achei melhor escreverf pra ter.... um apoio.
Prof: Hum, hum,

Aluno: Na hora que eu estava escrevendo é.., como se eu estivesse falando, entendeu ? Ai na
hora de falar aqui mesmo, eu achei melhor ter...

Prof: Ah! Vocé acha assim, que o seu problema maior pra falar seria o vocabulario 7
Aluno: E.

Prof: Nao tanto a gramatica...assim outras coisas?

Aluno: Aht A gramatica também. Mas vocé... eu acho mais facil de vocé... resolver, né?
Prof: Hum,

Aluno: Do que o vocabularsio,

Prof. Mas vocé acha que vocé... quando vocé justamente vocé preparou...vocé ndo podia ter
feito uma lista... e assim meio memorizado estas palavras? .. E depois falar sem o texto ?

Aluno: Acho que eu nfio conseguiria.
Prof: Ndo? Mas por que 7 Por que tem muito fato 7 Por que vocé ndo gosta mesmo ?

Aluno: Nio, por tudo. Nio. Porque eu sou assim. Tanto que eu sabia tudo. Mas pelo... Porque
gu tenho... eu ndo sei mesmo. Eu nfo sabia estruturar tudo.

Prof: Hum, hum.
Aluno: Eu nfio sei o vocabulario e... eu ndo saberia estruturar tudo.

Prof: Hum, Entfio vocé achou mais facil fazer isso. E depois as perguntas que surgiram... tudo.
0 que vocé achou?

Aluno: Nfo...hum. Eu queria também saber ¢ que vocé achou. Se ficou claro. Se ficou alguma
coisa assim...mal explicada.

Prof: Nio. Deu pra entender.
Aluno: Se foi adequado o jeito que eu falei ?
Prof: Sim... hum. E, é... ¢ esse tema ai. Vocé escolheu por que ?

Aluno:; Ah! A toa. Eu estava na biblioteca procurando, Olhei. Me interessei.



Prof. Por que te interessou ? Vocé achou legal ?

Aluno: E.

Prof. Vocé ndlo pensou se podia interessar para os outros ou nio?

Aluno: E wu achel interessante para mim, Al i pra ver se as outras pessoas poderiam achar
também. Achei que poderia ser interessante de... Nio interesse... uma curiosidade pra todo
mundo.

Prof: Mas vocé pensou nisto ?

Aluno: Pensel

Prof. Sera que vai interessar pros outros ou ndo?

Aluno: Pensel.

Prof. Hum, hum.

Aluno: Eu até pedi opinifo...antes de decidir. Eu pedi opinifio pra... em casa.. pros amigos.
Vocd acha que eu fago isso 7 Isso e iss0 ai 7

Prof: E por que vocé tinha outras opgdes ?

Aluno: Tinha.

Prof: Quais eram mesmo 7

Aluno: A histéria de Paris e sobre... o Brasil segundo os franceses. O que os franceses sabem
do Brasil. Também porque eu achei mais facil faalr de uma pessoa s6 do que por exemplo falar
da histonia de Paris.

Prof: £. Dai vocé nfio usou tanto o critério se vai interessar ou ndo.

Aluno: E.

Prof: Mais o que vocé achou mais facil .

Aluno; E também eu perguntei pra outrras pessoas € a maioria falou que achava mais
interessante a historia da Joana D'arc.

Prof: Do que por exemplo como os franceses véem o Brasil 7
Aluno: B e do que a histéria de Paris.
Prof: E quando vocé ley, vocé fez um esquema ou vocé ja redigiu direto...assim ?

Aluno: Pra redigir eu ia lendo, assim... as partes. Eu sabia por exemplo que no livro tinha uma



parte importante... um pedago. Af eu dava uma lida e escrevia.

Prof T4

Aluno: Porque para mim ¢ super dificil eu pegar...chegar augi e...se u ndo tiver nenhum texto
pra ler, pra dar uma lida. Eu ndo consigo escrever.

Prof: Hum, hum.

Aluno: Agora eu estou comegando a conseguri escreverf assim,.. tipo mela pagina seguida sem
precisar olhar no dicionario. Sem recorrer a gramatica. Ai agora da. Porque nio dava. Eu ndo
estava acostumada a escrever, nem a falar. Niio estou, né ?

Prof: Mas por que vocé niio estava acostumada ?

Aluno: Ah! Nos outros semestres eu nfo falava, ndo escrevia também. Sempre que eu
escrevia... Eu nunca tive que pegar... assim numa aula... escreve um negdcio ¢ entrega. Sempre
coisa pra casa. Esntdo vocd tem apoio de gramdtica, de dicionério.

Prof. Ahl. Mas aqui continua sendo assim, né 7 O que tem pra escrever é pra ser feito em casa,
né ?

Aluno: E. mas que nem, uma coisa que ajuda é essa... é... sio os contos. Acho que ajuda.
Vocé... eu saber que eu tenho que saber a histdria, porque sei 1a... Pode ser que alguém... Que
vocé me pergunte.,. Ai eu vou ter que saber contar... dai eu treino um pouco isso ai... de falar.
As vezes eu pego unt conto e escrevo... fago um resumo do conto...

Prof: T4 Pra. Vocé 18 em casa, faz resumo pra poder falar ?
Aluno: Pra poder escrever tambérm.

Proft Ta legal. Entfio foi desse jeito que vocé pensou o semindrio ? Assim, vocé leu, pensou um
pOUCo no (ue os outros iam achar ...

Aluno: Li, perguntei a opinido dos outros. Ai depois na hora de escrever, pegava o livro nas
partes mais importantes, refia de novo e escrevia,

Prof: Ta. Mas vocé nfio pensou em por exemplo fazer perguntas pros alunos assim.... na
dindmica?

Aluno: Nio.,

Prof: Nfio, Vocé pensou mais em falar...em expor o assunto 7 Vocé nfio pensou tanto se geraria
ou nio discussiio ?

Aluno; Nao,..Nio pensel assim que pudesse... Eles pudessem ficar curiosos e perguntar alguma
coisa fora do que eu falei... Isso eu pensei.

Prof: T4 legal. Obrigada ent#o.



ANEXO VI

QUESTIONARIO

Neste anexo encontramos os questionarios sobre estratégias respondidos pelos Alunos
1 ¢ 2. Trata-se de um questionario baseado nos de Abrahan & Van (1987) e Reves (1987)
o qual foi distribuido a todo o grupo-classe ¢ respondido, individualmente, fora do
ambiente de sala de aula.

Os questionarios de Al e A2 foram analisados ¢ os resultados desta analise
encontram-se no capitulo V do presente trabalho.

Nome: Aluno 1

Idade: 23

RA:

Curso na Unicamp ; Fisica Aplicada

1} Qual foi a primeira lingua estrangeira aprendida por vocé 7
Ringlés

2y Quando vocé comegou e por quanto tempo a estudou ?
R: 1979- Sa. série - Colégio do Estado. Tive uma decepgio total. O nivel de
ensino era {€!) absurdamente baixo, o que me levou ao descaso.

3} Quando vocé estudava ...{(na escola, em casa, etc.) o que trabalhava principalmente ?
{por exemplo ; exercicios gramaticais, leitura de textos, etc.) ?
R: Leitura de textos, E mais interessante.

4} Que tipo de livro vocé usou em seu aprendizado 7
R Livro-texto baseado em didlogos (acompanhados de video) com exercicios gramaticais.

5) Seus antigos professores falavam a mator parte do tempo na lingua estrangeira durante
as aulas ?
R:No C.C A A falavam 100% do tempo na lingua estrangeira.

No Estado, s6 quando liam textos.

6) Vocé acha que falava bastante durante as aulas ou acredita que fazia mais atividades de
feitura, exercicios, tradugdes, etc 7

R: Era dificil falar. O esquema, no Estado, era baseado em exercicios de gramatica e
leitura. Eram raros os didlogos entre alunos.

7) Que tipo de tarefas era pedido para casa 7
R: Em geral, exercicios gramaticais tirados dos livros e redagbes, mais raramente,



8) O que realmente era dificil para vocé, o que tinha que praticar na lingua estrangeira 7
R: Falar na lingua estrangeira. Fluéncia na construggo de frases.

9} Vocé teve algum contato fora da sala de aula com falantes desta lingua 7
R: Sim, e percebi que era muito mais simples do que aqueles exercicios de gramatica.

10} Vocé teve a chance de ouvir rddio/ fitas/ video nesta lingua estrangeira 7 Especificar
se foi dentro ou fora da sala de aula.
R: Sim, a maioria fora da sala de aula, sobre temas que eu escolhia.

11) Que cutras linguas vocé j3 estudou ou tentou estudar 7
R: Inicialmente o inglés. Hoje francés.

12) Quais destas linguas vocé ainda fala/usa 7
Hoje ha mais facilidade para o francés.

13)Vocé estd contente com seu desempenho nas linguas que estudou ou vocé quer saber
mais 7

Lingua 1 :
() satisfeito  {/) quer saber mais  Qutros

iingua 2 :
{) satisfeito  (Nquer saber mais  OQuiros

Lingua 3 :
() satisfeito () quer saber mais  Outros «--rrssmmmr—cen

Lingua 4
() satisfeito () quer saber mais Outros

14) Algumas pessoas dizem que tém dom para linguas outras dizem que néo tém. Voceé se
acha forte ou fraco em linguas ?

(Forte  (Fraco ()Médio

a) Vocé acha que tem bom ouvido para linguas ?
{Osim  Ondo Quiros: Médio

b} Acha que tem boa meméria ?



{Osim Ondo Outros

¢} Vocé gosta de analisar a lingua ?
(sim (ndo Outros: Gosto de usa-la.

15) Por que vocé estuda Francés ?
R: O francés me agrada muito, tanto escrita como oralmente. E pronto !
Também pela necessidade de comunicacgio.

16) Qual seu conhecimento de Francés hoje ?
Onulo Qmau {(regular (bom (Jotimo

17) Além do Portugués, vocé fala outra lingua ?
(sim {Indo Qual(ais) ?

18) Na sua vizinhanga, ou local de trabalho, alguém usa outra
lingua ?
{/3sim Ondo  Qual(ais) ? Inglés, francés ¢ alemdo.

19) Vocé acha Francés uma lingua bonita 7

{Nsim ndo

20) E mais bonito do que
Portugués(/)sim (Jndo
Inglés()sim  (Ondo
Japonés (/)sim  ()ndo
Espanhol(/}sim (Qnfo
Italiano ( )sim ()ndo Igual
Alemiio  (/)sim (ndo

21) Vocé gostaria de viver para sempre em um pais de lingua francesa 7

{sim (Hndo

22) Mencione trés coisas que vocé levaria do Brasi] se fosse morar em um pais de lingua
estrangeira.
R: Fitas e fitas com M.P.B. , fotos do Brasil, um diciondrio bilinglie, minha namorada.

23) Se vocé gosta de aprender Francés, que motivo o leva aisso 7

R: Bu queria mais uma lingua estrangeira por necessidade (profissional, abertura cultural,
etc). Escolhi o francés pela beleza e simpatia. Hoje prefiro ler um texto em francés a I€-lo
e inglés.

24y Vocé ja esteve em um pais de lingua francesa 7



a} Osm  {)nido
b) Por quanto tempo ?
¢) Em que ano ?

25) Para vocé € importante
a} ler em francés 7

(Nsim  Ondo

Por que ?

b) falar Francés 7
{}sim (ndo
Por que ?

¢} escrever em Francés 7

()sim (ndo

Por que 7

d) entender ¢ francés falado ?

{(Nsim  (ndo

Po que ?

26) Vocé acha que tem alguma habilidade especial que o ajuda na aprendizagem de
Francés 7 Se tiver, qual € (s80) ? Vocé carece de certas habilidades que poderiam ajuda-lo
a ser um melhor aprendiz de francés 7 Em outras palavras, que habilidade gostaria de ter ?
R: Gostaria de ser mais constante no estudo. Acho que a continuidade faz com que as
idéias se fixemn mais naturalmente. Esse babito evita a obrigatoriedade desgastante do
estudo de véspera.

27) Voct desenvolveu alguma técnica ou habito de estudo que o ajuda na aprendizagem
de francés 7

R: Nio me fixo no estudo da gramatica, Prefiro ler textos diversos com a ajuda ndo
muito frequente de um dicionario bilinglie. Também me agradam o didlogos sobre a vida
cotidiana.
28) Que partes da gramatica francesa considera dificil 7 Que partes considera facil 7

Difieis sfo as conjugagdes verbais, 0 que é masculino ou feminino, suas excessdes ¢

toda essa chatice. Enquanto eu aprendia o potugués, minha mée ndo ficava dizendo "Olha
filho, quando quizer dizer tal coisa use o presente do subjuntivo...” Aprendi com exemplos
e mais exemplos.

29) Vocé tem alguma idéia do porque estas partes sdo faceis ou dificeis para vocé 7
R Nio ¢ que a gramatica seja dificel. Ela é chata.

30} Quando vocé aprende um novo ponto de gramatica vocé prefere que a regra seja dada
em francés, em portugués. ou prefere que ndo sejam dadas regras (somente exemplos) ?
R: Em francés, com 50% do tempo para os exemplos.



31) Quando o professor introduz uma nova palavra, vocé a aprende melhor se a vé escrita
ou quando ouve 7

R: Quando a ougo em varios contextos, em francés.

32) Quando o professor introduz uma nova palavra vocé prefere ter uma tradugiio ou
ouvir uma explicagdo sobre o seu significado em francés ?
R: Quvir uma explicagio em francés.

33) Quando vocé esté falando e esquece uma palavra ou expressio em francés vocé

{NHacha outras palavras para expressar sua idéia em francés ?
()diz a palavra ou idéia em sua propria lingua ?

(Jolha a palavra em um dicionério bilingtie ?

()desiste de tentar expressar sua idéia ?

b} Quando esta escrevendo...

(Jacha outras palavras para expressar sua idéias em francés ?
()diz a palavra ou idéia em sua propria lingua ?

{/yolha a palavra em um dicionario bilingiie ?

()desiste de tentar expressar sua idéia ?

34) Vocé participa freqtentemente da aula 7 Por que ?

R: Sou um tanto quanto inconstante. Considero este o meu maior defeito no estudo de
linguas. Eu posso passar uma semana inteira sem tocar no francés e de repente da aquela
vontade de ler, de falar. As vezes eu me cobro quando estou estudando, pois € nessa hora
que da pra sentir o quanto € bom dominar uma outra lingua, invadir uma outra cultura. 56
que depois destes estalos, volto ao "relaxo”. E um ciclo...

35) Quando vocé niio entende algo na sala de aula, o que faz na maioria das vezes 7
{)Pede ao professor ajuda ou esclarecimento

{Pede ajuda a um colega

()Tenta buscar solugGes em livios ou dicionarios.

{)Ni#o se preocupa com o problema.

36) Vocé se incomoda quando ¢ corrigido 7 Ha circunstincias em que prefere que seu
francés niio seja corrigido ?

R: Um aluno que se incomoda quando € corrigido nfo tem a minima idéia do que esteja
fazendo numa sala de aula. Prefiro ser corrigido sempre.

37) Quando vocé comete um erro prefere que:
{/)seja imediatamente interrompido 7

(Jesperem que termine seu raciocinio 7

38) O que faz quando ¢ corrigido ? ( repete a corrregdo por exemplo) ?



R: Repito, penso e repito. Que ¢ pra ey largar a méo de ser relaxado.

39) Em sala de aula, vocé corrige seus colegas 7 Quando isto ocorre o faz em voz alta ou
silenciosamente, para vocé mesmo ?
R: Geralmente nfo os corrijo por respeito ao professor.

40} Muitos aprendizes de linguas dizem que tém experiéncias muito negativas no que
concerne suas experiéncias de aprendizagem . dizem que se sentem (a)Desencorajados,
(b)rusirados, (c) impacientes ou (d) confusos com as dificuldades apresentadas pela tarefa
de aprender uma lingua. vocé ja apresentou algum destes sentimentos ?

R: O sentimento de impaciéncia eu o senti principalmente no inicio, pois fiquei meio
frustrado ao tentar ler textos ¢ nfo conseguir.

41) Outros aprendizes de linguas ddizem que a nova lingua thes parece (e) engracada ou
louca e que se sentem (f) ridiculos expressando-se nesta lingua. Voce ja se sentiu alguma
vez deste modo no que diz respeito ao francés ?

R: Acho que me sentiria assim com o japonés, nunca com o francés.

42} Algumas pessoas sentem-se muito (g) envergonhadas e (h) ameagadas quando tem
que realmente usar a nova lingua. Esta experiéncia lhe ¢ familiar quando usa o francés 7

R: Acho que sou muito-cara de pau pra sentir isso. Tenho plena consciéncia de que sou
alunco, e mais... que ndo sou um Htimo aluno.

43) Se vocé ja experimentou alguns destes sentimentos no passado, mas agora ndo os tém
nais, o que o ajudou a superd-los 7

R: Penso que ndo perder o contato com os estudos foi essencial para que eu perdesse
alguns "medos", mesmo sem estudar muito,

44) Logo acima falamos sobre o modo pelo qual vocé gosta de aprender. Como vocé faria
para realizar esta tarefa e 0 modo pelo qual sua lingua materna influencia seu aprendizado
de outras linguas. Considerando tudo isto, diga se desenvolveu algum habito de estudo
{truques, artimanhas, técnicas) que acha Util em sua aprendizagem de novas linguas,

a) Aprendendo o sistema de sons (ex: lendo em voz alta diante do espelho, repetindo
palavras em siléncio depois do professor, etc)
R: Leio em voz alta, mas sem espelho - no me aguentaria de tanto rir...,

b} Aprendendo a gramatica (ex: memorizando regras atraves de rimas engragadas).

R: Nunca. Penso que esta pratica torna o aprendizado muito chato; vira uma bitola
geral, ¥ preferivel que o aluno diga "vou estudar francés” a dizer “tenho que estudar
francés”.

¢) aprendendo vocabulario (ex: repeticio constante, achando relagtes entre as palavras,
escrevendo as palavras).
R: Fazer relaghes entre as palavras ¢ muito bom. Recordam-se umas e aprendem-se



OUiras.

d} desenvolvendo a compreencio oral {(ex: ouvindo fitas).
R: Gosto de ouvir didlogos de situagBes do cotidiano da vida francesa.

e) Aprendendo a falar {(ex:imaginado idalogos, contato com nativos).
R: "Ah! Que bom...vocé fala francés... 7"

f} aprendendo a ler (ex; lendo revistas, livros).
R: Importantissimo, pois da exemplo do emprego das palavras em vérios sxgmﬁuados e
fungbes gramaticais, além de ser de carater informativo.

45 Vocé gostana de fazer algum comentario em particular ?
R: Aluno a gente nfo prende. Cativa.

O jeito que eu gosto de aprender francés - e de ensina fisica - envolve a troca da
obrigatoriedade pelo prazer. Sem essa de "decorem isso porque € importante e vai cair na
prova..." . Decorar é absurdo e prova mais ainda. Veja s6 quanta pobreza numa prova que
vale nota : enquanto o professor pensa estar avaliando o desempenho do aluno no seu
curso, este estuda sé de véspera pra passar, tratando a coisa friamente, sem vontade nem
emogio. Ele aprende rdpido, faz a prova e esquece mais rapido ainda. Nio houve
amadurecimento.

OBRIGADA
Esta sendo um prazer (observagio colocada pelo aluno).



Nome:Aluno 2

Idade: 20

RA:

Curso na Unicamp Letras

1) Qual foi a primeira lingua estrangeira aprendida por vocé ?
R: Inglés

2) Quando vocé comegou e por quanto tempo a estudou ?
R: Com 11 anos eu comecei e estudel até os 19.

3) Quando vocé estudava ...(na escola, em casa, etc.) 0 que trabalhava pnncxpalmente ?
(por exemplo : exercicios gramaticais, leitura de textos, ete.) ?
R: Exercicios gramaticais até comegar o colegial onde comecei comt mais leituras,

4) Que tipo de livro vocé usou em sey aprendizado ?
R: Livro didatico.

5) Seus antigos professores falavam a maior parte do tempo na lingua estrangeira durante
as aulas ?

R: Nio.
6) Vocé acha que falava bastante durante as aulas ou acredita que fazia mais atividades de
lettura, exercicios, tradugdes, etc ?

R: Falava pouco e fazia mais exercicios.

7) Que tipo de tarefas era pedido para casa ?
R: Exercicios gramaticais.

8) O que realmente era dificil para vocé, o que tinha que praticar na lingua estrangeira ?
R: A fala.

9) Vocé teve algum contato fora da sala de aula com falantes desta lingua 7

R: Nio.
10) Vocé teve a chance de ouvir radio/ fitas/ video nesta lingua estrangeira ? Especificar
se foi dentro ou fora da sala de aula.

R: Nio, tanto na sala de aula como fora.

11) Que outras linguas vocé ja estudou ou tentou estudar ?
R: Mais nenhuma.

12} Quais destas linguas vocé ainda fala/usa ?

13)Vocé esta contente com seu desempenho nas linguas que estudou ou voc€ quer saber



mais ?

Lingua 1 :
() satisfeito (/) quer saber mais  Qutros

Lingua 2 ;
{) satisfeito  {) quer saber mais  Qutros

Lingua 3.
{} satisfeito () quer saber mais  QULFOS —-~rrr=cmcmmmmrms

Lingua 4 :
{) satisfeito () quer saber mais  Qutros

14) Algumas pessoas dizem que tém dom para linguas outras dizem que ndo tém. Vocé se
acha forte ou fraco em linguas ?

(Forte  (Fraco (HMédio
a} Vocé acha que tem bom ouvido para linguas ?

{Osim {/jnio Outros

b} Acha que tem boa memdria ?
{sim (Hnfio Outros

¢} Vocé gosta de analisar a lingua 7
{ysim (nfo Qutros

15) Por que vocé estuda Francés ?
R: Porque considero bonita e me sera Gtil para os meus estudos.

16) Qual seu conhecimento de Francés hoje ?
{nulo (/ymau (Jregular bom (Yotimo

17) Além do Portugues, vocé fala ouira lingua 7
{sim (Hndo  Qual(ais) ?

18) Na sua vizinhanga, ou local de trabalho, alguém usa outra
lingua ?
(sim (nfo  Qual(ais) ?

19) Vocé acha Francés uma lingua bonita 7

(/sim (ndo



20} E mais bonito do que :
Portugués{/}sim (nfo
Inglés(/)sim (ndo
Japonés (sim  (nfio
Espanhol(/)sim  ()ndo
Htaliano (/)sim  (Jndo
Alemdo  {(/sim (ndo

21} Vocé gostaria de viver para sempre em um pais de lingua fiancesa ?

{()sim {/)ndo

22) Mencione trés coisas que vocé levaria do Brasil se fosse morar em um pais de lingua
estrangeira.

23} Se vocé gosta de aprender Francés, que motivo o leva a isso 7
R: Principalmente eu gosto de aprender francés porque aumentam-se as minhas
possibilidades profissionais através de uma lingua que eu acho agradavel.

24} Vocé ja esteve em um pais de lingua francesa ?
a) Osim (/)ndo

b) Por quanto tempo ?

¢} Em que ano 7

25) Para vocé é importante ;

a) ler em francés ?

{Nsim  (Ondo

Por que 7

R: Porque ha muita bibliografia de interesse para minha 4rea.

b) falar Francés ?

{Nsim  (Ondo

Por que ?

R: Por uma eventual possibilidade de ir para um pais de lingua francesa.

¢} escrever em Francés 7

{Nsim {Ondo

Por que 7

R: Se eu resolver estudar em um pais de lingua francesa.

d) entender o francés falado 7

{Nsim ... (ndo

Por que ?

R: Para possiveis viagens a paises de lingua estrangeira.



26) Vocé ach_a, que tem alguma habilidade especial que o ajuda na aprendizagem de
Francés 7 Se tiver, qual ¢ (sdo) ? Vocé carece de certas habilidades que poderiam ajuda-lo
a ser um melbor aprendiz de francés 7 Em outras palavras, que habilidade gostaria de ter ?

R: Acredito que nio tenho nenhuma habilidade especial e gostaria de ter mais facilidade
para falar, ‘

27} Vocé desenvolveu alguma téenica ou hdbito de estudo que o ajuda na aprendizagem
de francés ?

R: Nio

28) Que partes da gramatica francesa considera dificil 7 Que partes considera facil ?
R: Conhego muito pouco da gramatica, mas o emprego de verbos ¢ dificil para mim
porque ndio hé equivalentes franceses para todos os tempos verbais portugueses.

29) Vocé tem alguma idéia do porque estas partes sfio facels ou dificeis para vocé ?
R: Acho que o pouco conhecimento ¢ um fator muito forte,

30} Quando vocé aprende um novo ponto de gramética vocé prefere que a regra seja dada
em francés, em portugués, ou prefere que ndo sejam dadas regras (somente exemplos) ?
R: Em portugués.

31) Quando o professor introduz uma nova palavra, vocé a aprende melhor se a vé escrita
ou quando ouve ?
R: Aprendo melhor quando a vejo escrita.

32) Quando o professor introduz uma nova palavra vocé prefere ter uma tradugio ou
cuvir uma explicagio sobre o seu significado em francés ?
R: Quvir uma explicagio em francés.

33) Quando vocé esta falando e esquece uma palavra ou expressdo em francés vocé

{Jacha outras palavras para expressar sua idéia em francés ?
{/Ydiz a palavra ou idéia em sua propria lingua 7

(olha a palavra em um dicionario bilingiie 7

(Ydesiste de tentar expressar sua idéia ?

b) Quando esté escrevendo...

(acha outras palavras para expressar sua idéias em francés 7
()diz a palavra ou idéia em sua propria lingua ?

{Nolha a palavra em um diciondrio bilingie 7

(desiste de tentar expressar sua idéia ?

34) Vocé participa freqtentemente da aula 7 Por que ?
R. Participo porque estou fraca no francés e preciso aprender muito.



35) Quando vocé nio entende algo na sala de aula, o que faz na maioria das vezes ?
{)Pede ao professor ajuda ou esclarecimento :
{/)Pede ajuda a um colega

{)Tenta buscar solugdes em livros ou dicionarios.

()Nio se preocupa com o problema.

36) Voee se incomoda quando ¢ corrigido ? Ha circunstincias em que prefere que seu
francés ndo seja corrigido 7
R: Nio. Nio.

37) Quando vocé comete um erro prefere que:
{)seja imediatamente interrompido ?
{Nesperem que termine seu raciocinio ?

38) O que faz quando ¢ corrigido ? ( repete a corregdo por exemplo)?
R Presto atengiio nela e repito a correciio.

39} Em sala de aula, vocé corrige seus colegas 7 Quando isto ocorre o faz em voz alta ou
stlenciosamente, para vocé mesmo ?
R: Fago puco mas quando fago € pra mim mesmo.

40) Muitos aprendizes de linguas dizem que tém experiéncias muito negativas no que
concerne suas experiéncias de aprendizagem . Dizem que se sentem (a)Desencorajados,
{bXrustrados, (c) impacientes ou {d) confusos com as dificuldades apresentadas pela tarefa
de aprender uma lingua. vocé ja apresentou algum destes sentimentos ?

R: Sim, desencorajada e impaciente,

41) Outros aprendizes de linguas dizem que a nova lingua lhes parece (e) engragada ou
touca e que se sentem (f) ridiculos expressando-se nesta lingua. Vocé ja se sentiu alguam
vez deste modo ne que diz respeito ao francés 7

R: 56 no principio.

42) Algumas pessoas sentem-se muiio (g) envergonbadas e (h) ameagadas quando tem
que realmente usar a nova lingua. Esta experiéncia lhe é familiar quando usa o francés ?
R: As vezes me sinto envergonhada.

43) Se vocé j& experimentou alguns destes sentimentos no passado, mas agora ndo os tém
mais, o que o ajudou a supera-los 7

R: Eu ja experimentel ¢ ainda sinto estas coisas mas a pratica da lingua, o estudo
melthoram muito isso.

44} Logo acima falamos sobre o modo pelo qual vocé gosta de aprender. Como vocé faria
para realizar esta tarefa e 0 modo pelo qual sua lingua materna influencia seu aprendizado
de outras linguas. Considerando tudo isto, diga se desenvolveu algum habito de estudo



(truques, artimanhbas, técnicas) que acha Gtil em sua aprendizagem de novas linguas.
S6 agora estou ampliando minhas formas de estudo lendo, ouvindo fitas e aulas pela
T.V. . i

a) Aprendendo o sistema de sons (ex: lendo em voz alta diante do espelho, répetindo
palavras em siléncio depois do professor, etc)

b) Aprendendo a gramatica (ex: memorizando regras atraves de rimas engracgadas).

¢} aprendendo vocabuldrio {ex: repeticdo constante, achando relagSes entre as palavras,
escrevendo as palavras).

d) desenvolvendo a compreengdo oral (ex: ouvindo fitas).

e) Aprendendo a falar (ex:imaginado idélogos, contato com nativos).

f) aprendendo a ler (ex: lendo revistas, iivros).

45 Vocé gostaria de fazer algum comentario em particular 7
OBRIGADA ) ' -

Questionario adaptado para o francés por Clémence JOUET-PASTRE UNICAMP -
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