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RESUMO

0 objetivo deste trabalho foli mostrar a importan-
cia que podem ter, na produgao textual, os mecanismos as-
seguradores de avange da informagac. Artigos de ¥F. DaneS§,
I.. Lautamatti e M. Schneider & U. Connor forneceram as
bases tedricas. No coapus, que se constituiu de redagées
de vestibulandos, verificou-se, primeiro, a relacac entre
fluxo de informagac e uso adequado de elos coesivos. A
seguir, determinaram-se as tend@ncias dos estudantes guan-
to aocs tipos de progressao temdtica. ConclusOes: se&  0S
alunos se familiarizarem com o0s tipos de pProgressan e,
ainda, se se preocuparem com a relevdncia das informagles
a serem ve_iculadés através dos remas, certamente suas re-
dacGes nao apresentarzo problemas no tocante & progressao

temitica e terao conteldo mais rico.
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I - INTRODUCAQ



I - INTRODUCAO

A produgac verbal escrita constitui-se numa das
grandes preocupacoes dos professores de Portugués. Infime-
ras sdo as deficiéncias que 05 estudantes revelam neste
campo € numeroscs sao os trabalhos académicos que tratam
desta questdo. Um aspecto da expressac escrita gue merece
a atencac dos pesquisadores &€ o da progressao tematica, de-
vido ao ilmportante papel que esta desempenha na organiza-

cao textual.

Fregllentemente, observam-se, em redacgdes escola-
res, dificuldades guanto ao avango da informagac. O fato
de a comunicagéo'néc "avangar" pode ser encarado sob trés
prismas: como um problema de falta de conhecimento, comoe
um problema de 1dgica - circularidade — ou, ainda, cono

um problema discursive envolvendo coeréncia.

a) A falta de conhecimento -~ De fato, nao raro,
os textos produzidos por alunos sao problemiticos no  gue
tange ao fluxo de informag&o, porque estes ndao tém © co-
nhecimento necessario sobre © assunto a ser desenvolvido,
fazendo lembrar a cla@ssica ponderagio de Mattoso Cémara Jr.:

"Oualguer um de nds, senhor de um assunto, &,

em principio, capaz de escrever sobre ele.
Ndo had um jeito especial para a redagao, ao
contrario do que muita gente pensa. Ha ape-

nas uma falta de preparagao jnicial, que ©
esforgo e a pratica vencem.”



b) Um problema de 1ldgica: a circularidade — Ao
falar de circularidade, refiro-me 3s repeticdes que nao
contribuem para a progressao textual, & tautologia, aos

circunloguios, 3 repeticao viciosa das mesmas idéias.

Lemos (1977}, Pécora {1980) e Rocco (1981), ten-
do analisado redagdes de vestibulandos, apontaran, entre

outros problemas, a circularidade ou redundancia.

Lemos {op. cit.) analisou 59 redag¢les de candi-
datos da area Biomé&dica - CESCEM, do vestibular de 1876,
com ¢ objetivo de identificar estratégias utilizadas pelo

vestibulando na organizacdo sintitico-semintica de sua re-
dagao. .

Congiderando. "erro ou desvio como a discordincia
ou incompatibilidade entre a relacgao semantica afirmada
pelo conectivo, ou inferida da presenca de certos consti-
tuintes das sentencas, periodeos e paré@grafos, e o contetdo
das sentencas, periodos ou paragrafos postos em relagio® ,
Lemos aponta, no ¢orpus analisado, seis tipos de desvios,
dentre os guais um se acha diretamente relaciocnado aos
propbsitos deste trabalbo — a circularidade, que a pes;

gquisadora explica da seguinte maneira:

“Ac tipo de desvio gue se designou por 'circu-
lar', correspondem relacgoes entre sentengas,
periodos ou paragrafos, em que um elemento X
{sentenca, periocdo e paragrafo) & justaposto
ou ligado por conectivo a um elemento Y do
mesmo nivel ou classe {sentenca, periode e
paragrafo), sendo o conteldo de Y total ou
parcialmente idéntico ao de X.*

Embora nac ignore ser dificil conceituvar o "cir-
cular", © gque & feito, em geral, intuitivamente, julgo

necessario fazer agqui uma ressalva: parece-me gue nem sem-



pre, no caso de o conteido de Y ser parcialmente idéntico
ac de X, se pode falar em circularidade. Freqﬁentementa,
a recorréncia tem fung3o argumentativa: 0 propdsito & o-
rientar o leitor para determinadas conclusdes, com exclu-~
sao de outras. Nos deis fragmentos de textos gque se se-
guem, de Luiz Antdnic Marcuschi e Maurizzio Gnerre, res-
pectivamente, a utilizagaoc de elementos entre os quais ha
identidade semintica, deve ser encarada como necessaria a
’ 4 ) i . . . a . -~
clareza e, conseglientemente, a inteligibilidade, alem de
reforcar as idéias centrais destes trechos (grifos meus):
"Se observarmos atentamente a interacao da
mae com O nene desde os primeiros dias de
vida da crianga, veremos que a Mae se diri-
ge a crianca dlaloglcamente, atribuindo-lhe
tUrnos. Mas a mae nao s0 atribul turnos a
crianga, como tambem atribui {constroi) sig-
nificados para os siléncios ou sons da cri-
anga, uma vez que poe conteldos comunicati-

vos naquelas manlfestagoes." (In ™Analise
da Conversacgao”, 8P, Atica, 1986:14)

"Um problema que me parece central na alfa-
betlzacao de criancas e adultos & o da ay--
séncia ou da redu@ao axtrema dos monentos
‘e dos instrumentos teoricos e praticos pa-
ra a mediacao entre oralidade e escrita.Na
medida em gque nao damos espaco a fase de
mediacac entre oralidade e escrita, com=
plicamos de forma desnecessaria o momento
ja intrinsecamente dificilaga.alfabetiza -
cac, visto come interpretagac reciproca 4o
alfabetizador e do alfabetizando., £ jus-
tamente esta fase de mediacao gue precisa
ser fortalecida de varias formas..." {In
"Linguagem, Escrita e Poder", SP, Martins
Fontes, 1987:47)

Come se pode depreender destes fragmentos de
textos, parece ser aceitdvel gue o contefido de Y seja par-
cialmente idéntico ao de ¥ (informacgac dada) desde que
uma informagao nova esteja sendo introduzida. Aos ele-
mentos dados juntam-se infarma@ﬁés novas, que cbntribuem

para © avango da comunicagao.



Segundo Lemos, © vestibulando tende & utilizagio
de estratégias de preenchimento de um arcabougo previamen-
te dado ou inferido de textos-modelo.

"Esse arcabouco pode ser definido, tanto no

nivel do periodo, guanto no nivel do parid -
grafo e do texto, pela tendéncia do vesti -
bulando a manipu1§r apenas um pequeno sub-
conjunto de relacces. A hipdtese de | que
esse pequeno subconjunto de relagCes cons-
tltua, na verdade, uma articulagac de 9051*
¢oes vazias, precariamente preenchidas, &
corrocborada pela alta porcentagem de desvios

do tipo nonsense e de circularidade.” (p. 71)

Para esta autora, a redagao produzida pelc ves-
tibulando resultaria de um modelo formal pré-existente &

sua reflexao sobre ¢ tema.

Pécora (1980) fez a andlise de aproximadamente
1500 redacgOes (60 delas produzidas em situagao de vesti-
bular e as demails produzidas por aluncs do ciclo biasico
do Instituto de Estudos da Linguagem da UNICAMP)}, focali-~
zando as condictes de producao. Na segﬁo reservada ao es-
tudo dos "Problemas de Coesdo Textual™ relativamente & ob-
tencdo da unidade semdntica de uma redacao, © autor  dis-
corre sobre ¢ problema da adeguagao do uso de relatores
a0 sentido dos processes que estes relacionam, e examina ©
emprego do relator aditivo. "e" como fator de redundancia, o
gue & exemplificado através da ocorréncia gque, nessa segao
de seu trabalho, foi designada como (4):

"{4) 0 que oconnenda se 04 clentdstas se ded-

xassem anfluencdiar por fude que oconne, e
se passaf?’  (p. 74)

Acerca deste caso, Pécora faz o seguinte comen-
tario: "... no momento em gue se percebe que a conjungaoc

'e' implica uma expectativa de progressao da argumentacao



e gue essa progressac € blogueada por pProcessos que redun-
dam entre si, & gue se pode pensar gue a ocorréncia {4)

manifesta um problema de coesao.:

0 relator aditivo, como, alids, todo e qualquer
relater, anuncia o desenvolvimento do discurso, faz pen-
sar numa progressac sem@ntica. A utilizacidc do "e" para
relacionar processos cuja significacac &€ praticamente a
mesma -—— "tudo gue ocorre" / "tudo gue se passa" -~ frus-
tra este desenvolvimento: ao invés de contribuir para uma

progressao, acaba por caracterizar uma redundidncia.

Dentro da mesma perspectiva, interessa-me ainda
o trabalho de Rocco {1981), que, aventando a hipdOtese de
uma crise na linguageﬁ, procedeu & an&lise de 1500 reda-
¢oes de candidatos a vestibulares que prestaram exames
juntc & FUVEST, em 1978, e detectou, entre cutros proble~
mas, falta de coesao por redundidncia de elementos, termos
e segmentos discursivos. Eis alguns exemplos extraidos
do gorpus analisado por Roccos

"Estou comecando a me sentin vazia, pafida,

desesperangosa e occa. 0 vazdlo me Lnvade e
sinto um vazile Ltrhemendo em mim."

"Hoje € o dia mais feldiz da minha vida ,
pois & o0 dia do meu andiversandic de 18 ancs.
E o dia da minha maiondidade. Porgue estou
completando 18 anos estou supern alegre ¢

muito contfente. Estou felicissima mesmo.

"Hoje & dia de desia ¢ festividades.  Alem
de minha afegria pon esta festiva data,
sinto-me muifo festfive e alegre.”

Preccupada com a circularidade presente nos tex-

tos gue examinou, a autora assim se exprimes



"De resto, nao fosse apenas pelas falhag dig-

cutidas, esses trechos redundantes denun-
ciam, a nivel de organzzagao sintatica, um
problema muito s€rio, pois se percebe haver
no individue um bloqueio, uma total incapa-
cidade de desencadear sintagmaticamente o]
discurso. Essa dificuldade percelida em pro-
vocar a eclosdo do enunciado faz com gque o
texto mergulhe definitivamente na indefini-
¢ao e circularidade — 51tuagoes, pelo menos
no planc tedrico, nao compativeis com o que
se pretende encontrar em um texto produzido
por jovens e adultos gue tentam ingressa na
universidade, ou seja, um texto coeso, coe-
rente e provido de um minimo essencial de
progressao discursiva.™”

As anadlises levadas a efeito pelos trés autores
supracitados n&o se restringem ds relagoes circulares
presentes nos textos produzidos pela clientela universi-
tdria: a circularidade & um dos problemas focalizados, en-

tre inlGmeros outros, por estes pesguisadores.

¢) Um problema discursivo envolvendo ' coeréncia
- B precisd admitir que os estudantes nao sao alertados
ﬁara o fato de gue, num texto, deve haver equilibrio en-
tre informaggo nova e informacao dada, ja conhecida. Por
e$te_motivo, eles nao se questionam sobre a guantidade de
informagao a ser introduzida, ou repetida, nos textos que
produzem. Em decorréncia dissoc, ora det@m-se explicando
termos sobejamente conhecidos, ora elaborando idéias mais
do gue © necessario, ora repetindo pontps.de vista mais do
gque deveriam. Ao agirem desta forma, eles estac  trans-~
gredindo uma das meta-regras de coeréncia de Charolles, a

meta~regra de progressao.

Para as finalidades deste trabalho, assume es~
pecial relevincia o artigo de Charolles "Introduction aux

problémes de la cohérence des textes", que, apesar de



publicado em 1978, época em que o autor ainda nio estabe-
lecia distingdo entre coesdo e coeréncia,'apresenta wna
proposta tedrica extremamente proveitosa para é analise de
textos. Neste artigo, Charcolles analisa a maneira como
os professores intervém nos enunciados malformados produ-
zidos por alunos e afirma que hd diferencas significati =

vas conforme se trate de frases ou de textos,

Segundo este autor, no plano da frase as mal-
formagoes sao indicadas pelos professores por meio de

marcas graficas convencionals, sendo também mostradas a-

través de termos técnicos ("construcgac”, "conjugacao"...)
ou semi-técnicos ("incorreto”, "mal escrito"...} e servem
de motivo para exercicios gue objetivam sanaxr a falha
detectada.

J& no planc textual, as malformagOes ndo sdao a-
pontadas no texto propriamente, mas por indicacoes grafi-
cas feitas na margem ou por riscos gue abrangem passagens
de extensdes varidveis. Neste nivel, o vocabullrioc utili=-
zado para corregao ndo tem, em geral, carater técnico
{"incompreensivel", "nao guer dizer nada"), sendo as pra-
ticas corretivas, nac raro, brutais ("Refazer!™). Além
disso, nac costuma haver, no caso de malformacoes tex-
tuais, exercicios sistemdticos de manipulacao, exceto pa-

ra "os erros de tempo".

A propbsito das diferencgas verificadas no tra-
tamento das malformagoes gue ocorrem num € noutro plano,

Charolles {op. cit., 1l1) assim Se expressa:

"Desta comparacao ressalta gue os professo -
res, confrontades com enunciados transfras-

10



ticos malformados ndo passam geralmente do
nivel de apercepgao imediata, da avaliac3o
comum e estdo relativamente despreparados
para construir segléncias de aprendizagen
apropriadas. Tudo se passa, pois, como se
nao dispusessem, no plano do texto, de um
-conhecimento efetivo do sistema de regras
a partir do gual operam desqualificacdes."”

Na expectativa . dé contribﬁir para uma aborda-
gem tebrica do problema de coerdncia textual e discursiva,
Charolles propte, entdo, guatro meta-regras de boa forma-
cao ﬁextual: a de repetigao, a de progressao, a de nao-
contradicdo e a de relacdo. Destas, as que  interessam
mais diretamente aos propdsitos dc presente estudo sao as
de repetigdo e de progressdo, que, estando relacionadas i
contribuigao da informagao em um texto, encontram-se, e~
fetivamente, no dominio da perspectiva funcionmal da sen-
tenga. Esta denominacidc & usada para indicar que elemen-
tos das sentengas podem.“funéionar“ organizando oS co-
nhecimentos que ativam em uma “perspectiva" dé importdn -

. . 3
cia on novidade.™

Minhas reflexoes estac centradas, sobretudo, nos
problemas concernentes ac avango da informagao gue s5e
verificam nas redagdes escolares. Mesmo levando-se em
conta gque a repetic¢ado nunca & inocentg.un sempre acres-
centa algo, de alguma forma --, pode-se dizer gue, em mmii-
tos casos, a recorréncia presente nas redagdes escolares
pouco ou em nada contribui para o desenvolvimento da co-
municacdc. O que se observa & o uso de elementos redun-
dantes, com ¢ intuito de t§o~soménte preencher linhag: uma
flagrante discrepdncia entre a taxa de repeticdo e a taxa

de c¢oritribuicao informativa.

1l



Creic eu que, focalizando a atengao especifica~
mente na progressac tematica, poderei trabalhar cor maiocr
rigor descritivo e talvez possa chegar, com maior  obje-
tividade, a conclusdes sobre a operacionalizagac de pro-

cedimentos gue conduzam a referida progressao.

Com relégéo a este ponto, parece haver uma la-
cuna nos livros gue educadores brasileiros tém escrito
sobre redagaoc. As obras cujo objetivo & desenvolver a
capacidade redacional do estudante, via de regra, ressal-~
tam ser importante gue o texto dissertativoe apresente a
estrutura tripartida - Introdugao, Desenvolvimento e
Conclusdo — tradicionalmente adotada. Encontram-se en-
trae estas: Barbosa e Amatal {1988), Barros (1984), Belli~
ne {1988), Botomé e Gongalves (1980), Chaves (1984), Fa-
raco e Moura (1984), Felizardo (1978), Mattos (1979), Me-~-
deiros {1988), Moreno e Guedes {(19289), Oliveira {19831,

racheco (1988), Scares e Campos (1978}, Tufano (1982j}.

De.modo geral, os autores denotam, ainda, prec-
cupagao com aspectos formais: ortografia, pontuagac, con-
corddncia nominal e verbal, regéncia verbal (cf. B2abreu,
1989; Barros, 1984; Faulstich, 1987; Felizardo, 1978;
Tufano, 1982) — reflexco, aliés, de uma preocupégéo bas~
tante arraigada em todos agueles que se dedicam ao ensino
da Lingua Portuguesa. Além disso, alguns enfatizam a ne-
cessidade de se cultivarem as chamadas "qualidades da boa
linguagen" e, consegiientemente, de se escrever com clare-
za, brevidade e precisio (cf. Paraco e Moura, 1984; Feli-
zardo, 1978; Garcia, 1971; Medeiros, 1988; Oliveira, 1983;

Pacheco, 1988},

12



Muitos dos compéndios orientam os leitores no
sentido de selecionar e ordenar aspectos relevantes do
tema a ser desenvolvide, indicando, inclusive, as possi-
veis formas de ordenacac de idéias a serem adotadas, de
acordo com os diferentes objetivos visados: enumeragao de
detalhes, confronto, comparagao, exemplificagao, causa e
conseqgiéneia, definicao, etc. (cf. Abreu, 1989; Belline,
1988; Botomé e'Gongalves, 1980; PFaraco e Moura, 1984§

Faulstich, 1987; Garcia, 1971; Medeiros, 1988; Moreno e

Guedes, 1989; Pacheco, 1988; Scares e Campos, 1978). Es~-

tes recursos podem ser eficazes para ampliar a discussao

de subtemas (temas parciais} do texto.

Todavia, dentre todas as obras voltadas para a
producac de textos que foram consultadas para o presente
trabalho, apenas uma — a de autoria de Fiorin e Savioli
{1990) — dedica uma de suas unidades ao estudo do que o©s
autores chamam de progressao discursiva:

"A construgac de um texto pressupbe gue  0S
seus segmentos se sucedam numa pProgressac
constante, isto &, que cada segmento gue
ocorre no percursc deve ir acrescentando in-

formagoes novas acs enunciados anteriores,”
(p. 320)

Enguanto a coesao estd implicitamente incluida

nos curriculos escolares, a coeréncia & guase sempre ig-

norada. Os livros didaticos, como se vé, € 0s exerci-

cios propostos aos alunos pelos professores focalizam, ge-
ralmente, as relagées intrafraéais. Desta postura dos
que se dedicam ao ensino da lingua materna, depreende-se
que existe a crenga de que o dominio dos mecanismos coe-

sivos garante a obten¢ao da coeréncia. Entretanto, sabe-

13



-se que este dominio nao & suficiente, por si, para asse-

gurar a coeréncia, 18 gque a coesio & um efeito desta.

Atualmente, a énfase nos processos de- escrita
tem provocado um crescente interesse pela andlise de tex-
tos produzidos por estudantes. Analises textuais de pro-
du@%ﬁ escolares.escritas sdo fregllentemente utilizadas pa-
ra complementar pesguisas sobre processos redacionais,

possibilitande uma integrada teoria de escrita.

A identificagac de caracteristicas internas do
discurso escrito, através da andlise de redagdes escola-
res, pode ser Qtil para explicar diferencas Qualitativas
entre textos produzidos por estudantes. Pesgulisadores ar-
gumentam gue, se tragos lingﬁistiCOS de textos bons {do
ponto de vista da formagao) podem ser identificados, po-
dem, igualmente, ser ensinados, Pasquisaé neste campo tém
sido motivadas pela necessidade de os professores se tor-
narem aptos a ensinar aos estudantes como obter profici -

éncia na escrita.

Com referéncia aos problemag relativos ao de-
senvolvimento da comunicagdo, varios sao os guestionamen-
tos gue me ocorrem. Que contribuigoes podem ser ofere-
cidas aos produtores de textos, no que diz respeito ao
avango da informagao? Que percursos progressivos serao
mais eficazes na eliminacdo desta dificuldade gue os alu-
nos enfrentam? Como fazer para que estes adguiram o do-
minio dos mecanismos asseguradores de proficiéncia em
termos de informatividade? Estas sao algumas das indaga-
¢hes para as quais espero encontrar respostas através do

presente trabalho, due serd desenvolvido a partir de sub-

14



sidios fornecidos pela Lingllistica Textual e pela Pers-

pectiva Funcional da Sentencga.

Com base no pressuposto de que, no ensino da
produgac textual escrita, o 5vango da informagdo & um
aspecto gue nao pode, de fofma alguma, ser negligenciado,
tentarei mostrar a importdncia gue podem ter, nessa pro-

dugado, os mecanismos gque favorecem tal avanco,

No capitulo II, apresenta-se ¢ conceitc de coe-
830, expoem~se as meta-regras de boa formacao textual pro~
postas por Charolles e os principals mecanismos coesivos

usados em nossa lingua.

O capitulo III trata das contribuigoes para o
estudo da progressao temitica. Nele, examinam-se as no-
¢oes de "perspectiva funcional da sentenga", tema/rema,
dade/novo e de "dinamismo comunicativo'; arrolam-se oS
tipos de progressac tematica segundo Dane§; discute-se a
"anidlise da estrutura do tdpico" utilizada hoje por lin~

gilistas aplicados americanps,

0 capitulo IV contém a descrigao do corpus. Pro-
cura-se verificar, primeiramente, se had correspendéncia
entre o avanc¢o da comunicacdc e o emprego adequado des me-
canismos coesivos. Em seguida, busca-se determinar as
tendéncias dos vestibulandos guanto ao uso dos tipds de
progressac temdtica. A Ultima parte deste capitulo & de-
dicada a consideragOes sobre casos nos guals se  percebe
gque, ao escrever, ¢ estudante tem meramente o proposito de
preencher espa¢o. Afinal, no capitulo V, sao apresenta -

das as conclusodes.



NOTAS
1. Camara Jinior, Joaguim Mattoso, “"Manual de expressédo
oral e escrita". 4. ed., Petrdpolis: Vozes, 1977:59.

2. Sabe~se que, nas escolas brasileiras, os procedimen -
tos dos professores, no tocante a corregac de reda-
¢Oes, nao diferem muito desses que sao criticados pox

Charolles.

3. A nocdo de “perspectiva funcional da sentenga” & dis-

cutida no Capitulo ITX, p. 32 e seguintes.
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IT - A COESAO TEXTUAL

2.1. SOBRE O CONCEITO DE COESAQ

Segundo Dane$ (1974:113), a investigag&o da or-
ganizagao temdtica do texto estd intimamente  relacionada
com a investigacao da chamada "coeréncia textual" ou da

"eonexidade textual”,

Charolles (1985) faz distingao entre coesiao, co-
nexidade (connexife) e coeréncia. Para este autor (1987},
a coesio diz respeitc 3s relacgdes de identidade, de inclu-
sac ou de associagao entre constituintes de  enunciados,
engquanto a conexidade & a marcagac da relagao entre enun-
ciados: marca as relagdes entre os conteldos proposicio~
nais e/ou atos de linguagem e indica os atos de composigaoc
do textol. J& a coeréneia & considerada pPoOr €le como um

principio de interpretabilidade do texto e condigao neces-

siria para a existénecia deste.

Beaugrande e Dressler (1981) também distinguem
coesao de coeréncia. Eles conceituam a coesao como © modo
pelo qual os constituintes da superficie do texto se acham
relacionados entre si, numa seqiéncia, através de narcas
lingiiisticas tais como: recorréncia, parafrase, pro-formas,
elipses e jungao (recursos que interessam mals acs propd-

sitos deste trabalho}, além de tempo e aspecto.

De acordo com estes autores {op. ¢it.), gue con-

sideram indispensivel a distincao entre conexidade da su-



perficie textual e conexidade do conteldo subjacente, a
coeréncia diz respeito a maneira pela quai os constituin-
tes do universo textualz — isto &, a configuﬁagﬁo dos
conceitos e relagdes que subjaz ao texto de superficie —
5a0 mutuamente acessiveis e relevantes. Para eles, ®um
conceito & definivel como a configuragdc de conhecimento
(contelido cognitiveo), gque pode ser recuperado ou ativado
com mais ou menos unidade e consgisténcia na mente". Quan-
to as relagoes, eles as véem como ligagGes entre concei-

tos gue aparecem juntos em um universo textual.

Ainda de acordo com estes autores {op. cit.), ©
fundamento da coeréncia textual & a continuidade de sen-
tidos entre os conhecimentos ativados pelas expressoes do

texto.

Para Halliday e Hasan (1876:4), o conceito de
coesfo & semdntico: diz respeito as relagaes de  sentido
que existem dentro 4o texto e gue ¢ definem como um tex-
to. .A coesao seria, entlo, para eles, responsivel pela
texturaz. Ne entanto, sabe-~se que h3d um sem-numero de
textos que sac coerentes, embora nao apresentem marcas
lingliisticas de relagao entre os elementos = componentes
do texto de superficie que conduzam ac sentido global. E
o gue acontece com muitos textos de autores da chamada

literatura de vanguarda.

Morgan e Sellner {1980:179) criticam a posicao
de Halliday e Hasan guando estes consideram gue a mera
coerédneia de contefido ndo & suficiente para tornar  um
texto coerente & gue uma propriedade lingtiistica adicio-

nal — com® a coesao - & gue torna um texto coerente. Na
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opinifo de Morgan e Sellner, a coerdncia de um texto & uma
questdo de coﬁteﬁdo e tem, obviamente, conseqﬁéncias lin-
ggisticas. Para- -ilustrar isteo, eles argumentam gue, numa
coerente biografia de Churchill, por exemplo, seria de se
supor gue Churchill fosse citadc com freqiéncia; logo, po~-
der~-se~ia esperar que palavras tais como Chunrchifl, ele, o,
sdeu fossem freqﬁentemeﬁte.mencionadas. A fonte de coerén=
cia estaria no contelido; © uso repetide de certas palavras
seria efeito da coeréncia e nao causa desta. Seria um er-
ro grave interpretar esta manifestag@o lingiistica COme
causa e naoc como efeito. E, segundo Morgan e Sellner, e

justamente neste erro que Halliday e. Hasan incorrem.

Também Carrell (1982:486) critica o conceito de
coesao apresentado por Halliday e Hasan, segqundo o gual
elos coesivos contribuem para a c¢oeréncia de um texto: ™A
coesao nao & causa da coeréncia; quando muito, & o efeito
da coeréneia. Um texto coerente provavelmente serd coeso,
nao por necessidade, mas como resultado dessa coeréncia.”

De conformidade com esta Otica adotada por Carrell, é a

coeréncia gue d& origem 3 textura.

Torna-se necessario lembrar, ainda, que a repe-

ticdo pura e simples de lexemas de uma frase em outra nao

& condicac suficiente para a textualidade, como se pode

observar no exemplo abaixo, apresentado por Enkvist (1990:

12) . no gual se verifica, entre 038 elementes gue se repe-

tem, identidade fonolbgica, mas nac identidade semdntica.

"My cax {4 black. Black English was a contao-
versdal subjfeed Ain the seventies. AL seventy
mosi people have retdired. To re-fine  means
Yto .pul news tires on o vehicle'. Some
vehicles such as hoveacrnagi have no wheeds .
Wheels go nound.”4




Conforme se vé&, hd, nesta seqliéncia, repetigéo
lexical, mas nao repetigéo referencial, Como frisa
Reinhart (1980:170), a repeticgao lekical pode nac ser una
condigao suficiente para a existéncia de coesdo textual ;
para gue esta ocorra, deve haver repetigao do mesmo refe-
rente. Deste modo, uma seqﬁéncia de‘frases que apresante
apenas ligacoes lexicais, cdmo esta elaborada por Enkvist,
nao constituird uma unidade coesiva. No entanto, existem
aindé casos em qﬁe, mesmo havendo identidade semantica e,
portanto, coesdo, a coeréncia pode ndo ocorrer, como se
depreende do exemplo a seguir, extraido de Charolles
(1976:107):

"Joao partiu para Pards. Parnds conia com dez

milhoes de habitantes. 0s habitantfes estao

descontentes. 04 desconfentfes vac aos den~
tistas. 0s dentistas fizeram estudos. Efe...”

Embora, consideradas_isoladamente, as frases se~
iam bem formadas e haja encadeamento entre elas, a se~
gliéncia acima ndo constitui um texto: nio seria possivel,
através de uma macroproposigdo, sintetizar as idéias nela

contidas,

Charolles (1887:4) procura mostrar due ©0s elos
coesivos ndo sdo suficientes nem necessarios para que uma
seqﬁéncia seja cqerente e lembra que, no -estabelecimento
da coeréncia textual, um importante papel & desempenhado
pelos conhecimentos de mundo exteriores ac texto, gue per-
mitem fazer a ligagao entre varias frases. Sem estes co-
nhecimentos, nio seria possivel, por exemplo, entender a
sequéncia

"Faz bom tempo. 0b passaros caniam.”
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como coerente, uma vez gue nac ha gualquer marca de reto-
mada entre as frases gue a compoenm e nenhﬁm conector ar-
ticulando tais frases. Neste caso, a continuidade se da
ac nivel do sentido. e nZo ao nivel das relagdes entre os

. & -
elementos lingiisticos.

2.2. META-REGRAS DE CHAROLLES

Com © objetivo de colaborar para uma abordagem
tebrica da coeréncia, Charolles (1978)5 apresenta guatro
meta-regrés de boa formagao textual: a de repeticdo, a de
progressao, a de nao-centradicao e a de relagdo. As duas
primeiras, que incidem sobre a construgaoc do discurso, di-
zem respeito & coesao, enquanto as ultimas, que conside-
raﬁ as relagoes do texto com o mundo, estdo mais ligadas

& coeréncia.

Afirmando que "nao se pode refletir sobre a coe~
réncia de um texto sem levar em conta a ordem de aparicac
dos segmentos gue o constituem" (op. cit., 13), Charolles
considera a coeréncia em dois niveis: a) no nivel local
cou microestrutural focalizam-se as rélaqées que se esta-
belecem entre as frases da segiéncia; b) no nivel global
ou macroestrutural, as relagOes gue se estabelecem entre

as seqii€éncias consecutivas.

As guatro meta-regras supracitadas abrangem fe-
nomenos relativamente diferentes. Embora apenas as duas
primeiras estejam mais relacicnadas a este trabalho, apre-
sentarei todas elas, considerandc gue estao intimamente

ligadas entre si.
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(1) Meta-regra de repetigdo (MRI): "Para que um
texto seja (microestruturalmente ou macroestruturalmente)
coerente, € preciso que contenha, no seu desenvolvimento

linear, elementos de recorréncia estrita.®

Os principais recursos de qﬁe a lingua dispoe
para assegurar estas repetigoes sao: pronominalizagoes,
definitivizagdes, referenciacles déiticas contextuais,
substituigaes lexicais, recuperagoes pressuposicionais e
retomadas de infer&ncia. Tais procedimentos sao cruciais
para © desenvolvimento do tema, conforme ressalta Charolles

{fop. cit., 20):

"Estes mecanismos de repetigao favorecem o
desenvolvimento temdtico continue do enun -
eciado, permitem um jogoe, submetido a regras,
de retomadas a partir do gual se estabelece
‘um £io textual condutor'. Quando um ele-
mento de contelde € introduzido de modo ab-
soluto {no inicio de um texto ou de uma se~
giiéncia) ou em correlacao com um outro &
colocado, o texto o reproduz regularmente ,
por vias diretas ou indiretas, e constrdi,
assim, um fundo de marca temdtica continua
(texto com progressac temdtica  constante)
ou derivada (texto com progressac linear ,
com subdivisao...)."

{ii) Meta-regra de progressao (MRII): "Para gue
um texto seja microestruturalmente ou macroestruturalmente
coerente, & preciso que haja no seu desenvolvimento  uma

contribuic¢ao semédntica constantemente renovada.”

05 casos de circularidade podem sexy vistos como
de violacio desta segunda meta-regra, que deixa claro que
& importante evitar que o discursc se volte para si prd-
prio: se os enunciados se mantiverem num circulo vicioso,
repetinde a informag3o dada, ndo haverd progressao semanti-

ca, gque Charcolles chama também de progressac rematica.
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Este autor gfirma que, num texto bem formado, a
introdugac dos elementos de "novidade semintica" ndo se
faz aleatoriamente, mas obedece a regras e se¢ faz de modo
programado: acs elementos j& conhecidos, seguem-se 05 no-
vos. Nesta afirmagao, estd contida uma aluslo aos esgue-
mas de progressao fcrmuladoé por panef e apresentados no

Capitulo III deste trabalho.

Segundo Charcolles, a produgﬁo de um texto coe-
rente supbe equilibrioc entre continuidade temi3tica e pro-
gressac rematica, © gue exige gue se utilizem concomitan-

temente as meta-regras de repeticao e de progressao.

{iii) Meta-regra de n§o~cqntradigéo {MRIzl):“Para
que um texto seja microestruturalmente ou macroestrutural-
mente coerente, & precisc gque no seu desenvolvimento nao
se introduza nenhum elemento semantico que contradiga um
contelido posto ou pressuposto por uma ocorréncia ante-

rior, ou deduzivel desta por inferéncia.”

{iv} Meta+regra de relagﬁo (MRIV): “Para gque uma
seqﬁénaia'mu um texto sejam coerentes, € preciso gque o8
fatos que se denctam no mundo representado estejam rela~

cionados.®

Ao discutir tals meta-regras, Combettes (1983)
enfatiza que o essencial € a passagem destas meta-regras,
destas exigénciasde boa formagao de textos ao nivel tema-
tico, a realizagéo concreta destas condigdes. Deste modo,
a MRI, qgue exige a recorréncia de certos elementos, de
acordo com ele, pode ser expressa mais claramente: recor-

réncia de certos elementos em posigdo de tema, Nao basta
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dizer que um constituinte deve ser repetidoc em  diversas
frases; deve-se reconhecer gue sua fungldo sintitica de~
sempenha um importante papel. " al que a ?erspectiva
funcional pode intervir para 'traduzir' as exigénciag da

gramatica textual®, observa Combettes.
2.3. MODALIDADES DE COESAO

Dedicando~se a uma pesquisa sobre os mecanismos
de coesao textual em portugués do Brasil, Xoch (1988) ana-
lisa as classificagoes de tais mecanismos apresentadas por
Halliday é Basan (1976), Faria et al. {(1983), Marcuschi
{1983) e uma primeira proposta de revisao levada a efeito
por Favero e Koch (1985)6. A referida pesquisadora exa-
mina a funcdo destes mecanismos na construc®o da  textua-
lidade, procura agrupd~los a partir de caracteristicas
comuns e propoe uma reclassificagao dos  procedimentos

coesivos mais utilizados em nossa lingua.

Segundo Koch (1988, 1989) existem duas grandes
mnodalidades de cces&o — a referencial (referenciacgao, re-
missdo) e a seglencial (segilenciagdo) — gue sap definidas

pela autora da seguinte forma:

"cnpsdo referencial € a gue se estabelece en-
tre dois ou maig componentes da superficie
textual gue remetem a (ou permitem recupe-
rar) um mesme referente (gue pode,evidente-~
mente, ser acrescido de outros tragos  gue
se lhe vao agregando textualmente); Ccoeszo
sequencial & aguela que diz respeito aos
procedimentos lingliiisticos por meio dos quais
se estabelecem diversos tipos de interdepen-
déncia semantica e/ou pragmatica entre enun
ciados (ou partes de enunciados) a medida
gue se faz o texto progredir. Em termos de
estrutura informacional, a prlmelra estad li~
gada ao dado, a segunda, ac novo.'



Como se pode observar, hd uma correlacdc entre
as duas primeiras meta~regras de Charolles e as duas mo-
dalidades de coesao postuladas por Koch. A meta-regra de
repetigac diz respeito aos mecanismos por meio dos quais

se estabelece a coesdo referencial. A meta~regra de pro-

~ " ! \ -~ T
gressao tem a ver com os mecanismos de seguenciacdo fras-

tica,

De acordo com Koch, os mecanismos basicos atra-
vés dos quais a coesfo referencial é obtida, sdo a subs-
tituicao e a réiteragéo. A substitulgaoc ocorre guando um
elemento da superficie textual & retomado (anafora) ou
precedido (catifora) por uma pro~forma, que pode ser pro-
nominal, verbal, adverbial ou guantitativa. Em Portugués,
existe também a possibilidadé de substituigao por zZero,
ou seja, a elipse?. A reiteragéo, por sua vez, se d& por
meio de sindnimos, hiperdnimos, nomes genéricos; expres-
s6es nominais definidas ou, ainda, por repeticgac do mesmo

item lexicalS,

A coesao seguencial, por outro lado, se faz a-
través de mecanismos de seglienciacao por recorréncia {ou
parafrastica) ou de mecanismos de seqienciagao por pro-
gressao {ou frastica). Os primeiros compreendem a recor-
réncia de termos, de estruturas (paralelismo sintadtico) ,
de contetdos semdnticos {parafrase), de recursocs fonold -
gicos seqmentais e/ou supra-segmentais (ritmo, rima, ali-

teragao}, de aspectos e tempos verbais,

Ja os mecanismos de segiienciagdo por progressio

viabkilizam:
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(1) - a manutengao temdtica, que pode ser as-
segurada através da utilizacdo de termos de um mesmo cam~

po lexical.

(i1} - a progressdo temdtica, isto &, a orde-

nagac e articulagdo de seqlincias textuais.

(iii) ~ os encadeamentos, seja por justaposicio,

seja por conexao.

A justaposigao ou parataxe & ﬁm processoc sinta-
tico gue consiste na unidoc de oragles sem que se explici-
te, por_meio de conector, a relagao existente entre elas.
HA juétaposigéo ou parataxe, por exemplo, em Calou-se
imediatamente: ndo queria complficag¢oes, por oposigac &
hipotaxe, que pode ser exemplificada através do enunciado.

Calou-se Lmediatamente porque ndc guenia complicacdes.

A justaposicao pode-ocorter com © auxiliec de
particulas seqﬁenciadoras ou sem o auxilio destas {pa~
rataxe puré)f Neste caso, © lugar da particula & mar-
cado, na fala, por uma pausa e, ha escrita, por virgu-

la, ponto e virgula, ponto ou dois pontos,

As particulas segilenciadoras usadas nos encadea-
mentos por justaposigac podem ser temporais, isto &, re-
ferir-se ac tempe do "munde real”™ (mais tarde, horas de-
pois), e ordenadoras ou continuativas de enunciados ou
segliéncias textuais, guando tém a ver com & linearidade
e a ordenacac de partes do texto (primeiramente, a seguir,

por dltimol.
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0s encadeamentos por conexao efetuam-se por in-
termédio de conectores de tipo 16gico, que servem para o
estabelecimento de relagles de conjungao, disjungéo, im—
plicacac 1dgica, causalidade, mediagao, temporalidade,
conformidade, modo, etc., ou por meio de operadores de
discurso, que estabelecem relagOes discursivas ou argu-
mentativas entre enunciados do texto, realizandoh a con-
jungdo, a disjuncac ou a contrajungdo de argumentos, ou,
ainda, agregando a ehunciadps precedentes atos de Justi~
ficacdo, explicagdo, conclusao, especificacdo, generali~
zagao (cf. Xoch, 1988). Outras relagles arqumentativas me~
recem ser citadas: comprovagao, camparagéo, contraste |,

correcao/redefinicac (cf, Koch, 1989%).

Outro ponto da organizacdo textual que merece a-
tengaoc & o interwrelacionamento de campos lexicails, gue,
constituindo um significativo recurso retbrico, contribui
para a progressao do tekto, porguante, como afirma Xoch
(1987:159), "a prbgresséo do discurso se faz, exatamente,

através das articulagces da argumentagao".

Tanto 0S5 elenentos de recorréncia estrita apre~
sentados na primeira das meta-regras de Charolles como os
mecanismos através dos guais sac cbtidas as dvas modali~
dades de coesaoc postuladas por Koch, serioutilizados como
instrumentos para a andlise do COrpus, uma vez gue um de
meus propdsitos & verificar se ha relagac entre a agili-

dade do fluxo informacicnal e o uso de elementos coesivos.
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NOTAS

1. Agquilo que para Charolles constitui cOesao, correspon-
de ao que, na.proposta de Koch (1988, 1989), & chamado
de coesao referencial, e o que ele considera como co-
nexidade & tidb, na referida proposta, comc ©oesac se-

giencial,

2. O universo textual pode corresponder ou nao A versao
estabelecida do "mundo real", cu seija, & versao da
situagao humana tida como vdlida por uma sociedade ou

grupo social., (cf. Beaugrande & Dressler, 1981:85).

3. Bstes autores preferem utilizar o termo "textura" para

referir-se ac que € comumente chamado de "coeréncia®.

4. Conservei o exemplo em inglés, porguanto .a  tradugac

eliminaria o efeito obtido pelo autor através do jogo

de palavras.

5. Como j& mencionei, nesta época Charolles ainda nao es~-

tabelecia distingao entre coesao e coeréneia.

6. As obras utilizadas pela autora sao as seguintes:

HALLIDAY, M.A.K. & HASAN, R. Cochesion in English. Lon-

dres, Longman, 1976.

FARIA, I. et al. Gramética da Lingua Portuguesa. Coim-

bra, Almedina, 1983.

MARCUSCHI, L.A. Linglistica do Texto: o que & e como

se faz. Recife, UFPE, Série Debates 1, 1983.

FAVERO, L.L. & KOCH, I.G.V. Critérios de Textualidade.

Nao publicado, 1985.

7. Beaugrande e Dressler {1981:6%) lembram que a  elipse

nioc deve prejudicar, mas contribuir para a eficiéncia
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da comunicacao: textos sem elipses consomem tempo e
energia; por cutro ladm} O uso excesSiﬁo de elipses su-~
prime a economia de tempo e energia, por exigir uma.
busca intensa e,,por vezes, problemdtica do elemento

eliptico.

Beaugrande & Dressler (1981:54) lembram, també&m, que,
sempre que haja mais recursos e tempo disponivel para
a producgao de textos, a repeticdo das mesmas palavras
ou expressces deve ser mantida dentro de certos limi-
tes; caso contrario, reduz-se a informatividade. To-
davia, como ressaltei na Introdugdo, tal repeticaoc
pode ter — e frequentemente tem — funcdo argumenta -

tiva.
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3.1. A PERSPECTIVA FUNCIONAL DA SENTENGA

Segundo alguns pesquisadores, entre os guais
Witte (1983b:177), duas abordagens tém sido  utilizadas
para explicar diferengas gualitativas em textos produzi-
dos por estudantes: uma focaliza relagces intra-senten-~
ciais; enguantoe a outra focaliza relégées intersenten-
ciais. A primeira procura mostrar que a origem das dife-
rengas em gualidade nas redagOes estd em caracteristicas
sintiticas tais como extensac das oracdes e das frases
porcentagen de oragoes adjetivas, porcentagem de palavras
em oragbes adjetivas e outros dados quantitativos. A se-
gunda abordagem, em geral mais tedrica e descritiva gue

guantitativa, tem focalizado caracteristicas textuais que

vao além dos limites das oracoes e frases, caracteristicas

gue ultrapassam as Lronteiras da analise sintatica.

Dentre os trabalhos realizados de acordo com es-
ta segunda abordagem, destaca-se uma importante linha de

pesquisa que tem sido desenvolvida, a partir da descrigao

do tdpico no discurso, especialmente pelos lingliistas pra-
guenses como Mathesiusl, Firbas (1964, 1%70, 1971, 1%74),
Sgall (1969) e Danef (1974), gue aplicaram, ao estudo do
discurso, os principios da Perspectiva Funcional da Sen-
tenga ("Functional Sentence pPerspective”, conhecida como

PSP e, de ora em diante, mencionada neste trabalho como PFS2).




0 enfoque funciénal, que & baseado na progressao
da informagao, tem coﬁsiderével relevancia para a andlise
de redacoes escolares, nas guais, frequientemente, o grande
problema reside na falta de avango do tdpico global do tex-

to‘

A distingao tema/rema remoﬁta a Vilém Mathesius
{1882-1945), que foi o criador do Circulo Lingiiistico de
Praga e estabeleceu as bases da PF§, adotada pelos 1lin-
gﬁistas\da Escola de Praga, para os guais a fungao primor-
dial da linguagem & a comunicativa ou referencial. Estes
lingiistas consideram que um dos mais importantes objeti-
vos da sintaxe & estudar como a informacgao "avanga" em um
enunciado. Uma das principais criticas feitas pela Escola
de Praga as descrigoes sint8ticas tradicionais refere~se
d confusao existente entre fendmenos de natureza diferen-
te — morfo~sintéticos, semanticos e temfticos. Para evi-
tar tal confusao, os linggistas tchecos julgam necessario
distinguir trés niveis de analise de uma frase: a) o da
estrutura gramatical; b) o da estrutura semdntica ¢ ¢) o
da organizagao tematica e contextual. Estes niveis nao
sac totalmente autdnomos: o funcionamento de um pode in-

filuenciar og dois outros.

A cada nivel corresponde ﬁma terminologia  dis-
tinta. No nivel gramatical, utilizam;se categorias como!
sujeito, verbo, objeto; no nivel semédntico, usam-se geral-
mente: agente, acgio, fim; no nivel teméticq, aparecem as
categorias de tema, transig%o {ou elemento intermediario)
e rema. Embora possam ser apontadas certas relagOes entre
os dois primeiros niveis, nao se pode falar que exista

identidade entre os mesmos. J& o terceiro nivel, no gual
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se estabelece a perspectiva funcional da frase, propicia
a compreensao do funcionamento das estruturas gramaticails

e semanticas no ato de comunicagao.

Uma das mals importantes contribuigOes de Ma-
thesius para a teoria da PFS & sua pesquisa sobre o papel
desempenhado pela PFS na determinacac da ordem das pala-
vras. Segundc seu ponto de vista, os fendmenos de ordem
das palavras constituem um sistema caracterizado por uma
hierarquia de principios relativos & ordem das palavras.
Tal hierarguia & determinada pelo alcance e maneira pela

gual os principics operam {(cf. Firbas, 1974:13).

Exatamente este empenho da Escola de Praga enm
determinar a ordem dos elementos na frase levou Combettes

a4 seguinte conclusao;

"A Escola de Praga traz, pois, uma contribui-
cao interessante a este problema da ordem
dos elementos; tentando delimitar claramen-
te a gue dominic pertencem os diversos des-
locamentos de grupos na frase, mostrando que
o estudo da 1nf0rmaga0 -~ dos graus de in-
formacao — & capital nestas guestoes, en-
fatizando a distincao dos trés planos: sin-
tatlco, semantico e funciconal, o estudo da

‘perspectiva funcional' nos parece ser um
progresso em relacac as teorias gue se con~
tentam em remeter o0s fendmenos de tematlza~
cao a uma descricao do desempenho." (1977:

97}
Kassai {(1976:123) ressalta que € sobretudo o
"tema® -~ que designa o elemento jd conhecido, a propdsito
do gual o rema traz informagoes novas — que desfruta da
atencdo dos tebricos, ressaltando, ainda, dJue este “ele~
mento ja conhecido™ supoe uma anboragem_do tema em uma an-

terioridade: texto, contexto, situagao.
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3.2. A RELAGAO TEMA~REMA / DADO-NOVO

Para Mathesius, aguilo que em uma situagao dada
é conhecido cu, pelo menos, evidente e constitui o ponto
de partida para o emissor &€ chamado de tema; aquilo gque
0 emissor afirma sobre © tema, constitui o cerne do enun~
ciado e se denomina rema. Enguanto o tema compreende os
elementeos "conhecidos®, o rema abrange ¢s "novos® {apud

Combettes, 1983:11).

Muitos auntores, entretanto, estabelecem . dife-
renga entre "conhecido” e tema, considerando gue hia casos
em gque o tema ndo veicula informagéo.cénhecida. Halliday
{1974:53), por exemplo, afirma: "Eu, particularmente, en-
tendo tema no sentido de TrAvnidek; ele & o elemento da
Perspectiva.Funcional da Sentenca gque & realizado pela

primeira posicao e nada tem a ver com mencgao prévia.”

Todavia, cumpre ressaltar que, 44 em 1964, Fir-
bas considerava uma faldcia a identificacdo do tema com a
posigdo inicial da frase e discordava de Travnicdek: "Iden-
tificando o tema com o comego da frase, Travnidek ignora
tanto 0 critéric de graus do dinamismo comunicativo3 como
o critério de informacgao conhecida ou desconhecida." (1964:

273)

Na teoria de Firbas, o tema & dJdefinide como
constituide por um elemento ou elementos contendo o wmais
baixo grau de dinamismo comunicative dentro de uma frase.
Embora concorde com Travni¥ek quando este se recusa a ver
no critdrio de conhecide e desconhecido a principal ca~

racteristica do tema, Firbas considera gue este c¢ritério
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nao pode ser dispensado. De um lado, tal critério deter-
mina os elementos frasais que contém informacio conhecida
ou informagao a ser inferida do contexto verbal ou situa-
cional, isto &, elementos através dos guais uma frase se
torna contextualmente dependente. Tais elementos sao
sempre tematicos. Por outro lado, eie determina os ele-
mentos frasais que veiculam informagao nova, desconhecida,
¢ gue constituem a parte da frase gue & contextualmente

independente. (cf. Firbas, 1964:272)

Para Slakta (1975:39), como para DaneS, a dis-
tincao dado/nove nac se confunde com a distingdo tema/
rema:.o alto grau de dinamisme comunicativo pode coinci-
dir tanto com O grupo novo como com o grupo dado {(conhe -
cide). Desta forma; um grupc novo pode ser comunicativa-

mente menos importante gue um grupo conhecido.

Em termos psicolinglifsticos, ¢ tema & conside -
rado como © conjunto de elementos que, no momento do ato
de enuncia@éo, j& pertencem ao campo da consciéncia. Mar-
tin (1981:30) comenta que, neste caso, ¢ tema representa
nac ¢ "conhecidoY, mas o "dado". A titulo de ilustragao,
este autor declara: "Se eu digo: "Esta manhd cruzed com
Pieane', Pierre & evidentemente conhecido por mim, mas
ele faz parte do rema {que € o fato de que foi com Pierre

gue eu cruzei), sendo o 'dado' eu — esia manha.”

0O conceito psicolingliistico de tema €  adotado
por Combettes (1983:19)., Para este autor, tema &€ o ele-
mento gue, no momento do ato da enunciagao, ja pertence

1]

ao campo da consciéncia. Ele procura mostrar gue as

nogdes de conhecido/desconhecido, dado/novo nao tém de

36



ser tomadas no sentido absoluto de 'conhecido (de modo ge-
ral} do receptor', mas no sentido de depeﬁdente/’indepen-
dente do contexto ou da situagao™. Deste modo, oz ele-
mentos dados correspondem aos elementos - dependentes do
contexto e, embora Os mesmos nac levem a  informacdo a
progredir, € a partir deles que ocorre o desenvolvimento
da informagao nova. Em outras palavras, o tema & informa-
tivamente insignificante, mas constituil relevante forma de

construgao.

Bardovi-Harlig (1990}, como a maioria dos lin-
giistas americanos, ndc usa as denominag6es tema e rema;
prefere servir.se dos termos correspondentes topico e
comentario. Esta autora faz distingao entre pares de ter—
mos em_pragméfica do discurso -~ tOpico/comentdrio, fun-
do/foco e dado/nove —,relacionando-os a fungées pragmi-
ticas de cinco tipos de construgao em inglés escrito e
detendo~se na discussao de dois destes elementos — tOpi-
co e fc:sco4 - por causa da relevdncia dos mesmos para a

anilise da estrutura do topico.

Para elé, topico é “aquilo sobre o qual o resto
da frase &". © tdpico pode ser informagao dada e, prova-
velmente, & definido. Além disso, & contextualmente de-
pendente. Ji .o foco, segundo ela, € a parte da frase que
mais faz avancar a comunicagac. E informagao nova e pode
ser indefinido. E contextualmente independente, ou seja,
nao pode ser identificado a partir do discursc precedente,
uma vez gque censtituil infOKmagéq nova. Pode-se predizer
o tépico, mas ndo © foco. Procurando ilustrar esta ca~
racteristica intrinseca do foco — ser informagao nova -—;

Bardovi-Harlig lembra gue, se uma informagao nova fosse
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obscurecida em uma frase (se um ruido interferisse numa
mensagem telefdnica ou um pouco de café entornado num
trabalho escrito obscurecesse ¢ foco), a informagio esta-

ria perdida,
3.3, O DINAMISMO COMUNICATIVO

Firbas critica as defini¢Oes de Mathesius
segundo as quais 0 tema corresponde aos elementos c¢onhe-
cidos e o rema compreende os elementos novos - devido as
simplif;cagées gue elas encerrams. Baseando-ze no fato
de que a comunicagio lingliistica ndo & um fendmeno esti-
tico mas dinamico, Firbas propoe uma an&lise mais refina-
da, introduzindo a noéao de “dinamismo~ comunicativo®:
guanto mais um elemento contﬁibuir para o desenvolvimento
da comunicacao, mais elevado serd o seu grau, na escala do
dinamismo comunicativo; por outre lado, um elemento dJue
praticamente nao faga "avangar" a informagao, ficard num
grau inferior; Nao se trata aqui, pois, de dividir a fra-
se em duas partés, mas de ter em vista uma escala que
serve de parametro para o desenvolvimento da comunicagio.
Segundo esta concepcao, © tema € o elemento gue se encon-~
tra no grau mais baixo do dinamismo comunicativo; ¢ rema,
a0 contrario, acha-se no grau mais elevado. Deste modo,
fica resolvida a gquestao das frases cujos elementos $S30
todos noves, peois também nelas hd uma parte temitica, jé
gque, dentre os elementos no#os, alguns sac menos importan-—
tes que outros, do ponto de vista da progressao da infor-

magao,

De acordo com Firbas {1974:25) existem, na fra-

se, trés categorias principais — os elementos tematicos,
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o8 elemeﬁtos rematicos e é transigao — que apresentam
subdivisGes, dandec origem a seis unidades: 1 - tema prd-
pric (0 grau mais baixo de dinamismo comunigativo), 2~
resto do tema, 3 - transicido prdpria, 4 - resto da
transicaoc, 5 - rema prdprio, 6 - resto do rema. Obvia-
mente, alguns des&es elementos poéerac estar ausentes em
certas frases. Convém lembfar, ainda, gue, dependendo
dos objetivos da descrigao, nao hi necessidade de se usar
mais.qde a bipartigdo tema/rema, como faz Danes (1974),
a0 expor sua teoria sobre progressao tematica, e como fa=-

rei no presente trabalho.

Esta an&dlise minuciosa realizada por  Firbas
serve para o estabelecimento da  microestrutura comuni-
cativa do enunciado. Entvetanto, Dane¥ (1974:114) a
firma gue prefere limitar-se a estabelecer a macroes—
trutura, isto &, a parte tematica e a parte rematica do
enunciado, sem especificar oé' elementos centrais, peri-

féricos ou de transigao.

Ja Combettes (1978:76) pondera:

"... & relativamente simplista dividir sem-
pre a frase em duas partes ou pensar que,
em todas as frases, se tera, nmuito clara-
mente, uma parte temdtica e uma parte re-
matica: uma andlise mais fina exigiria que
se distinguissem os elementos de transi -
cao, uma ’'escala’, uma 'gama' de informa-
cac na frase. Evidentemente, pode-se mes-
mo considerar gque certas frases seriam
constituidas apenas por uma parte remdtica
e nac comportariam tema.®
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‘Num discurso composto de uma série mais longa de
frases, a distribuigéo basica do dinamismo comunicative,
ou seija, cada elemento apresentandoe maior grau.de dinamis~
mo ceomunicativo gue seu predecessor, praticamente jamais
podera ocorrer, Se houvesse tal distribuicao, cada ele-
mento veicularia nova informag¢do; entretanto, nac & deste
modo que se estrutura ¢ discurso. A fim de nao pér em ris-
co a compreensac, © discursc € continuamente entremeado
com elementos que veiculam informacao conhecida, recupera-
vel do contexto prévic -~ elementos contextualmente depen-

dentes. (cf. Firbas, 1971:138)
3.4, TIPOS DE PROGRESSAC TEMATICA SEGUNDO DANE§

Danes tem o méritc de estar entre os  primeiros
1ingllistas tchecos gue buscaram uma aplicagdo dos princi-
pios da PFS ao estudo do discurso: sua preocupagao nac & a

organizagdo da frase, mas a organizagdo do texto.

A éoncepgao de progressac temitica deste  autor
combina duas perspectivas — a oracional e a contextual.
De conformidade com a primeira, tema € aguilo que se toma
como base éa comunicagac, aguilo de gue se fala, enquanto
rema & o cerne do enunciado, aguilo que se afirma sobre o
tema, nac havendo, necessariamente, coincidéncia entre te-
ma e dado, rema e noﬁa. Do ponto de vista da segunda, o
tema & a informagio deduzivel e o rema, a informagao nova,
nao deduzivel. Por conseguinte, da perspectiva contextual,
o importante & a "estrutura informacional do textoc, par-
ticularmente, os meios Linglisticos para a caracterizagdo

sintatica superficial da perspectiva funcional da senten-

ca." (cf. Koch 1989:58)
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Dane3 (1974:114) parte do pressuposto de gque a
conexidade do texto & representada, entre outres recur-
sos, pela progressac temidtica. Ele declara:

"Por este termo, entendemos a escolha e or-

denagao dos temas dos enunciados, sua mitua
concatenagao e hierarquia, bem como seu re-

lacionamento com hipertemas das unidades
superiores do texto (tais como o pardgrafo,
capitulo...), com o texto inteiro e con a

situacao. Progressac tematica deve ser vig-
ta como a base, o esqueleto (skeleton) do
envedo ([(plei)."

Como lembra Glatt (1982:93), o principio de
progressac temdtica nac € novo e pode ser encontrado em
muitos retdricos, como Quintiliane, por exemplo, e  sob
varias denominagGes, inclusive "tema antes do rema”, "pers-
pectiva funcional da sentenca®, "tdpico precede comentid-

] n

rio®, "foco no final® e outros.

Segundo Daned, existem c¢inco tipos de progressac
tematica, que dificilmente sao encontrados em estado "pu-

ro® e que dac origem a combinagoes:

{i) PROGRESSAC TEMATICA LINEAR - O rema de cada

enunciado — ou uma parte do rema -—- torna-se o tema do-

enunciado seguinte:

Tl...

=

3
[ %]
W
o
Pt
el
B
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Exemplo:

"Temos assinm pelo menos dois niveis de dis-
criminagdo lingliistica: o dito ou explici~-
to e 0 nac dito ou implicito. Esta, 'dupla
articulacao' da discriminacdao linguistica
foi individualizada e discutida por A.
Gramsci no tltimo dos seus cadernos de
anotagoes, de 1935 (1975). Gramsci, tra-
balhando num contexto cultural como o da
ITtalia, em gue a guestac da lingua nacio -
nal continuou viva até o século XIX, se
coloca © problema: ‘o gue € a gramatica?'™
{Maurizzio Gnerre, "Linguagem, Escrita e
Poder™, Sac Paulo, Martins Fontes, 1987:23)

Enquanto as setas horizontais indicam a relacao
tema/rema, ou seja, a progressac nas frases, as setasg

verticais indicam o encadeamento no texto, a ligagac con-

rextual.

via de regra, a progressao temdtica linear tem
uma extensdo limitada. Seu uso num trecho mais longo do
discurso poderia fazer com que o leitor se perdesse, por

falta de um ponto de ancoragem,

(ii} PROGRESSAEC TEMATICA COM UM TEMA CONSTANTE
(continuo} —o mesmo elemento tematico aparece em enunciados

sucessiveos, variando, em cada um destes, apenas O rema:

v

Ty - * Ry
w

T — b R



Exemplo:

"A palavra, em literatura, nao tem © mes-
mo valor da palavra na vida corrente. A
palavra, na vida cotidiana ou nas ativi-
dades nao literadrias (mesmo guando  ar-
tisticas, de outro género) tem valor u-

til%tério, Na literatura, tem valor on-
tologico, se pedemos assim dizer.”
(Alceu Amoroso Lima, "A Estética Literi-
ria e o Critico”, Rio de Janeiro, Agir,
1954:95)
Conforme ressalta Combettes {1978 e 1983), a
progressao temftica com tema constante &, sem diivida, a

mais freqﬁente nas narragaes de estudantes. Em geral, as
frases se articulam em torno de uma personagem -— © he~
rdi -~ gque se torna, deste modo, © tema da maior parte

delas, enguanto cada rema introduz agﬁes-novas.

{(1ii) PROGRESSAC TEMATICA COM TEMA DERIVADG —
subtemas {(temas parciais) originam-se de um "hipertema"”

comum:

T {("hipertema")

Exenplo:

0 Nordeste exerce grande atragac scbre os
turistas. Suas praias ornadas de coquei-
ros fazem as delicias de guantos as pro-
curam. Seu rico folclore fascina e em-
polga. Construgoes seculares, cenirios
de importantes fatos da historia bragi-
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leira, sao sempre, para os visitantes, mo~
tive de emogoes renovadas.

Ha uma mudanca de tdpico, mas em uma diregao es-
pecifica: do todo para a parte, ou seja, descendente  en

termos de generalidade,

A progressao com tema derivado aparece, com fre-
guéncia, nas descricbes. Entretanto, seu uso & largamente
difundido, também, nos textos argumentatives, guando se
trata de desenvolver diferentes pontos. Este tipe de pro-
gressac & mais complexo que os precedentes. Devem ser con-
sideradas duas possibilidades: a) o hipertema se acha
linguisticamente expresso; b) o hipertema se encontra im-
plicito, nac realizado textualmente: a percepgao dos elos
que se estabelecem entre os diversos temas parciais &€ gue

permite inferir o hipertema.

(iv) PROGRESSAO TEMATICA COM REMA SUBDIVIDIDO —

os elementos de um rema "miltiplo™ dso origem a varios temas:

Tl s i Rl f‘“ Rl‘ + Rlll)

gzv. ""—"“""“'“" R2|

r

T2 " ""“"_"""‘"""b R2 n

Exemplo:

"Tradicionalmente a psicologila distingue
dois tipos de memdria: a membria de curto
termo e a memdria de longo termo., A de cur-
to termo € o lugar onde podemos  armazenar
seqiiéncias de nimeros ou de palavras... A
nemdria de longo termo & o lugar  onde a
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informag@o mais permanente & armazenada."
{Mary A. Kato, "No Mundo da Escrita", Sao
Paulo, Atica, 1987:48)

A progressao tematica com rema subdividide ca-

racteriza~se pelo fato de que um rema se apresenta expli-

cita ou implicitamente dobrade (R' + R") ou .multipleo
(R* + R" + R"" + ,..,) produzindo, desta forma, progres-
sOoes temdticas parciais (um par, trés,...}). Primeiramen-

te, R' & comentado. Depois que esta progressao se en-
cerra, R" torna-se tema da segunda progressao. E  assim
por diante. Estas progressoes parciais podem ser de {ni-

co tipo ou podem constituir uma combinagac de diferentes

tipos sem ter, necessariamente, uma estrutura paralela,
Percebe-~se facilmente gue este esguema tem Certa seme-
lhanga com o anterior, ja gue o rema inicial apresenta

uma ¢isao, isto &, divide-se em um par, cujos membros pas-
sam a ser desenveolvidos geparadamente como temas das fra-

ses subseglientes.

Combettes {(1978:81) fala de uma variante deste
esquema, a PROGRESSAO TEMATICA COM TEMA SUBDIVIDIDO, na
qual os elementos de um tema "maltiplo"™ se tornam temaé

2 (23
de enunciadeos subsedquentes:

T ("‘7‘_ Tl' + Tlu} “’"""'_""‘“'"""‘"Rl

1

T2' M"—_}Ezg

Tzn e Rzn
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Exemplo:

"Oragac e trabalho saoc os recursos mais po-
derosos na criagéo moral do homem. A ora~
¢cdo & o Intime Urskimar-se da alma pelo
contacto com Deus. O trabalho € o intei~
rar, o desenvolver, o apurar das energias
do corpo e do espirito, mediante a agao
continua sobre si mesmos e sobre o mundo

onde labutamos." (Rui Barbosa, "Oragao
aos Mogos”, ed. da Casa de Rui Barbosa ,
1956:34)

Tal como a progressac temdtica com rema subdivi-
dido, também a progresséa&@@mﬁtﬁmawsﬂﬁdividido apresenta
semelhanca com a progressac tematica com teﬁa derivado. A
diferenca estd em gue, nesta Ultima, temas parciais deri-
vam-se de um hipertema, que nao & "multiplo", ou seia,
nac & constituideo de mais de um elemento e muitas  vezes
nem mesmo & explicitado. J3 ne progressac temidtica com
tema subdividido, o tema contém sempre dois ou mais ele~

mentos, gque £3a0 retomados como temas de novos enunciados.

(v} PROGRESSAO COM SALTO TEMATICO — omissdo  de
um enunciado gque pede, sem dificuldade, ser depreendido do

contexto:

T, (= Ry} —» Ry
T, » Ry
Exenplo:

Atualmente, um dos principais fatores que
interferem no egquilibrio homem/meic am—

o
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biente é a poluigao. Gases venenosos tor-
nam irrespiravel o ar das grandes cidades.
@ ¢ 8 BAs doencas das vias respiratdrias
contribuem para ¢ aumento da mortalidade
infantil, principalmente no inverno.

Combettes (1983:91 e 104) afirma que um mesno
texto pode apresentar, combinadas, as principais varieda~
des de progressido, sendo raro encontrar-se um s& tipo de
progressao, sobretudo em textos longos. Pode acontecer,
por éxemplo, gque haia inicialmente progressaoc linear e
que, a seguir, apareg¢am algumas fraseé sobre um tema par-
ticular — © gue constitul progressaoc com iema constante
- g que se dé, finalmente, um retorno a progressac 1i-

near!

Exemplo:

Pais e educadores enfrentam hoje um sérioc
problema: as drogas. A mais popular delas
& a mardifuang ou maconha. Esta substincia
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psicodélica atua num nivel inferior do sis-
tema nervoso e prejudica o desenvolvimento
normal da personalidade. Tem ela varios e-

feitos na area afetiva. Desinteresse do
intoxicado por si e pelos seus, aco lado de
uma irritabilidade mérbida & exagero nos

movimentos impulsivos, sac algumas das con-
seguencias do uso e abuso da chamada "erva
maldita™. Além disso, a macenha pode abrir
caminho para a utilizac¢ido de outres tdxicos
mais fortes e perigosos.

Um outro tipo hibrido possivel resulta de wa ou-
tra forma de combinagac da progressao linear com a pro-~

gressao com tema constante:

Exemplo:

A propaganda & veiculada pelos meios de co-
municacac de massa, O0s antnciecs publicita-
rios tentam direcionar o comportamento do
consumidor. A midia submete as pessoas a um
bombardeio de comerciais., O ridio e a te~
levisao, por sua abrangdncia, sac os prin-
cipais veiculos de mensagens gue apregoam
vantagens de produtos e servigos. O publi-
co & muito mais estimulado a adgquirir o su-
pérfiue do gue o essencial. Deste modo, a
sociedade de consumo torna-se a socledade

do desperdicio.




o . ~
Danes (1974:121) adverte gue as progressoes te-
"~ . — 13 . 4 el -
maticas sac frequentemente complicadas por insercoes {acrés-
cimos, notas explanatdrias) ou apartes, podendo, ainda,

ocorrer de forma incompleta ou de algum modo modificadas,

No meu entender, uma vez gue os professores se
conscientizem da utilidade destes esguemas e saibanm explo-~
r&-los em sala de aula, propondo temas para redacac que
ensejem o uso dos diferentes tipos de progress§o7;os estu~
dantes terao experiéncia em organizar textos de diferentes
maneiras e passarao a ordenar adequadamente as idéias que

desejarem expressar em suas redacdes, alcancgando, assim,

um grau mais elevado de proficiéncia na escrita.

3.5. A ANALISE DA ESTRUTURA DO TOPICO

Come j& foi dito, aquilo a que . os linglistas
tchecos usualmente se referem como sendo articulagac tema/
rema, ou, ainda, Perspectiva Fuﬁciunal da Sentenca, € fre-
gilentemente chamado, pelos lingliistas americanos, de  es~-

trutura tdpico-comentdrio.

A Analise da Estrutura do ToOpico {(Topical Strue-
ture Analysis), de ora em diante referida apenas comw AET,
& uma abordagem com.base no texto, usada no estudo do toH~
pico discursivo, que tem sido Gtil na identificagdoc de tra-
cos lingliisticos de coeréncia. Descrevendo progressﬁeé
de tOpicos das sentengasg e sua relacao com o0 toOpico gleo-
bal de um texto, a AET examina como 0s tOpicos se repetem,

mudam ou retornam a tdOpicos anteriores no discurso.

Para descrever a coerencia em textos, Lautamatti
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(1978, 1987) se serviu da AET, centrandc a atengao em re-
lacionamentos seminticos existentes entre topicos das sen~
tengas e o topico global do discurso. Tais relacionamen-
tos podem ser estudados, observando-se seqléncias de sen-
tengas e examinando-se como os tdpicos de sentengas con-
tribuem para construir o significado em textos, progres -

sivamente.
3.5.1. Taxonomia sintatico-funcional de sentengas

Lautamatti distingue cinco tipos de sentengas,
gue diferem um do outro de acordo com © relacionamento en—
tre eiementos iniciais de sentengas,ltépicos de sentengas
e sujeitos gramaticails de oragoes independentes ou de ora-
coes principais. Cada um dos tipos & ilustrado, por esta
autora, com exemplos extraidos do textoc "Language and

n9

Community®”, escrito por Anne e Peter Doughty e publicado

por Edward Arnold Ltd., London, 1974.

TIPO 1 - O elemento inicial da sentenga, O su-

jeito gramatical e o topico da sentenga coincidem. Ex.:

£ -~ - )
“ste desamparo dos beb%s humancs estd em marca-

¥

do contraste...'

TIPO 2 -~ O elemento inicial da sentenga € dife-
rente do sujeito gramatical e do tOpico da sentenga, sen-

do que estes dois Ultimos saoc idénticos. Ex.:

"primeiramente, e mais obviamente, calengas xe

cem-nascidas sio completamente desamparadas.”

TIPO 3 - O elemento inicial da sentenga € © su-

jeito gramatical da oragao principal coincidem, mas am—

1
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bos diferem do tOpico da sentenca. Ex.:

"Esta insinuagao significa que apenas sened hu-

mancs sao destinados a..."

TIPO 4 - O elemento inicial da sentenga e o to-
pico da sentenga colincidem, mas ambos diferem do suijeito

gramatical da oracao principal.

0s dois casos deste tipo gue aparecem no  texto
apresentam o topico em uma oragao subordinada inicial ,

com um pronome anaforico como sujeito da oracado principals:

"ouando um bebf humanc nasce ... 2f¢ tem duas

coisas em comum COm..."

"Embora andmadls novos estejam expostos a peri-

gos... eles desenvolvem muito rapidamente...”

Segqundo Lautamatti, esta estrutura serve  para
introduzir ou mudar um tbpico de sentenga. O primeiro ca-
s0 & a primeira sentenca do texto, e o segunde introduz um

tépico baseado no comentario da sentenga anterior.

TIPO 5 - O elemento inicial da sentenga, o su-
jeito gramatical da oragac principal e o tdpice da  sen-

tenca diferem entre si., Ex.:

 "por esta razao, bidlogos agora sugerem gue a

Linguagem &..."

Segundo Witte, gue realizou um estudo de reda-
¢cBes com base na taxonomia de tipos de sujeito de Lauta-
matti, artigos e adjetivos precedendo © sujeito gramati-

cal da oragao principal ndo devem ser tidos como elemen -
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tos iniciais de sentengas, por serem partes constitutivas
do sujeito. Entretanto, advérbios, conjun¢des coordena -
tivas e oragoes subordinadas que aparecam antes do sujei~
to da orag&@c principal devem ser considerados  elementos
iniciais de sentengas, por nao fazerem parte do referido

sujeito. {(cf. Witte, 1983b:182) .

A taxonomia de tipos de Lautamatti revela-se
muito Gtil quando se trata de dirimir dlvidas relativamen-
te ao que constitul o tdpico de uma sentenga formada de
varias oragoes. O conhecimentc de que o tOpico pode co-
incidir ou naoc com o elemento inicial da sentenca e com
o sujeito gramatical da oragdo principal facilita a iden-
tificacao dos topicos de sentengas cuja estrutura apre-

sente maior complexidade.

3.5.2. Tipologia de progressac de tdpicos sequndo Lauta-

matti

‘ . . Y :
A partir éa tecoria de Danes sobre o modo como ©
tOpico e o comentario desenvolvem o significado em textos,
Lautamatti propoe trés diferentes tipos de progressao de

tOpicos em sentengas:

(i} PROGRESSAO PARALELA, na qual os tdpicos das
sentengas sao semanticamente idénticos. E o que Dane§
chama de progressdo femiatica com tema condfante. A repe-
ticdo de um mesmo tdpico serve para.reforgar a idéia na

mente do leitor.

(ii) PROGRESSAC SEQUENCIAL ~ neste tipo de pro-
gressao, os tdpicos das sentengas sao sempre diferentes,

uma vez que o comentlrio da sentenca anterior fornece O
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topico da sentenga seguinte é assim por diante. Corresporn
de & progressac temafica fLinecar, na terminologia de Daned.
A progressdo sequencial, ajudando no desenvolvimento de
tOpicos individuais, através da adigac de detalhes a uma
idéia, contribui para a coeréncia de um texto. Cumpre lem-
brar, entretanto, que tdpicos seglienciais que nio estejam,
de alguma forma, relacionados com o tdpico da sentenga
prévia ou com o tdpico global do discursc de um texto, po-~

a .1
dem prejudicar a coeréncia 0,

Parece ser comum chamar também de seqﬁencial a
progressao em gue os tdpicos de sentencgas sac diferentes ,
mesmo nio sendo oriundos do comentério da sentenga antece-
dente. Witte (19830:198) considera come seqgienciais as
progressoOes gue introduzem novos +6picos sucessivamente .
Schneider e Connor (1990:19) afirmam: YNa superficie, a
progressdao segiencial simplesmenté indica uma mudanca no
tépico da.'t—unit'll ou sentenga em relacao ao tdpico ime-
diatamente precedente.”  Também da primeira condicao para
que haja progressao seguencial arrolada por Schneider e
Connor (op. cit., 32) depreende-se que a mudanga de topico
& suficiente para caracterizar a existénecia de progresséb
segiiencial: = "Qualguer tOpico gque seja diferente do topico

da sentenga imediatamente precedente”.

0 termo "T-unit® foi usade inicialmente por Hunt
(1966) para indicar uma oragaco principal e todas as  ora-
§585 subordinadas a ela ligadas ou nela encaixadas. Ele
explica, da seguinte maneira, a denominagao dada a unida-

dades desta natureza:

"bayr falta de um nome melhor, chamo estas
unidades de ‘unidades minimas delimitaveis'!



{*minimal terminable units'). Elas sao de~
limitaveis no sentido de que & gramatical -
mente aceitavel delimitar cada uma com uma
letra maifiscula no inicio e um ponto ou in-
terrogagac no final. Elas sdo 'minimas’ no
sentido de gque sao as menores unidades nas
quais uma parte do discurso pode ser divi -

dida sem deixar guaisquer fragmentos de
sentenga como residuoc. HSao, portanto, ‘uni-
dades minimas delimitaveis’. Gostaria de

chamar estas unidades de 'as menores sen-
tencas admissiveis', mas, em vez disso,
chamo-as de 'T-units', abreviando.”

Para Echneider e Connor {(19%90), "T-unit" ée: "1.

gualguer orag¢ao independente e todos o©s seus modificadores

necessirios; 2. gqualguer oragac nao~independente pontua-
da como sentencga {como, por exemplo, indicada por ponto

final); 3. gualguer imperativc.“lz

Na concepgac destas autoras, tOpico € aguilo so-
bre ¢ gual a "T-unit" ou sentenca fala, sendo expressoc,
com fregliéncia, por um sintagma nominal e coincidindo,
geralmente, embora nem sempre, com ¢ sujeito gramatical
da "T-unit® ou sentenga, © sintagma nominal gque expressa
o tépico da "T-unit" pode ocorrer em varias posigdes na

sentenga — comecgo, meio ou fim.

De ora em diante, utilizarei, neste trabalho, o
termo sentenga para designar as unidades discursivas a
que Schneider e Connor se referem como "T-units”, uma vez
gque estas autoras usam os termos "sentenga" e "T-unit” co-
mo sindnimos e gue também Daned se serve da  nogao de
sentenca para expor os principios de sua teoria:
"Antes de iniciar a classificacio de progres-
soes temdticas, seja-nos permitido _dizer
gue entre um enunciado simples (isto €, uma

sentenca contendo apenas um nexo T-R, com T
e R simples) e uma concatenacao textual de
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sentencas gramaticalmente independentes,
existe uma zona de transicado, compreenden-
do casos de unidades de sentenca gue reve-
lam uma estrutura T-R mais complicada (con-
densada ou composta), iste €, unidades que,
do ponto de vista da PFS, revelam um cari-
ter textual, as gquais, entretanto, repre =~
sentam uma unidade gramatical simples, uma
sentenca apenas.” (1274:115) (grifcs meus)

(iii) PROGRESSAO PARALELA AMPLIADA {extended] —
ocorre gquando tdpicos de sentencas semanticamente idén~-
ticos aparecem em peio menos duas sentencas nao adjacen-
tes: a segliéncla de um dado tdpico de sentenga €. inter-
rompida por pelo menos uma sentenga contendo um topico
diferente. Em outras palavras, uma progressac paralela
& interrompida, temporariamente, por uma progressic  se-
gqiencial. O produtor do texto volta a um tdpico mencio-
nado anteriormente na redagdoc. Esta volta favorece a
eiabcragéa do fecho, guando utilizada no final de um tex-

to.

Este terceiro tipo, a meu ver, constitui-se em
uma grande contribuigao de Lautamatti para o estudo da
progressdo tematica, uma vez que, na hipdtese de utiliza-
cac, para analise de um texto, do modelo proposto.?or Da-
nef, nao haveria possibilidade de se classificarem os ca-
sos em que um dado topico de sentenga fosse retomado,
depois de, pelo menos, uma sentenga interveniente épre-

sentande topico diferente,

3.5.3. Classificagdo de tdpicos

Segundo Schneider e Connor {op. cit.), em estu-
dos antericres gue analisaram varidveis de estrutura de

tépicos, nao foram apresentados critérios completos para
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identificagao de topicos de sentenga. Critérios diferen-
tes podem resultar em diferengas substanciais guanto a0
gque se considera como repetido, ou tdpico paralelo, e
guanto ao que se considera como diferente, ou tdpico se-
qﬁéncial. Casos Obvios de xepetigéo exata ou um  tdpico
inteiramente novo nao acarretam problemas na classifica -
cac do tdpico da sentenca. Contudo, ocorréncias de rela-
gCes parte/todo, derivacgdes de palavras e repeticdo par-
cial entre o tOpico da sentenga anterior e o da sentenga

seguinte sao problemiticas.

Tendo realizado um estudo qom_txés grupos de re-
dagles escritas para o "TOEFL Test of Written English",
as autoras classificaram um tdpico como paralelo se ele
era semanticamente idéntico ao topice anterior. Usualmen-
te, um tépico paralelo & uma repeticao, uma forma  prono-
minalizada ou um sindnimo do tdpico precedente. Como as
supracitadas autoras o definiram, um topico paralelc pode
também diferir, sob varios aspectos, do tdOpico antecedente:
em nimerc (singular ou plural), em polaridade (afirmativo
ou negativo) ou em pds-modificadores, os gquais seguem o
‘mesmo nicleo do sintagma que constitul o topico da senten~
ca imediatamente anterior (ex.: o trabalho dos cientistas,

o trabalho dos artistas).

Qﬁanto aos tdopicos segquenciais, o estudo reali-
zado por Schneider e Connor aponta para um continuum que
vali dos tOpicos seguenciais diretamente relacionados ‘BOSB
ndo-relacionados. Progressoes seqﬁenciaié'diretamente re-
lacionadas incluem tdpicos vizinhos relacionados por mode-
los tdpico/comentério (o comentdrio da sentenga precedente

torna-se tdpico da sentencga seguinte), derivagoes de pala-
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vras {ciéncia, cientistas), relacgdes parte/todo (ciéneia
natural, biologia, guimica), bem como a répetigao de ape~
nas parte do tdpico da sentenca imediatamente éntecedente
(ciéncia e arte, ciéncia, arte). Nos tdpicos seqglien-
clais indiretamente relacionades, a relagao se estabelece
através de grupos semanticos ({(cientistas, suas invencdes
e descobertas). Finalmente, tdpicos seqienciais n3o-re-
lacionados sao agueles nao claramente relacionados nem
com o tdpico da sentenga anterior nem com o tdpico  dis-
cursivo. De acordo com Witte (1983b:197), este altimo
tipo de progressao seqliencial pode caracterizar os produ~
tores de textos que incorporam estratégias de criacac de
"*livre associacac' ou ‘bombardeio de idéias {brains-
£¢¢m£ng) nao-dirigido e nac-seletive'” diretamente em

suas redagoes,

3.5.4. Estrutura do topleo e aspectos processuais da es-

crita

0O processo de escrita implica em revisao conti-
nua: leitura e releitura. Neste processo, a AET pode ser
eficaz, visto gue forga ¢ estudante a um reexame da sen-
tenca, da unidade, com © obietivo de verificar se houve
avango da informagdo. Ele desfaz a textualidade, para

refazé~la apds a revisao.

Dos relatos feitos por aqueles gue realizaram
pesquisas utilizando a AET, depreende-se que este método
tem papel fundamental na revisio de textos, mormente dos
primeiros rascunhos elaborados por estudantes, porquanto,
em geral, & nesta etapa do processo de escrita gue o

produtor de texto se encontra mais propenso a efetuar mu-
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dangas significativas. A AET representa nao s& um produ-
tivo instrumento analitico para o pesquisador, devido ao
nivel de detalhamento gue propicia, como também uma pro-
veitosa estratégia de que os professores devem langar mao,
sempre que precisarem ensinar os alunos a checarem a coe-
réncia de idéias em suas redagbes. Witte (1983b), Connor
(1987) e Schneider & Ccnnor (19%0), por exemplo, conside-
ram gue a AET pode ser Util para ensinar estudantes a
gexaminarem seus proprios textos criticamente e revisi-los

construtivamente,

Witte injicia o artigo "Topical Structure and

rRevision: An Exploratory Study”, afirmando:

"E lamentével gue muitos professores de es-
crita e manuais de redacgao descrevam a re-
visao como o processc pelo qual um autor
meramente corrige as impropriedades mecd -
nicas e estilisticas de um texto acabado,
Esta visao simplista pressupde algo seme-—
ihante ao terceliro estiagio do modele linear
de composicac apresentado por Rohman e
Wlecke nos anos 60. Pesquisas realizadas
durante a ultima década, particularmente a
de Emig e Sommers, desafiam a hipOtese sub-
jacente a um tal conceito de revisac, de-
monstrando que revisao nao & o fim de um
processo linear, porem € mals um  processo

recursivo, que pode QCorrer em gualguer
ponto durante a composigaoc.” {313} (grifos
meus) .

wWitte (op. cit., p. 321} acredita gue a AET se-
ja um instrumento Gtil para a compreensao de pistas
{"cues") textuais, que podem impelir & revisao, e para o
estudo dos efeitos da revisiao na estrutura do texto, prin-
cipalmente porque este método considera e esclarece a in-
teracio de leitura com escrita durante o processo de re-
visao. A AET pode tofnar os pesquisadores aptos a  de-

monstrar mais eficientemente as decisCes reais gque os in-



dividuos tomam guando revisam textos,

Com base em um estudo de revisao - controlado,
este autor conclul gue um revisor eficaz precisa compre-
ender bem a estrutu%a do tdpico e a macroestrutura do
texto gue estd sendo revisado. As pessoas precisam com-
preender bem seus textos antes de revisa~los a fim de a-
tender melhor 3s necessidades de uma audiféncia ou alcan -

gar objetivos discursivos particulares.

Connor & Farmer {1985, apud Connor 1987) reali-
zaram um estudo para examinar oOs efeitos do ensinc atra-
vés da AET. Ensinaram a estudantes uma estratégia de re-
visao para que estes checassem a coeréncia guando esti-
vessem revisando seus primeiros rascunheos. 0Os resultados
foram positivos. Embora estatisticamente nao tenham sido
ocbservadas diferengas significativas entre o grupo con-
trole e © experimental, nao s6 em termos de coeréncia de
seu produto final como também em termos de qualidade  de
revisio — isto &; preservacgao de significado versus mu~
danga de significado —, a tendéncia confirmou o  poten~
cial da AET como instrumento para andlise da coeréncia em

textos e como instrumento de revisao para estudantes.

Connor {(1998:24) afirma que, CcoOomo Qcorre com
qualgquer abordagem baseada em texto, h& limitagoes ine~
rentes & AET, quando se trata de realizar uma descrigao
completa da coeréncia, mas gue, dentro deste dominio, a
AET oferece nac sO uma abordagem produtiva no due diz
respeito a pesquisa com redacoes, como também uma estra-

tégia eficaz para ensinar revisao.
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Do gue foi exposto naste'Capitalo, pode~se de-

duzir o importante papel desempenhade pelo tema {tdpico)

no "avango" da informagdoc e a relevdncia da  aplicacio

pedagbgica tanto do principio de progressio temitica como

da Anélise da Estrutura do Tdpico.

NOTAS

1. Citado nos trabalhos de Firbas, Sgall, Danef e Combettes.

2'

A teoria de PFS teve origem na Europa, em 1844, c¢on a
tese "De l'ordre des mots dans les langues anciennes
comparées aux langues modernes”, obra de Henri Weil,
qué, no século XX, inspirou Matheéiﬁs, que, por sua
vez, juntamente com diversos outros-lingﬁistas euro-
peus, desenvolveu a teoria, analisando os inter-rela -
cionamentos de sintaxe com semadntica, em alemao, russo
e tcheco.

"Grau ou quantidade de DC apresentado por um elemento

lingliistico® &, segundo Firbas, o grau relativo com
gue o elemento contribui para o desenvolvimento da co-

municacao. {cf. Firbas, 1974:19). Para uma discussao

mais detalhada, ver p. 38.

Para Bardovi-Harlig, a diferenga entre comentdrio e
foco estd em gue o comentdric contém tante informacao
dada como informag¢ido nova, enquanto o foco & constitui-
do de informagac inteiramente nova. Para ilustrar es-
ta diferenga, a autora (1230:45) se serve de um exem-

ple fornecido por Dahil (1974):°

DAHL, 8. Topic — comment structure visited. In O. Dahl {ed.},
Topit¢ and comment, contextual boundedness and focus {(Papiere
zur Texlinguistik, 6) (pp. 1-24}. Hamburg: Helmut Buske Verlag,

1974.
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61

{1} A:s O que Joao dirige?
B: Joac dirige uma Chevy.
(2) toOpice comentario

Joao [/ dirige] uma Chevy,

{ foco

Torna-se dificil analisar, segundd este critério, fra-
ses nas gquais nenhum elemento corresponde a uma
informagéa conhecida. E o caso, por exemplo, dos enun-
ciadés de tipo existencial, como: "Num palis distante,

vivia um rei...’

Dentre os textos que exemplificam os esquemas de Danek,
aquéles gue nao trazem indicacao de fonte, foram elabo-

rados pela autora deste trabalho.

Nas CONCLUSOES, p. 110, sd3c apresentados exemplos de te-
mas gue podem oportunizar o usc de diferentes tipos de

pProgressao.

A partir daqui, usar~se~a o termo sentenga em vez de
frase, numa busca de maior'aproximagéo da terminologia

adotada por Lautamatti e por Schneider & Connor. Alids,
o usual, sempre que se fala em tOpico, & falar  também
ém sentenga; dai o largo emprego da e€Xpressao "topico

da sentenga®.
Ver ANEXO III.

O exemplo apresentado por Charolles (1976) — e agui re-

petido -— serve para ilustrar essa impropriedade:

"Joac partiu para Parnis. Parls conia com dez
milhoes de habitantes. 04 habifantfes estac
descoententes. 04 desconfentes vao avs den-
tiatas., 04 dentistas fizeram estudos. Exe...”



11,

iz,

O conceito de "T-unit" € apresentade nos  paragrafos

que se seguem.

Ao ccnceituar "T-unit®, Schneider e Connor.néo forne~-
cem exemplos. No entanto, através da observagao dos
textos analisados por estas autoras, verifica~se gue
elas consideram como "T-unit": 1 - gualquer  oragao
absoluta, i.e., gue seija a Gnica do periodo; 2 ~ gqual~
gquer oragao coordenada; 3 - qualgquer oragao princi-

pal e todas as oragoes a ela subordinadas.
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IV - REDACOES DOS VESTIBULANDOS: DESCRICAC E ANALISE

4.1. COLETA DE DADOS

A coleta de dados fol feita através da leitura
de 1666 redagoes de candidatos ac vestibular da Univer-
sidade Federal de Uberléndia — UFU - de julho de 1989,
aos guals se pediu que produzissem um texto dissertativo
a partir do seguinte enunciado:

"} trabalho nao 40 garante o pdo gue ¢ ho-

mem come, mas edpecidfmente encbrece seu
caratesn e Lhe da dignidade.” '

Como em geral ocorre com 08 axiomas, esté tema
(tomado agui o termo no sentido de tema global da reda-
g8o, isto &, de principal idéia a ser discutida), com
raras excegdes, levou os candidatos a concordarem com as
concepcoes nele contidas, foi empobrecedor, ensejou a

utilizagd0 de lugares-comuns ideoldgicos e de paradfrases.

Numa etapa preliminar, fiz a leitura de todas
as redagées, selecionando aguelas gue, a meu ver, maig
se destacavam, quer pela evidéncia de agilidade no fluxo
de informagac ~- ou seja, agilidade na progressao da
informagdoc -—~ (Grupo I, 102 redagoes), quer pela mani-
festacao de problemas em tal fluxo (Grupo II, 35 reda-
¢Ges). Paralelamente, foram selecionadas; também, reda-
¢Ges apresentando estruturas que se enquadravam nos es-

guemas propostos por Danes (Grupo III, 86 redagoes).



Em seguida, desse corpus constituido de 223 re-
dagBes, selecionei, para anilise da relacho entre o fluxo
de informag&o e O uso de elos cbesivcs, seis rédagaes sem
problemas quanto ao fluxo informacional (ver ANEXO I) e
seis redacoes problemdticas deste ponto de vista (ver ANE-
X0 T1). Servi-me de duas delas {uma representativa das
redagbes sem problemas e outra, das problemidticas) = para
uma andlise baseada na categorizacao de mecanismos coesi-
vos aduzida por Xoch (1988, 1989) e fiz, ainda, nas 12
redacoes, um levantamento dos mecanismos de repeticac a-

presentados por Charolles (1978).

Para a anAlise da progressdo temdtica segundo o

modelo de Danef, utilizei as 86 redagSes do Grupo TII.

Uma Ultima etapa envolveu a releitura de 241
redagoes dentre as 1666 integrantes do ecorpus total ini-
cial, gue péSsaram a compor © Grupo IV e foram examni -~
nadas, entao, de acordo com ©0s construtos e critérios esg~-
tabelecidos ﬁéla "andlise da estrutura do topico™. Tais
redactes, constituindo as provas de seis turmas da area
de Ciéncias Humanas e Artes, foram escolhidas devide ao
fato de se verificar certa homogeneidade nos pontos obhti~-
dos pelos candidatos pertencentes a estas turmas: em mé-
dia, 14,0 pontos - de um total de 30,0 pontos —, com
desvio padrﬁo‘de 4,0. Cumpre-me esclarecer gue algumas
redacdes do Grupo 1V pertencem, concomitantemente, a um

dos trés outros grupos j& mencionados.

4.2. RELACAO ENTRE FLUXO DE INFORMACAO E MECANISMOS COE-

SIVOS
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Por acreditar que hd uma correlacac entre a coe-
réncia e os elementos coesivos presentes na superficie tex-
tual, optel por iniciar a descrigao do corpus verificando
a relagdo entre o fluxo de informagdo e o uso de elos
coesivos, Como Carrell {1982), citada no Capitulo i1,
considero a coesao um resultado da coeréncia e ndo como
causa desta. Meu obijetivo aqui €, por conseguinte, cons-
tatar se, nos textos que podem ser considerados bons se-
gundo ‘a Otica da informatividade, h& correspondéncia entre
0 avango da comunicagéo g 0 emprego adeguado dos mecanismos
de coesao e constatar, ainda, se, igualmente, nos textos
pobres em conteiido informativo, hd meénor incidéncia de uso

(ou uso inadeguadeo) de tais mecanismos.

Servindo-me de uma redacdo sem problemas quanto
aoc fluxo de informacao {(RED 1) e outra com ocorréncias pro-
blematicas quanto a este aspecto (RED 2}, procedi a um es—
tudo da relacdo fluxo informacional/elementos de  coesao,
com base na categorizagac de mecanismos coesivos proposta

por Koch {1988, 1989} e reproduzida no Capitulo II.

RED 1

(1) "Para obter o capital que Ehe proporcdo-
ne as mindmas condigoes para a¢ uiué&, as
pessoas ulilizam-se de diversos medLos, dos
quais 0 mais imporitante & o Zrabalhe,

(2} No entanto, ¢ exenciecio de uma atividade
ndo & 45 uma sdmples maneira de garantix  a
sobnevivencdia; pods, se assim foase nos com-
pararlamos & formigas ou abefhas, {3] Na ven-
dade, € a execugdo dedicada de uma determina-
da fungdo que mostra ao individuo 04 seus L4~
mites ¢ 0 ensdina a supera-£Los para que, — as-
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sim, elfe cresca ¢ amplie cada vez madd duas
capacddades.

{4} Porntanto, no exercicic de uma profissio,
0 homem aprende, ensina, convive, engim, par-
ficdpa mais ativamente da integracdo da s¢-
ciedade. {5} Afinal, na nefacdo entre 05 co-
Legas de Zrabalhe, os senes humancs se aproximam
mais e passam a se preccupar mals com 08 pro
blemas coletivos que com os panticulares; asbdim,
gorma~se uma comunidade mads unida e fraierna.

{6) Com 440, pode-se concluin gue o traba -
Lho & muito mais que um meio de garantia de
vida; na verdade, ¢ ele que nos ensing @ vi-
vern como homens nobres e dignos de pantied -
parn de uma sociedade inteligente.” (1486)l

Focalizando, inicialmente, a coesac referencial,
encontrei, na RED 1, GRUPO I, que pode ser considerada co-
mo sem problemas do ponto de vista da informatividade, o)

use dos mecanismos que se seguems

-~ Substituicgao:

. pro-fornas prononminais: lhe (§ 1), se (§ 1),

o {§ 2), los (§ 2), ele {(§ 2), se, se (§ 3), ele (§ 4) in-
'dividuo.FQé seus limites (§ 2), svas capacidades {(§ 2};

capital‘;;a que (§ 1), meios —> dos guais (§ 1)2-

. elipses: ele cresga e ¢ amplie (§ 2); o© ho-
mem aprende, § ensina, § convive, @ participa (§ 3); os

seres humanos se aproxXimam mais e @ passam (§ 3).

- Reiteracao:

. com utilizacdo de itens lexicals eguivalentes:

trabalho —3 exercicio de uma atividade (§ 2); trabalho



—» execugdo de determinada fungdo (§ 2); trabalho -—
exercicic de uma profissao (§ 3); sociedade —> comuni-

dade (§ 3).

. com repeticac do mesmo item lexical:  traba-

1ho (trés ocorréncias).

Do ponto de vista da coesao seguiencial, fago as

sequintes consideragoOes:

Em {1) observa-se uma relagao de mediagaoc. Atra-
vés das oragbes "as pessoas utilizam-se de diversos meios,
dos quais © mais importante, sem dtvida, &€ ¢ trabalho", &
explicitado o meio para se atingir o fim expresso nas ora-

¢oes que iniciam o periodo.

Outro fator de coesao textual — a contrajungac
-— & encontrado no inicio do enunciado {2}, gue, tendo
orientagac argumentativa diferente daguela apresentada pe-

1o enunciado anterior, se contrapde a este.

Também em {2) nota-se o conector "pois”, pOY
meio do qual, sobre um ato de fala, se encadeia outro ato
que explica o precedente. Ainda em (2), através do empre-
go do conector "se", estd presente uma relaééo de condi-

cionalidade.

Por interm&dio do operador "e®, gue por duas ve-
zes foi utilizado em (3) e uma vez em (5), efetua-se a

gonjungdo de enunciados.

Em {4), através do operador "portante", ha  in-
trodugac de um enunciado de valor conclusivo em relagao

aos atos de fala imediatamente anteriores.



0 adverbic atitudinal "afinal", que aparece em
{5}, introduz uma justificativa com relacgao ao conteldo da

assercao precedente e encaminha para a conclusio.

Em {(5), ainda, com "mais... que", uma relacao

de comparagac €& estabelecida.

Em (5) e (6), "assim" e "com isso” funcionam oo~
. [ E . R -
mo sumarizadores de sequencias textuais, estabelecendo o

encadeamento por justaposicgao.

Constata-se, deste modo, a relevancia dos meca-
nismos coesivos nac s6 para a construgac da textualidade

como também para a agilizacgdo do fluxo informacional.

Qutro ponto a ser observado & o inter-relacio -

mamento dos trés campos lexicals dominantes neste texto:

a~) campo do trabalho: trabalho, exercicio de

uma atividade, execugao, fungao, profissao;

b~} campo econdmico: capital, minimas condi-
¢bes para se viver, garantir a sobrevivén -

cia, garantia de vida;

¢~} campo social: convive, participa, integra-
¢ao da sociedade, relagdo entre os colegas,
aproximam, problemas coletives, comunidade
mais unida e fraterna, participar de uma

soagiedade.
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INTER~RELACIONAMENTO DOS CAMPOS LEXICAIS

ECORCOMICO DO TRABALHO SOCIAL

capital § 1

minimas condigdes  trabalho § 1
para se viver § 1

exercicio de uma
atividade § 2

garantir a  so- execugao de de-
brevivéncia § 2 terminada fungao
§ 2

exercicio de uma convive § 3

profissao § 3 participa § 3
integragac da
sociedade § 3

relacao  entre

os colegas § 3

aproximam § 3

problemas cole-
tivos § 3

comunidade mais

unida e frater-

na § 3
garantia de wvi- trabalho § 4 participar de
da § 4 uma sociedade

54

0 candidato gue produziu a RED 1 demonstra sa-
ber usar adequadamente, para construgao da textualidade,
tanto os procedimentos coesivos que estabelecem corres-

pondéncia entre os constituintes da superficie  textual




{coesao referencial), como.os que fazem o texto progredir

{coesao seqgiencial).

Observe~-se, agora, a RED 2, pertencente ao Gru-
po II, gue evidencia problemas quanto ao fluxo de infor-
magac:

RED 2

(11" Antes da satdisfagac monetania, o thaba-

Lho dignifica e enobrece o carater humano.

{2} 0 homem deve encaraxr seu emprege  como
uma forma de engrandecimento pessoal e nao
apenas como fonte de sobrevivéncdia,

(3] Todo trabatho & Gfil —~ mesmo nao sendo
bem nemunerado ou ndo exiginde  capacidade
intelectual ~ famais podendo sen consdidera
do dispensavel 4 sdeiedade ou Eé.peééoaé.-

[4) 0 sen humano deve Len conscdiencia de
que ¢ tnabalho nio ga&anie apenas ¢ alimen-
to, a mdaddia ou e'coﬁéo&ta mafenial, ma.s
e iambém'ﬁanfe de enobnedimenzo,-dignédade,
satisfacac e 4ea££zag&d pessoal.” (244)

Também acs textos escritos podem-se aplicar as
madximas de Grice (1975), atinentes 3 conversacao. Nos ca-
s08 de redundancia, como ocorre no texto acima, o Prin-
cipio de Cooperacdo griceanc nac é observado, havendo
violagao da pfimeira maxima de Quantidade: "Faga com que
sua contribuigan seja fao informativa quanto & requerdido”,
A falta de idéias sobre o tema global a ser desenvolvido
pode ser uma das causas de violacdo da referida midxima ,
resultando em textos como a RED 2, na gual trés paragra-
fos {(1e, 29 e 49) glosam o enunciado proposto acs candi-

datos como ponto de partida para a redacao.
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Quanto a coesdc referencial, verifica-se, na

RED 2,0 emprego dos seguintes recursos:

- Substituicao:

. pro-forma pronominal: o homem -—> geu emprego

(§ 2).

- Reiteracac:

- com utilizacao de itens lexicais equivalentes:

trabalho ~—> emprego (§ 2); o homeﬁ-Qwﬂ ¢ ser bumano (§
4}; forma de engrandecimento'ééa fonte &e.enobrecimento

. com repeticao do mesme item lexical: trabalho

{trés ocorréncias). -

Analisada sob o angulo da coesdo seqilencial, a

RED 2 assim se apresenta:

0 operador da conjungao "e" foi utilizado em

(1} e em (2).

Um exemplo de contrajuncao pode ser observado
em (3), uma vez gue, por meio do operador "mesmo”, se con~
trapoem os dois primeiros enunciados, que tém orienta-
géés argumentativas diferentes. Ainda em (3} esta pre-

"

sente um operador de disjungado inclusiva - "ou".

"Naoc apenas... mas também", gue aparecem em (4),

ligam dois argumentos orientados no mesmo sSentido.

Percebe~se claramente uma diferenca gquantitati-
va entre os mecanismos de coesao utilizados na RED 1, que

& bem formada em termos de estrutura infermacional, & a



RED 2, gue & problematica guante & referida  estrutura.
Nesta {ltima n3o s houve pouco uso de tais mecanismos,
como também uso inade@uado. No caso, do operaéor de dig=
jungac ou: "jamais podendo ser considerado digpensivel i
sociedade ou as péssoas“. Na verdade, o autor do texto
deveria ter optado pelo emprege de um dos dois lexemas
{sociedade, pessoas), ja que o sentido do primeiro inclui

a ideia expressa pelco segundo.

Finalmente, utilizando redag¢des dos Grupos I e
IT — seis gque nac apresentaram problemas relativamerte ao
fluxo de informagac e outras seis que revelaram problemas
guanto a este flux03 —, procedi a um levantamento dos me-
canismos de repetigao arrclades por Charclles (1978) ¢

cheguel 3s seguintes constatagles, gue se acham resumidas

nos Quadros I e IY (ver p. ?é e P. 712):
I =~ Em todas as REDACOES SEM PROBLEMAS QUANTO
AO FLUXO DE INFORMACAO {GRUPO 1), registraram-se casos

de proncminalizagdes e, em cinco delas, casos de referen—
ciagbes déiticas contextuais bem como de substituicgSes le-

xigcais (cf. QUADRO 1}.

IT - O nilmero de pronominalizacdes nas REDACOES

COM PROBLEMAS QUANTO AU FLUXO DE INFORMAQZXO {GRUPO 1)
representou somente 50% das pronominalizacoes registradas
no GRUPO I. Por outro lado, destas redagées, ad uma apre-
sentou um caso de referenciagac déitica e em apenas trés

houve substituigOes lexicais.

Nao foram encontradas definitivizagOes, nem re-
cuperagCes pressuposicionais e retomadas de  interferén-

gias tanto num como noutre grupo de textos.
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QUADRO 1 — REDAGDES SEM PROBLEMAS QUANTO AQ FLUXO DE INFORMAGAO

REFERENCIACOES
RED PRONOMINALIZACOES DEITICAS CONTEXTUAIS SUBSTITUICOES LEXICAIS
8% PESE0TS e Ulilizam-se &1 _
os seus limites —. superilos § 2 . gxercicio de uma atividade 5 2
21 . ~oensina §2 trabatho execucdo dedivada de uma determinada fungdo  § 2
o individuo < —— ] o
 elecresga 52 exercicio de uma profissdo 83
58 aproximam  §3 . .
sociedade — comunidade §3
os seres humanos < passam a se preocupar  §3 .
o trabatho —~ele §4
vabatho — wle § 1% ;
o s humang ...— sesentird § 1 atividade &2
considerdto §2 trabalho <
22 '] oindividuo sesentir 8§ 2 . » . COisas dessa "nivel’ . vidaativa 84
orguthoso desi 82 § 2 - o ser humano - oindividuo §2
o5 que nfio trabalham — por se sentir & 3 guem n3o trabalba ~ os que nio trabalham 63
o homem bem sucedido — ele  § 1 ... 0 trabalho torna o
23 ¢ irabathg ——. airavés dele §2 homem independente independente — gue nie precisa contar cam & boa vontade de wreeiros
o homem —. se relaciona 8§ 2 tsso, .. §3 para sobreviver §3
1 otrabaiho w- tem se revelado 81 ... do meio onde vive. & pessoa humana —— o individuo 8§ 1
24 ) ' . Nesse ambiente. .. §2 homem v cidadio §2 .
o homem —- 5@ afirma  §2 0 rabalh o wew desempenho de certas fungdes §2
: ] . . . o funcionamento
_ as invencdes .. a mais brithante delas § 1 desta complexa engrenagem
25 | t0U0s - S8 preocupam  § 2 qued... 51 amente — o intelecto §2
...eestad, , §2
Este é responsével... §2
o homem — ele §1
os fatos .- julgaos &1 : .
26 o trabalho — ele &3 E essa dignidade ... &4 o homem —. oser humano §3 -

o ser humano —- se relaciona, tornandose §3-
o homem — ele §4
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QUADRO I} — REDACOESCOMPROBLEMAS QUANTO ACQ FLUXO DE INFORMAGAO

F ' o
RED PRONOMINALIZAGDES b EFERENCIACOES o SUBSTITUIGOES LEXICAIS

Ve ohomem — ele &2 —_— -

aqueles w.. asi &2

trabathadores ... forrnaram-se ou profissiona-
28 lizaram-sg §3 .. @ nesta sociedade §4 | nfoestudados ... Semestudo §5

: o trabaihador —. ele $4
¢ homem .. ole,ast 85
trabalho — emprege §2
29 — —— o homom w. oserhumano 54
forma de engrandegimento — fonte de enobrecimento &4

o homen —.. fhe §1
30 st §2 . o

homens <

¢ §2

31 todos agueles . comsigo 82 — —

o homesnt o ele &2

sa §3
32 o ser humano < —_ o homem —— oser humano §2
o 53
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Numa segliéncia de sentengas, um referente inde-~
finido deve ser retomado por um referente definido a fim
de que a identidade referencial seja mantida. Tem—-se,
neste caso, uma definttivizagadc, através da gual se passa
da indicagac da espécie do ser & individualizac@o deste .

Ex.: Enconfaamos um garcto. (0 garofto estava trnisfe e ca~

bisbaixo. Na primeira sentenca, fala-se de um garoto

gualguer (indefinido}; na segunda, do garoto ji& menciona-
do, conhecido (definido). Talvez se possa explicar a au-
séncia de definitivizagoes nos textos de ambos 0s grupos
pelo.fato de o tema global da redacao ensejar o uso de
generalizagbes — o trabalho, o homem, © trabalhador, a
familia ~~ caso em que o artigo definido tem emprego ge-

nérico e nac fungao definitivizadora.

A presenga de elos coesivos,nos textos bem for-
mados em termos de estrutura informacional, parece suge-
rir gue, realmente, a coesaoc deve ser vista como um efei-
to da coeréncia: nestes textos em que se verifica "avan-
go” da informagéo, verifica~se, concomitantemente, o uso

adeguado dos mecanismos de coesao.

Os textos malformados — analisados no QUADRO
1I -~ revelaram dificuldades ndo superadas pelos candida-
tos ao vestibular no gque tange ac emprego dos déiticos
e ao vocabuldrioc. A auséncia de déiticos  desempenhando
papel anafbrico constitui um problema gue faz supor wna
falha no ensinos; o vestibulandoc deveria ter controle ¢ons-
ciente deste mecanismo sintdtico. Quanto ao vocabulario,
cdmpreende—se o motivo desta dificuldade se se considera
gue a substituicao lexical, diferentemente da pronomina -

lizagao, ndo se realiza através de regras lingtiisticas que
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fazem parte do conhecimento implicito do falante., £ . ne-
cessirio que se busque, para cada referente, ¢ substituto

mais apropriadc e, ainda, que este seja adequado ao con-

texto, Se o estudante nao estiver suficientemente fa~

miliarizado com esse tipo de tarefa, através de exercicios
de construgdo e de reconstrugdo de textos, ndo serd ben
sucedido. O fato de o produtor do texto nao dispor  dos
itens lexicais necessarios 3 expansao das idéias e  con-
ceitos que apresenta constitui um obstaculo a efetivagao

da proficiéncia na escrita, embota nao influa diretamente

na agilidade do fluxoc informacicnal.
4.3, TENDENCIAS QUANTO A PROGRESSAO TEMATICA

0 modelo proposto por Danef (1974) compreende
cinco modalidades de progressao tematica. Dentre estas,
guatro sdoc mais freglientemente usadas em textos, de modo

geral — progressao temidtica com tema constante, progres-

sao tematica linear, progressio temdtica com tema deriva-

d0 o progressac temdtica com rema subdividido —,sende a

progressdo com salto temdtlco, gue € a omissao de um  e-
nunciado facilmente deduzivel do contexto, uma modalidadé
bem mais rara de progressac (no corpus utilizado para es~
te trabalho, por exemplo, naoc féi possivel detectar um sd

caso de construgao segundo este esguema).

J4 Lautamatti (1978, 1987) leva em conta  trés
tipos de progressaoc: a paralela, a segliencial e a parale-
la ampliada. A primeira corresponde & progressao temdti~
ca com tema constante e a segunda, i progressao temdtica

linear, na terminologia de Danef. A terceira  constitui
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uma fusao das duas precedentes, nao equivalendo a nenhum

dos tipos do modelo de Danes.

Se, por um lado, a proposta deste autor & mais
rica, visto que focaliza também duas importantes formas
de organizacac textual — a progresééo tematica com tema
derivado e a progressao temitica com rema subdividido -—,
por outro lado, Lautamatti propoe a inclusdo da progres-
sac paralela ampliada, modalidade gue, servindo para re-
tratar ¢ que ocorre quando had combinagaco da  progressao
paralela com a progressao segiencial, representa uma va-

liosa contribuicao para a andlise da progressao temitica.

Tendo refletido sobre as dvas teorias, fiz op-
cao pelo uso, na descrigao do corpus, dos termos tema e
rema — empregados por Dane$ -—— em vez dos termos tépico
e comentario, gue Lautamatti utiliza. Como o objetivo

do presente trabalho € o estudo da progressac temitica na

redacdo escolar, as denominagdes tema e rema sao mais a—

dequadas.

Proponho a analise do corpus a partir dos tipos
de progressac que se seguem, resultantes da combinagac de
tipos apresentados por Danef e Lautamatti. Para ilustrar

cada tipo, sirvo-me de exemplos extraidos do corpus.

(i) progressac paralela — © tema? ge sentengas

sucessivas tem o mesme referente. Ex.:
RED 3

"0 thabafho, de uns tempos para ca, alem
de dax ao homem melfhones condigoes de vida,
pasdou ¢ sen adgo essencial para que ¢ mes-
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mo deja respedliade e valondizado perante a
sociedade.,

Principakmente hofe, com  toda  estfa
crnlse gue esdamos enfrentando, o trabalho

se toanou imporianie para todas as clas-
ses sociadls, desde a mais pobre, que e
aguela que trhabalha hoje para comer amanhi,
ate a mais rica, que & aquela gque trabalha
para ocupar uma posigdo; tafvez atk de
destaque, mas que Lhe dé ¢ valor e a digni
dade necessania para se relacfonar com as
demais classes, | | |

Asaim sendo, o Znabalho se ftonnou o
alicernce para a vida do homem, nac 40 poxr
qumentar o beu poder agquisitive, mas fam-
bem por valorizan o seu carater, e thans -

forma-Le em uma pessoa digna perante 04

demada.” (607)

(ii) progressao sequencial — o tema de uma
sentenga € diferente do tema da sentenga imediatamente

precedente. BEX.:

RED 4

1" Sabe-se gque atualmente para consegudhr

0 que be comer € necessanio mudifo thabalho .

7 Mas o trnabalho nao senve apenasd para
conseguin 'o pao de cada dia', 3 serve fam
bem para encbrecern e darn dignidade as pessoas.

4 Este enobrecdimento e dignidade se da

a partin de que a pessca consegue uma parti-
cipacdo na spciedade, gque, gera um outna'pag
blema de centas pesdsoas se sentinem Anferdio-
rnizadas pon.pakticipa&em de uma classe 40~
cial mais baixa. 5 I3%o Leva estas pes-
s0as a thabalhanew apenas porn cbrigagdo.

6 Porn outro ha pessoas que trabalham a-
penas por prazen, goestam do gue fazem ¢ sen-




Zem-se mal se nao pudenem trnabalhar mails."”
(1639:1~-3)

Na RED 4, 05 temas das sentencas 4, 5 e 6 ori-~
ginam-se, respectivamente, dos remas das sentencas 3, 4 e
5. Assim, cada um destes temas & diferente do tema da
sentenga imediatamente precedente. Esta modalidade de
progressac seguencial em gue o tema de uma sentenca é
fornecido pelo rema da sentenga anterior, que chamarei de
progressao seguencial "pura™, pnao & encontrada com grande
fregiéncia. O mais comum & © uso da Progressac seqﬁen—
cial que chamarei de progressao seqgliencial "com mera di-
versificagéo de temasﬁ, na gual, simplesmente, o tema de
uma sentenca difere do tema da sentenga que a antecede,

como na RED 5:

RED 5

"0 trabalho 2 fundamenial ao homem, uma
vez que Lhe garanie aldimento para o0 corpo e
o esplrilo. '

A futa pela sobrevivineda & cada vez mais

andua, e o aldimenlo para o corpe  Zorna-se

madis dificil. O homem precisa suprin no
minimo suas necessidades basicas, para que
possa produzin ¢ seniin-se enguadrado na

sociedade e ndo & margem dekfa.

A exploracdo do hemem ndo Lhe dd, as ve-
zes, muitas afteanativas; ele se perde pe-
£0s caminhos menos yiavedis em busca de b0~
brevivinedia. NAo ha nespeito a sua pessoa.

Nobreza de canaten e dignidade sao difd-
ceds quando prg carnegd-£as ha um homem
faminto, ™ (813}
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(iii) progressao com tema derivado - temas par-

ciais originam-se de um "hipertema® comum. EX.:

RED 6

"0 homem Zem neo sangue um Ampulso que o
Leva a usar sua forga de trabalho, os indi-
viduos gque ndo trabalham se tornam amargos
e tristes.

A humanidade Lgvanita cedo. Todos  saem
em busca do seu paoc de cada dia e juntamen-
te com efe procuram Ztambem 0 reconhecimento
socdal, pois estao dando sua  contaibudicdo
para o andamento da socdedade, afravis do
seu tnabalho. Se sentem Gteis portanto dig-
nes de vivex,

Aquefes que ndc conseguem uma ocupagdo
de consideram senes Linuieds, pensam ndo sexn
virn a §4m nenhum ¢ Zem uma grande tfendencia
a insocdlabilidade ¢ agoes brutals para com
o proximo. Tudo Lss0 devide 4 imagem psico-
Logica que 04 individuos gque ndo thrabalham
tem de 84 mesmo: sem wtilidade, indignos de
viven. Assim surgem os Ladnoes, vandalos e
R5AQSS4N0S .

Enfim o homem phecisa tantfce do pac guan-
to de trabatho! E a grande solucac para a
fome ¢ a viokincia estd em abain 08 honizon
tes de trabalhe & populagdo. Dando emprego
estanao dando dignidade e contribuindo pa&a
uma vida melhon no planeta.” (B844)

Nota-se, com facilidade, gue o hipertema & O©
TRABALHO e gue o segundo e o terceiro paragrafo  desen-
velvem, respectivamente, os seguintes temas parciais:
a} os individuos normais, gque trabalham; b) os indivi-
duos que ndo trabalham. Alids, na introdugac j& se anun-

giam tals subtemas.
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(iv}) progressao com rema subdividido —os ele-

mentos de um rema "miltiplo" daoc origem a novos temas. Ex:

RED 7

... 0 homem 50 comeca a phogredin, sefa
economicamente, socialmente e mesmo eapind -
tualmente, a partin dos frutos do seu traba-
Lho, que Lhe propleda uma satisfacdo pessoal,
aos seus dependentes e até para a socdiedade.
Comparemos uma pessoa gque nao trabalha e ou-
tha trabalhadora. Na nossa sociedade de ho-

fe, o nao thabalhadon & visto como um parasi

Zta, sem futuro e sem esperanca ate para Ao~
breviver, Ja o trabalhador, mesme de uma ca-

tegonia baixa, por assim consdiderarmos, fraz
a sociedade algum beneficic, pﬂog&éééo e de-
senvolvimento para os seus e pd&a a docdeda~
de."  {243:1) '

Uma variante desta modalidade & a  progressio
com tema subdividido - os elementos de um tema "miltiplo”

se tornam temas de enunciados subsegilentes. ExX.:

RED 8

"A 4ome e o undico 'viedo! que ¢ homem ndo
pode evitan ¢ que precdsa saciar de gqualquen
maneira., Decornem LTrehs caminhos a serem ¢4~

colhidoss a mendicancia, a_marginalidade ¢ o
trnabatlho,

0 padmeino Leva o sen a dependen dos  ou-
trhos, 0 que faz com que se sdnta Lncapacifa-
do. @ segunde condena a pessoa a um sentimen
to de culpa inseparavel. 0 altime, ¢ Zraba~
Lho, & o caminho que dd ac homem  confianca
em 54, ofenecendo-Lhe independéneia ¢ dnde-
gridade moral, pois produzindo ele sente-se
itil e seus pensamentos se tornam  agrada-
veds,”  (1169:2, 3)
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(v} progressac paralela ampliada — temas semanti-

camente idénticos aparecem em pelo menos duas sentencas nio ad-

jacentes, ou melhor, a sec’iucia de um dado tema € interrom-
pida por pele menos uma sentenca contendo tema diferente. £ o que
se verifica na redagao abaixo, na gqual as sentengas 2 e 6

formam uma progressao paralela ampliada,

RED 9

] Ataauﬁéwzd trabatho, inicialmente bus-
cado, no genal, pox secessidades ou ambicoes
financediras, o homem percebe que tambim cond-
titud papel importanite na scchedade.”

¢ Se fLevado a sendio, o tnabalho pode fox

naf-se mads um phrazer, fazende com que o am~
biente seja agradavel, formando homens dignos
frente aos outros e a eles proprios.’

3 A compeféncia & necessdria para que se

obtenha seguranga propria ¢ se tome gosto pe-

La nesponsabilidade 'adguinida', 4 As pes-
soas healizadas profissionalmente 540 ma.dd

felizes 5 pods sac satisfeditas consigo mesd
maé-

6 Enfim, aléem de Zrazen ¢ poder de com-
pra, o _trabalho enobrece o Homam, mostnando ~
-Lhe a ihpoai&ncia de sua proposia frente ao
mundo ao qual peatence, & sua familia e ac

seu proprio 'ego'.” (300)

Evidentemante, uma sentenga pode participar em
mais de um tipo de progressao, Na RED 10, apresentada a
seguir, por exemplo, a sentenca 6 & parte da Progressao
paralela formada por 6 e 7. Ao mesmo tempo, a  sentenga
6 & parte da progressac paralela ampliada constitulda por

1, 6 e 7, sendo, ainda, parte da progressao seqiencial

formada por 5 e 6.



RED 10

1 "0 trabalhe ¢ parnte infegrante da vida

do homem, wltrapassande a funcde de ‘apenas
suphin as necessdidades materlads do mesmo ¢
atingindo sua alma.

2 0 homem gque fthabalha, qualquen que ae-

ja sua atividade, ZTem a opontunidade de se
mostnar Util e capaz perante s4 proprio . e
04 outros, ablém de ser mals bem acelfo  em
sua comunidade. 3 E & justamente esde neco
nhecimento monal, §a que vive em uma socde-

dade gue Lhe cobra iss0, que o Ampulsiona 4
e da forgas pana continuan, sempre fentando supe-
nan seus propriocs Limites. 5 1850 propicda
o desenvolvimento do homem, afem de fazé-Lo
se sentin madis digno e honrado. 6 A partin
do momenio em que o homem passra a se sentfin
assim, 0 trabalho, mesmo que nao sefa  mals
necessanio para o seu sustenfo, passa a sen
fundamental para a sua mente.

7 0 trabalho ¢ essencial para a Aobrevi-

vencia do conpo e para a4 satisfacdac da alma
do homem.™ (50)

Eis o diagrama referente a progressao dos temas na

RED 10:

1. ¢ trabalho

2. o homem gue trabalha

3. gsse reconhecimento moral

4, esse reconhecimento moral

5. isso

6. o trabalho

7. © trabalho

¥ curioso observar gque, embora nos exemplos de
progressdo com rema subdividido apresentados por Danes,

Slakta, Combettes e outros, 08 remas miltiplos déem origem
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a novos temas, em muitas redagles tais remas serviram COmo
ponto de partida para novas progressoes, porém os elementos
constituintes destes remas multiplos, apesar de figurarem nas sen-
tencas sequintes, nem sempre foram retomados come temas, mas

integrando novos remas. E o gue se pode verificar na RED 11:
RED 11

"Pode sen consddenade, o ftrabalho como uma

necessidade material fante quanto esplaitual.

Ele & uma necessidade materndal quande o re

Lacionamos com capifal, porque precisames des
fe pana nos susienfar numa socdedade capitfa -
Lista; sende o thabalho, o melo mais Legal de
consegudi-Lo.

0 trabalho ¢ tambem uma atividade importan

te para manfermos ¢ nosso esplaito em equdlfi-

bric com 0 nosse corpo, pois atraves defe nos
sentimos 0til d sociedade e ele se fransfoama
em pante Aimportanie de nossas vidas.

Quanito a essas duas comsddenacoes, 0 mads

impontante nde & compard-fas. Mas cenfamente
gque ¢ trabalho, espinitualmente, € muito madls
gratificante.™ (1573)

Ja a RED 12, transcrita a seguir, apresenta  pro-
blemas, devido & auséncia de paralelisme, ou seja, auséncia
de simetria na construcao, tanto a nivel microestrutural co-

mo macroestrutural, conforme se pode observar 3& no priwmeiro

enunciado: "0 trabalho deve ser visto come uma forma de cres—

cimento pessoal e nao s6 uma garantia de poder econdmico." A
expectativa era de gque o autor do texto tornasse paralelos os
termos oracionais "uma forma de crescimento pesscal™ e "uma
garantia de poder econdmico", repetindo, para isso, o conec-
tivo “como", gue antecede o primeiro deles: "0 trabalho deve
ser visto como uma forma de Crescimento pessoal e nao apenas

como uma garantia de poder econdmico”. Tal ndo ocorreu. En-



tretanto, a falta de paralelismo gue realmente interessa
aos objetivos deste trabalho € a que se verifica quando
da introducao de novos temas. Também esta & encontrada na

RED 12.

A progressido tematica com rema subdividido im-
plica em uma forma de retomada de elementos que & marca-
da. Em geral, ao desenvolver as idéias apresentadas, s}
produtor do texto retoma o0s elementos citados em um  rema
miltiplo, na mesma ordem em Que apareceram. NO textd ora
analisade, porém, houve uma inversao nesta ordem de reto-
mada: era de se esperar uma explanacac em que o TRABALHO
fosse.considerado_primeiramente como forma de crescimento

e, em seguida, como garantia de poder econOmico, mas fez-

~5¢ exatamente © contradrio, O gue era mais recente na

membdria do autor do texto, foi trabalhado em primeiro lu-
gar. Esta ndo observancia na ordenacao dos elementos e-

xige maior esforgo por parte do leitor.

RED 12
"0 trabalho deve sen visdo como {1] uma
foama de crescimento pessoal e nio s0 (2}

uma garantia de poder economico.

{2) Mudlfas pessoas visam apenasd o gue
ele pode Lhe proporcionar pelo Lado finan -
Cedro; dénha&&é, ’5tazué', um padiao de
vida superdor, e a estabilidade.

{1) Eaquecem que com o frabalho, efas
estao crescendo como ser humano. . Vedlxam-se
preccupar com o gue eAfd a sua volia. Engdm
ndo sac mais alienadas e buscam, atraves
deste propric trabalhe, um instrumeniteo  de
Euta e conguista de seus valoxes.
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E com o necenhecdmente de seu thabalho que
as pessoas se¢ Lornam conscdenfe de seus Ly-
gares nesta grande familia chamada socieda-
de.

0 trabatho nada mais & do que o ponto de
parniida para o amadurecimenio pessoal.™ (375)

Constata~se, deste modo, que o paralelismo & um
elemento importante para a progressac tematica; todavia ,
sua relevancia nao fica evidente guando se lida apenas

com redagOes bem formadas.

Registrou=-se, no corpus, a presen¢ga de um outro
tipo de progressac, gue tem certa semelhanga com a pPro-
gressio temdtica com rema subdividido: em vez de serem os
eiementos de um rema milltiplo os motivadores de novas
sentengas, sao os remas de oragoes coordenadas entre si
que geram novas senten¢as £ segiiéncias. Este tipo de
construgao repreSenta mais uma alternativa de progressao,

o gue pode ser observado na RED 13:

RED 13

"0 homem fem necessidade do dinheirc, mas

tambem necessifa de uma mefa. um  objetivo.

Esfas necessidades o Levam ao thahalho.

Em uma comunidade o dinhedfro & impressin-
divel. Toda famillia necessita de uma  fonte
de nenda: o emprege dos famifianes, o Lraba-
Lho em troca de dinheino. Porem ¢ frabalho
nde se restringe a wuma forma de ganhar  di-
nheino. Exdsie o taabalho nao remunenado, on
de ¢ mais impontanite ¢ a nealizacde pessoal,
ou a Lula porn um ideaf.

A todo momenfo pesscas esdac trabalhando
em prok de um ideal e cada vez gue 4e chega
perte do alvo a distancia aumenta, podis o
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homem Zew necessidade de superan-se. Uma
pessoa sem Ldeal pode sen considenada vi-
va - moata pois ndo hia nada para Ampulsio-
na-La a crescen ¢ aprimorar-se.” (248:1-3)

Na RED 14, ha repetigao do fato: aquilo que se
predica sobre o tema, nas duas oragoes coordenadas que
integram a sentenga inicial, & retomado em sentencas sub-
seqﬁentes, constituindo-se, portanto, em elemento detona-

dor da progressao do texto.

RED 14

"O frabatho que o homem exence, allim de
garanfin ¢ seu susdento, aumenid o Seu ca-

ndten e the da dignidade, porque comega a

enxeangar as codlsas de um modo diferente
valondzande ¢ que possud,

0 aumento do cardten & uma consequencia
direta do trabalfho, porque a pessoa apren-
de a nespedlfarn, a cumphin com as Auds 0.~

brigagdes, aumentando assim a sua responsa
bifidade. Esses aspectos sac §undamenitads
em qualguer pessoa que se preze ¢ se valo-
nize,

0 trabalho fambém da dignidade ac  ho-

mem. Ele, a partin do momento que comega a
trabafhar, passa a sen consdderade uma pes
soa honesta e esforcada. Ele podena  fre-
quentar todos ob E&ganeé da sociedade, ndo
connendo o nisco de sex digamado pelas pes
éada, jd que ele passa a4 sen uma pessca
trabalhadora, nde wusando de medos LLledlfos
pd&a garantin o seu susienfo. E & Ls%0 que
a_maioxia das pessoas guerem,

Conclui-se que, somente com o trabalho,
a pessoa terd o seu caraier ¢ & sua digni-
dade enalfiecidos. £ precdso que se valordi-



ze ¢ trabalho, pana beamosd todos, perssas
com um cordafer e uma dignidade @ nossa
aftunra,” {1200) \

Na RED 15, sucede novamente ¢ fenlmeno, embora
haja diferenga entre esta ocorréncia e as duas preceden -
tes. Aqui, as orag5es que se encontfam coordenadas entre
si consistem em um desdobraﬁento do rema da sentenca ini-
cial. Foram usadas para esclarecer o termo "motivos™,
sendo, pois, duas subordinadas apositivas coordenadas

entre si, que dao origem a novas progressoes,

RED 15

"O Zrabalho € muifto importante na vida
de qualquexn homem por dodls motivos: garan~-
te ao homem alimentagac e ainda faz com que

ele se sdnta bem como Aen humano.,

Em primeino Lugan o ftaabalho  garante
av homem a Aua scbhevivencia ¢ seu bem es-

ter {isico, dando a ele a alimentagdo e o
conforto necessdarnics a sua sobrevivincia.

0 trnabalho tambem faz com que ¢  homem

se sinta bem monraldmente ao saber gue esta

rnealizande afgo de bom e produtivo nae 40
para ele mas para toda nagado.

0 trabalho faz com que ¢ homem se sin-
ta bem consdigo mesmo e com a socdedade que
o cerca.” (1324)

Apesar de Danel e seus seguidores se preocuparem
com os fendmenos de tematizagao, com a prog;esséo temati-
ca, pode-se afirmar, com base na observagao dos temas
(tépicos de sentencas) tanto nas redagoes bem formadas sch
o prisma informacional, come haquelas malformadas,

que & o conteldo do rema que determina a Progressan da
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informacac., Alias, Charolles (1978), ao apresentar suas
meta-regras de boa formagao textual, enfatiza a relevan—

cia da progressao rematica (grifos meus):

"Meta-regra de progressao (MRII}): Para
que um texto seda microestruturalmente ou
macreoestruturalmente coerente, & preciso
gue haja no seu desenvolvimento uma contri-
buicac semantica constantemente renovada.”
(p. 20}

"A exigéncia de progressac semantica &
evidentemente das mals elementares e, na
medida em que o proprio ato de comunicar
supoe 'alguma coisa a dizer', concebe - se
que 86 muito raramente ela nao seja satis-
feita.” (p. 21)

"A producao de um texto coerente supoe,
pois, que seija realizade um delicado egui~
1ibrio (cuja dimensao & dificil compreen -
der exatamente) entre continuidade temati-
ca e progressac semantica {(ou rematica)."
(p. 21} '

Obviamente nao se pode negar que & a partir do
tema que se_dé'o desenvolvimento da informagac nova, sen-
do, portanto, a parte temdtica da sentenca uma importante
forma de construg&o. Todavia, nota-se que, em diferentes
sentengas que apresentam um mesmo tema - por exemplo, "o
trabalho” — pode haver ou nac avango da informagao, de-
pendendo dos elementos que constituem o rema. E o que se
pode observar, comparando-se as sentengas gue, na RED 16

e na RED 17, tém como tema "o trabalho.

RED 16

z ¢ aufo-cnescdmento do homem.

0_trabalho para algumas pessoas & uma o-
brigacdc e para outnas simplesmente uma for
ma de se diverfirem; mas ¢ a paniin dele que
0 homem condegue enxergar a vida de uma ma-
neina difenente, de comp tealmenie 2 o mun-
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do ¢ que as coisad ndo sdo fdo fdcels como
parecem.

0 trabalho & ¢ enghandecimento de  ho-
mem ., " (582)

RED 17

"O frabalho Zem uma incaleuldvel impon-

tancia para o sen humano. ELe nde 40 peami
Zte sua sobrevivéncda, ao gerar Aecurnsos o-
condmicos, como tambem dignifica ¢ homem,
concedendo-Lhe nobreza de candter.

Se por um Lado o trabalho & necessdrio
e obrigatirio, por outro ele @ fonte  de
prazen e vintudes. Tedo ser humano precisa
do znabaiho'pana se sustentar, manter uma
jamitia, se akimentar, ter onde morax e
poder se divertin, ataavi$ do Lazer. Ponrim,

o thabatho ndo fem apenas essa finalidade,
ama vez gue efe nos peamife alcangar obje-
tivos, healizan plancs e fomarn conhecimen~
to de nossas pdtenciaiidadea.'

Tudo o que € nealizado com prazer gera
beneficlos para a humanidade, 0 ___ trabafhe

nada mais ¢ do que uma fonte gernadora  de
fongas construtivas, préincipdo basico parg
¢ desenvolyimento pessoal e o progressc da
comundidade como um ZLodo.

Todo trabalho deve sexr glonificado e nes
pedtado, pois gle o a base de sustentfacdo
dos p&iaﬁeé da humanidade ¢, princdpatfmen-
te, do homem." (906)

A comparacac das sentengas gue, na RED 16, ver-—
sam sobre o trabalho, com as sentengas sobre 0 trabalho
presentes na RED 17 evidencia gue nao € a parte temati-
ca de uma sentenga que preduz o avango da comunicacgao, mas

a sua parte remdtica. Entretanto, somente o dominioc for-
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mal da articulaclo tema-rema nio & suficiente para garan-
tir a produgao de um texto semanticamente interessante .
Prova disto € a RED 17, gque apresenta um ccnjﬁnto de cli-
chés e frases estersotipadas. Nao se deve dar énfase ape-
nas ao aspecto formal, mas também -~ e sobretudo — ao con-

tetdo.

A meuy ver, © rema fou coment&rio), apesar de fu-
gir a gqualguer tentativa de tipologizacao, deve ser ob-
jeto de estudo tanto quanto o tema (ou tépico}, exatamen-
te pela importa@ncia que a porgac remdtica da sentenga tem
no desenvolvimento da informacdo. E necessdrio gque haja
empenho, por parte dos professcores, em incentivar 03 alu-

nos para gue procurem veicular informacgoes relevantes a-

través dos remas — gue apresentarac, desta forma, um

contelide mais substancioso. Assim, haverd probabilidade
de que os textos elaborados por estes venham a ser ricos

em termos de informatividade.

Finalmente, tendo examinado redagaeé do corpus
nac s6 do ponto de vista da coesao (Grupssi e TI), como
também de caracteristicas peculiares aos diversos tipos
de progressac tematica (Grupo III), analisei, ainda, 241
redagGes da drea de Ciéncias Humanas e Artes, com o obje-
tivo especifico de verificar gquantitativamente as tendén-
cias dos candidatos ao vestibular de julho/89% da Univer-
sidade Federal de Uberlindia com relagao acs tipos de
progressao postulados por Lautamatti, que sao os mais fre-
gquentemente encontrados nas redagaes escolares (Grupo 1IV),.
Como j& foi mencionado, optei por utilizar as provas das
turmas de ARTES - Integral, DECORACRC, HISTORIA,  LETRAS

~ portuguds/Francés, LETRAS - Portugués/Inglés (diurno),
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LETRAS - Portugués/Inglés (noturno}, tendo em vista o fa—-

to de haver certa homogeneidade nos pontos obtidos na re-
dacao pelos candidatos pertencentes a estas turmas: em
média, 14,0 pontos -~ de um total de 30 ~,com desvio pa-

drao de 4,0.

Para as finalidades deste trabalho, foram julga-

das como redagdes com notas altasS aquelas ds guais a
Banca Examinadora encarregada da corregdc da Prova de Re-
dacao do vestibular de julho/89 da UFU conferiu 19 ou mais
pontos; as que ficaram entre 10 e 18 pontos foran tidas
como redagdes com notas intermediérias; as que atingiram
apenas 9 ou menos de 9, foram consideradas como redagSes

com notas balzas,

Submetidas a analise, as 241 redacgoes do Grupo
IV foram assinaladas com 8, S«PB, 8~PA ou 8~P=PA, conforme
apresentassem "progressdo segilencial”, "progressioc sg~
gliencial e paralela", "progressao segiencial e paralela
ampliada", ou, ainda, "progressic seqgliencial, paralela e
paralela ampliada™. A andlise mostrou gue ©s vestibulan-
dos tendem mais ao uso da progressdo seglencilal (7% ocor-
réncias). E precisoc que se ressalve, entretanto, gue, na
maioria dos casos, nao se trata da progressiao seqguencial
gue chamei de "pura" — em gque o tema de uma sentenga se
origina do rema da sentenga precedente - mas da progres-
sao, igualmente considerada seqgliencial, em que ¢ tema de
uma sentenca & diferente do tema da sentenga imediatamen-
te anterior {como exenmplificado __através da RED 5, p. 80)
e que designei comoc progressac segilencial “com mera di-

versificagdo de temas".
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Em segundo lugar, fol a combinacdo progressaoc
seqﬁanqial/prograsséc paralela gue se revelou mais fre-~
gliente (61 ocorréneias); em terceiro lugar, ficou a com-
binagdo dos trés tipos de progress3e de Lautamattl: pa-
ralela/sequencial /paralela ampliada (59 ocorréncias), fi-
cando a combinagdo progressao segilencial /progressio para- -

lela ampliada em quartc lugar (42 ocorréncias).

TABELA 1

DISTRIBUICAC DOS TIPOS DE PROGRESSAO DE LAUTAMATTI EM RE~

DACOES DA AREA DE CIENCIAS HUMANAS E ARTES

TIPOS DE PROGRESSAO N¢ DE CQCORRENCIAS FREQﬁENCIA

SEQUENCIAL 79 32,78
SEQUENCTAL +

PARALELA 61 25,31
SEQUENCIAL + 42 17,42

PARALELA AMPLIADA

PARALELA + SEQUEN- |
CIAL + PARALELA 59 24,48
AMPLIADA

e 1F -
Como se pode observar, . a progressao Ssequencial
esteve presente na totalidade das 241 redagdes, guer como
Gnico tipo usado pelo candidato, quer combinada com  os

outros tipos de progregsao.

A seguir, estas redagoes da area de Ciéncias Hu-
manas e Artes foram por mim agrupadas, segundo as notas a
elas atribuidas pela Banca Examinadora responsdvel pela

correcdc da Prova de Redagdao do vestibular da UFU,
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Nas 32 redagOes com notas altas, as combinagBes
progressdo seqguencial/progressdo paralela e progressioc pa-
ralela/seqlencial/paralela ampliada predominaram {9 ocor-
réncias de cada uma das combinagoes), vinde em seguida a
progressac seqilencial ({7 ocorréncias) e a combinagdo pro-
gressac seqliencial/paralela ampliada‘{também 7  ocorrén-
cias). Embora nao se tenha ﬁonstatado preferéncia marca-
da por nenhum tipoc de progressao nestas redacoes, verifi-
cou-se équi, igualmente, a presenca da progressao segilen-

c¢ial em todas elas,

TABELA 2

DISTRIBUICAG DOS TIPOS DE PROGRESSAC DE LAUTAMATTI EM RE-
DACOES DA AREA DE CIENCIAS HUMANAS E ARTES QUE OBTIVERAM

NOTAS ALTAS

TIPOS DE PROGRESSAO |N? DE OCORRENCIAS | FREQUENCIA

SEQUENCIAL | 7 21,87
SEQUENCIAL + |
PARALELA 9 28,12
SEQUENCIAL + PARA- 7 21,87

LELA RMPLIADA

PARALELA + SEQUEN-
CIAL + PARALELA 9 28,12
AMPLIADA

Através da TABELA 3, a seguir, percebe-se que,
nas 196 redagdes com notas intermediarias, houve predomi-
nic da progressao segliencial (65 ocorréncias), nao tendo

sido verificada diferenca significativa entre os dois ti-



pos que vieram em seguida, a saber: cOmbinagéo pProgressao
paralela/sequencial /paralela ampliada (49 ocorréncias) e
combinagao progressao seqiencial/paralela {48 ocorrén~
cias). Finalmente, com 34 ocorréncias, veio a combinacdo
progressio sequencial/paralela aﬁpliada. A progresééc
sequencial esteve presente, portanto, em todas estas 196

redagbes — como Unico tipo ou em combinacao com os demails,

TABELA 3

DISTRIBUICAC DOS TIPOS DE PROGRESSAC DE LAUTAMATTI EM RE-
DACOES DA AREA DE CIENCIAS HUMANAS E ARTES QUE OBTIVERAM

NOTAS INTERMEDIARIAS

TIPOS DE PROGRESSAC N DE QCORRENCIAS FREQEENCIA

SEOUENCIAL 65 33,16
seolfeNcIAL  +

PARALELA 48 24,48
SEQOUENCIAL + PARA- 24 17,34

LELA -AMPLIADA

DARALELE + SEQUEN-
CIAL + PARALELA 49 25
AMPLIADA

Nas 13 redagOes com notas haixasﬁ, houve  pre-
ponderancia de progressao segllencial (7 ocorréneias), se-
guida pela combinagdo progressac seqliencial/paralela (4
ocorréncias) e, por fim, as combinagdes progressac segien-
cial/paralela ampliada e progressao paralela/seglencial /

paralela ampliada (uma ocorréncia de cada).
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TABELA 4

DISTRIBUICAO DOS TIPOS DE PROGRESSAO DE LAUTAMATTI EM RE-
DAGOES DA AREA DE CIENCIAS HUMANAS E ARTES QUE ORBRTIVERAM

NOTAS BAIXAS

— r
TIPOS DE PROGRESSAO | N? DE OCORRENCIAS FREQbENCIR

SEQUENCIAL 7 53,84
SEQPENCIAL + |

PARALELA 4 30,76

SEQUENCIAL + PARA- 1 7,69

LELA AMPLIADA

ke

PARALELA + SEQUEN-
CIAL + PARALELA 1 7,69
AMPLTADA

Além de uma preferéncia evidente pela progres -
#30 sequencial sobre os outros tipos, constatou-se, tam-
bém nas redagdes com notas baixas, a utilizagdo deste ti-
po de progressac combinado com os demais — a Progressac

sequencial foi usada nas 13 redagoes.

£ interessante notar, através da analise da
distribuicado dos tipos de progressdo nestas redagbes da
drea de Ciéncias Humanas & Artes, gue, nas redagaes com
notas altas, nac hid preferéncia marcada por nenhum  tipo
(todos eles ocorrem numa fregudncia que fica proxima de
25%); j& nas redagdes com notas intermedidrias e, muito
mais ainda, nas redagdes com notas baixas, os vestibulan-
dos privilegiaram a pragressﬁo sequencial (33% das reda-

¢bes com notas intermedifirias apresentam este  tipo de



prmgresséb, o mesmo acontecendo com um total de 53% das
redagCes com notas baixas) fazendo-se necessaria  agui,
novamente, a ressalva: n3o se trata da progressao seglien-
cial prototipica ("pura"), na qual o rema de uma sentenca
fornece o tema da sentenga subseqﬁente, mas da progressao
com mera diversificagao de temas, em gue o tema de. uma
sentenca difere do tema da sentenca imediatamente prece -

dente e gue &, da mesma forma, tida como segilencial.

Esta preferéncia 8bvia pela progressac seguen-
cial "com mera diversificacgao de temas" talvez possa ser
explicada pelo fato de ter éido solicitado aos . vestibu-
landos que produzissem um texto de cardter  dissertativo.
Quando tal exigéncia & feita, depois de apresentada a te-
se {aguilo gue se deseja provar), o candidato precisa a-
duzir argumentos gue c¢omprovem a tese. B & muito natural
gue os temas das sentengas utilizadas na argumentagiao se-
jam diferentes entre si. BSe a tarefa consistisse em re-
digir uma narragéé, provavelmente as sentengas se  arti-
culariam em torno de uma perscnagem e haveria, assim ,
predomindncia da progressao paralela. Esta observagaoc &
vAlida também para os textos descritivos, nos guais um
objeto, um ser, um ambiente, um fato, um fendmeno pode ser
tomado como ponto central da andlise e figurar, reitera -

das vezes, come tema de sentengas que se sucedenm.

Assim como © tipo de texto selicitado pode serx
determinante do tipo de progressac tematica, em se tra=
tando de estudantes menos proficientes na escrita, os da-
dos por mim coligidos indicam que também o© tema global
proposto pode ter influéncia decisiva na maneira como o

estudante procura agilizar o fluxo de informagao. Deste
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modo, nao foram encantradbs, nestas 241 redagOes da 8rea
de Ciéncias Humanas e'Artes,.casos de progressao com te-
ma subdividido, tendo side detectado somente um caso de
pProgressao com rema subdividido'. Quanto 3 Progressao
com tema deriwvado, houve apenas uma ocorréncia, alids

Gnica deste tipo em todo o corpus.

Como é que o tema global proposto influencia a
escolha do tipo de progressao? A explicagao sé acha na
natureza da tarefa apresentada aos vestibulandos, ou se-
ja, 0 desenvolvimento das idéias contidas em um enuncia-—
do no gual se faz uma assergao sobre o TRABALHO, cer-
ceando-se bastante aguilo que o candidato poderia escre-

ver, o que naoc ocorreria se a redagao solicitada devesse

versar sobre O TRABALHO, simplesmente. Exemplificando i -

Se a proposta fosse de que ¢ candidato desenvolvesse O
tema global- -da redagac em seu carater amplo, genérico,
este teria, entre outras opgdes, as seguintes: a) com-
parar o TRABALHO e o LAZER, tornando-se possivel, assim,
o uso da progressao com tema subdividido ou da progres -
sdo com rema subdividido; b) discorrer sobre as  dife-
rentes modalidades de TRABALHO a partir de subtemas {(te-
mas parciais): o trabalho intelectual, o artistico, o
brégai... Haveria, desta forma, possibilidade de que o8
textos se apresentassem, também, organizados segundo o
esguema de progressdo com tema derivado, come  ocorreu,

excepcionalmente, com a RED & (p. 81).

Torna-se oportuno, ainda, um comentario sobre
a questdo da flexibilidade nas estratégias de escrita
dos vestibulandos. Num autor proficiente adulto, & in-

tencionalidade pode determinar ¢ género {descritivo,
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narrativo, dissertative), mas ndo o tipo de progressao te-
matica. Ele dispbe de virias opc¢des estratégicas, Ndo
héd uma vinculagao: "Tal género implica no uso de tal tipo
de progressao.", diferentemente do que sucede com OS menos
proficientes, que parecem ter uma estratégia inflexivel
{inflexibilidade que se manifests também em relagaoc a lei-
tura cf. Kleiman, 198%). Asg estratégias do autor menos
proficiente tendem a ndo mudar, gqualguer que seja o géne-
ro, gualguer gue seja o tema global a ser desenvolvido, co-
mo ocorreu nas redagSes com notas intermedifirias e  nas
redacles com notas balxas, em gue os vestibulandos, em sua

maioria, fizeram uso apenas da progressido seqliencial,

4.4, UMA OUTRA TENDENCIA: O PREENCHIMENTO DE ESPAGQO

Um tipo de produgao escrita que manifesta pPro-~
blemas guanto ac avango da informagio € o gue se constitui
de seqliiéncias de sentencas isoladas: em vez do desenvolvi-
mento de um raciocinio, hd como gue um empilhamento de
idéias. A impressao que se tem € a de um texto produzido
coletivamente, a partir de sentengas elaboradas por dife-
rentes aluncs, sem gque tenha havido uma revisao final para
concatenagdo e unificagdo das idéias. A ordem das seglén-
cias poderia ser alterada — poder-se-ia mesmo comegar  a
leitura por gualgquer uma delas, aleatoriamente — sem ha-
ver modificagao no sentiﬁog. Sabendo-se que a tendéncia
geral de quem fala ou escreve & a cohstrugﬁo de textos, é
desalentador constatar gue, em onze anegs {(no minimo!) de

escolaridade, esta tendéncia nac fol aproveitada.

Existem alunos gue sao fracos em redagao; entre-

tanto, conseguem produzir textos. Este nao & o caso do
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autor da RED 18, sobre a qual nada se pode dizer em termos
de progressac tematica, simplesmente porgue nao chega se-

quer a constituir um texto.

RED 18

"Trabalho, questdao de coragem, boa vonia-
de, aprendizado.

Todos aqueles que Lrabalham, seja seu tra
balho qualquen gue 3eja, estd contribuindo de
alguma forma consigo mesmo ¢ com Lodos.

Hoje em dia aé_m&quinaa estao substituin-
do o trabalho de muita gente e por outrno La-
do dando trabalhe a muita gente tambem.

Se trabalhas honestamente, com boa von-
tade, com penfedicac em tude gue faz vocé Ae-
na digne de atengdo, confianga.

Quem trabalha honestamente tem o diredto
de discondar, debater alguma codsa,

Trabaklhe, mesme sendo ¢ madls simples tra-
batho e encbrega cada vezr madls sua capacida—
de de fazen e conseguin aqudilo que quen."”
(1157) | |

A imagem que ¢ vestibulando faz daquele que vai
corrigir o texto — a de um juiz implacdvel, de cuja de-
cisao depende seu ingiesso na Universidade — pode gerar
inseguranga e levar tanto ] fadicalizagéo como & tentati-
va de criar um discursc maﬁxog. No primeiro caso, O pro-
dutor do texto evita relativizar conceitos e fatos, néé
se serve de modalizagdes, mostra-se categdrico, incisgivo,
autoritirio. No segundo casc, nao adota um posicionamen-~
to definido.relativamente ao tema global da redacgao, pro-
cura "dizer sem dizer”, A RED 18 enquadia*se no primeirc

grupo. Faz uso do discurso pré-fabricado, que emana do




Sens0 comum: é-marcadq.pela impessoalidade, pela utiliza-—
gao de fdrmulas desgastadas, levando a crer gue sua auto-
ria deve ser atribuida a um produtor incapaz de ter idéias
proprias e de saber defendé-las com argumentacao consis-
tente. Alids, o enunciado gue fol proposto acs vestibu-
landos favoreceu o uso de clichés, dé frases feitas, de

lugares-comuns ideoldgicos.

Um problema semelhante, até certo ponto, ao an-
terior pode ocorrer por falta de uma macroprOposigao in-

trodutbria. Observe-se a redagao abaixo:

RED 19

"0 trabalhe e sem duvida nenhuma uma das
fontes madls seguras de vida ¢ com cernteza
uma das mais vidveds.

Atnaves do trabalho o homem obtém de ma-
neina correta tudo gque precdsa para  Levaxz
uma vida digna de um ser humano. Trabalhan-
do efe engirandece, consegue umd maion 4Lnte-
ghacdo social,

Trabalhando ¢ Aern humang aprende a Ae
valornizar ¢ a tudo gue o cerca. Trabalharn 2
um medlo de descontracdo onde de centa forma
nos divertimos. e conquistames amizades.

Trhabalhar & um ato de responsabifidade ,
onde aprendemos a nos aespedlarmos e a  en-
caraamos a vida com sendiedade. O frabalho
o4 purifica, pois & henefico a mente, ¢ 4o
cohpo humano.

0 trabalho para nis sened humancs, Aem
divida alguma, pode ser a melhon 'salda' pa
na varios 'paoblemas' socciadis.” {923)

Tal como se apresenta, o texto dd a impressao



de ser formado por sequéncias de assercdes independentes

entre si, sem gue haja encadeamento entre'as mesmas. Con—-
tudo, a guestdao talvez pudesse ser resolvida, com o acrés-
cimo de uma macroproposicac inicial que desse margem a
enumeragao dos beneficios decorrentes do trabalho citados
no texto e gue estivesse, ainda, relacionada as demais
idéias contidas no enunciado proposto como motivador da
redagao, como por exemplo: "8ao infimeros os  beneficios
advindos do trabalho, nao 6 no plano material como tam-

bém no plano moral”.

No afa de realizar a tarefa gue lhe € proposta,
o vegtibulande se preocupa muite mais com o preenchimen—
to de espaco do que com o estabelecimento de relactes 16—
gico-.semdnticas ou de relagoes discursivas no texto que
produz. Em decorréncia disso, & freqUente a repetigdo de
contetidos informativos, © gue caracteriza a circularidade.
Neste caso, a comunicagac nao avanca: em lugar da  pro-
gressao, observa-se a redunddncia. E o que ocorre, DpOY
exemplo, na redacgdo abaixo, nao s6 no nivel microestrutu-~
ral (veja~se o segundo pardgrafo)} como também no nivel ma-

croestrutural.

RED 20

"0 trnabalho € o unico medlo honesto de se
conéeguin renda para sobrevdiver de uma ma-
neina descente, alem de trazen benegdcio pa
ra 4 propria svciedade em que vive.

0 pdo de cada dia do homem 55 & gananti
do atraves do trabalho, que garante a ele
a sua sobrevivinceda, numa socdedade  cheda
de preconceditos e discriminagoes.

0 homem gque thabalha & considerado pela
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sociedade um homem de cariter, ¢ com capa-
cidade de trazen muizos beneficdios, tanta
para o seu beneficio prbpric come para  a -
propria sociedade. Cada homem & considerado
digno de seu Zrabalho, pelo simples fato
de trabalhar.” (22)

Nao & dificil perceber que tantoc o autor da
RED 18 como o da RED 20 propendem ao preenchimento de um
arcabougo adquirido a partir da exposigdo a textos ~ mo-
delo é, evidentemente, anterior a sua reflexao sobre fal
tema global a ser desenvolvidolo, no caso, "a nobreza do
trabalho® (cf. Lemos, 1977). Por outro lado, parece gue
se pode afirmar gue a nogao gue ambos tém de redacao & a
de mera sequéncia de pardgrafos, havendo, por parte des-
tes candidatos, o desconhecimento de que a dissertaga de-

ve ser constituida de tese (0 gue se guer provar}, argu -~

mentos e conclusces.

A anélise da relagao entre o fluxo informacio -
nal e o uso de elos coeéivos levada a efsito neste capi-
tule mostra que ha, de fato, uma correlagéo entre coeran-
cia e elementos de coesao presentes na superficie textuals
' nos textos em que se constata avango da informagao, cons-
tata-se, paralelamente, 0 uso adequado de procedimentos
coesivos. Deste modeo, conclui-se gue a coesao &, real—

mente, um efeito da coeréncia.

No gue diz respeito ds tendéncias dos vestibu -~
landos guanto aos tipds de progressao temitica, pode-se
afirmar que'a preferéncia deles recal scbre a progressac
seqilencial, seja como finico tipo usado, seja combinado

com outro(s), J4 gue, em nenhuma das 241 redagées da area
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de Cidncias Humanas e Artés, houve predominio da progres-
sap paralela. Todavia; é necessario que se leve em conta,
mals uma vez, gue nao se trata da progressdo  seguencial
designada, neste trabalho, como "pura™ — em que o rema
de uma sentenga di origem ac tema da sentenca seguinte —
mas da progressdo segliencial "com mera diversificagao de
temas®, em que © tema de uma‘sentenga € diferente do tema

da sentenga antecedente.

Através da comparacgao dos dois aspectos lin-
giisticos supracitados — 1 - correlagdoc coeréncia/coe -
sae; 2 - estrutura temdtica — en redagﬁes gue se en-
guadraram em niveis de proficiéncia bem distintos (reda-

coes com notas altas e redagOes com notas baixas), foi

possivel chegar & seguintes constatagdes: nas  redagoes

com notas altas houve uso eficiente de mecanismos de coe-
sdo, opgoes estratégicas miltiplas (i3 mencionadas, na
p. 99), diversificagac nos tipos de progressao temitica
empregados; nas redagOes com notas baixas, por outro la-
do, verificou-se uso minimo de elos coesivos, propens®d ao
uso de uma Unica estratégia, preferéncia bastante marcada
pela progressfo seqiiencial (mais da metade dos estudantes

se serviu deste recurso).

Agravando ainda mais o guadro relativo & escas-—
sez e invariabilidade das estratégias utilizadas pelos
vestibulandos, revelou-se a existéncia, no corpas, de uma
categoria extrema — a das redagbes cujos autores ndo tém
sequer uma concepgac ou modelo de texto. Este fato sus-
cita o questionamento: o que foi Qnsina&o aos autores de

tais redagoes?!
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NOTAS

lﬂ-

Na transcrigao das redagles, conservou-se a ortografia

original.

0 pronome.“nos“,-que aparece no § 4, ndo foi levado em
considera¢ao, porgue estabelece uma relagdo exofdrica
{= extra-textual: o referente se acha fora do - texto},
que nao & tida como relagdo coesiva, por nac se pres-

tar & integragﬁo das partes de um texto entre si.

Foram considerados como problemidticos guanto ao fluxo
informacional os textos em gue nac houve avango da co-
municacao: em lugar deste avango, constatou-se a re-

dundancia.

Convém ter sempre em mente que, nas circunstdncias em
que  uso a palavra "tema", os lingllistas america-

nos usariam "tOpico®.

Apenas 13,27% das redagées do GRUPC IV alcangaram 19 ou

mais de 19 pontos.

Ha duas explicagbes para o reduzido nlmero de redagdes
com notas bailxas: 19} 36% dos candidatos gue concor -
riam a vagas nos cursos da area de Ciéncias Humanas e
Artes mencionados neste trabalhe (ver p. 92}, foram
eliminados na primeira fase do vestibular, submeten-
do-se As provas da segunda fase -- inclusive a  Prova
de Redacdo — os candidatos que apresentaram melhor de-
sempenho na primeira fase; 22} o fato de ser extrema-
mente baixa a nota-limite fixada por mim — 9 pontos
de um total de 30 pontos — ao agrupar as redagdes com

notas baixas.,
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10.

Em todo o corpus houve somente nove ocorréncias de
progressao com rema subdividido e duas de progressao

com tema subdividido.

As trés redag&es gque ilustram este tipo de problema
(RED 18, RED 19 e RED 20) integram o Grupo IT (ver
Anexo II, no gual aparecem sob os nlmeros 31, 32 e 27,

respectivamente).

Na realidade, sabe-se que nao existe discurso neutro,
Em termos absolutos, a objetividade & impossivel: a

argumentatividade & inerente & linguagem humana.

0 mesmo ocorre com os produtores das redagoes 29 e 30

{ver ANEXOQ0S).
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V - CONCLUSOES

Como se observou no Capitule I, hi, nos manuais
escolares, uma discrepdncia entre o espago gque se reserva
para estudo das relagoes intra-sentencials e o que & re-
servado para estudo das relagoes discursivas, ocorrendo ,
por este motivo, importantes omissoes no que respeita a
abordagem da organizagao textual. Um dos aspectos desta
organizacac que precisa ser considerado, € a  progressao
tematica, com a gual inGmeros lingflistas europeus e ame-
ricanos, come Daned, Slakta, Adam, Combettes, Vande Kopple,
Lautamatti, Witte, Connor, Schneider e cutros tém se preo—
cupado. Creié gque & chegado o momento de também nds, pro-
fessores e pesguisadores brasileiros, nos empenharmos em
um estude acurado deste principio, que pode ser um valio-
so auxiliar na obtengado da proficiéncia na escrita. Pare-
ce-me gque os trabalhos desenvolvidos por estes autores
podem ser um excelente ponto de partida para o preenchi -
mento desta lacuna existente no ensino de redacgac em nos-

sas escolas.

0s professores devem, antes de tudo, chamar a
atengdo dos alunos para o fato de que & necessario evitar
a circularidade, a repeticao de conteiidos .informativos .
Al&m disso, sem dar a conhecer aos alunos a terminologia
de Daneg, nem a de Schneider e Connor, devem mostrar aos
mesmos que: aj} um mesme tema pode aparecer em sentengas

sucessivas, seja através da repetigac do mesmo item lexi~



cal, seja da substituigao lexical, da elipse ou da prono-
minalizacao (progréss&o paralela); b) sentencas adjacen~
tes podem apresentar temas diferentes entre si {progres-
830 sequencial); c) dois ou mais elementos citados em um
tema ou em um rema miltiplo podem ser retomados como ele-
mentos detonadores de novas seguéneias (progressdo tema-
tica com tema subdividido ou progressfc tematica com rema
subdividido); d) cada um dos temas parciais implicitos em
hipertema pode dar origem a uma nova segiéncia {progres-
s3c tematica com tema derivado); e) pode haver um retor-
no a um tema 33 mencionado, o gque alids & aconselhivel
guando se trata de elaborar o fecho de um texto (progres-

glc paralela ampliada).

?ara propiciar aos estudantes oportunidades de
utilizarem, em seus textos, diferentes tipos de progres -
sao, o professor deve variar as modalidades de temas para
redagdo. Se, por exemplo, ele apresenta aos alunos um
hipertema como Entes do fofclone brasifelno, a progressao
temdtica com tema derivado serd, muito provavelmente, o
tipo de progressao privilegiado. Por outro lado, se ele
propoe A turma desenvolver as redacOes a partir do titulo
As eiincias e as artes no mundo atuaf, héd grande probabi-
lidade de gue estas apresentem progressac temitica com

tema subdividido. E assim peor diante.

E importante gue os estudantes sejam estimula -
dos a utilizar ndo sb os tipos de progressao temidtica a-
presentados . neste trabalho, como também — e principalmen—
te — combinagoes dos diferentes tipos, procurande ajustar

a estruturacido de seus textos &s idéias que desejem trans-
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mitir. A AET pode ¢ deve ser usada pelos estudantes, so-
bretudo no momento da reescrita, como insﬁrumento de re~
visao de seus rascunhos. Ressalve-se, entretanto, que o
rascunho deve ser encarado como uma primeira versao 4o
texto, gue deverda ser burilada, gquantas vezes se fizerem
necessfirias, até que o ponto de vista do autor seja  ex-
présso com clareza e coeréncia. £ lamentivel que a con-
cepgac corrente de rascunho Seja tdo-somente a de um tex~
to escrito sem preocupacac com a caligrafia e boa apre-
sentagao, o gqual serd passado a limpo apds corregoes que
visam, em geral, apenas & melhoria de aspectos formais
como ortografia, pontuagéa, concordancia e regéncia. Tor-
na-se, pois, imprescindivel o abandono deste conceito er-
rénec e a adocdo de uma nova mentalidade quanto & fungao

do rascunho.

Como utilizar a ART? Subsidics referentes aos
procedimentos a serem adotados podem ser encontrados en
Connor {(1987), que, a partir de trabalhos de Lautamatti
e Witte, isclou trés principios gque sao cruclais para que
estudantes possan lidar com ABET: (i) identificar tépicos
de sentencgas (A denominagao tOpico volta a aparecer, agqui,
em vez de tema, por se tratar de uma referéncia & termi-
nologia wsada por Connor.), (ii) determinar a progressaoc
dos topicos de sentencas e (iii) fazer diagramas da pro-
gressdo dos tdpicos de sentengas. A disposigzo dos dife-
rentes tipos de tdpicos & exemplificada através do  dia-

grama da RED 33, transcrita abaixo:

RED 33

1 "0 trabalfho na vida de um Aen humane

¢ tdo vital, quanito a agua que ele bebe., /
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2 Ele fthaz seniddo d vida / 3 ¢ promove mu
dangas, afem de possibilitar ao homem a sua
sobreviveneia, /

4 Foi atraves de um Znabalho s8ndo e
pensdistente que vanias nagbes se  tornanam
desenvolvidas e aespeitadas. [/ 5 Iss0 noa
mostna, gue o trnabalho Z capaz de mudar  a
face de um pals, promovendo ¢ engradecimen-~
to de um povo. /

6 Um Zrabalho senic e consciente estimu
La a capacidade catadona do homem. [ 7 As
Lnvengdes humanas 4do as proves mais  con-
cretas dessa nealdidade, [/ & Em menps de um
_égcaio, elas modificaram profundamenie  um
estilo de vida, proporclonande um mador con
gorto ¢ bem estar social pangG a humanédade./

¢  Para haver mudangas & necess@ric que
hafa muito trabalho., Trabalho eéae; que de
ve s24 cohéciante,_éé&&é, capaz de planefar
e construin um mundo melhon. / 106 S0 assim
o sen humano se tornard plenamente realiza-
do, mais digno ¢ com um cardten forte." (86)

1. © trabalho
2. ele
. ele
. varias nagoes

. O trabalhd

3
4
5
. um trabalho sérioc e consciente
7. as inveng¢Ges humanas
8. elas

9

. muito trabalho

10. o ser humano

Quantoc ao usco da AET, Connor afirma gue a rea—

¢ao dos estudantes tem sido positiva: rapidamente eles se




sentem a vontade com este método e incluem diagramas da
estrutura do tOpico como parte de seus rascunhos, mesmo
gue isto nao seja exigido. Eles tém revelado  progresso
na escrita, especificamente no que diz respeito & coerén-
cia e ac desenvolvimento dos tdpicos das sentencas. Esta
autora acredita gue, para se beneficiar mais deste méto-
do, os estudantes devem usd-lo em seus primeiros rascu=~
nhos, visto gue, neste ponto do ﬁrocesso de escrita, eles
estdo; em gefal, mals inclinados a fazer mudangas subs-

tantivas.

No meu entendey, existe ainda um recurso gue
pode ser bastante eficaz para asseguraxr © avange da in=-
formacao: maior exploragao do rema. Os estudicsos da ar-
ticulacdo tema/rema tém dedicado maior atengdo ao elemen-
to dado, o tema. Todavia, come & o rema gue faz avangar
a comunicacao, porguanto encerra a informagao nova, a
parte remitica da sentenga merece, igualmente, sexr inves-
tigada em trabalhos futuros. Com isto, seria possivel e
pregar dois tipos de recursos para implementar a progres-
sao: além de se contar com os mecanismos da progressa te-
“matica, poder~-se-ia contar, ainda, com uma utilizacao ade-
gquada da progressao rematica, ou seja, semAntica. 0s es-
tudantes devem ser alertados quanto a necessidade de se
preocuparem com a relevancia das informacoes veiculadas
através dos remas, fazende com gue estes tenham maior ri-
queza de conteldo. Deste modo, dispondo de maior nimero
de elementos de novidade semdntica, seus textos serao in-

formativamente mals interessantes.

0 ensino da redagdc €, em filtima analise, bem

mais amplo gue o dos aspectos formais da organizagaoc tex-
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tual, embcra este também.seja relevante., Faz-se mister
gque o estudante encare a redagac como uma atividade muito
mais rica do gue © mero preenchimento do modelo formal ad-
guirido. E imprescindivel que as producgtes escolares es-
critas apresentem conteldos significativos e  progressao
rematica. A fim de subsidiar a redégéo -~ atividade desg-
pida de significado para os‘alunos -~ o professor deve
ligd-la as atividades de leitura. Torna-se importante ,
além.disso, gque ele nio encoraje, através da atribuigao
de notas altas, a producgac de textos formalmente adequa -
dos mas eivados de clichés e, por conseguinte, desprovi -

dos de contetdo.

Em suma, se o professor criar oportunidades pa-
ra gque os alunos figuem familiarizados com os diferentes
tipos de progressac e, ainda, se estes se ‘tornarem  con-~

victos da importdncia do rema, certamente suas redagoes

nao apresentarac problemas no tocante a progressac tema -~

tira e ao conteldo informativo.
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ANEXO T

REDAGOES SEM PROBLEMAS QUANTO AO PLUXQ DE INFORMACKQ

Grupo I

RED 21
"Para obier o capital gque Lhe proporcione as mi-

nimas condicoes para se viver, as persoas ufillzam-s¢ de
divensos medos, dos quals ¢ mais impoxriante & o trabalho.

No entanic, o exenclcdio de uma atividade ndo &
50 uma simples maneira de garaniin a scbrevivencia; pods,
se assim fosse nos comparariamos a formigas ou  abelhas.
Na vendade, € a execucde dedicada de uma determinada fun-
cao que mostra ac individuo os seus Limifes ¢ o ensina a
supend-Los para que, assim, ele chesga e amplie cada vez
mais suas capacddades,

Pontanto, no exencledo de uma progdssao, o ho-
mem aprende, enddina, convive, engdm, parficipa mals ati-
vamente da integragdo da socledade., Afinal, na  relacdo
entne os colegas de inabalho, 04 seres humancs se aproxi-
mam mads e passam a4 se pregcupar maild com os problemas co-
Letivos que com 04 particulanes; assim, foama-se uma co-
munidade mals undida e frafenna.

Com issc, pode-se concluin que o trabalho 2
muito mais que um meio de ganantia de vida; na verdade, &
ele que nos ensdina a viver como homens nobres e dignos de
participar de uma sociedade infeligente." (1486)

RED 22

"0 sen humano precisa de trabalho, seja ele qual
dor, cu nac se sentina nealizado, principuafmente poique a
sociedade faz do frabalho a andica fonte digna de  sobre-
vivencdia.

Quem nac Zrabalha nao e bem vdsto, ¢ fido como



vadio e codsas dease ‘nivel'. Mas ao trabatfhadon ago atri-
buidas muitas vantagens, aginal,a atividade chega a sen
um fatonr biologico essencdal para a vida (nosso ocaganismo,
por exemplo, esta em atividade consfanfe). Para seh  dau-
davel, o individuo precisa trabalhan §isica e mentalmente,
¢ entao, adquinin expeniencdas, confdlanca e s¢ dentlrh mals
capaz, ativo ¢ orgulhoso de 44 mesmo, afem da  sociedade
consddera-Lo mads “‘nobre', '

0s que nao thabalham acabam por se sentin  ve-
Lhos, inutedls e ndo desfautam de outrno cardier  posditivo
do trnabalho: o dinheininho recebido no fim do més, desti-
nado @s necessidades de cada um. Mas &4 vezes, o  motdvo
de ndo trabalhar & a falta de oportunidade, alem de  que
no nosse pals ¢ tnabalhe nde & valorizado.

A solucao ¢, entao, se estfabelecen num ramoe gue
apodle ¢ valordze o trabalho e a vontade de crescex de
cada um €&, assim, conhecer 04 ponfos posiiivos que a vida
ativga Zem," (1392)

RED 23

"0 homem bem sucedido profissionalmente Lem qua-
s¢ tudo ¢ gue quen. Porem seud Amoveds, seus carros, sdeus
carntoes de credito, nada do que efe pode comprar & mals
impontante que sua expenilncia de vida, adguinida atravis
do Lrabalho.

0 trabathe ¢ mudlto mais do que wn simples 'ganha-pdo*, A-
traves defe o homem se nelfaciona com o mundo exterion. 0 canu}:
vio didnio com pesseas de ideias difenentes, de  classes
50040~ econimicas diferentes, abre cada ver mads seus horizontes e
a cada dia experitncias novas somam-s¢ ds suas. E justa -
mente atravia do trabalho que o homem aprende a respelfar seu pro-
ximo, mesmo que as suas Lidelas e opindices sefam diferentes.

Por outno Lado, o trabalho toana o homem Ande-
pendente, 1ss0 ¢ muiio imponrtante, pods 40 vive com dig-
nidade agquele gue ndo precdisa confar com a boa ventade de
terceinos para sobreviver. |

0 thabalho ndo 50 consitnod casas, edigiedios,
pontes ¢ maguinas, mas Sobretudo, conatnod homens dignos e

de candtesn nobre.” (1319)



RED 24

"Na sociedade contemporanca, mesclada de oportu-
nidades de nrealdizacdo da pessoa humana nas suas mais va-
riadas formas, o trabalho tem se nevelado ndo mais como
um meio de sobrevivencdia apenas, mas um excelente  campo
de promocao do individuo,

Nac cbstante a constatacdo de condicdes sub-
humanas no desempenho de centas fungoes — seja pela pre-
carniedade dos indices de salubridade ocu mesmo uma remune-
ragao insugiciente — ¢ homem que trabalha, se agirma co-
mo cidaddo atuante no processo de desenvolvimente do medo
onde vive. Nesse ambiente, novos valoxes sdp descoberntos

— ou fortalecidest - fais como a amizade, a cooperacao
maiua, a sobidariedade, o respelto acs Diredfos Huma -
nos, elc,

Portanto, ao assumin ¢ trabalho, o homem nao 50
adere a um processo dindmico de nefagoes Antetdependen -
tes, no qual apaimora cada vez mais seu 'Rnow-how', masd
evolui sempre em dignidade e nobreza de candtern." (529)

RED 25

"O trhabalho T seguramente uma das mais antigas
invencoes de homem. Provavelmente a madis baillhante delas.
Representa a gerainrniz, a gonga gue garanie o funclonamen-
Lo desta complexa engrenagem que e a civifizagao humana .
Foi talvez o phincipal nesponsdvel pela evolucaoc da huma-
nddade.

Ndo se Zrabalha apenas com o coipo. Trabalha-se
tambem com a mente, e esfa € sua mals dificil e fascinan-
Ze.éo&ma, Digicil porque nde saoc fodos 04 que se preocu -
pam em desenvolven o infelecto, provavedmente devide ao
caminho arduo que ZEm gque percorrer, sem a garantia de
sucesso imediato. Este € nesponsavel princdipalmenie pelo
desenvolvimento do caraten.

De qualguen foama, o trabalho em Toda sua s~
stncia ¢ necessdrlo e enobrecedon. Ndo 40 pela constata -
cao adguinida atualmente de se podern garantin o susiento
de uma famifia e sua consegliente sobrevivencia. Se  ob-



sexvado de uma foama machoscbpica, também o 2, visando a
opontunidade que cada um possui de dan sua  contribuigdo
ao munde, principalmente d civilizagao humana, garantindo
sua cvolugdo, seu proghesso e sua vida. {55)

RED 26

"0 homem nde ¢ um ser estatieg. Ele ve o4 fatos,
julga-o08 ¢ age. O agir ¢ trabalho. E ¢ Zrabalho & a busca
humana de {deads e objetdlvos,

Mais do que simples medlo de ascensac scctfak, po-
titica ou econdmica, itrabalhan & conslrudin a4 phiphria per-
sonalidade. O sentido do trabalho 2, principalmente, a
tentativa de §iamarn-se ¢ congquisiar um espaco PROPRLG .
Mal sabe o ser humanc que, trabalhando, esta num proces-
40 de aute-congquista e conhecdmento.

F pelo trabatho que o homem {ica ciente de suas
capacidades. E 2 tambem porn ele gque o sen humano se rnela-
elona ¢ pantifho expeniencias de vida, Zernande-se  mads
seguno.

Portanto, ¢ atraves de seus esforgos no Lraba-

Lho que ¢ hemem encontra a sua dignidade. E essa dignida-
de ganante, conseqilentemente, o pac gque efe come. "(1519)
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REDAGOES COM PROBLEMAS QUANTO A0 FLUXO DE INFORMAGRQ

Grupc II

RED 27

"0 trabalho & o unico medo honesio de se conse-
guilr nenda para sobreviver de uma maneira descente, aliwm
de trazen beneglcio para a propria scciedade em que vive.

0 pdo de cada dia do homem 50 ¢ garantide atra-
ves do trnabalho, que garante a ele a sua sobrevivincia,
numa socdedade cheia de preconceditos e diseriminagoes.

0 homem que trnabalha e considerado pela socie-
dade um homem de caraten, e com capacidade de Lfrazer mui-
tos beneficios, tanfa para o seuw beneficic proprio como
para a propria sociedade. Cada homem & considenado digno
de seu Zrabalho, pelo simples fato de Zrabalhan,'(22)

RED 28

"Q trabalho & uma atividade diversificada, com
difenencas de classes tanto salarnials guanto de {fungdes
de. trabalho.

04 Lnabalhadonres gque Zrnabalham no servigo bra-
cal, geralmente 04 nao aétudadoz, 520 0b Menos remunerd-
dos, aqaeﬁeé gue frabalham para poderem sustentarn a A4
proprios, ou a aua famifia. |

Aquefes Irabalhadones, o8 gquadls esfudaram e
formanam-se ou prefissdionaldzaram-4¢ em algum seforn  de
trabalho, saoc mads remunerados ¢ com L840 frequenfam uma
sgeledade mads elevada e com stafus.

Mas mesmo o trabalhador sem esfudo, mencs re-
munerado fem Aua sociedade, e nesta sociedade ele & no-
bre e digno.



0 homem 40 serd nobre e digne, se ele trabalhan,
com Liss0 mosinando seu potencial e susfentando a &4 phro-
prio e a seus familianes com seu trnabalho." (642)

RED 29

"Antes da satisfacdo monetania, o itrabatho dig-
nifica e enobrece o caratea humano.

0 homem deve encarar seu emphego come uma foama
de engrandecimento pesscal e nao apenas como fonie de &0-
brevivincia.

Tode trabalhe € util — mesme nac sendo bem
nemunerado ou nae exiginde capacidade intelfectfual — jfa-
mais podendo sen considerade dispensavel a scciedade ou
ds pessoas.

0 sen humano deve Zen consciencia de que o Zra-
balho ndo garante apenas o alimento, a moradia ou ¢ con-
forto matenial, mas & tambim fonte de enobrecimento, dig-
nidade, satisfacdo e realizagaec pessoal." (244)

RED 30

"0 trabalho ndo 40 garante o paoc gue o homem co-
me, mas especialmente enobrece seu carater e Lhe da dig-
nidade, que € sua realizag¢do como sex humano.

Muitos homens trabalham em busca de susiento de
84 proprioc ou da famifia, exaltando o seu caratex, outros
trabalham em busca da realizagde pesscal, para se sentir
bem com 44 mesmo e a sociedade que exalta o seu carafen e
dignidade, atraves do trabalhe.

Contudo o thabalho em busca do susfento ou ape-
nas como realizagdo pesscal, € enfrentfade como 4indicadon
do carater humano." (749)

RED 31

"Trnabalho, questdo de coragem, boa vontade, apren-
dizado.
Todos aqueles que trabalham, seja sew  trabalho
qualquer que seja, esta contaibuindo de alguma forma con-
s4go mesmo e com todos.




Hoje em dia as maguinas estdo substituinde o
frabalho de muitfa genfe e por ouirne Lade dande ZLrabalho
a muiia gente tambem,

- Se trabalhas honesiamente, com boa vonfade, com
perfeicdo em tudo que 4az voel sera digno de atengdo, con-
fianga.

Quem Zrabalha honestamente ZLem ¢ diredlto de
discondan, debafer alguma codlsa,

Trabalhe, mesme sendo ¢ mals simples  Lrnabalho
¢ encbreca cada vez mads sua capacidade de fazen e con-
seguin agquile que quex.” {(1157)

RED 32

"0 trabalhe € sem divida nenhuma uma das fontes
mais seguras de vida ¢ com cernfeza uma das madls viaveds.

Atraves do trnabalho o homem obiem de maneind
conreta fudo gque precisa para Levarn uma vdida digna de um
ser humano. Trabathando ele engrandece, condegue uma
madlon infegregao soclal.

Trabalhande o senr humano aprende a se¢ valoaizan
¢ a fudo que o cenca. Trabalhar ¢ um medio de descontracdo
onde de cernta forma nos divertimes e conguistamos amiza -
des. : \
Trabalharn & um ato de nresponsabilidade, onde
aprendemos a wned respedfarmos e a encaraamos a vida  com
seriedade. O trabalhe nos punifica, pois & benéfico a
meﬁte, ¢ ao coape humanco,

0 trabalho para nos Aenes humanos, sem  diuvide
alguma, pode sen a meLhor 'salda' para varios 'problemas’
socdials. " (923)



ANEXO IIY
LANGUAGE AND COMMUNITY
anne and Peter Doughty

When a human infant is born into any community
in any part of the world, it has two things in common
with any other infant, provided neither of them has been
damaged in any way either before or during birth. Firstly,
and most obviously, new boin chilfdren are completely
helpless. Apart from a powerfui capacity to draw attention
to their helplessness by using sound, there is nothing
the new boan chifd can do to ensure his own survival.
Without care from some other human being or beings, be it
mother, grandmother, sister, nurse, or huﬁan group, a
chifd is very unlikely to survive. This helplessness of
human infants is in marked contrast with the capacity of
many new born animals to get to their feet within minutes
of birth and run with the herd within a few hours. Although
young animals are certainly at risk, sometimes for weeks
or even monthg after birth, compared with the human infant
they very quickly develop the capacity to fend  for
themselves. It would seem that this feng pericd  of
vulnerablfity is the price that the human species has to
pay for the very long period which fits man for survival

ag species.

It is during this very long period in which fhe
human ingani 1s totally dependent on others that4{ reveals
the second feature which it shares with all other undamaged
human infants, a capacity to learn language. For this
reason, bicologists now suggest that fanguage is ‘species
specific' to the human race, that is to say, they consider
the human infant to ke geneticaliy programmed iﬁ such a

way that it can acquire language. This suggestion implies



that just as human bedings are designed to see three-
dimensionally and in colour, and just as they are designed
to stand upright rather than tc move on all fours, SO
they are designed to learn and use language as part of
their normal development as_well~formed human beings,

rondon: Fdward Arnold (Publishers) Ltd., 1974,



