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RESUMO

A reflex#o aqui empreendida procura olhar para a produgéo escrita como resultado de
um processo de construgio, operado em uma dimensdo que inclui esbogos, plano da obra,
elaboragdo, até chegar as corregbes finais.

Acreditamos que uma das maneiras de que o lingiista pode dispor para entender o
processo de escrita seja através de indices, pistas, deixados no texto, como os processos de
apagamentos, substitui¢hes, acréscimos, novas ordenagdes, pausas etc. S3o pistas privilegiadas
para a compreensio das hipoteses que o escrevente formula sobre o texto e da relagdo que
mantém com ele e com o discurso que o envolve. Estas pistas de produgdo de escrita, portanto,
podem nos ajudar a compreender melhor a relaggo entre o sujeito e a linguagem.

Buscamos, na Critica Genética, os elementos que nos permitiram fazer algumas
escolhas de natureza conceitual ¢ metodologica. Com uma reconhecida experiéncia e tradigdo
de tratamento dos manuscritos essencialmente literarios, esta area do conhecimento € a que
melhor conseguiu operacionalizar meétodos de investigagdo de rascunhos e melhor
compreender o estatuto das rasuras, no caso dos manuscritos de grandes escritores da literatura
mundial.

A noggo de texto, a partir do aparecimento da Critica Genética, sofre uma reviravolta.
Sua realidade mais profunda n3o se encontra mais no produto (acabado, pronto, definido,
separado do prototexto e do pos-texto, como pensava a teoria estruturalista), mas na sua
produtividade, no “sem-fim de operagGes possiveis”.

No entanto, a maioria dos meios de que dispde o geneticista para classificar os
rascunhos ou para interpretar as microtransformagOes escriturais tém sido emprestados quase
diretamente do arsenal conceptual da Linggistica. Evidentemente, quando os geneticistas se
referem a busca de subsidios tedrico-metodoldgicos na Lingtistica, fazem questdo de apontar
a especificidade do tipo de modalidade de linguagem que estd em jogo: a escrita, com todas as
conseqiiéncias da constituigio de uma situacio em que os elementos da enunciag@io ndo estio
co-presentes no texto {Grésillon & Lebrave, 1982:134).

Nosso interesse, n3o obstante, pauta-se sobre os processos de construgdo de textos

produzidos em ambiente escolar. Duas adolescentes do Ensino Médio de uma escola



comunitaria-particular da cidade de Valinhos elaboram um texto, conjuntamente, a fim de que
pudéssemos analisar como se deu a apropriagio de um determinado género do discurso.

Mais especificamente, pretendemos analisar de que forma as alunas em questfo, sob
determinadas condigSes de producfo, mostraram ter se apropriado do género noticia.
Buscamos, ainda, apreender o que esses sujeitos demonstraram conhecer sobre tal género e
como a construgdo social desse género apareceu na escrita e fala deles. Também foi nosso
objetivo apreender o que expressaram sobre a configuragio textual do género e quais recursos
lingnisticos utilizaram para realizarem o género.

Para captarmos a linguagem em seu sfatus nascendi, fizemos uso de um software
francés chamado Genese, desenvolvido pela Association Francaise pour la Lecture, em 1993,
com objetivos pedagogicos. Com ele pudemos acompanhar todo o processc de produgio desse
texto. Suas idas e vindas, suas substituigdes, novas ordenagfes, pausas, acréscimos etc.
puderam ser registrados em forma de relatorios impressos com a presenca das modificagdes
operadas no texto. Além do software Genése, todo o momento de elaboragdo do texto foi
filmado em fita de video, com o objetivo de capturarmos o didlogo mantido entre os sujeitos a
respeito do texto: suas reflexdes, suas dividas etc. Seguiu-se, ainda, uma entrevista com as
proprias alunas, desta vez gravada em fita de audio, questionando os motivos que as levaram a
apagar, substituir, adicionar, a trazer determinado elemento lingiistico etc.

Tal trabatho requer uma linha tefrica que responda 4 reflexfo que se pretende
empreender: a génese de um texto escolar. No que se refere & concepgdo de linguagem, vemo-
la como “frabalho/atividade constitutive da subjetividade/alteridade e da propria linguagem,
que pode ser tomada como um objeto sobre o qual se pode refletir e falar” (Franchi, 1992).
Em relacdo 3 questdo dos géneros do discurso, usamos a abordagem soOcio-interacionista de
Bakhtin [1952-3] (1997).

PALAVRAS-CHAVE: 1. Escrita. 2. Género. 3. Lingiistica Aplicada

VI



INTRODUCAOQ

A produgdo de textos (orais e escritos) ocupa um lugar privilegiado no processo de
ensino/aprendizagem de lingua, pois os textos sfo resultados diretos da atividade verbal de
individuos socialmente atuantes, visando a alcangar um fim social, em conformidade com as
condi¢Oes sob as quais a atividade verbal se realiza (conforme Koch, 1997).

Concebido em um primeiro momento como sucessio ou combinagio de frases, unidade
lingiiistica (do sistema) superior a frase, nos idos do Estruturalismo, o texto n3o para de
instigar lingiiistas e pesquisadores. Nos dias atuais, sabe-se que a produgdo e compreensdo de
frases gramaticais ndo € sendo uma parte das habilidades lingiisticas dos falantes-ouvintes
nativos, sendo eles tambem capazes de combinar e relacionar frases para formar unidades
maiores de comunicacgio e fazer uso dessas unidades em situacdes reais de comunicacio.

No interior de orientagdes de natureza pragmatica, o texto deixa de ser entendido como
uma estrutura acabada (produto), passando a ser abordado no seu proprio processo de
planejamento, verbalizagio e construgio. De fato, Koch (op.cit.:22) assim conceitua o texto,

combinando estes Gitimos pontos de vista:

“como uma manifestacdo verbal constituida de elementos lingiiisticos selecionados e
ordenados pelos falantes, durante a atividade verbal, de modo a permitir aos
parceiros, na interagdo, ndo apenas a depreensdo de conteudos semdnticos, em
decorréncia da ativacdo de processos e estratégias de ordem cognitiva, como também
a interacdo (ou atuagdo} de acordo com prdticas socioculturais.

Em se tratando de texto oral ou escrito, varias sdo as possibilidades de abordagem:

semintica, formal, pragmatica etc. Este trabalho, no entanto, se propde olhar para a produgio



escrita como resultado de um processo de construgdo, operado em uma dimens&o temporal que
inclui esbogos, plano da obra, composigido, até chegar as corregdes finais.

Acreditamos que uma das maneiras de que o lingilista pode dispor para entender a
escrita seja atraves de indices, pistas, deixados no texto, como o0s processos de apagamentos,
substituigdes, acréscimos, novas ordenagdes etc. S3o pistas privilegiadas para a compreensdo
das hipGteses que o escrevente formula sobre o texto e da relagio que mantém com ele € com a
situacdo de produgdo que o envolve. Estas praticas de producgio de escrita, portanto, podem
nos ajudar a compreender melhor a relagdo entre o sujeito e a linguagem.

O estudo dos indices, das pistas deixadas no texto ndo nos oferece unicamente uma
informacdo suplementar que venha completar aquela do texto: ele nos comunica um saber
diferente. E ¢ justamente esse saber diferente que queremos explicitar. A Lingiiistica decifra as
marcas de um processo de enunciagdo que lhe possibilita assim compreender e penetrar na sua

propria realidade. Vejamos o que nos informa Levaillant (apud Biasi, 97:31-32):

“o rascunho ndo conta a historia ‘certa’ de uma génese, a historia bem orientada por
este fim feliz: o texto; o rascunho niio conta, ele mostra: a violéncia das escolhas, os
acabamentos impossiveis, a escola, a censura, a perda, a emergéncia das intensidades,

tudo o que o ser inteiro escreve, e tudo o que ele ndo escreve. O rascunho nidc é

apenas a preparagdo, mas o outro do texto”.

Buscamos, na critica genética, os elementos que nos permitiram fazer algumas
escolhas de natureza conceitual ¢ metodoldgica. Com uma reconhecida experiéncia e tradigdo
de tratamento dos manuscritos essencialmente literarios, esta area do conhecimento ¢ a que
melhor conseguiu operacionalizar métodos de investigacio de rascunhos e melhor

compreender o estatuto das rasuras, no caso dos manuscritos de grandes escritores da literatura

mundial.



A nogdo de texto, a partir do aparecimento da critica genética, sofre uma reviravolta.
Sua realidade mais profunda nfio se encontra mais no produto (acabado, pronto, definido,
separado do prototexto’ ¢ do pos-texto, como pensava a teoria estruturalista), mas na sua
produtividade, no “sem-fim de operagBes possiveis”™.

Dadas as consideragdes iniciais acima, nossa reflexo se pautara sobre os processos de
construgio de textos produzidos em ambiente escolar por duas alunas do Ensino Médio, na
tentativa de se apropriarem de determinado género do discurso, com vistas a trazer novos
elementos para a discussdo da relagdo sujeito-texto, sujeito-linguagem.

Pretendemos analisar de que forma as estudantes em questdo, sob determinadas
condicOes de produgdo, mostraram ter se apropriado do género noticia. Pretendemos, ainda,
apreender o que esses sujeitos demonstraram conhecer sobre tal género e como a construgdo
social desse género apareceu na sua escrita e fala. Também, € nossa intengio apreender o que
expressaram sobre a configuragio textual do género e quais recursos lingiisticos utilizaram
para realizarem o género.

Para alcancar os objetivos expressos acima, mostraremos o caminho percorrido pelas
alunas na elaboracdo de tal texto, pontuando e interpretando as reflexfes e alterages feitas
nesse percurso, pondo em evidéncia o trabalho constitutivo da linguagem através das diversas
operacgOes lingiiisticas e epilingiisticas que as alunas realizaram, ressaltando sempre que suas

escolhas nfo ftiveram, para elas, a chancela de definitivas, uma vez que refizeram

! Jean Bellemin-Noel, autor que introduziu tal termo, em 1972, assim define o prototexto: “a reconstituicdo do
que precedeu um texto, estabelecida por um critico com a afuda de um método especifico™. Tal reconstrugdo ¢
feita, portanto, pela critica com ¢ axilio de um método com a finalidade de possibilitar vma leitura do texto
formado por esse conjunto de documentos. O prototexto, deste modo, nfio ¢ o conjunto de manuscritos, mas esse
novo texto formado pelo conjunto de documentos que coloca em evidéncia os sistemas Iogicos que o organizam.
Nasce, portanto, da competéncia do geneticista-critico que se encarrega de o estabelecer e, principalmente, ©
explorar em um processo analitico ¢ interpretativo. Jean Bellemin-Noel esclarece que a diferenca entre o texto
publicado (ou publicivel) e o prototexto, reside no fato de que o primeiro nos ¢ oferecido como um todo fixado
em seu destine, enguanto que o segundo traz consigo ¢ conta sua propria histéria. {apud Salles, 1992: 52-34)



continuamente seu texto, ora rejeitando palavras/expressGes, ora reaproveitando, garimpando,
pingando aqui ¢ ali, acrescentando, substituindo, consultando a colega ao lado, condensando,
enxugando etc.

O texto foi elaborado em dupla, por G. e J., ambas estudanies da 1* série do Ensino
Meédio de uma escola comunitaria-particular da cidade de Valinhos. A selegio de duas alunas
para que o texto fosse escrito conjuntamente teve um proposito bem definido: o fato de haver
duas alunas conversando sobre o que iriam ou nfo escrever produz um efeito diferenciador em
relagdo a maioria das pesquisas ja realizadas sobre o processo de produgdo de texto. Na
verdade, as intervengdes e trocas que marcam toda essa situagio geram um resultado singular
que seria completamente diferente caso houvesse somente uma aluna produzindo o texto ou
somente fosse possivel o acesso ao texto final O fato de estarem duas alunas conversando
sobre a apreensdo de um determinado género discursivo, enquanto escreviam, abre novas
possibilidades de interpretacfio para a atividade de refacgdo, como, por exemplo, considerar as
reformulagGes orais feitas por estas alunas diante do texto que estavam produzindo como uma
espécie de “reescrituragio” nio textualizada.

A pergunta que se coloca agora é. como operacionalizar esse trabalho? Como
apreender o processo de construgdo de textos? Um material escrito que tem sido olhado com
esse objetivo sdo os textos manuscritos ou os rascunhos de textos ou diferentes versdes (ou
variantes) de um mesmo texto.

O grande diferencial deste nosso trabalho est4 no usc que fizemos do software Genése,
um software francés desenvolvido pela Association Frangaise pour la Lecture, em 1993, com
objetivos pedagdgicos. A sua utilizagfo facilitou-nos a apreensio da linguagem em seu stafus

nascendi. Com ele pudemos acompanhar todo o processo de produgdio do texto elaborado por



G e J. Suas idas e vindas, suas substituicdes, novas ordenagSes, pausas, acréscimos, puderam
ser registrados em forma de relatdrios com a presenga das modificagGes operadas no texto.

Além do usc do programa Genése, todo o momento de elaboraggo do texto foi filmado
em fita de video, com o objetivo de capturarmos o didlogo mantido entre 0s sujeitos a respeito
do texto: suas reflexdes, suas duvidas, suas escolhas lingiisticas em detrimento de outras etc.
A gravacdo em video nos possibilitou entender/apreender, de forma pontual, quais foram as
indagacdes, as reflexdes que as alunas apresentaram nos momentos de apagamentos e
substituigbes. A verbalizagio oral dos proprios sujeitos em processo de elaboragio textual
tornou-se, portanto, crucial para o nosso trabalho.

Ap0s analise dos relatorios gerados pelo programa e, em seguida, a analise da fita de
video contendo o didlogo mantido pela dupla durante a elaboracio do texto, pontuamos
diversos episodios que nos chamaram a atengfio e seguiu-se uma entrevista com as proprias
alunas questionando-as dos motivos que as levaram a apagar, substituir, adicionar, a trazer
determinado elemento lingiiistico etc. Essa entrevista foi gravada em fita de dudio.

Em sintese, acreditamos que esta metodologia nos fornece muitos subsidios para
apreendermos qual a relagdo desses sujeitos com a linguagem na tentativa de se apropriarem
do género solicitado. Através dela temos acesso a quase todo o percurso feito pelas alunas na
elaboragdo do texto, bem como as informacgdes das quatro operagbes basicas utilizadas nos
processos de reescrita — adiglo, apagamento, substituicBo e permuta. A fita de video nos
proporciona as reflexdes e questdes que as alunas tiveram durante esses processos, € as
proprias alunas nos forneceram os motivos que as levaram a escrever © que escreveram.

Tal trabalho requer uma linha tedrica que responda & reflexdo que se pretende
empreender: a gé€nese de um texto escolar. No capitelo 1, discutiremos a concepgdo de

linguagem que percorrera toda a dissertagio. Com certeza, ndo nos apoiaremos em concepgdes

h



de linguagem como expressdo do pensamento ou como instrumento de comunicagfio. Isto
porque a primeira se baseia em uma teoria psicolégica que identifica pensamento e linguagem
e a segunda porque postula uma “traduciio” mecanicista do pensamento em linguagem verbal.

Fazendo um contraponto a estas duas concepcOes, esta dissertaco parte de uma
concepgdo de linguagem enquanto “frabalho constitutivo dos sistemas de referéncias e dos
sujeitos cujas consciéncias se formam precisamente pelo conjunio de categorias que viio
incorporando, enquanto signos, nos processos interlocutivos de que participam” (Geraldi,
1997:14). Este trabalho resulta sempre em uma “sistematizacdo aberta” (Geraldi, op.cit. 12)
que € retomada e reconstruida pelos sujeitos em cada ato de interag8o verbal, constituindo-se
naquilo que chamamos de lingua.

O capitulo 2 serd dedicado a reflexdio sobre o género do discurso, uma vez que
optamos por tomar a apreensdo de um género por duas alunas do Ensino Médio como eixo
norteador de nossa pesquisa. Adotaremos o enfoque socio-interacionista de Bakhtin [1952-3]
(1997) que, em seus estudos, insiste no carater social dos fatos da linguagem, considerando o
enunciado como produto da interagio social em que cada palavra é definida como produto de
trocas sociais, estando o enunciado ligado 2z uma situacio material concreta, assim como a¢
contexto mais amplo que constitui o conjunto das condi¢es de vida de uma dada comunidade
lingiiistica. Para Bakhtin, os atos sociais emitidos pelos diversos grupos sdio muitos €
conseqiientemente as producdes de linguagem também sdo diversas: lingua de trabalho, lingua
das anedotas, ginas, provérbios, narracGes literarias, juridicas etc. constituem sistemas
diferentes e atestam um polilingiiismo fundamental.

A riqueza ¢ a diversidade da obra neste universo “polilingiiistico” sdo infinitas, mas
organizadas. Segundo Bakhtin, cada esfera de utilizagio da lingua elabora tipos

“relativamente estdveis de enunciados”™ {op. cit.: 279} , isto é, géneros do discurso que se



caracterizam pelos seus conteudos e pelos meios linghisticos que eles utilizam. A adogdo de
um género de discurso, no quadro da atividade de linguagem, € uma escolha que se determina
em funcdo da especificidade de uma esfera da troca verbal.

Recorreremos, também, a Santos (1999), pelas contribuigbes que o autor traz para a
ampliagdo da interpretagdo dos géneros discursivos na reflexdo bakhtiniana. Duas posicdes
defendidas por Santos vio ao encontro do trabalho sobre a génese de textos escolares que
estaremos realizando aqui: a primeira delas diz respeito a tomar os géneros como “modos de
organizagdo de eventos enunciativos particulares na continuidade de formas relativamente
estaveis de enunciados”; a segunda suposigio é a de que existem “modos de circulacdo
imagindria dos escreventes pelos vdrios géneros que estdo intrincados em eventos de
producdo escolar da escrita”.

Em seguida, o conceito de género sera enfocado através da perspectiva do chamado
“Grupo de Genebra™ que, na esteira de Bakhtin e de Vygotsky, propdem uma perspectiva que
denominamos de “didatico-pedagogica” de abordagem dos géneros.

No capitulo 3, abordaremos a quest&io da critica genética, cujo interesse esta voltado
para o processo de criagio artistico. Trata-se de uma investigagdo que indaga a obra de arte a
partir de sua fabricagdo, a partir de sua génese. Como € criada uma obra? Esta € sua grande
questio.

A critica genética analisa o documento vindo da propria méo do crador, para

compreender, no prépric movimento da escritura, oS mecanismos da produciio, tentando

? Trata-se do grapo de pesquisadores pertencentes ao Departamento de didatica de Linguas (Diditica do Francés
Lingua Materna — DFLM)} da Faculté de Psychologie et Sciences de Education (FAPSE} da Université de Genéve
(UNIGE) — J-P Bronckart, B.Schneuwly, J.M Dolz (para ficar nos nomes mais representativos).



elucidar os caminhos seguidos pelo escritor e entender o processo que presidiu o nascimento
da obra.

Passemos ao capitulo 4. Nele faremos uma caracterizagio dos sujeitos que fizeram
parte de nossa pesquisa e explicitaremos como se deu a constituicio do material de analise.
Também, dada a exigéncia de delimitagdo tedrico-metodologica de nosso estudo, passamos a
caracterizar o género noticia.

O capitulos 5 é dedicado 2 analise do texto. E neste momento que perseguiremos e
analisaremos o percurso feito por G. e I. durante a elaboragéo do texto. O que nos mostra esse
texto? Que marcas/pistas, indicios de reformulagio as alunas deixaram quando produziram o
texto? Como as estudantes se apropriaram do género noticia?

Visando a atingir os objetivos que me proponho, iniciei 0 caminho da busca do amplo
material de reflexdo sobre o tema. Os resultados dessas leituras passo a apresentar a partir do

proximo capitulo.



1. SOBRE A LINGUAGEM E A REESCRITA DE TEXTOS

1.1. A linguagem e a constituiciio dos sujeitos

Como ja sinalizamos na introducdo desta dissertacdo, encaramos a linguagem como
constitutiva do sujeito e como trabatho. Como sabemos, ¢ a linguagem que possibilita aos
membros de uma sociedade a pratica dos mais diversos tipos de atos. O ser humano interage
através de uma lingua, das mais diversas formas e com os mais diversos propositos e
resultados.

A interfocucgdo ocupa, assim, um lugar privilegiado na intera¢do/relagio humana, pois é
um espago de producio de linguagem e de constitui¢do de sujeitos. Desta maneira, torna-se
inviavel focalizar a lingua como um repertorio pronte e acabado de que o sujeito se apropria
para usa-lo exclusivamente segundo suas necessidades comunicacionais, ou como um
conjunto de regras automatizaveis, como um sistema estavel e transparente. Tal visdo seria
empobrecida e parcial, uma vez que reduz a linguagem apenas a sua face de exterioridade,
limitando-a a uma fung¢do Gnica de comunicagdo que ndo ¢ sua esséncia. Além de negar a sua
historicidade, esta perspectiva estaria, por outro lado, negando a historicidade do sujeito que
seria visto como completo e acabado.

Contrapondo 2 visdo acima, focalizamos a linguagem como um processo criador, que
se refaz a cada momento, no movimento ininterrupto de sua constituicio. Ou seja, o propric
processo interlocutivo, na atividade de linguagem, a cada vez a re{constrdi). Isso nos faz

lembrar Geraldi (1997:12):

“0 mrabatho lingiiistico, ininterrupto, estd sempre a produzir uma “sistematizacdo
aberta”, consegiiéncia do equilibrio entre duas exigéncias opostas: uma tendéncia a



diferenciacdo, observavel a cada uso da expressdo, e uma tendéncia a repeticdo, pelo

retorno das mesmas expressoes com 0s mesmos significados presentes em situacoes

anteriores.

E no trabalho com e sobre a linguagem que o sujeito vai-se completando, ao mesmo
tempo, constituindo o outro, porque € com © oufro que ele interage. Nessa interagdo, vai
tomando consciéncia de que as conexdes que estabelece com o mundo, embora
idiossincraticas, sdo o resultado desse processo. Comeca a perceber que a linguagem que usa
ndo ¢ exclusividade sua, mas vai se construindo e renovando através do esforgo coletivo,
continuo da comunidade a que pertence. Neste sentido, o sujeito € social, ja que a linguagem é
um trabalho social e historico seu e dos outros. Citar Possenti (1993:57-38) nos parece

bastante pertinente nesse momento:

...Optando pelo conceito de constituigdo, quer-se ressaltar que as linguas sdo
resultados do trabalho dos falantes. Se foi o trabalho de todos os que falaram uma
lingua que a levou a um determinado estdgio, seria incongruente imaginar que, neste
estdgio, os falantes ndo trabalham mais, apenas se apropriam do produto. Por outro
lado, como nem todos os que trabalham por uma lingua sdo iguais, é de se esperar que
o produto apresente irregularidades, tracos, enfim, da trajetoria de cada um dos
elementos constituidores de uma lingua. Produzir um discurso é continuar agindo com
essa lingua ndo s6 em relacdo a um interlocutor, mas também sobre a propria lingua.
No minimo, a cada vez que um locutor diz uma palavra, estd colaborando para que a
lingua continue mantendo um determinado trago ou, inversamente, para que ela venha
a modificar-se (ou, terceira alfernativa, para que ela continue a manfer duas variantes
deste “mesmo” traco).

Naturalmente, em determinados momentos, a lingua pode apresentar, em um corte
metodoldgico, sincrdnico, certa estabilidade. Mas isto ndo significa que 2 lingua se petrifica.

Ao contrario, o continuo movimento da atividade lingiiistica revela que esta estabilidade ¢

transitoria, porque os recursos lingiisticos mobilizados pelos falantes na construgdo de seus

discursos podem sofrer modificagdes e/ou ampliacSes.
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Obviamente, se falar fosse simplesmente apropriar-se de um sistema de expressbes
pronto, entendendo-se a lingua como um cddigo disponivel, cada expressfio corresponderia
precisamente a um objeto do mundo factual e n3o haveria diferentes interpretacdes e
constru¢do de sentidos. Para tudo o que se tem a dizer, haveria uma expressic adequada,
exata, precisa, o que ndo se configura como verdadeiro. E, quando faltassem as expressoes,
seria deficiéncia dos interlocutores, pobreza vocabular da propria lingua ou ignorincia dos
falantes. Por outro lado, se a cada fala construissemos um sistema de expressdes, ndo haveria
historia.

Ou seja, ao produzir um discurso, seja de que tipo for, deve-se ter sempre em mente
que Os Tecursos expressivos disponiveis s3o, na realidade, insuficientes por si s6s, porque n3o
fornecem todas as informagdes necesséarias & compreensio; que os falantes, ao agenciarem tais
recursos, também se utilizam de elementés extralingiiisticos, de elementos situacionais. Desse
modo, a compreensio de suas falas depende ndo sO do conhecimento prévio dos recursos
expressivos, mas também de opera¢Bes de construgBo de sentidos. Acrescentando, com

Geraldi (op.cit.:11):

“E a dindmica do trabalho lingiiistico, que ndo € nem um eterno recomecar nem uim
eterno repefir, que € relevante: por ele a linguagem se constitui marcada pela historia
deste fazer continuo que a esta sempre constituindo. Individualmente, nos processos
interacionais de que participamos, trabalhamos na construgdo dos sentidos “agqui e
agora”, e para isso temos como “material” para este trabalho a lingua que
“resultou” dos trabalhos anteriores. Nossas operages de constru¢do de textos ou
discursos operam com tais recursos lingiiisticos, e com oufros recursos da situacdo, e
seu reforno em cada acontecimento discursivo ndo se dd sem as marcas de suas
presencas em acontecimentos anteriores”.

Ndo ha, portanto, uma univocidade absoluta da linguagem tampouco uma

indeterminacio absoluta em que ndo seria possivel atribuir qualquer significado a uma
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expressio fora de seu contexto. Entre estes dois extremos estd o trabatho dos sujeitos como
atividade constitutiva.

As idéias expostas até aqui, as guais vém conduzindo nosso percurso, sdo as de
substituicdo do ponto de vista ingénuo que podemos chamar de instrumental por aquele que
Franchi (1992) denomina “afividade constitutiva”. Conforme Franchi (op.cit.:31): “Ndo hd
nada imanente na linguagem, salvo sua forga criadora e constitutiva, embora cerfos ‘cortes’
metodologicos e restrices possam mostrar um quadro estivel e constituido™.

Elegendo o trabatho dos sujeitos usuarios da linguagem como fio condutor da reflexdo,
pretendemos afastar também qualquer interpretagdo que tome tais sujeitos como a fonte dos
sentidos. Entre ser o sujeito o produtor unico dos sentidos ou © sujeito assujeitado a uma
estrutura, neste trabalho este mesmo sujeito sera tomado tanto em seus processos de “controle”
sobre as operagdes que realiza no texto, quanto dos efeitos que o texio produz sobre ele. Trata-
se, portanto, de uma no¢lo de sujeito em sua diaplice constitui¢do: pelo que escolhe fazer e
pelo que € levado a escolher fazer. Tentaremos, assim, resgatar as tensdes dialéticas do sujeito
na diregdo do texto e seu movimento inverso: do texto que se volta para o sujeito, ¢ também a
questdo do seu duplo papel “escritor/leitor” que ele assume na escritura. S3o representativos
dessa perspectiva de sujeito os trabalhos da equipe do “Projefo Integrado Subjetividade,
Alteridade e construcdo do Estilo: relagdo entre estilos dos géneros e estilos individuais™,
financiado pelo CNPq, composta por Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabinson (1999).

Geraldi (op.cit.) identifica trés tipos de a¢des lingiiisticas relacionadas ao sujeito: “as
agdes que se fazem com a linguagem”, “as agOes que se fazem sobre a linguagem” e “as agdes
da linguagem”. Estas agbes lingiiisticas, de acordo com Geraldi, ganham concretude nos
TECUrsos expressivos que materialmente as manifestam, através de um constante entrecruzar de

possibilidades.

i2



As agdes que se fazem com a linguagem t8m como pressuposto a constatagio de que,
ao falarem, os homens realizam mais que simplesmente enunciar alguma coisa. Na
interlocugdo, estabelece-se um compromisso entre os interlocutores, através do qual estes
constréem sistemas de referéncias com os quais 0s homens, em sua condigfo histérica, véem e
entendem (ou ndo entendem) o mundo em que vivem. Neste sentido, todo enunciado remete a
um sistema de referéncia construido ad hoc, em primeira instincia coletivo, mas também
parcialmente particular, e apresenta uma imagem da realidade que, de alguma forma, interfere
sobre os valores, julgamentos, opiniBes, preferéncias que os outros tenham.

Ou seja:

“Os faros, dados no mundo, trazidos para o discurso, nele exercem mais que uma

simples funcdo informativa; eles sdo agenciados pelo locutor em fungdo de seus

objetivos e esta aglo os transforma em dois sentidos: de wm lado porgque sdo
apresentados como uma construcdo especifica do real; do ouiro lado porque se
transformam, no discurso, em argumentos, a favor do ponto de vista que o locutor
pretende defender. A consciéncia dos sujeitos forma-se neste universo de discurso ¢ ¢
dele que cada um extrai, em funcdo das interlocucbes de que vai participando, um
amplo sistema de referéncias no qual, interpretando os recursos expressivos, constroi

sua compreensdo do mundo” (p. 33).

As agdes que se fazem sobre a linguagem caracterizam-se por voltar-se sobre a propria
linguagem, tomando por objeto os proprios recursos expressivos, Elas transitam entre a forma
lingiiistica estabelecida pelo trabalho dos falantes no processo historico em que se inserem e a
forma inusitada que se constitui no ato lingiistico, seja através de reinvencOes fonéticas,
morfologicas, sintaticas, seja através de deslocamentos no sistema de referéncias.

Por fim, as a¢des da linguagem decorrem da propria historicidade das linguas naturais
e significam tanto as constricdes, os limites que as possibilidades formais estabelecem, quanto

o proprio sistema de referéncias dentro do qual o sistema lingiiistico se torna significativo.

Como, entretanto, o sistema € indeterminado, o que pode estabelecer sdc certas regionalidades,
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relativamente imprecisas e de limites t€nues, a partir das quais se concretizam os sentidos no
discurso.

E preciso frisar, ainda, que ao mostrar que a agdio da linguagem se manifesta também
em uma frase como “Olha, tirou o esmalte” (em que tirar aparece no lugar de sair), dita por
uma crianga, fica evidente que o que o autor chama de “a¢bes da linguagem” sfo processos
estruturais de linguagem e ndo fundamentalmente aquelas de cariter normativo. A agio
normativa € apenas uma das agSes da linguagem e, mesmo quando livre de preconceitos,
caracteriza-se como um ato consciente de tentar definir um padrio lingiistico.

O autor conclui que:

“As agoes da linguagem, quer em sentido estrito de interferéncia nas proprias
possibilidades de percepcdo e de raciocinio lingiiistico discursivo, quer em sentido
mais amplo de constituicdo de um modo de ver o mundo (na construcdo de sistema de
referéncias), limitam e estabilizam formas de raciocinio e formas de compreensdo do
mundo. Por seu turno, as acGes com a linguagem e as acbes sobre a linguagem vido
produzindo as possibilidades de ultrapassagem deste limites” (p. 57-58).
Nio se pode deixar de acrescentar, nesta discussio, a importdncia do contexto das
interacdes verbais em que o trabalho constitutivo da linguagem se da. Grande parte dos

estudos sobre discurso, especialmente em sua versdo francesa, tem estudado o contexto mais

amplo, do social, do politico e do ideologico, para detectar suas influéncias na linguagem.

1.2. A linguagem enquanto trabalho

O estudo da génese de um texto escolar, ¢ qual constitui nosso material de pesquisa,
mostra claramente que a linguagem é trabalho, fruto de uma elaboraciio gradativa, de
transformacdes que se traduziram num periodo produtivo. Alids, a idéia de trabalho é uma

constante na producio de qualquer texto: ha de se considerar o esforgo de elaboragio, “como
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ondas que se espraiam e retornam ao lugar primitivo, com idas e vindas” (cf Geraldi,
op.cit.), na tentativa de encontrar ou criar a express#io adequada para os efeitos desejados. Por
isso, Franchi {op.cit.) afirma com extrema lucidez. “amtes de ser para comunicacdo, a
linguagem € para elaboragdo; e antes de ser mensagem, a linguagem é construgdo de

pensamento; [...] é um processo criador...”. Isso nos lembra Possenti (op.cit.:59):

“o lugar extremo da verificacdo deste trabalho constitutivo talvez seja o do poeta, que,
de certa maneira, cria uma lingua toda sua... guer por oposicdo a linguagem corrente,
quer por oposicdo a outros ‘estilos’ poéticos”.

A seleg@o de um conjunto de recursos expressivos em detrimento de outros tem sempre
uma razdo de ser: o efeito que se quer produzir no outro. S6 tendo o efeito constantemente em
mira, pode o autor dar ao assunto o desenvolvimento de sua intengdo. Mas como tem
consciéncia de que a sua fala se dirige a alguém, seu possivel leitor, sabe que o interlocutor
ndo € um ser passivo que apenas recebe e decodifica a mensagem, mas é fundamentalmente
um trabalhador, que opera com e sobre a lingua e, por isso mesmo, os objetivos do autor

correm o risco de ndo serem atingidos.

De acordo com Possenti {/den:: 55-56):

“Q simples fato de falar (e ndo necessaricmente dizer eu, de utilizar um déitico ou de
produzir um ato de fala), por exigir a escolha de certos recursos expressivos, 0 que
exclui oufros, e por instaurar certas relacbes entre locutor e interlocutor
(depreensiveis, freqiientemente do dialeto ou marcas estilisticas definidoras de papéis
socidais), jd indica a presenca da subjetividade na linguagem. Esta subjetividade, o
locutor pode fazé-la ressaltar ou apagar-se, segundo se submeta mais ou menos
fortemente as expectativas institucionais.”
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Como a linguagem é trabatho, o escritor, ao produzir um texto, realiza conexdes
idiossincraticas entre as representagdes ou conceitos que faz acerca dos objetos do mundo real
e da gramatica da lingua que utiliza.

E mais: Franchi (1987) enfatiza o aspecto criativo da linguagem que se da quando os
sujeitos, tendo a sua disposi¢do uma grande variedade de recursos expressivos, se utilizam
deles para instaurar seus proprios pontos de vista.

Disto decorre que a criatividade n3o esta apenas ou principalmente no estilo, em uma
espécie de marca individual que se sobreporia ao uso da linguagem estruturada, mas na

propria atividade lingiiistica. Conforme Franchi (idem:13):

“ha uma atividade criativa mesmo quando a linguagem se sujeita a suas proprias
regras e ha criatividade na construcdo das expressdes mais simples e diretas em cada
um de nossos atos comunicativos. Ha criatividade até quando nada falamos e nos
servimos da linguagem no soliloquio e no siléncio da reflexdo em que reorganizamos
os construtos anteriores da experiéncia”.

1.3. Consideracoes sobre a reescrita de textos.

Ao assumir uma visdo da escrita enquanto trabalho, é imprescindivel inchuir a revisio
como parte integrante deste processo operoso que € a escrita. Uma dada segii€éncia lingiiistica
sera considerada problematica se gerar um estranhamento no momento da recepegdo, da leitura.
Tanto é assim que eventuais alteragbes que se fazem on line, ou a posteriori, no momento em
que se escreve um texto, sdo fiuto do trabatho de leitura que o proprio produtor faz para
monitorar sua escrita. Quem aponta os problemas do texto n3o € ¢ produtor, mas o leitor gue

convive no produtor, ou o produtor desempenhando o papel de leitor, ainda que se trate do

mesmo individuo; €, pois, o leitor-produtor. Afinal, o autor ¢ o primeiro leitor de si mesmo.
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O estudo do processo de produglo escrita tem sido tema de inimeras publicaces na
area da Lingtiistica e da Lingiiistica Aplicada, especialmente em paises como Franga e Estados
Unidos. Dahlet {1994:80-81) elencou algumas dessas pesquisa, cujos enfoques tedricos e
objetivos se diferenciam entre si: “os da psicologia cognitiva, delimitando a organizac¢do e as
condigbes de mobilizagdo ou de gestdo dos conhecimentos requeridos para a produgdo da
propria escrita (cf. os trabathos de HAYES e FLOWER, 1980 e 1986; FAYOL, 1985;
DEHNIERE e PIOLAT, 1986, FAYOL e GOMBERT, 1987, FAYOL, 1991); os da
psicologia interacionista, identificando o discurso a formas de agdo pela linguagem,
caracterizadas por um sistema de ancoragem socio-enunciativa (cf BRONCKART, 1985); os
da lingiiistica enunciativa, estabelecendo um sistema de representagio metalingiiistica da
polissemia constitutiva do enunciado (cf. CULIOLI, 1990); e finalmente, os da semiologia de
GRIZE (1990), procurando nos discursos as regras de uma “logica” natural”.

De acordo com Dahlet, o que essas pesquisas tém em comum ¢ a recusa da antiga
concepcdo racionalista do discurso como reflexo interpretativo de uma suposta ordem da
realidade. Contrapondo essa concepgdo racionalista, elas partilham o pressuposto de uma
interac@o maleavel dos planos cognitivo e discursivo, sob a forma de operagdes suscetiveis de
variagQes e produtoras de conhecimento no proprio espago de sua formulaggo.

Das pesquisas elencadas acima por Dahlet, utilizaremos, neste nosso estudo, parte da
proposta de escritura elaborada por Hayes e Flower (1980) e Flower e Hayes (1981), pois
estes autores apresentam um dos modelos mais completos do processo de escrita. O modele
descreve detathadamente as diferentes operacgdes intelectuais que realiza um escrevente para

elaborar um texto. As propostas dos autores foram elaboradas a partir de uma anélise de
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protocolos verbais' de escreventes proficientes. Kato (1995) que também enfocou uma dessas
propostas (1980), afirma que, por ter sido montada a partir de uma analise de tais protocolos
verbais, essa proposta nos da uma certa garantia de ser calcada em processos psicologicamente
reais.

E preciso frisar, no entanto, que as investigagdes dos autores estdo voltadas para a
psicologia cognitiva, diferentemente, portanto, da preocupacgio desta dissertagio que intenta
mostrar como se da a apreensdo de um género do discurso por estudantes do Ensino Médio.
Porém, uma constatagdo dos autores sobre o processo de escrifura encaixa-se neste nosso
trabalho, razdo pela qual estaremos explicitando, resumidamente, o esquema de escritura
elaborado por Flower e Hayes (1981). Trata-se da constatacdo de que o processo de escritura é
um sistema hierarquico e que as unidades que o compfem ndo atuam em uma ordem rigida
como nos modelos lineares (compostos basicamente das seguintes fases: pré-escritura,
composi¢do e revisdo), ao contrario, em qualquer momento, o escrevente pode evocar
qualquer processo ou subprocesso. Desta forma o subprocesso revisdo, por exemplo, ndo €
unicamente uma revisdo final do produto textual, mas pode atuar em qualquer momento
durante a composicio. Da mesma maneira, 0 processo planejar nio € evocado apenas no
inicio do texto, mas pode atuar mais de uma vez em qualquer momento da composigéo.

O modelo de escritura elaborado pelos autores constitui-se de trés grandes unidades: a
situagdo de comunicagdo (“task environment”, no original, contexto da tarefa), a memoria de
longo prazo do escritor e os processos de escritura. A situacdo de comunicagdo inclui todos

os elementos externos ao escritor: o problema retérico que se lhe apresenta (o tema, a

' Os autores definem como protocolos “uma descrigdo das atividades ordenadas no tempo que o sujeito assume
ao realizar uma tarefa” (1980:4). Estabelecer um protocolo consiste, entdo, em atribiir uma tarefa de escritura a
um sujeito e pedir-lhe para verbalizar 0 seu comportamento de scriptor, quer dizer, comentar em voz alta o que
gle faz durante a atividade de composigio, para tratar a tarefa.
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audiéncia etc.) e o proprio texto que escreve para resolvé-lo, em todas suas fases de gestacdo.
Ao contrario, a memoria de longo prazo e os processos de escritura ocorrem Ro escritor, em
seu cérebro. A memoria de longo prazo armazena todos os conhecimentos sobre o tema do
texto, sobre a audi€ncia ou sobre os diferentes géneros discursivos que o escrevente pode
escolher para, por meio deles, enunciar. A terceira unidade, os processos de escritura, esti
formada especificamente pelos processos basicos de planejar, redigir € examinar. Nesta
mesma unidade, um monifor controla estes trés subprocessos.

O esquema da proxima pagina, elaborado por Flower e Hayes (1981), apresenta estas
trés unidades e os diferentes subprocessos que englobam cada uma delas. As flechas marcam
as interagGes entre os elementos. Indicam que a informagdo circula de uma camada (ou
processo) a outra, diferentemente de uma ordem linear e estavel de circulagio da informag#o.

O retdngulo maior do esquema representa o processo de escritura propriamente dito €
nele nos concentraremos. E composto de trés processos: planejar, redigir e examinar. Além
desses processos, ha o monifor, um mecanismo de controle que se encarrega de regular fais
processos e de decidir em que momento cada um deles deve atuar.

No processo do planejamento o escrevente forma para si uma representacdio mental das
informacgdes que contera ¢ texto. A elaboragio desta representacZo contém trés subprocessos:
gerar idéias, orgamizd-las e formular objetivos. O ato de gerar idéias inclui a busca de
informacgdes da memodria de longo prazo - busca-se 0 que o sujeito estima que sabe do dominio
de referéncia que ele deve evocar, da instituicio da qual ele vai se expressar e das condigdes
concretas de seu discurso, por exemplo, a organizacio do espago, o tempo que lhe € fornecido
etc. O subprocesso de organizar as idéias encarrega-se de estruturar as informagtes segundo

as necessidades da sifuacdo de comunicacdo. Durante a organizacdo , o escrevente separa  as
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SITUACAO DE COMUNICACAO

O PROBLEMA O TEXTO QUE SE VAI
RETORICO CONSTRUINDO
- tema
-  audifncia
- propositos (a resposta)
O PROCESSO DE ESCREVER
PLANEJAR REDIGIR EXAMINAR
GERAR
IDEIAS
ORGANIZAR AVALIAR
IDEIAS
FORMULAR REVISAR
OBJETIVOS
! ! !
v MONITOR ¥ v

MEMORIA DE LONGO PRAZO
(Conhecimento do mundo)

Conhecimento sobre:

-  Oiema

- aaudiéncia

- experiéncias anteriores de escritura (planos, redacdo etc)
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idéias principais das secundarias, decide a ordem em que aparecerio no texto, por exemplo. J4
o subprocesso formulacdo de objetivos encarrega-se da elaboragdo dos objetivos que dirigirfo
o processo de composigio. Estes objetivos podem ser de distintos tipos: de procedimento (...

Er 414

primeiro farei um esquema...”, “...quero comecar de uma maneira divertida...”) ou de confendo
(“...explicarei isto..”, “_.compararei os dois edificios...”). Em alguns casos os objetivos
incorporam ambos os tipos de informagdes (“... tenho que relacionar a maquina com as
vantagens...”).

O segundo grande processo € o redigir. A fungfo deste processo € converter as idéias ja
devidamente organizadas em linguagem escrita. A representagio mental do texto pode ter
formas muito distintas: pode conter elementos ndo verbais como imagens ou sensagdes, por
exemplo. Desta forma, o escritor tera que converter essas imagens ou sensacdes em linguagem
escrita, inteligivel para o leitor. O processo redigir encarrega-se desta tarefa. Expressa, traduz
e transforma estas representagdes abstratas em seqiiéncias lineares de linguagem escrita.

No altimo processo, examinar, o escrevente decide conscientemente reler tudo o que
planejou escrever anteriormente. Portanto, ndo s6 examina as idéias e as frases ja redigidas,
mas também todos os planos e objetivos que e¢laborou mentalmente. O exame pode ter
distintas finalidades: pode ser um ponto de partida para modificar os planos anteriores ou para
gerar novas idéias ¢ também pode ser uma avaliagdo ou uma revisdo do texto.

Este processo compde-se de dois subprocessos: a avaliagdo € a revisdo. No primeiro, o
autor avalia o que fez, comprova se o texto responde realmente ao que pensou, as necessidades
da audiéncia etc. No segundo, o escrevente modifica alguns aspectos do texto escrito ou dos
planos, corrige-os seguindo distintos critérios.

O importante para nds € que esses processos ndo sdo etapas compactas e indivisiveis

que atuam somente em um ponto da composi¢io. E o proprio escrevente guem os ordena e
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organiza segundo seus objetivos, de forma que cada processo pode atuar mais de uma vez em
qualquer momento durante a elaboragBo do texto. Por exemplo, durante o processo de
composicdo, um escrevente pode ter algum problema com um paragrafo e, para solucioné-lo,
pode evocar o processo completo de escritura em uma versdo condensada (pode gerar idéias
novas, pode reorganiza-las, redigi-las e revisa-las ou avalia-las ao final).

Os autores expressam esta concepcdo mediante uma metafora muito clara: os processos
de pensamento sd0 como ferramentas que o escritor utiliza para construir um objeto: o texto.
Ele decide quando as utiliza ¢ em que ordem.

Spoelders & Yde (1991) tém algo a acrescentar sobre o processo de escrita. De acordo
com os autores, os modelos lineares de composi¢do consideram o processo de escrita como
uma sucessio das seguintes fases (p. 47):

- “uma fase que precede a escrita (pré-escrita),

- uma fase que compreende o inicio € o término da escrita real (composigio);

- uma fase que inclui todos os comportamentos que se seguem ao término da escrita (pos-
escrita).”

No que tange ao ensino, os autores salientam que tal postura orienta uma pratica que
incita o professor a estimular em seus alunos, primeiramente, a produgdo de um texto
completo, elaborado de acordo com o fluxo de consciéncia dos mesmos. Somente depois dessa
primeira produgdo € que texto estara pronto para ser corrigido pelo professor e revisado pelos
alunos. Desencoraja-se, nessa linha de pensamento, até a revisdo nos niveis mais limitados da
frase ou da palavra, enquanto o primeiro rascunho ¢ escrito. Os autores sublinham que a
crenca subjacente presente, neste case, é que a primeira responsabilidade do escrevente ¢ a

construcio do sentido e que a revis@o € somente o Gltimo passo da escrita de um texto.
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Nesta perspectiva, a revisdo nada tem a ver com um texto em progressio. Uma gama
de professores, no entanto, utiliza-se desse paradigma tradicional de composic¢@o, que reduz o
processo da escrita a uma série de estagios discretos, dos quais o altimo envolve revisar um
texto ja terminado. Muitos alunos, dessa forma, s3o reforgados nas suas crencas de que o
processo de composi¢io envolve pdr palavras num papel, mais do que estabelecer objetivos,
formular problemas e avaliar decisdes.

Segundo Spoelders & Yde, a justificativa que muitos pesquisadores dio para assumir a
postura acima € de que escritores principiantes ndo podem desenvolver sua escrita se sua
principal preocupagdo é com corregio ortografica, pontuagéo, escotha lexical e a progressio
linear de uma frase para outra. Esta tarefa deve ser cumprida a posteriori, pelos proprios
alunos, solicitados, entdo, a “olhar para tras” imediatamente para reler o texto, ou mais tarde,
para comegar a revisa-lo.

Os autores levantam uma questio interessante sobre a revisdo vista como um processo
linear: sera que para todos os escritores a revisdo € um processo unico que ocorre no fim da
sessdo da escrita? A resposta é ni3o e, como argumentos, Spoelders & Yde cogitam a
existéneia de diferencas surpreendentes com relagdo ao comporiamento de revisdo. Essas
diferencas referem-se a quantidade de revisGes, seu carater e guando sdo feitas. Alguns
escritores, por exemplo, preferem, primeiramente, escrever rapidamente o que lhes vém a
cabega e 50 depois promover a revisdo. Eles parecem nio ver nenhuma vantagem em planejar
em primeiro lugar e suas estratégias de composicfio ndo criam nenhuma necessidade para isso.
A revisdo é usada para clarear o significado do primeiro rascunho; dessa forma, os demais
rascunhos s#o freqlientemente uma abordagem completamente nova. Outros, entretanto,
planejam extensivamente antes de suas canetas tocarem o papel (ou os dedos tocarem o

teclado para escrever). Antes da escrita de fato, eles t8m uma forte nogdo daquilo que
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pretendem escrever. Como a maior parte das decisBes s8o feitas antes que as palavras sejam
colocadas no papel, essa categoria de escritores compde rapidamente, e faz poucos ou nenhum
rabisco ou reescrita a medida que escrevem ou mesmo quando terminam a escrita do texto;
eles raramente refletem sobre o produto acabado. Uma terceira categoria de escritores compde
lentamente. Eles revisam sentenga por sentenga ou até palavra por palavra, enquanto escrevem
o primeiro rascunho. A revisfo ocorre durante a escrita do rascunho, isto ¢, desde o inicio e
continuamente ao longo da escrita do texto. Esses escritores freqiientemente reléem ndo
apenas para revisar, mas também para gerar novas idéias. A revisdo, neste caso, € usada,
também, para descobrir novas idé€ias.

Em se tratando de alunos, por exemplo, os autores salientam que essas diferengas
podem ser sugeridas por diferencas de temperamento, de maturag@o cognitiva e de estilo, na
experiéncia com a linguagem, no letramento do ambiente familiar, entre outras.

Spoelders & Yde também concordam que a revis#io € um processo recursivo, nio
linear. Ela nio ¢ utilizada exclusivamente apds a leitura do primeiro rascunho escrito, mas
durante a escrita do mesmo.

Enfim, acreditamos que as reflexdes empreendidas neste capitulo sobre a concepgio de
linguagem que permeia essa dissertagdo, bem como as consideragdes em tomno da revisio
como constitutiva do processo de escrita nos darfio subsidios tedricos para examinar a génese
do texto elaborado por G. e J. Ainda com a expectativa de langar os subsidios tedricos
necessarios 4 analise do processo do texto elaborado pelas estudantes, discutiremos, no

proximo capitulo, a questdo dos géneros do discurso. Passemos, entdo, a discussgo.
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2. ENTENDENDO O GENERO DO DISCURSO

2.1. O conceito de género em Bakhtin e algumas consideragdes

O conceito de linguagem que emana dos trabalhos de Bakhtin esta comprometido ndo
com uma tendéncia lingiistica ou uma teoria literdria, mas com uma visfo de mundo que,
justamente na busca das formas de construgdo e instauragdo do sentido, resvala também pela
abordagem lingiiistica/discursiva.

Pode-se dizer que esse pensador russo influenciou ou antecipou as principais
orientaghes tedricas dos estudos sobre texto e o discurso desenvolvidos nos Gltimos trinta
anos.

Os estudos do texto e do discurso tomaram, neste periodo, diregSes diversas, com
principios ¢ métodos diferentes assentados em quadros tedricos diversificados. E o caso,
entdo, de se perguntar de que forma e por quais razbes Bakhtin pode ser considerado uma
espécie de precursor ou de visionario de perspectivas teoricas tdo diferenciadas. Esta discussio
procura mostrar que foram sobretudo suas reflexGes variadas sobre o principio dialégico que
anteciparam ¢ influenciaram os estudos da linguagem. E, trazendo 2 tona a questdio do género,
interessa-nos tematizar o conceito de género por meio da retomada dessa discussfo sobre o
principio dialogico constitutivo da linguagem na visio bakhtiniana.

Duas perspectivas de dialogismo permeiam os escritos de Bakhtin: o dialogo entre os
interlocutores € o didlogo entre os discursos. Na primeira perspectiva, o dialogismo diz
respeito as relagbes que se estabelecem entre o eu e o outro nos processos discursivos
instaurados historicamente pelos sujeitos que, por sua vez, instauram e sdc instaurados por

esses discursos. Ou seja, transcendendo os lingiiistas saussurianos, Bakhtin considera nio



apenas que a linguagem € fundamental para a comunicagfo, mas que a interacdo entre os
sujeitos funda a linguagem e constréi os proprios sujeitos. Assim define o ato de enunciagdo

[1929] (1995: 112):

“[...] a emunciagdo é o produto da interacdo de dois individuos socialmente
organizados e, mesmo que ndo haja um interlocutor reai, este pode ser substituido
pelo representante médio do grupo social ao qual pertence o locutor. A palavra dirige-
se a um interiocutor: ela é funcdo da pessoa desse interlocutor: variard se se tratar de
uma pessoa do mesmo grupo social ou ndo, se esta for inferior ou superior na
hierarquia social, se estiver ligada ao locutor por lacos sociais mais ou menos
estreifos (pai, mde, marido, etc.). Ndo pode haver interlocutor abstrato [...]”.
Dessa forma, toda palavra ¢ dialogica por natureza, porque pressupde sempre o outro;
o outro sob a figura do destinatario para quem a alocugdo esta voltada, para quem ajusta-se a
fala, de quem antecipam-se reagOes e mobilizam-se estratégias. Por outro lado, ha o
permanente dialogo, nem sempre simétrico e harmonioso, existente enire os diferentes
discursos que configuram uma comunidade, uma cultura, uma sociedade. Ou seja, o outro €

ainda o outro discurso ou os outros discursos que atravessam a fala numa relagdo

interdiscursiva. Sobre este assunto, Bakhtin sublinha que (op.cit.: 114):

“Um enunciado vivo, significativamente surgido em um momento historico e em meio

determinado, ndo pode deixar de tocar em milhares de fios dialogicos vivos, tecidos

pela consciéncia sécioideologica em torno do objeto de tal emunciado e de participar

ativamente do didlogo social. De resto, é dele que o enunciado saiu: ele é como sua

continuagdo, sua réplica. [...]".

Esses “fios dialogicos vivos” sfo os “outros discursos” ou o discurso do outro gue,
interdiscursivamente, sfo colocados como partes integrantes de todo discurso. A linguagem,

para Bakhtin, como se v€, ¢ concebida como forma de interacdo social em que o outro vai

desempenhar um papel fundamental na constituicio do significado e insere todo ato de
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enunciagdo individual num contexto mais amplo, revelando as relagdes intrinsecas emtre o
lingiistico e o social.

Quando produzimos enunciados, segundo Bakhtin, sempre tomamos por base um
género. Cada esfera social elabora, segundo ele, tipos mais ou menos estaveis de enunciados,
que se caracterizam pela tematica, pelo estilo, por uma certa organiza¢do — sio os chamados
géneros do discurso.

Os enunciados reinem os mais variados géneros discursivos em uso na lingua nas
esferas da comunicagéo social, que Bakhtin distingue em dois conjuntos: os géneros primarios
e os géperos secundarios. Os géneros primarios correspondem a um espectro diversificado da
atividade lingistica humana relacionada com os discursos da oralidade em seus mais variados
niveis (do didlogo cotidiano ao discurso didatico, filosofico). Os géneros secundarios (da
literatura, da ciéncia, da filosofia, da politica), embora elaborados pela comunicagio cultural
mais complexa, principalmente a escrita, respondem a uma interface dos géneros primarios.
Esses discursos segundos (romance, teatro, discurso cientifico) repousam sobre instituicSes
sociais e tendem a explorar e a recuperar os discursos primarios, que perdem, desde entio, sua
relagdo direta com o real para tornar-se “literatura”™ ou “teatro” [1952/3] (1997:281).

E necessario acrescentar que ambos, géneros primarios e secundarios, apresentam um
carater socio-historico. Ao discutir o conceifo de género em articulagio com o de enunciado
concreto enquanto unidade da comunicagdo verbal, o autor nos possibilita compreender o
enunciado concreto como um “elo da cadeia muito complexa de outros enunciados™ (idem:
291). Garante-se, por essa formulagéo, a histonicidade como caracteristica constitutiva de todo
enunciade. Nenhum enunciado provém de um sujeito addmico que, num gesto inaugural, faz
emergir um discurso a cada vez que fala/escreve como fonte Unica e primeira de seu dizer. E

exatamente contra essa concepgdo que se levanta a critica bakhtiniana, ao por em questdo duas
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vertentes dos estudos da linguagem e que sdo por ele denominadas “objetivismo abstrato”™ —
corrente que defende que o fato lingliistico estaria circunscrito a0 espago da universalidade e
da estabilidade, ndo havendo mais o individual e “subjetivismo idealista” — corrente filosofica
que busca transformar o real concreto em objeto do conhecimento, cinscunscrevendo-o ao
dominio do psiquismo individual do sujeito. O que se observa é que, ao assinalar determinados
aspectos marcantes dessas duas vertentes, Bakhtin tem em mira uma terceira via de
enfrentamento das questSes da linguagem, que ndo se restringiria a formalizagdo abstrata e
nem as especificidades dos talentos individuais, mas sim, seria fundamentada nos pressupostos
do materialismo historico.

Assumir essa terceira via implica, para Bakhtin, considerar a linguagem em sua
historicidade constitutiva. Para ele, o signo (ideologico por exceléncia) constitui-se na
interacdo verbal. Ndo caberia mais falar, entdo, de individuos abstratos nem de sujeitos
individuais (nos termos do subjetivismo idealista), mas de sujeitos socio-historicamenie
organizados que se posicionam em relagdo a enunciagdes anteriores e a enunciagdes
posteriores.

Bakhtin acrescenta que os géneros primarios e secundarios também apresentam um
carater socio-historico por estarem diretamente relacionados a diferentes situagOes sociais,
cada uma delas gerando um determinado género, com caracteristicas temadticas,
composicionais e estilisticas proprias. De acordo com o autor, a cada género corresponderiam
determinados referentes, uma determinada forma de composigdo, um determinado estilo. Esse
estilo pode ser modificado pelos estilos individuais dos falantes. Haveria, assim, géneros mais
propicios a essa modificagio, mais maleaveis, que podem refletir mais livremente a

individualidade de quem fala (exemplificando com os géneros da comunicag@ic verbal oral e
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os literarios), ¢ géneros mais formalizados, padronizados e estereotipados, que seriam menos
favoravets a expressfo dessa individualidade.

E preciso frisar que os géneros, embora estejam sistematicamente associados a
determinadas formas lingiiisticas, nfio s@o uma estrutura fechada em si mesma, j&4 que sdo
constituidos no interior de enunciagdes socio-historicamente condicionadas. Cabe pensar em
um carater constitutivamente instavel/estavel dos géneros na reflexfio bakhtiniana, fazendo
uma apologia a prépria distingio que o autor faz entre os géneros primarios —~ menos
padronizados — € 0s secundartos — mais padronizados, mais estveis. Para Bakhtin, os géneros
(embora relativamente estaveis), como qualquer outro produto social estariam sujeitos a
transformagoes decorrentes das transformacées sociais. Ou seja, ndo ha uma estabilidade total
dos géneros, mas também ndo podemos dizer que sejam completamente instaveis.

Bronckart (1999:76) enriquece a nossa discussfo sobre estabilidade/instabilidade dos
géneros dizendo que “cada fexto particular exibe caracteristicas individuais e constitui, por
isso, um objeto sempre unico”. A situacio de comunicacio de um agente verbal é, conforme o
autor, pelo menos em parte, nova ou parficular e essa singularidade leva-o a organizar de um
certo modo os tipos de discurso que constituem seu texto e a utilizar, de uma forma mais ou

menos original, 0s recursos lingaisticos proprios dos tipos'. Para o autor:

“Embora todo texto singular seja necessariamente elaborado em referéncia aos
modelos sociais dos géneros e dos tipos, ele também se caracteriza por modalidades
particulares de aplicacdo desses modelos, que decorrem da representacdo particular

! Bronckart faz uma distingdo entre géneros (que ele denomina de géneros de texto) ¢ tipos (demominados de
tipos de discurso). Segundo o autor 05 géneros ndo podem nunca ser objeto de uma classificacdo racional, estavel
¢ definitiva. Primeiro porque sio tlimitados e segundo porque 05 pardmetros gue podem servir como critérios de
classificacdo (finalidade humana geral questio social especifica, contetdo temdtico etc.) sfo, ac mesmo tempo,
pouco delimitiveis e estio em constante interacdo. Qualqguer que seja o género a que pertencam, os textos, de
fato, sdo constituidos segundo modalidades muito varidveis, por segmentos de estatnios diferentes (segmentos de
exposicio tedrica, de relato, de didlogo etc.). E ¢ wmicarnente no nivel desses segmentos que podem ser
identificadas regularidades de organizacio e de marcagio lingiiisticas (op.cit.:138).
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que o agente fem da situacdo em que se encontra. Se é verdade que cada produgdo
textual inspira-se em modelos delimitadores dos possiveis lingiiisticos, ela também se
baseia em um conjunio de decisbes relativas acs modos de aplicagto desses modelos,
decisOes essas que conferem ao fexto seu aspecto definitivo e, ao mesmo tempo, seu
estilo proprio” (grifos do autor).

Da reflexdio empreendida por Bronckart, podemos concluir que o sujeito que enuncia
ndo ¢ anulado nesse processo de constituicio dos géneros, tampouco € a fonte absoluta do
dizer. Embora tendo um carater normativo, por assim dizer, os géperos sdo atualizados em
cada novo evento enunciativo que os engendra, ndo esquecendo, € claro, que eles guardam
ecos de enunciagdes anteriores a0 mesmo tempo em que criam condigdes para a constituigdo
de um horizonte enunciativo novo.

E importante acrescentar a reflexdo sobre o carater instivel/estavel do género a
dimens3o inter-genérica, dialogal que um género estabelece com outro no espago do texto.
Uma historia, por exemplo, raramente ¢ um género homogéneo composto unicamente de
sucessdes de acdes. Na maioria dos casos, combina descrighes, didlogos, relatos de
pensamentos etc. Desta forma, na atividade lingiiistica efetivamente realizada, pode ocorrer ou
uma simples reproducio de um género determinado, ou uma transformagdo. Essa
transformagio pode ocorrer através da combinacio de varios géneros, pela introdugdo do estilo
de um género em outro, ou pelo empréstimo de um género proprioc de uma determinada

instituicio a uma outra instituigdo. De acordo com Machado (1998:9):

“ sobretudo em sociedades complexas e em processo de transformagdo acelerado, num
mesmo momento historico podem conviver tipos de géneros — ou subtipos de um
mesmo género - que competem entre si para serem os dominantes numa determinada
esfera social, refletindo as mudangas, as lutas sociais e as diversas posigbes de ordem
ideologica.

Isso lembra Maingueneau {1989:38).
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“O importanie ¢ ndo se limitar a constatagdo de que existe este ou aquele género, mas
estabelecer a hipotese segundo a qual recorrer, preferentemente, a estes e nio a
outros é tao constitutivo da forma discursiva quanto o ‘conteudo’. Sobre este aspecio,
pode-se examinar dois casos: - discursos concorrentes, ndo investidos nos mesmos
géneros; - discursos concorrentes, investidos nos mesmos géneros, mas explorando
diferentemente suas coercdes”.
Portanto, fica claro, na reflexdo bakhtiniana, o carater mével do génmero por sua
constituigdo socio-historica e estilo proprio do falante. Ndo é possivel, assim, definir género

somente pelas caracteristicas internas de um texto. Nao ha como falar dos géneros como

produtos, se ndo levarmos em consideragdo o processo enunciativo em que eles se constituem.

2.2. As consideracdes de Santos sobre a questio do género

A reflexdo que Santos (1999) empreendeu em seu trabalho ¢ pertinente, no conjunto de
nossas discussGes, pelas contribui¢hes que o autor traz para a ampliacio da interpretacio dos
géneros discursivos na reflexio bakhtiniana.

Duas posicdes defendidas por Santos vEo ao encontro do trabalho sobre a génese de
textos escolares que estamos realizando aqui. A primeira delas diz respeito a tomar os géneros
como modos de organizacdo de evenifos enunciativos particulares na continuidade de formas
relativamente estdveis de emmciados. Santos chega a essa conclusdo apos uma reflex3o sobre
duas defini¢tes feitas por Bakhtin: enunciado e género. Se Bakhtin define o enunciado como
um “elo da cadeia muito complexa de outros emunciados™ e se os géneros sdo “fipos
relativamente estaveis de emunciados” das varias esferas da atividade humana, por que ndo
pensarmos nos géneros como um certo modo de organizagio, na continuidade de enunciados
relativamente estiveis, da descontinuidade propria de interacGes verbais que compdem
eventos enunciativos particulares? Os géneros seriam, entfo, constitutivos dos diversos modos

de funcionamento desses eventos enunciativos, o gue autoriza a pensar, de acordo com Santos,
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que eles mantém uma relagdo necessaria com praticas de produgdo de sentido que lhe sdo
anteriores. Essa certa “estabilidade flexivel”™ que os géneros engendram, na reflexdo de
Santos, € vista como necessaria para que os sujeitos-falantes (ou escreventes) estabelecam
interagOes verbais, j4 que nfio construimos sentidos originais a cada vez que enunciamos,
originalidade essa que levaria a impossibilidade absoluta de qualquer interacdo. Assegura-se
assim, a natureza historico-social dos géneros discursivos, na reflex3o bakhtiniana.

De acordo com essa formulagdo, o conceito de género nic se confunde com o de
acontecimento enunciativo: os géneros organizam, com certa estabilidade, o que € instavel,
ndo previsivel no acontecimento enunciativo (no dizer de Santos). Obviamente, ao “escolher”
um determinado género para, por meio dele, enunciar, o sujeito ja estd, mais ou menos
conscientemente, intricado em modos de enunciar-sdcio-historicamente constituidos que lhe
sdio prévios. Ao enunciar, se esta inserido em géneros, que por sua vez, est3o intricados em
uma rede discursiva que os constitui.

Assim, trazendo essa primewra reflexdo de Santos para o trabalho que ora
empreendemos, o género noficia escolhido organizou o acontecimento enunciativo entre as
alunas, que, também, circularam por modos de noticiar constituidos socio-historicamente. Ou
seja, as estudantes nfo inauguraram tal género, ndo foram a fonte primeira desse modo
enunciativo: noticiar fatos.

A segunda posi¢do defendida por Santos € a suposi¢do de que existem modos de
circulagdo imagindria dos escreventes pelos vdarios géneros em que estdo intricados em

eventos de producdo escolar da escrita. As reflexdes explicitadas por Santos foram baseadas

2 Para Santos (p.44). 0s géneros possuem uim cardter instavel/estavel. A estabilidade nfo ¢ absoluta, mas também
a instabilidade ndo o é. Para o autor, cabe pensar, talvez, em “estabilidades flexiveis™ come principio constitutivo
dos géneros discursivos. E escreve: “hd, ao nosso ver, graus de estabilizacdo dos géneros que decorrem dos
proprios modos de constituigiio sécio-historica dos mesmos”™.
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nas idéias de Corréa (1997) que buscou investigar “a atuagdo da imagem que o escrevente faz
da escrita na construclo do fexto”. Por meio da analise de um conjunto de redacgdes escritas
por vestibulandos durante o evento vestibular, Corréa busca apreender as marcas lingiisticas
que indiciem modos de dialogia que esses escreventes supdem estabelecer com uma coletinea
de textos que integrava a proposta tematica da redagdo e que deveria ser necessariamente
utilizada. As marcas lingiiisticas s@o tomadas por Corréa nio como o lugar de retorno de
antigas dicotomias ainda prestigiadas pela escola — certo-errado, coerente/incoerente etc. —
nem simplesmente no sentido de sua suposta eficicia para a abordagem do tema proposto para
a redagdo, mas fundamentalmente em seu carater de réplica, o que leva Corréa a sugerir que a
relagio sujeito/linguagem (escrita) realiza-se por meio de modos particulares de circulagiio
imaginaria do sujeito pelo que supde ser a escrita em sua dialogia com o ja falado/escrito.

Transportando a reflexdo de Comréa para a questio dos géneros do discurso, Santos
propde analisar a escrita escolar como da ordem da “circulago imaginaria” de escreventes-
alunos pelos géneros que circulam na escola. Ou seja, existem modos de circulagio imaginaria
dos escreventes pelos varios géneros em que estdo envolvidos em eventos de produg3o escolar
da escrita,

A transposigao dessa reflexfio de Santos para a nossa discussio obedece ao mesmo
principio: no género noticia, supomos também haver certos modos de circulagio imaginaria
das alunas (sujeitos de nossa pesquisa) no que se refere a tal género. Alias, um de nossos
objetivos nesse estudo € apreender o gue esses sujeitos demonstraram conhecer sobre tal
género e como a construg@o social desse género apareceu na escrita e na fala deles. Bastante
pertinente, portanto, a reflexic de que ha uma circulagio imaginaria dos alunos sobre o que
pensam ser o género a ser utilizado. Nesses termos, podemos ampliar essa nocio de

“circulacfo imaginaria” para os cutros objetivos a que nos propomos nesta dissertacfio: os
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recursos lingiisticos utilizados pela dupla para realizar o género e a configuracio textual dada
a ele podem ser tomados como da ordem de uma circulagio imaginéria das alunas pelo que

supOem ser o texto escrito no género noticia.

2.3. O género na escola e os estudos do “Grupo de Genebra”

A aplicagio do conceito do género do discurso ao ensino de Lingua Materna ganhou
repercussdo nacional quando foi inserida em um documento oficial do MEC — os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs), para o Ensino Fundamental O conceito passa, entdo, a ser
tratado segundo uma perspectiva didatico-pedag0gica — género € tomado como “objeto de
ensino”.

Os PCNs de Lingua Portuguesa propdem como perspectiva metodologica dois eixos
basicos de articulag@o dos contetdos: uso da lingua oral e escrita e reflexdo sobre lingua e
linguagem.

PropGem também que se tome o texto como unidade basica do ensino, entendendo que
este € a manifestacdo concreta (oral/escrita) da atividade discursiva ou do trabatho realizado
pelos sujeitos em interagdo. E nesse ponto que entra a questdo dos géneros: como todo e
qualquer texto, de acordo com os elaboradores, se organiza de forma a pertencer a um género,
considerar o texto como objeto de estudo significa obrigatoriamente atentar para a questdo dos
géneros, suas particularidades, sua variabilidade, ja que diferengas entre os géneros exigem
diferentes capacidades {cognitivas, textuais etc.) a serem desenvolvidas.

Assim € que, diante da pluralidade de géneros (em numero quase ilimitado) e das
diferentes maneiras de se classifica-los, segundo critérios escolhidos e combinados, os PCNs
de lingua portuguesa selecionam, pelo critério de circulago social, os seguintes géneros a

serem trabalhados na escola: literarios, de imprensa, publicitarios e de divulgacdo cientifica. A
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prioridade a estes géneros deve-se ao fato de serem proprios da instincia piblica de uso da
linguagem ¢ de serem de menor dominio dos alunos. Mas sera que tal transposi¢io para o
ambito didatico-pedagogico € realmente tranqiiila? Antes, porém, de entrarmos nessa
discussio, uma outra pergunta faz-se necessaria: em quais teorias, oriundas de onde, o
conceito de género € transposto para o ensino? Ao que parece, a principal referéncia na
elaboragdo dos PCNs pode ser localizada no chamado “Grupo de Genebra™.

De acordo com Rojo (1999), o que tem marcado as reflexdes desse grupo ¢ a tentativa
de promover a complementaridade entre as reflexdes de Vygotsky e as de Bakhtin.
Reconceituando a nogo de ‘interacdio’, emerge a possibilidade de se tratar do problema dos
géneros do discurso que, nc caso do “grupo de Genebra”, adquire um carater
fundamentalmente didatico.

Segundo Schneuwly (1994), o género € um instrumento semidtico, na medida em que
ha um sujeito, o enunciador, que age discursivamente numa situagio definida por uma série de
pardmetros. Ai temos os clementos centrais caracterizadores de uma atividade humana: o
sujeito, a agdo, os instrumentos. A escolha do género se da em funciio dos pardmetros da
sttuacdo que guiam a aclo e estabelecem a relacio meio-fim, que € a estrutura basica de uma
atividade mediada. Para o autor, a tese de que o género é um instrumento enquadra-se na
concepgdo Bakhtiniana, quando este ultimo afirma: “se os géneros do discurso ndo existissem
e se nos ndo os domindssemos; se precisdassemos crid-los pela primeira vez nos processos de
fala; se precisdssemoss construir cada um de nossos enunciados, a troca verbal seria quase
impossivel” [1952/3]1 (1997 285).

Schneuwly trata o género como um “mega-instrumento”, constituide de wvarios
subsistemas semidticos, para agir em situacdes de linguagem. A construcio de esquemas de

utilizacdio dos géneros levaria a possibilidade de adapta-los a cada situagdo parficular, ao



mesmo tempo em que prefiguraria as a¢Oes lingiisticas possiveis. O dominio do género, para
o autor, seria o proprio dominio da situac%o comunicativa, dominio este que pode se dar pelo
ensino das aptidoes exigidas para a produgdo de um género determinado. O ensino dos
géneros seria, pois, uma forma concreta de dar poder de atuacdo aos educadores ¢, por
decorréncia, aos seus educandos.

Veja o que diz Machado, quando reflete sobre esse texto de Schneuwly (1998: 13):

“Dessa _forma, para melhor compreendermos o que estamos defendendo, relembremos
que, para a corrente marxista em geral, a relacdo do sujeito com o objeto se processa
sempre através da mediacdo do instrumento que é transmitido socialmente ¢ que
permite o desenvolvimento especificamente humano. Por influéncia da experiéncia
social e atraveés da imitacdo, o sujeito chega a dominar o principio de utilizacdo do
instrumento, e a repeticdo das mesmas agdes leva a cristalizacdo de um esquema que
permite conhecimentos particulares de mundo, define a classe de agbes possiveis e os
objetivos que se pode alcancar, possibilitando o estabelecimento de planos
preliminares para possiveis acOes futuras e guiando, controlando a acdio no seu
proprio transcorrer. Quando ocorre a construcdo desses esquemas, necessdria para a
agdo, considera-se que hd wma apropriagdo dos instrumentos, concebida como o
desenvolvimento das capacidades individuais correspondentes aos instrumentos
materiais de producdo”.

Ja Schneuwly & Dolz (s/d) desenvolvem a idéia de que o género é utilizado como meio
de articulagdo entre as praticas sociais € 0s objetos escolares, mais particularmente, no
dominio do ensino da producdo de textos orais e escritos. Definem atividade de linguagem
como um sistema de acOes, sendo que uma agdo de linguagem consiste em produzir,
compreender, interpretar e/ou memorizar um conjunto organizado de enunciados orais ou
escritos {(um texto). Toda acfio de linguagem implica diferentes capacidades da parte do
sujeito: de adaptar-se as caracteristicas do contexto e do referente (capacidade de agfo), de

mobilizar modelos discursivos (capacidades discursivas) e de dominar as operacles

psicolingiiisticas e as unidades lingiiisticas (capacidades lingiiistico-discursivas).
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Diante da problematica de se saber como se articulam as diversas priticas de
linguagem® com a atividade do aprendiz, os autores hipotetizam ser através dos géneros —
vistos como formas relativamente estaveis tomadas pelos enunciados em situagSes habituais,
entidades culturais intermediarias que permitem estabilizar os elementos formais e rituais das
praticas de linguagem — praticas essas que se “encarnam” nas atividades de aprendizagem,
justamente em virtude de seu carater intermediario e integrador. Devido a isso, os géneros sio
um termo de referéncia intermedidria para a aprendizagem, uma “mega-ferramenta” que
fornece um suporte para a atividade nas situagdes de comunicagdo e uma referéncia para os
aprendizes.

Os autores salientam que, para definir um género como suporte de uma atividade de
linguagem, sdo essenciais trés dimensdes: 1) os conteidos e os conhecimentos que se tornam
diziveis através dele; 2) os elementos das estruturas comunicativas e semidticas partithadas
pelos textos reconhecidos como pertencentes ao género, 3) as configuragdes especificas de
unidade de linguagem, tragos, principalmente, da posi¢io enmunciativa do enunciador ¢ dos
conjuntos particulares de seqii€ncias textuais e de tipos discursivos que formam sua estrutura.

Considerando a dimensfo 3, Schneuwly, Dolz, como também Bronckart (1999)
defendem as postulagfes de Adam (especialmente, 1992) para quem o texto € formado de
seqiiéncias, esquemas lingiiisticos basicos que entram na constituicdo dos diversos géneros e
variam menos em funcfo das circunstincias sociais. Cabe ao produtor escolher, dentre as
seqiiéncias disponiveis — narra¢fio, descri¢do, argumentacdo, explicag@o e didlogo — a que lhe
parecer mais adequada, tendo em vista os parametros da situacdo. Obviamente, Adam vai

operar aqui uma provisora suspensfio das condigOes sbcio-historicas de producgdo dos

* Para os autores, as priticas de linguagem implicam dimensdes, por vezes, sociais, cognitivas e lingiiisticas do
funcionamento da linguagem numa siteacfio de comunicagdo particular.
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enunciados, considerando apenas as seqiiéncias lingiisticas. Para isso, vai utilizar uma
definicio de texto como objeto abstrato, oposto ao discurso que € concreto, produzido em uma
situa¢do determinada sob o efeito de uma rede complexa de determinagdes extra-lingiiisticas
(sociais, ideologicas etc.).

No que se refere a Bronckart (op.cit.), uma agfio de linguagem exige do agente
produtor uma série de decisdes, que ele necessita ter competéncia para executar. Tais decisdes
referem-se, em primeiro lugar, a escolha do género mais adequado, além de outras relativas a
constituicdo dos mundos discursivos, & organizagdo seqiiencial ou linear do contefido
tematico, a selegdo de mecanismos de textualizagdo e de mecanismos enunciativos.

Numa situagio particular de comunicagdo, esses agentes t€m, a sua disposi¢io, um
conjunto de géneros possiveis — no intertexto - a essa situagio, dentre os quais devem escolher
o que thes parecer mais adequado, de acordo com seus objetivos mais especificos. A escolha
do género €, pois, uma decisdo estratégica, que envolve uma confrontag3o entre os valores
atribuidos pelo agente produtor aos parmetros da situagdo (mundos fisico e socio-subjetivo) e
os usos atribuidos aos géneros do intertexto. A escolha do género devera, assim, levar em
conta, além dos objetivos visados, o lugar social e papéis dos participantes. O agente ainda
devera adaptar o género a seus valores particulares, adotando um estilo proprio, ou mesmo
contribuindo para a constante transformac@o dos modelos.

Ha, ainda, uma questo interessante a salientar, apontada por Schneuwly e
desenvolivida por Rojo (1998), sobre a existéncia de géneros especificos da instituicdo escolar.
H4 géneros escolares que sO funcionam na escola, cujo objetivo € ensinar: trata-se do género
escolar como instrumento de comunicagio na instituicio escolar, dos quais a instituicdo
necessita para poder funcionar {definigOes, explicagdes, exposi¢des, instrucdes, regras etc.).

Rojo os denomina de géneros escolares, propriamente ditos; e ha os géneros escolarizados,
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que sdo objeto de ensino/aprendizagem (géneros secundarios do discurso, transpostos para a
sala de aula): narragdo escolar, descriggo escolar, dissertacdo.

Os géneros escolares propriamente ditos s3o assimilados espontinea e
inconscientemente pelo aprendiz, pela exposicio a essas praticas de linguagem na situacdo de
comunicagio escolar. S6 os segundos € que serfo os objetos de ensino/aprendizagem de que
falamos nos itens anteriores.

Talvez nfo seja importante nos estendermos mais sobre a perspectiva didatico-
pedagogica a partir das percep¢des dos nomes mais representativos do chamado “Grupo de
Genebra”. Cremos que a exposi¢do que fizemos € suficiente para se ter uma idéia de uma
abordagem de géneros que vem ganhando visibilidade entre alguns pesquisadores da escrita,
no Brasil (ver, por exemplo, Machado 1998, 1999; Rojo 1998, 1999), e de uma perspectiva
tedrico-metodologica que fundamenta, em grande medida, a normatizacgio oficial do ensino de

lingua portuguesa materializada nos PCNs.

EPTY

Com relagdo & pergunta que deixamos pendente no inicio da discussdo sobre os
géneros na escola, se tal transposiciio para ¢ 4dmbito didatico-pedagégico seria trangiiila,
algumas consideragdes se fazem necessarias:

1) Precisa-se considerar que essa transposicdo supde — ou deve supor — a existéncia
historica da institui¢Bo escolar € a constituigiio dos discursos — pedagogico, institucional,
oficial — que atravessam as praticas de leitura/escrita nessa instifuigfo.

2) Deve-se ter o cuidado de, tomando o conceite de género como “instrumento”, tal
come na percepgio de Schneuwly, nfo incorrer no erro de interpretar o género como inscrito

em uma concepgio de linguagem como instrumento de comunicagfo — os individuos teriam o
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controle de um instrumento que lhes € exterior, pois de acordo com as reflexdes ja
empreendidas nesse capitulo, o proprio Bakhtin critica tal concep¢do que toma a linguagem
em sua funciio meramente “expressiva” [1952/31 (1997). Nio se pode deixar de mencionar, a
nosso ver, que ao “escolher” um determinado género para, por meio dele, enuinciar, o sujeito ja
esta, mais ou menos conscientemente, inserido em modos de enunciar socio-historicamente
constituidos gue lhe sdo anteriores.

3) Deve-se ter cautela, também, de nfio imaginar os géneros como da ordem de um
psiquismo individual de falantes que, em suas interagbes, combinam livremente os enunciados
configurando-os em géneros € escolhendo sempre conscientemente os de que necessitam para
se comunicar. Como ja dissemos acima, nenhum enunciado provém de um sujeito original
gue, num gesto inaugural, emerge a cada vez que fala/escreve como fonte primeira de seu
dizer. Cabe mais a colocagdo de sujeitos sécio-historicamente estabelecidos que se posicionam
em relacdo a enunciagdes anteriores e a enunciacdes posteriores. Também, como vimos em
Bronckart (1999), o carater sugestivo dos géneros ndio impede a circulagio criativa dos
sujeitos por eles.

4) Nio se deve esquecer do carater modvel dos géneros. Embora estejam
sistematicamente associados a determinadas formas, eles nfo sZo uma estrutura fechada em si
mesma, j4 que sdo constituidos no interior de enunciagdes socio-historicamente condicionadas,
mas ndo pré-determinadas. Essa “forma” adquirida dos géneros € alterada pelos estilos
individuais dos falantes, pela sua constitui¢do socio-historica, ndo esquecendo sua dimensdc
inter-genérica, dialogal que um género estabelece com outro no espago do texto. Essa ultima
transformacgio, conforme vimos, pode ocorrer através da combinacfo de vérios tipos' de
géneros, pela introdugéio do estilo de um género em outro, ou pelo empréstimo de um género

proprio de uma determinada instituicZo a uma outra instituicio. O perigo que se corre, neste
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caso, € definir os géneros pela estrutura formal dos textos, o que leva a uma tipologizacio dos
géneros com base em categorias formais determinadas a priori. Assim, um texto aparece como
exemplar mais ou menos estereotipado que reflete tal e qual um género particular. Se no nos
cercarmos desses cuidados, no ambito escolar, o género pode sofrer 0 mesmo tratamento
classificatério de exercicios gramaticais ou mesmo ser ensinado aos alunos como verdades
absolutas e imutaveis, em que o estilo do aluno seria ignorado em razio de uma adequacdo ao
que foi ensinado. Sendo assim, o aluno seria penalizado em sua liberdade de poder usar o seu
estilo enquanto emprega um certo género.

5) Como se faria a escolha dos géneros a serem trabalhados na escola? Vimos acima
que os PCNs de lingua portuguesa sugeriram, pelo critério de circulagdo social, os géneros
literarios, de imprensa, publicitarios e de divulgagio cientifica. A prioridade a estes géneros,
de acordo com os elaboradores, deveu-se ao fato de serem proprios da instancia pablica de uso
da linguagem e de serem de menor dominio dos alunos. Como podem fazer tal afirmagio?
Como sabemos, cada cidade, bairro, umidade escolar possui realidades sécio-culturais
distintas. O que serve para A, pode ndo servir para B. E como bem disse Maingueneau
(1989:38): “U importante é ndo se limitar ¢ constatagdo de que existe este ou aguele género,
mas estabelecer a hipotese segundo a qual recorrer, preferentemente, a estes e ndo a outros é
tdo constitutivo da forma discursiva quanto o ‘conteudo’”.

6) Uma vez selecionados os géneros a serem trabalhados, como ensind-los? Com
atividades programadas, elaboradas previamente? Ou com ¢ simples contato com eles? De
qualquer maneira, ¢ imprescindivel nfo deixar de levar em consideragdo que existem alunos
que possuem vivéncias anteriores e uso de determinados géneros diferente de outros alunos.
Por exemplo, ha alunos cujos pais tém o habito da leitura de jornais em casa e de comentarem

o gue léem (e aqui j4 estamos inseridos no dominio de outro género — comentario). Nao ha
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como tratar todos os alunos como se fossem um tnico. O que cada sujeito traz para a sala de
aula deve ser considerado, (re) conhecido, tomado como ponto de partida. Certamente, esse
ponto de partida ndo € o zero, a auséncia total de conhecimentos, até porque os alunos estdo
inseridos em praticas sociais reais, num mundo letrado. E um ponto de partida tio variado
quanto os sujeitos da aprendizagem. Nio ha um unico caminho, para um finico alvo, mas uma
pluralidade de caminhos.

7) Conforme o préprio Bakhtin salientou, como os atos sociais produzidos pelos
diversos grupos sdo ilimitados, conseqgiientemente as produgdes de linguagem também o sdo.
A riqueza e a diversidade da obra neste universo “polilingiiistico” s3o inumeraveis, mas
organizadas. Cada esfera de utilizagdo da lingua elabora, segundo o autor, tipos
“relativamente estdveis”, os géneros do discurso que se caracterizam pelos seus contetidos e
pelos meios linghisticos que eles utilizam. Uma pergunta que deve ser levada em
consideracdo, quando se trata do ensino/aprendizagem do género, com base na reflexio de
Bakhtin acima, €: quais sdo as caracteristicas composicionais dos géneros? Muitos ja possuem
estudos mais detalhados, como € o caso do género jornalistico, tendo a midia ja compilado em
forma de manuais de redacdio as caracteristicas que julga mais adequadas para o texto
elaborado pelo profissional da érea. Outros géneros ainda precisam de estudos e discussdes
mais detathadas. Mas sera que devemos ter a preocupacio de classificar géneros? Por que uma

tipologizacao? Permanece aqui a questdo sem reposta.
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3. CRITICA GENETICA E LINGUISTICA

3.1. Critica Genética: génese, conceito, ocupacio e interdisciplinaridade

Ansiando penetrar na raz8o do processo criativo, a Critica Genética surge na Franga,
em 1968, quando, por iniciativa de Louis Hay, o Centro de Pesquisa Cientifica (CNRS) cria
uma pequena equipe de pesquisadores de origem alemi, com a incumbéncia de organizar os
manuscritos do poeta alem@o Heinrich Heine que tinham acabado de chegar a Biblioteca
Nacional. Tal equipe foi criada devido aos problemas metodologicos que os pesquisadores
enfrentaram ao lidar com tais manuscritos.

Mais tarde (1975-85), outros grupos comecam a se interessar pelo estudo de
manuscritos de Proust, Zola, Valéry, Flaubert, levando o CNRS a criar um laboratorio proprio
dedicado exclusivamente aos estudos de manuscritos: o Institut des Textes et Manuscrits
Moderns (ITEM).

No Brasil, a Critica Genética foi introduzida por Philippe Willemart, que foi o
responsavel pela organiza¢io de um coléquio na Universidade de Sdo Paulo, em 1985,
intitulado: 7 Coloquio de Critica Textual: O Manuscrito Moderno e as Edigoes na
Universidade de Sdo Paulo. A partir de entdo, surgem varios pesquisadores, em diferentes
estados, que se dedicam a essa forma de pesquisa com manuscritos e que buscam principios
basicos comuns. Ha pelo menos trés niicleos académicos em que este tipo de estudo vem
sendo desenvolvido: ¢ nacleo inicial na Universidade de Sdo Paulo, outro na Universidade
Federal da Paraiba e outro, ainda, na Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo. Salles
(1992), Salles & Silva (1990) juntamente com Bellemin-Noel {1993} fundamentardo as bases

sobre Critica Genética lancadas neste capitulo.
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Conforme ja salientamos no capitulo 1 desta dissertagdo, o texto considerado final por
seu produtor € o resultado de um processo de criagio. No trajeto do escritor ha perdas,
digressOes, acréscimos etc. A obra entregue ao publico ¢ precedida por um complexo processo
feito de corregdes infinitas, pesquisas, esbogos, planos... O efeito que essa obra causa em seu
interlocutor tem o poder de apagar ou, ao menos, ndo deixar todo esse processo aparente,
podendo levar ao mito da obra que ja nasce pronta.

Desta forma, ao lado do texto e antes dele existe um conjunto mais ou menos
desenvolvido de “documentos de redacg@o” reunidos, produzidos e, as vezes, conservados pelo
escritor, chamado “manuscrito da obra”. Bellemim-Noel (op.cit..140) definiu o manuscrito
como “um conjunto de suportes materiais portadores de textos que sdo fixados-reproduzidos
pelo conservador responsavel, a fim de garantir a autenticidade de um escrito e converté-lo
em objeto de um culto”.

A Critica Genética procura verificar, através desses documentos, os mecanismos da
produgio do discurso, a fim de elucidar os modos de proceder do autor e o processo que
precede a escritura. O principal interesse do critico genético € tentar isolar as operagdes pelas
guais © texto foi sendo construido. Assim, por exemplo, o estudo das rasuras de um
documento constitui-se tarefa relevante nesse reenconiro do texto em elaboragioc. O ecritico
geﬁético, portanto, volta-se para o processo de produgfio e ndo para o produto alcancado,
definido na forma de livro, disponivel nas bibliotecas e livrarias. Mas, por que seu interesse
volta-se para documentos dessa natureza, quando esta a sua disposiciio a infinita série de
obras, trabalhos e textos publicados ou em fase de publicagdo? Simplesmente porque o
estudioso da génese textual ndo quer estabelecer o texto definitivo, nem persegue o texto ideal,

fruto da “vontade do autor”. Esse pesquisador investiga o texto em seu vir a ser,



Em nome da clareza e profundidade analiticas, o geneticista isola “fragmentos”, porém
sua relagdo com o todo ndo pode deixar de ser feita. Apds essa etapa de dissecamento da
linguagem em sua especificidade, ¢ preciso compreender como cada uma dessas pecas entra
no funcionamento do mecanismo criativo.

A Critica Genética utiliza-se do percurso da criagdo para desmonti-lo e, em seguida,
po-lo em acdo novamente. Seu objeto de estudo é o caminho percorrido pelo artista para
chegar {ou quase sempre chegar) & obra entregue ao publico. Como as pesquisas genéticas, via
de regra, estdo mais concentradas no estudo do manuscrito literario, ao se referir ao caminho
de criacdo pensa-se em rascunhos, diarios, anotacdes, enfim, todo suporte material para a
escritura verbal, que constituem as marcas deixadas pelo proprio escritor, ao longo do
processo de elaborag@o do texto.

Uma vez de posse de tal material, a Critica Genética refaz as etapas sucessivas da
génese de um texto € os mecanismos que sustentam a produgdo literaria. Trata-se, portanto, de
uma abordagem objetiva e cientifica dos manuscritos, com 2 intengdo de reconstituir e
compreender o processo de escritura. Esse interesse impregna o olhar do pesquisador que vé 0
manuscritc como suporte para a producdo textual e nele sente, consegiientemente, seu poder
de revelar a trajetéria criativa de um autor em diregBo a uma obra - ¢ registro da historia de
uma escritura ou a memoria de uma criacio. Para os geneficistas, obra publicada e
“rascunthos” sfo, assim, um tnico objeto. Caminhos e descaminhos, que os rascunhos deixam
transparecer, convivem de forma simultnea e harmdnica conduzindo o escritor em diregfo a
sua obra.

Conforme salienta Salles (1992), a umdade formada por todo o conjunto de
documentos de que o pesquisador esta de posse caracteriza-se por ser viva. Sdo indicios do

escritor em agdo, uma escritura em processo, um pensamento em evolucdo. O manuscrito,
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fonte inesgotavel de estudo, ¢ visto, deste modo, pelo pesquisador, como testemunho material
de um processo evolutivo de criagdio. Uma seqii€ncia de gestos advindos da méo criadora é
experienciada, de forma concreta, pelo geneticista.

A Critica Genética procura compreender e explicar a agio de produgio de um texto, ja
que convive com a continuidade de duragdo da génese: planos, davidas, anotagdes, idéias
tomando corpo, sentengas se modificando, textos se formando, angistias e prazeres. Dai
podermos afirmar que “o geneficista tem um rio em suas mdos cujas daguas ele ndo tem o
direito de estancar” (conforme Salles, 1992:37). As pegas do mecanismo em agdio podem ser
isoladas para efeito de analise, mas devem ser colocadas de volta no movimento da criacdo,
para que o pesquisador seja fiel a essa marcante caracteristica de seu objeto de estudo.

Transformar a materialidade bruta do manuscrito em sua realidade de construgio
intelectual, isto €, cada “fragmento” do manuscrito, seja ele um rascunho, uma nota, uma
rasura, € uma pega concreta e palpavel de um mecanismo de carater imtelectual. Cada
“fragmento” foi fabricado pelo escritor para a construgdo de sua obra; ele cria seus proprios
instrumentos para a construgdo intelectual que o processo criativo de uma obra representa.
Tudo tem exatamente a mesma relevincia para o geneticista: um tempo de verbo modificado,
uma influéncia detectada, uma palavra inventada, uma virgula adicionada. Todo detalhe, por
menor que possa parecer foi, um dia, importante para o escritor e © sera, necessariamente, para
o pesquisador.

No entanto, ndo € 30 pelo movimento que o objeto de estudo da Critica Genética se
caracteriza. O manuscrito ¢ marcado, também, por sua unicidade. SZo manuscritos daquele
escritor para a producdo daquele texto especifico. No desejo de conhecer a intimidade da

criagdo, o pesquisador faz, na verdade, uma espécie de intromissdo de carter interpessoal
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nessa manifestacio de comunicacio mterna, com todas as conseqiiéncias de uma intromisso.
Ele é um interlocutor que entra, inesperadamente, naquele ato de comunicagéo intima.

O estudo do manuscrito valoriza o seu agui-e-agora — o tempo € espaco do manuscrito.
Eo processo de escritura em seu momento; a escritura como ela provém da mao do escritor.
Estamos, portanto, diante de uma figura singular, uma apari¢o tnica.

O geneticista tem a consciéncia, ndo obstante, de que ndo € possivel ter acesso direto
ao fendmeno mental que o processo de criagdo materializa. Porém, os manuscritos podem ser
considerados a forma fisica através da qual esse fendmeno se manifesta. Sob essa perspectiva,
essa ciéncia que lida com um fendmeno essencialmente psiquico com a meta de uma
concretizacgdo fisica, que € a construgio de uma obra, repousa sobre fatos fisicos — repousa
sobre o manuscrito. Ao merguthar no universo do manuscrito, as camadas de uma mente em
criacdo vao sendo lentamente reveladas e surpreendentemente compreendidas.

A preparagio dos manuscritos para uma futura analise do processo exige uma
metodologia de trabalho inicial, ou seja, uma série de operagdes necessarias para estabelecer o
dossié dos manuscritos. Essas etapas sdo indispensaveis para dar ao “manuscrito de uma obra”
o estatuto de objeto cientifico, pronto para ser descrito e analisado.

Em Bellemin-Noel (1993:140), podemos encontrar a descrigdo das trés etapas que ©
pesquisador deve seguir para tornar o manuscrito legivel ou estabelecer o prototexto.
Primeiramente, deve-se constituir o dossié€ integral dos manuscritos disponiveis da obra em
questio, reunindo e autenticando todo o material. Essa primeira fase foi denominada de
manuscrito, pelo autor. Conforme ja expusemos acima, o manuscrito ¢ a reunidio de todo ©
conjunto dos escritos que antecedem a publicacdo. Ele provém da mdo do escritor. Como
estamos vivendo na era da tecnologia, um manuscrito pode perfeitamente ser digitade ou

mesmo ser gravado em fita magnética.
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A segunda etapa conmsiste em organizar o dossié dos rascunhos e documentos de
redagio. Uma vez de posse de um “manuscrito” auténtico e exaustivo, serd preciso transforma-
lo em “rascunho”, ou seja, na maioria das vezes, desenreda-lo: n3o fazer com que as
seqiéncias textuais figuem menos embaragadas, mas tornar menos confusa, ou mesmo
idealmente sucessiva, a ordem dos folios que deve reconstituir o provavel encadeamento das
fases de redag@o. Bellemin-Noel (fdem:140) denominou de rascumhos — denominagiio da
segunda etapa, - “o comjunto dos documentos que serviram A redacdo de uma obra,
transcritos/apresentados por um historiador da literatura, com o propdsito de reconstituir a
pré-historia dessa realizacdo, tanto sob o aspecto formal quanto sob o aspecio dos
conteudos”.

Supondo-se que o manuscrito seja uma realidade material, em cuja definigdo nédo
intervém nenhuma preocupac¢do com o arranjo € com a significagdo das marcas que ela
suporta, o rascunho aparece como um conjunto de sinais. Esse conjunto de sinais precisa ser
organizado para ser lido, compreendido ¢ interpretado. Em certos casos, essa configuragio ¢
imediatamente disponivel: paginas que se sucedem, grafia transparente, modificagbes bem
visiveis etc. Na maioria das vezes, ndo héd cadernos nem folhas avulsas numeradas pelo
escritor; a legibilidade ndo € imediata; a reconstitui¢io das sucessivas camadas demanda um
olhar paciente ¢ o auxilio eventual de um instrumental optico adequado.

Na terceira e Gltima etapa, decifra-se e transcreve-se o dossié. Nesta fase, estabelece-se
o prototexto, definido por Bellemin-Noel (ibidem:141), como “wma certa reconstrugdo dos
anttecedentes de um texto, estabelecida pelo crifico com o auxilio de um método especifico,
destinada a ser objeto de uma leitura em continuidade com o dado definitivo”. Fica claro,
deste modo, que o prototexto nfio € o conjunto de manuscritos, mas esse novo texto formado

pelo conjunto de documentos que coloca em evidéncia os sistemas l6gicos que o organizam.
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Ele ndo existe em nenhum lugar fora do discurso critico que o produz; nasce, portanto, da
competéncia do geneticista-critico que se encarrega de o estabelecer e, principalmente,
explora-lo em um processo analitico e interpretativo.

Essas etapas adquirem sua singularidade a partir da especificidade de cada processo
criativo e do estado em que 0s manuscritos sdo encontrados. Para o trabatho do geneticista ¢
importante que o manuscrito esteja claro, ndo necessitando, em muitos casos, da transcrigdo de
todo material. Quando o escritor mostra um processo “‘organizado” e “legivel”, a transcrigdo
ndo é necessaria; trabalha-se com os originais, quando isto é possivel. As vezes, o prototexto
mostra-se como a unica maneira do pesquisador ter um material apto a ser apalisado, quando
ele ndo tem acesso facil e constante aos originais.

Se a intencio primeira é transcrever de forma legivel a massa documental deixada pelo
escritor, respeitando ao maximo a disposi¢do dos originais e seu conteudo, esse processo de
decifragdo para chegar a transcrigio implica, forcosamente, numa intervengdio por parte do
pesquisador. Principaimente se pensarmos nos garranchos e rabiscos irreproduziveis, nos
acréscimos marginais, cujo local de inser¢io no texto ndo fica claro. Assim, definir o
prototexto como um objeto construido € admitir uma pluralidade de construgbes possiveis.
Seja como for, o objetivo da elaboragdo do prototexto ndo €, necessariamente, a publicacio
(embora o prototexio possa vir a ser publicado) e sim o preparo do material original — ja
especificado anteriormente — para uma andlise genética.

Estando de posse do prototexto, o geneticista expde-se a esse labirinto criativo € o
observa. No entanto, a Critica Genética no se limita a uma mera catalogagio de registros de
objetos singulares e/ou gerais observados no manuscrito. Ela ndo escapa do intento de todas as
ciéncias de encontrar explicagdes e leis. Seus pesquisadores estio empenhados em buscar as

leis {ou algumas leis) que regem a criagdo artistica (conforme Salles, 1990).
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Integrar as observacles advindas do exame do prototexto num sistema interpretativo
requer um embasamento tedrico. A procura por um instrumental teérico que direcione a
analise do material € um meio indispensavel de disciplinar cientificamente os dados obtidos e
assim o pesquisador estd instrumentalizado para ir além da identificagio dos dados. E nesse
momento que o geneticista defronta-se com a plena liberdade da pratica interdisciplinar. Pode-
se afirmar que a Critica Gen¢tica €, por sua propria natureza, interdisciplinar. Ela ja nasce com
a necessidade do contato com outras ciéncias, para que estas the fornegcam um arcabouco
tedrico capacitado e a propor explicagdes ao processo criativo.

Podemos definir esta fase de interpretagio do prototexto como o ultimo momento
operatorio que recobre o objeto da Critica Genética. Para realizar esta interpretago, ancora-se
em disciplinas como a Critica Literaria, a Lingiiistica, passando pela Psicanalise, Sociocritica.
E neste ponto que, na qualidade de lingiistas, interpretaremos as microtransformagbes
escriturais usando o arsenal conceptual da Lingiistica, na tentativa de compreender 0 processo
de criagdo de textos produzidos em ambiente escolar por estudantes do Ensino Médio em sua
busca pela apropriagdo do género discursivo noticia.

E importante salientar que, quando tentamos aproximar a génese do texto de alunos do
ensino Médio com a génese do texto literario, temos de levar em considerag@o a natureza do
processo que as envolve. O texto literario tem uma dimensdo estética suf generis: o estilo de
umn escritor pode estar impregnado pelos estilos das chamadas “escolas” literarias. J& os
adolescentes, embora ja tenham um certc dominio dos recursos linghisticos-discursivos da
lingua, ndo estdo preocupados, via de regra, com a busca dos melhores recursos da lingua para
gerar efeitos estéticos. Também a temporalidade no processo de produgdo do texto literario €
completamente diferente da “temporalidade™ do texto escolar. Um trecho, uma pagina, um

capitulo de um romance, pode levar anos para ser redigido. JA o tempo de producdo do texto
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escolar € cronometrado. ObservagGes como estas, no entanto, ndo invalidam uma possivel
aproximacio com esta area da Teoria da Literatura.

Acrescentamos, ainda, que quando nos referimos a busca do arsenal conceptual da
Lingiiistica para interpretar as microtransformagfes escriturais de textos de estudantes, ndo
estamos pensando nas correntes ligadas ao Estruturalismo {considerando o sujeito inexistente),
nem a Gramética Gerativa (assumindo um sujeito que € senhor absoluto de seus atos e que
segue a tradic@o idealista de que pensamento precede a linguagem). Na verdade, buscamos
amparo nas correntes de estudo da lingua que podem ser reunidas sob o rétulo de lingiiistica
da enunciagdo’. Destas correntes, utilizaremos basicamente a Lingiifstica Textual € a Teoria
do Discurso para a nossa analise dos dados.

A linguagem, na perspectiva da Lingiiistica da Enunciagio, deixa de ser vista apenas
como instrumento externo de comunicagdo e de transmissdo de informacglo, para ser vista
como uma forma de atividade entre os protagonistas do discurso. A linguagem €, pois, um
lugar de interagdo humana, de interacdo comunicativa pela produgiio de efeitos de sentido
entre interlocutores, em uina dada situacdo de comunicagdo € em um contexto socio-histérico
e ideologico. Os usuarios da lingua ou interlocutores interagem enquanto sujeitos gue ocupam
lugares sociais e “falam™ e “ouvem” desses lugares de acordo com formacgdes imaginarias
(imagens) que a sociedade estabeleceu para tais lugares sociais. A seguinte citagdo de Bakhtin

vai exatamente ao encontro do que acabamos de expor [1929] (1995:123):

“ a verdadeira substdncia da linguagem ndo € constituida por um sistema abstrato de
formas lingiiisticas, nem pela enunciacdo monologica isolada, nem pelo ato
psicofisiclogico de sua producdo, mas pelo fenémeno social da interacdo verbal,

! Travaglia (1998:23) inclui, sob esse rotulo de lingiiistica da enunciagdo, correntes e teorias como a Lingiiistica
Textual, a Teoria do Discurso, a Analise do Discurso, a Analise da Conversagio, a Semintica Argumentativa ¢
todos os estudos de alguma forma ligados 3 Pragmatica.
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realizada pela enunciacdo ou pelas enunciagGes. A interagdo verbal constitui, assim, a

realidade fundamental da linguagem”.

Como se pode perceber, para Bakhtin a lingua constitui um processo de evolugo
ininterrupto, ou seja, um processo de criacdo continua que se realiza pela inferagdo verbal
social dos locutores. Em outras palavras, a lingua € uma atividade, um processo criativo, que
se materializa pelas enunciagdes. A realidade essencial da linguagem € seu carater dialdgico.

Eis que Bakhtin retorna novamente ao nosso texto. Isto se deve ao fato de que os
estudos desse autor vdo influenciar as pesquisas atuais voltadas para a problematica da
enunciacdo. Com base nessas pesquisas, ndo € mais possivel dizer que a enunciagio € um ato
individual de utilizagdo da lingua por um locutor. Ela é eminentemente social.

Uma vez entendido o que vem a ser a Critica Genética e de que maneira ela “casa”
com a Lingiiistica, mostraremos, no proximo capitulo, de que forma estabelecemos o nosso
“prototexto” para a andlise do texto elaborado pelas alunas, sujeitos desta pesquisa.
Caracterizaremos, também, esses sujeitos, bem como o género noticia do qual tentaram se

apropriar.
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4. ASPECTOS METODOLOGICOS

4.1. Os sujeitos da pesquisa

Sdo dois os sujeitos desta pesquisa, conforme ja explicitamos, ambos alunos do Ensino
Meédio. Optamos por essa etapa da escolaridade pelo fato de os alunos ja dominarem os
recursos basicos da escrita e ja serem capazes de se colocarem como leitores de seu proprios
textos, reelaborando-os, refazendo-os a partir dos conhecimentos sobre a escrita de que ja
dispdem.

Quando da coleta dos dados, os sujeitos, ambos do sexo feminino e com idade de 16
anos eram meus alunos. Trata-se de estudantes de uma escola comunitaria-particular da cidade
de Valinhos, que estavam cursando a 1* série quando a pesquisa foi realizada, no segundo
semestre de 1999. Eles pertencem a classe média alta e t€m pais com nivel universitario.

Acerca do critério utilizado para selecionar apenas duas alunas de um universo de 19
alunos € pertinente explicitar que:

a) as alunas foram escolhidas pela boa proficiéncia em lidar com o texto escrito. Produziam
textos coerentes, ¢oesos, com boa argumentacdo, dentre do padrdo formal que a escola
prestigia;

b) Aceitaram ser os sujeitos dessa pesquisa.

Também, conforme ja explicitamos, optamos por selecionar uma dupla de alunas para
que o texto fosse elaborado conjuntamente. Como podera ser conferido posteriormente, na
analise do texto, as situagdes analisadas tém uma caracteristica bastante peculiar, pois o fato
de haver duas alunas conversando sobre o que deveriam ou ndo escrever produz um efeito

diferenciador em relagdo & maioria dos trabathos sobre processo de producio de texto. Na
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verdade, o processo discursive que marca toda essa situagdo, produz uma especificidade que
seria completamente diferente caso houvesse somente uma aluna produzindo o texto ou
somente fosse possivel o acesso ao produto textual, a saber: a produgdo colaborativa do texto,
possibilitando-nos o acesso ao didlogo mantido entre a dupla durante a elaboragio textual.

Este procedimento metodologico justifica-se uma vez que pretendiamos registrar os
passos que as alunas deram durante a elaboragdo do texto. A verbalizagdo oral do que
acontecia com 0s sujeitos em processo de elaboracdo textual tornou-se crucial & compreensio
das relagOes do sujeito com a linguagem. O fato de estarem duas alunas dialogando sobre uma
narrativa noticiosa enquanto a escreviam abre novas possibilidades de imterpretacio para a
refacgdo, como, por exemplo, considerar as reformulagdes orais feitas por estas alunas diante
do texto que estavam produzindo como uma espécie de “reescritura¢io” ndo textualizada. Isto
ficara mais claro quando as situagles estiverem sendo apresentadas e discutidas. Por ora, vale
antecipar que estas caracteristicas serdo determinantes na configuragdo das situagOes

analisadas e nas direcOes que toma o texto produzido.

4.2. A constituicio do material de analise

Como vimos no capitulo 3, no qual discutimos a questio da critica genética, o trabalho
realizado pelo escritor revela-se em diversos rascunhos gue precedem a versdo considerada
final ou definitiva por seu autor. Até se dar por satisfeito com seu texto, o escritor o refaz,
modificando-o, deixando em seus “manuscritos” os rastros de seu percurso. Aplicando-se o
mesmo principio para textos escolares, esses rastros, como ja dissemos, sio muito importantes
para nos, interessados em entender um pouco o processo da escrita, pois fornecem-nos

indicios da relagio sujeito-linguagem.



Neste trabalho, conforme ja explicitamos, fizemos uso do soffware genése para captar a
linguagem em seu stafus nascendi. Através dele pudemos acompanhar todo o processo de
produgiio do texto que nos serve como material de analise. Suas idas e vindas, suas
substituicdes, novas ordenacgdes, acréscimos, pausas etc. puderam ser registrados em forma de
relatérios com a presenca das modificagdes operadas no texto. Tivemos a possibilidade, assim,
de fazer uma analise do processo de produgio da escrita desse texto.

O relatoério mais completo que o software € capaz de gerar, o Historique, traz
informagdes detalhadas do processo de elaboragdo, envolvendo tanto as operacdes de escrita
propriamente dita, ou seja, as modificagSes, acréscimos, substituigdes etc. ocorridas durante a
escrita, bem como as supressOes, trocas etc. efetuadas durante a leitura do j& construido, na
intencdo de resgatar o fio condutor do texto, ou se aquilo que pretendem dizer em seguida esta
de acordo com o ja escrito etc. Considera-se, neste sentido, que o que val se apresentando
como modificagdes que constituem o percurso de producdo sdo efeitos de uma leitura. Podem-
se visualizar, assim, as adigdes, os apagamentos, as substituigOes etc. mas duas situagdes
citadas: leftura e escrita.

A titulo de exemplificaclio, podemos visualizar, abaixe, dois trechos retirados do
relatorio Historique: um trecho de operagdes ocorridas durante a escritura e outro trecho de
operaches ocorridas durante a leitura, ambos referentes ao texto elaborado por G. e I, que

analisaremos no proximo capitulo:

Attende=00:01:39

OPERATIONS EN ECRITURE.
Ajout de <0>

Ajout de <PERIGO>.

Ajout de <DENTRO>.

Ajout de <DE>.

Ajout de <CASA>.



Ajout de <Menina>.

Suppression de <Menina>.

Ajout de <Vazamento™>.

Ajout de <de>.

Ajout de <gas>.

Ajout de <provoca>.

Ajout de <sérias>.

Ajout de <consequéncias>.

Ajout de <no>.

Ajout de <suburbio™>.

Ajout de <do>.

Ajout de <Rio>

Attende=00:00:56

Este trecho nos mostra que as alunas apenas iniciaram a escrita do texto 01 minuto ¢ 39
segundos apés a disponibilizagio do programa Genése pelo pesquisador. Nesse interim, as
estudantes conversaram entre si, planejando a escrita do texto. Ao iniciarem efetivamente a
escrita, escrevem a manchete da noticia “ O PERIGO DENTRO DE CASA”, em caixa aita e
sem interrupgdes. Porém, ao passarem para a escrita do lead da noticia, pensam em inicia-la
com a palavra “Menina”, mas desistem desse inicio e optam por: “Vazamento de gas provoca
sérias consequéncias no suburbio do Rio”. Por que desistiram da idéia de iniciarem o lead
com “Menina”? Como as alunas estavam tentando se apropriar do género noticia, quais
fatores, em relagio as caracteristicas desse género, as fizeram abandonar esse inicio? Sera que
essa troca esteve atrelada a alguma imagem construida socialmente sobre como deve ser esse
género? Sdo questdes como essas que tentaremos responder.

Quando as operagBes s3o efeitos de uma leitura do j& comstruido, o Hisforigue

identifica essas operaces como operagdes ocorridas durante a leitura, fazendo uma distinggo

clara das operacOes efetuadas durante a escrita do texto:

OPERATIONS EN LECTURE

DEBUT OPERATION BLOC.
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Suppression de <suburbio>.

Suppression de <de>

Suppression de <S3o>,

Suppression de <Paulo>,

FIN OPERATION BLOC.

Neste caso, as alunas voltaram na escrita do Jead da noticia, ja feita, quando estavam
escrevendo o primeiro paragrafo do corpo da mesma, para fazer uma substituigio. A analise
dessa substituic@o, bem como os fatores que contribuiram para sua ocorréncia serfio discutidos
na analise completa desse texto. O relatorio Historique pode ser visualizado, na integra, no
anexo 3 desta dissertagdo.

Além do Historique, outros relatorios mais especificos podem ser gerados, como os
que expressam as supressfes ocorridas durante o processo de escrita, ou somente as
substitui¢Oes, ou ainda, essas mesmas operagdes (supressGes/substituigdes) ocorridas durante
um processo de leitura. Neste caso, o relatdrio apenas nos mostrard os pontos nos quais as
ocorréncias aconteceram. Vejamos alguns exemplos:

Suppressions en écriture

<00:10:59> Menina / /
] Meninaj

suppressions et remplacements en lecture
<00:06:36> Vazamento de gas provoca sérias consequéncias no subtirbio d/o Rio/

Idof [d]

JRiof

No primeiro exemplo, temos a possibilidade de ter uma lista com todos os
apagamentos feitos durante a escrita do texto. J& no segundo exemplo, 0s apagamentos e as

substituigdes podem ser visualizados conjuntamente. As alunas apagam “de Rio, mas mantém

a letra “d”. Em seu lugar, como veremos, optam por “de Sio Paulo™.
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Estes relatorios mais especificos podem ser examinados nos anexos que se seguem:

Anexo 4: suppressions en écriture

Anexo 5: remplacements en écriture

Anexo 6: suppressions et remplacements en écriture.

Anexo 7. suppressions en lecture

Anexo 8: remplacements en lecture

Anexo 9: suppressions et remplacements en lecture.

Os relatOrios acima, no entanto, serdo anexados a titulo de ilustraggo, pois utilizamos,
basicamente, o relatério Historique na busca dos tragos deixados pelas alunas durante a
elaboragdo do texto, por ser este um relatorio bastante completo e conter todas as informacgGes
que procuravamos neste sentido.

Um relat6rio-sintese contendo as informagGes sobre a duragdo de elaboragdo do texto,
a data em que foi produzido, a quantidade de adi¢Oes ocorridas no mesmo, bem como a
quantidade de apagamentos e substituigdes também pode ser conseguido com este programa.
Veja este relatorio no anexo 10.

Além de todas essas alternativas, o texto final também pode ser impresso, obviamente.
Este pode ser lido, tal como foi impresso pelo programa genése, no anexo 11. Varios graficos
também podem ser gerados, como por exemplo, o da proporgdo de operacdes de lertura
efetuadas durante a escrita do texto, em porcentagens. No entanto, neste trabalho, ndo faremos
uso desses graficos por julgarmos desnecessario aos propositos desta dissertag@o.

Ha ainda a possibilidade de se acompanbar toda a trajetéria do texto pela tela do
computador. Acionando-se o item genese e o icone >, o texto pode ser repassado na tela
exatamenie como foi escrito pelas alunas, seguindo a mesma ordenagdo, pois o texto

permanece gravado na memoria do software. Como o tempo gasto para a elaboragdo do texto ¢

cronometrado pelo programa, € possivel saber quanto tempo as alunas levaram para iniciar o
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texto, qual a duragdo das pausas que fizeram e em que parte do texto essas pausas
aconteceram.

A utilizacdo do software genése, ndo obstante, foi apenas um dos recursos usados para
nossa coleta de dados. Utilizamos dois outros instrumentos de coleta para deixar a apreensio
do texto em seu stafus nascendi o mais completa possivel Nosso segundo recurso foi a
utilizagdo de uma filmadora para registrar em video todo o momento de elaborago do texto.
Queriamos capturar o dialogo mantido entre as alunas a respeito do texto, para identificar suas
reflexGes, suas duvidas, suas escolhas lingiisticas, o que demonstravam conhecer sobre o
género em questdo etc. Mais especificamente, com o registro em video, teriamos a
possibilidade de entender mais detalhadamente quais foram as dividas, as reflexdes que as
alunas tiveram nos momentos de apagamentos, de substituigdes, enfim, nos percalgos do
caminho de elaboracgio do texto.

Com a gravacdo em video, por exemplo, foi possivel ter acesso ao didlogo mantido
pelas alunas durante o planejamento que fizeram antes de iniciarem a escrita do texto, com
duragdo de 01 minuto e 39 segundos, conforme nos indicou o programa. Ou seja, o programa
genése nos mostra o registro do processo e o video nos da elementos a mais para entender o
que aconteceu nesse caminho.

A filmadora foi posicionada em um tripé, ficando em um ponto fixo proximo ao
computador, focalizando bem o rosto das alunas, mas com a visualizagio também dos
movimentos que elas faziam no teclado do aparelho. Apenas as alunas estavam na sala onde
esse evento foi gravado. Acreditamos que a filmagem do processo de produgio do texto
acabou por apontar e até mesmo precisar melhor o préprio objeto desta investigacio,

ultrapassando os limites empiricos comumente relacionados ao processo de produggo de texto.



Uma vez de posse dos relatorios impressos pelo software gernése e da fita de video com
o momento de produgio textual gravado, iniciamos a trajetoria numo ao terceirc recurso de
que utilizamos para completar ainda mais a apreensdo do processo de escrita de “O perigo
dentro de casa”. O primeiro passo foi empreender uma analise dos relatérios e da fita de
video. Um recurso complementou o outro, conforme ja enfocamos. Essa analise foi realizada
com o intuito de pontuarmos as criagdes, 0s reaproveitamentos, a consulta 3 colega ao lado
(como se deu essa consulta), as dividas, as reflexdes, as redugdes, as condensagbes, as
substituigOes, 0s apagamentos, as adicdes etc., para uma entrevista futura com as alunas,
questionando-as dos motivos que as levaram a fazer tais opera¢Bes. Foram elaboradas
aproximadamente 40 perguntas e a entrevista com as alunas deu-se apds uma semana da
elaboragdo do texto. Essa entrevista foi gravada em fita cassete — nosso terceiro recurso.

Antes, ainda, de iniciarnos a entrevista, foi solicitado as alunas que lessem o texto que
produziram, agora impresso no papel. Queriamos saber se, lendo o texto impresso apds uma
semana, as estudantes gostariam de fazer alguma alteragdo no mesmo. Cada uma das alunas
recebeu uma coOpia do texto e seguiu-se uma leitura silenciosa, com a presenca do professor-
pesquisador. G. e J. ficaram satisfeitas com o texto produzido e optaram por nfo fazer
nenhuma modificagio.

Nosso objetivo, com esta entrevista, foi incitar as alunas a falarem sobre a escrita do
texto. Este recurso também tornou-se muito importante para este trabalho porque as proprias
alupas nos forneceram os motivos que as levaram a apagar, substituir, adicionar etc.,
revelando, nesse processo, O género que estava sendo apreendido e a sua circulagio
imaginaria. A fita de video também foi uma importante fonte na busca dessas informacges.

O texto foi elaborado no periodo da tarde e as alunas, que estudavam no periodo da

manhi, voltaram 3 escola exclusivamente para a produgio desse texto. Como essa coleta de
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dados requeria alguns cuidados técnicos, como a atengio com a filmagem (posicio adequada
da camera, troca de fitas a cada 30 minutos), siléncio no ambiente para captar bem a fala das
alunas durante a elaboragdo etc., tornou-se inviavel a produciio do texto durante as aulas de
Portugués. E também porque o texto apenas podia ser elaborado na sala de informatica da
escola, devido o uso do programa genése.

O género a ser utilizado (noticia), bem como o tema para a elaboragdo do texto ndo
foram escolhidos pelas alunas e sim pelo professor/pesquisador. Optamos pelo género noticia
por ser este um género bastante difundido socialmente e, conseqiientemente, ser do
conhecimento dos sujeitos da pesquisa. Jornais e revistas de todos 0s tipos estio recheados de
noticias. O género, assim, ndo € uma novidade para as alunas, como seria se a opgdo fosse
pelo género requerimento, por exemplo. ConsideracBes maiores em torno do género noticia
serdo feitas no item 4.4, deste capitulo.

E preciso frisar, no entanto, que antes de as alunas terem acesso ao tema para a
elaboragdo do texto, houve uma discussdo sobre o género com duragdo de aproximadamente
10 minutos com o professor-pesquisador. Essa discusso foi baseada em uma sintese de uma
pagina contendo informagGes sobre as caracteristicas principais do género, de acordo com
alguns manuais’ sobre redagio para o Ensino Médio. Essa sintese {(que pode ser apreciada no
anexo I) foi preparada pelo professor-pesquisador e entregue as alunas no dia anterior ao
evento. (Gostariamos de enfatizar que, quando discutimos as caracteristicas mais gerais do

género noticia, prestamos atenc@o na dimenséfo heterogénea que a nogic de género implica.

! Os manuais didaticos utilizados para a elaboragio dessa sintese foram:

SARMENTQO, Leila, L. Oficina de Redacdo. Sio Paulo, Ed Moderna. 1999,

CAMPEDELLL Samima, Y. & SOUZA, Jesus, B. Produciio de textos e usos da linguagem. 830 Panio, Ed.
Saraiva, 1998
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Para finalizarmos esse item, os diferentes momentos de “leitura” dos dados vdo gerar
diferentes tipos de “comentérios”, agrupados a seguir, os quais recobrem os seguintes pontos:
e Descrigao dos elementos materiais dos relatorios bem como das reflexGes feitas pelos alunos
apreendidas através das fitas de video e audio.
¢ Reflexdo/interpretacdo da descrigdo feita dos elementos materiais, a partir das operagdes
realizadas pelos alunos ao escrever (inserindo, apagando, substituindo etc.) e a partir de seus
comentarios em ambas as gravagdes feitas, tanto pelo pesquisador quanto pelos alunos.

» Reflexdo/interpretagdo das operagdes acima a luz dos efeitos que elas possuem sobre o
proprio texto, tanto pelo pesquisador quanto pelos alunos.

Se transportarmos a metodologia utilizada pela Critica Genética e a coleta de seu
material de analise para a nossa, podemos dizer que a nossa coleta de “manuscritos”, primeira
etapa do geneticista no sentido de estabelecer o prototexto, foi totalmente planejada. Desta
forma, pensamos de antemio em todos os trés recursos para a coleta de dados que
descrevemos acima, no intuito de termos disponivel um “manuscrito” o mais completo
possivel para o estudo do processo da escrita.

A etapa seguinte do geneticista, organizar o dossié dos rascunhos e documentos de
redagdo, também foi facilitada pela metodologia que utilizamos. Com o software Genése nio
tivemos nenhuma dificuldade em estabelecer uma ordem cronologica das etapas do processo
do texto em analise. As fitas de video e audio foram transcritas para facilitar o trabalho de
cotejamento com os relatorios impressos do programa Genése. Nio que tenha sido uma tarefa
facil, mas pelo menos nfo nos deparamos com garranchos e rabiscos irreproduziveis, com
acréscimos marginais, com variagdes de caligrafia, ocorréncias comuns para os geneticistas

que lidam com manuscritos literarios.
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Desta forma, deciframos e transcrevemos nosso “dossi€”, estabelecendo nosso
“orototexto”, para, entdio, interpreta-lo, procurando desvendar os mistérios desta criagdo
verbal. O resultado desse nosso trabalho pode ser conferido, efetivamente, no capitulo 5,

quando analisamos o produto textual das alunas, na integra.

4.3. Definicio das meta-operacdes de reescrita: adicio/acréscimo, substituicio,
apagamento e permuta.

A todo instante estamos usando as palavras acréscimo, apagamento, substitui¢io para
nos referirmos as operagdes de reescrita realizadas pelas alunas, mas ainda ndo definimos o
que estamos entendendo com essas nomenclaturas. Chegou o momento de fazer isso. Para
tanto, utilizaremos as defini¢des que Fabre (1991) deu para essas quatro meta-operagdes. Os

exemplos ilustrativos abaixo foram retirados deste artigo e optamos por manté-los em francés:

1. Adicio/acréscimo: um elemento lingiistico ¢ inserido no texto, sem que haja a
substituicio de nenhum elemento de uma versdo precedente.
Ex.. unjour
Un jour formidable
2- Apagamento. um elemento lingiiistico j& presente no texto € apagado sem que nenhum

outro o substitua na versdo seguinte.
Ex.  elle gambadait dans la neige; et tout a coup elle sénforgait dans la neige.
elie gambadait dans la neige; et tout 4 coup elle sénforgait
3- Substituiciio: um elemento lingiiistico € apagado enquanto um outro € adicionado para

substituir o primeiro, de modo que um e outro funcionem como equivalentes em um

determinado contexto.
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Ex. Il te faut / pour les pneus des clous

11 te faut / des pneus cloutés
4- Permuta: um elemento lingiiistico, entiio presente no texto, sofre uma mudanca de sentido,
quando movimentado/trocado.

Ex. le petit gargon

Le gargon petit
4.4. O género noticia

Conforme ja salientamos, Bakhtin [1952-3] (1997) estuda a linguagem em sua
historicidade constitutiva, o que nos permite falar de sujeitos sOcio-historicamente organizados
que se posicionam em relagdo a enunciagdes anteriores e a enunciagdes posteriores.

Em se tratando do gé€nero noticia, ¢ na Idade Média que vamos encontrar suas
primeiras manifestagdes. Nessa €época, as informagBes disponiveis para a populagdo vinham
embutidas em decretos, proclamagdes, exortagdes e nos sermdes da igreja. Foi uma época em
que contos de feitos notaveis, de eventos pitorescos, cronicas da vida cotidiana e retalbos da
literatura cldssica levavam décadas para cruzar a Europa em cantigas e fabulas dos trovadores.

A expansdo da atividade comercial, a partir do século XIII, comeca a mudar esse
formato da circulagdo das noticias, presente na ldade Média. Com as mercadorias chegaram
técnicas e informagdes. A acumulacio de capital logo teve conseqiiéncias: a organizagdo mais
ampla e atuante da atividade artesanal e a alfabetizagfio. Os awvisi ja podiam ser pregados nos
muros em copias manuscritas: dispensava-se o letrado que tempos atras teria que Ié-los em voz
alta. E, mais importante, ndo provinham do duque ou do bispo: quem os mandava escrever
eram banqueiros e comerciantes.

O impulso seguinte decorreu do inicio da colonizagdo da América e da expansfo do

comércio ocednico com o Omente, através do caminho descoberto por Vasco da Gama. A
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imprensa periodica surgiu nesse contexto. Nos primeiros jornais, a noticia aparece como fator
de acumulacfo de capital mercantil: uma regifio em seca, sob catastrofe, indica que certa
produgio ndo entrard no mercado e uma area extra de consumo se abrira, na reconstrugio.

Mas a burguesia tinha que lutar em outras frentes e logo usou os jornais na sua
arrancada final sobre os palacios. A Igreja e o Estado tentaram conter os impressos com o
index e a censura; mais tarde, os arnstocratas lancavam seus proprios periodicos, sempre
menos interessantes porque, na guerra de opinido, ndo tinham muito o que dizer. Foram
muitos anos de intensa luta politica, em que a informagdo aparecia como tema de analise dos
publicistas, da demincia dos panfletarios, do puxa-saquismo dos escritos cortesdos.

Nesse periodo, o investimento para imprimir um jornal era pequeno, a redacio se
limitava a duas ou trés pessoas, os leitores pagavam o prego do papel, da tinta e costumavam
até prover o capital inicial, com a contratagio de assinaturas. Do ponto de vista econdmico,
qualquer um podia Jangar a sua folha, desde que tivesse algumas centenas de amigos,
correligionarios ou pessoas com motivo para temer atagues impressos caso ndo contribuissem.
Nessas circunstincias, os censores tinham o apoio de muita gente influente, mesmo entre os
burgueses, cujo ideério, por motivos politicos, incluia a liberdade de imprensa.

£ no advento da Revolugio Industrial, na segunda metade do século XIX, que a
imprensa finalmente derruba a censura até entio existente e comega um estigio de
desenvolvimento e profissionalizac@o nunca antes imaginado. Nessa €poca, surgia um efetive
mercado de massa para os jornais. O numero de trabalhadores que aprendiam a ler — gente dos
escritorios, operadores de maquinas, mestres de oficios cada vez mais sofisticados ~ crescia
sem parar. Era um publico de tradicdes ainda rurais, arrancado de suas culturas de origem e
que deveria ser sociabilizado nas metropoles, centros de civilizagio e poder em torno dos

quais passavam a gravitar areas e interesses imensos. Piablico importante porque, tendo
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ascendido ac poder simbolico da palavra impressa, tornara-se formador de opinido entre pares
ainda iletrados.

As maguinas e a organizagdo da produgdo proprias do capitalismo industrial chegavam
aos jornais. A mecaniza¢do comegou com a impressora de Koenig, em 1814, passou pela
rotativa de Marinoni, em 1867, e atingiu o auge com a composi¢do das linhas de chumbo
linotipo de Mergenthaler, em 1886 (conforme Lage, 1985). Com isso, o empreendimento
jornalistico tornava-se empresarial: baixavam os custos por exemplar, armavam-se redes
imensas de coleta de informagGes. Aquele jornalista independente de outrora, que pretendesse
tirar sua folha com tipos moéveis e prensa manual, jogaria nas ruas namero insignificante de
exemplares, carissimos, com o contetido superado pelos fatos.

A publicidade passava a custear a maior parte dos gastos editoriais. O piiblico deveria
ser informado da oferta de bens de consumo, convencido a consumir e, depois, induzido a
compra por todo arsenal de instrumentos de intervengdo psicologica que se pudesse utilizar.
Obviamente, essa promogdo do consumo ndo se desengasta dos interesses gerais do sistema
econdmico.

O jornal-empresa pode, assim, abarcar vasta gama de opiniGes, mas seu carater nio
revolucionario estd assegurado por dois bons motivos: deve remunerar o capital aprecigvel
nele investido e tira sua renda basicamente da veiculagdo de bens materiais e ideologicos
produzidos por entidades de caracteristica semelhante.

A luta pelo aumento de tiragem — medida de sua eficacia publicitaria — levou os jornais
a ampliar a 4rea de servigos ¢ a incluir em suas paginas os folhetins — historias seriadas que

tinham a vantagem de manter o publico cativo -, 0s horéscopos e os quadrinhos.
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Mas a noticia terminaria sendo a matéria-prima principal, conformando-se a padres
industriais através da técnica de producio, de restriges do codigo lingiiistico e de uma
estrutura relativamente estavel.

Van Dijk (1996), em artigo intitulado “Estruturas da noticia na imprensa”, propde um
quadro analitico para as estruturas do discurso da noticia na imprensa. Seguiremos, assim, ¢
rastro desse autor para tecer as caracteristicas desse género que, inicialmente caracterizado
pela propria imprensa, tem grande circulagdo social, gerando um imaginario coletivo sobre
como deve ser esse género. Faremos uso também do Manual de Redagio e Estilo do jornal O
Estado de SZo Paulo (1997) e de Lage (1985), nessa busca por informagdes sobre o género
noticia.

Diferentemente de uma narrativa candnica, por exemplo, a noticia traz o relato de uma
série de fatos a partir do fato mais importante ou interessante; e de cada fato, a partir do
aspecto mais importante ou interessante. Dessa forma, nfo se trata exatamente de narrar os
acontecimentos, mas de exp6-los. Por que se diz, entfio, que a noticia expde e nio narra? Nio
parece estranho, artificial, os acontecimentos serem contados em outra ordem que ndo aquela
em que ocorreram?

A diferenga esta no fato de que na noticia 0s evenios sdo ordenados nfo por sua
seqiiéncia temporal, mas pelo interesse ou importéncia decrescente, na perspectiva de quem
conta e, sobretudo, na suposta perspectiva de quem ouve. E mais: a importéncia de cada
evento serd aferida em fungfo do evento principal da série. Vejamos o que nos informa Van

Dijk {op.cit.:139) a esse respeiio:

“Encontramos diversos mecanismos centrais de monitoramento nesse processo de
producdo, a saber, conhecimento geral de scripts e atitudes ou ideologias (incluindo
vaiores da noticia), modelos gerais da situacdo e, por fim, um sistema de movimentos

67



praticos de producio que opera na realizacdo, linearizagdo e expressdo concretas dos

temas. Essas instdncias controladoras em conjunto definem a estrutura da relevincia

do artigo nofticioso concreio, tanto para o jornalista como para o leitor. Ja que a

estrutura temdtica nos diz quais topicos sdo mais gerais e quais sdo mais detalhados,

ela fornece também uma estratégia organizacional jd feita para a producdo: toma os
temas de nivel superior em primeiro lugar e trabalha de cima para baixo, observando
os critérios de relevdncia” (grifos do autor).

Lage (op.cit.21 ) traz um exemplo que ilustra bem essa situagiio de hierarquia.
Inicialmente, o autor nos convida a fazer a seguinte suposigdo: imagine que alguém, ao
despertar, encontre um cadaver no corredor de seu prédio. Imediatamente esse alguém corre
para o telefone e chama a Central de Policia. De acordo com Lage, “¢ improvavel que tente -
e consiga — contar a histdria a partir do inicio: Fu ainda ha pouco acordei, abri os olhos,
consultei o relogio... Seguramente dird: Tem o caddver de um homem na minha porta. Eu
descobri quando fui atender a campanhia. Ndo tinha mais ninguém do lado de fora. Vi que o
corpo estd frio. Demorei so um minuto porque estava no banheiro...”

O autor elenca, utilizando este exemplo, trés fases do processo de produgdo de uma
noticia: a selecdo dos eventos (no caso, abrir os olhos, consultar o reldgio sio ocorréncias que
o narrador omitira e que the fugirfo logo da memodria), a sua ordenacdo (o contato, a atengdo
do interlocutor, fixa-se a partir do evento mais importante ou interessante) € a nomeacdo. Ha
compromissos € sutilezas nos nomes que se atribuem as coisas. Corpo seria pouco especifico
no contexto; defunio retiraria um tanto da dramaticidade que o cidaddo atdnito pretende
transmitir; presunto o desqualificaria socialmente, na 6tica do interlocutor.

E intengdio da linguagem jornalistica unir pelo menos dois registros de linguagem: o
formal e o cologuial. O primeiro porque € uma imposigdo de ordem politica, esteja ou ndo em

lei. A pressdo social valoriza seu emprego e qualifica de erro todo desvio. O registro coloquial,

por sua vez, € mais acessivel para as pessoas de pouca escolaridade e, mesmo para as que
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estudaram ou lidam constantemente com a linguagem formal, permite mais rapida fruicio e
maior expressividade.

A saida para esse impasse € a conciliagio entre esses dois interesses — de uma
comunicagiio eficiente e de aceitagBo social. A linguagem jornalistica, assim, € constituida
basicamente de palavras, expressbes e regras combinatOrias que s3o possiveis no registro
coloquial e aceitas no registro formal Por exemplo, a palavra concomitante, de uso mais
formal, possui a forma ao mesmo tempo, no registro coloquial, adotada pela linguagem
jornalistica. Ao mesmo tempo € mais comunicavel que concomitante, na opinido dos
jornalistas.

Sobre esta base, a linguagem jornalistica ird incorporar: a} neologismos de origem
coloquial, sintéticos {(fusca, frescdo); b) denominagSes de objetos novos, de origem cientifica
ou popular (video-teipe, orelhdio); c) metaforas com intencdo critica (senador bidnico,
mordomia);, d) atualizagBes necessarias (rogqueiro, malufista) etc.

Uma outra restricdo que se aplica & linguagem jornalistica € a imposi¢do do uso quase
obrigatorio da terceira pessoa. As excegOes sdo poucas: reportagens-testemunho, algumas
cronicas, textos intimisias para grupos restritos.

E sabido, porém, que mesmo tendo a impessoalidade constantemente em mira, jornais
e jornalistas ndo conseguem ser totalmente imparciais. Mostrando o resultado de um trabalho
efetuado pelo Grupo de Midia da Universidade de Glasgow, Van Dijk salienta que os dados
mostraram, entre outras ¢oisas, que a suposicdo, senfo a prescricdo, de “imparcialidade” das
representacdes da noticia (de companhias radioemissoras publicas como a BBC) € posta em
questdo pela descrigio tendenciosa das greves em favor daqueles que estdo no poder, um viés
que pode ser detectado especialmente em pequenos e sutis detathes do relato noticioso (estilo,

turnos em entrevistas, tomadas da cdmara etc. ).
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O desconhecimento reciproco de quem redige e de quem consome a noticia reforga o
empenho no detalthamento. O que serd um edificio alto para o leitor? O que ele acha que um
edificio alto € para o redator? Quando se escreve que o edificio tem tantos andares, elimina-se
a perplexidade contida nessas perguntas. Em outras palavras, os adjetivos cuja referéncia varia
de pessoa para pessoa sdo evitados. E, quando se tem que lidar com grandezas para as quais
ndo ha referencial de consenso (por exemplo, a capacidade elétrica de uma usina,
considerando-se que o veiculo ndo é dirigido a técnicos), torna-se conveniente utilizar
comparagdes (por exemplo, “a usina € capaz de abastecer uma cidade de 50 mil habitantes™).

Acrescentando, a busca de enunciados mais concretos justifica muito o trabalho na
apuragio de noticias: a hora exata do atropelamento, a placa do carro, o nome inteiro das
pessoas, o nimero do timulo vao ter, no texto, efeito de realidade, isto é, contribuir para a
verossimilhanca da historia.

As grandes e pequenas questdes da ideologia também estdo presentes na linguagem
jornalistica, porque ndo se faz jornalismo fora da sociedade e do tempo historico. Por
exemplo, os eufemismos sfo sempre preferiveis, quando se pode adota-los: paralisacdo de
trabalho por greve, professores leigos por professores despreparados, empréstimo a fundo
perdido por doagdo.

Com relag8o a estrutura de uma noticia, Van Dijk (idem:135) nos informa que:

“0O topico mais alto ou mais importante ¢ apresentado na mamchete, o lopo da
macroesirutura completa do texto é formado no lead, e as sentencas ou pardgrafos
iniciais do texto expressam um nivel ainda inferior da macroestrutura, apresentando
detalhes importantes a respeito do tempo, local, participantes, causas/razées ou
conseqiiéncias dos eventos principais”.

A manchete, assim, encabega praticamente todos os discursos, por isto mesmo elas

costumam ser grandes, em tipo bold e situam-se no “topo™ do artigo noticioso. Em seguida
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temos o lead, aquela frase que, geralmente escrita em italico, localizada logo apos a manchete,
resume as id€ias essenciais do texto. Ambos expressam diretamente as macroproposicdes de
nivel mais alto do discurso noticioso.

Em seguida, temos o texto propriamente dito, o qual, em um, dois ou mais paragrafos,
¢ o complemento do Jead, que detalha e acrescenta informacdes sobre a agdo verbal em si, os
sintagmas nominais, os sintagmas circunstanciais ou quaisquer de seu componentes, levando-
se em consideragdo a relevincia das informagdes, conforme dissemos. A esta parte da noticia
denominamos de “corpo da noticia” na sintese entregue as alunas contendo informacGes sobre
o género noticia.

A preocupag¢@o com as normas editoriais € de estilo adotados pelos jornais € tdo grande
que tem levado muitos deles a criarem manuais de redagio e estilo, para expor, de modo
ordenado e sistematico, essas normas editoriais e de estilo que adotam. Faremos uso de um
desses manuais, o Manua! de Redagio e Estilo do jornal O Estado de Sdo Paulo, 3® edigio,
1997, na nossa analise dos dados, contrapondo a fala das alunas sobre o género noticia ac que
nos informa o referido manual. Como veremos, a caracterizagdo de tal género feita pelas
alunas revela uma circulagio imaginaria que pode ser fundamentada pelo referido mamual.

No prefacio de tal manual {p. 9), podemos ler que o jornal, com essa normatizagio, ndo
pretende tolher a criatividade de editores, reporteres e redatores, nem impor camisas-de forga
aos jornalistas da empresa. Seu objetivo € claro: definir principios que tornem uniforme a
ediglo do jornal. Mas ao fazer isso, constroem um imaginario coletivo sobre como deve ser ©
género noticia.

O primeiro capitulo do manual expde as instrugOes gerais e especificas indispensaveis

& preparacic de um bom fexto noticioso (colocagdc do autor) e procura agrupar, da maneira
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mais pratica possivel, as normas internas, gramaticais, ortograficas e de estilo necessarias a
esse trabalho.

As normas internas compreendem o conjunto de principios destinado a uniformizacdo
do texto do jornal, desde o modo de grafar o proprio nome do Estado da Federagio brasileira,
até a forma de usar o negrito e o italico, as maiisculas, os nomes proprios, as aspas, 0s sinais
de pontuagdo etc.

As questdes gramaticais receberam atencdo especial, dada a sua 6bvia importancia para
qualquer jornal, entre elas as regras de concordéancia, as normas de acentuagdio, o emprego dos
pronomes, o uso do artigo, a conjugag@o verbal, o infinitivo, a formagdo do plural, a utilizacdo
do hifen etc.

O manual amda trata, com riqueza de detalhes, de todas as questSes de estilo
consideradas essenciais para a producio de um texto “elegante” e “correto”, de acordo com a
concepgdo do jornal, € claro. Ao mesmo tempo, alerta para formas pobres ou viciosas de
redagio, para redundéncias comprometedoras, para modismos absolutamente descartaveis.

Enfim, toda a normatizacio que julga necessaria a confeccdo do texto jornalistico
encontra-se ai claramente definida. Algumas dessas normatizagSes serfio utilizadas por nods,

quando da analise dos dados de que dispomos.
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5. GENESE DE “O PERIGO DENTRO DE CASA”

Passando 2 analise, assinalamos, inicialmente, que a fita de video e também a fita
cassete foram transcritas para uma maior precisio do trabalho aqui empreendido. Grande parte
do dialogo mantido entre as alunas durante a elaborag@o do texto (fita de video), assim como
parte da entrevista posterior (fita cassete) serfio explicitadas ao leitor, para uma maior
compreensdo da génese do texto.

As transcrigbes que apresentaremos ndo serdo de base fonética. Como expde
Marcuschi (1997:9): “ ndo existe a melhor transcricdo. Todas sdo mais ou menos boas. O
essencial ¢ que o analista saiba quais os seus objetivos e ndo deixe de assinalar o que lhe
convém”. Procuramos fazer uma transcrigio limpa e legivel das falas das alunas, sem a
presenca de simbolos complicados. Salientamos apenas que, em relagdo 4 transcrigdo da fita
de video, procuramos fazer uma diferenciago, com o uso de letras diferentes, dos momentos
em que as alunas articulavam o texto oralmente daqueles momentos em que elas apenas liam o
que tinham escrito ou verbalizavam o que estavam escrevendo. Esses momentos de leitura ou
de verbalizacio concomitante 2 escrita foram transcritos com a fonte denominada arial. Para
os demais momentos, bem como para as transcrigdes das enirevistas, a Ginica diferenciacio que
fizemos foi no uso do #dlico. O uso do italico foi dispensado apenas quando tecemos algum
tipo de esclarecimento sobre o trecho que estava sendo transcrito.

Dados esses esclarecimentos, intentamos encontrar nas refacgSes de “0 perigo dentro
de casd” marcas da escrita de G. e J. que permitem a discuss@o de como essas autoras, nesse
momento de suas vidas e de suas escritas, operaram sua sele¢do dos recursos da lingua e

produziram efeitos de sentidos mais conscientes. Antes de darem o texto como pronto, ©
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mesmo foi trabalhado, refeito, reestruturade inimeras vezes. Como € propric do ato de
escrever, as alunas hesitam, reescrevem, fazem modificacOes, substituem, acrescentam
palavras, invertern a ordem dos enunciados, enfim, realizam inmeras operacbes a fim de
elaborarem o texto de forma satisfatOria para elas. O que seréd enfatizado aqui € esse aspecto
testemunhal, ou seja, os indices do processo de criagdo. S#o esses sinais de manipulagdo do
texto que a analista persegue, no intuito de percomer o caminho trilhado pelas alunas,
revelando também tracos da subjetividade inscritas no processo de produgio textual.

Como dissemos no capitulo 4, a escolha do género a ser apropriado ndo foi feita pelas
estudantes, mas pelo professor/pesquisador. Antes do inicio da elaboragio do texto, houve
uma breve reflexfo feita pelo professor sobre o género noticia, expondo basicamente suas
caracteristicas mais evidentes, conforme expusemos, também, no capitulo 4.

Apos tal exposi¢do, com duragdo de aproximadamente 10 minutos, fol entregue as
estudantes a proposta de produgiio de texto abaixo. Esta proposta pode ser observada no anexo

2, tal como foi entregue as alunas:

Imagine-se como redator de um jornal. Como tal, observe bem a foto a seguir e redija uma

noticia sobre ela (ver foto no anexo 2).

Instrugoes gerais:

Coloque uma manchete (ou titulo) no seu texto ¢ o lead.

A reflexdo sobre o género noticia foi feita em uma mesa que poderiamos denominar de
“mesa do professor”, localizada na propria sala de informatica. Apos a entrega da proposta de

producdo textual, as alunas dirigiram-se para a mesa na qual se localizava o computador com a
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instalagdo do programa genése. A camera de video ja estava devidamente posicionada. A
dupla decidiu que J. iria digitar o texto. G. sentou-se ao seu lado.

O passo inicial das alunas foi uma tentativa de interpretagfio da fote dada. O didlogo

mantido entre as alunas, nesse momento, foi o seguinte:

J.: pode ser vdrias coisas aqui.
G.: a mulher dormindo...
J.: é uma crianga.

G.: é uma crianca? Ah, 14, entdo a criangca e a mée dormindo e houve um vazamento de gas,
ai a casa estava fechada, a mde acordou assustada porque ndo estava conseguindo respirar

direito, quando ela se deu conta ela viu que a filha dela estava desacordada porgue havia

ingerido muito gds, né. Saiu pela vizinhanga, pediu socorro pelo telefone ¢ o socorro veio
socorrer a filha dela.

J.: porque ndo ta com cara de que a menina foi baleada ou coisa assim, né.

G.: por isso que eu pensei logo em gds, ainda mais que tem alguma coisa assim no rosto dela
para a respiracdo, foi logo o que eu pensei.

J.: pode ser... ndo ia fazer uma noticia.

G.: também acho que ndo.

J.: porque a menina desmaiou, ndo tem nada de mais. Acho que tem que ser isto mesmo.
G.: entdo a gente pensa num titulo.

J.: e ndio pode ser atentado a gds, atentado a gas é coisa de japonés.
G.: é verdade, a gente ndo ia fazer um atentado a gds muma casa, ndo tem...

Pode-se perceber que G. e J. planejaram com antecedéncia o assunto que comporia 0
texto. Neste momento, podemos recorrer & teoria do processo de escritura elaborada por
Flower ¢ Hayes {(1981). As alunas buscam na memoria de longo prazo as informagbes que
possuiam, sugeridas pela foto dada: como havia uma mulher com uma mascara no rosto sendo
atendida por pessoas ligadas a algum orgdo publico, pensaram em um vazamento de gas, até
porgue, na foto, ndo havia indicios de uso de wn revélver. O planejamento, também, € feito de
acordo com a situacdio de comunicacdo envolvida, pois abandonam a idéia de um desmaio da

menina, porque um desmaio de alguém simplesmente ndo tem valor jornalistico.
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As idéias, assim, vdo sendo geradas, buscando-se informacdes na memdria de longo
prazo. Estas informac¢des emergiram de uma forma até bem estruturada, haja vista a longa ¢
concatenada fala de G., transcrita a partir da linha 4, acima. Em seguida, as alunas organizam
as idéias que vdo surgindo: “porque a menina desmaiou, ndo tem nada de mais”, e
abandonam essa idéia. Ao final dessa primeira fala, tragam o primeiro objetivo. “entdio a gente
pensa num titulo”. Este ¢ o primeiro planejamento empreendido pela dupla. Nele, as alunas
geraram idéias através da memdria de longo prazo, tendo em vista uma certa situacdo de
comunicagdo, organizaram essas 1d€ias e instauraram seu primeiro objefivo: escrever o titulo
ou a manchete da noticia.

Quando indagadas, posteriormente, se tinham o costume de fazer um planejamento

prévio do texto, antes de comegarem a escrever, responderam, na entrevista:

Pesquisador: entdo, vocés... a primeira pergunta aqui do dia: vocés costumam planejar
sempre o texto com antecedéncia, assim?

G.: a gente tem que ter pelo menos uma idéia na cabeca. Ndo da para comecar o texto sem
saber mais ou menos o que vai escrever. Eu ndo consigo. E... tem que pensar um pouco mais
OU menos.

J.: eu ja penso até no final quando vou fazer um texio.

G.: nem que depois eu modifique alguma coisa, ¢ final por exemplo, mas tem um...tem que ter
ja a idéia na cabega.

J.: ainda mais como é em dupla, a gente tinha que planejar, pelo menos para uma saber o que
a outra tava pensando.

G./J. ao mesmo tempo: pra uma saber o que a outra tava pensando

Pesquidador.: certo, 14 Agora, nada impede que no decorrer vocés possam mudar, de
acordo com a cara que o texto td tomando. E isso? '

G.: é

Como podemos perceber nesse didlogo, € costume das alunmas selecionar as
informacdes que pretendem usar no texto, previamente. O recoihimento das idéias, dos fatos,
das observagOes para a elaboragdo do texto tornou-se crucial para elas, principalmente em se

tratando de um texto elaborado em dupla: “a genfe tinha que planejar, pelo menos para uma
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saber o que a outra fava pensando”. Esse planejamento, no entanto, aconteceu apenas
oralmente, pois em nenhum momento as estudantes fizeram qualquer anotagdo em folha de
papel.

Em relagiio a apropriago do género, duas observagdes ja podem ser feitas apenas
observando o diglogo transcrito acima, durante o planejamento que fizeram. Primeiramente,
abandonaram a idéia de um desmaio da menina simplesmente, porque seria um episodio
insignificante: “ndo fem nada de mais”. Acreditam que para ser veiculado em um jornal, o
fato deve ser relevante e de interesse do publico e pessoas comuns desmaiam todos os dias e
estes fatos ndo ddo matérias de jornais.

Segundo, abandonam também a possibilidade da ocorréncia de um atentando a gas
naquele local. Para as alunas, atentados a gas ocorrem geralmente em ambientes piblicos e
nao em casas particulares (a foto dada sugeriu a elas uma residéncia, devido a presenga de uma
televis3o no canto superior direito). Quando disseram que afentando a gds é coisa de japonés,
possivelmente lembraram-se de um atentado a gas ocorrido em uma estagio do metrd, no
Japdo, por motivos religiosos, e muito divulgado em toda a imprensa. Este atentando, com
vitimas fatais, ocotreu em 1998. Ou seja, de acordo com ¢ imaginario das alunas, que estd
pautado no que leram e ouviram na propria imprensa sobre atentados a gés, estes ocorrem em
ambientes piblicos, ficando até, de certa forma, incoerente acontecerem em casas particulares.

A propria escolha do assunto: um vazamento de gis doméstico, esteve atrelada a
reportagens que as alunas ja haviam lido em jornais ou assistido na TV sobre o assunto.

Vejamos o que disseram sobre a fonte de suas informacdes, na entrevista:

Pesquisador: o que motivou vocés a escolherem esse tipo de episidio para noticiar? Vocés
féem noticia sobre esse tipo de coisa, ja ouviram...Tudo bem que vocés se basearam na foto,
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olharam, aquilo sugeriu alguma coisa, mas foi s6 uma sugestdo. Entdo, de repente, vocés
colocaram a criatividade de vocés pra bolarem aquela historia.

G.: ah, mas ja ouvi bastante caso de problema de gas, ja, de fazer vitima, inclusive de matar
ja crianga dentro de casa.

G. . jd passou em reportagem

J.: E, ndo s6 gas, mas acidente doméstico.

Pesquisador.: td, entdo, ai, por isso, quer dizer, por essas coisas todas que vocés tém
observado, vocés deram esse enredo pra historic.

G./L.: ahram.

O fato de terem conhecimento sobre acidentes domésticos envolvendo vazamento de
gas foi decisivo para a escolha desse assunto, bem como para a desisténcia da idéia de um
atentado a gas numa residéncia, j& que atentados a gas estdo mais comumente ligados a fatores
ideologicos e em ambientes piblicos, o que nfo parecia ser o caso, de acordo com as marcas
indiciais observadas na foto, sugerindo as alunas uma residéncia.

Koch e Travaglia (1998:60) salientam a importancia do conhecimento de mundo para o

estabelecimento da coeréncia:

O nosso conhecimento de mundo desempenha um papel decisivo no estabelecimento
da coeréncia: se o texto falar de coisas que absolutamente nilo conhecemos, serd
dificil calcularmos o seu sentido e ele nos parecerd destituido de coeréncia...
Adquirimos esse conhecimenio a medida que vivemos, tomando contalo com o mundo
que nos cerca e experienciando uma série de fatos...

Decidido o assunto a ser tratado, G. e J. iniciam a escrita do texto, pensando,

primeiramente, numa manchete ou titulo para a noticia, conforme ja salientamos. Cogitam

uma manchete comegando desta maneira, como nos mostrou a fita de video:

J.: Vazamento de gds...
(. : ndo, tem que ser sO uma coisa, a gente ¢ que faz, isso dai pode ser fivre.
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Como se pode perceber, ndo chegam a concretizar a escrita desse suposto comego para

a manchete. Abandonam-no e optam pelo seguinte, ainda oralmente (apos a fala de G. acima):

J.: Perigo dentro de casa
G.: isso!

Esta ultima idéia lhes agrada e de fato decidem por ela. Escrevem, entdo, a manchete
da noticia como sendo: O PERIGO DENTRO DE CASA, em caixa alta, acrescentando o artigo

o, no inicio da mesma.

Quando indagadas, na entrevista, do porqué de tal abandono, explicaram que:

Pesquisador: Bom, ai passando para a manchete. 4 manchete de vocés ld em cima. Vocés
pensaram em escrever, s6 que ndo chegaram a fazé-lo, olha: vazamento de gas... Pensaram
alguma coisa nesse sentido, que fosse por esse sentido. Af, pensaram, pensaram... e optaram
por: o perigo dentro de casa. 4 G. a#é chegou a comentar na fita: isso! Por que essa manchete
caiu no gosto de vocés: o perigo dentro de casa?

G.: porque é um assunio que ele ja é... ndo que seja muito polémico, mas que ja chama a
atengdo dos pais, porque ja... existem intimeros aconteci..., €, fat...é..jd...que nem a J. diz, ja
se tratava, chama a atengdo.

Pesquisador: entdo vocés queriam alguma coisa que chamasse a atengdo, é isso?

J.: é e que fosse meio curta, porque se a gente colocasse “vazamento de gds” ia ter que
explicar toda a noticia 56 na manchete e ninguém ia ver.

Para as alunas, a escolha da manchete “O perigo dentro de casa” atendia
satisfatoriamente a necessidade de uma manchete de despertar a curiosidade do leitor para o
assunto em guestdo, dai a mudanca. Como salienta J., se optassem por uma manchete
comegando por “vazamenio de gds”, ia estariam explicitando, na prépria manchete, o assunto
da noticia, ndo instigando o leitor a lé-la. Em relag8o a apropniagdo do género em questao por

parte das alunas, podemos apreender, nesse momento de produgdo textual, que o género

noticia deve conter uma manchete (ou titulo) que deve ser curta, deve chamar a atengfo do
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leitor para ler a noticia e, portanto, ndo deve conter todas as informagdes acerca do assunto,
senfo o leitor perde o interesse pela leitura do texto completo.

A necessidade de uma manchete para a noticia foi reforcada pela sintese entregue as
estudantes na véspera da elaboragdo do texto, que dizia o seguinte em relagdo as partes de uma

noticia:

“A noticia possui trés partes principais. Primeiro, hd a manchete ou titulo principal (o
titulo da noticia € ao mesmo tempo uma manchete), em seguida, hé o lead, que resume
as idéias essenciais do texto, visando despertar a atengdo do leitor para a noticia.

A terceira parte € o corpo da noticia, que contém o desenvolvimento mais amplo e
detalhado dos fatos localizados.”

Notem que a sintese no apresentou nenhuma caracterizacio sobre como deve ser uma
manchete. No entanto, na fala das alunas, ela aparece caracterizada como sendo: curta, que
chama a atenc3o, despertando a curiosidade do leitor. Essa caracterizacdo parece advir,
portanto, do que as alunas imagimam ser uma manchete de jornal, demonstrando aqui a
circulacdo imagindria dessa parte de uma noticia, enquanto um género especifico da escrita.

Conforme explicitamos no capitulo 2, Santos (1999) defende a suposicio de que
existem modos de circulagdo imagindria dos escreventes pelos vdrios géneros em que estdio
intricados em eventos de producdo escolar da escrita. Pelo que pudemos apreender da fala das
alunas, a elaborag@o da manchete foi baseada nessa “circulagio imaginaria™ existente de como
deve ser uma manchete de uma noticia, uma vez que na reflex3o sobre o género noticia que
fizemos, apenas salientamos que uma noticia deveria possuir uma manchete ou titulo. Nio
dissemos absolutamente nada sobre como elaborar uma manchete, tampouco que ela deveria

ter as caracteristicas que as estudantes salientaram.
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E sabido que os jornais de modo geral ddo muita énfase & elaboragio de suas
manchetes, procurando fazé-las exatamente como as alunas descreveram: curtas, chamativas,
interessantes, visando despertar a curtosidade do leitor para ler a noticia inteira. Vejam como o

Manual de Redacio e Estilo do jornal O Estado de S&o Paulo carateriza o titulo (p. 282):

1- QO titulo deve, em poucas palavras, ammciar a informagdo principal do texto ou descrever com precisdo
um fato: Governo desiste de aumentar impostos.

2- Procure sempre usar verbo nos titnlos: eles ganham em impacto e expressividade.

3- Para dar maior forca ao titulo, recorra normalmente ae presente do indicativo € nfio ao pretérito:
Israclenses e palestinos assinam (¢ ndo assinaram) acordo de paz.

6- Os titulos no Estado vio sempre em letras mimisculas (caixa-baixa). SO faca titulos inteiramente em
maidsculas (caixa-alta) em casos muito cspeciais. Por cxemplo, em manchetes que exijam maior
destaque que as demais.

O comentario das alunas sobre a manchete coincide com a exortagdo do referido jornal
sobre os titulos. Notem também que as alunas usaram as letras em caixa-alta para escrever a
manchete. Embora nfo seja uma pratica habitual dos jornais, conforme salientado na citagdo
acima, € possivel que assim o tenham feito para realcar a manchete ainda mais. Como as
manchetes s3o escritas, de modo geral, com letras em negrito, as alunas também podem ter
tomado o negrito por letras maiisculas. Muitos outros detathes sobre a elaboragio de titulos
traz o referido manual, mas s30 intrinsecos ao trabatho jornalistico.

Contentes com a manchete, as alunas pdem-se a escrever o /lead da noticia.

Inicialmente, escrevem:

Menina...

O didlogo mantido entre as duas, neste trecho, foi o seguinte;
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J.: menina... a mde acorda...

G.: ndo, J.

J.: €, amde acorda e vé a filha desacordada. 4 menina o que? Desmaia, porque...
G.: sei la, vazamento de gds provoca causa e [ranstorno numd...

J.: vazamento de gas domeéstico...

G.: provoca iranstorno num bairro pobre. A gente ndo pode da a entender o que é. Tem que
chamar a atengdo. Provoca...

J.: ndo é transtorno, provoca sérias conseqiiéncias (escrevendo). Tem acento?
G.: tem.

J.: sérias consequéncias...

G.: numa familia pobre?

J.: num subtrbio do Rio de Janeiro.

Primeiramente, gostariamos de enfatizar a nossa opgiio em diferenciar as falas das
alunas nas quais as mesmas estavam repetindo, em voz alta, os trechos que estavam
escrevendo no computador, com uma fonte diferente. Se seguirmos a triltha dessa fonte, arial,

teremos, neste caso, muito similarmente, o trecho escrito por elas, nesse momento:

Vazamento de gds provoca sérias conseqiiéncias no subvrbio do Rio

Como se pode perceber, abandonam a idéia inicial de comegar o lead com “mening”.

Perguntamos, na entrevista, a razio de tal abandono. A justificativa foi a seguinte:

Pesquisador: a J., depois, iria colocar, né, na... depois da manchete, no lead. 4 J. pensou:
menina ou a mde acorda... ai a G.: ndo, J A J: é G., a mde acorda e vé a menina
desacordada. Isso vocés planejando, ta? Ai vocés abandonam essa primeira idéia, que vocés
iam colocar, que a J. tinha pensado, né, que a mde acorda e vé a menina desacordada ¢
pensam em escrever: vazamento de gds provoca transtorno num bairro pobre, certo? Entdo,
por que essa primeira idéia ndo deu certo? Vocés lembram qual era a idéia?

G.: ¢, que a gente ia falar assim, que tanfo o menino ou a mde acorda...que nem, a mde
acorda e encontra a filha desmaiada. Ai ja daria metade da histéria do que tinha acontecido,
se a gente colocasse isso. Se a gente deixasse meio...

J.: o lead ndo pegaria a idéia central

G.: é

J.: Porgue nio deu a causa, deu 56 a conseqiiéncia, que a mie acordou e viu..

G.: e ja aconteceu...pra ela perceber que ja foi um acidente e que a mde encontrou a filha
desmaiada.
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Pesquisador.: desmaiada. A G. coloca: a gente ndo pode dd a entender muito o que é. Entdo é
por isso?

G.: pra rum...por que sendo, lendo o lead, ndo precisa mais ler a reportagem.

A justificativa que deram para essa mudanga no Jead € muito parecida com a
justificativa que deram para as mudangas operadas durante a escrita da manchete. Ou seja, o
inicio do lead com “menina...” ndo atenderia aos objetivos que queriam alcangar: fazer um
breve resumo das idéias essenciais do texto, procurando chamar a atengZo do leitor. Se as
informacbes-chave fossem passadas no /ead, o leitor néo se interessaria em 1é-la por completo.
Também, conforme J. salientou, desta maneira o lead conteria apenas as consegiiéncias do
fato e ndo suas causas, ndo trazendo a idéia central da noticia, que € a fungdo de um lead.
Ressaltamos, também, que ao escreverem o fead, as estudantes ainda ndo haviam escrito o
corpo da noticia. Tinham apenas uma idéia daquilo que queriam escrever.

Qutros detalhes, ainda, nos chamaram a aten¢fo no didlogo mantido entre as alunas
nesse momento. Antes de escreverem efetivamente o lead como: Vazamento de gds provoca
sérias conseqiiéncias no subuirbio do Rio, G. usou por duas vezes o substantivo “transtorno”
no lugar de “sérias conseqiiéncias”, pensando o lead da seguinte maneira: vazamento de gds

doméstico provoca transtorno mum bairre pobre. E ainda, Vazamento de gds doméstico

provoca sérias conseqiéncias numa familia pobre.

O uso do substantivo “transtorno” foi logo questionado por J., que retrucou, séria; ndo
é transtorno, provoca sérias conseqiiéncias. Perguntamos, entdo, por que o substantivo

“transtorno” ndo cabernia nessa situagio. Disseram:

Pesquisador: ao comegar a escrever, acharam melhor ndo colocar “transtorno”, colocaram
“sérias conseqiiéncias”. Olha so, vocés pensaram, ndo chegaram a escrever, né: "vazamenio
de gas provoca transtornos em uma periferia do Rio, num suburbio do Rio erc. S6 que vocés
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abandonam a idéia de transtornos. Vocés acham melhor colocar: “vazamento de gas provoca
sérias conseqgiiéncias”.
G.: ¢, transtorno seria so bagunca, né, mas ndo foi s6 uma confusdo que aconteceu. A menina

passou mal.

J.: Mais sério a menina ter desmaiado, assim, ter ido para o hospital do que simplesmente
transtorno. E nem comoveu muita gente, que seria assim transtorno, da a idéia de...

G.: de ter apavorado o bairro inteiro, de... que foi mais uma confusdo.

J.: e ndo ser uma coisa muito séria.

G.: e ndo uma coisa séria, mas a menina passou mal, a menina desmaiou, pelo que a gente
gueria colocar. Entdo ndo podia ser transtorno. Tinha que ser... A gente achou que ficasse
melhor com “sérias consegiiéncias”.

O uso de “transtorno”, para elas, daria uma idéia de bagunga, de confusdo, de que o
fato apavorou muitas pessoas. Como queriam veicular a idéia de um acontecimento sério,
afinal 2 menina desmaiou e estava muito mal, tal palavra foi rejeitada. Essa troca é um bom
exemplo para mostrar que as estudantes, em seu processo de criagio verbal, realizam
intervengdes no sentido de substituir itens lexicais, frases ou até mesmo paragrafos inteiros.
Assim fazendo, ao construir sua propria linguagem, langam méo dos modos biasicos de
arranjos utilizados no comportamento verbal: os eixos paradigmaticos e sintagmaticos.

Como se pode perceber, a palavra “transtorno” tem, para as alunas, um certo sentido
que foi determinado pelo contexto socio-histérico, embora ndo tenham consciéncia disso. Isto
nos faz lembrar Bakhtin, que considerando a linguagem em sua historicidade constitutiva,
afirma que todo signo ¢ ideologico por exceléncia e se constitui na interagdo verbal, por
sujeitos socio-historicamente organizados gue se posicionam em relagdoc a enunciacles

anteriores e a enunciagdes posteriores [ 1929] (1995: 113/114).

A situagdo social mais imediata e o meio social mais amplo determinam
completamente e, por assim dizer, a partir do seu proprio interior, a estrutura da
enunciagdo. (...} 4 situacdo e vs participantes mais imediatos determinam a forma e o
estilo ocasionais da enmunciacdo. Os estratos mais profundos da sua estruturacdo sdo
determinados pelas pressdes sociagis mais substanciais e durdveis a que estd submetido
o locutor.
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Trés outras observagdes ainda podem ser feitas em relagdo ao dialogo acima, capturado
através da fita de video. A primeira delas se refere ao abandono da palavra “doméstico” em:

Vazamento de gds doméstico... Decidiram apenas por vazamento de gds. Porém, ndo

perguntamos a dupla o porqué desse abandono.

Em seguida, temos a primeira preocupagio em relagdo aos aspectos formais da lingua. J.
pergunta a G. se a palavra “conseqiiéncias” levava acento. E interessante perceber que a maior
preocupagdo da dupla concentra-se em tormno de quais recursos lingiiisticos utilizar na
composicdo do texto para dar o efeito de sentido pretendido. Ndo ha, até o momento, e
também ac longo do texto, como veremos, uma preocupag3o com a norma padrio (tdo
prestigiada na escola). Ao contrario, a preocupagio € com o uso da lingua numa situagio real
de interacdo, com as diferencgas entre formas de expressdio e suas implicaghes para a
construgdo do sentido.

Por dltimo, ha a substituigio de “familia pobre” por “subirbio”. O texto produzido
oralmente foi: Vazamento de gds doméstico provoca sérias conseqiiéncias numa fomilia
pobre. A forma escrita foi : Vazamento de gds provoca sérias conseqiiéncias no suburbio do

Rio. Questionadas posteriormente scbre ¢ abandono do uso “familia pobre”, responderam:

Pesquisador: bom, houve a troca de familia pobre pra suburbio, que é a proxima pergunta.
Por que subdrbio ficou melhor que familia pobre?

G.: acho que é pra ndo dd muito a entender o que vai se tratar.

J.: fica melhor

G.: Ja vai saber que ele ta falando da familia ja Ja vai saber com quem se passou, ©
que...quem envolveu. Se fala da familia, saber que ja foi...da uma idéia.

J.: Ah, mesmo a palavra, fica melhor colocar no subiyrbio do que uma familia pobre.
Mouis...parece que é mais abrangente o suburbio do que acontecer com apenas uma familia.

O lead deveria dar uma idéia geral do fato e, por isso, o uso de “familia pobre”

tornou-se muito especifico para o sentido que buscavam. O substantive “suburbic” ¢ bem
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mais amplo e genérico e o fato de o acontecimento ter se passado com uma familia pobre iria
ser explicitado no corpo da noticia.

Lembramos que a foto entregue as alunas como fonte inspiradora para a composi¢do
da noticia sugere a elas um lugar simples, pobre. Chegamos a questiona-las do porqué da
associacdo que fizeram do episddio noticiado a baixa condicdo financeira de vida.

Responderam, na entrevista:

Pesquisador: entdo, o que eu reparei: o fato foi associado a baixa condi¢do de vida, pois
vacés colocaram “familia pobre” e depois “suburbio”. Entdo, por que essa associagdo a
baixa condicdo, tinha que ser familia pobre, subirbio?

J.: ah, pela foto.

Pesquisador: pela foto?

J.: pelo lugar que ela tava

G.: Num da pra entender que era um lugar assim de... de... de classe média alta pra cima
Dava a entender que era uma residéncia mais simples, mais pobre.

A foto, como pode-se perceber pelo didlogo acima, teve grande importincia para o
desencadeamento do conhecimento de mundo das alunas. Conforme nos explica Koch {1998),
esse conhecimento de mundo nfo ¢€ arquivado na meméria de maneira desordenada, mas em
blocos, denominados modelos cognitivos. Esses modelos tém recebido denominacdes diversas
{op.cit.:60) : “frames {conjunto de conhecimentos armazenados na memoéria debaixo de um
certo “rotulo”, sem que haja qualquer ordenacio entre eles, ex: Natal, viagem de turismo);
esquemas {conjunto de conhecimentos armazenados em seqiiéncia temporal ou causal; ex: por
um apareiho em funcionamento), planos (conjunto de conhecimentos sobre como agir para
atingir determinado objetivo; por exemplo, como vencer uma partida de xadrez), scripfs
(conjunto de conhecimentos sobre os modos de agir altamente estereotipados em dada culturs,

inclusive em termos de linguagem; por exemplo, as formulas de cortesia); as superestruturas

ou esquemas fextuais (conjunto de conhecimentos sobre os diversos tipos de textos, que vio
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sendo adquiridos a proporgdo que temos contato com esses tipos e fazemos comparagdes entre
eles)”.

Assim, para que as alunas pudessem interpretar os acontecimentos sugeridos pela foto,
langaram m#o de conhecimentos armazenados em suas respectivas memorias, ou seja,
conhecimentos sobre acidentes domeésticos envolvendo vazamento de gas de cozinha, sobre as
dificuldades financeiras pelas quais passa uma familia pobre e tantos cutros conhecimentos
revelados ao longo do texto.

Acrescentando, Koch (s/d), citando Heinemann & Viehweger, 1991, salienta ainda que
para o processamento textual, concorrem ainda dois outros grandes sistemas de conhecimento,
além do enciclopédico: o lingiiistico (compreendendo o conhecimento gramatical e o lexical,
sendo o responsavel pela articulagio som-sentido) e o conhecimento interacional (sobre as
formas de inmter-agdo da linguagem, englobando os conhecimentos do tipo ilocucional,
comunicacional, metacomunicativo e superestrutural).

Finalmente, a dupla comeca a escrever o corpo da noticia. Mas serd que a forma:
Vazamento de gds provoca sérias consegiiéncias no subirbio do Rio representara, de fato, a
ultima vontade das alunas em relagdo ac lead?

Iniciam o desenvolvimento da noticia da seguinte maneira: Na manhd de segunda-
feira, 26, um vazamento de gas em uma residéncia no subirbio... E agora? Precisam explicitar
a0 leitor de qual subtirbio estavam falando, afinal subirbios ha muitos, principalmente no Rio
de Janeiro. Vasculham na memoéria e ndo encontram nenhum nome de subiirbio no Rio. Ent3o,
voltam ao lead e modificam-no: Vazamento de gds provoca sérias conseqiiéncias no suburbic
de Sdo Paulo, para que pudessem colocar, no paragrafo que estavam escrevendo, um nome de
subtirbio qualquer de Sdo Paulo, pois acreditavam que, em se tratando de S&o Paulo seria mais

facil lembrar de um nome. Neste momento, o local do acontecimento muda de Estado e cidade
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devido & necessidade do género noticia de explicitar ao leitor o local exato do fato noticiado
{onde?).

Podemos perceber também que as alunas ndo esperam o final do texto para inserir a
revisio no lead, mudando-o de Rio para Sgo Paulo. Se mantivessem o Jead constando Rio e o
corpo da noticia apontasse para um subtrbio de Sdo Paulo, haveria uma incoeréncia no texto:
afinal, onde de fato o episddio se passou? Por isso, diante da decisdo de mudar o Estado em
que o acontecimento se deu, examinaram o texto até entfio escrito, concluiram que deveriam
fazer essa substitui¢do e concretizaram a revisdo. O texto das alunas nos mostra que as etapas
do processo de escritura nfio sdo formas rigidas (planejar, redigir e sé entfio revisar), mas tal
como foi explicitado por Flower e Hayes (1981), no sistema hierarquico de escritura que
apresentam, as unidades nfo atuam em uma ordem linear. Em um momento determinado, o
escrevente pode evocar qualquer processo ou subprocesso. Neste momento, G. ¢ J. acessaram
o processo examinar para modificar um plano feito anteriormente: ambientar a noticia no Rio
de Janeiro. Em relacdo a esse texto, o processo examinar, nio foi, portanto, unicamente uma
revisdo do produto textual apos o término de sua elaboragfo, mas um processo que atuou em
varios momentos da sua elaboragio.

Perguntamos as alunas o porqué da substitui¢io de um Estado por outro. A dupla deu a

seguinte resposta, na entrevista:

Pesquisador: entdo, vocés continuam, né... um vazamento de gdas num suburbio, ai vocés
estavam escrevendo, olha: “na manhd de Segunda-feira, 26, um vazamento de gis em uma
residéncia no suburbio”. Param e percebem que havia suburbio, ja, no lead. Ao olharem para
o lead, acharamn que deveriam especificar o suburbio. Eu ndo se se ia fazer confusdo com o
suburbio do lead, o que que foi. Entdo trocaram o Rie por Sdo Paulo. Trocaram o suburbio
do Rio pelo suburbio de Sdo Paulo. Mesmo assim, vocés acharam que tinha que especificar
que tipo de suburbio era. Primeiro, porque a troca do Rio para Sdo Paulo?

G.: ¢ que a gente pensou, assim, num bairro, num local, a gente ndo sabia do Rio. Ai a gente
Jfoi pra Sdo Paulo, s6 que em 5do Paulo a gente também ndo sabia.
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J.: a gente ndo tinha certeza

G.: ai a gente lembrou da favela da Rocinha. Ai a gente voltou no Rio, foi o que a gente
lembrou. Ainda mais que a gente ndo conseguia achar o nome que tivesse...

J.: € que de inicio a gente ndio queria colocar uma favela, a gente queria colocar um bdirro.

G.: um bairro

J.: s6 que a gente ndo sabia

G.: e a gente ndo sabia, a gente acabou optando mesmo pela favela

G.: e a gente quis especificar porque fica mais objetivo, né, as noticias sempre dio o nome...
sempre especificam quando, onde...

Pesquisador: Entdo depois vocés trocaram “subirbio” por “na favela da Rocinha™, ndo foi?
G.: é pra deixar explicito onde...onde aconteceu.

Pelas respostas dadas acima, temos a confirmacgio do motivo que as levou a substituir
Rio por Sdo Paulo: precisavam explicitar exatamente em que local o fato ocorreu, pois as
noticias “sempre ddo o nome.... sempre especificam quando, onde”, conforme salienta J.
Neste momento, caracterizam o género noticia, certamente recordando-se da sintese contendo
as caracteristicas mais gerais do género em questio, entregue a elas um dia antes: “K
necessdrio acrescentar aos dados acima que a seqiiéncia marcada pela abreviatura O-0-0-
O-C-PQ (quem, o que, quando, onde, como, por que) é fundamental para a noticia-
narrativa”. (vide anexo 1).

Sdo Paulo, no entanto, ndo sera o Estado no qual se passara a noticia, pois as alunas
também ndo conseguem se lembrar de nenhum nome de sublirbio neste Estado. De repente,
vem & tona a lembranga da favela da Rocinha. Embora nfo quisessemn que o episodio se
passasse em uma favela e sim em um bairro qualquer, usam a favela da Rocinha por ser o
unico nome de que se lembram para atender 2 exigéncia desse género de informar ao leitor o
iocal do acontecimento. Por esse motive, voltam a Jocalizar o episddio no Rio de Janewo.

Agora, por que justamente a favela da Rocinha lhes ocorreu? Perguntamos a elas e a

resposta foi a seguinte:

Pesquisador: por que a escolha da favela da Rocinha?
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G.: ah, ja falou, a gente ndo tinha nome de bairro

Pesquisador: de nome, e afavela estd sempre nos noficidrios e tudo.

G.: e mesmo nos noficidrios, foi a primeira que veio na cabeca

J.: mesmo assim... A gente sabe que hoje ndo é a pior favela, assim, existem favelas muito

piores, mas a Rocinha ¢ a mais conhecida.
G.: é a mais conhecida

Novamente o conhecimento enciclopédico das alunas adquirido através do contato com
o mundo foi decisivo. A favela da Rocinha € a maior favela do Rio de Janeiro e seus
problemas, assim como as solugdes encontradas por seus moradores para sana-los, € muitos
outros motivos sdo sempre noticia em jornais, revistas ¢ TV. Como as estudantes ja leram,
ouviram sobre tal favela, este foi o local escolhido por elas.

Porém, quando fazem a substitui¢io novamente para o Rio, tendo em mente agora o
nome do suburbio, favela da Rocinha, as alunas empreendem uma nova substituicdo: trocam
“subarbio” por “periferia”. Serd que a favela da Rocinha lembra mais uma periferia do que um
suburbio? Qual a diferenca entre as duas palavras para as alunas? Estas perguntas n3o foram
feitas a dupla, mas com certeza o uso de periferia agradou-thes mais. A natureza indicial -
desses registros aponta, também, para o fato de que ndo temos acesso direto ao processo
mental que 0s registros lingiiisticos materializam, mas estes podem ser considerados a forma
fisica através da qual esse processo se manifesta.

O Jead, entdo, toma a sua forma definitiva: Vazamento de gds provoca sérias
consequéncias na periferia do Rio (sem ponto final). Fica, portanto, claro que as estudantes
escreveram © lead, verificaram que aquilo que escreveram no inicio ndo representava
adequadamente aquilo que queriam dizer e o alteraram.

A tensio gerada por esse momento de indefini¢do do local em que ocorreu o fato €
grande e vale a pena ser transcrito aqui o didlogo mantido entre as duas, captado pela fita de

video, por essa ocasido. Veremos que ¢ texto € o resultado de um trabalho &rduo, de uma
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elaboragio gradativa, de escolhas e transformagles que se traduzem em formulagOes
lingiiisticas que exigem de seu produtor a busca de informacbes vérias armazenadas na

memoria, seguida pela escrita do texto, submetendo-o a diversas tarefas de revisdo.

- vazamento em uma residéncia...

: na residéncia o que? Pobre?

: coloca no suburbio do Rio

ah, ndo precisa dizer. Ja ta dizendo no lead (o lead ja dizia sublirbio)

: mas J., agora é o como, tem que falar tudo.

numa residéncia...fala um bairro pobre do Rio de Janeiro.

: ndio faco a menor idéia

- em uma residéncia no suburbio... (tentam lembrar um nome)

: ah, pega uma favela

- ah, deixa assim, no subirbio.

: ndo tem que indicar melhor esse suburbio, ndo?

: eu também acho, entdo a gente pode mudar de Rio pra Sdo Paulo

: numa residéncia... e agora, um bairro pobre de Sdo Paulo!

- (I& a frase novamente: na manha de...)

: (continua a leitura: na manha de Segunda-feira em uma residéncia...)
tira esse subiirbio

: em uma residéncia... ex ndo sei um lugar, J., de sdo Paulo

: eu também ndo

: Serd que eu Vou perguntar para a professora: E o imico jeito, a gente niio sabe nenhum

: pera ai, pensa

: Q Laranjeira, ndo é suburbio?

: acho que é. Ndo, acho que ndo. Ndo, ndo é.

: ah, hum, deixa eu perguniar pra professora.

: ai, e se a gente colocasse na favela. Favela da Rocinha.

G.: {(lendo novamente o trecho. vazamento de gas provoca sérias consegléncias... na

periferia?) — nesse momento mudam o termo sublrbio para periferia.

J.: na perif... e, na periferia de S&o Paulo

G.: Ju, favela da Rocinha ndo é Rio?

J.: ah, é, entdo tem que mudar tudo

G.: ai, meu Deus. Pega desde na (indicando o trecho que deveria ser apagado).

ANONANANANANAO RN

NANANANAN

A dupla gastou 03 minutos € 24 segundos nesse momento de indefinicfio. O lead ja
" continha a palavra suburbio e quando, ja no corpo da noticia, se conscientizam de gue estavam
repetindo, substituem-na. A necessidade de especificar o local do episddio as fez pensar até

em perguntar ao professor/pesquisador o nome de algum subirbio, uma vez que ndo
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lembravam de nenhum nome de sublirbio do Rio, nem de Sdo Paulo, para terminar
definitivamente com o impasse. Nio fizeram tal pergunta, preferindo mudar o local, de um
bairro (de que ﬁz’io tinham nenhum conhecimento) para uma favela (sabiam da existéncia da
favela da Rocinha devido aos meios de comunicagio).

Em relagdo ao lead, ha ainda um Gltimo detalhe a ser comentado, muito importante
para a questdo da apropriagio do género noticia: G. e J. grafaram a cidade como sendo Rio e

nio em sua forma completa Rio de Janeiro. Quando questionadas sobre essa escolha,

responderam:

Pesquisador: Aqui, interessante isso aqui. Quero ver como vocés vdo explicar isso. Vocés
chegaram a pensar em colocar: “no subirbio do Rio de Janeiro”, né, tinha ficado o nome do
Estado completo.: “vazamento de gas doméstico provoca sérias consegiiéncias no suburbio
do Rio de Janeiro”™. Ai vocés optaram por ndo, ndo, nio Rio de Janeiro, né: “vazamento de
gds doméstico provoca sérias conseqiiéncias no subirbio do Rio”.

J.: ah, por que em jornal...

G.: eles nunca tratam por Rio de Janeiro, é sempre Rio

J.: é mesmo nome de...de politicos, pessoas conhecidas... normalmente quando se fala muito
acaba abreviando ou colocando wma sigla do nome da pessoa, sempre encurtando para ser o
mais direto possivel.

Ou seja, G. e }. verificaram que, nas noticias que ja leram ou ouviram, ¢ costume
referir-se & cidade do Rio de Janeiro usando sua forma abreviada Rio. Assim, trouxeram esse
conhecimento para seu texto no intuito de configurar o género de que estavam se apropriando.
No género noticia, ndo apenas € usual o formato Rio, mas também ¢ comum usar siglas para o
nome de pessoas. A tentativa € de encurtar o dito para ser o mais direto possivel, salientaram.
Basta lembrarmos de nosso atual Presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso,

fregiientemente chamado pela midia de FHC.
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A exortacio do ja referido Manual de Redagio e Estilo do Jornal O Estado de Sio
Paulo sobre o uso da forma abreviada Rio vai exatamente ao encontro do que as alunas

imaginaram (p.60):

2- Prefira sempre Rio a Rio de Janeiro. 3- Nos titulos, Sdo Paulo pode ser abreviada
para SP, Belo Horizonte, para BH e Nova York, para NY. Mas ndio use PA para Porto
alegre nem LA para Los Angeles.

Com o lead definido, voltam & escrita do corpo da noticia. Lembremos que a dupla ja
havia iniciado o primeiro paragrafo, desta maneira: “Na manhd de segunda-feira, 26, wm
vazamento de gds em uma residéncia no subirbio”. E neste momento que tentam denominar o
suburbio, mas ndo se recordam de nenhum nome e entdo mudam o local do episodio, até
decidirem pela favela da Rocinha. Quando tomam esta ultima decisdo, fazem, entdo, a
seguinte substituigdo: “Na manhd de Segunda-feira, 26, um vazamento de gds em uma
residéncia na favela da Rossinha”. Ao grafarem Rogsinha com “ss”, percebem que cometeram
uma incorrecdo do ponto de vista ortografico, ¢, antes de continuarem o texto, modificam a
palavra para a forma Rocinha. Feita a substituigio, continuam o texto: “.. favela da Rocinha,
Rio de Janeiro, faz uma vitima.

Recapitulando: Na manhd de Segunda-feira, 26, um vazamento de gds em uma
residéncia na favela da Rocinha, Rio de Janeiro, faz uma vitima. Este foi o primeiro paragrafo
escrito por elas.

Antes de iniciarem a escrita desse paragrafo, no emtanto, fizeram um novo
planejamento sobre que iriam escrever. Vejam o gue se passou, conforme dialogo capturado

através da fita de video.
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G.: num subdrbio do Rio. 74, entdo vamos comegar a escrever. Ai a gente coloca que...vai
ser de manhd, ou vai ser q farde? A tarde?
J.: ndo, né, de manhd
G.: por que de manhd?
J.: porque... ndo fica melhor se aconteceu durante a noite o vazamento de gds?
G.:é
J.: ai elas estavam dormindo e ai a mie acordou e... ou 0 irmdo.
G.: pode ser... entéo a gente comeca como? A gente vai falar que...
J.: ah, sei. A mde saiu para trabalhar, deixou os filhos em casa, ai o irm@o mais novo viu ela
assim e pediu socorro.
G.: fala que o irmdo mais novo foi brincar com ela, viu que ela ndo estava acordando...
J.: é, pode ser.
G.: como a gente comecga? Pdnico...
J.: nessa manhd... em uma manhd...
G.: ndo, tem que ser mais objetivo. Na manhd de Quarta-feira
J.: hoje é Domingo, ndo, Terca... n@ manha de Segunda...

Ou seja, as alunas ndo se limitaram a planejar o texto apenas em seu inicio, quando
lhes entregamos a proposta de produc@o textual, momento em que optaram por centrar a
narrativa em torno de um vazamento de gas, conforme j2 discutimos. No instante transcrito
acima, houve a necessidade de inserir novos elementos na narrativa noticiosa como a
explicitagdo da maneira como o episédio aconteceu, a decisfio quanto ao periodo do dia em
que ele se passou, se manhd ou tarde etc. Lembrando-nos novamente de Flower ¢ Hayes
{1981), em um determinado momento de produgo textual, o escrevente pode evocar qualquer
processo ou subprocesso do esquema de escritura, de acordo com a mecessidade. A dupla
evocou O processo do planejar novamente, gerando novas idéias, orgamizando-as e
Jformulando os objetivos para esse momento ¢ ja iniciando a escrita do texto, de acordo com o
planejamento feito, entrando no processo redigir.

Esse dialogo mantido entre a dupla também nos revela uma preocupacio em relagio a
coeréncia do texto. O vazamento de gas ndo poderia ter acontecido durante a tarde porque se

assim o fosse, a0 se sentir o cheiro de gas, imediatamente alguém tomaria alguma providéncia

no sentido de sanar tal vazamento, sem maiores conseqiiéncias. Porém, ja tinham tomado a
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decisio de que o vazamento faria uma vitima. Como, entdo, 0 vazamento poderia fazer uma
vitima? Acontecendo durante toda a noite, sem ninguém perceber. Mas, as estudantes citam,
na conversa acima, dois outros membros da familia: a mae e o irm3o. Como essas pessoas ndo
foram atingidas pelo gés, apenas a irma, se todas habitavam a mesma casa? Mais adiante, G. e
J. dao uma explicag@o para isso. Para o momento, preocupam-se em ser coerentes em relagdo
20 tempo em que se passou o episodio: descoberto pela manhd um vazamento de gas em uma
residéncia pelo irmfo mais novo. Este, ao despertar, tentou brincar com sua irmi e viu que ela

ndo acordava. A mie havia saido para trabalhar.
Vejam abaixo, na entrevista, a explicacio que a propria dupla forneceu para o
desenlace da coeréncia nesse momento de produgdo textual, levando-as a fazer a opgdo pelo

periodo da manh3, para localizar a noticia, no tempo:

Pesquisador: Depois que terminam o lead, entdo vocés replanejarn a historia. Ha um
replanejamento. A G.: “vai ser de manhd ou a tarde, né, o episodio?

A J.: “de manhd, ndo fica melhor o vazamento ter acontecido duranie a noite?” Elas estavam
dormindo, a mde saiu para trabalhay, deixou os filhos em casa e o irmdo mais novo a vin.
Bom, e... essas escolhas... essas sGo escolhas que vocés fizeram. Vocés acharam que foi a
melhor escolha. Entdo, ali na hora pensaram e acharam que... bom... eu vi que vocés
replanejaram: ndo, olha, é melhor de manhd porque ai acontecey durante a noite, entdo tem
mais sentido. Como ¢é que é essa historia?

J.: ¢, porque se vocé... de tarde, ndo ia ter... porque, quer dizer, ¢ irmdo ndo ia saber, né, o
que taria acontecendo, e a menina taria sabendo do que tava acontecendo. Ela ndo ia ficar
sentido cheiro de gds na casa.

G.: ¢ eu acho que a menina num ia ficar de manhd acordada, né, e a propria mde...
Pesquisador: e a propria mde

J.: ela ndo ia ficar muito tempo com aquele gads, ela ia perceber que tava cheirando gas, que
ela ndo ia ficar dormindo pra...

G. : acho que antes dela ir trabalhar, ela ia perceber, né.

Pesquisador: ¢ bom pra ver como € que vocés estdo raciocinando, como é que foi, como é a
logica.

Ainda no que se refere ao trecho de video transcrito anmeriormente, pagina 94, ha um

outro detalhe muito importante em relagdo a apropriacio do género noticia. Trata-se da
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maneira como as alunas pensaram em iniciar o primeiro paragrafo. As possibilidades
levantadas por elas para comecarem o texto foram: “nessa manhd’, “em uma manhid’. As
estudantes, no entanto, ndo chegam a escrever nenhuma dessas possibilidades, abandonam-nas

e optam por: ra marthd de Segunda-feira... Assim explicaram essa substituicio:

Pesquisador: Bom, ai vdo, comegam o texto. Vocés pensaram o seguinte: “nessa_manhd”,
“em uma manhd” ... tudo isso pensaram pra comecar o enredo. 4 G.: “ndo, tem que ser mais
objetivo, né.” E, nessa de ficar mais objetivo, optaram por: “na manhd de segunda-feira, 26...

G.. ¢ mais direfo do que ficar colocando “em wma manhi”, onde vocé nio dd idéia de que
manhd seria.

J.: parece que vocé vai fazer uma narrativa

G.: é

J.: um dia, certo dia...

G.: se tem que ser objetivo.

J.: “na manhd” era o mais...

G.: Acho que “na manhd” ficava mais direto e chegava ao ponto

Ou seja, a forma “em uma manhd” caberia mais para um texto narrativo. Este texto, o
narrativo, possui formas ja cristalizadas socialmente para marcar sua temporalidade. Sdo
bastantes usuais, tanto na modalidade oral quanto escrita da lingua, as formas citadas pelas
estudantes: “em uma manhd”, “nessa manhd”. Porém, esses usos fazem remissio a uma
temporalidade indefinida, ndo condizente com o género noticia. Neste, a circunstincia
temporal precisa ser exata: qual manh8? De que dia, més, ano? F um texto que precisa
informar ao leitor o como, o onde, o quando, o que, o porqué dos fatos, razdo pela qual tais
formas ndo estavam condizentes com o género. A opglo, entdo, foi o uso de “ra manhid”,
seguido de complementos: informag@o do dia da semana e dia do més do acontecimento do
fato.

Salientamos também que os sujeitos reconheceram a existéncia da seqgiiéncia narrativa

e do género noticia e a eles se alcaram na ocasido de produgdo do texto. Lembraram que séo
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seqiiéncias/géneros existentes em circulagdo, considerando que ndo estavam construindo um
género (noticia) absolutamente novo, exclusivo.

Isto nos faz lembrar Bakhtin, quando postulou que cada esfera do uso da lingua
potencializa os seus proprios géneros, determinando as formas genéricas e relativamente
estaveis de manifestagdo dos discursos. Essa propriedade dos géneros, de serem formas
relativamente estaveis de manifestacio de discurso, reflete 0s modos de sistematizacdo efou
normatizagido historicamente construidos pelos sujeito em seus processos interacionais, 0s
quais, para estabelecerem relagGes dialdgicas com seus interlocutores, necessitam atualizar
normas e restrigdes lingiistico-discursivas e tematicas que regem as praticas sdcio-culturais.

Vamos agora recapitular novamente o primeiro paragrafo antes de prosseguirmos:

Na manhd de Segunda-feira, 26, um vazamento de gas em uma residéncia na favela da

Rocinha, Rio de Janeiro, faz uma vitima.

Ainda no que diz respeito a esse primeiro paragrafo, uma outra construgdo saltou aos
nossos olhos: a data do fato aparece simplesmente como sendo 26, entre virgulas, sem a
insercdo do més e ano. Por que no usaram, por exemplo, 26 de outubro de 1999 ou 26/10/997

Ou simplesmente 26 de outubro? Fizemos essa pergunta a elas, posteriormente:

Pesquisador: olha, chamou muito a minha atengdo essa maneira de vocés colocarem o dia 26
entre virgulas, como vocés colocaram ai, vejam (Pesquisador mostrando no texto escrito).
G./7.: ahram.

J.: ah, em jornal aparece isso bastante assim.

P.: dessa maneira, né?

J.: aparece muito idade assim, de pessoq.

P.: idade, né, fulano de tal, 35. As vezes nem colocam o ano, né? Colocam 35 e assim por
diante

J.: ah, é bem direto. E como se fosse um aposto, que nessa segunda-feira é o mesmo 26.
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Pelo que tinham observado nas leituras de jornais que ja fizeram, o tratamento dado as
datas € da maneira como fizeram, simplesmente colocando o dia do acontecimento entre
virgulas. O objetivo € ser bem direto, salienta J. Ha realmente muita coincidéncia dessa
passagem do texto das alunas com a normatizagao feita pelo Manual de Redagdo do Jomal O

Estado de S#o Paulo do seu proprio texto (op.cit.:124/125):

2- Dias da semana
a) Use no texto, de preferéncia, a forma completa: Segunda-feira, Quarta-feira. Nos
titulos, se necessdrio, recorra q abreviada: Segunda, Quarta...
3- Dias do més
aj) Ndo use o nome do més se a data a que vocé se refere estiver compreendida nos 30 dias
seguintes. Supondo-se a edigdo de 20 de setembro, noticias sobre o dia 30 de setembro ou
16 de outubro sairiam desta forma: O estddio reabre-se (no) dia 30. / Feira de informdtica
comegd (no) dia 16 (e ndo dia 16 de outubro).
g ... Nunca, porém, adote no noficiario formas como: A festa comega em 4/8. / O
presidente dos EUA visitard o Brasil em 9/2/98.
Ou seja, as alunas ndo usaram as formas que exemplificamos acima (26 de outubro de
1999 ou 26/10/00) porque ndo sdo usadas em jornais. Demonstram ser leitoras de jornais ou
revistas e ainda atentas, pois fazem referéncia a detalhes do texto jornalistico que se
confirmam como verdadeiros & luz do referido manual. Sendo a mde de J. jornalista, ndo ¢
dificil supor que o ambiente onde vive seja impregnado pelo mundo jornalistico e suas
respectivas convengdes.
Tais comentarios mostram o que elas conhecem sobre este género ¢ esse conhecimento
advém, muitas vezes, da circulagiio imaginaria do mesmo. E possivel, entdio, apreendermos de

que naneira expressam a configuragfo textual do género e os recursos lingiisticos utilizados

para realiza-lo.
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Novamente nos referindo ac primeiro paragrafo, nele encontramos a segunda
preocupagio da dupla em relagio aos aspectos formais da lingua. Escrevem o nome da favela,
Rossinha, com *“ss” e se ddo conta de que a grafia correta pedia “c”.

A revisio da grafia da palavra “Rocinha” foi uma revisdo de um aspecto formal, nio
interferindo no processo de construgcdo do sentido do texto. Queremos deixar aqui um
questionamento: serd que o erro grafico ndo € o que mais “fere” e 0 que menos “interfere” no
processo de construgio do sentido do texto escrito?

Passemos a escrita do segundo paragrafo. A dupla manteve ¢ seguinte didlogo, quando

miciaram-no;

G.: faz uma vitima. Agora a gente explica. Ponto.

Joamenina..

.. a menina... vamo dar um nome. Sei ld, favela, ndo vamos dar um nome muito sofisticado.
A menina... Paulal

J.: pode ser

G.: Paula, o que? Paula Silva?

J.: é pode ser

G.: nome comum, né? A menina Paula Silva. ..

J.. Paula da Silva (longa pausa) dormia...

G.: em sua casa... dormia juntamente com seu irmdo.

J.: ndo, tem que colocar fipo... se ela ja tava ruim, o irmdo também taria, se eles dormiram
Juntos. Entdo tem que falar que o quarto dela era perto da cozinha. @ menina Paula da
Silva dormia em seu quarto perto da cozinha.

G.: ndio, vocé escreveu errado: proximo a cozinha, enquanto seu irmdo descansava, E, no
quarto de sua mae?

J.: (repetindo o que estava escrevendo). préximo a cozinha...

G.: virgula, né. Enquanto seu irm&o descansava no quartc de sua mae. Se ndo vai
achar que tavam no mesmo lugar. Mae, ponto.

J.: quando acordou...e chamou a menina para ir ao col... para ir brincar com ele...

G.: coloca o nome do irmio. Ai a gente coloca o nome dele. Acordou...

J.: ah, é. Seu irmao...

G.: virgula. Ah, Roberto!

£.: ah, Roberto, ndo.

G.: Jodo

J.: Ndo, Jodo é muito comum.

G.: Mateus

J.: Adriano
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G.: com letra maiuscula, t8 bom?
J.: ah, eu 10 ruim pra digitar hoje.
G.: Adriano da Silva... espaco (relé a frase construida).

Por esse dialogo, podemos perceber que novamente ha um planejamento, desta vez
para formar o segundo paragrafo. Neste as alunas comecam a explicar o que realmente
aconteceu no episddio: o como, o por gue. Incluem os personagens, buscam novas idéias,
organizam-nas e redigem o paragrafo.

Vejamos agora como esse paragrafo foi sendo construido, a partir desse planejamento

feito pela dupla, nesse momento:

Escrevem: A menina Paula Siltva (em seguida fazem uma pausa, voltam o cursor para
depois da palavra Paula, inserem da) e continuam: dormia em (pausa) seu quarto proximo a
cozinha, enquanto seu irmdo descansava no quarto de sua mde. (pausa).

Terminada a frase, voltam o cursor até a palavra inm&o, inserem uma virgula e ddo um
nome para o irm@o: Adriano da Silva (sem virgula apés Silva). Voltam o cursor no final da

palavra mie (final da frase) e fazem uma pausa.

Este foi um paragrafo marcado pelas adigdes. Todas elas foram feitas apos uma leitura
do que ja haviam escrito. No primeiro caso, escreveram “a menina Paula Silva” e, depois de
relerem esse inicio de paragrafo, inseriram “da”, Paula da Silva. No segundo caso, a mesma
coisa: ac relerem a frase completa, perceberam que o nome do inmdc ndo havia sido incluso.
Fo1 feita, assim, a revisdo do pardgrafo. Vejamos, abaixo, a escrita deste com as adigdes feitas,

escrita essa que se mantera como definitiva no texto considerado final pelas alunas:
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“4 menina Paula da Silva dormia em seu quarto proximo a cozinhg, enquanto seu irmdo,

Adriano da Silva descansava no quarto de sua mde.”.

Passemos agora as consideracOes da analista para esse segundo paragrafo, sublinhando
a importancia dessas inser¢des para a apreensdo do género noticia pelas alunas.

O grau de mformatividade exigido em um texto noticioso como este as fez dar um
nome para a menina. Obviamente ndo caberia o uso de apenas “a memna”. O que é
interessante salientar € que procuram um nome que ndo fosse sofisticado, para ficar condizente
com o ambiente situacional da noticia: uma favela. Koch e Travaglia (op. cit. ) salientam a

importancia da situacionalidade para o estabelecimento da coeréncia (p.70):

“... Sabe-se que a situagdo comunicativa tem interferéncia direta na maneira como o

texto € construido, sendo responsavel, portanto, pelas variacdes lingiiisticas. E

preciso, ao construir um texto, verificar o que ¢ adequado aquela situacdo especifica:

grau de formalidade, variedade dialetal, tratamento a ser dado ao tema, etc. O lugar e

o momento da comunicacdo, bem como as imagens reciprocas que os interlocutores

fazem uns dos outros, os papéis que desempenham, seus pontos de vista, objetivo da

comunicagdo, enfim, tfodos os dados situacionais vdo influir tanto na producdo do
texto, como na sud compreensdo.”

Nada impediria que a menina se chamasse Pamela Albuquerque, por exemplo, afinal
nomes como Pamela ndc sfo restritos a ambientes de poder aquisitivo alto. O fator
predominante aqui, a nosso ver, esteve mais atrelado a uma imagem das proprias alunas sobre
como devem ser os nomes das pessoas moradoras de favelas: simples, faceis, sem

complica¢Bes. O importante € que houve uma preocupacdc em adequar o texto i situagdo

imediata de comunicagio.
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Nio obstante, o nome Paula Silva, que ja era simples na concep¢io da dupla, torna-se
mais simples ainda com a inser¢do do “da™: Paula da_Silva. Essa escolha lingiistica nos

chamou a atencdo e perguntamos o porqué dessa atitude, na entrevista:

Pesquisador: Olha, que curioso o que vocés fizeram aqui em relacdo ao nome da menina, que
era Paula Silva. Vocés chegaram a escrever, o nome inicial era Paula Silva. Mas acharam
que ficaria melhor “Paula da Silva”. Inseriram o “da”.

G.: soa melhor. Eu acho que... Além de ser mais comum soa melhor, Paula da Silva do que
Paula Silva.

Pesquisador: Vocés estavam procurando um nome comum, entdo o Paula da Silva provocava
o0 efeito de sentido mais proximo desse nome comum do que Paula Silva, né?

G./J.: uhrum, é.

O uso de Paula da Silva provocava mais fortemente ainda o efeito de sentido que
buscavam, de um nome simples, usual, que pudesse caracterizar bem alguém oriundo de uma
favela. Agora, o porqué do nome Paula da Silva estar associado a simplicidade, o porqué dessa
imagem de nome comum, foge ao nosso propoésito de analise. Esta é uma preocupagdo do
analista do discurso, cujo olhar, neste caso, vai ao encontro do que diz Foucault (1968): “ao
contrdario da de uma gramdtica, a questdo que o discurso coloca é: como um enunciado
apareceu e nenhum outro em seu fugar “(p. 23). Creio que se pode tomar esta guestio como
guia e perguntar. a partir de que representagdes sociais foi inserido o nome Paula da Silva?
Como ndo enveredaremos pelos caminhos da Andlise do Discurso, permanece aqui a questio
sem resposta.

Em seguida, as alunas resolvem aquele problema de coeréncia ja apontado: existindo
trés pessoas na casa, como explicar o fato de apenas a menina ter se asfixiado? Para dar uma

solugdo para essa incoeréncia, escrevem que o quarto da Paula ficava proximo i cozinha —

razdo da asfixia, e seu irmdo descansava no quarto da mée — razdo por que ambos nio foram
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asfixiados. Sendo ou ndo boa 2 argumentagio, atentaram para essa incoeréncia e procuraram
soluciona-la.

Qutra insercdo feita pelas alunas foi a colocagdo de um nome para o irmio de Paula.
Lembrem-se de que a dupla havia escrito inicialmente: A menina Paula da Silva dormia em
seu quarto proximo a cozinha, enquanto seu irmdo descansava no quarto de sua mde, sem
fazer referéncia ao nome do irmfo. Porém, voltam ao texto, inserem uma virgula ¢ o nome do
irmio, Adrano da Silva, depois de pensarem em nomes como Roberio, Jodo, Mateus.

Perguntamos por que sentiram a necessidade de nomea-lo:

Pesquisador: Aqui, olha isso aqui: “A menina Paula da Silva dormia em um guarto proximo a
cozinha enquanto seu irm3o descansava no quarto de sua mie”. Escreveram isto, depois
voltaram, colocaram virgula apos irmdo e inseriram um nome, do irmdo.

G.: é, porque se a gente ndo inserisse o nome, a gente ia ter que ficar iratando sempre por
garoto, menino, ia ficar muito repetitivo.

J.: é, se colocasse o nome ja ficava mais facil, vocé podia ter mais opgoes para ndo repetir.
G.: pra ndo repetir durante o fexto.

Inserindo um nome para o irmio, a dupla potencializaria elementos de referenciacio no
decorrer do texto, evitando repeticdes de mesmo item lexical. Essas repetigOes ndo sdo bem-
vindas em um género como ¢ noticioso, cuja linguagem deve ser clara, concisa e direta, ou
seja, busca-se evitar qualquer ambiglitdade. Mais uma vez a “circulagdo imaginaria” pelo
género esta presente. O referido Manual de Redagio faz alusiio a essa intengio do texto

noticioso {op.cit.: 15)

1- Seja claro, preciso, direto, objetivo e conciso. Use frases curias e evite
intercalagdes excessivas ou ordens inversas desnecessarias. Ndo € justo exigir que o
leitor faca complicados exercicios mentais para compreender o fexto. (grifo do autor)
6- Ndo comece periodos ou pardgrafos seguidos com a mesma palavra, nem use
repetidamente a  mesma estrutura de frase.
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Com relagdo aos aspectos formais desse segundo paragrafo, ha uma preocupagio em
colocar uma virgula antes de inserirem ¢ nome do irm#o, possivelmente por se tratar de um
aposto e, ha também, uma exortagio de G. para J, que estava digitando o texto, para que
escrevesse o nome de Adriano com letra maiuscula. Este Giltimo problema, no entanto, ndo foi
por falta de conhecimento de que nomes préprios sdo escritos com letras maitsculas e sim por
um erro de digitacio.

Voltemos, entdo, ao fluxo seguido pelas alunas na elaborag&o do texto. Lembremo-nos
de que apos a msergdo do nome do irméo, o cursor foi posicionado no final da frase, depois da
palavra mde. Logo em seguida, fizeram uma leitura de todo o segundo paragrafo, que haviam
terminado de concretizar. Ficam satisfeitas com a sua escrita.

Terminada a leitura, iniciam a escrita do terceiro paragrafo. Vamos acompanhar,

abaixo, o fluxo da escrita do mesmo:

Escrevem: O garoto (fazem uma pausa, inserem uma virgula), continuam: ao chamar
sua irmd para brincar, percebeu que esta ndo acordava. Assustado por ser (apagam a palavra
ser e inserem a palavra ndo} saber o que estava aconmtecendo, resolveu buscar ajuda dos
vizinhos, uma vez que sua mde havia saido para frabalhar (pausa)

Para completarmos a captura do processo de escrita, neste momento de elaboragdo do
texto, franscreveremos, abaixo, o didlogo mantido entre a dupla durante a elaboracio deste

paragrafo, conforme nos mostrou a fita de video:

J.: G garoto...
G.: o garoto, o que? (J que voce ia falar?
J.: chamou a menina pra brincar e ela tava desacordada
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G.: o garoto, virguia, ac chamar sua irm& para brincar, percebeu (virgula de novo?)
que esta n&o acordava. Ponto. Assustado... (G. dita todo o texto, oralmente, para a J.
escrever)

J.: na mesma linha?

G.: pode ser. E, na mesma linha. Assustado por ser novo...por ser mais novo? Ndo, por ser
novo, né, porque sendo vai ter que falar que ele é mais novo que ela.

J.: por ser novo... Aha, num da pra saber se é novo. Assustado...

G.: por ndo saber o que acontecera?

J.: é, por ndo saber o que estava acontecendo

G.: é, por ndo... acontecendo, virgula, resolveu... ou decidiu?

J.: resolveu buscar ajuda com os vizinhos, uma vez que sua mde saira para frabalhar.
G.: ahram. Resolveu buscar ajuda dos vizinhos?

J.: com os vizinhos... gjuda com os vizinhos (relé a frase)

G.: com os vizinhos, ndo

J.: dos vizinhos

G.: é, dos vizinhos, porque sendio vai achar que os vizinhos tavam com ele. Dos vizinhos,
virgula, uma vez que sua mae havia saido para trabalhar.

Ja no inicio da escrita do paragrafo podemos visualizar uma forma referencial para o
irmio, Adriano da Silva: o garoto. Ou seja, conforme ja era um intento das alunas, para evitar
a repeti¢io lexical, as estudantes lancam mio de outros elementos de referéncia, definidos por
Koch (1998:20), como “os ifens da lingua que ndo podem ser interpretados semanticamente
por si mesmos, mas remetem a outros itens do discurso necessdrios a sua interpretacdo”. Em
outros momentos também presenciaremos tais usos com objetivos claros: nao repetir, fazer um
texto objetivo e recategorizar.

Em seguida, podemos observar, através do didloge transcrito acima, que ha uma
desisténcia de explicitar no texto se o garoto € mais novo ou ndo do que a irmd. Se optassem
por escrever a forma: assustado por ser novo, como disse J., teriam que dizer que Adriano € o
irm3o mais novo e isto lhes pareceu um dado irrelevante para o texto, por isso logo
abandonado.

Retomando aqui as informagdes que trouxemos sobre o género noticia através de Van

Dijk (1996), veremos que as alunas operaram uma selegio dos eventos que comporiam a
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noticia. O fato de o garoto ser muito jovem, inexperiente e, por isso, a necessidade de ajuda de
um adulto, ndo lhes pareceu um dado relevante para fazer parte da noticia. Concentraram-se
no evento principal, ou seja, a irmd estava desmaiada , o garoto se assustou porque nio sabia o
que estava acontecendo e por isso resolveu pedir ajuda. Portanto, o conhecimento que as
alunas revelam sobre o género noticia, nesse ponto, vai ao encontro de um procedimento real
na elaboragio de noticias pelos jornalistas: os eventos sio ordenados pelo interesse ou
importéncia decrescente, conforme nos explicita Van Dijk (op.cit.).

As alunas preferiram, entdo, a forma: assustado por ndo saber o que estava
acontecendo. Mas, antes de optar por essa forma, G. cogita a forma acontecera para o verbo.

Porém, J. foi enfatica: por ndo saber o que estava acontecendo. Acontecera, estava

acontecendo. Por que a op¢do pela locugio verbal? Vejamos na entrevista:

Pesquisador: Olha, na noticia, olha 5o o que aconteceu aqui. Vocés pensaram em colocar
depois: “assustado por ndio saber o que acontecera”. SO que aqui, vocés chegaram até...
alguém chegou até a dilar uma pra outra: “assustado por nio saber o que acontecera”, ai,
colocaram: “assustado por nfo saber o que estava acontecendo. Entdo, aqui, “o que estava
acontecendo” ficou melhor do que “o que acontecera”.

G.: porque era um processo que ainda tava em desenvolvimento. Ndo tinha acabado, a
menina tava desmaiada. Fle ndo sabia o que tinha acontecido. Entdo, ndo podia ser
“acontecera”. Ficou ruim, tinha que ser tava acontecendo ainda. Ele ndo sabia o que tava
acont... Ela ndo sabia o que tava se passando.

Pesquisador: td, enldo, “estava acontecendo”™ ¢é mais um verbo de acdo, aguilo estava
acontecendo naquele momento. 14 certo. Ta.

Para as estudantes, o verbo acontecera, no pretérito mais-que-perfeito, indicava aigo ja
terminado, ja realizado. Como o episddio ainda estava em franco desenvolvimento, a forma
composta estava acontecendo expressava melhor aquele momento. Este é mais um exemplo

das escolhas lingiiisticas que as alunas realizam, langando méo dos modos basicos de arranjos

utilizados no comportamento verbal: os eixos paradigmaéticos e sintagmaticos.
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Logo em seguida, segue-se mais uma escolha lingiiistica: apos a escrita de estava
acontecendo, surge a davida de qual verbo utilizar, se Adriano resoiveu ou decidiu buscar
ajuda. A opgdo foi pelo verbo resolveu. Em que um verbo se diferencia do outro, na opinido da

dupla? Perguntamos a elas:

Pesquisador: Bom, estava acontecendo, resolveu buscar ajuda dos vizinhos. 7d, prixima
pergunta: vocés pensaram em “decidiu” ou “resoiveu”. Optaram por ficar com “resolveu”.
Percebeu que ¢é.. bom... estava acontecendo.. decidiu buscar ajuda.. Ndo, vocés
abandonaram o verbo “decidiu” e ficaram com o verbo “resolveu” buscar ajuda.

G.: ah, acho que é porque soava melhor

J.: é, acho que... assim, ele ndo queria...

G.: ou ele chamava ou ndo. Ndo tinha que ficar pensando assim... apesar que os dois ddo a
mesma coisq, mas...

J.: ddo, é...

G.: ele ndo tinha que decidir se a chamasse ou ndo. Ou ele chamava ou ele ndo chamava. Ndo
tinha que ficar pensando sobre isso pra saber o que ele ia fazer. Ou ele chamava ou ndo.
Acho que resolveu ficava mais direto, mais simples.

Pesquisador: Mais simples, né. O ‘decidiu’ tinha... como vocé falou, tinha que ficar.... eu
VOu.... pensando.

J.: pensando.

Os dois verbos em questdo sio similares, portanto, com sentidos aproximados. Para as

estudantes, o verbo decidir pressupde que alguém reflita previamente sobre a atitude que ira
tomar, demandando, em conseqiiéncia disso, mais tempo. O caso era de emergéncia e nio
cabia, naquele momento, a davida de Adriano entre chamar ou nfio chamar os vizinhos. Por
isso ele resolveu, imediatamente, sem pensar muito no que fazer. O verbo resofver lhes
pareceu mais urgenie € o verbo decidir pressupunha uma reflexdo prévia.

Chamou-nos a atengio também, nesse paragrafo, a manetra como a dupla contextualiza
o universo das pessoas menos favorecidas, trazendo para a narrativa um problema social real:

a mie deixa a casa para trabalhar fora e os fithos ficam sozinhos, aos cuidados do irmdo mais
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velho. Perguntamos, na entrevista, o que as inspirou a trazer um problema de tal natureza,

para a narrativa noticiosa:

Pesquisador: a mde havia saido pra trabalhar. Essa insercdo de uma mde que trabalha e tudo
o mais. Vocés acham isso uma coisa comum, acontece no dia-a-dia, a mde sai pra trabalhar,
deixa a crianga... deixa a crianga sozinha.

G.: do jeito que td hoje, ndo da pra deixar s6 pelo pai. £ a gente nem fratouy se era mde
solteira. Tinha... ou se ndo era e... normalmente... os dois trabalham.

J.: e muito baixo, os dois tém que trabalhar. Ou mesmo a mde consegue um emprego, o pai,
ndo. E comum.

Podemos perceber, pelas respostas dadas, que G. e J. tém, de certa forma, um
conhecimento da realidade socio-financeira de muitas familias brasileiras pobres. Tais familias
ndo conseguem sobreviver com o salario do homem apenas e precisam do salario da muther. O
problema € que as familias ndo t&m onde deixar seus filhos em seguranca, como em uma
creche por exemplo, deixando-os s0s em casa. Isto mosfra claramente o uso dos seus
conhecimentos enciclopédicos.

Ainda em relacdo ao terceiro paragrafo, podemos perceber que as reflexdes sobre a
linguagem afloram a todo instante, até mesmo em se tratando da melhor preposigio a utilizar.
Ha uma discussio, durante a sua elaboragfio, se o garoto resolveu buscar ajuda dos vizinhos ou
com os vizinhos. A opgéo feita foi por ajuda dos vizinhos porque o uso da preposigdo com
deu-thes uma idéia de que os vizinhos estavam junto com o garoto, quando este foi pedir
ajuda. Ou seja, a preposicdo com, neste caso, soou ambigua, razio do seu abandono.

Mas, sera que a dupla passa a escrever o quarto paragrafo, logo apds a escrita do

terceiro? O software genése ¢ a fita de video nos mostram que n3o. Quando terminam a escrita

do terceiro paragrafo, a dupla resolve fazer uma leitura de todo o texto ja escrito, na tentativa
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de avalia-lo, vertficar se 0 que ja haviam escrito estava a contento e também para descobrir
quais informagdes ainda precisavam incluir.

O resultado dessa leitura pdde ser visto logo no primeiro paragrafo. Ao 1é-lo (na
manhd de segunda-feira, 26, um vazamento de gds em uma residéncia na favela da Rocinha,
Rio de Janeiro, faz uma vitima), G. 1€ fez uma vitima ao invés de faz uma vitima, como
constava no texto escrito até entdo. Ou seja, muda o tempo verbal de presente, para passado.
Quando percebem que, na leitura, espontaneamente haviam mudado o tempo verbal, optam
pelo tempo passado e substituem-no. Apds essa substituigo, iniciam uma nova leitura do
primeiro paragrafo e param no mesmo trecho. Desta vez inserem o advérbio guase, no texto -
quase fez uma vitima.

Perguntamos a dupla o porqué da substitui¢io do tempo do verbo fazer e também o

porqué da insercdo do advérbio quase no texto. Responderam, na entrevista:

Pesquisador: Numa operacdo de releitura, vocés voltam ao primeiro pardgrafo. Bom, acho
que tinha parado aqui, né: saido para trabalhar. 47, vocés voltam no primeiro pardgrafo e
nrudam o tempo verbal do verbo “fazer”. Explique essas mudancas. Olha so, deixa eu mostrar
pra vocés, aqui olha, aqui dd pra gente acompanhar direitinho. Onde que estd? (tentando
encontrar o trecho). Vocés mudaram pra “fez”: “ na manhd de Segunda-feira, 26, um
vazamento de gas em uma residéncia na favela da Rocinha, Rio de Janeiro, faz uma vitima™.
Ai vocés colocaram: “guase fez uma vitima”, mas, antes vocés mudaram o tempo verbal: fez
uma vitima.

J.: é que jd tinha passado

G.: ja tinha acontecido

Pesqmsadar que ja tinha, mas o verbo fazer aqui, o faz também ndo da essa idéia?

G.: é que na hora de ler, a gente achou melhor fez mesmo. Acho que... E os dois déio 0 mesmo
sentido, tem o mesmo... é... ddo... tdo... dio a entender a mesma coisa, sO gque acho que na
hora de ler se encaixou melhor o fez. A gente releu todo esse pardgrafo de novo e q gente
achou que fosse... que ficasse melhor o fez.

Pesquisador: o fez. J. inseriu: quase fez uma vitima. Até deu a explicacdo: quase fez, porque
ela ndo morreu. Entdio por isso a inser¢do, né? Era 56 pra confirmar.

109



Vamos completar essas respostas das alunas com o didlogo que mantiveram
exatamente nesse momento de substituicio e de inserg¢fio, conforme nos mostrou a fita de

video:

G.: Vamo vé como id ficando. Relé o texto ja feito: na manha de Segunda-feira, 26, um
vazamento de gas em uma residéncia na favela da Rocinha, Rio de Janeiro, fez uma
vitima. (Lé fez uma vitima, e nfo faz uma vitima como estava escrito).

J.: fez uma vitima?

G.: fez

J.:é fez

G.: (volta a reler o texto, no inicio, e para na palavra vitima). na manha de Segunda-feira,
26, um vazamento de gas em uma residéncia na favela da Rocinha, Rio de Janeiro,
fez uma vitima

J.: quase fez uma vitima, porque ela ndo morreu.

G.: ah, é. (Inserem o advérbio e voltam a reler, indo até o final do texto até entdo escrito).

A intencgio das alunas, com este processo de releitura e nos demais que se seguirdio ao
longo do texto, € constatar se suas idéias estavam sendo expostas de modo organizado, claro e
coerente. O verbo fazer, no passado, foi melhor absorvido, pois um jornalista quase sempre
escreve sobre um fato que jA aconteceu, para informa-lo ao leitor. Como o episédio ja havia
acontecido, o verbo fazer, no passado, foi a melhor opgio.

O episodio ndo vitimou ninguém, por isso a inser¢do do advérbio quase: gquase fez uma
vitima. Porianto, certificam-se de que todos os pressupostos importantes dos raciocinios,

mesmo sendo obvios, sejam efetivamente claros para o leitor. O primeiro paragrafo, s6 entdo,

adquire a sua forma definitiva:

Na manhd@ de segunda-feira, 26, um vazamento de gds em wuma residéncia na favela da
Rocinha, Rio de Jameiro, quase fez uma vitima.
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A leitura continua, passando pelo segundo e terceiro paragrafo, porém, estes ndo
sofrem nenhuma revisdo. Posicionam, entdo, o cursor no final da Gltima palavra escrita no
terceiro paragrafo: frabalhar e inserem um ponto final. Novamente queremos enfocar que a
produgdo empreendida pelas alunas ¢ um processo recursivo e ciclico. Por varias vezes as
estudantes interromperam o texto que estavam escrevendo para revisarem-no.

Uma vez satisfeitas com a revisio empreendida, passam a escrita do quarto paragrafo.
Vejamos o que se passou entre a dupla, durante a escrita do mesino, de acordo com a fita de

video:

G.: ai tem que falar... que nem... ai a gente pode dar o nome do vizinho.

J.: isso

G.: um de seus vizinhos...

J.: chamou a policia e demorou a chegar

G.: ndo, primeiro ele deve ter ido Id ver e ter percebido que... ele sentiu cheiro de gds e
chamou os bombeiros.

J.: é isso. Chamou a policia, né, E bombeiros...

G.: tanto faz, bombeiros, policia

J.: chamou o socorro

G.: ndo, tem que ser objetivo, né Ju.

J.: ah, mas é objetivo, socorro

G.: é, tudo bem. Entdo, como a gente fala agora? Sua mde saiu cedo pra trabalhar. Entio,
tem que falar: um dos vizinhos, percebendo a aflicéio do garoto, €, resolveu ir até sua casa
para ver o que acontecia.

J.: ndo, ndo precisa dizer, diz assim: um de seus vizinhos, pée o nome, foi até a casa, sentiu
um forte cheiro de gds.

G.: e decidiu chamar um...

J.: e percebeu que se tratava de asfixia, chamando assim o socorro.

G.: uhrum, entdo vai... Um de seus vizinhos (repetindo o que se escrevia) virgula, pode ser
Roberto, agora.

J.: ah, Roberto de novo?

G.: eu ndo sei se ele... que nome?

J.: José

G.: maiugscula, Ju.

J.: ah, porque eu esqueco

G.: José com acento. Um de seus vizinhos, José o que? Pereira?

J.: (consente com a cabega).

G.: um de seus vizinhos, José Pereira, virguia.

J.: foi ao... foi até o local. Td bom ou bota outra?
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G.: ahram. Foi até o local e percebeu que se tratava de asfixia provocada por uma vazamento
de gas.

J.: ndo, foi até o loca. Foi até o local, virgula, percebendo que se tratava...

G.: de asfixia Tem que falar que foi provocada por um vazamento

J.: asfiaa

G.: provocada por um vazamento de gas. Relé a frase: Um de seus vizinhos, José
Pereira, foi até o local, percebendo que se tratava de asfixia provocada por um

vazamento de gas, virgula, chamou a policia?

J.: chamou o socorro.

G.: chamou...

J.: o socorro pensa que... ndo, chamou

G.: chamou o que? Ajuda? Nio.

J.: o socorro devido. O socorro...

G.: o socorro necessario?

J.: chamou os bombeiros, sei la. Chamou os médicos. E, médicos.

G.: ndio J., isso ndo é médico, é bombeiro, policia. Pde bombeiro, vai. Relé a frase: Um de
seus vizinhos, José Pereira, foi até o local, percebendo que se tratava de asfixia
provocada por um vazamento de gas, chamou os bombeiros . Ponto.

Novamente um planegjamento do texto € feito pelas alunas. Percebemos que este é
empreendido a cada inicio de paragrafo. Nesses planejamentos, novas idéias vdo surgindo,
seguida de uma organizacfio das mesmas, sempre de acordo com a situagdo de comunicagiio
envolvida: a apreensdo de um género do discurso chamado noticia.

Abaixo, visualizaremos como a escrita do paragrafo fluiu:

Escrevem: Um de seus vizinhos, José Pereira, foi até o local (pausa curta, inserem uma
virgula e continuam), percebendo que se tratava de asfixia provocada por um vazamento de

gds, chamou (pausa) os bombeiros, (pausa, tiram a virgula e inserem ponto final}.

O primeiro ponto que gostariamos de enfocar, neste quarto paragrafo, €, novamente, a

preocupacgio da dupla com a coeréncia do texto. O vizinho ndo poderia ter chamado a policia

simplesmente, somente pelos argumentos do garoto, sem ter ido até a casa e verificado o que
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efetivamente estava acontecendo. Por isso, G. exorta: ndo, primeiro ele deve ter ido Ii ver e
ter percebido que... ele sentiu cheiro de gds ¢ chamou os bombeiros.

Em seguida podemos vislumbrar uma preocupagio envolvendo a configuragio do
género noticia. Quando J. disse: chamou o socorro, foi logo repreendida por G.: ndo, tem que
ser objetivo, né J. Ou seja, apenas o socorro ndo caberia nesse género: que socorro? O socorro
deveria ter um nome: policia, bombeiros, médicos etc. Como informar ao leitor, escrevendo
apenas SOCOTYo?

Como o uso de socorro ficou muito amplo, tentaram nomea-lo, mas muitas davidas
surgiram em torno de quem chamar (bombeiros, médicos, policia?). Por que tanta divida

sobre que Orgdo mobilizar nesse momento de emergéncia? Perguntamos a elas, na entrevista:

Pesquisador: bom, ficaram numa duvida cruel sobre o que chamar, se a policia, se ¢ socorro
devido, necessdario, socorro. Ai escolheram bombeiro.

G.: porque socorro deveria ficar estranho, tinha que especificar que tipo de socorro que é,
porque normalmente noticias de jornais especificam. Ai a J. disse que era melhor médico.
Mas num... acho que pela foto ndo era um médico assim. E acho que a policia viria com todo
equipamento que tava la, com aquela mdscara de gas...

J.: é os bombeiros tavam preparados assim... tdo preparados...

G.: acho que tdo preparados pra atender a alguma emergéncia.

J.: ndio 56 pra atender, assim, a parte médica, os primeiros socorros, mas também saber o que
ti... do gas mesmo, o vazamento, pra ndo fer nenlum incéndio. Eles faziam os dois. Agora os
médicos s6 cuidariam da vitima e a policia ndo teria nada a ver.

Pesquisador: ai vocés resolveram colocar bombeiro, por esse motivo. Ta.

A foto dada como proposta de redagdo parece ter gerado todo esse impasse, aliada ao
conhecimento que tinham sobre esses orgdos publicos que podeniam ser mobilizados nessas
situagGes. A policia foi descartada, pois nfio fazia uso de equipamentos como méscaras de gas.
0Os médicos, por sua vez, apenas tratariam os pacientes ¢ nfo resolveriam o problema de

incéndio, que era um risco em potencial. Os bombeiros foram a escolha certa: prestavam

SOCOITO a0 Mesmo tempo que atentariam para a questdio do incéndio, resolvendo o problema.
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Ainda em relag@o a configuragdo do género, chamou-nos a atencdo a escotha de “foi
até o local” para se referirem ao lugar do vazamento, ou seja, a casa de Paula e Adriano: um
de seus vizinhos, José Pereira, foi até o local.... Pedimos a dupla, na entrevista, que falasse

um pouco dessa escolha:

Pesquisador: Olha, chamou minha atencdo a colocacdo de “foi até o local”. Isso lembra
muito jornal realmente. Porque eles é que falam, né, geralmente, nas noticias: olha, foi até o
local... O local do acidente. Falem um pouco dessa escolha, de “foi até o local”.

G.: é que a gente também ja tinha falado sobre... é... onde... ja tinha especificado onde era...
onde tinha acontecido. Entdo, a gente ndo precisava especificar de novo. Podia deixar assim,
de uma maneira mais simples e... e que iambém dava pra entender, jd que era naquele local...
que era nesse... nesse lugar que tava acontecendo.

J.: E mesmo vocé fala, faz uma noticia, vocé j& pensa nos textos jornalisticos que se td
acostumado a ler. Commum vocé fazer isso, usar o que eles usam.
Pesquisador: com cerfeza. 1a.

O uso de “foi até o local” foi escolhido por duas razGes: primeiroc porque o texto ja
explicitava anteriormente a localizagdo do fato: na residéncia de Paula e Adriano. Portanto, o
uso de o Jocal serviu como elemento de referenciagio, recategorizado, enquadrado dentro das
expectativas do género jornalistico. A segunda razdo de tal uso foi porque a dupla acreditava
que o uso de tal termo faz parte do universo lingiiistico dos textos jornalisticos. Este € mais
um exemplo do que tais sujeitos demonstraram conhecer sobre o género noticia e sobre a
configuragdo textual que tém dele, trazendo os recursos lingiiisticos que acreditam fazer parte
deste género.

O mesmo critério foi seguido para a escolha do nome da menina e do irmndo: nomes

simples, comuns, gue combinem com o ambiente de uma favela, bem como para a escotha do

nome do vizinho: José Pereira ~ um nome bastante usual e de grande circulagéo.
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A preocupacio com a forma, nesse paragrafo, nfio se diferencia das preocupagdes
outrora demonstradas: virgula por se tratar de aposto, acentuacdio, letra maitscula em nomes
proprios (exortagdo por erro de digitagdo).

Seguem, entfio, para a elaboragdo do quinto e penultimo paragrafo, mas apenas o
fizeram ap0s terem lido e examinado a escrita do quarto paragrafo. Este ndo sofreu nenhuma

revisdo. Passemos ao didlogo mantido entre as duas, quando se puseram a escrevé-lo:

J.: o forte cheiro de gas assustava, pois podia provocar um incéndio

G.: uhum

J.: ih! A gente pode colocar que...

G.: coloca assim, que o forte cheiro de gas, ele deixou a populagdo do bairro alerta por
causa, por que podia acont... é...

J.: incéndio, também porque as criancas tavam sozinhas em casa, e o menino ndo soube
distinguir o que era para chamar ajuda antes.

G.: uhrum

J.: ai a menina foi pro hospital e agora passa bem.

G.: é. Fala assim: os bombeiros chegaram a tempo...

J.. com a che... isso.

G.: ou entdo, fala assim: com a chegada dos bombeiros, a situacdo se amenizou. Bombeiros
a situac@o se amenizou (ditando paraa J)

J.: a situacdo se trangiiilizou

G.: se amenizou. Se amenizou, virgula, a menina foi socorrida e levada ao hospital sem
grandes... como fala? Traumas?

J.: foi socorrida a tempo (repetindo o que escrevia)

G.: e levada para o hospital

J.: ao hospital ou para o hospital

G.: para o hospital. E, a populagdo do bairro... a gente tem que falar que a populagdo do
bairro ficou mais calma porque... com a chegada dos bombeiros, eles acharam que... como
eles iam resolver a situacdo, ndo tinha mais risco de ocorrer uma explosdo.

J.: { lendo o que escrevia). ndo tinha nisco de ocorrer um incéndio.

G.: e a vizinhanga,,, ou entdo, e os moradores do bairro...

J.. e os moradores da favela se tranquilizaram com a certeza de gque nao...

G.: haveria nenhum incéndio

J.: com a certeza de que nao ocorreria nenhum incéndio.
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Planejaram, novamente, antes de comecar a escrever o paragrafo. A medida que
planejavam, as idéias iam surgindo, iam sendo acatadas ou ndo; se acatadas eram organizadas

e redigidas. Vejamos como o texto foi sendo escrito:

Escrevem Os {apagam. Com este artigo pensaram em comecar o paragrafo com “os
bombeiros™). Optam por: Com a chegada dos bombeiros a situagdo se amenizou, a menina foi
socorrida a tempo (pausa) e levada para o hospital. (pausa) E em um jato terminam: E os
moradores da favela se trangiiilizaram com a certeza de que ndio ocorreria nenhum incéndio

(ndo pSem ponto final).

Depois de deliberarem sobre o assunto que iria compor o quinto paragrafo, decidem
inicia-lo por: os bombeiros chegaram a fempo, chegando a concretizar a escrita do artigo OUs.
Mas desistem e optam por: com a chegada dos bombeiros. Por que essa decisdo? Perguntamos

a dupla, na entrevista:

Pesquisador: Vocés pensaram em dizer o seguinte: “os bombeiros chegaram a tempo”. Mas
escreveram: “com a chegada dos bombeiros”, logo no primeiro... aqui nesse pardagrafo: “os
bombeiros chegaram a tempo”. Mas, ndo, “os bombeiros chegaram a tempo” ndo ia ficar
legal, ndo. Ai ficou muito melhor pra vocés: “com a chegada dos bombeiros a situagdo se
amenizou”.

J.: é porque ai vocé podia emendar...

J.: os bombeiros chegaram a tempo, ai se tinha que colocar ponto, fazer outra frase. Ai num
ia ficar direto.

Pesquisador: e ai “com a chegada” emendava ja como é que... como estava a situagdo...

G.: ¢ o assunto também da pop... da vizinhanca que tava tentando se acalmar também. Ja
dava pra emendar 0s dois, se nGo ia cortar muito, ia quebrar muito.

Se optassem por iniciar o paragrafo com: os bombeiros chegaram a tempo, achavam

que deveriam encerrar essa frase e iniciar uma outra. O raciocinio € valido porque o verbo
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chegar € intransitivo. Tendo que iniciar uma nova frase, o texto ndo ficaria “direto” como
queriam, e como achavam que o género noticia requeria uma certa objetividade, optam por
“com a chegada dos bombeiros”, pois o uso desta construgio implicaria em uma continuagio,
expondo as conseqiiéncias da chegada dos bombeiros: a situagio se amenizou e a menina foi
levada para o hospital — numa Gnica frase.

Isto nos faz lembrar Possenti (1998) quando afirma que interessa pouco descobrir a
melhor definigio de substantivo ou de sujeito ou do que quer que seja. E provavelmente uma
enorme perda de tempo ensinar a alunos de Ensino Fundamental que existem diminutivos e
aumentativos, para, em seguida, solicitar que efetuem exercicios do tipo “dé o diminutivo de”,
“dé o aumentativo de”. Mas interessa, e muito, levar os alunos a operar sobre a linguagem,
rever ¢ transformar seus textos, perceber nesse trabalho a riqueza das formas lingiiisticas
disponiveis para as suas mais diversas opgdes. E fol exatamente o que as estudantes fizeram:
operaram sobre a linguagem, excluindo um pertodo simples para incluir um periodo composto,
evitando frases entrecortadas, 0 que quebraria o raciocinio. A apreensio do género foi o motor
gue as impulsionou nessa construgdo: queriam ser diretas, pois © género assim o exigia.

Em seguida temos mais uma escolha linglistica empreendida pelas alunas: o verbo
trangiiilizar foi pretendo ao verbo arenizar. Perguntamos, na entrevista, por que a opgdo pelo

verbo amenizar:

Pesquisador: Bom, a situacdo se amenizou. A escolha do verbo amenizar aqui. Poderia ser a
sitnacdo se acalmou, a situacdo melhorou... tantos outros sindnimos, mas vocés colocaram
amenizou.

J.: ah, fica mais sutil, ah, que melhorou a situacdo, que ndo... ai ndo melhorou, assim, que
ndo foi... a mernina ainda tinha que socorrer. Se amenizou porque foi uma coisa do que podia
ter acontecido, foi uma pequena parte que eles acalmaram, que ndo aconteceu nenfum
incéndio, mas a menina ainda ndo tava bem, entdo ndo tinha melhorado, parece que
melhorou é completamente bom, é quase bom.

Pesquisador: ai ficou amenizou. 14. Ok.
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O verbo amenizar foi eleito porque sugere trangiilidade para uma situagdo conflituosa,
sem conclui-la definitivamente. Como j4 sublinhamos, G. e J. fazem uso das diversas formas
lingiiisticas disponiveis para a construgdo de seu texto. Este é mais um exemplo das escolhas
que operam, e todas muito conscientes.

As escolhas lingiiisticas aparecem com alguma transparéncia em mais dois momentos,

nesse paragrafo: Primeiramente, ficam em divida se a menina foi levada ao hospital ou para o

hospital. Optam por para o hospital. Perguntamos qual seria a diferenca no uso de tais

preposigdes:

Pesquisador: Pensaram depois, na continuidade, em dizer o seguinte: “a menina foi socorrida
a tempo e levada ao hospital”. Esse “ao”, s6é que vocés optaram por algo diferente, olha,
optaram por “‘para o hospital”. “A menina foi socorrida a tempo e levada para o hospital”.

G.: acho que fica mais simples, num fica? Eu acho que dev... dd... entende fdcil e é mais
simples. F a mesma idéia do ‘ao’, mas na hora de vocé ler, acho que ¢ mais facil de pegar.

J.: se usa mais ‘para’.

Pesquisador: é, se usa mais, ja ¢ mais facil. Ok.

Aqui esta clara, mais uma vez, a apreensiio do género noticia. O uso contraido da
preposicio a mais o artigo o, ao, pareceu-lhes mais formal, nio muito usual no género
jornalistico. A preposicdo para € mais simples e de ficil apreensdo na leitura e € mais utilizada
em tais textos, pela percepgio das alunas. Esta, portanto, foi uma suposi¢o da dupla. Fomos

procurar no referido Manual de Redag8o se havia alguma recomendagio sobre o uso de uma

ou de outra preposi¢io. O que encontramos foi (p.22):

“A algum lugar e ndo em. Com verbos de movimento, use a e ndo em: Fui qo teatro (e
ndo no)... /Levou os filhos ao circo.”
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O pensamento da dupla, portanto, difere da exortacio do Manual Num segundo
momento a duvida gira em torno de dois verbos: ndo ocorreria nenhum incéndio ou ndo
haveria nenhum incéndio? A opgio foi pelo verbo ocorrer. Por que? Perguntamos, na

entrevista:

Pesquisador: continuando: “e os moradores se tranquilizaram com a certeza de que nfo
ocorreria nenhum incéndio”. Mas, no lugar de dizer “ocorreria”, vocés cogitaram o verbo
“haver”: “n@o haveria nenhum incéndio”. S6 que vocés ficaram com “ocorreria”, mesmo.
Vocés chegaram a cogitar, olha, “os moradores da favela se tranqgiiilizaram com a certeza de
que ndo haveria nenhum incéndio”.

J.: é que ocorreria da mais idéia de acdo, porgue haveria, ndo sei.

G.: a gente td mais pro texto jornalistico mesmo

Pesquisador: com essa coisa de linguagem jornalistica. Ocorreria tem mais a ver do que
haveria, né, por exemplo.

J/G.: uhrum.

Pesquidador: 1a.

Um jornal estd envolvido com fatos, com acontecimentos, com agdo. O verbo ocorrer
revelaria melhor esse universo do que o verbo saver, por exemplo, na opinifio delas.
Passam, entdo, a compor o Gltimo paragrafo, que foi de rapida decisdo, embora seja o

maior. Os momentos mais importantes do didlogo mantido entre as estudantes durante a

elaboracdo deste paragrafo foram:

G.: temos que colocar o que, porque ocorreu o vazamernto. Onde a gente falou... a gente ndo
falou como ocorreu o vazamento e porque ocorreu. Tem gque falar que esse vazamento se
deu...

J.: durante a noite

G.: durante a noite porque a mde tinha esquecido a valvula do fogdio meio aberta.

J.: repetindo o que escrevia: se deu durante toda a noite devido a descuido ...

E o texto escrito é elaborado de acordo com o didlogo que mantém. Vejamos como o

paragrafo foi sendo construido:
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Escrevem: O vazamento se deu durante toda a noite (pausa, inserem uma virgula),
devido a um descuido da mde que (pausa) ndo percebeu que a mangueira estava (pausa)

Nesse momento, posicionam o cursor depois da palavra mangueira e inserem: que
ligava o butijdo ao fogdoe. O cursor, entdo, volta a ser posicionado depois da palavra estava e
inserem solta (pausa).

Recapitulando o trecho acima: O vazamento se seu durante toda a noite, devido a um
descuido da mde que ndo percebeu que a mangueira que ligava o butijdo ao fogdo, estava

solta

Neste momento, a escrita do paragrafo ¢ interrompida e as alunas voltam ao quinto
paragrafo para lerem-no. A impressdo que temos € que com essa leitura as estudantes buscam
o fio condutor do texto e conferem se ha falta de alguma informagdo importante para compd-
lo, para, ent3o, conclui-lo. A lettura do quinto paragrafo gera, também, mais uma revisdo, feita

no seguinte trecho:
... e levada para o hospital. E_os moradores da favela...

Nele, as alunas apagam o conectivo ¢ e transformam o artigo os em letra maiiscula. O

guinto paragrafo, depois da alteragfo, ficou assim:
Com a chegada dos bombeiros a situagdo se amenizou, a menind foi socorrida a tempo

e levada para o hospital. Us moradores da favela se transquilizaram com da certeza de que

7ido ocorreria nenhum incéndio.
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Assim se posicionaram, na entrevista, em relagio a esse apagamento:

Pesquisador: Verifique a operagdo dessa retirada do “e”. Vocés estavam falando, tentem
recapitular.

G.: é porque o ‘e’ daria assim... quando vocé coloca ‘e’, é a continuacdo ainda da mesma
idéia. Seria a da menina. E a gente ndo, a gente ia falar dos moradores, entlio o e ndo caberia
ai.

Pesquisador: ndo caberia, entdo vocés colocaram ponto e comecam uma nova frase?

G.: e

As alunas acharam que o uso da conjuncio aditiva e estava inapropriado, pois a mesma
pressupde a continuagdo de uma idéia. Como a conjungdo foi colocada apds um ponto final,
quando um nova idéia estava sendo colocada no texto, seu uso foi abandonado.

Somente apos essa revisdo, a dupla retoma a escrita do Gitimo paragrafo. Posicionam o
cursor depois da palavra solfa e inserem um ponto final. Continuam na mesma frase: Esta sem
mais declaracdes, (pausa) apenas (pausa) pediu um maior investimento do governo na
construgdo de creches (pausa € em apenas um jato, terminam:), alegando que era necessdrio
se ter um lugar para que seus filhos ficassem com seguranca, evitando ao mdximo os

acidentes domésticos, que ocorrem com grande freqgiiéncia e que nem sempre tem

conseqiiéncias minimas (pausa)

Assim, terminam efetivamente a escrita do Gltimo paragrafo. Imediatamente pSem-se a
18-lo. Desta vez a revisdo fica por conta da inser¢do de um acento no verbo ter, .._nem sempre
tém consequéncias minimas. ApOs essa acentuagio, permanecem com O cursor posicionado
apds o verbo m por um bom tempo: nesse momento estavam fazendo uma leitura de todo o

texto escrito.

121



Antes de comentarmos sobre as conseqiiéncias dessa leitura, no texto, algumas
consideracOes se fazem necessarias sobre este Gltimo paragrafo em relagfio a apreensdo do
género noticia. Quando planejaram a escrita de tal paragrafo, a primeira preocupacgio da dupla
gira em torno da seqiéncia Q-Q-Q-0-C-PQ (quem, o que, quando, onde, como, porque). As
alunas percebem que ndo haviam informado o como e o porqué do episodio. Deviam, entdo,
completar o texto com estas informagdes e encerra-lo.

Antes de qualquer comentario nosso, é importante relembrarmos agui, novamente,
Bakhtin para quem os géneros exibem formas relativamente estaveis de manifestacio do
discurso, trazendo, assim, marcas lingfisticas geralmente previsiveis e identificaveis de
imediato pelos sujeitos na superficie textual. De acordo com Bakhtin essas formas
relativamente estaveis podem ser pensadas até como necessarias para que os sujeitos-falantes
estabelecam interacdes verbais, uma vez que nfio construimos sentidos originais cada vez que
enunciamos, o que levaria & impossibilidade absoluta de qualquer interacZo.

Ter uma certa previsibilidade no uso dos recursos linghisticos, na realizacio dos
enunciados, ndo significa que os sujeitos ndo possam selecionar outras formas lingiisticas
para dizer o que tém a dizer, nem que os géneros discursivos estio submetidos a formas fixas
as quais os sujeitos devem usar. Essas construgBes, ao contrario, sdo formulas historicas que
surgiram ao longo do tempe e de praticas sociais resultantes do trabalho lingiiistico
empreendido pelos sujeitos em suas relagdes socio-interacionais, como ja expusemos. Basta
frisarmos as inimeras escolhas lingiiisticas empreendidas pela dupla ao longo do texto,
salientadas nessa analise.

O conhecimento da existéncia de tal seqiiéncia por parte das alunas foi importante para

que elaborassem um texto dentro de um género ateptas as caracteristicas gerais que o
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configuram, necessarias para atender ao proposito desse género: informar, relatar fatos de

interesse do publico. O Manual de Redac#o ja referido assim enfatiza (op.cit.: 17);

25- Nas matérias informativas, o primeiro pardgrafo deve fornecer a maior parte das
respostas as seis perguntas bdsicas: o que, quem, quando, onde, como e por qué. As
que ndo puderem ser esclarecidas nesse pardgrafo deverdo figurar, no mdximo, no
segundo, para que, dessa rdpida leitura, ja se possa ter uma idéia sumdria do que
aconteceu.

A necessidade de serem explicitas, de informar os detalhes ao leitor, também as

motivou a fazer a seguinte inser¢do: mangueira que ligava o butijdo ao fogdo. Perguntamos

sobre o porqu€ dessa inser¢ao, na entrevista:

Pesquisador: Olha so, onde que estd aqui...uhm... aqui: “o vazamento se seu durante toda a
noite devido a um descuido da mée que ndo percebeu que a mangueira estava...” Escreveram
até aqui. Pararam, pensaram, voltaram o cursor em mangueira e inseriram. “mangueira que
ligava o botijdo ao fogdo”.

G.: é porque... ia falar que... a gente ia falar que... é... ndo percebeu que a mangueira estava
aberta; a gente ia falar isso, né. Mas que mangueira tava aberta? Ndo tava dando pra
entender. A gente tava falando de gds, mudou, é, assim... gquando a gente colocou mangueira,
ndo liga muito com gdas. Entdo a gente resolveu especificar: que a mangueira que ligava o
butijdo de gas ao fogdo, pra falar que tava ligada ao gas.

Pesquisador: que tava ligada ao gas, ré.

Ou seja, o grau de informatividade exigido no gémero noticia as impulsionou a
informar sobre qual mangueira estavam se referindo: a mangueira que ligava o butijdo de gas
ao fogdo.

Outros pormenores sobre a configuracdo textual do género sdo trazidos pelas alunas,

nesse pardgrafo. Vejamos a explicacdo delas para o uso de Esta sem mais declaracdes, quando

questionadas:
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Pesquisador: Por que a escolha de ‘sem mais declaragdes’?
J.: é porque é proprio de texto jornalistico.

Para as alunas, € praxe no texto jornalistico a expressdo: sem mais declaracdes. E um
recurso lingiistico proprio desse género, usado para finalizar a fala do entrevistado.

Outro detalhe importante foi o desfecho que deram para a noticia: a dona de casa pede
a construgio de creches para os filhos ficarem em seguranca. A resposta delas, na entrevista,

tem a ver com o g€nero:

Pesquisador: fale sobre o desfecho, gente, que vocés deram para a noticia: “ a dona de casa
pede a construcdio de creches para os filhos ficarem em seguranca”.

J.: ah, na noticia tava s6 contando, né, a historia, ai acabou... Q jornal acabou fazendo uma
critica, né.

G.: ¢é comum ter uma critica nas noticias. E. normalmente é sempre ao governo. Entdo a gente
logo pensou... pra... pra também da um...

J.: pra ndo so contar o que aconteceu.

G. : a histoéria que tava acontecendo

J.: pra ter uma interpretacdo, é uma...

No didlogo acima, assinalam que também € praxe, nos textos noticiosos, nio apenas
relatar o episédio para o leitor, mas promover certas criticas. As pessoas sempre solicitam a
construcio de muais hospitais, creches, escolas, enfim, uma série de bem-feitorias sociais.
Acreditam que os jornais sio velculadores dessas necessidades, também, aproveitando o
espago das noticias. E preciso notar, no entanto, que a critica ao governo ¢ feita pela mée e ndo
pela “jornalista”, posig@o assumida pelas alunas. De qualquer forma, direta ou indiretamente, a
critica esteve presente no texto, contrariando uma exortagdo da area jornalistica: o jornalista é

desafiado a ser impessoal nos textos que escreve. O manual de redagdo e estilo do jornal O

Estado de Sdo Paulo escreve (p.17):
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“Faga fextos imparciais e objetivos. Ndo exponha opinides, mas fatos, para que o

leitor fire deles as proprias conclusfes...” (grifos do autor)

Porém, com Van Dijk (1996), quando este mostrou o resultado de um trabatho
efetuado pelo Grupo de Midia da Universidade de Glasgow, vimos que a prescricdo de
“imparcialidade” das representagbes da noticia (de companhias radioemissoras piblicas como
a BBC) € posta em questio pela descrigio tendenciosa das greves, em favor daqueles que
estavam no poder, viés que pdde ser detectado especialmente em pequenos e sutis detalhes do
relato noticioso (estilo, turnos em entrevistas, tomadas da cdmara etc.).

O comentario das alunas evidencia que, embora a imparcialidade e a isengdo sejam
caracteristicas tdo difundidas pelos profissionais do setor, elas ndo acontecem na pratica e as
estudantes parecem saber disso. Embora ainda adolescentes, mostram-se leitoras atentas
revelando conhecer nuances muito especificas do género.

Por Gltimo acentuam o verbo ter, desse paragrafo, pelo fato de, neste caso, o mesmo

possuir um sujeito no plural. Questionamos sobre essa acentuagio:

Pesquisador: depois, ja no final, vocés acentuam o verbo fer.
G.: é porque td no plural.
Pesquisador: td no plural, né.

Mas sera que o texto finalmente se encerra? Acima dissemos que 0 cursor permaneceu
posicionado por um bom tempo apds o verbo fer, depois de o terem acentuado. Nesse interim,
iniciaram uma leitura de todo o texto, para checar se ainda havia alguma revisdo que gostariam
de empreender. E fazem-na. Voltam ac quinto paragrafo e substituem, no trecho abaixo, o

seguinte:
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Com a chegada dos bombeiros a situagdo se amenizou.

Apagam: dos bombeiros

Inserem: do socorro (pausa)
Depois, fazem o processo inverso:
Apagam: do socorro

Inserem: dos bombeiros (novamente)

E curioso que as alunas j4 tinham resolvido esse impasse ¢ voltam a0 mesmo ponto, A

explicagio para o abandono do socorro, simplesmente foi a mesma dada no primeiro momento
em que tal impasse apareceu: © uso de socorro € muito genérico. Em um texto jornalistico
esse uso ndo € bem-vindo, porque ndo especifica a modalidade do socorro, se médico, se dos
bombeiros, se da policia. Na verdade, J. insistia no uso de socorro, mas (5. novamente a
convenceu de que ndo era uma boa escolha para esse género.

Feitas essas Gltimas substituigGes, G. e J. encerram o texto. A pesquisa genética aqui
empreendida, perseguindo os tragos deixados pelas alunas, mostrou-nos que o texto definitivo
da noticia foi o resultado de um trabatho, de uma elaboracgio gradativa, de transformacdes que
se traduziram num periodo produtivo. Um trabatho que teve a duragdo de 38 minutos e 24
segundos, com 35 apagamentos e 23 substituigdes, de acordo com os relatorios emitidos pelo
programa genese.

Conforme salientamos no capitulo 4, antes de iniciarmos a entrevista com as alunas,
solicitamos a ¢las que lessem o texto que produziram, impresso no papel. Nosso intuito era
saber se, lendo o texto impresso apés uma semana, as alunas gostariam de fazer alguma
alteracio. G. e J. leram este texto novamente ¢ n3o quiseram fazer modificacBes; ficaram

satisfeitas com o texto produzido.
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Vejamos, entdo, o texto final, na integra, tal como elaborado pelas alunas e tal como

impresso pelo programa genese:

O PERIGO DENTRO DE CASA

Vazamento de gas provoca sérias consequéncias na periferia do Rio

Na manhi de segunda-feira, 26, um vazamento de gas em uma residéncia
na favela da Rocinha, Rio de Janeiro, quase fez uma vitima.

A menina Paula da Silva dormia em seu quarto proximo a cozinha,
enquanto seu irmao, Adriano da Silva descansava no quarto de sua mée.
O garoto, ao chamar sua irmd para brincar, percebeu que esta ndo
acordava. Assustado por ndo saber o que estava acontecendo, resolveu
buscar ajuda dos vizinhos, uma vez que sua mie havia saido para
trabalhar.

Um de seus vizinhos, José Pereira, foi até o local, percebendo que se
tratava de asfixia provocada por um vazamento de gas, chamou os
bombeiros.

Com a chegada dos bombeiros a situagdo se amenizou, a menina foi
socorrida a tempo e levada para o hospital. Os moradores da favela se
tranquilizaram com a certeza de ndo ocorreria nenhum incéndio

O vazamento se deu durante toda a noite, devido a um descuido da mae
que nio percebeu que a mangueira que ligava o butijdo ao fogdo, estava
solta. Esta sem mais declarages, apenas pediu um maior investimernto
do governo na construcio de creches, alegando que era necessario se
ter um lugar para que seus filhos ficassem com seguranca, evitando ao
maximo os acidentes domésticos, que ocorrem com grande frequéncia e
que nem sempre t€m consequéncias minimas.

O que podemos, entiio, sintetizar da pesquisa genética acima empreendia? Como se deu
a apreensdo do género noticia por G. e J.7 Comecemos pela nossa primeira pergunia de
pesquisa: o que as estudantes demonstraram conhecer sobre o género noticia? Antes, porém, ¢
preciso enfatizar que a circulagiio imaginaria pelo género pdde ser identificada em varios
momentos, tanto no que diz respeito ac que demonstraram saber sobre o género, quanto na sua

configuragdo textual e ainda, quanto aos recursos lingiisticos utilizados para realizarem o

género.
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¢ G e J. mostraram-se cientes de que o género noticia visa a relatar fatos de interesse do

publico, ¢ que as levou a abandonar temas irrelevantes.

e Em relagdo a estrutura de uma noticia, identificamos as seguintes informagdes no texto e

também na fala das alunas:

- que a manchete deve ser curta, deve chamar a ateng8io do leitor para a leitura da noticia e,
portanto, ndo deve conter todas as informagdes acerca do assunto, sendo o leitor perde o
interesse pela leitura do texto completo, pois a manchete j& conteria todas as informacdes
importantes;

- areflexdio empreendida pelas alunas para a construcio do Jead foi 2 mesma usada quando
da escrita da manchete: ao fazer o resumo das idéias essenciais do texto, o lead nio
deveria conter todas as informac¢@es-chave, senfo o leitor perderia o interesse pela leitura
completa da noticia;

- embora tivessem conhecimento de que a segiiéncia Q-Q-Q-O-C-PQ fosse fundamental
para o género em questio, a ordem em que esses elementos foram insenidos no texto,
assim como a configuragdo textual dada a eles foram decididos pelas alunas Este
conhecimento levou-as também a promover muitas substituigBes, trocas, insergdes etc.
visando & adequagfio a essas exigéncias, pois sabiam da sua importincia para a
configuracio do género.

e O grau de informatividade exigido em um género como o noticioso levou as alunas a tomar

decisdes no sentido de fazer algumas modificagbes no texto. Por exemplo, a vitima do

vazamento de gas ndo poderia ser identificada como apenas “mening”. Nomearam-na, entdo,

por Paula da Silva, por acreditarem que este € um nome simples, facil, sem complica¢des e

que caracterizava bem alguém oriundo de uma favela. Ou seja, de acordo com o imaginario
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das alunas, as pessoas moradoras de favelas e de ambientes pobres devem ser identificadas por
nomes usuais e simples.

O grau de informatividade exigido no génerc ainda levou as alunas a denominarem o
que seria o socorro, quando da necessidade de pedir ajuda. O socorro deveria ter um nome:
policia, bombeiros, médicos etc. Levou as estudantes, por aitimo, a fazer uma inser¢io no
ultimo paragrafo, informando ao puablico qual mangueira exatamente havia causado o©
vazamento: “‘a mangueira que ligava o butijdo ao fogdo™.
¢ O tempo verbal no passado € o mais usual numa noticia. Um jornalista quase sempre escreve
sobre um fato que j& aconteceu.

e Ha um indicio, no segundo paragrafo, de que as alunas operaram uma selegio dos eventos da
noticia, ordenando-os pelo interesse ou pela importdncia decrescente, procedimento real entre
os jornalistas. Nesse paragrafo, ha uma desisténcia em explicitar se o garoto € mais novo ou
ndo do que a irma, porque isto thes parecen um dado irrelevante para o texto.

e Mostraram, também, ter consci€éncia de que, embora a imparcialidade e a isengfo sejam
caracteristicas td3o difundidas pelos profissionais da area, elas nfo acontecem na pratica,
quando promoveram, no ultimo pardgrafo, uma critica, pedindo, através da dona de casa, a
constru¢do de creches para os filhos ficarem em segurancga.

A respeito da configuracdo textual dada pelas alunas ao género, identificamos que:

» De acordo com as observagoes feitas pelas alunas dos textos jornalisticos, a cidade do Rio de
Janeiro € grafada sempre como Rio.
» Também ¢ praxe, no texitc jornalistico, o usc de datas apenas constando o dia do

acontecimento veiculado, entre virgulas (na manhd de segunda-feira, 26, um vazamento...) e

ndo as formas 26 de outubro de 1999 ou 26/10/99.
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e As locugdes adverbiais “em wma manhd e “nessa manhd@ foram descartadas pelas
estudantes para iniciar o texto, porque fazem remissdc a uma temporalidade indefinida, ndo
condizente o género noticia, no qual a circunstancia de tempo precisa ser bem definida. De
acordo com as alunas, as locugdes adverbiais acima encaixam-se mais em uma narrativa.
* O género noticioso deve usar uma linguagem clara, concisa e direta. Para atender a essa
necessidade, as alunas potencializaram elementos de referenciagdo no decorrer do texto, bem
como uma nominalizago.

No que tange aos recursos lexicais e escolhas gramaticais utilizados para realizar o
género, pudemos perceber que:
e O substantivo “franstorno” foi rejeitado por estar impregnado de uma idéia de bagunca, de
confusdo e, como ansiavam transmitir a idéia de um acontecimento sério, o uso de “sérias
conseqiiéncias” pareceu-the mais adequado.
e O verbo acontecer no pretérito mais-que-perfeito foi preterido a locugio verbal estava
acontecendo, porque acontecera indicava algo ja terminado e, como o episodio ainda estava
em franco desenvolvimento, nagquele momento do relato, a locugdo foi a melhor escolha.
¢ Adriano resolveu pedir ajuda dos vizinhos e ndo decidiu. Resolveu, na concepgdo das alunas,
expressa rapidez na tomada de decisdo, enquanto que o verbo decidir pressupde uma reflexdo

prévia sobre a atitude a se tomar.

e Adriano resolveu pedir ajuda dos vizinhos e ndo com os vizinhos. Se Adriano buscasse ajuda

com os vizinhos, estes deveriam estar junto a ele quando foi buscar ajuda.

e A menina foi levada para o hospital € nfio 2o hospital. O uso contraido da preposigiio a com

o artigo o, ao, ¢ muito formal para o género jornalistico e por isso nédo muito usual também.

136G



e A situac@o se amenizou com a chegada dos bombeiros e nfo se frangiiilizou. O verbo
amenizar aponta para tranqiitlidade, sem concluir a agao em definitivo.
e Ocorreria ou haveria nenhum incéndio? A opgic foi pelo verbo ocorrer, porque um jornal
esta envolvido com fatos, com acontecimentos, com a¢do e este verbo revelaria melhor esse
universo do que o verbo haver.

A pesquisa genética, ndo obstante, mostrou-nos outros pormenores em relagio ao texto,
além das nossas perguntas de pesquisa:
e Que as alunas planejaram o texto antes de comegarem a escrevé-lo, atentas 4 situacdo de
comunicac¢do. Este planejamento n3o foi feito apenas antes do inicio da escrita do texto, mas
se repetiu a cada inicio de paragrafo. Da mesma forma, a revisio ndo se deu apenas no final da
escrita do texto, mas durante a sua elaboragdo, ou como conseqii€ncia de uma releitura do ja
escrito, ou por uma necessidade de adequacio ao género solicitado.
e O copnhecimento de mundo demonstrado pelas alunas também foi importante nos véarios
momentos em que uma decisdo precisava ser tomada pela dupla.
* Houve preocupacdes com a coeréncia do texto, evidenciadas em varios momentos durante a
elaboracio textual.
e Nzo identificamos, efetivamente, uma exaustiva preocupagdo com a norma padrdo, tdo
prestigiada na escola. Esta preocupacido se restringiu a alguns momentos esporadicos e quase
ndo interferiu na constru¢do do sentido do texto, a saber. acentuagio da palavra
consequéncias; corregio da grafia de Rossinha, para Rocinha; virgula por se tratar de aposto,.
no segundo paragrafo; acentuacdic do verbo fer na 3® pessoa do plural no presente do

indicativo. Ao contrario, a preocupagdo da dupla foi com o uso da lingua numa situacio de
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interagdo, com as diferencas entre formas de expressdo e suas implicagles para a construgdo

do sentido.
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CONCLUSAO

Iniciei este trabalho com o proposito de estudar o processo de criagdo verbal de “O
perigo dentro de casa’. Através da metodologia utilizada, pudemos reconstruir os
antecedentes do texto considerado pronto pelas alunas, os quais, organizados pela analista,
possibilitaram o acompanhamento do processo genético do texto.

O texto em seu estado nascedouro foi analisado por meio de conceitos da Critica
Genética. Vimos que esta area do conhecimento (literario) tem por objetivo descrever o
processo de criagdo, investigar os principios organizacionais que o caracterizam, enfim,
explorar os diversos momentos de produgdo de um texto. Por outro lado, integrar as
observagbes advindas do exame do prototexto num sistema interpretativo requer um
embasamento tedrico. Assim € que, na condicdo de lingiistas, nosso estudo genético teve
como instrumentalizagdo tedrica as teses de Bakhtin sobre o género do discurso, o aporte da
Lingiistica Textual para a interpretagdo das transformaces escriturais e para a classificagio
dos rascunhos, Franchi, Possenti e Geraldi sobre a concepgdo de linguagem que norteia o
nosso trabalho, o modelo de escritura de Flower ¢ Hayes, para entendermos um pouco mais
sobre as operagdes que um escrevente realiza para escrever um texto, enfim, valemo-nos dos
pressupostos teoricos da Lingiiistica, fazendo questdo de apontar a especificidade do tipo de
modalidade de linguagem que estd em jogo: a escrita, com todas as conseqiiéncias da
constituicdo de uma situacdio em que os elementos da enunciagdo ndo estdo co-presentes no
texto.

A pesquisa genética de “O perigo dentro de casa”, perseguindo os tragos deixados

pelas alunas, afastou a obra da concepcéo roméntica da criagdio, pois desvendou o processo de
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escritura que envolveu comentarios auto-apreciativos, apagamentos, acréscimos, adicbes etc.
O texto nfo foi visto como fruto de um momento de inspiragio absoluta, mas passou a ser
considerado como resuitado de um trabatho arduo e progressivo, realizado por etapas.

Encaramos a  linguagem  como “trabalho/atividade  constitutivos  da
subjetividade/alteridade e da propria linguagem™ (Franchi, 1992). E de fato, na anilise
empreendia, a concepedo de “linguagem como atividade constitutiva” pdde ser vislumbrada no
texto elaborado por G. e I, em virtude dos procedimentos utilizados pelas escreventes, no que
diz respeito a operagdes que elas fizeram com e sobre a lingna -
planejamento/escritura/leitura/revisdo/planejamento....

Acrescentamos, também, a revisdo como parte integrante deste processo operoso que €
a escrita. Ndo encontramos, no texto, um processo de escritura que se traduz em etapas
unitarias e rigidas, sucedendo-se linearmente seguindo uma ordem determinada. Nestes
processos lineares, primeiro ha um planejamento da estrutura do texto, depois se escreve um
rascunho € somente em seguida ha a revisfio, terminando-se por elaborar a versdo final do
texto. O que efetivamente encontramos no texto das alunas foram processos de escritura
sendo ordenados e organizados de acordo com os objetivos da dupla, com cada processo
atuando mais de uma vez em varios momentos durante a composigio.

Para explicar o processo de escritura, utilizamos o esquema elaborado por Flower ¢
Hayes (1981). Nosso interesse nos estudos desses autores, ndo obstante, esteve atrelado a
constatac@o deles de que o processo de escritura € um sistema hierdrquico e que as unidades
gue o compdem ndo atuam em uma ordem rigida come nos modelos lineares.

Em relacgo ao processo do planejamento, por exemplo, vimos que as alunas nio se
limitaram a planejar o texto apenas em seu ini‘cio, quando lhes entregamos a proposta de

produgdo textual: ele foi feito a cada novo parigrafo e nos momentos em que houve a
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necessidade de inserir ou substituir novos elementos & narrativa noticiosa. A cada vez qgue esse
processo foi evocado, novas idéias foram surgindo, seguido de sua organizacio, tendo em
vista os objetivos tragados pela dupla para esse texto (lembrando que estavam se apropriando
do género noticia) e tendo em vista também a situagio de comunicagdo envolvida: as alunas
assumiram a posic@o de jornalistas. O subprocesso de revisdo, por sua vez, ndo se deu apenas
no final da escrita do texto, mas durante a elaboragio do mesmo, ou como conseqiiéncia de
uma releitura do ja escrito, ou por uma necessidade de adequacio ao género solicitado.

No que tange ao género do discurso, recorremos & reflexdo bakthiniana para
estabelecer as bases tedricas e metodologicas para a abordagem desta questdio. Tal reflexdo
exigiu-nos a recusa da definicdo de género enquanto caracteristicas internas de um texto, o que
nos leva 4 formula mecanicista: de acordo com certas caracteristicas formais imanentes, um
fexto seria um exemplar de um género particular. Ao postular que os géneros do discurso sdo
“fipos relativamente estaveis de emunciados”, Bakhtin, em nenhum momento, deixou de
articular essa definicio com outros conceitos fundamentais, tais como © conceito de
“dialogismo”, por exemplo. Cabe pensar, entdo, em um caradter constitutivamente
instavel/estavel dos géneros na reflexfo bakhtiniana.

O sujeito que enuncia ndo ¢ anulado no processo de constituigio dos géneros, mas
também ndo é a fonte absoluta do dizer, pois a situagdo de comunicagZo de um sujeito €, pelo
menos em parte, nova ou particular e essa singularidade leva-o a organizar de certo modo os
discursos que constituem seu texto.

Vislumbrando essa reflexfo a luz do texto elaborado por G. e 1, identificamos varios
momentos em que a dupla demostrou sua subjetividade, a “quatro mdos™. em relagdo as
escolhas lingliisticas efetuadas em detrimento de outras, decidiram a ordem em que a

seqiiéncia Q-Q-Q-O-C-PQ iria aparecer no texto etc. Porém, pela constituigdo socio-historica
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dos géneros, as alunas também atualizaram formas ja cristalizadas do género noticia: nos
jornais, a cidade do Rio de Janeiro é grafada sempre como “Rio”, uma manchete deve ser
curta, chamativa, escrita de maneira a instigar o leitor a ler a noticia por completo etc. Por isso
adotamos um sujeito em sua daplice constituicdo: pelo que escolhe fazer e pelo que é levado a
escolher a fazer. Na analise da génese do texto elaborado por G. e J, pudemos resgatar as
tensOes das alunas na diregio do texto e seu movimento inverso: do texto que se voltou para
elas, tematizando também o duplo papel “escritor”/“leitor” que as alynas assumiram na
escritura de “O perigo dentro de casa”.

Um fator importante que contribui para a “estabilidade flexivel” dos géneros € a
dimensio inter-genérica, dialogal que um género estabelece com outro no espago do iexto.
Enquanto conjunto de tragos marcados pela regularidade, pela repetibilidade, o género ¢
“relativamente estavel”, mas essa estabilidade € constantemente ameacada por forgas que
atuam sobre as restricOes genéricas. Em determinados géneros, essa tens3o se faz marcar de
maneira mais acentuada, enquanto que em outros ndo. O género noticia, conforme vimos, é
marcado por uma maior fixidez dos seus elementos constitutivos. Uma substitui¢do feita no
texto elaborado pelas alunas nos remeteu para essa questdo do género noticia. As alunas
descartam a possibilidade de iniciar o texto com as locugdes adverbiais “em uma manhd” ou
“nessa manhd’ porque fazem remissfo a uma temporalidade indefinida, ndo condizente com o
género mnoticia, no qual a circunstincia temporal precisa ser bem definida. As locugdes
adverbiais citadas acima, conforme sublinharam, encaixam-se mais em uma seqiéncia
narrativa.

Ainda em relagdo ao género do discurso, através de Santos (1999), atentarnos para a
questdo do processo discursivo como sendo, também, do dominio do “registro imaginario”. A

suposicdo deste autor de que existem “modos de circulacdo imagindria dos escreventes pelos
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varios géneros que esido intrincados em eventos de produgdo escolar da escrita” veio ao
encontro de uma das nossas perguntas de pesquisa: apreender a construgo social do género
noticia que apareceria na escrita ¢ na fala de G. e J. Conforme vimos, na analise da génese
textual empreendida, a “circulacdo imaginaria” demonstrada pelas alunas sobre o género
noticia pdde ser identificada em varios momentos, tanto no que diz respeito ao que
demonstraram saber sobre o género, quanto na sua configuragdo textual e ainda, quanto aos
recursos lingiiisticos trazidos por elas para realizé-lo.

Trouxemos a tona, tambeém, o fato do género do discurso estar sendo tratado segundo
uma perspectiva didatico-pedagogica ~ género € tomado como “objeto de ensino”. Apenas
fizemos algumas ressalvas em relagdo a transposigdo da questio do género para o &mbito
didatico-pedagogico. Entre outras coisas, ter a cautela de, tomando o conceito de género como
“instrumento”, tal como na percepgdio de Schneuwly, ndo incorrer no erro de interpretar o
género como inscrito em uma concepgdo de linguagem como instrumento de comunicagio.
Nio se pode esquecer que, quando um individuo “escolhe” um determinado género para, por
meio dele, enunciar, o sujeito ja estd, mais ou menos conscientemente, inserido em modos de
enunciar socio-historicamente constituidos que the sfo anteriores.

Como ja fizemos um apanhado geral e detalhado da anélise de “O perigo deniro de
casa” no final do proprio capitulo 5, sintetizando como se deu a apreensio do género noticia
por G. e J., damos por encerrado este nosso estudo. Se este trabalho oferecer qualquer
contribuicio no desvelamento do processo de criaglo verbal, ainda que pouco expressiva,

possc considerar minha tarefa cumprida e achar que valeu o esforgo de sua realizago.
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ANEXO 1

A NOTICIA

Na discussdc que antecedeu 2 elaboragdo do texto anterior, a narrativa, vimos que o narrador
pode contar a histéria em 3° pessoa, ndo participando dos acontecimentos. Nesse caso, temos uma
narragio ebjetiva, pois o narrador ndo se envolve emocionalmente com as personagens, narrando de
forma impessoal e direta os fatos. Vemos 1ssc nas narragbes de jornais, principalmente, em que os
redatores procuram ser fi€is e objetivos na divulgagdo de noticias.

E importante salientar que o narrador pode, também, contar os fatos em 1° pessoz e usar uma
linguagem objetiva. Ele apenas informa o que acontsce, sem revelar suas emog¢des ou se envolver na
narrativa.

No entanto, se ha envolvimento emoccional do narrador, ou seja, se ele conta os fatos de forma
pessoal e subjetiva, mostrando-se sensivel ao que acontece, ocorre a narrag¢do subjetiva.

A nparrativa jornalistica caracteriza-se como uma narrativa técnica e literaria. As vezes o
narrador explora tanto a linguagem objetiva como a subjetiva em seu texto, ao noticiar um fato.

Todavia, a noticia € uma narrativa técnica, por exceléncia, que visa relatar fatos de interesse do
publico, € para isso se deve usar uma linguagem clara, concisa e direta.

Publicada em jornais ou revistas, ou lida em propaganda de radio ou televisdo, a narrativa
noticiosa precisa ser veridica, atual, com dados objetivos, evitando-se extrapolagBes. Os fatos devem
ser apresentados de forma imparcial e escritos sempre em 37 pessoa.

A noticia possui trés partes principais. Primeira, hd 2 manchete ou titulo principal (o titulo da
noticia € ac mesmo tempo uma manchete); em seguida, ha o lead, que resume as idéias essenciais do
texto, visando despertar a atengdo do lertor para a noticia.

A terceira parie é o corpo da noticia, que contém o desenvolvimento mais amplo e detalhado
dos fatos focalizados.

Exemplo de manchete ¢ lead:

RADIOGRAFIA DO MUNDO
Dados da urbanizacdo no mundo, no Brasil ¢ em Sdo Paulo.

E necessério acrescentar aos dados acima que a seqiéncia marcada pela abreviatura Q-Q-Q-O-
C-PQ {quem, o gue, quando, onde, como, por que) ¢ fundamental para a noticia-narrativa. E obvio que
ndo se trata de uma noticia rigida — pode haver variagdes nos seus elementos.



ANEXO 2

PROPOSTA DE PRODUCAQ DE TEXTO

Genéro jornalistico — A noticia

Imagine-se como redator de um jornal. Como tal, observe bem a foto a seguir e redija uma noticia
sobre ela.

Instrucdes gerais
¢ Cologue uma manchete (ou titulo) no seu texto e o lead.
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ANEXO 3

rexte C:\GENESE\NOVA2
HISTORIQUE DES OPERATIONS de 00:00:00 & 00G:38:25.

........................................... TEMPS D'ECRITURE : 00:00:00
attente=00:01:39

OPERATIONS EN ECRITURE.
ajout de <«O».
ajout de «PERIGO».
ajout de <«DENTRO».
ajout de <DE».
ajout de «CASA».
ajout de <«Meninax».
suppression de <«Meninas.
ajout de <«Vazamentos,
ajout de <«des.
ajout de «gé&s».
ajout de <«provocaxr.
ajout de «sérias».
ajout de <«consequénciass.
ajout de <«no».
ajout de <«sublirbios.
ajout de <«do».
ajout de <«Rio».
attente=00:00:56
ajout de «Na».
ajout de <«manhds.
ajout de <«de».
suppression de <«des.
remplacement de «manhd» par «manhp».
ajout de «de».
ajout de «segundax».
ajout de «feiras.
ajout de «26>».
attente=00:00:32
T I TEMPS D'ECRITURE : 00:05:00
ajout de «um».
ajout de <«vazamentos.
ajout de «des.
ajout de «gés».
ajout de «em»s.
ajout de <«umas.
ajout de «residéncia».
attente=00:00:23
ajout de <nos.



ajout de «sublrbio».
OPERATIONS EN LECTURE.

DERUT OPERATION EBLCC.
remplacement de <«do» par «ds.
suppression de «Rio».

FIN OPERATION BLOC.

remplacement de «d» par <«des.

OPERATIONS EN ECRITURE.
ajout de <«Skos.
ajout de <«Paulos.

OPERATIONS EN LECTURE.

suppression de «sublrbios.

remplacement de <«nos par <«n».
attente=00:01

OPERATIONS EN LECTURE.
DERUT OPERATION BLOC.
suppression de «sublrbios.
suppression de <«des.
suppression de «Sko».
suppression de <«Paulos.
FIN OPERATION BLOC.

remplacement de «nos» par <«nas.

OPERATICNS EN ECRITURE.

ajout de «periferias.

ajout de <«do».

ajout de <«Rioa».

remplacement de «Rioa» par «Rios.
remplacement de <n» par <nas.
ajout de <«favela».

ajout de «das.

ajout de <«Rocinhas».

ajout de <«Rio».

ajout de «de».

ajout de «Janeiros.

: 05

attente=00:00:27

ajout de «fazs.
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ajout de «umas.

ajout de «vitimas.

ajout de <«a».

remplacement de «a» par <«A».
ajout de «meninas.

ajout de <«Paulax».

ajout de «Silvas.

ajout de <«dax.

ajout de «dormias.

ajout de <«em».

ajout de «seu».

ajout de <quartos.

ajout de «prdxiamos.
remplacement de <«prdxiamo» par <«proéximo».
ajout de <«a».

ajout de «cozinhax».

ajout de «enguantos.

ajout de «seus.

ajout de <«irmfo».

ajout de «descansavas.
ajout de <«no».
ajout de <«guartos.
ajout de «de».
ajout de «suax».
ajout de «mkes.
attente=00:00:27
ajout de <«Adrianocdas.
ajout de <«Adrianos.
remplacement de «Adrianoda» par <«da».
ajout de «Silva».
attente=00:01:01
ajout de «O».
ajout de <«garotos.
ajout de <ao».
ajout de <«chamars.
ajout de <«sua».
ajout de «irmks.
ajout de «paras.
ajout de <brincars.
ajout de <«percebeus.
ajout de «que».
ajout de «estas.
ajout de «nkos.
ajout de <acordavas.

TEMPS D'ECRITURE

C0:10:00
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ajout de «Assustados.
ajout de <«por».
ajout de <«sers.

remplacement de <«Ser» par <nkos.

...........................................

«sabers».

«QO» .

«UEe» .
westavas .
gacontecendos.
«resolveus .
«buscars.
«ajudas» .
«d0os» .
«vizinhoss.
«umas .

«vez» .

«ques .

«sua» .

«mpes .
«havias.
«saidos.
<paras .
«trabalhares.

OPERATIONS EN LECTURE.

remplacement de «faz» par «fezs.

OPERATIONS EN LECTURE.
remplacement de «trabalhare» par <«trabalhars.

OPERATIONS EN LECTURE.
ajout de zguases.

attente=00:01:238

OPERATIONS EN LECTURE.

ajout
ajout
ajout
ajout
ajout
ajout
ajout
ajout
ajout

de
de
de
de
de
de
de
de
de

«Umes .

«des .
«Seusy .
«vizinhoss.
«JOsé» .
«Pereiras.
«fois.
«até» .,
«locals.

TEMPS D'ECRITURE

00:15:00
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ajout de «percebendos.
ajout de <«gue».

ajout de «sex».

ajout de <«tratavas.
ajout de <«dex».

----------------------------------

ajout de <«asfixias.

ajout de <«provocada».

ajout de <«por».

ajout de <«ums.

ajout de <«vazamentos.

ajout de «de».

ajout de <«gés».

ajout de <«chamous.
attente=00:00

ajout de <«oOS».

ajout de <«bombeiross.
attente=00:00

ajout de <«Os».

remplacement de «0s» par «Coms.

OPERATIONS EN ECRITURE.
ajout de <«a».

ajout de <chegadas.
ajout de <«dos».

ajout de «bombeiross.
ajout de <«a».

ajout de <«situagkos.
ajout de <«se».

ajout de <«amenizous.
ajout de <«a».

ajout de <«meninas.
ajout de «fois.

ajout de «socorridas.
ajout de <«aw».

ajout de «tempos.

......... TEMPS D'ECRITURE

132

:50

attente=00:00:50

ajout de <«e».
ajout de <«levadas.
ajout de «paras.

ajout de <«o».
ajout de <«hospitals.

ajout de <Es.
ajout de <«os».

attente=00:00:22

00:20:
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...........................................

ajout

remplacement de «fogks» par «fogflos.

de

«moradoress .

«days .
«favelas.
cses .

«trangquilizarams.

kCom» .

«a» .
«certezas.
<de».

«ques .
«nfos .

«oCorrerias.

«nenhums .

«incéndios .
«0Os» .

evazamentos.

xse» .
«deus.
«durantes.
<toda».
Kan .
«nocites .
«devidos.
«ay .

«ams .
«desgcuidos» .
«dax».
«mEes .
«qgques .
«nko» .

«percebeus.
«gques .

«ay .

«mangueiras .

«estavas .,
«ques .
«ligavas.
«O» .
«butijfos.
«Kao>» .
«fogks.

ajout de «soltas.

QPERATIONS EN LECTURE.

suppressicn de <E».

OPERATIONS EN LECTURE.

attente=00:01:07

TEMPS D'ECRITURE

00:25:00
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remplacement de «os» par «0sS».
attente=00

CPERATIONS EN LECTURE.
ajout de <«Estas.

ajout de <«sem».

ajout de «maiss.

ajout de «declaragless.
ajout de <«apenass.

attente=00:

...........................................

ajout de <«pediux.

ajout de «ums.

ajout de <«maior».

ajout de «investimentos.

ajout de «dos.

ajout de <«governos.

ajout de «nas.

ajout de <«construgkos.

ajout de <dex.

ajout de «creches».
attente=00

ajout de <«alegandos.

ajout de <«gues.

ajout de <«erax.

ajout de <«necessarios.

ajout de «sge».

ajout de «ters.

ajout de <«um».

ajout de <«lugars».

ajout de «para».

ajout de <«gues.

ajout de «seus».

ajout de «filhos».

ajout de <«ficassems.

ajout de <«com».

ajout de «segurancas,

ajout de «evitando».

ajout de <«ao».

ajout de «maAximos.

ajout de <«OsS».

ajout de <«acidentess.

ajout de <«domésticoss.

ajout de <«gues.

ajout de «ocorrems.

ajout de <«coms.

ajout de <«grandes.

ajout de «frequéncias.

ajout de «e».

ajout de <«guex.

ajout de «nem».

ajout de «sempres.

ajout de «tems».

ajout de «consequénciasy.

ajout de <«minimas».

:00:25

:00:42

TEMPS D'ECRITURE

00:30:00
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attente=00:00:22
remplacement de <«tem» par <«tém».

attente=00:02:07
........................................... TEMPS D'ECRITURE

OPERATIONS EN LECTURE.

DEBUT OPERATION BLOC.
remplacement de «dos» par <«d».
suppression de <«bombeiross .
FIN CPERATION BLOC.

remplacement de «d» par <«dos.

OPERATIONS EN ECRITURE.

ajout de «SOCOrros.

ajout de <«dos».

remplacement de <«do» par «bombeirosdos.
DEBUT OPERATION BLOC.

remplacement de «bombeirosdos» par «bombelross.
FIN OPERATION BLOC.

DEBUT OPERATION BLOC.

suppression de «bombeiross.
suppression de «sOCorro».
remplacement de «a» par «bombelrosas.
FIN OPERATION BLOC.

ajout de <bombeiross.
remplacement de «bombeirosa» par <«a».

00:35:00
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ANEXO 4

texte C:\GENESE\NOVA2
suppressions en écriture.

<00:01:59> Meninal| |
IMeninal

<00:04:33> Na manhi de| |
lgel(

<00:36:52> Com a chegada dos bombeiros] socorro Ja situaglo se
amenizou, & menina fol socorrida a tempo e levada para o hospital.

moradores da favela se tranquilizaram com a certeza de que nko
ocorreria nenhum incéndio

lbombeiroes|
1socorrol
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ANEXO 5

texte C:\GENESE\NOVA2
remplacements en écriture.

<00:04:34> Na manhi| |
lJmanhd{ [manhk]

<00:08:28> Vazamento de gas provoca sérias conseguéncias na periferia
do Rioca| |

IRical [Rio]

<00:08:32> Na manh} de segunda-feira, 26, um vazamento de g&s em uma
residéneia n| |

In[ [na]

<00:09:48> al |
jal [A]
;_

<00:11:10> A menina Paula da Silva dormia em seu quarto prdéxija|mo
Ipréxiamo [préximo]

<00:12:44> A menina Paula da Silva dormia em seu guarto préximo a
cozinha, enguanto seu irmbo,Adrianc|dla descansava no quarto de sua
mpe.

]Adrianodal [dal

<00:14:59> Assustado por ser| |
]ser[ [nkol

<00:27:12> O vazamento se deu durante toda a ncite, devido a um
descuido da mke que nko percebeu gque a mangueira gue ligava o butijko
ao fogk] |estava

l1fogkl [fogko]

<00:36:35> Com a chegada dos |d]o socorre a situagko se amenizou, a
menina foli socorrida a tempo e levada para o hospital. Os moradores
da favela se tranguilizaram com a certeza de gue nko ocorreria nenhum
incéndio

lde[ [bombeirosdo]

<00:36:44> Com a chegada dos bombeirosfdof] socorro a situagko se
amenizou, a menina fol socorrida a tempo e levada para © hospital. Os
moradores da favela se trangquilizaram com a certeza de gue nfo
ocorreria nenhum incéndio

lbombeirosdol [bombeiros]
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<00:36:52> Com a chegada dos bombeiros)] socorro Ja situacko se
amenizou, a menina foi socorrida a tempo e levada para © hospital. Os
moradores da favela se tranguilizaram com a certeza de gue nko
ocorreria nenhum incéndio

jal [bombeirosal

<00336:565 Com a_chegada dos bombeiroslaj situacko se amenizou, a
menina fol socorrida a tempo e levada para o hospital. Os moradores

da §a§§1a se tranguilizaram com a certeza de gque nko ocorreria nenhum
inc¢éndio

jbombeirosal [al
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ANEXO 6

texte C:\GENESE\NOVA2
suppressions et remplacements en &criture.

<00:01:59> Meninal| |
iMeninal

<00:04:33> Na manhi de| |
lde([

<00:04:34> Na manhi| |
Jmanha[ [manh]

<00:08:28> Vazamento de gés provoca Sérias conseguéncias na periferia
do Rioa| |

l1Rica{ [RiO]

<00:08:32> Na manhf de segunda-feira, 26, um vazamento de g&s em uma
residéncia n| |

Inl [nal

<00:09:48> al |
Jal [a]
—

<00:11:10> A menina Paula da Silva dormia em seu guarto préxilalmo

lpréxiamo[ [préximo]

<00:12:44> A menina Paula da Silva dormia em seu Oxcd

: _ ' quarte préximo a
cizlnha, enquanto seu 1rmko,Adr1anojd[a descansava no quarto de sua
mre.
lAdrianoda[ [da]

<00:14:59> Assustado por ser| |
lser[ [nko]

<00:27:12> O wvazamento se deu durante toda a noite, devido a um ’

descuido da mfe que nko percebeu e a mangueira 13 iy
ac fogf| |estava e o8 que Ligava o butijfo

lfogkl [fogkol |
Fu_

<00:36:35> Com a chegada dos |d|o socorro a situac¢fko se amenizou, a

genéna 501 sogorrzd@ a4 tempo e levada para o hospital. o0s moradores
a favela se tranquilizaram com a certeza de e Nro ocorreri

da favel qu k orreria nenhum
l1do[ [bombeirosdo]
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<00:36:44> Com a chegada dos bombeirosfjdoff socorro a situaglko se
amenizou, a menina foi socorrida a tempo e levada para o hospital. Os
moradores da favela se tranquilizaram com a certeza de que nko
ocorreria nenhum incéndic

lbombeirosdo|[ [bombeiros]

<00:36:52> Com a chegada dos bombeirosl} socorro o situacko se
amenizou, a menina fol socorrida a tempo e levada para o hospital. Os
moradores da favela se tranquilizaram com a certeza de que nko
ocorreria nenhum incéndio

lbombeiros [

] socorro|

lal [bombeirosa]

<00:36:56> Com a chegada dos bombeiros|a i i
: > ‘ situagko se a
menina fol sccorrida a tempo e levada pér; o o8 mazados

© hospital. Os morad
da favela se tranquilizara - adores
T a T m com a certeza de qu ;
incéndio e nko ocorreria nenhum

lbombeirosal [a]
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ANEXO 7

texte C:\GENESE\NOVAZ
suppressions en lecture.

<00:06:36> Vazamento de gas provoca sérias consequéncias no subiirbio

dijo ridj

IRiol

<00:06:59> Na manhf de segunda-feira, 26, um vazamento de gas em uma
residéncia no sublirbio] |
I sublirbioc|

<00:08:06> Vazamento de g&s provoca sérias consequéncias noj] subtrbio
de Sko Paulol}

] subtrbiol

idel

1Skol

] Paulol

<00:28:29> |E| og moradores da favela se tranguilizaram com a certeza
de que nko ocorreria nenhum incéndio
181

<00:36:07> Com a chegada dfjos bombeiros] a situacko se amenizou, a
menina fol socorrida a tempo e levada para o hospital. ©Os moradores
da favela se tranquilizaram com a certeza de que nko ocorreria nenhum
incéndio

lbombeiros|
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ANEXO 8

texte C:\GENESE\NOVA2
remplacements en lecture.

<00:06:36> Vazamento de g&s provoca sérias consequéncias no sublrbio
dffo Ridll
ldo[ [d]

<00:06:37> Vazamento de gés provoca sérias consequéncias no subfirbio
a| |
l1dl [ael

<00:07:01> Na manhk de segunda-feira, 26, um vazamento de g&s em uma
residéncia no| |
Jnol [n]

<00:08:07> Vazamento de géds provoca sérias consequéncias noj |
Inol [nal

<00:16:42> Na manhfk de segunda-feira, 26, um vazamento de gas em uma
residéncia na favela da Rocinha, Rio de Janeiro,flalz uma vitima.
1faz[ [fez]

<00:16:47> Assustado por nko saber o gue estava acontecendo, resolvs:

buscar ajuda dos vizinhos,
trabalhar{e]

itrabalhare[ [trabalhar]

uma vez que sua mpe havia saido para

<00:22:09> Os]| |
10s{ [Com]

<00:28:34> Com 2 chegada dos bombeiros a situacko se amenizou, a

Een%na fo; sogorrlda a tempo e levada para o hospital. {o]s moradores
a favela se tranguilizaram com a certeza de en i

3 -~ k3 o O

da favel qu E correria nenhum
los[ [0Os]

<00:33:58> Esta sem mais declaracres, apenas pediu um maior
lnvest}mgnto do governo na construcko de creches, alegando gue era
necessario se ter um lugar para que seus filhos ficassem com
seguranca, evitando ac méximo os acidentes domésticos, gue ocorrem com

grande freguéncia e que nem sempre tle|m consecuénci ini
r encias mini
ltem{ [tém] el . e
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<00:36:07> Com a chegada djjos bombeirosff a situagko se amenizou, a
menina fol socorrida a tempo e levada para o hospital. Os moradores
da favela se trangquilizaram com a certeza de que nko ocorreria nenhum
incéndio

ldos [ [d]

<00:36:08> Com a chegada d| |a situagpo se amenizou, a wmenina foi
socorrida a tempo e levada para o hospital. Os moradores da favela se

tranquilizaram com a certeza de gue nfo ocorreria nenhum incéndio
1di [do]
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ANEXO 9

texte C:\GENESE\NOVA2
suppressions et remplacements en lecture.

«<00:06:36> Vazamento de gas provoca sérias consequéncias no subiirbio
dijo ridll

Jdo[ [d]

JRio|

<?0:06:37> Vazamento de g&s provoca sérias consequéncias no subilrbio
al.
1dal [del

<00:06:59> Na manhf de segunda-feira, 26, um vazamento de gds em uma
residéncia no subirbio} |

] subtGrbiol

«<00:07:01> Na manhf de segunda-feira, 26, um vazamento de g&s em uma
residéncia no| |

1ncol Inl

<00:08:06> Vazamento de gas provoca sérias consequéneias nodf sublrbioe
de Sko Paulol}

Isubtrbiol

ldel

1skol

lrPaulo|

<00:08:07> Vazamento de g&s provoca sérias consequéncias no| |

Inol[ [nal

<00:16:42> Na manhk de segunda-feira, 26, um vazamento de gds em uma
residéncia na favela da Rocinha, Rio de Janeiro,flalz uma vitima.
Jfaz[ [fez]

<00:16:47> Assustado por nko saber © gue estava acontecendo, resolveu
buscar ajuda dos vizinhos, uma vez que sua mke havia saido para
trabalhar|e|

ltrabalharel [trabalhar]

<00:22:09> Os| |
]O0s[ [Com]

<00:28:29> |E| os moradores da favela se tranguilizaram com a certeza
de que nko ocorreria nenhum incéndio

1E{

<00:28:34> Com a chegada dos bombeiros a situagko se amenizou, a
menina fol socorrida a tempo e levada para o hospital. |o|s moradores
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dn ravela se tranguilizaram com a certeza de gue nko ocorreria nenhum
{ncéndio
joel [0s]

<00:33:58> Esta sem mais declarac¢res, apenas pediu um maior

inyestimento do governo na construg#o de creches, alegando gque era

peceBsdrio se ter um lugar para gue seus filhos ficassem com

seguUranca, evitando ao méximo os acidentes domésticos, gue ocorrem com
rande frequéncia e que nem sempre tle|m consequéncias minimas

Ttowml [tém]

_00:36:07> Com a chegada djos bombeirosl] a situacko se amenizou, a

monina gzlszoggggldalg tempo e levada para o hospital. Os moradores
da fave quilizaram com a certeza de i

. e n
da (evel qu Fo ocorreria nenhum
1d0s | [al
) bobeliros {
<00t36533>a g:m a chegada d| |a situagko se amenizou, a menina foi
gocorrida mpo e levada para o hospital. Os moradores da favela se
§§Tn?géilzaram com a certeza de que nko ocorreria nenhum incéndio
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ANEXO 10

texte C:\GENESE\NOVAZ2
récapitulatif des sessions.

DEBUT TAILLE AJQOUTS

SUPPR.

DUREE

le 26-10-99 & 15:24:16 0 268

35

00:38:24

23 remplacements.
purée de l'écriture = 00:38:24.
Arrét le 26-10-99 3 16:02:46.

268 mots ajoutés, 35 supprimés.
23 remplacements, 0 déplacement.

Taille finale : 233 mots.
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ANEXO 11

0 PERIGO DENTRO DE CASA

Vazamento de gas provoca sérias consequéncias na periferia do Ric

Na manh| de segunda-feira, 26, um vazamento de gds em uma residéncia
na favela da Rocinha, Rio de Janeiro, quase fez uma vitima.

A menina Paula da Silva dormia em seu guarto prdéximo a cozinha,
enguanto seu irmfo,Adrianc da Silva descansava no quartc de sua mke.
O garoto, aoc chamar sua irmf para brincar, percebeu que esta nko
acordava. Assustado por n#o saber ¢ gue estava acontecendo, resolveu
buscar ajuda dos vizinhos, uma vez que sua mfe havia saido para
trabalhar.

Um de seus vizinhos,José Pereira, foi até local, percebendo gque se
tratava de asfixia provocada por um vazamento de gas, chamou os
bombeiros.

Com a chegada dos bombeiros a situa¢ko se amenizou, a menina foi
socorrida a tempo e levada para o hospital. Os moradores da favela ge
tranquilizaram com a certeza de gue nko ocorreria nenhum incéndio

O vazamento se deu durante toda a noite, devido a um descuido da mke
que nko percebeu gue a mangueira que ligava o butijpo aoc fogko, estava
solta. Esta sem mals declaragfes, apenas pediu um malilor investimento
do governo na construcko de creches, alegando gue era necessario se
ter um lugar para que seus filhos ficassem com seguranga, evitando ao
méximo os acidentes domésticos, que ocorrem com grande frequéncia e
gue nem sempre tém consequéncias minimas.
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