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Resumo

Propde-se, neste trabalho, colocar em questdo a naturalidade com que o erro
tem sido tratado em Aquisicio da Linguagem. N#o se poderia contudo
chegar a tal proposta sem um confronto com a questdo de um saber atribuido
ao sujeito cujo fundamento, segundo Pécheux, se localiza na nogéo idealista
pela qual a subjetividade € concebida como ponto de partida. Nessa posigio
classica, o erro tem sido considerado como "falha” num saber prévio e esta,
por sua vez, remete a questdes mais amplas como a verdade e incompletude
l6gicas e, ainda, 3 dicotomia possivel vs impossivel linguistico,

Na teoria Chomskiana, o possivel ocupa um lugar central colocando-se como
o eixo em torno do qual se constituiu o saber totalizante da Gramaética
Gerativa. Foi em relagfo a esse todo que teve lugar a discussio de posigdes
tedricas em Aquisigio da linguagem. Essa discussdo retomou a questdo da
incompletude a qual é redefinida por Milner, no dmbito da linguistica, em
termos de um incessante retorno do equivoco sobre o todo da lingua,
desfazendo seus estratos, como acontece com o pronome eu que desfaz a
divisio entre meng30 e uso, entre som e sentido.

Na perspectiva aqui adotada, o erro ¢ focalizado a partir da nogHo de "efeito
de estranhamento” ou "efeito de enigma” provocado pela fala da crianga,
nog¢io que € proposta por Teresa Lemos. A analise de alguns desses efeitos,
percorrendo o caminho do significante, segundo a concepgio de Claudia
Lemos, aponta para relagBes entre a "produgo estrapha” - "cadeia manifesta”
- ¢ "cadeias latentes” pertencentes a outros discursos, sendo levantadas, em
tal percurso, questdes que suspendem a univocidade de sentido atribuida a
produgdo da crianga pelo adulto (mée ou investigador). Este estudo aponta,
entio, para a abordagem do erro em termos de um impasse o qual se localiza,
inevitavelmente, no cruzamento entre saber e falta e que pode ser formulado
nos seguintes termos: se de um lado, o nfo saber - isto, € o equivoco que se
faz presente na fala da crianga - somente pode ser apreendido por seus efeitos
num saber, de outro lado é o proprio equivoco que suspende este saber.

Orientador: Cldudia Thereza Guimardes de Lemos
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I. INTRODUGAO

1. QUESTOES PRELIMINARES

Pretende-se discutir uma proposta d: suspender a naturalidade no
tratamento do erro em aquisi¢do da linguagem, ou seja, uma tentativa de ndo o
conceber como um dado reconhecivel em si mesmo, como um dado que salta aos
olhos de quem quer que esteja atento para descobri-lo. Parece, entretanto, que
ndo se poderia iniciar essa discussdo sem se confrontar com a questdo de um
saber, ou de uma falta de saber atribuidos ao sujeito.

Pécheux (1988) aborda a questdo como um acobertamento idealista que
encontra seu fundamento no sujeito enquanto efeito ideolégico pelo qual a
subjetividade aparece como fonte ou ponto de partida.

"Ora, como acabamos de ver, essas interpretagdes e
acorbertamentos idealistas encontram seu fundamento num
terceiro ponto, a saber, o efeito ideologico sujeito pelo gual

a subjetividade aparece como fonte, ponto de partida ou
ponto de aplicagdo” (Pécheux, op. cit.: 131).

Tfata-se, antes de tudo, da concepgdo de sujeito detentor de um saber o
qual, qualquer que seja sua natureza, é caracterizado por ser dado previamente.

Tocamos, agora, num ponto nodal que é a noglo de erro aprisionado a
um sujeito que sabe (ou que deve saber) e que, no entanto, "falha" ou se "desvia"
deste objetivo.

Vale destacar, aqui, que se trata de saber e ndo de conhecimento ou

representagdo. A esse respeito, coloca Lacan (1992):




"0 que descobrimos na experiéncia de qualquer psicandlise
¢ justamente da ordem do saber, e ndo do conhecimento ou
da representa¢do. Trata-se precisamente de algo que liga,
em uma relagdo de razdo, um significante S; a um outro
significante S,."

E prossegue:

"E em tal relagdo, no entanto, e justamente na medida em
que ela ndo se sabe, que reside a base do que se sabe, do
que se articula tranquilamente como um senhorzinho, como
um ddndi, como eu, como aquele que sabe um bocado sobre
o assunto” (Lacan, op. cit.; 28).

As relagdes entre significantes constituem para o autor, um lugar de
nao saber, ou melhor, um lugar onde "o saber vai bem mais além do que o sujeito
pode enunciar como tal", ou ainda, como diz Claudia Lemos (1991), onde se
entra em contato com um saber da propria lingua. Assim, o saber que tudo sabe,
1sto €, o todo, seria um efeito imagimario do saber que ndo se sabe, 1sto €, do ndo
todo. |

Nesse sentido, numa concepgdo idealista de sujeito, o saber totalizante
deixa de ocupar um lugar de efeito, para assumir uma posigao (classica) de ponto
de partida, de origem.

Deve-se destacar que, no campo de estudo da linguagem, a relagio
entre saber (todo) € ndo saber (ndo todo) que, de um modo geral, como ja fou
apontado, ndo é simples nem univoca, torna-se ainda mais complexa, pois se situa
tanto no Aambito do falante/syjeito do estudo, quanto no ambito do
falante/investigador. Trata-se, pots, de uma relagdo que diz respeito, segundo a
concepedo de Claudia Lemos (op. cit.), ao "saber a lingua” e ao "saber sobre a

lingua" - o qual abarca também o saber totalizante da teoria. Melhor dizendo,




trata-se de uma relagdo que, na investigagdo, se localiza em um ponto de
cruzamento entre esses dois "saberes”, trazendo questdes peculiares quando essa
investigagdo tem lugar em aquisi¢do da linguagem.

Deve-se, ainda. apontar que, em geral, neste campo de investigagdo, e
apesar das diferencas entre as teorias que abordaram o erro, a atribuigdo, ao
sujeito, de um saber totalizante, implica, de algum modo, uma posigdo finalista:
se a crianga, num determinado momento, ainda ndo sabe, ela vai chegar a saber o
que, em ultima analise, implica, de um modo ou de outro, que ela vai aprender!.
Pode-se dizer, contudo, que se esta diante de um problema epistemologico mais
amplo, que relaciona o tema em foco a outras questdes, tradicionalmente
discutidas, como a questdo da Identidade de uma classe de elementos a si mesma,
intimamente, ligada ao problema classico da Verdade.

Essa questdo encontra seu fundamento no prncipio légico da
identidade que se liga a dois outros: o da niio contradicido e o do terceiro
excluido, os quais sdo interdependentes e constituem os principios basicos de
demonstragdo da verdade do enunciado, formando, juntos, os alicerces da légica
classica. Nesse sentido, o requisito de que um elemento seja idéntico a s1 mesmo
permite dizer que tal elemento nio pode, simultaneamente, ser ele mesmo ¢ sua
negacio ~(A e A), sendo impedido também que, entre sua afirmagdo e sua
negagdo, se inscreva uma terceira possibilidade ~(A ou A). Embora estes
alicerces, desde Anstoteles, ja tenham percorrido uma longa histéna, durante a
qual foram, seriamente, colocados em questdo, ou tiveram seu alcance restringido
(ver, sobre o tema, Da Costa, 1980) - dando lugar, tanto a modificagdes na ldgica
classica, quanto a outros tipos de légica - eles continuam a se projetar, de um
modo ou de outro, nos pardmetros de julgamento de um saber "racional”.
Atendendo a esses principios sdo formuladas dicotomias, ou melhor, oposigdes

complementares em que um dos termos ndo € concebido sem o outro. Do ponto




de vista epistemologico, a identidade e, em decorréncia, a nogdo classica de
verdade, ja foram seriamente abaladas por varios autores, como por exemplo
Nietzsche e, mais recentemente, Lacan.

Nietzsche (1873/1987) colocando a questdo da identidade no interior
do racionalismo, erige uma critica a razdo cujo "preconceito”, segundo ele, nos
coage a impor umdade, duragdo, substancia, causa, coisicidade, no diverso.

Nesse sentido, afirma;

"Todo conceito nasce por iguala¢do do ndo-igual. Assim
como é certo que nunca uma folha é inteiramente igual a
uma outra, é certo gque o conceito de folha é formado por
arbitrdrio abandono dessas diferencas individuais, por um

esquecer-se do que ¢ distintivo, e desperta entdo g
representagdo, como se na natureza além das folhas

#

houvesse algo, que fosse "folha", uma espécie de folha
primordial, segundo a qual todas as folhas fossem tecidas,
desenhadas, recortadas, coloridas, frisadas, pintadas, mas
por mdos indbeis, de tal modo que nenhum exemplar tivesse
saido correto e fidedigno como cdépia fiel da forma
primordial” (Nietzsche, op. cit.: 34).

A posigdo de Nietzsche relativamente a identidade das coisas ou das
classeé de coisas se estende a identidade do proprio sujeito, na medida em que o
"eu como ser” ou o "eu como substincia” sdo atnbuidos a uma crenga do sujeito
a qual é por este projetada sobre todas as coisas, criando o conceito de coisa,
Nesta perspectiva, a impoésibilidade de conhecer a coisa em sua identidade pde
seriamente em questdo a nog¢do de Verdade deslocando-a para uma outra posigéo,
1sto €, para o dmbito da palavra.

"O que é a verdade, portanto? Um batalhdo movel de

meltdforas, metonimias, antropomorfismos, enfim, uma
soma de relagbes humanas, que foram enfatizadas poética e




retoricamente, transpositas, enfeitadas, e que, apds longo
uso, parecem a um povo solidas, candnicas e obrigatorias:
as verdades sdo ilusdes das quais se esqueceu que o sdo,
metdforas que se tornaram gastas e sem for¢a sensivel,
moedas que perderam sua efigie e agora sé entram em
considera¢do como metal, ndo mais como moedas"”
{(Nietzsche, op. cit.. 34).

Entretanto vale destacar que tal deslocamento, em Nietzsche, ndo tem
um sentido de situar a verdade na palavra, mas antes visa a dissolver a dicotomia
verdade vs mentira. Mais ainda, o autor dissolve a propria verdade, enquanto
questdo auténtica: ao caracteriza-la como vontade de verdade que, por sua vez é
expressdo de uma vontade de poténcia, desloca, irremediavelmente, sua discussdo
para o ambito dos valores morais.

Em Lacan (1966) aparece claramente a mudanga de perspectiva do
problema da verdade, mudanga que ¢ decorrente da negagdo de um sujeito e de
um objeto como unidades idénticas a si mesmas. Colocando esta posigdo no
ambito especificamente da linguagem, Lacan, diferentemente de Nietzsche,
aponta a verdade na palavra (ou a verdade da palavra), afirmando que "O
significante ndo tem sentido sendo em sua relagdo com outro significante” e
acrescentando, mais adiante, que "(...) a verdade € aquilo que se instaura na
cadeia significante” (Lacan, op. cit.. 107). Tal concepgdo € destacada, por
exemplo, quando o autor aponta, como sendo um "viés", o tratamento da Verdade
sob o enfoque do Saber ¢, ao falar do Sintoma afirma "um retorno da verdade
como tal na falha de um saber”. (Lacan, op. cit.. 107). O que se pode nfenr dai,
¢ que a questio da verdade, segundo tal concepgdo, esta fora do campo
racionalista que a engendrou - na qual o erro ¢ "a falha de um saber” - e se

desloca para o ambito do sentide, ou melhor de um movimento proprio do



processo de significagdo, em que a verdade seria a falha de um saber pre-
estabelecido.
Numa outra passagem lLacan mostra, mais claramente, o abalo na
concepedo classica, quando afirma que:
"Mesmo se ele ndo comunica nada, o discurso representa a
existéncia da comunicagdo; mesmo se ele nega a evidéncia
ele afirma que a palavra constitui a verdade, mesmo se ele

¢ destinado a enganar, ele especula sobre a fé no
testemunho” (Lacan, op. cit.: 128, tradugéo e grifo meus),

Assim, a questdo da verdade fo1 deslocada do campo da expressdo de
uma evidéncia para o campo da palavra. A expressdo de uma evidéncia
pressuporia, necessariamente, uma unidade com suas caracteristicas de
identidade, estabilidade, finitude, e submetidos a uma captagdo, a um
reconhecimento, enfim, a um saber prévio. Tais caracteristicas, portanto se véem,
seriamente, colocadas em questdo, pela transferéncia da verdade para a propria
palavra a qual é, para o autor, um lugar de ndo saber.

Podemos estender essa discussdo sobre a nogdo classica de verdade
para o problema do erro, pois ambos encontram no saber o mesmo fundamento
idealista. Podemos mesmo dizer que as dicotomias verdade vs falsidade e acerto
vs erro ddo lugar a questdes que mantém entre si estreita relagdo - desde que se
desenvolvem sobre um mesmo pano de fundo - ¢ que uma reflexdo sobre as
interrogagdes colacadaé pela primeira no campo da logica se faz necessaria para
um melhor entendimento das questdes levantadas pela segunda no ambito da
teoria linguistica. Entretanto, apesar de sua estreita relagdo, as duas dicotomias
ndo se recobrem, trazendo a tona questdes que ndo se podem confundir.

Vejamos, por exemplo, o juizo logico segundo o qual, numa mesma

proposigdo, "duas nega¢des se anulam reciprocamente, constituindo uma



afirmagd0”. Nesse sentido, por um caminho dedutivo, a premissa de que existem
duas negagles conduz, necessariamente, a conclusio de que se trata de uma
afirmagdo, ou melhor, admitindo-se que a premissa seja verdadeira a conclusdo é,
necessartamente, também verdadeira. Assim, do ponto de vista estritamente
logico, se alguém diz, por exemplo, que "ndo veio ninguém” esta querendo dizer
gue "vieram todos”. No entanto, se as palavras negativas vém antes do verbo,
somente aparece uma delas - "ninguém veio" - o que ndo acontece quando uma
das palavras negativas vem depois do verbo - "ndo veio ninguém” - sendo as duas
construgdes equivalentes, ou seja, a segunda também constitui uma negagao®,

Desse modo, do ponto de vista l6gico, ha uma inconsisténcia em se
admitir que, sendo verdadeira a premissa "ha duas negagdes”, pode ndo ser
verdadeira a conclusdo "elas constituem uma afirmagdo”. Entretanto, ha casos
que caem nesse tipo de inconsisténcia e, do ponto de vista linguistico, ndo
configuram qualquer incorregdo. Trata-se, entdo, de um exemplo, dentre tantos
outros em que a possibilidade linguistica suspende a inconsisténcia logica’. Nesse
sentido, o certo vs errado ou o correto vs incorreto ou, melhor dizendo, o possivel
vs impossivel linguistico (seja que nome dermos a dicotomia em questdo) tem a
ver com um juizo de conformidade a um determinado sistema linguistico, ou mais
especificamente, a um sistema de regras gramaticais, enquanto que a verdade vs
falsidade tem a ver com um juizo de correspondéncia logica, o qual engloba
nogdes como as de consisténcia, completude e decidibilidade.

Nesse sentido, para haver um deslocamento do erro de seu lugar de
naturalidade, € preciso abordar algumas questdes colocadas pela correspondéncia
légica, bem como pela conformidade linguistica, melhor dizendo, pela dicotomia
possivel vs impossivel do ponto de vista de uma teona linguistica, no caso, a

Gramatica Gerativa Transformacional. Tanto num campo como 10 outro ndo se .



tem, portanto, a pretensdo de abordar a teoria em extensdo, mas se espera apenas

conseguir delinear essas questdes.

2. VERDADEIRO VS FALSO: O PROBLEMA LOGICO DA
INCOMPLETUDE

A verdade vs falsidade tem na seméntica logica seu lugar préprio de
discussdo. Segundo Da Costa (1980), trata-se de uma no¢do seméintica tipica e,
por sua natureza mesma, somente poderia significar "verdade concebida como
correspondéncia’. Sttua-se, portanto, no ambito da logica classica onde se
definem as nogdes da teoria da correspondéncia como, por exemplo, a de
sentenca verdadeira segundo uma determinada interpretagdo, a de completude,
consisténcia, consequéncia logica, formula valida, etc. Entretanto, deve-se
destacar, a partir de Da Costa (op. cit.), que a logica classica percorreu todo um
complexo caminho de modificagdes, o que deu Jugar, inclusive a outros tipos de
logicas - as chamadas logicas heterodoxas - cammho este que ndo nos cabe aqui
considerar?.

A teoria da correspondéncia é, portanto a teoria classica da verdade e
remonta a Anstoteles: "4 senfenga é verdadeira se corresponde a um estado de
coisas real; falsa em caso contrdrio”,

A esse respeito, Lyons (1977) coloca, em termos de logica moderna,
que "se a proposi¢do fix) se referir a uma entidade x, e lhe atribuir uma
determinada propriedade, f, a proposi¢do é verdadeira se e apenas se x exislir e
tiver a propriedade f* (op. cit.: 140). Para entendermos essa correspondéncia
sem cairmos no empirismo que a defini¢do sugere, temos que nos restnngir ao
ambito do formalismo, isto &, da teoria formal ou formalizavel. Diferentemente

da teoria formal cujo formalismo constitui a natureza mesma de seu objeto, a



formalizagdo (F) diz respeito a edificagdo de um sistema formal que reflete uma
teoria (T). Desse modo, a formalizagdo (F) de uma teoria deve refleti-la,
atendendo, assim como a teoria formal, a alguns requisitos como consisténcia,
completude, consequéncia logica, decidibilidade.

Tem-se apontado a formalizagdo como necessaria para se estabelecer,
com a maior certeza possivel, propriedades da tecria - por exemplo, sua
completude - sempre que isto seja possivel. Nesse sentido, tem que haver um
método axiomatico para decidir se um dado elemento pertence ou ndo a teoria ou
¢ uma consequéncia desta e, ainda, se 0 proprio conjunto axiomatico constitui ou
nido uma demonstragdo. A decidibilidade ¢ portanto, um critério fundamental.
levando a uma caracterizagdo da Teoria como lugar de certeza, de controle e de
previsibilidade.

Em relagdo a verdade, nesse quadro, uma sentenga de F ¢ verdadeira
(V) ou falsa (F), de acordo com alguma mterpretagdo (1) ou seja, de acordo com
uma atnibuigio de correspondéncia entre esta sentenga € um dominio ndo vazio -
universo de discurso® - sendo este o ceme do critério logico-semantico de
correspondéncia. Com respeito & formalizagio (F) de uma teona (T), dizer que |
satisfaz F, significa dizer que todas as sentengas (s} em T sd3o verdadeiras
segundo I, atendendo ao requisito de completude, e que uma sentenga (s) nio
pode ser, a0 mesmo tempo verdadeira e falsa segundo 1, atendendo. portanto ao
requisito de consisténcia.

Dizendo em outras palavras, a formalizagdo de determinada teoria €
consistente e completa se, e somente se, podemos atribuir um, e apenas um valor
de verdade a todas as sentencas de F segundo uma interpretagdo 1. Por sua vez
uma sentenga (s) € consequéncia de um conjunto de sentengas de F se, e somente

se, ndo ha nenhuma interpretagdo segundo a qual todas as sentengas de F sejam



10

verdadeiras ¢ (s) falsa. Desse modo, a nogdo de todo e de suas consequéncias
estaria garantindo o controle e a estrita previsibilidade da teoria.

Entretanto, surge, aqui, um primeiro obstaculo em relagdo a essa
completude, tdo almejada no campo 1ogico-matematico, que é o confronto com os
paradoxos, muitos dos quais ndo apresentam solu¢do com as ferramentas de que
os logicos dispdem. O paradoxo do mentiroso?, por exemplo, ja conhecido dos
povos antigos, leva a seguinte formulagdo: se A for verdadeira, ela é falsa; se for
falsa ¢ verdadeira. Logo A ¢ verdadeira se e somente se for falsa, o que constitui
um absurdo logico. Varias saidas foram tentadas, dentre elas a proposta de
Russell de uma “hierarguia de ordens e tipos", no sentido de recompor o
arcabougo logico-matematico comprometido pela ferida provocada pelos varios
paradoxos descobertos. Tal hierarquia, entretanto, acarretou novos problemas
para o sistema.

"Sempre que se falar com sentido, deve-se respeitar a
hierarquia dos tipos e das ordens. Porém, como se pode
discorrer, como fizeram Whitehead e Russell, sobre a

propria hierarquia, pois, se, para isso, devemos nos situar
fora dela?"” (Da Costa, 1980: 74).

A pergunta de Da Costa mostra bem que a tentativa de escapar ao
paradoxo através de uma hierarquizagio da lugar, como consequéncia, a um novo
paradoxo. '

Entretanto, surge aqui uma questdo ja detectada pelo proprio Russell
em seu "Principia Matematica": os paradoxos decorrem de um circulo vicioso que
caracteriza o fechamento de uma linguagem formal sobre si mesma, ou seja, que
caracteriza o requisito de completude. Em outras palavras, a completude implica
um circulo vicioso o qual decorre da suposi¢do de que os componentes de uma

colegdo de proposigdes contém uma proposigdo afirmando que "todas as
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proposigdes sao verdadeiras ou falsas”. Entretanto, tal afirmagdo nio ¢ legitima, a
ndo ser que se suponha um sistema prévio completo, 0 que nao € possivel pois as
afirmagdes relativas a "todas as proposigdes” nio sdo membros do todo. Desse
ponto de wista, tudo o que envolve uma totalidade, ja afirmava Russell (4pud Da
Costa, op. cit.), ndo pode ser membro dessa totalidade. Admitindo-se que uma
colegdo tem totalidade, resulta desse fato que ela possui elementos definiveis
somente em termos dessa totalidade. Entdo, a coleg@o ndo pode ter totalidade.

Assim, essas colocagdes, numa época bastante inicial das investiga¢des

em légica matematica, ja prenunciam um impasse que podemos chamar o
impasse do todo: A (suposta) totalidade de um conjunto é gerada por
proposi¢des sobre essa totalidade; entretanto, tais proposicies, a0 mesmo
tempo, negam a prépria totalidade. Esta incluida, nesse impasse, uma outra
formulagdo: A totalidade é necessaria para a apreensdo do ndo todo e, ao
mesmo tempo, é negada por este. Deve-se destacar, Ja neste momento, a grande
importancia de que se reveste o impasse do todo para o deslocamento do erro.

Posteriormente, Godel formalizou a impossibilidade logica da

completude, através dos dois teoremas da incompletude:

1. Qualquer sistema formal F, caso consistente, ¢ simplesmente
incompleto, isto é, F encerra sentencas (formulas fechadas) tais que
nem elas nem suas negagdes sdo teoremas de F.

2. Como corolario do 1, se F for consistente, a sentenca que exprime
sua consisténcia ndo € démenstrével em F. Desse modo, somente se
pode provar a consisténcia de F com auxilio de meios INEXPressavels
neste sistema, isto &, com formalismos, de algum modo, mais
potentes do que o proprio F.

Nesse sentido, a verdade que depende dessa completude senia lusoria,

et T P TR e . i

como reconhece Da Costa:
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"Dentre as ilacies de natureza filosdfica dos teoremas de
Godel, insistiremos apenas na que tem interesse imediato
para nossa indaga¢do: a nog¢do de verdade ldgica,
supondo-se que tal expressdo seja dotada de algum sentido,
ndo se deixa codificar, sistematizar, de maneira sensaia,
quando se vai além da Iégica elementar. Tal no¢do com
referéncia a grande Iégica, afigura-se dubia e difusa, ndo
se sabendo como a delimitar. Logo, ela é para nos, pelo
menos no estado atual da evolu¢do da légica, um tanto
iluscria” (op. cit.. 94).

Por sua vez, essa negagdo de completude traz a tona a
indecidibilidade: em relag#io a certas proposigtes ndo se pode decidir se elas sdo
verdadeiras ou falsas dentro de uma mesma linguagem a ndo ser que se lance mio
de uma metalinguagem o que acarreta problemas suplementares que vamos ver
matis adiante.

Do que foi colocado, deve-se destacar que a incompletude suspende a
pretensdo de uma ferramenta logico-matematica que atribua ao todo tedrico uma
certeza, bem como uma garantia de estrito controle e previsibilidade.

E Tarsky quem, no ambito da semantica légica, redescreve,
posteniormente, o teorema da incompletude, mais especificamente no que tange ao
conceito de sentenga verdadeira: supondo-se F consistente, ndo hd nenhuma
formula que expresse a nogdo de sentenga verdadeira de F (em determinada
interpretagdo), no proprio sistema F. Tarsky (1956) enuncia seu teorema
{denominado Teorema de Tarsky), nos seguintes termos: "Como em uma teoria T
ndgo se pode formular uma definicdo de verdade para ela propria, desde que
condigdes muito gerais sejam satisfeitas, sempre que em outra teoria I" isto seja
possivel, deduz-se que T' é, sob certos aspectos, mais forte do que T (Tarsky,

op. cit., apud Da Costa, 1980).
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Nessa proposta, em dadas circunsténcias, tomna-se imprescindivel e
conveniente introduzir o conceito de verdade, referente & linguagem L, em sua
metalinguagem L' e, desse modo, a seméantica de L, em geral se estrutura
axiomaticamente em L’. Por sua vez, para que uma metalinguagem L’ possa definir
a verdade para as sentengas de L, ela deve ser essencialmente mais forte do que
esta. Assim, a hierarquia de linguagens compostas por L, L' (inetalinguagem de
L). L" {metalinguagem de L"), etc, cada linguagem mais forte do que a outra, se
propde a elimmar o impasse decorrente da impossibilidade logica de completude
da teoma e, consequentemente, a recuperar/assegurar seu controle e
previsibilidade,

Deve-se destacar que Tarsky reconheceu o impasse do todo, curvou-se
diante da completude, no que diz respeito a nog¢do semantica de verdade. No
entanto, buscou numa hierarquia de linguagens um meio de fugir do impasse,
suturando o todo, assim como Russell (4pud Da Costa, 1980) langou méio de um
tipo de hierarquia para recuperar a totalidade logico-matematica comprometida
pelos paradoxos, e Godel enunciou a dependéncia de F a um formalismo mais
potente,

Em outras palavras, Tarsky se confrontou com o inevitavel da
mcompletude, mas, paradoxalmente quis salvar a completude e recuperar o
controle sobre L, ou melhor, quis evitar, através de uma hierarquia de
metalinguagens, a presenca, em L, de um incontrolavel, de um imprevisivel.
Entretanto, em sua teoria, a hierarquia, aquilo que parece evitar 0 impasse e
resolver a falta de controle resultante da incompletude, apenas o encobre,
deixando restos desse impasse que retornam a teoria sob a forma, por exemplo, de
uma redugdo ao infinito: fica sempre por buscar uma linguagem mais poderosa do

que a ultima linguagem em que a verdade foi formulada.
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Trés pontos devem ser ainda destacados, a partir da discussdo sobre a
verdade:

Uma das qualificagbes a que os teoremas de incompletude se acham
sujeitos € a de que "€ preciso que a teoria formalizada seja suficientemente
forte” (Da Costa, op. cit.: 184). Desse modo, a apreensdo de uma incompletude
em T ndo decorre da apreensdo de uma falha no proprio sistema "aparentemente
completo”, pois um dos requisitos para esta apreensdo € que se tenha um sistema
“suficientemente forte”. Para esta apreenso de incompletude, faz-se necessario,
entdo, que algo em ndo T - isto é em um outro lugar que nio o lugar do sistema -
produza efeitos sobre T, ou methor produza efeitos de incompletude impondo-lhe
restrigdes.

Entretanto, como ja foi visto, o ndo todo ¢ condigdo do proprio todo.
Neste sentido, esse outro lugar que € o lugar de restrnigio do todo, nio esta fora do
sistema, mas sim, em seu interior mesmo, configurando-se como aquilo que, ndo
cabendo em seus moldes, é condenado ao estatuto de restos ou residuos e,
portanto, submetido a um apagamento, a um “"esquecimento”. Ndo sena esta
localizagdo no interior do sisterna uma ameaga iminente, que podena levar a
tentativas de hierarquizagdes ou de transformagdo de pontos de restngdo quer em
elementos do sistema quer em suas consequéncias logicas?

Vale destacar que essas restrigdes, longe de possuirem um carater
negativo, produziriam efeitos bastante significativos, dando lugar, inclusive, a
novos tipos de abordagens, como coloca Da Costa;

"Os teoremas de incompletude, impondo restri¢bes aos
sistemas formais e, em geral, ao método axiomdtico, 1€m
grande significacdo. Particularmente o0s teoremas de Godel,

os quais iniciaram o dilivie de resultados limitativos hoje
conhecidos. (..) Esta descoberta veio como um choque,
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mudando inteiramente a perspectiva que se tinha enraizado
entre légicos e matematicos” (op. cit.; 185).

"E, na realidade, os resultados de Godel constituem um dos
mais noidveis progressos alcancados em légica e
fundamentos da matematica” (op. cit.: 94).

Nio seria, entdo, um sistema teorico forte necessario para sua propria
restrigdo? E  ndo decorreria dessa restrigdo a  possibilidade de
desenvolvimento/constituigdo de outros campos de estudo?

Através de um movimento de hierarquizagdo no sentido de recuperar a
forga da teoria, algumas propostas, no campo da logica, mostraram que a
incompletude, ao acionar meios para a recuperagdo do todo, deixa de cumprir seu
importante papel restritivo, como € o caso do trabalho de Tarsky cuja importancia
para esse campo €, entretanto, inegavel.

Deve-se questionar ainda: por que, num campo marcado pelo nucleo
duro do euclidianismo matematicot, a indecidibilidade apareceu com tanta forga,
como condi¢do inevitavel do saber (todo), nele produzindo grandes abalos?

E ainda: por que, num formalismo tdo rigoroso, se pode apontar que a
verdade - ou melhor a ilusdo de verdade implicada na totalidade - somente existe
pelo esquecimento daquilo mesmo que a constitui?

Talvez se possa dizer que, no meio das exigéncias de um formahismo
forte, o ndo todo irrompeu, fazendo-se ver com alguma nitidez, justamente porque
ali também se pode ver, com alguma nitidez, que esse ndo todo precisa ser
"esquecido” para que o formalismo seja forte.

Podemos buscar as nog¢des de esquecimento n.1 e n.2 de Pécheux, no
tocante ao discurso®. O esquecimento n.1 € aquele que constitui a ilusdo de sujeito

constituido, a ilusdo de sujeito como fonte originaria de sentido. O esquecimento
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n.2 diz respeito & operagdo pela qual se constitui a zona do "dito" e a do que é
rejeitado. "Trata-se de um processo de ocultagdo do que é recusado e da
constituigdo da ilusdo de um 'universo de discurso™ (Nina Leite, 1994: 145).
Trata-se, enfim, daquela operagdo que ¢ necessaria para excluir o ndo todo e,
portanto, para constituir a totalidade, melhor dizendo, para constituir a ilusio de
verdade do todo.

Um outro ponto a ser destacado consiste em que a teoria formal ou
formahizavel implica a existéncia de um "sujeito da ciéncia” cuja posigdo €
também formal. Esta nocdo se constitui como um lugar de permanéncia, de
identidade ou, como diz Pécheux (1988), de "re-fechamento” do todo. Trata-se,
portanto, de uma "forma-sujeito”, para usar a expressfo de Pécheux, que exclui
qualquer tomada de posigdo, a qual interfenina no ideal de totalidade da
formalizagdo, ou, em outras palavras, o sujeito esta ausente sob este ideal. Mas é
justamente por sua auséncia que ele se faz necessario para a constituicdo de um
formalismo, ou como diz Henry (1992), "ele estd presente na auséncia.
Entretanto, ha momentos na historia de wma ciéncia, em que 0 sujeito se mosira
através de uma tomada de posi¢do em favor da imcompletude, como aconteceu,
por exemplo, com Russell, Godel e Tarsky, e, nessa presenca, estdo
comprometidas sua identidade e sua permanéncia. Trata-se de um sujeito ndo
mais idéntico a si mesmo e sim atravessado pelo impasse; se, de um lado, ele se
curva diante da incompletude, de outro lado, ndo se curva menos diante do
requisito de totalidade. E, nesse: impasse, aqueles autores, como foi discutido
acima, logo se fizeram, novamente, ausentes nas tentativas de refechamento.

Esses trés pontos serdo retomados, constantemente, ao longo do
trabatho.

Vale ainda destacar, nesse momento, que, sob o enfoque logico da

verdade, a constituigdo do todo tedrico pressupde a questdo da identidade, em
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relagdo a propna proposigdo. Em outras palavras, o pressuposto de que uma
proposi¢do P seja 1déntica a si mesma € necessario para que se possa decidir se
ela é verdadeira ou falsa, o que - como ja tivemos oportunidade de ver - assegura
ao conjunto que a contém os requisitos de completude e consisténcia.

Do ponto de vista da teona linguistica, ¢ também necessdrio o
pressuposto de identidade/univocidade de uma locugdo verbal para que se possa
emitir um Jjulgamento de gramaticalidade, ou melhor, para que haja uma
decidibilidade no que toca a partigdo possivel vs impossivel, correto vs
incorreto, o que garante a completude e a consisténcia do conjunto tedrico.

No ambito da linguistica a discussdo de Milner (1987) ressignificou o
problema logico da incompletude. Coloca esse autor:

"A gramdtica representa a lingua, mas ndo por uma escriia
simbolica. Em vez disso ela constroi uma imagem: a
exigéncia de completude toma, enido, uma coloragdo
imaginaria e se transpde em termos de (otalidade:
totalidade qualitativa, isto é, perfeicdo - por isso toda
gramdtica €, ao mesmo tempo um elogio da lingua escrita -

totalidade quantitativa - é por isso que s6 concebemos uma
gramatica se ela for completa” (op. cit.: 26).

E mais adiante:

"Ouanto a consisténcia, ela é aquela que se requer das
escrituras: que as sequéncias ndo sejam ai contraditorias”
(op. cir: 27).

Completude e consisténcia, por sua vez, se apoiam no fato de que a
lingua possui estratos, de que existem oposi¢bes complementares, COMo som vs
sentido, mengdo ¥s USO que, a0 mesmo tempo, se limitam e se suspendem uns aos

outros, formando todos. Assim, os fonemas articulam os grupos e 0s grupos, as
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frases, e "Por esta operagdo, introduzem-se tipos e ordens de uma maneira téo
parecida com o método russelliano que se acreditaria ser este ultimo uma
simples repeticdo do que as gramdticas sempre souberam (...)" {op. cit.: 13).

Por sua vez, os varios todos da lingua, em conjunto, sdo limitados e
suspensos pelo ndo todo. Para que o todo da lingua se possa dizer, € preciso entdo
um ndo todo que, suspendendo-o, garanta-o como todo.

Explicitando mais a questdo da incompletude no campo da linguistica,
Milner (op. cir.) fala em "ponto de cessagdo" ou "ponto de poesia”. Trata-se de
um ponto de cessagcdo do todo linguistico, de seus estratos e da divisdo entre
certo e errado. Esse ponto ¢ localizado no equivoco, 1sto €, na possibilidade de
wma locugdo verbal ser, ao mesmo tempo, ela mesma e uma outra, o que significa,
em ultima analise, a suspensdo de sua identidade.

Assim, do mesmo modo que os paradoxos parecem dispersar os tipos e
ordens logicos, 0 equivoco parece desfazer os estratos linguisticos, sendo também
caracteristico deste campo um permanente movimento de recuperagdo,
refechamento. Nesse sentido, a poesia € destacada por Milner (op. cit.) como um
"incessante retorno do equivoco”. .

Perguntamos, entdo, se a fala da crianga, preservada a distincia em
relagdo a produgdo poética, ndo se constitui também como um lugar onde o
equivoco retorna constantemente ao todo e suspende a decidibilidade no que toca
a particdo possivel vs impossivel, certo vs errado.

Vale a pena indicar também, com base em Milner (op. cit.) que o nfo
todo logico - cuja manifestagdo mais evidente sdo os paradoxos - € formado com
o material da linguagem cotidiana a qual constitui proposigdes do tipo "todas as
proposigdes de um conjunto X...", suspendendo, assim, o todo das linguagens
logicas. De outro lado, a linguistica trata da propria linguagem cotidiana com seu

estatuto de equivoco. Desse modo, apesar da estrita relagdo que se pode
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encontrar, sobre o tema da incompletude, num campo e noutro, deve-se levar em
conta que o ndo todo logico € exterior ao todo, enquanto o nao todo linguistico é

interior ao proprio todo.

3. SOBRE A POSSIBILIDADE MATERIAL E A POSSIBILIDADE
LINGUISTICA

Em todas as reflexdes sobre a linguagem, se faz presente uma
biparti¢do entre o possivel ¢ o impossivel - ou o correto € o incorreto, o certo ¢ o
errado, o adequado e o inadequado, etc. Desse modo, tais reflexdes sempre lidam
com o possivel, podendo-se dizer que, se ha um lugar onde a questdo do erro é
forte, esse lugar é o da linguagem. Se quisermos, entdo, atribuir a nogdo de erro
um estatuto teérico, devemos fazé-lo a partir da teoria linguistica e, para isto,
precisamos abordar, resummdamente, a concepgdo de teoria, no campo da ciéncia
empirica. Tal abordagem sera feita a partir do estudo realizado por Milner sobre a
Linguaistica como Ciéncia (Milner, 1989), do qual foram selecionados alguns
pontos, justamente aqueles que se ligam, de um modo ou de outro, a questdo do
possivel,

A linguistica posswi o estatuto de ciéncia empirica, isto €, de uma
configuracio discursiva que € matematizivel e possui proposigdes de carater
empirico. Apos Galileu, a ciéncia deve atender ao requisito de matematizagio.
Desse modo, somente existe ciéncia do matematizavel, ndo no sentido restrito de
quantificacdo, mas no sentido amplo do que Milner (op. cit.) denomma
literalidade "que se usem simbolos que se possam e se devam ater a letra, sem
considerar aquilo que eventualmente designam” (op. cit.. 24, tradug¢do minha).

Estd localizada neste carater literal da matematica a garantia de

reprodutibilidade (repetibilidade) das demonstragdes. Explicando melhor, os
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simbolos sdo usados em fungdo, apenas, de suas regras proprias - o que
caracteriza um funcionamento cego - ¢, nesse sentido, qualquer pessoa informada
sobre as regras de utilizagdo das "letras” podera utiliza-las da mesma maneira,
ficando assegurada, por esta explicitagdo, sua transmissibilidade integral.

Por sua vez, as proposi¢des de carater empirico significam aquelas que
atendem ao requisito popperiano de falseabilidade: elas devem ser "falseaveis por
configuragbes representaveis no espago € no tempo”. Tais configuragdes
constituem, entdo, as condigdes materiais observaveis que tornam uma proposi¢ao
falsa, podendo ser chamadas simplesmente de "dados™®.

Como ja for visto, uma proposigdo atende ao requisito logico de
bipolaridade, ou seja, tem que permitir uma decisio entre os valores verdadeiro
ou falso. No caso das proposi¢des empiricas, tal decisdo somente pode ocorrer em
confronto com os dados, dai se tratar de hipoteses a serem validados, ou mais
penericamente, hipdteses testaveis. Milner (op. c¢it) levanta um ponto de
discussdo: os dados ndo existem em estado bruto, pois ndo se pode saber, de
antemdo, se as circunstancias falsificadoras s3o ou ndo realizaveis, falando-se,
entdo, a esse respeito, da predigdo como caracteristica basica da hipotese. Desse
modo, por se tratar de uma construgdo, os dados supdem uma teoria minima
(axiomas ou termos primitivos), isto €, um conjunto de hipoéteses - que nado
precisam, elas proprias, se submeter ao requisito de falseabilidade!’ - da qual
decorrem, as vezes por dedugdo, outros tipoé; de hipoteses, dentre elas as
proposi¢des falseaveis, formando um conjunto teérico. Deve-se, contudo, destacar
que esta € uma situagdo i1deal, no que diz respeito a concepgdo de Teoria, € que
por 1sto mesmo nem sempre se realiza.

Quanto a formalizagdo de uma teoria, no campo da ciéncia empirca,

a0s requisitos logicos que dizem respeito ao rigor na configuragdo do todo tedrico
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- discutidos na se¢do anterior - vem se associar a exigéncia de literalizagio do
empirico.

Trazendo o critério popperiano, mais especificamente para a teoria
linguistica, pode-se dizer que uma proposi¢do falseavel em Linguistica consiste
numa proposigdo tal que uma série de exemplos atestados (os dados linguisticos)
a falsearia. Aqui se situa a esséncia de nog¢des como predigdo, contra-exemplo e
teste. Por atestados, entretanto, ndo se entende apenas o constatado mas o
representavel no tempo e no espago, significando que o exemplo pode ser
efetivamente pronunciado, ainda que nio esteja nos fatos. O exemplo pode ser
fabricado, sendo inclusive este o tipo de que Chomsky langa mao. Entretanto ele
deve ser repetivel, para atender ao requisito de literalidade da ciéncia galileana.

Milner (op. cir) destaca ainda que essa falseabilidade requer um
julgamento diferencial que o sujeito realiza sobre sua prépria lingua e, nesse
sentido, tal julgamento ¢, em esséncia gramatical. Como "nem tudo pode ser dito”
em uma lingua, é a grzimética que assegura a teoria linguistica o estatuto de teoria
falsedvel, justamente porque ela (gramatica) ndo consiste em registrar os dados de
uma lingua, mas em emitir sobre estes dados um julgamento diferencial; "isto se
diz” em oposigdo a "isto ndo se deve dizer". Assim o julgamento gramatical, de
um modo geral, consiste numa oposi¢do e assume um carater prescritivo sem com
isto se estar atrnibuindo qualquer conotagdo axiologica. Desse modo, o diferencial
gramatical consiste naquilo que opde possivel de lingua e impossivel de lingua,
mas, como destaca Milner (op. cit.), ele é géralmente apresentado em outros
termos sob a forma de uma oposigdo correto/incorreto, certo/errado ou
aceitavel/inaceitavel, etc. O essencial da falseabilidade em teoria linguistica
consiste portanto no seguinte: para e¢stabelecer que uma proposi¢do falseavel P da
teoria ndo ¢ falsa, convém construir a priori ¢ tipo de dado que constituird um

contra-exemplo para esta proposigdo. Se P afirma que tal tipo de dado € possivel,
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seu contra-exemplo serd que este tipo de dado é impossivel; se P afirma que tal
tipo de dado ¢ impossivel o contra-exemplo serd que ele €, ao contrario, possivel.
Nesse sentido, Chomsky usa o impossivel linguistico para mostrar o possivel
Imguistico.

Tocamos agora num ponto fundamental da discussdo: o problema da
decidibilidade entre o possivel e o mmpossivel linguistico. Como ja vimos, na
se¢do anterior, a decidibilidade é um requisito fundamental para a formalizagio
da teona, permitindo que esta se constitua como totalidade e atenda as exigéncias
de controle, certeza e previsibilidade. Nesse sentido a formalizagio de uma teona
linguistica deve girar em torno das relagdes entre o possivel ¢ o impossivel de
Lingua. Milner (op. cit.) focaliza muito bem este tema, destacando a importancia
de se discutirem as relagdes entre o pessivel material, que é o dado linguistico, o
enunciado efetivamente realizado ou realizavel, e o possivel linguistico, aquele
que pode/deve ser proferido, os quais em suas varias combinagdes, podemos

representar através do diagrama de Euler.

r a

P = Possivel Material

Q = Possivel Linguistico

P e Q = Possivel Material e Possivel Linguistico

P e ~Q = Possivel Material & Impossivel Linguistico

~F & Q = Impossivel Material e Possivel Linguistico

~F e ~{ = impossivel Material e Impossivel Linguistico
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Milner destaca que o possivel material e o possivel linguistico néo sdo
assimilaveis, o que inclusive justifica a existéncia da gramatica e, portanto da
teona hinguistica, enquanto teoria falseavel, como ja foi visto. Se todos os dados
linguisticos recaissem exclusivamente na intersec¢do P e Q, a Linguistica seria
uma documentagdo, hmitando-se a regstra-los. No tocante as vinas
combinagdes, o ~P e ~Q ndo interessa 4 teona linguistica, o ~P ¢ Q ¢é bastante
raro, podendo ser citados casos de ficgdo em que ocorre um possivel linguistico
mas impossivel material. A intersecg¢do P e Q, por sua vez, ndo oferece problema,
sendo, entdo, a combinagdo P ¢ ~Q a que justifica a existéncia da gramatica, ou
seja, aqueles dados que, apesar de realizados ou realizaveis, constituem
impossiveis de lingua. E, entdo, no possivel material (P) que se Jocaliza a
esséncia da teoria linguistica, enquanto teonia falseavel, pois € ai que se localiza o
problema da decidibilidade: € preciso decidir se o possivel material constitui ou
nao também um possivel linguistico.

Desse modo, a teoria linguistica se constitul como uma configuragdo
(representacdo) da divisdo do possivel material (P) em possivel linguistico (Q) ou
impossivel linguistico (~Q), sendo, entdo, sobre este conjunto ou methor sobre as
relagdes entre P e (Q ou ~QQ) que recai o problema de sua completude,

Deve-se também destacar que essa completude, como se pode inferir,
ndo comporta um possivel material fora da oposigdo Q vs ~Q. Nesse sentido, no
ambito do proprio sistema teorico, 0 P que ndo for Q deve ser, necessariamente
~(), ndo sendo admitida a equacdo P = ~(Q ou ~Q), a qual deve, entdo, ser
considerada como resto e, portanto sujeita a um apagamento ou a um
esquecimento, para que nio se comprometa a completude.

Chomsky2, por exemplo, langa mio do P ¢ ~Q para demonstrar Q;
desse modo, a possibilidade material € concebida - e usada - estritamente em

fungdo da oposigdo possivel vs impossivel linguistico. Por sua vez, esta oposigdo
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configura um julgamento de gramaticalidade das sentengas, isto ¢, uma decisdo
entre sequéncias bem formadas e que, portanto, sdo sentengas de uma lingua, e
sequéncias mal formadas que ndo sio senten¢as dessa lingua. O sistema tedrico,
como coloca Lyons (1977), "se coloca o objetivo de dividir todas as sequéncias
de formas em dois subconjuntos complementares, um identificado como o
conjunto de sentengas e o outro como o conjunto de ndo sentengas" (op. cil.:
380, tradugdo minha).

Retomando o teorema da incompletude, lembremos que o movimento
de esquecimento faz parte da constituigdo de uma totalidade, a qual por sua vez é
necessana para a apreensdo da incompletude.

Também se deve destacar que somente interessa a teona hinguistica o
enunciado enquanto desconectado das condigdes singulares de sua enunciagio.
De um lado, tal interesse atende a exigéncia mesma de repetibihdade: a
enunciagdo consiste naquilo que, na profericdo de um enunciado, ndo se repetira
jamais e, como fol visto, o carater cientifico da teoria linguistica se sustenta,
justamente, naquilo que se repete de profericdo em proferi¢do. De outro lado, a
exclusdo, pela teoria, de qualquer elemento de enunciagdo atende ao requisito

logico de completude a qual se veria, seriamente, ameagada por tais elementos.

4. POSSIVEL VS IMPOSSIVEL NA TEORIA LINGUISTICA

4.1. Chomsky e o lugar do impossivel linguistico na Teoria

O possivel vs impossivel linguistico tem, na teoria chomskiana, seu

lugar proprio de discussdo, sendo essa bipolaridade o eixo em tomo do qual
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ocorrem suas varias reformulagdes, no sentido de que se configure um
formalismo cada vez mais forte. Como vai ser apontado ao longo da discussdo, o
proprio Chomsky deixa clara a posigdo central que ocupa o possivel linguistico na
constituigdo de sua teoria. A partir dessa posi¢do, queremos destacar o caminho
seguido pelo autor, caminho este que consiste num incansavel movimento de
detectar furos, no corpo tedrico, e de comgi-los, refazen.do, constantemente, o
todo.

Vamos ver como esse movimento pode ser exemplificado na Gramatica
Gerativa Transformacional (GGT), dentro do ambito da oposigdo possivel vs
impossivel, ou mais especificamente, do ponto de vista da discordincia entre
possivel material e possivel linguistico. Ndo se tem, portanto, a pretensio de
entrar na complexidade do debate conceitual da teoria de Chomsky, nem tio
pouco de abarcar as mudangas ocorridas durante o percurso histérico de sua
obra!®, mas apenas, se quer discutir alguns pontos de sua formalizagdo, ndo indo
além de questées‘ ligadas, de algum modo, ao possivel e ao requisito de
completude.

O critério popperiano, pela propria esséncia da falseabilidade, implica a
construgdc de uma teoria, em principio revisavel, ou melhor o continuo
movimento de modificagdes, as quats, no entanto, devem sempre ocorrer no
sentido da consisténcia € da completude. Segundo Pécheux e Gadet (1981),
Chomsky foi um "poppenano consistente”, n3o se podendo deixar de apontar o
apoio epistemoldgico que representou, para ele, o trabalho de Karl Popper, no
tocante a alguns aspectos da constituigdo de seu modelo gramatical. Destaca-se,
nesse apoio, a critica de Popper a duas nog¢bes fundamentais da corrente
neopositivista de Rudolf Carnap: a no¢do de observavel e a de indugfo as quais

estio intimamente relacionadas.
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Muito embora, como dizem Pécheux e Gadet (op. cit.) essa critica ndo
saia do quadro de referéncia neopositivista e, na verdade, apenas o reconfigure,
dela decorrem sérias consequéncias no que diz respeito a uma mudanga na
concepgdo de empirismo subjacente & posigdo carnapiana. Assim, a verificagdo
empirica de uma teoria, longe de ser a reunido de dados acessiveis aos sentidos -
os quais seriam generalizados por um processo de indugdo - passa a configurar
uma falseabilidade, como ja foi colocada anteriormente.

Usando aé palavras de Pécheux e Gadet (op. cit.: 139, "(.) ndo
podemos ter a pretens@o de um dominio total e minucioso dos fenémenos do
mundo", para, a partir dai, realizarmos uma generalizagdo indutiva, ou em outros
termos, o essencial da validagdo de um corpo teérico ndo se poderia ater a
observa¢do dos fendmenos.

Essa posi¢@o ¢ afim das colocagdes anti-behavioristas de Chomsky
(1959 apud Pécheux e Gadet, op. cit.), dentre as quais esta a concepgdo de que o
linguista ndo atinge o essencial da lingua pelo exame dos dados imediatos,
através de uma generalizagdo indutiva destes dados.

Partindo da distingdo, cldssica no campo da teonia do conhecimento,
entre descrigdo e explicagdo, Chomsky coloca nesta dltima o objetivo de sua
teoria, acusando de "concepg¢do taxondmica" a descrigio dos enunciados
hinguisticos pretendida em outras abordagens. Por sua vez, dizem Pécheux e
(Gadet (1981), liga-se ao objetivo de explicagfio, em Chomsky, a necessidade de
abstracio, de eliminar de um objeto os fatores ndo per‘tinémes; explicagdo e
abstracdo se reencontram a partir do abandono do carater imediato da
observagio.

Assim, o possivel ¢ o constante refazer do todo, na obra chomskiana,

estdo indissoluvelmente ligados a sua concepgdo anti-empirista a qual tem como
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consequéncia uma oposi¢do ao indutivismo e ao descritivismo, no que diz
respeito aos enunciados da lingua.

No inicio da obra, as regras de estrutura frasal ou regras de reescritura,
colocadas por Chomsky, em The Logical Structure of Linguistic Theory de
19535, ja apontam para esses aspectos,

Partindo-se de wum axioma inicial (S), vdo sendo aplicadas.
sucessivamente, regras que vao gerando sequéncias de categorias do tipo:

S=SNV

SN = Det. N etc,
ate se chegar a uma sequéncia terminal, No sistema de reescritura, formado por
regras do tipo a = b, em que se 1é "reescreva a como b", somente se pode atribuir
uma € apenas uma descrigdo estrutural a cada sentenga.

Nesse momento, Chomsky coloca que a tarefa do linguista consiste em
formular "um conjunto fimto de regras capaz de gerar um conjunto infinito de
sentengas”. Nesse sentido, o ponto central das reflexdes sobre a linguagem se
desloca do lugar da sentenga, ou melhor, de seu modo de manifestagdo - ja que
ndo se pode descrever todas as sentencas - para as regras, i1sto ¢, para seu poder
gerativo.

Uma vez que se esta lidando com um conjunto infinito - cuja descrigdo,
em sua totalidade, ndo é, portanto, vidvel - o possivel assume o lugar de viga-
mestra da teoria. A esséncia da regra é entdo sua capacidade de gerar todas as
sentengas possiveis na lingua e de nfo gerar as sentengas impossiveis. A esse
respeito, diz Chomsky, mais tarde, em Aspectos da Teoria da Sintaxe

(1965/1975):

"Uma gramadtica totalmente adequada deve atribuir. a cada
uma das sentengas de um conjunto nfiniio, uma descri¢do
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estrutural que indiqgue como ¢é que essa frase ¢
compreendida pelo falante-ouvinte ideal” (op. cit.; 84).

Nessa formalizagdo, o tratamento da lingua tem como base, ndo o
constatado, o manifesto, mas a possibilidade. Assim, a totalidade linguistica
devena se dividir em dois subconjuntos, exaustivos e mutuamente excludentes:
de um lado o possivel, o bem formado, enfim, 0 que € de uma lingua e, de outro
lado, o impossivel, o que ndo é de uma lingua.

Nesse quadro, o julgamento intuitivo de gramaticalidade do falante
nativo ¢ fundamental, ja que ¢ necessano haver um critério de decidibilidade, a
fim de separar o que é de uma determinada lingua daquilo que ndo ¢ dessa lingua.

Por sua vez, em relacdo as regras, existe, em Chomsky, a exigéncia de
um poder de previsibilidade cada vez maior, a0 mesmo tempo em que elas estdo
submetidas a uma preocupagdo constante de explicitagdo, atendendo assim ao
requisito de hiteralidade da ciéncia. Entretanto, 2 medida em que as sentengas ou
as relagdes entre elas vdo se tornando mais complexas, o autor se confronta com
a insuficiéncia das regras de reescritura.

Por exemplo, esse tipo de regra ndo oferece meios de determinar a
relagdo entre uma senten¢a e sua forma na voz passiva ou sua forma na
mnferrogativa, como também ndo descreve o imperativo e nem resolve certos
casos de ambiquidade.

Quanto ao exemplo classico, "Jodo pediu a Pedro para sau”, ndo se
pode saber se o verbo sair se refere a Jodo ou a Pedro, pois ndo ha meios de se
gerarem, com esse tipo de regras, duas descrigdes estruturais diferentes para uma

mesma sentenga.
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No caso da forma passiva, pelo fato de se atribuir apenas uma
representagdo estrutural a cada sentenga, ndo ha meios de relaciona-la a forma
ativa que lhe corresponde.

Por sua vez, a aplicacdo do sistema de regras pode também gerar, de
modo igualmente simples, um conjunto de sentengas mal formadas e que.
portanto, ndo fazem parte de uma lingua.

Para se constituir como um formalismo forte, esse sistema deveria ser
capaz de gerar a totalidade das sentengas gramaticais em L, e somente sentengas
gramaticais, ¢ ainda devena ser capaz de associar a cada uma das sentengas que
gera, uma descri¢do estrutural, isto €, uma explicitagdo.

Assim, nos casos mencionados, ndo havia regra explicita para decidir
se¢ uma senten¢a de L ¢ ou ndo gramatical - ndo atendendo ao requisito de
completude - e também uma regra podia gerar tanto sentengas gramaticais, como
ndo gramaticais - ndo atendendo ao requisito de consisténcia.

Em outras palavras, havia inumeros casos que recaiam no possivel
matertal € que, embora ndo contituissem um impossivel de lingua, ndo eram
abarcados por uma regra que pudesse prevé-los como possibilidade linguistica. A
auséncia de uma regra explicita que fundamentasse a decisdo era inadmissivel
num formalismo que se pretendia forte o suficiente para atender ao requisito de
completude, como também era inadmissivel a existéncia de regras que gerassem
sentengas ndo gramaticais, ferindo, assim o requisito de consisténcia. E em
relagdo a completude e a consisténcia que os furos sdo detectados na teona,
sendo também em torno desses requisitos que o todo se refaz,

Era preciso, entfio, superar esta fragilidade da regra, ou seja, do corpo
teorico, para atribuir maior forga ao projeto de formalizagdo, o que conduz a
proposta de diferentes niveis de representa¢do linguistica. No caso, por exemplo

da voz passiva havia necessidade de um mecanismo que relacionasse as duas
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descriges, ou melhor, que permitisse mostrar que as duas sio manifestagdes
diferentes - a partir de transformagoes - de uma mesma estrutura mais abstrata, a
estrutura profunda.

Chega-se, entdo, a proposta de trés niveis de representaqdo: o nivel
mais profundo e também o mais abstrato é formado pela estrutura profunda que
representa, claramente, relagGes do ponto de vista semantico entre os elementos
de uma sentenca; o nivel superficial que descreve a estrutura da sequéncia que
corresponde a forma fonética da frase e as regras de transformagdo. entre um
nivel e outro, relacionando as varias estruturas,

As regras de reescritura sdo necessarias para gerar a estrutura profunda
- constituindo, entdo as regras de base ou o componente basico - ¢ no nivel
superficial (morfofonémico) as regras possuem as mesmas caracteristicas das de
reescritura.

Por sua vez, as regras de transformagdo operam sobre uma estrutura de
base - a qual ja foi formada - a fim de derivar a estrutura superficial. No entanto,
muitas vezes, € necessaria a aplicagdo de vamas regras transformacionais,
gerando, sucessivamente, estruturas imtermediarias, até chegar ao nivel final.

A grande forca da teoria, nesse momento, € atribuida entdo ao poder
das regras de transformacgdo que abarcam, com grande alcance, a complexidade
de sentengas, através de operages, como adigdo, apagamenid, permuta,
deslocamento, substitui¢do, etc. Esse corpo formalizado, que tem como ceme as
transformagdes, foi se aperfeicoando ¢ se sofisticando, cada vez mais, com
Aspectos da Teoria da Sintaxe (1965/1975) e ao longo dos cinco anos que se
seguiram a essa obra (ver Moino, 1994, para esta referéncia historica).

Durante esse periodo, foi introduzido o componente semantico, bem
como foram explicitados e reelaborados conceitos, como por exemplo,

competéncia e desempenho, estrutura profunda e superficial, os guais, como
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coloca Moino (op. cit.), ja estavam de algum modo, presentes desde o inicio,
revelando, assim, a consisténcia no proprio caminho seguido pela teoria.

O anti-empirismo de Chomsky e a importancia atribuida ao possivel
estdo, inevitavelmente, por tras de partigdes, como estrutura profunda vs estrutura
superficial, competéncia vs desempenho. Como colocam Pécheux e Gadet
(1981}, € a recusa do carater imediato da observagdo que conduz a hipdtese da
estrutura profunda, pois, a partir dessa recusa, ndo poderia haver uma
formalizacdo da superficie isto ¢, do aspecto manifesto das produgoes
linguisticas. Este aspecto manifesto configura o desempenho como lugar do
mcompleto, do falho, daquilo que € perturbado por varios fatores como memonia,
atencdo, e, portanto, daquilo que ndo mteressa a teoria. O interesse se volta,
portanto, para a competéncia, 15to €, para a capacidade do falante de produzir e
compreender, instantaneamente, sentengas novas que ndo sdo similares aquelas
que ele ouviu previamente. E, neste momento, entretanto, que o possivel passa a
ndo se referir mais a uma determinada lingua particular. O autor se coloca, entdo,
como objetivo, formular uma gramatica universal formada por regras gerais
comuns a todas as linguas. Desse modo, o todo se refaz em tomo da
umiversalidade da regra, o que destaca, na teoria, seu carater de homogeneidade e
sua opedo pelo previsivel,

O alvo primordial da formalizagdo de Chomskv eram, portanto - €
desde o micio - as regras e representagdes e, nesse sentido, uma questdo basica
toma vulto: como tém lugar, na mente do individuo, as regras e representagdes’?
Esta questdo diz respeito, em Gltima analise, & proposta chomskiana do mnatismo,
constituindo assim, uma questao de aquisigdo da linguagem.

A esse respeito, afirma Chomsky, em Aspectos da Teoria da Sintaxe;

"Como tarefa a longo prazo para a linguistica geral,
poderiamos propor o problema de desenvolver uma
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explicagcdo desia teoria linguistica inata que fornece a base
para a aprendizagem da linguagem” (op. cit.. 108).

Nesse quadro, o autor propde a existéncia de um dispositivo inato de
aquisi¢do da linguagem - LAD (Language Acquisition Device) que, ao entrar em
contato com os dados hinguisticos, ¢ encarregado de selecionar aquilo que é
possivel numa determinada lingua, a partir da Gramatica Universal representada
biologicamente.

"Consideracoes acerca da natureza da gramdtica que é
adguirida. da qualidade inferior e da extensdo
extremamente limitada dos dados a disposi¢cdo do sujeito,
da uniformidade surpreendente das gramdticas resultantes,
¢ da sua independéncia relativamente a inteligéncia, a
motivag¢do, e a situacdo emoctonal, sobre grandes extensies
de variag¢do possivel, essas consideragdes ndo permitem
pensar que uma grande parte da estrutura da linguagem

possa ser gprendida por um organismo ndo informado
inicialmente sobre a sua natureza geral” (1965/1975: 141).

Esta citagcdo mostra o estatuto tedrico da crianga na teoria chomskiana.
A crianga ndo tem realidade empirica, mas antes, segundo Moino (1994), seu
estatuto € epistemologico, ou, segundo Claudia Lemos (1995), metaforico--.
Pode-se dizer, entdo que, metaforicamente, a crianga, em Chomsky, significa a
afirmacdo de um conhecimento dado previamente e de forma inata, ou melhor,
ela representa a negacdo de um ndo saber imicial Em consequéncia, essa
metafora representa também a hipotese de uma aquisigdo instantdnea da
linguagem a qual rejeita a concepgdo de aprendizagem da linguagem e sobretudo
de aprendizagem por etapas sucessivas no tempo, o que acarreta a total rejei¢do

de um paradigma desenvolvimentista.
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Enfim, a metafora da crianga configura, na teoria chomskiana, o lugar
de rejeigdo de uma abordagem empirista e de qualquer procedimento indutivo
nela implicado. Falando ainda sobre aquisigdo da linguagem, Chomsky
(1965/1975) coloca que as informagdes que se tem sobre a natureza das
gramaticas gerativas

"mostram claramente que as concep¢Oes taxinémicas da
estrutura linguistica sdo nadequadas ¢ que ndo se pode
chegar ao conhecimento da estrutura gramatical pela
aplicacdo de qualquer tipo de operagdes indunivas graduais
(segmentacdo, classificagdo, processos de substituicdo,
preenchimento de casas vazias em quadros estruturais,

associagdo, etc.) que tenham sido desenvolvidas até agora
em linguistica, psicologia ou filosofia” (op. cit.; 141).

Por sua vez, fica também claro a partir dai, o estatuto atribuido ao
desempenho, como o lugar do incompleto, do falho, do heterogéneo, enfim do
imprevisivel € que, portanto, ndo tem mteresse para o conhectmento da estrutura
linguistica. O controle da teoria é garantido pela forga preditiva das regras sendo
necessario, para que o todo se constitua, excluir o desempenho com seu carater
imprevisivel, o que significa, portanto, uma exclusdo do individuo. como discute
Claudia Lemos, 1995,

As regras de transformagdo, entretanto, também deixaram aparecer sua
insuficiéncia para a formalizacdo pretendida. Assim, ao analisar, por exemplo, a
transformacgdo de apagamento, Chomsky (1968/1971) aponta suas falhas, em
alguns casos.

Essa regra foi vista, entdo, como solu¢do parcial, provisoria, a espera
de uma proposta que levasse a uma solugdo geral, ou seja, uma regra mais geral

que pudesse corrigir as falhas, englobando os desvios:
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"Sem levar o assunto mais longe, podemos ver gue, embora
a regra de apagamento tenha muito que a recomende ¢
esteja de algum modo implicada na solugdo correta desta
rede de problemas, hd muitos dados ainda a serem
explicados. Como nos outros casos mencionados, hd uma
variedade de problemas referentes as condi¢des que
determinam a aplicabilidade das  transformacies.
problemas que ainda resistem a qualquer solucdo
definitiva, embora algumas interessantes e esclarecedoras
proposlas possam ser feitas, as quais parecem conduzir em
parte a uma solugdo geral” (Chomsky, op. cit.. 79).

Chomsky também procura reduzir ao minimo necessario as
transformagdes de adi¢io, colocando-as, na grande maioria das vezes, na propria
estrutura profunda. E o caso, por exemplo, da voz passiva, em que o auxiliar ser,
o participio passado ¢ a preposigdo os quais, em Syntactic Structures (1957),
eram adicionadas, passaram em Aspectos a fazer parte da estrutura profunda,
permanecendo apenas a transformagdo por permutacdo. O autor manifesta ainda
sua insatisfagdo em relagdo as permutagdes as quais "podem ser elimmnadas do
comjunto  das transformagoes elementares, em favor de substituigdes,
apagamentos ¢ de adjungoes” (1965/1975: 234).

Pergunta-se, entretanto; ndo sera a propria natureza das regras
transformacionais que colocam o problema? Ao se pretender manteé-las, sem um
mudanga na formalizagdo, ndo se estaria admitindo inevitavelmente uma fenda na
teoria?

Uma regra de transformagdo teria que ser constantemente
complementada ou substituida por outras mais fortes e, assim, indefinidamente,
chegando a uma saturagdo inadmissivel na formalizagdo.

Nesse sentido, haveria sempre um possivel material requisitando a

formulagdo de sua possibilidade linguistica, o que coloca em questdo a
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completude. De outro lado, as regras de transformagdes também possuem um
grande poder de geragdo, uma vez que ddo lugar a sentengas mal formadas, o que
coloca em questdo a consisténcia. Dai a necessidade de vanos tipos de filtros
para himitar esse poder gerativo, o que, do mesmo modo, saturavam o modelo.
Assim, 0 movimento da GGT sempre foi e tem sido o de restringir, tanto no
sentido de limitar 0 nimero de, como o poder de geragdo de. Era preciso, entdo,
um formalismo que desse conta da saturagdo no que diz respeito as regras de
transformacgdo, o que seria proposto dentro do modelo de modularidade mental.
Nesse momento, ¢ retomada. com toda a for¢a a questdo do inatismo que €
discutida em Reflexdes sobre a Linguagem (1975/1980) e em Regras e
Representacdes (1980/1981).
Neste sentido, Chomsky coloca em Reflexdes sobre a Linguagem:

"Uma versdo mais completa da 'hipétese do inatismo’ para

os seres humanos especificarda os vdrios dominios

pertencentes a capacidade cognitiva, a faculdade mental

TA (HL) para cada um desses dominios D. as relagdes entre

tais faculdades, seus modos de maturacdo ¢ as interagoes
entre elas através do tempo” {op. cit.: 32).

O autor propde que o funcionamento da faculdade de linguagem ¢
governado por principios especificos a esse dominio, embora interaja com 0s

demais dominios.

"4 faculdade de linguagem é um elemento da capacidade
cognitiva  particularmente  interessante.  Poderiamos
investigar sua natureza (especificamente, o estudo da GU),
sua relacdo com outros dominios e sua singularidade” (op.
cit.; 35).
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Vale destacar que Chomsky atribui a especificidade apenas a faculdade
de hinguagem e ndo ao sistema de conhecimento.

No tocante & GU (Gramatica Universal), o autor a define, nesse
momento, como o sistema de principios, condigdes e regras que sdo propriedades
de todas as linguas humanas, ndo por mero acaso, mas por necessidade isto ¢,
"necessidade biologica e ndo logca”.

Em Regras e Representagbes, afrma que, no caso das faculdades
cognitivas, se tem partido de um matismo pobre, ou sgja, se tem, geralmente,
aceito que o desenvolvimento ocorre de modo uniforme, em diversos dominios, e
que as propriedades intrinsecas do estado imicial sdo homogéneas e ndo
diferenciadas. Diz o autor que a concepgdo piagetiana e o behaviorismo se
aproxumam nesse ponto - apesar das diferengas marcantes entre as duas posi¢oes
- uma vez que ambas admitem um inatismo pobre. Como consequéncia dessa
posi¢do, o que devera se desenvolver, na mente do individuo, seria um sistema
homogéneo formado pela aplicagdo a experiéncia de principios comuns que
constituem a base inata, e a diferenciagdo constatada sera um reflexo da
diferenciagdo do meio ambiente. Nessa perspectiva, os individuos seriam, de
modo inevitavel, como as amebas, muito diferentes umas das outras, diferenga
essa que seria um simples reflexo do ambiente empobrecido em que se
desenvolvem. Isso contrasta, grandemente, com a riqueza ¢ diversidade dos
sistemas cognitivos que os seres humanos conseguem alcangar. A saida para este
impasse seria admitir que a estrutura intrinseca € rica € bem diversificada. Desse
modo, aceitar um inatismo rico tem como consequéncia afirmar a modularidade.

Esta implicado nessa questdo o problema de Platdo, formulado por
Russell, nos seguintes termos: "De que modo os seres humanos, cujos Contaos
com o mundo sdo breves, pessoais e limitados, conseguem, apesar de tudo,

chegar a saber tanto quanto sabem?" (Ver, a propésito, Claudia Lemos, 1991).
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Assim, somente a riqueza do inatismo e a modularidade nela implicada
evitaria, segundo Chomsky, um certo empirismo embutido em teorias da
aprendizagem, ou mesmo em teorias do desenvolvimento cognitivo.
Posteriormente, a modularidade foi estendida 4 propria gramatica.

Nesse quadro, as regras de transformacdo foram reduzidas ao maximo.
ficando limitadas a aplicagdo multipla da regra de deslocamento.

"Temos. portanto, mais ou menos o seguinte quadro de uma
gramdtica. regras de base condicionadas pela teoria X
fornecem estruturas P que sdo projetadas em estruturas S

pela aplicagdo possivelmente repetida da regra "Deslogue
a”, sendo uma categoria arbitraria (..)" (1980/1981: 113).

Chomsky explicita aqui, a distin¢cdo entre a estrutura S e sua forma
fonética (estrutura superficial), sendo aquela mais abstrata do que esta. A
estrutura P (profunda) é projetada, através de regra de deslocamento, para a
estrutura S, a qual € projetada para a estrutura superficial, através de outras regras
de deslocamento € outros tipos de regras.

Apesar das grandes modificagdes que foram introduzidas, neste
momento, 0 ponto central continua a ser as regras € representagoes.

Por sua vez, coloca-se, em relagdo a regra de deslocamento. a questdo
de seu poder excessivo.

A esse respeito, pode-se apontar, em primeiro lugar, o grande numero
de restrigdes que, como destaca Chomsky (1980), ocorrem ao nivel da estrutura
S Vejamos o seguinte caso analisado pelo autor: "/ didn't have a good time in
France or England' ("Eu ndo me diverti na Franga nem na Inglaterra”).
Aphcando-se "Desloque «", onde « ¢ um sintagma preposicionado, temos "/n
France or England, I did'nt have a good time" ("Na Fran¢a ou na Inglaterra, eu

ndo me diverti"), o que significa, agora, que eu ndo me recordo em qual dos dois
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paises eu ndo me diverti. A razdo para isto ¢ o fato de que sdo as propriedades da
estrutura S que determinam a interacdo entre negacdo e disjungio.

Poderiamos continuar citando uma enorme quantidade de exemplos,
semelhantes a esse, em que filtros de superficie limitam a aplicagdo da regra
geral de deslocamento. Entretanto, se de um lado pode parecer que o efeito
filtrador dessas restrigdes, ao nivel da estrutura S, termmnana, de algum modo,
levando também a uma saturagdo do modelo, de outro lado, Chomsky refere-se a
principios gerais que interagem com o deslocamento - o qual projeta P em S -
para restringir-lhe a liberdade.

"E verdade que tal regra (Desloque «) tem um poder

gerativo excessivo e desordenado, porém existem vdrios

principios poderosos que imeragem com ela para superar
esse problema de um modo aparentemente natural” (op.

¢t 111,

Mais adiante, Chomsky (1980/1981) destaca a grande mmportancia de
se determinarem o0s principios gerais abstratos da faculdade de linguagem ¢ os
parmetros que ficam em aberto e permitem diferentes escolhas.

"do procedermos & formulacdo dos principios unificadores
que interagem para produzir consequéncias especificas e
para identificar os pardmetros e as escolhas que eles
permitem, comegamos a nHos aproximar de uma teoria do

esquema inato que subjaz as linguas humanas (...)" (op.
cit: 137}

Desse modo, seria necessario eliminar uma falta de controle da regra,
pois é justamente com seu poder preditivo que ela deve servir 4 teoria. Entretanto,
talvez haja um limite para este poder preditivo, limite que seria inerente a propria

regra. Nesse sentido, qualquer que seja sua natureza, por mais geral que ela seja,
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ou melhor, qualquer que seja o alcance da formaliza¢do em que ela se encontra,
mesmo assim, a regra parece apontar para um certo como fazer, nio
ultrapassando, portanto, um certo grau de abstragdo. A esse respeito, Milner
(1986) afirma que "quando se exprime em termos de regras a gramdtica ndo
propde uma teoria geral da linguagem, propde somente elementos de um saber
fazer” (op. cit.. 86, tradugdo minha).

Pode-se dizer que, para garantir a completude da teona linguistica, a
relacdo entre possivel material e possivel linguistico ndo podernia ter como base
qualquer aspecto programatico de um como fazer.

Por sua vez, um Inatismo rico, em Si mesmo, parece nao resolver a
questdo da aquisicdo da hnguagem. Dizer que o ser humano chega a saber tanto
com td0 pouca experiéncia, estando a explicagdo para isto num inatismo rico, ndo
basta. Fica por determinar no que seu contetdo ¢ suficientemente especifico para
servir de ponte entre a expenéncia ¢ os sistemas cognitivos alcancados. A esse
respeito o proprio Chomsky coloca em 1986:

"0 problema, entdo, é determinar a dota¢do inata que serve
para preencher 0 espago entre experiéncia e conhecimentio

atingido ou sistemas cognitivos atingidos {...)" (op. cit.: 26,
traducgdo minha).

Nesse sentido, modificagdes sdo realizadas na Teoria, dentre as quais
destacamos o deslocamento da prioridade de estudo das regras e representagdes
para a faculdade de linguagem - como um dos componentes da mente/cérebro -
chegando, portanto, a uma total biologizagido do modelo ou, como coloca Moino:
"Chomsky jd ndo tem mais a preocupac¢do de falar em representacdo de um

sistema na mente humana' (op. cit., 128).
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Chomsky (1986) propde que o sistema de conhecimento €, em larga
escala, pré-formado, como uma parte de nossa dotagdo bioldgica, assim como é a
organizagdo geral de nosso corpo. Deve-se destacar que essa nogdo de linguagem
como orgdo ja aparece em Reflexdes sobre a Linguagem (1975/1980).

A propna regra perde a mmportincia que possuia até entdo. Para o
autor, adquirir um conhecimento da linguagem L consiste em passar de um
estagio So para um certo estagio SL da faculdade de linguagem - um dos
componentes da mente/cérebro - sendo a gramatica dessa linguagem formada por
dois componentes: o nucleo e a peniferia.

Chomsky (1986) afirma que "Ha um estado fixo inicial So da
tfaculdade de linguagem consistindo de um sistema de principios associados com
certos pardmetros de variagdo e um Sistema marcado com seus varios
componentes” (op. cit.. 221, tradugdo mmha).

A linguagem L €, entdo uma realizagdo particular dos principios de So
com a fixagdo de valores de pardmetros (nucleo) acrescida de uma pernferna.
Assim, ao colocar na mente/cérebro ("mind/brain”) do individuo, uma gramatica
umversal (GU), que ele chama agora de Linguagem Intema (LI) - formada por
principios invaridveis e por pardmetros em aberto que sdo fixados, de modos
diferentes, numa das possibilidades pré-determinadas - a énfase da gramatica se
desloca, em Chomsky, da regra para o nivel mais abstrato do principio, e o
possivel linguistico se faz presente com toda sua forga. Como afirma Moino
(1994), os principios e pardmetros sdo geneticamente determinados, bem como os
mecanismos de aquisigio da linguagem, e nesse sentido "a aquisicdo da
linguagem passa a ser vista como a formatacdo da faculdade da linguagem
arravés da fixagdo dos valores dos pardmetros abertos em GU” (op. cit.: 127).

Desse modo, no todo tedrico, a questdo da aquisigdo da hinguagem se

resolve através de uma supervalorizagdo da dotagdo biologica - a qual ja era
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priorizada em obras anteriores - ¢ a relagdo entre possivel material ¢ possivel
linguistico se resolve numa completude, através do alto nivel de abstragio do
principio. Nesse momento, aqueles aspectos que vém  dirigindo,
consistentemente, as modificagdes na teoria chomskiana, se deixam aparecer em
toda sua forga.

A metafora da crianga se mostra mais poderosa com a total
biologzagdo do conhecimento dado previamente. Ndo ha mais como admitir um
ndo saber micial, bem como ndo ha mais como estabelecer limites para uma
aquisi¢do instantanea da linguagem.

Nesse quadro, também perde seu sentido a busca de argumento contra
um empinismo, isto €, qualquer procedimento de observagdo/descricio da
produgdo linguistica, ou quaisquer opera¢des indutivas utilizadas nao levariam a
lugar nenhum, na medida em que seriam incapazes de atingir uma linguagem
nterna, bioclogicamente dada ou "cerebrizada”.

Pode-se ver, entdo, com mais clareza, o lugar central ocupado pelo
possivel, na constituigdo do todo tedrico ou em seu continuo refechamento.

Nio ¢ demais lembrar que o maior problema que se colocou para esse
refechamento consistiu em restringir a grande quantidade de regras e categorias
as quais configuram - e desde o inicio ja configuravam - um ponto problematico
para a teoria, pelo risco de proliferacdo que representam.

Como pdde ser visto, o todo da teoria chomskiana foi se fortalecendo
paulatinamente, em seu percurso, atendendo ao requisitos ideais de formalizagdo
¢, nesse sentido, vem cumprindo o papel de constituir um todo suficientemente
forte.

A esse respeito, deve-se destacar que a divisdo entre possivel e
impossivel linguistico que decorre do julgamento de gramaticalidade ¢ formada,

como diz Milner (1987) do material do préprio todo: 0 "todo ndo pode ser dito"
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(Milner, op. cit.) é parte mesma do todo; o "deve ser p" ja prevé (ou escreve) o
"ndio pode ser ~p". Nesse sentido, pode-se dizer que o "saber da gramatica” traz
ein St Mesmo sua sutura prévia.

Assim, qualquer proposta de restri¢3o a teoria chomskiana que parta do
todo (do saber) ndo seria imposta pela diferenga, mas pela homogeneidade, pelo
previsivel. Uma tal proposta em nada abalaria a homogeneidade do saber, muito
pelo contranio, ja que faz parte dela. Nesse sentido, a restrigdo viria de um lugar
diferente da regra (ou do principio), ou seja, de um lugar do ndo todo, como por
exemplo, da fala da cnanga. Dito de outro modo qualquer interrogagdo que
restringisse a teoria teria que vir de um lugar diferente da posi¢do de quem sabe,
15to €, teria que vir da diferenga que se situa na posi¢do de um ndo saber.

Deve-se apontar que, a partir do todo da teoria chomskiana,
interrogacdes lhe tém sido feitas de outros lugares. A esse respeito, Pécheux e
Gadet (1981) citam vanos exemplos, como os estudos dos "shifters”, das
blasfémias e msultos, da oposi¢do "savoir que/savoir si”, de verbos como
"sembler que P" significando "il me semble que P", e tantos outros, 0s quais
possuem uma caracteristica comum: mostram a impossibihdade do lingwista de
recorrer apenas ao sujeito falante para descrever certos tipos de enunciados, ao
mesmo tempo em que apontam para a obriga¢do de ver, em tais enunciados, a
presenca de um sujeito da enunciacdo "capaz de desejo e ndo simetrizavel"
(expressdo de Milner, 1978, apud Pécheux, op. cit.: 159).

O mteresse dessa questdo estana, entdo, ndo no que ela representa de
falha na teoria, mas na subversio que poderia provocar no sistema. No entanto, a
questdo foi tratada como uma falha e, nessa diregdo, solugdes foram propostas
por varios autores (discutidos em Pécheux e Gadet, op. cit.) no sentido de
introduzir esse sujeito no modelo gerativo transformacional. Essas solugdes, de

um modo geral (apesar das diferengas nas varias abordagens), introduzem a
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enuncia¢do num nucleo superior 4 sentenga € que a domina, ou melhor uma
"hipersentenga”. Por exemplo, para Ross (apud Pécheux e Gadet, op. ¢it.), toda
senten¢a ¢ dominada por uma sentenga do tipo: "Eu declaro que..." "Eu ordeno
que...", a qual possui, como objeto direto, a propria senteng¢a enunciada. Nesse
sentido, devem-se relembrar as tentativas de refechamento no campo da logica
classica as quais, como as citadas por Pécheux, apelam para a construgdo de uma
hierarquia, a fim de evitar a incompletude e dominar o imprevisivel, dando lugar.
entretanto a outras formas de comprometimento do todo, como por exemplo, a
redugdo ao wnfinito. A esse respeito, Pécheux e Gadet (op. cit.) colocam que a
presenga da enunciagdo num nucleo superior a senten¢a ndo faz mais do que
oferecer um jogo de escrita.

Pergunta-se tambeém: nesse refechamento, o investigador, isto ¢, o
sujeito formal da ciéncia, ndo se teria deixado aparecer num lugar de apreensdo
de um resto - a enunciacdo - para logo se ausentar sob uma hierarquizagio - a

hipersentenca?

4.2. Chomsky e a Norma

Deve-se ainda enfocar a teoria chomsliana no que diz respeito a
concepgdo de Norma cuja discussdo ¢ importante para o deslocamento do erro. O
proprio Chomsky coloca em Knowledge of Language (1986) que "Estas regras
ndo sdo como as regras normativas de ética, por exemplo. (... E a questdo da
norma em alguma comunidade é irrelevante por razdes jd discutidas" (op. it
241, traducdo minha).

Nessa discussdo, para podermos situar a questdo da norma, vamos usar

a concepg¢do de Coseriu que realizou estudos sobre o tema, devendo-se,



entretanto, destacar que tais estudos ndo tiveram repercussdo no campo da
linguistica.

A gramatica cujo julgamento entre o possivel e 0 impossivel linguistico
se baseia na concepgdo de norma é a chamada gramatica normativa. Para Coseriu
(1980), a norma contém tudo o que, no falar, é fato tradicional, comum e
constante, ainda que ndo necessariamente funcional: todo fato que se diz e se
entende "dessa maneira e ndo de outra”,

"Em outras palavras, a norma abrange fatos linguisticos
efetivamente realizados e existentes na tradi¢do, ao passo
que 0 sistema ¢é uma técnica abstrata que abrange
virtualmente também os fatos ainda ndo realizados. mas
possiveis de acordo com as mesmas oposicdes distintivas e

as regras de combinagdo que governam o seu uso” (op. cit.:
123).

Assim, o possivel linguistico se subdivide naquilo que ¢ da nomma, é
comum, isto ¢, faz parte da tradicdo de uma comunidade ¢ coage 0os membros
dessa comunidade, ¢ o que ndo ¢ da norma mas que € possivel de acordo com as
regras de combinacio de um determinado sistema linguistico. Neste possivel
linguistico e que nfo ¢ da norma, Coseriu (op. cif.) aponta as combinagdes que
reconhecemos como sendo de nossa Lingua, € ndo de uma Lingua estrangeira e,
portanto, a compreendemos, muito embora ndo facam parte da tradigdo de nossa
comunidade, como os derivados de algumas palavras, por ex. pedalejar,
repedalejar, repedalejamento, repedalejador, etc.

Trata-se, aqui, segundo o autor, "da possibilidade mesma de formagdo
que oferece o sistema, independentemente da eventual realiza¢do”. Nesse
sentido, nos reconhecemos aqueles derivados como sendo palavras "portuguesas”

¢ ndo "alemds”, "francesas” ou "inglesas"”.
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Desse modo, assim como a Gramatica Gerativa Transformacional, uma
gramatica normativa se fundamenta na divisdo do possivel material (P) em
possivel linguistico (Q) ou mmpossivel linguistico (~Q). Entretanto nesta tltima
gramatica, a intersec¢do P e Q contém uma subdivisdo necessdria entre 0 que é ¢
¢ gue nio é da norma.

Uma diferenga entre a GGT e a Gramatica normativa esta, como ndo
poderia deixar de ser, na combinagdo P ¢ ~Q. Chomsky fabrica o impossivel
linguistico para mostrar o possivel linguistico. Para a Gramatica normativa, o
possivel material e impossivel linguistico (P e ~(Q) se restringe a decisdo sobre o
que ndo pode ser reconhecido como pertencente a uma determinada lingua,
podendo pertencer a uma outra lingua. Deve-se destacar, entretanto, que nos dois
tipos de enfoque esta decisdo entre o que ¢ ¢ 0 que ndo ¢ de uma Lingua nido
coincide, pois o que ¢ da norma pode, algumas vezes, ser uma sequéncia mai
formada, indo de encontro a um principio gramatical. Lyons (1977) cita exemplo
de sequéncias mal formadas, como "It's me" (ao invés de "It's I") e "I ain't seen
him" (a0 invés de "I haven't seen him™) as quais constituem uma norma numa
determinada comumdade. Por sua vez, consistiriam também num possivel
linguistico e que ndo sdo da norma os erros produzidos pela crianga, como a
ultrarregularizagdo. Quando a crianga diz fazi, ela esta regularizando, no passado,
uma forma irregular. Assim, ac se falar em erro em aquisi¢do da linguagem, trata-
se de uma combinagdo prevista pela estrutura da lingua, mas que escapa ou se
desvia da norma. Em outras palavras, a oposi¢do possivel vs impossivel, ou
melhor. o bem formado vs o mal formado da Gramatica Gerativa
Transformacional ndo recobre o possivel vs impossivel do enfoque normativo.

Desse modo, o quadro da GGT ndo comporta o tratamento da norma e
consequentemente o do erro, considerado como um desvio da norma, até porque

essas concepedes escapam a seus pressupostos de formalizagdo, ou melhor, elas
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supGem uma relagdo entre possivel material e possivel linguistico que ndo é
assumilavel & teona chomskiana.

Entretanto, deve-se apontar, aqui, que a no¢do de gramaticalidade. a
qual sempre foi basica em toda a obra de Chomsky, ndo é uma nogdo tranquila:
trata-se de um julgamento intuitivo sobre a gramaticalidade (ou agramaticalidade)
de sentengas, destacando-se o aspecto de controvérsia que o termo "intuigdo”
carrega.

Lvons (1987) deixa claro as dificuldades existentes em tomo do
concetto de gramaticalidade, quando coloca:

"Oual a diferenca enire uma cadeia gramatical e uma
agramatical? A resposia ¢ simples, mas em si pouco
acrescenta. Uma cadeia agramatical de palavras é aquela

em cuwja formagdo ndo se respeitam as regras gramaticais
do sistema linguistico” (Lyons, op. cit.; 106).

Por sua vez, o julgamento de gramaticalidade toca de algum modo no
normativo, desde que toca no problema da aceitabilidade. Para Chomsky
{1965/1975), "a nog¢do de ‘aceitavel' ndo deve ser confundida com a de
‘gramatical”™, citando varios exemplos de sentengas gramaticais, mas que ndo sdo
julgadas aceitaveis pelo falante nativo. No entanto, admite o autor que "As frases
mais aceitdveis sdo aquelas que tém maiores probabilidades de serem
produzidas, as que sdo mais facilmente compreendidas, as que sdo menos
grosseiras e, num certo sentido, as que sdo mais naturais” (Chomsky, op. ¢t
92, grifo meu).

Desse modo, em termos de gramadtica, trata-se, tdo somente, de
sentencas que podem ser geradas sem qualquer carater normativo. Contudo, sera

a intui¢do do falante que, em tltima analise, determina o que deve ser gerado.
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Notas:

| ]

Lok
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Dai, a importincia de se colocar também em discussdo, no capitulo I, a abordagem da
aprendizagem.

Trata-se aqui de uma adaptagdo para o portugués de um exemplo dado por Coseriu
(1982}, a0 mencionar essa questio na lingua espanhola: "nadie venio” e "no venio nadie"

No exame de qualificagdo, a professora Rosa Figueira sugeriu que fosse ainda colocado,
em relacdo a essa questdo, que ndo ha sinonirma nem antonimia perfeitas. como tambem
o tratamento de alguns fatos linguisticos exige as vezes que ndo $e usem categorias
polares, mas que se fale em graus.

Da Costa fala em extensdes da Logica Classica, as quais ndo entram em conflito com
esta, ¢ em Logicas heterodoxas que entram em conflito com prncipios classicos
fundamentais. Dentre as primeiras, estdo a Logica Modal gue incorpora o possivel e o
necessario e a Logica Dedntica que incorpora o permitido e o obrigatdrio. Dentre as
segundas, estdo as Logicas Paraconsistentes que negam o principio da ndo contradicdo e
as Paracompletas que negam o principio do terceiro excluido. Entretanto. somente, vio
ser abordadas, neste trabalho, nogbes gerais da Logica Classica, onde o problema da
verdade se colocou, originariamente, constituinde o campo propro de discussdo desse
problema.

Lyons destaca que Tarsky (1935) incorpora uma nogio de verdade estritamente formal,
evitando cair na questdo empirica de determinar se um estado de coisas vs ocorre ou ndo,
no Mundo. Entretanto, para isto, Tarsky estabeleceu uma distingfo entre Metalingua e
Lingua-Objeto: o predicado "verdadeiro” pertence a Metalingua e a proposi¢do a respeito
da quali ¢ predicado, faz parte da Lingua objeto.

Alguns autores, como Lopanic e Vaudene, operam uma distingdo entre domimo e
universo de discurso, a qual Nina Leite (1994) em seu livro Psicanalise e Analise do
Discurso, faz "corresponder. respectivamente, a Iopologia de um espago fechado
fesfera) ¢ de um espaco aberto, sem demarcagdo de fronteiras, onde o exierior ¢ o
interior se interpenetram” (p. 193).

O paradoxo do mentiroso pode ser assim enunciado: "Epiménides, que é cretense, gfirma
que fodos os cretenses mentem".

Os autores dividern os paradoxos em dois tipos: 0s semanticos - aqueles que envolvem
nogdes seménticas (verdade, denotagio, definibilidade) e nos quais se inclu o do
mentiroso, e os Logicos - aqueles que ndo envolvem tal tipo de nogdes.

O euclidianismo matematico se refere a um conjunto rigorisamente 10gico de geometria
que foi, durante muitos anos, o modelo de ensino da matematica.

E importante destacar que Nina Leite (1994) discute esse tema e o vincula a Freud

Como destaca Milner, foi a escola de Cambridge (Chomsky e seus seguidores) que
aciimatou o poppernanismo na linguistica.
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O requisito de falseabihidade aplicado aos termos primitivos de uma teoria levaria a uma
redugio ao infinito.

Vejamos o seguinte exemplo extraido de Pécheux (1981: 143).

Sejam as sentencas:

(1) Pedro reencontrara Maria.

{2) Quem Pedro reencontrara?

(3} A razdo pela qual Pedro reencontrara Maria ¢ um segredo.

(4) Quem a razdo pela qual Pedro reencontrara € um segredo para’

A impossibilidade linguistica da sentenca (4) veio mostrar que a extra¢do do objeto na
questio "Quem.. .”" somente € possivel em (2), isto €, somente € possivel na frase
simples. Desse modo, no estabelecimeto de uma regra, a verificagdo empirica faz uso de
um impossivel-na-Lingua.

Os aspectos histoncos da formalizagdo da GGT, estdo muito bem colocados no texto de
Motno (1994) Chomsky em Tempos de Célera.

Teresa Lemos (1994) se refere a estatuto simbélico.
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il. AFALA DA CRIANCA E SUAS RELAGCOES COM A TEORIA
LINGUISTICA

Vale relembrar que o modo pelo qual Chomsky tratou o problema da
aqusigao da hnguagem teve como implicacdo o fato de que a fala da crianga nio
se constitulu como questdo para o autor ¢, por isso mesmo, ndo foi tratada no
corpo teorico da GGT, configurando, assim um ndo todo em relagdo a essa teoria
{(ver Teresa Lemos, 1994).

Lembremos também que ¢ da posicdo do ndo todo que poderna ocorrer
algum efeito de restricdo sobre o todo, dando lugar a novas diregdes na
investigagdo - como foi destacado por Da Costa (1980), no campo da logica
matematica {ver Introdugdo). Nio seria, entdo, a partir do enfrentamento desse
efeito de restrigdo produzido pela fala da crianga sobre uma homogeneidade, que
esta fala poderia ser abordada em seu estatuto de heterogeneidade?

Desse modo, enquanto ndo todo, a fala da crianga necessita do todo
para ser investigada. Entretanto, pode-se dizer que o caminho seguido pelo
mvestigador depende de seu modo de apreender a relagdo entre todo e diferenca.
Dai a importancia de se perguntar como essa relagdo tem sido apreendida por
alguns autores no dmbito da aquisig¢do da linguagem.

A esse respeito, podemos propor a existéncia de trés tipos de
abordagens: aquelas que excluem a fala da cnanga, tratando-a como um residuo
que precisa ser apagado ou "higienizado", aquelas que transformam o residuo a
fim de recompor uma totalidade e aquelas que enfrentam o residuo.

Passaremos, rapidamente, pelo primeiro tipo para entrarmos, de modo
mais aprofundado, no segundo e no terceiro tipos 0§ quals nos interessam mais de

perto,
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1. O APAGAMENTO DO RESTO (RESIDUQ)

Com base na discussdo realizada por Claudia Lemos (1984 ¢ 1986),
podemos apontar duas preocupagdes predominantes na maioria dos autores no
campo da aquisi¢dio da linguagem. A primeira diz respeito a tentativa de
descrever, categorialmente, as produgdes iniciais da crianga, enquanto que a
segunda se refere a temtativa de apresentar essas descrigdes num quadro
desenvolvimentista de ordenagdo temporal, segundo graus de complexidade
crescente.

A esse respetto, coloca Claudia Lemos em Sobre aquisicio de
linguagem e seu dilema (pecado) original:

"E com efeito raro encontrar trabalhos sobre aquisicdo da
linguagem, mesmo entre 05 que tém por objeto seus
periodos iniciais, em que a produ¢do linguistica da crianca
ndo seja descrita como instanciacdes de categorias como

Nome e Verbo, Agente e Objeto, tragos semdnticos e regras
sintaticas” (1984 3).

Em A Sintaxe no Espelho, afirma:

"Parte-se de um fato considerado empiricamenie
indiscutivel: a crianca nicia sua produgdo linguistica so
por volta de um ano ¢ com enunciados de um vocdbulo,
passando depois a enunciados de dois a trés elemenios. Ao
sucessivamente  maior numero de elementos  vdo
correspondendo graus mais altos de complexidade
estrutural e categorial” (1986: 7).

No que conceme as duas preocupagdes, ¢ exemplar um estudo de
Brown ¢ Bellugi (1964), onde os autores, dentre outras coisas, revelam um

esfor¢o no sentido de formular regras, através das quais as criangas geram
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sentengas, ac mesmo tempo em que procuram apresenta-las em termos de
complexidade crescente.

Atraves de estudo observacional longitudinal, duas criancas: Adam
(1:3) e Eve (1.6) foram acompanhadas durante dois anos, tendo sido registrada
uma enorme quantidade de produgdes verbais, das quais foram selecionados
alguns tipos para exemplificar a evolugdo de Sintagmas Nominais. na fala da
crianga. Foi reunido, primeiramente, um grupo de enunciados de duas palavras do
tipo "a coat" e "the top" e. a partir da analise dessas produgdes, os autores
induziram a seguinte regra: "4 fim de formar um sintagma nominal deste tipo.
selecione primeiro uma palavra da classe pequena de modificadores e selecione,
segundo, uma palavra da classe mais ampla de substannivos” (op. cir.: 314,
tradugdo minha).

Essa "regra gerativa" (sic) oferece, entdo, um modelo de mecamsmo
mental pelo qual Adam e Eve teriam gerado aquelas sentencas.

Vale destacar que a categoria M (modificadores) ndo pode, neste caso
ser assimilada a qualquer categoria do adulto, desde que abarcam todos os
modificadores que precedem um substantivo. Assim, a crianga constroi Sintagmas
Nominais (NP), segundo os autores, colocando antes do substantivo, de modo
indiscriminado, um modificador (M), seja ele um pronome, um adjetivo, um
artigo, etc, 0 que pode gerar sentengas ndo gramaticais do tipo "a celerv” e "more
nut"”.

Num segundo momento, a analise de enunciados de trés palavras do
tipo "a blue flower” e "that a horse” levam Brown ¢ Bellugi a induzirem a
seguinte formula de uma regra geral: [NP - (Dem)+(Art) + (M) + NJ". Esta regra,
por sua vez, sumariza um grande numero de regras especificas que estanam

gerando sentencas, nesse momento da fala da crianca.
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Por sua vez, o uso inicial muito indiscriminado de palavras da categoria
(M) vai sofrendo uma progressiva diferenciagdo de privilégios de uso!, o que
significa uma subdivisdo de (M) em classes menores ou sub-classes como, por
exemplo, artigos, pronomes e uma categoria restdual dos modificadores. Para os
autores. no tocante, por exemplo, aos artigos "a" e "the”, sua posi¢do. nesse
momento, sempre no inicio da sentenga, constitul evidéncia desse "privilégio de
ocorréncia”, o que justifica uma separagdo da categona de artigos.

Como se pode notar, pela colocagdo bem resumida desse estudo,
Browm e Bellugt (op. cit) pretenderam adaptar o emergente enfoque
transformacional a investigagdo da gramatica da crianga. Pode-se dizer, contudo,
que essa pretendida adaptacdo, longe de alcancar a fala da crianga, enquanto
diferenga, deu lugar a distorgdes na GGT. Em outras palavras, a relagdo entre a
teona linguistica ¢ a diferenga que a fala da crianga representa, se resolve, em
estudos desse tipo, em termos de um impasse central: a0 mesmo tempo em que se
pretende usar categonas ¢ regras da GGT para investigar a gramatica da crianga,
este uso faz com que ndo se possa mais falar em GGT, uma vez que desvirtua os
pressupostos basicos, as vigas-mestra dessa proposta tedrica.

Lembremos que a questdo das categorias sempre se fez presente na
elaboragdo da teoria chomskiana, sobretudo, pelo nsco de proliferagdo que elas
representam. O que se verifica, entretanto, ¢ que estudos do tipo aqut analisado se
assentam nesse lugar de proliferagdo categorial. Ao se pretender que nogdes de
GGT déem conta de produges linguisticas imiciais, fol preciso estender estas
nogdes, o que implicou a criagdo/modificagdo de categorias e regras com o
objetivo de fazé-las alcangarem a fala da crianga para que pudessem descrevé-la.
Assim essas tentativas de descrigdo da fala da crianga configuram um movimento

radicalmente oposto aquele que sempre se fez presente, de modo marcante, ao
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longo da constituigdo do todo teérico, que foi o movimento de restringir
categorias, regras e filtros.

Mais sério. no =ntanto, € o objetivo descritivista, ele proprio: reunir
partes da produgdo linguistica observada, compara-las uma a uma. para dai
chegar, por generalizagdo indutiva, a uma regra, desvirtua, completamente, o
sentido da proposta chomskiana.

Mais ainda: essa atividade indutiva do investigador ¢ projetada sobre
a atividade linguistica da crianga, na medida em que se atribul a essa crianga uma
operacdo indutiva, ou melhor, na medida em que se supde que ela ouve,
sucessivamente, varias sentengas, ¢ dai induz uma regra.

Nesse sentido, a esséncia da investigacdo ¢ colocada na observagao do
manifesto e na decorrente generalizagdo indutiva, destacando-s¢ um movimento
de empirizagdo 0 qual é inadmussivel, em GGT, dentre outras coisas, pelo lugar
central que o possivel linguistico ocupa no modelo (ver a respeito Claudia Lemos,
1995).

Nada resta também do estatuto metaforico da cnianga a qual passa a
ocupar, nesses estudos, um lugar de empinzagdo da teona, ou seja, um lugar
onde se pode descrever a aquisigdo progressiva de um saber.

A metafora chomskiana da crianga também ndo permite, como ja foi
visto, que se usem categorias € regras em favor de uma proposta
desenvolvimentista de ordenagdo temporal, na medida em que essa metafora
representa, justamente, a hipétese de aquisigdo instantinea da linguagem.

Dizendo com outras palavras, nesse tipo de estudo, a crianga esta a
servico de dois pontos fundamentais: a empiriza¢do da teoria e a auséncia inicial
de saber. Lembremos que é da negac¢do desses pontos que, desde o inicio, se

colocam os pilares de sustentagdo da elaboragdo chomskiana.



Esse movimento de empiriza¢do ¢ muito marcante no estudo de Brown
e Bellugi (op. cit), como pode ser ilustrado também pelo processo de
diferenciagdo proposto para explicar a evolugdo de categorias e regras. na
gramatica da crianga. Como evidéncia da divisdo em subcategorias da categoria,
micialmente, indiferenciada (M), os autores langam mdo de um cntério
distribucional, de posi¢do, por exemplo, do "a” e do "the", nos enunciados de trés
palavras. Nesse momento, 0s artigos vém sempre na posigdo inicial, seguidos por
um membro da categona (M) que ndo é artigo, enquanto que nenhum outro
modificador ocorre nessa primeira posigo.

Por sua vez, dizem os autores, "com o tempo os sintagmas nominais
aumeniavam, eram mais frequentemente usados e eram usados rnuma
abrangéncia maior de posigdes” (op. cit.. 317, tradugdo minha).

Assim, Brown ¢ Bellugi (op. cit) relacionam diferenciagdo de
categorias a um processo que chamam de integrativo e cujos indicadores de
ocorréncla sdo: a frequéncia com que os smtagmas nomunais {NP) sdo
produzidas, o aumento em sua extensdo ¢ o aumento na variedade de posi¢des em
que sdo usadas. Trata-se, portanto, de indicadores vinculados a uma teona da
aprendizagem.

Embora esses autores neguem que a complexidade dos processos
sumultineos de diferenciagdo ¢ integracdo possam configurar "a aquisicdo de um
reflexo condicionado” (op. cit.; 318), paradoxalmente, langam mdo de critérios da
teoria da aprendizagem para dar conta de tais processos!s.

A esse quadro geral, se acrescenta a opgdo, feita por alguns autores, no
sentido de adaptar um modelo de semdntica gerativa para descrever a produgdo
linguistica da crianga. Antes de constituir uma opgdo, pode-se dizer, com Claudia
Lemos (1986), que se trata de uma questdo que se colocavam pesquisadores, no

micio dos anos 70: “"gual dos modelos de descricdo linguistica existentes ¢é
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adequado para representar 0 conhecimento subjacente & produgdo linguistica
da crian¢a no periodo de enunciados de dois vocdbulos ou Estagio 17" (op. cit.:
4.

Muito embora, como destaca a autora (Claudia Lemos, op. ¢ir.), as
tentativas de solucionar esta questdo tenham aberto novas areas de discussdo na
literatura mais recente, permaneciam, de um modo ou de outro, naquela época - e
apesar das diferencas entre as varias abordagens - os objetivos descritivistas
acima mencionados.

Com base no que fot discutido, podemos propor que a realizagdo de um
certo namero de mvestigagdes, no campo da aquisi¢do da linguagem, deturpou o
todo da teoria chomskiana e, nessa deturpagdo, a fala da cnanga foi excluida
como resto, ou residuo, os quais, por sua vez, foram submetidos a um processo
de "higieniza¢do" - usando uma palavra de Claudia Lemos (1984). Um dos
residuos que foram higienizados consiste na produgdo errénea de formas como
fazi, depois que a forma correta fiz foi produzida.

"F interessante notar que, ainda que alguns invesugadores
tenham interpretado como ndo-analisadas as  formas
aparentemente corretas como, por exemplo, fiz  sei
"came”, "wemt" que. no processo de aquisigdo da
linguagem precedem o aparecimenio de fazi, sabo.
“comed”, goed" esse fendmeno ndo imterferiu  na
formulagdo de mini-gramaticas e de representacOes

semanticas dos enunciados em que essas formas sdo
categorizadas, sem ressalvas, como verbos” {1984: 6).

Esta higienizagdo esta exemplificada por Brown e Bellugt (1964), no
que conceme a0 proprio erro. Esses autores detectaram o erro de
ultrageneraliza¢do, como a produgdo de Adam: "digged”, atribuiram-no também

a um procedimento indutivo e destacaram sua importancia. No entanto este tipo
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de produgdo ndo teve qualquer influéncia, como vimos, em sua proposta
evolutiva das categorias e regras da gramética da cnanga, até porque
“ultrageneralizacoes ao nivel de sintaxe (ou de construgdo de sentengas) sdo

mais dificies de se idennficar” (op. cit.: 314, tradugdo minha).

2. A TRANSFORMACAO DO RESTO

2.1. Do Erro como questdo

Nessa abordagem, vamos pnionzar o tratamento dado a um
determinado tipo de residuo: o aparecimento de erros na produgdo da cnanga em
relagdo a certas formas que, antes, jd haviam sido, por varias vezes proferidas
corretamente. Nesse sentido, o erro adquire especial interesse em aquisi¢do da
linguagem e sobre ele vamos tecer algumas consideragdes bem gerais, antes de
entrarmos propriamente na discussdo de propostas teoricas neste campo de
estudo.

Houve momentos, no tocante a investigacdo da linguagem da crianga,
em que os " erros eram afastados ou relegados a segundo plano como atipicos
ao desenvolvimento normal da crian¢a” como coloca Figueira (1991). Quando
passaram a ser considerados, apesar das diferencas entre as abordagens,
carregavam a marca negativa de uma falha no saber a qual precisava ser
superada, como vai ser discutido nas se¢des seguintes. Dai, concepgdes como a
de "segmentagdes falhas”, em Peters, quando, por exemplo, uma crianga, citada
por essa autora separa o verbo "to behave” em duas partes: "to be" ¢ "have”; ou

mesmo 0 uso de expressdes como "produtividade parcial” por Bowerman.



57

Pergunta-se entdo se a persistente consideragdo do erro como falha,
isto €. do erro sob o ponto de vista de sua oposi¢do classica ao acerto, nesse
campo de pesquisa, ndo se deveria ao acobertamento idealista, como foi colocado
no inicto deste trabalho?

Nesse sentido, deve-se chamar a atenc¢do para o fato de que, com
fundamento em Bowerman, pretendeu-se ndo mais tratar o erro sob o dngulo do
desvio de uma norma que o adulto parece representar e sim como indicios de
reorganizacdo. Entretanto, se, de um lado, o estudo desses indicios de
reorganiza¢do tém grande importancia em aquisicdo da linguagem, pois foi a
partir dai que se pode ver o movimento da lingua para além de suas bordas, de
outro lado, também ndo se pode deixar de apontar algumas questdes que a
abordagem de tais formas levanta.

Lembremos que, sob esse enfoque, 0s autores pretendem evitar um
tratamento do erro como desvio da norma. Porém, trata-se de privilegiar aquela
producdo, como fazi que, embora seja prevista por uma regra de combinagdo da
Lingua, isto é, embora seja um possivel linguistico, ndo ¢ conforme a norma.
Como evitar, entdo, esse tratamento negativo do erro como desvio da norma?
Nio se esta dando primazia ao estudo de um possivel linguistico que escapa ou se
desvia da norma?

Questiona-se também se ndo estaria neste carater de regulariza¢do um
ponto onde se reproduz o acobertamento idealista, através da nogdo de saber
atribuido a crianga. Como foi destacado, ndo se trata de formas novas quaisquer,
casualmente produzidas, mas daquelas que indicam um certo conhecimento de
uma regra, uma certa produtividade, cujo caso tipico é o erro regulanzador,
também chamado ultrageneralizagdo, tdo estudada pelos autores que abordaram o
erro. Por exemplo, num determinado momento, a crianca flexiona formas

uregulares como se fossem regulares: a crianga usa fazi e ndo fiz. Por sua vez,
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esse tipo de erro indica uma certa unidade, uma certa organizacdo, ou melhor,
revela um movimento organizador ou, poderiamos mesmo dizer, uma "intencdo
organizadora” do investigador projetada sobre a crianga. Como diz Pécheux
(1988), ao discutir a repetigdo, em Husserl, do mito idealista da nterioridade:
"Diremos que o coragdo desse mito se apdia na nogdo de consciéncia como
poder smtérico  untficador, centro e ponto ativo de orgamzacdo das
representagdes que determinam seu encadeamento” (op. cit.: 172,

A dicotomia acerto vs erro parece entdo, se manifestar sob uma nova
roupagem, isto é: erro que indica um saber vs erro que ndo indica um saber. E o
segundo que pode ser remetido ao equivoco, no sentido dado por Lacan (1986) e
Pécheux (1990).

Indaga-se: ndo estaria 0 erro que ndo indica um saber, sendo agora
excluido dos estudos da linguagem na crianga? Ou seja, usando palavras de
Claudia Lemos (1984). ndo se estaria procedendo a uma "higrenizacdo dos
corpora estudados, relegando a classe de residuos” os dados que vao de
encontro a hipotese de regularizagdo?

Feito o questionamento, duas perguntas bem mais seérias emergem:
Como a abordagem do equivoco (erro ndo regularizador) em prumeiro plano
poderia abalar a posigdo classica relativamente ao erro? Como podena esta
abordagem se fazer presente nas investigagGes sobre a linguagem da crianga”

O que ja foi discutido, na Introducdo, leva, como consequéncia. a
proposta de que qualquer abalo sério na dicotomua acerto vs erro - ou €rro
regularizador vs erro ndo regularizador - deveria atingir suas bases idealistas e,
neste sentido, vdo ser buscadas em Nietzsche, Lacan ¢ Pécheux indicagdes para
gsta proposta.

Segundo Nietzsche, comentado em Machado (1987), a ordem é uma

categoria humana e, portanto, uma ilusdo, pois o mundo ndo tem leis ou
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finalidades. O abalo na nova roupagem da dicotomia em questdo aparece mais
claramente quando o autor argumenta que por tras de uma concepgio ontologica
de sistematicidade esta um juizo moral, considerando um preconceito moral

pensar que:

FF

a ordem, a clareza. tudo o que ¢ sistemdtico seja
necessariamente inerente a esséncia verdadeira das coisas.
¢ que Inversamente o que é desordenado. cacuco.
imprevisivel s0 aparece no seio de um mundo de falsidade
au reconhecido como inacabado - em suma. seja um erro”
{Nietzsche 1885, apud Machado. op. cit.: 117}

Por sua vez, Nietzsche (1881/1987) torna sem sentido a propna
dicotornia mtencionalidade ws ndo intencionalidade ao discutir o par
acaso/repetigao. Argumenta 0 autor que se€ 0 acaso, como por exemplo no jogo de
dados. produzisse sempre o novo, tera que se admitir, forcosamente. a
interferéncia de uma acdo intencional que, para ele, deveria ser uma interferéncia
divina. Nesse sentido, o cariater de ndo intencionalidade do acaso se justificaria
pela ocorréncia de repetigdo a qual ndo podena, portanto, ela propna ser produto
de uma agdo intencional. Tratando desse modo a repetigdo no quadro mais amplo
de acaso, Nietzsche langa a questdc do regular para alem da dicotoma
mntencionalidade vs ndo intencionalidade, atingindo profundamente o nucleo de
saber dessa questdo.

Outro golpe no mesmo sentido aparece com nitidez em Lacan (1986).
Ao discutir 0 equivoco ou, em seus termos, a "equivocagdo”. da qual o lapso ¢
um exemplo, ele afirma que nela "pode-se ver a verdade pegar o erro por tras".
Desse modo, a verdade aparece no erro que esta desprevenido, tsto €, sem a

protecdo de um saber, no que ele, o erro, desafia a intengdo organizadora, logica
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do sujerto. ja que ocorre no ponto mesmo onde essa organizagdo &
impropriamente chamada de "falha".

() abalo na posi¢do classica relativamente ao erro através de um nio
saber esta em Pécheux (1990) inserida no discurso através da nogdo de deriva.
Nesse sentido, Pécheux concebe que o equivoco faz parte do discurso pelo
proprio carater da interpretacdo. fundamentando tal proposta no que ele chama de
deriva do enunciado. Segundo o autor. enunciados se encontram inscritos em
formagdes discursivas, mas tais inscrigdes (ou fihagdes) ndo sdo estavels. A
estabilidade seria portanto iluséria. A interpretacdo sena uma identificacdo dessas
filhagdes. mas. para Pécheux ndo ha identificagdo plenamente bem sucedida, uma
vez que todo discurso possui como potencial uma agitagdo nessas filiagdes. "na
medida em gue ele constitui, ao mesmo tempo um efeito dessas filiacdes ¢ um
trabatho fmais ou menos conscrente, deliberado, construido ou ndo, mas de todo
modo atravessado pelas determinac¢des inconscientes) de deslocamentos no seu
espago (...)" {op. cit.; 56).

Sob esse ponto de vista, "todo enunciado estd exposto ao equivoco da
lingua” como argumenta o autor:

"f...) todo enunciado é intrinsecamente suscetivel Jde tornar-
se outro, diferente de si mesmo, se deslocar
discursivamente de seu sentido para derivar para um outro
(a ndo ser que a proibicdo da interprela¢do propria ao
logicamente estavel se exerca sobre ele explicitamente).
Todo enunciado, toda sequéncia de enunciados e, pots,
linguisticamente descritivel comoe uma série  (léxico-

simtaticamente determinada) de pontos de deriva possivels,
oferecendo flugar a interpretagdo” (Pécheux, op. cir.: 53).
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E. mais adiante, deixa claro que ¢ essa nogdo de deriva (a qual abriga o
equivoco) que caracteriza um ndo saber do sujeito, colocando-se em questdo sua
tlusdo idealista.

() ponto crucial é que. nos espagos iransferenciais da
wlennficagdo, constituindo uma pluralidade contraditiria
de filiagdes historicas (através das palavras. das imagens,
das narrativas, dos discursos, dos textos. eic), as ‘coisas a
saber’ coexistem assim com objetos a propdsito dos quais
ninguem pode estar seguro de ‘saber do que se fala'. porque
esses objetos estdo inscritos em uma filiagdo e ndo sao o
produto de uma aprendizagem (...) O fantasma da ciéncia
régia € justamente o que vem, em todos os niveis negar e¢sse
equivoco dando a ilusdo que sempre se pode saber do que
se fala 1...)" (Pécheux, op. cit.; 535).

Propée-se que, no caso do adulto, a ilusdo de estabilidade do discurso
parece Impor um apagamento, ou um "esquecimento” da deriva: no caso da
cnanga, contudo, esta deriva se mostra mais claramente nas combina¢des pouco
comuns de suas produgdes liguisticas. Ao invés de "pouco comuns” podena se
falar em "desviantes” no tocante a uma estabilidade ilusoria dos enunciados do
adulto. ou melhor, se podena falar em "desvios” com relagdo apenas a um
apagamento da deriva. Deve-se destacar, entdo, que o apagamento da deriva diz
respeito a 1lusdo do adulto. Nesse sentido, no estudo da linguagem na cnanga, o
"desvio” deveria se tornar o ponto central, ao ser tratado no que ele tem de
equivoco, de deriva. O desafio passania a ser, portanto, o esforg¢o continuo de
evitar que ele seja anulado pelo adulto/investigador, ou melhor, evitar que ele seja
apagado como residuo, atraves de um privilégio atribuido pelo mvestigador a
regulanzag¢do, a qual numa andlise progressiva acena sempre para um fim como

ponto de referéncia.
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Usando a posigdo de Nietzsche, pode-se dizer que o casual, o nio
teleologico (0s pontos de deriva, de falha numa organizagdo prévia) serviriam de
quadro para o regular (a regularizagdo) e ndo o inverso.

O grande desafio, portanto, em aquisi¢do da linguagem seria identificar,
nas producdes da crianga, as marcas de suas "fihagdes discursivas” bem como de
seus deslocamentos, ¢ ndo nega-las ancorando-as numa inten¢do organizadora
fundada na ordem de um saber. Esses deslocamentos de filiagdes discursivas ¢
interferéncias mutuas entre elas sdo o que Claudia Lemos tem chamado, a partir
de Saussure. o funcionamento da lingua, ¢ vém sendo por ela estudados em
aquisicdo da hinguagem.

Nessa perspectiva, diferentemente de uma pronizagdo do erro
regularizador, esta o destaque atribuido as produgdes chamadas "estranhas”
{segundo a concepgdo de Teresa Lemos), como por ex, aquela de Michel: "A
Cuca fez a Ana Renata" A analise deste tipo de produgdo vai ser realizada em
segdes posteriores, contudo ¢ importante destacar, agora, sua posi¢do de
heterogenetdade.

Constderando o todo da GGT, ja vimos que a nogdo de possivel
linguistico ndo € compativel com o tratamento da fala da crianga, a qual ndo se
constitul como questdo para a teoria. Em outras palavras, ndo poderiamos abordar
esta fala a partir da divisdo entre possivel e impossivel ¢ isto ganha visibilidade
no caso, por exemplo, da produgdo de Michel. Se forgassemos uma analise desta
fala a luz da proposta chomskiana, seriamos levados a dizer que se trata de um
possivel material que ndo é possivel linguistico mas que também ndo configura
um impossivel da lingua - desde que ndo aponta para qualquer possivel da lingua
- 0 que constitui, portanto uma reducdo ao absurdo de acordo com a linha diretmz

do modelo chomskiano.
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Por sua vez, se considerassemos uma gramatica normativa, esse tipo
ndo constituiria um possivel linguistico, ou melhor, nem seria da norma e nem
poderia ser previsto por uma regra de combinagdo da lingua portuguesa.
Entretanto. também ndo se poderia dizer que se trata de um impossivel
lmguistico, pois o apreendemos como sendo de nossa lingua e ndo de uma outra
lingua. Assim, a lingua, em sua materialidade, isto é. em sua combinaténa de
significantes, ou ainda, em seu funcionamento, produz também aquilo que resiste
a elaboragdo de uma unidade e que assume, entdo, o estatuto de residuo, como
ocorre, por exemplo em aquisi¢do da linguagem. Nesse sentido, pode-se dizer
que se trata de um possivel material que ¢ também possivel de Lingua, mas que
deve ser esquecido ou transformado em favor de um saber.

Vio ser discutidas, a seguir, posi¢cdes tedricas que trataram O €rro no
quadro de um saber, ou de uma faita de saber, atribuidos ao sujeito, ao mesmo
tempo em que se pretende exemplificar a transformacdo do residuo pela teoria no

sentido de recompor uma totalidade.

2.2. Aprendizagem: onde o sujeito faz signo?

No tocante as teorias da aprendizagem, a questdo do saber ¢ abordada
em sua possibilidade de transmissdo. Trata-se, entdo, de um saber que se pode
transmitir, em sua exterioridade, a partir de uma "montagem", engiobando este
termno as varias situagdes em que se pode "detectar” a ocorréncia de alguma
mudanc¢a de comportamento caracterizada, previamente, como aprendizagem.

Nesse caso, a questdo do saber se estende para a do ensinar ¢ aprender,
sendo a falta constituida por um saber que falta no aprendiz, uma falta de saber.
Embora correndo o risco de uma simplificagdo excessiva, sera tomado como

modelo a aprendizagem por ensaio ¢ erro? e, dentro desta, o modelo de Tolman,
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ressaltando-se as diferencas que existem entre as multiplas vertentes do enfoque
da aprendizagem.

O ensaio e erro, que possuem como base o exercicio, sdo
tradicionalmente localizados na teoria da aprendizagem de Thorndike. A lei do
exercicio refere-se. segundo a concepgdo inicial deste autor (Thorndike. 1913,
apud Hilgard, 1973), ao fortalecimento de conexdes entre mnpressdes do sentido
¢ impulsos para a acdo (formacgdo de habitos) e a pratica (le1 do uso) e ao
enfraquecimento de tais conexdes (rompimento de habitos) com a
descontinuidade da pratica (lei do desuso).

Nesse quadro, o aprendiz se encontra diante de uma situagdo-problema,
onde tem que alcangar um objetivo, quer seja a fuga de uma caixa problema ou a
obtengdo de alimento. O aparato expenimental basico consistia numa caixa
equipada com um mecanismo escondido posto em a¢do por um trinco. Se o
animal, principalmente gatos, manipula corretamente o trmco, a porta se abre ¢
ele tem acesso ao alimento colocado fora da caixa. Nos primerros ensaios, ©
comportamento do gato se caracteriza por respostas erradas, isto ¢, grande
numero de mordidas e arranhdes nas grades, até que ele chega a resposta correta
{abrir o trinco) em periodo de tempo longo. Nos ensalos seguintes. 0s €r7os vdo
diminuindo, lenta e irregularmente e, desse modo o animal aprende gravando as
respostas corretas e eliminando as incorretas. A probabilidade de fortalecimento
de conexdes € maior quanto mais a resposta se repetir (frequéncia) e quando esta
repeticdo ocorrer imediatamente (recentidade).

Todavia, 0 carater ingénuo dessa formulagdo primitiva da ler do
exercicio levou Thormndike & observagdo de que a pratica muitas vezes nao
conduz, pura e simplesmente, a uma diminuigdo dos erros, o que fez esse autor
dar énfase a nogdo de efeito que de inicio ocupava um lugar secundario no

aparato.
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Tolman (1932), ao criticar a let do exercicio. menciona varios
expenmentos em que a frequéncia da pratica. sua recentidade ou a exclusividade
da pratica de respostas corretas em detrimento da pratica de respostas incorretas,

ndo sdo suficientes para explicar a ocorréncia de aprendizagem.

"Os grupos de experimentos acima tomados junios indicam,
sem duvida. que alei do exercicio - no senudo de repeticoes
diferencialmente mais freqilentes ou recentes de uma das
respostas alternanvas em detrimento de qualquer outra -
como causa da aprendizagem desempenha pouco ou quase
nenhum papel” (Tolman, op. ¢ 362, tradugdo minha).

E mais adiante, coloca:

"Ha o fato trazido por todos os experimentos sobre a let do
exercicio (no sentido diferencial), que indica que a escolha
exclusiva ou excessiva do camunho correto em detrimento
dos caminhos incorretos ndo causa tal aprendizagem.
Algumas ¢ talvez considerdvers escolhas de camnho
incorrelo fambém sdo necessdrias” (Tolman., op. cuir: 364
tradugdo mimnha).

Para Thorndike, a lei do efeito € suplementar a do exercicio e se refere
ao fortalectmento ou enfraquecimento de uma conexdo como um resultado de
suas consequéncias ou efeitos diferenciais (satisfatorios ou insatisfatonos),

Entretanto, Tolman (op. cit.) ataca também a lei do efeito, apontando
muitas situacdes em que a aprendizagem aconteceu sem efeitos diferenciais ou
com um minimo de tais efeitos.

O experimento tipico desse autor, para fundamentar suas criticas.
utiliza grupos de ratos (famintos) e uma montagem de caixa/labirinto em que o

objetivo consiste em resolver o problema de encontrar a saida. Um grupo de ratos
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(grupo experimental) percorreu o labirinto durante dez dias sem alimento na
saida, sendo alimentado umas duas horas apos a resolugdo do problema. Somente
no décimo pnimetro dia o alimento foi introduzido na saida da caixa/labirinto.
Dois outros grupos serviram de controle, percorrendo o labirinto nas mesmas
condigdes do grupo experimental, exceto nos pontos seguintes: um deles (A) ndo
encontrou alimento na saida durante todo o experntmento, sendo sempre
alimentado duas horas mais tarde, enquanto que o outro (B) recebeu alimento na
saida desde o micio do experimento. No tocante ao grupo experimental,
observou-se que seu escore de acertos ¢ erros foi de inicio semelhante ao do
grupo controle A, mas no dia seguinte a introdugdo do alimento, houve uma
queda, tanto dos erros quanto dos tempos, para um nivel inferior ao do grupo
controle B (aquele com efeito diferencial continuo).
Para Tolman, um experimento desse tipo indicou, definitivamente, que

a aprendizagem - a qual ele passou a denominar de "aprendizagem latente” -
ocorreu sem efeito diferencial. Entretanto, para que a aprendizagem latente se
manifestasse, foi necessario que esse efeito diferencial tivesse sido introduzido.

"Os efeitos diferenciais sdo necessarios para o desempenho

seletivo, mas ndo sdo necessarios, ou O MAxXIMo Apenas o

sdo em bem menor grau, para a aprendizagem pela

aprendizagem a qual esta subjacente a ial performance”
(Tolman, op. cit.: 364, tradugdo minha).

Desse modo, langou-se mdo de algumas dicotomias, como
aprendizagem vs desempenho ¢ efeito diferencial continuo vs tardio para
fundamentar a no¢do de aprendizagem latente, nogdo esta que vai redefinir o
ensaio e erro. Agora, a aprendizagem por ensalo € €rro Consiste numa construgdo
ou refinamento de gestalts de sinais diferenciais. Em virtude de tentar tanto a

resposta correta quanto respostas incorretas, o organismo descobre suas
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respectivas consequéncias e, de acordo com isso. constréi ou refina sinais
apropriadamente diferenciados. Nesse sentido, os objetos-estimulo envolvidos no
caminho que constitul a resposta correta, ¢ aqueles envolvidos nos caminhos que
constituem as respostas erradas, tornam-se sinais para os tipos de significados a
serem esperados ('expectativa’) tanto da resposta correta como das respostas
erradas. A respeito da frequéncia e recentidade do exercicio, Tolman argumenta:

"4 formagdo de qualquer gestalt de sinal serd favorecida

na medida em que a sequéncia de sinal-objeto-meio-fim-

relacdo-significado envelvido numa dada resposta tenha

tdo a vantagem de frequéncia, recenticidade ou primazia”
(Tolman, op. c1.: 365, tradugdo minha).

Finalmente, o organismo executa a atividade, de um modo ou de outro,
em virtude dessas relagles de sinats acrescidas das condigdes de "apetite” ou
"aversdo” do momento,

De acordo com o que foi colocado, a falta de saber se constituiria. em
principto, como um vazio que poderia ser preenchido por um mestre que detém o
saber e pretende transmiti-lo. O numero de ensatos e erros, no tocante a
determinada meta, se constitui como indicagdo desta falta. Quando sua taxa
diminui o bastante, isto indica a ocorréncia da aprendizagem.

Entretanto, com relacdo a esta possibilidade de transmissdo. pode ser
levantada uma questdo bastante intrigante com base na discussdo desenvolvida
por Lacan (1985), de experimentos realizados com ratos, em montagens de
labirinto.

Contrapondo-se a 1déia de que ha transmissdo nesses experimentos, o
autor aponta uma impossibilidade. Quem realmente sabe, no procedimento, € 0

experimentador que inventa a montagem, para atingir um objetivo, montagem
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esta que Ja esta instrumentalizada pela palavra. Neste quadro, o rato apenas faria
signo de sua presenga na montagem.

"Ora. esse experimeniador. é ¢le que nessa operagdo. sabe

alguma coisa e ¢ com o que ele sabe que inventa a

montagem do labirinto, dos botdes e dos trincos. Se ele ndao

Jfosse alguém cwja relagdo ao saber esta fundada numa

relagdo a lingua, na habitagdo de alingua. ou coabiiagdo

com. ndo haveria essa montagem. Tudo o que a undade

ratoetra aprende nessa ocasido é a dar um sinal um signo
de sua presenca de unidade” (Lacan, op. cit.. 182).

Trata-se, assim, na methor das hipoteses, de um saber essencialmente
incompleto. Pergunta-se, entdo: ao escrever sua hipétese, ndo estaria o
expernimentador colocando uma verdade no lugar mesmo onde ela sera
inevitavelmente encontrada?

No caso acima, esta em discussdo o saber de um aprendiz que ndo
dispde da fala. Indaga-se, contudo: sera que um questionamento semethante nao
poderia ser feito em relagdo ao ser falante?

Ficam, portanto em aberto as seguintes questdes. na abordagem do
ensino/aprendizagem: como um saber se relaciona com a aprendizagem? E
mesmo uma questdo anterior: como o signo de uma presenca se transforma em
sinal de que uma falta fo1 preenchida?

Claudia Lemos (1992) ja havia chegado a essa questdo quando, ao
discutir a mediag¢do que a escola estabelece entre o sujeito aprendiz ¢ os objetos
de conhecimento, aponta que o aprendiz ja estd de antemdo inscrito nestes
objetos os quais ja se encontram, eles mesmos, previamente construidos. Desse
modo, a montagem - isto é, os métodos e técnicas de que a escola langa mao para

transmitir o conhecimento - constituem o sujeito como um de seus elementos
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componentes, devendo apenas haver, nela. uma confirmagdo, a marca de uma

presenca,

‘(2 que a reflexdo acima pode Huminar é a natureza da
mediacdo que a escola estabelece entre o sujenv-aprendiz ¢
objetos de conhectmento. 4 escola como msticdo se
apresenta como lugar a que se tem acesso a objetos de
conhecimento previamente consiruidos. Por isso. talvez. a
dire¢do de sua atvidade mediadora tenha sido, em geral,
do objeto para o sweito-aprendiz. Métodos ¢ técrmicas
parecem-me cristaliza¢des desse tipo de mediacdo. na
medida em que se destinam a um sujetto construido a parur
de uma das descrigdes possiveis das propriedades do
obreto” (Claudia Lemos, op. cir.: 152).

Mais adiante, a autora admite que seria possivel "pensar outras
direcdes, como, por exemplo, aquela em que a relacdo do aprendiz com o objeto
de conhecimento pudesse gerar perturbagdes e novas relagdes entre a escola ¢ o
conhecimento de que ela, como instituigdo que se manifesta no ato de ensinar - €
ndo no de aprender -, se julga provedora” (Claudia Lemos, op. cir.0 152).

Ora, acontece que aquele tipo de mediaguo ndo admite perturbagdes,
pois estas desmontariam o aparato que constitui a esséncia mesma da
"aprendizagem” {melhor dizendo, "ensino”"). Nesse sentido. a "aprendizagem”
OCOITe justamente porque a montagem permanece intacta €. s¢ algo ameaga
perturba-la, deve ser logo por ela transformado (cf Milner, 1987), ou seja.
digenido, homogeneizado.

No ensaio ¢ erro, essa operagdo pode ser indicada pela introdugdo
mesma do concetto de "aprendizagem latente” na montagem do exercicto. Como
ja foi visto, houve inicialmente uma ameaca de perturbagdo na relagdo do

aprendiz com a montagem, uma vez que os clementos basicos desta - a
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frequéncia e a recentidade - ndo levaram necessariamente a uma diminuicio
significativa dos erros do sujeito. Pergunta-se se essa auséncia de um resultado
previsivel nas condigSes estabelecidas pela hipotese e cristalizadas no aparato
experimental, ndo seria o desvio relativamente ao padréo do exercicio. a falta no
proprio saber do experimentador a qual podera dar lugar a perturbacdes na
umidade da montagem”

Porém essa falta, aquilo que ameaca suspender o saber do
experimentador, a unidade (cf. Milner, op. c1r.), logo da lugar a transformagdes
sucessivas na montagem da le1 do exercicio, de modo que, ao mnvés de ser
revogada, essa lei teria sido, numa perspectiva mversa, confirmada. e até mesmo
fortalecida.

A nogdo de aprendizagem latente equipou a montagem com SIgnos
adicionais - como aprendizagem vs desempenho, construgdo de sinais,
expectativa, et¢ - que a tornaram mais complexa. portanto, mais resistente.
Pergunta-se, entdo, se a perplexidade do experimentador diante da auséncia de
uma "aprendizagem” prevista (em condigdes de acentuagdo dos elementos do
exercicio) ndo teria sido digerida pela montagem, atraves desses signos. deixando
a montagem, pode-se mesmo dizer, "intacta” e mais forte, ou melthor, mais dificil
ainda de ser perturbada?’

Pergunta-se ainda se a "critica” pretendida por Tolman a concepgdo
tradicional de ensaio ¢ erro, ao invés de destacar-lhe a falta observada - podendo
provocar, realmente, uma transformagdo - ndo tratou de apaga-la acentuando.
portanto, no exercicio, seu aspecto de estabiliza¢do?

E neste sentido que os elementos basicos do exercicio (frequéncia e
recentidade) continuam a desempenhar seu papel de causa da aprendizagem, na
figura, agora, de uma laténcia ou de uma gestalt de sinais.

A esse respeito, diz Tolman:
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"Em outras palavras, para o desenvolvimento de cada
expectativa de gestalt de sinal individual envolvida em
ensaio ¢ erro. as condigdes favordveis sdo indubitavelmente
as mesmas que aquelas que descobrimos no ulttimo capitulo
para a causa de reflexos condicionados. Serd a experiéncia
remota. frequente ou recente do todo correspondente (sinai-
vbjeto. mero-fim. relacdo. objeto significado) que causa a
aprendizagem das respectivas expectativas de gesialt de
sinal” (Tolman, op. ci.: 363, tradugdo minha).

Indaga-se também até que ponto vai o poder dessa nogdo de
aprendizagem latente, no sentido de uma homogeneizagdo, isto ¢, de uma
absor¢do do desvio, do heterogéneo, podendo, a esse respeito, ser apontada a

colocagdo de Hillgard (1973);

"Ha wuma longa hisioria de experimentagdo sobre
"aprendizagem acidental” nos sujentos humanos, 1sio ¢,
sobre a aprendizagem de algo tangencialmente relacionado
a uma larefa em curso sobre a qual a atengdo ¢ dirigida.
Esses experimentos foram recentemente incorporados a
aprendizagem  latente,  pois  sdo  apropriadamente
classificados como aprendizagem sob graus baixos de
motivagdo relevante, sendo tal aprendizagem seguida por
teste mais direto” (Hillgard, op. cir.: 267).

Desse modo, o sujeito continuou a fazer signo de sua presenga na
montagem de ensaio € erro também através de uma laténcia da aprendizagem e de

tantas outras no¢des mmplicadas pela produgdo dessa laténcia.
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2.3. O Erro em Bowerman e em Figueira

Na abordagem construtivista em Aquisi¢do da Linguagem, destaca-se o
trabalho de Bowerman (1974 e 1982) do qual se aproxima Figueira (1985, 1991 e
1994), sendo ressaltado, no erro. seu carater positivo como sintoma de
reorganzacdo.

Para Bowerman (1982), a construgdo dos significados linguisticos
requer o uso anterior de formas que sdo indeterminadas, no sentido de que ndo
possuem ainda identidade categorial. As produgdes iniciais de formas linguisticas
superficialmente 1dénticas as do adulto sdo formas ndo-analisadas e que mantém
entre si uma independéncia. Depois que a cranga comega a integra-las em um
sistema de regras, as formas, antes usadas "corretamente”, algumas vezes durante
um longo tempo. apresentam erros que a autora chama de erros
reorganizacionais”.

"Antes que a reorganizagdo em qualquer Jdominto
particular tenha lugar. as criangas devem ser capaces de
produzir elementos deste dominio bastante fluentemente.
Entretanto, o conhectmento que as torna capaces de fazé-lo
deve ser em muitos casos relativamente superficial,
consistindo de regras fragmentdrias e informagdo ndo
integrada para lidar com diferentes tipos de palavras.
padrdes de semtenca e situacfes. S6 gradualmente as
crian¢as comecam a discernir regularidades entre formas
linguisticas que elas ndo tinham previamente reconhecido
como relacionadas, e a integrar estas formas em sistemas

padronizades mais abstratos” (Bowerman, op. cit.. 320,
traducdo minha).
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S8 os sistemas abstratos aqueles que tém o poder de abrigar as
exce¢oes. A esse respeito, Bowerman coloca, ao abordar os erros de
ultragenerahizagio:

"Nesta época. as formas irregulares que a crianga usava
antes, dissolvem-se em favor de formas ultrageneralizadas,
(Quando  as  formas  irregulares  se  reqfirmam
posteriormente, elas 1ém um novo estatuto: Elas ndo estdo
mats isoladas operando independentemente de suas
contrapartes ndo flexionadas ¢ de formas regulares
Hexionadas, antes, elas sdo integradas em um sistema.

como excegdes a ele” (Bowerman, op. cit.: 321, wradugdo
ninha).

Sd0 vanos os itens da lingua (tanto lexicais, como morfologicos ou
sintaticos) em relagdo aos quais a autora aprofunda a investigagdo dos erros
reorgamizacionais, mas se destacam os casos de ultrageneralizagdo os quais vido
ser lustrados atraves do prefixo "un”, em inglés gerando verbos com sentdo de
TeVersdo.

Por exemplo, a cnanga que, de inicio, usou verbos como "unfasten”,
"uncover” em contextos semanticamente apropniados, num outro momento,
comecou a generalizar o "un" para novos verbos, o que indica que as palavras
originais foram analisadas em seus componentes morfémicos, apresentando
vanos tipos de erros reorganizacionais,

Assim, a ruptura/segmentac¢do da "forma ndo analisada” atribut ao erro
um estatuto de indice de descongelamento/analise.

Por sua vez, a reorganiza¢do ndo se estende da mesma manetra a todos

os itens da lingua e nem apresenta homogeneidade entre sujeltos.
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Nesse sentido. no caso da ultrageneralizagdo, do exemplo citado, apos
a analise da forma ndo analisada. uma etapa seguinte se fez necessana para
limitar a liberdade com que os componentes sdo combinados.

Em outro caso, por exemplo em relagdo a certas cadetas do tipo "pull
m", "pull outup/down” e tantas outras, verificou-se, de iicto, 0 inverso do
processo mencionado acima. A cnanga segmentou os morfemas ¢ parece
conhecer alguma coisa sobre como combmna-los e recombina-los. Mas sua
produtividade ¢ limitada a certas combinagdes mais usuais, faltando-lhe a
compreensdo da liberdade ou flexibihdade do potencial combinatorio desses
morfemas.

Nesse ponto, Bowerman toca na questdo do limite do processo. O que
a crianga tem que adquurir € a restricdo, mas, as vezes, ela tem que fazer uso do
processo que vai além dos limites de aplicagdo e assim esse limite fica em aberto,
ndc se podendo saber como se completa. Nesse sentido, o sistema abstrato. em
Bowerman (diferentemente do modelo de grupo matematico de Piaget). ndo
comporta uma completude e sua nogdo de saber ¢. entdo, menos estatica.

Destaca-se neste ponto, que o construtivismo de Bowerman ¢ bem
diferente do de Piaget, sobretudo no que diz respeito a abordagem das produgdes
erradas da crianga.

No enfoque piagetiano, os erros delimitam um estagio de
desenvolvimento, ao se caracterizarem por wma certa homogeneidade. Colocando
de outro modo, a partir dos erros se pode inferir uma estrutura de ag¢do ou de
pensamento que se estenderia (apesar de algumas decalagens) as diversas
producdes da crianga, numa determinada etapa - 0 que permite, por 1550 Mesmo
delinear estagios sucessivos.

Por sua vez e¢ de acordo com ¢ que fol discutido acima, os erros

recrganizacionais investigados por Bowerman, ndo permitiriam delinear estagios
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na linguagem da crianga, em virtude da ruptura de homogeneidade neles
mmplicada.

Como destaca Figueira {1994), a autora coloca em questdo tanto uma
‘trajetona uniforme na aquisigdo de subsistemas linguisticos por todas as
cnangas” como a existéncia de um limite de idade. Nesse sentido, reconhece que
a reorganiza¢do ocorre em criangas mais velhas (¢ mesmo no adulto) em relagdo
a determinadas estruturas, ndo existindo. pois, um ponto final.

"Estudos de adultos e crianga mais velhas indicam que ha
importante varia¢do entre falantes tanto na profundidade
com que aspectos particulares da estrutura da linguagem
1ém sido processados (...) quanto nos detalhes de como

regularidades paruculares sdo mentalmente representadas
{...)" (Bowerman, 1982: 345).

Figueira (1994) também imnvestiga casos de ultrageneraliza¢io com
verbos que indicam agdo reversa, tendo analisado produgdes erradas envolvendo
o prefixo DES - em Portugués - as quais sdo analogas aos erros estudados por
Bowerman com relagdo aos verbos prefixados por "UN",

Primeiramente Figueira (op. cit.) detectou, em um de seus sujertos, um
uso indiferenciado de alguns itens que expressam retorno a um estado anterior -
por exemplo, a crianga usa ligar, tanto para "ligar” quanto para "desligar” e
desenrola para "enrolar” quanto para "desenrolar”. Num momento postenor, a
autora registrou o uso de formas "criativas”, como desabrir (por "fechar")
desmurchar (por "encher") e deslimpar (por "limpar"), o que ja indica uma
analise em dois morfemas de itens prefixados por DES, acarretando a
ultrageneralizagdo.

A partir da observagdo do uso de algumas formas, como por exemplo,

deslimpar por limpar e ndo por sujar, Figueira (op. cir) tira importantes
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consequéncias sobre tipos de relagdo entre varios recursos da linguagem. Destaca
a autora que, quando a ultrageneraliza¢do tem lugar, o prefixo funciona como
marca morfologica de retorno a um estado anterior. qualquer que seja a base
verbal, havendo assim prevaléncia de tal tipo de marca em detrimento da de
oposi¢do lexical. Todavia, posteriormente, devera haver coexisténcia desses dois
Tecursos.

"dssim. o estudo da aquisicdo dos verbos prefixados por

DES - ndo deve se esgotar na observacdo do que acontece

quando a crianga  comega @  produzir  formas

ultrageneralizadas ("over-extended”) com esia marca, mas

deve continuar na dire¢do de descobrir quando a¢des

reversas que excluem este procedimento (fazendo-se passar

DOF outro recurso expressivo, marcas de oposi¢do lexical),

se delimitam com as primeiras, integrando-se num sistema”
(Figuewra, op. cit.: 16).

Enfim, o construtivismo de Bowerman teve o grande meénto de
localizar 0 antecedente do erro no proprio uso da linguagem, ou s¢ja, numa
anterioridade do uso que se mostra somente através do processo de
reorganizacio.

Assun, a autora aponta para uma dimensdo do tempo que escapa a
visdo progressiva unidirecional caracteristica da proposta de desenvolvimento,
pois o antecedente linguistico ¢ uma anterioridade, ndo apenas enquanto
separada, temporalmente, da produgdo atual, mas enquanto algo que esta presente
através de um processo (reorganizagdo) que deve ser caracterizado. Permaneceu,
entretanto, vaga a caracterizagdo desse processo. Ao deixar de espectfica-lo,
ficou uma abertura no sentido vertical que poderia ser preenchida por um sujeito
epistémico ou um saber fora da lingua. Contudo, segundo Bowerman, tal

preenchimento ndo seria admissivel, pois sua "proposta de que significados
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devem ser elaborados pela crianga em resposta a regularidades na estrutura de
formas que jd foram adquiridas é claramente mconsistente com a hipétese
prevalente de que os significados associados com formas sdo adquiridos
previamente aquelas formas numa base puramente ndo linguistica” (Bowerman,
op. cit.: 344, tradugdo minha).

Desse modo, o processo ficou em aberto dando lugar, paradoxalmente,
na analise empirica, a4 abordagem de relagdes que apontam para um modelo
teleologico. E o caso, por exemplo, da analise que a autora faz dos erros que
envolvem relagdes entre o verbo e os papéis semdinticos e sintaticos de seus
argumentos nominais, na lingua inglesa. O verbo possui um ou mais argumentos
nominais, a ele associados, que desempenham papéis semanticos (agente, figura
ou fundo) aos quais sdo atribuidos papéis sintaticos (sujeito, objeto direto, etc.).
Existe, destaca a autora, uma variedade muito grande na classifica¢do desses
verbos. dependendo do tipo de relagdo que eles mantém com os papéis
{semanticos ¢ sintaticos) de seus argumentos ¢ também da obnigatoriedade ou
flexibilidade com que tais relagdes se ddo. Por exemplo, no tocante ao verbo "to
eat” 0 agente sera obrigatoriamente o sujeito, ¢ a figura ("figure”) sera o objeto
direto, ndo ocorrendo o mesmo com "to blame” cujo objeto direto pode ser tanto
a figura ("figure") como o fundo ("ground™ ).

Os erros que a autora encontrou nas produgdes das criangas sdo muitos
¢ diferentes uns dos outros na dependéncia também do tipo de relagdes
envolvidas nas estruturas com determinado verbo. Bowerman, ao detectar, em
seus sujeitos, por exemplo, erros do tipo: E (4,5) "I'm going to cover a screen (F)
over me ()" [=cover myself with a screen], considerou-os como uma troca dos
papéis sintaticos de figura (F) e de fundo (G). Assim, a crianga langou mao de

uma ampliagdo que a estrutura com esse verbo ndo permite pois, nela, o (F) tem
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que ser objeto indireto e o (G) tem que ser objeto direto, sendo a produgio
correta: I'm going to cover myself (G) with the screen (F).

Assim. 0 que a autora tem em vista sdo relagGes entre categorias
semanticas e sintaticas, de acordo com um modelio finalista que convive com uma
proposta ndo finalista a qual coloca em questdo a propria perspectiva temporal.

Bowerman coloca:

"Muito ao contrario os erros 'tardios' da crianca sugerem
que um importante desenvolvimento ¢ sua tentativa de
formuiar categorias semdnticas relacionadas - papéis
casuais - que interagem de forma regular com a sintaxe da
linguagem adulia” (Bowerman, op. cir.: 343, tradugdo
munha),

Talvez, a fonte das dificuldades esteja no estatuto atrtbuido a
anterioridade do uso: considerar as produgdes iniciais da crianga como blocos nao
anahisados parece ndo levar muito adiante, correndo o risco de cairr numa
circularidade. Nesse sentido, o que justifica o aparecimento deste bloco €. pela
via negativa a auséncia de analise; por sua vez, tal auséncia de analise somente
tem lugar pelo aparecimento do proprio "bloco”.

Langar a justificativa, de forma retroativa, no erro postenor,
concebendo-o como um indicador de que aquela "producdo correta” inicial for de
fato ndo analisada, apenas aparentemente quebra o circulo. O erro se justifica por
aquele ato de andlise que esta ausente no momento anterior, persistindo, portanto,
a demanda de alguma coisa além que possa dar conta do bloco (ndo analisado),
do erro e do acerto posterior.

Como destaca Claudia Lemos (1992), a propria Bowerman reconhece a
insuficiéncia da atividade de analise pela crianga, ao apontar a necessidade de um

passo mais além, na reorganiza¢do, para explicar como a crian¢a da conta de
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restrigdes que certas estruturas exigem ou da ampla flexibilidade que o potencial
combinatono de outras estruturas permitem.

Bowerman atribui. de manewra vaga, o passo mais alem a "abstracdo
por generalizacdo indutiva" que, ao invés de resolver o problema. ¢ria outros,
pois. segundo Claudia Lemos (op c¢i.), compromete sua proposta sobre
Processos reorganizacionais os quais implicam "numa experiéncia com a propria
linguagem".

A explicacdo ¢, pois, localizada em um saber fora da linguagem, ou
seja, um saber que escapa a "experiéncia com a linguagem”. restando por
explicar, nesse quadro, a propna explicagdo.

Essa situagdo problematica parece apontar para a dificuldade de se ir
buscar fora da "expenéncia com a linguagem"” a explicagdo para a aqusigdo do
dominio sobre ampliagdes e restnigdes que as estruturas linguisticas exigem. Para
dar conta de tal dominio, durante o percurso de aquisi¢do da linguagem. Claudia
Lemos (1992) destaca a ‘ressignificagdo” como produto de formas de
funcionamento linguistico (processos metaforicos e metonimicos), ou seja, como
produto de "uma atividade da linguagem sobre a linguagem”.

Nesse sentido, a autora analisa um episodio de dialogo entre uma
¢cnanga (Manana, 1,9,15) e sua mie:

(Madre y nifia jugando con una pelota)

M: Esta pelota hace mucho ruido

N: La Favia es nananda (la Flavia es durmuenda, la expression "nananda
equivaldria a durmiendo, la nifia utiliza el auxiliar ser vy la flexion de
género en el gerundio, ambos agramaticales)

M: Si, la Flavia esta haciendo nono vy tu le estas haciendo ruido (op. ¢ir.0 130)

O "g" colocado no Iugar de "esta" aponta para uma ressignificagdo dos

dois termos, através do estabelecimento de uma relagdo (metaforica) entre
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¢struturas com esses verbos. A atividade de ressignifica¢do, por sua vez, leva
tanto a uma amplia¢do pela colocagdo de "ser” e "estar” dentro de uma mesma
classe, como as restrigdes qua as estruturas com esses verbos exigem. Assim, em
Claudia Lemos. as restrigOes (e ampliagdes) sdo localizadas no funcionamento

linguistico.

"En la imerpretacion dada al enunciado 'la Favia es
nananda' en (2) mtenté mostrar que el producto de esas
relaciones que el nifio estabelecic entre clertas estructuras
predicativas  con los verbos 'ser' y estar’ es una
resigmificacion. Por otra parte, creo que esa resignmificacion
introduce un efecto de similitude. que es un primer paso en
la incorporacion de auxiliares y copulativos dentro de una
clase mds amplia y en torno de unapropiedad comun.
Considerando que el efecto de similitud implica la
emergencia de diferencias, se puede hipotetizar el mismo
proceso de resignificaciones sucesivas como responsable
por la sub-categorizacion de esa clase en auxiliares y
copulanvos y, por lo tanto. responsable de las restricciones
impuestas a las operaciones sustituivas en estruciuras”
(Claudia Lemos, op. cit.; 132).

Pergunta-se: como poderna a relagdo 10gica implicada na generalizagdo
indutiva dar conta dessa substituigio?

Nessa posicdo (de ressignificagdo) também se evita o cardter
improdutivo de uma abordagem dos enunciados iniciais da crianga pela via
negativa dos blocos ndo analisados. Claudia Lemos, reconhece nesses enunciados
wma "incorporagdo do discurso do outro”, cujas implicagdes se restringem ao
proprio ambito da atividade linguistica (ou da relagdo com a propria hinguagem),

na medida em que, nesse momento, a crianga € interpretada pelo outro, antes que
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0s processos metaforicos e metonimicos venham a transforma-la também em

mtérprete.
"En la adquisicion inicial del lenguage, el enunciado del
miio es vido v resignificado por el enunciado del adulto. va
que sus significantes son formas aisladas, independienies.
cuva sigmificacion no viene dada por su posicion en una
estructura oracional o textual. Es solo en la medida en gue
los procesos metaforicos v metonimicos se cristalizan en
redes de relaciones que el nifio pasa a oir resignificar sus
proplos enunclados y. mds alla de la posicien de
interpretado. puede asumir la de intérprete de si mismo y

de otro. Las llamadas auto-correcciones son sintomas de
ese cambio de posicion” (Claudia Lemos, op. cit.: 132).

Alguns pontos, ainda, devem ser questionados na abordagem de
Bowerman, no que concerne ao saber e sua relagdo com a falta. Confrontando
com a proposta de aprendizagem, anteriormente discutida, trata-se, agora, de um
saber que ndo se pode transmitir a0 outro. Ninguém pode, a rigor, aprender nada
de um mestre. O investigador detém o saber e apenas capta, no outro. sua falta
ou. como diz Juranwville (1987) trata-se de um mestre que faz com que o outro
"expenimente” esta falta. Ou ndo sera o proprio mvestigador que "experimenta” a
lusdo de acreditar que ndo ha saber no outro?

Em outras palavras, a aquisigdo do saber possui carater de
internalizagdo, na perspectiva de que ndo se pode transmiti-lo, e ainda. como diz
Claudia Lemos, de um caminho do externo para o interno que ¢ tambem do
concreto para o abstrato, caminho este que se restringe a propria crianga. Faz
sentido, ai, a utilizagdo do termo "sintoma” como uma marca (exterior) de algo
que estaria ocorrendo internamente, sendo que o uso inicial da linguagem

indicaria uma falta de saber.
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Nesse quadro, o erro assume o carater de "sintoma de reorganizagdo”,
ou seja. de "uma marca externa daquilo que esta se rearranjando internamente”
{na expressdo de Figuetra, 1991).

Trata-se, sobretudo, de sintoma de preenchimento: um saber, que antes
faltava e cuja falta comega, agora, a ser preenchida - constituindo, assim, um
saber incompleto, dai expressdes como “produtividade parcial”, "analise
incompleta”.

Contudo, esse preenchimento parcial da falta de saber acena para uma
completude - a crianga, primetramente ndo sabe, depots, ela ja sabe, embora nio
completamente, entretanto ainda vai saber. Pergunta-se: sera que o mais
importante nesses sintomas (erros reorganizacionais) ndo estaria na ocultagio
{pelo menos em parte) de uma falta”

Coloca-se, neste ponto uma quest3o concernente ao finalismo que se
msere, nevitavelmente, nesse quadro de falta, gerando uma dupla postura, pois.
ao mesmo tempo em que se recusa uma finalizagdo (como em Bowerman), ndo se
pode perder de vista aquilo que deve acontecer, ou seja, ndo se pode abrir mdo de

um "dominio” que esse tipo de saber traz.

3. O CONFRONTO COM O RESTO

3.1. Questdes levantadas pela variaciio e pela singularidade

Através da discussdo anterior das trés propostas -a da aprendizagem e a

de Bowerman - se pdode vislumbrar como o ndo saber, o ndo todo, melhor
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dizendo, o residuo da teoria, uma vez apreendido, ¢ logo submetido a um
movimento de transformagdo a fim de recompor uma totalidade.

Nesse sentido, Abaurre (1991) teve o meérito de reconhecer a
importancia de se recuperar o residuo ou o resto, chamando a aten¢do para a
variagdo e o singular, os quais sdo excluidos quando da constituigdo de um todo
teorico homogéneo. Segundo a autora, ndo se deve tratd-los como residuos ou
restos {questionando inclusive o uso destes termos) nem como aquilo que seria
apenas descrito, mas como algo que levanta questdes tedricas importantes, ou ao
gual se atribul 0 mesmo estatuto teorico do todo.

Acerca da vanagdo, destaca-se o trabalho classico de Labov e seus
seguidores, Este autor se propds a levantar questdes relevantes para a teona
linguistica no que diz respetto a variagdo, e ndo apenas a aborda-la
descrinvamente. Nesta perspectiva, aponta a necessidade de prolongar ou
estender o todo tedrnico para abarcar a variagdo.

"Tem sido necessdrio portanto estender o estudo de
estrutura linguistica para incluir a vara¢do social ¢
estilistica continua, ¢ reacdes subjetivas inconscientes as
varidvels em causa - dreas que haviam sido consideradas

previamente [nacessiveis a andlise linguistica formal”
(1966: V1, radugdo minha).

E justamente nesta "extensdo" ou prolongamento da teoria que se situa
o nucleo das questdes que serdo aqui levantadas sobre a postura laboviana no que
diz respeito ao residuo.

Labov (1966) acata o argumento de Martinet, segundo o qual as
variagdes ocorrem por conta de pressdes internas da lingua, mas ndo aceita que
tais pressdes sejam suficientes e aponta mudangas que ocorrem com uma

especificidade de tempo ¢ lugar. Assim ele demonstrou que "pressdes socrais
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estdo agindo continuamente sobre a estrutura da linguagem, o que tem lugar
através do mecanismo de imitagdo e hipercorrecdo” (op. cit.: 3, traducdo minha).

Do ponto de vista de Labov (op.cit), as variagSes nos sons de uma
determinada lingua sdo um efeito misto de empréstimo, imitagdo. analogia e
hipercorrecdo, e os processos que produzem mudangas historicas sdo similares
aqueles que ocorrem hoje. Assim, a estrutura de uma sociedade induz a uma
variagdo continua nos sons de uma lingua.

Abordaremos, apenas a titulo de ilustragdo, uma wnvestigagdo rapida
que o autor realizou em 1962, na qual levanta a hipotese, a partir de estudos
exploratorios anteriores, de que varia¢gdes num aspecto particular do som - a
variavel r - ¢ um "diferenciador social em todos os niveis de fala da cidade de
Nova York" e que esta vanavel se correlaciona com uma estratificagdo social a
qual ¢ entendida no sentido de "produto de diferenciagdo social ¢ de avaliagdo
social”.

O autor estudou a produgdo do r pré-consonantal e final (por exemplo
em “fourth floor"), numa amostra bem particular composta por clientes de trés
lojas de Nova York escalonadas de acordo com critérios de diferenciacdo e de
prestigio sociais. A produgdo do r, no conjunto de situagdes informais e de
entrevistas foi computada e todos os informantes foram divididos em trés

categomas:

“todos (r 1). aqueles cujos registros mostraram apenas {r 1} e nenhum (r 0)
alguns (r 1) aqueles cujos registros mostraram pelo menos um (r 1) ¢ um (r 0)
nenhum {r 1). aqueles cujos registros mostraram apenas (r 0)" (op. cit.. 48}

Foram encontrados entdo os seguintes resultados: funcionarios da loja
de nivel mais alto tiveram os maiores valores de (), aqueles da loja de nivel
médio tiveram valores intermediarios de (7) e aqueles da loja de nivel mais baixo

tiveram 0s menores valores de (7).
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O escalonamento das lojas foi feito com base em varios cnitérios de
diferenciagdo social. como sua localizagdo e o jornal mais lido por seus
funcionarios. bem como de avaliagdo social das ocupagdes das lojas.

Alguns pontos devem ser destacados a respeito do trabalho de Labov.
Se a produgdo de diferentes valores do » ¢ um diferenciador social, ele ja fazia
parte originalmente (Juntamente com "outros fatores”) da composi¢do dos grupos.
Como entdo justificar ter sido ele "algado” e transformado em fator cuja variaggo
¢ abordada a luz de uma diferenciagdo social? Tal questdo tem a ver com a
afirmagdo de Milner (1989), segundo a qual os agrupamentos sociologicos ndo
constituem um observatorio independente para o estabelecimento de uma
diferenciagdo linguistica. Dai, estudos, como o de Labov, cairem, inevitavelmente
numa circulandade.

O proprio Labov (1966) reconhece que uma extensdo do todo teorico
para abarcar a variagdo implica em quebrar o continuum em unidades discretas. A
esse respeito, o autor coloca, ac comentar o trabalho de Weinreich (1954) sobre a
dialetologia estrutural:

"Ele mostrou que o principal problema de uma draletologia
estrutural é o de quebrar o continuum em unidades

discretas, um problema que ¢ encarado no presente estudo”
{op. cit.. 12, tradugdo minha).

Nesse sentido, 0 que esta em causa, em ultima andlise, no estudo
citado, sdo os valores bipolares positivo e negativo do r, com o artificio ou ©
"malabarismo” (para usar a expressdo de Abaurre, 1991) de gerar trés classes: a
mais alta, a mtermedidnia e a mais baixa.

Melhor dizendo. nesse estudo laboviano da variagdo, a discretizagdo do

continuum a qual consiste em trés valores - o mais alto, o mais baixo € ©
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intermedidrio - implica a contagem da frequéncia com que o ¢ produzido, por
cada informante, e a distribuigdo percentual dos informantes pelas trés categorias.

Assim, como salienta Abaurre (1991), Labov teve o mérito de voltar a
aten¢do para a recuperagdo do resto - a varniagdo - aquilo que teve de ser
eliminado para a constituigdo do todo linguistico, propondo-se a tratar esse resto
nao apenas descritivamente, mas levantando questdes teéricas.

O proprio Labov apontou em Bloomfield um esfor¢o de
homogeneizagdo da teona linguistica, bem como a consequéncia negativa desse
esforgo que ¢ a de remover do programa dos linguistas do século XX o estudo
empirico da mudanga linguistica Por sua vez, o autor destacou também na
variacdo seu estatuto diferente em relagdo ao todo, ao apontar como
consequéncia de uma extensdo do todo tedrico a inevitavel discretizagdo do
continuum. O tratamento por ele dado a variagdo no exemplo abordado, implicou,
como fol visto, esse tipo de extensdo que o proprio Labov diz ser necessana.
Entretanto, levando em conta o malabanismo de que langou mao para que a teona
pudesse se estender ¢ alcangar a variagdo, fica em questdo se teria sido realmente
abordada alguma variagdo, nesse estudo, ou melhor, se tenia sido recuperado
algum resto.

Por outro lado, haveria algum meio de tratar o resto que ndo fosse
através do todo? Ndo seria, portanto, essa extensdo da teoria necessaria para
abordar seus residuos?

Mais ainda: ao se tratar o resto através de um prolongamento do todo
ndo se estaria deixando de perseguir os efeitos que a apreensdo/recuperagdo desse
resto, melhor dizendo, dessa diferenga, pudesse ter provocado no todo?

Nesse sentido, pode-se propor que o malabansmo adotado para

alcancar a variagdo em nada fere o todo, mas ao contrario, o fortalece,
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concebendo a variagdo como sua consequéncia logica e, como tal, destituindo-a
de seu importante papel restritivo.

Quanto ao singular, Abaurre (1991) apontou uma trilha importante, em
aquisigdo da linguagem: trouxe a tona o singular, "aquelas ocorréncia unicas que,
em sua singularidade talvez nio voltem a repetir-se jamais” para olha-lo de frente,
evitando seu apagamento. Sdo vanos os casos de producdo singular que a autora
discute em seu trabalho no campo da aquisi¢do da linguagem escnita, dentre os
quais escothemos a singulanidade de Flavia, na duplicagio do "s", como
ilustracdo do tipo de questdo aqui levantada.

Num texto escrito, em sala de aula, Flavia usa apropriadamente os "s".
no inicio ¢ no final das silabas. Entretanto, no texto escrito no dia seguinte,
destaca-se 0 uso excessivo dessa letra, pois a menina, "inesperadamente”, dobra
0s "s" no final de algumas silabas, o que vai de encontro ao que se podena prever
a partir de sua escrita no dia anterior. Assim, ela escreve, por exemplo, "ruass”,
"gsstamos”, "bagunssar”, "coissas” e a autora chama a aten¢do para a importancia
de se privilegiarem essas produgdes episodicas e idiossincraticas.

Entretanto, Abaurre (op. c¢it.) ndo parou num reconhecimento da
importancia daquilo que é excluido da totalidade teorica, o que talvez néo levasse
adiante sua proposta. Neste sentido, o proprio Chomsky (1977 apud Pécheux e
(Gadet, 1981) ja havia reconhecido que, na constituigdo de um corpo de
conhecimento cientifico, a 1dealizagdo se faz imprescindivel e, nessa idealizagdo,
ndo € apenas o sem importincia que é excluido para tornar possivel a totalidade.
Segundo ele, fatos muito importantes devem ser deixados de lado, em favor dessa
totalidade, o que € aceito sem qualquer problema pelas ciéncias que gozam de

uma tradigdo maior do que as ciéncias humanas, como uma necessidade imposta

pelos requisitos mesmos de cientificidade, no sentido galileano.
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Entretanto, aqui, o problema maior que se coloca ¢ o seguinte: como
tratar este "residuo”, este singular?

Nao podena ser adotado o esquema do todo, pois ndo ha ciéncia. no
sentido galileano, do singular. E como nota Abaurre (1991), trata-se justamente
daquilo que, por ndo se encaixar no todo, exigina, a fim de ser tratado por este.
"malabanismos” de vanos tipos, os quais enfraquecem, do ponto de vista
epistemologico, 0 modelo.

Nesse sentido, essa autora apontou que, a producdo de Flavia, a
duplicacdo dos "s" ¢ justamente aquilo que ndo pode ser engiobado por teonas
construtivistas com a de Karmiloff-Smith. Segundo Abaurre (op. cir.), 0s usos
apropriados que a crianga faz dos "s" ndo poderiam ser assimilados as
ocorréncias, aparentemente corretas, resultantes de meras copias do modelo
adulto, nos exemplos classicos de "U-shaped behavior”. Desse modo, no texto
anterior, destaca Abaurre (op. cit.), Flavia da indicios de que faz uso produtivo
dos "s", como também continua a fazé-lo no propno texto em que os duplica, pois
escreve, neste ultimo, por exemplo, "Vocés” (2 vezes), "Nossas Coissas”. "Mas”
(3 vezes), "Sabemos”, "Responda”, etc.

Trata-se, entdo, de uma produ¢do singular que deve ser elimmada,
excluida em nome da totalidade da teoria. Ou ainda, € aquilo que quebra a
homogeneidade de uma concepgdo de curva em U, das idas e vindas na produgdo
da crianga, tdo aceitas em aquisigdo da hnguagem.

"Parece-me. pois, que lentar interprelar 0 comportamento
episadico e idiossincrdtico de Fldvia, nas palavras em que
dobra’ inesperadamente os seus esses, em termos de 'idas e
vindas' teoricamente encalxdvels em esidgios ou elapas

particulares de seu desenvolvimento cognitivo, exige um
certo malabarismo’” (Abaurre, op. ciL.: 26).
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Entretanto apesar de ter recuperado o singular (o "residuo™), e de ter
mostrado sua importancia enquanto escapa a uma totalidade, a autora afirma, ao
tentar explicar porque a crianga ¢a produz o singular;

"Ndo temos como explicar esse comportamento a ndo ser
por caracteristicas muito particulares de um sujeiio
singular para quem, na relagdo com a linguagem, aspectos
especificos de forma, conteudo e contexto de produgdo dos
textos adquirem wma saliéncia em ultima andlise
determinante das ocorréncias singulares. Esias, por sua

vez. estdo a sinalizar a simgularidade do sujeito” (op. cit.:
26).

Desse modo, essa abordagem cai, paradoxalmente, num movimento
circular entre a singularidade do sujeito e a singularidade das ocorréncias e num
psicologismo contido no conceito de saliéncia.

Nao tena 1sto ocorrido pelo fato de ndo terem sido privilegiados os
efertos produzidos pelo "residuo”, ou seja, os efeitos produzidos pela propna
apreensdo do residuo através da teoria”? Lembremos, aqui, os efeitos produzidos
pela apreensdo dos paradoxos no todo da l6gica.

Analisemos o proprio conceito de smgular. A produgdo de Flavia ndo ¢
singular apenas estatisticamente, isto €, porque ocorre uma vez em meie a
produgdes que se repetem varias vezes. Inclusive este € um caso passivel de
repeticdo € a propria autora cita vanas ocorréncias similares de duplicagdo de
fonemas, em outras criangas.

Estaria a singularidade na duplica¢cdo em si mesma ou numa quebra de
ordem que esta duplica¢do representa? Neste ltimo caso, ndo estaria a ordem
sequencial da curva em U colocada em questdo por este residuo que ¢ a produgdo

de Flavia? Mas, por outro lado, ndo foi a partir da curva em U que este residuo
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fo1 apreendido? Ou, em outras palavras, ndo foi somente através de uma ordem
pre-estabelecida, ou melhor, de um furo nessa ordem que um residuo em relacio
a ela fo1 apreendido?

Nesse sentido, propde-se que o singular, o "residuo” - sem qualquer
COnotagao negativa que este termo possa trazer - por sua propria caracteristica de
residuo, seria aquilo que fere a totalidade, podendo nunca mais se repetir.

Pergunta-se, ainda: Nado seria justamente num lugar da teonia onde o
residuo foi apreendido, isto €, onde a produgdo de Flavia feriu o todo - ¢ ndo em
outro lugar - que essa producdo deve ser questionada? E ndo sera esse lugar o de
uma ordenagdo, de uma regularidade que as teorias em aquisi¢do da linguagem
vém perseguindo?

Retomemos a nogdo de derniva de Pécheux, para um guestionamento da
produgdo da crianga num ponto em que a ordem, a regulanidade ¢ suspensa.
Nesse sentido, foi colocado que o grande desafio, em aquisi¢do da linguagem,
seria o de identificar, nas producgdes da crianca as marcas de suas filiagdes
discursivas e de seus deslocamentos - 1sto €. marcas de um funcionamento da
lingua - ao invés de nega-las, ancorando-as numa consciéncia organizadora.

Nao seriam os residuos, entre eles o singular, aqueles produtos do
funcionamento da lingua que quebram a ordem de uma teoria e precisam ser
excluidos por uma necessidade de constitui¢do de sua unidade?

Nessa dire¢do, Abaurre reconheceu que a duplica¢do do "s". que ela
denomina de "espethamento do s, ndo poderia ser buscada no proprio texto. O
espelhamento ocorre antes de ter a crianga usado adequadamente no texto o "ss",
resistindo, assim, a uma busca de ordenacédo.

Nio estana a lingua funcionando como um espelho, mostrando, atraves
da imagem refletida do mesmo, uma diferenga em relagdo ao todo? Nao tena este

funcionamento mostrado a diferenca justamente no ponto onde ocorre a
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suspensdo de uma ordem? Em que diregdo aponta essa quebra de ordem? Nio
estaria o espelhamento (o funcionamento) da lingua suspendendo - pelo menos
nesse ponto de apreensdo - um saber. uma consciéncia organizadora do sujeito,

atraves de uma suspensdo da ordem que essa consciéncia pressupde”?

3.2. Enfrentando os efeitos do resto sobre a Teoria Linguistica: a
proposta da "Especularidade’ de Claudia Lemos

Retomando o que fo1 destacado na seg¢do I1.1, lembremos que a
adogdo/adaptacdo de uma teoria linguistica para descrever a fala da crianga,
implicou um apagamento desta fala - ou methor, um apagamento dos residuos
que esta fala configurava - o que, em dltima analise, representou uma proje¢io,
sobre ela, da atividade interpretativa e, portanto, linguistica do investigador.

Um dos residuos que foi apagado consistiu na imitagdo. Pode-se dizer
que esse apagamento ocorreu tanto no sentido de que a imitagdo foi realmente
eliminada das investigagdes, como no sentido de que foi considerada sob um
enfoque de aprendizagem e, do mesmo modo, ndo teve qualquer influéncia na
proposta de aquisigdo da linguagem. Este ¢ o caso de autores como Brown e
Bellug (1964) que mencionam os processos de imitagdo ¢ expansao para explicar
a passagem de enunciados de um vocabulo para enunciados de dois vocabulos na
fala da crianga.

Na teona da aprendizagem a imitagdo ¢ tratada essencialmente como
uma relacdo entre o comportamento do adulto - isto €, o modelo. 0 qual é
operacionalizado em termos de sentengas - € 0 comportamento da crianga, isto €,
0 comportamento imitativo deste modelo. Em outras palavras, o que inporta, na
imitagdo, ¢ uma relagdo entre dois tipos de comportamentos - o da crnianga € o do

adulto - ¢ tal relacdo, em ultima analise, se resolve em termos de uma reprodugdo
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do modelo. O que importa, entdo, é observar se a crianca obteve éxito ou se
falhou em suas reprodugdes de um modelo ¢ quais os fatores que pod&riam
explicar esse &xito ou fracasso, sendo isto analisado em termos de frequéncia com
que um determinado comportamento ocorre.

E exemplar, a esse respeito, a concepgdo de que a imitacdo é seletiva,
Algumas caracteristicas das sentengas do adulto funcionam como sinais
diferenciais que "eliciam”, na crianga, comportamentos discriminativos.

Para Brown e Bellugi (1964), por exemplo, a ordem dos elementos na
sentenga-modelo € um sinal diferencial que ¢ usado pela cnanga para fazer uma
distingdo entre categonas: "Em Inglés a ordem das palavras na sentenca é um
smal gramatical importante” (op. cit.: 309, tradugdo munha). No entanto, para
gsses autores, 0 comportamento imitativo nicial. embora preserve a ordem do
modelo, se caracteriza, por uma redugdo, cuja explica¢d3o vai ser buscada tanto
em critérios quantitativos como qualitativos. Dentre os pnimeiros, destaca-se o
comprimento da sentenga do adulto, pois "quando o comprimento dos modelos
aumenta, ndo hd um aumento correspondente de imitacdo” (op. cir.. 310,
tradugdo mnha).

A partir de critérios qualitativos, Brown e Bellugi (op. cir.) afirmam que
a redugdo ndo ¢ aleatéria, mas altamente sistematica, ja que sdo mals
frequentemente selecionados certos tipos de palavras, como verbos e
substantivos, do que outros, como artigos e preposigoes.

Bloom ¢ outros (1974) destacam também, na imitagio, a relagdo entre
comportamento discriminativo da crianga ¢ o estimulo diferencial configurado
pelo comportamento do adulto.

"Contudo, o resultado importante desse estudo de ial

imitagdo perceprual foi que v comportamento das criangas
era discriminador, no sentido de que elas diferenciavam
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entre 0s estimulos, de um modo altamente sistemdtico. As
criangas imifadoras discriminavam primeiro enire 0 seu
proprio comportamento hinguistico e o comportamento
linguistico dos outros ¢ Ssegundo entre os diferentes
comporiamentos linguisticos dos outros” (op. cit.. 416,
tradu¢do minha).

Esses autores consideram ainda a ordem da sentenga do adulto como
um importante estimulo diferencial. Ao fazerem uma comparagdo entre
comportamentos tmitativos e comportamentos espontdneos na fala infantil
chegam a constatacdo de que ha uma forte tendéncia na crianga de usar certas
palavras apenas espontaneamente e certas palavras apenas umitativamente.

Entretanto, a explicagdo para um "comportamento seletivo de imitagdo”
difere em Bloom e outros (op. c¢it.) pela importancia atribuida ao contexto fisico.
Admitem os autores que a imita¢do exerce papel ativo na relacdo. a ser aprendida
pela crianga, entre uma forma linguistica ¢ 0 contexto ou estado de coisas. a que
esta forma se refere.

Nesse estudo, critica-se€ a concepgdo passiva de sujeito presente no
enfoque de aprendizagem o qual possui como nucleo, um refor¢o do ambiente
para a manutengdo dos comportamentos imitativos. Propde-se que as criangas sdo
ativas, no processo de imitagdo, uma vez que "eles imitam somente palavras e
estruturas na fala que ouviram, parecendo estar no processo de aprendizagem’”
{Bloom e outros, op. cir.: 416, traducdo minha).

Chega-se entdo a um argumento contraditério, como ndo podena deixar
de ser, pois, como foi visto, os indicadores utilizados para avaliar a imitagdo
foram tirados, basicamente, de um enfoque de aprendizagem.

Pode-se dizer que, em tltima analise, esse argumento caiu num circulo

vicioso, desde que o critério para determinar se a crianga ja aprendeu um
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comportamento por imitagdo de um modelo, consiste em ja estar este
comportamento fazendo parte de um processo de aprendizagem.
A partir dos exemplos dados, parece, enfim, que, apesar das diferencas

entre os estudos, ao se eleger um comportamento da crianga que reproduz o
modelo do adulto, configura-se um lugar propicio para a atualizagdo de uma
postura comportamentalista, ndo exercendo esta atualizacdo uma mfluéncia sobre
uma proposta de aquisi¢do da linguagem, como dizem Bloom e outros:

"Embora o comportamento de imitacdo observado nesse

estudo tenha fornecido evidéncia de processamento ativo de

informacdes linguisticas e ndo linguisticas para se

aprender a rela¢do entre a forma verbal e as instdncias ndo

linguisticas as quais ela se refere, ndo ficou claro que o

comportamento de imitagdo foi necessdrio para tal

processamento de informagdes” (op. cit.. 418, tradugio
minha).

Entretanto, uma consequéncia se destaca desses tipos de
abordagem/exclusdo da immitagdo: ao se concentrarem numa relagdo entre
comportamentos, basicamente, excluiram ¢ outre de uma concepgdo sobre
aquisicdo da linguagem. Melhor dizendo, no estudo da mmitagdo. todos os
esforcos giraram em tomo de comportamentos, de suas relagdes e fatores
desencadeantes, excluindo, portanto, a fala da cnanga e, com ela. excluindo
também qualquer consideragdo sobre o papel do outro nesta fala. Ou antes, ndo
se deixou qualquer abertura para que o outro pudesse penetrar nas mvestigagoes
e pudesse, desse modo, questionar o mnvestigador.

Esse tipo de questionamento veio & tona, no campo da aquisicdo da
linguagem, com a concepgdo de especularidade de Claudia Lemos, na hipotese

sOcio-Interacionistas,
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Procedendo a uma relettura das concepgoes de "imitagdo reciproca”
formulada por Baldwin e de "espelho” formulada por Wallon, ambos pertencentes
ao campo da psicologia, Claudia Lemos introduz o outro em aquisi¢do da
linguagem, atraveés do carater de "reflexdo” imphicado nessas concepgdes. "4
imitagdo reciproca, Isto é, precisamente a reflexdo (em sentido proprio) de si no
outro ¢ do outro em si" (Piaget, 1928, apud Claudia Lemos, 1981, tradugdo e
erifo meus).

Citando a versdo piagetiana da nogdo de "imitagdo reciproca” de
Baldwin, essa autora destaca a conexdo do processo de especularidade com as
nogdes de "reflexdo” e de "espelho”. No tocante i concepgdo de espelho de
Wallon, afirma a autora que € "No espelho do Outro, que convivem
dialeticamente a fusdo e a diferencia¢do, como Wallon (1942) fez muita questdo
de ressaltar” (1986: 13).

A especularidade foi discutida por Claudia Lemos, em A Sintaxe no
Espelho (1986), a partir do exemplo que se segue:

{1} A crianca esta brincando no chio e a mae, em adiantado estado de gravidez,
esta sentada no sofa.

Cr. wvanta (choramingando)

M. Levanta do sofa?

Cr: livanta do sofa

M. E o que € que eu vou fazer” O que e que eu vou fazer?

Cr Al

M O que é que eu vou fazer” Fala pra mim 0 que € que vou fazer que ai eu
levanto. Fala pra mim o que € que € pra fazer.

Cr _EL_ pa fazé levanta

M: E pra fazer levanta?
(F - 1,9.28) (op. cit. 10-11)

“()s contornos da forma ivanta livania levanta emergem de

um processo de “imitagdo reciproca” atraves do qual a mde
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oferece sua atividade como espetho para a crian¢a e para
si propria engquanto intérprete e interlocutora” (op. cit.:
11).

Mais adiante, acrescenta:

"Muito antes do momento em que a crian¢a participa
efetivamente do didlogo com o adulto. esse é o processo
pelo qual a mde recorta segmemtos do  fluxo
comportamental do bebé. E a esse recorte que ganha
visibilidade no espelho que sua atividade constitui que a
mde atribui sentido, um sentido que ela propria necessita
para fazer sentido enguanto mde” (op. cit.: 13).

Desse modo, mie e crianga se espetham e ¢ nesse espetho - constituido
pelo outro - que cada uma da sentido tanto ao outro como a si propnia.

Pode-se ver, assim, como o outro, na hipotese de especulanidade,
passou a ocupar um lugar central no questionamento, em aquisi¢do da linguagem,
ou melhor, passou a se constituir como questdo para o investigador da fala da
crianga, provocando um deslocamento no que concerne a abordagem da imitagdo.

Nesse sentido, ¢ importante estabelecer uma relagdo entre a
especularidade e a teona lacamana do estadio do espelho, devendo-se destacar
que for também de Wallon que Lacan partiu a fim de elaborar essa teoria. Para
essa relagdo, podemos buscar, como ponto de referéncia, a nogdo lacamana de
antecipagdo que o espelho permites.

Ao falar sobre sua teoria do estadio do espelho, Lacan (1986) destaca
que o processo de maturacdo fisiologica do sujeito the permite, num dado
momento de sua historia, aceder a um dominio de seu corpo. Entretanto, € antes

desse momento que o sujeito toma consciéncia de seu corpo como totalidade. Por
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sua vez, apenas a visdo dessa forma total da ao sujeito um dominio imaginario de
seu COTPO que € prematuro e antecipatorno em relagdo ao dominio real.
A respetto desse dominio imaginario diz Lacan:
"Essa formagdo ¢ destacada do processo mesmo de
maturacdo e ndo se confunde com ele. O sujeito antecipa-se
ao acabamento do dominio psicoldgico e essa antecipagdo

dard seu estilo a todo exercicio posterior do dominio motor
efetrvo” (op. cit.. 96).

O autor destaca nessa antecipagdo - tornada possivel pela imagem
especular - seu carater, basicamente, de transformagdo, ou melhor, seu estatuto
"mais constituinte do que constituido”.

"Basta, para isso, compreender o estadio do espelho como
uma 1dentificagdo, no sentido pleno que a andlise dad a esie

termo: a saber, a transformacdo produzida no sujeito
quando ele assume uma imagem (...)".

E mais adiante:

"E que a forma total do corpo, pela qual o swjeito adiania
numa miragem q matura¢do da poténcia, so lhe é dada
como Gestall, quer dizer, numa exterioridade da qual essa
forma é certamente mais constituinte do que constituida
(...)" (Lacan, 1966: 94-95).

Nesse sentido, pode-se dizer que antes de haver, entre mae e crianga,
um dialogo efetivo, ou melhor, na propna insuficiéncia deste, ha uma antecipagdo
de didlogo. Podemos ter um exemplo de antecipagdo de dialogo na seguinte

sifuagdo:
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2a) {Ao final da refeigdo, L. 1,7 comega a se agitar)
M: Que descer? Descer?
Lo Qued
M: Vocé quer descer”
L. Decé ¥ Decé ¥

A mdae recortou/"escutou” um comportamento de L. (o agitar-se).
atribuindo-lhe um significado e a crianga, por sua vez, incorporou partes diversas
do enunciado da méde, num processo de incorpora¢do mutua. Dez minutos apos a
situagdo 2a, teve lugar a situacio Zb:

(2b) L Decé ¥ Decé ¥

M: Vocé quer descer?

L. Quév
(1982 65)

Trata-se de uma especularidade diferida em que a cnanga icia um
novo "dialogo”, através da reprodugdo de parte do enunciado da mae.

Claudia Lemos (1986) estuda o papel constituinte da especulandade/
complementariedade na sintaxe. A esse respeito, mostra como este processo
permite abrir lugares num determinado bloco, fazendo surgir arcabougos ou
esquemas sintaticos, como é o caso de "E pra fazer X", no exemplo (1).

"drcabougos como, suponhamos, 'E pra fazer X', ndo so
comparecem desde as primeiras Instanciagdes  de
complementariedade  intra-turnos como  permitem  a

incorpora¢do ou  extragdo, via especularidade. de
Sfragmentos mais extensos da fala adulia” (op. cit.: 11).

Assim, a especularidade implicada na complementariedade prosodica e
imediata do enunciado da mae "E pra fazer levanta?”, e a produgdo da crianga "E

pa fazé livanta” - a qual, por sua vez, decorre de um atividade mutua anterior de
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especularidade/complementariedade - estariam apontando para um esquema
sintatico do tipo "E pra fazer + X. Por sua vez, este esquema sintatico permite a
mncorporagdo, através da especularidade, de fragmentos mais extensos da fala do
adulto, 0o que da lugar a transformagdo desses fragmentos em arcabougos
sintaticos de mais de uma variavel do tipo "E pra + Y + X. Em relacio
especificamente a sintaxe, pode-se dizer entdo que, na mnsuficiéncia de uma
faculdade de linguagem ou de um principio linguistico, ocorre a antecipacdo de
uma sintaxe, através dos lugares que a especularidade permite abrir. ou melhor,
atraveés das possibilidades de configuragdo de arcabougos sintaticos que essa
especularidade encama.

Pode-se questionar: considerando a totalidade tedrica, seria essa
atividade especular um possivel ou um impossivel linguistico? Nio estaria ela
configurando, wuma diferenca, em relagdo a Gramatica Gerativa
Transformacional?

Desse modo, a atividade especular também toma visivel o fato de que a
fala da cnanca, enquanto diferenga, ndo poderia ser abarcada pela dicotomia
possivel vs impossivel linguistico - quer do ponto de vista de uma gramatica
gerativa, quer de uma gramatica normativa -~ ndo fazendo sentido, portanto,
considera-la sob tal perspectiva. Talvez se possa dizer que se trata de um possivel
material que transcende a propria dicotomia, ou melhor, que se trata de um
possivel de lingua que ocupa um lugar no ndo todo. Nesse sentido, através do
espelho do outro, a diferenga que a fala da crianga representa - e que havia sido
excluida/apagada pela imitagdo - fo1, de algum modo, recuperada.

Pode-se dizer também que essa diferen¢a produziu um efeito de
restrigdo sobre o todo. Considerando a proposta gerativista, como poderia a

maturagdo da faculdade de linguagem, ou um dominio de um principio
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gramatical, dar conta da antecipagdo/transformagdo que a especularidade
representa’
Contudo, deve-se apontar aqui - a partir da discussdo de Teresa Lemos
(1994) - que a proposta da especulandade, no momento de seu surgimento ndo
gsteve isenta de pontos paradoxais. Essa proposta deixou, inicialmente, uma
abertura, desde que ficou por realizar uma relagdo entre os processos dialogicos e
a propria lingua. Tal auséncia constituiu um risco de que, em alguns pontos do
enfoque socio-interacionista, concepgdes psicologicas se fizessem presentes,
tomando o lugar da lingua, como foi o caso da noglo de inter-subjetividade
implicada na reciprocidade a qual, entretanto, foi abandonada pela autora.
A prépna Claudia Lemos (1986) afirma:
"Contudo, quase nada do que foi descrito ou apenas
mencionado esitd isento de ser tomado como argumento em
favor de uma hipdtese associacionista, a qual supde um
sujeito constituido, capaz de incorporar e associar os
comportamentos linguisticos do adulto a seu proprio
compﬂrtamem‘o.
£ ainda o processo de especularidade e seu estatuto

enquanto fundamento dos outros dois processos que coloca
obstaculos a uma tal interpretagdo” (op. cit. 12).

E nessa diregdo que Teresa Lemos (1994) destaca que a especularidade
ndo pode ser desvinculada da complementariedade, para que se possa distingui-la

da imitagdo.

"Vale dizer que a especularidade - vista isoladamente. ou
seja, sem a complementariedade - ndo seria mais
disnnguivel da imiagdo. A especularidade. diferentemente
da imitagdo, é atravessada pelo jogo combinaiério da
estrutural...)" (op. cit.: 145).
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Assim, apesar da mmportancia de que se reveste a descoberta, a partir
das questdes que o outro colocou para o investigador, em aquisi¢do da linguagem
- ou melhor, a partir da apreensdo do processo de especularidade no ponto
mesmo em que ele provoca restrigoes sobre o todo - sem uma relagdo com a
lingua, esse processo pode cair numa visdo comportamentalista. Em outras
palavras, sem essa relagdo, o eutro corre o risco de ser tratado em termos de uma
atividade mutua de atribuicdo de significados, intengdes, expectativas.

Mais recentemente, atraveés do estudo dos processos metaforicos e
metonimicos, na fala da crianga - os quais serdo desenvolvidos ao longo das
secOes seguintes - Claudia Lemos (1992) situa a especularidade na lingua, em seu
funcionamento.

Vejamos, por exemplo a produgdo de Manana (2:0,4) "el eso/eso/ese
ahi/ese un" ("o 1ss0/1850/esse ai/esse um”) (op. cit.: 134). Trata-se de expressdes
extraidas da fala da mée, ou seja, expressdes que se espelham na fala da crianga,
Entretanto, esse espelhamento ocorre através de substituigdes, melhor dizendo,
através de processos metaforicost pelos quais "sintagmas nominales con
demostrativos agramaticales y gramaticales se sustituven unos a otros" (op. cit..
134).

Desse modo, a especularidade ndo mais poderia ser concebida em
termos de relacdes comportamentats, ou amda, nfo mais podena ser localizada no
outre, uma vez que o outro - tanto a crian¢a como a mae - esta submetido a um
funcionamento da lingua. A especularidade consiste, entdo, na diferenga que
escapa a2 uma homogeneizagdo e que suspende a homogeneidade, mas ¢, em
ultima analise, do lugar de um funcionamento da lingua - do lugar de uma falta de

saber - que esta suspensio ocorre.
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3.3. Jakobson: pelos caminhos da paranomasia

Pode-se¢ dizer que, em Jakobson, a diferenca tira suas madscaras,
deixando-se reconhecer como um saber o qual tem na paranomasia (como foi

apontado por Cldudia Lemos, 1991) um exemplo contundente.

"Numa sequéncia em que a similaridade se superpoe a
contiguidade, duas sequéncias fonémicas semelhantes,
proximas uma da outra, tendem a assumir fungdo
paranomasica. Palavras com sons semelhantes  se
aproximam guanto ao seu significado” (Jakobson, 1971:
150-151).

Ao analisar as paranomasias da poesia "O Corvo" de Allan Poe, aponta
o autor varios exemplos de fus3o de palavras num todo organico, como "pallid” e
"Pallas” fundidas em "placid”, "just” e "abov" sob "bust".

Trata-se, entdo de um saber que se revela na contingéncia de uma
aproximacdo entre sons semelhantes ¢ se articula por meio de um duplo sentido
ou de um sentido a mats.

Assim, o "saber da diferenga” se desnuda na ambiguidade que se
constitui como o lugar proprio da obra poética.

"4 ambiguidade se constitui em caracteristica inltrinseca,
inalienavel de toda mensagem voltada para si propria, em
suma, num coroldrio obrigatorio da poesia. Repitamos com
Empson: 'As maquinagbes da ambiguidade esido nas raizes

mesmas da poesia’. Ndo somente a propria mensagem, mas
igualmente seu destinatario e Seu remelente se lornam

ambiguos” (Jakobson, op. c1t.: 149-150).

Destaca-se, entretanto, em Jakobson, que a semelhanga ndo ¢ vista

como causa que, em sua positividade, geraria a diferenca. Trata-se, sobretudo, de
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uma determmag¢do mutua, ou melhor de uma restrigio mutua, admitindo, pois,
uma wmversdo de perspectiva, no sentido de que a diferenca restringe a
semelhanga.
Assim, em "O Corvo”, o passaro empoleirado esta atado ao poleiro por

uma paranomasia - "bird" ou "beast” sob "bust" - ¢ ganha um sentido "a mais": o
sentido de passaro pregado no lugar, o que ndo pode sair, 0 que esta preso ao
polewro. Este sentido a mais, este outro sentido, entretanto, somente foi possivel
pela fusdo em "bust” de duas palavras "just” ¢ "abov".

"0 passaro esta empoleirado 'no alvo busto de Atena que

hd por sobre {"just abov') os meus umbrais' e o corvo,

sobre o seu poleiro. a despeito da ordem imperativa do

amante ("take their form from off my door”) estd pregado

ao lugar pelas palavras 3Ast e &bav, ambas fundidas
em bast” (Jakobson, op. cit.: 152).

Pode-se dizer que este outro sentido, de algum modo, cotbiu um
fechamento, uma constituicdo de totalidade. A homogeneidade, entdo, ndo se
fecha sobre si mesma, mas se abre numa heterogeneidade.

Destaca-se, neste quadro, a analise feita por Jakobson (1992) das vanas
modifica¢Ges na poesia Sorrow of Love efetuadas por seu autor Yeats, ao longo
de duas décadas. Ndo se trata, nesta analise, de uma variagdo do mesmo, do
idéntico, em fung¢do de cada etapa sucessiva do tempo, 0 que obliteraria a propna
variagdo (diferenga). Trata-se, antes de tudo, de uma mudanga de perspectiva em
que a diferenga é deslocada, passando a ocupar o lugar de restricdo dessa
interminavel reprodugdo do mesmo.

Como pode ser visto na fusdo em "bust”, a diferenga é restrigdo, mas

uma restricdo que mostra sua outra face: a ampliagdo. Dito de outro modo: ao
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mesmo tempo em que ela restringe - uma vez que ndo permite a semelhanga o
fechar-se sobre si mesma - também amplia, através de uma duplica¢do de sentido.

Aqui se toca num ponto basico em Jakobson: o esfacelamento de uma
posicdo de exclusio.

Ao propor que na poesia o eixo da semelhanca (metafora) se projeta
sobre 0 da contiguidade (metonimia), 0 autor destaca ndo somente a importancia
de se considerar a diferenga na linguistica, mas antes de tudo, a impossibilidade
de se separarem os dois eixos. Eles estariam indissoluvelmente ligados, como
bem reconhece Claudia Lemos (1992) ao reinterpretar os processos mataféricos e
metonimicos, bem como ao discutir as consequéncias dessa reinterpretagdo para
o campo da aquisi¢do da linguagem.

"Metdfora e processo metaforico bajo un punto de visia
mds general, se asientan, por consiguiente, tanito en la

ausencia del elemento sustituido cuanio en la presencia que
de él guarda la cadena’”,

E prossegue:

"Por otro lado, el proceso metonimico también mmplica el
metaforico. La posibilidad de sustitucion es lo que crea
lugares posiciones 'y, por lo ranmo, crea la propia
cadena estructura” (Claudia Lemos, op. cit.: 127).

Nessa posi¢do, portanto, ndo faz sentido desconsiderar a diferenca,
pois se estana, do mesmo modo, desconsiderando a semelhanga.

A nio exclusdo entre esses dois ¢ixos, na paranomasia, se estende ao
proprio par som e sentido, pois o outro sentido consiste na propria profenigdo de
sons semelhantes, a ponto de repetir o autor, nas palavras de Pope. que "o som

deve ser o Eco do sentido”.
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Jakobson coloca:

"Em ouwtras palavras, repito-o, a coexisténcia ¢ a
modificagdo ndo s6 nde se excluem mutuamente, como
também estdo ligadas de maneira indissoluve!” (Jakobson.
1985 63).

E. neste sentido, sdo muitos os exemplos de indissolubilidade que nos
oferece o autor: ora aponta uma impressionante convivéncia entre simetrias e
discordancias tanto em uma mesma versdo de "Sorrow of Love", como entre as
varias versdes (Jakobson, 1992); ora denuncia a propna divisdo entre linguas
sintéticas e aglutinadas, quando destaca nas primeiras, como o latim, a
diversidade de significages, mas que se exprimem em um mesmo sufixo, e nas
segundas, como o turco, a coexisténcia de significagdes, mas que se transformam
numa cadeia temporal (Jakobson, 1985).

E todavia em relagio ao tempo que essa ndo exclusdo parece se revelar
mais forte, atingindo, como consequéncia, a no¢do de desenvolvimento em
aquisicao da linguagem.

Como pode ser visto pela analise de teorias em aquisi¢do da linguagem,
a 1déia de tempo no desenvolvimento estd ligada a unidirecionalidade de uma
idéia de progresso que, por sua vez ndo da conta do dinamismo do sentido, ou
seja, do movimento de significagdo.

"Com efeito, o unico sentido aceitavel, no que concerne a
historia, € o famigerado "progresso”, a fic¢do incoerente

que reduz, consequentemente, o sentido ao ndo sentido”
(Jakobson, 1985: 69).

E mais adiante coloca:
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"0 fato de dois fatores, no fundo concorrentes ¢ opostos -
por um lado, a coexisténcia e, por outro, a sucessdo
temporal - poderem reunmir-se ¢ entrar em relagdo
reciproca, exprime, talvez, da maneirg mais tipica, a idéia
do tempo na estrutura e vida da lingua” (Jakobson, op. cir.;
74).

Relembremos que o sentido a mais para as palavras "bird" ou "beast"
foi dado pela fusdo em "bust” das duas palavras ("just” e "above") que, na
sucessdo temporal, ocorrem, neste caso, posteriomente. Assum, neste outro
sentido”, o rigor ou a exclusividade da sucessdo temporal esta comprometida.

O tempo que se inverte permite a0 "corvo empoleirado” retornar em um
outro lugar que ¢ o lugar de seu sentido naquele texto. E talvez seja este um dos
pontos em que a ndo exclusdo se faca mais notavel, havendo "coexisténcia na
sucessdo” (sic.), pois se o passado determina o presente, também o presente
determina o passado’.

Desse modo, somente por conta de um movimento inverso do tempo,
esse sentido a mais, essa diferenca ¢ possivel, ou pode-se mesmo dizer: por conta
desse movimento inverso, o sentido € possivel, apenas aparece mais claramente
nessa possibihdade do "a mais”.

Nesse sentido, em Jakobson, a tentativa de preenchimento de uma falta
de saber talvez pudesse ser suspensa, pois essa falta ja ndo constitul um saber?
"Um saber fazer da lingua" (Claudia Lemos, 1991), "um saber que ndo se sabe”
(Lacan, 1992)?

Mas ndo devemos cair no engano de tratar a obra de Jakobson como
um espago sem paradoxo, pois, se assim for, ficaremos surpresos, dentre outras
coisas, com o rigor da sistematizagdo do conceito de "shifter"("embrayeur”) o

qual ja constitul em si mesmo um exemplo de expulsdo da diferenga. Ou com a
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fecundidade na construgdo de oposi¢des (mencdo vs uso, correlagdo vs disjungdo,
relagdo vs contiguidade e tantas outras) que, segundo Milner (1982) indiciam seu

movimento de simetrizagdo.
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Notas:

+

Td

Claudia Lemos (1992) trata em termos de ampliagdo e restricdo o que Brown e Bellugi
(1964} colocam em termos de indiscriminagdo e diferenciacdo. entretanto numa outra
otica.

Para uma discussdo semelhante sobre a questdo da teona comportamentalista, ver Lier
(1994)

A Gramatica de Casos de Fillmore introduz "paciente” e "locacdo”, em 1968

A especulandade, a complementariedade e a reciprocidade. no enfoque socio-
interaciomsta de Claudia Lemos. se definem como processos dialogicos constitutivos da
hnguagem. Colocando de modo bem geral, o primeiro proceso consiste na incorporagao
mutua de parte ou de todo o enunciado do outro; a complementariedade resulta da
incorporacgio de parte ou de todo o enunciado do outro ¢ de uma combinagdo com
vocabulos complementares; a reversibilidade e considerada como troca de papets no
dialogo, tendo sido esta nogdo ja abandonada pela autora.

Da teoria do estadio do espelho de Lacan, vai ser pingada a nogdo de antecipacio. ndo se
destacando. no momento, as implicagdes decorrentes de uma relagdo entre essa
antecipacio, no tocante acs movimentos motores, € uma antecipagdo no tocante a
linguagem.

Lier (1994) se refere, nesse caso a processos pre-metaforicos,

Lacan (1966) se refere a "futuro anterior”.
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. O CRUZAMENTO ENTRE SABER E NAO SABER

I.  SEGUINDO A TRILHA DO IMPASSE

Numa perspectiva diferente da teoria do desenvolvimento. a falta de
saber ndo mais se constitui como necessidade de preenchimento, pois ela mesma
Ja ¢ saber da diferenca.

Num tal enfoque. o saber da diferenga assume um carater restritivo e,
desse modo, a restri¢do se localiza num lugar de falta.

Relembremos que Lacan (1992) destaca no "saber que tudo sabe” seu
estatuto de efeito (no nivel imaginano) dessa falta de saber, enquanto ele ¢ efeito
de relagdes entre significantes. Claudia Lemos (1992), ao estudar os procesos
metaforicos e metonimicos, enquanto polos de funcionamento da lingua, na
linguagem da crianga, persegue a constituigdo do efeito. A autora analisa, por
exemplo. a produgdo de uma crianga (Mariana - 1.9.15): "A Favia ¢ nananda”,
mencionada antes, onde o "¢" vem no lugar de "esta” (o qual € obrigatorio como
auxiliar do presente progressivo) e o gerundio (que € invanavel em portugues)
vem flexionado quanto ao género. Tal analise mostra que essa produgdo da
crianga ("cadeia manifesta"), exibe vestigios de relagdo "com cadeias latentes”

on o

{do tipo "a Flavia esta bonita”, "a Flavia ¢ bonita", "o nené esta bonito”. "o nené ¢

oA

bonito™), fornecendo indices de uma relagdo entre "¢" e "esta" que tera como

eteito a formagdo de uma classe de verbos.

"La sustitucion de ‘'ta’ por 'es’ (verbos copulativos ¥
auxiliares en portugués) indica que algo mds estd en juego
ademas de la segmentacion. Una relacion de naturaleza
melaforica se estabelecic entre el término manifiesto v el
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sustituido, entre [la cadena manifiesta v las cadenas
latentes, va que afecia a otras partes del enunciado. (...) La
Jorma ‘es’ en la ocurrencia (2j no solo provee indices de
una relacion con ‘estar’ que tendrd como efecto la
formacion de una clase de verbos. Ella trae ademds al
enunciado manifesto, una propriedade de las cadenas
latentes. a saber. la concordancia de género del término
inicial con el gerundio” (Claudia Lemos, op. cit.: 130-131).

Nesse quadro, a falta revela seu estatuto constitutivo, na medida em
que tem como efeito sua propra ocultagdo, ou seu proprio esquecimento ou
recalque. Pode-se mostrar, entdo, que a falta (o ndo todo) restringe o saber
totalizante, mas, tal qual um contraponto, nio o restringe de fora, pois sua propria
condigdo constituinte 1mpede a exclusdo. Que essa restrigdo aparega mais
facilmente em algumas produgdes - como o faz a analise da especularidade, das
paranomasias e dos processos metaféricos e metonimicos - isto ¢ uma outra
questdo que ndo sera discutida no momento.

O que interessa aqui € que nessa inversdo de perspectiva, ©
investigador se deslocaria para o lugar de um ndo saber, ou melhor, passaria a
ocupar um hugar num discurso que elege a falta como seu alicerce.

Contudo, tal deslocamento parece ndo ocorrer sem problemas, ou seja,
ndo se trata de um lugar que se possa ocupar com tranquilidade. a nao ser,
paradoxalmente, que se desconsidere a falta.

A partir daqui, vamos introduzir a analise feita por Teresa Lemos
(1994) do que ela chamou "efeito de estranhamento” ou "efeito de enigma’
produzido pela fala da crian¢a. Tal analise tem como referéncia a experiéncia do
estranho (Freud, 1919) e se reveste de tanta importancia para os estudos em
aquisi¢do da linguagem que sera tomado como contraponto da abordagem do erro

a ser aqui realizada.
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Teresa Lemos (1994) menciona o espanto de Bellugi, diante da

produgdo de Adam. na seguinte situagdo:

“In the mudlle of a session. Adam would open hiseves wide and provide me
with special dialogues. In one case, Adam had just claimed that he had a
watch, but he never in fact had one. and what's more, couldn't tell time

Me 'l thought you said you had a watch'

Adam’ T do have one'. (with offended dignity), 'What d'vou think [ am a no
boy with no watch”

Me:  '"What kind of 2 boy™
Adam: {Enunciating very clearly) 'A no boy with no watch
(Bellug, in Kessel, 1982, apud Teresa Lemos. op. cit. 80)

"4 estranheza do 'no boy' de Adam ndo é causada pelo erro
ou agramaticalidade que comporta, mas pela sua natureza
familiar. pois esse uso da negagdo é uma possibilidade da
linguatainda que recalcada). Possibilidade que so nos ¢
revelada na poesia, no chiste, no sintoma - ou seja - nas
dobras da lingua. O estranho, como mostrou Freud ndo é o
novo, hem o desconhecido mas o retorno de algo conhecido
que havia sido esquecido, isto é. submetido a recalque”
(Teresa Lemos. op. cit.; 104).

Assim, esse "efeito de estranheza” - esse resto que foi excluido - escapa
a no¢do de erro e mostra muito bem, em relagdo a aquisigdo da linguagem. ndo
apenas (ue o eITo se situa no interior mesmo de uma totalizagdo. mas ainda que

ele implica na transformacio de uma diferenca que a fala da crianga encamna.

"0Q rabalho posterior de Bowerman, como se sabe,
caminhou para o estudo dos "erros tardios’. Mas esses 5o
fizeram retornar, de uma outra forma o problema da
unidade e da categoria. E sob a forma de uma descoberta
"negariva” que este primeiro foi formulado na tese: "as
gramancas ndo permilem descrever as regularidades dessa
fala”. Os estudos do "erro” vdo significa-lo de modo
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"positvo”, por uma caracteristica pripria dessa fala”
{Teresa Lemos op. cit.: 103).

O enigma possui, entdo, carater retroativo de efeito numa
previsibilidade. Nesse sentido, Bowerman e Figueira somente discernem
(vivenciam) o enigma por seus efeitos numa regularidade de erro ou. melhor

dizendo, somente o reconhecem como uma dificuldade na regularizacio.

"do registrar elementos da fala de suas duas filhas.
Bowerman encontra, além dos principios mais comuns ¢ jd
esperados, como a supergeneraiiza¢do, outros que. a
principio considerou como particularidades isoladas. Logo
reconheceu, entretanto, que eles tinham uma natureza mais
emgmatica” (Teresa Lemos, op. cit.: 103):

"Muitos dos erros que eu estava registrando se constituiram
mais que um desafio. Ndo ficou dbvie que a crianca
estivesse respondendo a um padrdo estrutural do inglés ¢
gquando isto parecia que estava ocorrendo hdo ficou
necessariamente  claro  como  se  caracterizar  esia
regularidade” (Bowerman in Kessel, 1988: 41, apud Teresa
Lemos, op. cit.; 103).

Pode-se dizer, entdo, que é no lugar de um previsivel (da regularidade)
que o umprevisivel faz efeito.

Teresa Lemos, (op. cit.) destaca esse carater uredutivel de mediacdo do
saber ( ou de um discurso de saber), ao discutir as consequéncias da descoberta
de Scollon (1979) de uma "sintaxe vertical” na linguagem da cranga. Para o
objetivo, aqul proposto, ndo se pretende focalizar a descoberta em si mesma, mas
apenas partir da analise feita por Teresa Lemos (1994) em tomo da argumentagdo
do autor diante da pergunta que ele retoma ao final de seu artigo: "por qgue os

outros investigadores ndo tinham nada de parecido em seus dados?".
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Destaca essa autora que Scollon (1979) atribuiu, ao efeito alienador da
teona linguistica, no caso a Gramatica Gerativa Transformacional. o obstaculo
para o aparecimento dessa constru¢ao em outros estudos.

"Um dos elementos que ele utilizou foi a repeticdo. que
servia como indicador da complexidade da producdo (como
no exemplo do didlogo sobre o carro). Para Scollon. a
repeticdo longe de indicar uma falta de conhecimenio.
revelaria um esforco de construgdo por parte da crianga. A

exclusdo da repeticdo também foi atrbuida por Scollon a
relacdo com a teoria linguistica” (Teresa Lemos, 1994).

E acrescenta que o maior problema dessa posigdo ¢ que ela impede de
reconhecer que for a teona linguistica que possibilitou uma descoberta como a
sua.

Assim, mesmo num primeiro momento da investigagdo, somente se
poderia discernir, isto €, "produzir” {para usar o termo de Teresa Lemos, op. Cit.)
a falta. retroativamente, por seus efeitos em um saber que. em si mesmo, ja €
eferto de falta ou, em outras palavras, por seus efeitos num lugar de um discurso
de saber ocupado pelo investigador.

Pergunta-se, entdo: de que natureza ¢ esse deslocamento para o lugar
de um ndo saber, se somente podemos discerni-lo/produzi-lo por seus efeitos num
saber”

Uma outra questio se levanta a partir da primeira: Num segundo
momento da investigagdo, quando a falta passa a fazer parte de um discurso, ela
ja senia. inevitavelmente, absorvida pelo saber que tal discurso coloca, 1sto €, ela
passaria a constituir este saber ou talvez se deslocasse para seu limite,
confirmando, assim, sua totalizacdo, como diz Milner, 1987 Desse modo,

também o discurso da falta, aquele que. ao coloca-la como seu alicerce, suspende
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o saber dos outros tipos de discurso, ele proprio nio escaparia a um movimento
de totahizagdo.

Diante disso, ja que a totalizagdo parece inevitavel, uma saida talvez
pudesse ser sugerida a partir de uma inversdo de perspectiva: ao invés de ponto
final. a totalizacdo consubstanciaria o préprio movimento. Colocando de outro
modo: o deslocamento mesmo da falta para o saber constituiria sua esséncia.
Assim. num movimento ciclico, o saber - totalizante - estaria procurando sempre
produzir novas faltas as quais, ao serem absorvidas por este saber, provocaria
nele modificagdes. Desse modo, o proprio saber, bem como a falta mudariam
incessantemente de lugar, numa sucessdo constante entre falta e totalizagdo.

Tal saida, contudo, parece ndo levar a lugar nenhum, a ndo ser a um
modelo que esbarra na posigdo aqui assumida, pois a sucessdo entre falta ¢ saber
pressupde uma exclusio.

Pergunta-se, portanto: reconhecer num saber totalizante seu
contraponto de falta, ndo mmplica também reconhecer no saber da falta seu
estatuto de impasse?

Aqut se coloca o problema do limite do todo, tdo bem discutido por
Milner (1987). Relembremos que o saber precisa se fechar para que se constitua
como totalidade, isto é, precisa de um himite, de um ndo todo (ndo saber).

Neste sentido diz Milner:

"Foi o que, ao contrdrio, ndo escapou a Lacan. que pos em
dia no 'L'Etourdit’ a hipétese cardinal do Todo: para que
algum Todo possa se dizer. é preciso um limite gue.
suspendendo-o, garanta como Todo construtivel de maneira
determinada. Este limite propoe-se muilo classicamente
como uma existéncia - ac menos uma - ela mesma

construtivel, 1al qual 'diga que ndo’ a propriedade que
define 0 Todo (..}" (Milner, op. cit.. 46).
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O erro ndo faria limite, pois, como ja foi visto. ele ¢ ja desde o inicio
composto do matenal do proprio saber e, nesse sentido, destaca Claudia Lemos
(1995), nada ha de mais estabilizante que a produgio do erro pelo investigador.

O hmite é constituido, por exemplo, pela excegdo, como pelo pronome
pessoal, pois tais nogdes resultam da transformacgdo, em previsivel, daquilo (o
heterogéneo) que denega alguns pontos do saber, confirmando, através dessa
demarcacdo, a propria existéncia do todo. Melhor dizendo: atraveés de nogdes
como a de excegdo ¢ a de pronome pessoal, os pontos de denegacdo da
totalidade, mmediatamente, se transformam naquilo que lhe confere uma
demarcacao necessana.

A esse respeito, diz Milner:

"Pois é facil mostrar que elementos singulares - digamos.
para resumir, oS pronomes pessoais - denegam ao mesmo
tempo a estratificagdo (a definicdo em meng¢do do pronome
exige seu uso), a divisdo do som e sentido (0 sentido do eu é
a profericdo do significante ‘eu'), o dualismo (a coisa
designada por eu ndo tem outra consisténcia a ndo ser um

certo uso da palavra. ela mesma paiavra)” (Milner. op. cii..
47-48).

E prossegue:

"Sem duvida, para que através disso as fungdes denegadas
sejam ao mesmo tempo garantidas como Todo. € preciso
aceigr que os efementos singulares sejam mscrios em
posicdo de limite: é para que serve o conceito de 'shifier’
(Que na operacdo alguma coisa se perca. i1S10 € MU0 POHCD
duvidoso. mas as exigéncias do Todo sdo a esse prego”
(Milner, op. cit.: 49).
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Entretanto, essa demarcacdo, ela mesma, ja aponta para uma questio:
se o saber se coloca um limite, ele tem, inevitavelmente, que saber o outro lado -
o ndo saber, o imprevisivel - e, assim, seu outro lado também se transformarta em
saber ¢ o limite encarnaria um impossivel.

A questdo de uma impossibilidade de tal limite apenas traz a tona, ao
nivel da investigagdo, o que vem sendo colocado sobre wma mmpossibilidade de
separagdo, de exclusdo, pois, a0 mesmo tempo em que o saber é efeito de uma
falta. esta somente ¢ discernida (produzida) nas malhas de um saber.

Deduz-se dai que esse limite, longe de separar alguma coisa, apenas
cumpre seu papel de garantir, de refor¢ar um apagamento, uma ocultagdo da faita,
ou melhor de qualquer umpasse que essa falta possa encamar. Trata-se daquilo
que poderiamos chamar o unpasse do limite que, em ultima analise, traz & tona o
impasse do todo.

Esse apagamento do mmpasse, contudo, nem sempre tem se revelado
tao simples em teorias de aquisi¢do da linguagem. Como foi visto. nas teonas de
desenvolvimento, apesar das diferencas entre os instrumentos usados, a grande
luta for travada em favor do previsivel, através de producdes de regularidades
cada vez mais seguras. E, nessa luta, colocou-se, como ponto final o todo-poder
do saber abstrato, cujo fechamento seria a propria garantia de éxito contra o
unprevisivel. Veja-se, por exemplo 0 modelo de grupo matematico de Piaget.

Como diz Milner, o limite ndo ¢ colocado sem perdas para o todo. E,
talvez. a maior das perdas seja a propna luta para apagar o impasse (1n{rinseco ao
limite), pois esta luta parece se desenrolar num circulo: se o assumir um [imite
implica em apagar a falta (o ndo-todo), isto significa (seguindo a colocagdo de
Milner, op. c11.) apagar também a propria condi¢do de constituigdo do todo. Em
outras palavras, ao constituir o saber, a0 mesmo tempo, o limite 0 coloca em

questdo, e 0 impasse, de alguma forma, parece constituir aquilo que subsiste.
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As marcas dessa luta aparecem em varios pontos em estudos da
linguagem.

Teresa Lemos (1994) destaca, na obra de Bowerman. a transformacéo
que o conceito de indeterminagdo opera na diferenga - representada pelas
produgdes da crianga - e discute a incompatibilidade entre essa nocdo e a
"flexilidade” que constitut um ponto central na teoria de Bowerman.

"E por isso que o termo 'indeterminacdo’ - mesmo
nomeando uma diferenca - ndo deixa de obscurecer o
fendmeno linguistico descoberto na fala da crianca
Indetermmmacdo’ remete a algo ndo ordenado, arbirario,

indiferenciado,  senndo  pouco compativel com a
flexibithidade’ de Bowerman” (Teresa Lemos, op. cit.: 102).

Chomsky, ao eleger a gramaticalidade como nogdo basica, também ndo
se livra dessas marcas, localizadas por exemplo, na circulanidade da definigdo,
quando o proprio definidor ja estd previamente contido no definido: "{'ma cadeia
agramatical de palavras ¢ aguela em cuja formacdo ndo se respeitam das regras
gramaticars do sistema Iinguistico” (Lvons, 1987: 106).

Lvons (1977) também traz a tona o circulo em que se fecha tal nogéo,
ao discutir a corngbilidade como critério de julgamento da gramaticalidade de
uma cadeia de palavras. Nessa discussdo, Lyons mostra que ndo se trata de um
critério nem  necessario  nem  suficiente, pots alguns  enunciados,
reconhecidamente inaceitaveis, ndo sdo corrigivels, como o exemplo classico;
"Incolores 1déias verdes dormem furiosamente”. Tal critério de julgamento
precisaria, portanto, de uma complementagdo a qual poderia consistir em regras
pré-tedricas (intuitivas) ou regras sistematizadas e discutidas em alguma teoria

linguistica como a gramatica gerativa,
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Assim, o estudo da gramaticalidade, que tem por base a intui¢do do
falante nativo de uma lingua. possui numa regra pré-tedrica um complemento
para sua propria insuficiéncia.

Parece. entretanto, que essas marcas de luta por um esquecimento do
impasse se fazem mais fortes na ultrageneralizagdo. Ndo ha nada mais totalizante
do que a produgdo dos erros de ultrageneralizagdo - aqueles que foram. por sinal.
justamente, o tipo privilegiado nos estudos de aquisi¢do da linguagem - ja que
apagam vestigios de particularizagdo da lingua. Entretanto, quando a cnianga
passa a usar o particular, quando ha uma quebra na generalidade, ¢ justamente
quando se constitui uma totalidade abstrata. Desse modo, parece ndo haver nada
fora de uma circulandade, entre saber totalizante ¢ excegdo que justifique a
aquisi¢ao desta ultima: um saber ¢ totalizante quando ele aceita a excegdo, mas
ele aceita a excegdo, justamente guando € totalizante.

O proprio nome "aceitagdo” ou "aquisigcdo” da excec¢do, assim como. de
um modo geral "aquisicdo” da linguagem (Ver a proposito Claudia Lemos, 1986),
talvez aponte para o fato de ter sido passado para a crian¢a algo que pertence ao
proprio mvestigador.

Parece, portanto, que uma tentativa de esquecer o 1mpasse Intrnseco ao
limite. deixou restos que ndo puderam. eles mesmos, ser apagados. tendo caido
num circulo vicioso.

Assim, ao se admutir que o mmpasse marca 0 saber. dois caminhos se
colocam ao investigador: ou lutar contra este umpasse com as armas de que se
dispde, procurando esquecé-lo, ou. numa inversdo de perspectiva, se deixar
atingir por seus efeitos, Pergunta-se: ndo implicana este segundo cammho em se
deixar "capturar” (usando um termo de Cldudia Lemos) pelo encontro uredutivel
entre semelhanca e diferenga, podendo talvez seguir a trilha aberta por Jakobson

em seu golpe a exclusdo?
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Neste sentido, o erro sera tratado/produzido como "impasse” que se

localiza mewvitavelmente no cruzamento entre saber e falta.

2. ERROS DE SABER V'S ERROS DE NAO SABER: UMA TIPOLOGIA?

A tentativa de discutir uma tipologia de erros ndo faria sentido aqui se
objetivasse atender 4 demanda classica de detectar no fenémeno propriedades
essencials para, em seguida localizar casos semelhantes (classes) no tocante a
estas propriedades. Tal demanda somente sena autorizada pela existéncia prévia
de erro, ou melhor, por seu carater imanente. Como fo1 discutido anteriormente.
ao se perseguir a nogdo de erro em varios discursos gue compdem O campo
teorico da aquisi¢do da linguagem, esta nog¢do se colocou como efeito de relagbes
entre saber ¢ falta, ficando, desse modo, suspenso qualquer estatuto de
imanéncia.

Entretanto, péde-se também testemunhar, nesse percurso, que o erro
desempenha uma fun¢do nas teorias e, de um modo geral, na investigagdo da
linguagem da crianga, apontando-lhes a tritha a ser seguida. E nessa perspectiva
funcional que se vai buscar sentido para a discussdo de tipos de erro. recuperando
assim sua relagdo com o saber ¢ o ndo saber (falta).

Relembremos que, ao dizer que a partigdo possivel vs impossivel ndo e
de outra substancia sendo a da totahdade da lingua, Milner (1987) aponta no erro
o carater bipolar das produc¢do de saber, estando o "ndo deve ser p" ja previsto
pelo "deve ser p". Nesse sentido, o erro de saber "responde a um padrdo
gstrutural da lingua”, para usar as palavras de Bowerman (4pud Teresa L.emos,
1994) - como bem mostra a Ultrageneralizagdo - o que lhe garante o estatuto de

regularidade ¢ previsibilidade.
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Pergunta-se: regularidade e previsibilidade ndo se sustentam, entdo. ao
pre¢o da exclusdo?

Podemos dizer, com base em Milner (1982), que qualquer propriedade
linguistica sera facilmente disposta em regularidades se for inscrita (e
suficlentemente 1dentificada) em alguma das oposigdes que compdem o todo da
lingua. E o caso, por exemplo, do quadro exaustivo e regular em que Jakobson
{1963} dispde os "shifters” a partir de diferentes combinagdes do par mengdo vs
uso. Trata-se de oposi¢des complementares onde um elemento ou categoria limita
¢ suspende o outro, formando todos e garantindo que, entre a presenga e a
auséncia de um dos elementos, se exclua uma terceira possibilidade.

A respeito da descricdo gramatical. Milner coloca:

"Este ponto tem diversos nomes, mas ele ¢é sempre
localizavel.  Para a gramatica. é da diferenca das
categorias. da estratificagdo do elemento no grupo que o
inclui, da divisdo. enfim, do som e do sennido, que ela
enquadra a lingua. mergulhando-a no espaco dos todos:

cada categoria, cada estrato limita 0 outro, 0 som suspende
0 sentido e reciprocamente” (Milner, 1987: 48).

Mais adiante, acrescenta o autor:

"Bem mais ainda, a divisdo do som e do sentido. a
estratificacdo e o dualismo, esias fun¢des que garantem o
Todo pela suspensdo que asseguram, sdo elas proprias
passivels de se inscreverem na esfera da universalidade: na
lingua. de fato, ha categorias que os suspendam” (Milner,
op. cit.: 48).

Exemplificam bem as caracteristicas discutidas, varios erros estudados

por Bowerman (1982), como a producdo de Eve aos 4.5 ja focalizada na segdo
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V.2.3: "I'm going to cover a screenover me" [= cover myself with a screen].
Ocorre. ai, uma troca dos papéis sintaticos da figura ¢ do fundo, pois. nesse caso.
a figura F ("screen”) tem que ser objeto direto ¢ o Fundo G ("myself") tem que
ser objeto indireto. Existem, entretanto, na lingua mglesa, verbos que admitem tal
estrutura, como por exemplo. "to blame", cujos objetos direto e indireto podem
ser tanto a figura F como o fundo G. Assim, o erro de Eve se inscreve numa
estratificagdo que se baseia na separacdo de componentes: sintatico vs semantico.

Pode-se dizer, assim. que o erro de saber, ao se constituir pela mesma
substancia da Totalidade, mscreve-se em alguma de suas oposigdes e, atraves de
seu carater regular e previsivel, confirma ¢ mesmo reproduz a exclusio.

(Quanto ao outro tipo - erros de ndo saber -, podemos citara inquietude
de Bowerman diante de produgdes inesperadas, nas quais "ndo € Obvio que a
cnanga esteja respondendo a um padrdo estrutural” da Lingua e ndo se curvam a
demanda de regulandade do saber.

Trata-se daquilo que Teresa Lemos (1994) discute como o efeito de
enigma ou efeito de estranhamento produzido pela fala da cnianga a qual revela
uma possibilidade, ainda que esquecida, da Lingua. Nesse sentido. € sempre
possivel, encontrar uma estrutura que dé apoio ao enigma, como coloca a autora.
ao focalizar a fala de Eva (estudada por Bowerman): "Pour. Pour. Pour. Mommy
I poured vou". [Despeja. Despeja. Despeja. Mamade eu despejet voce].

"Bowerman lembra que esse uso de ‘pour’ ndo € estranho a
lingua, pois existem verbos - da mesma categoria. como
drain’ e 'empty’ gque o admitem. Mas a questdo aqui ndo é
apenas, como pode parecer, a de encomirar a esiruiura
andloga e produtiva na lingua. Isso poderia aié mesmo
Justificar esse uso, mas ndo explicar o efeito de enigma que

ele produz. pois sua emergéncia ¢é imprevisivel pela
gramatica” (Teresa Lemos, op. cit.: 104).



122

Esta instalada, entdo, uma dificuldade incontornavel no tocante a
tipologia proposta: se. de um lado, a regularidade e a previsibilidade do erro sdo
explicadas pela existéncia, na lingua, de um padrio estrutural ao qual ele
responde, de outro lado, o carater irregular e imprevisivel de algumas produgdes
ndo se podem explicar pela mexisténcia de uma tal estrutura e, portanto, a
tentativa de separagdo entre os dois tipos ja esta, de antemado, destinada ao
fracasso.

Para que a tipologia fosse possivel, ndo seria o caso de dizer que o erro
de ndo saber deveria ser caracterizado pela via negativa do ouftro erro, ja que
estdo separados por uma oposigdo em que a presenga € a auséncia de
determinadas propriedades senam explicadas, respectivamente, pela presenca ¢
auséncia de um padrdo estrutural? Ja ndo se teria apontado essa impossibilidade -
atraves do impasse do todo ou do impasse do limite - ao se conceber que o
lugar que possibilita a existéncia do todo (saber) é o de sua propria suspensao
{ndo saber)?

Numa perspectiva inversa, podemos, entdo, transformar o fracasso da
tipologia naquilo que revela o impasse do limite, ou methor naquilo que suspende
a separagdo, a exclusdo entre o saber e o ndo saber, como foi discutido
anteriormente. Ndo seria, entdo, apenas pela via da nao exclusdo que faria algum
sentido discutir a produgédo de erros de nédo saber?

Para exemplificar essa via. vamos enfocar a fala de Michel (2:6): "A
Cuca fez a Ana Renata”, apresentada por Claudia Lemos (1986) e em seguida. a
interpretagdo de Teresa Lemos (1994).

"Michel vé entrar em casa um rapazinho que ndo conhece.
Pergumta a mim, sua madrinha, a quem chama de Cuca:

'Quem é?' Respondo, levando em conta o seu conhecimento
das pessoas amigas da familia: 'E o rrmdo da Renata’ Sua
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reacdo imediata é dizer ao irmdo da Renata: 'A Titita num

13

ia.

Sendo a Renata uma amiga da Tia, as expeciativas de
Michel sobre essa relagdo se estendem ao rapaz, fazendo-o
supor que a visita so poderia ser para a Titita,

(Conhecendo o motivo que trouxe o rapaz a nunha casa.
digo para Michel: 'Ele ndo veio para ver a Titta. Fle veu
para ter aula com a Ana’.

Bem mais arde. quando a Titita chega em casa, Michel
corre para ela ansioso por contar a grande surpresa do
dia: "4 Cuca fez a Ana Renara’ (Claudia Lemos, 1986 apud
Teresa Lemos, 1994: 153).

Sobre essa produgdo, Teresa Lemos coloca:

"4 fala de Michel - ndo na sua intencionalidade mas na sua
condicdo de significante - traz a diferenca para o espelho.
fazendo com que o adulto, conhecedor ¢ em posicdo de
ensinar a criangca sobre o estado de coisas do mundo,
venha a se confrontar com a verdade que ele falava sem
saberfgue sabia).que agora havia um ourro entre a Tia ¢
a Renata.. A4 interpretacdo de Michel faz. assim. a
separagGo daquilo que antes era como Um  no
imagindrio...e com ela abre-se, mais uma vez, a
possibilidade de renovar a aposta..” (Teresa Lemos. op.
cit 156).

Dois pontos devem ser destacados nessa interpretagdo:

a) Para que se possa atingir a possibilidade esquecida da lingua que a
fala da crianga revela, ou seja para tratar esta fala em sua condigdo
de significante, ¢ necessario atender ao desafio de ndo lhe atribuir

uma intencionalidade.
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b)Em sua condi¢do de significante a fala da crianga traz a diferenca
para 0 mesmo. isto €, separa aquilo que antes era como Um no
1maginario.

Revela-se. assim, a ndo exclusio ou, como diz Teresa Lemos, "a
propria Alteridade da ordem da lingua que, quando se mostra, evidencia como
diferente aquilo que, na origem, parecia semelhante”.

Um exemplo de ndo exclusdo que vem a tona quando se abandona o
nivel da mtencionalidade do significado, nos ¢ dado, claramente. por Lacan
{1957). ao analisar a maneira como a palavra francesa "aterré" - que, de inicio
possuia o sentido de "langado por terra” - adquiriu um novo sentido, isto €, uma
nuance de sentido de terror.

Segundo este autor, ndo € porque originariamente o "ter’ que esta em
“aterre” quer dizer terror, que o terror € introduzido, mas € justamente porque
“rendo os fonemas ‘ter' tem o mesmo fonema que estd em 'terreur’. E pela via
significante, ¢ pela via do equivoco, é pela via da homoninia, isto é da coisa
Mmals nonsense que seja que vem engendrar essa nuance de sentidod... )" (Lacan,
1957).

Por essa wvia, a diferenca (de sentido) esta na semelhanga (de
significante), como ja foi apontado pela analise da Paranomasia. Parece se tratar
de um "eco contingente” - para usar a expressdo de Milner (1987), ao discutir 0s
Anagramas de Saussure - como se uma série de fonemas fizesse eco a uma outra
e, por ai surgisse um novo significado, desfazendo a exclusdo expressa na
oposigdao semelhang¢a versus diferenca e na oposi¢do som versus sentido.

QQuanto ao erro em aquisicdo da linguagem, o fato de que a tipologia
discutida ¢ atravessada pela ndo exclusdo, da lugar a convivéncia, nesse campo,
de mowvimentos em diregdes opostas. Assim, se de um lado as questdes

levantadas pela fala da cnanga tendem a ser absorvidas pelo todo sob a forma de
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erros de saber - o que implica num esforgo de apagamento dos impasses - de
outro lado, esses erros retornam. inevitavelmente, ao proprio saber sob forma de
questdes, de pontos de suspensao.

Nesse sentido, quando a crian¢a ultrageneraliza - e é a propria
Bowerman quem afirma - a regulariza¢do ndo ocorre com todos os verbos.

Entretanto, ndo seria inerente ao saber atuar nas vanas mstancias” Nao
estarta a cnanga. entdo, sendo colocada num lugar de saber pelo proprio
mvestigador?

Apenas a titulo de exemplo, podemos citar uma produgdo de erro onde
esses movimentos se revelam mais claramente: ¢ o que se denomina na literatura
sobre o tema. a "reversdo do pronome” em que o "Eu pode se referir ao
mierlocutor ao invés do locutor. ¢ o Tu pode se referir ao locutor ao mvés do
mterfocutor” (Chiat, 1981). Tais erros tocam em pontos que limitam a totalidade
da lingua, mas, diferentemente da Ultrageneralizacdo que também toca num
ponto hmite - a excecgdo -, eles ndo tém o apolo de uma estrutura gramatical clara,
Este apoto € buscado na propria nogdo limite de "shifter”, o que lhes confere uma
mator complexidade.

Relembrando Milner, o "eu” denega oposigoes da Lingua (como som vs
sentido, signo vs coisa designada, etc), mas tais oposigdes sdo recuperadas
atraves da nogdo de "shifter”. Podemos dizer que ndo sema, sumplesmente, o
"shifter” que recupera as oposigdes, mas sobretudo aquilo a que Benveniste se
refere como a "smgulandade” desta nogdo. Dito de outro modo, o "eu” perde seu
poder de suspender a oposi¢des da lingua e se transforma naquilo que as
confirma, quando, na nogdo de "shifter”, ele também passa a compor uma
oposigdo (eu vs tu), a qual se coloca no limite, ndo por sua condigdo mesma de
polandade, mas justamente por se destacar dentre as outras, por ser uma

polaridade singular.



A esse resperto, diz Benveniste:

"Desses pronomes dependem por sua verz outras classes de
pronomes, que participam do mesmo status. (... Tém em
comum o Iraco de se definirem somente com relacdo a
instdncia de discurso na qual sdo produzidos, isto é. sob a
dependéncia do eu que ai se enuncia” (Benveniste, 1988:
288).

128

Os "shifters” tém, no pronome eu, 0 centro, o eixo em torno do qual se

organizam as instancias do discurso. Este pronome esta presente, explicita ou

implicitamente, em qualquer ato discursivo, dele dependendo os outros signos

que se referem a instancias do discurso, os outros "shifters"”.

autor:

"Polaridade, alids, muito singular em s1 mesma, € que
apresenta um tipo de oposigdo do qual ndo se encontra o
equivalente em lugar nenhum. fora da linguagem. Fssa
polaridade ndo significa igualdade nem simetria: ego tem
sempre uma posicdo de transcendéncia quanio a tu. apesar
disso, nenhum dos dois termos se concebe sem o outro: sdo
complementares, mas  segundo  wma  0posi¢do
“interior exterior”, € ao mesmo lempo $A0 reversiveis.
Procure-se um paralelo para isso; ndo se enconitrard
nenhum” (Benveniste. op. cit.. 286-287).

E, ao falar, especificamente, sobre a polaridade das pessoas, coloca o

Assimetria ¢ complementariedade se harmonizam na oposi¢do eu vs tu,

através de uma singularidade que lhe € ammbuida pelo par centro (interior, locutor)

vs exterior (interlocutor) o qual, por si s0, ja inscreve uma linha de demarcagéo.

E nesse sentido que se pode dizer que a totalidade & recuperada pelo

carater peculiar da oposi¢do, pois ndo é tal carater que, ao marcar o limite, faz
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com que o pronome Eu escape a diferenca, ao desvio, a heterogeneidade que o
"en” encama?

Ndo se poderia dizer também que essa recupera¢do cabe., em ultima
analise a nogdo de centro vs exterior? Desse modo, ao ser produzido por tal
oposi¢do. ndo estaria o "erro de reversdo” desempenhando o papel de reforga-la
¢. consequentemente de fortalecer a totalidade do saber?

Vejamos os seguintes fragmentos de didlogo (em Chiat, 1981).
devendo-se destacar que os estudos sobre a reversdo sdo planejados.

especificamente, para produzir os erros "encontrados”.

{34y {(M-Matheus, 2.5 11 e S-Adulto:Shula)
M: TI'll go home without those.
S Who will?
M: Shula

(35} (M-Mathew, 2,511 e [.-Sua mé&e Lynden)
M: Shula's driving. (Linden, Mathew's mother, is in fact driving)
L Who's this then” Who am I?
M: I'm Shula. Mumum's Shula.
("And he continued to reverse in reference to himself occasionally")
{(Chiat, op. cit.: 368)

A interpretagdo de que ha reversdo em (35), 1sto é, de que "I" assum
como "Mumum" estdo designando um locutor e ndo um interlocutor, somente €
possivel atraves da deducdo, na qual Shula € o intermediario que une aqueles dois
termos {Se "I'm Shula" e "Mumum is Shula” entdo "I'm Mumum”).

Se, entretanto, nos deixarmos atingir pela fala da crianga. enquanto
significante e conseguirmos, portanto, suspender a nogdo de "shifter”, ou melhor.
a dicotomia centro vs exterior que lhe ¢ peculiar, poderiamos indagar: ndo seria
Justamente a introdugdo do significante Shula entre "I" ¢ Mumum que pde em

questdo a umdade entre estes dots termos?
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A unica justificativa para essa unidade ndo seria o pressuposto de que
ambos nomelam um interlocutor? ou, em outras palavras, a intengio atribuida a
crianga que, de sua posi¢do de centro/locutor designa um exterior/interlocutor?

Como foi destacado antes, esse estudo foi planejado para encontrar a
"reversdo do pronome”, ou seja, para encontrar uma forma pré-determmnada com
a qual a crianga, concebida como locutor, se designa e designa um interlocutor
(exterior). Assim, o erro € produzido pela oposi¢ao centro vs exterior e. em ultima
analise, para reproduzir a no¢do de "shifter”.

Pergunta-se. entretanto, se existe, na propria fala da crianca algo que dé
apoio a essa mtencionalidade ou, mais ainda, que dé apoio a existéncia de uma
oposigdo locutor vs interlocutor? Nio estaria este apolo, previamente, localizado
na propria nog¢do de "shifter"? Ndo estaria pois esta no¢do produzindo uma
comprovagdo para si mesma, sem sequer tocar a fala da cnanga? E ainda: nio se
estaria camdo numa circularidade, ao se pretender estudar a aquisi¢do do
pronome o qual tem por base uma dicotomia que ja € de antemdo atribuida a
cnianga’

No entanto, esse erro produzido pelo saber retorna ao proprio saber sob
a forma de uma "inconsisténcia”, colocando ao investigador, a seguinte pergunta:
por que a reversdo do pronome ndo ocorre todas as vezes em um determnado
momento da linguagem da crianga, para que se possa caracterizar uma fase de
seu desenvolvimento? Ou redescrevendo seus termos: Se ha, na crianga, intengao
organizadora, por que esta intengdo tantas vezes falha?

Se levada adiante, a questdo poderia provocar uma fenda no saber.
suspendendo-lhe a regularidade, desferindo-lhe um golpe no ponto mesmo onde
se produz o erro de reversdo. Entretanto, com a a nogdo de "inconsisténcia”, o
mvestigador reduz sua for¢a, ou mesmo a apaga. Longe de colocar em questdo a

oposigdo peculiar ao "shifter”, a "inconsisténcia” somente faz sentido em sua
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existéncia previa e, pode-se até mesmo dizer, a fortalece quando convoca o
mvestigador a recupera-la. Tal fortalecimento, por exemplo, ocorre no estudo
exemplificado. ao se admitir uma outra fungdo subjacente a produgdo do pronome
pela crian¢a: "a fungdo de deslocamento da perspectiva do falante para a do
ouvinte"”,

Pergunta-se: ndo seria a nog¢do de deslocamento de perspectivas um
desdobramento do centro vs exterior? Em estudos desse tipo, refletir sobre a
linguagem da crianca ndo seria, como diz Poe, refletir @ maneira dos espelhos no
templo de Esmima que representam as mais belas imagens como deformadas?

Enfim, a deformagdo da imagem refletida ndo seria. entdo, uma
interminavel reprodugdo da polaridade centro vs exterior? E tal reprodugdo, por
sua vez, ndo serna decorrente de um fechamento do saber a fala da crianga
enquanto significante, ou melhor, de um impedimento da ag¢do da lingua enguanto
espelho!? As questdes, entretanto, ndo podem ir mais adiante, pelo objetivo
mesmo do estudo exemplificado. Passaremos. entdo a focalizar algumas
produgdes de "erros de ndo saber”, onde um questionamento mais aprofundado
pode ter lugar.

Nesse sentido, vd3o ser enfocados fragmentos de dialogo entre uma
cnianga: Manana - 2:3.7 (C, na apresenta¢do abaixo) e sua mae (M, na
apresenta¢do abaixo) cujo cardter enigmatico colocou algumas questdes. Tais
fragmentos foram extraidos dos dados coletados por Mana Cnstina Pereira,
fazendo parte do Projeto de Aquisicdo da Linguagem do IEL - UNICAMP.

{1) M: (Imuta barulho de telefone) Papai ta telefonando. Ele quer falar com voce.
Ei 7 ja/chega ¥ agola num vo fala ndo ¥
© Num vai falar mais com teu pai no telefone”

Nio ¥

. Por qué?
Purqué eu num leva mais di/cé leva eli/ d4@ um nené pa mim

nEoZX0
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- Dou

Levaeli ¥

- Isso. Leva ai o seu fitho.

Levaelh ¥

- Nio Leva vocé Ele ta muito pesado.

Eli tem dudoi ¥

Ta

Eu/ell ndo/u medicu num ta aqui ¥
Num ta ai 0 medico?

Nio +

Onde ¢ que ele foi?

Eli foi/foi cula dodoi deli ¥
El/eli vem ja 4

(2} (no final da sessdo)

M.

C

M:

cENE S

o=

Entdo ta. O Mariana Agora vamos acabar de gravar Fala tchau

Tchau ¥
Pra quem que vocé vai falar tchau”
Ti/au/agola eu td com tadi ¥

- Pra quem que vocé vai falar tchau agora®
Agola eli/agola eli/eli vai/vai a remédiu v
- Quem vai tomar remedio”

Eli ¥

. Entdo fala tchau. Pra quem que vocé vai falar tchau?

Tchau ¥
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Em (1), provocou certo efeito de estranhamento a jungdo das trés

cadeias “eu num leva mais

LN

cé leva eli” e "da um nené pa mim", como resposta

de C (a pergunta de M), isto ¢, como o porqué de sua recusa de falar com o pai

ao telefone.

No tocante a (2), destaca-se, na cadeia "agola eu t6 com tadi”, a relagédo

bizarra entre os significantes "com" e "tadi" -

0s quais, juntos, ndo formam

qualquer expressdo possivel na lingua portuguesa - e também a heterogeneidade

entre essa cadeia ¢ a pergunta de M ("pra quem qui voce vai fala tchau?) A maie,
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por sua vez, insiste em imterrogar a crianga sobre a pessoa a quem ela vai "falar
tchau”, seguindo-se, na produgdo de C., o mesperado do termo "remédio”
Acompanhando as situagdes de didlogo entre Mae e crianca. mais

adiante. um fato paradoxal produziu o seguinte fragmento:

(3) (C-2:5.9 e M, olhando um livro de historias)
E esse rapazinho. Esse

Lobu mau 4

Que que ele tem?

Ta na (ininteligivel)

Por que ele ta na cama’

Eli ta duenti ¥

Que que ele tem”

Lav

La aonde?

Ta duenti ¥ eu za falei t

Vocé ja falou que ele ta doente, mas onde doi nele?
Aqui/a barnga

Barniga

SOENENE0ENE0X

A fala da crianga: "Ta duenti eu za falet”, se por um lado, atende aos
requisitos tanto de corregdo gramatical, como de aparente univocidade de sentido.
por outro lado. for apreendida como uma certa heterogeneidade entre as duas
cadeias. Como explicar tal apreensdo, se a interpretacdo de M., confirmando-lhes
a homogeneidade. ndo da margem a qualquer ambiguidade?

Voltando a um momento anterior (na mesma sessdo em que oS
fragmentos analisados foram produzidos), foi possivel apreender a causa desse
"sentimento” de heterogeneidade. As cadetas: "Ta duenti” e "Eu ja X" ja haviam
sido, antes, produzidas (pela criang¢a ou pela mie), sendo o lugar de X ocupado

pelo significante "curei (ou "culei"} e ndo por "falei". Por exemplo:
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(4) (C-2.3.7 e M. numa brincadeira de médico)

M. Eu acho que ¢ melhor a senhora esperar a chuva passar. viu” Pra ir
embora. Fica agui no meu consultorio esperando quietinha. Seu filho
acho gui quer ficar no colo da senhora. Ele num gosta de ficar no meu.

T4 duenti

Mas eu ji curei o pé dele.

I/'olha/eli ta culadu Vv

Entdo” eu ja curei o pé dele.

El ia correndw/curru/corri ¥

Caiu com voce?

Vo/vamu pd u pe/o ¥

Mars eu € que sou o medico, eu que tinha que curar
Cula ¥

Eu curo.

2N ZAZNNOZN

Assim, suspeitou-se que "falei” seria um eco de "curevculet”. ou de
"saret/sale1” nessa cadeia. Tal suspeita leva a um caminho inverso aquele tomado
pela interpretagdo da méde. Ou, como coloca Claudia Lemos, a partir de Lacan,
trata-se de um percurso de retroagdo pela via do significante, do ndo saber,
mversamente ao de antecipacido pela via do sentido, da intencionalidade, do
saber. M., em (3), atrtbui a C. uma mtengdo de dar a "faler” um sentido que lhe ¢
previamente determinado, inserindo-o0, desse modo, numa totalidade significativa
e fechada. |

Na outra via, este significante {colocado no lugar do "curevculer”)
retorna a outras produgdes anteriores da crianga e, somente desse modo, lhes da
sentido. Trata-se, contudo, de um sentido produzido pelo significante, pela via do
equivoco, do ndo sentido.

Nessa perspectiva, devem-se destacar alguns pontos:

. O "falar" (no gravador), que ja havia sido produzido vanas vezes, se

introduz, em alguns momentos, no meio dos termos de uma

brincadeira de médico entre M. e C. Por exemplo:
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{5y (C-2,3,7 e M na brincadeira de médico)

M:

<

o

()

M

e

<

C
M
C
M
C

LNZNEnEnNngng

Ah! Vocé € o Orozimbo” (nome do médico)
E ¥ da minha coisinhas ¥ pa leva eli ¥

Que coisinhas que cé vai buscar?

(Fala longe)

Ah! Vem aqui falar aqui.

Aqui 4

Ahn

Eu vo bu/pd aqui ¥ qué vé M essi aqui/qui‘abi/abi a péna deli L
Pra que”

Pa d/eu vo vé u pipi deli ¥

Que que o pipt dele tem?

Do/do/dot +

Al Contado. Iche.

Eu vo nu medicu ¥

- Ta

Eli modi ¥
Ele morde?

Nio ¥ fala pa eli/pa/pa minha mde ¥ (pegando o microfone do
gravador)

Entio fala.
Maié 72 6/méiié 2 d miié A

- Que é”?

Té dodoi ¥

- Quem 13 dodoy”?

Eli ¥

(C mexe no mucrofone)

« O falar ¢ usado pela mae, formando uma cadeia com termos da

brincadeira de médico, como em (7) M: Cé falou que ele tava com

dodo1" e em (8) "M: ¢é falou pra dar remedio”:

{7y (C-2,3,7 brinca com um boneco}

M

C

M

Cé num vai consertar ele”?

Nio ¥

Cé falou que ele tava com dodoi.
Precisa arrumar o doddi dele.
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A nio ¥ ewv6 arruma sexta fera ¥

Sexta feira? Cé vai arrumar”

E eli num ta dodoi ¥ j& saré ¥

Que bom, né? Que remedio que ele tomou”

2Nz o0

(8) (C-2,3.7 e M, na brincadeira de médico)}

Mas o Triaminic num € pro ouvido”

E pu ovidwsim ¥

E pro ouvido?

Tudu/toma tudu ¥

Sim, toma tudo. Mas o meu fitho td cum dor no joelho, num ta cum
dor no ouvido. Que remédio que eu vou dar pra ele?

Eli ta d6 du vidu ¥

Ah! Ele ta cum dor de ouvido?

V6 correndu ¥

O senhor num olhou o ouvido dele. Precisa olhar.

Olha ¥

E Cé falou pra dar remédio de ouvido num olhou o ouvido.
Eu olhei ¥

L0X0g

NEXOZNE0

. Aparece tambem uma relagdo de semelhanga entre "M: entdo
fala"(no gravador), "C: t6 dodot”, em (6), ¢ "cé falou que ele tava
cum dodo1” (dito antes pela mae).

. O "culd", proferido em (4) juntamente com a cadeia "eu ja curei',
aparece em (1) - "C: eli fovfoi cula dodo1 deli” - numa certa relagdo
com "leva/levar”(no médico) e, por essa via, também com "falar". A
esse respeito, note-se uma relagdo de semelhanga, em (1), entre a
cadela "M: num vai falar mais” e a cadeia "C: (...) num leva mais
{...)" proferida logo em seguida.

Assim, recuperando a produgdo (1), pode-se mdicar que o "falar" (ao

telefone) se higa a varnos significantes semelhantes quanto a forma. como por
exernplo, "falar” no gravador (ligado, a termos da brincadeira de médico), "falou”

{compondo cadeias com esses termos) "levar/leva” de: 'Purqué eu num leva mais
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di/cé leva eli/da um nené pa mim’, "levar” de: 'eu vo leva ele nu medicu' (dito
pouco antes, pela crianga e, tantas vezes, proferido durante a sessio),
"curar”/"culd”, "sarar"/"sald", e outros.

Por sua vez, a cadeia: "M: cé€ falou pra dar remedio"(8) reaparece, em
(2), sob a forma de uma heterogeneidade entre a pergunta de M. "Pra quem que
vocé vai falar tchau agora?” e a resposta de C. "Agola eli/agola eli vai a remediu”.
Em outras palavras, também apareceu, aqui mais claramente do que em (1), a
heterogenerdade entre "falar” e termos da brincadeira de médico, neste caso. entre
“falar(tchau)" e "agola eli vai a remediu".

Pergunta-se, entdo. ndo estaria o uso de "falar”, inevitavelmente,
marcado pelo equivoco? Seria possivel doma-lo, fixando-the um eixo - para
atender a demanda de univocidade do saber - sem eliminar a diferenca que esta
na fala da cnianga?

Desse modo. o "falei” (ocupando um lugar na cadela "Eu ja X) e o
"falar” (falar tchau, falar ao telefone ou falar no gravador) se inserem num
conjunto produzido com termos ¢ cadelas sobre um mesmo tema: a ida ao
medico.

Relembrando a analise de "A Cuca fez a Ana Renata”. feita por Teresa
Lemos (1994), o significante "faler/fala" quebra a umidade do comjunto, ou
melhor, traz a diferenca, o heterogéneo para esse conjunto, que antes €ra como
Um no imaginano (do adulto/mie ou investigador).

Assim, a produgdo da diferenga que o enigma da fala da crianga revela
requer a producgdo de uma unidade prévia, uma vez que nele (enigma) a alteridade
¢ apreendida ja como dissolu¢do do Um. Tal colocagdo, entretanto, significa a
existéncia de um impasse, pois a0 mesmo tempo em que a unidade ¢ necessana

para a produgdo do enigma, este traz a tona algo que a desfaz.
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Por outro lado, em sua condigdo de imaginario, o Um somente poderia
ser falado retroativamente, quando ja estd desfeito. Nesse sentido, a Unidade
(imaginana) ndo sera falada em sua prépria suspensdo, ou melhor, no ponto
mesmo onde se revela a impossibilidde do limite, da exclusdo?

Desse modo, antes de demandar uma solugdo ou uma maneira de ser
apagado, o impasse aponta a tritha da ndo exclusdo, no tratamento da fala da
Cranca.

Seguindo essa tritha, outros pontos podem ser discutidos, langando
mdo, ainda. da nogdo de "eco”.

Em relagdo a (3), ndo fo1 o fato de ter ecoado na cadeia "Eu ja curei”
que o significante "falei” trouxe um outro sentido para esta cadeia? No caso, esse
outro sentido ¢ aquele que lhe for atribuido pela interpretagdo da mae. Desse
modo, a diferenga (de sentido) decorreu de uma semelhanca entre duas sénes de
fonemas. Por sua vez, a diferenga, ou seja, a estranheza, a dificuldade de
entender a fala da cnianca "agola eu t6 com tadi", em (2), decorre do fato de
possuir esta "cadeia manifesta” semelhan¢as com "cadeias latentes”, de acordo
com a concepgdo de Cldudia Lemos (1992), a partir da Psicanalise, o que fo1
mostrado por essa autora em relagdo a: "A Favia ¢ nananda”. Desse modo, a
produgdo estranha possui a expressdo "t6 com"(“cum”) que ja apareceu em varias
cadeias - como esta exemplificado em (7), (8) e (9) - e, a0 mesmo tempo, esta
expressdo ligou-se a "tadi”, formando uma expressdo semelhante ao "ta culado”
de (4) "Eli ja ta culado”, ou melhor, ecoando tal cadeia. Pode-se dizer, contudo,
que a produgdo estranha ndo ecoa apenas uma. mas varias cadeias, como por
exemplo, "eu t0 cum fébi", "Ele esta com dodoi”, ou mesmo, "Agora ja esta
tarde”.

(9 (C-2:3,7 e M, na brincadeira de médico)
M. Vai levar ele no meédico? Por que?
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Ro/ro/rozimbu ¥

Vai levar ele no Orozimbo?

Vai ¥

Por que”

T6 cum fébi L

. Al Coitada. f

£0ZNEO

Nesse sentido, a heterogeneidade entre a produgdo estranha da crianga
{("agola eu t6 com tadi) e a pergunta da mde ("pra quem que vocé vai falar
tchau?"), bem como a diferenga, ou o inesperado do termo "remédio” ("agola eli
vai a remeédiu”), em (2) teriam a ver com a relagdo entre o "falar" tchau (da
pergunta de M) ¢ o "falar/falev/falou” dito em varias ocasides, de algum modo,
ligado a termos da brincadeira de médico.

Pergunta-se ainda: n3o estana o "eu", proferido pela crian¢a, apenas
ocupando um lugar da cadeia "Eu ja curei”, onde o "falei” ecoou, ndo fazendo,
portanto, sentido produzi-lo ﬁ.a dicotomia centro (locutor) vs exterior
{(interlocutor)?

Esse estatuto de "ocupar um lugar” ndo suspenderia a identidade do
sigmficante "eu” a s1 mesmo, trazendo, como consequéncia, também a suspensio
de uma umdade produzida com outros "eu" proferidos pela crianga?

Por fim, dois pontos devem ser destacados:

a) O confronto com os unpasses, colocados pela produgdo de "erros de

ndo saber”, requer o deslocamento da analise de tais erros para um
nivel onde a intencionalidade implicada por um sentido unico e
suspensa, reafirmando-se, entdo, a cada momento, a ndo exclusdo.

b) Este deslocamento, como se pdéde ver, constitui-se num movimento

constante de retroacdo/ressignificacdo, segundo Claudia Lemos
(1992), através de processos metaforicos e metonimicos - que Sao

processos da lingua.
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Por sua vez, a suspensdo dessa intencionalidade implicada pela
univocidade e a retroagdo se mostram, indissoluvelmente, ligados.
Retroativamente, também a intencionalidade é suspensa, uma vez que, apos a
analise feita, esta reflete sobre seu inicio e coloca as seguintes questdes:

A apreensdo de uma certa "estranheza” em (1) ndo sena decorrente dos
sentidos que se supunha estar a crianga querendo atribuir a cada um dos termos
da cadera? Pode-se conceber uma "justificativa” da crian¢a para sua recusa de
falar com o pat ao telefone? Pode-se falar mesmo em "recusa” numa produgio tao
ambigua como "e1 ja/chega agola num vO falda ndo"? Nio se tratana de
antecipagdes do saber?

Nio se mostrou, mais claramente em (2), que o inesperado do termo
"remedio” sena tambeém um efeito da suposi¢do de um sentido unico atnbuido a
crianga, como resposta a um sentido também por ela apreendido na pergunta da
mae”?

Pode-se dizer, enfim, que se trata de perguntas e respostas’ Nao sertam
antecipagoes do saber? Desse modo, a nivel de significante, ndo se abalam os
"sentimentos de estranho e de inesperado” apreendidos no inicio? O saber que
produziu o enigma nao foi, entdo, de algum modo, suspenso pelo proprio enigma,
recuperando-se, mais uma vez, o impasse que o Erro em Aquisigdo da Linguagem

encama’
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Notas:

1 Para uma discussdo do funcionamento da lingua com o espelhamento, ver Gadet. Leon ¢
Pécheux (1994) e Claudia Lemos (1992).
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V. CONSIDERAGOES FINAIS

Neste ponto do trabalho, ndo poderiamos deixar de mencionar a relacdo
estabelecida por Milner (1983) - a partir da concepgdo lacaniana - entre os
registros do simbélico, do real e do imaginario.

Milner (op. cir.: 7) define o real como um corte, um "geste de coupure”.
sem 0 qual nada que existe podena existir.

Por sua vez, a suposigdo basica do simbolico ¢ a de que existe o
discemivel "suposicdo sem a gual nada. e singularmente nenhuma suposicdo
saberia se dizer” (op. cir.. 7, tradugdo minha).

No imaginario se¢ institui tudo aquilo que faz ligacdo. A partir da
suposi¢do basica de que ha o semelhante, se deduzira sua contraparte de que ha o
dissemelhante, como também se deduzira que existem propriedades e, portanto,
ciasses. Enfim, se concluira "que hd representdvel, porque a represeniagdo ndo
supde nada que ndo seja a semelhanga ¢ a relagdo” (op. cit.: 8, tradu¢do minha).

Para o autor, esses trés registros se caracterizam por uma
wrredutibilidade, 1sto € ndo se pode obter qualguer um deles a partir de qualquer
um dos outros, embora eles estejam intimamente relacionados.

Por exemplo, no tocante ao simbolico (S) e ao umaginano (1), o real (R)
aparecera como aquilo que se coloca em termos de negagdes: "ndo se escrever',
"ndo se dizer", "ndo admitir o discernimento”, bem como, "ndo ha todo”, "ndo ha

o semethante, nem propriedades, nem classes”.

"Paralelamente, em [ para ser tomado no tecido do
representdvel ¢ do possivel, o real aparecera como 0
irrepresentavel e o impossivel como tais” (Milner. op. cit.
9.
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Portanto, em relagdo ao imaginario, o real configura um impossivel no

entido daquilo que defaz o todo, dispersando suas relagdes, suas representagdes.

Quanto a teona linguistica, relembremos que Milner - em O Amor da
Lingua (1987) - localiza esse impossivel no equivoco da lingua, ou seja, naquilo
que faz com que uma locugdo seja, a um so6 tempo, ela mesma e uma outra. O
equivoco se localiza, entdo, em tudo aquilo que suporta o duplo sentido - como é
o caso das homonimias € tantos outros - e o dizer em meias palavras.

Assim, o papel da teoria consiste, como ja vimos anteriormente, em
evitar esse equivoco, em ignora-lo, através da constitui¢do dos estratos da lingua,
de suas oposighes complementares, a fim de que o proprio todo possa se
constituir,

No entanto, o real/equivoco se caracteriza por um incansavel retorno a
esse todo, desestratificando a lingua, desintegrando-lhe as oposigdes, como € o
caso da proferigdo do "eu". Esse "ponto de cessagdo” do todo linguistico, aquilo
que o suspende, deve pois ser submetido a um movimento constante de
ignorancia - a uma exclusdo, a um siléncio ou a uma transformagdo na qual o
"mesmo” substitul constantemente o equivoco.

O "ponto de cessa¢do”, entretanto se deixa aparecer em outros lugares,
como nas figuras poéticas, por exemplo nas paranomasias, e ¢ por isto que Milner
(op. ¢it.) também o denomina "ponto de poesia”.

‘A partir do que foi discutido ao longo deste trabalho, podemos dizer
que a fala da crianga traz & tona a radical impossibilidade de exclusdo. de
separacdo entre real, simbolico e imaginario. Em outras palavras, a fala da
crianca, enquanto configura um retorno do real atraveés da "presenga uredutivel
do significante”, somente tem lugar por seus efeitos no todo, ou melhor, somente
se produz na medida em que "amsca colocar em perda a unidade da Lingua” -

para usar os termos de Teresa Lemos (1994).
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E com base, portanto, nessa impossibilidade de exclusdo que se pode
discutir 0 equivoco, o impossivel de se representar, ou seja, a incessante
possibilidade de algo nessa fala tomar-se outra coisa que nio seja ela mesma.

Retomemos um exemplo discutido por Claudia Lemos (1992) - e ja
colocado em mais de um momento do trabalho.

Nesse exemplo, a produgdo da crianga "A Fawia é nananda”. pode-se
atribuir ¢ sentido de "A Flavia esta dormindo”, sentido que somente ¢ possivel
porque o nome substituido "esta” ndo deixou um lugar vazio. mas subsistiu
atraves de uma laténcia. De outro lado, entretanto, ¢ essa laténcia que permite
dizer que ndo se trata de umtvocidade - ou que apenas se trata de aparente
univocidade - pois, nesse momento, tanto o uso de "é" como a flexdo do gerundio
fazem subsistir cadeias latentes, como por exemplo "A Flavia estd dormindo”, "
Flawvia ¢ bonita” (Ver a esse respeito Claudia Lemos, op. cit.). De algum modo,
ndo se trata nem somente de "estad dormindo”, nem somente de "¢ bonita”, mas
podemos dizer que se trata, ao mesmo tempo, das duas expressdes.

Em relagdo a outra producido de Marnana "agela eu 16 cum tadi” - de
acordo com a analise feita na se¢do anterior - a laténcia de vanas cadeias, como
"Agora ele esta curado, "Estou com febre”, "Agora ja esta tarde”, etc.. profendas
em momentos diferentes, tanto pela mie como pela crianga, trouxe a tona uma
radical equivocidade.

Assim, a laténcia, ou seja, cadetas que permanecem sob a cadeia
manifesta, deixando vestigios, é que atribui a esta tltima um sentido multiplo.
uma possibilidade constante de tomar-se outra cadeia. Nos casos em foco foi,
basicamente, a substitui¢do de palavras por outras palavras, na cadeia significante
que atribuiu a produgdo de Mariana o estatuto de equivoco. Em outras palavras,
enquanto equivoco essa produgdo furou o todo da lingua, mas o furou através da

propnia lingua, ou melhor se seu funcionamento. Ao mesmo tempo, foi somente
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atraves desse todo - ou melhor, dos furos que nele provocou - que a fala de
Mariana pdde ser apreendida como equivoco.

Pode-se reafirmar, entdo que a fala da crianga constitui um lugar onde o
real - 0 ponto de cessacdo - o simbélico - o discernivel - ¢ o imaginério - o todo
- estdo de tal modo "colados" que a wrupgdo do primeiro somente tem lugar
atraves dos efeitos provocados pela atua¢do do segundo sobre o terceiro.

De outro lado, como impossivel de se representar, esse equivoco
encarna aquilo que, pela sua ignorincia mesma - exclusdo, siléncioc ou
transformacdo - permite a existéncia do todo.

Em Chomsky, a exclusdo do uso com seu carater variavel, bem como a
metafora da cnanga sdo exemplos contundentes. Na Gramatica Gerativa, a
crianga metaforiza, em ultima analise, esse urepresentavel de sua fala, ou methor,
esse impossivel de se fazer pensar em termos de propriedades e regras e,
portanto, destinado a ignoréncia sob a forma de siléncio.

Ndo se pode, contudo, fugir a questio basica em aquisicdo da
linguagem que € a questdo da mudanga.

Como dar conta do fato de que chega um momento em que a
ignorancia em relagdo ao equivoco parece ocorrer na propna fala da cnanga? Ou
melhor, um momento em que esses equivocos desaparecem sendo substituidos
por uma fala, cujas caracteristicas ndo causam mais estranhamento, talvez por
adquirir um estatuto semelhante ao da fala do adulto?

Essa pergunta se resolve na seguinte: como dar conta da mudanga que,
em ultima analise, € a razdo de existéncia do campo da aquisi¢do da linguagem?

Para Chomsky - como tivernos oportunidade de ver - essa questdo ndo
se coloca, pois o estatuto metaforico da crianga, nessa teoria, garantindo o
imaginano de sua totalidade, implica a concepgdo de aquisicdo da lmguagem em

termos de uma instantaneidade. Pode-se dizer que essa instantaneirdade pressupée
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um carater de imanéncia, em outras palavras, pressupde unidades linguisticas
previamente constituidas cujas propriedades existem por elas mesmas, ou seja,
pré-existem.

De outro lado, ao se negar o carater instantineo da aquisi¢do da
linguagem, assumindo uma postura desenvolvimentista, progressiva/teleologica.
ndo se exclul o pressuposto de imanéncia, ou antes, tal postura somente seria
possivel a partir desse pressuposto. Como foi visto, sdo, em ultima analise,
aproximagdes em relagdo a um objeto linguistico ja constituido - o que implica.
de um modo ou de outro, uma aprendizagem - que formam o nucleo de estudos
em aquisi¢do da linguagem, apesar das diferencas, as vezes grandes, entre eles.

Esse confronto entre o gerativismo e os estudos em aquisicdo da
linguagem conduz a um ponto anterior o qual suspende o estatuto de imanéncia
das propriedades linguisticas. N3o € demais repetir que € apenas através do todo
maginaro que o ndo todo da fala da cnanca ¢ apreendido. estando implicado,
nesta relagdo, seu movimento INverso, retroativo - 0 que constitui o impasse
propriamente dito - pois é justamente aquilo que resiste & representagdo - 0 nao
todo, o equivoco - que suspende o todo imaginario.

Lembremos que, na se¢do anterior, ao analisarmos a produgdo de
Manana "agola eu t0 cum tadi” falamos mais de uma vez em "termos da
brincadeira de médico” - "remédio”, "médico”, "curado” e varos outros -
proferidos tanto pela mie como pela crianga, durante um jogo. Destacamos
também a producdo de cadetas de significantes com determinados lugares
ocupados por termos desse conmjunto, como por exemplo "Vocé falou que ele
estava com X" ou "Ele esta X", etc.

Quando falamos, entdo, em "termos da brincadeira de medico”,
estavamos nos referinde a uma unidade constituida por propriedades comuns a

seus componentes, ainda que a unidade seja efeito de estrutura. E for com base
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nessa umdade que o termo "tadi”, ao ocupar um lugar X na cadeia - o qual
deveria ser ocupado por um termo que possui aquelas propriedades comuns -
causou estranhamento.

Assim, de repente, a produgdo de Mariana quebrou o todo, dispersou o
conjunto, ou methor desfez sua unidade imaginaria.

Nao se poderia dizer também que foi a produgdo de Mariana que, ao
desfazer a unidade de termos, trouxe 4 tona a existéncia dessa unidade, de modo
retroativo’

Nio seria nessa relagdo a qual ocorre nos dois sentidos - tanto do todo
para ¢ ndo todo, como deste para aquele - que as mudangas na fala da cnanga
podeniam ser tratadas?

A auwvidade basica do investigador em aquisi¢do da linguagem nio
conststiria, desse modo, em localizar os pontos de equivoco, na fala da cnanga,
bem como em persegulr as substituigdes desses pontos por uma aparéncia de
univocidade”?

Num determinado momento, entdo, essa fala perde seu estatuto de
ponto de cessagdo do todo, deixando de causar efeito de estranhamento. no
adulto. Parece que a ignorancia desse ponto de cessagdo a qual garante o todo da
teonia linguistica ocorre, nesse momento, na propria fala da crianga, assegurando-
lhe a produgdo de propriedades comuns, de classes, etc.

Nesse sentido, seria em termos de dispersdo/suspensdo, bem como de
producdo/reproducdo de todos que se instaurariam os diversos momentos da
linguagem da crianga.

Entretanto, esses momentos, uma vez estruturados, configuranam
totalidades produzidas pelo investigador para poder pensar/representar a mudanga
e, assim, o proprio ponto de cessagdo, enquanto critério basico da teorizagdo de

tais mudangas, deixana de existir. Explicando melhor, o ponto de cessagdo - que
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serviria como critério a partir do qual se estruturariam os diversos momentos na
aquisicdo da linguagem pela crianga - uma vez representado, deixaria de ser
ponto de cessagdo, posto que deveria se submeter aos requisitos do todo.

Assim, a partir do que for discutido, ndo ha indicagio de resposta para
a questdo basica da mudanga em aquisigdo da linguagem, a qual por sua vez
aponta para questdes epistemoldgicas mais amplas que dizem respeito, de um
modo geral, ao proprio trabalho teérico.

O equivoco que se atém ao ambito da locugdo verbal - ou. como ja
vimos, a constante possibilidade dessa locugdo se tornar outra que néo seja ela
mesma - encontra-se intimamente ligado ao conceito de contingéncia o qual, no
campo da epistemologia, significa a constante possibilidade de que uma
proposigdo cientifica (tedrica) tenha um referente que ndo seja aquele sobre o
qual ela versa.

Milner (1991) destaca na obra de Popper - sem levar em conta outras
consequéncias do popsitivismo popperiano - o papel de ter atribuido a
contingéncia o estatuto de nog¢do basica da ciéncia moderna, atraves do requisito
de faiseabilidade.

"Ora, uma proposi¢do somente pode ser refuldvel se sua
negacdo ndo ¢ vazia de sentido, nem logicamente
contraditoria. Dito de outro modo, seu referente deve poder
- logicamente ou materialmente - ser outro que ndo o que
ele é. Mas isto é a contingéncia. Em resumo. apenas uma

proposi¢do contingente € rejiidvel e somente hd ciéncia do
contingente " (Milner, op. cit.: 340).

Milner localiza, entdo, na contingéncia um ponto de corte em relagdo a
ciéncia antiga cujo ideal de cientificidade residia na formulagdo/descoberta de

propriedades e classes que possuissem caracteristicas de necessidade. eternidade,
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transcendéncia. "4 ciéncia antiga, a episteme se descobria completa somente no
mstante onde havia exposto aquilo pelo qual nenhum objeto podia. de toda
necessidade ¢ de toda eternidade, ser outro que ndo o que ele era" (Milner, op.
cit 339),

Entretanto, ¢ preciso que existam propriedades necessarias. isto €,
propriedades que ndo possam ser outra coisa que elas nio sdo, a fim de que um
objeto possa ser pensado, teorizado, porque se elas fossem outras, o objeto
deixana de ser pensado. Assim, concebida nos moldes galileanos, a ciéncia
significa "ciéncia do contingente”, ou melhor, para ter o estatuto de cientifica, a
teoria deve cercar o contingente; no entanto, os requisitos da teoriza¢do excluem
a contingéncia. Nina Leite (1994) discute de modo aprofundado esse tema - a
partir de Milner (1991) - €, no que concerne a passagem do contingente para o
necessario, destaca que:

"A necessidade que atribuimos as leis da ciéncia nada mais
é, segundo a feliz imagem forjada por Milner, do que a

cicatriz desta contingéncia mesma’" {op. cit: 73. gnifo
meu).

Desse modo, com base na discussdo de Milner (op. cir). a questdo
subjacente 4 possibilidade da teona cientifica pode ser assim formulada: como
conceber uma ciéncia do contingente, se somente se pode cercar esse contingente
atraves de propriedades que o desfazem”

Perguntamos se, nessa questdo sobre a possibilidade de uma ciencia do
contingente, ndo € mais uma vez O impasse a nica coisa que subsiste, sendo
portanto nesse lugar que se pode apontar algum caminho, ¢ ndo atraves de uma

tentativa de apagamento.
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Ao trazer essa questdo para o campo da linguistica, Milner (op. cir)
discute a teoria lacamana do significante, focalizando a metafora e a metonimia -
que sao operagdes da cadeia significante - as quais consistem em propriedades
minimas de qualquer significante.

Essas propriedades constituem, entdo, o imagmano da teoria, seu
dominio de saber, de transcendéncia, enfim de etermo. Trata-se de um regstro
necessario para que o significante possa ser pensado, teorizado, representado. E
por se mstituirem em tal registro, trata-se de propriedades que ndo podem ser
outras, que ndo o que elas sdo, sob pena de se¢ dissipar a possibilidade de teorizar.
Contudo, Milner aponta um incessante retomo do contingente sobre o todo
teorico, quando diz:

"0 obstaculo reside na propria teoria, onde se deve
perceber o incessante retorno do contingente, sem o qual ¢

dispositivo de conjunto deslizaria no transcendental nu”
(Milner, op. cit.: 347).

A questdo da possibilidade da teoria se coloca com mais forga ainda em
relagdo a fala da crianca que, pela sua singularidade, configura um "incessante
retorno” do equivoco sobre o todo da teoria linguistica a qual, por sua vez, se
funda sobre o equivoco, na medida em que o ignora. E nesse sentido que se pode
reafirmar que a Gramatica Gerativa ou qualquer outra teoria ndo podena ser
estendida, a fim de abarcar a fala da crianga, ou mais ainda, ¢ nesse sentido que
se chega a impossibilidade de teonzagdo desta fala.

Entramos agora num impasse, o maior deles, na medida em que
constitui 0 campo de aquisi¢do da linguagem ao mesmo tempo em que suspende
esse campo. Se de um lado, a fala da crianga significa um retorno constante de

um impossivel de representar, em virtude de seu estatuto de equivoco, de outro
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lado, esse mesmo estatuto ¢ constitutivo da representagio a qual somente se torna
possivel pela ignorancia do equivoco.

Considerando ¢ que foi discutido anteriormente, e sob o enfoque do
Impasse, somos levados a localizar esse constante retorno do equivoco, que a fala
da crianga encarna, naqueles modos de funcionar da lingua os quais, por sua vez,
constituem as propriedades minimas necessarias para gue S¢ possa pensar uma
cadera significante.

Assim, os funcionamentos metaforicos e metonimicos -segundo a
concepgdo de Claudia Lemos, 1992 - ao mesmo tempo em que constituem
propriedades minimas para que o significante possa ser pensado, encarnariam, na
fala da crianga, justamente aquilo que traz a tona o equivoco caracteristico de
uma locugdo verbal, isto é, a possibilidade constante de uma palavra - ou de uma
locugdo - tommar-se outra. Estanam, entdo, esses dois tipos de operagdo
localizadas naquele ponto de cruzamento onde todo e ndo todo ndo se podem
excluir ou, methor dizendo, estariam configurando o ponto de ndo exclusdo entre
saber e falta.

Retomando o problema da mudanca, ainda sob o enfoque do impasse,
pode-se propor que seria no lugar mesmo onde a fala da crianga se produz como
equivoco que as mudangas, nessa fala, ocorreriam.

Seria, entdo, através do propnio equivoco que teria lugar a a ignorancia
radical deste. Explicando melhor, do mesmo modo que o equivoco urompe de
formas de funcionamento da lingua, também a mudanga delas irrompena.

Lembremos que a substitui¢do de uma palavra por outra numa cadeia
significante, de um lado traz consigo o equivoco das produgdes de Manana, néo
porque a palavra substituida deixou um lugar vazio a ser preenchido pela palavra
substituta, mas justamente porque aquela permaneceu sob esta, como laténcia,

pronta a uromper a qualquer momento.
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De outro lado, senia essa mesma laténcia que podena dar indicag¢des de
que classes de palavras vinam a se constituir. Dizendo de outro modo, a
subsisténcia de cadelas de significantes sob a cadeia produzida pela crianga
implica o estabelecimento de relagdes entre essas vanas cadeias, relagdes estas
que fundam a constituicdo de todos imaginarios.
Como propde Claudia Lemos (op. cit.):
"el producto de esas relaciones que el nifio esiabelecio
entre clerias estructuras predicativas con los verbos "ser” y
“estar” es una resignificacion” a qual, por sua ve:.
"introduce un efecto de similitude, que es un primer paso
em la incorporacion de auxiliares y copulativos dentro de

uma clase mds amplia y en torno de una propiedad comin”
{Claudia l.emos, op. cit.. 132).

Pode-se sugerir que as relagdes estabelecidas entre vanas estruturas, ao
mesmo tempo em que configuram um lugar de equivoco - desfazendo o todo
linguistico - constituem o germe para a formagfo de todos na fala da cnanga. .

O equivoco permaneceria em outros lugares, como por exemplo, no
chiste, na poesia, onde o ponto de cessagdo do todo - ponto de poesia - constitui
sua matéria prima. |

Enfim, a tentativa de deslocar o erro/equivoco - bem como seu papel de
transformagdo em aquisicdo da linguagem -de uma posigdo de imanéncia
implicou o levantamento de questdes, num lugar onde o erro foi1 concebido como

efeito de relagodes entre significantes, efeito de ndo saber.
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