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RESLUNMD

2 obietivo deste trabalho & verificar o papel dog
estilos de ensino/aprendizagem na interacio professor
{nativo)/aluno {n&a—naiivm}, Ds pressupostos tebricos
sHo os seguintes: (1) existem duas formas basicas be s
prganizar a aunla: dedutiva ou indutivamente:; (2) alunos
e professores preferem uma pu outra, dependendo de S8
estilo individual: {3 a aprendizagem centradé. no
alune (2 ndo np sétodn) privilegia o modo Ccome o alunno
processa a informbBodEo, o ogue influaisg diretamente, na
interacdo em sala de auvula.

Trata—-se de um estudo de rcaso, com trés miipitos:
uma professora {do tipo dedutiveol} gue leciona em  duas
parnlas com ahordagens diferenies e dois de seus alunos
fum do tipe indutiveo e outro dedutivo, um deg  cada
sarolal. Fara caracterizagie dos estilos individuais,
fizemos uma entrévigta com a professora 8 passamps tois
guestionarios MBRTI 2 Felder/Silverman, oste #ltimo
tambam para os alunocs. Para verificagio da interacino
professor/alung, gravamns em video e audie ﬁuag aulas:
uma de gramatica, outra de conversagdo.

8 analise dos dados destacs algumas caracteristicas
go discurso em sala de aula & da interacfo,, nativo/nio-
nativo. Oz resultados mpstraram gus a R estilos de
enzinc/aprendizagen influencism diretamente a3 interagio

professors/alunoc.
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INTRODUCROD

Mo gnsing dsa linguas em geEral, n3=1 profescaores
tendem a partir do pressupcstoc de gque o percursc
desenvolvimental do processc de aguisicio (ROUTE), o
ritmo (RATE) 2 o sucessa {SULCESS) ss devem, guase que
gxclusivamente, aos métodos. Em outras palavras, nn
momentn em que elegemos um mégtodo didatico {oun uma
abordagem} Como % resposte, delegamons a sle {2la) a
responsabilidade pelo sucesso dos alunos.

Numa abordagem centrada no aluno, o métpdo passa a
ser secundario. Essencial sers. portanto, a interagio
professnr~aliuno. Um professor que baseia sBua CUrspo
segundo as necessidades £ os interesses do grupo 2 gue
sg  acha aberto para conitribuicfBes espontiangsas  tende
maisz para no tipo esitimulador. Um professor gue elabora
seu curso antes mesmo de conhepoer seuwus alunos e gue,
consegidentemente, tolhe suas iniciativas tende mais
para o tipe controlador.

& nosso ver, o professor estimulador tenta adequar
sy modo de oarganizar as atividades em classe aps
gatilos irdividuais de sua clientela. Du deja, o modo
de conduzir & aula emsgrge das proaprias pessoas gue., a
constroem. Fomo B5SHAS PESSOAD nao Cpodem ser
padronizadas, a abordagem tende, naturalmente, para o

priptismos



Neste trabalho, n¥o atribuimos a renbum método o

sucesso  {(total ou parcial) dos alunos. Fara nés, a

interag¥o professor/alunp & = grande variavel de peso.

Essa interag3o depende do estilo de 2nsino do professor

# o estilo de aprendizagem do aluno e da sintonia
entre ambos. O professor epstimulador interage mais com
o grupe & estd mais atento as diferencas individuaisg
entre os aprendizesg. Devido a esses trés fatores
{importadncia relativa dos métodos didaticos, sintonia
entre os estilos de ensing & de aprendizagem.e papel do
professor), -3 -4 a%iviﬁades em mala de aula devem se
adeguar Aas necessidades a aos interessesg dos alunos.

Fuses s¥3o os pontos fundamentais desta pesguisa.

JUBTIFICATIVA

Alguns trabalhoy de pesguisaA verificam a
importancie de determinados aspectos isolados para o
Yesucepssol mul o "fracasso® do processo de BENSino de
linguas. Comn exemplo, podemos citar & motivagie dos
alunos, a Fformagido dp professor, a abordagem e 0
material uitilizado., como veremos & seguir.

A motivagino dos alunosg tem sido inaﬁn%estavelmente
considaerads ‘de grandeg imporidncias para o .Eucesaa dos
alunos., Trabalhms.momu 0 de Bardner & Lambert {i??é),

Rubin {1975, Bialystock (1978}, Fillwmore {1979}, e

putros comprovam tal afirmagio. Segundo Schumann



{19753:220), "gquando os fatores motivacionais forem
melhor entendidos, estaremos aptos a planejar programas
de ensino gue possam gerar atitudsess e motivacio gue
cenduzam a producdo de bilingles® 1, Viana {(19%G:3), ao
analisar sua propria aprendizagem de LS lingua
gﬁtranéeir& em Ambiente formal de sala de aulta, diz gue
"o Tator motivagio, & de grande import&ncia, pois o
contato a0 Fprendizs  Ccom a lingua-~alvo acorre
principalmente {guando n3n exciasivaments) nesea
CcEnRario g POy 1830 £ Necessa&rio gue o aluno queirsa el
=2 motive a interagir com o conteddo ai introduzido
para gue a aprendizagem se desenvoliva®™.

For ocutro lado, a fersag3o do professor & uma
guestio polémica. S8o dois oS posicionamentos.
KunzendorT {1987), em varios pontos de seu trahbhalho,
zalienta a falta de pregaro 2 tle competéncia
profissional dos professopres o e portuguds para
gstrangeiros {(nosEsa area de interesse e atuac3o), o gus
seria a CaUsE dor insucesso de alguns CHUrsos 2 da
frustragloc de muitos alunos. Para ela,., "fator de suma
importédncia & o conhecimento lingGistico do
profissional {-=-1. Sem divida alguma, ele precisa
zpresentar um bom dominio operacional dos padriies
finicos & estruturais de nossa lingua =, eventualmente,

connhecer as difsrencas principals entre o porituagues & a

t. Bobar Todes ss citacles forze fraguzidac pela subors deste,

£t



lingua materna do aluno® {p.1272-3). Ja para Somes de

Matos (1927Z:2100~1), h& "a neressidade de, no

treinamente de professores {...) que me contraple A

tarefa de formag3o do professpor £ wnaly saclarerer—-se,
guais as relagles  existentes entre E: pedagngia Eatl]
didatica de linguas e o campo da linglistica, para que
nEo Se nerpetue a CYrenca infelizmente muito
generalizada de gue ha aplicagles diretas (grifos do
aut&r} da cigncia da linguagem ao ensine de linguas”.

Um outro aspecto, geralmente iAinvestigado, & a
abordagem, isto é, 0. conjunto de principios que
porteiam num metodo, e o material didAtico em si, Que o
viabiliza. Alguns trabalhog t1ém enfatizado a supremacia
ge uma abordagem sobre a putray, como por  exemplo &
importéncia dee uma abordagem sbécio-linguistica 2
romunicativa para a aguisicio de L2, Mouwrsa (1984), que
fexz puma avaliliagio de contefidos em livros didaticos of e
portugues para estrangeiros, fala da necessidade de se
sxtar atenits cuanto a gue conceitps aplicar aos livros
didaticos - fim de gue uma aguisicio mails rapida a
eficiente seja obtida" (p. ix). Em seu trabalho, a
auntora reszalta a importgncia dos conceitos
spcinlingldisticos lembrando gque & no seu uso "gue se
encanitram oS maiores problemas na aguisibido de uma
lingua” {(p. &03).

# MESTa preoscupsacdo gncontranns no trabalho de
Caldas (1288:3) ap afirmar gue "sabemos que O sUuCesso

do ensinoc  de portugués do Brasil a estrangeiros ——

£y



assim Comp de putras linguas tambdm ~~ #sta, na grande
maiorisa das vezes, ligado & comunicac¥o, e esta, an
dessnveolviments da competéncia comunicativa, capacidade
gue leva aaialunas a saberem no gue dizer, a quem dizer,
como, ondeg 2 guando, tornando sua linguapem socialments
adeguada”. Mais adiante, #la afirma gue “assim sendo,
acreditamos  que, guantoc maior for a manifestaclo do
principio sacio-lingiisticon da ¢ompetgncia comunicativa
gm livrps didéaticos de portugques do Brasil para
estrangeirps, mais satigfatbriasa serd a preparacio
desses eﬁtrangeirgs para o uso comunicativo de nosso
idioma”.

Kunzendarf {1987}, gque fezx & analise de seis
estolas particulares a fim de analisar a situaglo do
ensinge de portugues para estrangeiros em S30 Paulo,
ressalita qus "depois de examinarmos os diversos métodos
aplicaveis Ao gnsinm de linguas, apreendemos e oS
mesmos S constitouidog de aspecios positivos =]
negativos. fHproveitande os pontos positivos de cada um,
o ideal & adotarmos um meéetodo scletico, eﬁﬁaheiecenﬁmw
s - gque az técnicas gscolhidas de cada m#todo tenham
propégsitos  bem definidos, obigtivandn uama  anpliagido
squilibrada das habilidades gue pretendemos desenvolver
em nossos alunps® {(p. 144)- H

£ partir dn gue fToi dito nesaps trius Altimos
paragratos, surge uma pergunta:z o SULCRES0 Qu ]
fracasso doz alunos pode ser atribuideo 4 abordagem /o

an material didatico gque a representa? As nréprias



autoras, actima citadas, ao analisarem DS mesmos iivros

didaticos, chegam a conclusifes diferentes. Caldas
(1988189, em slas consideraglies fTinais, diz que Ty
resultado da avaliag3o de livros didaticos dependeg

basicamente dos critgrios uwtilizados para tal fim. Mas
depende também de um fator imponderavel: a opinilo de
guem o0 avalia. For mais objetivos gue tenitem ser dois
profissionais, ao  analisar fsic] HM mEesmD livro,
seguindg os mesmos Ccritérios, & provavel que Suas
avaliacles rcontenham algumas divergencias”. E foi
justamente esna | divergfncia gue encontramos ao
analisarmos ps trabalhos ik citados de Moura, LCaldas e
Kurnzenfdorf, com relagdio ao ensino de portugues - para
estrangeiros. Ho compararmns alguns dos livros
analisados em C oM palas trés pesnuigadoras,
verificamas rcertos aspectps bastantes contrastantes. De
acordo com Mopuras {p.118), = ¥a¥ livroe analigadéﬁ,
apenas dois apresentam exercicios mais desafiadores g
pnfatizam a comunicacagido esm detrimento da correglo
gramafticals: Portuguds efor Hrasil fal=3 o - Entrangeiros
{FPBE ) a2 Turdo Bem (TRBI". dJ& o livro Falando, Lendeo 2
Escrevendo Porituguegs (FLEF) epstd baseadn na abordagemn
hehavior-estruturalista, apresentando udma PreOCuUpAGHEo
maipr com a foprma (p. 121), ni#o fTavorecenddo, portanto,

€z LS Ha lingua. Caldas (p. 161) . comparando SLR

andlise & de Kunzendeorf, diz o saguinte:

&



Em nossa avaliagio, centrada no
desenvolvimento da competéncia
comunicativa através dos livros
didaticosg, s livros guer apresentam os
melhores exarcicios sdor FBE 1 = 2,

seguidos por TE 1 e 2. Para nfs, FLEP vem

emn

guarteo lugar. Mas Eunzendorf (1987:13}

considera bons SEUS grercicins

{guantidade, adequagdo, variedade,

carregio, finacdal, o5 guaiws sdg do

tipo

o5

astrutural, = considera fracos

exercicinos do PBE,. nia isvando em

conta sua  dimensdo criativa, sSua

utilidade comunicativa e & repraoduc3o

e

situaches reais g de interesse.

Também considera fracos tuy

exercicips de TH.

A NoSso
carater chey
aprendizagemn
ns  alunos
diferenteq.
Processe d?

Bl mas da

ver, o metodo ou o livro—texto assumem um

menor importancia. fin falarmos de
g = linguas, o ponto mais relevante & 216
processan a informacio e dois modos
Asmim, O SUEe5S50 {ve o fracasso}l dao
aprendizagem dependera nHo dao qaterial Em

forma comno este material & trabalhadeo na

=ala da aulasz: indutiva on dedutivamente. Em rada

CIASSE, ha alunes com uma tendfncia mais Forte para o

raciocinio

indutiveo & outros para 0 dedutivo. [



professor, por putro lado, independentemente de  seuw
estilo individual, devers ser capaz de atingir a ambaos,
trabalhando um meswo tHpico do particular para o geral
g do geral para p particular. Em putras palavras, dos

exemplaos para os concelitos & dos conceitos  para  os

sxemplos.

OGRJIETIVE

0 obiptive desta pesquisa & verificar o papel dos

gpantilos el enginofaprendizagem na interacido

professor/aluno.
Ohjetivos Especificos:

1. Baracterizar o estilo de ensing da

professnrsg

?. caracterizar o5 estilos de aprendizagem

de doiz de spus alunos;

Z. verificar:
al comunalidades e divergsncias entere O
estilo do professor 2 o dos alunosg

by se professor e aluno tendem a construir

a zsula para a induc3Hop ou dedugdog

4. analisar a interagio prefessor/aluno, tendo

em vista os estilos individualis de cada um.



BEL IMITALBES

A metodologia utilizada n3oc ¢ longitudinal por n3o
estarmos interessadas no Processn de anuisigio de
portegues rome segunda lingua. Para verificarmos os
estilns de aprendizagem £ de ensino, dessnvolveremos um
gatudo de caso, através da andlise de aulas em video.
Mesesa analise, no nos centraremos no  desempenho dos
alunps, mas sim na interaglo professzor/aluouno.

Além disso, npin sxaninaremos o méatodp didatico ouw
o livro-texto ‘uéadas pela professora. Nossa an&liss
versard especificamente sobre aguele tinpn de interagido
imencipnado acima) com o abietivo de verificar sg 0
gstile de aprendizagem deo sluno interfere no  tipo de
interagio a ser desenvolivida na sala de aula.

Finalmente, este trabalho ni3ino se centrard 2m dados
qﬁantitativus. Apesar de seguirmos uma l1inha de anklise
gqualitativa, alguns dados quantitativos SETHO
apresentados a Tim de ressaltarmos certos aspectos
ralativos ao *discurso de sala de aula®, Como por
examplo aé falas doas alunps versus as falas do

nrofessor.
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OGROGANIZALATD DA BISSERTALND

0 presente estudn, além da Introduclo e da
Conclusyo, complie-se de duas partes: tedrica (os  dois
primeiros capitulos) e aplicadas {tevrrceiro capitulo). No
Eaﬁitulm I BMAaminaremnns 0 modo de arganizacio
{dedutiva versus dindutiva}) de alguns dos principais
métodos de ensing de linguas.

Mo Capitulp I¥, faremos a revisilo bibljiografica das
duas linhas de pesqguisa gue fundamentam este trabalbo:
extilos de ensinp 2 aprendizagem e }nteragan em sala de
aula. E fidalmente, no Capitulo 111, além e
apresentarmos o procedimentos metodoléagicos,
analisaremos 05 e£stilos de ensino do professor e de
aprendizagens dos alunps e sua influgncia na interacio
B sala de asula. Em anexD, apresentaremos oS
diacriticos da transcricio; os guestionarios vitilizadoaos
para a caragiterizagio dos estilos de ensing =1 de
aprendizagem, 2 conteddo esguematizadeo das aulazs @ Lm

trecho da transcrigdo.

13
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CAPITULD 3

ORGANIZALAD DEDUTIVA VERSUS ORGANIZACAD INDUTIVA

POS MATODOS DE ENSIND DE LINGUAS

Meste capitulo, mostrarsmos gue os métodos didaticos
mais populares até hoje n¥e conseguem atingir os dois
tipos de aluneg de raciocinin indut&vu e de raciocinio
dedutivo. & maioria desses métodos favorsce alunos que
privilegiam © raciocinico indutivo, cComo veremos a
segquir, Issn explica o nosso posicionamento no gque  se
refere a métodos didaticos para o eneinn de linguas.

Fies pesspas vém aprendendo linguas ha seculos.,
Déi a necessidade de se estar SEMPre procurando
melhpres condigles para facilitar esse proctesso. Taso
gxplica o surgimento dos varios méitpdos de ensino, cada
um s constituindg numa ftentativa de dar um  passo A
frente. Colocandn  alguns deozs principais métodos em
perspectiva  historica, de acordoc com a analise de
tarsen—-Freeman {1984y, verificamos oc seguinte sobre

cada um ' deles. 0 Métedo Tradicional  ({GBram&tica-—

Tradug3aol, vwzadn por anos 2 anns (e, de certa forma,
atéd 05 dias de heies), tem como Tinalidade ajudar os
alunos a lerem e a apreciarsm a literatura de nma

lingua sstrangeira, sem ter romo meta o ouso da lingua-—



alvo. Portanto, a&n habilidades primarias a serem
desenvolvidas sloc a leitura & 2 escrita. Pouca atengio

& dada & fTala e & S compreenso oral, e
praticamente nenhuma atencip se da A pronincla.

D professor gue utiliza esse métodeo € a autoridads
maxima na sala de awnla. Guanto aos alunos ., &
importante que déem sempre a resposta correta. A
gramatica ¢ epstudada dedutivamente, isto &, sipn dadas
as regras e, deppnis, os  exemplos gramaticais. As
reoras deven ser memorizadas pelos alunos, e
quais, posteriormente. deverdp estar aptos a aplica-
las @m ouitros gxzemplos. Oz alunos tambén aprendem
paradigmas gramaticais como, por exemplo, conjugactes
verbals, além de memorizares listas de palavras,
arpapanhadas da tradurg3o na lingua npativa.

Em nposiclo ap Método Tradicional, suraiy o

Metodo Direto, i aghietiva & levar ) aluno a

aprender a usar uma lingua estrangeira, tendo sm viata
a2 comunicacgdo. Além de ter um abjetivo diferente, tem
uma regra hasicaz nenhuma  traduglac & permitida. £
oridprio Inume {Direto} deve—-se ao fato Hde ]
significvado sstar conectado diretamente A lingua-alvo,
sem  passar pelo processo de traduglo da lingua nativa
gos alunos.t ’

) Nesse méatodo, a leitura rE lingua—alvo &
trabalhada desde o inicio (L ¥ aprendizagem g deve

seyr desenvolwvida atraveés da pratica oral. Portanto,

linguagesm =3 primeiramente fala. 6 lingua nativa n3on



deve ser usada em hipditese alguma, = adul lest. SHO
wtilizados wvisuais na sala de aula, gue =ervem para
ajndar oS alunos a entendsram ) significado. o
professor demnnstra, n¥o explica, e nea traduz. 0 gue
=@ deseja & que o alumo fagcae 2 assorciacio direta

gentre a lingua—alvo & o significado. fAssim, oz alunos

dewvem, g2m curio tempo, aprender a2 oenzar na lingua-
alve. Tendo em vista a comunicacdn. o voCrabuliario &
adguirido malis naturalmente se s alunos o usarem &m
sentencas completas, an inves de memrprizaremn
listas de palavras ocomo 6o metodo tragicional.
Ba meoma forma, as fipches devem conter alguma

atividade conversacional, a fim de dar oportunidadse

para gque o5 alunos ugem 2 lingusa. (&) gramatica,
NnEesne metodo, e pensatda  indutivamapnte. Munca
uma regra gramatical deve ser dada
pxplicitamente aps 2lunos, ow SEIA, & gramatica &

aprendida intuitivamente.

i Métodn Andio-l.ingusl, gue  sergiu ingo 2 M

SeRuida, tem cutros obhietivos, Ele foz
depsenvolvido nos Estados Unideos durante a 11 Puerra
Mundial, 2poca gm ue havia grande necessidade Ha
aprendizagem rapida de linguas estrangeiras para fins
militares., " A psicoleogis neo-behaviorista {Skinner,
19873 e o sstruturalismo na linguistica motivaram £
gdesenvolvimento do meéteodo dudip-lingual. A lingua era;
gntio, considerada tam canjuntno de habitos & sERremn

desenvolvidos através e imitacio e reforco. For



exemnplo, pars Skinner Yihe learning of & habit
I | could poocwr thrpunh imitation {i.®». the Iparner
copies ths stimulius behavipur sufficiently often for
it to become automatic) or through reinforcement
{i.@. the rEopOnse e f the learner is rowarded oy
octherwise, mntil ognly appropriagte FESDOMSRG areg

given}" {(Ellis, 1985:2i1i).

A gramética passou a ser descritiva, isto &,
DagEOU—58 a estudar 3 lingua como erla & & nl0 Como
deveria ser. Aprender lingua sra, ent3o, avtomatizar

estruturas através da repetiglo {drill=s}). De acordo

Com Larsen—Freeman (1986242, neste métodno, "the
learning of a foreign languags should be ths same as
the agouisition of the native language™. Fortento, a

gramatira era ingduzida 2 partir doz prxesplos, embora
houvesse Também exercicins dedutivos, Como por
exemplo, 0o egxergicios de presnchinento de lacunas

com tempps verbasis.

[

A A fAbhordanem Comunicativa, que wrurgiu mais

recentements por vplta da década de T, tem ocoma
mbhistivo dar condigles para ffue o aluno =3 -) torng
competente copunirativamente. S competente
comunicativamente & ser capaz deg usar a lingua num dado

ronterto soocial. De acordo com Widdowson (1591 :137 &

aprendizagsm de uma lingua abrangs tantpo = "aouisiclo
da. capacgidade de compor frases corretas® foconhecer
Sua fTorma, "usage” ). Como a Taouisiglo da

compreensio de cemo essas Trases, ouw parite delas, sH1 o



apropriadas num contextn sspecifico” {saber us&—-las,
fuse”). FPara isso, & necesssrib ous s alunos conhacam
as  formas lingdisticas, os significadops & as funcies.
Precisam saber gue uma mesma fung®o pode ser expressa
e varias Fformas diferenies 2 gue uma simples forma
ponde ., muitas vezsss, servir uma varisdade de fungies.
Eles precisam ser capazes g egpscolher entre todas
pmnsas Tormas, a malils apropriada, de acordo Com o
contexteo social v Ds papéis dos interlocutores, Eles
devem também ser capszes de conduzir o 0 procescon de
negociagMo  de significados com spud interlocutnres. &
lingua—alvo, dessa Tforma, passa a ser um veliculs para a
comunicacio na sala de aula g n¥e apenas o obisto de
estudo.

Messa abordagem, pertantp, segundo Larsen-Freeman
{1986:129), *one ¥ the teEacher’ s maior
réspunaabiliti&s is to establish & situation likely
to promote communication® .« 0 papsl do p?mfessmr =3 e

facilitadpr da aprendizagem do aluno. fos alupos ¢ dada

& oporiunidads de expressar idéias 2 opinifies ]
da dgesenvolversm estratégias para interpretar A
Tingua da forma como realimentsz ¢ usada poy falantes

nativos. AsSsim, & #nfase recai sobre 0 uso, SEm  QUe
g alunn reflita scbre as regras  da  lingua, e a
gramatica & aprendida indutivamenis.

Pe acordo com esse breve relato, podesos decstacar
Lbm pontn comum e2m todos esses métodos: & organizagdo

dedutiva versus a organiracio indutiva.



Esquematicamente, os  meétodos assim =& apressntam:

Metodo Tradicional: dedutive
Métodn Diretp: indutivo
Metodo Audio-Lingual: indutivo {dedutivo}

Abordagem Comunicativa: indutiva

bz PDESES0ASD, por sua vezD, aprespnitam basicamente
dpolis tipeos de raciocinio: dedutivo e indutivo, dois
aspecitos polares do  procesza  de generalizracio.
Segunde a definicdo de Hrown (1987:83), a pessoa cujo

raciocinio & indutiveo “"stores & 0 number of sperific

instances and induces 4 genesral law or ruule or
conclusion which governs or subsumes the specific
instances. Deductive reasoning is & movement from &
generalization to snscific instances: sppciflic
subsumned facts areg inftfaryed o deduced from a
general principle.,” Em outras palavras, na induglo o

individun infere principios,. 2 na dedugc3o o dindividueo
deduz Conseqiencias. fiszim, ha alunos gue preferes
aprender a lingusa dedutivamente. = h& outros e &
optam palo enfogue indutivo. & mesma generalisagiHo
pode mey aplicada também ao professor guantno - H41a
mreferénci% 3¢ ensinar uma lingua.

Os alﬁnag, de acordo com seus estilos proprios,
aégunda Felder e Silverman 1988 ::AHT741, eprendam da

diversas mangiras: vendo g ouvindo, refletindo =]

agindo, racirocinandn ldgica e intuitivamente,



:
]
:
:
:

memorizando & vigualizando. 8% mansiras de se ensinar

também variam, flguns professores léem, outros
demoanstram ou discutem, alguns enfatizam a
mesorizacdo 82 putros, a Cconpresnsio. De acordo Com

Erown, se fOaszemos tentar snumerar todos oe diferentes

estilos gue educadores e psichlogos identificaram, uma
lpnga lista msurgiria, sabora apenas alguns pouCoDs
tenhamn recabldo & atencio de pesguisadores de L2

nos Oltimos anos (19H7:853).

PDiante disso, e devido b= enfoqgue deste
trabalho, apresgniaremmﬁ um gangram% geral dos estilos
mals uswualmenite encontrados na literatura, mas nNnos
centraremos ADENAS em wum pontos & ocrganizagio
dedutiva 2 a indutiva. For isE0n., gata investigagio
estara hasepada, principalment2, na necguisa gque
Felder g Silverman desenvolveram sobhre o5 extilos
de ensina o aprendizagen.

De acordo COm S8SSes PNeEsnulsadorass, existem doisg
gstileos bésicos: sensorial e intuyitivo. 68 pessocas  do
tipo sensorial gostam de lider com fatos g dadnos,
favorecendo, poritanto, a informacdo gue vem através
dos sgntidos. frs intuitivas preferem principios =
tenrias e favorscem a informac#®o gerads inteErnamente
imemAria, chniectura, interpretaglo). As pesscas que
sHD aientas a detalhes, mais pacientes, 2 que NEC
gostam de conceitos abstratos., = 1 certamente
sensoriais; i& anguelas fque s3o movidas A abstraglo

= =] aborrecem com detal hes mEHO intuitivas. A



sensariais gostam de probiemas bhem definidoe e

passam  ser solucionados por métodos padronizados =

n¥o gostam da "murpresasts ary pAasso que AL
intuitivas, por sua VET, nrefearem problemas gue
gxijam inovagiXo e, pROr 1SS0 moasmo, Ay gostam e
repetiches. As sensoriais trambém memorizam fatos com
certa facilidade. Ja as intuitivas desenvolven

facilimente novaos conceitos (L9BH:1&75-58).

s estilos sensorial = imtuitivo podam Emer
determinados pelo “Myers-Briggs Tvpe Indicator”
{MBRTI. Trata—-se de  um instrumaﬁta que tem sido

atministrado a milhares de pesspas, inclusive a muitihos

estudantes universitarios g professores de faculdades

AM@RriICANAS 5 com a finalidade de correlacionar as
preferéncias 2 as ..‘:ta*?::t'_tu{iia';;,'z ns potilos de
aprendizagem de sBnsino 2 as varias tendéncias
comportamentals. Entretanteo, Felder £ Bilverman
propiem iim instrumento mais simplificado que,

meguriaio sles, permite se chegar acs meswocs resultados.

Ecsses pesguisadores apresentaram também, £21m sEU
trabalbo, um Quadro gue mastra A dimensHo dos
estilos de ensing e de aprendizagem o sl para
me lhor visualizagdo, LranscreveEramnos & sgguie

{p.b&733: -
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Teaching Styles

%

Dimensions of Learning and
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¥

3
: > understanding) s perspechive
rgiohal i P nicbal £
. o t
g componentes dos pstilog de ensing =
aprendizagem, em mua majioria. siio paralelos sntere i
$Felder et al. 1988:4674). For sxemplo, um asiunc dg
percepsin sensorial, provavalmente, apresentarsd um
melhor aproveitamento em uma aula cem um professor gus

enfatize tatos., ao inves e concasitos abstratos.

Paralelamente, um alunc de percepgdo visual se sentird

vontade com vutilize videos,

maizs & um professor que

cartazes, fliguras, etc.

Ay anslisarmpos [ tipp de racipecinio {dedutivo

WEFERS indaotivel, nhijieto de nossao 2studa, nodemos

afirmar OQUE , a2iunps de ambos os Yipos, existem 21m

gualguser sala deg aula. No entanto. os métodos de ensino



refletem a idéis de gue existe BPENas umsa maneira  de
aprender lingua, e gue todas as peEssoas noden aprender

d & mesma maneira. £ método & BAGS LM considerado

fu)
aparato de maior peso ou imporitfncia  no BNSing, e
consegidentenente, nao leva &m conta a interacio

orofessor/aluno.
8 metodos, via de regra, tendem a privilegiar um

5 tipo de raciecinio. De  acordo com  nosso breve

relato inicial, verificamnns nue, o metodos
posterigres ao tradicional favorecem mals £3 LS da
lingua, caﬁaqueﬁtemante, grivilégiam n3-] alunps
predominantemente indutivos., Um snfogue qug

atingiscse indiferentemnsentes ps dois tipos de alunos
teria e apresentar ftodas as atividades indutiva 4
dedutivamente. Paraz se levar em tonita a interaglo, &
precisag se cwnsiderar 3 estilo de cada aluno & do

prioprioc professor. N3o acreditamps, portanio, gue sRia

uma Ouestio de mégtodo simplessents. Afinal, de acordo
o By owrn (1287:7C), *The learney has somehow
subsumerd the material meaningTtully in =pifte of the
methodt” {(grifos do prapric  Hrown). fesim, na
interagino professor/alunn,. a interagio estilo de

pnsina/estilo de aprendizagem assume papel central.
Fara atingir alunos dedutivos B indutivDs 2o msesmo
temao, t=2] =] professor opitar por um método ImEA] por
outkro, provavelmente haverd sempre agueles alunos
gue serdo sacrificados. Larsen—Freeman {1984:3142), 2o

conepluir susa analise de nits matodos o ez pnRsing rie

Ty ey
[



linguas {dos guais seglecionanmos guatro)d disx e
"you [the teacherl ocan‘t possibhly believe in all
of  the principles asspciated with these eighit methods
berause spmg areg in direct contradiction with others.

Yoo have to sitt through what has besen presented

and weigh it against the svidenoce af srientific
reasaarch an vour personsal sxperiance. You more
than likely won 't embrace a method wholly, rather you

will extract Ffrom it what resocunds in you®,

& impossivel ronciliar um Gnico método, sgija ele
gual foar, com & peasquisa ‘Em estilos de
aprendizagem/estilos de ensino, ande professor e
alung degsempesnham um  papel c=2niral. Segqundo Felder
{198%), pxistem trés fTatos irrgfutaveis dos guais se

tiva apenas uma conclusio:

Fart of L.ife 1: What stndents Igarn in your class

results from what you teach.

Fact nf Life 2Z2: How mueh a student Ipprns i=

determsined bhy:

i. His/her native ability
g 2. His/her background
F. The match between his/her
lgarning style and your

teaching styie.



Fact of Life 3I: You can’'t do anything abput the
students” native ability,

hackground, or learning stvle.

Conclusion: The only thing vou can work in YO
effort to maximize stodent learning is vour

teaching style.

Dessa forma, & aprendizagen =3 s2U SHCRSSD, e
fracasso, ng ensink de linguas,. depesnde do modo e
ensinar do professor, que devers privileoiar oo

estilos  de aprgndizagem de seus a2lunos.

Em outras palavras, o fator crucial np ensino & o
pstilo de aprendizagesn do alunc, o gual 0 professor
deversd privileggiar. Em primeiro lugar, para atingir
ggsp obietivo, o livro-texto devera ter um papel
secundarioc. FEle wvai sgrvic como  ponto de partida,
sémpre que n¥o houver sugestloeo de tdpicos, por parte
dos alunos. Alsm disso, 0% suercicios escritos (depois
e passarem por uma triagem) vio simplificar o preparo
de aulas do professor & oconomizar tempo, o tempo qug
oz altunns gastariam para topilar da lousa.

Uma outera vantagen do iivro S0 as sinopses
gramaticais. Muito particularmente para agueles aslunos
BueE preferems uma organiragio dedutiva do material, 0%
puadros explicativos s3Ho de grande siunda. Os aprendizes
grientalis, por esesmplo, s3doc, em grands maioria. do tipo
dedutiveo {ou por naturera ou Bor treinamento). For

issn, Tazem guestlio de sinlicagies gramaticais claras.

LA



Izssn ze deve, por exemplo, & necescsidade de entender o
sistema da nossa lingua, nue difere muito do sistema de
Bita lingua nativa. Buanto a ordem canfnica, Do
exenplo, enguanto o portuguéEs & uma lingua SVO, ans
linguas Orientails s¥o S0V, Guanto ao goénerc = nlmer o,
enquanto, em portugues ha concordl@ncia entre artigo,
adjetivo e substantiveo {(em género e nlsmerol, Nessas
linguas, DAra camerar, HoO ha artigo. CEoncovrdancia
gntre substantivo & adietivo tasmbém ndo existe,. nes em
género, nem 2@ NOmEBEroc. E. finalmente, o adijetivo
precede o Eubﬁtaﬁtivm. Tudao isso, o aprendiz oriental
guar VYER, atraveés de guadros resumidos g de pysmplos.

Ademais., o 1ivra~te#tu exerce um papal fundamental,
a nivel empoicnal {ou psicealdégico). Eie SErVE Eomo
apoin, comp ajuda ams aprendizes, em casa. £ 2le que
gsclarece as didvidas, como um substitnto do professor,
fora da smala de aula. Ao mesmo temnpo, #le contédm, preto
o branco, tudo aguileo gue o alunp precisa saber para a
DY Ova.

Em spgundo lugayr, a aprendizagem devera SHEr, e
fato, centrada no aluno, ou s=ja,y ) nrofessor deve
ceder A% pouco mais de =F BEDACT. & titule
ilustrativo, vamos imaginar que, via de yegra, 70% da
aula seia "atribuida & diniciativa do nrofessor: B
decisBes (o gue ensinar & CRno), as caorregies  dos
“e%rmﬁ" dos  Alunos, as explicagies gramaticais, a
selegido  das atividades {em classe e extra-classe) & 3

avaliaglo, Messe esquema, a participag3o dos alungs &,



basicaments, passiva. Uma participag¥o ativa impliraria
(=] fornmeciments de téapicos DaAra diliscussHg, Com ]
aceitacio edey prmfeggcﬁ. Via de regra, issc n¥p SEorre
com regularidade porgue o professor “tem gque cumprir o
programa”, sgia este na linha estruturalista ou  na
comunicativa.

Fara ganhar ue pouco mais de pspage, o aluno teria
que assumir um papel mais ativo, 5& sia, e2le deveris
deixar de ser aguele que 5O responde perguntas @ passar
# =mer um formolador de perguntas. Deveria, também,
deixar de ser apenas um receptor de informaghes,
contribuindo com sugestles de tédpicos e ode gupstMes do
dilias—-a~dia, uma necessidade para gquem 25td em situsgXo
de imersdo.

i aprendizagem centrada nop alung tem, como
fundamento bhasicon, a visdo de mundo dos alunos. Assim,
a§ inves o e impormos ——rnmo memhros da cultara
dominantg—-— a nopssa visdo de mundo, © modo de ser dos
hrasilesiros { "o hrasileiros ZHD AESiMme.a.’ ), nis
devemos abriyr Pspags para gue o0s alunos revelem a sSU&
visla de sunde. Como sstrangeiros, ainda em processo de
arulturagio, sle=s ir3o se =msentir valorizados., Ir3ac S
sentir, tambem., & vontade porgues, pelo menos ne sala de
aula, terio a chansé de mostrar sua  verdadeira
idepntidade. Isso tudeo ccores a nivel pessozsl.

8 nivel mental o & medida en que, como professores,
abrimos pepacs para gue egles tragam, gapontansamente,

todag as suas dividas, estaremeos privilegiandog seu mpdo

b



de selecipnar e de processar a inforsaclo.

= alunos oo

tipo dedutive ir¥e contribuir com davidas a respeito da

estrutura g
necessidade
Oa
relagio 2 gue=stiies

hrawileiros &2 4 fTunoo
&

508 contribuic3o

pregoginantesmente, sobire

portuguds
maioyr de pyplicacless e deg regras
indutivos irdo demonsirar uma preccupacilo maior
culturais,

fem detrimentn da forma).

& ir3o demonstrar uma

{USAGE) .
em

an modo e S dos

megim,

mala de aunla versara,

a interagio o sobyre aa

aplicagies {(USE}). Em suma, os indutivos 2 os dedutivos
a0 invés de S8 OpPDrem, e camﬁletam, sijundandop~se
mutuamente. L professar, por  outro iado, ac ter
conhecimento  do fato e ac abrir espago para  essas
giferencas entre oS alunos, irad perceber gue todas 2
atividades 2m classe e extra-claszse deverfo, para gue
haia melhpres resultados, atingir a ambos os Tipos e

alunocsg.



CAPITULO 2

REVIGHRO DA LITERATURA

Esta parte trata de duas linhas de pesquisa. que se
complementam. £ primeira g refere ans Tipos
Fzicoldgicos e sos Estilos de Aprendizagem = de Ensino.
seguindo & ideia inicial desta pesquisa & a segunda, &
interago em sala te aula, que analisa fatores
essenciais, revelados pelos dados. Verificou-se gue o
eetile de aprendizagem do aluno exerce forte influsnocia
sohre a interaglo professor-alunc, em situaghes em gue,
como oCorre neste  trabalho, o nrofessor seja Ll

estimulador.

TIFPOE PSICOLGRICOS

E ESTILOS DE APRENDBIZAGEM £ DE ENSIND

AT pessnas Sdo diferagntes umas das owtras, Elas
gueraem coisas diferentes, tém diferentes montivag®es.,
H . .
necressidades, propositos, impulsos, Vvalores. Tambem
di?eram quanto & maneira dm pERSar, percebher,

racipocinarg entendeaer, compresndgr, conceiltuar., Ey

naturalmente, & Manesira CoOMo AgEMm 8 S emacionam, Ccom



base =2m suas crengas e voentades, varia radicalmsnte de
PESSOA paRrag pessoa. HAs pessoas s5¥o0 como s¥%o. Tentar
muds-—las, sequndo Lawrence {(198231), "& £ Dy tentar
mudar as listras de um tigre ouw os nbdules de um pedaco
de madsira".

Dentro dessa perspectiva, Lawrence {1982:5) tentsa
moxstear Eomn uma compresnssHo sohre os tipos
peEicnlégices & importante pars professores e outros
prafissionais preocupados com gnsino & 2 arientacho  em
geral. Ao pesguisar a metivagdo de seus alunos g seus
estilps de aprendizagem, chegou & ‘conclusi¥o  de que
prntender o0s tipos psicplégicos g Tfundamental para
gxplicar por gue  certas atividadses educacionais
funcionam com alguns alunos e ndo com osutros. O fato de
g aluno preferir uma atividade sensprial sais do  gue
intuitiva ou uma abordagem ativa ao iInveés de refletiva
nﬁo =1 apenas uma curiosidade. £, aacima des tudo, uma
informagio L alguns professpores J14& t&m usadn £
alpumas Arsas de ensine para aprimorar sua pratica
pedagdgica.

ths trabalhos de Lawrence {(1782), Kersevy & HBates
{1?84}, Moody {(198R)Y e Felder & Silverman (1988), que
entre pOoOucog, s\ praoouparam em levar oara A @ area
educacicnall eSse principios, foram = baseados,
principalmente, nas idéias de Junn sohre oS Ltipos
pelicoldgioos, colocadas em pratica, postericgrmente,
atravées do trabalho de Isabel Hrigos Myers £ 2 sua  mde

Fathering Briggs {(MBTI). por valta de 1940, For BSsa



raz¥o, PASSAremnos agora a apresentar os pontos centrais

dessas didédias.

Jung (1974} em quase vinte anps do phservacioc no
exercicic da medicina, peiguiatria 2 nsuropatologia,
vaerificou gue além das intmeras diferengas individuais
as PESSOAS tambeémn apresentam algumas "diferencas
tipicas"” {p.27}, ou determinados padrfies na maneira
COmo = relaciagram Com o mundm, o fazem S2US
Julgamentos 2 como percebem as coisas a0 seu redor. Els
desenvalveu uma das mais compreensiveis & rcorrentes

teorias para explicar a personalidade humana {Lawrence,

1982:4).

Spgundn a observagio de Jung, dois tipos de pesspas
lpgo se destacaram: as gytrovertidas, gus se  vaoltam
para o guntdo sxterlior das aglies 2 dos objetos, &  ascs
introvertidas, mais dependentes do proprio intimo, cujo
interesse Tlui para o mundo interior dos coanceitos &
das idéias. De acerdo com  Lawrence L= R A i [ =1

oF

extrovertidos SEmpre dizem: na davida, aja’, Os
intraovertidos s%o mais incliinados a dizers:s nag davida,
reeflita sobre o problema mais profundamente”.

ARinda ssgundo essa teoria, todas Aas atividades
mantalis ronscientes podem ser gclassificadas dentro ce
N T
guatrn funglies psicolédgicas bésicas: o RENSRF 4 i)
sehtir, ot intuir 2 o perceber {Jung, 1974:31%Y. E . a

partir dessas Tunglies, sdeo definidos oz seguintes tipos

psicoltgicos: 0 tipo pensativo, r sentimental, ta

g



intuitiveo 2 o perceptiveo, sendo gue, os dois Primeilcos,
s30 classificados como racionais por usarem  a razio

para  chegarem a conclusbes e decisbes, & o= nltimos,

Como irracionais, por fazerem uma apreensio pura
integral daguilo aue acontece, e ceorresponder a
gualguer et tda razdo {p. b S N Cada PESSO&

naturalments far uso dessas guatro funghes, mas n¥Eo da
mesma maneira 2 nem com & MESMa intensidade. Desde
crianga, RRTBSAMOS & Cconpfiar o uma maig oo gque nas
putras, B oeEssa predomindncia relativa de um dos
mepcanismos (9.39? 2 gue designa o tﬁpm psirgldigico de
am individuo.
fic pessoas, via de regra, fazem zseus julgamentos ou
atraves xNal nensamento ou do sentimento. A oDrocess
primordial de julgamento das pesspas do tipo  pensative
{ oy refletivo, “Thinking”) & a savaliaglo, um DroCeEsSSsSn
kégicm de tomada de decisiio, obietivando uma descoberta
impessoal. e uma maneira geral, as peszoas desse tipo
s8o extremamente lﬁgiaa% e tém a mente aordenadamente
analitica. Tratam 2308 pubtros £ & 51 mesmas
ophietivamente, analizsando ns fxltos e ordenmando—os & T
termpos de causs 2 gfelto. 530 atraidas por Areas gue
exigem habilidades técnicas, uma Vvez que a habrlidade
caracteristica desse tipp & a analise ldogica.
. Em contrapartida, as pessoas do tipo sentimental
{ “Feeling”) fazem julgamentos a partir de vm sistems de
valnres pesspailis 2 subjetivos. Tém grande compreensio

pelas pEsstas que as rodeiam 2 cplocam a harmonia, =



cordialidade, & compaixdo & smpatia arima dm tudno.

Valorizam, portanto, 2% habilidades interpesszonais em

detrimento das técniras e, por isso, s3o mais atraidas

para  areas onde o entendimento = oa Comunicacdo  s8o

neECessarios,

finda de acordo com Jung, tudo aguils gue ven para

o) consciente vam o através g sentidos o1} dz
intuigiHao. Como no processo de julgamento, as nessoas
possuem um bipo de percepglo gue £ 2 considerada =
principal {p.9446B8). fguelas e favorecem o tipo
perceptivo {ou sensorial, ”ﬁensingf}, possusmn agugado
ooder e ohservagioa & hoa mamndria para fTatos e

detalhes. Em geral, tails pessoas confiam mais eom sua
experisncia propria do que em tearias, =1 portanto,
preferem partir sempre daquilo que & conhecido e
nalpavel. Elaz tendemn 2 ligar cada fato novo &
Eﬁperiéncia passada. S53o atraidas por carrgiras onde &
mais relevante 2 aplicag¥o de conhecimento prévio =
prnde =e tenha gue negociar com situvacles imediatas.
de gque por carreiras gue contsmplem o uso de teorias =
conjecturas em busrca de nowvas solugbes. Tais pesspoas
%o, arima de tudo, praticas.

For outro latdo, as pessoas intuitivas (“Intuitive™)
s¥o mais tapacitadas para perceber o simbdlicno e o
apstrato, & apreciam a complesidade. VYalorizam g 58
interessam pelo novo P desconhecide em detrimentos de
guas sxperifgncias anteriores, Elas precizam de desafios

2, por isso, sHo atraldss por carreiras gue gRigem &



golicagio de novos
sistamas complevwos.
Segundo Jung,

de maneira algumsa,

conhecinenins oUQ

a descrig¥o dos tipos

gug lidam com

"o oretende.

sugerir a idéia de gus na pratica se

depare a2 topde instante com tais tipos em SUAS Tormas
puras® ipD. 44570 . Entretanto, (g dpis tipos de
jJulgsmento =2 de percepgico sXo polarmentes opostos. Por
gxemplo, no instante em gue a atenglic rconscisnte &

focalizada no pensamento,
foralizar—s&
contabalangar a

diferenciada, L&

combinando—se as fungles dominantes 8 auxiliares,

formados o ssguintes

Brominante

Fensativo
Fensativo
Sentimental
Sentimesntal
Iantuitivo
Intuitiveo
Sensorial
Sensorial

i

Dessa forma, as

senanrial
their

wish to put

o sentimentn g vicre—-vaErgad.
fungia

auxiliar, #

DREERNAS
como auvziliar,

svetem of

gla o pode simulianesaments

Porem, para

principgal £ig e © mals
desesnvolvida. Hesim,

BHO

conjunins de tipos:

Auxiliar
Sgneorial
Inturtivo

Intuliiwvno

i

prsnrial

{

Fencsativo
Sentimental
Santimental
FPensativio

(n gl L1

pensativo  oom D

nor sxsmplo, "ars those who
logical ordar o the



practical matters of the world® {Lawrence 12B7:10).
Essa combinag¥o ainda so expanda, uma ver gue "cada um

dos  tipos, pode, além disso, =¥ introvertido o
extrovertido® {Jung, 1974:313}.

Mvers & Briggs {apud Lawrenoce ) reslaboraram £ 5
ideias de Jung & pxplicaram uma ouira dimesnslo, gue dixz
respeito &2 atitude tomadae em relaci3Ho ap mundo grtarno
gue, resumidamente falandn, refere—-se & maneira eomo a
pessoa prefere viver: Jjuloandg,. de maneira decisiva,

planejada 2 ordenada, procurando regular e contrnlar os

gpveantos, ey percehbendo, de uma maneira espontanea,

fFlexivel procurando  esniender a8 vida = se adaptar =a
#la. Assim, sin descritos dezesseis tipos diferentes dso
pepssogas combinados de acordo com suas preferéncias:
Extroversion (E3/ Introversinn irl, Sensing (8)7
Intuition (M}, Thinking (TH ' Feeling {(F}, Judgment (T35
FPerception fR). 0 MBTI, instrumenio de pEsguisa por
glas elasborado para a determinagiio do tipo psicolégico
de nma RESSOR, tendn comp hase tais preferéncias,
apresenta uma extensa descrigd3o de cada um dos tipos
combinados. fApresentaremps agui, apenas para efesito de
maior maclarecimento, a breve descricioc dos docesseis

tipos, condensads por Lawrence {(1282:1038):

i



ERTI
Intuitive, innovative, ORBANIZER;
ayressive, analytic, systematicy sore
tuned o onew ideas and possibilitiss
than to pemple’s feelings,

ESTd
Fart-pinded, praciical ORGANIZER;
aqeressive, analytic, systemstic; more
interested in gstiing the job dome than
in people’s feelings.

INTP
Inguisitive ANALYZERy refleciive,
indepengent, rurious) pore intprasted

peonle,

1819
Practical AMALYIER: values exactress;
pore interested in organizing data than
situatipns or pepple; reflective, a rogl
and gurious pheerver of life.

ESTP
REALISTIC ADAPTER in the world of
gaterial thingsy gond natored, tolsrant,
gasy going; eriented to practical, first
hand gxperiencay hinhly observant of
tetalls of things.

ESFP
REALISTIC ADAPTER in human relationships;
frisndly and easy with people, highly
phzervant of their feelings and nveds;
prisnted tp practical, first hand
prperipnne,

1874
Analvtiral MANRBER OF FACTS AND DETAILG:
dependable, derisive, painstaking and
systegatics concerped »ith systems and
oroarization; stable and consarvaiive,

I18F 13
Sympathetic WAMAGER OF FARYS AND DETALS;

roncerned with peonle’s weliere; vependable,

painstaking and systematic; stable and
censaryative, '

IRfP
Bhzervant, loyal, HELPER;
refiertive, rextistic, espathic;
patient with details, pentls and
retiring; shuns dizapreemenis:
pnjovs the apment.

INEP
iraginative, independent HELPERy
retlective, ingquisitive, eapathic, loyal te
1gealsy sore interesied ip possibilities than
practiraliting,

ESE4
Practical HARMOMITIER and
worker-with-people: sociakle, orderly,
spinipned: conscientinus, realistic
ard wel] tuned o the here and now,

ENT
Imaginative HARMORIIER and
worker-with~peopley sociable, expressive,
nrderiy, opipionsd, conscientions) curipus
aboet new ldeas and possibilillss,

THF
People-oriented INNOVATOR of ideasy
cerigus, pudrtly fnreeful and persevering;
cencerned with the coseon gucd, ailh helping
athers develon,

INT
Logiral, eritical, decisive INNDVATOR
of ideas; serious, intent, nighly independent,
copcerned with organization, deternined and
piter stubborn,

ENFF
Warmly, enthusiastic PLARNER OF CHANGE;
imzginative, individualisiic: sursues
inspiration with ispulsive engrgyy seeks ip
urderstand and inspire sthers,

_ ERTP
Toventive analytical PLANNER OF CHANGE;
enthesiastic gpd independent; nursugs
inspiration with ispulsive energy: seslbs fo
understand and inspirve others.



CLomo  ja dissemos, a teoria de Jung sabre os tipos

peicolégicos & @5 contribuliclies de Mygrs & Briggs

fundamaentaram alguns +trabalbos de pesquisa que s

preEacuparam & m aplicar ESEan idéias R & Area
sducracional. Fara Lawrence, a descrigido o3 OroCRssn
dominante caracteristico da personalidade de um  aluno
& a principal relaci3o da aplicacio dps tipos e oG
pstilos g aprandizagen {pm.14%, iis professores,

conscientes de tais preferéncias, podem tornar mais

efetivo o procegsse de ensing (p.ls-7):

If teachers were to Iearn just one thing
about psvohological ftypes, the thing mosit
imporitant to understand is the power of
the dominant process. F¥F the hext learning
im to happen, thinking tvpes must pursus
logical ordery Ffeeling types must follow
their heart=;: sensing types must strive %o
Bngaoe theiyr sSenses 1in the mpastery of
practical =£ill; and intwuitive types must
follow whatsver inspires. To captuars the
interest of diverse students reguires resl
artistry in feaching. Understanding the
pawsyr af the dominant menital prooess pakes

that tasy & Jittle masiegr.

oy



Poar outro lado, os tipos psicoldgicos dos
professores certamente afetam a maneirag comt ensinam 2
o guie preferam PNSifnsar. Todons SHOC atraidos para
diferentes niveis de instrugﬁn g diferentes matdrias e
assuntos. finda segundo Lawrence, BEssas preferénocias

w0 previsiveis {(p.78):

S: preferem ensinar cursos praticos
WMy cursos com teocria
T: matemsatics, vidgncias @ habilidades téonicas

F: linguas, srtes, humanidads @ aconselhamento.

Kersey & Hates {(1784:146, 2m sua pesguisa em
varias ssrolas do distritp da CalifdHrnia, fizeram um
sstudo agrupandn (3= tipos SFs, S5, MTs = MNFs
fpresentes, respectivamente, oS grupos IBTF, ESTF,
ESFF o ESFF)Y, 2 apresentaram um guadro de estilosg do
ensing 2 preferéncias ainda mais destalhado, que seri

agqui reproduzido apenas B8m paries

TEACHING IR STYLE: OlKMHARY

FAVORED TEACHING FRVORED INSTRUCTIONAL
AREAR TECHNIBUES
firts Brama Projects Bespnstrations
aPs Crafis Husic Contests Shows
Sporis Recreation Banes
’ Agriculiure Eleriral Recitation Texts/{inazzes
History Business Eorposition Jeponstration
845 Geagraphy Sporis Brill

Spcial Sciences
Palitiral Science
Hemanaking



Philosophy Brience Lectures Projects

s Mathematics Linguistice Tests Reporis
Technalogy Compositions
Comaunications
Humanitiss Spesch Group Projects Shows

HFs Theatrs Technnlogy Interaction Simtlations
Bugic Bizruszion EEER

Social Sciences
Foreign Languages

Mo & dificil de se prever, portanto, gue alunos 2
professores gue compartilham das mesmas preferéncias so
entendem = g8 comprecndem muito melhor. Entretantno,

segundo  Lawrence {p.79}%, as alunos qur s3Ho mai

Hi

SBQUIDDS, maias confiantes sm zi MESROS . precisam do
desafin de estarem com algum professor  gue n3o  se
assems} he a alas em tipo, de tal forma guE POSSaln
testar = fTortalecer seus ponitocs mails Tracos =] menos
usados i3 processo mental. Par outro lado, angueles
alunos prie por uwma razdo ou oubra, s sentem mais
inseEguros, precizam, sspecialmenie. de professores nos
auais possam achar um tipo de comportamentos & 2 atitudes
zsemelhantes,  Ccom 08 QUEls DOSSam SE relacignar malils
facilments. Conseglentemnente, an =e tentar conciliar
sotilos de Ensing go professor 2 estilos de
aprendizagem don alunos, estamos tentando tachar
,, L
maneiras crigtivas e praticas de tornars o snsine mais
gfatificante e a aprendizagem mais eficiente” {(p.9%).
Lo modelo pratico, gue vem sendn testado com #Zrito

nos E.UfA., ha mais ou menos & anos, Toi desenvolvido



por Felder e Silverman, rom base nos tipos psicolébdgicos
e Jung. Dessa squipe de trabalho interdisciplinar,
fazem parte, por exemplo, a psictHlogs Linda Rilverman e
g professor Hichard Felder, da ares de sratas. g dois
desenvolveram um guestionario simplificado, gue consta
de b perguntas, para verificar o estileo dga B2Nsino =]
aprendiragem de alunos & professores. Sua pesguisas VEMm
abhitzndo resuliados muito positivos na adrea de sducacio
pmf fodo o pals. O referido guestionarioc vem sendo
ttamardo por nrofessaregs de varias areas nfud: s crescents
SUCBESSD. Tantnm  gue os dois %o fregidgntemsents
requisitados para garem palestras B para participarem
de “mortshops”, cuio ohietivo principgal & orientar oS
profossores {fisicos, Ouimicos, matemidticos,.
pducadores ) a direcionarem suas aulas aos dois grupos
sasenciais de alunos: os ssnsoriais e o5 intuitivos.
Séguﬁdm ples, hi uma faltz de sintonia entre os estilos
de aprendizagem dos alunos 2 os £2s5tileos de ensino dos
profescores, o gue para nis, interfere diretamentes no

SanrEssn do processo de ensinosaprendizagem.

s

& gconrclusi3o a gues chegaram Felder 8 Dilverman o
gue oz professores gque adaptam segus estilos de ensing,
incluindo ambos os pilos de cadas uma das dimenshes,
#5t3¥p perits de proporcionar um  ftieo o ambiente de
aprendizagem para a grande maiorisa fdos alunos te S
alaége, Fm tpnda sala de aula, had alunos primordisimentie
intuitivos, g primordialmente ssnsorials, a=sim COomo

indutivos & dadativos. Essa caraciprizagHEo sogue

59



figimente aguela, proposta por Jung. ié& descrita
anteriormente neste trabalho. Felder e Silverman
SUGRIFEm  gue., para sgr afetivo, todo curso deveria
atender a ambos os tipos. No guadre de dimensfes {pag.
21y, a5 deis estilos de ensino (gue correspondem 2
eSS gstilos de aprendizagem) =R Al chamados e
cmn&reio5 e ahatratos, pois & matédris apresentadsa
deveria ser uma coembinago de conceitos abstratos {para
atingir os primeiroeos) e de informachles concreias {para
on segundos ).,

Além disso, ‘a2 maneira como  as pessoas  preferem
receher as informaglies, também varia. fHAsgsim, ha alunos
viguais, auditivos {gue mals nos interessam
diretamente) g cinestesicos. s alunos visuasis, Ccpmo O
préprio sentide da palavreas j4& diz, sSHOQ anguelss gue
valmyrirzam as informacies gue vém atktraves danguileo gue
viem e provavelmente se egsguecem facilimente daguelas
gue sio simplesmente verbalirzadas. O & g = alunos
apditivos wvalorizam agulille gue OQUVER, = por iss0
nreferem explicagdes orais a demonstragies visuais.
Captam muito de uma discuss8o, e aprendem muito mais
1) tém & cportunidade de exzplicar colsas para  nsg
sutros, ou repreduzic agoilo gues puvem.

For outro lasdo. a pesguisa de Stice {apud Felder et
gl.s 198B:4677) rconcluin gue os alunos retém 10Y% daguile
gque léom, 26% daguilo gue puvem, 304 do gue veem, SQ7
daguilo gue vegm g oguvemn, 70X daguillo gue dizem FOU

daguilis  que dizem a0 mesmn tempp em pue dampnetram.

A0



Fodemos,y, portanto, afirmar Com SEgQUranga gque,; o uso de
recursos visusis e auditivoes reforcam & aprendizagem
nara todos os alunos. Os professores gqueg normalimente
apresentam & informagio Zm sala de aula
predominantemente wia mral, para atingir a todos _os
alunos {visuais (=) auditivasl}, deveriam adicianar
5 ' v

material visual. Dg putra forea. corre—-se o risco de
haver wma ouitra falita de sintonia gquanto & modalidade
de input preferida pela malioria dos alunos 2 o modo ds
organizagido desse ingut pelo professor,

HBinda dentro do mesmo guestiorarioc da Felder et
al., saistem alunps ativos & refletivos. O zluno ativo
& aguels gque processa melhor uma informagio quando
pode explicar ou testiéa-la de alguma maneira. £ aguels
gue discute. nguestiona, argumenta. Sio alunos gue
trabalham bem em atividades de grupo, tendem a ser
experimentalis = por isst, nHEo aprendem miaito 2@
situaches gue regueren qgue seEjam passivos (como aulas
gippsitivas, em geral).

Ja os alunos ;EfletiVQﬁ S2 saem.bem gquando podem
sxaminar & manipular a informagi3ec introspectivamesnte, =
AR aprendes muito em situaglies gue nHo lhes ofersce
nernhumna cportunidade para processar a informagdo giie
eat& sendo aprezsentada {rvomo &2m algumas aulas
expositivasy. Em pposicdo aos ativos, B refletivos
trabalham melhor sczinhosm.

For outro lado, ainda de acordo com o guadro das

dimensiies, denendandn o o estila de ensino., B = 3



professores podes propiciarc uma participag¥o ativa ou
passiva de seu alunos. Agueles gue 480 Oportunidade

para €] i e estes reflitam sobra Q assunto tratado,

analisem, discutam e apliguem seus conhecimentos em
situagies de s52u dia—a-dia, certamente gstario
favorecendo os dols tipos de alunos. Em  contraposiclo,
a mala de aula em gue guase todoz os aluncos s8c sampre
DRSS IVOS & e aula onde nem 1um Tiem outro, pods
aprénder gfetivamente. Infelizmente, essa situscdo deve
e repeitir sm muitas salas de aula.

Foyy gltimo, éxiat&m, ainda segﬁﬁdm Felder st al.,
alunos do tipo seguencial e do tipo global. Adgueles gue
caminhan passn a passo, seguindo uma progressEn e
raciooinio linear = lpgicaments oprdenada  sHo ns

SEYUENCIALS . PFor 1ssd, taiz alunos, 8m ogeral, capm—5po

muitto bem gm situacies de pnsino formal e enveolvem

Bma progressdo e senuencia de assunto=s Tima, em
compipxidade 2 dificuldade, = m ritmo pré-—
potabelecidos. (llepois gL determinado volume de

matérias for tratado, os alunos sHo testados para vy
se 0 est¥o dominando, 2 em seguids caminha-—se mara tul
priovime bioco.)

O aiuncs globais, entretanto,. nEoc poden aprender

dessa manei

Fa. BEles dio saltos intuitivos: 2 poedem ser
incapazes de explicar comg cheagaram & uma determinada
concliusio. 5o excelentes sintetizadores = precisam de

Wma visHo do todo para conseguirem rhegar as

particularidades. Enguanto gue ow alurnos Sequencisls

ER



podem trabalhar com um agsunto mesmd guandp o entendom
apenas narcial ouw superficialmente, o5 glohais té&m
grandea dificuldade de faz8~-lo dessa Fforma. Sles podemnm
ficar perdidos, incapazes de resplver mesmoe O0Os  mais
Simﬁies problemas enaguantno n¥o conSeguirem entender
uma materia suficientements bem nara aplicd-la na
resolugice  de problemas. B por isso gue & 0 escila &,
muitas veres, ums experigncia dificil para tais alunos
{Felder ek &1., 1788:4679) . 5o contrério dos
spquenciais, sgles s saem melhor guando podemn pular
diretamente para um assunto de seq intareage, mESsmD gue
seija mais complexoc e dificil 2 sem qgama  senliPncis
itdgica. Consagientemente. desde gue ndao  aprendem dg
manseira tfiza g nrevisivel, sies tendem a =¥ = sentir
Phpelnrados® na cala de aula de um professor nHo atento
a sey estilo de aprendizagem. Alguns se desencorajam de
tél forma com o ensine formal qgue ats depsistem deo
estudar.

Concluindo, os gstiles de ensinoc do professor & oS
de aprendizagem dos alunos s3Ho. as veses, incompativels
em varias dimensles. Essa falta de sintonia, sggundn
Feider & Bilverman in.680), “pode  levar a Lim

empobrecimento do desempenho do aluno, & frustragdo g0

prmf&samr“" = & umea perds significativa d=
profissionals na socisdadeg. Ao mesmo Lzmpo, o
professn, consciente de tais estilos, podera tormar

sua pratica pedagigica mals sficiente ao tentar, em

suas atividades em sala de aula, atingir ps dois tipas

)



de alunpcs. Estabelecer um mstilo de BRSING, ©om O 2 Oual

sg zminta hem, £ gus seja sfetivn para SFEHUS alunos

opoderi tornar ss aulas mais agradavels o proveitoesas,

favorecendo, assim, o processo de aprendizacgem.

Da acordo Com RESAS pesguisas sobreg og tinaos
peicocldgices e s2stilos de aprendizagem, £ profes=or,
dependendo da Area de atuacio, padara girecionar 3
contendo do gurriculum de forma a2 melhor atender a seus
alunos. De acordp com Lawrence & Keirsey, por  exemplo,
podemcs ate me2smo prever os CUurens escolhidos por
peasgas da daterminadn tipa. Entr“@tff.asr}tcx,r BESSa situacHo
nAo sg encaixa numa sala de auls de L2. s alunos gue a
fregientanm SHO de diferenites tipos a perfis
pslicologicos. Mo caso de adulitos, como & o caso neste
tfabalhm§ gleps exercem as maits variadas profissities,
tendn motivagies p Interesses diferenciados. Ha agqueles
qﬁa aprendem uma segunda lingua por opo3o, ocutros por
imposicido {profissionais, por erxemplo), outros Py
necessidade de sobrevivéncia. Assim, fica dificil para
o professcr “prever” seu tipo de clienfela = sEpgundo
Van Lier {198%:3532)Y: "Thise may be of crucial importance
Tor the maliticultural classyroom where learners from
different backgrounds may have different wavs in  which
they can 'best do  their lesrning. We ‘must always
remamber that teaching neveyr Causes iparning, but
rather creates {(or Tails to createl the conditions in

which learning can ocoour®.



IRTERALCAD EM S5ALA DE AULA

Fartimos do pressupostoe de gue a interacrio na s53la
de  aula visa & aprendizages/anuisiclyo de linguas. For
IS0, cabe farerons, inicialmente, alguns
esclarscimentos npuanto = gesges dois nroceesos o2 a
nutras guesifies a eles relacionados.

Ma literatura. existe a2 divotomiz aoouiris e
gprenfer. KErashen £ ua dos defensores desse principioc.
Spgundo sle, aguisiclo & aprendizagen s¥o duas maneiras
giferentes de sme internalizar a liﬂbua”QIVQu Fara e2le,
“Language scguisition iz a subconscious Drocess g
langusge acguirers are not uasuslly awsre of the Ffact
that they are acguiring language, but are anly aware of
the fFact that they are using the language For
commrunication” {(1282:10}. Em outras palaviras., adguirir
é.captar subrtonstiantemente umae L2 ztravés da suposicio
rtatural, e aprender & o sstudeo consciente de ttma L2,
Brown {1987}, Bialvystol {(1278) p Helaughlin (1987, por
gremplo, 14 contestam essa separacioc. Pe acordo com o]
filtimo, gssa disting3o entre processo consciente =
subconsciente, na gual Krashen distingue a aprendizagem
da aquisic¥o, & falha {apud Brown i?ﬁ?;i?ﬁ). For feso,
gle prefere farer =& distingio entre  processamento

"controlado® 2 "auvtomatizado®, i=

&z

n &, "orocesses
that are capaciity~limited and tTemporary and thnase that
e relatively permangsnt {McLaughlin E= o ala

1983142 .
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Bialystok anpresenta uma outra MANKR LI A de

ronceitugliizar os procenangs da aprendizagem de 2

¥

baseada na distincio entre "ronhecimento

implicito” {a
informagldo gue 2 automaticrsa e sspontaneamente usada & 1
atividades lingiuisticas) =) "conheciments exnplicito”

{fatos gue a pessoa sabe sobre & linouas & & habilidade
de articular esses fatos de algums maneiral. Meste
trabalho, ind alnlafuliiiny: uma alternativa, parcialmente
centrada em Krashen, Moclaughlin e em Bialystok. Fars
nﬁg, adguirir uma_ﬁegunda lingusa Eignifica sgr capaz de
usar o sistema de regras da nova lingua indutivamente e
ser capaz de usa—~lo pars interagir com outros Talantes.
fAprender & conhecer, por meio de um pProcessao dedutivo,
as  regras gque regem esse sistema. 8o dols  processos
digstintos, porém nldo paraleslos. Eleps s3o convergentes

a ponto de fTazerem parte de um todo inseparavel, gue &

& interlinpogua do aprendiz. Interlingus £ um termo gue

Toil usado indey Selinker (1773 nara o5 referirc &
progugdco de uma LI gue tem um status estrueturalmente
intermediario entre & lingua nativa do aprendisz 2 a
jingua—alivo. ITasto &, os apr=ndizes de L2, durante 0y
processo de aguisicio, formam 5 praprig sistoma
lingililstico gue ndo & nem o sistema da lingua-alvo, nem
1 oo
g mistema de sua lingua nativa. € um sistema baspado e
ana tentativa de crdenar & estruturar £ sstimualeo

lingiilstico a0 ssun redor.

Fortantno, dentro dessa nerspecitiva,. a aprendizagenm

s



pode se transformar esm aguisigio tanto em situaclo de
imersiio como de n¥o—imersfo, o0 gue contradiz oz posicio
de Erashen. Segundo Ellis {(1985:4), o termp aquisicilo
de L2 refere—se a0 processd CoONscisnte ou inconsciente
pelo gual uma ocutra lingua. gue n3o a Tingua—mie, @
aprendida num ambiente natural ou em sala de auls.
Neste trabalho, os termpos "aguisicio” o Taprendizagem®
serido usados como um todo inseparbvel.

a0 falarmos em aguisigio de linguégﬂ negste ponto,
sEeria interessante esclarscermos a linha de pesguisa
gue seguimos, tendo em vista o pabel dos estilpme de
ensino/aprendizagen no Drotesso a ) aquisicio de
segunda lingus =m situacio formal. £ visdo
behaviorista, como ressalta Ellis {op.cit.212%9), “"seseks
ter explain progress purely Iin terss of what  happens

nutside the learner? {andl] “emphasizes the importance

o the linguistir epvironment, which im troated irn
tgrms  of siimuli and feedbascik ™. A wisXo nativista
“emphasizes learner—internal faciars” Land] "minimizes

the rols of the input and explaeins language develiopment
primarily in ¥terms of the learper’'s internal processing
mechanisms”. E Tinalmente. & perspectiva interacionista
rroatn dthe acqguisiticon of langusoge as the reswult of an
interaction between the Iearner’' s menta] abilities and

fr

the linguistic enviranment?., flem disso, ITanguages
aoguisition gerives Ffrom the rcollaborative effogrits of

the learner and his interlocutors and invaolves &t

dwvnamic interpiav between =sxiternal and intaernal



Factors™,

Portanto, a perspectiva behaviorista, ap considerar
o aluno comn uma "maAqQquina de praoduzir linguagem®, nHo
ieva em conta as caracteristiras individuais de cada um
{motivacido, interesses, obisiivos & necescsidades), uim
ponto fundamental neste trabalho. Uma visSoc puramente
inatista, onde o alunog & o "grahda initciador®, e o
"input” & considerads um mero disparador gue ativa oE
meECanisnos internos.: n¥Eeo seria adeguada num sshudo e
aguigicdo de L2 onde o Znput & fundamental. £ por  fim.
LA postura %ntéraciﬁniﬁta, apesar de considarar oS
macanisnos inatos 2 rtambfe a imporitancia gy ambisnte
linglistico para 0 processo g2 aogulsigde das linguaoem,
nido esncontra, nelio mENns no gue diz respeito &
apuisicdo ge uma L2, respostacs para a guest3o da
AQUisigdo 2a aituagio fTormal fHenrrigques . 19911745 .
Eﬁtretantmy apesar disso, acreditamos ser ssta Gitima,
F linha tefrica gue mals S2  aprodisa fa realidads
deste trabalho, £ por isso, conduniremos a discusslo do
papel dos estilos de ensino/aprendizagem na aguisicyo
de L2 denitre do ponito de visia interacionista.

fio considerarmos a aguisiclo de L2 em sala de aula,
ST também a queﬁtad guanto & relsglc entre forma e
fungio. Até hiem nouCo Tempo atras, o esiudo da
linguagem se restrimgin & investigsacdo de come 0%
alunos desenvolviam o conhscimento gramatical, o guey
de certa forma, se refletic nos estudos de aguisiclo de

1.2 onde, adouirir uma nova lingua signifTicava adguirir

453
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tica dessas lingua. Dutros estudos mais recentes,

entretanto, sugerem gQque eBssz relacXo "Forma-tftunciao® &
rentral nara a8 Compreensio de somo 54 gdeoenvolve ]
aquisico  de uma L2Z. Isto porgque uma sisples sentencs
prdse innorporar mititas funoiies difergntes,
simulitaneamente. Ur alurno pode adouirir a ordem correta
gas palaveras, & sintaxe £ o itens lenicais de L a
sgegunda lingua, apesar de n3¥o consesguir tramsmitir  um
deseio ou uma Tunglo especitTica, adeguadaments, atraveés
da selegXn mais apropriads das palavras, da sntonagio,

do usn de sinais naEo-verbais o da percepslo do reantexio

nl

a0 gqual estd insgrido no momento am gue Drorere
determinade discurso. Como exemplo, aprassntamos esta

sgntenga —— "Esta chovendo" —-—- gue sxsrcse duas funglies

diferagntes de arvorde com o contexto situacrional:

Eorms Siepificado Conigein
Egta chpvendn Esth caindn doue da atmosfers flpuém 2lhando pels japels de uma rasa.

53 mae pars & Tilho oue esia aaindp de

120

Hin sais agora!

dp rass con uda boix debaizg do brage.

- a3 inverso também Doorre, isto &, alogumas VRIS ]
alunn pode processar duas ou mairs Tormas para cxEpraessar

Uma meESma idéia. Ellis [(1985%: 84-5), E¥al s=tudar as

A



productiss  de um aluno portugués, de 11 annps de idade,

aprendendo  inglés, ocbservou o gaprego de duas  formasm

diferentes produzidas com diferenca de ppucos minutos

cada uma, compartilhando a mesms significagio 2 o mesno

contesxto linpgilistico:s

Mo lank my card.

Don't lnsk sy card,

i1 alunn sstave iogando um jugo de Bingo de palavras

queria que sew companhelrn parasae de ver suss gartas)

H

Em ambops pDs casos, & atenclco do aluno estava voltada
para o0 sentido ——"n¥o nplhe minhas cCcartast e sem
monitorar sua fala. Segundo Ellis, a explicacio mails
pfavéval para o uso dessas dusas produchies —— "Moo o+ W" &
"o k& + WY e A gue mlas serviram, no RS0, come
regras negativas alternativas gue o ailunc  usow Como
guis. A BESE jﬁipm gde varisag o, Ellis deEnomina de
*variagdo -ii\sr'“eai.".E {"Free variabilitv®} em interliingua,

g atirma que, para detectié-la, & necessArio verificar a

relacido forms e Ffunedo, investigando-se gus formnas sHo
usadas para expressar gue significados.
L. o
Fara Huehbner. a aguisigio da forma praecvede 2
a&uiaigﬁﬂ de SLIAS fungies. Buando g alunos
internalizam nevos Llitens lingdisticos, =les nido sabom
precisamente gue Tunglies essas formas ftem na lingus—

B0
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alvo  {apud Ellis p. 85). Hatch (1978:408) argumentas o

contrario, Segundo ela, os alunos adguirem as fungdes

rimei i
Iz Biro, g B2} a, =2los aoprendem primeiramente =

COnY d i
graar, A interagir verbalmente, “and aut of this

interaction svntatic strucrtures develop”™ . fHo aAprandeor
# interasgir, o aprendiz “Igarns First vertical then
syntactic [horirontall constructions” {p. 408).

De acordo com Ellis {(1985:95), forma e funcln so

alterrmam:

5LA consists aof soriting out Form-function

correiations,. Uniesa aliernative forms can
hre Fustified by allicocating them T
different functigns, reduandsnit forms will
be sliminated from the interlanguage.
Hhen new forms enter interianguage. they
are likely to be used in fres variation.
In subseguent. stages the fearner
progressively 5ortE ocut forms into
functional pigeon holes. {...3 The sorting
prooess ig a continuous ong onlv a&x iocng
ags new Torms are sssimilated, as each new
form will reqgquire  Ffurther Ffunctional
reproaniration  in aorder to  resclve  the

gttendant free variabiliiyv.

==
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Afiinda de acordo oom Ellis fop.ocit. 288-9), B
pEsguisas oo agquisicio de segunda lingua t&m 58
preocupadn com a  investigac¥o de aspectos mor fo-
sintéticos, aldm de asspectos formais, mas tem ignorado
completamente azm  fungles realizadas pelas formas
gramaticais,. E nioc se pode falar em aguisic¥o de uma
fmrﬁa eapecifics sen  se fazer referéncia A  suas
funoiies linglilsticas. Assim sendp., analisss Lanto of e
tipo forma-funcie {comn por exemplo, os estitdos de
funglBes expressas por detsrminadas formas), come  de
fung&awfﬁrma (}sim &y estudos de como determinadas
fungfies slo pUprossags por formas diferentzs) sHo
necessarias para se sntender o processo de agquisicio de
L2,

e fato, Brown assim escreve: “The culmination of
languags learning is not simpliy in the masitery of the
f&rmg of language, but the saestervy of forms in order to
sccamplish the communicaitive Tunciions af language”
§1987 1202 ) . Em outras palavras, 2 dominio taRal
vorabularic e das estruturas da LZ, isoladamente, de
natda  adianita = o alunp nl3io for canazr de usa—1o para
transmitir SHAS idéian ERaig= sentimentos, guer na
relag¥o  falante-puvinte como na situago emcritor-
ieitor. Enfim, o objestivo principal da aprendizagem de
uma LT & a comunicacido, ou melhmrndizaﬂdw, e alcance da
flugéncia comunicativa na lingua em estudo.

8 tipo o COmREnAiCag do gueE DCorre am ambients

natural 2 o= m sala de aula =3 diferents 2m varios



aspercltos. Corder {1i982:48) diz Quz, muitas vezes, oas

alunps nido usam sua interlingua em sala de aula para
objetivos comunicativos “"normaiz” oy "auténticos" |, Ao
fazer um paralelo entre os dois tipes, Spolsky §1%39),
estabalaée o2 seguintes pontos. Em ambiente natural, a
lingua & usada para a comunicago propriamente dita. E
Fliwvere! 2 Ynormal®. Em sala de aula, entretanto, a
iingua ] usada Gara BOBINALT 4 e By isso &
cutdadosamente controlada o simplificada. Alén disso,
outros  aspectos contribuem para essa disting®o. Ha
primeira siiuvag¥o, o alunc esté rodeade por falantes

fTluentes da lingua-padrip, e na segunda, s o professor

& fluente (em niveis varidveis). O conitserto em ambiente

i

natural 2 o mundg real —— abertno 2 estimulante —— @ &

atenglo fica voliada para n significads da comunicagio.
Na zala de aula, o contexto se restringe 3 guatero
péredegs 2 a atengdo se dirige a exerciclos QUE, s
maioria das vezes, =S40 ingdpressivos (p.170-3%),

Embore haja diferengaes claras e Sbhvias entra ESEREE
dnis tipos de ambiente, de acordo com Ellis (1%85:1505,
SErida grrado suparenfatizar tais diferengas. 0 mais
correto sgeria ve-los aﬁmm provends os mesmos Lipos de
discurso em diferentes niveis, isto &, devido zao niamero
de participantes, & disposigio fisics, & obrigaglo ds
=1 cumprir o conteddo pragmatico do =emestre., alouns
tipos de intsraglices s3o mais fregdentes =24 um anmblente
do gue no ouitro.

g interesse pela comunicaci3s om sala de aula tem

iy
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orescide nos Nlitimos anns motiv

1

do pelio reconhecimento
de gqgue “whetheyr it is a2 subject lesson or a language
igsson, sucressful But;nmﬁg mayv depend on the tvpe of
interactions gocurring  in the classroocm” (Ellis,
p.14%). Fese crescente interesse, principalmente ne
(o3-S ui de sala de auwla de lingua estrangeira, tem Sido
sstimulade pela nlo—aceitago do meéetodo de ensino como
o fator principal do sucesso da aprendiZagEm, cama
mostram o5 trabalheos de Soherer & Wertheimer (19448), 2
de Smith {19703, Ao invesiigarem a eficidcia de atguns
metodos zamparﬁtivameﬁte, ePsses ﬁezquiaadmrﬁs "nHo
foram capazes de demonstrar gue um método B2ra melhor
dg gue o opubro” {apud Ellis:143), o gue vaem de encontro
b g ] foocon discutide no inicio deste trabalho. Segundo
Pabhru {1990:175-4), [plerhaps the best method wvaries
From one teacher to another, bt only in the sonses thaet
it iz best For esch teachsyr to operate with his or her
g sense of plausibilifty 8t any given time. There may
e =some truth to each method, buat onlv in so far as
each method may ocperate as one or anacother fteacher’'s
sense of pleusibilityv, promating the most Igarning thaei
can be promoted by thaet teacher”™ . & oSS0 VT £
aplicaclo de um determinade métodp se acha condicionada
rief e apenad ap professor, mas ac aluno também, i& que
ambhos canstroem a aula em conjunitc. Em outras
palavras, a interagio em sala de aula constitul a maioer
wvaribvwel afetando & agulisigido de msegunda Tingua £em

situsgiic formal.

a4



i estudo da comunicag8o eBm sala de aulzs, a

principio, e deu atraveés da analise o = interacio

{&lilwright 1928¢, L onog 1280 & guitros) X mais

i

recentemente, pela andlise do discurso. & analise do
discurso, semelhantemente X analice da interaclao,
considera como foop de estudo tanto as contribuiches do
professor, LM an contribuiofes ] aprendiz a
constrocin da iinguagémg Entretanto, 2 primeira, alam
de ajudar =3 deﬁcrEQEr a fungio das zlocughes
individuais, tambem tents da%cyever C oMo ESSAn
slorugies s ﬁambinam entreg i, de manesira a formar
unidades discursivas aaivores (Elliszidsad.

Ha wvarias razfss para se investigar n discurso como
um todo 8 nEo apenas determinadps sspectos isclados  da
interagio. Buanto a isso, Hateh (31978:403) argumenta:
#I+ is rrer enough to Iook =t inpudt and to Iook & d
Freqguencyvy; the important thing is to look =t the corpus
as a whole and examine the interactions that take place

within conversations to sz how  that interaction,

[

itself, determines freqgusncy af forms and how 1 shows
language Ffunciions evolving® .
BDirigindn nossa atenc3o para a interagido gue oecorrve
gm sala de aunls, podesns dizer e o discurso =
[ ) .
“distarted” {Rilevy: Gremmo, Holes and Hilay, apig
Eilis, 1285148, uma verX gus o’ sala de anla @&

centyrada ne professor,. O ngual, geralimente, BSHUMS um

papel central. £ ele qguem inicia todos s turpnos, chega

5
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ag.eventﬁ com noglies preformadas sobhre o Que sera dito
2 feite deniro dpo seu plano de aula e, assumindo a
avtoridads nele investidae. leva os alunos a artesitaremn
estg planc. Cazden, ao discutir sobre a estrutura do
giztursn em sala de avla, afirma guer “in  metaphorical
tErms ‘school’ Iis alwavs a performance that must  be
constituted tLthrough the participation of a oroup of
actors, But only one of fthem ——ithe fteacher—— fnows for
thinks she knows) how it is supposed to be playved, ang
50 she assumes the duasl roles of stage director and
principal actor. She is the only native spaaker in the
classroom culture...” (1968:44Y., Llém disso, a sala de
a11la, centrada no prefessor, capacita o alunocs a

resononderem ® 2 n¥o os epguipa a interagirem fora desse

contexto, oride egles  tHEM gpe  iniciar 2 0 manter o
discurso.

Fntretanto, existemn salas de aulass onds o snsino £
centradoe no aluno. Neste caso, podem surglr exenplozs
e .interagga mais similares agueselas oue oeorrem  om
ambientes naturais, como peor exsemplo, puandoe o glung
pede alguma infoarmagldo an professor, oty guer  algum
gsclarecinento cultural. Segundo Ellais (1285108 y),
"gualguer sala de aula tem patenzial para sssg tipo de
discursn®. Para ele, este discurseg & um tipo de estilo.
de  acordo oom o Eipe de aensino —-ae ceEntrado no
professor ou 0D &ilunc.

Guanto b sala de aula =m =i ——prytle oCorrem as

interagies professor/aluno—— podemos tdizer gue ela



representa o MICronosmn, SBndo QUEe 0 macro  seria  a
situagio natural de aprendizagem (imersd3o). Tudo ali &
sanecial: 5 local {um ambiente padronizado, preparadn
prara um tipo especial de evento): oS participantes
{alurnos 2 professores, ie foram previamente
selecionados}; os chietivos {aprender 2 ensinar, sendo
gue 05 aluncs pagam para isso & p professor recebe).
Tudo nue acontece na sala efe aula pode B
comparads a uma representagio do Yreal", & comegar pelo
livrao—-texto. Os ﬁiélmgaé n¥g sdo conversaglies, por NHEo
seram naturais. 1 contexto das estébrias ow dos  textos
R BaAGHIM de simulaches do “reasl® (na maioria das
¥R2es). Além disso, had grande preoccupaclo com a forma,
com a estrutura da lingua. o gque, em situacin natural,

& minimizada {ou guase gup inexiste).

Na Zala de auwla. ateg a fala das DESBO0RS grabam
sendo LA reprasentagido do "real’., fi= thapicons
discursivos nEoc  sdo t¥o variados: =8y, além dimso,

gdirecionaxios peln pnrofesesnyr. Je participanies. muitas
Ve e estio s vendo pela primeira vez, 2 4s  veIes,
peasmn depcois de meEses, muliios ndo sabem 0 nome wuns s
outros. Em geral, por ndo falarem com desenvoltura a
L2, alouns perpanecem calados durante grande parte do
Lemir. A1&m disso, & o professor gus;, geralmente,
ifticia as Cconversas. A0 aluno cabe. em geral, o Dapel
de interlocutor.,

Em linhas gerais, pode—-se dizer gus £ Triscursn”

g sala ae aula tem caracterizticaszs de tewdn ofratl



(menor densidade lexical, tempe social real 2 uso  de
canals gue n¥o aparecem na escritad. Mo sntanto, BEsge
discurso tem uma caracteristics comam  com o texto
gscrito: a #nfase no conteddo, na informago. Em outras
palavras, enguanto a primsiro enfatira o fatores
interpessocais, v segundo gniatiza o ASPEC Lo
informacional. Issg se deve & pripria situag3o em gue
s da o discurse {(ictpo &, na sals de aulal, a tarefa do
DyroTeSsor ique £ ensinar, passar informaghes) s aps
ochistivos da escola {(gue devem atender as necessidades
de uma clientela especifica)l. Degta;farmaﬁ o profeassor
plangia., organiza, prepara o conteddn informacional das
aulas., xiste, assim, grande orientacgdp para o assunto.

Apgsar disso, pode-se afirmar com seguranga  gue,

nos  dias de hole, com um siztema educacianal abharin,

i

sxistem momentos de "conversagl8o® na aala e aula.
Meste ponto, iremos ressaltar aloumas diferencas entra
twrans afing, bassando-nos nas colocaciBes de Marchusohi
2 I. Koch em seu grupo de trabalho "Construcio textusl-—
interativa fda fala"® (IX Eongresso Internacional e a
BLFAL ., Unicamp}. Em geguida, LEEmos estahelecer
paralelos & contrasstes com o snsino de linoguas {&m

situagdo farmal). “"Fala” g tude aguilo guse ze fala, gus

vai desde "um mondlogo atde ums partes isplada de um
didalogo. For exemplo. aor analisarmos uma aula,
poderiamps rtsnlar as falas do aprendiz (nf8o-nativo} £

fim de tirarmos conclusfBes relativas ap sew processo de

aguisigio de segunda lingua {(ou lingusa estrangsiral.




"Interag¥o” & uma agl¥p reciproca, como & o caso  dos
hilbetazg por sxemplo. Na sala de aula, um momento che
intersgio seria aguele em que oS alunos contribusem  com
comentarios a respeito de determinado assunto, sugerids
pela professor. Por exemplo, o professpr poderia nedir
gus  cada um falasse sobre a sua préapris leitura de wm

texto., Messes relatos, haveria reciprocidade, froca  de

opinifies, ou sejia, intgragko. "Conversacle® implica o

Yinterreliarfo de dois individuos™, "identidade
temporal” {face a face ou nio}, "trora eseponitanea  de
papais” na interiocucl3o {falante/ouvinte} = Tansenoia

tie planejamento prévio”. Além dissos phara e sxista
"raonversagio®, o Eventn Conversacignal deve nregnchar
Prég caragcteristicasz centragio, coopgeratdn e
proganicidade, isto &, es interactantes coooperam na
negeciacn do sentide. No entanto. Bm auvlas de linguass,
Q. terme & usado amplamente, referindo-sg inclusive, &
canversagles planejadas ou controladas. Jcorre gue tais
conversaglesn niHo passam, na verﬁaﬁe, de simulagies de
conveErsan Ao, Ailias, a propria BHRressido "aunlas e
conversag ol & traz em i algo de antagfinico, pois

Fed

Yaula® & prelegdo {do latim praglectiaone”), istn &,
alge planeiadeo e "Donversagin® (do franogs, através do
latim, “canversation®) gignifica viver, gstar em
companhia de alguém, isto &, algo nde planeiado.

Aiém dimme, gxiste mais um problemas, relativno &

eupressdo Pdiscurso o g sala e aula®, £ palavra

118

discurso refers—-sae a Tluxp discursivo {e rtexito En




artetato  lingdlsticol. O discurso se prganiza, entre
outros fatores, a partivr de uma seguenciagln de téapicos
& o e tomadas de fturno. ba sala de aula de linguas
gmtrangeiras, g alunps farem pergunias o pedem
psclarecimentos fo pue SEriam "atividades® & D
*tomadas de turno® propriamente ditas). Mo eriste,
poritanto, um Fluxn discursiveo, pelo smenocs enguanto o
professor  explica ou discorrs sobre ceribos fatos da
lingua. Essa distingdo entre “"tépico" e "atividades",
feita por Marcuschi {(ALFALY: resume-—s2 nas seguintes
opalavrass “tépi;a'referencial" {= ”ébmutness”) & anuilo

de ogup se fTala (o "caf

i

zinho', por exemplol). "Topico
intencional”™ 2 o motivo pelo gual sz fala {(para =&  tLear
um contate mais intimo com aiguem}. Topice €, além do
mais, wnm procesen, O @modo comeo os interactantes montam
suas seqidfncias. Por ooultro lado, atividades se referom
aﬁ Epute fazem durante & construcdo textual fcortes,
retomadas, digressio, antis, a5 regras g ey jogo, 2
mansira de construlr o ODrocCeESSD) .

Mo entanto, em auvlias ge linguas, hd momentos em gue
professsor & alunp dialogam atéd sobre problemas pessoals
{o gqus ooorre, sobretudo, e2m aulas individuais, Como
acontece nosie trabalho). FPoderliamps classificar sssa
freca de 'idéias de "conversacd3o® por n3o  ter sidn

nianejada. Quanto agueles disdlogos gue surgen

Ty
™
a
"
23
oy
-

o e um gancho da licdo ow de alguma fasia de Lim gdos
irnterlocutores, poderiamos chamar de "interagdes?. N

pntanto, para simplificar a tipologia dos termos,



iremos adotsr a zugestio de Marcuschi. guse propie im
conoeite mais dindmico. Segundo ele, numa CONYErEardo,

vaATios tipos de texto podem ser desenvolvidnons. Esses

tipos poderiam se denominar sgamentos interaciocnais,

Tomando Ccomo o to de partidsa DEaY proposta,
poderiamas classificar = interagies 2m situaciHo

formal, simplesmsente de segmentos interacionalis, nos

gquails s alternariam varips tipos de textos orais: {11
narrativos (miguén centando M epicadinl, (21
argumentativos falguédm argumentando com ailguémnm E:S
respeite  de um determinado asguntei, {2 descritivos

{algudm descrevendo alguma coisal) 82 {(4) dissertativos
falouem, sm geral o professor, discorrends sobres algum
aasunto, b En: por sxemplog 3% regras gramaticalis).
Degta forma,. "segpentos intoraripnaiz?, neste drabalho,
sigrifira “discurso de =als de auvla®.

Eege discurso, portanto, tem caracteristicas
nréaprias, gue o distingue da conversag®o do dia-a-dia,
gntra dois AMIODS . por sueamplo. £ dislogo gque
transoraveremnos & sea iy explicita melhor eS8

distincie {(Lazdan 198B:30):

g

r Hhat time is it Sarak?

b 1 Half-past twz,

et
X

: Right,
{Humz interagin fora‘da sala de sula, o roasnifrio
I¥

deveris zer “thanks” or “thany you®)



BGinda s2guindn o enfogue de Cazden, esse tipn de

gilscurso se estrutura,. embora possa ororrer, & vezes

E e SR At g
alguma varisgHo, -3 martir of & segulnte SREQUBNCia
compesta de Lres partes: o professor inicia {I —— poaa

iniciag¥3e geralments vem em forma de perguntal. o aluno
d& a resposta (Y 2 o professor, finalizando. o avalia
{#}. Pessa forma, em dois ftercos oo peErigde da aula, &
faig gue predomninag & a do professor. Domo exemplo,

destacamos 0 seguinte segmento {(p. I2):

THICIATION RESPONEE EVALUATION
Ty Uh, Frenda, zh let's see if By San Disgn T1 You were boes in Han
wp can find, here’s  your Iienn, all riaki.
nanz. Whers werg you bors,
Fremda?
Uma outra caracteristica, gus pode sor assinalada,

& o contetdo da fala do pgrofessor. Stubbs {apud Cazdsrn:
14G), ao analisar algumas classes de alunos do segunido
rau s 3] Escdcia, Bncontrog oito tipos de fala
metacomunicativa { “meftacommunicative txlk”), cuia
fungloc & monitorar g controlar o sistems de cosmunicsagdEo

e m sala de aula. s tipos sncontrados s3n: atrair a1l

'
N -

chamar a ateEnglno oy aluno DaRra IME determinada
aéividad&, controlar a2 guantidade de fTala, checar ou
confirmar coampreensdo, ramumir, definir, CENSUNar,
corrigis @ sapocificar £ tépico. Fara maiov

£



psrlarecimenio, transcreversnos & SEOULF alguns

premplas encontrados & m NOSs50S dados, Ltambém

assinalados por Stubbs:
1. Chamando a atengi3oc do aluno:

(18%) Py 7o/ 520 iefa, B4Y eu ovow ler 2 ovord val ienisr entender /7,4

Z. Lhecando ou confirmandeo a compresnsio:
{63} Py Tew algume palavra gue vock ndp saida agui neste prigeire parlgrafe?
5. Especificando o tSpico:

{27} Py Bu gueria gue vord fizesse o seguinte por exeaplo L) nds vanos 7.,/ fazer sesie um Lipo de

I3

uma situarda L. f

Esgss funglbes linguisticas ocorrem primordialmente em
salag de aula, devido & assimetria entrs praofessor =
alung pele fato de o alunog n¥op ter igual faciliidade com
a segunda lingua. &lém disso, a linguagem do proafessor
tem caracteristicras proprias, oom BUas propriedades
fsr&aig = interacionais. Eie faxz as parolhas
lingliisticas de acorde com sewr Jjulgamento o Que &
fTacil, claro 2 simples Tara pe alunas aguvirem,
perceberem g compreenderem. Dessa Torms, o scrofessor
sistematicamegnie padgroniza =sua fala, a fim te tentar
ajusta—-la E¥al nivel da competéncia limitada tles SEus

ouvinies.



Bomim como o professor usa um tipo de registro na
sala de aula para "fTarilitar a compresnsio®” { “teacher

txli”), #le espera que o alunn use um tipo de  registro

{"student—-talk register”) Tara demonstrar 3191
habilidade TN seu conhecimento  da iingua. s
professpres podem tentar eiicitar dos alunosg

determinados padries sintidticos, em gualguer tipo des
aula. Fara exemplificagin, transcreveremns um exemplo
de Cazden {1788:187) de uma asula de matematica nas
Filipinas, onde  © inglés & a L2 dos alunos. Neste
expmplo, £ Qué o profpssor queyr gue o aluno diga =
*The sentenceas in Group A {on the bilackboard) are
mumber sgntences, while the sentences in EBroup B are
set sentences”. Entretanto. apenas aphs varios turnos,
esea santenga fol corretamente produzida. Fara osse
professor, portanto, aprender matematica n¥o significs
apenas aprendser os conceltos matematicos & D5 termos
pspeciflcos, & também saber usa-los em sentengas

sintatiraments corretass:

o
wn
=
]
%]

Ro: The group--the group A--
T: The sentences
foe The sentences--seatentes--

f1 in group-—

§o1 ot growp--



Res in orosp A is & pumber senbencs--

Bot are--pupher sentencp-~
Tr ~zeg--
Ro: sentences--while the--sgt B--is cpb--gpi--

: {rhucklesh: Who cap say it apain?

Mais guatro criangas foram chawmadaes para produzir =
resposta deseiada, 2 apenas uma foi czpaz e
gxpress&—la dal mangira O OHREY n '‘professor qUEerla.
Observamos, portanto, que em cutras situagbes {8 n¥o s6
em asulas de linguas) o padr¥p mais correts  pode ser
exigido na Torma de uma corvecdo gue hreca o assunto on
diseouse®o 2 0 dirige tods g atenciHo do aluno & forma
lingiiistica dessjiadsa.

Aflaguns peeauisatdores (Ferguson 19833 Hen=zl, 1983%;
Freéﬁg 19835, entre cubrosl, ar investigaremn
conversagies gntra falantes rnrativos =] falantes ©u
aprendizes nEo—nativos, cbservaram determinades padriies
caracteristicos degassa fala agrupados soab o a denominag o

thes CFnreigner Tailk”. Deg acordo com a definigio g

Faerguson., “Foreigner Tallkl is a register of simplitied
spesch wsed by speabters of a languags o puisiders who
& e Faelt to have very Iimited commpand ofF the Ianguags

or no Anowledoge of 1t at ail. It ey vary in terms o

Tova

itm regliration from slight to full, depending on the

i

speakers’ assesssent of the aodressees’ status  and



love] af compeitence in the languages” {apud Freodg

128241355 . Esaa varisdade de fala oode demonstrar
caracteristicas de simplificagHo gramatical
gaperialmente rrere niveis morfoldbgico, sintdtico =
fonolégico. fmmim, ST gen pmiasfies, gupanshes,

rearranjos, slipses, formas reduplicadas, nroniincia
foneticaments mais apurada, uso des pausas adivionais,
negagiies maitiolas, substituniciexs ipicvaig,

esciarecimentos, eto. Por sxemplioc:

versip ggr “¥e are pot afraig”.

{(Ferguson, 1¥33:381)

Palsvra normal: “Yesterday”
Substitulds por: “One day gonz’
gur “Hay befors 1his”

{Idens 387%

Hative Gpeaker:; WS
Foreign Speakers F§
b W3: Do you oo to the bookslors a lob?
Fo: Pogkstpre?
¥%; Booisiore, Books, The place fo buy books,

{Freed, 1983: 331}



Krashen (1982, 21%m de ouitros pesgquisadores,

salientam & import@ncia de input compreensivel para  a

sguisiglo e L2, E essa variedade reduzida £ty

simplificada da lingua wtilizada por falantes nativos

aey interagirem Com falantes no-nativos oode Ser

considerada como uma tentativa de farnar o input  mais

compresnsivel para o aprendiz. Por isso, o5 falantes

4

mativos, megurndo Long {1983 1331-1322% .

£,

pargoem

modificar a interac¥no com dnois obistivos principais:

{11} avitar gsroblamas conversascionalis {estratégias

conversacionaisl: 123 regarar o0 discurso guando  ©

problema ocoorre {taticas pars corvigir o discurso).

Segunds ele, as praincipais salratégias o LARipcas aleg

ESTRABERIAT {pars evilar problemas) TATICAS {para reparar problesas)
1. abandenar iopiras i, areitar "tapir-seiicd’ o¥e intenripnais
7. seigripmar thpiros "salienies® 2. pedir ssrlsrecimgnio

3, trater thpires brevepenio

&, farer nayes tépicps “salientes?

3. confirsar & prépria roapreencin

4. tnlerar ambiplidade

5, checsr & compreensio do falante nio-native

Entretanton, peor sua vez, o aprendiz tambes faz R R

.

de algumas estratégias comunicativas a fim de wvitilizar

s  dadps do input g2 o8 recuarsos da L7 na producin de

meEnSAgEns nessa lingua. Variazs s3oc as estrateégias, £



aparentements ndo hd uma roncordféncia rigida de termos
na Titeraturas "ihe nroeliferation of terms and
concepts, s characleristisc of ascoounts of every aspect
of procedoral kFnowiedge, is perhaps most pvident in
discussions of learning strategies” (Fllis, I9HG 147 ).,
Segundo a terminologia de Ellizg {(19B5:184-5), o aluno
pode gsar estrategiss nlo- cooperativas, isto &, e
inﬁegendem da ajuda do interiocutor fmomn “rode -
5witching”; repetigido, auto~-correcEo) e cooperativas,
o sgia, cues dependem da cooperacdo do intgrliocutor
Como por ex&mplp,:pedidas de ajuda.

Em suma., comd mostramos acima, o £asing em situvagio

formal tem suas caracteristiras préoprias, condicipnadas

fut
=3
m
e

5
{

Doy WArLOon fatores. 0 neid deleg & o ambhientpg
fimiet {4 axala dp aulal, gue  reons slunog from
obiptivos 2 intergsses sducacionais e professores (Com
ohiptivos pedagogicos}. A sala de aula de Tirnguas &,
portento, o ambrisnte onde ocorreriioco sisulagles do
Yreal® {atividades doy tipo "vamos sgpor oy "imaginem
aug..."}) & fatos reais {interagliess 2ntre as peEssSORS . @M
vaArios niveist.

£ Comunieacdo e se di Nesses ambients VAria,
portanto, de simulagies {com rolsplay, dyramatizaches,
stc.: & interac3o {(por interesse ou nepressidade de  uma
das partes). Sem davida, comn sera mostrado na andlise
dos tados, neste  Trabalhe. o gus prevalece =¥l ARG
orimeliras. & nivel lingidistico, as mMarcas =2, nor

exnemplo, o tipo de perguntas fTeitas pela profescsara

&8



{"Enown-answer®, Com Oistivos pedaghgicos), a
iinguanem afF: professnra { “tearber—%tali” B
metalinguagem, por exempleo) 2 a do aluno festratdgias
conversarionais & “metarompunicative taih ¥, por
sxamplal .

Guanteo 2 interagio, gxistem,; na sala gde anla,
momentos =gy gue professor g aluno CONVErSam, trocam
iddias. Nessas  interagles, g=y papeis e ambos  se
descaracterizam 8 2125 paszam a =g comunicar  Como
individuos, contribuinds com sua vizfio de  sundo, sua

vivénocia cultural e tudo o mais. Neste trabalho, essas

interacties, L nHEe  wXo  daominantes, anEsar 5
marcantes, =X s S analisadas £omo "sagmentos
interacionais narrativos”, CcomD vEremos, 4 SEQULIr, na

andlizses dpg dados.



CAFITULO 3

METODOLGOGIA E ANALIRBE DDE DADOS

METODIOETIA PO LEVANTAMENTO DE DaADOSs

E=zta pesguisa & um spsitudoe de CRT, tendo COomo
suieitos uma professora gue leciona em duas sscnlas
fcom abordagens diferentes), g dois de seus alunos. Q=
dados para este trabalho foram colptados  através de

gravagfes em video & &udio, nhsprvaglies, rotas de

CAmPDy entrevistas =2 guestiongrias, Fara melhor
clareza, PSSSAramos agora & apresgsentar t1m relato

hietHrico dp procedimenio metodolégico.

Tendo &m vista o estudo dos estilos de ensinm =
aprendizagemn aEn processo de aprendizanem, antes o &
gravagio das aulas, fizsmos uma gravasHa =2m Audio e
uma entrevista pEo-estrutuerada (Hitchoook and Hughes,
198%:84) com a professora. O phietivo ora verificar, &
Qariir e sew denppimsento, seu prapriog estilio de ensing
e @ estilo de aprendizages dos alunos sob sua Htica.
fAildm dizsn, essa entrevista serviria para bLragayrmos um

;. o
perfil da mesma, conhecends suas prefesréncias 2 a sua
identificacHo oL ME0 com os meitodos. Spyrviria aindsa

para conhecprmos £ sslecionarmes alguns de S2US

alunps, basegados em suas informaglies guanto a Lingua 1,



backoground linguistico, idade, nivel de aprendizages,

aotivagHo. Blem disso, poderiamos levantar oe pontos

CORMUNnG ) -3 varilaveis s2nters o= doisg contextos
pducacionais. Finalmente, atraves fla entrevista,
noderfianocs conhecoy o tipo de ahordagem unsado nas

gsoolas.

A seguir, solicitamos que s aluneos selecionados, a
partir doy depoimento da professora, respondessem a LM
guestionidrio exploratérin {(Anexo 11Y, com & fimnalidads

de  Itragarmeos um perfil dos mesmos. Foram guatre os

(hE3

lunos escolhbhidos, dois de cada dacola. Todos seam
norte—amaricanns, 2stavam no Brasil b3 aproximadamente
o mesmo fempo (8 a 11 mezes) e estavam sendn eBxposios
an  ensino formal do poribugues hrada aproximademente ¥
BESES . A Taiwa staria wariava esntre 230 = 35 anos  de
idade. Eram missionarios {(duas mulheres g dois hopens ).
aiunaﬁ particulares da mesms professora.

Com o cormnsegntimento e todas as partes, o priaximn
passs fol fazer a primeirs gravagido ds auia, sam video,
com gsses guatro alunosy 2 logo a seguir, aplicar um
megurdo qﬁeatimn&rim {Anero 11y, desenvolvidn ajdul
Felder » Silverman {1288B:8675), & Tim de detectarmos o
satilos de aprendizages £ 05 possiveis suleitos qus
continuariam a farer parte do estudo. Esse instrumento
oS permitin soleociopnar dois zalunos {um homem e uma
mulher), um de cadsa escolax cadas um Ccom usa prefergnoias

Com relagdoc & organizagdoc do material indutivo =

dedutivo.



Era nossa intencio fazer uma série do gravaglies com
gsses  suleitos {(peln menos por mais trés MBEGRS ftenpo
e tinham para concluir sesoas  estudos nas duas
Bacnlas). Entretanto, coincidentemente, os dois alunos,
Boy motivos divergentes, tiveram qQue inferrompeyr Suas
aulas antes do prazo previsio. FPor isso, decidimos usar
apenas uma gravacdo de cada um.

0 mesmo guestiondrio de investigaci3o dos estilos de

ensino/aprendizagem, desenvolvidn talnd Feidaer B
Silverman, fod respondido pela professora, a fim d=

1

verificarmos o sewn gstile. A41ldém desse, s2la respondew ao
puestiondrio "MBYTIY, a fim de contrastarmos o resultadn

dests {(de 12&6 perguntaz) com o de Felder/Silverman {de

& SEGRLr, com oo intuiio e triangularmos £

instrumenitos, fTizemos um plavback da auvla gravada nara

a professora o depois., infelizsmente, para apenas Ui
dos alunos ague ainda permanecen salguns dias Malis. Fos
feita a gravacdo =2m audio dos comenthirins tecidos

durante sssp Yvideso-—tape grriguerends & finalizando,

assim, & colsta dos dados prra a peEsoguisa.

SUJEITRS

Facsaresans Agora e descrevay g muisirtas oue

gentilmente, se dispuseram a participar deste sstudno

{os nomes Toram trocados gor gtica nrofissionall.

A



Hi.

4niS

THAIG: g a professora, nativa, 55 ANOS dez

dedicados an BEnsing de oortunuiés DAara

esirangeliros, graduada em portugués-inglits ha 1Y  anos

pelia FUC-CAMPINAGD, Semprs gue possivel, faz alguns

[

de pzpecializagio na Asrea, tendo sm vista Sy

aperfoicoanento profigssional. bBa ACOFOn Eom o

gquestionario desesnvolvido por Felder 2 Silverman., ela &

do tipo deduativo. E segundo o resultade diazgrnosticado

no MBTI,

& I5FP, gue passaremos a descrever agoras

f1 Introsnectiva:

Focaliza wmais no mundo interipr, Direciona a

ENergis pars 3 ML interinr. [RE
introvertidos, B n geral, tendem 5 S8 zentir
mais & varnntade trabalhandao D2 A hos , % e m

intgrrupcio. Eles preferem compreender o mundo

antes deg vivencis-lio. FPpr issc, sles precisam

de tempon oara refletir antes de agir,

{8} Sensing (sensacioli:

Foeo na realidade das situagtes. FPecssoas desse

tipo tendem a8 aceitar 2 trabalbhar com o gus &
daég {Pgiven®} no agui o= ﬁDI égura, Eilges
praoferem usar procedimentos 318 ftestados e SH

cuidadosns com relacio a detslhes.

g



{F} Feeling {Sentimentol:s

Fessoas desse tipo tomanm decisBes com bhaoe e

valores centrados nas pessoas. Fara decidir,
g#les consideram a importfncia das epscolhas para
mleg mMEBEEM0E 2 para os outros. Eles gostam o
iidar com KB PESS0R5 = tendam a S8
complarentes, compresensivos & cuidadosos. Fles
valorizam = harmonia = Tazem oDor onde

concretiza—ta.

(¥ FPerreiving {(Percengcio)z’

Bostam de wviver de wum modo  esponténeo £
Tlexivel, deixandn em aberto varias oppbes.
Eles procurans compreender a vida ao  invés  de
wontrolé-la. Eles preferegm gstar aberitos parsa a
gxperigncia, snguanto confiam em sua habilidade

para so adaptsry ao momento.

I8+ : Larascteristirgs Cerais

Feseps calma, amigavel, sensivel, simpatica =

moatdests Com relagido a SLaS nDroprias

habilidades. Mo gosita d& 5 £ Tmpor 21m
detrimento dos opuitros. Em geral, nHEG Tax

puesitdo de lidarar mas £ sempre uams senguidora

le=sl. Nuncsz "espuenta a cabheca’ na hora dixs
afazerssg CpOorgue gosta de vivsr o presernhe,
preferindo nEQ sstraga~lon onom & pressa il &

pranst3o indevidas.

s



S2. BOE: E o alung norte~americanno, Z0 An0s,
rasado, missionario gue vein trabalhbar na implantacio
de igreias, 8 gus portanto, tem  umas motivagin
integrativa (Bardner 2 Lambert, 197Z:1323, isto & . @]
s intesressa  =m participar ativamesntsg da wvida gz
comunidade, fTator significative para a aouisicXo de LZ.
Reside no Brasil h& 11 meses o aprende Ffprmalmente o
nortugaés ha& 10. Degundn seu depoimento MESGE mesmo
guegstionirio, ele guer aprender portugu®s nlo 56 nparaz
interagir Com oO% @raail@irmgy mas ﬁgmﬁém para podsr ler
Iornais, livros, revistas, relatos cientificos &
pgorever sermiies, palsstras £ cartasm. B de acordo com o

instrumento de investigagdo dos estilos, o aluno & de

bipo indutiveo.

Z. LiIZ: & ftambém norte—americans. tem 31 anos, =3
COmn a2la mesma Se definiu, & BSOS, maea @
missiondria, Reside no Brasil ki B meses, snora gue

coincide ©om o inicio de  sua aprendizsgem. Estudou
francis 10 cinasiw g feor 4 cemepstres dge alemioc &
faculdade. € a primeira vezr goe vive ums situagio de
ipmersdo, ou melhor, oue mora em cutro pais. Seu marido
& nastor. Por issc, #la e a familia vieram ao HBrasil
b o
parae trabslhae Com igrejas Bvang#licas 2fou
instituicles ligadas & elas. &0 terminar seus sstudos,

& familia ira para iherligndia, onds trabalhark,

primeirvramenie, 1A implantagin de novaszs igreias. For

2
A



i=so, anpreasnis & mEIR3 moitivagido integrativa de #ob,
Em seu depoimento no guestionhArio, aftirma BuEr ey
aprender portugu$s a fim de interagir com brasileiros,
falando ﬁmbra_m evangelho 2 ensinando a Biblia. Segundo

a vlassificag¥no de Felder o SQilverman, elz & dedutiva.

i

ESEDLAE GUE PARTICIFARAM Da PESQUIGSA

ESLING 4

£ uma Egcglé privada gue stende a uma sopulaclo
restrita e especifica: missionidrios sstrangeivros. 214
alunos gue g freqguentam; Zomn Bob, vam an Brasil parasa
trabalhar am igrejas. associacBes  ou instituighes
tambem svangelicas. S3o pessoas Que precisam aprender o
poritugueds n¥o sO para a8 sobrevivéncia do dia—a-dia em
aituag&a de imersd3o {registro informal) comn  também

nara a Izitura da Hivlia, slaboragio o= sorabes ,

Bl

confepréncias, sstudos bhiblicus, & palsstras {registro
formall.

Ser sevangslico 2 gostar de ensinar & o reguisito
fundamental para & admissdo dn professor neessa EHORLIE.
For LIES0, a maiaria depliess o tam LD & formagioc
universitarda na Area, swretn Thals. O tempo & ES
superigénoia adnuirides ao decorrer dos anos {puma média
ge 25 anDsy £ gue habilitaram oz professores gue 14
lecinnanm.

{2 material didatico utilizadao T

il
i}
in
bH

SSoola M OEE M



sofrendo  algumas sodificacles nos Hitimos cinco ANIGG .
Aatée  pouco temprn, o material Heguis uma abordagen

tradicional, com gwercicins de oriografia 2 muits

gramatica. g novo material EHQUE ] linha mails
sstruturaiista, embora & parie rradicignal =¥ tenha
rerebidn uma "rounsgem nova’ atraveés dep um HOoOVo

vatabulario e de paxpreossles idiomaticas. Alsdm disso, £
material n3do pstava adequado para o ensinc de portugues
parsa satrangeiros. Ha mistura de registros {formal B
inforaall fue dificultam a aguisicio. fAlam disso, 0S5
lunocs s prpostos a todos pe pronomes CECSOAa1S,
inclusive ap "vés® {e em frases do dia-a—dia). Cenue,
oo EHeEmplo, o seguintea prercsicio o e compleatar
Iarurnas gue o aluno estava Tazendo oralmente, A pedido

da professoras

{372% B Duandn vhs am/asais

{12%) Tr Vhs  [ohess a atesgdo do zlune aponfamfe para o oquadro negrol
{324) H: fmardes o oraxiso {.) 0 soiripsnto serd senor
Tr Ham hua!

{325) Ty Humt hus' (4. entendew® fuang
ziune pdo havie compreendidn &

b

vhs [pels Fisionopis do zlune 3 professory percebe gque o
gumg roisa}] Voods amarer o privien J.o../

ey

MEpessy escola, 0s alunps si3io submetidos E-3 testes
spmanais unificados, basesadns Nas ligtHes do liwvro-—
texto, & & exames sscritos & orais peritdicns, a Cada

final de tripestre. &8s avlas siio didrias —— duass de G

minutos cada. 1w alunos tém aulas de gramitica, aulsass



de convormsaciHo, #  uma aula =szmnansl de orientag¥o
missionaria iem ingles para todos o8 alunns). Aldm
dizso, had um Doulio diario de 135 minutos no  intervalo
entre as zulas,; preparado por alunos = professores, que
ambora s8jia uma pratica ususl entee as pntidades
cristds, funciona também come atividade de aprendizagesn
para o aluno. A& saula gravada para este trabalbo nesss
escola 2ra uma aula de gramatica. & professora deveria
apresentar o topicn gramatical determinado no programsa,
dandn segu2ncia ao livro, bem como fazer os evercicios
de Tixac¥o gue 1& aparescem. {(Seglhe no  Anexos IV um

gsguema do contendo das aulas analisadas.d

Cnlete de dados: nravaclo gm widen

8 gravagio foi feita na sala de aula, que era
pEqUeEna §2,50 » 2,50 m2), bom tamanhp para uma aula
tﬁtﬁrialx Entretantco, tinha uma mesa grande demais para
a @ala {1.40 w 0,89 mi, um guadroo-nggro gQus Quasg
coabria tods a extensido de uma das paredes laterais da
SALA, LM & ianela 2 4 cartesiras. & superliotacio WY
pequens ﬁéla fer com gus tivéssempos dificuldade em
colocar gstrategicamente a CEmETa. £ solugda foi
colock—-la no corredor, oaue sz com gue a gporta da
zala nin pudssse ser fechada, captando assim, DEO S50 0
ruide das demais aulas. bem como o ftransito de pessnan
peln corredor. fliado & isso, a imagens produzida ficowu

um mouco preiuvdicada por termos gue divecionar &8 Camera

para a janela, norma coniraria do ponto de vista oOtico



para a garantia de uma boa imagem. Entretanto, no
Ambito geral,tals dificuldades ndo causaram grandes

danos 2 Gravardo, gue phde BEr perfeitaments

aproveitada.

ESCOLA B

Esta & ) escala da gual tiz & sluna. B uma
escola particular de ensinge de Ilinguass inglés, frances
s portugués para sstrangeiros. Segue uma abordagemn mais
comunicativea para o ensino do portiguégs, 2 o maxterial
adotado foi slaborado pela préopria diregido da soroonia.

Artuaimente, utilizam como recurso de maior DES, o

livro Eala Brasil de Pierre Cpudry & Elizabeth Font3o,

incluingdo os didlogos & misicas gravadoes s audio,
complementado com o restante do material 3& existente
né sscola.

Thaiz d4 auvlas nessa escola hé apenas 8 meses. Foi
rontratada 2 fim de zupriy &2 Taltits deg profossores Nessa
&Grea, na ERa g mi=] da chegada do g de alunos gue
inicion 5@#5 sstudos juntoc com Liz. Ela Toi contactads
justamentse devido a sua experigncia de trabhalbo Com
misslionarios. Passou por um oeriodo de estiagio, onds
aewistiu  aulas de putros professores g pPassou por UM
treinamento para lidar oom 0 mateprial didatico da
sacola.

Fo pDpomicin & Escola A, nesta escols nos alunos nado

5o submetidos a nenhum instrumento de avaliagiHce



especificamente. G professor deve ohservar as
gdificuldades dpns alunes para discuti-las numa reunilSo
SEMAanal [ feita em conjunto com a coordenadora 2 05
damals professores), onde recehes a  devida orientac¥o.
g alunops tém  duas Aaulas di&rias de 20 minutns  de
duragiio cadas: uma de gramatica & outra de CONRYeErEagpAC.
Thals & a professora de conversaclno. Fsza aulas & 2 mais
o menos livre, porgue cabe a e2la trabalhar todos  os
dialogns e ftextos contidos no livero Rasicao, BEMDre
acompanhandes a parte gramatical, gue & dada por outrpo
nrofessnr. ﬁazgmg & coanversacio gira em torno  dos
comentarios do texio escrito,. ouw ss2ia, muitas veres nl¥no
pazsa  de uma aulas de intsrpretagiic de tsxtos, soh o

nosso ponto de visia.

Colets d dados: gravacdo em viden

Infelizmente, 0 grimeiros minutos da aula nEQ
puderan setr gravados devido & probliemas T omn <
gauipamenio. Assim, o5 momentos iriciais da intesragio
{momo bom—dia, como vail, a ausgéncia de Thails & anla
anterior} . Toram perdidos. A sala de aula =Nl BNODrEe

para uma aula ftutorial (&,00 2 2,50 m2)Y. Tinha ao fundo

%)

LI janela QU dava para a FA i carteiras., i

pegueno guadro-negreo gquase an ladp da porita de entrada
1. . '

£ uma peguensa nesa de 1,00 » 0,80 m 4 Ffrenis da janela.

THais ze sentou ao lado de Liz em uma carteira préaxims

Yl Quadro-—nNegro. buscando, talvez, uma maior

apraoximagin FTisica com a mrluna. Em nenhum instante se



levantou para escrever  alguma rpisa N guadro o Dara
usar Tua MBS . Mos noS POSICIDNAMODS . durante E:
gravagio, préwimas 3 janela. Por isso, AlgUMas VEIES, O
intenso  trafego de velculos & 9o barwplho sexterng

preijudicaram um pouco a gualidade das fitas.

SNALISE B3E paADROSs

Este trabalho =g dessnvolive Com base no
pressuposic de gue, em situagic formal, o estilo de

anging  do professor 8 0 pstilo gde aprendizagemn dos

i

lunos  exercem forite influgncia sobre a interacio
professorsaluno, gm situacles &m gue o profescor seja
wwm Estimulador, um Facilitadnyr do DroCesSED dg
aprendizagem da lingua s ni3o um mero roantralador., 8
anadlise deste trabalho. portanto, serd divididas em trés
paries intepriigadas srtre =3 . HES primeira,
apresentaremecs ps epstilos de ensine do professor e os
de anrendizagemn dos Seus alunos investigades. bem COmo
3 relagdo desse esiilos com os dados apresentados nos
pguesstionidrios exploratdrios 2 nasz entrevistas.

Como a interagdo em situagidc formal em sala de aula

de L2 tem caracteristicas bem sspecificas. na segunda

parte, grasinarenss o035 seguintes pontos: os papels

¥

n
u

désempenhados em sSala gdp LAy alguns aspe =
determinantss na interagio native no-nativo,

especifiramente Fy e (2 30 0= = refere £ patratégias



cooperativas/nlo-cooperativas, segundo Ellis {1985:184-~
2y, 8 a dicotemia forma/fung¥eo, com exenplos doo nossos
dados. Estes dois dltisos pontos serfio apressntados de
forma esguemnidticg, por serem auvitp-esxplicativos. N &
terceira parte, baseados 8m PMarcuschi, classificaremos
as interaglies gocorridas nessa situagcio de segmentos
intgracionals onde se aligrnam varios tipos de textos
prais: narrativos., deascritivos, dissertativos =]

argumentativos.

AMALISE D08 QUESTIOKARINS {(cprpus escoritol

0 guestionédric exploratério {(Anexo I1) teve por

ohistivo determinar o pErfil tas Aluncs. Ele foi

plahorado a partir dos dados fornecidos pela
professora gm sua primeira gntrovista. Optamos DoE
fazxéz—1g em inglés, a filie de gue possivelds dificuldades

g ¥ A L2 n¥o interferissem no levantamento dos dados.
Em alguns itens, os alunos devsriam preencher lacunas;
em outros, colocar um "X", sseplher 2 numerar de acordo
O =R =1 praferéncia, e nns demasis deveriam LEar
respostas completas. Faoi intergssante gus @eEssad Nos
Ptens e gue deveriam apenas colocar o "X%, oS alunos
fizeram comentiarios & parte, gue foram., transcritos,

guands relevantes pars 8 analise. Este questionario deu

ronta basicamente do:

[y
x:{ 1.:



a} perftil sorcial: pals de origem, idadse, data de

chegada ao Brasil, profiss3ic e ssiado civilg

b} perfil lingiisticos background lingldistico gde
alunm, tempo de estudo da L2, motivagio para

aprendizagem & uso de LI = LZ;

ol perfil do processo de aprendizagem: ismnortancia
da gramatica paras a aprendizages de L2, sUa
conCepgio de aprendizagsm e limgua,

Y

poeicionamento frente aos grros @ Ccorrecdon; Su
apinifo guanto ao liveo didatico empregado e o©
estilo e gnasing do professor do seuw ponto de

vistas

g1 pertil do estilo de eprendizagem: atividades e
recursos didaticos preferideos, gu® auxiliam (]

processo de aprendizagems.

Na primeira pergunta do veshionarin, B, Jue

trabalhargd na implantagdo de igrelas 8 eshara & sua

B

direcio assinalou todo=s s Atens. iz, SRS a the

4 r ¥ Ll

pastor, gue N¥o precisard elaborar sersifes ou sstudos
Rlicos, e sshara mais & dirgcidEo de SR @ CATA,

ki 5 o *

1

assinalou apanas o orimeiro i1tems



1. Why do vyou want to learn Fortugueses7?

{ } to interact with Braziliancs

{ 1} to read lectures, speerches, ehe.
£ ) tpo read newspapers, books, jcurnals, ste.
( ¥ to write letters, meoesages, sheo.

{ I to write lectures, spesches, sermons, sto.

Com a Tinalidade de compararmos a wvtilizagdo da L1
g s Z, por parte dos alunos, fitemos a2z =seguintes

peErguntas:

1. 1 speak my native languags:

{ Yy oat home
{ YV owith frignds
H 1 a2t work

{ }

2. I =mpeak portuguesss

{ 1 at school

I 1 Y at home

{ } o oat work



i3 Em casa Em Ccasa

Com amigos americancs

L2 Ma pscocola Ma epscola
Mo trabalho Lom ARpigos hrasileiros

& Fim de identificarmos ns tragos dos estilos de
aprendizagem dos alunos & partity das atividades
preferenciais desenvolvidas em sala de aula, foi

znlicitado gue escolhecssem © snumperasssm algumas delas:

From the classropm activities below, chDose
the nnes that VLI nrefer and pumbeyr

them according to vour prafsrences:

{ Yy ponversation { Y prammar eXErcises
{ 3o odictation i y composition
£ Y oral comprehension ¢ 1 lectures

T
-

text comprahension

E]
bt

role-play

i,
!

languane ganes oral drills

Nat
=y
_—

reading Y o movies

b
Bt

£ ¥ group discussions SON0S

B



£ 2% respostas dos alunos foram as seguintes:

BOR LIZ
1. Donversagio 1. Composigao
2. Riscussio em Brupo 2. MBiasica
Z., Leitura : Z. Comoreensi3o de Texto
4, Compresnsio Oral 4, Gompresnsio Oral
5. Exproicins Bramaticais 5. Fuarcicios Gramaticsais
H. Masicas 6. Conversagsaa

Coma se pode notare Bob colocou em primeiro lugar a
ConVErFSRLE0 romo atividade de suz prefergnocia en sala
gde aula, a0 RARASET gue L iz, £m nlitimo. Piara ela,
atividades de esgrita g leiturs ooupam  um iugar 4=
destanues comp Tacilitadores da =¥ =XE} DFrOCEss0 fde
aérandizagem.

HAldm gdissn, foi soplicitado que o5 alunns
poralhessem o tipo D recursos visuais gque 0% ajudam &

entendar oLl peEmorizar a2 materia da Ui Eoram

apresentadns os sSeguinies rECfUrsnEsE:

{ Yy pigtures/posters

{ y slides

{ Y verh charts, word 1isis withlt;analatiana
’ { } passette tapes

{ Yy video—cassette tapes

i
i



HOB L
1. LDartides de verbos, i1. Lartiiss de verbos,
listags de palavras lisimss de palavras
com tradugbes. cnm tradugies.,
Z2. Fitas de videop-rcasseie 2. Fitas de audio

] fato de ambos teremn escolhido =) colocado £

nrimeiro Tugar os caritbes deg verbos g de iistas de

palavras contTirms os dados obtideos por Barbs, Milone &

Fichardson {mpud Felder &t al.. 1788B:676 % « ands
consludiram T, conforme o avango de idade, & maior
parte das pessnas tende maiz para o0 visual, aspecto

pste normalments relegado a um ssgundo plano guando Se
trabalha Com adulto=z. E.iz ainda comolemeniton S=EAE |

T

resppsta frisandos “1 made a "tense ohart that hasz
helped mg.a lot, and I %think it’'s better fthat I wmade
it, instead of just reading it from & book”,

Fara os adultos, alégm do aspecto visual ni3o deixar
de ser imppdriante, noclambds,; 2m nNossa pEperi@ncia, QuUEB a
gramitica ooupa wum lugar de destague na aprendizagem dg
uma segunda lingua. Tanto assis gue, guando perguntanos

aps alupnos o nue deveria tomar & maior parte do periodo

da aula, se gramaitice ou ConwversagHD, iz respondey




gramatica, e Bob disse gue o pericdo de aula deveria

ser igualmente proporcional, ou seia. 50

X

gramatica 2
S0% conversaco. Rlém disso, guando soliritamnps que o

alunos manifesstassem gue lingua deveria sar LEsda, Bob

gssolhen o portopuds,. aog passo gues Liz @ hou gdifliocil

resoponder & Bssa perauntsg s this is = Difficult
guestion hersuse some af dhe explanations in English

helped clarify things, ang it helped me io compare the
twr langusgss gramaetically iy,
A operounta seguinte teve como nhietivo verificar em

gque consisdte a aprendizagem de iinguas, segundn 05

nossos suielitos, £ a8 resposta foi a ssguints:

1. Falar 1. fprender Regras
Cramaticais

2. PronGneoia 2. Falar
Z. Aprender Hegras X, Frondancia
Gramaticiass
Como venos, agui. iz coleocou 28 segundo lugar a

conversagiao e 2 Bob, gm primeiro. FPara Liz, g mais
importants aprender regras gramaticais do gusE falar.,
isso demQﬂEEYa, comp poderemos ochservar né énélige dog
datins, L E 2la tem uma tendénocia £ wma RresCupacHn
mulito maior para a?rander a2 gramaticasa. Para a mailoria

dos aprendirzres de L2, a mala de aula & o lugar para sz

EH



aprender sobre a linouwa. A gramética, por isso, Eatag i ey
33141 lugayr de destagus o Processy fde aprendizagem ge
adultos, Tta  promote guick and Bf¥fFicient tanguags
learning” (Allen & Deorder, 1975%:47). Como podemos ver

2m ST raLsne

I

tas, Liz s onguadra dentro decsse grupo
de alunns. Ja alguns aprendizes, como BEob, entendem gue
2 pgramiaiica & necesséria, mas nHEo prioritaria. Tanto
asgim gue, Dpara Liz, & gramaitica deverisa ocupar & maior
partes do pericdo da aula.

Como amontecse em gualguer Sal

i3]

it

e anla, o

professnpres avaliam, di¥o constantes Yfeedbacks " Y]

i

alunos. Como aueriamps zaber 2z ppinidec dos alunos sobrse
a maneira como gostam de ser corrigidos, inserimos  no
gquestionirio uma pergunta onde D5 alunos pudessem 8=
manifegtar a respeito desse assunto. Transareverenos

abaixn, a resposta dos alunps:

i like +o bLe corrscted immediately with

the reason why? I made the misitaie.

ITt's pood when the teacher gives a guiet
“riue” (gesture or an Yo gque??), and then
iet me think my mistakes through in%te&d af
juzt giving me the answer (Thels does this

el l PR,



Uma outra solicitagiio dex guestionaris
gxploratério  foi ngue 0s alunos fizessem comentarios

s=phre o livros didaticos ntiliz

Al

dos s aula,
destacando os pontos fortes o fraces. Bob reportou gue

gostava do livro mas que preferia graficos, "charts®

1

iistas de palavras com traducl3o, porguse sle aprends
melhor guando  pode Pver cocpisas’. g & iz, Bm Geu
comantaric, dizsse gue ns pontns fortes do livro {Fala

Brasil} s=dn 2 segifSncia, a ordem de apresentagic do=s

[}

tempos verbais, o uso de situagfes do coptidizno par
ensinar naove woicabulario o frames. B aominalou, Como
ponto fraco, a falta de prercicios.

Finalmente, comn nossoe trabalho esta haseado nos

pstilos 2 na interagi3oc em =sala de aula, seria
interpssante sabermos do ponto de vista dos alunos, ad
e & professora prefere BENsinar: gramatica o

canversagio. Transcreveremos os tdeis deppimentos:

Bob:
I think grammar, becauss she understands
grammar well and the Iimportance oFf grammar

in language acgrisiiion.

I've hardt seversl] different teachers andg it
sesms they enjoy teaching Qrammar, mavhbe
becanse it's moreg structured and COonorete

& Carn be appiied o many situations.



Conversation

I8 more “flexible”., T think
it would be more boring Tor the prof,
Fistening to ) student stumbling along,
megrohing for words.,

Prr outro lado,

professora perguntamos 0 Que ela mais gosta de

aos alunos {gramatica ou conversacio),

Eu seeppre sDrocurs associsgr

gramatica

auando na entrevista

LR

com a conversagido. Mas,

inicial com =
ansinar

a2 vresposta foizs

poucs  de

talwvesr

=818 conversag¥o, porgue a gente  apreanpde
muito com eles. Mas, su precisc  frabaslhar
maLis nessa parta . Cruba el ey eston
trabalhando com sles. Anotar onde sstdEe
au g drfiruldade & trabalhsr mat 15
espepoificaments ELFm isma Zambem; e,

gramaticalimaenite. Man prefiroc dar auls o &
COnRVErSRsEsz porgue £ ums sula mais Tivre,
nE? FE am vezres, também a gente pode  sair
da =mala, & Tazer gutras COLBARR; visidtar
it ros luagares, bateyr papo oom puitras
DEESCORST tambem, Comes F & firemos vairias
VEIES o o5 aiuncs gostam emais. Sair um
L .
pouco das quatro paredes e 1r pelo rentro

da cidade mestrar igreias,

cidade ... F"

|

bibhliotecas

&



Com 0 pbhietivo de verificarmos oo estilos de snsinog

113

of o professor 2 o de aprendizagem gos alunnos,

splicitamos gue respondessen, a seguir. ao puestinnario

sugerido adnln Feolder g Gilverman {fAnexo T11r:. # as

respostas foram as seguinteocs

L. Pipa de informazdo gue prefere recelber sensarial intuitiva sonenrial
2. Tipo de canal sensorial pelo gual a informschn
chens & voc® oo sals efichriz yisyz] ; visual wigyal

& npnrofessora fTambems respondew at guestionario sobre

ectilas de snsinn, 2 as respostas foram as seguintes:

L, Tipe de infornacko que prefere enfatizar: Congreta {factual)
2. Hodn de apresentacfs dz watérls oue srocurs epfaiizar: Uprkal
3. Coso srganiza sua apresentacin ledutivansnte

4, 0 sodo de apreseatsr @ mabériz costema levar os alunos & mue bipo de parficipacdo: 8iivs

3. & informar8o gue lenta passar vem sob gque tipe de perspectiva: Seausnrial




Pas respostas acima, 0 item no gual centraremos nossa
analise, ¢ o terceiro, gue se refere ao podo {dedutivao
ogu  indutivo) de se organizar a informacio. O primeiro
dos questionarios acima nos mositra gue Thais e Lizx
praferem um tipo e oraganizaglo dedutiva & Bok,
indytiva. Com base nos dois guestipnarios SCims, O taghy-
veriticamos com relagio a2 Thals & gue sls organiza suas
auvlas deduetivamente {resposta 3, ip pgusstinnariol
sequnds AR preforéncia pessanal {resposta 3, 2o
quegtiﬂnéria}ﬂ' Contudo, como a analise dos  dados ira
monstrar, Thais arganiza By as auvias tanto dedutiva
quanto indutivamente, dependendo das necessidades e das
solicitagies ge meus alunos —— O JQue, a NDSso VWEE =

perfeito,

a4 INTERAGAD MA SALA DE AULA

Fuanto maior £3 aruapns e aluanns, tanto menor a
chance de surgirem, durante as aunlaszs, interagles entre

ofessor g alunoisl. Em grupos miti to grandes, oor

g
]

eExempio, snguanto Ligs alann descreve £re conta um
spisadio flon uma estbrial, ns onuibtros vinte =] tantos
podem atd conversar entre si. s atividades para esses
grupos doven mer - atrasntes, Capazes de prender &
atencio do grupo como um todo. For ontro lade, =2a anlas

individuais, il o sxemplo, toomo =] in} Caso deats



pEsguisal aluno e professor  $8m  mais BSPRAGCO para
interagirem. Esse tipo de aula tem cararcteoristicas bem

ezpecificas, gue ser3o epxaminadas a TWEQWLF .

Interagdo professor/aluno: os papéis

0 profesasor gque abre sspacn para Trike o= alunos

x}
aroduzam narrativas, descrighBes, argumpntaghes & um
estimlador, ou seja, exmroe ¢ papel de facilitador da
aprendizagem, de acordo com a2 concepc¥o humanistica g
TEFMD . ABtraves da interagio., nortanto, ele pode

facilitar a aprendizagem para o aprendiz, estabelecendo

1Eemy relacionamento mai

in

persoal com ps  alunos. Esses
professnres, gue incentivam =R comunicdo em mala o
aunla, "will rnot only understand themselves betier, hut
mill a&lsg bhe effective teagchers, who, having s&f +hes
antimal mntage and contexdt For learning, will succesd in
the goals of education” {(Brown I987:71}.

Para scstimular, ele pode sugerir THplicos ou fTazer
perguntas {caso o alunpg ni3o tome =3 iniciativa e
apresentar questies de = £ interescel}. AD sugerir
tanicos, ele, sem divida, direciona a discussiog, Cabe
& interincutor aceitar, reigitar £yi3 Sy puiro
assunto. Tudo isso val dependesyr do tipo de interagio.

Ao Eet girigir an alunoc, o prmfeaﬁmf pode fazer
nerguntas sinceras ("sincere nonptest guestions"},

B gUTIOo Sarden (128839}, & pErgQuUntas avaliativas

{ "ttt gquestions*), tambdm segundo o mesmo autor {idems



ibidem}. Mestes segundo CAaso, I nrofessor
autematicamente se colora numa relacde scsimétrica eom
relagdo %0 aluno. Seu papel & privilegiadn, podendo até
POy Bm oReque os conhesrcimentos do aluno. Desta Torma, 56
mxistem doizs papéis. gue =%0 assimdtricos. Nesse tipo
ge relagdo {ou em certos momsntos da relaciod, 0 ogus
vali sobhresssir sdo gquestles snbhre a lingua nova, sobre
a cultura dominante ou sobre a gramatica. Como exemplo,
retomaremos o dialogo tirado do livro de Carzden {1938

189 ) s

Pr dhat time i3 3%, Barah?
9: Half-pasi {wo.

P: Right,

Be a pergunta do professor fosse Ysincera®, a assertiva
seria algo como Y"thank vou®. No CasD Has peRrguntas
SINCBras, mencionadas BRECLMa 4 Fra LU nivelamento de

DEpELS. {h professor pergunta por informacio sobrs &

Bl
s
in

lingua nativa do aprendiz. sohre ssu D = Swa cultura,

bl

gnfim, sobre toHpilocos gus £ professpor destconhecs mMas gQus

o alunn domina:

¥ -

Fo B oordep de palavras om portugeds & SV, £ oma sea linqus

G £ OO, 0 verbo val para o final ds senisnos.

41lém desses fdnis Lipos de perguntas, exsiste LLm

outro, Que Carden [(17B8:159) denominz FENDNO-3 RS RE

£y



tescher gquasstion”. Podem ser trés nos obietivos desss
tipo de pargunta: para estimular & participagio  do
aluno, para testa-lo, o1 para leva-io  a alguma
conclusio. Para ilustrar este Gltimo (314 ous oS outros

dois dispensam exemplos), dectacaremos um didlogno

citado por Cazden {idem: 493 s

(5]

There's a fly in here [in ine clascsroogl,
T: Why dig the fiv cope inside?

Sy 1 dan’t know,

oeE insige?

[}

Ty Bhy did the nice [in the siory that se just read]

(5]
[}
=3
>

31 Bacause it wa

Ts So why de vou think the FLY might Save tose inside”

e
P

Botause he was cold,

Mo didlogo acima. & segunda 2 oa terceiras peErguntas
des protessor levaram o aluno a inferir o motivo peio
quél a mosca sntrouw na sala. O proftessor aproveitou
aqueln momento para relacionaryr o contexto ga Estiria
gue o grups tinha acabade de ier, com © contextn da

salia de aula-

Neste trabalho, Nas duas atlas anslisadas.
ohservamos e Thalis NnED  exerce 2 papel e
controladora, na concepgio berhaviorista tie termo.

I L
Yerificamos que sla procura negoctiazr com seus zalunas os

Jreast

thnicos = asm atividades dessnvolvidas gm olasso, {15,
113), fazr sugssibs=s {1231, esté atenta as dhvidas e

GFEeus alunos {(143-146}, & ate gemonsters snlidariedads



(187}, como podemos ver 2 ms\eguir:
Jeo2u postaris aue a gente fizesse o seguinta (2.} vamss Ter upa parkbola?

T2y T 4 i i ~ i H ;

(133) T3 7.ou/ b pra vocd escolher pra sequnda-feirz use paribola ou Quslguer enfuw versivelo b or
pra vecé falar colsas sisples assis {,} ndp precizs
interpretagio,

4
El

1

er ayitn complicado (.} pra ume pepuen

{1350 v Buer ler alyuse roiss agui? N¥o sstd suilp difici] nip,

{143} T; Forneces dis, verbo dar
(1451 Lr Yeahi

{184} Tr Entengeu?

utras vEIes, ha uma troca mais efeitivsg de papeis,
guando, Py exenplo, 2la d& oportunidade AGSE alunnos
para falarem sohre seu pais, sus cultura, =sua vivéncia,

o gue anaslimars2mos mais adiante.

Foor se tratar de sala de auila, entratanto,
verificamos ague algumas verss, ela também faz uso =
|- ) :
imperativos e da awvtoridade nels investida, amzsumindn,
agsim, LA outro papsl, CoOmo o examnlo abaixo.

Entretanta, E-} fregiiftnoias desses momentos 2% Bwl Berviyg

comn 2videnoia de controls sobre ps alunogs:

Ly



{1BB] Ty HEo lela {.) eu vow lor 5 vor® vai entender

Interagio nativo/n¥o—nativo

A interacido nativoslnSo-native tem sido chieto de
pesguias nog albtimos anns {(Long, 1983%a). E=sa pesquiss
mostra pus, os falantes nativos, com 3 Ffinalidade de se

Tazorem compreender pelos ndc-nativos, N3G S farem

vEYIOnS aiustaes r sobrutura interacional a
cémversa;éa3 como tentam tfacilithr suas aslocugies
modificando—as, proposiial (n3%} intuitivamente. 4.3
ronstrucles sXH0 mais  curitas, sintaticaments mENOS
cnmpledas, as naliavras s5d0 pronunciadas mais

pausadamente, @ n ritmo conversaciocnal € mais  lento.

Abordarenos, neste tranalho, z=liguns dos aspectos
caracteristicos da intsragfo nativo/nida-native, COmo
il eremrlin, am estratéoias copperativas &= nHEo-—

copperativas, segundo Ellis {1985:188).

Eatratégioass Cooperativas

1. CODE-SWITCHINME {alterndnocia de codigos)s

Durants tode o peariodo da avla, = determinadas

i1
Y

situaglies, | verificamns a altsrnan e cadigos.,
fiptamps por analisar essa aliernfincia, como matratdgia

rooperativa, ea trés mosentos distintoss



1100

e

Alterndncia de chddigos, como pedidn gy ajudsa,

dependendn ssmpre da cooperagip da nrofessoras

U oolaofélen alen is garlic?

tFaeof [precisapos] sstar snito preparados sor {01 rit¥rno eternal?

1 Efernidade

* For return? de decus?

L /.7 eeze [o volta de Jesus! pode sconferer de nualg/a gualguer dia et e 2y viJvies mults
(.} miselyy 33 121 ’

o
o
[ ]
fax
=
sors
s
=
L
=
Pl
i

{.h...
v
[ 5]
oz
[~ n
b
[ h
=5
TE
=
e
fvl

bLe Fu sl sei soia?

L1 %8 0 feibus §4 passoe' ¥ (3. ' e tasbes (3.} “auer vorf guer guedqueirs, oder nior & will
you want pr apt oosier vock geste |.) gost/gnsier nie? {2.) nds temes mutras £
mespz fores desta anul nue ests agul?

Silternancia de codigo sxtra-sentencial:
perguntas do tipo o« “FiLlilgr=s"Y, eic.

que o5 alunos introduzem em sSeus snunciados

ey

Poplack, apoed Hamers & Hlano, 19B9:148):




1330 Lr But £7.) enf¥s () vock wsow elvel com/ /.../
(377} Ly Lot's see §.} nbs/nds ferainamse o Divre /., of

Do Esclarecimento do significadoe de alguma palavra:

[
[
A
o
)
s
e
)
s
T
—
tb—-—d
-
F
=
Tt

PARLY i1 Aub 17.) entlo (L) vord usos nivel coadf

Fedido de aijuda, através da L

Z:
{76 Arranjaram {2.} i btrouseras? or
I
Contextos ® slunz ndo cospreeadsy o fsreo "viniasdn®
179) L Vipiando vigiando (.} eatdp o pal ele pode {2.) ele {3, ole 2sid nrenrupado porque o filho
dele oho/ainda ndn rhep/cheopu? om raza § dlas hores g sanhd? pnidn sléfele psiz

Tr Hum huz

vizjando vif wipiando? seperands?



Flly] i H I ¥ a - S i
82} Lt /o7 e oome? B3 oqual £ o nome dacueles homens AOS/ROS CATPDS cop noine

verrelhe em rige? Br

{1361 Ly /...7 Pos ecolonisias procuran entender {.) possivel/posslvels frodlerac

(33} Ls Hum! gutilar sutilar &1 destruir?

{275) Ly Lertp! “tres n¥o & palavra de bop cunho® de bos cunho?

Egtraténias nido-cooperativas

f. Auto~correcles: o aprendliz 88 Ccorrige,

bien/ambientais®

reforaulia, = reguisitar E: | interferéncia

da professora, Camn nos segmentos

S@eQuUens

1

(2891 Ly Elewentar ph! veab! 1 sadd alisentar [cel ne riseds] alimentar
§

{3103} Lr “Curapéls ndp porda” possels possui /..,0 ak?! yeab! posBidl /...4

que se

aresta e fo../



B. Repetigles comp reforco de aprendirzagen ou do

meEmoriragios

(1%} T Corhilar {dendo o sedeio]

{36}

—

Cosbilar g opegarss no seno /.../7

£. Repetigles comp estratégias de manitoramento.

que podem resultar em auto-corregio:

{18l it

+ oo 0BT BOGET que pegera’® g s2us lamparinas e salraw pars se enconirar oog oonoivafpoive
g 1

12803 1: (.} Ousndufoasnco ele disse {L) que ndo # umy a2 aberracin gquer dizer gues fude mundn
sabe/sah/a/sal/sabiapns

(379

dov.d talver romsgar: abh! talver {.) comece/comecesps

e

D. Linguagemn gestual

£ Tala = a2 ssryrita nEo SO ol NOESOS U icoes
sicstemas e cpmunicagdo. & interacis pode &g
grandements reforcads por meio dos gpsios, um poderosn
5%Stema e comunicsgHo nEo-verbal. Moitas VEBEEE
wEIMOS os gestos t83o inconscientementes gue chegamps a
sosqQuener o "guanio® uma sxpresssd3o facial oau 1t gesto

£am as mAOs influenciam ¥} comunicasd3o. Mas aulas



analicadas,

neston. £

por giversas  YEIes, Thals Taz

em geral, s3o usados com a Fimalidade

oo

e

de

auxiliar o alunos a compreenderemn determinados tersos,

comn nos exemplos abaiuo:

Ma aula de Bab, anptamos s seguintess

(1971

{229}

Dutras

de Liz,., snhneontramos:

- fpraflar - 2 professera faz pesto simelandz we cochilng
cabpsa nn oaabro & oplhos Techasos.

- Bhsoreide - faz pesto oo as sdos pars ajudar § COAPreEnsin,

1~ Perds da Colheits - gesticule bastante com as @dos.
\ - Fisignomla ~ faz um circuln ¢o 2 sdp 2o redsr do rasto,

i - Descarrilhar - ron 25 pdos ep paraleln, ienia zimnlar ue frem descar

VEZES gla gesticula para insgtruir

pronanocia correta de algumas palavras Como:

féu

i

~
T

ilhanda.

} - Bivel - com o2 nfo, vai gelineando umas sedides ipapindrias eqfidistanies

1251 T Jsto, né um ponguinke mals [far fon 55 a¥ns wea pirénide sinslizandc pals aberts]

Afdtan
(139} Tr Af4/ [faz o pesto con as p¥os sinalirende sog aberis]




Far Fim, com o decorrer das aulas, conforme oS
alunos Toram se enirosando mais com a professora, gles
TomBgam a2 usar os gestos = smitir sons onomatopeicns,

Como reoursSo oconversacionals

(144} B Sofrendn pods birar tirsr? Flupy fivwwr fpestivvls sisslande tires]

Ty Hus! hus!

Contextp: 4 aluno estavs descrevents o que finhs na Disney World

(382} By f...7 rhamamos train & (3.0 tres 8 np oara? [gesiiceds wp circals - “mosorail train’]

8: santp nofnp rarrisho s/e pudar devaga a 1
strar ¢ percursa que wp cafrinhe percoree deatro do Fpoot

far povipenins para cime 2 pare beivo com o5 bragos sisufsare sves veande] de [fararacrie)
] intng nEp BEIE.

(2301 By [...f = vocd val en cias do dqua’  [o alune simula up serpuihsl

-

(450 By .../ cf senfe estar voandn s nde el comb, Rag  oRY eoiomif £ ey eaibmlch
T: [omp sg pstivesse na

iy

Ienthmapn] sstd fiusw [faz gestes pars tentar explirar]

{3827 B: f,../ quandn & terra [Yireme® - noviments &5 a¥e simulandn tremer]

.
1375) 1o H¥n & pior e pelhor? esz/esse
nlvel}

¥ra

iy
[
B

Hlveis/piVAIST [pestiruia sipelandp & pal

i}
raf'
3

1o



Forma versus fungio

Moo NoSs06 dados, =g evidencia Ltm e grande
precocupacdo com a3 forma, com a estrutura da lingua, &em
detrimento Ha funcio, a maior parte R periodo das
aulas. Essa preoocupad o =y = maniftecsta T S04 na
nrafessora, mas também nos proprios alunos. Eostes, 2
todo o texto, revelam swua conscignocia metalingitistica.
FParag ilustracido, dgestacamos 08 seguintes exemplos:

a} lso ds ol 8 ol = teaztar®

i

(%21 Li HAs (~—-} preci/precissmes § {2.) ser nuite preparades pra (3.) fu gsiar? asiar guito

ani —

preparadns sor {L) ritdrno stornal?

kY Proposigies

1194} L: /.../ nés precicamos {.) comhecer ) Jesws e Dews peln lor, gels ler? através e ler]

o) Genero

daewl

11951 Le /... f guande nbs eordvamss 8 ey odo slsio ¥4 sinfe {0% & coeparagdo enmtre pefae duas lingquas
|- :

R
LA



gy Tempos verhals

{7490 1 /... o0 3 Bnibasitm

bus 3% iiver passafo:r 14 1iver passaio: mes

2

el
o
an
o
m
-1
-

.} B3SE b oum

1

i i
4% Cof upz iddiz de f

2 nreocupag Ao da professora guanio 5 DUFETa e

tatada tambdm atraves das

it

linpuagem pode S89  CoOn

correcfos de fonemas. Multas veszes, esss corregic =2
i .
soplicitads pelns praprios alunos. Hulras

i

VERIeE, parte

I+

H

3
RE

s propris professoara



Centerio: Apde 2 Ieitura ds pardbola pela alum

Isto né un pounninhe mais aberin [Yazendo pesles cor @ ol parz simelizar ue sop mais aherin]

-~

{31) 11 W3p ndn pode ser fechado DEISL BEIS

(32} Ls Bhtis  déis

A
4
)
=
i
-
i3]

0 =zegmento gus transorsveresos abaixn & um exemplo
tipicn de sala He avla de lingua estrangesira, no gual a
professora  tenta mostrar para a2 aluna o 4anico  trago

diztintiveo entre dois parss minimoss

ferntextor diguns furnes airds, Thals peds gque & aiung repifs @ palavra “6ieo” pars flxsgen fopoldgice

{437 Lt Qi folen Ter ok

441 Ls fAlhm e &lens Ales? Tndp pronuncis sulte bep} &

{471 71 Blen &
HAEY Ly Bleo 4

dn
il
et
-
[}
L)
=
I
.
el
1T
e
2]
i
[
-
bz)
P
m
r1
Cr
2
faieg
-3
B
Fud
i
1
o
)3
o
¥
=i
el
]
[
e
o

—
-
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b
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{0y L: Gempre anueies bs, #g

P44 To frid

Ohgarvamnos, em NnoSsSs analiseg, gus a mainyria das
correclies & sempre solicitadsa pelos alunos {pedidos de

ajudal}. a3 VEREESE . a profescsnra fornece & resposta

correta imediatamenite apdhs a solicitagde {opmo na linha

i

10B  abaixgr “Fizdssepos?? Y. Em ootras, =2la d&  apena
uma pista, repetindo parte do enungsiadn opu mudando =1
entosgHo 109 = oD alunos, gus 3 & esilo bastante

arostumados com este tipo de correclo, Tazem s acerios

necessarios {1310

(L0B) Lr 4000/ entlo seonds (L) Tizbesesos? isso %3 nde vamos ssfar preparadss pra (o)

M
[
=

]
g
75}
3
=
-
#T
=F
=
]
vy
e
e,
e
0
A
=
I
ik

(1103 L Rbs {.1 se nbs .} &Rt sp nds fizeraos s2 onds {fizeraps issp f..of
Tiilsso!

T Em ocutras prasilies, como na situagdHo abaido, g

4]
m
1

alunus s acham mais preocupados com a "form

professora, por sua vesr, Com o a YTungdo¥:

1



Contextes #z disrussde opde falavan sebre o portugufs de Fortugal » o portuguds do Brasil

e
i
(=

2 professorz gue estuden 1d [ee Doiebral, mas ela disce gue o faruldade 16 &

{242} L Mes nbs gue nds ssapes TIVE uss professora, nln TIMHAY

{ZL5) Ty By tive wma professera
(3L8Y Ly RBT vord fisve, né?

{2171 71 Yup! hust ew bive {.) = eni¥or els fambén erz ben ridide conpsco, né? 7.0/

NMesse exemplo, Tica evidenciada a necessidade da aluna
am saber por que 3o se usa Ytinha® nesse contexto, &
que a professora s refere a um fato no naEslco que,
pars 8la, evra Yincompleto"., A professors, RPOF SQAa VET

aluna & nio forneces

1

ignora {ouw nAn percebel o apelo d
a devida informagido.

Como = e Ve, £m anquisigdosaprendizagen/ensing e
Tinguas, as diivides do alumo surgsms 2w gualguer nivel
lingidistico. plem dessas, existem ocutras relativas  as

fungles e A comunicagdo em geral, como ¥Yimos ACima.

L



SEGHMENTOS INTERACIONATIS HNARRATIVOS

Entre Thals o Rob

Mesta anla, devido zo pstilo do aluno = ] Sas
sreferéncias, aliado ao  fato de Thais n8eo ser  uma
controladora da aprendizaoges do aluno, foi possivel
spparar mnomentos guase gue pstanpues onde o a2lunc
gustenton, por  um periodo bastante significativo, &
narracHEo de um epissdio:s o terremoio, o gual passaremss

A analizsar.

a) Origems:

Meste momento da auwla, a professora estava criando
situaglBes para gue o alung fizesse frases, wutilizando o
verke no tempo presente do Modo Subiuntivo. A& situacia

foi apregsentada da seguintes formas

{730 Ty 7.4 Vordkoestd lendo o jormal e oo ojormal traz e (ltimas sotiriss do {.) torpeds £} n8? B

iz
10K
¥
il
fow ]
et
—+
T
o4
]
[k
ol
=
=
T
[
o
a1t
1T
Pl o
Tao
i
ol
Eard
1
)
=
ot
ot}
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Be]
frh
woeal
[an]
fi]
—
e
=3
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e
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e
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el
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=
el
]
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i
%
=
Fal

-

Em  respoasta 8 0 sssa solicitagHno, o aluno fex  a
smguinte frase;: "Tenho medo gue o tornedn pRSSE  BO
frente de noosa casa. Sege oels passar, nios vamos ficar em

' o
haivxn da cama® . Essa frase serviv de “"ganchoY para gue
& professora fizesse doas “perguntas sinceras” {linhas
21 2 8% abaiwgl, estimulandoe a participagdEo do aliuno.

Teve inlicip. assim, o periocdos de asaguecisento:



by Aguscimento:

E o perido em gue professor/alunn  comecam a

negociar n tapico. 530 periodos marecados nor problemas

[}

com o léxico, com a forme gramatical & com a prondncia,
£ e torna o disenrsao multo fragmentado, nHo

permitindg gue haja maior Ffluwuo. Por exemslo:

Frageents |

{31% Ty Ji acontecsy isuo con vood?
{87} #: J&
1831 Tr 27 quando voc® era crianga? € o gue aue vatési@uitas've;ea 67
(23} B Tedsw 25 casaz tem um subterrines nbs fizarames 18 duranis o torfsads
Tr g {;}ipm parEs T: Hum hun
na RENing £.., niw n3 osguine do subterrdnen {.1 es fundo da {.) da subterrinen
Tt no Caato
(B3] Te Gei {} 2., do pords, né?
{38} Ry Huitp sequra
{87} ¥: Pasemsni?
{BH} B: Bassaent nao subferrdnes? f,../
T Byen
Mosee fragmento, as dificuldades com o iéxico
~—gsithitprréneosoorio & esguinal/cantn (B4}

premplificam um discurss ainda hastante fragmentado,
decrorrente ; do esforoco das DESE0RS om, Se fazeren
Eﬁtander, 8 profoessora S8 predDCUpava matis com & Feorrma
iingidistica apropriada t'canta” ), ] oy alunog 56

prepcoupava S Dassear uma mensagen. Nio se pode esguecer

e gsta & uma aula de gramética, & por L1850 mesmo. tae’

131



espage dado ap aluno tem seus limites, Além disso,
Thals ia hawvia afirmado gque procura “associar um pouco
de gramdtice com & conversaclo® {(p. 91 neste trabalbo).
E & nessas busca da forma mais apropriada que se nota &
a{ternﬁncia de cGdigos {linha 87}, né tentativa de gue
& aluno tompresnda guail & me 1 hor palavra & SEer

PP L N

empregada.

Entretanto, uma nova dificuldade se instala. Apesar
de sua formag3o universitaria, e de demonstrar um amplo
conhecimento de vocabulos pspecificos do inglaés, nAo
poderliamos classificar a professora  como  bilinglie.
Hegundo Ehristophersen (1973262 4 bilingdismo & L
fenfmend complexo e diversos tipos 152 Qrans, U
implica no dominioc de duas linguas. Algumas
dgificuldades de Thais com a lingus nativa deo aluneo, por
VEZESE, também corrocboram para gue o discurso ndoe fiua
facilmente, diante das ddvidas gue surgem. Como no caso
acima {subterranea/porioc/ *hbasement ). 3 discursa na
sala gde aula deg L2 e a#reaenta, muitas VEZIRE,
permeado  de desentendimentos, & n¥o ser guando o
conhecimento it partilnado. L} nAc-cgnhecimento - da
auiﬁura do aluno faz com ‘que, As  vezes, gquesthes
culturais dificultenm a comunicagido. No caso, o aluno
realmenie ssitava 58 referinds & "subpterraneo"
{ "shelter”), mas a professora n8o associouw um termo an
cultro-

Apesar de todas /5 dificuldades mEncionadas,

podenns observar cjrier aluno professora comagam a




sintonizar. Fara Bob, a conversacdo assume um lugar
privilegiadeo entre as atividades desenvolvidas em  sala
de aula, e diante do espago que a professora lhe abre,
faz sua primeira informagde voluntaria, Como podemnos
nbservar na linha £4. Entretanto, a2 preccupaci3n com 3
forma gramatical ainda guebra muito a tentativa de

comunicacieo. comp mostra o fragmento 2:

Fragaenio 2
{90) B: Alguaas veres mews pais {5} ¥ {3.) ficeria 12.) fazeRIA {2.] Fhzeria

191y T: Faziam {.} fazian? Fariam, hus!
B ({---}  Hould be?

{921 By farian?
{931 11 Hum! mas ales realpente fizeram
{941 By £2.) Fizefthey would make? {would sake}

T: Hum!

{45} ¥: fcho gque eles fapian{used fo do?
Br{Faziam?

{76} By Fariam nspd to make farism ps ramas dentro da pordn e nbs dornisns B3 até ...
Ts Hug! Hi Ha Sei

atd o {3.) atd...até o {3,] stors?
{97} Ty Tewpestade
(98) B: Tempesiade passer
(34 Tt Pasgar

{100} B Pussar/passar  F.o..f

5 rurno (90) acima foi a segunda informsagdo voluntaria

e
[N



do  alunp nesse 5egment§. Ermtretanto, as dificuldades
com o tempo gramatical mals apropriado a frase, gque
tents formular, farem com gue sew pensamento s possa
SETr completado no turno {(Pé&)Y. A arincipio, o aluro
peroebe que o verbo empregado n¥o esta rorreto
{ficaria}). FPor isso, tenta uma avto-correc3o {fareRIa}
e percebe gue algo ainda estd errado. Inicialmente, a
idéia gue se tem & gque Bob pensou gque a grmnantia_ riHe
postivesse correta, por i=sno repetiv mudando a
tonicidade & silaba: Fhzeria. Diante de Stra
dificuldade, Thaisétem davidas guantb & corregio

{21}, Para concordar com Tmulitas vezes", 0 tempo
adeguadao safia g imperfeito do indicative. Mo entanto,
i aluno parecia querer usar n Tuturo do  preférito.
Conseqglientemente, Thais fornece as duas formas,
tentandg resolver a davida gue o aluno demonstra ter
rom relacXo a essees dois tempos verbais. Ma anﬂémaia,
gle alterna os cHdigos (Ywould =), o que gsclarpoe
ga%cialmente a guestio, tanto gue Thals resolve a
arriscar duas novas possibilidades (Ywowuld meke” &
fused to do”). Assim, a guestido s2 orespolve {9&). Logo a
s5EQULr, comeca & narrativa propriamente dita, no
momento eBm nue  Thais lhe dirige outra “pergunta

wincera” (1P01): dE

1514



Fragaenta §

(E01} Tr Entho vocds ficavas uss neite toda? {{np poriipl)
{102) B: Algumas vezes oulras vezes sb Ytrints elnuies, vinie sipnins repenie de velocidade de
Tr Sei
tempes/tests?
{1034 T: Tenpestade
{104} Bs Temﬁestads
{109) Ts Sel, hom! hua! € vords & (2.} levavae gosidas, velas?
{1061 RBr 12,7 Wao |
(107) Tr W¥e7 {(hastante éuﬁpress com g respostall
{188} B: Nﬁs!né% tinhanmos ug laternas?
(109} 15 tma lantermaz {.7 bun! hum!
{§10Y B: {,) fas possa casa {-—| [rufdos exterpms] {3} n¥p 15.) ndo fel destroada?
{11} Ts {2.}{%§afn§a FOI destruida
Br Destruifa
{112Y By {.} & destruids
{113} T+ Hunca foi destruida {2.] hum! hug!
[114) By Mas {2.) meu/meg 2 vhiusy vi? £ ele era fazendedor?
T huat bunt
[£18} T: Fazendeirn
11341 B: Fazendsiro 2 ele perdiv {4.) coms 52 diz un grande edificio para os animais?
T: &
{117y 7¢ {4} Curral?
{118} B (2.} turral para ne waras?
{119} T: Para shabdh [8 professora com 2s p¥es sipula we chifre na fabega, o Cob @ var up pugido
de vaea]
F1703 Bs R}-~~} grangs 3 tu{iﬁl? pen?  Hbm chapamas pen
Ty LA Ssi  corral jourral g %7
(321 Ty da farenda? Sei, e ps anieais? /...f

i§

s £ acho que & {ﬁ% R (3.} foi destruldn o rurral

(=)
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Thals tenta estimular o aluno com putra pergunta
(1057, esperando que. ele contvyibua COm alguma
informagio a.mais‘ Eob antlo, continua o seu relato. WNa
sequéncia, surge um pequeno desentendimento, gerado por
uma pguestdIoc cultural. Nes Estados Unidos, devido so
inverno rigoroso, 0% animais facam £ estabulos
{"stable” e YopenT} fechados. N Brasil,
principalments nos lugares onde o invernD 2 mais ameno,
o%  animais SE0 recolhidos gm currais {ahertos). Em
{116y, ac pergun?ar como se diz “um grande edificio

para os animais®, Babh se referia aqueles (“a building
in which domestic animals are sheliered”; Fa  mmall
gnclosure for animais”™) mas Thals entendeuy sstes. {Em
segidénria ap topico iniciado no turno {(114), Bob narra
o epistdio de um tervremoto, gue destruiug o Yeotabulio”
oa fazenda e spu avd, causando a morte de varios
animals. )

Alurnn e professora se BRgaiam Uma CconversacHAo
onde o tépice da aula de gramatica, revisdo do Feturo
do Subjuntivo, n¥c  tem espago algum o para =13
dosgnvnlvido. &os poucos,. as contribuighes gramaticais

por parte da professora restringem-sg & “Teedbacks "™

corrigusiros, caracteristicos do discurss em smla de

1 B
1

aula, comn apontam alguns pesgulisadores {(Cazden, Long,
Ferguson & outros):
| {134) Br /.../ paszar passeu
{ii?j T: Sei passou Efni embora .../

B; | Passou

11é



A professora, agora, nip precisa mais se pPrepoupar
Bm estimular o oalunp., Dom muito mais naturalidade e
espontaneidade, ple assume o papel de locutor a fim de

narrar & sua estoria (142, 144, 138):

Frageenio 4

{142} Br Eu finhz um amige/um amigo {1 & {.} o toresd/tornade {L) ven bes ripido
Tt Hos! ” T: Hoe! hun!
& ...{sen/sen ' avisy e ele psteva caminhandg pare tasa oo cor/de corral para casa
Ts Japarecey rapido T 8

{1438 Tt De rurral para taza

{144} By £ ndgra o (.} spran
T:{B
[i45) T Porln

{145) B: Por¥o g o torpade (.} levantow el/eli jogou dentro ds portdo da garagem de
71 Hum! Ty &h!

cafcabeca de frente cabepa de {~--}
(147 T: De cabepa #h!  [bastante surpresal

{148}

=)

1 Flusuwe {sisulandn VBH{G{{ guase dn/usfus arma plugnun [simuiands ue fire de revblver]
T: B :

(1497 T2 Mpssa! [ ele {,} se machucou?

(150} B: Ho/n%o tes nfn ifem marcas nlo tew (2.} sb dor de cabega [raf na risada 2 2 profeszors o
atompanba] nde 2 velpridade/velocidade {.} fol suitn o alin? alta {.} ent¥o ele
Ts (56 batew a cabega #liage
1 [
peseny do paridn? Tlauuun!
T: &

(128 T; Unme uma bala

11521 8 Bals [Risadasz] & verdade



Thais agora restringe—~se & introduzir algumas
modificagbes & nivel lexical, como ma linha 142, guando
o alunop disz que 0 "tornedoe vem  bem rapido®. Ela
aprovelta sua hesitagio para sugerir outro verbo

"apareceu rapido®, Fla ftambém fTaz usp de marcadores

faticos que funcionam oMo "retro-alimentadores®
{Marcuschi, 1984) como "hum! hum!®* , Yhamt" - .
Paht? para orientar ou monitorar o aluno, €1 para

indicar sua participagio na interagidn. Thals corrige
tambemn a prmnﬁncié de "por3do®, ouese BEob N nasalira
{144 . fAs oultras correcies s3o réapidas, como em {15G),
para neén interroeper o ritmo da narrativa.

Devidpo & Tase fdp processo de aguisicidolaprendizagem
em gque Bob s encontra, falta a ele o vocabulario
nerepssario para se Tazer snitenders comrpletamente. For

issn, lanca mio de estratéglias n3Ho-verbais:

{148} Fiwwywun [simulando ventn]
pluosse  [sipulantdn us Pirn g revhlver]

{1567 Finuuw

s turnos 1446 a 15%2 mostram gue Thals e Bob estho

mais sintonizados, rindo suito. Ela demonstra interssse
1!

ficvando, és‘ vezgs, atd surpre2sa com & ﬁarrativa do

alune (147). Ela abre espacs para que ele fornega as

dirstrizes, deixando aflorar o sew sstilo proprio de se

PHpressar.,. Thais, sem diavida alguma, & ums professora



estimuladora. Gostou das informacles passadas pelo
aluno sobre algo gque n¥p lhe era muito familiar. Aldm
fiman, 0 .Entusiasmn com o gual els narrava esses
acontecimentns & sua participacio efetiva na aula Bram
contagiantes. Por isso, guando percebeu que ele n3p
iria contribulr com nada mais, ainda perguntou—-ltheg ge
g2 lembrava de algum outro acontecimento interessante.
PFrontasente, Bob narvrou mails um spiséadio. Paesgsga ver,
hw&ve um terremoto, antes gue houvesse tempo de retirar
as animais do =2stabuln. Dom isso, estes ficaram presns,
tendo gue ser, d%puia, gacrificadbos por policiais.
{Fragmento 3, Anexo V.)}

Ma revislo biblicografica. verificamos gue, muitas
WERSS, os aprendizes de L2, bem compo de LE, tém gue
fazrer uso de determinadas estratégias para criar um
discursc COoRS0 g coerente. Devido ao nivel de
aprendizagem do aluno-sujeito, ndo podemns classifita—
1o ainda como tompetente comunicativamente. Entretanto,
peprcebemos nue =21lp &4 faz usoD de determinadas
emtrategias gue permitem ogue = faga entendar
perfeitamente. £ o casc, por sxeaplo, deaée episbdio
gue arabamps de menciopnar. Ele niEc conhecia ou niHo 58
lembrava do termo "sacrificar”, por issn disse; "Os
policiais precisam atirar [nios animaisY .o !

Slguns estudos tém rchamado a atengdo para o papel
das'aurregﬁea orais do aprendiz no gnsino de LZ. Farecs
claro, zsegundo  Chaudron {19B83:428}%, que as reagtes

especificas do falante da lingua-alve as elocuches
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corretas 2 incorretas ﬁa aprendiz, izto &, & manesira
come  as elocugles do aprendiz s3p aceitas, reigitadas
ou reformuladas, pode contribuir para o processpo em 51
& para o ritmo da aprendizagem dp aluno de  linguas.
Arnnett { apud Chauvdron} descreve  trés dimensfes ou
fungles do “feedback”: incentivar | reforgar {dando
sustento & resposta do aluno}l = informar {contribuindn
oM mugangas nas respastas). Ainda, para Ehaudrnng_ a3=
professores de linguas deveriam tentar entender melhor
guando 8 como corrigivr os erros dos alunos.

De acprdo com fong {1983b:451), a forma do
“Feedbhack” pode variar muito. Cada professor tem = EE]
maneira oropria de dé—-lo. Os alunpcs, geralmente, mudam
tde profegssor para professor & t8&m gue aprender como e
guando cada profesgor di “Tesedback” e tentar
interpretia—-lio de Aacorda. Entretanto, nemn sEmpre o
*Foedback™ & muito informativo, como no exemplo .de

il.ong, gque transcreveremns 2 sPguUir.

{1} Teachers 811 together.

{7} T & Stedents; Ves, 1 aluyeys use a toothbrush o brush ay teeth.

(31 1: T, Bavid, can you repeat?

{4} 51 v, s brush gh 1
{81 Tx Ves, 1 zlways use a foothbrush io brush ay teeth.

{4 B 1t"s slways use 3 tonthbrush and it's ay teeth,

M s I aiways use a toothbrush o brush gy fesih, Harie?

132G



Messe exemplo, o alunp David deve ter interpretadn gue
BUR corrancdo estava correta {6}, pois nenhuma
gxplicagdo lhe Toi dada. Nesse casn, & nmuito improvavel
gque ele cvonsiga se lembrar de gue disse {4}, rconsiga
COMPBArar com o siedelo gue o professor reforgou (5, =
consiga perceber a diferenga, modificande, assim, SUA
futura tentativa de produci3o {&).

Voltando aos n&ﬁﬁmﬁ dados, podemeos afirmar gque  Bob
zuts acostumado com os “Fegdbacks” de Thais, B a rotina
gue me msegue & Ipe & hastante fami}iar. A  seglUtncia
geralmente encontrada & a seguinte: o aluno  Faz  um
desvio, oL pede & ajuda da professora. BEla lhe d&8 o

“Foedback®, & vle repete, como nog Tragmenito anterior:

{168) 8 f..,7 horério da rush {desyin]
f1467% T4 Hum! np horéris go rush [feedhark]

{168} Br Ho horarig da rush foaof {repeticin}

Percebemos, no exemplo acima, gue © alunp seguiu o
movimento normalmente gxecutado. Entretanto. nYEo
ronseguiw interpretar ambas as sudangas gue aparesceram
no *fepopdhack® de Thais {(repetiuv o enunciadao com a
preposicino no, mas n¥n corrigiu a preposicio o8 antes

v Lt
da palavra ”?ugh”}. Thais nZo insistiuy na corregdAo. Uma

segligncia semelhante se di apds os ssguintes pedidos de

ajudan:



{L68) B /... # apf/apareridn?
{16%) T: Apareceu

{170} R: fpareces em Cipa da cidade /.,./

{172} Br /...7 fallow?
{75 1v Aeompanhoy

{174) By Aranfeconpanhoy /.../

{1761 B: /.., eles estavam {.} gravandg
{177} 13 Fileando 5

{178) B Filmandn drvores grandes /.../

De manegira geral., Bob sempre consegue aproveitar o
"feedback” de Thais e modificar uma fotura producio,
como acontoce ne fragmento 4. Buando ele dimse: e’
tornedo vemn bhem rapido®, a professora enirou Com a
sugestion: "aparecesy rapido” {(linha 142). Agora, na
fragmento Sy linha 168, apibs varios turnos, ele tenta
repetir A eXpressin, mas ndo conseguer "o tornado Sem
avisn', Ficra claron., agui,. gus o9 alunp gueria dizer que
o tornado vem de repente,. de uma hora para a2 oubtra, sen
avisar -—-gue aéra mals anfatico ainda oue "apareceu

Co |t
rapido”. Naguele momento, els s5é& :mnﬁegué verbalizar
parte do gue pretendia, com a omiss¥o do verbo. Nio s2
lembrou tampouco da alternativa antes opferecida por

Thais ——~"aparecrsy rapido®-— 2m {142).

........



Podemos notar gue Bob aproveita todos os e5pagns
gue a professora lhe dia para gue a aula se desenvolva
da maneira como ele prefere, ocu seja, com €@nfase ra
fala. Isso 86 & possivel norgue Thals & uma professora
gQue tenta, mEsme nug intuirtivamente, diminuir a
hierargula GUE naturalmente, existe. Ela & &
autoridade total na sala de sula, pelo préprio papel
gque desempenha, além de peritesncer & cultura dmminante.
Entretantn, nem sempre 2la fazr uso desse controle gue
ihe £ conferido, caomo  esse  segmento interacional
narrativo sohre o terremoto ilustra.

£ participacifo 5l discuerso construido entre
praofessara & aluno & diferenciada, com respeito tambénm,
an grau ge participacdo de cada um. Embhora nio s2ia
nosza intengdo nos centrareos em dados quantitativos,
oS numeros a SBEgQULr s sjudam £ visualizar a
participagds do aluno nesse ssgmento interacional. ()
guadrao L mpstra o namern de palavras gue cada um deles
falon durante essa interagiic. Babemos, pordédm, qus -
coantagem das palavras pode ser 2nganosa, primeiramente,
norguse ndo reflete gbistivos interacionais, e em
segundo lugar, por se ftratar de um discurso ainda muito
fragmentado, onde aparecen muitas reduplicaghes,
repetighes, falsos comegns, palavras inintelegiveis,
que dificultam a contabilizagin. .

Entretanto, oM na primeira transcrigido A maEo
fizemos uso  de cores difearentes para RS falas dos

sujsitos & as da professora, g8 foi t%e saliente a
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diferenga entre a participsagic do aluno nos seogmentos
interacionais, aoptamos por fazer essa contagem, mesmn
gque possa ser gquestiondvel por s ftratar de nimeros
apenas aproximativos. Portantoc, atraveés dos guadros gue
apresentaremns em seguida a cada segmento interacional,
tentaremos registrar as impresslss deixadas 2m nossos
dados de como as participacfies em  determinados

segmentos variaram radicalmente.

s BUADRDO 1
SBERMENTD INTERACIONAL HUMERDO DE PALAVRAS
NBRRATIVD Thais Bob
Terremoin ET8 922
Entre Thais e Liz

Mesta aula, devido ao sstilo de aprendizagem da
aluna 8 p de ensing da professora, a5 narrativas,
argumentacles, descriglies e dissertaghes surglram
brevementis dentro de putrozs segmentos, nio tHO
distintns wTomo na awula de Hob. For imabh, nia foi
rossivel desorevernas a origem, fa periodo  de
anguescimento 2 a narrativa propriamente dita Coms 1A
primeira aunla analisada. Foram 3= =eguintes [ag=1

segmentos encontrados:

,...
%]
s



1. 0O primeiro surgiu no romento em gue Liz foi
seplicitada  a contar o gue diria a um grupo de PESE0AS
a0 meditar sobre a paréabola estudada em aula ——Parabolas
das Dez Virgens {Mateus F5: 1-13, Anexpo VIi):

{92) Ls Hés {---] preci/precisases § {2.} ser suito preparados pra (3.} pu estar? estar ameito

preparados por .} ritirno elernal?

{%3) T: Elernidade

{94} Lt For return? de desus?

{991 To AR} vpifa!

{98} Ly Voltaf {-—- i

IS Parz a voltz de Jesus

{98} Ly Ent¥o (2.} ora {&.) {---) saber que (.} esse pode aronterer de qualn/z qualower d4ia ey emy
vifviva maite {.} wisely: %y (2.}

{99} T: Sakiamente?

{180) b Sabiamente! {&.}

{108} Tr E quais seriam, o que vock {.) diriz pras pesspas de oue maneirz 2 gente poderia se preparar?
{1023 Ly {31 Hup! (343

{103) T: DBual seria a selhor saneira da gente {.} sstar preparando/preparads para a volta {.]
vigiangdo, né? o que nue a gente deveria (L} cuidar, pé?

F104) L {.} ¥ow® {.} % eu acho gue o versiculp ) PRENcipafprisfipsl & deize or doze agui %
Ti ) Principal?

{1 va! su n¥o sei quen sho vocfs whew! 21 onfs precisases {0} comhecer {L) Jesus e Deus
peln ler, peio ler? através de ler?

{8055 T: Hum! hum! pela leitura

(081 L Dafda Biblis er oraco por Ele {---} por Eleli~--} nbs/nds oramos ora kEle?
' Ty [oussurrando} Pra Cle

{187} T: Pra Ele
{1081 L Fotdo eu gue {.) doze, versicele dose, versicals doze & (.} versiculo priscipai pra {.) saber
coan nbs precisasns {2.} viver sabends desso pela Bibliz 2 gragido entdn se nds .}

Tr Hum! hun!

fizpsseans? 1550 % nds vamns estar preparadoes pra {.}



{148} T: Sp nis/nds fi/ se nbs?

{1101 Ls His se nds {.} BR! se nbe firersos se afs {fizsrmas Issn {,) W nds vapns
. Tr tlsss!
SBr preparados pra tonhecer {---)
fR20Y Tr Bk {.} aeis algoms coisa?
f Ffala de Liz se caraciteriza por  uma serie de
FRIUFSOS o estratségias comunicativas elnu. de

aprendizagem. 0 gue fica evidente & sua dificuldade de
gxpressio, gue apa?ece através de (1Y pedidos de ajuda
{94, 104y, "oode swiltching” pu alterndncia de codigos
{98, 1043, lpngas pausas (98,100}, hesitacio {98} e
repeticio {(104,104,108,110). Toda essa dificuldade pode
s@ir  resumida rcom duas interjsigles, Ywow® e "when"
{i04), pronuncliadas de forma enfatica. £ primeira
indica surpresa {("Que ﬁﬁrgunta dificil!¥) & =a gegunﬁa,
a dificuldade de expressio {"Como & gue vou dizer i
gque gstou pensando?” ). Dai F:) nocessidade de
repstruturar a frase.

Esse gsegmenta, apesar deg se referir a Eﬁiaédiaa ta
Riblia, nio se caracteriza como narrativa. Liz, via de
renrag no narra nada espontaneamente. A professora
spmpre precisa farer perguntas a fim de . idinduzi-la a

contar o gue lesu na Biblia.
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2, 0 Gnico segmento narrativo gue analisamos, dentro de
um lpngo segmento dissertative sobre ecologia, 0 gual

analisaremos posteriormente, & o gue se SEQUEt

{183} T: ¥nce tee lide 2lguma coisa nesse sentide, sobre scoipgis?
{1hb} L: Mo, pu 2stave procerando nemuela rovists sas {1 nie schel nada.
{167} T+ L5 nea: ouvide, vock ndo tes ouvido nada sohre istp?

{168) Lr {2.) Beralmente ¥ mas {.) mais nos Estados Unides sobre floresta er esse fipo de roisa/de
toisa sas agul ndm euits '

{14%) T fue pue vocd tem visto nos Estados Unidos gue vocd tem

(70} L (L) B 5

Mas linhas 165, 167 w149, percebemos gQue  a
professpra #2sta em busca de um  LdOpico. Frovavelmente
sua intengldo & reverter o guadro gque nagusls momento se
ingtalaré na sala de aula: vla falando a maior parte.dg
tempo B A aluna contribuinde com muito pounco na
interacdo. iz ndo gosta muito de conversar em aula.
Isso J& havia sido verificado no guestionario
gxploratfiripo p agora se cComprovava na préti%a. 0 uso da
interjeicio "RHOW!”, de uma maneira tHo gnfatica, pode
ser entendido como Yagorae nlio tenho mais saide. preciso

falar”®. E' foi assim gue teve inicio esse  segmento

narrativo:

N
3
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e lembrot de ue hosem erologista ¥ [oeseurando tdo baixe gue n¥n foi rompreemsivel} {~--)7

¥: porgue {.1 ele estava sendn muifa/ele eotava fazendn suite barulho né? sobre

Tt Hum! hun!
i) assunto de (.} ¥ (L) a tloresta e (L) challenping? ¥ (2.} de paner 1, da terra
T: Hum hue
{.) mais norte pp porte do Brasil g0 ndn ep lembro o none dele, mas % {4.)]8 sé
Tt Hup! '
OVESID £ nip

entendi muito bem, mle estava rritirande
{174} Ls Griticando
{175} Ty Por que? Eusas pesseas estavam fazentn o oue?

{176) Ly B {.) de acordo com ele destrulram 3 florests para {.) & plantar what suia? ?m nan sei zpia?

: ¥ii Spia?

pdo seit () o gue {.} esses ouiros fothomens () 3 the ownsrs estavap meeremis fazer com as
terras.

{1770 71 Hus! hum! {4,) & uma colsa que 2 gente precisa pensar ben, né? gr {3.} & ume toisa
Lt Yeah!

ben nova 587 Assip questdo de seis, sete anos alrés & que comegou afpele senes gue ey {.)
saiba, né? comepot & ser mais intensificado 3 apdG dos ecolopistas, nél?

Lr Hum® hus! L1 Hum! huat

Oh! suito bem! (.} Entdo vauos zgora vollar para onde nbs estdvamas /...f

Nessa interacln, vemos a repetigido das ecstratégias
mEncionadas anteriormente, gug refletem, de nNoYo, a
dificuldade e express¥Eo da aluna, tanta que é
professoara, ao percebey gQue ndo vigria mais nepnhum
avango no tépico, encerreou a fala e partia para outra

atividades. + .
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final da aula, Liz caomesca a coantar para a

professora gue vai viajar:

{389} Lt

Nos vamas viajar su j& faiei?§pra voc®?  yeah, mnt¥o (.} ah! espere wue {.) o tempo &1 &
Tr Ak & falou

petaia stito homp pra {.) ficar se praia e
1z

Ezpero nue esteja:

{396} Ty Hua! {,) acho cue sis, pé?

(3953 Le () ymah! (.} vooks Bég pl&/d:

(392} T: Vncbs vEp oo botel? ooy &7

(3935 L £ oen acho {.) % nds vasos sair f.) ssanh¥ cede {.) B ar e sh abé: 3
noite de doninge? {Z,) so (2.} §e5§aiyeah {«} mens pais elies tinhan ue desora?

T:'ftus! hut T: | T4 jsiat

demnra 1& oo asrpporto em Rio, mas eles ndo (L) podem verfhushuw eles ndo £,) podian ver nada
gz ridade

¢ Ah! pin puderag!

P3R5 Ly L)) M3p puderam ver nada
(3960 T H¥o puderasm ver nada hus’ que penal
(3971 Ly {.) Mas nbs n2o [.) nbe ndo vapos ai8 Rio, mas um nouco noosulfa sul?
{398 Tt fo zul
{399} L Buafnual & o none daguels cidade: {[~w~} yeah!
Tr ] Histbriza?
{40461 Tr Parali®
(4611 Ly 8R! Paratl
14021 T: Isso arho pue é Parati

{403} Lt

{404} Ty

(408} L:

fas 87 of up pouen sul? Rin? dof Rig?

© Eu creip quz sim & hun*! hun! hem phriinho {-~=1 n¥n ne
Ly Bk
lephrp preciso alhar no mapa {Iril {o1 b5 hon Liz
LY Yezh! [ri famhéal
Hon/bon tim de semans

el
LA



Essa € uma tentativa de narrar, de livre e espontane s
vontade, algo gue lhe & bem familiar: a viagem. Mo
entanto, Liz encontra muitas barreiras na hora e G
comunicar, cuias evidencias s3o, basicamente, aguelas
gstrateglas  j4 mencionadas anteriormente: repetig3o,
hesitagdo, pausa e “code switching®.

Em (38%), Liz comegou a fTalar sobre a viagem, mas
provavelmente, sua dificuldade com o tempo subjuntivo
{"espero Gue (-} o tempo & ar ssteia”y fer com  Que
perdesse o ritmeo. Tendo-se sgsgotado & assunto do  tempo
{38%, 3901, Liz comeca a suygerir um outrp thpico mas &
interrompida por uma pergunta de  Thails, que  tambem
tentava dar continuidade & conversa (392). Depois de
responder  a pergunta com ouwm e, eu  acho" {293,
finalmente, Liz o continuidade ao téopico da viagem,
comerande & falar sobre spus pais, Ccom guem iria viajar
pele Brasil. Ao rchegarem dos Estados tinidos, egles

fizeram LA escala no Rio, antss de irem para S¥n

FPaulo. Houwve um atraso N von ( "delay”, gue ela
traduziy por Ydemoral, g elas tiveram qué ficar no
aeroporioc. Mas, "nEo podiam ver nada da cidade”™ (3IF3) .
Thais, que, por sua ver, parecis mals concentrada na

forma oa mensagem do gus pm seu conteddo, logo corrigig
"Moo puderam!"}. LLizy percebendo o gero, repetiuh &
frase desta VET 4 corretamente {395y, Thats, S em
avangar o tépico, limitou-se a repefir novamente a

mesma frase (3F468) . Ma segiencia, Lix COnsegue dar
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continuidade & ronversa, falando sobre Parati, a cidade
que pretendia visitar com seus pais. Mas, no final do
segmento, gla faz uma pergunta "degsaztrosa® sohre &
Ioralizagiio de FParati {403). A profesora, por nio ter
certeza, d& por encervada a conversa (404), deixando o
assunto, talvez, para depois.

Como vesps, & aluna se acha ainda limitada para s
expressar com desenvolitura, 0 gue desmotiva Thals &
participar. fssim, as duas nioc se afinam. & aprendiz,
por sua vezr, far varias tentativas para se comunicar. 0§
resultado, ap&ﬁariﬁe todas as suvas limitaghes, & gue
t.iz consegus desenveolver o téplico sugerido no inicio
{3R%}, apgsar de n3o ter consseguido despertar grande
interesse pelo assunto escolhido.

De acordeg com os dados guse fazem parte do corpus
escyrito deste trabalhp, para Liz, a aprendizagem de
linguas ronsiste em aprender regras gramaticals, an
passo gue falar vam em ssgundo planoc. Além disso,
dentre as atividades gue sio desenvolvidas em sala de
auiag para ela, a conversagdo se enceontra em Ao lugar,
B agora temos a oporiunidade de verifica% a’ porgus
desEa preferéncia. Liz precisa sempre refletir para
processar as novas informagles. Isso faz com gue  sua
participagi¥o. na aula seia menpos intensa quwe a de HRob,
por exemplo. Os Nnoameros E:] seguir refletem

superficialments essa participagHo:
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QuUADRD 2

SEOGMENTOL INTERACIONAIS NEOMERD DE PALAVRAS
S hoded i nale nif
1. Faréabola dasg Dez VYirgens 173 17g
2. Ecologia ! 118
T. Viagem a Parati &4 11i%
TGTAL FIE0 4135

SEGMENTOS INTERALCIDMAIS DESLCHRITIVOGL

Entre Thals & Bob

a) Bripgems:

Egtes zegmentos SUTgEM # partir de exercicios
orals., o livrp—texto, do tipo "preenchimento de
lacﬁnaﬁ“, Como # hastante caracteristico Iem todo i}
livro, © gxercicio gra um “drill” onde todas as frases
s iniciavam com 2 conjungio "guando®®. Por 18504 Thalis
sugere an aluno gue faga uma frase cpom owntrd copjungio

{"seapre gue'}:s

{144} Br Gempre guer {81 sespre gue (3.} sempre qus {H.) {+--)

fe o alung s gebruck e carfeira]



A iongas pausas fQue Qoorreramn nepsge turno
{(perfazende aop todo 1é& segundps) & o notdrin desAnimo
demonstrado pelo aluno, serviram COme sinalizadpres
para a grufeaanra de gue #ssa conjungio n¥o The eara
familiar. Segundo Ellis {1985:185), estratégias
cpoperativas podem surgir a partir de um apelo indireto
do aprendiz. quando ele indica precisar de ajuda
Al raves de pausas, oun do olhar fixo, st . Bob foi
bastante enti&tico. Debrucnu—-se na carteira,. numa
atitude de dezezperm. Thais antenﬁendm A MENnSAQEm,

formnece imediatamente a traducg3o, numa tentativa de

splucionar o problesmas

{3471 Tv Blways that

{348} Br Aluays that {7.)

{349) T: Sempre que

{350} B Euw/ev sntendn a5 palavras, mas always that
{3511 T: Wa?

{332 Fu nkp eniends

Hepste portho, DCRFFrE um tipo de desentendimento

{“misunderstanding™}s muito recorrenteg em  interaglegs

L] Y
&

nativo/ndo—nativo: tradurfes literais. FPara ajudar, =l
professora traduz, para a lingua nativa do aprendiz, &
conjunclo “sempre gue' por “always that”, o gue o aluno

D entenda {382}, por ndo ter sentido &m ingliés., £



termn apropriado seria “anviime” ou “whenever”

« Qque a
professora ndo  Consegue arsssar naguele momento.
Percebendo o equivooo, Thais volta an portugnégs,

fornecendo dois contextos diferentes em que a supressio
poderia ser usada: "Sempre gue voo& puiser, pode pegar
LA coca para tomarg sempre gue voog for ans Estados
Unidos passe pela Disnevldandia pu Disney Worid, N0
s2i como chama". Riante da dévida surgida, o aluno
zobreple sua fala, tentando dizer gue sxistemn duas.

Na sala de aula;. de linguas, muito
particularmente em aulas individuais, as sobreposigbes
néo s fregientes. Segundo Cazden {1982:54),
*pmr salas tha auvlas tipicas, e mails importante
assimstria nos direitos g deverss dos professores 2
alunpos # o controle do direito de faiaze® {an-1. fAlém
disso, o prafessar ftem o direito de falae 2 guaiguer
huré, para gualguer pessoaj; pode preencher gualguer
siléncio ou interromper ©  aluno, pode falar para
gqualgusr alunag 2m nualguesr lugar & em gualguer tom &
voplume de voz, 8 "ningusgm tem o dirsito e ohietar”
{idem, ibidem}. He aluno ndo & dado o direi%m e falar
-3 pualouer hora, =] muito mENOS ele interromper o
nrofessor., Fara o aprendiz de linguas, tentar
interferir » na fala do professor, gsignifica ter gue
romper duas barrsiras ao mesmo teampo. A primelra hé,
naturalimente. Comud & nualogusr sala: desafiar a
autoridads maxima em sala de aunla ~—o professor—— g 3

ssgunda, = conseguir fTazeg— 1o, de ttma forma
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satisfatdria, smhora a.nivel de compeaténcia na lingua
spiag bhastante limitado.

3 nue normalmente se obhserva, nas salas de aulas de
linguas, # gue diante de tais dificuldades, oS
aprendizes £ e m tentam arriscar & guebrar 2SEa
higrarguis. Mo entanteo, Bob, devido ao seow tipn de
raciocinin findutiveol, precisa tu -] nratica para
depreender s principios gerails gus norteiam a liggua
e ara se propie a sprender. Ele nZo e um ohservador
passivo, ou s2ja,;, ndo aprends muito en situagcHo =2m gue
n&b possa ter uma barticipagﬁe mais ativa. O debrugar
zobre & rcarteira confirpa i1ssoc. ASBim, ele arrisca
rompsr 2 estrutura da lic3o gue se2 instalara, apesar de
LA cpmpeténcia limitada na lingua dominante. Ele ndo
st sobrepie sua fala, dizends Y"os dois”® {linha 3383},
Como tenta reestruturd—-ia melhor, aproveitando a
pequena brecha gue suarge {"tem dois"}, de Torma gue ﬁﬁa
meijx mais um impecilho para consegulr o sew intento.

Hlém disso, Thais demonotra sar s A professora
spnsivel As necepszidades de sewus alunos 2 2 nem SEmpra
assume sews direlitos naturais cono autaridaae maxima em
wala de aula, comp ia pudemos observar anteriormente.
fresim sSendo, =1la novamente abre BEDaGO ap aluno,
pedindo~lhe .um esclarecimento, por desconb@cimento  ou
Mo, sobre a diferenga entre DRisneyléndia = Disney
Worlid. F assim se originouy o segmento descritivo dessa

aular:s



.
ed
0
roed
o
-y

foand | n¥Bo o sel cosg chans ¢ ter duas?
f1 1 on dois tem dois

{3041 Br Land in Califéraiz e Horld ip Flirids

{335 Tr Ah 47 e qual voc® gosta mais?

eed
xh
L ]
ot
)

: Eu guste do gue tem Epcot
{3573 Tr Ha Califbrais?
(358} B: dao .} Fldurida
{339} T: Flbrida

{3601 B: Team Eprot

£361) Tt ARY seit

(367} Be Has Dispeyléndis no Califbrnin/as Ealifdrnisz & n/eoriginal gue Halt Disney coms,..truiy?
T: Hup!

{3631 Ts Hum! Bun? sei; cerie! S/

& pergunta de Thalils: E gual vocg posta maiz? {355
foli a geradora do momento de conversagdo gue sep osepuiu,
momento pste, e fpurer professora © alunao estavam
novamente afinados. £ entusissmo, gue predominou, foi
marcante, £ o aluno pPESEOL a dar SUCESSivas
contribuicBes voluntarias. Mostraremos, - a seguir,
alguns frapmentos gue achamns mals significativos para
itlustrar gsse momento de intsracio.

Da mesma forma, como na nareragio, 05 segmentos

! I

interacionais descritivos ‘tambem passaram por Limn

periocdo de aguecimento.



2} Ppguscimento:

Frageents |
{370 Bs /.../ Disney Yorld tea pargue de divertidns?
{371} T+ Diverches

{372} B1 Divershes? 8.0 f--~} muitps partes aveniura, animais, Epmot ... {-=-) novos studis de
T Hus!

{ilaes o nuifo interessantes e hotels
(373) 11 Hoteis
{374} B: Hoteis redondn?
{375) Ts Em volta

(575 I Es wolta

Na linha 370, notamos a primeira informacio
voluntéria de Bob nesite segmento. O alunno n¥e se deixra
intimidar diante da nio-familiaridade com o 1éxwirco. Ele

= 8 Arrisca na lingua £ ndo se importa em pedir ajuda

ik

guando necessario {Z70, Pl 374},. Além disso,
pronunciar bem as palavras & uma de suas preacupaghes.
For iss0, taz guestio de Frepetir 35 selocughes da
professora nguando esta lhe da algum modeln QE?SB EFEY.
S Thais fosse ama professora cantroladora,
aceitaria =a interferéncia g aluno, quando muito,
apanas atgd .ense ponto, & B2M sus retomada ' de turno,
voltaria ac aszsunto anteriorments trabalhado:
elaboragio de frases. Entretanto, ela ndo segus BEsna

FREQra. Ela sabo QU para {s] aluno, COnvYersar &

imporitante, o percebe ser esse um topico em Que sle
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pode contribuir um pouco mais para a aula., For idsso,
2la n¥o deixae o assunto psfriar 2 lhe dirige mais uma
"nergunta sincera" guanto ao prego dos hotéis dentro da
Bigneylandia. Bob informa que os pregos  variam de
aronrdn com o tipo de hotel 2 oo tippn de planc turistico.
Novamente, parers gue o0 assanto niHo vadi ter
canfinuidade, ooy igasn Thals langa—-lhe outra pergunta

{281):

Frapsenia 2

(181} ¥: Certel # vors es carro pra andar !3{9&

IRV H¥p precise tes. .. & .8, {20} ten {320 a...08.0

chamamns train & {2.) trem % no ars?  {o zluso gestirels we clreulod

{383} Ty AR sel tres (circulando tres elétrico hus hug
Bl eléririce

{3B8Y i £,..um eprinndo ep cime da/da | ferra
(e T dafda terra no ar ah! seil
{3861 Br £ muitn inipressante
(387} T: &7 o vochl 44 pra vo/
{3881 By Ten lagpas com harcos podz tomar gp barco para o pulro lugares tasbés
T el T: hus hum
{ﬂu alufaluga
{58%) Ts(Pode alugar? h& hi
{3%0) B Pode alugar %...0 barco para...passesr brinrar

Tr husn hus

A pergunta de Thals, em (381}, de acordo ©coOm DOoSsa
1 ! |t

analise., pode ter duas interpretaciipes. Pode G wma

pergunta do tipo “kpown-answer?, pnide a profegssora  se

prassaria por igneorante no assuntoy gsperando gque 0

alune contribuisse com algum comentdrio a maiz, ou L&



"sincere guestion”, servindo come outro exemplo de  sua
nRa-~familiaridade com a gultura do aluno. Entretanto,
independentes do tipo. & pergunta serviu como incentivo
A participag®o de Bob, gues a partir dai. passou a fazer
& descricio gda Disney WHorld, assumindo a diregio da
atla. Thals nXo precisa mais pevrguntar nada, devido &
inversin de papdis. Agora £ sla gue =3 intgrrompida,
come vemos nas linhas (387 e {(388). A& limitagio da
rompeténcia Iingﬁiatica do alunn 14 n¥o afeta muito sewy
discurso. Buando ndp conhece a palavra adeguada, usa
gestos para se farer entender {382). 0 assunto comega a
esgquentar, g tem inicio, assim, o segmento interacional

descritivo propriamente dito:

c} Descrigiio
Frapmenty 3

(3981 8: /.,.¢ Epeot & puitp {---) iscrivel!  imcrivel!
Tt bum! £7

{399} T: § que gue ies oo Epeof?

(4003 By £2.) £ Epcot tem £...um.. tvEea? tEm/ide?
{4011 T: Tema, un tema?

{402) B Thene?

{403 T (2.) Tipe?

1404) H: Wao/n¥o/no tise, ue pensamentn §sob,., tesa? do préprip Egeol do mendp de preservecin do
T3 Tema briem fs
1 H % 1
pungs
{405) T: Ba o que?

(406} By Preserverdn

{407} Tr 8R! preservegio do sunds



{408} B: T rada pals, muites pals tem...atraghes né? E ns/os/ns cospartisas grande tea...d...

T: Hug
shis ne? Vocd (7.) assisti oy vi wes holinhe enorse vidro,..isso ¢ simbblo/siabdlo
Ts Hus ' Tt hum
{409} T: Bizbals
{414} #: Do Epcot
(818} T+ € 8y 33 9i
(41%) By Incrivel dentro desss bols ter 2 histhria del aonds

T: Hup
{413 T: Do sunde

{414) Br Do pundn  voud...zento aofno Carrinhe /2 mudar devegar e cime em volia en? fo alusp

13 8

]

gestirgla hastante para ilustrar} cosfros...t..,
{415} T: Imagens

{415} B: Imagens! todos o iasgens coises rials é...4... dinnsshros
1 sel

{35171 Ty Dinpzsaurns

{418) B Dinas/sasf e ten :lima{% ¢ o mesgo Chima dofdofde fel do floresta 3 professorg acha grage]
T1ihug

cheias de florestas £ & jugp & verdade Vor#... pense que vofpensa gue...vord
Tr &bt ah! f1} sei!
pstivesse?
(4191 T: Esta

(420} Br Estd no floreste /...7

8 entusiasmo do aluna se evidencia através 1) da
repeticlo oz palavra "incrivel?” (328, 4312 {2} da
entonagin entfatica; (3) dp ritmo mais acetleradoy {43
das wvarias contribuigBbes espont&neas, que contagiam =
professora., Ela se surprsends com  Bob (418, Neasoe
fragmento, wle 2s5th 80 entusiasmado gue fala muito

mais gue ela {122 vs. 3F1 palavras). Esta se limita a

14



profnunciar uma palavra agui, cutra ali (401, 403, 405,
407, 409, 41%, 415, 419) e, eventualmente, uma frase
{399},

0 8luno estd t&%0 motivado a falar gue, as veres,
mesnn  depoils de corrigido, prossegue, sen repetir a
corresdo, o gus, 2m outrog segmentos, nin acontece,
Trs sd0 0oz exemplos: "simbolofsimbiig” {408-40Q7) ,
"preserveciin (464-4307) p "dinossoros" (43146-418), Mepste
nitimeo caso, ele tenta repetir & palavra correta. .Camm
nAO consegue, desiste na meptade do caminho e continua a
descrigio. & ﬁ?ﬂf%ggmra, por sua ver, n¥o insiste na
correggdo & nde o interrompe. Fossivelmente, agora, ela
o arha mais interesssada no conteddo gue na forma oha
mensanem. Tal hipﬁtage'pmde sgr validada por melio de
outro exemplo, "compartimas®” 14087, a1} seia,
PoompartimeEntos  ou seqgiirs™, Qe Thals areita sy
interromper com a Corregdo.

0 aniceo ruido gque acontece nesse segmento também &
recorrente em interagies nativo/n3do-rativo, sempre gup
existes uma lingua comum entre os falantes. Mo caso Em
pauta, a lingua & o inglés, guse a3 profescsora conhsce.
Muitaz veres, por ndEo ter certeza de um termo. HBob
recorre a lingua materna para elucidar.

Mo erntanto, como aconteceu no cast de gordo {linhs
g}y mencionado anteriormente, as vezes, o native, ROy
veoconhecey w] contextn pm Que Doorre ) termo, tem
dificuldade em entender. Ao opuvir Bob dizer gus "Epoot

Eevm LHn tema™ {400}, Thais indaga: "YTema . um tems?"
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{4011, Fara =82 certificar, Rob passa para o ingléss
“FTheme?* {402, Tﬁaig confunde “theme”™ com Tteam” e
fornepee & tradugdo inadeguads, porém, coam uma tterta
inseguranga: "Time?" {403). {8 Bob n¥%o conhecesse  a
palavra "EimeY, =%} =35] poderia supor o que iria
acontecer npa segidfnocia.) Por sorte, s2le  imediatamsnte
pmclareceas: "NAEn feél timey [&] wum pensamento | A
tema?" {404). AL, o relate prossegue.

Mo entanto, quando nip existe uma lingua comum
entre native & n3o-nativo, tais “‘misunderstandings®
poden  ser esclarecidos com a ajuda de um colega, qLies
e condicghies de socorrer. Uma sepuntda possibiliidade
sgria a negociagino de sentido sntre professor & 2 aluno,
por meio de contextualizaghes, feitas na nova lingua.
Uma terceirma possibilidade sepria ndo se chegar a
conclus3o rmenhuma {o gue, esm geral, n3do acontece) e a
guarta seria o desgncadeamento de outro tipo de ruidc,
et seiay, ambas as partes acham {pu apsnas o professar
gchal gue o casn foi plucidadeo, mas nio foi. As VEZES ,
o préoprioc aluno, para se livrar do "spotlight? gsobhre
ela, diz ter sntendido, interrompendo, de Qez, aguele
canal de comunicagio.

Continuando, Bob prossegue seu relato da Disney,
pnds existbes lugares com dinossauros smsc3nicos B aves

pré—-histbricas, QuUE parepcem rexis:
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Frageents 4

(4300

{43} 1

(433} B

(4331 Tr

(A}

{439} Ty

{440} |

BT

£stie (L] voando en cimg? incrivel! [z professors ri do entusiasee do alumg] incrivel!
Tr hus!

g pode comer gualpuer topida do,..do gunds? japonbs, chinds, aleslo, frapcds, italianc

Tt %
{.} canades?
Lanndense
495, méyiro ¥... eu zcho que Brasil tem Beoe #ea. pRls de... Awbrica oo Sul... 12.)
Ty hup!
Inglaterra

Entdn # grandeyaquiln

Ts g

Houl & snorpe’ Eanras!g?bagégnte eatusizspade] incrivel! {professpra ri} vork
1a
ndn pode imaninér imsginar o tomanhy fsse/ésse atragdn o todo atragie reing de adgico
TeiHY hd Sei fertp!

Epent. ..o adventura ac lapeas, /o [---) acho gue QUase...o pein Oe cidede de Lagpinas

b

Ts Hum

: Hotade
i Hetade
: Mossa! mas sb namuels bola...

: KB¥p, ter suitos sutros acho gue.., 12 atrsgles o outro para... &...vids d/destro do mar

T: 8ei

do sar? viva! Issb & vivo ndg 6| {-—}
Ti &h' sail

Uma viages sthraring
Ynfvord vac2: sentar no carrinho cober/ooberip eom fsbos ¥ vawas [cdmaras] de vidro

T & Tr cH: E: ngi

poyoc® [.} val em rima i da Bgua? o aluno gesticula simulands up mergdlbol ep Baizo, pes
Teytersulhs  nda, =0 balwo

dentro d3 {---} pornue dentra da,..céno? &7 entende céno? pipe, pipe? é... & {1} tinp
Tt &

Faz o desenho
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{#42} B: Chao & (¢ ua...[o 2lune s¢ Jevania ¢ desenhe enguanto val explicandopara 2 professora] viden
T:{pode ser cano

agui/agul {3, ) desenhando] &... eu...sh.. . todo(vidro [ vocd sstd sentandn no carrinho... (s
7o} Hus! hitm {%

FASER.
{843} Tei0 rarrinho passa por af

{444 By Todo ésse atragdo e...e%...05t4 em baixo d&{égua todes nsfos anissis da/do mar o alung se
T:1 da Agua

issafsor vive  n¥o & migico

senta]  Jewm risd, ap lado, emlibainn, & inzrivel! i
Tiid taifri} T: Sei'a ai num, ., Tr Gei T3 Hum
g ten mubrp.. Y. chistdria doy . celetricidade & incrivel! intrivel!
¥y e hun hug

Messe fragmerio, o EntUEiéﬁmﬁ de Bob é a tHnica & se
manifesta através dos mesmns reECUrsS0s grpostos acCima
{436, 434, 444, entre outros). Aguil também ele fala
mais gue Thails (72 vs., 40 palavra=z=}, caom a diferenga de
que'eie s frases completas snouanto gue ela, a maior
parte das vezes, se limita a empregar faticos {430,
832 . 434, 449) ou palavras isoladas (431, 430, 4484 .
Para se ter uma idéias da participagzo de aluno nesta
parte da aula, em gqueg Bob fala sobre Disney Worid o=
BPisneviand, basta compararmos o namero de palavras
proferidos por ele {rnum total de 12315} & pela
professora {%43), ou ssija, ele falou duas VEBZES mais
' it
e ela. Bué motivaclo fol o topice. gue ele Cconheoe
muito bem & sla, nido.

L que & de mais marcante no trecho acima 2 Que o

pntusiasmo de Bob contagiasa Thais. Ele tem tanto a dizer
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que n&a abre EBpago para as insercles da professora
{437) . Fata, por sua ver, demonstra muito intersgsse
pelas informacles fornecidas {433, 437) tanto gue pede
a ele gque faga um desenho no guadrn, a Tim de elucidar
o relato da viagem submarinag por meio de Cimaras de
wvidro (4431).

Outro ponts interessants & o0 uso o a linguagem
gestual por parte de Bob (440, Por n3¥o  saber como
direr *mergulhar", ele gesticula para =423 fazer
entender. 805 gestos tém fories componsntes culturais.
Algumns podem signﬁfiﬂar uma coisa numa cultura, outera
coisa em outra (cf. Harrison, 1%983:92-3), Nn entanto,
alguns podem S decodificadon qUase e
universalmente, ctomo & o caso de “"descer e subir®, “"sim
2 nao,. Desta Torma, o gesto gues indica movimento para
baivp, no contexto do relato ds Bob, passa a significar
"mergulhar".

Comp vemns, ADE poucos,. na medida em gue Iocutor e
interlocutor W s aftinanda, cagla ves Mais, nutras
psiratsgias vio aparecendo. £ o "discursc de sala de
aula” vai . gradativamente, se apraximanﬁa ia fala
interativa, gue s2 da 2m ocultras situaglBes (restaurante,
hotel, Grnibus, etod. BLtE a requisici#o do desenho
poderia aparecer em outros contextos, com a 'ressalva de
ague teria gue ser feito numa folha de papel. Todos os
recursos  utilirzados pelps interactantes trabalham no
senltido da compreensso muatua. E o gue era antes, o

inicic da aula, "discursn sntrse sroftessor & aluno® vai,



*ROS pOUCDS,; se transformando sga "interagio nativo/nzo—
nativo"; ou sgja, ot problemas de COmUuRicac ¥ surgidos

decorrem da limitag¥o lingdistica do falante

estrangeiro.

GUADRDO 3
SEGMENTO INTERACIONAL RHUMERD DE FALAVRAS
BESCRITIVO : Thals Bab
Disney World D43 1218

E

Fntre Thajis o Liz

Houve uma certa dificuldade em pnocontrar seomentos
puramente descritivos nos dados. Isolamps apenas um,
ahaixo transcritn, gue se configura, & nNoOossn vear, romo
upg caso em gue se imbricam a descrig3o, a ﬁissertagﬁa )
argumentagio:

(193 Tt /... vorks tém s mesma coisz com o portussds de infda Toplaterrs eln inglés dos

Estados lhidns?
{194} v Ay yeah's 2 inglés 14, 2 inglis, né?
{198} Tr 0 inglés

1 4t

{198] L1 B ingles 14 & muite diferente de {.} dos Estadps Unidos £.) pas: &1 quande nes

T: Hom hup'!
anrivemos 14, pu ndo ae sindo ¥: sipio {.) & cooparscdo anire ps/as duss linguas really
T: Hug!
mas ¥ s {3.) nés falases muifs {.) erradp puitas vwezes &) nor examplo £.) um frase antes A

"what are sisters for" /f...f



{2001 Ls /o../ em inglés nds falamos what ars sisters for {,) mas realmente, gramaticalsente {.) obs

ndo nodenos terminar um: frase ras FGR,{.para {maa ringuén fala yeah!
Ty s cos () [preposicde [& professora ri]
for ghat are sisiers what are sisters for {,) entdo {.} mas entre Inglaterra 2 nbs nos

Tr Hupg!
Estados Hnidos, nn/nfo {.) 2 lingu/linguagen muito difpronte
{200} Te Sei! hun! fum! {.} e vocks achas gque: os ingleses ¥s vezes: €2 Inglaterra eles QUETER; #!
preservar afa lingus? {éias acham ruim com vorgs, por eyesplo?

Lr By {ache

{202} Ly Ah! eu acho  [a professora comecx @ rir] mue eles pEnGaz pue nhs {.) & {.) nbsy &t nbs teans
destruindo a lingua sy acho

Tr fri] Cstlo destruinde {ri}

{204} L: Estip destruindo [s professora continus rimdnl 3 linguagez  yesh! g arhe {.}
' “ Te [Funt  Hup! hus! acho

gpe divida 7...7

Thais (193} pede a Liz gue fags uma cumparagcio entre e
ingles falado na Inglaterra e nos Estados Unidaos. Em
resposta, Liz £ite um exepmple {200), gue poderia sSer

interpretado COmo descritivo, no cual & locutora

descreve, brevemente, as diferengas entre as formas
“what arg sisters for?” =3 "For what S e sisters?™.,

Bob  um outbtro dngulio, os5se mesmo segmento poderia sy
visto como dissertativo pois Lizy, ao distingudir entre
as duas formas, disserta, fazla sobre as gramticas
normativa & falada. Além dissn, ao toancordar gue oS

americanns '‘falam "errade” {194}, Liz arcumegdta em favor

da gramatica prescritiva. {0 ssgmento argumentativo gue
5E Segue, Serda analisado a seguir.)
Um outree ponto gue vals a pena ressaltar & o

assunto poiz & devido a ele que Liz s sente motivada a

L4



participar. Sua participaglo & maior gue a de Thails,

como mostra o guadro abaixo:

HAUADRD 4

SEGMENTD INTERACIONAL NUMERO DE FALAVRAS

DESCRITIVO Thais iz

Iingles dos Estados Unidoes

X 81 158

b
i

Ingieés da Inglaterra

Como a propria Liz afirma na entrevista, ela ndo &

€

"muito ‘spontansous’ para fazer conversagdo e esse tipo
e roiss ne aula.” Ela prefere participar gquando s
trata de assunto mais geral embora sinta necessidade de
dominar assuntos varins oara Se comunicar Com 05
hrasileiros. Comp sstes, por sua ver, gostam meito (o 3=
CONVErsar, & bem possivel gue Liz supersg as barreiras
gue agunra existem, devido ao grande incentivo fue os
hrasileiros {primordialmente anueles do tipo indutivol,
em geral, d¥%0 aos estrangeiros imuits especialmente
Agqueles do primeivro mundol. Messe tipo de interacico
@ P bt

intercultural, Liz terda chance de desenvolver sau lado

indutivo.

Bt



DEGMENTOS INTERACIONAIS ARGUMENTATIVOS

Argumentar 6 discutir, sustentar wmas idédia,
apresgntar 4 centrapor razliles gus, atraveg do
raciococinio ldgico, ievem a uma conpclusio. As

argumentagles sXo as Gltimas Tuncbes & serem alrangadas
pelo aprendiz no processo de sguisic¥o de L2, ou swmia,
gquando ele i& pode ser consideradn lingidisticamente
competente., Meste trabalhe, gquando falamops ©  em
competéncia lingilistica, estamos englobandp compet®ncia
comunicativa ou d}acuréiva, nig sendo nosso interesse
| ;

Srqul, entrarsos no cerng da discussNo gue encontramos
na literatura {tHymes, 1972; Canale & Swain, 1980}. Ser
competents & ter o conhecimento de regras gramaticais
g 0 conhecimento de comp s3D uwsadas 2m contextos
comunicativos, e a habilidade de. an fazrer uso dessas
regras ({implicitas ou explicitas), tornar o discursao
coerente & coeso. Assim, gquando o aprendiz chega a esse
nivel de competéncia, gle & capaz de defender melhor
SUHas ppinifies, ernfim, argumentar, principalmente,
Edbre temas de seu interesse.

Coma os alunos que fizeram parte deste trabalho
ainda apresentam uma compeifncia limitada e um discurso
onde TR ha muito fTluso, C foram praticamente

f , A
inexistentes os segmentos argumentatives. Entretanto,
destacaremos alguns fTragmentos das aulas, gue pm&em

GEr considerados pre-argumentativos, e soja, tima

tentativa de superar as barreiras gue a limgua ainda
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aferece, para a colocag¥o de opiniftes préaprias  a
respeilto de um assunto. Em putros fragmentos, # apenas
a professora, devido ao seu papel, gue apnresenta  seus

argumentos, 0 gque mostraremos abaixo.

Entre Thails & Bab

Np inicio da aula. no momento em que Thais
axplicava a Bpopb o motivo da sua auvs@ncia no dia
anterior, comeqgon a =@ eshoagar L segmento

1 H

argumentativo entre os dois, gu=. infelizmente, nEo

teve continuidade:s

{131 Tr 4.7 o Baniel [filho da professera] estd com muifa debre. né? Entde sy fiquei fonten] rop
ple, E1p 22ld sozinhe,

{14} By Hoje?

{58y T: ¢ su nde o nandel para & escola norgue estava chovendo, né? Entds ey falel pra ele ficar o
£asg

{14} B: Bozinbe?

{11 T £

{18} B: Ele nip tem &1 aedo?

{19} T: Wiw, ado tew n¥o. Ele firs na ielevislo o iespo fodo guase (L) ou 3s vezes lendp (2.) enido

ele fira hes (2.7 Vs hom entd¥o § {.} vanos rontinusr pos (W) s lembrs  do Pai Nossp maiz
uag ver?

| s 3
Apesar de ser o @ Hnico, 86 toda a aula, BsEe
segmenta  ilustra um ponto intsressante préaprio da
interacio professorfaluno. Ao puviye gque o filho de

Thais havia Ticado sozinho em casa, g doente, Bob se



surpreende e logo pergunta: *Bozinho?* {1lh). Afinal,
como pai, £le compresnde o problema da m%e emn deivar o
tilhe doente em casa 2 b problema de a crianca ficar
sw@zinha, devido aos compromissos dos pais,

Az copjunturas Ecﬁnﬁmicas, soriaisg o trabalhistas
hragileiras, muitas vezes, impiem ans pais esse tipo de
situagiio, ndo  permitinde a eless faltar ap  trabaliho.,
Tawsop implica em descnnios proporeocionais no 5aléfim,
principalmente nos dias proaximos ap Tim—de-semana {era
Lma sexta—FTeliral, ou vésperas e dias subsegqientes a
feriados. Fara Thais, segundo ssu préprio depoimento,
ter que trabalhar deixando o filheo dosnte sorinho era
LHma nuestio bastante delicada 8 dificil de sBpy
compartilhads com o aluno. Mujijto provavelsente, Se
levaszse o azsunto adiante, ela poderia nio Cconseguir
controlar mais seu lado smocional. Se BSSR interacio
proarresse fora da sala de aula, entre dopis amigas, bﬂr
evemplo, com ceritera teria tomadeo um outro rume.

For se tratar de uma interaglo na sals de aula,
Thals impeds gue Bob avance na nuestio, delimitando
lmgo o5 territrics. Ela corta, dizendn qﬁe £ filtho
"nEo tem smedo n3e® g introduz um novo tépico. Ao fazer
issn, 2la coeloca Boab no papel de aluno, ndHo pernitindo
maiores comentarios sobre sua vida pesspal.

Tal aci3o (vg reacl3ic) pode ocorrer em gualgusr t}pﬂ
de interacio, sempre gque o interlocuitor se sentir pmStu
am HBOGUE 47 diferenga estd apenas no  modo CHmy DS

cortes s3dp feitos. Ma fala interativa, por eaxemplo,

e
I



digamops. entre dpois colegas. poderia ocorrer, 2
situaglies zemelhantes {de preagrvacio e facel., 2
sugesitio de um outro tHpico, ou até a explicitacio de
n¥o se guersr tocar naguele assunto. Na sala de aula, =z
Brofessnra, gn geral, transfesre o turng para o aluno,

como 2m (17} acima.

RUADRD S

SEGMENTD INTERACIONAL MOMERDO RE PALAVRAS

ARGUMENTARTIVO Thais Hob

Gusenria de Thals
{filho dgente) Qg

fntre Thals e Liz
Retomaremns BOUL parte (2 B’ segmento descritivo,

analisado acima, no pual comena a aparecear a

srgumentagdo:

12081 Tr /... o vocls achan que: oo ingleses &s vaeest da Inglaterrrs eles goeremy as pressrear afa
Vinpua? eles achap rulm rop vocks, por exepsln?
{: Eu jacho

{262 Ly Bh! sy acho [2 professora comera a rirf oue eles pensas gue nbs (L) & {.) nbsy &1 abs tenns
destrpidn & llngua 2o acho

12033 T [ri] Est¥n destruipdn fri}
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1208) L Estio destruinde {a professura contings rinds] a linguagen yaah! st atho {.}
T: Hun! Hum|bum acho

sog divida

1200 Tr f..0/ acho gue & puitas vezes £ a gesea caisa gue archisce conoscn

{2081 1 8 &7 8 linguegew de  Foriupal
Portugal? parece muito forsal, or/
Tt Hum' hup!

{207) Tr £, {pra e &, po acho que & hem (.7 muiie foresl, né? er atho que tes muito mais rearag ng?
B
LelHum? hum! hus!

{2081 L: Voc® arha que: e/ainda sles estlp ensinando ssse fipe de linoua nas escolacs? ar:

(209} 7: Ah! eu creis que sim, inclesive Codmbra, coss diz agei, @ um Dentro Eu}turaigéé? e Portugal
L4 Bk 13
i :
¢ £ upa cidade gue tem: 3: wm/um centro assin de llpgeas, nd? & en tive uma professorz gue

gstudny 13, mpas ela disse que 2 faculdade fa & muito rigida [a professore ri] g
Ly A5 aaal!
Lald
(3073 Ly Beize/deive-zp permuntar entdn vord {7 voo® achs gue elefse 2is {4.) %p eles %: esti-
Ty Hum!
pstivesse vive hoje (.} vor® achs gque ele (.} cowcordaria com as sudantas com o sthjuntive
(.1 a: seu sy vou ap S¥o Pawlo amanhd, =ese bipw de coisa? sh porgue as peEssnas esido
Ty Hem! | hoa!
falando assin?
{2081 Ty Hum! bus' ew credn gue ele scedfaris ) numa boa
{3699 L: Eszas sudan/sudangas B!
(e T Hug? hus! Lrelo aue sim [} hup! hums & porgue faz parte né? o que

» povn estd falandor entlio: {.) a/2 lingus estd em consitante evologdo (.} né?

13441 Ly E {.) nps universidades, como eles estdn eaninando agora [madendo o fom de vor copp se outra
pessoa estivesse falandu] Ak se yoc (L} quer ensinar ssbiuntive tudo bem, sendp (8f

SIVIERE: : Bom (.}
h% duas linhas {,1 néd? a dos graméliicos p o3 dos linglisias e & dos lingoisias ]

10



tinghista/o lingilsts arsita estaz sudanzas ndn {.} achan noreais, né?{ o:

{33} L Esiqs audangas frponta pare o textol Lomg ele

{238} 73 £ {.) como {2.) coso uma mudang/aceits apenas como se fosee algums zaisa diferante

L1 Yaah!
agara o5 grasdtices j4 (.} conservas/sdo maix conservadores, (187 antio mles j& dirian gue
Lt )Hun!
ndn, que voc@ precisa ter/a/lifaprender a ilngua padrio: agord th certs gue depepdendn do
f.1 2 linqua nadrdn, clarn 5@

nivel ton ques verd vai falar, ( né? voct preciss ier
L1 {4 Lt Hun!

for umas
15 Ly Politicy?

{318} Tr £, umx autoridade, uma pessoa (L) instruids (L) [ ela vaijvsi faler o nortuoubs corrsto
: Ly § Hug! Ls Hum hum

§
1

ne? (. ert¥e vors precise (.} ter 2 noclo do/dos deis { né? {.) e (3.} ent¥o: i4 o pove
Lt} Yeah!

pais simples 4 {.) falz {.} né? is veres comfe/astes {,) fsimulande aspas] $rros nd?

fri} {2} ta hor!
L Yeah! yEah!

{317} Ly Eu sB guerc szherfoaber 30 0 que 6 corto o dad ose ey fseoen ¥ mudar/se o2 f pudar? () &
TelErate! Hum hum

por rhusa g uma pschiescolhads?

{38} T; Espolha

Lome vimns antegriormente, iz praviiegia mais A
gramatica prescritiva, considerandno, assim, a gramatica
falada "errada® . Mo trecho acima, no gqual &
argumentagic s desenvolve, &la ni3po expliciba sey ponto
de wvista. Ela compreends BRE cnlocaglies de Thais,
contrarias & sua, #Bas ndEo conbtra-argumenta. Ela apenas
tenta cercar a professiora por meio de perguntas {204,

2nR, I07, I1i).



A impressiio Que se tem & gue Liz, depois de
acompanhbar atentamente a linha argumentativa da
nrofessora, acabpa concordando com 0 posicionamento em
fa§ar da gramitica falada, com uma ressalva., Ela
demonstra guerer aprender as formas prescritivas para
ter condiglo de gptar por uma ou por puftra (3I17).

iR gque mais w2 destaca rnesses sgaomentos SO 55
pErguntas farmuladas per Liz, Isso porgus, 2m neral,
guem faz as perguntas ﬂa-aala de aula & a professora.

FPara o aluno de segunda linpgua, passar da fTase de

i
T

interlocutor {na aqual eles, em geral, s responde &g
perguntas do professor) & de locutor {(na gual sle nio
et emite opiniblies mas também guesiiona) £ um avangp no
processo de anuisicgdo de linguas.

m putro pornto impoertants a destacar & o
posicionamento da aluna. FPor ser do tipo dedutivog ela
acha a gramatica importante. Como em toda m=ala de anla
ha alunos o tipo dedutivo {e do tipo indutivod,
deprecgndp-sa dal & necessidade de se trabalhar também
com a gramatica na sala de aula. Isso, & claro, S8 D
ohietivo L o] professor for atender & todas as
nepcessidades do grupo,. Comn usp todo.

fluante aos dados  guantitativos, eomn mostra o

1 Pt

guadro ahaiﬁa; Liz participa ativamentie da interagio.
Ela sg colocouw mais o papel de interlocutora grandp se
fratava de assunto e o3 gdominio exolusivo da Thalils
{porituguds do Brasil versus portugufs de Fortagal) £

‘E f i

R



gquando se tratava de assunito no gual Thalis demonstrava

mals rompeténcia {(linguagem formal VErEUS
informalyd:
SGUADRD &

SEGMENTD INTERACIONAL NEUMERD DE PALAVRAS
ARGUMENTATIVD Thais Edw
t.lngles
Inglaterra Zi 2%

W
Estados Unidps
2. Poritunugs
Froprtugal a7 S0
Brasil
2, Linguages foraal
¢ 172 129
informal
TOTHAL 07 Z0H

1



SEGMENTOS INTERACIONAIS DISBERTATIVOS

Entere Thais e Bob

Nesta aula, que se denominava "aunla de gramiatica",
houve bastante interag®o entre Thais = Bob, gue falaram
de VArios assuntos, Come VImOS nog segmentos
narvrativos, analisados anteriormentie. Entretanto, ds
acordao com os ohjetivos da escola, Thals tem um
programa a gpumprir. Essa nscessidade foi & ﬁala
propulspra dos segmentos digspriativos gue se SEQUEMm .
Depois de uma pausa e de ftrés marcadpres discursivos
{ent¥ofok/td bom), a professora entra tom o futurp  do
subjuntivo.

] gue prevalecs nestes sEgmenios & a fala
metaconunicativa, cuja funglo & controlar e monitorar o
sistema comunicativo na sala de aula {(Stubbs, apud

Carden, 198BB:1&0)Y. As perguntss Que aparg2cem agora nEo

tém o ohiectiveo da informago, Comn na  comuanicagio
natural, ow como pudempos destacar nos segmentos
narrativos g descritivos anteriormente analisados.,

Agora. as norgunitas t&m, gcima de tudég nhietivo
pedagdgico.

Buanto an alung, pereebe-se gue elp aceita as
regras dp jogo, oo seia, sle assume, de Noyn, s8uw papgl
de interlocutor =] de aprendiz. £ motivagHo oRra
contribuicles sospontdneas se fsval. & medida em ngque seau
conhecimento metalingiistico = acinnado.

Consegqiitentemnente, nAo ha . nestas NAESSAGgENE, fluxn
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discursivo, como 0s esxemnplos abaiyo podem mostrars

[# professors pede su alund que faga umd sentenca cop 2 Conjuuncin 567

{241}

{247}

{253

RA5F se {4, se 2y {4.) se {16.) e eu fazer (3,

Fizer [.} izso (2.3 pu vow (3.0 8 =p vou {3,) ganhar

T: Hup hes! se su fizer issp ey vou oanhar, oode ser ists sim, gue mais? {3,} quande ez for g

B Paulsy en vou s feirz hipple (A} =2 2y fizesse essa sentenge {.) quandp sy for 2 O
Fanlo, guandn sy for a 8o Paulp sg vou & feira hippie (3.1 £87 Entdo nuands [aronts para o
uadre] eu for = 830 Paulo, [aponts novasents] ev von & feira hippie, t47 Entdn 2 conjuncio
quands, 17 (2.1 tanbés {u., se gy disser assim f outrs senienca hua® {2.) assinm que... =
sair {3.) Ah! n¥o! assim que vocd szir, apague a luz. Bssim nue vord sair de sala, apague
luz, Entdc ASSIM QUE, fescreve no quadro sssim gue] tom o futurs {.) do subineiive, Assia
que vord sair, eu'ndo sei quands vord sain, enfende? Hen QMUANDD, a hors eyata gue vook vai
sairy, & up futuro inverts, por issp £ que nbs usanos © fulero do sebjuntive, entlo assie gue
vord sgir, apapue 2 lsz {.) Sabe quefqee quer dizer assip que? a3 eops as t&? Traduza
2 Hua!

gsta senienta

Az soom gz -t

lssn! 147 aasim que 2 logn que lambén s¥o sinfnimes [escreve no guadro] loot gue, s¥n tén g
pEsna iddis 147 Logn oue vord salr, apague 3 luzx (8.} sespre que [escreve no quadro]
Hs Hum hum

pelo Dunkin® Donuts [sudands =
5 passe por 14 {2.) para cower
ug york for, feture do sebjuntive

Gespre {.) que {3, zempre gue vor® for = Sdn Foele, passe

entoardel, né? Bunk: & certo? Seapre gue vack for & S¥0 Pap

uns umat holachinhas uns hiﬁauatess‘{né? Ent¥n, sempre
Br | Hom hup

H
1

147 for 2 5%y Paulo, t&7 {Tosse] Tasbde rom/é com esta expressdo DEFOIS QUE [escreve ne
guadrs} depois gee £17.) depois pue vocd iﬁmar todnfen fale pars o Daniel{seu filho gue estd
doenie, sotive ge sus ausfnoia no diz anterior], depois gue vock tomar o ressdio, veod node
azsistir teleftelevisin, depols gee wvord fomar o resddio, sle ni¥o gosta de Yomer remddio,
entda o preciso dar algum prémie para ele, nd7 Entlo, depeis que voc® topar o rembdio, vork
pode  assistir televis¥o, 147 entende? depois gue? .} depnis que voct comer tudo, word val
roBer & sohremesa, pode comer bophes, chotolste, 8T Entdo, depois dessa expressin nds usamos
p futurp do subiuntive & na owtra cléusels, nndﬂ ser o futuro dn presente ou pote ser Yambée o
inperativn [escreve po gquadro futurp de presente, imperative] (0.} 4...como & aguele rash gue
zu falel assim guw vood zair, apaBUE 2 loz, ¢ imperative, apague & luz £47 cerip? Ton lapbiém
2 expressio enquanin, shile [escreve no guadrn] (5.} enguanto voce estiver en Danpines; vocts
vig ter up gstedo biblico ns sua casa, ne7 [o alupo confires com @ cabegal enguanto vords
estiveren o Lampinas, vords sstardp fendo up estudn Bibklics (2,1 cerio? ghile {2.}
Br Hum hua




hun hun hus {2} [ 0 aluno aproveits 3 pause & bebe we pouco do refrigerante] {---) entdp
estas %30 as principais conjunghes, né? Vamos ver algwsss sentescas {B,) [4 professora se
septal Rqni nés fesos pesta/nesta linka agui de baino [rle e elvanta e aposts mo livre do
aluno] quande ew falar portugeds, n¥o estho completas, eu quern gqus vock complete  pona
sentenga al [septa-se novamenie] quands eu falar portuguds

{264} By (2.} ey (2. en (5.} ¥ {9.) ningués {7.) seapre val sntender vaif{enten

(265%) T: Winguém vail entender /.../
nan & verdade! [ri} R hup!
Hum!

==
Py

hup!

[eantinua rindo & volta ae lvre $exio pars o prévipe sentesgs: gquands tu faleres  inpl
51z mesps 2 elaboral

Bx g

fasvf gaando BU Halar inglés ninqués val se entendsr [ri]

i
F

Como =1 = pode notar, no seamento aoima, O qQue
prevalece & a "comunicagdo de 3o Gnicat, nas guais o0s
professores dominam, dando ac alung pokeocas chanoes para
falar {Long & Sato, apud Ellis 1985:145) . Nesse
segmento, a0 ncoantririo dos anitszriores, p alunp sb6
guebrou a monoitonia da disserftacio da professora Com oS
retro—alimentadores: Hum! (261 =2 Hum! Hum! (248373, L3
guando =g participagdno foili spolicitada: “"Traduza esta
sentenca® (241) e "CompleEte eszsa sentenga aldl {aguando =2u
Talar portugugs — de livro textod®™ (2463}

Bob, poyr achar a gramatica secundiria, ndo  se
motiva com as explicagles sobre o subijuntivo e fala

pouco, como mostra o guadro abaixo:
H . !31
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JUADRD 7
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SEBMENTO INTERSCIONAL HOMERD DE PALAVRAS
BiSSEﬁTQTIUQ_ Thais Bob
Explicagia SBramatical FASIL 122

Issp se deve, primordialmente, a4 susa necessidade de
falar pa lingua e nd¥o sohbhre & lingua. ou seja, usi—-la

para epfeitos comunicativos.

Entre Thals & Liz

8n contrarig do gue poprred com Bob, este foi oo
segmento  interacional wmais natural da zula, devido,
possivelments, an getilo de aprendizagen da aluna B o
de ensino da professora. fdobas 530 dedutivas, & para
Liz, aprender uma lingua £, priseiraments, aprendsr  as
regras gramaticais. Por isso, apesar de ssita zula S8
de conversacio, oy papei Que nrevalegocesu ford o da
professora, ngue explicou, definiu e axemplificou, do
comecn  ao fim da sula, praticamente.

Muitas veres, s tipos de segmentos o misturam
fdissertativos £ desgcritivos), como nn gxemplo gue
mostraremos a seguir. Thais havia acabade de trabalhar

: : cl
O a parébcla da Hibklia & retomou 0 assunto,
provavelmente inacabado, da =sula antEeridor: ecologia,

Ela troume alguns liveos e Sua CAS8, ceamp material

comoplementar, = passa a aprassesntar & aluna [} gus

ol
i



roletnous

Fragments !

{128) Tv /..o vocg se lepbra nuer & genie vie alguss coisa sohre ecologia, né? [abre euirss livros]

531§913 parie {5.} entlo (2.} eu tinhs sigums foiss na minha cama sobre ecologis,
]

L: plun! hun!  Hun! hun!

spt¥o eu arhel interessante {2.) nup artioo e ele 4
eryd n/ndu & muite coeplicado n¥n. € bem simples [ch
Ee ( Hum hus

entivlopedia né?
re bep perio da alune e b,

aroppanbends com upa reneta squily que ssid lende) eni¥n, “ecolopia ¢ o BAND o3 biologia que

entudz as relarBes gue o5 seres vivos maniém enire si e rop n eein asbients” {32} enllo
L3 Hue!

#/% uma parte da Winloniz, né? que estuds o weres vives [.} & o mein aphients enbin
Ly Hum! hup!

cone ga2le s2 alipenta, aguelss gue fizap & volte deles » ainda, onde gue sw vi [procure na
Iivre] 1341 acho gue squl @ ue exenplo de oun erossisiens srossistema & composin de
Lt Hug!{hun!

s parfes {,] # 2 eperpda snlar (0} acho gue {esth aqui &) fpuites ruldes exteragsi atho
nue nles 2 {eignifica 2.} os serss vivos e s ndn ndo vives {.) que periepces 2o apbients
vivos B ndo yives {2.} [sponta para a5 figuras do livrp] os produlores, os consumidores
primrigs, secunddries e ns decoppositores, ent¥o: a: tudo, nada se perde, vocf se lembra de
uma teoria nade sefna/ng munds nada se perds 1.} ndo me lesbro qual o cieptista que disse
que dascobriv isso '

{124} Ly Mada se operdet

(125} T: £ todo se transforse, nada se perde n3e? Ah! nfn ee lesbro apora tawbée, mas ele diz
L Him!

que tudo iudpftedo & a: far parta. Eallto, por ewespia, [apents &

cnge posas folhas nd? e as folhas (L) fabricam a futagsinteseg HEXS

35 plantas, depois sles deferam, ou guasdy eles sorrop pé? o

deroaphen o5 caddveres. Sabe o omue 2 depoonor? ps Tad
1 Hum hue

ra} gate animal, o alee
/ estes animais coper

5 bacierias {-—-} iashém %
veres eles tambde {.} trzzep
natrientes pra terra {0} que & af (.} & abservide de nove pels arvore

{125} Lt Absorvidg? i1

£127) T: Absorvide [faz gestos para ajudar 2 romprespsdo]

1123} T: HB7 pela arvnre g transforsade novasentis eq vilamings, o8 nulrisntes para a
Ly Bum! hup!



arygre g romsra tnde ds nove né? E1 pnf¥n su achei hea interes| sante

H130Y Ly Hup! hum! tntdo pese &

In]
[
[
i
-3
]
[
L
=]
3
ey

apants para o livro)
(£31} T: £! nty (L.} fvira 2 pdgins do livre e fals sussurrande] deiza ver o que mais que eu vi agui
{132} Lr {100} Os predadores b s¥n essec fungos? lapoatande a fipurs)

{1331 1s Hem! hemt! fL.00

Nesase  segmentog Thalis tenta motivar a aluna cmm. tim
assunto de seu interesse, a gpcologia. Depois  de  uma
longa exposigio, & partir do texto, Liz demonsira ter
acospanhadn  toudo com interesse, ap gconcluir, Com
LLbavopigior, pue na natureza “nada s perde” 11243,
Talvezr por limitac3o lingiistica, ela n¥o teve condicio
de contribuir muwito, lpvandn o assuntp & frente.
Contudn, houvs interesse.

Abrindo parénteses, na Bntrevista, ﬁarguntammﬁ' a
iz, pnganito assistia ac videno—~tape da avla, o gue g
gug ela mais gostava de discutir ——um assunto pessosl
ou yum assunto como 2sSE gue sLurgiy na aula.s Esta fol a
respostas

TEu  Sout muidto Ywishy-washy? .. 20 gosta
Fe fFalar sobre Ccoisas gue W You US&F  na
mirtha wida com as/fas ocutros bragileiros,
entio en gosto de falar sobre: =z Biblia,
mas eu a2inda eu estou sgu so0 muido Fraco
cm & inguagem da Riblia, mas:z 2u Vet i

trabalhar sghre isso. Mas também, =u sl



gque 1& em Ubesrlandia, onde npés  vamos
morars: 2u vou Ticar om casa muito: e B
NG gquer eu n3g QguBro gus neu vocahulario
&z tdo pequenc, entloc eu gosto de Talar
mpbre: ar colises fora desse/desse  pundo
£rwwl entida eu gosto de falar soabre:
discultir ecofecology o3 ar eu gostoc e
ler: revistas pré& aprender um ot o
vorabulario guer a2 I wouldn't be expmsad.
ez 20 ndo tenho ww jeiic pra canfrantar
esze tipo de vocabulésrio: enitlio: Xz the
big thing:z the grande coisa &5 vorabulary,
virceabuladrio, entdoc euw gostpo de falar sohre

oguitras cpisas g0 Que s pessoais”.

Becorre dessa necessidade, a vontade de iz em ler

textons sSobre varios assunitos e, também em aprender

vorabulario. Blid=, &0 indagar sabhre o termo
Yabsorvido® {1286 4 Liz, possivelmente devido & BItE
formapio religiosa, j& conhecia o termo "absolvide" . O

gesta, usado por Thais, ssclarsceu a diferenga entre
gssese pares mipimos. Thails, por sua vezr, percebendo o
grands interesse de Liz por vocabularin, | sempre gue

surge um item lexical novo, 21la sxplilica:



Fragments 2

1155} Tt Babe o nue & cplheits?

f134) L3 (2,) Wae

{1391 T: fusnde vor® planta e depois voc® val collier colhefis polheits guands §a gstd ap
Ly Yeah!

pantn para {,} pegar og/ oz frudns nd? fentlo maitas vezes! fruldas)
L: & hun! Ly Hup! hup!

cd ta les: rd f4 eriendende o gue eu esiou falanda?

{181} Ty Perda [pestirels bastante fentando fazd-ls com
guer dizer, {oi tudo por 4gua abaixe {:
Ly BhE &t

reender melbor] perdeses toda 3 cplheita 14
35 veres & poluicdo ou algues cofsa inferfzre

afets, né? nz roiheits, eni¥o vocd perde toda & colheita, vord ndo consegue colher
L: &hY yeab!
tudo o gue vock orecisava

Lod

Como vemps, nos dois fragmentos acima, a fala de
Thals sobressai, devido ao seuw papel de locutora 2 de
rrofessora, e fonrnece ats diretizes,. que congusz &
aula. Seuw papel tem dupla funglo: a de explicar o
contetdo 2 e e adeguar =T fala EY CrcompetHncia
lingdistica da aprendiz, Devido a isso, sua fala s=ss
acha marcada por repeitigiess, sinfdnimos, PAUSAS, ritmo
maig lento, caracteristices do chamado “Foreigner

Lt
Ffalk”, ou ;Eja, o discurse tipice do falangﬁ native em
interacXo com um n¥o-nativo. Segundo Freed {1983: 422,

o% falantes nativos am conversacdo Com fTalantes nHo-—

nativos, além da troca de informaghes tém duras outras



prepoupaglfipg: A Compreens3o e o fluxeo continun da
conversag o, E & por isso que obServamos. NessSas duas
aulas analisadas, uma constante preocupaclo por parte
da professora ag tentar certificar-—-se de gue os alunos
estHdoe compreendendo tude o gue esta sendo Talado.

Esta aula era de "Cconversaclo®, & partir da
interpretagio do texito de Jol3o Ribeiro, gue & retomados

assim gue o assunto sobre ecologia se esgotar

{177y T2 4,07 k! euito ben! (.} Entdo vamoz agora {7 [harpihe de pdgipas sendn virsdas] voltar
g
para onis ndo estivamos (L) nds visos ootes isin aqu1: feopsuliando 5 [ivrg-texto] (4.} Bh!
heie a pests val ver u fewlp

i
H

{183} Tr Este teyto foi eserifn por Joke Ribeirs

{182} L1 F esze & sohre gramética? ou sfr  [as duas riep]

{1437 Ty 0lha, Jodo Ribeirn, vela na pegins duzentos 2 vinte ¢ quatrs {3 alung prontasenie vire a
pipips  sugerida pels professora £ acoppanhe & leitura gue #lp far fe uea pequens bipgrafis
sobre o aufor] “Jo¥p Ribeirc & aplor de uss famosa graghiica da linons portuguesa® (L) om
gue revels uma visdo suito aepla para 2 dpocs/

(184} Ly Hum! guito adiantada?

(1957 Ty Isdnt £.) f# confinug g gra] *id na

34 fuzle iempn® ele escreveudele viven sntre 1H60 & 1934
n&? Yii nagoele tempe g ¢ } oracEn 4 proncses glonos

i
L era ums polémica”, *yamas
L1 Hug!

apresentar uma orientacks bes geral ap final deste comentirin, Buanto s datas da

Indesendbnria & outras™ nbs vemns ver depols nals ¥ mais farde né? o frooplines g leitural

*yocg pode consuliar o ouadro®  estd agul abrds ne livro depbis a genfe vé t4?
: Lt Hum! hum!

entdn este {.) Jodo Rimeire val fazer {,) up comentérip sobre {.) & gresitica {4.} ent3o é o
sequinte . Ele & um pouco seis difdcil, mas 1.} {vocé primeire nl¥o/n¥c leia, t&7 iR
1) E— Ly Dk
L I ! Lz EH

-

leig , su vou ler {2 vood vai tentar enfender {.} [comegas ler o tevis] "Colncacde de Pronomes
Lifler

& nosza grambtica ndo pode ser inteiramaﬂtv zezha dos partugueses. [d4 oms pawss, alena com
& cabeps parg @ aluma como que checands so 2 sepiencz lida ¥ni devidapente cowpreendida. &

L&



aluna por sue ver compreende perfeitapents 3 atiture g3 professors e dizr ] {a
L1 Hug!

professora entdo condiows @ Jelfure g feyls] 35 diferenciarBes regipnais reclamap estilo e
sttodo diversns, f§ verdade 4 nue, corrigindo-nos, estamps de falo 2 muiilar ideias e
senfipenins nup nos sdn pessnals (L) j5 p¥o £ 2 lingua pue spuranos, 8 oonmsso espiritn gue
spieifanos & servilisat insxplicdvel, Falar diferentepsnte ndo & dalar errado, & fisimnonia
dns filhos ofn ¢ 2 aberracke terajeldgira 42 Tisionpais paterna’ {.) [z professera fals entho
con risg pe var:] depois nbs vapes ver estes fermos [z aluns ri 2 2 professore contines 3
leityral  "Na  lingeagem, como na nalursza, oo hd Ifgusidades absoludzs, nl¥o hd, pois,
pxpresshes  diferentes que ndo correspondan Lanbée 2 idéias pu 2 sentigentos diferentes,
Trorar um vocdbule, uma inflexdo nossa, por oulra de Doimbra, & alterar o valor de ambos a
sreco de uniformidades artifiriosss ¢ enganaderas. O fato ma;s raracteristiro, por ser o pais
estudadn & conherido, & o 4 chasads colacacdo dos pronpses, Fora dal, B8 nma multiddo de
putros peaueninos fakos gue npy atsrastas & pacifnpia e d¥o largas posanches  eps
profissionais do gue se deve dizer, Uma casa pobiliada. Nic sephor, digs uwma casa - HOBILADA
quz # comp 5B fiz en Lishos, 0 trep descarrithow .} &lkp 14! Dipa DESCARRILOU que £ o certp,
E TREW n¥p & palavra de bom cusho {,) COMBOIZ £ oue &, Eis ¢ gue &  intnlerivel
{.7 ora pois. Somos ue povo (L) vemss fesisjar um séruln de independfnoia = ndn temns mais
gue umd  gazeta de Helands chedz de caliniss = opentiras lingiistices {0y & primelrs licdo
eiepentar de todas las ciéncias & gue obistivenenis ndo-pode haver us fesdaens hon e oubre mau
ou reim, Todos ps fenhmenos s¥o essencialpente legifiens (L) Todes os falps da linguages, a2
oy 1E, i#a igual excelénciz, romo fepdesnos 1.7 M3o goero me alosgar: (L) perdin! ndo NE
guerp alengar, ou entle, ndo quero alongar-me:”  [Neste pomenin d3 acls s alusz alé entlo
cospletagents passiva, nums pessd posislos celovelo spbre g cerisirg, mdn po guelie sepirands
3 rahega, atepts & lefturs, se repexe e 74 upa risedinks. @ professers continua & leitwra
ringu]  "pA0 h4 divida, nas eu dige por wa VERCEIRD modo, e guen sabe se ndo estmu 2 oriar
gma uhilidade nove e up delicade satiz sue a linows eurspdla ndn possui (L) expresshes
giferentes envolven ou traduzep estados d'alms diversas.”

(184} L1 Hum! [ri]

8 texto & bastante complexo para o nivel de
profigieéncia da aluna 8, pars ameBnizar um peuca EoEg
situacio, Thalis ri de certps tersps pounros  wsuais,
desronhecidos, atd para falantes nativos: “A fFisionomia
Hdos filhos nSo & a aberracio terateoldgice fa fTisionomia
paterna”. Thaiz logo acrescenta » rindoz: "Rencis rides

' A

vamas ver egstes termoas”
Acabada a leitura, Thais pergunta s8 deu para
entender & idaéia do tento, appSAr do Qrau de

dificuldade, & a aluna passa & registrar sua impressHo;

1 éada



{188} L; Be/geraleente v ogualefele dizse gue (.} nbs nip |

T: Hum! ‘T Humt

}{ en geral gue nbs {.) n¥o precisapns

{189} 71 Sequir?

{1303 Ls & 0.} ronforger? J{---} comfonm & linguagem de ua oubro pai/pais  como Ppriwgeal?
1:(Mos conformar? T: Hum T: Hum

nue av o gue eles sabes sobre nosss teliura, esse tips 4 coisa pds/nés/nbs pstpnos
¥: hue!

cogunirangs 2 a1 &7 & lingua odo 2 £3o rigide/
Ty dup hup!

{1911 Tr Ripida

i
'

{192} Ls Rigida que nds precisasos ¥: (4.} {2 aluns esid procurends & palavra despjada 2 a
professars espera e por fin, d2 ues risadinha] seque as regras de () cols/roloracke?
Tt Hum

de pronoses gy [—--}
hup!

{193) Ts E & idéda geral ¢ essa mesma. foodf

Lomo  vemoDs, & aluna entendeuv o ssntidn geral do
textn, apmsar da dificuldade com o léxico. A propfHsito,
geponis de {193}, Thais pediu a esla gue lesose o texto,
de novo, assinalando a5 palavras desconhecidas. Nessa
hora, registramos um mpomento de descontragio, por parite
de Liz, gue fazr um grande clrcoulns em volta de todo n
texto, perguntands a Thaiss “Bzzia??, As  duas  riem
gostosasente. Depreende—~se da suas atitude, gque Liz s
sente mai% ‘é vontade CoOm aszuntos ge?;ig dn gque
particulares {suas impressfes,; sua vida, Etc.}.'Bab,‘aa

contirario, s sents mais motivado para falar de suasg

exppridéncias pessnais.

i

b,
ik



6 participaglo de Liz nos segmentos dicsspriativos &

proporocionalmente maior gue nos narrativos:

GuUADRO B

GEGHMENTO INTERADIONAL HOMERD DE PALAVRAG
DISKERTATIVO Thais l.iz
1. Textn: Ecologia HiéH 84
2. Tezto de JoZo i 714 x87

Ribeiro
3. Explicag¥e dp Exercicios 239 365
TOTAL 1621 836

Hi duas pxplicagifes possiveils para & pouca participagdo
e Lizr nas interaches, em geral: (1) por ser dp tipo
dedutivoe, %] S8 &, por praeferir gramética A
conversagdEo. gla pEo contribui muito nasl Yaulas de
conversagio” 3 (2) por n3c gostar muito de participar
nas aulas, Bla s2 sente menos "ameagada” aquando € a
professaora  gus tem gues contribuir efetivampente para o
andamento da auvula.

De gualguer fTorma, 0 denominasdor comum NESSAas duas
rolocaciies & 0 gastiln de aprendizagem, mais

particularmente, o modo preferencial de s€ grganizar o

1ad



material. Alunocs do tipo dedutivo tém preferéncia pelas
regras gramaticais, por partirem de principins & por
nEo apresentarem tantas sSYrgrasas quantno Liin &
tonversagdo & partir de um assunto gue surge rna hora
fpara o gual o aluno pode n¥o estar preparado) . Al Eam
dicsso, ESEE tipo de alunno, devido ao Spu estilnp
individual, prefere participar DO na aula,
exatamentse por ey muita conscidncia da =2=1EE ] greros,
Lonsegqlientemente, ele tende a 52 mponitorar maisj:que
alunos do tipo indutiveo (como Bobhd.

Apesar de pariticlipar pouce nas interagcles, Liz &
MR Hdtima ouvinte. Ela acompanha muilto hem as
euposicies e Thais, Como bem demonstram SUaE
conclusies snpbre “"ecolpgia® {174} & sohre o texto de
JoXo Ribeirp (120). {Bob, ap contréric, i& gosta mais

de falar. Dai & riguaeza de suas narvativas, am

detrimente dos outros segmentos. )

2 gue sobressai, Nnos segmentos gdisseritativos, & gue
Liz prefere partir de algo dadeo, tonhecidoe { Ygiven®),
mesmo gque seja um texto come o de Jo¥Mo Ribeirn., Isso se
deve & sua prefergncia pela organizagdo ﬁedutiva do
material. Botr, por outro lado, 8 prefere se arriscayr
na lingua, fTalando (mesmo gue Com nossiveis "desvios®)
pafa depois, chegar ans concelitos -—0 us & wma
raracteristica prapria de SUR preferfncia p?la
organizagdo indutiva.

Fara coneluir, mEncicnaremnns algumas dax

carvacteristicas principais entire 0 discurso de sala de

L&t



avla, =a fala interativa @& a interac3o native/nio-
nativo. Lomo se pode depreender da  andlise acima,
discurss  de sala de aula difers bastante da fala
interativa & um pouco da interacXo nativo/ndo-nativo.
Na fala interativa (entre dois amigos, por exemnplal)l, o
ritmo & mais rapido, existe fluxn discursivo, & oG
interactantes, em geral,. estlc afinados. Os tbhpicos =40
construidos ie nido planeiados), 2 as tomadas de turno
s& gHoe naturalments. Além de tudo issop, ha ainda m..que
Deborah Tannen 11984:58~-464) denomina de enthusiasm
constraint¥, isth #, o entusiaswo que motiva os
participantes e gue contribul para o fluxe discursivo,
come wum tndo.

Par outrn lado, no discursoc de mala de aula, o5
napelis., por gxemplos, s3o fiwcs. O professogr &, via de
FROTA, o locuter @ o aluno, o interlocoetor. Assim, as
tomadas de turnos sd3o, praticamente, inexiatentég,
guando = tyrata de profescores cantroladores, fieg
pErguntas qute oS alunons fazem,. interrompendn, nor
veEIRS, a srpneicHo do professor, ndo s& caractaricam
nuly tomadas de turnop, propriemente ditas. S&ﬂ nedidos
de  esclarecimento, com propdsito educativo. Guanto as
perguntas do professor, gastas podem ser de ftres  tipos,
de arordo o £om A classificagio de Cazden {Yknown—
answer”, “test guestion® e "mincere®}, sendo gus _os
primelros doig tipos, gue tam ohistivas pedagodgicos,
nprevilecsan.

Mo entanto, em determinadss anlas ntH =¥ )



determinados mumantog. da aula, o L1 professoy
gstimulador,  a interagio professor/aluno assume
caracteristicas préprias ds  interag¥o nativo/nio-
nativo, ficando a meio caminbo da fala interativa & do
discurso de sala de aula, sarinag descritos. Mesoses
momentos, nio eaxistem papéis Tixnos, rois  aluno =
professar interagem comg pessoas. FPor isso DeEsmo, a5
perguntas tendem a2 ser do tipo “sinceras®, =® as tomadas
de turno otorrem normalmente.

A diferenga entre o discurso de sala de aula 8 0 =&
interagdo nativo/nifo-native esta primordialmente no
papel do professor {controlador vs., estimulador), nas
perguntas formuladas £ no tipo de estrategias usadasg
pelp anrendiz. Mo discursp de 5&1& de auvlas 2m gque ha
malioyr menitoramento por parite do aprendiz, s30
decorrentes a alternancia de codigos © as esirategias
cooperativas, sendo gque as n3do-cooperativas aparecem.em
menor sstcala. Ma interagdo nativosndo-nativo, em gus o
aprendiz %2 moniiora menos ., An estratégias mais
decorrentes slo as nXo-cogperativas, em gue O aprendiz
tenta usar Fecursos que faciliteﬁ =UaA e%pmgig%a de

idéias &2 o fluxo discursivo.



CONTLUSED

0 obhietivo principal deste trabalbo foi verificar o
papel dog patilos de snsing o de aprendizagem na
interagdo entre professora nativa e alunos n¥Ho-nativos,
partindo da andlise de fatores determinantes do
discurso em Sala de aula. Cada aluno Lem SUas
preferancias pessoails  guanto ao tipe de mrganizégan
dedutiva ou indutiva do material =, por sua ver. toda
sala de aula possui ops dois tinos de alunos {dedutivosg
ol indutivosl. Verificamos, =2m nNosSso trabalho, e
B SES tipos influenciam diretamente a interagHn
professor/alunn.

Huanto & defini¢fo de termpos, na literatura, muitas
VEZES . foonversagHo”, "interasgio® g "discursoc em S@ala
de aula” =830 nsados indifsrentemente. Ja 0% nossos
dados nros mostraram que o discursoc em sSala de aunls de
L2 n3¥o pode ser considerado um "discurso? propriamente
gito, Doy nHo haver fluxo, RO Ter wim ohistivo
{pedagdgico) quE D governa, sendo, purtantm; planeiado,
2 por haver uma disitribuiglio preé—-sstabelecida de papéis
{p professor € o locutor, por excelencia). Por pssa
razio, tomamos empraestado a terminologia proposta por
Marcuschi {(41fal) ——sesgmnentos interacionais——, por oy
mais apropriada aoc gue tinhamosz 2m ados. A analise =¥ o)
bhassia, AGE LM, noS segmentos interaciopnais

disseritativos, . narrativos, desoritivaos e



argumentativos, com a predominincia dos primeirps.

fitraves da participa;ﬁa fos alunps nas duyas aulas
obheervadas, verificamos im] papel tos estilos de
aprendizagem/=nsing nra interac®o em sala de  aula. M
aula do ziluno no qual prevalece o raciocinieo  indutivo,
houve um pouro malils de interzgodo, gue Surg i pela
propria necessidade do alunoc em interagirv. Aogul, tug-)
sggmentos narrativons foram mais ricos.

Na aula da aluna na.gual prevalece o ratiaﬁiniu
dedutivao, embora s tratasse e uma aula de
"ronversacdo®, hnuve. pouca interaclo. Confirmamos,
entln, nossa hipobtese inicial de gue o método n3do & tHao
importanite, tCtomo algumas pesguisas gueErem provar. Nessa
aula, apssar de g e sequir wma abordagem mais
cosunicativa para o gnsing da lingua, professora e
aluna se limitaram 2 digoorrer sahre regras
gramaticais, por determinagio do estilo da aluna. For
ISE0, o segmentos interacionais dissertativos  faram,
agul, predominantes.

0 fato de os alunos continuarem aprendendo, apegsar
do método, nos leva a gconcliule Qus cz Iaucesam da
aprendizagem n3o depende exrlusivamente do metode
didéticn. 4 aprendizagem decorre de um canjunts de
fatores, denire os guais, oz mais importanbes, segunido
nossa drtica, neste momentn, s83oc a organizago dedut%va
verzus a organizagioc indutiva do material e a interagio
professor—aluno. (Evidentemente, ha outros fatores,

tals como motivagiNo, caraciteristicas individuais, entre



outros, nue  fogem ae sscope deste  frabalho.s) Eoces
fatores interagem no processo de aguisicio de L2, comp
gste estudo evidenciouwu. Entretanto,. essa converggnoia

o val apargoer gg:

{1} o professor for um estimuladosr 2 neo um controlador

dentrn da sala de aulag

{2Y se o professor abrir espaco para & participagio

dos alunps, voluntariando tdpicos, etc. g

3y sE O ambipnie da sala de aunla for descontraldo a

§
i

ponto  de o aluno participar efetivamente de wma
CONY2rsa sobre um tApico por ele sugerido, ou e
um  tépicn significativo para ele {a partir a

augestio do professorig

{4y me for dada, aoc alunoc, a chance dg aprendsr 2 dg

interanir de acordo com seu estilo de aprendizagem.
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AMEXO 1

DIRCRITICOE

T fala da nrofessoara (Thalis)
B fala do alunc {(Bob)}
L fala da aluna {Liz)

{ falbh simultanea ou sphreppsigin de vozes

L1

alongamento de vogal
£ reduplicag$o ou falso comecoD

v truncamento bhrusco

(o2 pausa ocuria

{rn.} pausa de "n® segundos

F AP rorte na franscricio ou eliminagam
[ 1 comentario da pesguisadora

{1 erissdn ininteligivel ou inaudivel

Letras maitnsculas £ sublinhbadas: pnfase



ANEXD 11

GUEBTIONARRIG EXPLORATSRIO

RSN

T PERBONGSL, BATH

S

Country of origlng

Date of arrival in Brasile

Pl mfomuoions

Marital States

1. LINGUISTIC BACEGROLIND

L Languagess spoken (other Lhan Foretuguess)

2. 1 have been studyving Porluguese since

111, FIRGT LAMBUARE X SELDND L ANGLI

1. F spsak my native languagel

at home
with friends
ot wenek

e
e

R D
P

T 1 mpeak portUguess s

at wohool
at home
at work

N e



V. §

Lo Why do vouw want to Jears Forbuousse?

teor ipheract with Hraziliang
o reacd lecturss, spesches, sbo

)

3

}oho yead newspapers, ook, el
} Jl - . n

)

letters, messang

P T s

leciures, spepohes, SREOONS, @ho.

2. From bthe classroom activities below, choose the ones bhat
vt pirefer and number them scoording o vows preferences:

Y oonversation
yodictation
Y ooral comprehension

QM @E ey
pempos i i on
Igohures
prizyd e ks
cral drills
RCEY BB

yn

et B

el comprehengion

)]
Yolanguage gameg
1
)

Vent e et

rezari g
groun discussions
i

e
e

e

.o oWhalt kimgd of viswal sids dooyow thdnk omight help o yvow Lo
underetand and/or menorize the saterisl taught in clasag?

e, T g, AT
I

picturpss/ phsteors

s bt

verd oharts, word lis
cassobls Lapss

Y ovidego—-passehtle tepss

wi b ranslations

f, Choese one of the alternatives bolows
£, 1 tkRink grammar shenrld be btaughd dn

) Portuguess

Engliah

Z. 1 bhink

Y omrammar ahould beke most pard of the oo =gy ke
Y ocomversation shouaid i F e lass paerdod

LU

mart @

S, To me, language lesrning should consist basically ol

mEw vooabulary

grammar rules

ppronunciation

reacding

wr i bimg

mpeskirg

soocial and culturael conventlions

TR gt e e
PR

ot



V.o UL

Lo How do ovou like bto be scorresche

in the olas

W Homment on o your Foptuguese fesb-obook 4 £
i &

1 ared R

T o What oo owyow Bhink ovoue Porbugusee beaobher ppoef Loy Lesachs

grammar or cornversation? Whet




ANEXD 111

Ue gquestiondricos que o
Falder ¢ Silverman (19 e e estillos

de ensing e estilos de aprendizagen, em substituicio ag METI,

soguen Toram sugeridos e utllizados alsb
JEETFRY para a pesgul o

HIESTIONARIG PAR4 VERIFICACHO DO

ESQTILG DE APRENDIZAGEM

O sstilo de aprendizagss uin abunn pode  weyr detimido
em prandg parte pelas respostas & esbag Cinoo perguntas:

1y Ghte tipo de lioformegdo  vocog e F e recabpr’?
sensorial (externn) - ver, ouvier, fooae, %
intuitivoe {interno) -~ possibilidoades. perospg

quea’?

21 fBtravées de ouer ceanal sensorial o wooh
eficidroia &  informagio gus  chega
{figuras, dizsgramas, qgraficos,
auditivo (palaveass, sons)?

Conn omads
=Y wisnal
£

Mo eahd

Tatos

i

IVWoos se sente mals & vostade guando s intformag
prrganizada {al, induiivamente LT L A 7

ohservagliss 4+ inferdnoia tien prdned ol o 3Ll (b}
dedutivamente (apresentago o princicios o dedogio
dat conseqiifncias g aplicagies”

)

& LT o B
iwiddade em

mv i tla

4% Como W pryf e DU e S S
Gtivamente {atravds de algum  tipo  de
lisousado) £ refletivaments {aty

introspeogdn}™

5% Uomer vond atings & compresnsio? Seguencialsente (om
passcs  continuos) ou glebalmente (om grandes saltosg)?




SUESTIONARID PARA VERIFICALRO DO

ESTILG DE ENSING

0 oestilo de ensing fambén pode ser dedinidn de  acordo
com as Fespostas b seguintes porgunhan;

-

1y Como nrofe
procura Bnts
{hedrica) 7

ROy cintéld o tioo de dinforma

1 {fa

ES

2y Oue modo de  aprssentacido de matdria vogs ﬁrﬁrurf
ertatixar? Vimthal {figuras, chiamramas, i lmes
damong trag bes ) el verrral fCUﬂF“FMFﬁlmhq 1@;ﬁurm5§

disrussian)?

EY Uomer wood Organiza sus Indutivamente
(os Tendmenos levam aos princioios) et dedativamente
(e mrincinicogs levam oz fenfimenos) 7

4Y 0 sy mochn e apre nlar a maléria leva o alunos a
ose tipgy e participagio? Ativa  {(os alunos fslam,

gimeuten, Se movimentam) ol passiva (o8 alunosE ssoutam
w obhsprvaml’?

Yy oA informagdo que vooR tenta passar vem sob oue Tlpo
de perspectiva? Sequencial (progressdo paszo A g p
sl ow global Corries o &

AE SITVOrEE iYL
relevancia, a8 flors e P emwsmmplod .




ANEXD IV

Corteddn sesoauendticn das aulas:

A, A AULA NMA ESCOLA A (Thals & Bob)

[
&

ImbrodugEo:

-~ auatnoia e Thalis mo disa anterior

2. Drag¥o do "Pal Nosso®

L BEvercicin oral com oo Fresents do Bubjiunti

3N

(oriardas pela mrofessoral:

- g jertinho bherasiledlro

mLTL oo ovisitants sbrasado

ey

L, o copmpromisso contlitante

ey e ma s st
LA, o berremohto
i [+

aon s oconta sstourada

mot, o oabtraso da secrstdris

FU7. & chuva atrapalhands wn pas

LA, oa tods de vidso

4, Revisdo e Foboro do Sibrjun v
4.5, Formagio

=

Aot o Doy iungd

i1
L .

4.5, Ewxsmrclicio oral de completar Sseniengss

ac o luke

matin usadas com oo Fotoro oo Buabiurmtive

(el Tavro)

~ Comida Alemd {(sugesilc do topico pela A e}

4.4, Buprcloio oral usantdo coniuwnobes

-~ Disnayldndia



%, A AULA NA ESCOLA B (Thais e Lix)

1. Imteodugios

— musEmeia de Thals no fdia antericos

~ Euxpotlora

T Fmvisidn de versloulos memord

T
A ER T

- JYedo Ralb
- Galmo 20l
o Leistura de uma paréabols em Matous o

—

Z.1. Treing fondhico
=%, Interpretecio da pardbols

- Eleigio de Deus

&

4. Hetomada an sssunto da aula passada fmin 13

FEN

1
~

e Feonones” ples JmEe Ribeiro (Fala

gy b

Hraail, e 0l

501, Explicagda prévie sobrae o teuho pela prote

mLm, Lmiturs

woon L Cpmenbdrios sobre & AoRld eyl
- comparagdio entred

i}

portuguds de Ponpfugal - RorLumigs oy Frrasil

-
3

m o inglags da Ingiaterra ingles dos BEUA

5,4, Leitura do hexto pela RN T

) 1%

wd e owd

5, Duvidas da sula passada (Do spnmstis da professoral
B Lt
7. BExplicaglies sonrg um BRercioio oom o muabiurbive 1 onor

solicitacdo da alunal.

mlums & Paraibi.

8, Consideractes finals: viagen



AREZRD V

SESMENTOR INTERACIONATE Nk

it IS

Ertrs Thals g Bob

Fragsents i

1158) B: (L) §tma ver  ew ia tivar (L) swites veres guande o tornado des/iruie o corral? {memi
T bt & T: Hun hua
ns anipais sorreudsprrisgf/eorray porreran elesieles firavae () & [.) ficavan dentro
T: ja0rriam hugp hun? :

{.} n¥o guden sair?
{1351 To (.1 AR! presos!
{156} B Presps?
{157} T: Ficavam presos, sierrades ah!
{158 By (2.} {~—=) o8 {.} o8 (.} pulicisls
{159} T Policlais
Ti {Ak! matar

1464} Bs Policlais precisas atirar os animaisg;ﬂar sue patar?

{181) T8 K {.) sacrificar
{163 Paifles nln (3] elps/eloe patavan sofrande?

{163 Tr Sofrentdn

{144} 91 Snfrendo pode tirar tirar? © Figue finw.., fsimelande tiros]
Ty Hus! Hua' hus!

(15%) 7o Al que penal



ANEXD VI

PARARDL G DAG DEZ NDIVAS

denus oliages

- Maguele dia o Reino do Udl serd como der mocas que
pEoaram A% suds lamparinas e salram para se enoonbrar
wom o Mmodve. Dinco eram sem Sulzo, » orinco, ajulzades.
fe o mogas som Julzo pegaram ss sues lamparinas. mas o nHo
arranjaram dleo de ressrva. A oulbras levaram  vasilhas

com  Bles para las

lamparinas,.: O nodvo estava
demrarpio, @ entdn elas opmegaram & coohilar & pegaram
FIEY S .

A meila-nolte ouviuess um agribo:

e U mindve eetd chegando! VYenham o se snoonbrar oom
ehe!t ™

B s ilE i [y RN )

T
it
=
5]

Ertdn  as i mogas acordar

lamparinas. Al as mooass semn julzo disseream 4% oabras:
wee VU 0@@m o Pouon de dleo para nde, pois Aas nossan
lamparinas sstiio s apagands™.

e e delto nentum®, responderamn as mogas alulzades.

" dleo gqus tenos nEo dd oara vooBs w paora s, Se
gugram Gles, vao oomprae

Fribio  an mogas sem julzo salvam para comprar Glen, e,
grouanto  eastavem fore, 0 noivo ohegol. A% Cincag mogas
gue snbavam com oas lamparinas promntas @ntraran com sle

para & festa oo casamento, e o8 porta foi trancads.

Mads tarcde as oulfras chagaram @ comessram & gelitar:



L1 ]

~~~~~~ Sernhime,

st De

Lve-nos ephrae!?
0 moive respondedts

~~~~~ TEW m3o sl ovesm slo voodsd Y

£ oJesus Deeminoe, dizendos

----- Erutrbary L, Tiguem vigiando porgus voods  nso sabem

auial Eerd o diAa rem s Do



