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NATAL DE 1975

Adia-se outra vez

A instauracdo do amor,

O advento da paz?

Mesmo assim, mesmo em sonho,
Outra vez se deseja

A instauracdo da paz,

O advento do amor.

Carlos Drummond de Andrade
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RESUMO

O livro Pais brilhantes, professores fascinantes (doravante Pb, pf) teve
800.000 copias vendidas até 2007, sendo por isso, um texto importante sobre educacio
em circulagdo no pais nos ultimos anos. Apds a divulgacdo dos resultados obtidos pelos
alunos brasileiros no PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos), tanto o
ensino publico como o privado tém sido objeto de extensas e exaustivas andlises através
de textos veiculados pela midia brasileira em artigos de jornais e revistas, e em sites e
blogs da Internet. Opinides, vereditos e solugdes t€m sido apresentadas por autores
nacionais e estrangeiros com respeito ao problema da qualidade da educacdo no Brasil.
Comecamos a nos perguntar, que sentidos sobre educacdo vinham circulando no paifs,
como a “legitimagdo do processo histérico da leitura” (ORLANDI, 2006b, p. 214) destes
textos sobre educacdo vinha se dando, enfim, como estes textos vinham sendo
compreendidos. Com este trabalho, que se insere na perspectiva tedrica da Anélise de
Discurso materialista, temos o objetivo de evidenciar o processo de atribuicao de sentidos
ao discurso sobre educacdo no Brasil. Partimos de dois pressupostos basicos: de que a
participacdo do Brasil no PISA é um acontecimento discursivo, pelo fato de ter
desencadeado e ainda vir desencadeando, o que Orlandi (2007, p. 59) denominou um
“processo de producao de sentidos”, e também de que a unidade de sentido da enunciacéo,
enquanto “um acontecimento de linguagem perpassado pelo interdiscurso” ¢ um efeito do
modo de presenca das posicdes de sujeito no acontecimento enunciativo (GUIMARAES,
1995, p. 67-70). Assim, o principal aspecto de nossa investigagdo estd nas possiveis
posicdes sujeito-autor nos recortes de discurso selecionados para compor nosso corpus.
Analisaremos, também, como o modo de presenga das posi¢des-sujeito esta relacionado
com as Institui¢des escola, familia e Igreja, e ainda que sentidos sao atribuidos a posi¢ao-
sujeito alunos, a posicao-sujeito professores, e a posi¢do-sujeito pais. Iniciaremos nossa
andlise por recortes do livro Pb, pf de Augusto Cury, escritor brasileiro que mais livros
vendeu no pais em 2005. O aspecto de que Pb, pf apareca na sessao Exoterismo e Auto-
ajuda na listagem dos mais vendidos, e seja classificado pela Editora Sextante como um
livio de Educagdo, serd considerado em nossa andlise. Para ela, traremos como
contraponto, por suas diferentes condi¢des de producgdo, textos sobre educacdo
estadunidenses, finlandeses e brasileiros veiculados em sites oficiais do governo ou da
presidéncia dos respectivos paises por permitirem um deslocamento em direcdo a outras
formacdes discursivas, e conseqiientemente a outras posicoes-sujeito. Uma vez que nosso
posicionamento tedrico nos possibilita problematizar os sentidos estabilizados que
circulam em nossa sociedade, com suas Instituicdes, entre elas a familia e a escola,
poderemos viabilizar rupturas e deslocamentos (CORACINI, 1999) para sentidos
institucionalizados, admitidos como “naturais” (ORLANDI, 2004, p. 31), devido ao
modo como as relagdes de poder, a definicdo de sentidos e a ideologia estdo
interrelacionados. Poderemos possibilitar, principalmente a professores, enquanto sujeitos-
leitores, a produgdo de outros sentidos para os discursos circulantes sobre educagao.

Palavras-chave: Educacdo, Anélise de Discurso, Produ¢do de Sentidos, Relagdes de poder,
Professores.

ix



ABSTRACT

The book Brilliant Parents, Fascinating Teachers was written by Augusto Cury
and published in 2003. A best-seller in Brazil, it has sold five million copies around the
world. It is therefore an important text on education. The main objective of this study
inserted in the materialistic Discourse Analysis theoretical perspective is to analyse the
discoursive subject-positions, while ideologically oriented in their relations with the
family, school and Church Institutions.

By discussing the discourse production conditions in their relations to the
production of meaning, we will focus on other discourses about education recently
published in Brazil and refer to American, Finnish and Brazilian texts on education issued
by official sites of those countries on the Internet. The fact the book Brilliant Parents,
Fascinating Teachers appears on best-seller lists as a self-help book while its editors
classify it as a book on education will be taken into account. Our aim is to possibly enable
reader-subjects, especially teachers, to produce other meanings for the circulating

discourses on education in Brazil.

Key words: Education, Discourse Analysis, Production of Meaning, Power Relations,

Teachers.
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1. INTRODUCAO

Através dos textos veiculados pela midia brasileira, tanto o ensino publico
como o privado t€m sido objeto de extensas e exaustivas andlises em artigos de jornais e
revistas, sites e blogs da Internet. Opinides, vereditos e solucdes tém sido apresentadas por
autores nacionais e estrangeiros com respeito ao problema da qualidade da educacdo no
Brasil, apés a divulgacdo em 2001, 2004 e 2007 dos resultados obtidos pelo Brasil no
PISA, configurando o que Pécheux (2008, p. 20) denominou um “confronto discursivo”:
um trabalho intenso em que discursos s3o formulados a partir de retomadas,
deslocamentos, e inversdes. Ao formular o conceito de confronto discursivo, P&cheux
referia-se ao confronto discursivo ocorrido em relacio ao acontecimento vitoria de
Miterrand na Franga. De forma semelhante, a partir da perspectiva tedrica da Andlise de
Discurso materialista, doravante AD, entendemos que o acontecimento participacdo do
Brasil no PISA, compreende “um imenso trabalho de formulag¢des (retomadas, deslocadas,
invertidas ...)” gerando um confronto discursivo significativo, que vem prosseguindo até os
dias de hoje.

Da revista Isto E de 16 de setembro de 2009, com o artigo de capa “A nova
educacdo” com o subtitulo: “Vai mudar tudo no ensino no Brasil”, recortamos o seguinte
trecho:

Além de um ano a mais de estudo, as diretrizes pedem espago ao conceito
de letramento, que significa ensinar as criangas a ler e escrever
compreendendo a esséncia dos exercicios. O raciocinio légico também
passa a ser valorizado desde cedo. E nesta linha que segue o PISA (sigla
em inglés para Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos),
promovido a cada trés anos Pela Organizacdo para a Cooperagdo e o
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), que mede o conhecimento entre
jovens de 14 e 15 anos de diversas nagdes. E o Brasil vai mal. No tdltimo
resultado, de 2007, os alunos brasileiros obtiveram médias que os
colocaram, entre 57 paises, na 53® posicdo em matemadtica, na 48 em
leitura e na 52°. em ciéncias.

Muitos dos pronunciamentos sobre educacdo fazem referéncia ao PISA. De
nossa perspectiva tedrica, a frase: E nesta linha que segue o PISA (sigla em inglés para

Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos), promovido a cada trés anos Pela Organizacdo



para a Cooperagcdo e o Desenvolvimento Econémico (OCDE), faz com que os sentidos da
credibilidade que atribuimos a organizagdes internacionais dessa natureza se movimentem,
e assim, o efeito de credibilidade produzido € transferido para as nossas diretrizes: se elas
forem seguidas, tudo vai mudar na educacg@o e o Brasil ndo ird mais mal no PISA.

Entendemos também, que pela linguagem, estabelece-se uma relacao de poder
entre os que se pronunciam sobre educacio e aqueles que 1€em estes discursos na posi¢ao
de pais e professores. Entre os escritores que se pronunciam sobre educagdo, um dos que
mais se destaca € Augusto Cury. Seu livro Pb, Pf veio a constituir-se em parte relevante do
confronto discursivo ao qual nos referimos, uma vez que Cury foi o escritor brasileiro que
mais livros vendeu no pais em 2005. Em 2007 Pb, Pf era seu segundo maior sucesso de
vendas, sendo que no inicio de abril de 2009, o autor estava ha duas semanas em primeiro
lugar (Exoterismo e Auto-ajuda) e permanecia ha 20 na lista dos mais vendidos da revista
Veja (edicdo 2107 — 8 de abril de 2009) com seu ultimo lancamento, O Codigo da
Inteligéncia. Acessados em 07 de abril de 2009, os sites http://carrenho.typepad.com/
blogdoseditores/thomas_nelson_brasil/ € www. atribunamt. com.br/geral/dr-cury-palestra-
repensa-relacao-pais-filhos-e-professores/ informam que o autor ja vendeu 10 milhdes de
livros, sendo 7 milhdes no Brasil e trés milhdes em 40 outros paises.

O que leva a tamanha legitimacdo? Segundo Coracini (1999 p.33), o processo
de legitimagdo se dé a partir do “reconhecimento de valores que constituem a ética' de um
grupo social”. Ainda, segundo a pesquisadora, legitimamos aquilo que consideramos
valoroso ou benéfico, em contraposi¢do a algo, que seria considerado por nds, ou pelo
grupo ao qual pertencemos, como ‘“algo negativo ou maléfico.” Partiremos entdo da
hipétese de que a obra em questdo, seja considerada como “benéfica e valorosa” por
grande parte do sociedade brasileira que compra e 1€ livros. O livro Pb, pf, passa a ser um
texto sobre educacdo legitimado por brasileiros leitores, circulando com os demais

veiculados pela imprensa. A editora Sextante no entanto, nao classifica o livro como uma

' Segundo Coracini (op.Cit., p.33), a ética deve ser assumida aqui “como um conjunto de valores vinculada ao
momento histdrico-social em que na verdade, se inserem os sujeitos de uma dada formacao discursiva, sem
esquecer da memdria discursiva que coloca uma dada geracdo em relagdo com geracdes passadas , de quem
recebe(ra)m legados que entram na constituicao da subjetividade”.



obra de auto-ajuda, como acontece com o livro Vocé é insubstituivel, do mesmo autor, mas
como um livro de educagdo.

Paula (2003) analisou o funcionamento discursivo do género auto-ajuda e
espiritualidade em sua dissertagio de mestrado “VOCE S.A.: Linguagem empresarial,
Discursividade e Interpelacdo”. Corroboramos com suas colocagdes, baseadas em
Maingueneau (2001), sobre a questdao do género na AD. Nao nos aprofundaremos nesta
questdo, pois esta foge ao objetivo central de nosso trabalho, e assim como Paula,
consideraremos a auto-ajuda um género textual. Portanto, traremos para nosso trabalho
informacdes pesquisadas na dissertacdo de Paula (2003), ja citada, e na tese (BRUNELLI,
2004) que tratam da literatura de auto-ajuda a partir de nossa perspectiva tedrica.

Paula centra sua andlise no processo de interpelacdo (grifo da autora) do
sujeito-leitor-trabalhador. Para ela, o sujeito de direito de nossa sociedade € interpelado
pelo discurso que vincula a questdao do emprego ao talento, ao esfor¢o pessoal sendo que o
individuo € responsabilizado pelo seu sucesso e pelo seu fracasso. Baseando-se em Revuz
(1997), afirma que na sociedade capitalista do século XX e do inicio do século XXI, em
que o trabalho tem um estatuto especial, o discurso do gé€nero auto-ajuda, ao mobilizar
sentidos como ter dinheiro, ter emprego e ainda um lugar na sociedade, ou “um sentimento
de pertenca a polis” (grifo da autora), aponta também para necessidades que sdao construidas
socialmente ao estabelecer estilos de consumo. A perda do trabalho, portanto, acarreta
outras grandes perdas. Como a ameaca da perda de emprego € uma constante em nossa
sociedade, justifica-se a permanéncia do gé€nero auto-ajuda. O individuo interpelado em
sujeito de direito, ou sujeito-juridico, a forma—sujeito histérica da atualidade, conforme
Orlandi (ACHARD et al., 2007), sentindo-se ameacado, busca ajuda nessas leituras.
Entendemos, assim, porque as obras do género auto-ajuda s@o consideradas como benéficas
e valorosas pelos leitores: sdo realmente entendidas pelos sujeitos de direito
responsabilizados pelo seu sucesso e pelo seu fracasso, como uma forma de ajudarem-se a

si mesmos.



Consideramos que a ideologia3

dos ultimos anos com sua determinacdo
mididtica, globalizante e empresarial vem constituindo o processo de leitura e apagando o
processo de constituicdo de sentidos, instaurando sentidos através do discurso que
produzem a sensacdo de realidade. Para Paula (2003), a linguagem empresarial, num
processo de apropriacdo, tem usado o género auto-ajuda em seu funcionamento discursivo
de interpelacdo. Nos perguntamos entdo, como esta questdo se relaciona com a
(re)instauracao do discurso sobre educacao.

No livro Pb, pf analisamos os sentidos que sdo mobilizados por seu discurso.
Por tratar-se de um livro que traz em sua ficha catalografica: “1. Educagdo de criangas. 2.
Criancgas, formacgdo. 3. Responsabilidade dos pais. 4. Emog¢des nas criangas. 5. Inteligéncia.
6. Psicologia infantil. 7. Psicologia do adolescente”, poderia-se supor que os sentidos
mobilizados sejam outros daqueles levantados por Paula (Ibidem). Analisaremos se os
sentidos por ela mencionados, entre eles, ter dinheiro, ter emprego e ainda um lugar na
sociedade, sdo evidenciados e de que maneira isto ocorre.

Chegamos entdo a questdo que nos € crucial: uma vez que este livro aborda
primordialmente a questdo da educagdo, pronunciando-se sobre ela, como lemos, como
compreendemos, como interpretamos este texto com seu discurso de poder? O discurso de
poder, conforme Orlandi (2006b p. 35), define o contetido, a forma, o sentido e a
finalidade dos discursos que se pronunciam sobre educagdo. Para o ‘“‘sujeito comum”
(Idem, 2004, p. 84), os sentidos parecem estar ali, jd& dados nas palavras como sempre
estiveram, € a linguagem por sua vez, parece ser transparente. Da perspectiva desse
sujeito, portanto, niao hd interpretacdo, ou melhor, ainda conforme Orlandi (Ibidem) nega-se
a interpretacdo, no exato momento em que ela ocorre. Tomamos por natural algo “... que ¢
produzido na relacdo do histérico e do simbdlico”. Este mecanismo de “apagamento da
interpretacdo”, ideologico, segundo Orlandi (2005), considera a linguagem e a historia sem

espessura e sem opacidade. A AD nos permite, portanto, uma relacdo mais auténtica com a

? Pensada ndo sociologicamente, mas a partir da linguagem, a ideologia é tratada “como mecanismo
estruturante do processo de significa¢do”, e ndo como ocultamento da realidade ou visdo de mundo. A
ideologia funciona “na produgdo de evidéncias , colocando o homem na relag@o imaginaria com suas
condicdes materiais de existéncia” (ORLANDI, 2005, p.96).



linguagem (Ibidem), que por sua vez viabiliza que os sentidos colocados em circulagdo
pelos textos em questdo sejam analisados.

Muitos dos textos sobre educagdo que circularam no Brasil nos dltimos anos
fazem referéncia a educacdo na Finlandia e nos Estados Unidos, ou ainda, foram escritos
por autores estadunidenses. Uma vez que o conceito de condigcbes de producdo, enquanto
exterioridade, compreendendo os locutores, a situacdo, e o contexto histérico social, ¢é
fundamental para os processos de andlise de nossa vertente tedrica (cf. ORLANDI 2006b,
2008%), traremos como contraponto textos sobre educacdo finlandeses, estadunidenses e
também brasileiros veiculados em sites do Ministério da Educacdo ou da Presidéncia da
Republica dos respectivos paises. Este movimento nos permitird um deslocamento em

direcdo a outras formagdes discursivas e assim, a outras posicoes-sujeito.

1.1 OBJETIVOS

Através desta pesquisa temos o objetivo de evidenciar o processo de atribuicdo
de sentidos ao discurso sobre educacdo no Brasil. O ponto de partida para a andlise € o
acontecimento” participacdo do Brasil no Pisa. A classificacio dessa participacdo como
um acontecimento discursivo, se deve ao fato de ela ter desencadeado, e ainda vir
desencadeando, o que Orlandi (2007, p.59) denominou um “processo de producdo de
sentidos”. Nossa pergunta, portanto, é: Que sentidos sobre educacdo vem circulando no
pais nestes ultimos anos? Ou ainda, como vem se dando a “legitima¢do do processo
histérico da leitura” (Idem 2006b, p.214) de textos sobre educacao? E enfim, como estes
textos vem sendo compreendidos?

Partindo do pressuposto de que a unidade de sentido da enunciacio, enquanto
“um acontecimento de linguagem perpassado pelo interdiscurso” ¢ um efeito do modo de
presenca das posi¢des de sujeito no acontecimento enunciativo (GUIMARAES, 2005, p.
67-70), o principal aspecto de nossa investigacdo sdo as possiveis posi¢cdes sujeito-autor

nos recortes de discurso selecionados para compor nosso corpus. Analisaremos recortes de

*[...] “o acontecimento, no ponto de encontro de uma atualidade e uma memoéria” (PECHEUX, 2008, p.17).
Os enunciados compreendem um jogo obliquo das denominag¢des do acontecimento, no qual a novidade se
inscreve, mantendo, no entanto, sua opacidade (Ibidem, p. 20).



discursos sobre educacdo brasileiros, dentre os quais, recortes do livro Pais brilhantes,
professores fascinantes de Augusto Cury, escritor brasileiro que mais livros vendeu no pais
em 2005. Pb, pf, publicado em 2003, teve 800.000 cépias vendidas até meados de 2007,
sendo até entdo, o segundo maior sucesso de vendas do autor, segundo o site
www.terra.com.br/istoegente/edicoes. Embora os livros de Augusto Cury aparecam na
sessdo Exoterismo e Auto-ajuda na listagem dos mais vendidos, o livro Pb, pf da Editora
Sextante, € por ela classificado como um livro de Educagdo. Este aspecto sera considerado
em nossa analise, para a qual traremos como contraponto, por suas diferentes condi¢des de
producdo, textos sobre educacdo estadunidenses, finlandeses e brasileiros veiculados em
sites oficiais dos respectivos paises, pois estes nos permitirdo um deslocamento em direcao
a outras formagdes discursivas, e conseqiientemente a outras posi¢oes-sujeito.
Analisaremos, nestes discursos, o modo de presenca das posi¢Oes-sujeito
(Ibidem), bem como o efeito de unidade de sentido que se dd a partir deste modo de
presenca. Outro aspecto tedrico que embasa nossa andlise € a questdo que diz respeito a
producdo de sentido em sua relacio com a ideologia. Para esta discussdo partiremos da
afirmacdo de Orlandi (2004, p.31), segundo a qual, sentidos institucionalizados sdo
admitidos como “naturais” e circulam em nossa sociedade. Isso ocorre porque hd uma
relacdo ideoldgica entre as relacdes de poder e a definicdo de sentidos. Os discursos
pronunciados sobre educacdao (Idem, 2006b) afetam os dizeres e os processos de

identificacao dos sujeitos e estdo determinados pelas relacdes de poder de um grupo social.

A partir das consideracdes acima, propomos as seguintes perguntas de pesquisa:
1. Qual o modo de presenca (op. Cit.) das posi¢cdes-sujeito nos recortes
de discursos sobre educagdo selecionados?
2. Como este modo de presenca das posi¢cdes-sujeito, determinadas pelo inter-

discurso (idem), estd relacionado com as institui¢des familia, escola e Igreja?



1.2 JUSTIFICATIVA

Nosso interesse por um projeto que envolvesse a andlise de discursos sobre
educacdo da perspectiva da AD, surgiu por acreditarmos na possibilidade e na necessidade
de se evidenciar o processo de atribui¢ao de sentidos no discurso sobre educagao no Brasil,
uma vez que a andlise de como os discursos sobre educacdo funcionam pode levar
professores a questionamentos sobre o que parece 6bvio e imutdvel em nossa sociedade
(CORACINI, 1999). A educagao formal, por outro lado, respaldada no saber cientifico,
tende a asseverar a inquestionabilidade das verdades, podendo levar a interpretacdes pré-
determinadas para os fatos e para o mundo (cf. CORACINI, 1999).

O 6bvio e o imutdvel permeiam também as praticas discursivas na educacao,
através de modelos do que seria aprender ou ensinar corretamente, do que seria ser um bom
professor ou um bom aluno, do que seria um aprendizado eficiente que convenha a todo o
sistema (cf. ANDRADE, 2008). Entendemos que um aprendizado que convenha ao
sistema, implica num processo de ensino—aprendizagem que favoreca a estabilidade das
relagdes de poder. Para Althusser (2003), a propria escola garantiria a estabilidade das
relagdes de poder em uma sociedade, funcionando como Aparelho Ideolégico de Estado.
Consideramos necessario problematizar os sentidos do determinismo neste posicionamento.

O funcionamento do aparelho de Estado enquanto processo de interpelacdo do
individuo em sujeito pela ideologia funciona, para Orlandi (2008b), pela contradicdo.
Todas as evidéncias da interpelacdo sao apagadas, incluindo as evidencias que determinam
a constituicdo dos sentidos. Por isso dizemos que os sentidos € 0s sujeitos sao
ideologicamente determinados, sendo esta determinac¢do histérica. Entretanto, o processo de
apagamento das evidéncias pode vir a ser compreendido como tal, e assim novos sentidos
se tornam possiveis. Por isso ndo entendemos a determinacdo enquanto fatalidade
mecanica, que nao permite alternativas.

A situagdo na educagdo, como a expusemos acima, niao implica, como pode
parecer, numa interdicdo a reflexdo. Muito pelo contrério, tém-se refletido muito sobre
educagdo, entretanto, da perspectiva da AD, estas reflexdes, t€ém seu processo de

significacdo estruturado pela ideologia, que trabalha na producido de evidéncias, como



afirmamos anteriormente. A midia, enquanto aparelho de Estado, por sua vez, importante
no processo de interpelagdo do individuo em sujeito, coloca urgéncia na reflexdo de
determinados pontos para os especialistas. Estas reflexdes voltam para a midia, e os
sentidos tendem a se fixar neste movimento circular. Formas de reflexdo, como as que
expusemos, ji estabelecidas e convenientes ao sistema, precisam, entdo, ser
problematizadas. Nosso posicionamento tedrico propde reflexdes problematizadoras, que
contemplam “o fragmentario, o disperso, o incompleto, o nao transparente” (ORLANDI,
2006b, p. 11-12), permitindo a explicitacdo do processo de atribuicdes de sentidos ao
discurso pedagdgico. Perguntamo-nos se o discurso de auto-ajuda abre espago para algum
tipo de reflexdo, seja ela problematizadora ou nao. Segundo Paula (Ibidem) o discurso
empresarial, que tem se apropriado do género auto-ajuda, € um discurso autoritirio
(ORLANDI, 1987, apud PAULA, 2003, p. 109-110) por transmitir e pré-interpretar o

sentido:

[...] apropria-se do género auto-ajuda (assim serd entendido por nés como
um género), enquanto funcionamento discursivo. Os discursos de auto-
ajuda funcionam como um controle do fazer do outro e podem ser
entendidos como um poder, na medida em que, conforme salienta
Foucault (1990, apud Fornari e Souza, 2001:137): “Governar ¢ estruturar
o eventual campo de acdo dos outros. A literatura de auto-ajuda apresenta
um modelo, uma forma, um ‘equipamento ortopédico’ para endireitarmos
nossa personalidade”.

Ja Brunelli (2003, p. 52-53) sustenta em sua Tese de Doutorado, ser uma
caracteristica do discurso de auto-ajuda, a dispensa de reflexdes mais profundas sobre as
teses que defende:

Por intermédio da sua tese a respeito da responsabilidade que os homens
tém sobre os seus destinos, ele se coloca numa posi¢do privilegiada na
qual ndo ha a necessidade de oferecer qualquer reflexdo a respeito dos
inimeros problemas do mundo pdés-moderno e de seus efeitos nos
individuos nele inseridos. Desse modo, o discurso de auto-ajuda, ao invés
de discutir causas, oferece receitas de solucdes (grifo da autora) e, com
elas, promete a metamorfose de um individuo fraco e inseguro em alguém
todo poderoso, capaz de resolver todos os seus problemas
independentemente do contexto em que estd inserido.



A partir das consideracdes acima, verificaremos se as afirmagdes acima se
confirmam no discurso de Pb, pf.

O tipo de leitura que oferece solugdes ou receitas prontas, conforme
entendemos, adequa-se ao perfil de leitor “ideal”, questdo que discutiremos adiante, em 4.5.
Leitura e Leitores. Para Orlandi (2003), as condi¢des sécio-econdmicas de leitura
evidenciam o leitor “empresarial” (grifo da autora), valorizado pela quantidade de leituras
feitas, mesmo que lineares e superficiais. Estas leituras resumem-se, basicamente, a
conteudos.

Entendemos ser importante salientar que a AD, conforme Possenti (2009, p.
14), baseado na teoria de Pécheux, ndo pretende julgar uma determinada leitura como
sendo mais adequada do que outra, entretanto propde-se a explicitar os caminhos que um
leitor percorre para ler da forma como €, ou seja, explicitar os caminhos que um leitor
percorre ao atribuir determinados sentidos a um discurso. E ainda, uma vez que de acordo
com a AD, o conhecimento da lingua em si, ndo garante a leitura de um texto, diferentes
leituras sdo possiveis.

A partir de nossas consideragdes, concluimos que apesar de estarem Os
professores na ideologia, estes poderdo compreender o mecanismo de apagamento da
interpretacdo (cf. ORLANDI, 2006%, p. 34-36), que afeta suas leituras e suas reflexoes.
Considerando as condi¢des de producdo da linguagem enquanto ideologicamente marcada,
professores poderdo discutir a possibilidade de os gestos de interpretacdo serem outros,
principalmente para os discursos que sdo pronunciados sobre educacdo. Estes gestos
poderdo, por outro lado, evidenciar movimentos de dominacdo e silenciamento®.

Tais discursos, os que se pronunciam sobre educacio, conforme expusemos em
INTRODUCAO e chamados por Orlandi (op. Cit.) de “discursos do poder”, relacionam-
se com os discursos emitidos a partir da posi¢do discursiva de professor, o dizer algo na
educacio. E preciso considerar que a posi¢io sujeito-professor também pode estar em uma

relacdo de mais poder, se considerarmos as relagdes em sala de aula. Através da linguagem

* O silenciamento, “uma das formas de garantir que discursos indesejaveis entrem em circulagio, [...] permite
a estabilizacdo de discursos que garantam a estabilizacdo de uma ideologia, uma vez que impede a circulacio
de outros discursos, passiveis de trazer outros Efeitos de Verdade” (ORLANDI apud BOLONHINI, 2007).



sujeitos-professores contribuem de forma significativa na constituicdo de sujeitos que
ocupam a posicao-sujeito alunos. Segundo Foucault (1983), em seu artigo “El sujeto y el
poder”, comunicar-se, por si s6, € sempre uma forma de atuar sobre outra pessoa ou
pessoas. Assim, outro aspecto que pode ser objeto de reflexdes problematizadoras, € a
questdo destas posi¢des de poder.

Augusto Cury, ao pronunciar-se sobre educacdo, tem diversificado os meios de
atuar sobre outros sujeitos, conforme podemos verificar pelas informagdes que ele
disponibiliza a seu respeito e a respeito de seu trabalho. Criou o projeto “Escola de
Inteligéncia” (www.escolainteligencia.com) e a editora “Academia de Inteligéncia”
incorporada ao Grupo Planeta, sexto maior grupo de comunicacdo do mundo de acordo
com o site acima. Seu mais recente sucesso de vendas, O Cddigo da Inteligéncia, foi
editado pela recém-chegada ao mercado editorial brasileiro, Thomas Nelson do Brasil. Em
Portugal foi fundado o Centro Augusto Cury (www.centroaugustocury.com).

Da mesma forma, textos oficiais de um governo, também sdo meios de atuar
sobre sujeitos-leitores, de estabelecer relacdoes de poder. Uma vez que corroboramos com
Foucault quando ele diz que através da linguagem pessoas atuam sobre outras pessoas,
entendemos ser a questdo do “dizer” conforme teorizada por Orlandi (2006b, p. 34-36),
muito pertinente para nossa andlise, pois enfoca questdes primordiais, ao colocar o dizer e o
ouvir, lado a lado, enquanto partes do mesmo processo.

Dizer segundo Orlandi (Ibidem), ndo € apenas informar, como pretendem que a
midia informe os professores e os demais leitores sobre o problema qualidade da educacao
no Brasil, ou ainda, como se pretende que professores informem seus alunos com
neutralidade. Como exemplo, trazemos o titulo de artigo “A neutralidade como dever”
publicado na revista Veja de 20 de agosto de 2008, assinado por Gustavo lIoschpe. Para a
AD, Ouvir ndo € apenas receber informagdes como sujeitos na posi¢ao de professor ou na
posicdo de aluno. Enquanto sujeitos na posicdo de professores, a questdo crucial € poder
reconhecer, que, sendo seres de linguagem, estamos dentro da ideologia. A partir destas
consideragdes podemos levantar outros questionamentos com relagdo ndo s6 aos discursos

sobre educagdo que nos cristalizam, mas também com relagdo aqueles que pronunciamos,
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cristalizando, reprodutoramente (cf. ORLANDI 2006b, p. 35), a partir de nossa posi¢ao-

sujeito professor, aqueles que sdo ouvintes de nossos dizeres.
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2. A ANALISE DE DISCURSO E A TEORIA

A vertente francesa da AD, como diz Possenti (2009), pode ser concebida como
um conjunto de teorias que tém como objeto o discurso, mais especificamente as restri¢des
por ele sofridas, quer com relacdo a sua circulagcdo, quer com relacio a sua interpretagao,
questdo esta diretamente ligada a producdo de sentidos. Teorias que t€m como objeto as
restri¢des sobre a interpretacdo de discursos sdo as de interesse para nosso estudo que
compreende discursos circulantes sobre educacdo. Como dissemos, temos como objetivo
primordial discutir as implicagdes de tomar a palavra para dizer algo sobre educacdo
(ORLANDI, 2006b, p. 35, grifo da autora) no Brasil, a partir da posicdo discursiva de
autor. Para melhor entendermos a proposta da AD, comecemos com sua origem.

Historicamente a AD surgiu em “resposta a questdo de como ler”, levantada
primeiramente por Althusser e depois por Regine Robin ao investigar as relagdes entre
lingiiistica e histéria. Pécheux foi, no entanto, seu grande teérico sendo que em “Estrutura
ou Acontecimento” (PECHEUX, 2008) nos mostra o caminho por ele percorrido ao citar
“Ler o capital” (Althusser apud Pécheux, 2008, p. 45). Nesta citacdo, Althusser esboca sua
nova teoria a partir da confluéncia de trés campos j4 teorizados por Marx, por Freud e por

Saussure (cf. POSSENTI, 2009, p. 9):

Foi a partir de Freud que comegamos a suspeitar do que escutar, logo do
que falar (e calar) quer dizer: que este ““ quer dizer” do falar e do escutar
descobre, sob a inocéncia da fala e da escuta , a profundeza determinada
de um fundo duplo do qual a lingiiistica moderna, nos mecanismos da
linguagem, pensa os efeitos e condigdes formais” (p. 14-15).

Da perspectiva de Pécheux “a trilogia Marx-Freud-Sausurre” produziu um
“efeito subversivo” ao colocar “em causa as evidéncias da ordem humana como
estritamente bio-social” (op. Cit., p. 45). Pécheux dedicou-se, portanto, a uma discussao
aprofundada de outras teorias de leitura em suas defici€éncias e projetou uma nova teoria
nao subjetiva da leitura. Como diz Pécheux em “A proposito da Analise Automadtica do
Discurso: atualizagdo e perspectivas” (P]:ZCHEUX; FUCHS, 1990, p. 172), a AAD se atribui

“uma analise ndo subjetiva dos efeitos de sentido”.
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Por outro lado, respaldando-se primordialmente na obra de Pécheux e
também na de Foucault na Franca, Eni Orlandi vem trazendo uma proposta propria de
reflexdo para a AD através de seu trabalho no Brasil, que se propde fundamentalmente,
como ela diz, a questionar nosso relacionamento, enquanto sujeitos falantes, com a
linguagem em nosso cotidiano “enquanto profissionais, enquanto professores, enquanto
autores e leitores” (ORLANDI, 2005, p. 10). Para Orlandi (2006b, p. 10), o discurso ¢ o
“objeto novo” a ser trabalhado; sua reflexdo procura construir “o campo especifico da
andlise de discurso caracterizando sua teoria, seus métodos, seus procedimentos analiticos e
seu objeto proprio”. Entendemos que as teorizagdes de Orlandi, assim como as de Pécheux
e Foucault vdao de encontro aos questionamentos que levantamos com nossa pesquisa,

conforme a citacdo a seguir (Idem, 2005, p. 9):

Problematizar as maneiras de ler, levar o sujeito falante ou o leitor a se
colocarem questdes sobre o que produzem e o que ouvem nas diferentes
manifestacdes da linguagem. Perceber que ndo podemos nio estar sujeitos
a linguagem, seus equivocos, sua opacidade. Saber que ndo ha
neutralidade nem mesmo no uso mais aparentemente cotidiano dos signos.
A entrada no simbdlico € irremedidvel e permanente: estamos
comprometidos com o sentido e o politico. Nao temos como ndo
interpretar.

Focamos, portanto, a compreensao do discurso como lugar de observacao da
relagdo entre lingua e ideologia, entendida como “funcionamento estruturado pelo modo de
existéncia da relacdo lingua-sujeito-historia (sociedade)” (Ibidem, p.10), ou o
funcionamento lingiiistico-historico, em oposi¢do a definicdo “conteudista” (grifo da
autora) de ideologia como ocultacdo. A ideologia precisa ser compreendida através de
outros instrumentos que requerem “re-significagdes teoricas, descobertas e deslocamentos”.
Complementamos com a cita¢do de Orlandi (op. Cit., p. 12): “A AD se pretende uma teoria
critica que trata da determinacdo historica dos processos de significacdo (grifo da autora)”.
A exterioridade, ou seja, as condi¢des de produgdo sdo constitutivas do texto e esta nele se
inscreve. Isto permite que o texto seja tratado como um monumento em sua materialidade e

nao como um documento (FOUCAULT, 2009, p. 157) meramente ilustrativo de algo ja

14



definido antecipadamente pela situagdo, como ocorre na Andlise de Conteido (cf.
ORLANDI, 2006b).

Retornando a Possenti (2009), o autor ressalta que a principal questdo para
Pécheux ao dedicar-se a uma nova teoria para a leitura, era a impossibilidade de se garantir
a leitura adequada de um texto para um sujeito, uma vez que a compreensao do mesmo nao
podia ser assegurada pelo conhecimento de lingua do sujeito. A primeira teorizacdo de
Pécheux foi que ndo lemos um texto em si, mas o lemos enquanto discurso, sendo que esta
leitura tenderd a ser tanto mais univoca quanto mais este texto estiver ligado a uma
institui¢do, principalmente as mais antigas. Uma vez que os textos que comporao nosso
corpus estdo primordialmente ligados a instituicdo escola, e, secundariamente, a
instituicdo familia, pesquisamos sobre as origens de ambas. Segundo Frederico Cambi
(1999), alguns dos elementos caracterizantes da educac@o na forma como esta seria mais
tarde constituida na tradicdo ocidental, tiveram sua origem ainda no mediterraneo antigo,
principalmente na Grécia. Por outro lado, a familia originou-se, segundo Freud (19387, p.
133), em Das Unbehagen in der Kultur (O Mal-estar da Civilizagdo), nos tempos pré-
histéricos em que “o homem descobriu, que para melhorar sua sorte na Terra, nao lhe seria
indiferente se o seu proximo trabalhasse contra ele ou a favor dele” (traducao nossa). Ainda
numa era anterior, em que se assemelhava aos primatas, o homem comecou a formar
familias, sendo que ‘“os membros da familia foram provavelmente seus primeiros
ajudantes” (tradugdo nossa). Se nos basearmos nas consideracdes de Freud, parece-nos que
a familia pode ser considerada a mais antiga das instituicdes. Considerando a teoriza¢do de
Pécheux acerca da relacdo entre a antiguidade de uma instituicdo e da leitura de textos a ela
ligados, podemos levantar a hipétese de que as leituras dos discursos sobre educacdo

circulantes no Brasil tendem a ser consideravelmente univocas.

Central a nossa discussdo, € a questdo de que, ancoradas as institui¢des familia,
escola e também Igreja, diferentes posi¢des-sujeito, deixam suas marcas nos discursos,
produzindo efeitos de sentido que, por sua vez, estdo ligados ao processo de identificagdao
das posicOes-sujeito professor bem como ao processo de identificagcdo dos sujeitos na

posicao de alunos. Uma vez que conduziremos nossas discussdes a partir da perspectiva da
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AD de vertente materialista, conceitos tedricos como linguagem; sujeito; Instituicoes;

poder e leitura e leitores ndo podem prescindir de uma detalhada discussao.

2.1 A linguagem

Para Orlandi (2008% p.17), o primeiro recorte tedrico a ser considerado com
relacdo a linguagem, ¢ o estabelecimento de um “objeto-linguagem diferente daquele
instaurado pela lingiiistica tradicional”, uma vez que para a AD, ndo apenas o produto, mas
os processos de constituicao dos fendmenos lingiiisticos sao de grande relevancia. Assim, o
principio tedrico fundamental da AD com relacdo a linguagem, € a questdo da relagcdo
constitutiva entre linguagem e exterioridade (op. Cit., p. 16-17). A linguagem nao pode ser
entendida apenas como aquilo que d4 sustentacdo ao pensamento, € nem somente como um
instrumento de comunicag¢do. Como diz Paul Henry (1990) em seu artigo “Os Fundamentos
Teoricos da ‘Analise Automatica do Discurso de Michel Pechéux’(1969)”: [...] “a
linguagem deixa de ser fato substituto da ‘natureza humana’ ou do ‘espirito humano’ ou da
‘estrutura do espirito humano’ enquanto principio de explicagdo ou enquanto origem”. Para
explicitar os posicionamentos acima, nos basearemos em Orlandi (2008, p. 17-19).

Primeiro ponto: a linguagem deve ser compreendida enquanto uma producdo, ou
um trabalho simbdlico. Linguagem e sociedade constituem-se mutuamente: a linguagem
nao € algo dado e a sociedade nio € um produto. Da mesma forma, sujeitos e sentido nao
sdo produtos prontos e acabados. Ha um trabalho permanente que compreende o simbodlico
e a histéria. Portanto, a partir de nosso posicionamento teérico ndo had viabilidade em
estudar-se a linguagem excluindo-se a sociedade na qual ela se origina uma vez que os
processos constituintes da linguagem sdo processos histdrico-sociais. O modo social de
producdo da linguagem se evidencia no discurso. O discurso, enquanto produgdo de efeitos
de sentido entre locutores (Idem, 2005, p.21), é o lugar em que isto se dd. O discurso é&,
portanto, um objeto histérico-social, sendo que sua especificidade estd em sua
materialidade, que € lingiiistica.

Segundo ponto: a linguagem deve ser compreendida enquanto agdo

transformadora: cabe de imediato uma distingdo quanto a acdo da pragmadtica, que
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considera a linguagem como instrumento. Diferentemente, existe da perspectiva da AD um
“compromisso pragmatico da linguagem”, compromisso esse “marcado pelo conceito de
social e historico”, uma vez que ndo ha como isolar o homem da cultura por ele produzida e
nem tio pouco da natureza. E essencial que se compreenda a mediacdo atribuida 2
linguagem enquanto ag@o constitutiva e transformadora necessaria na relacdo do homem
com a realidade natural e social. A mediacdo, ou o discurso, enquanto efeito de sentido
entre locutores permite a “permanéncia € a continuidade” ou, por outro lado, “o
deslocamento e a transformagao do homem e da realidade em que vive” (Ibidem). Portanto,
a linguagem pode ser tomada como interacdo, desde que, considerada como relagdo
necessdria entre o0 homem e a realidade natural e social.

Terceiro ponto: A funcdo referencial da linguagem deve ser questionada em
relacdo ao grau de importdncia que lhe é atribuido. O entendimento da comunicacao
primordialmente como troca de informacdes sofre mudangas a partir da definicdo da
linguagem como trabalho. Considerando-se que “tomar a palavra”, para a AD, “é um ato
social com todas as suas implicacOes: conflitos, reconhecimentos, relacdes de poder,
constituicdo de identidades etc.” (Idem, 2008 p. 17), outras fungdes além da referencial
ganham importancia. Ndo € s6 o referente que constitui o sentido de uma seqii€ncia verbal,
mas este é constituido pelo que chamamos de condigcées de producdo, ou seja, fungdes que
compreendem os proprios locutores, a propria situacdo, além do contexto histérico-social,
que € também ideoldgico. Cabe relembrar que compreendemos a ideologia enquanto
“mecanismo estruturante do processo de significacdo”, e ndo como “ocultamento da
realidade”. Funcionando “na producdo de evidéncias, a ideologia coloca o homem na
relacdo imagindria com suas condicdes materiais de existéncia” (cf. ORLANDI, 2005, p.
96). Como conseqiiéncia decorre que o lugar que falantes e ouvintes ocupam na
sociedade faz parte do processo de significacdo, que como também ja discutimos, nao
ocorre de forma pacifica, mas enquanto uma “relagdo de forgas no discurso” (Ibidem, p.
18). Toda formagao social tem mecanismos com regras de projecao proprias, que definem
como as situagdes concretas e as representacdes ou posi¢des destas mesmas situagdes no
interior do discurso se relacionam. Assim se definem as formacdes imagindrias, enquanto

lugar, espaco das representacdes sociais pelo qual as significagdes se constituem.
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Exemplificaremos com um recorte do artigo “Prontos para o século XIX”, texto publicado
na se¢do “Educacio — Ideologia” (grifo da publicac¢do) da revista Veja em 20 de agosto de
2008. Transcrevemos um trecho do artigo, que se refere a aula de um professor ministrada
no Colégio Anchieta em Porto Alegre:

L4, a aula era animada por um jogral. No comando, o professor Paulo
Fioravanti. Ele pergunta: “Quem provoca o desemprego dos
trabalhadores, gurizada?” Respondem os alunos: “A maquina”. Indaga
mais uma vez o professor: “quem sdo os donos das maquinas?” E os
estudantes: “Os empresarios!”. E a deixa para Fioravanti encerrar com a
licao de casa: “Entdo quem tem pai empresario aqui deve questionar se ele
esta fazendo isso”. Fim da aula.

Neste exemplo, oito frases sdo suficientes para que a revista Veja traga a
informacao factual do episddio aula de histéria, para que o cidaddo comum, através da
constru¢do de formagdes imagindrias, constitua suas significacdes e faca sua interpretagao.
Ele assim o fard, uma vez que ele tem o que Orlandi (2004, p. 141) chama de “dispositivo
ideoldgico de interpretagdo”.

Este ¢ um exemplo de como o processo de constituicdo de sentidos se da. O
sentido precisa ser compreendido, porém, conforme Orlandi, também quanto a relagdo de
sentido ou a intertextualidade. Discursos ndo existem isoladamente, mas como j4 aludimos,
sdo parte de um processo discursivo que ocorre a partir processos anteriores, ja
sedimentados. Assim, todo e qualquer discurso tem sua origem num outro anterior, € sendo
parte de um processo, aponta para outro. Ao discutirmos o conhecimento a respeito do
acontecimento “aula do professor Fioravanti”, as teorizagdes de Pécheux (2008) em O
discurso: estrutura ou acontecimento, nos parecem essenciais. Este acontecimento, e outros
relacionados a educagdo escolar, transformaram-se, nos ultimos anos, em espetidculos
mididticos, ou como diz Pécheux um “acontecimento jornalistico e da mass-media que
remete a um conteido sdcio-politico a0 mesmo tempo perfeitamente transparente (o
veredito das cifras, a evidéncia das tabelas) e profundamente opaco” (op. Cit., p. 19-20).
Em outras palavras, cifras, tabelas, percentagens, usadas em abundancia em artigos que
versam sobre educagdo, tornam conteudos de toda natureza transparentes aos leitores de

nossos dias. Uma ilusdo que encobre a opacidade. Tabelas e percentagens sendo
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linguagem, constituem e transformam, e sdo, enquanto linguagem, uma mediagcdo
necessdria do homem com a realidade social. Esta realidade, no entanto, permanece opaca.

Embora Pécheux discuta o acontecimento “eleicdo de Miterrand”, de cunho
sOcio-politico, sua argumentacdo vai de encontro a nossa discussdo, estabelecendo um elo
com o que abordaremos a seguir. O conteddo do acontecimento participacdo do Brasil no
Pisa € de natureza pedagégica e também sdcio-politica. Como diz Alves (2007), relagdes de
sentido s6 sdo possiveis quando hd um sujeito constituido na linguagem, o que implica,
obrigatoriamente, em relacdes de poder. Discursos sobre educacdo, ndo podem ser
dissociados do social e do politico, uma vez que o sentido de uma seqiiéncia verbal é
constituido, como discutimos anteriormente, pelas condi¢cdes de produgcdo, que
compreendem os proprios locutores, a propria situagcdo, além do contexto historico-social,
ideoldgico. Por outro lado, julgamos importante salientar, que € no sistema das redes
sociais, entre elas, supomos, a rede social da educagdo, que as relacdes de poder se
encontram enraizadas (cf. FOUCAULT, 1983, p. 16). Assim, outro aspecto sobre o qual se
pode refletir problematizando, € sobre a questdo destas posi¢des de poder.

Abordemos a seguir, a questdo do confronto discursivo (PECHEUX, 2008), mais
precisamente, a questdo da antecipacdo do acontecimento. Exemplificaremos como um
confronto discursivo tende a prefigurar um acontecimento, € como diz Pécheux, “tem sua
continuidade durante o acontecimento, e também depois, numa circulacdo confronto de
formulagdes™ (Ibidem, p. 20-21). Para tanto retomaremos o artigo da revista Veja, ja
citado: “Prontos para o século XIX”, veiculado em agosto de 2008, e exporemos como este
acontecimento foi prefigurado discursivamente. Encontramos trés textos do ano anterior,
2007, muito interessantes, julgamos, pela forma como antecipam a reportagem da revista
Veja. A primeira, intitulada “O ministro e a doutrinagdo”, reproduz a entrevista concedida
pelo ministro da Educacdo Fernando Haddad a revista Veja (P4dginas Amarelas, de 17 de
out. de 2007). Eis a primeira pergunta de Veja: “O senhor concorda com os educadores
segundo os quais as escolas no Brasil estdo passando uma visao retrégrada do mundo a seus
alunos?”. Os outros dois sdo artigos do jornalista e socidlogo Ali Kamel, atual diretor da
Central Globo de Jornalismo, publicados no jornal O Globo. O primeiro datado de 18 de

set. de 2007 tem por titulo: “O que ensinam as nossas criangas”, € a frase que abre a
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reportagem ¢ a seguinte: “Nao vou importunar o leitor com teorias sobre Gramsi,
hegemonia, nada disso. Ao fim da leitura, tenho certeza de que todos vao entender o que se
esta fazendo com as nossas criangas € com que objetivo”. Segue-se uma anélise do livro
didatico “Nova Historia critica, 8*. Série” (a reportagem “Prontos para o século XIX”,
analisa dois trechos do referido livro), atendo-se a questdo ideoldgica, como o autor a
entende, enquanto inculcagdo: “uma tentativa de fazer nossas criangas acreditarem que o
capitalismo é mau e que a solugdo para todos os problemas ¢ o socialismo”. O segundo
artigo de Kamel, no mesmo jornal, publicado em 02 de out. de 2007, intitulado “Livro
didatico e propaganda politica”, tem o seguinte inicio:
Ainda os livros didéticos, um problema mais grave do que eu imaginava.
Para 2008, o MEC me informa que ji comprou mais de um milhdo de
exemplares do livro de histéria “Projeto Arariba, Historia, Ensino
Fundamental, 8 ... . E agora o campedo de vendas”.

A andlise do livro acima citado é iniciada com as seguintes afirmacdes de
Kamel: 0 mesmo  “tem mais compostura do que o anterior”, mas “tem um defeito
gravissimo: faz propaganda politico eleitoral do PT”.

Por outro lado, o confronto discursivo tem prosseguimento imediatamente apds o
artigo “Prontos para o século XIX”. A ele se segue o artigo assinado por Gustavo loschpe
intitulado “A neutralidade como dever”. loschpe, colunista regular da revista Veja em 2009,
apresentado no site Veja. Com como especialista sobre educagdo, defende uma “escola sem
doutrinagdo”. Este autor que se manifesta sobre educacdo e tem seus artigos publicados
pela revista de maior circulacdo no pais, tem dupla graduacdo em Ciéncia Politica e em
Administracdo Estratégica e mestrado em Economia Internacional e Desenvolvimento
Econdmico por universidades estadunidenses. E ainda conselheiro do projeto “Educar para
Crescer” da Editora Abril. O site www.educarparacrescer.com.br informa que este ¢ “um
movimento de longo prazo e sem fins lucrativos que conta com o apoio do Ministério da
Educagdo e com a forca de comunicacdo do Grupo Abril para estimular boas praticas e
destacar a importancia da Educagdo par o crescimento do Brasil e de seus cidaddos”. Entre
outros, o conselho consultivo conta com Cristovam Buarque, Mailson da Nobrega e

Fernando Haddad. Além do projeto “Educar para Crescer”, a Editora Abril, que engloba as
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editoras Atica e Scipione, langou no segundo semestre de 2007 o seu proprio sistema de
ensino, o Ser, com o slogan “Formagdo inteligente para futuros profissionais e cidadaos”.
Trouxemos estas questdes, pois como discutiremos abaixo, acreditamos que linguagem e

sociedade constituem-se mutuamente.

Voltando as teorizagdes de Orlandi (2005, p. 39), ha ainda nos discursos a
questdo das antecipacdes, mecanismo em que o locutor prevé ao situar-se no lugar do
ouvinte, a partir de seu proprio lugar de locutor. Trata-se de um mecanismo regulador de
respostas e diretor das argumentagdes. Nos textos sobre educacdo € o que ocorre quando o
autor se situa no lugar do leitor, e a partir dai, direciona sua argumentacdo. Discutiremos
esta questdo em profundidade em 2.5. Leitura e leitores.

ApOs debatermos e exemplificarmos como a relacdo entre linguagem e
exterioridade € constitutiva, sendo o préprio processo de significacdo histérico, trazemos a
titulo de contraste e esclarecimento, a concep¢do de Fabricio (2006) em Por uma
lingiiistica aplicada indisciplinar, organizado por Moita Lopes em que a linguagem ¢é
entendida como uma pratica social, e seu estudo implica também no estudo da cultura e
da sociedade (grifo nosso) que sdo constituidas por esta linguagem, e que também a
constituem. Por outro lado, ainda segundo Fabricio (2006), as préticas discursivas dos
pesquisadores ndao podem ser consideradas neutras, ja que contemplam escolhas ideoldgicas
e politicas permeadas por relacdes de poder, escolhas estas que terdo ‘“‘impactos
diferenciados no mundo social” vindo a nele interferir de diversas maneiras. Da perspectiva
da AD, ndo se trata de “estudar também a cultura e a sociedade”, e nem de “fazer escolhas
ideoldgicas e politicas”, ja que a linguagem ndo € algo dado, um instrumento a ser usado
para estudar a sociedade enquanto um produto. Como ja dissemos, linguagem e sociedade
constituem-se mutuamente, também de nossa perspectiva tedrica, porém, considerando-se
que o modo social de producdo da linguagem se evidencia no discurso. Entendemos que
“escolhas ideoldgicas e politicas” e “interferéncia no mundo social” referem-se a acdo do
ponto de vista da pragmdtica, conforme apontamos no inicio de nossa discussdo sobre
linguagem, isto €, a linguagem sendo tomada como um instrumento de transformacdo.

Reiteramos que para a AD, estudar a linguagem implica obrigatoriamente em estudar a
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sociedade na qual ela se origina e estudar a sociedade , por outro lado, implica em estudar
a linguagem, j4 que os processos constituintes da linguagem sdo processos histdrico-
sociais. Nossos esclarecimentos sobre Gustavo loschpe e a Editora Abril ilustram como o
estudo dos processos histérico-sociais e da linguagem sdo inseparaveis.

Para Orlandi (2006b, p. 39), sdo também infrutiferas as distingdes entre “lingua,
fala, uso, norma, etc.”, uma vez que inviabilizam a “compreensdo harmoénica e global do
fato lingiiistico”. A lingiiistica pratica a dicotomiza¢ao na expectativa de encontrar a
unidade da lingua, ou como diz Orlandi (Ibidem), a sua invarianca. Esta pode ocorrer em
duas condicdes: como conseqiiéncia do tratamento técnico e normativo ao qual a linguagem
¢ submetida para permitir a constru¢do da gramética ou a partir da concepg¢ao unificante do
signo em oposicdo a sua existéncia plastica e “seu carater mutavel”.

Retomando o que discutimos, nos estudos discursivos compreende-se a lingua
principalmente como acontecimento unido a uma estrutura. Forma e contetido ndo se
separam ¢ a lingua “é vista como o acontecimento do significante em um sujeito afetado
pela histéria” (ORLANDI, 2005). Dai, a linguagem poder ser concebida como um processo
e ndo como um produto, como algo ja dado. Como diz Orlandi (Ibidem, p. 39), “H4 uma
farta distancia entre o que o homem sonha e o que o homem faz”, sendo que a linguagem
estd claramente implicada nesta questdo. Entendemos que a linguagem ndo sé faz o
homem, como também o faz sonhar, ao interpeld-lo em sujeito. Por outro lado, o homem
sonha e faz com a linguagem ao constituir-se enquanto sujeito, ao constituir outros sujeitos
e objetos através da linguagem (grifos nossos). Talvez a maioria dos homens ainda sonhe
com uma linguagem controlada, que garanta uma comunicacao sem trope¢os, mas o que o
homem faz com a linguagem, ou o que a linguagem faz com o homem, ou melhor como
ambos se fazem, ¢ bem diferente... Dai a linguagem poder ser tomada ‘“como lugar de
conflito social” (Ibidem, p. 40), e ndo como o lugar pacifico e tranqiiilo da comunicagéo.
Pelo contrdrio, corroboramos com Orlandi (2005, p. 21) que a linguagem, em sua
incompletude, em que sujeitos e sentidos ndo estdo completos e nem constituidos, deve ser
entendida como o lugar do conflito, servindo muitas vezes para ndo comunicar.

Voltando a Paul Henry (1990, p. 29), citado no inicio de nossa discussdo sobre

linguagem, o fato de a linguagem deixar de ser considerada como um “substituto da
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‘natureza humana’, ou do ‘espirito humano’ ou da ‘estrutura do espirito humano’”, no que
se refere a um principio de explicagdo ou a sua origem, tem implicagdes decisivas com
relacdo a questdo do sujeito: “no que diz respeito ao sujeito, toda veleidade reducionista
torna-se nao pertinente”. Assim como o autor, entendemos que as ilusdes que simplificam

a complexidade da questio do sujeito precisam ser abandonadas.

2.2 O sujeito

O homem ocidental, ainda se considera predominantemente racional, pensante e
consciente. Pensa poder controlar a linguagem ao conceber a si e aos outros
logocentricamente. Esta era a concep¢ao amplamente dominante na cultura ocidental até o
final dos anos noventa, segundo Coracini (1999).

Embora nos meios académicos se discuta a questdao do sujeito e do inconsciente
desde as teorizagdes de Freud ainda em sua fase pré-psicanalitica no final do século XIX,
como dedateremos em maior profundidade adiante, no inicio do século XXI, para Orlandi
(2005, p. 48), a nogdo de sujeito psicolégico, que coincide empiricamente consigo mesmo,
continuava dominante na sociedade. Recentemente, Possenti posicionou-se a respeito,
afirmando ser a questdo do sujeito a maior disputa da AD com as outras disciplinas.
(POSSENTI, 2009, p. 81). Para a AD, o ponto crucial, ou talvez o ponto de ndo retorno
com relacdo a questdo do sujeito, € que a AD, contrariamente a concepcao do sujeito
psicolégico empiricamente coincidente consigo mesmo, entende o sujeito como nao sendo
a origem, entre outros aspectos, nem do sentido e nem da histdria (Ibidem, p. 82).

Conforme discutimos, ao introduzirmos nosso quadro tedrico, a AD nasceu ha
cerca de quarenta anos atrds, justamente a partir do “efeito subversivo” provocado pelos
pensamentos de Marx, Freud e Saussure, pois estes segundo Pécheux (2008, p. 45),
questionavam as evidéncias da ordem humana enquanto restrita ao aspecto bio-social. A
AD, portanto, vem desenvolvendo teorias que contrastam com a concep¢ao de sujeito dai

decorrente, como Orlandi expde (op. Cit., p. 48-49):
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Atravessado pela linguagem e pela histéria, sob o modo do imagindrio, o
sujeito s6 tem acesso a parte do que diz. Ele é materialmente dividido
desde a sua constitui¢do: ele é sujeito de e sujeito a. Ele € sujeito a lingua

7z

e a histéria, pois para se constituir, para (se) produzir sentido, ele é
afetado por elas. Ele € assim determinado, pois se ndo se submeter a
lingua e a histdria ele ndo se constitui, ele ndo fala, ndo produz sentidos.

Cremos que ao mencionar o efeito subversivo provocado por Freud, Pécheux,
refere-se principalmente as teorizacdes do autor sobre nosso aparelho psiquico, e mais
especificamente sobre o inconsciente: “das Unbewusste” (o que ndo foi sabido). Ai, as
regras da l6gica ndo tém nenhuma validade, ja que este é, para Freud (19387, p. 40) o
“reino” da “Unlogik” (ndo logica), (tradugdes nossas). Freud (Ibidem, p. 24-30) afirma que
nio ha muito o que explicar em relacdo a consciéncia, ja que este conceito estd de acordo
com o que dizem filésofos e com o que reza o senso comum. Ja com relagcdo a tudo o que é
nio consciente, hd muito o que esclarecer e muito permanecia, para Freud, ainda ndo
esclarecido. Foucault (2000) denominou Freud um autor “instaurador de discursividade”
(grifo do autor). Estas discursividades exigem que se retorne sempre as suas origens num
trabalho de transformacao delas préprias, possibilitando, no caso de Freud, a modificacdo
do campo tedrico da psicandlise sem implicar na modificacdo de seu historico, através do
regresso ao proprio texto. A partir de uma pretensa ou falsa plenitude do texto, lacunas ou
faltas marcadas em auséncia nele podem ser descobertas. Os textos de Freud modificam-
se sempre, instaurando novas discursividades. Passemos a nossa leitura de seu texto sobre
o inconsciente na obra acima citada.

Freud faz uma clara distingdo entre o “Vorbewusst” (pré-consciente), ao qual
temos um certo acesso na medida em que podemos acionar lembrangas e resgatar o que
esquecemos; € o “Unbewusst”, ao qual ndo temos acesso consciente e direto. O
“Vorbewusst” esta intimamente ligado ao “Ich”, o eu consciente, enquanto que o
“Unbewusst” esta intimamente ligado ao “Es”, o isso, ou ao eu inconsciente (grifos
nossos). O “Ich” desenvolve-se a partir do “Es” (no principio s6 existe o “Es”), sendo que
durante seu desenvolvimento, certos conteudos do “Es” sdo admitidos pelo “Ich”, portando
para o estado de pré-consciéncia, com acesso possivel. Outros conteddos, entretanto,
permanecem no nucleo do “Es”, portanto sem acesso direto. Também conteudos ja

admitidos pelo jovem “Ich”, podem ser recolocados no “Es”. Por outro lado, novos
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conteiidos que poderiam ser admitidos pelo “Ich”, sdo colocados no “Es”, ai deixando
rastros ou restos. Freud deixa claro que a diferenca entre o “Vorbewusst” (em sua intima
relagdo com o “Ich”), e o “Unbewusst” (em sua relacdo com o Es), enquanto estados, esta
em relacdes muito dindmicas e, portanto, pode-se deduzir que a passagem de um estado
para o outro pode ocorrer de duas formas: espontaneamente, sem que jamais saibamos que
estes processos ocorreram, ou ainda com nossa participacao.

Se o “Unbewusst” € o reino da ndo-légica, e passagens de estado podem ocorrer
espontaneamente como explicitamos acima, esclarece-se a fala de Coracini (1999), de que
o sujeito do qual falamos é o sujeito do inconsciente, que “sé tem acesso a parte do que
diz”. E assim a propria subjetividade se constitui nesta contradi¢cdo e neste conflito, e, por
isso, contradi¢do e conflito ndo podem, jamais, ser eliminados (Ibidem). Outra questdo
importantissima com relacdo ao sujeito, é que quando falamos de sujeitos em AD, ndo nos
referimos aos sujeitos fisicos, ou aos individuos, mas as imagens que construimos de
outros e de nés mesmos, enquanto resultados de proje¢des (Idem). Como diz Paul Henry
(1990, p. 29), sujeitos sdao definidos como posi¢des, € “ndo como uma coisa em si mesma,
como uma substincia. Nao se encontra em Lacan, em Foucault ou em Derrida uma
defini¢do ‘positiva’ qualquer de sujeito enquanto entidade; encontra-se somente sua
posigao”.

Sujeitos sdo, entdo, constituidos, definidos como posicdes, sdo imagens
construidas de nés mesmos e de outros. Para um melhor entendimento desta concepgao,
consideramos relevante esclarecer os seguintes aspectos:

O individuo é interpelado em sujeito pela ideologia: Conforme Pécheux (1990, p.
167), os individuos sdo interpelados em sujeitos pela ideologia, isto ¢, pela “forma da
ideologia dominante (grifo do autor)”, que realiza “a interpelagdo dos individuos em
sujeitos”. Pécheux exemplifica com o modo de produgdo feudal, que tem na formagao
ideoldgica religiosa, a forma da ideologia dominante. Nos dias de hoje temos o dominio da
formacgdo ideoldgica capitalista-empresarial. Conforme Orlandi (ACHARD et al., 2007),
esta interpelacdo do individuo em sujeito pela ideologia tem como conseqiiéncia o que ela
chama de forma-sujeito histérica. Assim, a forma-sujeito histérica da atualidade € a do

sujeito-juridico, um sujeito dito autbnomo em seus direitos e responsavel por seus deveres.
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Ainda segundo Orlandi (op. Cit., p. 61), o sujeito constitui-se justamente pela ambigiiidade
deste “jogo de vai-e-vem entre direitos e deveres”.

O sujeito se constitui em sujeito ao ser afetado pelo simbdlico: o sujeito
passa a ser sujeito a partir do momento em que € submetido a lingua. Como diz Orlandi
(2005), nés entramos nos discursos que ja estdo em processo quando nascemos, por iSso
eles ndo tém sua origem em nds. Esta entrada no simbodlico havia sido teorizada por Freud e
por Pécheux. Relembremos nossa discussdao sobre Freud e a citacdo de Althusser (2003):
“foi a partir de Freud que comecamos a suspeitar do que escutar, logo do que falar (e calar)
quer dizer: que este ‘quer dizer’ do falar e do escutar descobre, sob a inocéncia da fala e da
escuta, a profundeza determinada de um fundo duplo...” Anteriormente, portanto, nao se
suspeitava que o falar e o escutar, aparentemente t3o inocentes, pudessem encobrir algo.

Ainda temos, no entanto, a ilusdo de estarmos na origem do que dizemos,
esquecemos, nao como algo que tenha sido esquecido por um “distarbio individual da
memoria” (GADET; HAK,1990, p. 238), mas como aquilo que “nunca foi sabido”, por
efeito do das Unbewusste, de Freud (19387, p. 24). Retomando o que discutiamos
anteriormente, Freud faz uma clara distin¢do entre a percep¢do consciente de processos
mentais a que temos acesso (0 “Vorbewusst” ou pré-consciente), que envolvem a troca
entre o estado de consciéncia e inconsciéncia, a que corriqueiramente chamamos de
lembranga e esquecimento, e daquilo que ele chamou de “Unbewusst”. Trata-se de
conteddos psiquicos aos quais s temos acesso eventualmente, casualmente, ou através de
um trabalho de andlise que falvez permita a expressdo consciente destes contetidos (grifo
nosso). Sem este trabalho permanecem ‘“como aquilo que nunca foi sabido”.

Ao esquecermos que os sentidos ndo se originam em nds e também ndo
significam de acordo com a nossa vontade, mas pela nossa inscri¢do na lingua e na historia,
como diz Orlandi (2005), estamos no dominio do que Pécheux chamou de esquecimento
numero 1, da natureza do “Unbewusst”, “do que nunca foi sabido”. Este toca o sujeito
falante, que mantém com o esquecimento, “uma estranha familiaridade”. O sujeito ignora
este fato completamente, como ignora a ideologia ou  as causas que o determinam
enquanto sujeito. Por este motivo, este esquecimento ¢ também chamado de “esquecimento

ideoldgico”. Através dele, pensamos que os sentidos em nds se originam, e nossas palavras
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podem significar o que queremos. J4 quando temos a ilusio da relagdo direta entre
pensamento, linguagem e mundo, estamos no dominio do esquecimento niimero dois de
Pécheux, ou esquecimento enunciativo, semi-consciente. Pensamos que s6 podemos dizer
algo com determinadas palavras. Entretanto nosso dizer poderia ser outro, e produziria
diferentes efeitos de sentido. Assim muitas vezes lancamos mao das familias parafristicas
que se formam ao longo de nosso dizer, para sobre ele voltarmos, reformulando ou
especificando (cf. ORLANDI, 1999, p. 35).

Exemplificaremos a questdo com um outro trecho da matéria revista Veja, ja
citado: “Prontos para o século XIX”. A reportagem tece comentarios sobre nada menos do
que trinta e sete trechos (de livros e apostilas), introduzidos com o subtitulo “Exemplos de

falha na cartilha” e o texto que se segue:

VEJA examinou apostilas e 130 livros de histéria, geografia e portugués
mais adotados por 2000 escolas privadas do pais. Cerca de 75% deles
trazem informacdes distorcidas por miopias ideoldgicas, erros factuais ou
ambos. Essas falhas atrapalham a compreensao légica do mundo real e
inculcam nos alunos uma visao hostil a economia de mercado e simpdtica
ao comunismo, ideologia do século XIX, testada e reprovada na prética no
século XX, e que no século XXI sobrevive apenas na Coréia do Norte, em
Cuba e nas salas de aula brasileiras.

O esquecimento ideoldgico cria a ilusdo de que este € um texto informativo que
apresenta fatos com neutralidade, respaldados por nimeros e exemplos. Estes sentidos, no
entanto, ndo se originam no sujeito falante, como ja expusemos, e também nao significam
de acordo com a sua vontade. A neutralidade ndo passa de uma ilusdo, uma vez que somos
interpelados em sujeitos pela ideologia dominante. J4 o esquecimento enunciativo, semi-
consciente que nos leva a pensar que s6 podemos dizer algo com determinadas palavras e
nos faz langcar mao de familias parafrésticas para reformular nosso dizer, esta exemplificado
no uso do substantivo ‘cartilha’. Este coloca em movimento os sentidos do atraso, da
educacdo ineficiente. ‘Exemplos de falhas nos materiais didaticos’, movimentaria outros
sentidos. Na primeira frase do texto hd um retorno a familia parafrdstica com o uso dos

substantivos ‘apostilas’ e ‘livros’, reformulando e especificando o dizer (cartilha), mas os

efeitos de sentido, ja colocados em movimento, se mantém.
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O sujeito torna-se sujeito de por estar inescapavelmente sujeito ao simbolico, ou
seja, a lingua: assim Orlandi considera o assujeitamento do sujeito: esta submissdao
involuntdria do sujeito a lingua para que ele possa vir a tornar-se, em nosso momento
histérico, sujeito de deveres e responsabilidades. Ao ser interpelado pela ideologia,
constitui-se a forma-sujeito histdrica capitalista como jad mencionamos.

As projecoes das situacoes empiricas nos ddo as posicoes dos sujeitos que
significam no discurso em relacdo ao contexto socio-historico e a memoria discursiva ou
ao ja—dito: retomando o que dissemos acima, quando falamos de sujeitos, referimo-nos as
imagens que construimos de outros e de nés mesmos, enquanto resultados de projecdes.
Estas projecdes, como ja aludimos em 2.1 A linguagem, inscrevem-se em lugares na
sociedade que ndo sdo os da descricdo socioldgica. Entendemos que estes “lugares da
descri¢do socioldgica” referem-se aos “espacos discursivos ‘logicamente estabilizados’” de
Pécheux (2008, p. 31). Os enunciados produzidos nestes espagos “refletem propriedades
estruturais independentes de sua enunciagdo”. Assim, a sociologia descreve os diferentes
lugares sociais. Ou seja, as propriedades estruturais do enunciado estdo inscritas, de forma
transparente, numa descricdo de universo que € adequada. Esta descricio se dd em
concordancia com a maneira como “este universo ¢ tomado discursivamente nesses
espacgos”. Portanto, € um pressuposto que todo sujeito falante esteja a par do que se fala.

Hé uma “gestao social dos individuos” num espaco administrativo que € também
juridico econdmico e politico que apresenta “as aparéncias da coer¢do logica disjuntiva”
(Ibidem, p. 30). Nela ha certas questdes que sdo impossiveis: uma pessoa nao pode ter um
diploma e (grifo do autor) ndo ter ao mesmo tempo; ndo pode estar trabalhando e estar
desempregada, ndo pode ser solteira e casada, entre outras.

Os espacos discursivos garantem a estabilizacdo dos detentores de saber, de
especialistas e responsdveis diversos enquanto agentes e garantia de operagdes inerentes a
gestdo social acima, como, por exemplo, separar os individuos conforme critérios
especificos, a fim de instrui-los, colocéd-los no trabalho, protegé-los e vigid-los e seu
funcionamento discursivo interno apdia-se na proibicdo da interpretacdo, que € substituida
pelo uso de proposi¢des l6gicas do tipo Verdadeiro ou Falso ou ainda interrogativas que

questionam se o “estado de coisas” (grifo do autor) ¢ A ou nao A. Os espagos discursivos
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sdo, por sua vez, supostamente unificados por vdrias evidéncias légico-praticas
generalizantes do tipo: “um mesmo objeto x ndo pode ter a ver ao mesmo tempo com a
propriedade P e a propriedade ndo P”, ou ainda, “um mesmo acontecimento A nao pode ao

mesmo tempo acontecer e nao acontecer”’; e Pécheux complementa:

Ora, esta homogeneidade légica, que condiciona o logicamente
representdvel como conjunto de proposicdes suscetiveis de serem
verdadeiras ou falsas, € atravessado por uma série de equivocos, em
particular termos como lei, rigor, ordem, principio, etc que “cobrem” ao
mesmo tempo, como um patchwork heterdclito, o dominio das ciéncias
exatas, o das tecnologias e o das administracdes.

O sujeito destes espagos discursivos logicamente estabilizados, € o “sujeito
psicoldgico empiricamente coincidente consigo mesmo”, ou o sujeito socioldgico.
Entretanto, em outro dominio discursivo, em que o dizer € compreendido como algo aberto,
porém dentro da histdria, “o sujeito ¢ uma ‘posicao’ entre outras, sendo que nao ¢ acessivel
ao sujeito a forma pela qual ele se constitui, ¢ ele “ndo € origem de si” (cf. ORLANDI,
2004, p. 48, 49).

As posigdes dos sujeitos que significam no discurso em relagdo ao contexto sécio-
histérico e a memoria discursiva ou ao ja—dito nos sdo dadas pelas projecdes das situacdes
empiricas. Portanto para ser sujeito do que diz, todo individuo pode e deve ocupar seu lugar
enquanto posicdo (cf. ORLANDI, 2007). Isto para Orlandi, se dd conforme ja
mencionamos, de forma inacessivel ao sujeito, pois ele ndo tem acesso direto a
exterioridade que o constitui, ou ao interdiscurso.

A heterogeneidade ¢é constitutiva do proprio sujeito, do seu inconsciente, do
discurso: conforme Coracini (2003), a heterogeneidade € constitutiva do préprio sujeito, do
seu inconsciente, do discurso. Os sujeitos sdo multiplos, constituidos por diferentes vozes
que se interpenetram, e as quais eles ndo tém acesso. Assim, surge a necessidade do dizer.
Este dizer, conforme Orlandi (2005, p. 36), constitui-se de processos parafrdsticos e
processos polissémicos. Os processos parafrasticos implicam em repeticdo, manutengao,
em memoria: no que dizemos, algo se mantém, que pode ser retomado pelo dizer em
formulacdes diversas, implicando, no entanto, na estabilizagdo de sentidos. J4 os processos

poliss€micos apontam para outra direcdo: para o deslocamento. Processos polissémicos
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abrem-se ao equivoco possibilitando a ruptura de processos de significacdo ja instaurados
possibilitando por sua vez, ou melhor, criando a necessidade de novos dizeres. A
polissemia € entdo, ainda conforme Orlandi, “a simultaneidade de movimentos distintos de
sentido no mesmo objeto simbdlico” (Ibidem, p. 38). Os sujeitos “trabalham e sdo
trabalhados” neste embate entre parafrase e polissemia, que ¢ também o embate entre o
simbdlico e o politico, implicando na possibilidade de os sentidos e os sujeitos serem 0s
mesmos ou outros. Entendemos, portanto, que o assujeitamento do sujeito ocorre enquanto
este tem que se submeter involuntariamente a lingua. Por outro lado, corroboramos com
Orlandi (op. Cit.), quando ela diz que assujeitamento a lingua, ndo implica necessariamente
em assujeitamento aos sentidos, uma vez que novos sentidos podem ser produzidos no
encontro do simbdlico com o politico. Em outras palavras, a concepc¢ao de assujeitamento
que assumimos € a de que ndo temos como ndo nos assujeitarmos a lingua, mas este
assujeitamento permite que um processo diferenciado de atribuicao de sentidos se instaure.

O sujeito constituido sofre diferentes processos de individualizacdo e de
socializacdo pelo Estado: Os processos de individualizacio originam-se, segundo Orlandi
(2007, p. 61) nas diferentes formas de poder, principalmente naquelas exercidas pelas
Instituicdes e também pelo Poder constituido. Os individuos sao interpelados em sujeitos
pela ideologia na “forma da ideologia dominante (grifo do autor)” (cf. ALTHUSSER, 2003
p. 71). Nesta interpelagdo os efeitos metonimicos t€ém um papel preponderante (cf.
BOLONHINI, 2007), uma vez que as Institui¢cOes se fazem presentes no discurso de forma
velada: partes que remetem ao todo fazem com que as InstituicOes se apresentem e
produzam seus efeitos, sem que sejam reconhecidas pelo leitor comum.

Andrade (2008), por outro lado, discute a questdo de governamentabilidade
defendida por Foucault (FOUCAULT apud ANDRADE, 2008), sobre a qual nos
aprofundaremos em 2.4 O poder e as relacoes de poder — um processo que permite o
controle da populacdo. Estes processos incluem o desenvolvimento de um conjunto de
saberes e a partir dai, forma-se um estado supostamente administrativo cujo objetivo € usar
titicas e técnicas de governo para governar a si proprio e a populacdo. Assim todos os

homens siao governados.
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Como ja discutimos, o género auto-ajuda enquanto apropriacdo do discurso
empresarial, pode ser entendido como uma tdtica de controle do fazer do outro, ja que se
apresenta como um modelo a ser seguido para a constru¢do de uma personalidade mais
adequada as exigéncias veiculadas pelo discurso empresarial.

Andrade (Ibidem) questiona-se, como a governamentabilidade pode estar
relacionada com a constru¢@o de subjetividades. Para a autora, constréi-se um saber sobre a
populacdo a partir dos dispositivos usados para controld-la, cria-se um poder sobre este
saber, sobre o funcionamento da propria populacao, e, mais precisamente, sobre a conduta
dos individuos, o que permite ter um controle sobre os desejos e as necessidades destes,
controlando e modelando sua conduta. Os sujeitos, entretanto, estando em sintonia com o0s
objetivos do governo, a eles se sujeitam livremente. Deste modo subjetividades podem ser
moldadas. Voltando a Orlandi (op. Cit.), isto ndo significa que as formas de poder, com

seus mecanismos de imposi¢do e de exclusdo, ndo encontrem resisténcia.

2.3 As Instituicoes

Ao introduzirmos nosso Quadro Tedrico, dissemos que a AD surgiu a partir da
questdo da problematizacdo da leitura, levantada em primeiro lugar por Althusser. Este
autor tem, portanto, um estatuto fundante para a disciplina, principalmente quanto a sua
teorizacdo da interpelacdo dos individuos em sujeitos pela ideologia dominante. Assim,
suas teorizagdes acerca das Instituicdes, principalmente a escola e a familia, e também a
Igreja, merecem ser discutidas e também problematizadas.

De acordo com Althusser (2003, p. 68), as Instituicdes sdo “realidades”:
“Designamos pelo nome de Aparelhos Ideoldgicos do Estado a um certo niimero de
realidades que se apresentam ao observador imediato sob a forma de institui¢des distintas e
especializadas”. Estas Instituicdes, que entendemos, portanto, como tendo uma existéncia
real, apresentam-se para o autor em uma forma plural, aparentemente ndo una, e funcionam
predominantemente pela ideologia, e secundariamente, pela repressdo. Entre as Instituicdes
da sociedade: familia, Igreja, escola, midia, sistema politico e outras, a institui¢do escola &,

ainda segundo Althusser (Ibidem, p. 78), a mais importante; o que nela se faz, para o autor,
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acaba por definir a sociedade, assegurando “a reproducdo das relagdes de producio”. A
questdo crucial, para Althusser, é esse processo em que se assegura a reproducdo
qualificada da for¢a de trabalho, o que se dd pela submissdo ideoldgica. Por outro lado,
Althusser afirma a existéncia do Aparelho (Repressivo) de Estado, que contém, entre
outros, 0 governo, o exército, os tribunais e os presidios. Trata-se de um todo organizado,
funcionando macica e predominantemente pela repressdo (inclusive fisica) e,
secundariamente pela ideologia. Neste aspecto distingue-se do AIE, que ao contrério,
funciona predominantemente pela ideologia, e, secundariamente pela repressao.

Outro ponto importante da tese de Althusser (Ibidem, p. 89) ¢ que “uma ideologia
existe sempre num aparelho e em sua pratica ou praticas. Essa existéncia ¢ material”. O
autor propde entdo a pergunta sobre o papel dos AIE. Segundo ele, todos eles contribuem
para a reproducdo das relagdes de produgdo, ou seja, das relacdes capitalistas de
exploracdo. Quanto ao aparelho ideoldgico escolar, aquele que, conforme Althusser toca a
musica mais importante na orquestra dos AIE, foi instalado “a sombra” do AIE politico.
Assim, o par escola-familia substituiu o par Igreja-familia, apds a Revolugdo Francesa. O
conhecimento, bem como a concep¢ao de sujeito que anteriormente eram basicamente
organizados pelas institui¢cOes Igreja e famila, passam a ser primordialmente organizados
pelas instituicdes escola e familia. A partir dai a sociedade também se organiza. Segundo
Althusser (Ibidem, p. 79), a escola faz um trabalho silencioso, de inculca¢do com relacdo as
criancas. Desde a mais tenra idade, saberes sdo apresentados embrulhados na ideologia
dominante, ou ainda a ideologia é ensinada em estado puro. Assim sdo em grande parte
reproduzidas as relacdes de producdo de uma formacgdo social capitalista. A escola, para
Althusser, tem sua prépria ideologia, uma forma essencial da ideologia burguesa
dominante, que a representa como ambiente neutro, livre de ideologia. Através do seu
proprio exemplo, do saber e de suas virtudes libertadoras, deve ter o compromisso de
conduzir as criancas para o caminho da liberdade, da moral e de uma vida adulta
responsdvel. Por parecer ndo permitir aos sujeitos nenhuma alternativa, este
posicionamento de Althusser mostra-se determinista. Entretanto Coracini (2003, p. 23),
pontua que o imagindrio de professores e alunos, sendo atravessado pela visdo de

cientificidade, faz com que a postura dos professores represente uma “(suposta) postura de

32



isencdo diante do saber, como se o professor ndo passasse de um porta-voz de um saber
objetivo, universal e, por isso mesmo, ndo fosse contaminado por ideologias, ou, melhor
ainda, por relagdes de poder, no dizer de Foucault”. Da perspectiva da AD, existe uma
determinagdo que € ideoldgica, mas os sujeitos, como ja discutimos em 2.2 O sujeito, sdo
constituidos por linguagem, por diferentes vozes e tem a necessidade de dizer. Este dizer,
constitui-se ndo s6 de processos parafristicos que implicam na repeti¢do, que justificaria o
determinismo, o engessamento da memoria, mas também em processos poliss€émicos, que
apontam para o deslocamento, para a ruptura. Assim sentidos cristalizados podem ser
desestabilizados, abrindo espago para novos dizeres.

Uma visita ao site da ONG Escola Sem Partido, www.escolasempartido.org,
acessado em 11 de nov. de 2008, encontramos o texto intitulado “O ministro ¢ a
doutrinagdo”, para ilustrar o ponto que discutimos acima: a aparente possibilidade de
neutralidade, de ndo contaminagdo por ideologias, como frisou Coracini (op. Cit.). Trata-se
de uma entrevista concedida pelo ministro da Educacdo Fernando Haddad a revista Veja
(Paginas Amarelas, de 17 de out. de 2007), ja citada, entrecortada por comentarios,
supomos que do préprio Miguel Nagib, fundador da ONG, ja que o artigo eletrénico ndo é
assinado. Na segunda pagina de seus comentdrios, o autor apresenta oito ‘“direitos
compreendidos na liberdade de aprender do estudante”, que o livrariam da “doutrinagao
politica ideologica”, “claro abuso da liberdade de ensinar”. Destacamos, a titulo de
exemplo, o quarto item que diz: “Ao abordar temas controvertidos, o professor apresentara
aos alunos, de forma justa — isto €, com a mesma profundidade e seriedade -, as diversas
versoes, teorias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito”. Cabe comentarmos aqui a
questao da “neutralidade” presente nos diversos artigos do site, explicita ou implicitamente,
enquanto o oposto de “doutrinagdo comunista”. A posi¢ao-sujeito professor projetada pelo
sujeito-autor através dos verbos presentes no recorte acima € daquele que ‘aborda’ e
‘apresenta’ o contetido aos alunos. De acordo com Orlandi, (2006, p.29) entendemos tratar-
se de um exemplo de discurso pedagdgico autoritdrio, apresentando o professor como
“transmissor de informagdo”, respaldado pela devida “teoria” cientifica. Nao ha
possibilidade de neutralidade, de auséncia de relagdes de poder, como afirmamos. Quanto

mais no exemplo acima, em que o conteudo deve ser ‘apresentado’aos alunos. Entendemos
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que ndo h4 expectativa que as informacgdes colocadas pelo discurso abram espacgo para que
a articulagdo, que existe entre o discurso e seu contexto mais amplo, seja situada. (op. Cit.,
p- 32).

Podemos considerar o que descrevemos acima, em esséncia, como mecanismos
de repressdo, em grande parte, dissimulados pela ideologia dominante. Assim, de certa
forma, espera-se que a escola continue tocando sua musica silenciosa como diz Althusser
(Ibidem, p. 79) para garantir a estabilidade, as formas e a estrutura da sociedade, sendo que
esta estd constantemente desenvolvendo estratégias para garantir a estabilidade das relagdes
de poder. Althusser dizia que numa escola sujeitos ndo podiam ser educados de modo que
eles pudessem vir a afetar as relacdes de poder na sociedade. Sobre este fato Althusser

(Ibidem, p. 71) apresenta a preocupa¢do de Lénin com a institui¢do escola:

[...] a lascinante preocupacdo de Lénin em revolucionar o Aparelho de
Estado escolar (entre outros) para permitir ao proletariado soviético, que
se apropriara do poder do Estado, garantir, nada mais nada menos, do que
o préprio futuro da ditadura do proletariado e a passagem para o
socialismo.

Em nosso pais, sabemos que a preocupagdo com as escolas na época da ditadura
militar, pode ndo ter sido ‘lascinante’, como quer Althusser, mas certamente existiu no
sentido de garantir os ideais da Revolucdo de 64. Atualmente, consideramos que a
manutencdo da estabilidade, da forma e da estrutura da sociedade neo-liberal brasileira
pode ser relacionada com duas outras colocacdes de Althusser muito relevantes para uma
reflexdo problematizadora: uma delas refere-se a questao do local em que a qualificagdo da
forca de trabalho se dd, e a outra, refere-se a diferenca entre instituicdes publicas e
privadas. Althusser (2003, p. 57-58) assevera que nas formacOes sociais escravistas €
servis, a reproducdo da qualificacdo da forga de trabalho ocorria primordialmente no “local
de trabalho” (grifo do autor) e posteriormente passou a ocorrer principalmente pelo sistema
escolar capitalista e também por outras institui¢des. Na escola aprende-se, de acordo com
Althusser, algumas técnicas como ler, escrever e contar, e principalmente, o “know-how”

(grifo do autor) necessdrio nos diferentes postos de producdo.Outra coisa importante que se
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aprende na escola sdo as regras de comportamento a serem seguidas de acordo com o posto

ser ocupado, ou seja:

[...] regras de respeito a divisdo social-técnica do trabalho e, em
definitivo, regras da ordem  estabelecida pela dominacdo de classe.
Aprende-se a “falar bem o idioma”, a “redigir bem”, o que na verdade
significa (para os outros capitalistas e seus servidores) saber “dar ordens”,
isto é, (solugdo ideal) dirigir-se adequadamente aos operdrios etc...

A escola deve assegurar, na visao de Althusser, a possibilidade de predominancia
da classe dominante “pela palavra” (grifo do autor), ou seja, aqueles que vierem a ocupar a
posicdo de postos de comando, devem ser capazes de usar bem a palavra, para dar ordens
com eficdcia. Agora falamos em lideres e em posicdes de lideranga, mas, do mesmo modo,
aqueles que almejam ocupar estas posicoes deverdo ser capazes de fazer uso efetivo da
palavra. Em nossa era pos-pés-moderna (DENZIN; LINCOLN, 2005), como constatamos
na grande maioria dos discursos empresariais, lideres nio mais ddo ordens, mas
conseguem resultados e atingem metas com suas equipes de colaboradores, e ndo mais de
empregados ou subordinados. Os autores mencionados definem o que chamam de pds-pos
modernismo ao discutirem as pesquisas qualitativas na atualidade, ligadas a uma ampla e
duvidosa sensibilidade pds-moderna, e ainda a concepcdes pertinentes a um ambiente
global cada vez mais neo-liberal e a0 mesmo tempo conservador. E um campo definido por
multiplas tensdes, contradicdes e hesitagdes. E um periodo do “pds-pds”: pos-pos-
estruturalismo, pds-pés-modernismo e do pds-pds-experimentalismo, que deve ser pensado
nio em termos de temporalidade, mas em termos de simultaneidade de diferentes nuances
que convivem. Entendemos que estas tensdes, contradi¢des e hesitacdes estao refletidas no
modo politicamente correto como devemos usar as palavras hoje. Vejamos entdo, quais sao
os sentidos atribuidos ao substantivo ‘lider’ ao longo do tempo.

Comecemos pelo “Novo Dicionario da Lingua Portuguesa” de Candido
Figueiredo, publicado pela Livraria Bertrand em Lisboa, (s.d.a). Supomos tratar-se de uma
publicacdo dos anos trinta. Este diciondrio ndo traz o verbete ‘lider’ e nem o verbete

‘liderar’. Eis a seqiiéncia de verbetes: lidar; lide; lideira; lidiador.
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J& o “Diciondrio Enciclopédico Brasileiro Ilustrado”, publicado pela editora

Globo (1954), traz para o verbete ‘lider’:

Individuo que conduz ou dirige um grupo de pessoas. Pessoa que ocupa
uma posi¢ao principal no campo das idéias — ou que se impdem pela forca
de vontade ou pela capacidade administrativa. Dirigente, chefe, guia ou
condutor de um partido politico ou de um movimento artistico literério ,
cientifico, etc. (Do inglés leader).

“O grande e novissimo dicionario da Lingua Portuguesa” De Laudelino Freire,

editado por A Noite Editora (s.d.b), supomos que também da década de cinqiienta, traz a

seguinte defini¢ao:

Lider, s. m. Ingl. Leader. 1. Individuo que orienta e dirige qualquer grupo
de pessoas; guia , chefe, condutor.// 2. No parlamento inglé€s, membro do
governo ao qual incumbe a explicagdo, na camara, de todas as questdes
ndo previamente reguladas no seio do gabinete e que exigem solucdo
imediata. // 3. Membro do antigo parlamento brasileiro que expunha a
cimera a opinido e os interesses do governo e orienta a votagao das leis.

Passemos ao “Novo Diciondrio de Lingua Portuguesa de Aurélio Buarque de

Holanda Ferreira (1975):

Lider [do ingl. leader] S.m. 1. Individuo que chefia, comanda e/ou
orienta, em qualquer tipo de agf@o, empresa ou linha de idéias. 2. Guia,
chefe ou condutor que representa um grupo, uma corrente de opinido etc.
3. Ret. O representante de uma bancada parlamentar numa assembléia. 4.
Individuo, grupo ou agremiacdo que ocupa a primeira posicio em
qualquer tipo de competicdo. O Flamengo € o lider do campeonato.

No “Dicionario Etimoldgico Nova Fronteira de Lingua Portuguesa” de Antonio

Geraldo da Cunha (1997) temos:

Lider s2g. ‘tipo representativo de uma sociedade’ ‘representante de uma
bancada partidaria no parlamento’ ‘chefe, condutor’ ¢ aquele que esta na
primeira colocacdo num campeonato’ XX. Do ingl. leader de to lead
‘conduzir’ lideranga, liderar.

Encerramos com duas pesquisas em diciondrios de lingua inglesa. O “Oxford

Dictionary of English”, editado pela Oxford University Press (2003), traz:
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Leader — noun 1. the person who leads or commands a group,
organization or country: the leader of a protest group/ a natural leader.
(also Leader of the House) Brit. a member of government officially
responsible for initiating business in Parliament. — the person or team that
is winning a sporting competition at a particular time: Nora was among
the leaders. — an organization or company that is the most advanced or
successful in a particular area: a leader in the use of radio conferencing.

2. the principal player in a music group

- Brit. the principal first violinist in an orchestra.

- N. Amer. A conductor of a small musical group

3. Brit. a leading article in a newspaper.

4. a short strip of non-functioning material at ach end of a reel film or
recording tape for connection to the spool.

- a length of filament attached to the end of a fishing line to carry the hook
or fly.

5. a shoot of a plant at the apex of a stem or main branch

6. (leaders) Printing a series of dots or dashes across the page to guide the
eye, especially in tabulated material.

Finalmente, no Oxford Dictionary of English Etymology editado pela Oxford

Press (1996), encontramos as seguintes defini¢des para o verbo to lead:

lead take with one, conduct; carry on (now mainly with life as object);
precede, be foremost in

XIV (first in lead the dance)

lead sb (substantive) XIII (first in northern use; later techn.; (‘a low ,
despicable word’ J.(Dr. S. Johnson)). leader late OE (Old English)

Destacamos os verbos na ordem em que se apresentam nas citagdes: 1. conduzir
ou dirigir, ocupar posi¢ao principal, impor; 2. orientar e dirigir; 3. chefiar, comandar e/ou
orientar, representar; 4. liderar ou comandar um grupo, uma organizacao, um pais (traducao
nossa). A primeira defini¢do, que supomos ser a mais antiga, estd marcada discursivamente
pela conjuncgado alternativa ‘ou’, e os sentidos apontam para o comando e para a obediéncia
dos que sdo conduzidos ou dirigidos. A segunda definicdo apresenta um deslocamento
importante marcado pela conjun¢do coordenativa ‘e’, mantendo os sentidos do comando,
mas introduzindo ao seu lado, os sentidos da orientagdo, mantidos na terceira defini¢dao
acrescentados dos sentidos de representar. Representar um grupo traz também os sentidos
da democracia: um representante democraticamente eleito. A definicio do substantivo

leader em inglés acrescenta os sentidos do avanco e do sucesso em organizacio ou
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empresa; os sentidos de principal, do mais importante (2 e 3) e os sentidos daquilo que
conduz (4 e 5). Do dltimo diciondrio etimoldgico de lingua inglesa, os sentidos de levar
consigo, conduzir e, recentemente ‘levar a vida’; preceder, estar na dianteira, ser o
primeiro. Historicamente, o verbo ‘to lead’, surgiu tardiamente no inglés antigo, tendo sido
usado primeiramente para ‘conduzir a danga’, antes de incorporar-se ao vocabuldrio
técnico. Segundo o Dr. S. Johnson, uma palavra baixa e desprezivel (ou indigna) (traducdo
nossa).

Foucault (1983, p. 13), afirma que liderar implica no uso de mecanismos de
coer¢do e estd ligado ao exercicio de poder. Este por sua vez consiste em guiar a
possibilidade de conduta e organizar seus efeitos possiveis. A questdo que colocamos, € que
estes mecanismos estdo velados. Verificamos pelos exemplos acima como, no decorrer
deste século, o discurso tem contribuido para que os mecanismos de coer¢do permanecam
cada vez mais ocultos. O que estd posto atualmente € que o bom lider, pelas suas qualidades
profissionais e pessoais, consegue a livre adesdo de seus colaboradores (e ndo empregados)
e assim alcanga o sucesso.

Entretanto, tornar-se um bom lider na era do pds-pds-moderno, como mostram os
cadernos de empregos dos principais jornais, estd intimamente ligado a saber fazer bom uso
da palavra. Como exemplo, no caderno de empregos de O Estado de Sdo Paulo de 24 de
maio de 2009, notamos a abundancia de cursos que vao desde “Como encarar uma
entrevista de emprego”, até foruns como “Lideranca em Transformacdo” patrocinado pela
ABRH (Associacdo Brasileira de Recursos Humanos). A partir destas consideracoes,
entendemos que atualmente, no Brasil, a aprendizagem das “regras de respeito a divisao
social-técnica do trabalho”, da lingua materna e também de uma ou mais linguas
estrangeiras, ocorre primordialmente, em escolas publicas e privadas, escolas privadas
especializadas e também, de forma significativa no préprio local de trabalho, nas empresas
ou em eventos por elas patrocinados (cursos e semindrios entre outros).

Assim, no Brasil a questdao do publico e do privado na educagdo talvez mereca
uma discussdo mais aprofundada. Na concepg¢do de Althusser (2003, p. 69) a distin¢do entre
publico e privado seria inerente ao direito burgués, sendo valida onde imperam os seus

“poderes” (grifo do autor). O Estado sendo aquele da classe dominante, nao lhe cabe a
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distingdo entre publico e privado e ndo faria diferenca se este fosse constituido por
instituicdes “publicas” ou “privadas” (grifos do autor). Portanto, o mesmo se aplicaria aos
Aparelhos Ideoldgicos de Estado, que poderiam incluir institui¢des privadas e piblicas em
seu funcionamento, que se daria como ja expusemos, predominantemente pela ideologia:
“[...] a ideologia na qual funcionam esta de fato sempre unificada, apesar de sua diversidade
e contradigdes, sob a ideologia dominante que ¢ a ideologia ‘da classe dominante’
(Ibidem, p. 71).

E importante considerar por outro lado, que se até o advento da globalizacdo, os
Estados realmente detinham o poder de formas variadas, a partir dos anos noventa, o capital

financeiro ou os mercados nacionais e internacionais passaram e exercer poder sobre os

Estados e também sobre os sujeitos.

2.4 O poder e as relacoes de poder

Suportes institucionais apdiam o que Foucault denomina “a vontade de verdade”,
ou “a vontade de dizer esse discurso verdadeiro”, como o autor esclarece em “A ordem do
discurso” Foucault (1996, p. 20). O discurso, em sua aparente insignificancia, sofre
interdi¢des, e através delas revela-se “sua ligagdo com o desejo e o poder” (Ibidem, p.10).
Desde a antiguidade grega, o discurso verdadeiro estd intimamente ligado ao desejo e ao
exercicio do poder e, portanto, a questdo crucial em torno do discurso nos € ensinada pela
historia, como diz Foucault: “o discurso ndo ¢ simplesmente aquilo que traduz as lutas ou
os sistemas de dominagdo, mas aquilo por que, pelo que se luta, o poder do qual nos
queremos apoderar” (Ibidem, p. 10). Em outras palavras, enquanto o discurso for entendido
como um mero instrumento que fala sobre as lutas ou o sistema de dominagdo, ele parece
insignificante. Isto ndo implica no ndo respeito ao discurso por nossa civilizagdo. Muito
pelo contrario, para Foucault (Ibidem, p. 50), o discurso aparentemente “libertado de suas
coergdes e universalizado” chega a ser venerado. Na verdade isto vem se dando as custas
de interdi¢des e restricdes que tentam dominar sua grande proliferacdo. Parece haver, ainda

segundo Foucault (Ibidem), um medo oculto em relacdo aos acontecimentos discursivos,
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com relacdo ao que possam revelar em termos de violéncia, de descontinuidade, de
desordenado e, até mesmo, de perigoso.

Quando entendemos que o préprio discurso pode ser aquilo que desejamos e o
poder que queremos, evidentemente torna-se muito importante. O medo instilado pelo
“grande zumbido incessante e desordenado do discurso” (Ibidem p. 50, 51), ndo pode ser
dissipado, mas pode ser analisado em seu jogo, em suas condi¢des e em seus efeitos. Para
tanto Foucault sugere trés pontos: em primeira instancia, a suspensao da “soberania do
significante”, o que, por sua vez, permite que o carater de acontecimento seja restituido ao
discurso e finalmente, que nossa vontade de verdade seja questionada. Quando o discurso
deixa de ser apenas um jogo de signos, torna-se acontecimento e nossa vontade de verdade
€ colocada em cheque.

Quanto ao seu funcionamento, a Vontade de Verdade, atua para Foucault
(1996, p. 17), como outros sistemas de exclusdo, dentre eles, as sociedades de sdbios de
antigamente e os laboratdrios da atualidade, sendo sempre refor¢cada e também reorientada
pela maneira que o saber tem de se disseminar nas sociedades que o valorizam e, como
conseqiiéncia, também o distribuem e até o atribuem. Em nossa sociedade a palavra
parece precisar ser autorizada acima de tudo, por um “discurso de verdade” (Ibidem, p. 19).
Assim, num exemplo relativamente recente, o efeito de verdade produzido pelo discurso de
Samuel Broder, diretor do National Cancer Institute, que se pronunciou sobre a AIDS no
encontro mundial sobre a doenga no Canadd, em 1989 (SCALDLYN, 2000), foi imediato
pois autorizado por um discurso de verdade, estava de acordo com as regras do discurso
médico e bioldégico do momento histérico. Broder declarou no encontro mundial
mencionado, que a AIDS era uma doenca cronica e que seu tratamento deveria seguir o
modelo do cancer. Esta afirmacdo publica marcou, de acordo com a autora, um
deslocamento na defini¢do social da doenga, com repercussdes econdmicas e culturais com
relacdo ao tratamento e a compreensdo da doenca ao nivel nacional, local e individual.
Acrescentariamos, a repercussdo a nivel mundial foi imediata. De acordo com Scaldlyn
(Ibidem), a AIDS passou de uma doenca inexistente para uma doenca aguda, e entdo para
uma doencga cronica. Tendo entrado no plano, primeiramente do discurso médico, passou

para outros discursos, que por sua vez determinaram toda uma reorganizacao da sociedade.
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Relacionamentos sociais e valores tornaram-se diferentes. Nas palavras da autora: “A
redefinicdo da AIDS afetou todos os niveis da vida social - internacional, nacional, local e
individual” (traducao nossa).

Por outro lado, no século XIX, quando Mendel apresentou seu discurso biolégico,
ndo estava “na verdade” do discurso biolégico de sua época, enquanto um conjunto de
enunciados apoiado em um mesmo sistema de formac¢do. Mendel era, na concep¢do de
Foucault (1996), um monstro que dizia a verdade, o que levava ao fato de que a ciéncia nio
pudesse falar dele naquele momento. Isto ¢, “Mendel dizia a verdade, mas nao estava ‘no
verdadeiro’ do discurso biologico de sua época: ndo era segundo tais regras que se
constituiam objetos e conceitos bioldgicos” (Ibidem, p. 34). Seu discurso estava fora da
formacdo discursiva que determinava a posi¢do que o individuo Mendel podia e devia
ocupar para ser seu sujeito, embora houvesse uma enuncia¢do, com uma posi¢ao de sujeito
que podia ser assinalada (FOUCAULT, 2009, p. 108). Foi necessério o desenvolvimento de
um novo imagindrio, os objetos da biologia mediados por um novo simbdlico, para que
Mendel, que havia constituido o traco hereditario como objeto bioldgico inédito, pudesse
entrar na biologia, e assim, grande parte de suas proposi¢Oes parecesse exata (Idem, 1996).
Ja no caso do discurso sobre a AIDS, este estava no “verdadeiro” do discurso médico da
época, e portanto, pode entrar de imediato no discurso da medicina e a seguir, em outros
discursos.

Ainda de acordo com Focault, sempre se pode dizer a verdade em um meio hostil,
mas ¢ necessario que obedecamos as regras do que Foucault chamou de uma “‘policia’
discursiva” (Ibidem, p. 35). Existe uma disciplina que ¢ um principio de controle da
producdo dos discursos e que fixa seus limites por um jogo de uma identidade que tem a
forma de uma re-atualizacdo permanente de suas regras. Assim as palavras de Mendel nao
faziam sentido pois ndo significavam ainda; ndo estavam garantidas por coisas ja ditas ou
passiveis de serem ditas e que portanto garantiriam a formulagdo do dizer ou sua
sustentacdo. Entretanto, o interdiscurso, a memoria do dizer, ou o conjunto de todos os
enunciados produzidos a respeito de um assunto, no caso de Mendel, da biologia, com sua
objetividade material contraditéria dominada pelo complexo das formagdes ideoldgicas (cf.

ORLANDI 2004, p. 39), permitiu o surgimento de novas formagdes discursivas, onde o
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discurso de Mendel pode se ancorar. A “vontade de verdade” encontrava-se finalmente
apoiada por uma institui¢do, a sociedade dos sébios de entdo. Evidencia-se assim a ligagcao
do discurso com o desejo e o poder: primeiramente o discurso de Mendel foi interditado e

depois liberado através do exercicio do poder.

Em seu artigo “El sujeto y el poder”, Foucault (1983) afirma que
comunicar-se, como j4 mencionamos, ¢ ji uma forma de atuar sobre outra pessoa ou
pessoas. O que caracteriza o poder que ele analisa (Ibidem, p. 10) € o fato de este colocar
em jogo relacdes entre individuos ou grupos. Quem diz que o poder tem mecanismos e
estruturas, estd admitindo, embora possa ndo estar ciente a este respeito, que certas pessoas
exercem o poder sobre outras.

Outro ponto importante com relagdo ao poder, ainda segundo Foucault
(Ibidem, p. 12), é que ele s6 existe se posto em agdo, “integrado a um campo disperso de
possibilidades relacionadas a estruturas permanentes” (tradug@o nossa), e, portanto, o poder
ndo pode ser uma “fungdo de consentimento”. Por outro lado o relacionamento de poder
pode resultar de um consentimento, mas esta ndo €, obrigatoriamente, uma manifestacao de
consenso.

Entendemos que consentimento ndo implique em consenso, pelo contrario
consentimento muitas vezes implica em submissao. Retomando o que j4 expusemos quando
falavamos da questdo da lideranga, o poder consiste justamente em guiar a possibilidade de
conduta e organizar seus efeitos possiveis. Portanto, aparentemente alcanga-se um
consenso, mas ‘“‘guiar a possibilidade de conduta e organizar seus efeitos possiveis” aponta
para o exercicio do poder, para uma submissdo. Retomando a questdo do discurso de auto-
ajuda, entendemos que este guia a possibilidade de conduta dos individuos interpelados em
sujeitos-juridicos, pois, sendo um dos meios de interpelagdo, propde, segundo Brunelli
(2004), uma forma ideal de habitar o mundo. A autora (Ibidem, p. 44) apresenta o conceito
de ethos, como definido por Maingueneau, ou seja, “as caracteristicas do sujeito enunciador
reveladas pelo proprio modo (grifo da autora) como este sujeito enuncia € ndo as que,
porventura, ele mesmo atribua a si”.O ethos (grifo da autora) deste discurso é o do homem

confiante, seguro, objetivo determinado e focado. Entretanto, justamente por estabelecer
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um ideal, portanto algo impossivel de ser alcancado, acaba por construir automaticamente,
segundo a autora, o ethos que rejeita: o ethos do homem inseguro. Este discurso, ao guiar
uma possibilidade de conduta, gera a submissao.

Em nossa andlise verificaremos como a questdo acima se apresenta nos
recortes selecionados para andlise. De qualquer forma, trata-se de uma relacdo de poder,
enquanto definida como um modo de a¢do, ndo operando diretamente sobre os outros, mas
atuando sobre as acdes (grifo nosso) dos outros. Ou seja, uma acdo atuando sobre outra
acdo. Foucault (op. Cit.) salienta ainda, que as agdes podem ser ja existentes e podem,
também, gerar-se no presente ou no futuro. Por outro lado, para Foucault, a relacdo de dois
elementos sempre presentes em se tratando de uma relacdo de poder articulam-na: ha “o
outro” (grifo do autor), ou aquele sobre quem o poder ¢ exercido, reconhecido e
considerado como a pessoa que atua até o fim, e ha também uma ampla gama de respostas,
reacoes, resultados e até mesmo possiveis invengdes que podem surgir para aquele que
enfrenta uma relacdo de poder. No entanto, Foucault nos alerta para o fato de que o
exercicio de poder pode vir a ser desejado, dependendo da aceitagdo que produz.

E interessante ressaltar a posi¢do de Foucault (Ibidem, p. 13), de que o
exercicio de poder, em si, ndo € violéncia, nem consentimento. Sendo um conjunto se
acOes que atuam sobre outras agdes, estas podem incitar, induzir, seduzir, tornar mais fécil
o mais dificil, mas por outro lado, podem constringir ou proibir de forma cabal. Da forma
como Paula (2003, p. 94) explicita o discurso de auto-ajuda, este induz o leitor a acreditar
na sua eficdcia, seduzindo-o com a possibilidade de sucesso, “o que inclui as condigdes
para sobreviver (de seu trabalho), para procriar, e..., para brilhar, ter status (grifo da
autora)”. No titulo do livro que analisamos, “Pais brilhantes, professores fascinantes”, a
promessa de sucesso ¢ evidenciada pelo ‘brilho’ prometido aos pais e pelo ‘fascinio’
prometido aos professores. Na escola, por outro lado, as agdes dos professores podem
também incitar, induzir, tornar mais facil o mais dificil ou, por vezes, tornar mais dificil o
mais fécil, ou ainda podem constringir ou proibir de forma cabal. Estas acdes que
implicam o poder poderdo, portanto, ser bem aceitas e desejadas ou ndo, e produzirdo

outras acoes por parte dos alunos.
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Como diz Foucault (1983), essas acdes podem ser caracterizadas como o
governo dos homens por outros homens. Assim, de forma mais ampla, o exercicio do
poder implica a liberdade, um elemento importantissimo, uma vez que o poder sé pode ser
exercido sobre sujeitos livres (sujeitos individuais ou coletivos confrontados com diversas
possibilidades, que permitem formas de comportamento variadas e reacdes diversas)
enquanto os mesmos sejam, efetivamente, livres. Quando nio ha op¢des de escolha, quando
os fatores determinantes correspondem a totalidade, nao hé relacdes de poder para Foucault
(Ibidem). Na escravatura, por exemplo, as relacdes passam a ser relagdes de
constrangimento fisico, e ndo mais de poder. Para o autor, poder e liberdade ndo se excluem
como poderiamos imaginar, e, acrescentariamos, como muitos imaginam que deva ocorrer
na escola, mas fazem parte de um jogo muito complexo, em que a liberdade, como ja
vimos, deve existir para que o poder possa ser exercido.

Na constitui¢do das relacdes de poder, as Institui¢des desempenham papel de
grande importancia. Na verdade, Foucault (1983) sugere que instituicdes sejam analisadas
partindo-se das relacdes de poder, e ndo ao contrario, isto €, que as relagdes de poder sejam
analisadas a partindo-se das instituicdes. Uma questao importantissima € que a questdo da
ancoragem das relacdes deve ser encontrada fora das instituicdes, mesmo em se tratando de
relacdes de poder corporificadas e cristalizadas em uma institui¢do. Por estarem as relagdes
de poder, “profundamente enraizadas no nexo social” (Ibidem, p.8), ndo podem ser
entendidas como uma estrutura complementar, que poderia vir a desaparecer. Na
instituicdo escola, as relagdes de poder ja se encontram definidas, ancoradas a outros
modelos de relagdes de poder de uma dada sociedade, portanto ndo poderdo desaparecer.

Viver em sociedade implica, como ja discutimos, na possibilidade da acdo
sobre as agdes dos outros. E € isso que efetivamente ocorre para Foucault, (1983, p. 14), e,
portanto, uma sociedade sem relacdes de poder s6 pode ser concebida enquanto uma
abstracdo. Cremos ser interessante voltar a Freud (1938?) para discutirmos a questdo do
enraizamento das relagdes de poder no proprio surgimento da institui¢do familia e da vida
em sociedade. Segundo Freud (Ibidem), o homem descobriu ainda nos tempos pré-
historicos, que ele poderia ter uma vida melhor se o seu proximo trabalhasse a favor dele e

ndo contra ele, e ainda anteriormente, quando se assemelhava aos primatas, o homem
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comecou a formar familias, sendo que seus membros foram provavelmente seus primeiros
ajudantes, as primeiras pessoas a trabalhar a favor dele. Entendemos que assim comegava o
governo dos homens por outros homens. As relacdes de poder configuravam-se juntamente
com os primeiros indicios de vida em sociedade, com os rudimentos da instituicao familia.

Mesmo considerando que as relagdes de poder sejam, condi¢do sine quae
non para a existéncia de toda e qualquer sociedade, Foucault (op. Cit., p. 15) nos alerta
para o fato de que nos cabe questiona-las, analisa-las, e elabord-las numa “tarefa politica
permanente inerente a toda existéncia social”, uma vez que podemos compreender suas
formacdes sociais, bem como seus pontos fortes e fracos, ou ainda, as condi¢des
necessdrias que podem implicar na transformacgdo de algumas e na aboli¢do de outras.

Para a andlise das relagdes de poder, Foucault (Ibidem, p. 16) estabelece
cinco pontos, que resumiremos a seguir, ja que os consideramos relevantes para 0 nosso
trabalho, pois esclarecem porque a andlise das relagdes de poder dentro de uma sociedade
ndo pode ater-se a uma série de instituigdes, mesmo as que “poderiam receber o nome de
‘politicas’”.

O primeiro ponto diz respeito ao sistema das diferenciacoes: Cada relacao de
poder pde certas diferenciacdoes em funcionamento, que vao desde diferencas econdmicas
na apropriagdo de riquezas até diferencas culturais e lingiiisticas, que sdo,
concomitantemente, tanto a condi¢do como os resultados das relacdes de poder.

O segundo ponto refere-se aos tipos de objetivos impulsionados por aqueles
que atuam sobre as acoes dos demais: entre eles, a manuten¢do de privilégios, o acimulo
de beneficios, ou ainda o exercicio de uma funcdo ou de um comércio.

O terceiro ponto refere-se aos meios de fazer existir as relagoes de poder: o
poder pode ser exercido pela ameaca de armas, por efeitos da palavra, pela disparidade
econOmica, por meios de controle que podem ser mais ou menos complexos, como sistemas
de vigilancia, por regras que podem ou nao ser explicitas ou fixas, e ainda com ou sem a
implicagdo de meios tecnoldgicos.

Exemplificaremos os trés primeiros pontos destacados acima, com uma

discussdo de Brunelli (2004, p. 135), sobre a forma como o discurso de auto-ajuda circula
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“para apaziguar os animos e levar as pessoas acreditarem que podem realizar seus

projetos’:

Assim, se um individuo acreditar que realmente pode tudo, entdo ele ndo
ird questionar nem investigar o que o impediria de subir de nivel s6cio-
econdmico, fato este muito favordvel para a manutencdo do sistema.
Alids, de acordo com o discurso de auto-ajuda, os fracassos da vida
devem-se aos préprios sujeitos, que nao souberam aplicar devidamente o
que os livros receitam.

Investigando o discurso de auto-ajuda, verificamos que os autores dos
livros que compdem o corpus sdo sujeitos sdbios o bastante para
perceberem que existe um vastissimo mercado que necessita consumir
textos com mensagens otimistas.

Considerando, como diz Paula (2003), que “o ‘capital intelectual’ (grifo da
autora) € a mercadoria do sujeito de atributos, de qualidades, do sujeito ideologicamente
interpelado em sujeito de direito”, implicando diferencgas culturais e lingiiisticas, podemos
identificar os seguintes objetivos impulsionados pelos autores de auto-ajuda, enquanto
sujeitos de direito, em sua atuacdo sobre as acdes dos demais: a manutencdo de privilégios
e o exercicio de uma funcao ou comércio.

O quarto ponto trata das formas de institucionalizagdo: estas vao desde
predisposicoes tradicionais e estruturas legais até a formacao de sistemas complexos, como
€ o caso do Estado, com sua fung¢do de colocar tudo sob seu dominio, passando por
fendmenos relacionados com o costume ou a moda, em instituicdes como a familia, ou
ainda aquelas que tomam a forma de um aparato fechado em si mesmo, com sua légica
interna, estruturas hierdrquicas bem definidas e uma autonomia relativa em seu
funcionamento, como € o caso das instituicoes de ensino ou militares. Cremos que é
relevante para o nosso estudo o fato destas duas instituicdes aparecerem lado a lado, em se
tratando da forma de institucionaliza¢do do poder.

O ultimo ponto trata dos graus de racionalizagdo: o exercicio de poder é
algo elaborado (em diferentes graus), transformado, organizado (com maior ou menor
refinamento tecnoldgico) e é ainda assumido através de processos mais ou menos

adequados a uma situacdo.
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O exercicio do poder ndo €, como cremos que muitos pensam, um fato
desvelado, um direito institucional ou uma estrutura que pode ser mantida ou destruida. As
relacdes de poder encontram-se, como afirma Foucault (1983, p. 16), “enraizadas no
sistema das redes sociais”, e por isso nao se pode, como dissemos anteriormente, partir do
estudo de certas instituicdes para se chegar a andlise das relacdes de poder dentro de uma
sociedade. Homens governam outros homens de formas e em situacdes especificas
variadas, que ‘“‘se super-impdem, se cruzam, auto impdem seus limites, algumas vezes
cancelam-se entre si, outras vezes, reforcam-se mutuamente” (tradugdes nossas).

Quanto ao papel do Estado nas sociedades dos anos oitenta, Foucault
(Ibidem, p. 16) destaca que esta era uma das formas mais importantes de exercicio de
poder, sendo que até certo ponto, as outras formas de relacdes de poder estavam a ele
submetidas, no sentido de que eram cada vez mais controladas pelo Estado. Isto equivale a
dizer, ainda segundo Foucault, tomando a palavra governo num sentido mais amplo, que
“as relagdes de poder tém sido progressivamente govenamentalizadas, ou seja, elaboradas,
racionalizadas e centralizadas na forma de ou sob os auspicios das institui¢des do Estado”
(tradugdo nossa)”. Com o advento da globalizacdo nos anos noventa, entretanto, as relacdes
de poder ndo mais estdo necessariamente submetidas aos Estados, mas sdo em grande parte
controladas pelas corporagdes nacionais e multinacionais, como discutiremos mais
detalhadamente ao apresentarmos as condi¢cdes de produg¢do em nossa andlise. Acreditamos
que no caso do Brasil temos relacdes de poder governamentalizadas, sob os auspicios das
instituicdes de estado, como € o caso da escola, e temos também relacdes de poder que
gostariamos de chamar de empresariadas, sob os auspicios de institui¢des privadas ou
fundacdes, como também é o caso da escola. J4 expusemos o caso da Editora Abril e
citamos agora, o slogan da propaganda da Funda¢do Bradesco veiculada pela televisao nos
meses de abril e maio de 2009: “Adivinha quem esta levando o conhecimento da empresa
privada para a escola publica”? Como diz Andrade (2008), ao discutir o ensino da lingua
inglesa, a educacdo € economicamente organizada. Em nosso exemplo, em nome da
eficiéncia da educagdo bésica enquanto produto, que pelo que estd posto ndo ocorreria sem
a interferéncia da empresa privada, lucros sdo gerados para a empresa em questdo,

primordialmente, de forma indireta. Podemos afirmar que o mesmo ocorre com a estratégia
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empresarial adotada pela Editora Abril. Em nome de um “movimento de longo prazo sem
fins lucrativos que conta com o apoio do Ministério da Educacdo e com a forca de
comunicacdo do Grupo Abril para estimular boas praticas e destacar a importancia da
Educagao para o crescimento do Brasil e de seus cidadaos”, lucros sao gerados, como

dissemos acima, de forma indireta.

Voltando a Althusser (2003, p. 75), este defende que funcdes, que foram
primeiramente “acumuladas” pela Igreja, passaram a ser “distribuidas entre os aparelhos
ideologicos de Estado”. Verificamos que hoje, efetivamente, as grandes empresas
acumulam diversas funcdes, entre elas e de forma significativa, a educacdo e a cultura.
Interessantemente, o PISA (Program for International Student Assessment) ndo é um
programa organizado pela UNESCO, como se poderia supor, ja que esta organizacdo trata
de questdes internacionais relacionadas a educacdo e a cultura, mas sim pela OCDE, ou
seja, pela Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico. Reforga-se,
portanto, nossa colocac@o anterior: nos tempos pos-pds-modernos, a educacdo anda de
maos dadas com a economia, ou talvez a favor das grandes corporagdes nacionais e
multinacionais.

Ao discutir “a apropriacdo social dos discursos”, Foucault (1996, p.43),
refere-se de imediato a educacdo. Entendida como um instrumento que, em primeira
instancia, permite que todo individuo tenha “acesso a qualquer tipo de discurso, segue, em
sua distribuicdo, no que permite e no que impede, as linhas que estdo marcadas pela
distancia, pelas oposicdes e lutas sociais”. Para Foucault, os sistemas educacionais sdo
maneiras politicas de determinar se a apropriacdo dos discursos, com seus saberes e seus
poderes, deve ser modificada ou mantida (grifo nosso). Em nossa andlise, voltaremos a
questdo da funcdo politica do publico e do privado no sistema educacional brasileiro na
maneira pela qual determinam a apropriacao dos discursos e contribuem para a manutengao
de privilégios da classe dominante.

Finalizando sua discussdo sobre “os grandes procedimentos de sujeicdo do

discurso” (Ibidem, p. 44): “os rituais da palavra, as sociedades do discurso, os grupos
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doutrindrios e as apropria¢des sociais”, Foucault refere-se novamente, e de imediato, a
educacao:

O que ¢ afinal um sistema de ensino sendo uma ritualizacdo da palavra;
sendo uma qualificacdo e uma fixacdo dos papéis para os sujeitos que
falam; sendo a constituicdo de um grupo doutrindrio ao menos difuso;
sendo uma distribuicdo e uma apropriacio do discurso com seus poderes e
seus saberes?

Numa institui¢do educacional, por exemplo, como nos diz Foucault em “El
sujeito y el poder” (1983), existem varias fatores que constituem o emaranhado capacidade-
comunicacdo-poder: a disposicdo do espaco; os regulamentos meticulosos de sua vida
interna; as diferentes atividades que ai se organizam; as pessoas que convivem e se
encontram; cada um com sua fun¢do, seu cardter bem definido. Séries de comunicacdes
reguladas, entre elas aulas, ordens, exortacdes, signos codificados de obediéncia,
qualifica¢des que diferenciam o “valor” de cada pessoa e os niveis de conhecimento por
meio de séries completas de processos de poder, entre elas recompensa, castigo e
hierarquias piramidais garantem a aprendizagem e a aquisicdo de atitudes ou tipos de
comportamento. Mesmo com todas as modificacdes que vem sendo provocadas pelo
movimento de globalizacdo, entendemos que os fatores acima descritos vém sofrendo
poucas mudancas. Ressaltamos que no Brasil, os sistemas de ensino, enquanto materiais
didaticos e servicos educacionais como “Positivo”, “Objetivo”, “COC”, e mais
recentemente, “Ser” da Editora Abril tém proliferado, configurando, a nosso ver, como diz
Foucault acima, “uma distribui¢do e uma apropriacao do discurso com seus poderes e seus
saberes”.

Como j4 discutimos, viver em sociedade, para Foucault (Ibidem, p. 17), é
viver de forma que a acdo sobre a agdo dos outros seja possivel, e € o que ocorre na escola e
em outras institui¢oes. Estas relagdes tendem a estabilizar as relagdes inevitdveis de poder.
A qualquer momento, no entanto, uma relacdo de poder pode transformar-se numa
confrontagcdo entre adversarios, quando as relagdes de poder se desestabilizam. Parte-se
para uma reacdo de confrontagdo, que chega ao fim quando mecanismos estaveis

substituem o livre jogo de reacdes antagOnicas. Através destes mecanismos pode-se dirigir
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de forma justa e constante e com razodvel seguranca, a conduta dos outros, ainda de acordo
com o Foucault (Ibidem).

A partir de nossa discussdo entendemos que as relacdes na escola almejam a
estabilizacdo das relacdes de poder, como ocorre de forma mais ampla, na sociedade com
seus modelos de relacdes de poder. Na escola, o diretor tem mais poder que o professor, e
sobre as agOes dele exerce acdo. Da mesma forma, o professor tem mais poder que os
alunos e suas acdes atuam sobre as acdes dos alunos. E preciso lembrar, que também no
ambiente escolar, o exercicio de poder pode vir a ser desejado, dependendo da aceitacdo
que produz, relembrando que, por outro lado, o exercicio de poder, em si, ndo € violéncia,
nem consentimento, mas um conjunto se acdes que, também na escola atuam sobre outras
acoes. Como mencionamos anteriormente, estas acdes podem incitar, induzir, seduzir,
tornar mais fécil o mais dificil, e podem até mesmo constringir ou proibir de forma cabal.
Conforme disse Foucault (1983), estas acdes podem ser caracterizadas como o governo dos
homens por outros homens, e no caso da escola, acrescentariamos o governo de criangas,
adolescentes e adultos por outros homens e outras mulheres. Em “Omnes et singulatim”,
Foucault (1981, p. 161) acrescenta que esse governo se da a partir de “uma determinada
forma de racionalidade, e ndo de uma violéncia instrumental” e que, portanto, a questdao
que devemos nos colocar, € como estas relagdes de poder sao racionalizadas.

Outra consideracdo que gostariamos de levantar, € que, via de regra, ndo é
colocado de forma explicita na escola que as relacdes de poder existem e que sdo condicao
indispensavel para a existéncia de toda e qualquer sociedade ou grupo social, inclusive da
institui¢do escolar. Voltamos a questdo de que também na escola, o fato de admitirmos que
as relacdes de poder existem, ndo nos exime de questiond-las, analisi-las, e elabora-las, de
estudar como s@o exercidas e como sdo racionalizadas. Na escola, enquanto um modo de
existéncia social, esta deve ser uma tarefa politica constante, uma vez que podemos
compreender as relacdes de poder em suas formacdes sociais, € também como ji dissemos,
seus pontos fortes e fracos, assim como as condi¢cdes necessdrias que podem implicar na
transformacgdo de algumas relagdes de poder na escola e, até mesmo, no banimento de

outras.
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2.5 Leitura e leitores

Uma vez que o objetivo de nossa pesquisa € evidenciar como atribuimos
sentidos ao discurso pedagdgico sobre educagdo no Brasil, como lemos estes discursos,
isto ¢, como vem se dando a “legitimacdo do processo historico da leitura” (ORLANDI,
2006b, p.214) dos textos recentes sobre educacdo e, enfim, como estes textos sobre
educagao vem sendo compreendidos, € indispensavel que discutamos a questdo da leitura e
dos leitores em nosso quadro tedrico.

Antes de qualquer outra consideracdo, leitura e leitores sdo, da perspectiva
da AD, questdes politicas. Entretanto, como diz Possenti (2009, p. 34), “tudo que € politico
¢ tratado em boa parte como ‘apostolico’, na exata medida em que se trata sempre de
doutrinas”. Doutrinas, por um trabalho da ideologia, que como ja discutimos, ndo sio
entendidas como tal. O apostdlico substitui o politico, pressupondo muitas vezes o
apolitico. Entretanto Possenti (Ibidem) nos alerta com seu comentdrio, que apostolico nao
implica em apolitico. Pensamos entdo, em outra formulacdo: “tudo que ¢ politico ¢ tratado
em boa parte como apolitico”. Portanto, também a leitura, continua sendo tratada em boa
parte como apolitica. Se entendermos politica como a AD a entende, isto é, a textualizacio
do politico enquanto simbolizacdo das relagdes de poder (cf. ORLANDI, 2008c).

Embora a ALB (Associagdo Brasileira de Leitura) tenha constatado, ainda
conforme Possenti (Ibidem, p. 27) que: “O sujeito leitor seria mais critico e participativo”
numa proposi¢do na qual “a leitura ndo poderia ser uma atividade que buscasse apenas
sofisticacdo ou prazer, mas também conhecimento, e mais, que tal conhecimento deveria
ser posto em pratica, e ser posto em pratica em favor dos oprimidos”, entendemos que esta
proposi¢do ainda passa ao largo do politico como o compreendemos pelas razdes a seguir.
A afirmacdo acima estabelece, de imediato, clivagens entre leitura-prazer e leitura-
conhecimento, e também entre conhecimento-conhecimento e conhecimento-ac¢do. Estas
clivagens correspondem a uma concep¢do de leitura que a divide em disciplinas, ou a
remete a diferentes dominios do conhecimento, como, na colocacido de Orlandi (2008, p.
15), a questdo lingiiistica da leitura, a questdo pedagogica da leitura e a questdo social da

leitura (grifos nossos). Para Orlandi, estamos diante de uma armadilha que o discurso
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cientifico determina segundo a qual é preciso separar, dividir a leitura para podermos
conhecé-la. Portanto, as consideracdes acima nos levam a entender que a leitura possa ser
tomada como sé prazer, s6 conhecimento ou s6 a¢do. Admite-se, também, a possibilidade
da leitura apolitica, aquela que ndo € critica, que nao implica em agdo. Diferentemente,
Orlandi (Ibidem, p. 35), diz que “a leitura ¢ uma questdo lingiiistica, pedagdgica, e social ao
mesmo tempo”. A partir dai compreendemos que a leitura é inerentemente politica, ndo
podendo, portanto, ser tratada como algo apostélico ou apolitico.

Orlandi (Ibidem, p. 7) distingue alguns sentidos “com que se toma a
leitura”. Podemos entender leitura, de forma mais abrangente, como atribuicdo de sentidos
tanto para exemplares de linguagem escrita como oral. Leitura pode significar também
“concepgdo”, como em “leitura de mundo” (grifos da autora). Este uso mostra, para
Orlandi, como se dd a relagdo com a ideologia. Como discutimos anteriormente, para o
sujeito-comum o mundo estd separado dele, fora dele, esperando que dele se elabore uma
leitura consciente. J4 mais restritamente, leitura pode ser entendida no sentido académico,
quando falamos das diferentes leituras de Saussure, referimo-nos provavelmente a
aproximacao de um texto a partir de um aporte teérico e metodolégico. Considerando a
escola, nela a leitura pode adquirir o “carater de estrita aprendizagem formal”, ao vincular-
se a leitura a alfabetizacdo, ou seja, ao aprendizado da leitura e da escrita. Citando
novamente o artigo da revista Isto E, de 16 de setembro de 2009, com o subtitulo “Muda
tudo na educacdo no Brasil”: [...] “as diretrizes pedem espaco para o conceito de
letramento, que significa ensinar as criancas a ler e escrever compreendendo a esséncia dos
exercicios”. Muda tudo? O que muda? Com certeza o nome: passa-se da alfabetizacdo ao
letramento (grifo nosso), mas as criangas continuam sendo ensinadas a ler e escrever
fazendo exercicios, mantendo-se o ‘“carater de estrita aprendizagem formal”. Os sentidos
que sdo atribuidos a nocdo de leitura continuam limitados pela idéia de interpretacdo e de
compreensdo de leitura.

Partindo-se para a compreensdo de uma perspectiva discursiva de leitura, ha
questdes fundamentais que precisam ser abordadas e discutidas. Os seguintes pontos,
citados por Orlandi (2008) em “Discurso e Leitura”, serdo discutidos a partir de “Autoria,

Leitura e efeitos do trabalho simbdlico” (ORLANDI 2004, p. 65,66):
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A leitura e a escrita fazem parte do processo de instauragdo do(s)
sentido(s): Ao falar, e, acrescentamos, ao ler e ao escrever, o sujeito “estd atribuindo
sentido as suas proprias palavras em condigdes especificas”, no entanto isto ocorre como se
o sentido estive nas proprias palavras. Tratd-se do “sentido 1a”, como discutiremos abaixo.
Acrescentamos que por isso inviabiliza-se para a AD uma leitura de mundo, como um
sujeito-comum o entende, como sentido 14, nas proprias palavras. Inviabiliza-se também o
aprendizado da leitura e da escrita enquanto habilidades, ensinadas com neutralidade, de
forma apolitica.

Os sentidos sdo determinados historica e ideologicamente, assim como o
sujeito: A ideologia ndo € algo que estd escondido e precisa ser desvelado por uma
linguagem enquanto instrumento transparente. A 1ideologia deve ser compreendida
enquanto processo que produz um imagindrio, e, portanto, uma interpretacdo especifica, a
partir de uma ou mais formacdes discursivas. Esta interpretacdo, no entanto, € percebida
como interpretagdo necessaria ou 6bvia (sentido 14). Uma vez que as formacdes discursivas
tém o politico como constitutivo (Idem, 2003, p. 22), este movimento torna a leitura, que se
quer apolitica como diziamos acima, politica. Quanto aos processos de significagdo,

Orlandi (2008, p. 21), esclarece ainda que:

A sedimentacdo de processos de significacdo se faz historicamente,
produzindo a institucionalizagio do sentido dominante. Dessa
institucionalizag¢do decorre a legitimidade, e o sentido legitimado fixa-se
entdo como centro: o sentido oficial, literal.

O produto dessa sedimentagdo, dessa institucionalizacdo, € observado na
histéria e na lingua: a histéria dos sentidos cristalizados € a histéria do
jogo de poder da/na linguagem.

Ainda conforme Orlandi (2003, p. 22), “a leitura ¢ produzida”, e “produzir
linguagem ¢ interpretar”. Quando dizemos, tornamos possiveis certos gestos de

N 7

interpretacdo. Entretanto, o direito a interpretacdo ou a leitura é socio-historicamente
distribuido. O que garante o funcionamento discursivo, é a possibilidade ou ndo de se
constituirem lugares ou espacos potenciais de coeréncia em relacdo aos sentidos (PAYER

apud ORLANDI, 2003). Assim Payer (1995, p. 31) discute o jogo entre o discurso da
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lideranca rural, a partir de um sujeito “outro” (grifo da autora) que nele irrompe, € o “lugar

e 0o modo de atribuicdo de sentidos do lavrador” (grifo da autora):

Em sintese, podemos entdo notar, a partir da emergéncia de um sujeito
“outro” no discurso da lideranga, as formas pelas quais o lugar e o modo
de atribuicdo de sentidos do lavrador (grifo da autora) foram sendo
percebidos aos poucos, desde a sua manifestacdo nos sinais de resisténcia
no tecido Iéxico-sintitico da lingua, que insinuam sua existéncia,
passando por seu lugar ndo preenchido no discurso, até se chegar a poder
estabelecer uma especificidade do seu lugar e modo de producdo de
sentidos.

Orlandi (op. Cit.) acrescenta que os lugares de que falamos acima, se
formam na relagdo com a instituicdo e a legitimidade. Entdo, é nossa tarefa primordial
observar como ocorre a formagao destes lugares.

O sujeito-leitor tem suas especificidades e sua historia: As condig¢des
especificas (histéricas e sociais) em que o leitor atribui sentido as suas palavras sdo as
condi¢des de producdo. Entretanto estas condi¢des de producdo sdo apagadas pelo efeito
ideoldgico que faz desaparecer para o sujeito a maneira com que a exterioridade o constitui.

Hd multiplos e variados modos de leitura: A AD ndo se prende aos
conteddos da linguagem, nem procura descobrir sentidos para o discurso, que seriam
verdadeiros e estariam escondidos. Procura entender como os textos fazem sentido. O fato
lingiiistico, da ordem do simbdlico, ndo existe sem o equivoco. Pécheux (2008, p. 51)
afirma que o sentido trabalha sobre o sentido no relancamento indefinido das
interpretacdes. Entendemos que esse processo acontega ao sabor da ideologia, e, a partir da
intervencdo da histdria. A interpretacdo, por outro lado, ndo pode ser pensada enquanto
gesto de decodificacdo, de apreensdo de sentido. Ela é administrada e regulada em suas
possibilidades (ndo é qualquer uma) e condicdes (ndo é igualmente distribuida na formacgao
social). A interpretacdo € garantida tanto pela memdria institucionalizada, que equivale ao
arquivo ou ao trabalho social da interpretacdo, fazendo a distin¢cao de quem tem ou ndo tem
direito a ela, quanto pela memdria constitutiva, ou seja, pelo interdiscurso, com seu
trabalho histdrico da constituicdo da interpretagdo, que contempla o saber discursivo, aquilo

que pode ser dito ou repetido.
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A leitura deve ser pensada como producdo, portanto passivel de ser
trabalhada, ja que da perspectiva da AD ndo cremos que possa ser ensinada: Entendemos
que, fazendo parte do processo de instauragao de sentidos, a leitura pode ser trabalhada. Na
interpretacdo garantida pela memdria institucionalizada, a repeti¢do congela os sentidos, e
estes tenderdo a ser sempre os mesmos. J4 na memoria constitutiva, a repeti¢ao possibilita a
instauracdo de outros sentidos através de um trabalho em que a presenca (o que estd dito)
trabalha a ausé€ncia (o que nao estd dito) e vice-versa. Por outro lado existe um movimento
de contradi¢do entre o mesmo e o diferente, em que a parafrase e a polissemia se delimitam.
Cremos que € justamente na compreensdo destes movimentos que a leitura pode ser

trabalhada. Conforme Orlandi (2008, p.20):

O sujeito para fazer sentido, entra em um certo discurso, ou discursos que
constituem os processos discursivos. E assim que ele se filia 3 meméria
discursiva. Por filiagdo e ndo por aprendizagem. Ai € que ele se situa em
relacdo aos diferentes sentidos. O gesto de interpretacdo ja vem carregado
desta filiacdo. Ele ja tem sempre uma histdria. Nao se d4 fora do mundo.
E no mundo que se constitui a consciéncia desse sujeito.

Cada sujeito tem seu proprio gesto de interpretacdo que ndo pode ser
transferido, entretanto a interpretacdo pode ser transformada se trabalhada. O sujeito pode
deslocar-se da transparéncia, do sentido naturalizado, do identificar-se com, para a
opacidade, para a observacdao dos movimentos da interpretacdo. O deslocamento se da de
uma leitura que apaga o efeito da alteridade para uma leitura que trabalha este efeito.
Embora, assim como Orlandi, (2003, p. 2) acreditemos, enquanto analistas do discurso, que
nio aprendemos certos sentidos enquanto transmitidos (posi¢do conteudista), acreditamos
que podemos aprender, através da teoria e da andlise, a entrar “no discurso da Analise de
Discurso, e, por ai, vislumbrar a possibilidade de uma leitura ‘outra’, estabelecer uma
relagdo com o funcionamento do discurso e aprender o gesto de interpretagao”. A
nossa vida intelectual estd intimamente relacionada aos modos e efeitos de leitura de cada
época e segmento social: Por um lado, hd sempre a determinagdo histérica, que determina
também a interpretacdo. Estamos todos na ideologia que, conforme a compreendemos, nao
oculta sentidos ou contetdos, mas apaga o processo de constituicao destes conteudos. Por

outro lado, cremos que nossa vida intelectual dependera também de como entendemos a
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questdo da leitura. Se entendermos que enquanto sujeitos podemos, como dissemos acima,
nos deslocar da transparéncia, do sentido naturalizado, do identificar-se com, para a
opacidade, para a observagdo dos movimentos da interpretacdo, podemos provocar um
deslocamento das leituras que desenvolvemos em nossa vida intelectual: o deslocamento de
uma leitura que apaga o efeito da alteridade para uma leitura que trabalha este efeito.

Falaremos agora mais especificamente dos leitores, e retomaremos vdrias
questdes ja discutidas acima, j& que leitura e leitores nao podem ser separados.

Orlandi (2003, p. 10) nos traz informacdes interessantes a partir do trabalho
de pesquisa por ela desenvolvido sobre o sujeito-leitor brasileiro. A pesquisadora constatou
que existe uma variedade de leitores, e ndo uma forma de leitor como poderia se imaginar,
sendo que o proprio leitor se modifica dependendo das condi¢des de linguagem. Por outro
lado, a escola, o lugar onde pretensamente se ensina a compreensdo € a interpretacdo de
leitura, curiosamente, é o lugar onde a interpretacdo sofre interdi¢des. Ou, ainda, ela é
proibida, como Pécheux (2008, p. 31) esclarece, pelo “uso regulado de proposi¢des logicas
(Verdadeiro ou Falso) com interrogagdes disjuntivas (‘o estado de coisas’ ¢ A ou ndo-A?)”.
Entendemos que o aluno € induzido a entender que o texto exige determinada leitura: ndo
hd, portanto, nada a interpretar, ou o intérprete ji tem um lugar pré-determinado. O
professor e o livro didatico ocupam este lugar como discutiremos adiante. Considerando as
condi¢des sécio-econdmicas de leitura evidenciou-se, segundo Orlandi (Ibidem), o “leitor
‘empresarial’” enquanto perfil de leitor “ideal” (grifo da autora). O que importa é a
quantidade de leituras, feitas de forma linear e superficial. Para o vestibular, resumos de
romances sao a solugdo; a leitura resume-se a contetdos. Ja discutimos anteriormente as
implicagdes deste leitor para a razdo do sucesso da literatura de auto-ajuda. Existem, no
entanto, resisténcias ao perfil exposto: uma variedade de leitores que produzem
contradi¢cdes com suas leituras ndo tao evidentes através da ironia, da indeterminagao, do
esquecimento, ou ainda do siléncio. Ocorre um deslizamento a partir do perfil para uma

outra leitura, e portanto, surge um outro leitor para a leitura prevista para este leitor.

Quanto a producio de leitura, Orlandi (2008%) afirma que as leituras t€ém sua

histéria, no sentido de que certas leituras sé s@o possiveis para certos textos em
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determinadas épocas, sendo que no futuro, outras leituras se tornardo possiveis. Isto ocorre
também conosco, jd que lemos um mesmo texto de maneiras diferentes dependo da época
em que o lemos. Os discursos podem até mesmo ter variacdo na leitura com relagdo ao
tipo: histérias em quadrinhos, por exemplo, podem ser lidas como documentos. O modo
como sdo lidos faz parte de seu processo de significacdo, que, certamente, afetard o
processo de compreensdo. H4 ainda a questdo da leitura enquanto remetida as classes
sociais: o0 modo de leitura da classe média é o dominante na escola, sendo também o
estabelecido. Outros modos de leitura poderiam, no entanto, ser propostos. Novas leituras
sdo sempre possiveis para Orlandi (Ibidem), considerando os fendmenos de variacdo da
leitura, embora existam vdrias leituras previstas para um texto.

A previsibilidade das leituras de um texto pode ser determinada por diversos
fatores, sendo que Orlandi (Ibidem) destaca dois deles: Primeiramente hd uma
sedimentacdo de sentidos de acordo com as condi¢des de produgdo da linguagem, uma vez
que os sentidos t€m sua histéria. Ha uma legitimacao do processo histérico de leitura e este
acontece de formas variadas nas diferentes instituicdes (no direito, por exemplo, estd a
cargo do jurista). Criticos fixam sentidos aos textos, e estes sentidos passam a ser desejados
para a leitura. Na escola, o professor tende a prender-se ao livro didético e a definir uma
leitura que considera ideal (ditada anteriormente por um critico). Assim como “toda leitura
tem sua histéria” (Ibidem p. 43), todo leitor também tem a sua. Ai estd em jogo a
sedimentacdo de sentidos, e, as duas formas de historia sdo fatores constitutivos da sua
producdo de leitura de determinado leitor. Por outro lado cabe ressaltar a questdo da
intertextualidade: um texto sempre significa em relagdo a outros textos. Orlandi resume a
questao da seguinte maneira: “as leituras ja feitas de um texto e as leituras ja feitas por um
leitor compdem a histdria de leitura em seu aspecto previsivel”. A pluralidade de leituras &,
no entanto, possivel e desejavel. Isto leva Orlandi a afirmar que existem varias historias
para as leituras.

Entre as novas leituras possiveis para um texto e as previstas, Orlandi
(2008?, p. 43) estabelece o que ela chama de “dificil limite a ser tracado na relacdo de
interacdo que a leitura envolve™: o que o leitor ndo compreende ou o minimo que se espera

que ele compreenda (limite minimo), ou ainda risco para menos da leitura parafréstica,
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enquanto reconhecimento ou reproducio do sentido dado pelo autor. Por outro lado, o que
se atribui indevidamente ao texto, ou o que ultrapassa o que se pode compreender (limite
maximo), ou risco para mais da leitura poliss€émica enquanto atribui¢do de multiplos
sentidos para o texto. O ponto crucial € que a razoabilidade das leituras € definida em
relacdo a sua histdria.

Na escola, via de regra, omite-se o fato de que hd leituras previstas para
determinado texto. Com isso induz-se o aluno a entender que o texto em si suscita
determinada leitura. Entendemos que assim declara-se a morte do leitor, ou menos
drasticamente, anestesia-se o leitor. Condena-se o leitor a eterna leitura parafréstica,
dirfamos ainda, a atribui¢do de sentidos ja determinados pelo autor e pela ideologia, ao
excluir-se qualquer relagao do leitor ou do texto com “o contexto histérico-social, cultural

ideologico” (Ibidem, p. 44). Procurar compreender as relacdes de poder na escola passa

necessariamente pela questio da leitura, envolvendo obviamente leitores.
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3. A ANALISE DE DISCURSO E A METODOLOGIA

Ao iniciarmos nossas discussdes sobre metodologia retomaremos questdes
tedricas ja discutidas, abordando a seguir posicionamentos das pesquisadoras Eni Orlandi
e Maria Cristina Leandro Ferreira com relacdo a Andlise de Discurso no Brasil hoje, ja que
entendemos que esta questdo tem profundas implicagdes com a metodologia em nossa
dissertagao.

Com o surgimento da AD e os conseqiientes deslocamentos por ela
provocados, a nocdo de leitura pode ser pensada de outra forma. Desvelou-se a impressao
de realidade produzida pelo discurso, sendo que este passou a ser entendido como efeito de
sentido entre locutores e como imbricacdo inescapdvel entre lingua e histéria. Da
transparéncia, do sentido naturalizado, do identificar-se com da leitura, que apaga o efeito
da alteridade, possibilitou-se um deslocamento para a opacidade, para a observacdo dos
movimentos da interpretacdo, para uma leitura que trabalha o efeito de alteridade. Assim,
enquanto analistas do discurso, entramos “no discurso da Analise de Discurso”, através da
teoria e da andlise, procurando uma leitura diferenciada, que estabelece uma relacdo com o
funcionamento do discurso (cf. ORLANDI, 2008, p. 21). Podemos entdo afirmar de forma
concisa, que esta é, em si, a nossa metodologia.

Orlandi em um de seus textos, publicado nos anais do 1°. Semindrio de
Estudos em Analise do Discurso (ORLANDI, 2003b), e Maria Cristina Leandro Ferreira no
texto “Analise do Discurso no Brasil: notas a sua histéria, preparado em 2006 para a mesa
redonda do II SEMAD em Uberlandia, trazem contribui¢cdes que passam pela questdo de
como a disciplina é pensada no Brasil, questdes estas fundamentais para uma discussdo
mais aprofundada de como entendemos a metodologia a partir do quadro tedrico da AD.

Para Orlandi (Ibidem, p. 14), ndo h4d hoje, na perspectiva das idéias
lingiiisticas, uma “Escola” (grifo da autora) de analise de discurso brasileira € nem uma
escola de andlise de discurso francesa, embora este nome seja dado a “trabalhos que sao de
muitas e diferentes ordens tedricas, metodoldgicas e que nada tem de articulado em seus
procedimentos”. H4, no entanto, ainda segundo Orlandi, uma outra forma de pensarmos

essa disciplina, enquanto uma disciplina que se desenvolveu em diferentes regides do
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mundo, com tradi¢des de estudos e de pesquisas também diferentes sobre o discurso. Ao
invés de falar em “escolas” e em “influéncias” (grifos da autora), Orlandi prefere falar “em
filiacdo, em relacdes intelectuais e tradigdes localizadas”.

Orlandi (2003b) nos alerta para o fato de que quando se menciona uma
“Escola” de analise de discurso francesa ou americana, essas classificacdes sdo
atravessadas por relacdes de forca e de poder, no sentido de que, pela atribuicao de palavra
e de saber distribuidos de forma desigual, certos lugares sdo privilegiados, enquanto outros
sao mencionados depois, como sendo receptores, ou ainda, como tendo sido influenciados.
No entanto, a partir da concep¢do das pesquisadoras, o Brasil nao deve ser encarado como
um receptor de teorias, mas sim como um lugar “em que a ciéncia da linguagem tem sido
produzida com grande capacidade de descoberta e elaboracao” (FERREIRA, 2006, p. 2).
Orlandi (op. Cit.) afirma ainda, que a ciéncia apresenta dois momentos, na realidade
indissocidveis: um em que reproduz metodicamente seu objeto, e outro, em que domina um
trabalho de elaboracdo tedrico-conceitual de ruptura, ocorrendo uma transformacgdo
produtora do objeto. O trabalho desenvolvido no Brasil contemplou e contempla estes dois
momentos em relagdo ao trabalho desenvolvido na Franca, significativo para toda a analise
de discurso. Por outro lado, ao praticarmos esta forma de conhecimento no Brasil,
produzimos um deslocamento em nossa prépria tradi¢do lingiiistica. Portanto, na histéria da
AD em nosso pais, ndo se sustenta a hipdtese de que estamos na condicdo de simples
receptores de uma teoria produzida no exterior que sobre nds exerce influéncia.

Corroboramos com a coloca¢dao de Orlandi (2003b, p. 16), de que podemos
considerar que houve o desenvolvimento de uma teoria da andlise de discurso no Brasil,
porque o estabelecimento da nocao de discurso levou ao questionamento da interpretacao e
a redefinicdo de ideologia, com a proposta de “uma disting@o bdsica entre sujeito e autor (e
escritor) e entre discurso e texto”. [Estes pontos afetam sobremaneira a questdo da
metodologia, no que tem sido proposto por Orlandi como dispositivo tedrico e dispositivo
analitico de interpretacdo. Nas andlises, as teorias mobilizadas, dependerdao do campo ao
qual as questdes trazidas pelo analista (lingiiista, historiador, cientista social, entre outros)

estiverem ligadas. Nas palavras de Ferreira (op. Cit., p. 3):
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Os analistas de discurso dispdem, entdo, de um aparato teérico complexo,
composto por conceitos que se articulam engenhosamente na famosa
‘rede’ do discurso, aquela composta de fios e furos operando com igual
relevo: contam com um dispositivo analitico sélido, sem ser engessado,
que ganha vitalidade ao ser mobilizado nas andlises, e conseguem assim, a
partir dos materiais e arquivos selecionados, produzir gestos de leitura
muito particulares. Nao seria impréprio, portanto, afirmar que além de
termos uma teoria fortemente fundamentada, temos uma prética
consistente em relagdo dialética com a teoria e ndo fechamos as
perspectivas materiais de nossos objetos discursivos.

Embora a andlise de discurso tenha suas teorias mobilizadas por cientistas
sociais de diferentes dreas, é importante salientar, conforme nos lembra Ferreira, de que “o
método da AD” (grifo da autora), ndo ¢ um método descartavel da teoria, que pode
“circular com autonomia”. Ao contrario, precisa ser construido e trabalhado em conjun¢do
com “a teoria critica onde ¢ forjado” (Ibidem p. 4, 6), em cada procedimento de andlise.
Enquanto analistas do discurso, salienta a pesquisadora, cabe-nos o cuidado de cultivar a
no¢do de ruptura, base de muitos conceitos com 0s quais operamos, € que nos possibilita
“resistir as evidéncias da significagdo”, bem como manter relagcdes constantes de interface
com dreas afins.

O fato de termos uma compreensdao do funcionamento do discurso enquanto
analistas, ndo nos exime de estarmos sujeitos a determinacdo histérica que determina
também a interpretacdo, ja que estamos todos na ideologia. Esta conforme j4 discutimos,
ndo oculta sentidos ou contetidos, mas apaga o processo de constituicdo dos mesmos. Por
outro lado, com uma sélida fundamentacdo tedrica, temos a possibilidade de desenvolver
uma leitura que trabalha o efeito de alteridade. Como diz Orlandi (2004), a Andlise de
Discurso é, em si, uma disciplina de interpretacdo, trabalhando nas contradi¢des que
surgem na constituicdo da lingiiistica e das ciéncias das formagdes sociais enquanto
disciplinas. Estas s@o ciéncias positivas que créem na possibilidade de separacdo entre
processos e produtos e na conseqiiente possibilidade de se trabalhar autonomamente os
dados enquanto produtos.

Contrastivamente, a AD ndo acredita que dados empiricos possam ser
primeiramente observados e depois ter seus sentidos interpretados diretamente, numa

conjuncao do lingiiistico com o social e com o histdrico. Voltaremos a discutir a questao
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dos dados para a AD, em maior profundidade, adiante. Por hora queremos salientar, que o
dado ndo deixa de ser um efeito ideoldgico, na medida em que sua constru¢do depende da
crenga na viabilidade da separacdo entre processos e produtos. Por considerar tal separacao
invidvel, a AD, nao se interessa pelas evidéncias diretamente, mas procura desconstrui-las,
analisando os processos que as produzem.

Para fins de andlise e com destacada fun¢do metodoldgica, Orlandi (2003*)
propde uma tipologia dos discursos como forma de permitir a exploracdo de caracteristicas
dos mesmos e da ideologia. Isto se d4 uma vez que a tipologia permite a generalizacdo de
caracteristicas, o agrupamento de propriedades e a distin¢do de classes. Uma vez que nos
propomos a investigar o processo de atribuicdo de sentidos ao discurso pedagdgico sobre
educagdo no Brasil, entendemos, a partir das afirmacdes de Orlandi (2008?, p. 24), que a

questao da tipologia € significativa para nossa investigacao:

[...] cada tipo estabelece a relevancia de certos fatores (e ndo outros) para
as condicdes de significacdo do texto, isto é, a tipologia opera um recorte
que distingue o que no contexto de situacdo deve ser levado em conta na
constituicdo do sentido.

Orlandi (Ibidem) propde trés tipos de discursos, que para ela, ndo existem de
forma pura. Prefere, por este motivo, chama-los de tendéncias. Assim, temos o discurso
que tende para o autoritario, para o polémico ou para o lidico. O discurso autoritdrio, por
sua vez, € aquele que tende para a pardfrase, com a conten¢do da polissemia. Tenta-se
impor um sentido dnico. O objeto, seu referente, praticamente desaparece, dominado pelo
proprio dizer. Esse discurso levado ao exagero € a ordem no sentido militar. O que importa
€ o discurso pelo discurso; nenhuma contestacdo € permitida. J4 no discurso polémico, ha
equilibrio tenso entre parafrase e polissemia. O objeto do discurso € direcionado pela
disputa. Este discurso levado ao exagero pode resultar em injuria. No discurso lidico, por
sua vez, a polissemia € aberta, e 0o objeto mantém-se como tal no discurso. Levado ao
exagero, este discurso resulta no non-sense. Exemplificamos este tipo de discurso com um
paragrafo do texto “Pré-e-p6s maravilhas” de Millor Fernandes na revista Veja de 9 de abril

de 2008:
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Pois sempre acreditei que o mundo vive a reboque da tecnologia. Quando
o cara inventou o fogo, mudou o paleolitico (ou foi o neolitico? V€ ai.),
dando origem ao MSF, movimento dos sem fogo.

Orlandi (2008%) defende que em nossa sociedade, o discurso autoritdrio
domina, o discurso polémico € possivel, enquanto o discurso lidico representa a ruptura. A
questdo da predominéncia do discurso autoritdrio estd relacionada ao uso da linguagem em
que se privilegia a pardfrase. A tendéncia a repeticio do mesmo € a marca do discurso
autoritario, que se estende também aos movimentos de reflexdo. Investigaremos como
estas tendéncias se confirmam no discurso sobre educagdo circulante, especificamente em
Pb, pf. Como ja mencionamos, muito se tem refletido sobre educag¢do no Brasil. Mas,
quanto desta reflexdo ndo estard circunscrita a repeticdo do mesmo, talvez sob a égide do
discurso autoritario?

Na andlise que nos propomos a empreender, aplicaremos as tipologias
enquanto tentativas de descri¢do, conforme sugere Orlandi, norteadas pelos objetivos da
andlise, na forma como esta se relaciona com a natureza do(s) texto(s). A andlise de
discursos a partir do uso dos critérios estabelecidos pela tipologia que apresentamos, requer
ainda, do ponto de vista de Orlandi (Ibidem), que tragos, ou seja, marcas lingiiisticas sejam
encontradas, pois estas determinam as formas variadas pelas quais os discursos funcionam.
No entanto, € importante, a distincdo entre marcas e propriedades. As marcas, gramaticais
ou textuais, mostram como o discurso se organiza, entretanto, em si, ndo sdo suficientes
para caracterizar um funcionamento discursivo. Exemplos de marcas gramaticais sdo as
negacdes, 0s imperativos, os adjetivos e locugdes adjetivas, e exemplos de marcas textuais,
sdo as antiteses, as pardbolas, e as metaforas. As propriedades, por outro lado, referem-se
ao discurso tomado como um todo em relacdio a exterioridade, com a situacdo, que
compreende as instituicdes, o contexto sécio-histérico, a cultura e a ideologia. Ao
estabelecermos as propriedades de um discurso, estamos estabelecendo o funcionamento
caracteristico de suas condi¢des de producao.

Seguiremos, portanto em nossa andlise, o caminho proposto por Orlandi, ja que
este poderd nos levar as respostas de nossas perguntas de pesquisa. A partir da

caracterizacdo dos funcionamentos discursivos com a aplicacdo da tipologia enquanto
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tentativa de descricdo dos mesmos, poderemos estabelecer como o lingiiistico e o
ideoldgico se relacionam. As marcas e as propriedades do discurso permitirdo a andlise de
seu funcionamento, relacionado as formacdes discursivas, que remetem a certas formagdes
ideoldgicas. As diferentes formacgdes discursivas por sua vez, correspondem as diversas
posi¢des-sujeito nos textos, uma vez que num mesmo texto € provdvel que se encontrem
enunciados de discursos variados advindos de varias formagdes discursivas. Em outras
palavras, com relacdo a ideologia, um texto nio pode constituir-se homogeneamente, uma
vez que a ideologia apresenta descontinuidades e contradi¢des, que sdo justamente
representadas no texto pelas diferentes posi¢des do sujeito (cf. ORLANDI, 2008?%, p.54). A
organizacdo textual, que tem como resultado a unidade do texto, é produzida pelas
intencOes. A partir de nossa perspectiva tedrica, relativizamos a fun¢do da intencdo do
sujeito e questionamos sua autonomia através da busca dos mecanismos discursivos que,
em sua relacdo com a ideologia, a produzem (Ibidem, p. 69, 70). Reconhecemos, ainda
baseados em Orlandi, (Ibidem), a existéncia do efeito-sujeito, enquanto objeto de estudo
nosso, mas podemos apreender como a ilusdo da autonomia e da unicidade do sujeito se
constitui. Isto se dd& em duas instancias: quando se passa da dispersdo do sujeito, uma vez
que este assume diferentes posi¢des, para a identidade do autor, e quando se passa da
dispersdo dos textos, em sua aparente diversidade, para a unidade do discurso. Acreditamos
que, a partir destes conceitos tedricos poderemos chegar ao modo de presenca das posicoes-
sujeito nos recortes de discursos sobre educag@o por nds selecionados.

Voltemos a questdao das marcas. Orlandi (2008?, p. 54, 55) nos alerta para o fato de
que para a AD, as marcas ndo podem nunca ser pensadas em si, como ocorre em outras
tendéncias lingiiisticas que as tratam de maneira positivista, e que consideram o discurso
enquanto reflexo de uma situagdo; isto €, o discurso teria o poder de refletir as situacoes
como elas s3o, ou ainda, as situacdes determinariam automaticamente os discursos. Do
mesmo modo, esta relacdo direta ndo existe em relacdo as marcas. S6 chegamos a elas
através da teoria. Para melhor entendermos a colocagdo de que as marcas sdao apenas pistas
que exigem elaborac¢do, recorreremos ao Paradigma Indicidrio, analisado e teorizado pelo

historiador Carlo Ginzburg, que o publicou em 1986.
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Atualmente o Paradigma Indicidrio constitui-se num método importante em
pesquisas de cunho interpretativista (BOLONHINI, 2007). O mesmo consiste na pesquisa
de préticas que foram desenvolvidas pela propria espécie humana desde seus primérdios,
quando esta, em sua luta didria pela sobrevivéncia, desenvolveu a capacidade de descobrir
pistas de eventos que ndo podiam ser experimentados diretamente por quem os observava.
Tratava-se, segundo Ginzburg (2007), da descoberta de pistas infinitezimais, que
precisavam ser farejadas, registradas, interpretadas e classificadas. Embora nao difundido,
este método comegou a ser usado ainda antes do século XX. Como afirma Abaurre (2002),
enquanto modelo epistemoldgico que parte do detalhe, dos residuos, e do que se apresenta
como episddico e singular, o método comeca a se constituir nas ci€ncias chamadas de
humanas no final do século XIX.

Ao empreender sua andlise, Ginzburg (op. Cit.) encontrou uma analogia entre os
métodos de trés médicos daquela época, entre eles Freud. O precursor deles, Morelli, teve
seus primeiros ensaios reunidos em livro em 1880. Apresentando-se como um especialista
de arte russo sob o nome de Ivan Lermolieff, procurava signos pictéricos normalmente
desconsiderados como, por exemplo, o l6bulo das orelhas, a forma das maos ou dos pés,
que pudessem atestar a autenticidade de obras de arte. Freud o seguiu com sua procura de
sintomas psiquicos e, também, Conan Doyle (Sherlock Holmes) em sua busca por indicios
que pudessem identificar criminosos.

Quando Freud fala da técnica da psicanalise médica, em seu ensaio O Moisés de
Michelangelo de 1914, torna-se evidente para Ginzburg (Ibidem), que Freud teve contato
com os textos de Morelli, através de comentdrios do préprio Freud (FREUD apud
GINZBURG, 2007) sobre o que a leitura dos mesmos representou para ele: “a proposta de
um método interpretativo centrado sobre residuos, sobre os dados marginais, considerados
reveladores”. Freud afirma ainda que o método de investigacdo de Morelli esta intimamente
relacionado com a psicandlise médica, pois, “Esta também tem por hédbito penetrar em
coisas concretas e ocultas através de elementos pouco notados ou desapercebidos, dos
detritos ou “refugos”, por assim dizer, de nossas observagdes (FREUD apud GINZBURG,
2007, p. 147). Estas sdo, literalmente, as palavras de Freud, do ensaio de 1914, citadas por

Ginzburg:
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[...] auch diese (die Psychoanalyse) ist gewohnt, aus gering geschétzten
oder nicht beachteten Ziigen, aus dem Abhub — dem “Refuse” — der
Beobachtung, Geheimes und Verborgenes zu erraten.

Ginzburg sustenta que Morelli teria influenciado Freud de forma significativa,
numa fase ainda anterior a descoberta da psicandlise, quando este se dedicava ao estudo das
afasias. Conforme Freud mesmo diz em “Zur Auffassung der Aphasie” (1891, p. 114),
penetrando em coisas concretas e ocultas através de seus estudos e observagdes, uma nova
teoria para o aparelho da linguagem, revelou-se a ele (traducdo nossa): “Der Sprachapparat
enthiilte sich uns also als ein zusammenhédngendes Stuck Rindegebiet in der linken
Hemisphere...”.

Conforme Ginzburg (op. Cit. p.148), esta influéncia, no entanto, é geralmente
atribuida apenas ao ensaio O Moisés de Michelangelo, ou a temas ligados a arte. Entretanto,
Ginzburg atribui uma influéncia muito maior de Morelli na histéria da formacdo da
psicandlise.

Pesquisando a obra inicial de Freud, acreditamos ter encontrado na “Carta 52”
(FREUD, 1986, p. 217-218) outra caracteristica de cardter indicidrio, pela qual Freud
desenvolvia seu saber. Freud propde um saber conjectural, confessadamente aberto a re-
elaboracdes. Na “Carta 527, além de declarar ndo saber quantos registros (de percepgdes)
existiam, “pelo menos trés, provavelmente mais”, comenta sobre sua suposicao de que “os
registros sejam separados, de acordo com os neurdnios que sdo seus veiculos” e acrescenta

que “‘a pressuposicao € provisoriamente admissivel”(tradugdes nossas):

Dazu folgendes Schema, welches annimmt, dass die einzelnen
Niederschiften auch nach ihren Neurontrigern gesondert sind (nicht
notwendig topish). Die Annahme ist vielleicht nicht notwendig, aber doch
die einfachste und vorldufig zuléssig.

Concluimos que em suas investigacdes e pesquisas, Freud evitou o pensamento
sistemdtico, e cremos que ao fazé-lo, foi um precursor anunciando a decadéncia desta
forma de pensamento, uma vez que como nos diz Ginzburg, “em torno da hipotese de que,
pormenores aparentemente negligencidveis pudessem revelar fendmenos profundos de

notavel alcance”, uma disciplina como a psicanalise se constituiu. Acreditamos ainda que o
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modo ndo-sistemdtico como Freud construiu seu saber, presente ja em Afasias e na Carta
52, conforme o apresentamos, traz em si uma outra “caracteristica ileniminavel” do
paradigma indicidrio: o “rigor flexivel”, um oximaro, para o qual Ginzburg (2007, p.179)
pede licenga. Sao formas de saber “tendencialmente mudas” pois suas regras nao podem ser
ditas e ndo se prestam a formalizag3o.

Ainda em sua obra pré-psicanalitica, Freud nos deixa, entdo, um exemplo, de como,
nas palavras de Ginzburg (2007) “ninguém aprende o oficio de conhecedor ou
diagnosticador limitando-se a por em pratica regras pré-existentes”, isto ¢ apenas aplicando
o rigor  metodologico “instaurado  pelas  metodologias experimentais”
(QUANTAROLLA,1994, apud ABAURRE,1997). Ginzburg (op. Cit.) sugere o
desenvolvimento de outros elementos, entre eles golpe de vista, faro e até mesmo a
intuicdo. Quanto a este termo, Ginzburg ressalta que seu uso € perigoso e esclarece que o
faz referindo-se a chamada “intui¢do baixa arraigada nos sentidos”, ndo tendo “nada a ver
com a intui¢do supra-sensivel dos vérios irracionalismos dos séculos XIX e XX”. A baixa
intuicdo seria a capacidade de descobrir pistas insignificantes, intui¢cao esta que guiou o0s
cacadores pré-historicos, e a titulo de exemplo, os nativos bengaleses que inventaram as
impressoes digitais (Ibidem, p.179).

Nossa discussao evidencia que o entendimento das marcas discursivas enquanto
pistas, requer que analistas do discurso ndo se restrinjam a aplicacdo de regras pré-
existentes, como exige o rigor metodoldgico proposto pelas metodologias experimentais. O
saber constituido a partir das pistas, apresentard um carater conjectural, sempre sujeito a re-
elaboragdes. As pistas por sua vez, poderdo vir a ser tratadas de forma assistemadtica; com
rigor, no que se refere a teoria, ja que dispomos, como ja mencionamos, de um dispositivo
analitico sélido embasando este saber, como afirma Ferreira (2006), mas também com a
necessdria flexibilidade, sem engessamento, permitindo que a teoria seja constantemente re-
significada.

Por outro lado, o rigor metodolégico ao qual as metodologias experimentais se
propdem, pressupde a existéncia de dados objetivos enquanto produtos que podem ser
separados dos processos que os geraram. Como ja mencionamos, a construcao dos dados

depende da crenga na viabilidade da separacdo entre processos e produtos, um efeito
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ideoldgico. A AD a qual nos filiamos situa-se no dominio conceptual do materialismo
histérico. Trabalhando com a materialidade da linguagem em seu aspecto lingiiistico e
também em seu aspecto histérico, propde-se exatamente a desconstruir a evidéncia pela
explicitacdo dos modos de producdo dos dados. Para tanto, ndo trabalha com as evidéncias
em si, como j& mencionamos, “mas com o processo de producdo das evidéncias” (cf.
ORLANDI, 2004, p. 44). A propria lingua € concebida no processo histdrico-social, sendo
que o sujeito e o sentido estdo a ele atrelados, na medida em que o sujeito do discurso se
produz neste processo, bem como os “sentidos que (0) significam” (Ibidem, p. 37).

A partir das questdes que colocamos, € compreensivel porque os dados empiricos
nio tém pertinéncia na AD. Dados empiricos implicam, como ji discutimos, em
separacOes, por exemplo, entre objeto e sujeito, entre interioridade e exterioridade, entre
concreto e abstrato, invidveis da perspectiva da AD. Os dados ja s3o resultado de uma
construgdo, pressupondo um gesto tedrico, uma interpretacdo. A exterioridade nao é aquilo
que estd fora da linguagem, como quer a objetividade empirica. A exterioridade ¢é
constitutiva do discurso, intervindo diretamente na textualidade. Como afirma Orlandi
(Ibidem p. 39), “trata-se, portanto, de pensar a exterioridade discursiva. E no discurso que
0 homem produz a realidade com a qual ele estd em relagdo”. Entretanto, os préprios
discursos podem ser tomados como dados na AD, ndo enquanto objetos empiricos, ou
documentos, mas enquanto monumentos construidos “a partir de hipoteses historico-
sociais” (Idem, p. 38), portanto, com efeitos de sentido proprios e especificos.

Concluindo, a questdo da metodologia na AD esta intimamente relacionada a nogao
de discurso, que envolve aspectos fundamentais: a relagdo do analista com o dado, com a
interpretacdo, com a realidade. Esta nocdo de discurso surgiu de uma redefinicdo em uma
base tedrica inovadora, de ruptura que provocou e ainda vem provocando conflitos, uma
vez que exige redefini¢des do que vem a ser o politico, o histdrico, a ideologia, o social e o

lingiiistico.
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4. PAIS BRILHANTES, PROFESSORES FASCINANTES: as posicoes-sujeito e os
sentidos

Escolhemos recortes do livro Pb, pf para iniciar nossa andlise, pois como
mencionamos, trata-se de uma publicacdo que vendeu perto de um milhdo de cépias, sendo
que seu autor Augusto Cury, um dos autores nacionais mais lidos na primeira década deste
milénio, continuava na lista dos mais vendidos da revista Veja de 26 de agosto de 2009,
com trés publicagdes: O Cdodigo da Inteligéncia e Vocé é Insubstituivel (Auto-ajuda e
esoterismo) e O Vendedor de Sonhos (Ficgdo), ha sessenta e seis semanas nao consecutivas
na referida lista, segundo a edicdo da revista de 18 de novembro de 2009. E, portanto, como
J4 mencionamos, um autor de destaque que se pronuncia sobre educagdo, parte relevante
do confronto discursivo na relagdo de poder que se estabelece entre os que sobre ela se
pronunciam e aqueles que estdo na posi¢do de professores ou de pais, leitores de seus
livros. Vejamos como o autor é apresentado no site http://www.aprendaviver.com/centro-

de-estudos-augusto-cury/, acessado em 21/08/2009:

Augusto Cury € psiquiatra, psicoterapeuta e desenvolveu ao longo de 20
anos de estudo e pesquisa, a teoria psicoldgica sobre o funcionamento da
mente, o processo de construcio de pensamentos e o processo de
formacdo de pensadores, que recebeu o nome de Inteligéncia Multifocal,
ou Psicologia Multifocal. E autor de 25 livros, difundidos em mais de
cinqiienta paises e com mais de nove milhdes de vendas. Psicélogos,
socidlogos, pedagogos e algumas universidades oferecem cursos de pds-
graduacgido derivados da sua teoria.

Nesta apresentacdo encontramos marcas discursivas: os termos psiquiatra, anos
de estudo e pesquisa, teoria psicologica, funcionamento da mente, inteligéncia, autor de 25
livros. Sao marcas do discurso cientifico, que conferem cientificidade, e, assim,
considerando as condi¢des de produgdo, o contexto sécio-histérico e ideoldgico deste
discurso, conferem também credibilidade ao trabalho do autor; o termo cingiienta paises,
confere internacionalidade ou globalidade a sua obra; um autor brasileiro que escreve para

leitores ndo s6 brasileiros, mas de muitos outros paises, portanto, para um leitor
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globalizado. Os termos psicologos, sociologos, pedagogos e cursos de pos-graduagdo, por
sua vez, aliam as publicacdes respaldo académico.

Este pequeno estudo inicial da linguagem deste recorte, ja nos traz marcas da
sociedade na qual ela se origina: uma sociedade que valoriza a medicina, a ciéncia, a
inteligéncia, o0 movimento de globalizacdo, globalizando também o autor a autoria, € o
status académico. Processos histérico-sociais constituem a linguagem. Entretanto, cabe
lembrar, que ndo s6 a sociedade constitui a linguagem, como também a linguagem constitui
a sociedade. Ambas, constituem-se mutuamente, e, a partir da perspectiva da AD, uma nao
pode ser estudada sem que se estude a outra.

Ao iniciarmos nossa andlise, o faremos através de uma rédpida revisdo do contexto
socio-historico e ideoldgico do ano de 2003, em que Pb,Pf foi langado. O ano iniciava-se
com a ameaca de guerra dos EUA e paises coligados contra o Iraque, que em breve se
concretizaria. O mundo vivia ainda sob o impacto do ataque terrorista as torres gémeas de
Nova lorque, em 2001. Como exemplo de como o medo continuava presente nos paises
ocidentais, um blecaute que se deu por questdes técnicas, causou panico nos EUA e no
Canada. Era claro o temor que pairava sobre todo o ocidente com relagdo a possiveis
grandes ataques terroristas, especialmente sobre os EUA e paises que apoiavam suas
intervengdes bélicas no oriente. Este temor continua presente em nossa sociedade,
conforme artigo de capa do caderno “Alids” do jornal O Estado de Sdo Paulo de 27 de

janeiro de 2008, intitulado “O capital do medo™:

[...] Para o soci6logo Zygmunt Bauman, um renomado observador
da vida contemporanea, a grande questdo nao € a crise — mas
nossa inseguranga permanente e incuravel diante de tudo. “O pior
€ que esse estado de espirito se tornou uma tentacao comercial”,
diz Bauman. “Por isso, governos e mercados sdo os primeiros a
investir no medo” (grifos do autor).

Quanto a economia global, esta ainda sofria em 2003, o impacto causado pelo
ataque terrorista aos EUA e pelo temor de sua repeticdo e era também afetada pela guerra
do Iraque, que se iniciava. A globalizagdo, entretanto, seguia seu curso. Como diz Bohn

(2005, p. 13):
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Assim, a globalizacdo e as facilidades de comunicagdo levantam as
expectativas de inclusdo e de participacio na frui¢do dos bens disponiveis
por todos os membros da humanidade.Hoje, a grande maioria das pessoas
do mundo sabem onde gostariam de estar, mas ndo podem estar.

Em nossa pesquisa, encontramos no site http://www.neweconomics.org/gen/
rweo_2003.aspx, um posicionamento interessante sobre a questdo da globaliza¢do pelo
RWEO - Real Word Economic Outlook, que, segundo a matéria, envolve economistas
radicais, como o vencedor do Prémio Nobel Joseph Stiglitz e o economista-ecologista
Herman Daly:

O tema do RWEO I é o verdadeiro legado da globalizacdo: divida e
deflacdo.

A globalizacdo € descrita ndo como um evento espontidneo de combustio
econdmica e tecnoldgica, mas uma estratégia deliberada para colocar a
questdo financeira no centro de nossas comunidades, sejam elas locais,
nacionais ou globais. Esta estratégia, os economistas acreditam, tem se
mostrada desastrosa para o meio-ambiente e para bilhdes de pessoas em
paises pobres. Ela agora se constitui numa ameaca para pessoas e lares do
ocidente, bem como para corporacdes e governos. RWEO1 mostra que o
grande feito da globalizacdo - o declinio dos precos do trabalho, de bens e
de servicos — vai trazer mais dificuldades para que individuos, lares,
governos e corporagdes quitem as dividas adquiridas através da
liberalizagdo financeira. Argumenta que pessoas comuns foram atraidas
para uma situacdo tormentosa de dividas e deflacdo. Ainda pior, a
economia centrada nas financas tem conduzido a um crescimento
dramético da desigualdade, tanto nos como entre os paises (traducgdo
nossa).

O posicionamento acima, além de expor os perigos que a globalizacdo pode
representar para paises pobres e ricos, antevé, ja em 2003, as questdes que levariam a crise
mundial de 2008.

Voltemos a 2003. No Brasil, o ano iniciava-se de forma emblematica. Lula
havia sido eleito Presidente da Republica. O ex-lider sindicalista, candidato do Partido dos
Trabalhadores, que havia disputado por trés vezes a presidéncia, tomava posse, tendo
contado com o voto ndo s6 de trabalhadores da industria, do comércio e das reparticoes
publicas, mas também de intelectuais, de artistas, grupos religiosos e de grupos
minoritdrios. A vitdria de Lula foi, em grande parte, alimentada pelo sentimento de desejo

de mudanca. Cercado por uma onda de otimismo, com um programa mais moderado e com
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a ampliacdo das liderancas, Lula foi eleito com 61,3% dos votos e comegava a governar.
Que mudancgas esperar deste governo? Que mudancgas esperar com relagdo a educagdo? Em
sua dissertacdo de mestrado “A Concepcao de Educacao do Partido dos Trabalhadores
(PT): marcos institucionais e registros documentais”, Lima (2004) esclarece que em sua
origem, o PT foi um partido de classe, “feito pelos e para os trabalhadores” (grifo da
autora), defendendo radicalmente as idéias socialistas.

Enquanto partido politico, o PT ja havia realizado quatro encontros nacionais de
educagdo os ENEd/PTs (Ibidem, p. 149). No primeiro encontro, em 1989, defendia-se uma
escola laica, de qualidade para os trabalhadores, com a escola noturna como opg¢ao para os
alunos trabalhadores. Idéias gramcianas bem como influéncias da escola nova compunham
as 1déias educacionais do partido. O segundo encontro, de 1992, j4 ocorria sob a égide da
globalizagdo. No Brasil o governo Collor vivia seus dias finais, na iminéncia de um
impeachment. Neste encontro o PT mantém parte das posi¢des assumidas, mas passa a
privilegiar ndo somente os trabalhadores, mas os cidaddos brasileiros. No interior do
partido, por sua vez, a defesa das idé€ias socialistas comeca a passar por embates. A
tentativa de se chegar a vitorias nas disputas eleitorais em cargos de relevincia caminhava
lado a lado com a dilui¢do da pureza do partido de classes. Sobre a realizacdo do quarto

encontro no final de 1999, Lima (Ibidem, p. 150) afirma:

Na realizacdo do 4°. ENEd/PT uma mudanga profunda podia ser sentida
no tocante as propostas educacionais, que refletiam as transformacgdes
ocorridas no partido. Mas todo o processo de producgao capitalista também
havia sofrido modificagdes profundas. Agora era o trabalho flexibilizado,
o trabalhador polivalente dotado de habilidades e competéncias
especificas. A educacio foi atribuida a responsabilidade pela
transformacdo do aluno neste trabalhador qualificado ou (re)qualificado
que a inddstria requeria. As normas empresariais estendem suas garras
para o sistema educacional, e este passa a ser tido como uma empresa.
Assim uma escola melhor gerida garantiria uma melhor qualidade,
portanto, formaria alunos mais qualificados para o mercado de trabalho.
Era o discurso da garantia de emprego aliado a um melhor nivel
educacional.

Nesse contexto, o PT se encontrava agora discutindo gestdo escolar,
escolas privadas, a importancia destas no contexto nacional, qualidade e
educacdo — propostas direcionadas para a inser¢do deste cidaddo no
mundo globalizado e que discutiam superficialmente a qualidade da
escola publica.
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Entretanto para chegar a vitdria nas eleicdes (op. Cit., p. 148):

[...] (O PT) mudou seu discurso, mudou sua cara. Seu principal lider e
atual Presidente da Republica Luis Indcio Lula da Silva passou de uma
imagem de operdrio simples para a de um metalirgico que havia vencido.
A defesa do partido passou a ser ndo somente em prol dos trabalhadores,
mas em prol dos cidaddos brasileiros.

Ainda segundo a autora, o Partido dos Trabalhadores havia passado de um
partido de transformacdo (sociedade capitalista em sociedade socialista) para um partido
que apresentava um discurso reformista, sendo que quando o presidente Lula foi eleito, o
partido classista dos trabalhadores havia se transformado num partido social-democrata que
defendia a sociedade brasileira.

Com relag@o a educacgdo, o que era defendido no primeiro encontro de 1989, uma
escola laica e de qualidade para os trabalhadores, algo de realmente novo, ainda ndo se
concretizou. Lima (2004, p. 151) declara, no final de sua dissertacdo, esperar que o Estado
volte a assumir a responsabilidade pela educagdo e que encare como dever propiciar “uma
educacdo de qualidade, publica, laica e gratuita para todos”.

Delineava-se assim o panorama do Brasil e da educacdo em 2003: ainda antes da
eleicdo, o PT, a nivel nacional, havia se coligado ao PL (Partido Liberal), um partido
claramente neoliberal e de direita. Assim, Lula teve como vice-presidente um grande
empresario. O projeto de Lula e do seu circulo para a presidéncia, é assim descrito no
trecho que se segue do artigo As eleicoes de 2002 e o significado do governo Lula — Uma
contribuicdo ao debate dos desafios diante da esquerda brasileira, acessado em
http://www.espacoacademico.com.br/0242¢ machado.htm:

[...] fazer o bem para o povo, desde que isso possa ser compatibilizado
com a implementacdo de uma amplissima alianga com as classes
dominantes e, portanto, com a aceitacdo de todas as restricdes impostas
pelo grande capital, nacional e internacional, e em particular pelo capital
financeiro (representado pelos “mercados”). A idéia era que sem isso seria
impossivel ganhar as elei¢des, e ainda mais impossivel governar. Um
elemento central dessa concep¢do era a vontade de mostrar que um
governo Lula podia ser tdo ou mais confidvel ao grande capital do que o

de FHC. O giro de 2002 nido foi apenas uma reacdo de panico diante da
chantagem que os “mercados” promoveram (embora isso também tenha
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existido, ¢ motivado a famosa “Carta ao Povo Brasileiro”). Ganhar a
confian¢a do grande capital foi o objetivo central da imposic¢ao da alianca
com o PL, e j4 era uma preocupacdo antiga de Lula e de outros dirigentes.

Para as elei¢des de 2002, segundo o mesmo artigo, estdvamos diante de um projeto
de conciliacdo de classes, neoliberal, e ndo de um projeto transformador e progressista. E o
autor conclui: “Nas condi¢des que prevalecem hoje nos setores dominantes da burguesia,
essa conciliacdo implica a aceitacdo da dominancia do neoliberalismo — ou seja, a ado¢ao
do projeto de um governo social-liberal”. Embora a derrota do candidato de Fernando
Henrique Cardoso disseminasse uma sensacdo de derrota do neoliberalismo, este logo

ressurgiria na propria candidatura vitoriosa.

Esclarece-se assim o desejo de mudanca que elegeu o Presidente Lula e o
otimismo que caracterizou o inicio de seu governo, ainda segundo o artigo citado acima: os
que acreditavam na promog¢io de mudangas nao haviam entendido claramente o quanto o
proprio PT e a sua proposta haviam mudado, uma vez que as posicdes do Encontro do
partido de dezembro de 2001 foram formalmente mantidas e encontravam-se expressas no
Programa oficial da coligacio Lula Presidente, portanto, continuaram refletindo uma
verdadeira possibilidade de transformacdo. As aliangas estabelecidas por outro lado,
encarregaram-se de respaldar o otimismo de grande parte dos setores neo-liberais
dominantes, que vislumbravam mudancas, mas nenhuma transformacao revoluciondria que
poderia ser perigosa aos seus interesses. Quanto ao presidente, corroboramos com Lima
(2004), em sua afirmacdo de que Lula mudou sua aparéncia e mudou seu discurso, nao
mais investia na imagem de simples operdrio, mas na imagem de metalirgico que havia
vencido, acrescentamos, por seu proprio mérito, seu esforco pessoal e sua persisténcia.

O governo Lula inicia-se como um governo social-liberal, nos dizeres de Lima
(Ibidem), de colaboragdo de classes. Os trabalhadores devem continuar subordinando-se a
seus patrdes; o capital, em todas as suas formas (nacional, internacional e financeiro,
representado pelo grande mercado) controla o jogo. O governo continua sendo um governo
neoliberal. A educagdo também continua sendo, basicamente, a educacdo de um governo
neoliberal, que, como discutimos, repaldando-nos em Althusser, tende a assegurar a

continuidade do status-quo, através de suas institui¢des ou de seus AIE. Portanto, também
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com relagdo a educagdo, continuam sendo aceitas as imposi¢des do grande capital, nacional
e internacional, e em particular do capital financeiro representado pelos mercados, como
vimos acima. Entretanto, € preciso ressaltar o movimento de Reforma do Ensino Superior
do governo Lula, principalmente em sua proposta de ampliacdo no nimero de vagas em
universidades publicas.

Estes sdo importantes processos sOcio-historicos constituintes da linguagem de Pb,
Pf, cuja materialidade passaremos analisar. Destacaremos em primeiro lugar, quatro
pardgrafos do prefdcio, em que o autor esclarece os motivos que o levaram a escrever o
livio e a publicd-lo, bem como expde no que acredita com relacdo aos hdbitos dos

educadores e as técnicas pedagdgicas que comentard em seu livro:

Compartilharei minha experiéncia como psiquiatra, educador e cientista
da psicologia. Apesar das minhas limitacdes, muitas pessoas tém se
encantado com as idéias que venho apresentando em congressos nacionais
e internacionais.

Chegou a hora de publicar um livro especifico sobre educagao, pois tenho
recebido o incentivo de milhares de psicélogos, educadores, médicos e
pais para publicd-lo. Gostaria de destacar alguém para representar as
pessoas que gentilmente me incentivaram. Ele é considerado dos mais
conceituados professores de comunicacdo e oratéria do pais: Alkindar de
Oliveira. Sua mensagem me comoveu. Ele me disse que acordou de
madrugada, perdeu o sono e comegou a ler minhas idéias sobre educagao.

A leitura o surpreendeu. Por isso, ao amanhecer, ele me escreveu dizendo:
“Aqui estd a solugdo da educacdo no mundo. Se vocé so divulgar estas
técnicas e ndo fizer mais nada na vida, ja cumpriu sua missdo
existencial. Sugiro que vocé as publique num livro acessivel, para que
elas cheguem as mdos de cada escola, de cada professor, de cada mde,
de cada pai” (grifo do autor).

Agradeco estes elogios, mas ndo os mereco. Entretanto, creio
sinceramente que os habitos dos educadores e as técnicas pedagdgicas que
comentarei poderdo revolucionar a educacio para sempre. Se praticados,
poderdo enriquecer a relagdo entre pais e filhos, professores e alunos! A
familia poderd se tornar um jardim de flores, e a sala de aula, um lugar
aprazivel.

Dr. Augusto Cury

O texto acima foi escrito por um médico psiquiatra, que também se auto-

denomina educador e cientista da psicologia. A partir de nossa posicdo tedrica, entendemos
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que o sujeito deste discurso apresenta-se como um duplo: o sujeito da enunciacio, ou seja,
o locutor, e um sujeito universal. Como sujeito universal, seu dizer encontra-se ancorado
nas condicdes de verdade, aquilo que estd previsto no complexo do interdiscurso (cf.
ALVES, 2007). O locutor, ou a figura que se apresenta, entretanto, como responsdvel pela
enunciacdo no discurso, estd presente e constrdi a narrativa de forma pessoal. (ORLANDI,
2008 p.64). Esta figura da enunciagdo, ou “pessoa no mundo”, ainda conforme Orlandi
(Ibidem), caracteristicamente apresenta o discurso como se este nela se originasse.

Lembramos que de acordo com os principios tedricos da AD, esta caracteriza¢io
de “locutor enquanto pessoa” ¢, antes de mais nada, social e histérica, e ndo apenas
psicoldgica. Este locutor declara ter um saber para compartilhar, declara também ter
limita¢es, demonstrando, portanto, sua modéstia, sua humildade. Mesmo assim, tem a
capacidade de encantar muitas pessoas com suas propostas. Portanto, o encantamento se da
pelas propostas, criadas pelo seu intelecto. Isto acontece em congressos, eventos
reservados para a apresentacdo de avancos e novidades, geralmente associados a dreas
cientificas e académicas. Estes congressos ocorrem no Brasil e no exterior, isto &,
globalmente, e, portanto, levam ao encantamento brasileiros, bem como pessoas de outras
nacionalidades. O texto traz como assinatura Dr. Augusto Cury, portanto quem diz € o
médico. Alves (op. Cit, p. 102) em sua tese de doutorado A midiatizacdo das (neuro)
ciéncias: discurso, ideologia, sujeito afirma que para a maior parte da populacio do Brasil,
o médico ocupa “este lugar de porta voz da medicina e porta voz da ciéncia”. Entendemos
no entanto, que esta seja uma posicao que o médico ocupa ndo s6 no Brasil, mas em outras
partes do mundo globalizado.

Reaparecem as marcas da cientificidade, e, portanto, da credibilidade, da
internacionalidade, ao passo que ‘limitacdes’ e ‘encantado’, apontam para a questdo da
sociedade mididtica e empresarial: € preciso ser sincero, modesto e humilde, mas ao mesmo
tempo encantar, como os clientes devem ser encantados, ser carismatico, para poder exercer
a lideranca com sucesso. E interessante notar que a formacio discursiva que ancora este
discurso a regido do interdiscurso empresarial € atravessada por uma formagdo discursiva
ancorada na regido interdiscurso religioso. Como diz Alves (Ibidem, p.137), razdo e

sensibilidade misturam-se com eficiéncia na industria cultural, através de comunicagdes
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simultaneas e concomitantes. Qualquer comunica¢do, por mais banal que seja, precisa
envolver a razdo tecnoldgica, para ser bem percebida, para encantar, sendo o encanto “a
chave da mensagem mididtica”. O discurso de Pb, pf traz, a partir do que discutimos, tragos
do discurso mididtico. Os produtores de discursos mididticos alegam que estdo apenas
atendendo a um apelo do publico, ou fazendo um elogio aos olhos do cliente, mas,
corroboramos com Alves (Ibidem) quando ele diz que os tedricos criticos conseguem
divisar ai “uma nova ordem de fetiche e alienacao”. Esta pode ser explicitada pela
construgao social das necessidades através do estabelecimento de estilos de consumo a que
nos referimos em nossa Introducdo, ao apresentarmos os sentidos mobilizados pelo
discurso de auto-ajuda (p. 3 desta dissertacdo). Consideramos importante relembrar, que o
livro em questao € classificado pela editora que o publica e pelo seu autor como um livro de
educacao.

No segundo pardgrafo, o locutor explicita as razdes que o levaram a publicar um
livro especifico sobre educagdo: o apoio de um nimero muito grande de pessoas que sao
colocados lado a lado: psicélogos, educadores, médicos e pais. E interessante notar que
temos trés categorias profissionais, ‘educadores’ (e ndo professores, enquanto categoria
profissional), entre ‘psicologos’ e ‘médicos’, justapostos a ‘pais’. O apoio cientifico e
institucional da escola e da familia estd presente, lado a lado. Mais interessante ainda € que
o locutor apresenta um professor de comunicacdo e oratdria, para, como ele diz,
representar as pessoas que o incentivaram. Gostariamos de voltar a questao da “Vontade de
Verdade” de Foucault, ou “da vontade de dizer esse discurso verdadeiro” (FOUCAULT,
1996, p. 20), que trouxemos em nosso quadro tedérico. Temos aqui um indicio de veneragao
do discurso, enquanto um jogo de signos, ligado ao desejo e ao exercicio do poder, apoiado
por suportes institucionais: a familia e a escola. Entendemos que esta Vontade de Verdade é
ainda mais evidenciada pelo uso do discurso direto, enquanto citacdo literal das palavras do
conceituado professor de oratéria e comunicagdo, que afirma ser o autor Augusto Cury
possuidor de técnicas, que, ao serem divulgadas, serdo a solucdo da educacdo no mundo.
Esta divulgagdo representara para o autor o cumprimento de sua missdo existencial. O autor
comenta apenas que ndo merece os elogios, portanto concorda com o que o professor diz.

Resta ainda salientar a sugestdo de que as técnicas sejam publicadas num livro acessivel (de
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facil acesso: facil de ser lido? barato?), para que num desejo de completude e de culto a
individualidade cheguem as mdos de cada escola, de cada professor, de cada mde, de cada
pai. Mais uma vez, encontramos em Alves (2007, p. 156) um paralelo, que entendemos ser
interessante. O autor aponta para a mesma expectativa que se tem com relagao ao papel da
linguagem mididtica-jornalistica: aquela que deve fazer a ponte entre o discurso cientifico,
portador de verdade ou verdades, € o homem comum, ndo especializado. Por isso, “as
pesadas teorias ou inovagdes cientificas” precisam ser traduzidas de “maneira simples, em
linguagem adequada as massas”. Esta necessidade de simplificagdo estende-se, entretanto,
nio somente a0 homem comum, ndo especializado em educacdo, ou seja, maes e pais, mas
também a escola, ao professor. Embora o professor seja um especialista em educagdo, as
teorias cientificas precisam de uma ponte, precisam ser transformadas em habitos e técnicas
para que cheguem a cada professor. Sem esta ponte, portanto, chegariam apenas a alguns.
Os sentidos que o sujeito-autor evidencia para o sujeito-professor, enquanto seu leitor-
virtual, sdo os de um sujeito com dificuldades de interpretar teorias cientificas.

Destacamos ainda a seguir alguns verbos e sintagmas verbais: ‘compartilhar’;
‘receber incentivo’; ‘comover’; ‘acordar de madrugada’; ‘perder o sono’; ‘crer
sinceramente’; ‘comentar’; ‘revolucionar’; ‘praticar’; ‘enriquecer a relagdo’; ‘tornar-se um
jardim de flores’. Os verbos ou sintagmas verbais ‘compartilhar’, ‘receber incentivo’, ‘crer
sinceramente’, ‘comentar’, ‘praticar’, ‘enriquecer a relagdo’, sdo ancorados a areas do
interdiscurso pedagogico e também familiar, atravessados pelo religioso. Ja ‘acordar de
madrugada’; ‘perder o sono’ e ‘revolucionar’, ancoram-se a regides interdiscursivas do
trabalho e do discurso empresarial.Como ressaltamos acima, razdo e sensibilidade
misturam-se eficientemente numa comunicacdo simultdnea e concomitante.

Entendemos que a andlise do ultimo pardgrafo nos forneceu as pistas que nos
permitiram confirmar a tipologia deste discurso. O sujeito-autor cré no poder de seus
habitos e técnicas, que se praticados, poderdo provocar uma revolu¢do definitiva na
educagdo. Nao ha questionamentos, nao héa convite a reflexdo. Por outro lado, delineiam-se
outros sentidos que sdo atribuidos a posi¢do—sujeito professor: alguém que precisa ser
guiado, que precisa que lhe sejam fornecidos insumos prontos e aplicdveis para que possa

mudar algo na educacao.
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A ultima frase do pardgrafo, por sua vez, merece uma andlise detalhada: “A
familia podera se tornar um jardim de flores, e a sala de aula, um lugar aprazivel”. O efeito
de sentidos produzido pelo objeto simbodlico ‘jardim de flores’ possibilita o deslize de
sentidos, provocando assim o efeito metaférico. N@o se trata de ancorar nosso gesto de
interpretacdo na regido do interdiscurso da botanica (cf. BOLONHINI, 2007, p. 23), mas
verificar para onde os sentidos deslizam para que a frase faca sentido. Do discurso
religioso, temos o Jardim do Eden, Jardim das Delicias ou Paraiso Perdido. Trata-se do
Livro do Génese, do antigo testamento, o local paradisiaco onde o homem foi criado, pecou
e como castigo, dele foi banido. J4 um ‘jardim de flores’, também remete a um lugar bonito
e agradavel, porém, construido pela mdo do homem, um jardineiro, que precisa despender
muitas horas de trabalho, paciéncia, dedicagdo, constincia e observagdo, usando hébitos e
técnicas, ao cultivar as suas flores para que estas ndo sejam atacadas por pragas e para que
tenha bons resultados com seu trabalho. Como retribui¢do, terd um lugar agradédvel e
bonito, colorido e perfumado. As flores por sua vez, sdo passivas, submissas ao jardineiro.
Estio presas aquele solo, totalmente dependentes dos cuidados dele. Ficardo doentes e
morrerdo se nao forem adequadamente tratadas, ou na melhor das hipéteses perderdo seu
vico. O efeito metaférico traz estes sentidos para a familia. Os pais ocupam a posi¢ao-
sujeito de jardineiros, aqueles que cultivam, e os filhos, a de flores, aqueles que sdo
cultivados. Ao seu lado coloca-se a sala de aula como ‘um lugar aprazivel’. Um jardim de
flores bem cuidado € um lugar aprazivel, portanto hd um deslize destes sentidos para a sala
de aula, e, por um efeito metonimico, para a escola.

Quantos aos sentidos atribuidos a posicao-sujeito filhos ou alunos, a metéfora
‘jardim de flores’ aponta para os sentidos da necessidade de cuidados por parte de pais e
professores, para a paciéncia, para a constancia, para a dedicagdo. Assim os sentidos
atribuidos para a posi¢do-sujeito filho ou aluno apontam para a dependéncia, a passividade,
a fragilidade e a submissao. Retribuirdo ao drduo trabalho dos professores e dos pais com
sua beleza, seu frescor e sua vitalidade. O fato deste discurso tentar impor um sentido
unico, enquanto repeticdo de discursos diversos como o cientifico, o empresarial e o
midiatico, tendendo para a parifrase, com conseqiiente conten¢do da polissemia, corrobora

com nossa conclusio anterior de que este discurso tende para o discurso autoritério.
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Ja afirmamos em nosso quadro tedrico que esta € uma caracteristica do discurso
de auto-ajuda, segundo Brunelli (2004) e Paula (2003). Assim, para Brunelli (op. Cit., p.
45), “o sujeito-enunciador desse tipo de discurso também manifesta em seus enunciados
esta mesma crenga/confianca que prega como necessaria com relagao as teses que propoe”.
A autora considera “a manifestacdo de cerfeza” como um dos tragos semanticos
caracteristicos do discurso de auto-ajuda. A andlise acima confirma a presenga deste traco
semantico em nosso discurso. Quanto ao ethos do discurso em questdo, que conforme
citamos é o do homem seguro e auto-confiante voltado para seus objetivos, buscando seu
proprio bem, este ndo se confirma no discurso por nds analisado. O ethos, usando a
terminologia de Brunelli (Ibidem) que se apresenta € o do homem inseguro, com sua
confianca abalada, altruista que luta pela melhoria da educagdo, preocupado com a
formacdo e o futuro de filhos e alunos, que precisam se tornar lideres empreendedores,
com as relagdes humanas envolvidas no processo educacional e com a melhoria do
ambiente familiar e escolar.

Voltando a nossa andlise, temos j4 uma amostra de como o0s mecanismos
discursivos indicam a posi¢do-sujeito do autor e de como esta posicio pode ser
relativizada através do que nos € revelado pelos mecanismos discursivos em sua relacdo
com a ideologia. Institui-se a ilusdo da autonomia e da unicidade do sujeito, o chamado
efeito-sujeito. Compreender como isso ocorre, serd objeto de estudo nosso. Ja temos
indicios da dispersdo deste sujeito, que assume diferentes posi¢des: médico, cientista,
pregador religioso, empresdrio, trabalhador da terra (jardineiro), e constitui a identidade do
autor. Posteriormente, investigaremos a unidade do discurso sobre educacdo a partir da
aparente diversidade apresentada pela dispersao de textos (cf. ORLANDI, 1988, p. 69, 70).

ApOs esta andlise preliminar do preficio, passemos ao livro Pb,Pf. Antes do
prefacio, na primeira pagina, do livro Pb, Pf, ha uma dedicatdria. Um texto ja escrito, para
que o leitor o complete com o nome da pessoa a quem dedica o livro: “Dedico este livro a
uma pessoa muito importante na minha vida: ”. Ao final do texto de sete
linhas, hd um espaco para que se coloque a data.

Dedicatdrias sdo, via de regra, escritas pelos autores na primeira pessoa do

singular dedicando sua obra a alguém. Esta ndo foge a regra, mas o sujeito deste discurso

80



apresenta-se nao s6 como o sujeito da enunciag¢do ou o locutor, mas também como o leitor,
ou seja, o sujeito-autor funde-se ao leitor:

Vocé deixou seus sonhos para que eu sonhasse.

Derramou lagrimas para eu fosse feliz.

Vocé perdeu noites de sono para que eu dormisse trangqiiilo.
Acreditou em mim apesar dos meus erros.

Ser educador € ser um poeta do amor:

Jamais esqueca que eu levarei para sempre

um pedaco do seu ser dentro do meu proprio ser...

/ /

O sujeito-autor ndo s6 constroi um leitor virtual determinando a dire¢do do gesto de
interpretacdo, mas o sujeito deste discurso apresenta-se como leitor. Assim, com relacdo a
este texto ndo hd nada a interpretar. O leitor é falado por esse texto, corroborando o que
diziamos em 2.5 Leitura e Leitores, fadado que estd a atribuicdo de sentidos determinados
previamente pelo autor e pela ideologia. Este € o leitor que nao compreende que o contexto
historico-social, cultural e ideoldgico tem qualquer relacdo com a maneira como ele 1€ e
interpreta o texto. E o que por vezes ocorre na escola, quando o intérprete (o aluno) ji tem
um lugar pré- determinado, e o professor e o livro didiatico ocupam este lugar (cf.
ORLANDI, 2003, p.10), e falam por ele. Voltando a nossa anélise, o texto mostra o modo
de organizacdo da discursividade, como diz Orlandi (2008b, p.67), como o sujeito significa
sua posicdo, como a partir das circunstancias da enunciagdo ele pratica a relacio do mundo
com o simbolico, como ele materializa sentidos, textualiza, isto €, como ele “fala” (grifo da
autora) ao seu leitor. O fato de o sujeito-autor apresentar-se também como leitor, tem
profundas implicagdes no processo de leitura que serd percorrido pelos leitores.

Voltemos ao livro Pb, pf. A Dedicatéria e a0 Sumadrio, segue-se o Preficio, uma
Introducdo intitulada Para Onde Caminha a Juventude, e, seis partes com 0s seguintes
titulos: Sete Hdbitos dos Bons Pais e dos Pais Brilhantes, Sete Hdbitos dos Bons
Professores e dos Professores Fascinantes, Os Sete Pecados Capitais dos Educadores, Os
Cinco Papéis da Memoria Humana, A Escola dos Nossos Sonhos, A Historia da Grande
Torre. Para nossa andlise, recortamos a capa, o titulo, o texto da contra-capa, um trecho

dos cinco primeiros capitulos, e um trecho do ultimo capitulo.
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Comecaremos pela capa, analisando ndo sé a linguagem verbal, mas também a
linguagem visual pela relevancia que nela encontramos para o processo de producdo e
atribuicdo de sentidos, ou seja, para a leitura. E preciso salientar que as diferentes formas de
linguagem ndo sdo alternativas, mas se articulam, sendo que a linguagem verbal,
historicamente, ndo mais ocupa a posi¢do central (cf. ORLANDI, 2008a, p. 38-40).
Vejamos como esse processo ocorre, considerando a capa do livro Pb, pf, como uma
materialidade lingiiistica, em que se articulam a linguagem visual das cores e das formas, e
a linguagem escrita.

Segundo Luciano Guimaraes (2003, p.37), em seu livro As cores na midia: a
organizagdo da cor-informagdo no jornalismo, a primeira leitura que fazemos de uma capa
de jornal “¢ comunicagdo ndo-verbal, ou mesmo pré-verbal”. Considerando o padrdo visual
em sua totalidade, lemos primeiro as cores, e depois as formas e os textos. Os estudos deste
autor, para Bolonhini (2007), partem de uma perspectiva que leva em conta aspectos
culturais e consideram o relacionamento das cores a determinados signos a partir de
questdes paradigmdticas. Estes estudos, que compreendem a andlise do uso da cor em
capas de revistas bastante recentes e de jornais, s@o interessantes para nos quando nos
propomos a analisar a linguagem ndo verbal da capa do livro Pb, Pf, se entendermos o
cultural a partir da perspectiva da AD, isto ¢, como ocorrendo a partir “da ancoragem de um
discurso a outros, em virtude do interdiscurso” (Ibidem, p. 20).

A partir de nossa perspectiva tedrica, dirfamos que o processo de leitura é um
processo de atribuicdo de sentidos, e assim, quando confrontados com uma materialidade
lingiifstica como a capa de um livro, a linguagem nao-verbal seria a primeira a nos
interpelar. As cores produzem determinados efeitos de sentido, seguidas das formas, e da
linguagem escrita. Estes efeitos de sentido tem determinada orientacdo, enquanto
ideologicamente determinados, € nds os interpretamos enquanto sujeitos leitores.

Para Guimaraes (2003), hd ainda a questdo do potencial de informacgdo das cores.
Estas tém determinada for¢a semantica e graus de clareza na identificacdo dos matizes.
Cores com maior potencial de informagdo cromdtica produzirdo um efeito de antecipagdo

maior em relacdo aos demais elementos figurativos e discursivos do padrdo. Ainda

82



conforme Guimardes (2000, p. 133), a cor antecipa com freqiiéncia a leitura do contexto”.

A cor pode ser considerada como informac¢do quando (Idem, 2003, p. 31):

[...] sua aplicagdo desempenhar uma dessas funcdes responsaveis por
organizar e hierarquizar informacgdes ou lhes atribuir significado, seja sua
atuacdo individual e autdbnoma ou integrada e dependente de outros
elementos do texto visual em que foi aplicada (formas, texturas, textos, ou
até mesmo sons e movimentos, como produtos de multimidia).

Mais uma vez, partindo de nossa vertente tedrica, dirfamos que o fato de os
efeitos de sentido produzidos pela cor permitirem determinada leitura, que se antecipa ao
efeito de sentido produzido pela linguagem escrita, depende das histdrias de leitura de cada
leitor, da experiéncia discursiva do leitor, ndo sé com a linguagem escrita, mas com todas
as outras formas de linguagem. A leitura, como diziamos em 2.5 Leitura e leitores, tem
um aspecto previsivel, que depende das leituras que ja foram feitas de um determinado
texto e das leituras que sdo parte da histéria de um leitor. Entendemos que a leitura da
linguagem ndo verbal também tenha uma previsibilidade que ocorra da mesma forma: ha
leituras que historicamente ja foram feitas para cores e formas, e ha leituras delas que
fazem parte da histéria de um leitor (cf. ORLANDI, 2008%). E preciso considerar que ha
uma imagem produzida para o leitor, que constitui o leitor virtual consideradas as diferentes
linguagens, e uma imagem que o leitor produz, enquanto leitor real, isto €, histérico. O
confronto entre estas duas imagens dao definicdo ao espaco discursivo (Idem, 2003). Para
Guimaraes (op. Cit., p.97) as informagdes visuais sdo ainda dindmicas, com caracteristicas
como peso distancia e movimento. H4 também a questdo da proporcao e da localizacio das
formas. Trata-se de uma informacdo complexa, que, conforme exposto acima a partir de
nossa perspectiva tedrica, produzird diferentes efeitos de sentido em diferentes sujeitos-
leitores:

A possibilidade de admitir muitas interpretacdes, ou seja, a polissemia, é
uma caracteristica fundamental da arte, que até certo ponto podemos
atribuir também a cor. Entretanto é possivel obter-se uma significacdo
precisa para determinada cor em determinado texto cultural.
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Descreveremos a capa (ANEXO A), para a seguir, analisar sua linguagem visual.
A cor da capa vai do azul-acinzentado muito claro, um branco gelo, a direita, para o azul
acinzentado mais escuro no canto a esquerda. Embaixo, a esquerda, um homem adulto
caminha numa praia, de maos dadas com uma crianga. A sombra dos dois reflete-se na
areia molhada (imagem em tons de cinza). O mar funde-se com o céu no horizonte. A
imagem da praia tem seqiiéncia na contra-capa, porém em tom mais azulado e menos
cinzento.

Vejamos, portanto, que efeitos de sentidos poderiam estar sendo produzidos, ou
ainda que leituras sdo possiveis, a partir do que Guimaraes (2000, 2003) discute sobre a cor
azul: primeiramente a origem do nome da cor. ‘Azul’ vem do arabe antigo Azulaih, e
significa a cor dos céus. Quanto ao simbolismo da cor, que Guimaraes (2000) denomina de
“repertorio de informagdes transmitidas ndo hereditariamente” e que “pode induzir o
homem a determinadas respostas organicas e¢ bioquimicas”, diriamos que os efeitos de
sentidos produzidos por um objeto simbdlico azul, produzem determinados efeitos em
determinadas situacdes socio-histéricas. Para Orlandi (op. Cit., p. 46) o histdrico ndo € o
passado, mas a leitura que fazemos do passado em um determinado momento. Assim
podemos dizer que o histérico muda e permanece. Assim, a cor azul pode produzir efeitos
de sentido que remetam a cor do céu, ou ainda a sensacdo de tranqiiilidade e paz. O azul
relaciona-se, ainda, com a positividade (Ibidem, p. 132); é geralmente utilizado para indicar
movimento ascendente em informacdes do tipo “sobe-desce” em textos jornalisticos (Idem
2003, p. 30, grifo do autor); um azul saturado € mais quente que um azul acinzentado. A
cor azul € usada também para representar o universo masculino (Ibidem).Lembremos ainda,
que para os catdlicos brasileiros, o azul profundo remete ao manto de Nossa Senhora
Aparecida.

Voltemos a imagem da capa, para depois analisd-la em conjunto com a imagem
visual do texto. Temos a imagem em tons de cinza do homem adulto caminhando numa
praia, de maos dadas com a crianca. Para Guimaraes (2003, p. 81) nestas imagens em que
os tons sdo transformados em tons de preto e branco (“pb”), “hd uma interessante e
ambigua relacdo ente o real e o imaginédrio: da mesma forma que a midia muitas vezes

utiliza a imagem “pb” para representar a segunda realidade (principalmente sonhos ou
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textos da memoria)”. Os efeitos de sentido produzidos pela imagem em tons de cinza
permitirem a leitura da relacdo ambigua entre o real e o imaginério: o sonho, antecipando-
se, como dissemos, ao efeito de sentido produzido pela linguagem escrita.

Outra questdo que nos parece relevante é o uso da cor branca. Guimaraes (op. Cit.)
aponta a oposi¢cdo entre o branco e o preto, usando uma citagdo biblica: “Disse Deus: haja
luz, e houve luz. E viu Deus que a luz era boa; e fez separagdo entre luz e trevas”. O branco
¢ a cor da origem do mundo na Biblia Sagrada, da vida e da paz. Atribui-se assim ao branco
valor positivo, e a luz é tida como origem. A capa do livro parece mesmo ter sido iluminada
por uma luz branca que vem do lado direito, permitindo efeitos de sentido a partir da
ancoragem deste discurso, com sua materialidade lingiiistica visual, a drea do interdiscurso
religioso.

Passaremos a andlise da linguagem verbal da capa, articulando-a com pontos

relevantes com relac@o aos efeitos de sentido produzidos pela linguagem nao verbal:

AUGUSTO CURY
Autor de
Vocé é insubstituivel

Pais
brilhantes

Professores
Fascinantes

A educacgdo de
nossos sonhos:
formando jovens
felizes e inteligentes

O autor apresenta-se pelo nome préprio, sem o titulo de Dr., e se diz autor de
Vocé é insubstituivel. Como ja mencionamos, este era seu maior sucesso de vendas até
entdo. Segue-se o titulo, escrito cursivamente, em letras brilhantes, no tom azul profundo
com efeito de relevo, remetendo a questdo da clareza cromdtica, que para Guimaraes

(2003) intensificaria o efeito de antecipacdo em relacdo aos demais elementos figurativos e

85



discursivos do padrdo. Através da cor do titulo, portanto, podem estar sendo antecipados
efeitos de sentido como a positividade, a possibilidade de sucesso, a tranqiiilidade, a
religiosidade, e a masculinidade. Com relacdo ao discurso de auto-ajuda, sentidos que
intensifiquem a crenga e a confianga nas teses propostas pelo autor, podem estar também
sendo antecipadas pelo uso da cor azul. Voltemos a linguagem escrita. A primeira parte do
titulo € separada da segunda por um sinal grafico, também azul, bem mais fino que o
restante do titulo e sem destaque. Este efeito aproxima pais brilhantes de professores
fascinantes e vice-versa. Por outro lado, pais brilhantes e professores fascinantes estao
muito préximos de Vocé é insubstituivel. Este fato coloca em movimento outros sentidos.
Por um deslize, pais brilhantes e professores fascinantes sdo também insubstituiveis. O
pronome pessoal ‘vocé’, interpela o sujeito-leitor, provocando um novo deslize de sentidos:
vocé, pai brilhante € insubstituivel, e, vocé professor fascinante € insubstituivel. Vocé é
insubstituivel é classificado pela editora como sendo um livro de auto-ajuda, assim, mesmo
que Pb, pf ndo seja identificado pelo leitor como pertencendo a este género, os efeitos de
sentido atribuidos ao livro poderdo incluir os beneficios que a leitura dos livros de auto-
ajuda promete.

Temos ainda no titulo a presenca das instituicdes familia e escola, por um efeito
metonimico. Ressaltamos ser a metonimia de extrema importincia para tratarmos da
questdo da ideologia (BOLONHINTI, 2007). A instituicao familia (o todo) é representada no
titulo por pais e pela imagem do homem que anda na praia com a crianga: o tomamos por
pai e tomamos a crianca por seu filho. A institui¢do escola é também representada no titulo
por professores e pela letra cursiva, regular e uniforme, a letra dos professores quando
escrevem na lousa.

A anélise da linguagem nao-verbal da capa nos permitiu entender que as cores
produzem, por sua vez, um efeito metonimico que permite a representacdo da institui¢ao
Igreja; o branco-gelo do lado direito da capa, que parece produzido por uma luz branca, e
ainda os tons de azul: Azulaih a cor dos céus. Até a prépria imagem da praia, mesmo que
esta ndo contenha a cor azul, remete, segundo Guimardes (2003, p. 109), a “um
determinado azul no céu”. H4 ainda o tom de azul das letras do titulo, o azul profundo do

manto de nossa Senhora. Portanto, a Institui¢do Igreja (o todo) € representada por vérias
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partes que a ela remetem: a luz branca, o azul do céu, o azul do manto. E instigante que se,
enquanto sujeitos-leitores somos realmente interpelados primeiramente pela cor, o efeito
metonimico que apresentamos faz com que a institui¢do Igreja possa se fazer presente para
o leitor antes mesmo das instituicoes escola e familia, que dependerdo também da
interpretacdo dos elementos graficos e do texto escrito.

No pequeno texto que completa a capa, A educacdo de nossos sonhos: formando
Jjovens felizes e inteligentes, o sujeito da enunciacdo movimenta o discurso sobre educacao
e ainda outros sentidos se fazem presentes: O locutor representa um enunciador que se
apresenta junto a todos os pais e a todos os professores, e que inclui o locutor-enquanto-
pessoa (cf. ORLANDI, 2008, p. 68), o psiquiatra, o educador, o cientista da psicologia.
Corroboramos com Orlandi (Ibidem) quando ela diz que desta forma o locutor produz um
apagamento das diferencas sociais e, em nosso caso intelectuais, que seu Prefacio
representou. A interpelacdo através do uso da primeira pessoa do plural € também
caracteristica do discurso de auto-ajuda, que constréi assim, como afirma Paula (2003), sua
identificacdo com o leitor. Pelo uso do pronome ‘nossos’, a educacio passa a ser um sonho
comum, ja antecipado pela cor e pela imagem, que une o sujeito-autor, 0s sujeitos-pais e 0s
sujeitos-professores. Com relacdo ao substantivo ‘sonhos’, ocorre ai mais um deslize de
sentidos que produz o efeito metaférico, constitutivo da linguagem. ‘Sonhos’ pode nos
remeter ainda ao interdiscurso do sonho americano, realizdvel através do esforco e do
trabalho de cada um. O efeito metaforico € intensificado, pois se apresenta articulado aos
efeitos de sentidos produzidos pela linguagem ndo verbal, pela cor azul. Portanto, o sujeito-
autor, os sujeitos-pais e os sujeitos-professores podem sonhar e através de seu esforco, de
sua dedicacdo e de seu trabalho, realizar este sonho de formar jovens felizes e inteligentes.
A felicidade e a inteligéncia s@o apresentadas como objetos que podem ser dados pela
educacdo. Consideramos muito significativo que os mesmos sentidos sejam evidenciados
na revista “gloss”, também da Editora Abril, nimero 21, de junho de 2009, voltada ao
publico feminino jovem, que traz na reportagem “Por que estudar traz vantagens?” as

seguintes promessas:

87



QUEM ESTUDA....

1. Assume o controle da prépria vida

2. Sabe o que diz. Tem embasamento para discutir diversos assuntos

3. Tem mais chances de conquistar alguém que deseja

4. Se vira melhor em qualquer pais ou regido, pois conhecimento é
universal

5. Aprende a separar o comportamento dos sdbios e dos idiotas

6. Tem oportunidades melhores

7. Cultiva habitos de vida saudaveis

8. Consegue superar as derrotas com facilidade

9. Tem menos possibilidade de entrar no mundo do crime e da violéncia

10. Fica menos tempo desempregado e troca de emprego com maior €xito
11. Tem mais garantia de que seu saldrio aumente
Este recorte de 2009 evidencia que o controle da vida, a felicidade e a
inteligéncia podem ser dados pela educacdo, incluindo a felicidade no amor, uma vida
sauddvel e o afastamento do crime e da violéncia.
Diretamente abaixo destes onze itens, no rodapé da pdgina, uma tira de
propaganda da Editora Abril e da Universidade Anhembi-Morumbi: uma tarja escura com a

inscri¢ao em branco:

O Brasil s6 melhora com Educacgio de qualidade
E vocé tem tudo a ver com isso

Verificamos que este mesmo slogan encerra a apresentagdo do projeto Educar para
Crescer no site http://educarparacrescer.abril.com.br/institucional /iniciativa. shtml?
pag=41, acessado em 09 de dez. de jan. de 2010. A Editora Abril e a Universidade
Anhembi-Morumbi sdo aproximadas por um deslize dos sentidos, ao sintagma nominal
‘educacgdo de qualidade’, e ao pronome pessoal ‘voce’. Assim, possibilita-se a apresentacdo
de duas opg¢des de ensino de qualidade no Brasil para que o leitor possa desfrutar de todas
as vantagens de quem estuda: o sistema de ensino “Ser” lancado pela Editora Abril e a
Universidade Anhembi-Morumbi. Retomando a questdo dos efeitos de sentido produzidos
pelas cores na tarja acima mencionada, especificamente, a oposi¢do apontada por
Guimaraes (2000) entre preto e branco, os sentidos que podem estar sendo delineados sao
os das duas empresas como luzes brancas (inscri¢do em branco) na escuridao da educacao

no Brasil (tarja de fundo escuro).
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Retornando a andlise de nossos recortes, o texto da contra-capa pde o discurso
sobre educacdo novamente em movimento; alguns sentidos ja evidenciados retornam,
enquanto que novos sentidos sao constituidos:

“Os pais e os professores lutam pelo mesmo sonho:
tornar seus filhos e alunos felizes, saudaveis e sabios.
Mas jamais estiveram tdo perdidos na ardua tarefa de educar.

Apresentarei aqui ferramentas para promover a formagao
de pensadores, educar a emocao, expandir os horizontes
da inteligéncia e produzir qualidade de vida.

Estes s@o alguns dos temas fundamentais que vocé
encontrard neste livro:

os sete hdbitos dos pais brilhantes

0s sete hdbitos dos professores fascinantes

os sete pecados capitais dos educadores

as dez técnicas pedagdgicas que podem revolucionar
a sala de aula e a de casa

Naio escrevo para her6is, mas para pessoas que sabem que
educar € realizar a mais bela e complexa arte da inteligéncia.
Educar € acreditar na vida e ter esperanga no futuro,

mesmo que os jovens nos decepcionem no presente.

Educar ¢ semear com sabedoria e colher com paciéncia.”

AUGUSTO CURY

A primeira frase ancora o discurso acima ao discurso bélico: os pais e os
professores lutam; existe uma luta, portanto os sentidos atribuidos a posi¢do-sujeito pais € a
posicdo-sujeito professores deslizam para a de aliados que, do mesmo lado, precisam
despender um grande esforco contra um inimigo comum. Este inimigo ndo estd posto, mas
temos marcas discursivas que apontam para ele. Uma vez que os pais e os professores
sonham em tornar seus filhos felizes, sauddveis e sdbios no futuro, a realidade do presente
€ outra: a infelicidade, a doenca e a ignorancia rondam seus filhos e alunos, uma vez que
estdo perdidos na drdua tarefa de educar. Vencerdo a luta se forem capazes de fazer com

que seus filhos e alunos se tornem algo que no momento nao sdo. Para tanto é necessario o
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esforco conjunto. Procedimentos bélicos, historicamente, supdem uma estratégia, um
planejamento e uma ac¢do. Através de tal procedimento, os pais e os professores terdo a
capacidade de trazer felicidade, saide e sabedoria a seus filhos e alunos. Isto ndo pode
ocorrer, entretanto, porque estao perdidos, como o0s pais € os professores nunca estiveram
antes do tempo atual, na tarefa de educar, que € drdua, como o trabalho é 4drduo, segundo o
autor. Conforme Brunelli (2004, p. 141), o sujeito-enunciador do discurso de auto-ajuda
assume um “lugar de saber”, pois seu lugar de enunciacdo implica num conhecimento
especial a ser transmitido, o que também ocorre no discurso que analisamos, como ja foi
discutido. Por outro lado, ao destinatdrio cabe a imagem de alguém necessitado de
orientacdo, por ser uma pessoa infeliz, insatisfeita com a vida, ou por alguma outra razao.
Esta € também a posicdo que o sujeito-autor de Pb, pf projeta para seu leitor virtual.
Entretanto, o que se evidencia, ndo € diretamente a infelicidade do sujeito consigo mesmo,
mas, como ja mencionamos, o0 sujeito que necessita de orientacdo por sentir-se inseguro,
com a confiancga abalada com os resultados que vem obtendo com a tarefa de educar, com o
estado em que se encontram filhos e alunos. Consideramos importante, que nos remetamos
novamente as condicdes de producio deste discurso.
Na Retrospectiva 2003 do site “Parand Online”, acessado em 21 de agosto de
2009, temos a repeticdo do discurso da catastrofizacdo, que dissemina o medo, recorrente
em nosso momento sécio-histérico. Segundo este discurso, houve um tempo melhor, e o
tempo atual (2003) € o pior que ja houve: “o mundo nunca esteve tdo agitado e a0 mesmo
tempo tao despreparado para conter alguns desastres da natureza” ou ainda: “Da posse de
Lula a prisdao de Saddam Hussein. Doencgas e epidemias apareceram como nunca”. Nao
podemos nos furtar a analisar o deslize de sentidos que ocorre nesta ultima citacao: a ‘posse
de Lula’ ¢ colocada ao lado da ‘prisdo de Saddam Hussein’, e ambos ao lado de ‘doencas e
epidemias’. Coloca-se em movimento também o discurso da medicina. De acordo com este
discurso, a saide € algo com o que os sujeitos precisam se preocupar constantemente. Este
€ o sentido atribuido a posi¢ao sujeito-aluno ou filho através do adjetivo ‘saudaveis’.
Voltando ao sujeito-autor, este se propde a comentar hébitos e técnicas no preficio
com ja discutimos, agora promete apresentar ‘ferramentas’. ‘Ferramenta’ ancora-se no

discurso do trabalho bracal, industrial e do campo, mas também no discurso tecnoldgico.
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O mundo moderno gira em torno do aprimoramento de ferramentas. Sécio-
historicamente, o bom desempenho no trabalho depende do uso de ferramentas adequadas,
e também, quanto melhores e mais modernas forem estas ferramentas, melhor serd o
desempenho. A preposicao ‘para’ € o indicio de que as ‘ferramentas’ propostas pelo autor
tétm a finalidade de promover a formacdo de pensadores, educar a emogdo, e ainda
expandir os horizontes da inteligéncia e produzir qualidade de vida. Estdo, portanto,
ligadas ao desempenho dos sujeitos-alunos e sujeitos-filhos na vida.

Ja haviamos discutido a questdo da razdo e da sensibilidade (ALVES,
2007), que aqui se repete em promover a formagdo de pensadores e expandir os horizontes
da inteligéncia (razdo) e educar a emogdo (sensibilidade) e produzir qualidade de vida
(razdo e sensibilidade). Expandir os horizontes e produzir qualidade de vida, por sua vez
ancoram-se ao discurso da globalizagdo. Gostariamos de ressaltar ainda o verbo ‘produzir’:
qualidade € algo que pode ser produzido, portanto um resultado do trabalho, da inteligéncia,
que sera tdo mais eficiente, quanto mais eficientes forem as ‘ferramentas’. Trata-se da
razdo tecnoldgica, que como diz também Alves (Ibidem), estd presente em todas as
transmissdes midiaticas de sucesso.

E interessante ressaltar que em nosso passado colonial, a religido funcionava
como instrumento no qual se apoiava a argumentacdo do poder constituido. Na
globaliza¢do, a ciéncia passa a fornecer o instrumento tecnolégico para apoiar tal
argumentacdo. “Religido na coloniza¢do, Ciéncia na globalizacdo, esses sdo 0os movimentos
da retorica e do politico” (cf. ORLANDI 2008b, p. 146). Entretanto, discursos ndo
funcionam homogeneamente, mas sim heterogeneamente (ORLANDI, 2008c, p. 150). A
relacdo com vdrios outros discursos se faz presente, sendo que estes contribuem de forma
significativa para os efeitos de sentido. Em nossa discussdo acerca da questdo da razdo e da
sensibilidade, observamos, portanto, como os efeitos de sentido se constituem por esta
relac@o entre discursos. Segundo Orlandi (Ibidem), o amor a Deus, que submetia 0 homem
medieval, é substituido pelo amor a pétria nas sociedades capitalistas, e acrescentariamos
pelo amor a ciéncia, sendo que o poder religioso e o politico, suporte da autoridade, sdao

exercidos pelo amor (sensibilidade) e pela crenca (razdo e sensibilidade).
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Destacamos a seguir o recorte que trata dos temas fundamentais. Ocorre aqui a
ancoragem deste discurso a regido do interdiscurso religioso. Paula (2003, p. 118) pontua
em sua dissertacdo, que o discurso religioso era parte do discurso de auto-ajuda mesmo
antes da énfase dada a espiritualidade pela producdo literdria dos dltimos anos, porque
“atuava no imaginario coletivo remetendo aos santos, apostolos, profetas, como modelos de
imitacdao”. Discutiremos a seguir como a ancoragem ao interdiscurso religioso ocorre no
recorte analisado.

O sintagma nominal ‘os sete pecados capitais’ permite um deslize de sentidos que
remete o sintagma nominal ‘as dez técnicas pedagodgicas’ aos Dez Mandamentos da
religiosidade judaico-cristd. Os pecados determinaram a expulsdo do homem do Jardim do
Eden, determinam a condenagio do sujeito ao inferno, ao infortinio e a desgraca, se nio
houver confissdo e arrependimento; ja os dez mandamentos, se obedecidos, levardo ao
paraiso, ao estado de graca. E muito significativo que esta relacdo interdiscursiva, que
permite que os sentidos deslizem para a religiosidade, seja parte de uma oragdo principal
de um periodo composto, que tem na oracdo subordinada adjetiva o verbo ‘revolucionar’
(as dez técnicas pedagogicas que podem revolucionar a sala de aula e a de casa). Este,
por sua vez, ancora novamente este discurso a regido do discurso bélico. Revolucionar no
Brasil, coloca em evidéncia sentidos outros, os sentidos da Revolucdo de 64, os sentidos da
violéncia, da repressdo, da tortura. Como diz Orlandi (2007, p. 66), “os feitos da tortura, € o
que resultou dela na nossa politica” ndo foram politicamente significados. Estes sao
sentidos que segundo a autora, permanecem “in-significados ou de-significados”. Mesmo
assim, faz parte da nossa memoria e de nossos gestos politicos, o fato de o Brasil ter
torturado politicos dissidentes. Um processo de producdo de sentidos, que ainda conforme
Orlandi (op. Cit., p. 59), “desembocou na absoluta domindncia do discurso (neo)liberal.
Assim, por outro lado, o discurso da Revolugdo de 64 produz também os sentidos do
progresso, do milagre brasileiro.

Que sentidos prevalecem com relagdo a educac¢ao? Se, como diz Orlandi, hd uma
absoluta dominancia do discurso (neo)liberal, este também prevalece no discurso sobre

educagdo que vem circulando no Brasil, mesmo apds a posse de um governo comandado
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por um partido de origem trabalhista. Como diz Betini (2004), em sua dissertacdo de

mestrado:

Assim sdo derrotadas “as pedagogias” que vém de fora, das competéncias,
da progressdao continuada, da educacdo de qualidade... Muda-se da
alfabetizacdo, para a alfabetizacio funcional, desta para o
letramento...Dao-se novos nomes para antigas derrotas. E o professor,
trabalhador da educacdo, dd ao capital a resposta de sua prépria logica,
procura o maior ganho, com o menor esforco, sem se comprometer com
os objetivos e estratégias definidas pelos governos, pelas assessorias, pela
intelectualidade nacional e internacional e sem que seja lacado pelo
controle do Estado; ele se sente excluido, desapropriado da escola e do
trabalho. O aluno e seus pais dentro da l6gica do capital - da qual esta
impregnada toda a sociedade — procuram na escola as notas, as
aprovacdes, os diplomas, mas ndo o conhecimento, a educagdo, a
formagao que interessa a sua classe social.

A partir das colocagdes acima, podemos concluir que o discurso de auto-ajuda, que
se propde a revolucionar a educagdo através do uso de ferramentas, pode ser facilmente
entendido como uma forma de ajuda pelo sujeito-professor inscrito no discurso acima, o
sujeito desencantado, a espera de um milagre brasileiro para a educagao.

Recentemente, o presidente Lula afirmou na coluna “O presidente responde”
publicada no jornal Bom Dia de Jundiai em 29 de setembro de 2009: “O projeto Um
Computador por Aluno aponta para uma revolucdo na educagdo”. Os sentidos de
‘revolucdo’ e também da ferramenta moderna ‘computador’ continuam a apresentar-se no
discurso atual sobre educacdo, desta vez na fala do Presidente da Republica, permitindo a
deriva dos sentidos para: ‘computador’ > ‘revolucao’ = mudanca, transformagao. No nosso
entender, a ferramenta ‘computador’ em si carrega os sentidos da promessa de uma
melhoria acentuada para a educagdo brasileira.

Continuando com a andlise do texto da contra capa, é também através de uma
‘revolucdo’, uma mudanga radical que implica o uso da for¢a, do poder, que se realiza um
sonho. Este € o deslize de sentidos possivel a partir do sintagma verbal revolucionar a sala
de aula e a de casa. Novamente, por um efeito metonimico, temos a presenca das
institui¢des escola (professores, educadores, técnicas pedagdgicas, sala de aula) e familia
(pais, filhos, sala de casa), e ainda da instituicdo Igreja (sete pecados capitais). Desta forma

os sentidos dos femas fundamentais que vocé encontrard neste livro, sao determinados
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ndo s6 pelo sujeito da enunciacdo, que interpela o leitor através do pronome pessoal
‘voc€’ (temas fundamentais que ‘vocé’ encontrara neste livro), freqiiente nos discursos de
auto-ajuda, como ja mencionamos. H4 também uma divisdo social do trabalho de
interpretacdo, sendo que a institui¢do Igreja, pela importancia que ji teve na educagdo
formal, cabe o papel de legitimar a revolucdo que ocorrera na escola e na familia, mais uma
vez lado a lado. A presenca da institui¢do Igreja possibilita ainda um deslize dos sentidos
para a puni¢do, que se apresenta como uma conseqiiéncia quando os mandamentos nio siao
seguidos e quando ndo h4 arrependimento quanto aos pecados.

Ao sintagma verbal podem revolucionar a sala e aula e a de casa, segue-se
imediatamente a oracdo: Ndo escrevo para herdis, mas para pessoas que sabem que educar
é realizar a mais bela e complexa arte da inteligéncia. O sujeito da enunciagdo inicia a
frase com uma negacdo, que tem a func@o de negar o sintagma verbal escrevo para herdis.
Entendemos que a negacao tem aqui uma dupla fun¢o: se ‘revolucionar’ remete a ‘heroéis’,
ja que, historicamente, algumas revolucdes sdo conduzidas por herdis, que sao destemidos e
lutam bravamente por seus ideais, o sujeito da enunciacdo declara na primeira pessoa que
‘ndo escreve’ para herdis. Portanto, pessoas que sabem que educar é realizar a mais bela e
complexa arte da inteligéncia, nao precisam ser herdis, podem ser pessoas comuns, pais e
professores. Eles ‘lutam’, como o sujeito da enunciacdo declara no inicio, mas nao lutam
como herdis, j4 que heréis comandam, encontram seu proprio caminho. Lutam como
soldados, que estdo perdidos e, assim precisam de alguém que os guie, um herdi. O sujeito
da enunciacdo nega o ato de escrever para herdis. Nega também o her6i, mas precisa que
ele esteja presente no discurso.

Para discutirmos a questdo da negacdo recorreremos ao aporte tedrico da
Psicanalise e, a seguir, retomaremos a discussdo pelo viés tedrico da AD. Freud (1925)
elaborou a negagdo em seu texto “Die Verneinung”, traduzido em portugués como “A
Denegacdo”, apresentando o ‘ndo’ de uma forma inusitada. Freud escreveu este texto a
partir da observa¢do de como seus pacientes relatavam o que lhes vinha & mente durante as
sessOes de andlise. Conforme o autor, numa andlise psicanalitica, quando o paciente diz:
“O senhor me pergunta quem poderia ser esta pessoa do sonho. Nao ¢ minha mae”, o

analista pode depreender desta afirmac¢do, que embora o paciente tenha pensado na mae, ele
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ndo tem vontade de validar este pensamento. Nesta situacdo, um conteido recalcado (no
inconsciente), s6 pode se esgueirar para a consciéncia se ele se deixar negar. Freud nos diz
que, na realidade, ja4 podemos considerar tal fato uma suspensao do recalcamento, mas nao
um reconhecimento daquilo que foi recalcado. O contetdo recalcado ndo tem acesso ao

consciente, embora ocorra uma aceitacdo intelectual do mesmo através de sua negacdo. No

[€N

exemplo dado, Freud julga que houve uma suspensdo do recalcamento, pois 0 paciente

(€N

capaz de citar a mae. Este pensamento chega a consciéncia, isto é, ele existe, porém
negado. A aceitacdo deste pensamento €, assim, apenas intelectual, uma vez que o paciente
ndo o valida. O conteido daquilo que foi recalcado continua sem reconhecimento. Existe,
segundo Freud (1925, p. 12), uma fun¢do de julgamento intelectual, que atua negando ou
afirmando conteudos de pensamento.

Lew (1980, p. 22) traz o seguinte posicionamento com relagdo a denegacdo,
importante, a nosso ver para a nossa discussdo, ao salientar que a denegacdo permite que o
pensamento integre conteddos que sdo indispensdveis ao seu funcionamento. Se este
mecanismo nao existisse, o autor afirma, estes contetidos se tornariam “impensaveis” ao
serem “pura e simplesmente recalcados”. E Lew (Ibidem) acrescenta: “sua falta se faria
sentir no processo mesmo de securiza¢do do sujeito, ou ao menos na sua eficiéncia”.

Agustini (1999, p. 18), por outro lado, em sua dissertagdo de mestrado “Dobras
Interdiscursivas: o movimento do sujeito na constru¢do enunciativa dos sentidos”, aborda a

questao da denegacao a partir de uma perspectiva discursiva, crucial para nossa discussao:

A denegacdo mascara os dizeres-e-sentidos-outros que, apesar de
participar da constituicao do sujeito, nao lhe é permitido dizé-los, devido a
formacdo discursiva que predomina na interpelacdo ou devido ao contato
com o social e suas coercdes. A denegacdo verbaliza a dispersdo do
sujeito e do sentido, estabelecendo um lugar para o equivoco, para a
deriva dos dizeres-e-sentidos. Porém é esse mesmo funcionamento
denegativo, que impele uma diretividade ao dizer. Diretividade essa que
garante a consisténcia do dizer do/no acontecimento enunciativo. Por
conseguinte, o discurso relaciona-se com uma posicdo de significacdo
predominante, sendo por ela determinado, ou seja, ¢ em torno dessa
posicdo de significacdo que se organizam as relacdes entre os diferentes
lugares discursivos que constituem o sujeito.
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Que dizeres-e-sentidos-outros poderiam estar sendo mascarados pela denegacao em:
Ndo escrevo para her6is? No recorte de nossa andlise, para que este locutor possa
apresentar sua proposta para as pessoas comuns, pais e professores, ele precisa dos sentidos
estabilizados de ‘her6i’: um herdi que conduz as pessoas para que encontrem o caminho
para a vitdria. Entretanto, a formacao discursiva que predomina na interpelacdo do sujeito-
autor compreende o discurso empresarial, o discurso cientifico e o discurso mididtico. A
partir dai, baseando-nos em Augustini (Ibidem), entendemos que os dizeres-e-sentidos-
outros que sdo mascarados, mas que participam da constituicdo deste sujeito-autor sio:
precisamos de herdis que abracem a causa desta revolu¢do pela educagdo para que
conduzam aqueles que estdo perdidos. Partimos do pressuposto que estes sdo dizeres que
nido podem ser ditos, uma vez que o discurso empresarial remete para a cooperacdo do
trabalho em equipe coordenado por um lider que tem a adesdo dos liderados, numa relacio
simétrica. Nao trabalha sozinho, ndo impde suas vontades e nem colhe os louros da vitoria,
como sabemos que historicamente acontece com os herdis. Esta relacdo de poder nao é
explicitada, como ndo podem ser explicitadas as relagdes de poder na escola, como ja
colocamos em 2.4. Poder.

A revista Veja de 5 de agosto de 2009, nos forneceu um texto interessante que
evidencia os sentidos que vem sendo atribuidos ao substantivo ‘her6i’. Ela traz a seguinte
manchete na capa: Enfim, um heroi. E abaixo, o comentdrio: César Cielo, campedo
mundial e recordista da prova mais nobre da natagdo. A imagem de seu rosto em tons de
cinza, parcialmente iluminado por uma luz que vem de baixo, da esquerda, sobre o fundo
negro, o mostra quase de perfil. Com a fisionomia séria e austera e o queixo elevado, olha
para o alto e para a direita. A imagem da capa nos remete a um Imperador Romano. De
fato, o titulo que abre a reportagem é: A Cielo o que é de César, acompanhado da seguinte

abertura na pagina 104:

H4 muito tempo esperamos por um herdi. Agora temos um de verdade
pois venceu a prova mais nobre. Enfim temos um brasileiro nas
enciclopédias do esporte e na histéria dos poucos (pouquissimos) idolos
mundiais brasileiros.
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O que € de Cielo? A gléria e o poder de César. Os idolos ou herdis brasileiros nio
sd0 sO poucos, sdo pouquissimos. Portanto, queremos e precisamos de muitos mais. Os
sentidos, no entanto, deslizam: o trabalho de um heréi requer esfor¢o sobrenatural, solitério,
e, sacrificios sem medida. A gldria da vitéria e o poder serdo a recompensa para todo este

esforco e sacrificio. Em discurso direto, a revista traz as palavras de Cielo:

“Estd doendo muito agora, estou com dores fortes no corpo, mas tinha
decidido que ia ser uma prova que eu sentiria mesmo muita dor, a mais
dolorida da minha vida”, disse. “Minhas pernas estdo muito, muito
pesadas”.

Segue-se o comentério da revista:

A dor, nas provas rdpidas da natagdo, € tdo lascinante que sé tem um
remédio: a vitéria. S6 o primeiro lugar no pédio de um campeonato
mundial, com o melhor tempo da histéria, ou o ouro olimpico, como o dos
50 metros de Pequim, sdo capazes de aliviar a sensacdo de queimadura
provocada pelo acimulo de 4cido latico no sangue quando ele € produzido
em esforcos musculares sobre-humanos. “Sé agilienta a dor quem vence”,
diz Fernando Sherer, o Xuxa, medalhista de bronze na Olimpiada de
Atlanta, em 1996 [...].

Her6is precisam estar dispostos a enfrentar qualquer sacrificio. A dor, no entanto,
deixa de existir quando os herdis vencem. S6 um sobe no pédio. Quem ndo vence ndo
suporta a dor. Que sentidos sdo silenciados? Quem ndo vence ndo agiienta a dor. O que
acontece com 0s que ndo vencem e nao suportam a dor? Esta € uma dor s6 fisica? Como ja
discutimos, o sujeito da enunciacdo declara na primeira pessoa que nao escreve para herois,
mas para pessoas que sabem que educar é realizar a mais bela e complexa arte da
inteligéncia, portanto para pessoas comuns, entre elas, pais e professores. No entanto, os
sentidos do substantivo ‘her6i’ evidenciam-se nos substantivos pais e professores, uma vez
que a literatura e o cinema ocidental, principalmente o estadunidense, construiram e
continuam construindo discursivamente muitos pais e professores como herdis. Essas
pessoas, nao sdo, no entanto, quaisquer pessoas; a ora¢do subordinada adjetiva restritiva
que se segue, qualifica estas pessoas € determina o sentido: pessoas que sabem que educar
€ realizar a mais bela e complexa arte da inteligéncia. Os sentidos de ‘realizar’, ‘bela’ e

‘arte’ deslizam para o verbo educar. Esta arte é ainda uma arte complexa e da inteligéncia.
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E uma arte, é bela, realiza, mas ndo é algo simples, e é racional. Pelo o que estd posto na
reportagem, tornar-se um heréi € também uma arte complexa e requer inteligéncia e
racionalidade, como a decisdo de Cielo de suportar a dor, cria a ilus@o de ser esta a decisao
racional do sujeito da enunciacdo, do locutor Cielo. Este é o sentido ji-14.

Na seqiiéncia, o sujeito-autor afirma que: Educar é acreditar na vida e ter
esperanca no futuro, mesmo que os jovens nos decepcionem no presente. Os sentidos de
‘herdi’ também deslizam para esta afirmacao: herois acreditam sempre na vida e na vitdria,
e, ndo podem nunca perder a esperanca, mesmo diante de revezes. O mesmo acontece com
a eventual decepcdo que os jovens com sua infelicidade, suas doencas e sua ignorancia
podem nos causar. Mesmo assim, é preciso ter esperanca na vida e acreditar no futuro,
como os herdis fariam. Acreditar na vida e ter esperanca no futuro ancora este discurso
novamente a area do interdiscuro religioso: a vida € sagrada e os cristdos devem sempre ter
esperanga, por pior que sejam as provagoes.

A ultima afirmacdo sobre ‘educar’ liga este verbo, pelo verbo de ligagdo “¢’, a dois
sintagmas verbais: semear com sabedoria e colher com paciéncia. O locutor volta a ocupar
a posi¢do-sujeito de jardineiro, de trabalhador da terra. Para revolucionar a sala de aula e a
de casa e transformé-la num jardim aprazivel, ndo basta o trabalho bracal, é necessario que
se use a racionalidade e a inteligéncia, e € preciso paciéncia para que as flores crescam e
desabrochem. Estes sdo ensinamentos ou saberes, veiculados como Brunelli (2004, p.71)
diz, por “enunciados assertivos” e que sdo parte do conjunto de esclarecimentos fornecidos
pelos textos de auto-ajuda, por ela considerados como “um dos protétipos dos enunciados
deste discurso”. Os sentidos que o sujeito-autor evidencia para o sujeito-professor nestes
enunciados sdo os do sujeito que trabalha arduamente, luta como um soldado, precisa ser
guiado e ajudado, usa sua racionalidade, e é paciente e persistente. No dizer de Brunelli
(Ibidem), o ethos da persisténcia € também caracteristico dos discursos de auto-ajuda.
Colher com paciéncia traz indicios de que a colheita vird: os filhos e alunos felizes,
sauddveis e sdbios serdo a recompensa, mas € preciso ter a sabedoria, a tenacidade e a
paciéncia dos herdis.

H4 ainda uma questio das aspas: seu uso indica o discurso direto. Embora o texto

esteja assinado pelo sujeito-autor Augusto Cury, sem o titulo de Dr., o que, como ja
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discutimos, tem o efeito de apagar diferencas sociais e intelectuais, e assim aproximar o
sujeito da enunciacgdo do leitor, o uso das aspas cria um outro efeito. Para o leitor que leu o
texto da capa, retornam os efeitos de sentido produzidos por: Augusto Cury / Autor de /
Vocé ¢ insubstituivel; para o leitor que leu o prefacio, retornam os efeitos de sentido
produzidos por Dr. Augusto Cury: mesmo que o titulo ‘Dr.” ndo esteja posto, quem fala aos
leitores € o psiquiatra, o educador, o cientista da psicologia.

Destacamos a seguir alguns recortes dos capitulos do livro, que colocam em
movimento discursos que evidenciam outros sentidos para a educacdo, ou ainda outros
modos de presencga das posi¢des-sujeito. O recorte que selecionamos € parte do capitulo A
escola de nossos sonhos, e tem o subtitulo Humanizar o professor: cruzar sua historia
(CURY, 2003, p. 139):

Os computadores podem informar os alunos, mas apenas os professores
sdo capazes de formd-los. Somente eles podem estimular a criatividade, a
superacdo de conflitos, o encanto pela existéncia, a educagdo para a paz,
para o consumo, para o exercicio dos direitos humanos.

Caros professores, cada um de vocés tem uma fascinante histéria que
contém lagrimas e alegrias, sonhos e frustracdes. Conte essa histéria em
pequenas doses para seus alunos durante o ano. Nao se escondam atrds do
giz ou da matéria. Caso contrdrio, os temas transversais — responsaveis
por educar para a vida, como a educagio para a paz, para 0 consumo, para
o transito, para a saide — serdo uma utopia, estardo na lei, mas ndo no
coragao.

A educagdo moderna estd em crise, porque ndo é humanizada, separa o
pensador do conhecimento, o professor da matéria, o aluno da escola,
enfim, separa o sujeito do objeto (grifo do autor). Por isso, raramente
produz executivos e profissionais excelentes, pessoas que saem da
mesmice e fazem a diferenca.

Destacamos os verbos do primeiro pardgrafo, que atribuem sentidos a capacidade
dos professores, contrastada com a capacidade dos computadores: sdo capazes de formd-los
(alunos), podem estimular a criatividade, (podem estimular) a superacdo de conflitos,
(podem estimular) o encanto pela existéncia, (podem estimular) a educacdo para a paz,
para o consumo, para o exercicio dos direitos humanos. Estas capacidades sdo exclusivas
dos professores, ndo poderdo ser assumidas pelos computadores. Estimular remete a
motivacdo, ao behaviorismo. Todas as questdes postas dependem da capacidade do

professor de estimular, de motivar seus alunos. Os sentidos que sdo aqui evidenciados pelo
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sujeito-autor para o sujeito-professor sdo os do sujeito responsavel pela formacdo dos
alunos, incluindo, enquanto desejo de completude, desenvolvimento da criatividade,
administracdo de conflitos, posicionamento positivo perante a vida, e a educagdo para
temas que sio parte do discurso da globalizacdo.

ApOs expressar este desejo de completude, o sujeito da enunciagdo, que até este
ponto do texto se manteve oculto, irrompe logo no inicio do pardgrafo seguinte,
interpelando diretamente os professores. O locutor usa a forma de tratamento ‘Caros
professores’ usada para escrever cartas formais seguida pelo pronome pessoal ‘vocés’. E
um tratamento respeitoso, em desuso, na medida em que cartas formais tornam-se cada vez
menos freqiientes, mas que provoca um importante movimento de sentidos: vocés
professores sdo muito caros para mim, para nds, representantes da ciéncia; sintam-se
queridos e respeitados por mim e pelos cientistas. Cria-se assim um tom intimista. O desejo
de completude mostra-se novamente através do sujeito da frase seguinte: ‘cada um de
vocés’. Segue-se o verbo ‘ter’ complementado pelo objeto direto ‘uma fascinante historia’,
que por sua vez ¢ qualificado pela oragdo adjetiva restritiva ‘que contém lagrimas e
alegrias, sonhos e frustragdes’. Entendemos estas marcas como indicios de uma tendéncia
a homogeneizacado de todos os professores.

O imperativo ‘conte’ interpela, em seguida, o sujeito-leitor-professor, através de
uma ordem, que ainda terd conseqiiéncias negativas se ndo for cumprida: os temas
transversais, freqiientemente presentes no discurso da educagdo pds-moderna, globalizada,
nao se concretizacao enquanto resultado do processo ensino-aprendizagem. Os sentidos dos
substantivos ‘utopia’, ‘lei’ e ‘coragdo’ aproximam-se, no nosso entender, do sintagma
nominal ‘temas transversais’, uma vez que estes estdo na lei e sdo considerados utdpicos
por muitos que trabalham com educacio, mas a0 mesmo tempo, e, paradoxalmente, falam
ao coracdo dos educadores. Um imperativo negativo introduz a frase: Ndo se escondam
atrds do giz ou da matéria. Repete-se a ordem, mas agora introduzida por uma negacao. Os
sentidos que o sujeito da enunciacdo evidencia para os sujeitos-professores, mas que
precisa mascarar, pois estes conflitam com a formacgdo discursiva predominante na
interpelacio dos sujeitos-professores (AGUSTINI, 1999): professores capazes e caros. Para

que outros dizeres e sentidos possam emergir no discurso, dois objetos simbolicos, ‘giz’ e
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‘matéria’, além do verbo ‘esconder’ produzem seus efeitos de sentido que deslizam para
um efeito metaforico, no qual ‘giz’ remete aos primordios do discurso sobre educagdo,
quando a pedagogia ainda ndo se havia constituido como ciéncia: quando ainda nio havia
lapis e cadernos, pequenas lousas eram usadas pelos alunos, e nelas se escrevia com giz. O
giz € também das mais antigas ferramentas dos professores. Portanto, os sentidos deslizam
para: professores, voc€s ndo precisam mais usar uma ferramenta antiga, vocés t€ém agora
uma ferramenta nova para o seu trabalho: os habitos e as técnicas que apresento neste livro.
Para a ferramenta antiga ‘giz’ existe, no entanto, uma alternativa (‘ou’) mais moderna:
‘matéria’. Os efeitos de sentido produzidos por este outro objeto simbdlico, ‘matéria’
remetem para a escola institucionalizada, com um curriculo de matérias. O verbo
‘esconder-se’, negado, permite que este sentido permaneca e se estenda, metaforicamente,
para as novas ferramentas. Portanto, os sentidos evidenciados para o sujeito-professor
apontam para o uso eficiente de ferramentas e para o anonimato: a auséncia de exposicao
perante a sociedade.

Temos ainda neste recorte um indicio importante que confirma nossa hipdtese ja
levantada, de que este discurso tende para o autoritdrio: o uso do imperativo, corroborando
com a contencdo da polissemia. Esta € outra marca gramatical recorrente no discurso de
auto-ajuda. O sujeito-autor fala aos sujeitos-professores através de ordens e exortacoes,
que, no entanto, sdo significados como convites e aconselhamentos, principalmente pela
forma como o sujeito-leitor € interpelado (PAULA, 2003).

No ultimo pardgrafo, temos ainda outras marcas que se tornam indicios do discurso
que tende para o autoritdrio: o locutor afirma categoricamente e ressalta em negrito, a
causa da crise da educacdo moderna: sua ndo humanizagdo. Os sentidos de ‘humanizagao’
sdo trazidos a tona e mascarados, novamente pelo mecanismo da denegacdo. Esta ‘ndo
humanizagdo’ € definida como sendo causada por uma série de separagcdes: pensador -
conhecimento; professor — matéria; aluno — escola; sujeito — objeto. Os sentidos do
substantivo ‘sujeito’ deslizam para outros trés substantivos: ‘pensador’, ‘professor’ e
‘aluno’, sendo que os sentidos do substantivo ‘objeto’ deslizam para ‘conhecimento’,
‘matéria’ e ‘escola’. A aparente separagcdo possibilita uma aproximacgdo de sentidos:

professor-pensador e aluno-pensador, e por outro lado, matéria-conhecimento e escola-
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conhecimento. E o que se almeja em termos de exceléncia para a educacio: professores e
alunos preparados para pensar, € o curriculo e a escola como fontes do conhecimento. Essa
exceléncia na educacdo garantiria a producdo de executivos e profissionais excelentes,
humanizados, pessoas que fazem a diferenca. E o discurso atual sobre educagdo, que se
ancora a drea do interdiscurso empresarial, movimentando os sentidos da humanizagdo

enquanto oposi¢do ao capitalismo selvagem, como ocorre no discurso de auto-ajuda (cf.

PAULA, 2003).

Os trechos que recortamos a seguir permitem evidenciar como ocorre o
movimento dos sentidos para alunos, professores, ensino (Humanizar o professor - as notas

baixas tém grande valor na escola da vida, Cury, 2003, p. 148):

Quantos conflitos ndo serdo evitados através de uma educacdo humanizada!
Tenho conviccio de que os professores que lerem este livro e comecarem a
entrar no mundo dos seus alunos agressivos, ansiosos ou represados
evitardo ndo apenas muitos suicidios, mas também massacres em que
jovens pegam armas e saem atirando em seus colegas e professores.

[...] Nao pensem que a prevencdo de conflitos seja atribui¢do apenas de
psiquiatras e psicologos. Até porque € a minoria que procura ajuda
psicolégica. Ao professores podem fazer muito mais do que imaginam.

No primeiro pardgrafo, novos sentidos para ‘educacdo humanizada’ ganham
evidéncia: a educacdo humanizada ocorre ndo s6 quando o professor conta sua fascinante
historia para os alunos, mas também quando os professores que lerem o livro e, portanto,
aprenderem a usar as ferramentas, forem capazes de entrar no mundo dos seus alunos
agressivos, ansiosos ou represados. Desta forma, evitardo ndo apenas muitos suicidios,
mas também massacres em que jovens pegam armas e saem atirando em seus colegas e
professores.

‘Entrar no mundo dos alunos’, principalmente no mundo dos alunos agressivos,
ansiosos ou represados, é hoje um dos borddes mais repetidos no discurso sobre educagao:
usando de psicologia, o professor precisa criar um relacionamento empético que permita
que ele descubra o que estd escondido na mente do aluno, para que assim possa garantir o

aprendizado dos alunos, principalmente dos mais probleméticos. Na frase que destacamos,
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entendemos que o uso da emogdo € levado as ultimas conseqiiéncias: pelo movimento dos
efeitos de sentido, o cendrio de um campo de batalha sangrento, € trazido para a escola do
leitor, como atestam os substantivos ‘suicidios’, ‘massacres’, ‘armas’, ¢ ainda a locucao
verbal ‘sair atirando’, que tem como alvo, os substantivos ‘colegas’ e ‘professores’.
Historicamente sabemos que embora episodios de violéncia tenham se intensificado nas
escolas brasileiras, e que de fato, professores tenham sido ameacados e até sofrido algum
tipo de violéncia, em incidentes que até mesmo envolvem o uso de armas de fogo,
massacres, como os mencionados, t€m ocorrido nos Estados Unidos e em alguns paises da
Europa, mas nao no Brasil. Quanto aos suicidios de jovens em idade escolar, ha poucos
dados sobre sua ocorréncia em nosso pais. A nosso ver, temos a partir do que acabamos de
discutir, indicios da globalizagdo da autoria: um autor que escreve para um leitor
homogeneizado, globalizado. No pardgrafo seguinte, o sujeito-autor atribui novos modos de
presenca para a posi¢cdo-sujeito professor: a de psicélogo e psiquiatra. J4 que os sujeitos-
alunos ndo procuram ajuda especializada, € papel do professor fazer mais do que ele supde
ser sua funcao. Isto é, ele faz pouco. Novamente os sentidos apontam para a possibilidade
de punicdo, caso o professor ndo faga o que o autor propde: o professor e seus alunos
podem ser alvejados. Um perigo distante para o leitor brasileiro, passa a estar proximo
quando os sentidos do medo e da inseguranga produzem seus efeitos.

Recortamos ainda um dltimo trecho, em que destacamos os sentidos atribuidos a
alunos e a escola (Parte 5: “A escola de nossos sonhos” — capitulo 10: “Participar de

projetos sociais”, p. 152):

Precisamos qualificar nossos filhos e alunos. Eles devem sentir-se
importantes na escola, precisam ser treinados a ser lideres. Devem
participar das decisdes familiares, como a compra do carro, o roteiro das
viagens, a ida a restaurantes, e até no orcamento familiar. Precisam
aprender a fazer escolhas. Assim aprenderdo uma dura li¢do: toda escolha
implica perdas e ndo apenas ganhos (grifo do autor).

[...] Como poderdo subir no pédio se desprezam o treinamento?

Como brilhardo na sociedade se ndo t€m conexdo com ela? Considerar
nossos filhos e alunos receptores de informacdes e consumidores de bens
materiais é uma afronta a inteligé€ncia deles.
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O locutor abre o primeiro pardgrafo representando novamente o enunciador, que se
apresenta juntamente aos pais e professores através do pronome pessoal ‘nosso’, incluindo
o locutor-enquanto-pessoa (cf. ORLANDI, 2008), ou seja, o psiquiatra, o educador, o
cientista da psicologia. Existe uma miss@o conjunta a ser desempenhada em prol de filhos e
alunos, que por um efeito de linguagem, pelo uso do pronome ‘nosso’, passam a ser
também do locutor: Precisamos qualificar nossos filhos e alunos. Esta qualificacdo é dada
pelos sintagmas verbais: devem sentir-se importantes na escola; precisam ser treinados a
ser lideres; devem participar das decisoes familiares; precisam aprender a fazer escolhas.

Temos novamente esta interpelacdo, ja discutida caracteristica do discurso de auto-ajuda.

Mais uma vez encontramos marcas, indicios que apontam para um discurso que
tende para o autoritario, com contenc¢ao da polissemia: os verbos ‘dever’ e ‘precisar’, cada
um repetido duas vezes, e o verbo ‘aprender’ introduzido pelo advérbio de modo ‘assim’,
denotando uma conseqiiéncia das acdes propostas anteriormente. O verbo ‘treinar’, na voz
passiva, oculta o sujeito da acdo, mas remete a um sujeito do behaviorismo: nds, isto €, o
locutor, professores e pais, precisamos treinar nossos filhos e alunos para que sejam
lideres. Chegardo a lideranca através de treinamento. Os sentidos de ‘lideres’ deslizam para
a familia: a familia que compra carros, programa viagens e vai a restaurantes, ndo é uma
familia qualquer, € a familia de um lider, de alguém que fez escolhas certas, que venceu na
vida. A institui¢do familia, por outro lado, autoriza a institui¢do escola no treinamento para
a lideranca.

A primeira frase do dltimo pardgrafo esclarece a afirmacdo: Assim aprenderdo
uma dura licdo: toda escolha implica perdas e ndo apenas ganhos (grifo do autor). Para
chegar ao pddio, a posicdo de lideranca, alunos e filhos nido poderdo desprezar o
treinamento, mas terdo que abracd-lo. Os ganhos, o pddio, a lideranca implica em
treinamento, e treinamento arduo. O resultado prometido é o brilho na sociedade. Os pais
brilhantes sdo os pais que passaram por um arduo treinamento. O substantivo ‘conexao’
ancora este dizer a drea empresarial do interdiscurso, e permite que os sentidos deslizem
para a questdio da empregabilidade. Esta depende de conexdes, de “networking”. E,

portanto, uma afronta a inteligéncia dos alunos apenas treind-los para serem receptores de
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informacao e para serem consumidores de bens materiais. Precisam ser treinados também,

para estabelecerem conexdes, para uma sociedade que funciona através de conexdes. Esta

formulacdo é atravessada pelo discurso da responsabilidade social. Conectar-se com a

sociedade implica também em participar de programas de responsabilidade social.
Passemos a parte final de nossa andlise. Recortamos trechos de:

“A Histéria da Grande Torre”
“Quais sdo os profissionais mais importantes da sociedade?” (CURY,
2003, p. 159 — 160)

Para finalizar este livro, contarei uma histéria que revela a perigosa
direcdo para onde a sociedade estd caminhando, a crise da educacdo e a
importancia dos pais e dos professores como construtores de um mundo
melhor. [...]

Num tempo ndo muito distante do nosso, a humanidade ficou tdo cadtica
que os homens fizeram um grande concurso. Eles queriam saber qual a
profissdo mais importante da sociedade. Os organizadores do evento
construiram uma grande torre dentro de um enorme estddio com degraus
de ouro, cravejados de pedras preciosas. A torre era belissima. Chamaram
a imprensa mundial. A TV, os jornais, as revistas e as rddios realizaram a
cobertura.

O mundo estava plugado no evento. No estddio, pessoas de todas as
classes sociais se espremiam para ver a disputa de perto. As regras eram
as seguintes: cada profissdo era representada por um ilustre orador. O
orador deveria subir rapidamente num degrau da torre e fazer um discurso
eloqiiente e convincente sobre os motivos pelos quais sua profissio era a
mais importante da sociedade moderna. O orador tinha de permanecer na
torre até o final da disputa. A votacio era mundial e pela Internet. (p. 159)

Nagdes e grandes empresas patrocinavam a disputa. A categoria
vencedora receberia prestigio social, uma grande soma em dinheiro e
subsidios do governo.

Neste primeiro trecho, destacamos como certos deslizes de sentido produzem
sentidos em func¢do dos efeitos metaféricos que ocorrem a partir dos objetos simbolicos
‘evento’; ‘torre’; ‘estadio’; ‘degraus’ e ‘orador’.

Comecemos por ‘evento’: um evento na forma de um grande concurso com
votacdo mundial pela Internet para saber qual € a profissdo mais importante da sociedade,
realizado dentro de um estddio. Os eventos globais, historicamente, ainda sdo basicamente
os eventos esportivos como as Olimpiadas e os campeonatos de algumas modalidades,

especialmente os futebolisticos, com a mobilizagcdo de cifras astrondmicas. Por outro lado,
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alguns concursos mundiais com votacdo pela Internet tém sido realizados. O mais
divulgado talvez tenha sido o concurso lancado pela organizacdo privada “New Seven
Wonders”, em 2000, por um produtor de cinema estadunidense, que pré-selecionou 21
monumentos, com o objetivo eleger as sete novas maravilhas do mundo. Mais
recentemente, no dia 02 de outubro de 2009, tivemos a eleicao da cidade do Rio de Janeiro
como sede das Olimpiadas de 2016. Embora a votagdo tenha sido presencial, foi um evento
global, um espetdculo midiético.

Assim, o discurso sobre este evento relacionado a escolha da profissio mais
importante da sociedade, por um deslize de sentidos, estd ancorado ao discurso esportivo,
do entretenimento e da tecnologia. Ha ainda o objeto simbodlico ‘degraus de ouro,
cravejados de brilhantes’, que ao referir-se as escadas da torre, permite que os sentidos
deslizem do contexto do concurso para o contexto das riquezas que o acumulo de capital
permite. Podem também deslizar para o estadio futebolistico, para os degraus rumo a fama
e a fortuna que os jogadores de futebol galgam.

O objeto simbolico ‘torre’ remete a diferentes areas do interdiscurso: a religido
pela Torre de Babel. A construgdo desta torre, que deveria atingir o céu, segundo o Antigo
Testamento, levou ao castigo dos homens pela sua soberba: o Senhor confundiu os idiomas
dos homens e dispersou-os pela Terra. Remete também pelo efeito metaférico produzido
aos grandes e imponentes edificios que apontam para o sentido da riqueza. Estes edificios
situavam-se principalmente nos Estados Unidos até o final do século passado. Hoje,
situam-se também em vdrias partes do mundo, e, destacadamente, no oriente, mas
continuam a produzir os mesmos efeitos de sentido, em outras regides do planeta. O objeto
simbolico ‘torre’ pde em movimento também os sentidos do ataque terrorista a Nova
Iorque: a catdstrofe, o medo, a inseguranca.

Uma torre construida dentro de um estadio, traz os sentidos para o dpice do poder
econdmico. Ha ainda o fato de o evento ser patrocinado pelas nag¢des e pelas grandes
empresas, lado a lado, remetendo para o mundo globalizado.

Por fim, o objeto simbdlico orador: o orador € aquele que discursa em publico.
Os sentidos que este objeto simbdlico movimenta sdo os do bem falar, do falar em nome de

um grupo, o das profissdes em que ser um bom orador ¢ muito importante: o politico e o
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advogado. Para o leitor, voltam os sentidos do professor de comunicagio e oratdria, que o
sujeito-autor apresentou no Preficio, como representante das pessoas que o incentivaram a
publicar um livro especifico sobre educagao. Discutimos a questdo da Vontade de Verdade
de Foucault, e apontdvamos para indicios da venera¢do do discurso. Agora temos outros
indicios: aqui, por um deslize de sentidos, a veneracdo do discurso € apoiado pelas
institui¢cdes financeiras, pelo grande capital: os oradores deverdo fazer seus discursos
eloglientes e convincentes sobre os degraus de ouro, cravejados de pedras preciosas da
belissima torre. O titulo de profissdo mais importante da sociedade moderna depende de
uma votacao, que se dard com base na eficdcia de um discurso.

Nagdes e grandes empresas patrocinavam a disputa. Por contigiiidade, os sentidos
do adjetivo ‘grande’, transferem-se também para nacdes. Prestigio social, uma grande soma
em dinheiro e subsidios do governo sdo os prémios que as grandes nagdes e as grandes
empresas tem o poder de auferir, ndo mais a profissdo em si, mas a categoria profissional:

os sentidos apontam para uma organizacdo trabalhista, que congrega seus trabalhares

corporativamente.

Ap6s a andlise do primeiro trecho recortado, terfamos nos outros recortes, um
material que se prestaria para uma longa andlise, mas fugiria aos nossos objetivos no
momento. Assim, selecionaremos alguns pontos que se relacionam com outras questdes ja

analisadas e sdo de interesse para a conclusao desta andlise.

[...] Sabem quem subiu primeiro na torre? Os educadores? Nao! O
representante da minha classe, a dos psiquiatras.

Ele subiu na torre e a plenos pulmdes proclamou: “As sociedades
modernas se tornardo uma fabrica de estresse. [...] a industria dos
antidepressivos e dos trangiiilizantes tornou-se a mais importante do
mundo”.

[...] Em seguida, o mediador bradou: “O espago esta aberto!” Sabem
quem subiu depois? Os professores? Nao! O representante dos
magistrados — os juizes de direito.

Ele subiu num degrau mais alto e num gesto de ousadia desferiu palavras
que abalaram os ouvintes: “Observem os indices de violéncia! Eles ndo
param de aumentar. Os seqiiestros, assaltos e a violéncia no transito
enchem as paginas dos jornais. A agressividade nas escolas, os maus-
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tratos infantis, a discriminacdo racial e social fazem parte de nossa rotina.
Os homens amam seus direitos ¢ desprezam seus deveres”. (p. 160-161)

Um outro representante mais intrépido subiu num degrau mais alto da
torre. Sabem quem foi desta vez? Os educadores? Nao!

Foi o representante das forcas armadas. Com voz vibrante e sem delongas,
ele discordou: “Os homens desprezam o valor da vida. Eles matam por
muito pouco. O terrorismo elimina milhares de pessoas. A guerra
comercial mata milhdes de fome. A espécie humana se esfacelou em
dezenas de tribos. As nagdes s6 se respeitam pela economia e pelas armas
que possuem. Quem quiser a paz tem que se preparar para a guerra. Os
poderes econdmico e bélico, e ndo o didlogo, sdo os fatores de equilibrio
num mundo espurio.” (p. 161)

Os argumentos dos trés oradores eram fortissimos. A sociedade tinha se
tornado um caos. As pessoas do mundo todo perplexas, ndo sabiam qual
atitude tomar: se aclamavam um orador, ou se choravam pela crise da
espécie humana, que nao honrou sua capacidade de pensar.

Ninguém mais ousou subir na torre. Em quem votariam? (p. 162)

O primeiro ponto a ser destacado neste recorte é o jogo discursivo que o locutor
propde ao sujeito-leitor, interrogando-o, e respondendo por ele. O sujeito da enunciagdo
funde-se mais uma vez ao leitor, enquanto seu interlocutor, fazendo-se presente ao lado
dele no discurso através do pronome pessoal ‘minha’. Sistematicamente, por trés vezes
interroga seu interlocutor diretamente sobre quem teria subido na torre, e responde também
diretamente, com outra pergunta, fundindo-se a ele. Mais uma vez o leitor tem um lugar
pré-determinado. O autor e a ideologia determinam os sentidos que o leitor atribui ao
discurso. O sujeito da enunciacdo lancga os professores e educadores a torre, e pela negacao
lhes impede o acesso a ela. Nao podem subir nos degraus da torre, ndo podem se
pronunciar. O funcionamento discursivo destas interrogacdes tem suas particularidade,
diferente de outras interrogacdes, comuns, segundo Brunelli (2004), ao longo dos textos
de auto-ajuda. Estas funcionam discursivamente no sentido de favorecer a adesao do leitor,
que com elas se identifica uma vez que sdo formuladas da perspectiva do destinatario. As
encontramos também no texto de Pb, pf. Como exemplo, uma de nossos recortes: Como

poderdo subir no podio se desprezam o treinamento?
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Os professores, como diziamos, ndo tém acesso a torre. Os psiquiatras, que por
um efeito metonimico representam a ciéncia e o saber, ocupam o primeiro degrau. J4 os
juizes, representam as leis e estdo acima dos psiquiatras, enquanto que os representantes
das for¢as armadas, os militares, estdo acima dos demais. Aos militares o poder econdmico
da o maior destaque, pois a eles cabe zelar pela seguranca, defender a sociedade do terror.
‘Os militares” movimentam, também, na discursividade brasileira os sentidos do progresso,
do desenvolvimento, como ja mencionamos. Pensamos ser importante retomar Althusser
neste ponto, por suas teorizagdes acerca das Instituicdes. No recorte que estamos
analisando, temos representados os AIE (Aparelhos Ideolégicos de Estado) — psiquiatras
(saber, ciéncia) e o ARE (Aparelho Repressor de Estado) — militares (exército, forgas
armadas), que t€ém como funcdo garantir o funcionamento da sociedade, respectivamente,
pela ideologia e pela repressdo. J4 haviamos constatado a presenca das instituicdes familia,
escola e Igreja a partir da andlise da capa do livro e de outros trechos da andlise, agora
também por efeitos metonimicos, o direito (os juizes de direito) e o exército (os militares)
estdo representados. Segundo Althusser (Ibidem, p. 68), “o Direito” (grifo do autor),
pertence aos dois aparelhos: ao AIE e ao ARE. Este ultimo contém, entre outros, o
governo, o exército, os tribunais e os presidios e funciona maci¢a e predominantemente
pela repressao (inclusive fisica) e, secundariamente pela ideologia. Como ja discutimos em
nosso Quadro Tedrico, entendemos que embora estes aparelhos ndo possam determinar o
funcionamento do Estado da forma como Althusser defende, consideramos que a ideologia
dominante dissimula mecanismos de repressdo, sendo que as Instituicdes tem papel
importante na AD, uma vez que, conforme Pécheux teorizou, os textos sdo lidos enquanto
discursos, sendo que, quanto mais os textos estiverem ligados a uma Instituicdo,
principalmente as mais antigas, mais univoca esta leitura tenderd a ser.

Lembremos que para Althusser (Ibidem, p. 69), o Estado é em si o estado da
classe dominante, sendo, portanto, indiferente na sua constituicdo a presencga de institui¢des
publicas ou privadas e o mesmo se aplica aos AIE, que funcionam predominantemente pela
ideologia. Entretanto, entendemos que cabe aqui discutirmos de que mecanismos a classe
dominante dispde no Brasil para assegurar, através da institui¢do escola, na sua divisdo

entre o publico e o privado, a manutencao da ideologia dominante.

109



Para embasar nossa discussdo, visitamos o site do Conselho Estadual de
Educagdio do Governo de Sado Paulo, e encontramos publicado em
http://www.ceesp.sp.gov.br/ Pareceres/pa_464_08.htm, o parecer no.: 464/2008 CPL
aprovado em 03/09/2008. O texto, redigido pela relatora Conselheira Maria Auxiliadora

Albergaria Raveli, € assim introduzido:

A Assisténcia Técnica do Gabinete da SEE encaminha, para manifestagdo
deste Egrégio Conselho, Termo de Convénio que entre si celebram o
Estado de Sao Paulo, através da Secretaria de Estado da Educacao de Sao
Paulo - SEE, a Universidade de Sao Paulo - USP, e a Fundagdo
Universitéria para o Vestibular - FUVEST, objetivando a implantagdo e o
desenvolvimento do Programa de Avaliacdo Seriada da USP - PASUSP,
com o propodsito de avaliar o desempenho de alunos do 3° ano do Ensino
Médio regular das escolas da rede publica estadual de Sao Paulo, em
continuidade as ac¢des do Programa de Inclusdo Social - INCLUSP - ja
existente e idealizado pela USP - no intuito de incrementar as relacdes
académicas existentes entre a USP, a Secretaria de Estado da Educacio e
as escolas da rede publica estadual de Sao Paulo, visando reduzir a
exclusdo e aproximar esses alunos da universidade publica, conforme
estabelecido no Plano de Trabalho aprovado e parte integrante do presente
instrumento.

Do mesmo texto, recortamos uma tabela e a explicacdo que a ela se segue:

Porcentagem de aprovados para a 12 chamada de matriculas da FUVEST oriundos de escola publica*

Aprovados de escola

Ano conclusdo/ | Concluintes EM em S&o Paulo % oriundos de | Aprovados USP/ B A
Ano aprovados o Aprovados escola publica |Concluintes EM (%) publica/ Concluintes do
puiblica total P ° EM publico (%)

1998/1999 381.834 479.920 8.494 23,29 1,77 0,52
1999/2000 438.201 534.421 7.543 22,92 1,41 0,39
2000/2001 430.980 520.923 7.727 23,90 1,48 0,43
2001/2002 426.518 510.375 8.031 24,28 1,57 0,46
2002/2003 425.269 507.995 8.560 25,56 1,69 0,51
2003/2004 418.804 497.999 8.777 24,15 1,76 0,51
2004/2005 414.804 494.885 9.744 25,53 1,97 0,60
2005/2006 403.178 479.432 10.052 23,62 2,10 0,59
2006/2007 401.864 475.543 10.302 25,99 2,17 0,67
2007/2008 396.703 468.002 10.402 25,25 2,22 0,66

* Alunos que responderam no questionario socioeconémico da FUVEST "S6 em escola publica (Estadual ou Municipal)", "S6
em escola publica federal"
Nota: O total de concluintes do Ensino Médio em Sao Paulo foi estimado linearmente para 2006 e 2007 pela equipe do SIESP

Fonte: INEP e FUVEST

Em 2006, houve um total um 479.920 concluintes do ensino médio, dos
quais 401.864 provenientes do ensino piblico. Em 2007, os nimeros foram,
respectivamente 468.002 e 396.703, indicando a queda nas matriculas do
ensino médio que vem ocorrendo desde 2000.
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Quando calculamos o ndmero de matriculados na USP provenientes do
ensino publico em 2007 e 2008, a saber 2678 e 2627 verificamos que isto
representa o equivalente a 0,67% e 0,66% respectivamente, do total de
concluintes do ensino médio no ano anterior. Isto é, de fato, mesmo com o
INCLUSP, a contribuicdo da USP para a absor¢@o dos egressos do ensino

z

médio publico é quase insignificante.
Se calcularmos agora o que representou a inclusdo adicional neste total de
333 e 378 alunos que ingressaram pelo INCLUSP, chegaremos a miseros
0,083% dos concluintes do ensino médio ptiblico. Se o PASUSP colocar
500 alunos, isto  significaria um  adicional de  0,126%.
de mais baixa renda, provenientes do ensino médio publico, ou seja, 12%.

Num calculo simples, verificamos que em 1999/2000, 401.864 concluintes do
ensino médio eram provenientes do ensino publico, enquanto que apenas 78.056 eram
provenientes do ensino privado (16,26%). No entanto, 76,21% das vagas oferecidas pela
FUVEST eram ocupadas pelos alunos do ensino privado, enquanto que 23,29% das vagas
restantes eram preenchidas pelos alunos oriundos do ensino publico, que perfaziam
83,74% do total de alunos que terminavam o ensino médio. At€é mesmo o gradativo
aumento na participacdo de vagas por alunos egressos da rede publica, que passou de
23,29% em 1998/1999 para 25,25% em 2007/2008, precisa de uma anélise mais cuidadosa,
J4 que o numero de alunos que terminaram o ensino médio na escola publica aumentou em
cerca de 4%, enquanto que nimero daqueles que o terminaram na escola privada diminuiu
em cerca de 3,5% no mesmo periodo.

O publico e o privado em nosso pais continuam definindo basicamente quem tem
acesso a universidade publica e quem nao tem. Conforme afirma Lima em sua dissertacdao
de mestrado de 2004, ainda na gestdo Sarney (1985-1989) a recuperacdo da escola publica
passou a ser a bandeira maior do governo, através de programas que pretendiam a
valoriza¢do dos profissionais da educacdo e contemplavam as maiores reivindicagdes da
sociedade com relacdo a problemas que atendiam a educacdo brasileira. O programa
Educacgdo para Todos, por exemplo, foi elaborado ainda nesta época. No entanto, segundo
Xavier et al. apud Lima (2004, p. 57), os programas a que nos referimos eram marcados
pela “retorica da eliminagdo da pobreza com a participagdao da sociedade na tarefa de
socorrer os carentes, utilizando para isso, o discurso da descentralizacdo e regionalizacao
dos servigos basicos, entre eles, o da educagdo e da participacdo comunitaria”. No entanto,

segundo o autor, criou-se um sistema paralelo, utilizando redes de organizacdo de base, que
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dirimiu a responsabilidade do governo em alocar recursos materiais € humanos. Para Lima
(Ibidem, p. 57), o poder publico reiterava seu descaso para com a escola publica. O ensino
privado, por sua vez, continuava a “reforgar os privilégios das classes dominantes”, pois o
governo passou a apoid-lo através de incentivos fiscais e da concessdo de bolsas,
transformando-se “em instrumento de enriquecimento de uns poucos em detrimento da
maioria, que ficou, por sua vez, alijada da escola e do ensino publicos”. Ainda segundo
Lima (Ibidem, p. 58), O PT em 1989 através de seu Diretério Nacional, constatava que a
politica do ensino pago condenaria a escola publica ao desaparecimento, uma vez que em
1964 a escola privada perfazia 20% do ensino superior € em 1989, representava 75%. Um
dos maiores principios do PT era “a defesa do ensino ptblico e gratuito voltado para as
necessidades dos trabalhadores, sem excegao de niveis”. Ja em 1999 (Ibidem, p. 145), o PT
mostrava que se opunha as politicas educacionais em curso, mas passava a discutir as
questdes em pauta, apropriando-se de vocabulos préprios do neo-liberalismo, como “gestao
democratica” e “construgdo coletiva” (grifos do autor).

No texto que estamos analisando, encontramos exemplos de como os sentidos que
acabamos de discutir sdo silenciados em nossa sociedade: Ndo importa se os pais moram
num paldcio ou numa favela, e se os professores ddo aulas numa escola suntuosa ou pobre
— eles sdo a esperanca do mundo. Escolas e professores sdo homogeneizados, sendo que
independentemente das circunstancias, ‘eles’ pais e professores unidos ‘sdo a esperanga do
mundo’. Os sentidos apontam para ‘a educacdo de nossos sonhos’, que pais e professores
unidos (‘eles’ e ndo mais ‘nds’) enquanto ‘esperanca do mundo’, sdo responsaveis por
prover.

A partir de nossa discussdo entendemos que os sentidos que sdo evidenciados
para a instituicao escola na primeira década do século XXI no Brasil continuam sendo os
sentidos da preparacdo de todos (grifo nosso) os alunos para a empregabilidade e para a
lideranga. Este movimento teve inicio conforme Lima (op. Cit., p. 138) com a crise do
desemprego do final dos anos noventa levando tanto o governo quanto o empresariado a
apontar o aumento da escolaridade do trabalhador brasileiro como solu¢do, uma vez que a
mao-de-obra brasileira apresentava um dos indices mais baixos de escolaridade, entre os

paises da América Latina e Caribe. O conceito de formacdo profissional,
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predominantemente ligado a disputa entre capital e trabalho seria substituido pelo de
competéncia, relacionado a conquista de habilidades cognitivas e comportamentais
individuais, e empregabilidade. Gentili (1998), citado por Lima (2004, Ibidem, p. 139),
alerta para o uso ideoldgico da concep¢do de educacdo como se fosse um sindnimo de
empregabilidade:

[...] a escola é uma instancia de integracdo dos individuos ao mercado,
mas nio todos podem ou poderdo gozar dos beneficios dessa integracio ja
que, no mercado competitivo, ndo ha espago para todos.

A partir de nossa perspectiva tedrica, dirfamos que hd um efeito ideolégico de
apagamento dos sentidos. [Efeito este que continua permitindo que os sentidos do
substantivo educagdo deslizem para o substantivo empregabilidade, conforme as marcas
discursivas nos recortes do artigo “Os futuros profissionais” publicado na revista Veja de

16 de setembro de 2009 indicam:

Especialistas concordam que € papel do ensino fundamental e médio — e
nio sé da universidade — cooperar no processo de formacao dos futuros
profissionais. Isto implica em fornecer a criancas e adolescentes recursos
para lidar com a realidade e a competi¢do que um dia vird.

E ainda:

Descubra se a escola de seus filhos oferece atividades que podem ajuda-
los a desenvolver habilidades tteis a futura vida profissional

O jornalista, autor do artigo, encena seu acesso direto ao cientista, nos dizeres de
Orlandi (2008b) aproximando o artigo do discurso cientifico através do modo de
funcionamento da meng¢do ‘especialistas concordam’. A ciéncia ¢ importante, porque o que
€ posto € validado por especialistas da educagdo: o desenvolvimento de habilidades
cognitivas e comportamentais individuais pela escola em todos os niveis € algo que pode
ser fornecido a criancas e adolescentes que, assim, serdo transformados em  futuros
profissionais. Estas habilidades também ‘fornecerdo recursos’ de forma que criancas e
adolescentes saberdo ‘lidar com a realidade’ e com a ‘competicao’.

Estes sentidos movem-se para o treinamento para a lideranga, conforme j4

discutido, validados pela ciéncia da educacdo: a vida profissional de sucesso implica em
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vencer a competicdo, para atingir cargos de lideranca. Os sentidos que sdo silenciados sdo
os da formacao dos liderados, j4& que como mencionamos acima, a competi¢dao abre espaco
para alguns e exclui muitos. Silencia-se também o discurso das diferengas entre escolas nos
seus mais variados aspectos; a escola ¢ homogeneizada. Ao pai cabe apenas descobrir se a
escola de seu filho oferece recursos para transformé-lo num profissional, capaz de vencer a

competi¢do. Assim o pai € chamado a assumir a responsabilidade pelo sucesso de seu filho.

No pentiltimo pardgrafo do recorte que vinhamos analisando, temos uma
referéncia ao poder econdmico: Os poderes economico e bélico, e ndo o didlogo, sdo os
fatores de equilibrio num mundo espiirio. Este mundo que tem como ‘fatores de equilibrio’
os ‘poderes econdmico e bélico’ ¢ um ‘mundo espirio’. A negag¢do em ndo o didlogo, sdo
os fatores de equilibrio num mundo espiirio opera aqui, a nosso ver, o mascaramento de
dizeres-e-sentidos-outros que embora facam parte da constituicdo deste sujeito-autor, ele
ndo pode dizé-los devido ao contato com o social e com suas coer¢des. A dispersdo deste
sujeito e do sentido sdo verbalizados pelo sujeito através da negacdo, permitindo a deriva
dos sentidos (cf. AGUSTINI 1999, p. 18). Temos entdo: o didlogo - fator de equilibrio -
mundo espiirio. Retornando a Foucault (1971, p.50): na formacdo discursiva dominante, o
discurso ¢ venerado, enquanto didlogo, aparentemente “libertado de suas coercoes e
universalizado”, como solugdo para os problemas do mundo. Foucault (op. Cit.) nos alerta
ainda para “o medo oculto em rela¢do aos acontecimentos discursivos”, uma vez que estes
podem revelar a violéncia, a descontinuidade, a desordem e o perigo. Assim, temos pela
denegacdo, o deslize de sentidos: o ‘equilibrio’ do ‘mundo espurio’ seleciona quem tem e
quem nao tem acesso a universidade publica. Isto ¢ garantido pelo ‘didlogo’, pela aparente
transparéncia da linguagem, pela ideologia. Da mesma forma, o discurso de auto-ajuda,
contribui, segundo Brunelli, “para a reproducdo da sociedade capitalista neoliberal,
caracterizada pelo individualismo possessivo e pelo narcisismo” (FORNARI e SOUZA,
2001, p. 140 apud BRUNELLI, 2004).

No ultimo pardgrafo outra marca discursiva aponta para a veneracao do discurso.
Dois periodos simples, justapostos: Os argumentos dos trés oradores eram fortissimos. A

sociedade tinha se tornado um caos. Oradores, que possuem argumentos fortissimos, t€ém o
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poder de decretar, pelo uso da palavra, o estado cadtico em que a sociedade se encontra.
Além disso, os sentidos aproximam ‘oradores’ de ‘fortissimos’ e ‘sociedade’ de ‘caos’.
Podemos tracar um paralelo interessante da questdo que acabamos de discutir, com a
apresentacdo mundial que culminou na escolha da cidade do Rio de Janeiro como sede das
Olimpiadas de 2016. Eis um excerto do caderno especial do jornal O Estado de Sdo
Paulo, de 03 de outubro de 2009. Com dizem os autores do artigo “Brasil no Olimpo”,
Jamil Chade e Andrei Netto, enviados especiais do jornal a Copenhague, [...] “milhdes
assistiam pela tevé ao antincio do presidente do Comité€ Olimipico Internacional (COI),

Jacques Rogge™:

De acordo com os integrantes do COI, o que mais contou foi o chamado
que o Brasil fez a entidade: votar pelo Rio seria “optar por um novo
caminho no movimento Olimpico, universalizar os Jogos e desfazer a
injustica das ultimas décadas”.

A soma de fatores foi recompensada pelos delegados do COI, que
reconheceram a forca de dois argumentos, um racional, outro emocional:
o desempenho econdmico correto do Brasil, iniciado nos anos 90, e o fato
de representar o subcontinente até entdo marginalizado, o que contrariava
a espirito de universalidade dos Jogos Olimpicos. “A mensagem ¢ clara”,
afirmou o belga Jacques Rogge, depois da revelacio da vitéria brasileira.
“Escolhemos um argumento extremamente valioso: o de irmos pela
primeira vez a um continente que nunca tinha realizado uma Olimpiada, e
eu acho que esta ¢ uma importante decisao”.

Julgamos pertinente a repeticdo de uma citacdo de Foucault (1996, p.10): “o
discurso nao € simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de domina¢do, mas
aquilo por que, pelo que se luta, o poder do qual nos queremos apoderar”. No exemplo
acima “milhdes assistiam pela tevé”; no recorte de nossa analise (CURY, 2003, p. 159), “O
mundo estava plugado no evento”.

Continuemos assim com nossa andlise. Aqueles que se apoderaram do discurso, os
‘oradores’ passam a ter o poder através de argumentos fortissimos e decretam que a
sociedade tinha se tornado um caos. No exemplo da Olimpiada que trouxemos, a forca de
dois argumentos um racional e o outro emocional foram suficientes para que se pudesse
declarar que a mensagem é clara, sendo que o argumento decisivo foi o argumento

emocional: o chamado (grifo nosso) que o Brasil fez “a entidade: [...] “optar por um novo
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caminho no movimento

Olimpico, universalizar os Jogos e desfazer a injustica das tiltimas

décadas”. Neste caso os argumentos dos oradores também foram fortissimos, colocam o

Brasil no Olimpo, tirando-o, portanto de uma posi¢ao subalterna. Silenciam, por outro lado,

o caos provocado na sociedade pelo poder paralelo dos traficantes e fazem com que os

sentidos deslizem: Olimpiada — Brasil - topo; injusticas - desfeitas.

Prossigamos em nossa andlise com o recorte seguinte de Pb, pf (p. 162):

Quando todos pensavam que a disputa havia se encerrado, ouviu-se uma
conversa no sopé da torre. De quem se tratava? Desta vez eram os
professores. Havia um grupo deles da pré-escola, do ensino fundamental,
do médio, do universitdrio. Eles estavam encostados na torre dialogando
com um grupo de pais. Ninguém sabia o que estavam fazendo. A TV os
focalizou e projetou num teldo. O mediador gritou para um deles subir na
torre. Eles se recusaram.

O mediador os provocou: “Sempre ha covardes numa disputa.” Houve
risos no estadio. Fizeram chacota dos professores e pais.

Quando todos pensaram que eram frigeis, os professores, com incentivo
dos pais, comecaram a debater as idéias, permanecendo no mesmo lugar.
Todos se faziam representar.

Na primeira frase destacamos os efeitos de sentido produzidos pelo objeto simbdlico

‘sopé da torre’. ‘Sopé¢’

remete a parte inferior de uma montanha. Uma vez que as classes

sociais sao historicamente representadas por uma piramide, os sentidos deslizam para a

base da piramide, da classe social menos favorecida ou prestigiada. Este € o lugar que os

sujeitos-professores ocupam na sociedade. Eles se apresentam em grupo, como uma

categoria unida, mas sdo divididos. Os sentidos deslizam para um “ranking”: do menos

importante (da pré-escola), para o mais importante (do universitario). Eles estdo encostados

na torre dialogando com um grupo de pais. Como ja discutimos, o objeto simbdlico ‘torre’

pdem em movimento

os sentidos do poder econdmico. Quanto ao verbo ‘encostar’, o

“Melhoramentos Minidicionario da Lingua Portuguesa” (s.a., 1997), traz os seguintes

significados para o verbo:

N

Por junto a

Por de lado, ndo fazer caso de
Apoiar (-se), firmar (-se)
Cerrar, fechar (porta, janela)
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5. Procurar a protecio de alguém

Portanto, os sentidos aqui evidenciados pelo sujeito-autor para a posicdo-sujeito-
professor apontam para: os sujeitos-professores ndo fazem caso do poder econdmico, da
riqueza; os sujeitos-professores apdiam-se, firmam-se no poder econdmico, isto é,
dependem dele para se manter em pé; os sujeitos-professores procuram a protecdo do poder
econdmico. Na frase seguinte, os professores dialogam com um grupo de pais. Como na
formagdo discursiva dominante os sentidos de ‘didlogo’ deslizam para entendimento, os
sujeitos-pais apdiam e compreendem os sujeito-professores encostados na torre.

Para encerrar a presente andlise, recortamos ainda dois pequenos trechos, pois
estes trazem ainda outros sentidos evidenciados pelo sujeito-autor para a posi¢ao-sujeito-

professor. Comecemos pelo primeiro trecho (p. 163):

[...] O representante dos magistrados tremeu na torre.

Uma professora do lado esquerdo da torre, aparentemente timida, encarou
o representante das for¢as armadas e falou poeticamente: “Os professores
do mundo nunca desejaram ser mais poderosos nem mais importantes que
os membros das for¢as armadas. Desejamos apenas ser importantes no
coracdo de nossas criangas [...].

Os efeitos de sentido produzidos a partir dos sintagmas nominais justapostos:
uma professora e do lado esquerdo da torre, que ancoram este discurso na drea do
interdiscurso politico provocando um deslize de sentidos com relacdo a ‘professores’ e
‘lado esquerdo da torre’. Os professores sdo aproximados da esquerda politica, que esta,
também, a esquerda da torre, ou seja, do poder econdmico. Sdo ainda atribuidos outros
sentidos a posi¢ao-sujeito professor: a timidez, e também o idealismo e o devaneio, pois
‘poeta’, segundo o Melhoramentos Minidiciondrio da Lingua Portuguesa (s.a., 1997), traz
também os sentidos daquele que devaneia ou tem cardter idealista. Julgamos importante
ressaltar, como o dizer dos diferentes profissionais € apresentado pelo locutor: o psiquiatra
‘proclama a plenos pulmdes’, o juiz de direito ‘num gesto de ousadia desfere palavras que
abalam os ouvintes’ enquanto que o representante das for¢as armadas ‘discorda com voz
vibrante e sem delongas’. Diferentes sentidos sdo postos em movimento em cada
apresentacao: a apresentacdo dos psiquiatras traz os sentidos do discurso médico e do vigor

fisico; a dos juizes de direito, o poder que os mesmos exercem pelo uso da palavra através
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do substantivo ‘ousadia’, e dos verbos ‘desferir’ e ‘abalar’; a do representante das forcas
armadas, o poder de colocar-se contra a situacdo vigente através do verbo ‘discordar’, a
forgca e o poder através do sintagma nominal ‘voz vibrante’. J4 na apresentacdo dos
professores o verbo ‘falar’ movimenta os sentidos da neutralidade, em oposi¢do a
‘proclamar’, ‘desferir’ e ‘discordar’; da passividade, da falta de iniciativa através do
adjetivo ‘timida’. Embora este esteja modificado pelo advérbio “aparentemente”, permite
que seu sentido permaneca e produza seus efeitos. Como mencionamos, o advérbio
‘poeticamente’ movimenta os sentidos do sonho e da utopia, e estes por sua vez, permitem

que sentidos como os da utopia transgressora do PT surjam.

O ultimo pardgrafo que analisaremos (p. 166) € introduzido pela conjungdo
adversativa ‘mas’, seguida da conjung¢ao causal ‘como’:

Mas como sempre trabalharam como herdis andénimos e sempre foram
apaixonados por cada crianca, cada adolescente e cada jovem, os
professores resolveram voltar para a sala de aula e ensinar cada aluno a
navegar nas dguas da emogao.

Pela primeira vez, a sociedade colocou a educag¢do no centro de suas

atencoes.

‘Mas como’ evidencia que os professores resolveram voltar as salas de aula
porque sempre trabalharam como herois anonimos. Este fato apresenta-se no discurso
como uma das contingéncias para o exercicio da profissao.

Voltam os sentidos de ‘herdi’, para os quais ndo ha uma necessidade de negacao,
uma vez que o adjetivo ‘andnimos’ modifica o substantivo ‘herois’. O enunciador pode
permitir sua presenc¢a no discurso, sem a denegacdo, desde que modificado. Uma vez que
sdo ‘anonimos’, ndo sdao reverenciados, ndo estdo acima dos demais, trabalham como
herdis, mas cooperam com os demais. Sentidos do herdi disposto a enfrentar qualquer
sacrificio sem perder a esperanca, que sabe que educar € uma arte complexa que requer
inteligéncia e racionalidade, sdo permitidos, pois, conforme entendemos, nao desvelam as
relacdes de poder na escola, ndo colocam em cheque os sentidos institucionalizados de
lideranca. Retornam os sentidos jd evidenciados para o professor: sua ndo exposicao

perante a sociedade, sendo que outros sentidos sdo evidenciados pelo sintagma verbal
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sempre foram apaixonados (pelos alunos). ‘Ser apaixonado’ pde em movimento os sentidos
de estar dominado por uma paixdo, de forma perene, ndo passageira (ndo ‘estar’, mas ‘ser
sempre apaixonado’), do entusiasmo, do afeto, da cooperagao, da paixao, podendo remeter
também ao sacrificio da Paixdo de Cristo. O objeto desta paixdo perene é cada crianga,
cada adolescente, cada jovem: o desejo de completude e a homogeneizacdo estdo marcados
no discurso, apresentando-se no seu sentido ja-l4 como humanizacio e inclusdo, sendo a
inclusdo, contingéncia para o exercicio da profissdo de professor. Ao lado da razdo, temos
a novamente a emocao, a sensibilidade. E o que é esperado que o professor ensine? Ele
deve ensinar cada aluno a navegar nas dguas da emog¢do, nos dizeres do autor. Desta vez
o sujeito da enunciacdo ancora seu dizer ao discurso ndutico e mais uma vez os sentidos
apagados pela ideologia, mas que deixam seus “vestigios da simbolizacdo de relacdes de
poder na passagem do discurso a texto” (cf. ORLANDI, 2008b, p. 68) s@o os sentidos das
relagcdes de poder na escola, que precisam ser elididas, mas que podem ser re-significados,
uma vez que, historicamente, navegar pressupde a existéncia de um barco, que precisa de
alguém no comando para dirigi-lo.

Resta uma provéavel conclusdo final a partir do modo como o politico €
textualizado nestes recortes, a partir do jogo possivel sobre os sentidos, marca dessa
textualizacdo (ORLANDI, 2008, p. 68b): se os professores trabalharem como herdis
andnimos, com o apoio dos pais, forem perenemente apaixonados por todos os seus alunos
em igual medida, incluindo a todos e educarem sua emoc¢do de forma humanizada, a
sociedade colocard a educagcdo no centro de suas atengcoes. A exceléncia na educacdo
estaria garantida, e esta por sua vez, garantiria a produgdo de executivos e profissionais de
destaque, lideres humanizados, pessoas que fazem a diferenca. Este discurso sobre
educagdo, conforme demonstramos ao longo de nossa discussdo, assim como o discurso
empresarial, apropriou-se de tragos semanticos do discurso de auto-ajuda em seu
funcionamento discursivo de interpelacdo. Ideologicamente determinado nos tltimos anos
pela midia, pela globalizacdo e pelas grandes empresas, torna-se transparente, através do
apagamento do processo de constituicdo de sentidos. Este apagamento permite que se

instaurem sentidos que passam a produzir a sensacdo de realidade, como se a Unica e
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primordial finalidade da educacdo fosse produzir profissionais excelentes, lideres
humanizados.

Nos recortes que analisamos, esta instaura¢do de sentidos se viabiliza, uma vez
que o discurso sobre educac¢do enquanto repeticdo do discurso cientifico, empresarial e
mididtico, tende para a parafrase. Ocorre uma contencdo da polissemia, € uma conseqiiente
tendéncia para o discurso autoritério.

O leitor virtual destes discursos € um leitor brasileiro e de varios outros paises,
conforme mencionado. Em sua heterogeneidade, uma vez que se constitui sujeito-leitor em
diferentes contextos soécio-histéricos, tem sua imagem homogeneizada (cf. ORLANDI,
2003, p. 15) pelo sujeito-autor: a do sujeito-professor desencantado com sua profissao,
inseguro, com a confianca abalada, exposto a perigos e, portanto, necessitado de ajuda.

Quanto ao sujeito-autor dos recortes de Pb, pf analisados, verificamos como ele
assume diferentes posi¢oes, diferentes modos de presenca, em sua dispersdo ao constituir
sua identidade: médico, cientista, pregador religioso, empresdrio, trabalhador da terra
(Jardineiro), capitdo naval, apontando para a ancoragem dos discursos a diferentes areas do
interdiscurso.

Os textos de Pb, pf que analisamos nos mostraram, enfim, como a discursividade
neles se organiza, como varios dos sentidos mobilizados por seu discurso, se re-instauram
em recortes de outros textos recentes veiculados pela midia. Eles nos mostraram também
como o sujeito-autor significa sua posicao e a posi¢do de professores, pais e alunos, € como
o autor da enunciagdo, a partir das circunstancias desta, pratica a relagdo do mundo com o
simbdlico, como ele materializa sentidos, textualiza, isto €, como ele, conforme discutimos,
nao s6 “fala” (grifo da autora) ao seu leitor (cf. ORLANDI, 2008, p. 67). O sujeito-autor
fala juntamente com seu leitor e pelo seu leitor (grifos nossos), influindo no modo como
este leitor atribui sentidos ao discurso e no modo como este se constitui enquanto sujeito-

leitor.
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5. AS CONDICOES DE PRODUCAO E OS SENTIDOS

Conforme expusemos em objetivos, analisaremos a titulo de contraste,
discursos produzidos por 6rgdos governamentais da Finlindia, dos EUA e do Brasil, seus
Ministérios e/ou Presidéncias da Republica. A Finlandia foi o pais que obteve a melhor
classificacdo geral nas trés edi¢des do PISA, divulgadas em 2001, 2004 e 2007, sendo que a
ultima edicdo do PISA realizada em 2009, terd seus resultados divulgados em dezembro de
2010. Em virtude destes resultados no PISA, os textos sobre educacao postos em circulacao
pela midia fazem referéncia freqiiente a educacdo na Finlandia. Textos sobre questdes
relativas a educacao nos EUA também sdo bastante comuns. Por isso escolhemos estes dois
paises. Para possibilitar um trabalho comparativo, trouxemos para nossa andlise textos do
MEC e da Presidéncia da Republica do Brasil. Nosso objetivo € conseguir um
deslocamento a diferentes formacgdes discursivas, a partir da andlise das marcas lingiiisticas
destes discursos e de suas condicdes de producdo, ou seja, dos processos sécio-histéricos
constituintes da linguagem destes discursos sobre educacdo. O modo de presenca das
posicdes-sujeito poderd desvelar o efeito de unidade do sentido, apontar silenciamentos e
revelar também a posi¢ao-sujeito projetada para professores, pais e alunos nestes discursos.

Comecaremos com a andlise de recortes de textos finlandeses. A seguir
analisaremos o0s estadunidenses e concluiremos com os textos brasileiros, ja que
entendemos que poderemos estabelecer na conclusdo de nosso trabalho, uma ligacdo
destas andlises com as jd realizadas em 4. PAIS BRILHANTES, PROFESSORES
FASCINANTES: as posicoes-sujeito e os sentidos.

O primeiro ponto que gostariamos de relembrar é que ndo nos relacionaremos
com estes textos € com os demais para deles extrair um sentido, mas para compreender sua
historicidade, pois assim estaremos nos colocando “no interior de uma relagao de confronto
de sentidos (cf. ORLANDI, 2008c, p. 42). Relembramos também, que a histéria a que nos
referimos, ndo € simplesmente o tempo, mas a histéria enquanto ligada a préticas. Nao ¢é
uma histdria cronologicamente organizada, mas uma histéria organizada de acordo com as
relagdes de poder. Objetivamos, como diz Orlandi, (2008b, p. 50), de certa forma,

“‘construir’ (grifo da autora) — a compreensao do que € a textualizacdo do politico”, sendo
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esta textualizacdo entendida como a “simbolizacdo das relagdes de poder”; ndo entendemos
portanto, o politico como conteudo.

Voltando a questdo da historicidade, uma vez que o discurso € produzido em
determinadas condi¢des, dizemos que ele € histérico, projetando-se, porém, para o futuro,
para as épocas em que serd lido. Por outro lado este histérico do discurso, esta ligado a
criacdo da tradicdo, do passado e da influéncia que exerce sobre novos acontecimentos.
Sendo linguagem, o discurso age sobre a prépria linguagem e funciona ideologicamente.
Portanto nunca pode ser entendido como mera percepcdo do mundo € nem como
representacdo do real, ainda conforme Orlandi (Idem, 2008c).

Tomamos entdo a ideologia como a direcdo nos processos de significacdo,
sendo que as relacOes discursivas ou o discurso sdo instituidas pelo imaginério, que é
politico. Ainda conforme Orlandi (Ibidem, p. 43), aquilo que parece evidente ndo passa de
uma cristalizacdo dos sentidos, que por sua vez s6 pode ocorrer pela relagdo da histéria com
o poder. O que € a ideologia sendo a interpretacdo do sentido numa unica direcdo? O
homem, relacionando-se com a realidade natural e social ndo tem como nao significar. Ele
estd condenado a interpretar, mas esta interpretacao nao pode ser aleatdria, e sim apresenta-
se, “regida por condi¢des de producao de sentidos especificos e determinados, na histéria e
na sociedade”. Numa abordagem critica da ideologia, procuraremos encontrar os sentidos
enquanto possibilidades, aquém da saturacdo do preenchimento e da completude por ela

dados.

5.1 Textos finlandeses

Antes de darmos inicio a nossa anélise, ressaltaremos alguns pontos sobre o
panorama histérico da educagdo na Finlandia, a partir de informacgdes do site oficial
http://www.edu.fi/english/pageLast.asp?path=500,4699,4767, acessado em 02/12/2009, que
tem como fonte o ministério de relagdes exteriores da Finlandia, com a data de 2002.

A Finlandia fez parte do Reino da Suécia do século XII até o inicio do século
XIX. Porém, segundo informacdo de outro site, http://finland.fi/Public/default.

aspx?contentid=16005&nodeid=41806&culture=en-US, acessado na mesma data, o
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feudalismo ndo era parte deste sistema, e os camponeses finlandeses nunca foram servos;
eles sempre mantiveram sua liberdade pessoal (traduciao nossa).

A igreja Luterana foi estabelecida como igreja oficial da Suécia no século XVI,
sendo que de acordo com os principios da igreja, a populacdo deveria ser capaz de ler a
biblia em sua lingua nativa, finlandés. Assim a prépria igreja comecou a alfabetizar a
populacdo e a alfabetizacdo passou a ser uma das exigéncias para que as pessoas pudessem
contrair matrimonio. A lingua oficial da Finlandia, entretanto, era o sueco, considerado
lingua da elite. As aulas no ensino superior, bem como as dos institutos que preparavam
para o acesso a ele, eram também ministradas em sueco. A lingua finlandesa foi
considerada também como lingua oficial a partir de um movimento popular que teve inicio
em meados do século XIX.

A populacdo lutou muito para que o ensino nas escolas se desse em finlandés,
conforme o site citado, e para que toda a populacdo tivesse acesso a educacdo. Segundo
informacdo do site http://www. finlandia.org.br/public/default.aspx?contentid=123968, as
linguas oficiais do pais atualmente sdo o finland€s e o sueco. Esta ultima € a lingua materna
de 6% da populacao.

Em 1866 foi criado um sistema de educagdo independente da igreja, sendo que
trés anos mais tarde surgiria o Conselho de Supervisdo da Educacgdo, parte do Ministério da
Educacio, para inspecionar, monitorar e administrar o sistema escolar na Finlandia.

Conforme Franco Cambi (1999), autor de “Historia da Pedagogia”, Lutero
interessou-se profundamente pelos problemas da educacdo e da escola. Para ele a instrugao
deveria ter uma validade universal “afim de que todo homem possa cumprir os préprios
deveres sociais” (Ibidem, p. 249). Assim, a instrucdo era instaurada como obrigatoriedade
para os cidaddos e como dever para os administradores das cidades, que tinham a
autoridade para garantir que os suditos mantivessem seus filhos na escola, principalmente
os mais proeminentes. Esta atitude com relacdo a educagdo é entendida como algo que
favorece a comunidade, com relacio a paz social e a economia. Para garantir a
compreensdo do Evangelho, Lutero pensava que o ensino precisava apoiar-se no estudo da
lingua nacional e das linguas antigas. A freqiiéncia escolar, no entanto, se limitava a duas

horas por dia, para que houvesse tempo para o trabalho doméstico e para a aprendizagem de
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um oficio. Havia também preocupac¢do com os edificios escolares, com as bibliotecas e com
os mestres, tidos como substitutos da familia, quando esta falhava na formacdo do jovem.
Esperava-se do mestre equilibrio entre o amor e a severidade, pois acreditava-se mais no
poder do amor, do que no poder do medo servil e da coer¢do. O estudo, por outro lado,
deveria ter sempre uma finalidade e uma motivacdo. Segundo Cambi (1999, p.251) “o
luteranismo na Alemanha relanca a funcio social da instrucdo através da instituicdo de
escolas”.

Orlandi, em seu livro “Terra a vista” (2008c, p. 108), discute sobre a questao de

ocupar o lugar do protestante (grifo da autora) no discurso:

Lutero, no século XVI, colocou em causa as estruturas rigidas
hierarquizadas da Igreja e deu também muito mais importincia ao simples
fiel. O sujeito, submetendo-se, sabemos, ndo ao papa, mas a Biblia, para
ter acesso a significacdo das Escrituras, terd necessidade de conhecer
profundamente a lingua. E um dos tracos da Reforma.

Isso conduziu Cl. Haroche (1984) a mostar que Lutero prefigurava,
assim, ja o individualismo do século XIX, estando a liberdade do
individuo conjugada ao culto a pétria: € um verdadeiro manifesto
humanista que vai conduzir 2 idéia de ndo determinacio do sujeito. E um
manifesto politico também, que faz pensar, sob vdirios aspectos, no
Contrato Social de Rousseau.

Pela critica sistemdtica dos textos e da autoridade, pela rejeicdo da
tradi¢do e proveito da uma pesquisa das fontes, pela insisténcia no papel
do sujeito, o humanismo da Reforma parece fazer progredir a idéia de
liberdade.

A autora nos alerta, entretanto, que a idéia de liberdade ¢ na realidade, “uma
nova forma de assujeitamento”. O sujeito concebido pelo advento da Reforma entre o pdlo
da objetividade, com o culto ao rigor e as cifras, e o da subjetividade, com a admissdo do
inefdvel e da indeterminacdo, ganha importancia nos séculos que se seguem. Discutiremos
a seguir como as colocacdes que citamos estdo marcadas nos textos que recortamos e
retomaremos o comentario acima.

Iniciaremos nossa andlise com os textos finlandeses acessados em dois sites
oficiais em 02/12/2009: http://www.minedu.fi/OPM/Koulutus/ koulutuspolitiitkka/?lang=en
(Ministério da Educagdo) e http://www.oph.fi/english/ education (Diretério Nacional de

Educagdo, ligado ao Ministério). Recortamos discursos de textos que tratam de quatro
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aspectos da educacdo, que julgamos mais relevantes para nossa discussdo, a saber, os
objetivos do sistema de educacdo, a avaliagdo, os professores, a familia, e organizamos 0s
recortes de acordo com os mesmos. Manteremos este mesmo padrdo para os recortes de
textos estadunidenses e brasileiros. E necessario observar, que no caso dos textos
finlandeses, trabalhamos com textos traduzidos para o inglés, op¢ao de idioma oferecido
pelos sites pesquisados. Ndo estamos, portanto, no processo discursivo original dos textos,
escritos em finlandés. Traduziremos as frases, expressdes ou palavras relevantes para nossa
andlise.

Quanto aos objetivos do Sistema de educacdo da Finlandia:

Finnish education (2) and science policy stresses quality, efficiency,
equity and internationalism. It is geared to promote the competitiveness of
Finnish welfare society (2). Sustainable economic development will
continue to provide the best basis for assuring the nation's cultural, social
and economic welfare (2).

The priorities in educational development are to raise the level of
education among the population and the labour force, to improve the
efficiency of the education system, to prevent children's and young
people's exclusion and to enlarge adults' opportunities in education and
training. Special attention is also paid to better impact and
internationalisation of education.

The lifelong learning viewpoint is integrated into education policy and
other policy sectors relating to education and training. The aim is a
coherent policy geared to educational equity and a high level of education
(1) among the population as a whole (4). The principle of lifelong learning
(1) entails that everyone (4) has sufficient learning skills and opportunities
to develop their knowledge and skills in different learning environments
throughout their lifespan.

The welfare of Finnish society (2) is built on education, culture and
knowledge (1). All children (4) are guaranteed opportunities for study and
self-development according to their abilities, irrespective of their place of
residence, language or financial status. All pupils(4) are entitled to
competent and high-quality education and guidance and to a safe learning
environment and well-being. The flexible education system and basic
educational security make for equity and consistency in results.

Education is highly valued in Finland (2), and the high standard of
education forms one of the corner-stones of the Finnish national strategy
(2) which is based on a desire to develop the country as an information
society.
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Quanto a avaliacao:

The student assessment and evaluation of education and learning
outcomes are encouraging and supportive by nature. The aim is to
produce information that supports both schools and students to develop.
National testing, school ranking lists and inspection systems do not exist.

Individual support for the learning and welfare of pupils is well
accommodated, and the national core curriculum contains guidelines for
the purpose. Special needs education is integrated into regular education
as far as possible. Guidance counsellors support upper grade students in
their studies and choice of further education.

Quanto aos professores:

On all school levels, teachers are highly qualified and committed.
Master’s degree is a requirement, and teacher education includes teaching
practice (3). Teaching profession is very popular in Finland (2), and hence
universities can select the most motivated and talented applicants.
Teachers work independently (5) and enjoy full autonomy (5) in the
classroom.

The principal is also considered a member of the teaching staff.
Polytechnics have official teaching posts and other teaching positions for
principal lecturers and senior lecturers. In addition, polytechnics may have
lecturers and visiting lecturers. Education staff includes e.g. student
counsellors, special needs assistants, school psychologists, school public
health nurses, school doctors, librarians and administrative staff.

Teachers enjoy pedagogical autonomy (5) in the classroom. Teachers are
considered pedagogical experts, and are entrusted with considerable
independence (5) in the classroom, and also have decision-making
authority (5) as concerns school policy and management. They are deeply
involved in drafting the local curricula and in development work.
Furthermore, they have almost exclusive responsibility (5) for the choice
of textbooks and teaching methods. Teachers are recruited by the
municipalities.

Quanto a familia:

Nao encontramos, em nenhum dos dois sites algum link especifico para ‘pais’
ou ‘familia’. No primeiro excerto abaixo, encontramos uma mencdo especifica a ‘pais ou

responsaveis’ no link Assessment — Remedial instruction). J4 no segundo excerto ndo ha
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mencdo especifica a pais ou responsdveis, mas comenta-se como a sociedade finlandesa

entende a questio da educacdo.

The teacher (5) takes the primary initiative regarding remedial teaching.
An attempt is to be made to arrange for remedial teaching as a matter of
mutual understanding with the pupil's parents or guardians, and they are to
be informed about how the instruction is to be provided.

Finnish society (2) strongly favours education and the population is highly
educated by international standards. Education is appreciated and there is
a broad political consensus on education policy.

Como dissemos, discutiremos como as colocagdes da citagdo de Orlandi
(2008c, p. 118) acima estdo marcadas em nossos recortes. Primeiramente abordaremos a
necessidade de conhecer profundamente a lingua. Esta estd marcada no texto em (1),
através dos sintagmas nominais alto nivel de educacdo, aprendizado ao longo da vida, e
do sintagma verbal estd baseado na educac¢do na cultura e no conhecimento (tradugao
nossa). Esta necessidade estd ligada, historicamente, a préitica da religido Luterana,
conforme as informacdes sobre a histéria da educacdo que trouxemos. A questdo do culto
a patria, discutido por Orlandi (2008c¢), inscreve-se no texto em (2) pelo substantivo patrio
‘Finlandia’ (duas mengdes), pelos sintagmas nominais competitividade da educagdo
finlandesa, sociedade de bem-estar finlandesa, o bem estar da sociedade finlandesa, o bem
estar cultural, social e econdomico da nacdo, estratégia nacional finlandesa (tradugao
nossa). A sociedade de bem estar (welfare society), aponta para o humanismo, e
conseqiientemente para a liberdade e para a aparente ndo determinagdo do sujeito. Esta esta
marcada no texto pelas qualidades atribuidas aos professores: ‘autonomia’,
‘independéncia’, ‘responsabilidade’, autoridade no processo decisorio. Entretanto,
corroboramos com Orlandi (Ibidem) quanto a questdao do assujeitamento: os individuos sdo
interpelados em sujeitos pela ideologia, com seu culto ao rigor, ao estudo e ao trabalho, que
determina a dire¢@o nos processos de significacdo. O culto ao rigor materializa-se no corpo
do texto (ORLANDI, 2008, p. 35) através das seguintes oragdes (3): os professores sdo
altamente qualificados e comprometidos, o titulo de Mestre é pré-requisito, e a educacdo

do professor inclui a prdtica de ensino, e pelo culto a objetividade pelo uso de adjetivos e
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advérbios, que tentam assegurar a clareza da comunicag¢do. Segundo informacdo do site
http://www.finlandia.org.br/public/default.aspx 7nodeid=36444&contentlan=17&culture= pt
-BR., da Embaixada da Finlandia no Brasil, os finlandeses tém uma atitude especial com
relacdo as palavras e a linguagem, uma vez que, o que € dito, é levado a sério, e as
promessas verbais sdo consideradas como comprometedoras, para o proprio autor e para 0s
outros, independentemente do local ou da instancia da formulagdo. Na comunicagdo, a
clareza e a importancia da informag¢do sdo importantes para os finlandeses. Como diz
Orlandi (2008b, p. 93), temos o sujeito-pragmatico, que com sua ‘“necessidade de
administrar sua relacdo com a incompletude da linguagem”, precisa imaginar-se um
“sujeito semanticamente normal”, acrescentamos, precisa imaginar-se no controle de seu
dizer.

Embora as marcas do texto apontem para o coletivo (4), através do sintagma
nominal a populacdo como um todo (population as a whole), dos pronomes indefinidos
‘todos’ (everyone), e dos sintagmas nominais todas as criancas (all children), todos os
alunos (all pupils), é interessante observar que em inglés a palavra everyone, pdoe em
movimento também os sentidos do individuo, pois € composta de duas palavras every
(todo, tada) e one (um). Existe ainda a palavra everyboby, considerada sindnimo de
everyone, composta de every e body (corpo). Na lingua inglesa, temos, no entanto, a
locu¢do each one (cada um), que movimenta outros sentidos, os sentidos da
individualidade. ~ Encontramos, por outro lado, marcas no texto que evidenciam o
individualismo (5) em: enjoy full autonomy (gozam de plena autonomia), have decision
making authorithy (tem autoridade na tomada de decisoes), enjoy pedagigal autonomy
(gozam de autonomia pedagogica), the teacher takes primary iniciative (o professor toma a
primeira iniciativa). No Ultimo exemplo, o artigo definido ‘0’, ressalta a individualidade.
Nos sintagmas verbais apresentados a seguir, hd uma relativiza¢do da individualidade pelo
advérbio almost (quase) e pelo adjetivo considerable (considerdvel): have almost exclusive
responsibility; are entrusted with considerable independence .

Outra caracteristica marcante € o desejo de completude em: On all school
levels, teachers are highly qualified and committed. Essa frase assevera que, em todos os

niveis escolares, os professores sdo altamente qualificados e comprometidos (tradugao
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nossa). Evidencia-se ainda a tendéncia a homogeneizaciao, marcada também pelo uso do
pronome indefinido comentado acima.

O rigor as cifras ndo se encontra marcado em nossos recortes. No primeiro
excerto, em competitiveness of Finnish welfare society, os sentidos do substantivo
‘competitividade’ derivam para sociedade de bem estar finlandesa, e ndo para individuos,
alunos professores ou mesmo estabelecimentos escolares. A avaliagdo parece prescindir das
cifras: avaliagoes nacionais, listas de classificacdo de escolas e sistemas de inspecdo ndo
existem. Sua presenca no discurso, entretanto tem uma fung¢do: movimenta os sentidos de
sua existéncia em outros sistemas, menos eficazes. Entendemos que hd, no entanto, um
furo, através do qual os sentidos da competicdo e da competitividade se esgueiram através
da formacdo discursiva dominante: and hence universities can select the most motivated
and talented applicants (e portanto as universidades podem escolher os candidatos mais
talentosos e mais motivados). Existe, portanto, uma competicdo por uma vaga, uma
classificacdo, embora ndo seja explicitado como ela se dd. Sabemos apenas que os
candidatos sdo os mais talentosos € os mais motivados. ‘Talento’ e ‘motivacao’,
substantivos abstratos, indicam o culto a subjetividade, ao inefavel, assim como os
adjetivos ‘encouraging’ e ‘supporting’, que evidenciam os sentidos do encorajamento, do
estimulo, do incentivo, do apoio e da constancia.

Complementaremos com outras informagdes relevantes sobre as condi¢cdes de
producdo destes discursos, apresentadas pelo site da Embaixada da Finlandia no Brasil.

A sociedade finlandeza € hoje chamada de Sociedade da Informacgdo, conforme
menu do site http://www.finlandia.org.br/public/default.aspx’nodeid=36444 & contentlan
=17&culture=pt-BR. O pais € lider em vdrios setores da industria de informatica, sendo que
esta representa hoje um terco das exportacdes da Finlandia, equiparando-se em importancia
as industrias metaltrgicas e de papel. E um pais de baixa densidade populacional, com um
total de 5,2 milhdes de habitantes, com 17 habitantes por quildmetro quadrado. O site
destaca os resultados da Finlandia no Pisa e complementa que outras avaliagdes
internacionais tiveram resultados semelhantes. Ressalta que indmeros pesquisadores t€ém
visitado a Finlandia para conhecer de perto a razdo do sucesso do sistema educacional no

pais. O site atribui o sucesso a soma de varios fatores: a leitura, que ocorre desde cedo,
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apoiada pela ampla rede de bibliotecas, aos professores altamente qualificados, além do
fator fundamental que seria a garantia de igualdade de direitos e possibilidades para todos,
independentemente das suas condicdes sdcio-culturais. Frisa-se ainda a ndo comparacdo
entre alunos e o apoio dado aos que precisam de atencdo, de forma que a repeténcia € muito
pequena.

Finalizaremos com algumas observagdes sobre a histéria politica do pais,
conforme informagdes do site http://finland.fi/Public/default.aspx?contentid=160058
&nodeid=41806&culture=en-US. Com o titulo “Main outlines of Finnish history”, o texto
tem como autor Dr. Seppo Zetterberg professor de historia da Universitdade de Jyviskyla.

Segundo o texto mencionado, o parlamento Finlandés surgiu em 1906, com
caracteristicas singulares: era composto de uma s camara, eleito por sufrdgio universal,
incluindo pioneiramente o voto das mulheres. Recentemente, 70% da populacdo tém
exercido seu direito ao voto e cerca de 40% do parlamento € composto de mulheres.

O pais tornou-se independente em 1917, apds um periodo de cem anos como um
grao-ducado independente da Russia. Os comunistas estiveram a frente do governo de 1945
a 1948, sendo que em 1966, os comunistas voltaram ao governo, aliados aos social-
democratas. A ala de direita voltou ao poder no final dos anos 80. Desde 2007, uma
coalizasdo de centro-direita encontra-se no poder. Hoje em dia, a politica finlandesa
caracteriza-se pelo pragmatismo e uma forte tendéncia para consensos — fatores que nem
sempre estiveram presentes. Acrescentamos informagdes do site do Ministério da
Educacdo, http://www.minedu.fi/OPM/Koulutus/koulutuspolititkka/?lang/=en sobre as
linhas politicas, projetos e programas relevantes do governo atual, publicadas em abril de
2007. De acordo com o programa, criatividade, competéncia, e um alto padrao de educacao
sdo pré-requisitos necessarios para o sucesso da Finlandia e do povo Finlandés; o sistema
escolar deve reforcar a capacidade de todos para o aprendizado (tradug¢do nossa).

Os processos sécio-histéricos acima estdo inscritos nos discursos que analisamos,
uma vez que a formacdo discursiva dominante é a que valoriza a pétria e evidencia os
sentidos do estado responsavel por prover meios para o bem estar de todos os cidaddos.
Outros sentidos evidenciados sdo os da coopera¢do e da ndo comparacdo ou competi¢do, e

ainda da ndo subserviéncia, uma a vez que o diretor é também considerado um membro da
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equipe de professores. Gostariamos de relembrar como a histéria se inscreve nestes
sentidos, ja que a Finlandia nunca esteve sob o regime de servidao feudal. Os sentidos da
competitividade s@o os da nagdo, como resultado da dedicacdo ao estudo e ao trabalho de
seus cidaddos em conjunto. Entretanto, gostariamos de salientar, que a tendéncia para
consensos acima citada, ndo deixa de ser uma forma de poder exercido pelo Estado, uma
vez que as possibilidades de conduta dos sujeitos s@o por ele organizadas, bem como os
possiveis efeitos destas condutas, implicando assim em submissao (FOUCAULT, 1983).

A posi¢do-sujeito projetada para sujeitos professores € a do sujeito culto, bem
preparado, que passou por um processo de selecdo concorrido, responsdvel pelo seu
trabalho, pelos insumos de que precisa, e também, pelos resultados de aprendizagem de
seus alunos e pelas providéncias para que esta ocorra de forma satisfatoria. Projeta-se
também para os professores a posicao do sujeito que goza de prestigio social e admiragdo.
Ja a posicdo-sujeito projetada para o sujeito aluno, é a do aprendiz por toda a vida, capaz
de desenvolver-se de acordo com suas habilidades, com os dons que recebeu de Deus,
portanto, o sujeito do inatismo, marcado ja no pensamento de Lutero, de que
principalmente os alunos mais proeminentes devem ser mantidos na escola. Os sujeitos-
alunos da sociedade de bem-estar t€m o sucesso na aprendizagem garantido pelo Estado.
Este sujeito-aluno estard preparado, por outro lado, para garantir a competitividade da
sociedade finlandesa enquanto sociedade de bem-estar e da informacao.

Finalmente, a posi¢ao-sujeito projetada para os sujeitos-pais, é a de sujeitos
cultos, mais instruidos, na média, do que os sujeitos de outros paises, que apreciam a
educagdo e aprovam a politica educacional do pais. No caso de alunos que precisam de
atencdo especial, a posicdo-sujeito projetada para os pais € a de sujeitos co-responsaveis
pelo trabalho a ser desenvolvido por seus filhos. Esta € a tunica responsabilidade
diretamente imputada aos pais. As demais sdo imputadas ao Estado. Como frisamos quando
apresentamos nossos excertos, nao ha no site que pesquisamos um link especifico para pais
ou familia. Portanto, projeta-se também para os sujeitos-pais a posi¢ao de sujeitos que nao
precisam de uma ponte, da ajuda do governo, para que assumam a responsabilidade que

lhes cabe no processo educativo.
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Demonstramos assim, uma forma de assujeitamento em que o sujeito, embora
declarado livre, € interpelado pela ideologia dominante para assumir sua forma de sujeito
da cultura, do conhecimento e da informagdo, de muitos direitos, mas também de muitos
deveres e obrigacdes. O estudo e o trabalho sdo, em si, deveres e obrigacdes. Por outro
lado, o sujeito ndo € o tunico responsavel pelo seu sucesso e pelo sucesso de seus filhos,

pela sua felicidade, sua saide e seu bem estar: o Estado também o €.

5.2 Textos estadunidenses

Passemos a andlise de textos estadunidenses, recortados do site da Presidéncia
dos Estados Unidos, http://www.whitehouse.gov/issues/education, e do site oficial do
governo dos EUA,  http://www.ed.gov/nclb/accountability/results/progress/index.html,
ambos acessados em 02/12/2009. Para poder compreender estes textos, precisamos
novamente, engajar a historia, como diz Orlandi (2008c). Iniciaremos com a histéria da
educagcdo nos EUA desde os seus primordios, e a seguir traremos informacdes sobre a
historia recente dos EUA.

Buscamos informacdes sobre a histéria da educacdo estadunidense em dois
sites: http://xroads.virginia.edu/~CAP/Puritan/purhist.html e http://www.loc.gov/ exhibits/
religion/rel01.html, acessados na data acima. Segundo o primeiro site, os “Pilgrims”, como
sdo chamados os puritanos ingleses que fundaram a colonia de Plymouth em
Massachusetts, mantinham a posi¢do de separatistas: acreditavam que a reforma da igreja
Anglicana deixara a desejar em sua proposta de ruptura com o catolicismo, em 1535. Eram
reformadores ardorosos, e tinham como objetivo um estado de pureza, que corresponderia
a cristandade na época de Cristo. Assim praticas ostentativas deveriam ser banidas.
Concordavam com a doutrina Calvinista da predestinagdo, segundo a qual o estado humano
era de pecado e depravacdo. Acreditavam na onipoténcia de Deus como absoluto soberano
(nada acontece além da Sua vontade), na sua onisciéncia (Ele tem conhecimento de tudo
que acontecerd no mundo) e na sua onipresenca (a Sua presenga universal no mundo).
Todos, menos um seleto grupo, desde sempre predestinado por Deus, estariam condenados

ao inferno. Ninguém poderia fazer nada com relacdo a condi¢do de sua prépria alma, a ndo
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ser conhecer seu estado espiritual, e viver de acordo com os preceitos da Biblia, o que
exigia intensa introspec¢do guiada pelo texto Biblico, considerado a palavra revelada do
Senhor. Assim como para os Luteranos, o acesso direto ao texto biblico implicava na
necessidade da alfabetizacdo e num bom dominio da leitura. Por outro lado, esse mesmo
acesso que permitia a introspec¢do e a procura do auto-conhecimento do espirito
implicavam num crescente  individualismo. Este individualismo levou a um critério de
julgar os outros mais por suas caracteristicas pessoais e por sua vontade e menos por sua
posicao social, sexo ou racga.

As colonias foram estabelecidas com o objetivo de funcionar como plantagdes
de religido, sendo que a grande maioria de seus integrantes havia deixado a Europa por nao
concordar com a imposicao de uma religido unica pelo Estado, enquanto caminho para a
salvacdo; queriam adorar a Deus da forma que julgavam correta e trabalhavam
dedicadamente para promover a prosperidade da Igreja. Seguiam, nas comunidades, os
principios Calvinistas, segundo os quais qualquer pessoa que almejasse uma funcdo publica
na igreja deveria ser escolhida pela comunidade.

A educacdo era um objetivo constante, também para os leigos. Ainda em 1635,
cinco anos ap6s a fundacdo da colonia da baia de Massachusetts, a primeira escola gratuita
foi fundada em Boston. Em 1647, uma lei de Massachusetts exigia que toda comunidade
com mais de cem familias oferecesse ensino gratuito.

De acordo com nossa primeira fonte, o Puritanismo pode ser definido por um
sentido de missdo, dada por um Deus soberano, com propdsitos préticos e produtivos, que
se aplicam a idéia moderna de progresso.

Antes de passarmos a historia recente dos EUA, retomaremos as colocacdes de
Orlandi (2008c) sobre o sujeito protestante no discurso, concebido conforme a autora, pelo
advento da Reforma entre o p6lo da objetividade, com o culto ao rigor e as cifras, e o da
subjetividade, com a admiss@o do inefdvel e da indeterminacdo. Consideramos importante
discutir o conceito calvinista de predestinacdo, contrapondo-o ao luteranismo, baseando-
nos em Cambi (1999, p. 247 — 250), por sua implicagdo com o processo de assujeitamento.
Tanto o Luteranismo como o Calvinismo modificaram profundamente a concepc¢do do

trabalho, desvalorizado pela tradicdo classica e medieval. Como diz Cambi, “Sobretudo
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com Calvino, a atividade laboriosa € considerada um elemento de salvagdo do homem e um
meio para instaurar o reino de Deus na terra”. Por isso, ainda para Cambi, o surgimento do
mundo moderno e da civilizagdo capitalista pode ser creditado muito mais ao Calvinismo
do que ao Luteranismo, que enfatiza, como vimos, a missao social, comunitaria e de amor
ao proximo, da educacgdo e do trabalho.

Quanto ao envolvimento de Calvino com a educacdo, este publicou em 1536,
um tratado de teologia “Institutio religionis christianae” que enfatisa “a convergéncia das
artes liberais com o verbo evangélico, a necessidade da instru¢do para a justa administra¢do
da cidade e a exigéncia de formar a consciéncia individual através dos textos literarios”
(Ibidem, p. 252). Em outro documento de 1541, proclama a necessidade da freqiiéncia
escolar para todo membro da nova Igreja. Embora Calvino partilhasse também da
convic¢do de que a salvacdo do homem estava na Palavra da Biblia, insiste num ponto que
Lutero negligencia: a predestinacdo dos eleitos, incitados “a procurar nas obras e no
mundo o sinal de sua prépria elei¢do” (Ibidem, p. 252), o que por sua vez da origem a
operosidade, ao trabalho e a responsabilidade pessoal, caracteristicas do mundo capitalista
moderno.

Passemos a historia recente dos EUA. O pais viveu nos tultimos anos um
periodo de transi¢do, em que chegava ao fim o governo impopular de George Bush, a
campanha presidencial estava em curso € o novo presidente, Barack Obama, o primeiro
negro a ocupar este posto, era eleito. Traduziremos trechos da noticia sobre a elei¢dao
publicadas na versdo eletronica do jornal The New York Times em 04 de nov. de 2008, no
endereco http://www.nytimes.com/2008/11/05/us/politics/05campaign.html, acessado em
02 de jan. de 2010:

Barack Hussein Obama foi eleito 440. presidente dos estados Unidos na
terca-feira, varrendo para longe a ultima barreira racial na politica
americana com facilidade quando o pais o escolheu como o primeiro
chefe do executivo negro.

A elei¢do de Obama teve o significado de uma cartase nacional — o
repidio a um presidente historicamente impopular e suas politicas
econdmicas e internacionais, € o abracar do chamado de Obama por uma
mudanca na direcdo e no tom do pais. Mas foi também um momento
simbdlico tocante na evolucdo da carregada histéria racial do pais, uma
ruptura que parecia impensavel hd apenas dois anos atras.
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Obama provou que era um participante de campanha (campaigner)
excepcional, levando multiddes enormes e entusiasmadas a derrotar a Sra.
Clinton em Iowa, um estado preponderantemente branco. Este resultado,
mais do que qualquer voto individual, sinalizou aos lideres democratas a
poténcia da forca de atragdo (appeal) de Obama.

Quando os resultados se tornaram conhecidos [...] muitos americanos
encheram as ruas com uma exaltacdo talvez exagerada, porém
compreensivel, para celebrar uma nova era num pais onde hd somente 143
anos atrds, Obama, um homem negro, poderia ter sido escravo (owned as
a slave).

Para os republicanos, especialmente os conservadores que dominaram o
partido por trés décadas, a noite representou uma amarga reviravolta [...]

Em sua campanha Obama exp0s algumas propostas bastante ambiciosas,
incluindo, cortes nos impostos para a maioria dos americanos, uma
retirada das tropas americanas do Iraque e uma expansdo da cobertura
para o programa de saide. McCain prometeu nao deixar o Iraque sem uma
vitéria, e prometeu continuar 0s cortes nos impostos para os ricos.

A elei¢do pds um fim o que, sob qualquer defini¢do, foi uma das mais
notdveis competi¢cdes na histéria da politica americana, provocando, ao
que tudo indica, um interesse publico sem precedentes.

Prosseguiremos com uma leitura problematizadora deste texto, explicitando o
caminho que percorremos para atribuirmos determinados sentidos ao discurso. A elei¢do de
Obama € apresentada como um divisor de dguas. Pos fim a um longo governo impopular e
conservador e teve o poder de banir qualquer traco de racismo que pudesse existir no pais.
Embora o pais tivesse tido escravos, isto foi hd exatos 143 anos. Mas sendo os EUA um
pais democratico, permitiu um movimento inusitado para um candidato excepcional: de
potencial escravo a presidente. Além de democratico, o pais € também agil: em dois anos
uma politica racial carregada, tornou-se leve, sem peso. O que levou Obama ao topo e
provocou um interesse inédito, foi a poténcia de sua forca de atragdo, a forca de um homem
predestinado ao poder. Os sentidos da ambicdo, caros ao sistema capitalista para os que
querem vencer, também sdo a ele atribuidos. As suas promessas, entretanto, ganham
indefini¢do pelo uso do artigo indefinido em inglés, que mantivemos em nossa traducao:
uma retirada de tropas, uma expansdo da cobertura (a withdrawal, an expansion).

Permanecem, os sentidos da retirada, bem como os da cobertura para a saude, contrapostas
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as propostas conservadoras de McCain, privilegiando a continuidade da guerra, uma
possivel vitdria para os EUA, e ainda, a promessa de regalias para os mais abastados. Nesta
reportagem, nd3o hd mencao a questao da educagdo.

Encontramos, entretanto, informacdes especificas sobre educacdo num
documento oficial elaborado em 2003 e revisado em 2005, portanto, ainda no governo
Bush, pela equipe internacional do Departamento de Educagdo e publicado pelo site oficial
do governo estadunidence em: http://www.ed.gov/about/offices/list/ous/international/ edus/
overview.doc, acessado em 02 de jan. de 2010.

Segundo o documento, Education in the United States: A Brief Overview, a
educagdo nos EUA tem como caracteristica a descentralizacdo, que por sua vez teve suas
origens no inicio da histéria estadunidense, nos séculos XVI e XVII, quando as primeiras
colonias se estabeleceram no pais de forma independente. O governo da col6nia ou as
proprias comunidades locais eram responsaveis pela educa¢do. Cada uma criava e mantinha
suas proprias escolas e as criancas eram educadas de acordo com as prioridades, valores e
necessidades locais. Segundo o documento, estd histéria ajuda a explicar porque hoje nos
Estados Unidos, os governos estaduais e locais continuam sendo os maiores responsaveis
por administrar o ensino bdsico e médio. Nao existe um sistema nacional de educacdo,
nem leis nacionais que regulamentem e prescrevam um curriculo inico. Embora o governo
federal desempenhe um papel importante na educacdo, ele niao estabelece ou administra
qualquer instituicdo escolar. A autoridade para fundar e administrar escolas publicas €
reservada aos estados.

Em 1965, foi aprovada, segundo o documento, a lei Elementary and Secondary
Education Act, liberando um grande investimento do governo federal para a educacao,
especialmente para a educacdo de criangas que se apresentavam em posicdo de
desvantagem (those who are disadvantaged). Em 2001, o presidente Bush levou o
congresso a aprovar a lei No Child Left Behind (Nenhuma crianga deixada para trés). Esta
lei chamada de ‘revolucionaria’ e ‘historica’ no documento, tem o objetivo de assegurar
educagdo de qualidade a cada uma das criangas. A ultima avaliacdo nacional do progresso
educacional (NAEP, anterior a 2005) mostrou, entretanto, que menos de uma quarto das

criancgas que terminam o quarto ano apresentam nivel de proficiéncia satisfatério em leitura.
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Segundo dados dos udltimos anos, as diferencas nos resultados entre brancos e alunos
pertencentes a minorias t€ém diminuido, mas estas permanecem inaceitavelmente grandes,
ainda de acordo com o relatério.

Estas reflexdes sobre as condicdes de produgdo nos permitiram compreender
ainda com mais clareza como os processos histérico-sociais se inscrevem no discurso € nos
servirdo de base para a andlise dos discursos sobre educa¢do estadunidenses. Comecaremos
com textos da lei a que nos referimos acima. Traduziremos as frases, expressdes ou
palavras relevantes para nossa anélise:

In 2001, faced with stagnant test scores and an ‘“achievement gap”
between rich and poor, President Bush led Congress to pass the No Child
Left Behind Act. This revolutionary law (2) committed our nation to
providing every single child (1) with a quality education — something
that’s never been done before in the history of the United States.

The No Child Left Behind Act of 2001 (No Child Left Behind) is a
landmark in education reform (2) designed to improve student
achievement and change the culture of U.S. schools (2). The law was
passed by Congress with overwhelming bipartisan support and signed into
law by President George W. Bush on January 8, 2002.

A revolution in education is taking place in many other nations as well.
This is a truly hopeful sign. In this Age of Information, a quality
education has never been more valuable or highly sought. It is the key to
unlocking opportunity for an individual, a family or a society (3).

Ja o nome da lei No Child Left Behind, se prestaria a uma extensa andlise. Por
hora salientamos os sentidos do humanismo e do desejo de completude. Também os
sentidos do individualismo estdo marcados em every single child (1), que podemos traduzir
como cada uma das criangas, mas que carrega os sentidos de foda crianga como tnica.
Outras marcas importantes deste texto: os sintagmas nominais e verbais que se referem a
lei: revolutionary law (2) (lei revoluciondria), a landmark in education reform (2) (um
marco na reforma da educacdo), change the culture of the US schools (2) (mudar a
cultura das escolas dos EUA). Estes evidenciam os sentidos da lei enquanto solucdo para
todos os problemas da educagdo. Estes sentidos sdo refor¢ados pelo pentltimo excerto que
generaliza o problema da educacdo: ndo sé os Estados Unidos, mas muitas outras nacoes

precisam desenvolver um movimento de grande esforco em prol da educagdo. Os sentidos
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da dltima frase derivam para a lei. Ela propria adquire um poder que € atribuido a
educacgdo: It is the key to unlocking opportunity for an individual, a family or a society (3)
(¢ a chave para destravar a oportunidade para um individuo, uma famila ou uma
sociedade). A oportunidade é pré-existente, pré-determinada, mas precisa de uma
ferramenta (a lei) para ser acessada. O individualismo, e conseqiiente responsabilidade
individual, estd marcado no individuo em primeiro lugar, antes da familia e antes da

sociedade.

WHY NO CHILD LEFT BEHIND 1S IMPORTANT

The good news is that some schools in cities and towns across the nation
are achieving strong academic results for all their children (1), including
those in socioeconomic subgroups that have a history of low performance
(2). If some schools can do it, then all schools should be able to do it (3).
That is the purpose of No Child Left Behind. The law is built on four
common-sense pillars: accountability for results, an emphasis on doing
what works based on scientific research (4), expanded parental options,
and increased local control (5) and flexibility.

No recorte acima, destacamos o silenciamento: a maioria das escolas nao
atingem bons resultados com todos seus alunos (1), especialmente aquelas que ja tem um
histérico de baixo desempenho (2); a homogeneizacdo: se algumas escolas conseguem,
todas podem conseguir (3), a crenca na racionalidade e na cientificidade (4), com sua
evidéncia de dados e cifras como solugdo para todos os problemas: €nfase em fazer o que
funciona com base em pesquisas cientificas; a necessidade do controle por uma instancia
superior (5): controle local. Como o substantivo ‘controle’ faz parte de uma outra formagao
discurva, precisa ser relativizado pelo substantivo ‘flexibilidade’, para poder apresentar-se
na formacao discursiva dominante, do discurso liberal e democratico.

Nos dois tltimos recortes, que reproduzimos a seguir, destacamos como ¢
definido um professor altamente qualificado, numa nota de rodapé, e como as pesquisa

cientificas sdo consideradas importantes para garantir o sucesso da implementacao da lei.
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ENSURES THAT TEACHER QUALITY IS A HIGH PRIORITY

No Child Left Behind outlines the minimum qualifications needed by
teachers and paraprofessionals who work on any facet of classroom
instruction. It requires that states develop plans to ensure that all teachers
of core academic subjects are highly qualified” by the end of the 2005-06
school year.

Under NCLB, “highly qualified” (1)is defined as holding a minimum of a
bachelor’s degree, possessing full state certification or licensure, and
demonstrating subject area competence in each of the academic subjects
that the teacher teaches (nota de rodapé).

SCIENTIFICALLY BASED RESEARCH
FOCUSES ON WHAT WORKS

No Child Left Behind puts a special emphasis on implementing
educational programs and practices that have been clearly demonstrated to
be effective through rigorous scientific research. Federal funding is
targeted to support such programs, and schools are expected to use
research and evidence of effectiveness to identify and select instructional
resources, instructional practices and professional development strategies

2).

O professor altamente qualificado é aquele que possui, no minimo, a titulacdo
de bacharel, tem licenciatura ou certificacdo plena do estado, e demonstra competéncia
na drea da matéria que leciona (1). A qualificacdo do professor € algo que pode ser
garantido pela objetividade de sua titulagcdo e do controle governamental, aliada a uma
subjetiva demonstracdo de capacidade, que ganha concretude através do substantivo
competéncia, ancorado ao discurso empresarial de eficiéncia. Sdo sentidos cristalizados, na
relacdo da histéria com o poder.

No ultimo excerto (2), a identificacdo e selecdo eficiente de recursos e prdticas
instrucionais e o desenvolvimento de estratégias de desenvolvimento profissional (para
professores), deve ser feita pelas escolas com base em pesquisas e evidéncias, na
implementag¢do de programas e prdticas educacionais que se mostraram claramente
eficientes através de rigorosas pesquisas cientificas. Pressupde-se, como discutimos em 3.

A ANALISE DE DISCURSO E A METODOLOGIA, que a existéncia de dados

objetivos, podem ser separados dos processos pelos quais foram gerados, ter seus sentidos
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interpretados com rigor, e depois, diretamente aplicados. A aplicagdo correta garante os
resultados desejados.

Prosseguiremos com textos recortados do site da Presidéncia dos Estados
Unidos, http://www.whitehouse.gov/issues/education, veiculados apés a posse de Barack
Obama. Traduziremos as frases, expressoes ou palavras relevantes para nossa anélise:

Quanto aos objetivos do sistema de educagdo dos Estados Unidos:

Providing a high-quality education for all children is critical to America’s
economic future (1). Our nation’s economic competitiveness and the path
to the American Dream (2) depend on providing every child with an
education that will enable them to succeed in a global economy that is
predicated on knowledge and innovation. President Obama (3) is
committed to providing every child access to a complete and competitive
education, from cradle through career. President Obama is committed to
ensuring (4) that America will regain its lost ground and have (4) the
highest proportion of students (6) graduating from college in the world by
2020. The President believes (5) that regardless of educational path after
high school, all Americans should be prepared to enroll in at least one
year of higher education or job training to better prepare our workforce
for a 21st century economy.
Singularidades na textualizag@o do discurso sobre os Objetivos da educagdo nos
Estados Unidos sao evidentes, se comparados a textualizagcdo dos discursos finlandeses.
Comecemos pela questdo da fungdo-autor, conforme discutimos no inicio de
nossa andlise de Pb, pf, sendo o autor entendido como “principio de agrupamento do
discurso, como unidade e origem de suas significagdes, como foyer de sua coeréncia” (cf.
ORLANDI, 2008% p. 61). Como sujeito universal, ancora seu dizer nas condi¢des de
verdade, no que estd previsto no interdiscurso (cf. ALVES 2007). Em sua dimensio
enunciativa, d4 origem a textualidade, produz linguagem e estd determinado pelo contexto
socio-histérico. O autor enquanto func¢do enunciativa, engloba, ainda conforme Orlandi
(Ibidem), as seguintes fungdes: O locutor ou o “eu” do discurso; o enunciador, enquanto
perspectiva construida pelo “eu”, marcado por suas varias posi¢des no texto; e o autor, a
fungdo social do “eu”, que apaga o sujeito em sua dispersdo e produz a unidade.
Na primeira frase do primeiro recorte acima, Proporcionar uma educagcdo de

alta qualidade para todas as criancas é critico para o futuro da América (1), como nos

outros textos oficiais que até agora analisamos, o locutor se oculta na impessoalidade.
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Porém, surge no inicio da segunda frase, marcado diretamente pela primeira pessoa do
plural, representado por um enunciador que inclui o locutor-enquanto-pessoa (ORLANDI,
Ibidem). Ele se apresenta ao lado de todos os estadunidenses (A competitividade econémica
de nossa nagdo (grifo nosso) e o caminho para o Sonho Americano), movimentando os
sentidos do patriotismo através do sintagma nominal caminho para o sonho americano (2).
A frase termina com os substantivos knowledge and innovation (conhecimento e inovagdo),
sentidos que deslizam para o novo enunciador representado na terceira pessoa, no inicio da
frase seguinte: President Obama (3). Estes adjetivos, presentes em muitos discursos sobre o
presidente, apresentam-se agora como parte do processo de cristalizagdao de sentidos. O
enunciador que é apresentado diretamente, por trés vezes, pelo titulo e pelo nome ou s6
pelo titulo, é o sujeito do conhecimento e da inovacdo. E também o individuo, que tem
como missdo dois comprometimentos (4): assegurar que a América vai recuperar o
terreno perdido e ter a maior proporgdo de alunos no mundo se formando na faculdade em
2020, e uma crenca (5): que independentemente do caminho educacional escolhido apés o
ensino médio, todos os americanos deveriam estar preparados para matricular-se em pelo
menos um ano de educagdo superior ou treinamento para o trabalho, para preparar
melhor nossa forca de trabalho para a economia do século XXI.

Diferentemente dos textos que analisamos anteriormente sobre os objetivos da
educacdo na Finlandia, o que estd posto pelo texto, ndo € o sucesso da sociedade
estadunidense para que todos desfrutem de um bom nivel de vida, mas o futuro econdémico
da América, e nio dos EUA. E o esquecimento ideolégico produzindo seus efeitos:
aparentemente nao hd diferenca, mas os sentidos da grandeza, do sonho americano sdo
movimentados, bem como os do pais que tem que vencer, tem que ser o melhor do mundo
(6). Estes estdo marcados pelo superlativo (a maior propor¢do de alunos no mundo. O
enunciador-presidente faz promessas e acredita, e assim o locutor silencia e oculta, pela
homogeneizagdo, a impossibilidade da realizacdo da promessa: as promessas humanistas
sdo para toda crianca, que traz a individualidade marcada pelo singular (every child e nao
all children). A liberdade do individuo que pode ser dada pelo acesso irrestrito a uma

educacgdo de qualidade, que depende do presidente, estd conjugada ao amor a patria.
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Nos trés recortes seguintes, reproduzidos abaixo, o enunciador continua
representado pela terceira pessoa, com excecdo da frase que abre o segundo excerto, em
que locutor se oculta na impessoalidade, pela frase que o introduz: Os professores sdo o
unico recurso mais importante para a aprendizagem de uma crianca. Esta remete a uma
citacdo, ou até mesmo a um provérbio, produzindo efeitos de verdade que se deslocam para
todo o paragrafo. O efeito de verdade ¢ também dado pelo verbo ‘will’, que aparece seis
vezes. Em inglés ‘will’ € o verbo auxiliar usado para formar o futuro, mas que movimenta
também os sentidos da vontade, do querer: decisdes tomadas racionalmente pelo falante no
momento da enunciacdo. No primeiro pardgrafo destacamos os sentidos da competicdo
entre individuos e entre institui¢des escolares (1), ligados aos sentidos do patriotismo (uma
corrida para o topo nas escolas de nossa nagdo); os sentidos do comportamentalismo na
recompensa € na puni¢do (2): usar recompensas e incentivos, recompensar professores de
destaque, retirar professores ineficientes da sala de aula; os sentidos da determinagao e do
inatismo (3): professores talentosos, mais brilhantes. O que consideramos de maior
relevancia nestes discursos € o que eles calam: apenas parte das criancas sdo preparadas
para o sucesso no mercado de trabalho globalizado, o curriculo das escolas deixa a desejar
quanto ao desenvolvimento do pensamento critico, a resolu¢do de problemas e ao uso
inovador do conhecimento, o sistema de avaliacdo apresenta inefici€ncias e atrasos, ndo se
tem informacdes adequadas sobre o progresso dos alunos.  Os professores ndo t€ém o apoio
profissional necessdrio, ndo sdo responsabilizados como deveriam, as escolas que mais
precisam nao tém bons professores, professores ineficientes continuam trabalhando nas

escolas.

Quanto a avaliacao:

President Obama will reform America’s public schools to deliver a 21st
Century education that will prepare all children for success in the new
global workplace. He will foster a race to the top in our nation’s schools
(1), by promoting world-class academic standards and a curriculum that
fosters critical thinking, problem solving, and the innovative use of
knowledge to prepare students for college and career. He will push to end
the use of ineffective, "off-the-shelf" tests, and support new, state-of-the-
art assessment and accountability systems that provide timely and useful
information about the learning and progress of individual students.
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Quanto aos professores:

Teachers are the single most important resource to a child’s learning.
President Obama will ensure that teachers are supported as professionals
in the classroom, while also holding them more accountable. He will
invest in innovative strategies to help teachers to improve student
outcomes, and use rewards and incentives (2) to keep talented teachers (3)
in the schools that need them the most. President Obama will invest in a
national effort to prepare and reward outstanding teachers (2), while
recruiting the best and brightest (3) to the field of teaching. And he will
challenge State and school districts to remove ineffective teachers from
the classroom (2).

Ainda quanto aos professores, recortamos o trecho a seguir do site oficial do
governo dos EUA, acessado em 02/12/2009, http://www.ed.gov/nclb/accountability/

results/progress/index.html:

Why is it so important to foster support and success for first-year
teachers? Because dissatisfied first-year teachers are exiting the
profession in record numbers, costing taxpayers money for retraining and
leaving a significant portion of the teaching force with little professional
experience. The exodus takes perhaps its greatest toll on students, whose
productivity is affected by the high turnover and unstable educational
programs that are often the result.

Nationally, 22 percent of all new teachers leave the profession in the first
3 years because of lack of support and a "sink or swim" approach to
induction.

To start with, first-year teachers are still liable to be assigned the most
challenging courses--the ones with a heavy developmental emphasis and
students who need additional expertise to teach. Moreover, many new
teachers receive little more than a quick orientation on school policies and
procedures before they start their jobs. And there is often no time in the
day--or week, for that matter--allotted for sitting down with colleagues to
discuss pedagogical methods, daily dilemmas like time and classroom
management, and coping strategies.

One additional way to support efforts to improve the quality of teaching is
through our interviews with the winners of the Sallie Mae First Class
Teacher Award, which recognizes the nation's most outstanding
elementary and secondary educators during their first year of teaching.
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A posicao-sujeito projetada para sujeitos professores pela posi¢dao-sujeito autor
€ a do sujeito brilhante e talentoso que precisa ser recompensado e premiado (Sallie Mae
First Class Teacher Award) pelo seu trabalho para que continue a desempenhd-lo com
eficiéncia, e também a do sujeito insatisfeito ou ineficiente que precisa ser melhor
preparado, com base em resultados de pesquisas cientificas e punido caso ndo atinja o
desempenho esperado. Projeta-se ainda para os professores a posicao do sujeito que precisa
receber apoio profissional na sala de aula. Para a posi¢do-sujeito aluno, por outro lado,
projeta-se a posi¢do do sujeito que precisa competir para desenvolver suas potencialidades,
que depende de professores competentes, bem como de teorias cientificas racionais para
atingir bons resultados, e que precisa ser ajudado pelos seus pais fora da escola para crescer
academicamente e como pessoa, conforme a andlise dos recortes a seguir.

Quanto a familia, hd um link no site, com o endereco: http://www.ed.gov/
parents/academic/help/questions/questions.pdf. Recortamos trechos que introduzem e
explicam os objetivos dos livretos Helping Your Child (Ajudando seu filho — tradugdo

nossa):

The Helping Your Child publication series aims to provide parents with
the tools and information necessary to help their children succeed in
school and life. These booklets feature practical lessons and activities to
help their school aged and preschool children master reading, understand
the value of homework and develop the skills and values necessary to
achieve and grow.

[...] understand science concepts and events in history, so must they be
guided in developing the qualities of character that are valued by their
families and by the communities in which they live. This booklet provides
information about the values and skills that make up character and good
citizenship and what you can do to help your child develop strong
character. It suggests activities that you and your school-aged children can
do to put those values to work in your daily lives and tips for working
with teachers and schools to ensure that you act together to promote the
basic values that you want your child to learn and use. (March 2003).

A posicdo-sujeito projetada para os sujeitos-pais € a de sujeitos que precisam de
ferramentas e informacdo para que seus filhos possam ter sucesso na escola e na vida,
como a série de livretos Ajudando seu filho. Ferramentas adequadas fornecidas pelo Estado

podem dar conta desta questdo. O Estado coloca-se como parceiro dos pais. Aos sujeitos-
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pais € dado também o poder de ajudar seus filhos a desenvolver um cardter forte, através
de atividades, e a eles também € dada a responsabilidade de trabalhar com a escola e com
os professores para que a crianca aprenda e use os valores que os pais esperam. Mais uma
vez os pais dependem do Governo, e com ele podem contar, pois ele oferece dicas. Nas
relagdes discursivas instituidas pelo imagindrio, sempre politico e ndo apolitico, as relacdes
de poder se instauram.

Uma outra forma de assujeitamento se revela: o sujeito da democracia, tido
como o icone da liberdade. Livre, nao pode deixar de ser interpelado pela forma dominante
de ideologia e, assim, assume sua forma de sujeito de direito empresarial, tido como
individuo livre para tomar suas préprias decisdes, porém totalmente responsabilizado pelo
seu sucesso ou seu fracasso. Ao Estado, ou ao presidente, que toma para si a
responsabilidade da educacdo, cabe fornecer as oportunidades. Estas oportunidades sdo
asseguradas pelo discurso, com sua Vontade de Verdade, em que os efeitos de sentidos,
politicamente determinados, zelam para que o leitor atribua determinados sentidos ao
discurso. Compreendendo as oportunidades como dadas, cabe aos sujeitos realizd-las,
procurando em suas realizacOes terrenas o sinal de sua predestinagdo. Os sentidos
constituidos a partir dos recortes analisados t€m sua histdria, construida com a prética do

Calvinismo.

5.3 Textos brasileiros

Encerraremos nossa andlise com textos brasileiros, pesquisados no site oficial
do MEC e da Presidéncia da Republica. Para podermos compreender melhor como estes
textos brasileiros significam recorremos novamente a histéria. Baseamo-nos primeiramente
no texto de “Terra a vista: Discurso do confronto: Velho ¢ Novo Mundo”, de Eni Orlandi
(2008c, p. 66), obra que analisa discursos sobre o Brasil no contato entre a sociedade
ocidental e o indio, e entre o europeu e o brasileiro, procurando compreender os efeitos de
sentido produzidos a partir destas condi¢des culturais e histdricas.

“Os portugueses descobriram o Brasil” (grifo da autora). O que esta frase,

tantas vezes ouvida e lida, pode nos dizer se a pensarmos discursivamente? Para nds, que
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ela € significada como o marco zero. O comego do Brasil. Para Eni Orlandi, em seu livro
“Terra a vista”, o que podemos depreender € que os portugueses sdo 0S NOSSOS
antepassados, e o Brasil ndo passava de um pedago de terra “com selvagens arredios que
faziam parte da terra e que, depois de ‘descobertos’, foram o objeto da catequese (destaques
da autora)”. Segundo a pesquisadora, o habitante nativo da terra foi objeto de apagamento
desde o inicio, assumindo o estatuto histdrico da transparéncia. Através de uma ruptura
histérica chegamos do indio ao brasileiro num “salto” (destaque da autora). Nossa
“morenice matreira” como diz Orlandi (Ibidem, p. 68), resulta da mistura de europeus,
negros e orientais, sendo que o indio ndo funciona na constitui¢do da identidade nacional,
com sua identidade propria. Entendemos que a questdo da identidade é crucial;
corroboramos com Orlandi (Ibidem), quando ela afirma que admitimos que o indio
participa da constituicdo de nosso povo, porém nao na qualidade de um grupo racial e
social com identidade prépria e com sua prépria histéria, mas na qualidade de individuos
que se misturaram a outros grupos.

As consideragdes acima, trouxeram-nos um novo entendimento sobre a
producdo do brasileiro enquanto sujeito-cultural. Para Orlandi (Ibidem, p. 18), esta
producdo se da pela instituicdo do discurso cientifico etnolégico, que, tomando o lugar do

discurso histérico, impede que o brasileiro se constitua enquanto sujeito-historico:

A prética ideoldgica do discurso das descobertas € tal que a institui¢ao se
apropria desse discurso e, despossuindo dele o antrop6logo, folcloriza-o
ao mesmo tempo em que elide — elidindo a materialidade histérica sob
pretexto da cientificidade — o fato de que os acontecimentos histéricos ndo
0 sd0 por si, mas porque reclamam um sentido.

Reconhece-se o cultural e apaga-se o histérico. Ainda hoje somos tidos como seres-
culturais em nossa singularidade, porém a-historicos submetidos ao “espirito” de colonia
(cf. Orlandi, 2008c, grifo da autora), o que nos dd como unico direito o de possuir
singularidades e peculiaridades culturais. A proposta de Orlandi (Ibidem), é a compreensao
dos processos discursivos que constituem o brasileiro, criando para ele uma definicao que
faz parte da sociedade brasileira em seu funcionamento imagindrio.

O inicio de nossa histéria €, como diz Orlandi (Ibidem p. 42), “uma historia

contada por europeus para europeus’:
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Como dissemos, o brasileiro se cria pelo fato de fazer falarem os outros.
H4 um espaco de diferenca. O portugués se fala do lugar préprio, o
brasileiro € um deslocamento de falas.

Nesse deslocamento — e s@o vérios os modos de apreendé-lo, de explicitd-
lo e de interpretd-lo — joga fortemente o fato de que a fala de nossas
origens € a fala do conhecimento: € o discurso que da conta, que classifica
(taxonomia) e explica (etnologia) o Novo Mundo.

Os discursos missiondrios que, por suas condi¢des, sdo da ordem do
religioso, deslizam assim politicamente do religioso para o etnoldgico e,
ao se deslocarem, produzem um residuo. Esse residuo é o que dd os
efeitos de sentido desse jogo de discursos: silenciam aspectos cruciais de
nossa histéria.

Por outro lado, para a autora, os textos escritos por europeus, instalam um
processo de significacdo, no qual se inscrevem as relacdes de poder e forga, que ocorrem
entre o poder instituido dos portugueses e o poder da Igreja, que busca se instaurar através
dos missiondrios capuchinhos na sua relacdo com o governo, sendo os indios o pretexto
para esta relacdo. Trava-se uma guerra em que a terra se apresenta como objeto de disputa,
porém, para o Estado trata-se da colonizacdo, e para a Igreja, trata-se da catequese.
Acrescentamos, que assim, sentidos sobre a colonizacio e sobre a catequese sao
produzidos.

Efeitos de sentido sdo determinados pelas condicdes de producdo dos discursos,
e sdo considerados como um subproduto do processo de producdo de sentidos, em que
jogam historia e ideologia. A dire¢do que estes efeitos de sentido tomam dao um sentido
determinado para a identidade nacional bem como para a posi¢do do indio, que segundo
Orlandi (2008c), € de exclusdo. A posicdo de devotamento do missiondrio estd ligada ao
poder do Estado de forma intrinseca, pois ¢ “estruturante e constitutiva do lugar subalterno
destinado ao indio” (Ibidem p. 144). Isto €, o poder do Estado, a posi¢do de devotamento do
missiondrio e a posi¢do de subalterno do indio constituem-se conjuntamente, e dependem
de como as ac¢des de uns sobre os outros sdo exercidas. Sdo relagdes de poder, como dizia
Foucault (1983), e estas pelo seu enraizamento no funcionamento da sociedade, implicam,
obrigatoriamente, na possibilidade da acdo de sujeitos sobre outros sujeitos (Ibidem, p. 17).
Lembramos ainda, a questdo da aceitacdo do poder. O exercicio do poder em si, ndo

pressupde nem violéncia e nem em consentimento. Sdo agdes caracteristicas do governo
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dos homens por outros homens. A questdo que deve sempre ser colocada para Foucault, € a
racionalizacao destas relacdes de poder. E ai voltamos ao processo de producdo de sentidos,
com sua determinacdo histérica e ideoldgica.

A Europa precisa construir um imagindrio para o Novo Mundo. No caso do
Brasil, cria-se assim a imagem do empreendimento colonialista-mercantilista, sendo que o
imagindrio fantdstico inicial € substituido por um imagindrio cientifico, da taxonomia e da
etnologia. Novamente, as formas de conquista dos portugueses (primordialmente) e a
constru¢do do imagindrio, sdo partes do mesmo processo. Constituem-se mutuamente. A
constru¢do do imagindrio colonial di-se através de relatos, em que coexistem religido,
politica e ci€éncia numa imbricacdo de relagdes de sentido (cf. ORLANDI, 2008c). Estes
relatos cumprem trés funcgdes basicas: “informar sobre o Novo Mundo”, “reafirmar a
cultura européia” e “‘cristianizar’ o mundo” (Ibidem, p.113, grifo da autora). Com relacdo

a cristianizagdo, assim Orlandi (Ibidem, p. 153) posiciona-se em relac@o as acoes da Igreja:

Vista, agora, no contexto geral da sociedade, a Igreja nunca teve, e ndo
tem, neutralidade. Ela fala e age de um lugar determinado pelas relagdes
de forca e de poder que constituem qualquer formacao social. Toda acdo
da Igreja tem conseqiiéncias politicas. O que se chama de “neutralidade, é
justamente o colamento da Igreja 4 ordem dominante. Mas ndo € s6 hoje
que esse colamento exibe fissuras, distinguindo em seu interior os
“conservadores” e os “progressistas”; aqueles que cuidam de suas almas,
evocando a hierarquia, e os que vdo morrer ao lado dos oprimidos. Isso
faz parte de seu funcionamento ao longo da histdria.

Na época colonial, distinguiam-se diferentes ordens, como o0s
capuchinhos (ditos mais brandos) e os jesuitas (considerados mais duros).

Corroboramos com Orlandi sobre a impossibilidade de neutralidade de qualquer
Igreja, e retornamos a (FOUCAULT, 1983), uma vez que Igrejas governam seus fi€is. As
acoes da Igreja, ou dos sujeitos que a representam, exercem poder sobre as acdes de outros
sujeitos, seus fiéis. Temos na catequese uma destas acdes. A necessidade da catequese era,
como diz Orlandi (Ibidem) um consenso na Igreja, cabendo aos padres o papel de
mediadores. A igreja se colocava como intérprete das forcas sociais e politicas.
Transcrevemos a seguir excerto do texto, de 1706, “Relacdo Sincera e Sucinta de uma

missdo no Rio Sdo Francisco”, do Pe. Martin de Nantes, capuchinho francés, citado por
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Orlandi (Ibidem, p. 158), pela forma como nele se constroem os sentidos sobre os primeiros

habitantes do Brasil:

[...] os missiondrios, entre os selvagens, sdo obrigados a desempenhar a
tarefa de governadores, de juizes, de pais e de mées e de protetores contra
as injusticas dos portugueses, habitantes desses lugares e dos quais na
maior parte sdo criminosos exilados e Portugal ou gente viciosa que [...]
oprimiam os indios [...] a sombra da impunidade se [grifo nosso] os
missiondrios ndo se investissem de autoridade e de decis@o para combater
0S eXCcessos.

Como afirma Orlandi (Ibidem), temos ensinado em nossas escolas que nos
originamos  de proscritos europeus. Ponto final. A questdo normalmente ndo ¢é
problematizada, sua historicidade ndao € analisada. Assim, nos tornamos cidaddos de
segunda classe. Por outro lado, as tradi¢des do indio sdo negadas ao serem chamadas de
crendices (grifo da autora). Este € o funcionamento do discurso econdmico da exclusdo: o
indio excluido e o europeu vicioso. Como ambos precisam ser governados, a Igreja assume
esta missdo. O discurso do missiondrio € um discurso domesticador, que tem como
caracteristica a obediéncia (grifo da autora).

Ainda para a autora, baseando-se em Haroche (1984), a retérica missiondria, sempre
foi alvo de muito cuidado, principalmente por parte dos jesuitas. Tomavam a lingua e a
gramética ndo s6 como um problema religioso, como também como um problema de
politica religiosa (as razdes divinas para a catequese) e de politica em geral.

N3ao nos deteremos em discussdes sobre questdes da constitui¢cdo de nossa lingua, o
portugués brasileiro, por fugirem do tema central desta dissertacdo. Ressaltaremos apenas,
que considerando a Lingua Geral, de uso corrente na época da col6nia, ndo podemos
subestimar o modo como a lingua indigena estd presente na constituicdo do portugués do
Brasil, e de nossa identidade nacional. No entanto, pelo discurso social continuamos
repetindo uma histéria de exclusdo: nos acomodamos com o portugué€s enquanto lingua
européia, consideramos a lingua indigena primitiva e dizemos que herdamos delas vérias
palavras que se incorporaram ao nosso 1éxico (cf. ORLANDI, 2008c, p. 179). Baseados na
discuss@do de Orlandi (Ibidem), entendemos que a formacdo de nossa lingua e os

acontecimentos do Brasil colonia ndo sdo meras curiosidades histéricas, mas t€ém profunda
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relacdo com a forma como significamos, como atribuimos sentidos, também com relacio a
educacdo.

Buscamos informacdes sobre a educacdo no Brasil colénia e sobre a
participacdo dos jesuitas neste processo em textos do Grupo de Estudos e Pesquisa
“Historia, Sociedade e Educacdo no Brasil” da Faculdade de Educacdo da Unicamp,
coordenado pelo prof. Demerval Saviani, lancado em 2006 em http://www.histedbr.fae.
unicamp.br/navegando/ periodo_ jesuitico_intro.html, por nds acessado em 02 de jan. de
2010. Do artigo de Sonia Maria Fonseca, “A Hegemonia Jesuitica 1549-1759”,

reproduzimos as seguintes citagdes:

A vinda dos jesuitas, em 1549, proporcionava assim a expansdo da Fé e
do Império, reunindo mercadores e evangelizadores sob a mesma
empresa, tal como Antonio Vieira ird se referir posteriormente na obra
Historia do Futuro. Com sua politica de instrugcdo — uma escola, uma
igreja —, edificaram templos e colégios nas mais diversas regides da
colonia, constituindo um sistema de educacdo e expandindo sua
pedagogia através do uso do teatro, da musica e das dangas,
“multiplicando seus recursos para atingir a inteligéncia das criangas ¢
encontrar-lhes o caminho do corag¢dao”. (AZEVEDO, 1943, p.290).

De fato, os jesuitas empreenderam no Brasil uma significativa obra
missiondria e evangelizadora, especialmente fazendo uso de novas
metodologias, das quais a educacdo escolar foi uma das mais poderosas e
eficazes. Em matéria de educacio escolar, os jesuitas souberam construir
a sua hegemonia. Nao apenas organizaram uma ampla ‘rede’ de escolas
elementares e colégios, como o fizeram de modo muito organizado e
contando com um projeto pedagdgico uniforme e bem planejado, sendo o
Ratio Studiorum a sua expressao maxima. (SANGENIS, 2004, p.93).

A expressdo mais acabada dessa vertente é dada pela corrente do
tomismo, que consiste numa articulagio entre a filosofia de Aristdteles e a
tradi¢do cristd; tal trabalho de sistematizacdo foi levado a cabo pelo
filosofo e te6logo medieval Tomds de Aquino [...] E é justamente
tomismo que estd na base do Ratio Sudiorum [...] ( SAVIANI, 2004, p.
127)

Historicamente, o Periodo Jesuitico no Brasil insere-se no movimento denominado
Contra-Reforma, um impulso de renovacdo da Igreja catdlica, apés o advento da Reforma

Luterana, marcado, para Cambi (1999), por um movimento de renovacdo, mas também por
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endurecimentos e retrocessos, do qual a sistematizacdo de Tomds de Aquino acima citada,
seria uma evidéncia. Por outro lado, a partir do Concilio de Trento (1546-1563), a Igreja
catélica passou a valorizar sua fun¢do educativa e vdrias congregagdes religiosas, passaram
a dedicar-se a atividades de formagdo dos jovens que descendiam dos grupos dirigentes, e
ndo s6 a formacao de eclesiasticos. Configura-se ai para Cambi (1999, p. 256), a principal

diferenca entre os objetivos da Reforma e da Contra-Reforma:

O primeiro privilegia a instru¢do dos grupos burgueses e populares com o
fim de criar condi¢cdes minima para a leitura pessoal dos textos sagrados,
enquanto que os segundos, principalmente com a obra dos jesuitas,
repropde um modelo cultural e formativo tradicional em estreita conexado
com o modelo politico e social expresso pela classe dirigente.

A obra dos jesuitas insere-se no pensamento de que, nio s6 a fé, mas também
as obras terrenas podem ser uma forma de redencdo dos pecados. Para livrar-se da
condicdo de pecador, o homem precisa ser capaz de reprimir seus instintos e adquirir
habitos de bom cristdo. Para tanto, surgem instituicdes em que praticas ético-religiosas
organizam a vida dos cristdos, principalmente dos jovens, através de modelos de
comportamento articuladores da existéncia humana na sociedade. Normas rigorosas sao
criadas para agir principalmente sobre as consciéncias e os comportamentos dos jovens,

tornando-os obedientes e submissos a autoridade. Assim para Cambi (Ibidem, p. 257):

O habito e a obediéncia sdo indicados como o meio e o fim da educacdo
que, segundo as afirmagdes de um estudioso catdlico de nosso tempo,
“assume as caracteristicas da rentincia como melhor forma de preparagio
para a vida adulta, exprimindo-se na familia como obediéncia ao pai e aos
usos e costumes por ele impostos, na escola como veneragio da auctoritas
magistri, nos colégios como obediéncia, geralmente ‘cega’, e em todas as
relagdes sociais como aceitagdo da ordem estabelecida”. Nessa obra de
educacdo destinada a preservar a infincia da corrup¢do moral da
sociedade, grande destaque € atribuido a familia.

Os programas educacionais eram elaborados a partir de uma visdo retorico-
gramatical da cultura humanistica. O método didatico predominante enfatizava a atribui¢ao

de tarefas escritas e repeti¢des orais, que se destinavam a reforcar a memoria. A disciplina
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nas instituicdes era rigorosa, € a obedi€ncia a autoridade civil, guiada pela divina
providéncia, era encarada como uma virtude.

Os colégios jesuiticos primavam, portanto, pelo rigor e pela coeréncia do
ambiente educativo, que se abria para a comunidade nas cerimonias, nas premiagdes € nas
disputas. A énfase a obediéncia e o clima de censura e vigilincia bem como a
predominancia dos estudos do tipo retérico-gramaticais, representam de acordo com Cambi
(1999, p. 263) uma tendéncia limitante evidente para esta experiéncia de educacdo,

embora, com seu curriculo formativo dirigido as classes dirigentes, tivessem exercido

consideravel influéncia sobre os costumes sociais.

Se como afirmamos anteriormente, os ideais libertadores da Reforma
representavam uma outra forma de assujeitamento, o individuo da contra-reforma e do
periodo jesuitico no Brasil, era assujeitado ao ser interpelado em sujeito pela forma da
ideologia dominante, representada pela religido catdlica, com seu culto a submissdo e a
obediéncia a autoridade de Deus, representado na terra pela autoridade civil.

Ao iniciarmos a udltima etapa de nossa andlise, procuraremos compreender,
como 0s processos histdrico-sociais que discutimos acima e os recentes, que haviamos
discutido para nossa anélise de Pb, pf se inscrevem no discurso sobre educacio veiculado
nos sites oficiais do MEC e da Presidéncia da Republica do Brasil.

Na péagina principal do site do MEC, logo acima e a esquerda, encontramos a
inscricdo: Educagdo - Para a educacdo melhorar todos devem participar. Este é outro
texto que se prestaria a uma extensa andlise. Trabalharemos com o silenciamento,
procurando desconstruir o que parece evidente. Se a educacao no Brasil precisa melhorar, é
necessario que todos se empenhem. No entanto, se a educacdo precisa melhorar, ela estd
ruim, mas nem sé o Estado deve ser responsabilizado, ‘todos’ s@o responsabilizados. Este
fato nos remete a questdo da autoridade civil, guiada pela divina providéncia, em que a
atitude dos dirigentes, ¢ remetida a vontade de Deus. O discurso religioso atravessa a
formagdo discursiva dominante e a responsabilidade acaba sendo de Deus, isto é, de
ninguém em particular neste mundo. O pronome indefinido ‘todos’, ¢ uma marca que

indica a ndo concretude deste discurso. Temos um importante deslocamento de sentidos
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pela aproximagdo das palavras educagdo melhorar todos. Discutimos em nossa andlise de
Pb, pf, o destaque que a midia tem dado aos poderes da educacio, o poder de tornar tudo e
todos melhores. Concomitantemente, entendemos que ‘todos’, opera um outro movimento,
de convocacdo da sociedade para a causa da educacdo: Se todos ndo participarem, a
educag@o ndo vai melhorar. O pronome indefinido ‘todos’ pde, portanto, em movimento
também os sentidos do slogan oficial do Governo Brasil, um pais de todos. Se o Brasil ¢
um pais de ‘todos’, entdo ‘todos’ devem sentir-se engajados na questdo da educacio.
‘Todos’ evidencia os sentidos de coletividade, de comunidade do discurso socialista. A
titulo de comparagdo, trazemos o slogan do projeto Educar para Crescer, da Editora Abril,
que diz: O Brasil s6 melhora com Educacdo de Qualidade / E vocé tem tudo a ver com
isso. Numa outra formagdo discursiva, o leitor é diretamente interpelado pelo pronome
pessoal ‘voc€’, caracteristica como ja discutimos, do discurso empresarial, transferida do
discurso de auto-ajuda. O sujeito-leitor € diretamente responsabilizado ndo s6 pela
Educacdo de Qualidade, como também pela melhora do Brasil. Duas posi¢cdes-sujeito
diferentes projetadas para o sujeito-leitor: No slogan do MEC, o sujeito passivo que tera
seus problemas resolvidos de alguma forma, no slogan da Editora Abril, o sujeito de direito
responsabilizado por suas acdes.

Passemos a questdo dos Objetivos da educag@o no Brasil. Nao os encontramos
redigidos no texto do site do MEC, como ocorre nos sites do governo finlandés e do
governo estadunidense. Podemos compreender esta questdo historicamente em termos da
tendéncia a concretude do discurso luterano e calvinista, e da tendéncia a ndo concretude do
discurso catdlico. Encontramos os objetivos através do link http://www.planalto.gov.br
/ccivil_03/Leis/ L9394 .htm, na Lei no. 9394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases para a educagdo no Brasil, da qual recortamos os trechos que se seguem.
Ressaltamos que temos que nos valer do texto de uma lei, o que tem implicacdes

discursivas:

Dos Principios e Fins da Educa¢do Nacional

Art. 2° A educacio, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o

153



pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificag¢do para o trabalho.

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: I -
igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola; II -
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; III - pluralismo de idéias e de concepgoes

N

pedagdgicas; IV - respeito a liberdade e apreco a tolerdncia; V -
coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino; VI - gratuidade
do ensino publico em estabelecimentos oficiais; VII - valorizacdo do
profissional da educagdo escolar; VIII - gestdo democritica do ensino
publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas de ensino; IX -
garantia de padrdo de qualidade; X - valoriza¢do da experiéncia extra-
escolar; XI - vinculagdo entre a educacio escolar, o trabalho e as praticas
sociais.

Primeiramente, uma observacido quanto a funcdo autor. Podemos dizer que ela
existe, porque mesmo no texto impessoal de uma lei ha a “produ¢do imaginéria da unidade”
(ORLANDI, 2008b, p. 113). H4 a produgdao de um texto coerente com principio, meio e
fim. Temos um locutor desconhecido e a perspectiva que este locutor cria, o enunciador,
que € o Ministério da Educacao.

Entendemos que Dos principios e fins da Educagcdo Nacional, coloca em
evidéncia os sentidos de ‘educa¢do’ enquanto educacao formal, educacdo escolar, com seus
‘principios’ e ‘fins’. Entretanto na redacdo da lei, temos, no Artigo segundo A educacdo,
dever da familia e do Estado, responsabilizando primeiramente a familia e depois o Estado
pela educacdo, um jogo, que os diferentes sentidos da palavra educagdo permitem, mas que
produzem seus efeitos. Os sintagmas nominais principios de liberdade, ideais de
solidariedade humana e pleno desenvolvimento do educando apontam para o humanismo,
enquanto que sua (do educando) qualificacdo para o trabalho, evidencia para a educagdo
os sentidos da preparacdo de fodos (grifo nosso) os educandos para a empregabilidade.
Pleno desenvolvimento do educando (grifo nosso), por sua vez, aponta para o desejo de
completude.

Gostariamos de salientar a questdo da cidadania no Brasil, conforme posta por
Orlandi (2008b, p. 159). Para a autora a cidadania “¢ apenas um argumento a mais, nas
formas de administracdo do sujeito social e ndo uma sua qualidade historica”, ja que os

brasileiros nao nascem de fato cidadaos, mas a cidadania ¢ colocada “como um objeto, um
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fim desejado, ainda sempre ndo alcangado”, ou, acrescentamos, pelo menos nao alcangado
em sua plenitude, sentidos evidenciados pelo sintagma nominal seu preparo para o
exercicio da cidadania.

No artigo terceiro, predominam os sentidos do humanismo, (I a IV e VII), da
liberdade e da democracia (V, VI, VIII), da avaliacio e certificacdo (IX), da
empregabilidade e da responsabilidade social (XI).

Quanto a Avaliagcdo, também tivemos que buscar informacdes na Lei de

Diretrizes e Bases:

Art. 9°. VI - assegurar processo nacional de avaliacdo do rendimento
escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colaboracdo com os
sistemas de ensino, objetivando a defini¢do de prioridades e a melhoria da
qualidade do ensino;

VIII - assegurar processo nacional de avaliacdo das institui¢des de
educacdo superior, com a cooperacdo dos sistemas que tiverem
responsabilidade sobre este nivel de ensino;

No artigo nono (VI), o Estado chama a si a responsabilidade pelo processo
nacional de avaliacdo do rendimento escolar no ensino fundamental, médio e superior
através do verbo ‘assegurar’, embora admita a ‘colaboracdo’ dos sistemas de ensino. Em
VIII, toma para si a responsabilidade de avaliar as instituicdes de ensino superior,
novamente através do verbo ‘assegurar’.

Quanto aos professores: O site do MEC tem um link especifico com o titulo
“Professores/Diretores” no menu principal, porém s6 encontramos informacdes sobre a
carreira de professor num outro link (http://sejaumprofessor.mec. gov.br/ index php) na
parte de baixo do site, com o titulo de “Seja um professor — venha construir um Brasil com

oportunidades para todos - a profissao que pode mudar um pais’:

Perfil do professor

A maioria dos professores trabalha em apenas uma escola, de localizagio
urbana, e € responsdvel por uma turma com 35 alunos em média.
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* 63,8% dos professores tém jornada em turno Unico (1.201.299
professores); 30,2% t€m jornada em dois turnos (569.251 professores);
6% trabalham em trés turnos (112.411 professores).

* 83% dos professores trabalham em escolas urbanas, 15% em escolas
rurais e 2%, tanto na drea rural quanto na urbana.

Os dados sdo do Censo Escolar de 2007.

Requisitos

Podem lecionar nos Ensinos Fundamental e Médio das escolas de
Educagcdo Bésica, os graduados em licenciaturas e Pedagogia. Na
Educacgdo Infantil (creches e pré-escolas) e nos quatro primeiros anos do
Ensino Fundamental, admitem-se professores com forma¢do minima de
nivel médio, na modalidade normal. Porém, o projeto de lei 5.395/09, que
tramita no Congresso Nacional, prevé que apenas a Educacdo Infantil
admita professores com formacdo minima de nivel médio, na modalidade
normal.

Selecao

Em geral, o processo de selecdo dos professores para trabalhar nas escolas
publicas é feito por concurso publico nos estados e municipios, mas as
exigéncias podem variar bastante entre um processo seletivo e outro. Na
rede federal, os professores sdo selecionados por concurso publico e
trabalham em regime estatutario.

Comecemos com as frases de acesso ao site. Na primeira frase o imperativo
“Seja” interpela diretamente o sujeito-leitor, seguido pelo imperativo ‘venha’ no inicio da
segunda frase. Como ja discutimos em nossa andlise de Pb, pf, baseados em Paula (2003),
este € um indicio de contencdo da polissemia e da conseqiiente tendéncia do discurso para o
autoritdrio, marca recorrente também dos discursos de auto-ajuda. O enunciador deste
discurso, enquanto perspectiva criada pelo locutor desconhecido, ¢ o Ministério da
Educacdo, que fala diretamente ao sujeito-leitor através de exortacdes, que sdo significadas
como convites ou aconselhamentos. O primeiro aponta uma possivel profissdao; o segundo
aproxima esta profissdo do verbo “construir”, que movimenta um grande nimero de
sentidos: dar estrutura ou edificar; arquitetar, dispor, organizar; dispor segundo certas

regras. Evoca também os sentidos de algo que, se ainda ndo €, certamente serd no futuro; na
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discursividade brasileira, o proprio pais do futuro. Para sujeitos-professores, pode evocar
os sentidos humanistas da constru¢do do conhecimento. Por outro lado, mobiliza os
sentidos da responsabilidade ao chamar o professor para construir algo que o pais ainda nao
€. Por uma falha, ja que “a ideologia ¢ um ritual com falhas” e “a lingua nao funciona
fechada em si mesma” (ORLANDI, 2008b, p. 103), outros sentidos ndo desejados se
esgueiram: Brasil, um pais de todos, ndo é um pais com oportunidade para todos, s6 para
alguns, ja que o pais com oportunidades para todos, ainda precisa ser construido. Brasil,
um pais de todos é também um pais que precisa ser mudado. Esta mudanca pode ser
operada por uma profissdo: a profissdo de professor. Na frase A profissdao que pode mudar
um pais, entendemos que os usos do artigo definido e indefinido imprimem importantes
diregdes aos sentidos: o artigo definido ‘a’ em a profissdo, define a profissdo de professor
como a unica capaz de operar a mudanga, o pais em questdo entretanto, ndo € ‘0’ pais
Brasil, mas sim ‘um’ pais. Produz-se um deslocamento de sentidos: o Brasil deixa de ser o
pais que precisa ser mudado, pois afinal ja &, no presente, um pais de todos. Por outro lado
o artigo indefinido evoca para o leitor, outros modelos de educacdo considerados de
sucesso, que se aproximam da profissdo professor no Brasil. Destacamos também o artigo
indefinido em Seja um professor e em venha construir um Brasil. Entendemos que no
primeiro caso, novamente por um furo na linguagem, marca de nossa impossibilidade de
controld-la totalmente, sentidos pouco desejdveis se apresentam: Seja professor
movimentaria os seguintes sentidos: escolha a profissao de professor. Ja Seja um professor
pode colocar em movimento os sentidos da indefinicdo, e conseqiientemente da ndo
valorizacdo da profissdo: (mais) um professor em meio aos outros.

Em Perfil do Professor o discurso empresarial neo-liberal apresenta-se com seu
culto a percentagens e cifras, com sua aparente transparéncia e seu efeito de concretude que
encobre a opacidade. S@o sentidos ideologicamente administrados, que apontam para uma
s0 direcdo: a maioria dos professores trabalha em condi¢des favoraveis, € bom ser
professor no Brasil, pois: (a maioria) trabalha em apenas uma escola, de localizacdo
urbana, tém jornada em turno unico, (muitos professores) trabalham em escolas urbanas
(grifo nosso). Os sentidos do adjetivo ‘urbano’, que podem ser os do habitante da cidade

em oposi¢do ao habitante rural, mas também os da civilizacdo, da boa educagdo, da
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cordialidade, e da afabilidade, aparecem trés vezes no discurso, sustentando a dire¢do dos
sentidos. No entanto, causou-nos estranheza o fato de nada ser dito neste recorte sobre as
escolas privadas, uma vez que o Censo Escolar abrange instituicdes publicas e privadas.
Assumimos que estas encontrem-se integradas a transparéncia das percentagens.
Entendemos este silenciamento como parte da administracdo ideoldgica dos sentidos, que
produz seus efeitos apagando a existéncia da escola particular e significando a escola
publica como responsavel pela educacao no Brasil.

Em Requisitos, a linguagem busca a objetividade ao informar as qualificacdes
necessarias para o exercicio da profissdo de professor. A conjun¢do adversativa ‘porém’,
muda o sentido do que estd sendo enunciado, enquanto indicio de uma falta: algo que no
futuro vai mudar as qualificagdes para melhor: Porém, o projeto de lei [...] prevé que
apenas a Educagdo Infantil admita professores com formagdo minima de nivel médio, na
modalidade normal.

Em Selecdo, continua a objetividade informativa, sendo que novamente uma
conjuncdo adversativa muda a direcdo dos sentidos das enunciagdo: mas as exigéncias
podem variar bastante entre um processo seletivo e outro. A titulagdo, no entanto ndo ¢é
colocado como uma exigéncia como no texto Finlandés sobre os professores, onde se
inscreve o culto ao rigor. A exigéncia ¢ modalizada por ‘podem’: Podem lecionar [...] os
graduados em licenciaturas e Pedagogia. Existe um processo de selecdo que se da através
de concurso publico. E possivel que ndo haja, entretanto, uniformidade no nivel de
exigéncia. Alguns podem ser mais exigentes que outros. Conforme compreendemos, os
sentidos desejados, ideologicamente constituidos, sdo que um maior nimero de professores
tem acesso a uma vaga de professor, dependendo do processo, e também que ndo é tao
dificil conseguir uma vaga de professor. Os sentidos indesejados sdo que o sistema de
selecdo de professores para a escola publica pode ndo ter um padriao de qualidade, ndo ter

consisténcia.

Portal do Professor

O Portal do Professor ¢ um espago para troca de experiéncias entre
educadores do Ensino Fundamental e Médio. E um ambiente virtual com
recursos educacionais que facilitam e dinamizam o trabalho dos
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professores. O conteido do portal inclui sugestdes de aulas, de acordo
com o curriculo de cada disciplina, e recursos como videos, fotos, mapas,
dudio e textos. Por meio dele, o professor pode preparar a aula e ainda se
informar sobre cursos de capacitacdo e sobre aspectos da legislacdo.

Prémio Professores do Brasil

Todo professor de escola ptiblica pode participar deste concurso, que visa
reconhecer o mérito de educadores que contribuem para a melhoria da
qualidade da Educacdo Basica. O concurso seleciona e premia
experiéncias pedagdgicas bem sucedidas, criativas e inovadoras,
desenvolvidas por professores das escolas publicas, em todas as etapas da
Educacdo Bisica e que, comprovadamente, tenham sido exitosas no
enfrentamento de situagdes-problema. Os vencedores ganham R$ 5 mil,
troféu e certificado.

Em Portal do Professor destacamos sentidos naturalizados, institucionalizados,
que circulam em nossa sociedade com relagdo a educacdo. Um destes sentidos € que a troca
de experiéncias entre educadores, contribui para uma melhora do processo educativo. O
outro é que os recursos tecnoldgicos, principalmente, e outros recursos colocados a
disposi¢do da educacdo, facilitam e dinamizam o trabalho dos professores. O que
consideramos necessdrio problematizar € o fato de o acesso em si a estes recursos por parte
dos professores poder ser significado, como vem ocorrendo, como garantia de melhoria na
qualidade da educagdo. Ressaltamos ainda os sentidos do dinamismo, constituidos a partir
do discurso empresarial, sempre associados ao bom professor, a boa aula, a educacdo de
qualidade.

O texto do excerto Prémio Professores do Brasil, comeca com o pronome
indefinido ‘todo’ trazendo os sentidos da coletividade dos professores, mas também da
oportunidade oferecida a cada um individualmente (fodo professor e nao todos
professores), dando-lhe o direito de participar de um concurso. Concursos, como ja
debatemos ancoram-se em dois discursos religiosos: no discurso calvinista, segundo o qual
os predestinados devem encontrar nas obras terrenas a sua maxima realiza¢do, em que o
objetivo € ser o melhor, e no discurso catdlico (jesuitico), que também encoraja as
competi¢des e premiacdes: supostamente vencem aqueles que se dedicam ao trabalho com
mais afinco, obedecendo ordens de autoridades guiadas pela divina providéncia. Vencer

passa a ser conseqiiéncia da vontade divina. Ancora-se também no discurso do
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comportamentalismo: os comportamentos sdo motivados por recompensas € puni¢des. Os
adjetivos que qualificam as experiéncias pedagdgicas bem sucedidas, criativas e
inovadoras, entretanto, ancoram-se no discurso empresarial. Hd também a marca que indica
o rigor, o advérbio ‘comprovadamente’. Enfrentamento de situacoes-problema aponta para
o prémio como uma possivel solu¢cdo para os problemas; o que temos em nossa educacao
sdo ‘situacdes-problema’, que estdo sendo enfrentadas. O discurso, com seus efeitos-de-
sentido aproxima o prémio de R$ 5.000,00 de todos os professores, mas apenas um vence.
Uma observacao ainda quanto ao titulo Prémio Professores do Brasil. Os Professores do
Brasil sdo os professores da escola publica, ja que s6 eles participam. Os EUA também
anunciam uma premiacao em seu site oficial: O Sallie Mae First Class Teacher Award, que
reconhece os educadores que mais se destacaram em seu primeiro ano de trabalho no
ensino bdsico e médio (tradugdo nossa). N6s reconhecemos o mérito dos educadores que
contribuem para a melhoria da qualidade da Educacdo Bdsica e premiamos as
experéncias exitosas. Os Estadunidenses reconhecem os educadores que mais se
destacaram. Uma diferenca sutil, marcando como diferentes discursividades se inscrevem
no texto. No calvinismo o mérito estd na pessoa. No catolicismo, estd na acao.

Passemos a familia. Quanto a familia, o site do MEC apresenta no menu
principal o link “Pais e familiares”, com varios outros links, dos quais selecionamos dois:
“Campanha de mobilizagao” e “Dia a dia de seu filho”. O endereco do primeiro €
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12246&Itemid

=289, e a campanha € assim apresentada:

Agora, as familias podem ter mais informagdes sobre como ajudar seus
filhos no processo educativo. Uma cartilha ilustrada pelo cartunista
Ziraldo, com linguagem simples e direta, convoca as familias a se
envolverem na educacdo das criangas, acompanhando a frequéncia e o
desempenho na escola, participando de conselhos escolares, verificando
se a escola é bem organizada, entre outras acoes.

A campanha de mobilizacdo visa definir uma estratégia comum de
envolvimento social por uma educagdo de qualidade.

O primeiro aspecto que queremos ressaltar é que o site do MEC tem um link

direto para Pais e familiares, e de imediato apresenta uma Campanha de mobilizacdo, num
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sub-link. Portanto, os pais brasileiros precisam que o Governo forneca informacgdes
especificas para eles, precisam de uma ponte, e também precisam ser mobilizados por uma
campanha. As familias sio ainda ‘convocadas’. E importante ressaltar, que o sujeito do
verbo convocar, ndo é o MEC, nem o Governo, mas Uma cartilha ilustrada pelo cartunista
Ziraldo. Um governo democratico nao convoca. O uso da metidfora permite este jogo. A
convocagao passa a ser democrética, leve e prazerosa, ja que, por um deslize de sentidos,
pode ser atribuida diretamente ao cartunista. Os objetivos da convocagdo s@o dois: a familia
deve se envolver com a educacdo das criancas; cabe a familia a responsabilidade de
fiscalizar a escola. O primeiro objetivo silencia a questdo de que no Brasil muitos pais
ainda s@o analfabetos ou analfabetos funcionais, e de que muitos jovens ndao tém uma
familia estruturada, nem um adulto em condi¢des de responsabilizar-se efetivamente por
eles. Estas familias precisam mais do que a ponte oferecida pelo site, com conselhos que,
historicamente, parecem inerentes a funcdo de pais ou responsdveis, precisam, antes de
mais nada, conseguir ler e compreender um texto. Aos pais € imputada a tarefa de
fiscalizar a escola dos filhos, decidir se ela € bem organizada, ou ndo. Se a escola publica
nao € bem organizada, a responsabilidade ndo € s6 do Governo, mas também dos pais.
O endereco de “Dia a dia de seu filho”, do qual selecionamos a opcao “Ensino

Médio” ¢ http:// portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=
12629&Itemid=849:

Quando o jovem chega ao ensino médio, muitas vezes os responsaveis
enfrentam maior dificuldade para acompanhar os filhos no processo
escolar, pois os trabalhos exigem dominio de conhecimentos especificos
com maior complexidade, além do curriculo apresentar maior nimero de
disciplinas.

[...] valorizar as atividades escolares como etapa de crescimento
intelectual; valorizar o avango social do jovem tanto no que se refere a
continuidade dos estudos como na compreensao e participacdo do espaco
em que convive; valorizar o acesso ao mundo do trabalho; observar e
acompanhar a rotina das atividades sociais; conversar e ouvir com
atencdo 0s seus questionamentos, lembrando que nesta etapa de
desenvolvimento surgem muitas dividas sobre novos temas; observar o
comportamento: hdbitos de higiene, sono, tratamento com as pessoas,
mudancas de humor e converse com o psiclogo da escola; alertar sobre
as responsabilidades que acompanham a maior autonomia das suas
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relacdes; manter contato com a coordenacio da escola para se informar
sobre o desempenho desses alunos; verificar o material escolar utilizado
pelo jovem: como estdo suas anotagdes, a organizacdo, capricho, o
cuidado com os livros; acompanhar a frequéncia as aulas; buscar
informacg6es na escola sobre a participacdo nas atividades escolares;
participar das atividades propostas pela escola; desenvolver uma boa
parceria entre familia e escola, pois esta relacdo fortalecerd tanto o
trabalho dos professores e profissionais que acompanham o dia a dia da
juventude, como a orientagdo desenvolvida pelos responsdveis junto aos
jovens; participar do Conselho Escolar; participar da Associacdo de Pais
e Mestres (grifos nossos).

No primeiro pardgrafo do excerto acima, novamente por uma falha na lingua, os
sentidos da dificuldade dos pais brasileiros em acompanhar seus filhos na escola, escapam:
muitas vezes os responsdveis enfrentam maior dificuldade para acompanhar os filhos no
processo escolar (grifo nosso). Isto €, a dificuldade para acompanhar os filhos existe muitas
vezes, e € ainda maior no ensino médio.

Mantivemos a citacdo com a listagem de conselhos aos pais do ensino médio e
destacamos os verbos, pois estes movimentam os sentidos dos deveres inerentes a
institui¢do familia, como haviamos mencionado. Os sentidos ideologicamente direcionados
apontam para a homogeneizacdo quanto as possibilidades que as escolas publicas oferecem,
por exemplo, um psicélogo a disposi¢do dos pais. Os sentidos da cumplicidade entre as
instituicdes Governo e familia, por sua vez, evidenciam como as duas instituigdes se
articulam no processo de educacdo no Brasil.

No site da Presidéncia da Republica, ndo encontramos um link direto para
“Educagdo”, mas acessamos o link “Cidadania e inclusdao social” em http://www.

presidencia.gov.br/principais_programas/cidadania/, e recortamos os seguintes trechos:

O Governo Federal deu prioridade absoluta as politicas de combate a
fome e a pobreza. Para isso, valoriza os direitos basicos da populacio,
como o acesso a alimentacdo, educagdo, saide, habitacdo e cultura. Esta
levando, também, o debate sobre o desafio da inclusdo social e do
combate a fome aos organismos internacionais.

A politica de educacdo estd sendo executada dentro de uma visdo
integrada, de forma a garantir a continuidade do processo educacional
para a populacdo em todas as suas fases. O governo trabalha com um
conjunto de agdes e programas, novos ou que foram aperfeicoados, com o
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objetivo de desenvolver simultaneamente os quatro eixos estratégicos do
setor: alfabetizacdo, educacdo bdsica, educacdo profissional e técnica e
ensino superior.

Brasil Alfabetizado - Promove parcerias com estados, municipios,
universidades, empresas privadas, organizacdes ndo-governamentais,
organismos internacionais e institui¢des civis como forma de potencializar
o esfor¢o nacional de combate ao analfabetismo. O programa, articulado a
Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA), fortalece politicas que estimulam a
continuidade nos estudos e a reinsercdo nos sistemas de ensino [...]

Programa Universidade para Todos (ProUni) - Lancado em 2004,0
ProUni concede bolsas de estudo integrais e parciais (de 50%), em
universidades privadas, a estudantes de baixa renda e alunos com
deficiéncia que tenham cursado todo o ensino médio em escola publica ou
com bolsa de estudo em escola particular. Parte das vagas estd reservada
para afrodescendentes e indigenas, em percentual compativel com a
participacdo dessas populacdes em cada Estado.

Retomamos a questdo da ‘Cidadania’, tida por Orlandi (2008b), como uma
maneira de administrar o sujeito, algo que ndo € um direito do brasileiro quando nasce, mas
algo que ele tem o direito de almejar. Entendemos que estes sentidos que ressurgem no
titulo do link, Cidadania e inclusdo social, estendem-se também a questdo da inclusdao
social. Embora os brasileiros ndao nascam incluidos, tém o direito de almejar a inclusao
social. E afinal, os sentidos de cidadania ndo pressupde inclusdo social, e ao sentidos de
inclusdo social ndo pressupde cidadania? Diriamos entdo, que o cidaddao € duplamente
administrado, tem direito a duas benesses que o Governo lhe promete propiciar: a
‘cidadania’ e a ‘inclusdo social’ (grifo nosso).

Destacamos a primeira frase do primeiro excerto: O Governo Federal deu
prioridade absoluta as politicas de combate a fome e a pobreza. Os sentido
institucionalizados direcionam a leitura, € o que lemos, é que este é um governo que se
preocupa tanto com a pobreza, que a prioriza em qualquer circunstancia. Entretanto, ha
outras leituras possiveis: o governo dé prioridade ao combate a pobreza, e por isso deixa de
priorizar outras questoes também importantes. O sentido institucionalizado € reforgado pelo
discurso da mundializagdo, em: Estd levando, também, o debate sobre o desafio da
inclusdo social e do combate a fome aos organismos internacionais. O Governo Federal é o

agente da ac¢do do verbo ‘levar’, assim ‘leva’ sua prioridade para que o mundo ateste sua
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importancia. O sintagma nominal Organismos internacionais confere credibilidade ao
discurso.

No segundo excerto, selecionamos a frase: garantir a continuidade do
processo educacional para a populacdo em todas as suas fases. Esta garantia é dada pela

Lei de Diretizes e Bases, ja citada, que reproduzimos abaixo:

Art. 2° A educacio, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

O substantivo ‘processo’ ja movimenta os sentidos da sistematicidade, da
continuidade. Esta continuidade, entretanto, ¢ garantida para a ‘populagdo’, ndo para os
‘educandos’, e ndo para ‘todos’. Para que entendamos melhor como este jogo funciona,
produzindo diferentes efeitos de sentido, reescrevemos dois slogans do Governo, ja
mencionados: Para a educacdo melhorar, a populagcdo tem que ajudar, ou ainda Brasil, um
pais da populagdo. Entendemos que no substantivo ‘populacdo’ predominam os sentidos da
promessa de cidadania. Assim uma outra leitura torna-se possivel: apesar de ser um
processo previsto por lei, a educag@o ainda ndo tem continuidade em suas diferentes fases
para os ainda ndo cidadaos, portanto, precisa ser garantida.

Em Brasil alfabetizado nos ateremos a frase: Promove parcerias [...] como
forma de potencializar o esforco nacional de combate ao analfabetismo. J& haviamos
discutido durante a andlise de Pb, pf, a questdo do sistema paralelo de educacdo que se
criou no Brasil. Este de fato atende uma parte da populacdo carente, embora nao de forma
igualitdria, mas acaba por dirimir a responsabilidade do governo na alocagdo de recursos
materiais € humanos para a educacgdo, e a encontramos inscrita neste texto do Governo.

Quanto ao texto referente ao Programa Universidade para Todos (ProUni)
salientamos os sentidos da cidadania almejada, uma forma de governar os sujeitos. Embora
0 acesso a educacgdo esteja garantido por lei para todos os educandos, estudantes de baixa
renda e alunos com deficiéncia precisam de um programa especial do Governo, isto é, uma

atencdo especial, para que tenham possibilidade de acesso ao ensino superior.
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Afrodescendentes e indigenas precisam de uma aten¢do ainda mais especial, isto €, também
almejam a cidadania, mas ela estd mais distante.

Durante a andlise, a posi¢cdo-sujeito projetada para professores, alunos e pais nestes
discursos textualizados em sites oficiais do governo brasileiro foi sendo delineada.

Para sujeitos-professores projeta-se a posi¢ao do sujeito humanista, responsavel pela
constru¢do e pela mudanga deste pais, que trabalha em escola publicas em condi¢des
favordveis, precisa preencher requisitos de formacao, passa por processos de selecdo com
diferentes graus de exigéncia, pode concorrer a prémios em reconhecimento ao seu
trabalho, € criativo e inovador, tem a sua disposi¢do recursos que facilitam e dinamizam seu
trabalho, € capaz de resolver situacdes-problema com éxito, pode trocar experiéncias com
outros professores, pode contar com o Governo para conscientizar os pais sobre seu papel
na educacao dos filhos, € valorizado enquanto profissional da educagdo escolar.

A posicdo sujeito-projetada para sujeitos-alunos € a de sujeitos que precisam ser
desenvolvidos em sua plenitude de acordo com principios humanistas e capacitados para a
empregabilidade. Precisam ser preparados para o exercicio da cidadania, precisam também
ser valorizados, observados, acompanhados e alertados em sua vida escolar. Projeta-se
também para o sujeito-aluno de baixa-renda e com deficiéncia, a posicdo do aluno que
precisa ser assistido.

Finalizando, a posi¢do-sujeito projetada para os sujeitos-pais brasileiros, € em
alguns aspectos semelhante aquela projetada para os sujeitos-pais estadunidenses: a de
sujeitos que precisam de informacgdo para ajudar seus filhos. Ha diferencas na discursidade:
os pais estadunidenses precisam de ferramentas adequadas fornecidas pelo Estado, para que
seus filhos possam ter sucesso na escola e na vida. Os pais brasileiros precisam ser
ajudados a ajudar seus filhos no processo educativo e sdo convocados a participar da vida
escolar, assumindo a posi¢do de fiscais. No caso dos EUA, projeta-se para os sujeitos-pais a
posicado de parceiros, responsaveis pelo desenvolvimento moral e intelectual de seus filhos.
No caso do Brasil, projeta-se para os sujeitos pais também a posicdo de parceiros, porém a
posicdo de sujeitos passivos que precisam ser mobilizados. Projeta-se, por outro lado, a
posicdo de sujeitos responsaveis pela organizacdo da escola, pela qualidade da educagdo.

Os sujeitos-pais dependem do Governo, podem contar com a ajuda dele no processo
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educativo, mas sdo também responsabilizados pela qualidade da educacdo  pela

organizagdo das escolas.

Anteriormente, baseando-nos em Orlandi (2008c), haviamos colocado a
pergunta: O que € a ideologia sendo a interpretacdo do sentido numa unica direcdo?
Concluimos nossa andlise de recortes de textos oficiais sobre educacdo de trés paises
Finlandia, Estados Unidos e Brasil, sendo que em cada um deles, a ideologia dominante,
isto é o processo que produz um determinado imagindrio, determina a interpretacdo dos
sentidos numa direcdo dnica. Sujeitos Finlandeses, estadunidenses e brasileiros relacionam-
se com diferentes processos historicos, diferentes formas de realidade natural e social que
por sua vez, determinam diferentes formas de imagindrio, diferentes ideologias. Estes
sujeitos, portanto, através de diferentes discursividades, interpretam, e significam a
educacgdo de forma diferente.

A historicidade dos discursos de cada pais estd ligada, como discutimos, a
criacdo da tradi¢do, que por sua vez, exerce influéncia sobre novos acontecimentos. O
discurso, enquanto linguagem, atua sobre a propria linguagem e funciona ideologicamente.
Por isso, o discurso ndo pode ser entendido como percepcao do mundo ou representacdo do
real, nos discursos que analisamos, do real da educaciao. No discurso, inscreve-se o real
possivel instituido pelo imaginario (grifos nossos). O imaginario, por sua vez, é politico.
Politico por implicar relagdes de poder. Relagdes estas, que simbolizadas pela linguagem,
resultam na textualidade.

Nao consideramos os discursos que analisamos politicos por terem um
conteddo politico, enquanto discursos oficiais de cada pais. Consideramos os discursos
politicos por sua determinagdo ideoldgica, pela forma como a interpretacdo dos sentidos se
d4a numa unica direcdo. A ideologia satura o preenchimento dos sentidos e lhes confere a
completude. Nas diferentes discursividades que analisamos, o que parece evidente €, na
realidade, um jogo de sentidos cristalizados na relacio da histéria com o poder. Diferentes
condi¢des de producdo, histdricas e sociais, como dissemos, especificam e determinam
sentidos e regem a interpretacdo, a qual todos estamos fadados, inclusive nds, enquanto

analistas do discurso. Entretanto, com nossa abordagem critica da ideologia, procuramos
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compreender, isto é, procuramos desconstruir 0 que parecia evidente e encontramos a
possibilidade para outros sentidos.

Assim, hd sentidos cristalizados para os finlandeses interpelados em sujeitos
pragmadticos, racionais e rigorosos. Isto ocorre pelo processo que produz o imagindrio, a
ideologia dominante: a sociedade pragmdtica e racional, que valoriza a educacdo e o
conhecimento pode garantir o bem-estar de todos. Seus individuos sdo interpelados em
sujeitos da educacdo, da cultura e da liberdade e devem encontrar a felicidade pelo amor ao
estudo, ao trabalho e pelo culto ao rigor. Sdo sentidos que vem sendo construidos ao longo
do tempo, como também ji discutimos, e estdo primordialmente ancorados no discurso
religioso Luterano que, a partir do século XVI, j4 textualizava a educacdo como
responsavel pela paz social de uma comunidade e por sua satide econdmica.

Demonstramos assim, que esta é uma forma de assujeitamento em que o
sujeito, embora declarado livre, e assumindo-se livre, € interpelado pela ideologia
dominante, para assumir a forma de sujeito acima, de direitos e de muitas obrigacoes.

De forma semelhante, os sujeitos estadunidenses significam a educacdo
interpelados por outra ideologia, com seu imaginario de predestinag¢do e oportunidades para
todos e assumem sua forma de sujeito de direito empresarial, livre, totalmente
responsabilizado pelo seu sucesso ou seu fracasso. Os sentidos cristalizados por esta
ideologia sdo: cada individuo pode chegar ao topo, através de sua determinagdo, motivado
pela competicdo, por recompensas € ameagado por puni¢Oes. Para os sujeitos da
individualidade, da operosidade e da responsabilidade pessoal, esta parece ser a unica
forma possivel de realizacdo. A educagdo € entdo significada como um instrumento para
atingir este objetivo pessoal. Assim como no caso do discurso finlandés, o discurso
estadunidense sobre educacdo ancora-se primordialmente no discurso religioso, porém no
discurso religioso calvinista, que com seus sentidos de valorizagdo da introspec¢do e da
procura do auto-conhecimento do espirito vem cristalizando os sentidos do individualismo.
As imagens construidas para os sujeitos sdo, primordialmente, projetadas a partir de
caracteristicas pessoais (predestinacao, inatismo), que incluem a vontade (operosidade).

O discurso brasileiro sobre educacdo que recortamos de textos de sites oficiais,

constitui-se e € significado na forma da ideologia dominante, a forma neo-liberal, ou ainda,
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como diz Lima (2004), social-liberal ja& que a formacdo discursiva que predomina, € o
discurso neo-liberal empresarial, porém atravessado por discursos socialistas, ou dirfamos,
socializantes. O pronome indefinido ‘todos’, que se inscreve com freqiiéncia nos discursos
oficiais, evidencia os sentidos de coletividade e de comunidade do discurso socialista.
Preferimos chamé-lo de socializante, pois sua fungdo parece ser a de socializar o discurso
neo-liberal dominante. Por outro lado, historicamente, nosso discurso sobre educagdo
funda-se no discurso religioso dos jesuitas sobre educacdo. A educagdo jesuitica, destinada
as classes dirigentes marcava-se pelo cuidado com a retdrica, pelo rigor e pela coeréncia, e
também, pelo culto a obediéncia a Deus e as autoridades civis, tidas como representantes da
vontade divina. No Brasil o missiondrio jesuita assume uma posicdo de devotamento
servindo como mediador entre os colonos inescrupulosos, os indios, carentes de protecao e
o poder do Estado. Estas relagdes constituem-se conjuntamente, dependem umas das outras.
Constréi-se um imagindrio colonial, em que o discurso religioso jesuitico, o discurso
cientifico e o discurso da politica constituem relacdes de sentido instaurando nossa
discursividade, na histdria dos sentidos. Nela se ancoram os processos que produzem nosso
imagindrio atual, nossa ideologia dominante, neo-liberal, com tragos socializantes a partir

da qual significamos a educagdo no Brasil.
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6. DISCUSSAO FINAL

Pais brilhantes, professores fascinantes. A participacdo do Brasil no PISA. A
educagdo no Brasil do século XXI. Nao a educagdo na Finlandia. Nao a educacdo nos EUA.

Ao nos filiarmos a vertente da Analise de Discurso materialista, buscavamos
um suporte tedrico para discutir questdes sobre educacgdo a partir do texto de Pb, pf, que nos
havia inquietado. Posteriormente, como dissemos, pensamos de forma mais ampla,
problematizar a circulacdo de sentidos e a conseqiiente compreensdao dos textos sobre
educagdo veiculados no Brasil, especialmente pela midia. Nestes discursos, a freqiiente
men¢do a educacdo na Finlandia e a educacdo nos EUA, nos levou a trazer como
contraponto, textos escritos nestes dois paises. Suas diferentes condi¢des de produgdo,
permitiram-nos um deslocamento a outras formagdes discursivas, a outros sitios de
significancia com seus gestos de interpretacdo (PAYER, 1995), e a outras posicdes-sujeito.
Por termos analisado textos de sites oficiais do governo destes paises, analisamos também
textos do site do MEC. Este movimento nos levou a novos sentidos para a educacdo no
Brasil.

Na AD encontramos um caminho que nos permitiu, através da andlise dos
recortes mencionados, discutir as implicacdes de dizer algo sobre a educacdo no Brasil
(ORLANDI, 2006b), a partir da posi¢ao discursiva de autor, pela forma como este dizer se
relaciona com a questdo da circulacdo de sentidos e com a compreensdo de textos sobre
educagdo. Pensamos inicialmente, também encaminhar a discuss@do de como dizer algo
sobre a educagdo se relaciona com o dizer algo na educagdo, na posi¢dao discursiva de
professor. Esta serd uma discussdo futura. Nos ativemos nesta Dissertacdo, a primeira
questdo, respaldados, principalmente pelas formulacOes tedricas de Eni Orlandi, que,
juntamente com outros pesquisadores, tem re-significado a vertente da AD no Brasil a
partir, principalmente, das obras de Pécheux e Foucault, autores que também contribuiram
significativamente no embasamento de nossas discussdes. O que nos atraiu para a AD
materialista foi exatamente a possibilidade de compreender o discurso em seu
funcionamento, para além da Analise de Conteudo, sendo o texto o lugar material em que o

discurso se inscreve. No discurso sobre educacdo, pudemos observar a rela¢do entre lingua
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e ideologia, enquanto funcionamento lingiiistico-histérico, para além da ocultagao,
primeiramente nos textos do livro Pb, pf e em outros textos postos em circulagdo pela
midia, e depois nos textos estrangeiros e nos textos oficiais brasileiros. Neles a
exterioridade ou as condicdes de producdo se inscreveram e se inscrevem nos movimentos
de interpretagdo do sujeito-autor e do sujeito-leitor. Principalmente esta possibilidade de
entender o como da significacdo, e ndo a dificil tarefa de tentar chegar ao o que, nos filia a
AD.

Voltemos a nossa abertura. Pais brilhantes, professores fascinantes. A
participacdo do Brasil no PISA. A educacdo no Brasil do século XXI. Ndo a educagdo na
Finlandia. Nao a educagdo nos EUA.

Um dos aspectos que compreendemos com mais clareza ao chegarmos ao final
desta dissertacdo, além da questdo do como da significacdo é a questdo do ndo da
denegacdo. O ‘ndo’ funciona muito bem intelectualmente, como disse Freud (1925), em “A
Denegacgao”. Permite, como se fosse um instrumento magico, transformar um pensamento
num ndo pensamento, porém marcas permanecem no inconsciente, fora de nosso controle
(grifo nosso). Discursivamente a denegacdo permite que, enquanto sujeitos, digamos coisas
e movimentemos sentidos que de outra forma ndo poderiamos dizer ou movimentar
(AGUSTINI, 1999). Embora estas participem de nossa constitui¢io enquanto sujeitos,
pertencem a uma formacdo discursiva diferente daquela que predomina na nossa
interpelacdo, ou ainda ndo podem ser ditas em fun¢do do social e de suas coer¢des. Assim
se verbaliza a dispersdo do sujeito em diferentes posi¢cdes, mas a consisténcia do e no dizer
do acontecimento enunciativo mantém-se em sua diretividade, que é dada pela ideologia
(grifos nossos). Podemos negar a educacdo na Finlandia e podemos negar a educagdo nos
Estados Unidos. Intelectualmente. Discursivamente, estes dizeres produzem efeitos de
sentido, como disse Orlandi (2008c) enquanto subproduto do processo de producdo de
sentidos, em que se imbricam histdria e ideologia. Os sentidos de educacdo na Finldndia e
de educacdo nos Estados Unidos, ndo sé permanecem, como também se movimentam e
deslizam para educagdo no Brasil, num processo em que, como dissemos acima, imbricam-
se historia e ideologia. Quanto a histéria, embora discursos histéricos simulem vir do

passado para o presente, entendemos que a histéria é uma projecao do presente sobre o
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passado. A histdria s6 existe através do discurso e porque implica em producao e atribuicdao
de sentidos (cf. ORLANDI, 2008c).

Em nossa primeira andlise, o texto de Cury, publicado em 2003 no Brasil, levou-nos
as condi¢des de producao deste discurso, a uma breve retomada do contexto s6cio-histérico
e 1deoldgico daquele ano, no mundo e em nosso pais. Trouxemos a questdo dos efeitos da
globalizagdo, incluindo a noc¢do do autor globalizado, que escreve para um leitor virtual
heterogéneo, porém homogeneizado, dos sentidos do medo, que passaram a circular apds o
ataque as torres gémeas em Nova lorque, intensificando a circulagdo de discursos da
catastrofizac@o. Discutimos como perigos distantes e remotos, pelo modo como os sentidos
sdao administrados, passam a ser significados como préximos ou iminentes, ou ainda como
uma punicdo, através de um jogo eficiente da industria cultural abrangendo a razdo e a
sensibilidade. Através de comunicagdes simultdneas e concomitantes (ALVES, 2007),
relagcdes de poder se estabelecem.

Localmente, discutimos a subida ao poder dos Partido dos Trabalhadores e
trouxemos as propostas do partido para a educagdo a partir de Lima (2004); propostas
inicialmente renovadoras, que ndo se confirmaram da forma como foram inicialmente
concebidas. Concluimos que, apesar da expectativa de mudancas substanciais nas politicas
de educacdo, o governo Lula t€m se caracterizado como um governo social-liberal, nos
dizeres de Lima (Ibidem), de colaboracao de classes, em que o jogo € controlado
principalmente pelo capital financeiro representado pelo grande mercado. A educacdo, por
sua vez, apesar dos programas que vém sendo implementados e da aten¢do que vem sendo
dada ao ensino superior, segue sendo a educagcdo de um governo neo-liberal, em que as
institui¢des escola e familia tendem a contribuir para assegurar a continuidade do status-
quo. Continuam a circular em nossa sociedade sentidos institucionalizados, naturalizados
(ORLANDI, 2004), ja que ha uma relacdo ideoldgica entre as relacdes de poder e a
definicdo de sentidos.

Ao iniciarmos nosso trabalho com o livro Pb, pf, langcado pela sua editora como
um livro de educacdo, trouxemos para a nossa andlise o ponto de que 0 mesmo pertenceria
ao género auto-ajuda, como outros livros do autor, Augusto Cury assim classificados pelas

proprias editoras. Para Paula (2003), o discurso empresarial apropriou-se do género auto-
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ajuda, como forma predominante no processo de interpelacdo do sujeito-leitor-trabalhador,
e nés demonstramos através de nossa discussdo, como o discurso sobre educacdo em Pb, pf,
apropriou-se, por sua vez, de vdrios tracos semanticos do discurso empresarial e
conseqiientemente do discurso de auto-ajuda. Reafirmamos também através de nossa
andlise, que o discurso de auto-ajuda tende para o autoritdrio (ORLANDI, 2008%), uma vez
que ndo abre espaco para reflexdes. Ao contrdrio, é o discurso da certeza, das receitas
prontas, determinado ideologicamente nos tultimos anos pela globalizacdo, pela midia e
pelas grandes empresas. O processo de constituicdo de sentidos deste discurso, pelo
discurso cientifico, empresarial e mididtico, entre outros, €, no entanto, apagado. Este
discurso, torna-se transparente e, enquanto textualizado num livro sobre educacdo, pode
ser lido como um discurso da educacdo. Variados discursos sobre educacdo tém sido
parafrasticamente repetidos, implicando em conten¢do da polissemia, enquanto funcdo da
incompletude. O siléncio, matéria da polissemia, ndo é entendido enquanto possibilidade de
compreensdo, de diferenca, de instauracdo de outros sentidos. Sentidos repetidos sobre
educagdo, tais quais: a educagdo brasileira vai mal, é preciso melhorar a qualidade da
educacdo; a fungdo da educagdo humanizada é produzir profissionais-lideres-
humanizados, pessoas que fazem a diferenca; passam a produzir a sensacdo de realidade
(Orlandi, 2008b). Também os sentidos para a palavra ‘lider’, passam a ser os sentidos da
orientacdo, da democracia, do sucesso, sendo que sentidos da imposicdo e da obediéncia
vem sendo silenciados, mas continuam a produzir seus efeitos. Ainda outros sentidos
circulam: sentidos da educag¢do como sindonimo de empregabilidade; da iniciativa privada,
como indispenséavel para garantir a qualidade de ensino no Brasil; da homogeneizac¢do das
escolas. E também, o desejo de valorizacdo do profissional professor, entre dois pdlos: o
do heroismo, com alguns de seus sentidos denegados, como o sentido da conquista pessoal,
e o da pertenca a uma categoria profissional, que se mobiliza como tal e se mantém unida,
porém dividida em posi¢des, historicamente consideradas no Brasil como menos
importantes (professores da pré-escola) e como mais importantes (professores
universitarios).

Conduzimos nossa analise a partir de vdrios recortes, entre eles a capa do livro

Pb, pf, com o objetivo principal de chegar ao modo de presenca das posi¢des-sujeito e a
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forma como este modo de presenca se relaciona com as institui¢des familia, escola e Igreja.
Nos vimos entdo confrontados com diferentes materialidades lingiiisticas. Além da
linguagem verbal, entendemos que a linguagem visual da capa era relevante no processo de
atribui¢do de sentidos, principalmente com relacdo ao uso da cor. Partimos de Bolonhini
(2007), e encontamos aporte tedrico nos estudos de Luciano Guimaraes (2000, 2003) sobre
o uso da cor em capas de revistas e jornais. Trouxemos estes estudos para nossa perspectiva
tedrica, uma vez que € crucial, conforme Orlandi (2008a), o fato de que somos interpelados
por diferentes formas de linguagem que se articulam, sendo que a linguagem verbal,
historicamente deixou de ocupar a posi¢do central. E importante ressaltar, que a partir da
perspectiva discursiva, através do processo de interpelacdo, os efeitos de sentido
produzidos pela imagem e pela cor se antecipariam aos efeitos de sentidos produzidos pela
linguagem escrita. Cores e imagens revelaram, por sua vez, efeitos metonimicos
importantes, como a luz branca, que evocando a institui¢do Igreja, produz seus efeitos.
Concluimos que os sentidos que sujeitos-leitores atribuem a linguagem nao verbal da capa
do livro em questdo sdo parte relevante no processo de constituicio de sentidos. Na
linguagem escrita de Pb, pf metonimias marcam outras instituicdes no discurso, enquanto
as metdforas movimentam sentidos que classificam as instituicdes segundo graus de
importancia no texto A Histéria da Grande Torre: no sopé da torre, a escola e a familia, no
primeiro degrau o saber cientifico, no segundo degrau o direito, com sua funcdo de
controle, e no terceiro degrau, ocupando a posi¢cao mais alta, as forcas armadas, na sua
possibilidade de repressdo do terror, imprescindivel para o funcionamento da atual
sociedade ocidental.

A andlise acima e uma colocacdo de Althusser (2003) sobre a constituicao dos
Aparelhos Ideolégicos de Estado por instituigdes publicas ou privadas, nos levou a refletir
sobre o papel do ensino publico e privado no Brasil. Embora seja preciso ressignificar
Althusser apds a globalizacdo, principalmente em relagdo aos poderes do Estado com suas
Instituicdes no processo de interpelagdo dos individuos em sujeitos, consideramos que
também no Brasil a ideologia na qual o ptblico e o privado funcionam estd unificada,
conforme Althusser (Ibidem), em sua forma dominante, que € a ideologia da classe

dominante, no processo de interpelacdo dos individuos em sujeitos. Porém, com relagcdo a
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instituicdo escola, o publico e o privado estdo ligados numa relacdo de poder, que ¢é
racionalizada de forma a permitir que estas se mantenham estdveis, assegurando
privilégios, permitindo que um grupo de homens continue governando outro grupo de
homens (FOUCAULT, 1994). O texto de um Parecer do Conselho Estadual de Educacao
de Sdo Paulo nos forneceu material para nossa analise sobre o acesso ao ensino superior
gratuito. Concluimos que a ideologia dominante dispde de mecanismos para, através das
institui¢des familia e escola, na sua divisao entre o publico e o privado, com suas relagdes
de poder, continuar a definir basicamente o acesso a universidade publica e, a partir dai,
garantir a propria manuten¢do da ideologia dominante.

No Brasil as instituicdes de ensino particulares foram ocupando uma funcdo
que o Estado deixou de desempenhar com o investimento em quantidade de alunos
matriculados em detrimento da qualidade do ensino, ainda durante os governos da
revolucdo. Uma tentativa frustrada do governo Sarney de reverter o quadro do ensino
publico no final da década de oitenta permitiu a crescimento de um sistema educacional
paralelo (LIMA, 2004), apoiado por incentivos fiscais e pela concessdo de bolsas. A
educagdo vem se transformando num negocio lucrativo, incluindo, além de escolas,
sistemas de ensino (material didético e servigos), editoras e empresas de varios ramos,
gerando lucros diretos e também indiretos, como por exemplo, através dos programas de
responsabilidade social. Embora racionalizado como um processo que privilegia toda a
populacdo e a sociedade, j& que grupos carentes também sdo assistidos, reforcam-se
privilégios da classe dominante em detrimento das classes menos privilegiadas. Estas ndo
tém acesso a estes servicos de forma equanime, e quando o tem, estdo numa posicdo de
inferioridade e dependéncia. Como diz (ORLANDI, 2008c), sob o signo da generosidade,
apoia-se o assistencialismo. A revista Isto é Dinheiro, apresenta o caso de sucesso do
empresario da educagdo Chaim Daher, dono do SEB (Sistema Educacional Brasileiro). O
titulo do artigo de capa de 05 de julho de 2009 é: De porteiro de escola a biliondrio do
ensino. O empresério defende que o governo deve comprar vagas para as pessoas carentes
ndo sé nas universidades, mas também nas escolas privadas. Assim funcionam as relacdes
de poder, a acdo do governo e a ag¢do das escolas privadas estdo intrinsecamente ligadas e

sdo racionalizadas como necessdrias para o bem da educacao, da populagdo e do pais.
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Ja nos referimos a questdo da razdo e da sensibilidade (ALVES, 2007), e a
discutimos enquanto uma relacdo entre discursos, importante na constituicdo de sentidos
em nossa sociedade, como a dos sentidos do medo, através dos discursos da
catastrofizacdo. Enquanto o homem medieval era submetido pelo amor a Deus
(sensibilidade), este amor assume outras formas nas sociedades capitalistas, o amor a pétria
(ORLANDI, 2008c) e, acrescentamos, o amor a ciéncia, incluindo a tecnologia. O poder
politico e também o religioso ainda ddo suporte a autoridade, sendo exercidos pelo amor,
que pressupde a sensibilidade, e pela crenca que pressupde razio e sensibilidade.

Da mesma forma, o sujeito-autor de Pb, pf exerce poder assumindo diferentes
modos de presenca: assume diferentes posi¢des, que em sua dispersdo constituem a
identidade do autor: o médico, o cientista, o facilitador de teorias cientificas, o pregador
religioso, o educador, o conselheiro, o empresario, o trabalhador da terra (jardineiro), o
capitdo naval. Sdo diferentes sitios de significincia, com gestos de interpretacdo proprios
(PAYER, 1995), aos quais correspondem diferentes formacdes discursivas. A ideologia
garante, no entanto a diretividade dos sentidos, interpretados numa s6 dire¢do. Estes
discursos, tenderdo a ser lidos de forma mais univoca, conforme Pécheux (1990), uma vez
que Institui¢des diversificadas entre elas, familia, escola, Igreja, instituicdes cientificas,
instituicdes empresariais, instituicdes de trabalhadores, instituigdes militares a elas dao
suporte.

O sujeito-autor, por sua vez, enquanto principio de agrupamento do discurso,
como unidade e origem de suas significacoes Orlandi (2008%), evidencia diferentes
sentidos para o sujeito-professor, para os sujeitos-pais e para os sujeitos-alunos e sujeitos-
filhos. Estes sentidos sdo marcas de como o politico se textualiza nestes discursos. Assim, a
posicdo-sujeito professor, o sujeito-autor de Pb,pf, atribui os sentidos de alguém que
precisa ser guiado; orientado, podera ter um bom desempenho profissional se tiver insumos
prontos e aplicdveis; um sujeito com dificuldade de interpretar teorias cientificas. Um
sujeito que trabalha como um her6éi andnimo, com sabedoria, tenacidade e paciéncia,
porém, com alguns sentidos de ‘herdi’ denegados: ndo trabalha sozinho, ndo impde suas
vontades, ndo colhe os louros da vitdria. Precisa de estimulo e motivacdo para fazer uso de

novos instrumentos, portanto um sujeito do comportamentalismo. Um sujeito que precisa
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humanizar seu trabalho, amando e incluindo todos seus alunos. Um sujeito que precisa
aprender a educar a emog¢do de seus alunos. Sujeitos-professores formam seus alunos e
cuidam deles, estimulam a criatividade. Colocam-se ao lado dos pais. H4, entretanto no
texto, vestigios de relagdes de poder que precisam ser elididas: o sujeito-professor como
alguém que comanda e dirige. S3o sentidos que permanecem na metdfora do capitdo de
embarcacao.

A posicdo de sujeitos-pais € significada de forma semelhante, através da
metafora ‘jardineiro’: cuidam dos filhos, sdo pacientes e se dedicam. Os sujeitos-pais
também precisam de ajuda, precisam ser guiados, pois € dificil educar bem os filhos.
Precisam de uma ponte para entender teorias. Sujeitos-pais apdiam sujeitos-professores.

Sujeitos-pais e sujeitos-professores sdo significados como aliados nos
diferentes recortes que analisamos. Entendemos que esta evidéncia, de que pais e
professores sd@o sempre aliados no processo educacional precisa ser problematizada. Na
citacdo a seguir, de um discurso da educacao (MALAVAZI, 2000), os sentidos sdo outros.
Os pais transferem a sua parcela de responsabilidade no processo educacional para a escola;
a escola € entendida pelos pais mais como um local seguro para deixar os filhos do que
como um local de aprendizagem; maes assumem a postura perigosa de desejar ocupar o
lugar da escola; pais e escolas ndo desempenham bem o seu papel, com muitos riscos de
inadequacdes; a escola nao facilita e até descarta a participacdo da familia em seu projeto
pedagdgico:

Sao varios os motivos que levam os pais a transferirem a responsabilidade
pela educagdo, para a escola. No caso acima, tratd-se de inseguranca,
medo e equivocos dos pais em relagdo a fungao escolar. [...] As escolas
tém sido palco de brigas depredacdes, uso e venda de drogas, etc. De
qualquer maneira os pais acreditam (ou tentam acreditar) que a escola
permanece um local “de confianca”. Estes e outros fatores tém sido

responsdveis, pelo menos em parte, pela permanéncia de muitos alunos na
escola. Os filhos “precisam ter onde ficar”. (p. 273, grifos da autora)

Casos em que a familia, especialmente a mae, acaba desejando assumir o
lugar da escola, sdo muito perigosos. Primeiro porque tiram a autoridade
da instituicdo e segundo porque deixam o aluno sem saber ao certo a
quem atender. Nao se trata de impedir que os pais facam sugestdes de
ambito pedagdgico, mas de delimitar a drea de conhecimento que cada um
ird atuar, mais incisivamente, de acordo com a sua competéncia. A escola
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cabe o ensino e o acompanhamento da aprendizagem, entre outras tarefas
educativas. A familia cabe o auxilio na organizaco escolar, enquanto o
aluno estiver no espago doméstico, cabe-lhe, também, transmitir equilibrio
emocional e afetivo para sua formagao humana. Se cada um desempenhar
bem o seu papel, ndo € preciso avangar de maneira equivocada evitando
correr tantos riscos de inadequagdes. (p. 276)

Se, por um lado, a familia ndo assume sua parcela de responsabilidade na
educacdo dos filhos, por outro, a escola ndo facilita a participacdo da
familia na elaboracdo de seu Projeto Politico Pedagdgico, descartando
inclusive a presenca da familia como se ambas nio precisassem caminhar
juntas para obterem sucesso na formacdo e no saber do sujeito
(alunof/filho). (p.298)

Voltando a questdo de como as posicdes-sujeito sdo significadas nos textos
analisados, para os sujeitos-alunos, através da metafora ‘flores’, atribuem-se os sentidos
daqueles que precisam ser cuidados, também fisicamente, portanto os sentidos da
dependéncia, da passividade, da fragilidade e da submissdo. Precisam ser treinados para
competir por posi¢cdes de lideranca, para serem receptores de informacgdo, para serem
consumidores de bens materiais, para estabelecerem conexdes sociais e, igualmente, para
exercerem a responsabilidade social. Precisam ser emocionalmente educados. Precisam ser
atendidos em sua individualidade.

A andlise dos modos de presenca das posi¢des-sujeito que empreendemos,
evidenciou sentidos que ressurgem em outros recortes de discursos em circulagdo que
analisamos. Constatamos como varios deles se re-instauram também nos textos oficiais do
MEC.

Para a posicdo-sujeito professor temos em comum os sentidos do sujeito
humanista. Este sujeito €, porém responsabilizado nos recortes do site do MEC analisados,
pela construcdo e pela mudanca deste pafs. Outros sentidos movimentados sdo os da
homogeneizacdo, jA que a maioria dos professores trabalha em condigcoes favordveis
(grifo nosso), da criatividade, da facilidade de acesso a ferramentas que facilitam seu
trabalho. No discurso do MEC estas ferramentas sao recursos materiais, no discurso de Pb,
pf, trata-se de uma ferramenta tedrica. Sao evidenciados também os sentidos da parceria
com os pais, colocados ao lado dos professores pelo Governo. Quanto as diferencas, temos

no site do governo os sentidos dos requisitos de formagao, importantes na mobilizagdo os
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sentidos da confiabilidade, os sentidos da premiacdo e da valorizacdo da interatividade pela
troca de experiéncias com outros professores, e os sentidos da valorizacido do profissional
da educacdo escolar. Como principal diferenga, destacamos o fato de a posicdo-sujeito
professor de Pb, pf ter os sentidos evidenciados em funcdo do aluno: cuidar dele e prepara-
lo para ser um profissional de sucesso. A posicdo-sujeito professor do site do MEC,
movimenta sentidos relacionados com seu proprio trabalho, o ensino, e com a
responsabilidade do sujeito-professor na constru¢do de um pais melhor. Os sentidos da
valorizagdo do profissional estdo presentes em ambos. Concluimos, portanto, que o sujeito-
professor € significado na forma da ideologia dominante nos dois discursos, isto €, a forma
de sujeito de direito neo-liberal, porém apresenta variacdes que de devem principalmente
ao discurso socialista ou, como preferimos chamé-lo, socializante do Governo.

A posigdo-sujeito projetada para sujeitos-alunos € semelhante nos dois textos.
Estdo presentes os sentidos do desenvolvimento de acordo com principios humanistas, a
capacitacdo para a empregabilidade, e também os da preparacdo para o exercicio da
cidadania. Os sentidos do cuidado e da dependéncia, também se apresentam, através da
valorizagdo, da observagdo, do acompanhamento e do aconselhamento. No site do MEC,
projeta-se, para o sujeito-aluno de baixa-renda e do aluno com deficiéncia, a posi¢do do
aluno que precisa ser assistido, portanto os sentidos da generosidade por parte do governo e
da conseqiiente dependéncia e submissao dos alunos sdo mobilizados.

Finalmente, a posi¢do-sujeito projetada para os sujeitos-pais brasileiros, é a de
sujeitos que precisam de informagdo, de uma ferramenta para ajudar seus filhos. Ha,
porém, diferencas importantes com relacdo aos sentidos que sdo evidenciados para os
sujeitos-pais no texto do Governo: a de parceiros e fiscais da escola, responsabilizados pela
organizacdo da escola e pela qualidade da educacdo. Projeta-se, por outro lado para os
sujeitos-pais a posicdo de sujeitos passivos que precisam ser mobilizados. Os sujeitos-pais
precisam da ajuda do Governo no processo educativo, o que pde em movimento os sentidos
da dependéncia. O Governo, por outro lado, precisa dos pais para responsabiliza-los pela
qualidade da educacdo. Sao relagdes de poder que definem os sentidos em sua relagdo com

a ideologia.
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Conforme colocamos na abertura desta DISCUSSAO FINAL, o movimento de
andlise de textos oficias sobre educacdo finlandeses, americanos e brasileiros nos levou a
novos sentidos para a educag¢do no Brasil. A coloca¢do de Orlandi (2008c, p.226), que

reproduzimos abaixo, introduzird o fechamento de nossa discussao:

Enquanto finalidade da andlise de discurso, a compreensdo engaja a
historia, isto é, ela “historiciza” o texto (grifo da autora). Desse modo,
como sem considerar a historicidade do discurso, ndo ha compreensdo,
ainda uma vez reafirmamos a necessidade de considerar o texto em seu
contexto e os sujeitos culturais mergulhados nas suas histérias para que haja
real exercicio do conhecimento.

Entendemos que para chegarmos a “um real exercicio do conhecimento”,
faltava-nos a compreensao que agora temos. Como diz Orlandi (Ibidem, p. 264), referindo-
se ao objeto ‘natureza’, “O que € ‘natureza’ para o brasileiro, ndo ¢ o0 mesmo que ¢ para os
franceses (grifo da autora)”, e ainda, “ndo ¢ da mesma natureza que estamos falando”.
Transportamos estas afirmagdes para a educagdo, e voltamos as perguntas que nos
inquietavam e que deram materialidade a esta dissertagdo de mestrado.

N6s nos perguntdvamos que sentidos sobre educacdo vinham circulando no pais nos
ultimos anos, como a legitimagdo do processo historico da leitura vinha se dando ainda
como os textos sobre educagdo no Brasil vinham sendo compreendidos.

Talvez a primeira consideracdo a ser feita, € que quando falamos de educac¢do no
Brasil, na Finlandia e nos EUA ndo é da mesma educacdo que estamos falando. O que €
‘educagdo’ para o brasileiro, ndo ¢ o mesmo que ¢ para os finlandeses, e nem para os
estadunidenses. Procuramos refletir de forma problematizadora sobre a educagdo para o

3

brasileiro a partir da anélise de discurso, re-significando dizeres naturalizados como: “as
pessoas destes paises tém visdes de mundo muito diferentes”, “a cultura dos povos ¢ muito
diferente”, ou ainda, “americanos, finlandeses e brasileiros tém temperamentos muito
diferentes”. Esta forma de reflexdo viabilizou-se em nossa dissertagdo, pois a AD
reconhece que “as dificuldades e desigualdades ndo sdo ‘imperfeicdes’ das sociedades
industriais, mas sdo estruturais, sdo inerentes a esséncia mesma da sociedade capitalista”

(ORLANDI, 2008¢c, p. 39). Atualmente existem duas tendéncias que negam o politico. O

logicismo e o sociologismo, que recobrem o funcionamento do aparelho de Estado. O
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logicismo considera determinacdes juridico-politicas inscritas em seu funcionamento como
“propriedades psicoldgicas e morais inerentes a uma natureza humana universal e eterna”,
enquanto que o sociologismo substitui “a analise das relagdes de producdo na sociedade por
uma teoria das relacdes sociais ou uma psicossociologia das relacdes interindividuais
(status, papel, prestigio, atitude, motivacao)” (Ibidem, grifos da autora, p. 39). Nos, por
outro lado, consideramos o funcionamento do aparelho de Estado enquanto processo de
interpelacdo do individuo em sujeito pela ideologia. Um processo que, para Orlandi
(2008b) funciona pela contradicdo, pois todas as evidéncias da interpelacdo sdo apagadas,
incluindo as evidencias que determinam a constituicdo dos sentidos. Por isso dizemos que
os sentidos e os sujeitos sdo ideologicamente determinados, sendo esta determinagdo
historica. Nao a entendemos, entretanto, enquanto fatalidade mecanica, que nio permite
alternativas, pois o processo de apagamento das evidéncias pode vir a ser compreendido
como tal, e assim diferentes interpretacdes e novos sentidos se tornam possiveis. Assim
sendo, podemos problematizar a forma-sujeito de direito, forma-sujeito resultante dos
processos de interpelac@o nos estados capitalistas.

De acordo com o que j4 discutimos, a formacao discursiva dominante em nossa
interpelacdo € o discurso neo-liberal empresarial, porém atravessado por discursos
socializantes. Retomamos Orlandi (2008c), quando ela afirma com relacdo a colonizacao,
que o Velho Mundo era, e ainda € um distribuidor de sentidos, pois enquanto brasileiros,
muitas vezes falamos do interior de projecOes velhomundistas. Consideramos que nos
ultimos anos, por efeito da globalizagdo, os discursos estadunidenses vem assumindo esta
func¢do de distribuidores de sentido, tendo dado origem ao signo ‘americanizacao’.

Através das discussodes sobre o discurso de auto-ajuda pudemos compreender
como este processo ocorre. Conforme Brunelli (2004, p.3), [...] “o discursos de auto-ajuda,
projetando a imagem de um homem confiante em seu poder de auto-construcdo, ajuda a
sustentar o individualismo que o engendrou”. Os sujeitos estadunidenses com seu
imagindrio de predestinacdo e oportunidades para todos, assumiram sua forma-sujeito de
direito empresarial, livre, totalmente responsabilizado pelo seu sucesso ou seu fracasso. Por
outro lado, constantemente responsabilizados e sentindo-se ameacados pela iminéncia de

insucessos, buscaram e ainda buscam ajudar-se a si mesmos com as leituras de auto-ajuda,
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0o que, por outro lado, contribui para a sustentacdo do individualismo. A forma de
circulacdo o discurso de auto-ajuda, ainda para Brunelli (Ibidem, p. 135), tem a funcio de
acalmar os animos e manter as pessoas confiantes quanto o seu potencial de realizacao.

Ja mencionamos que o discurso empresarial apropriou-se do discurso de auto-
ajuda, primeiramente nos Estados Unidos, em seu processo de interpelacdo do sujeito-
trabalhador. Os sentidos dos discursos estadunidenses tém sido distribuidos no Brasil, entre
outros meios, pelos proprios livros de auto-ajuda e pelo discurso empresarial em geral,
conforme confirmado por Paula (2003). Apds nossa andlise, podemos concluir, que o
discurso sobre educacdo no Brasil vem se apoderando do discurso autoritario dos livros de
auto-ajuda, com seus sentidos constituidos também pelo discurso cientifico e pelo discurso
midiatico. Consideramos crucial relembrar que este processo de constituicdo é apagado, e
este discurso sobre educagdo, pode ser lido como um discurso da educacdo. Pb, pf, com um
sujeito-autor que fala ao seu leitor, com o seu leitor e pelo seu leitor oferece receitas
prontas que dispensam a reflexdo, em seu processo de interpelagcdo de sujeitos-professores e
de sujeitos-pais. Ao longo de nossa anélise, mostramos como vérios tracos do discurso de
Pb,pf se repetem em textos sobre educacao de jornais, de revistas e em sites. Esse processo
pode ser corroborado pelo perfil de leitor “ideal”, o leitor “empresarial” valorizado pela
quantidade de leituras, que resumidas a conteidos, primam pela linearidade e pela
superficialidade (ORLANDI, 2003, grifos da autora). Entendemos que assim chegamos a
resposta de como ocorre a legitimacdo do processo histdrico de leitura de textos sobre
educacgdo e de como estes vem sendo compreendidos.

Restano-nos uma ultima discussdo a respeito dos sentidos sobre educagdo que
vem circulando no Brasil. Orlandi (2008c, p. 44) traz novamente uma contribuicao
importante para nossa discussdo, ao problematizar a questdo dos “discursos sobre” e dos
discursos de. Para a autora no “discurso sobre” o conceito de polifonia ¢ trabalhado, uma
vez que € neste discurso que se organizam as diferentes vozes dos discursos de. Por isso a
autora considera os “discursos sobre” como “uma das formas cruciais da institucionalizacao
de sentidos” (grifos da autora). Concluimos que estes discursos “sobre educagdo” que
analisamos tém entdo esta importante fun¢do, a fun¢do de organizar as varias vozes do

discurso da educacdo para os sujeitos-leitores. A questdo que se coloca é: Que sentidos vém
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sendo postos em circulacdo, possibilitando sua institucionalizacdo? Identificamos varios
deles ao longo de nossa discussdo. Elencamos cinco deles: Educacdo sem ideologia,
educacdo como sinénimo de empregabilidade, ensino privado como op¢do necessdria para
o ensino pubico, educacdo como solucdo para todos os problemas, o professor enquanto
profissional valorizado. Destes, destacamos dois que gostariamos de problematizar.
Embora ja tenhamos discutido a questdao do publico e do privado na educacao
brasileira, encontramos na Sociologia da Educacdo, na obra do inglés Stephen Ball (2003,
2006), colocagdes relevantes sobre a opg¢do de escolha que o ensino particular tem
representado na Inglaterra nos ultimos anos. Ball (2006, p. 264) discute o paradoxo da
sociedade inglesa que se torna “estruturalmente mais meritocratica e processualmente
menos meritocratica”, levando desta forma os pais a considerarem a opg¢do pelo ensino
privado, como uma forma de administragdo de risco. Confiar seus filhos a escola publica
significaria arriscar o futuro dos filhos, uma vez que a escola particular oferece
oportunidades ndo disponiveis em escolas publicas. Ball (2006) cita Teese (2000) e Sedden
(2001), que defendem que as escolas particulares sdo como sitios fortificados em varios
sistemas escolares, enclaves protegidos em que se formam classes sociais. Estes oferecem
protecio duradoura num mundo incerto garantindo a removacdo da cultura e da
coletividade da classe média por geracdes. Sao ambientes seguros, que exportam o risco
do fracasso para as escolas publicas. Escolas particulares demarcam ainda fronteiras,
isolando (n6s) e excluindo (eles). Evitam a polui¢do social mantendo a mistura em niveis
toleraveis. Por outro lado, o setor privado, por ser uma escolha 6bvia para algumas
familias, ja se transformou numa nao escolha. O ponto mais importante da escolha é que
ela pressupde um futuro aonde se quer chegar, envolvendo previsdo, imaginagdo e certeza.
A classe média vive a incompletude: tornar-se algo, fazer algo com vocé, realizar seu
potencial, o ser inacabado caracteristica essencial da identidade liberal. Pais sentem-
se responsaveis por tornar certos futuros possiveis para seus filhos através de suas agoes e
de seus planejamentos no aqui e agora. Muitos pais encaram as escolhas que fazem por seus
filhos pré-adolescentes como uma antecipacao necessaria que garantira o acesso de seus
filhos a educacao superior. Estes pais procuram uma coeréncia narrativa tornando a vida

de seus filhos coerente com suas proprias vidas. Também reproduzem através de seus
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filhos, seus gostos, diferenciacdes e visdo de mundo dentro de uma gama de possibilidades,
nao restritas a poucas opgdes pré-determinadas. A educacao superior € um marco claro.
O planejamento para a vida de seus filhos comeca cedo, envolvendo muitas vezes um
sofisticado conjunto de experiéncias (traducdo nossa, grifos nossos). Conforme Ball (2003),
para a sociologia, esta postura dos pais é uma postura moral e estratégica. Trazendo esta
discussdo para nossa vertente discursiva, temos inscrita neste discurso a forma-sujeito de
direito, liberal, responsavel pelo seu auto-desenvolvimento, pelo seu futuro profissional e
responsavel também pelo futuro de seus filhos a partir das escolhas que ele faz no presente.
Escolhas erradas implicam em fracassos. O individuo de classe média é interpelado em
sujeito pela ideologia dominante, pelas instituicoes escola e familia, e significa a
necessidade de assegurar o seu futuro, o futuro de seus filhos e da prépria classe média
através do acesso a educagdo superior. Este acontecimento que comeca a se instaurar na
Inglaterra, com seus principios de isolamento e de exclusdo, j4 estd instaurado no Brasil ha
cerca de trinta anos, quando o ensino privado deixou de ser uma opcao para os sujeitos-pais
de classe média. No Brasil, como diziamos em nossa leitura de recortes do artigo “Os
futuros profissionais” (p. 11 desta dissertagdo), pais sdao chamados a assumir a
responsabilidade pelo sucesso dos filhos. As relacdoes de poder definem a direcao dos
sentidos, e estas sdo racionalizadas através do discurso, de forma a garantir a necessidade
da continuidade do processo, conforme ja discutimos. O isolamento e a exclusdo ndo estdao
restritos a educag@o. Retomamos o ponto que abordamos em nosso Quadro Tedrico, quanto
ao enraizamento das relacdes de poder na sociedade, que para Foucault (1983), ocorre no
sistema das redes sociais. Este tipo de relacdo de poder que isola e exclui, ndo estd
circunscrito a rede social da educacao no Brasil. Liga-se, a outras questdes sociais, como a
da politizagdo do espago urbano, que movimenta os sentidos da civilidade e do “territorio
polido”. Nessas nog¢des “funcionam ao mesmo tempo, € por isso mesmo, os principios da
exclusao” (ORLANDI, 2008b, p. 189). Basta pensarmos na proliferacdo de condominios
fechados, isolando (nés) e excluindo (eles).

E o sentidos do professor enquanto profissional valorizado? Infelizmente, no
Brasil, o discurso, através do silenciamento, nos traz outros sentidos. Para o jornal O

Estado de Sdo Paulo (Caderno de empregos de 06 de set. de 2009), a ‘Educagdo’ ndo ¢ uma
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atividade profissional como as demais, e o cargo de ‘Professor’ ¢ inexistente, uma vez que
ndo precisam constar ao lado dos demais cargos e das demais atividades profissionais na
Tabela Geral de Salarios Correntes. Também nao encontramos nenhum professor entre os
“100 BRASILEIROS MAIS INFLUENTES”, publicagdo especial da revista Isto é, de 09
de janeiro de 2008. Ao evitar que sentidos ndo desejados entrem em circulagdo, o silencio
diz muito.

Também pelo silenciamento institucionalizam-se sentidos a partir do discurso
“sobre educagdo”, que passam a circular, e se tornam naturais. Entendemos que a diferenca
entre um discurso “sobre educa¢do” e um discurso da educag¢do pode ndo estar clara,
mesmo para professores. E esta a contribui¢do que esperamos deixar com este trabalho:
possibilitar a sujeitos-professores uma forma de reflexdo outra que permita a
problematizacdo da questdo dos sentidos pelos quais somos macicamente interpelados
através dos discursos “sobre educagdo”, e que podem ser outros nos discursos da educacio.
Por outro lado, os discursos da educacdo também podem ser re-significados a partir do
entendimento de que quando interpretamos, estamos na ideologia e esta determina a direcao
de nossa interpretacdo. O entendimento de que a interpretacdo € ideoldgica e politica
enquanto necessariamente marcada por relacdes de poder, permite a reflexdo em sua forma
problematizadora, em busca da compreensdao. Pela teoria podemos compreender. E
sabemos que compreendemos quando a alteridade se torna possivel, quando entendemos
que os sentidos tdo naturais e 6bvios, uma vez que produzidos por condi¢gdes historicas e
sociais que os determinam, podem ser sempre diferentes. Como podem ser diferentes os

sentidos que movimentamos com nossa analise.
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ANEXO A - Capa do livro Pais brilhantes, professores fascinantes
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