DEBORAH CHRISTINA PEREIRA DA COSTA

UNICAMP
SIBLIOTECA CENTRA.
QECAQ CIRCULANT

A CONSTRUCAO DE GENEROS SECUNDARIOS
NA EDUCACAO INFANTIL:

a emergéncia dos géneros Noticia e Verbete

Campinas
UNICAMP
Instituto de Estudos da Linguagem
2001

BricagP b

§ TR o G e oty 3 IO MONRERRGeE b




- ; ;Ff 7 z::/if' ; /{ ,';

"

DEBORAH CHRISTINA PEREIRA DA COSTA

A CONSTRUCAO DE GENEROS SECUNDARIOS
NA EDUCACAO INFANTIL:

a emergéncia dos géneros Noticia e Verbete

Dissertacdo apresentada ao Curso de
Lingtiistica Aplicada (Ensino-
Aprendizagem de Lingua Matema) do
Instituto de Estudos da Linguagem da
Universidade Estadual de Campinas
como requisito parcial para obtencio de
titulo de Mestre em Lingtistica Aplicada.

Orientadora: Profa. Dra. Angela Bustos
Kleiman

Campinas
UNICAMP
2001



FICHA CATALOGRAFICA ELABORADA PELA
BIBLIOTECA IEL - UNICAMP

Costa, Deborah Christina Pereira da

A construcdo de géneros secundérios ra educzcdo infantl: a
emergéncia dos géneros noticia e verbete / Dsborah Christinz Pereira
da Costa. - - Campinas, SP: [s.n.], 2001.

Orientador: Angela Bustos Kleiman
Dissertacdo (mestrado) - Universidade FEstadual de Campinas,
Instituto de Estudos da Linguagem.

1. Letramento. 2. Pré escola. 3. Ensino - Aprendizagem. 4.
Lingiifstica Aplicada I Kleiman, Angela Bustos. II. Universidade
Estadual de Campinas. Instituto de Estudos da Linguagem. ITL Titulo.




DISSERTACAC DEFENDIDA EM 21 DE FEVEREIRO DE 2001
BANCA EXAMINADORA

(g s K;Z@zﬂ.._

Profa Dra. Angela Bustos Kleiman

(orientadora}

Profa Dra. Inés Signorini

Profa Dra. Maria de Lourdes Meirelles Matencio

: Lw T .{- ES a:f‘;%ﬁ “ : ."J,;; Bouri
1eDTOL S Anan G




Aos meus pais, dJair e Neusa,
principalmente a minha mae que
conseguiu suportar-me em momentos de
cansaco e nervosismo, nunca deixando
de me apoiar e incentivar ao longo do
caminho.

A minha ailma gémea que mesmo
estando distante reconhecera em mim
nao apenas uma dedicada
professora/pesquisadora como também
uma grande mulher.

v



AGRADECIMENTOS

Esse momento € bastante dificil, pois este trabalho & resultado de
muitas contribuicdes e incentivos que recebi em todo o percurso. Por isso, com
o perddao das omissOes, agradego as seguintes pessoas, sem as quais

certamente nao teria alcancado este meu objetivo:

A toda a minha familia, meus pais, meu irmio Junior, meus avds Maria e

Alberto, meus tios, que sempre me incentivaram e torceram por mim;

Em especial, a professora Angela Kleiman que de forma dedicada me ajudou a
compreender melhor o mundo académico sempre orientando, de maneira muito
presente e paciente, o melhor caminho a seguir e que contribuiu, de forma
muito valiosa, nfdo s para a realizacdo desta pesquisa como também para a

formacao de uma pesquisadora.

A escola Infantil Tom e Jerry onde implantei o projeto e pude analisar,

interpretar e estudar a minha prépria pratica em sala de aula.

A todas as professoras que me apoiaram, aos alunos e pais e principalmente a
Lourdes Bueno que por ser uma pessoa muito receptiva as inovagdes, acreditou

e investiu na realizacéo do projeto na escola;

Aos membros da minha banca de gualificacdo: Profa. Dra Maria Rachel
Machado e a Profa Dra Roxane Rojo pelos intimeros comentarios, sugestoes e
criticas construtivas feitas na qualificacdo, principalmente a Roxane pelas téo
valiosas conitribuicdes, sugestdes e reflexdes que me fizeram repensar em

algumas questoes.



As minhas amigas do IEL que compartilharam momentos de angistias, dentre
elas: Maria Amélia, Maria Caridad, Evila, Alessandra e em especial Marcia pelo

auxilio e companheirismo de sempre.

As minhas amigas colegas da Escola “Coriolano Monteiro” dentre elas Claudia,
Georgina, Cristiane, Lucia Helena, Cida, Gilda, Cidinha, principalmente Silvana

gue me incentivou desde o inicio, quando ainda era aluna especial.

A Deus por ter me concedido todos os momentos dificeis e felizes no processo
da realizagdo deste trabalho.

Aos professores da UNICAMP, companheiros e interlocutores dessa caminhada

histérico-inaugural que representa o curso de Mestrado na minha vida

académica.

Enfim, a todos aqueles gque, embora nio nomeados aqui, participaram, de

maneira diversas, da grande satisfacdo que foi a realizacio deste estudo.

VIl



Ja dizia Paulo Freire:
“Ninguém ignora tudo; ninguém sabe
tudo. Todos nés sabemos alguma coisa.
Todos nés ignoramos alguma coisa. Por

isso, aprendemos sempre!” (grifo meu)




DEBQRAH COSTA RESUMO

RESUMO

O foco neste presente trabalho é a construgdo de géneros da escrita
(denominados por Bakhtin de secundérios complexos) através da insercao de criangas
nao aifabetizadas em préticas letradas de prestigio na sociedade.

Fundamentamos, essencialmente, o nosso trabalho nas concepcgdes
séciointeracionistas desenvolvidas por Bakhtin. Resgatamos, ainda, trabalhos
referentes & literatura das interacdes escolares e da construcdo do letramento
emergente como também apontamentos importantes sobre género discursivo e seu
ensino/aprendizado na escola proposios pelos Pesquisadores da Universidade de
Genebra, principalmente Schneuwly e Dolz.

Com este trabalho realizado para a dissertacdo de mestrado, visamos
primeiro, contribuir para as investigagdes que estio sendo realizadas em contexto
escolar relativas ao processo de letramento, da aquisicdo da linguagem escrita e a
apropriagé@o de géneros secundérios e segundo, propor um trabalho que aborde todas
essas questdes com criangas em idade pré-escolar, principalmente um trabalho que as

cologue em contato com textos mais complexos e significativos.
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Elaboramos e implantamos em uma pré-escola de Campinas um projeto
de intervengdo cujas praticas discursivas propiciadas pela professora/pesquisadora
contribuiram para a construcgdo de conhecimentos sobre diferentes géneros
secundarios.

Nosso principal objetivo foi analisar de que forma criangas de cinco e seis
anos foram construindo conhecimentos sobre os géneros noticia, da esfera jornalistica
e o verbete, da esfera cientifica a partir de um género conhecide (conto/histéria),
através das diversas praticas discursivas e sob determinadas situacfes de producédo
propostas pela professora/pesquisadora. Buscamos, ainda, apreender e descrever os

elementos dos géneros ou recursos lingliisticos que as criangas foram incorporando em

suas produgdes.

PALAVRAS-CHAVE: 1. Letramento. 2. Géneros secundarios. 3. Ensino/aprendizagem

At
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INTRODUCAO

Encontramos muitos estudos que enfocam a importancia do trabalho que
a familia desenvolve com a crianga antes desta iniciar-se no processo formal de ensino.
Estudos sobre a familia e a comunidade imediata da crianca, como o de Heath (1982),
revelam que a crianca adquire praticas de uso da escrita’ quando é oriunda de um
ambiente onde participa freqlientemente de situacbes em que a leitura e a escrita estdo
presentes de forma significativa. Por isso, varios autores apontam como fundamentais
na construgdo inicial do letramento da crianga, os evenios de letramento
proporcionados pela familia.

Pelo fato de a familia desempenhar um papel significativo no inicio do
processo de aprendizagem da escrita da crianga, antes de iniciar-se no ensino formal,
muitas pesquisas com criancas pequenas foram feitas no contexto familiar, procurando
estudar e analisar o processc de construcdec do letramento emergente e as diversas
praticas discursivas na interagao, principalmente da mae com a crianga.

Contudo, ao longo do tempo, transformacdes sociais foram influenciando a

familia e impulsionando cada vez mais mulheres para o mercado de irabalho. Hoje, em

! Uma das conseqiiéncias do contato fregiiente com préticas de escrita € a manifestacio de um outro tipo de fala,
chamada por Rojo (1994), de FALA LETRADA.



DEBORAH COSTA INTRODUCAQ

nossa sociedade, encontramos muitas maes com uma jornada de 8 horas de trabalho e
, por essa raz&o, passam a deixar seus filhos em instituicdes responsaveis por “cuidar”
deles e também pela aprendizagem inicial.

Sao instituicbes pré-escolares (creches publicas, bercérios e pré-escolas
particulares) que passaram a ser as responsdveis pela educagio das criancas antes
de iniciarem o ensino fundamental (obrigatério dos 7 aos 14 anos).

Tao relevante tem sido o papel da pré-escola na formagéo da crianga
que, atendendo as determinagdes da lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(Lei 9.394/96), a educacéo infantil passou a ser considerada como a primeira etapa da
Educacdc Basica®, tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até
seis anos de idade. Em outras palavras, de acordo com a nova lei, apesar de nao ser
obrigatdria, a educagdo infantil passou a ser direito da crianca e a ser considerada um
nivel de ensino, sendo, entao, caracterizada como uma instituigao formal, convencional
e sistematica.

Apesar de as pré-escolas ja terem sido consideradas instituicdes nao
escolares {considerava-se escola formal somente a partir da 1° série), estas sempre
foram educacionais porque, como qualquer instituicdo escolar, tém por caracteristica
reunir um coletivo de determinada faixa etaria para prestar determinado tipo de
educacéo.

Assim, nesses dltimos anos, a concepcdo assistencialista dessas

instituicbes vem sendo modificada devido a demanda, a sua expanséo e também pelo

% De acordo com a nova LDB, a educagio basica passa a possuir trés etapas: educagio infantil, ensino fundamental e
ensino médio
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reconhecimento da importncia dessa fase no desenvolvimento da crianga. Veja o que

diz o Referencial Curricular Nacional para a Educag&o Infantil (1998):

‘A expans&o da educag¢do infantil no Brasil e no mundo tem
ocorrido de forma crescente nas Ulfimas décadas, acompanhando
a instensificagdo da urbanizacdo, a participacdo da mulher no
mercado de trabalho e as mudancas na organizagdo e estrutura
das familias. Por outro lado, a sociedade estd mais consciente da
importancia das experiéncias na primeira inféncia, o que motiva
demandas por uma educagéo institucional para criangas de zero a
seis anos.” (vol 1, p.11)

Esse reconhecimento firmou-se com a organizagdc do Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil que integra a série de documentos dos
Parametros Curriculares Nacionais, pela primeira vez, elaborados pelo Ministério da
Educacéo e do Desporto. Esse documento representa um avancgo na educacgéo infantil
cujo principal objetivo € orientar os projetos educativos desenvolvidos na escola. A

esse respeito:

“O Referenciali pretende apontar metas de qualidade que
contribuam para que as criangas tenham um desenvolvimento
infegral de suas identidades, capazes de crescerem como
cidadédos cujos direitos a infancia s8o reconhecidos. Visa,
também, contribuir para que possa realizar, nas instituigdes, o
objetivo sociaiizador dessa etapa educacional, em ambientes que
propiciem © acesse e a ampliagdo, pelas criangas, dos
conhecimentos da realidade social e cultural.” (1998, p.05)
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Em virtude dessas mudancas, a pré-escola passa a exercer um importante
papel no desenvolvimento da crianga. O trabalho com a linguagem e com o letramento
inicial, por exemplo, que era desenvolvido em contexto informal e familiar, passa
também para um contexto formal escolar. Em outras palavras, a pré-escola aparece
como uma oportunidade a mais de educagdo precoce gue vem complementar e
enriquecer o trabalho que a familia realiza, ou, entdo, proporcionar o desenvolvimento
do letramento para as criancas de classes desfavorecidas que muitas vezes ndo é
abordado pela familia. Dessa maneira, a pré-escola pode ser considerada como um
lugar importante de democratizag@o das praticas sociais letradas para a construcédo do
letramento inicial.

Essas transformacbes na educagao infantil e a “institucionalizacdo
precoce” da crianga nos indicam a necessidade de pesquisas que enfoquem o
desenvolvimento da crianga num outro contexto, o contexto escolar marcado pela
interagéo professor-crianga e crianca-crianga. Faremos no préximo capitulo, algumas
observagdes de estudos realizados na instituicAo escolar que procuram analisar e

explicar as interagbes escolares (Gumperz (1991) ; Michaels {(1991) e Smolka (1988,

1991a-b € 1993))

P

E importante, ainda, salientar que, diferentemente do contexto informal em
que a familia se insere, o contexto formal escolar desenvolve seu trabalho com
objetivos especificos de ensino/aprendizagem, isto €, ha um planejamento dos objetivos
gue se pretende atingir. Afinal, a escola, com suas diversas praticas discursivas
letradas € um “outro jugar”, € uma instituicdo com uma dimensao cultural e motivagtes

mais formais diferentes da familia. Assim, muitas das experiéncias prévias nao formais
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que a crianga adquiria em contexto familiar, passam a ser formais e esperadas no
contexto escolar.

Na area da linguagem, a pré-escola deve ter um compromisso com a
insergdo do aluno nas mais diversificadas préticas de letramento de prestigio na
sociedade e, consequentemente, com a insercdo da crianga no mundo da escrita por
meio da leitura de livros, gibis, revistas, jornais, enciclopédias.

Afinal, conhecendo desde pequenas os usos e fungbes da escrita, as
criangas irdo compreender e atender as varias exigéncias de uma sociedade que
privilegia e prestigia a lingua escrita como um dos instrumentos de comunicagéo num
dominio discursivo diferente da oralidade.

E nesta dimensdo e neste contexto formal e planejado, que é a escola,
que se insere 0 presente estudo.

Esta pesquisa se originou de um projeto de ensino que eu vinha
realizando com minha turma de Infantil Il (5 anos), em 1998, cujo objetivo era trabalhar
com praticas de leituras de livros de histérias (ver capitulo ).

Comeo educadora, questtes relacionadas a linguagem oral e a escrita
sempre chamaram-me ateng&o. Por esse motivo, comecei a fazer alguns
questionamentos em relacao aocs textos e portadores de texto com que as criangas
estavam tendo contato. “Por que a exclusividade com textos ficcionais do género

conto/histéria®:?: Por que ndo ampliar o repertério de textos das criancas, oferecendo

3 Para nés, os géneros conto de fadas e histdrias utilizam, basicamente, 0 mesmo recurso da ficgdo, da fantasia e do
imagindrio e por isso, referiremos os dois como sendo um tnico & denominaremos por conto/histéria. Tanto na

familia quanto na escola, qualquer livro que traga uma narrativa infantil ¢ denominado de histéria ou historinha. (ver
segundo capitulo)
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outros portadores de texto? que ndo sejam o livro de histéria?”

Ha o pressuposto de que a crianga passa a dominar logo cedo o género
conto/histéria através dos livros infantis, porque participa de situagdes discursivas orais
com adultos letrados, inicialmente, com a familia, quando o adulto, principalmente a
mae & historinhas® ou oferece um livio para a crianga inventar uma histéria e
posteriormente, na (préjescola.. E por isso que, em grande medida, o género mais
freqliente mediado pela escrita (chamado por Bakhtin de género secundério) com que a
crianga tem contato na infancia € o conto de fadas/histérias

Qra, se varios estudos (Perroni, 1992; Rojo, 1994, 1998) mostram que por
volta dos 4-5 anos ha uma crescente capacidade lingliistica e a crianga j& é
considerada como sujeito da enunciagdo, por que a exclusividade do género
conto/histéria? Por que nao abrir o leque de possibilidades de contato com diferentes
géneros secundéarios e objetos portadores de texto que circulam socialmente, como por
exemplo, o jomal e a enciclopedia?

Partindo desses questionamentos, a professora/pesquisadora decidiu
fazer uma intervengdc numa pré-escola em que trabalhava; ao mesmo tempo em que
implantava um projeto, “Projeto- Letramento” ( ver cap. 3), iniciava o curso de mestrado.

A hipotese de pesquisa para projeto de intervengao era que ao expormos
a crianca a textos tipicos de outros géneros secundarios, como a noticia e o verbete,

em diversas situagBes discursivas letradas, ela construiria um repertério de

4 Portador de texto: Utilizaremos este termo para denominar o objeto que apresenta algo que possa ser lido ou que
leve um texto impresso. (Ferreiro ¢ Teberosky, 1986, p.156) Também poderd ser referido como suporte

? situagdes de “book-reading”(referente 4 leitura propriamente dita e “story telling” (referente 2 contagem de historia
oral)



DEBORAH COSTA INTRODUCAQ

conhecimentos sobre esses géneros, passando a usa-los em diferentes situacbes

comunicativas.

Para tanto, consideravamos necessdrio desenvolver um trabalho que
visava introduzir as criancas a outras praticas discursivas letradas através de uma série
de atividades mediadas pela escrita que envolvessem a leitura, discusséo e produgéo
de textos nao ficcionais.

E importante destacar que, apesar das criancas pertencerem a classe
média, muitos ndo sabiam a func@o do jornal. Recordo-me de uma das primeiras aulas
quando apresentei o jornal e fiz uma pergunta: “Para que serve o jornal?” uma aluna
me respondeui “Para o cachorro fazer xixi e cocd”.

Visando introduzir as criangas, mesmo antes da aquisicdo da leitura e
escrita, em praticas letradas de prestigio na sociedade através da
apropriacdo/construcdo de dois géneros discursivos secundarios e efetivamente
complexos, privilegiamos o género noticia da esfera jornalistica e o verbete de
enciclopédia infantil da esfera cientifica por varios motivos:

- eram géneros cujo funcionamenio e caracteristicas eram desconhecidos pelas
criancas. Como eram criancas de classe média, acreditamos que ja poderiam até
ter tido contato com seus portadores (suporie), porém sem um trabalho efetivo e
sistematico que agora iriamos desenvolver;

- muitos estudos sobre a linguagem escrita tém como finalidade investigar processos
e estratégias gue criancas na faixa pré-escolar usam para interpretar a escrita no
meio em que vivem (considerados géneros do cotidiano), limitando-se, portanto, na

linguagem escrita de rotuios, iogotipos, listas, etc. Com os géneros noticia e
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verbete, as criancas seriam inseridas em préaticas de leitura e de escrita de textos
significativos muitc mais relevantes do que a centralizagdo em palavrinhas para
privilegiar apenas a aquisi¢cdo do cédigo.

- através do contato com esses géneros, as criangas passariam a participar de
praticas letradas relevantes no cotidiano e também na escola. O género noticia por
ser um instrumento para exercer a cidadania e a opinido critica do mundo que as
rodeia e 0 género verbete por ser um suporte importante da escolaridade e da
aprendizagem.

Partindo desses interesses descritos acima, este trabalho tem, portanto, o
objetivo de descrever as praticas discursivas de um projeto de intervengao que visava a
construcéo de géneros secundarios por criangas de pré-escola e a insercdo destas em
praticas letradas de prestigio na sociedade e, segundo, analisar e descrever os
recursos/operagbes linglisticas que as criangas foram incorporando em suas
producdes durante a construcdo dos géneros.

O corpus deste trabalho foi coletado em uma pré-escola da rede privada
da cidade de Campinas, que atende a uma clientela de nivel sécio-econdmico e cultural
médio. Por isso, muitas consideracbes que faremos, principalmente no primeiro
capitulo, sfo voltadas para os interesses especificos de uma comunidade letrada na
gual se insere essa clientela .

O trabalho com as criancas foi realizado durante o ano ietivo de 1899 e
selecionamos 0s episodios que pareceram relevantes para nossa discussio do inicio e
do final desse trabalho, mostrando assim o salto qualitativo do aprendizadc das

criangas.
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Esta dissertago esta dividida em quatro capitulos. No primeiro capitulo,
apresentamos alguns construtos tedricos que contribuiram para fundamentar nossas
questdes iniciais sobre fala letrada, préticas discursivas e interagdo: o fenémeno
letramento na nossa sociedade e como a crianca torna-se letrada bem como a
abordagem sociointeracionista que considera a interagdo como eixo central da
aprendizagem.

No segundo capitulo resenhamos alguns estudos (Bakhtin,1953;
Schneuwly/Dolz, 1997; Schneuwly, 1994) que sdo importantes para o entendimento
dos géneros discursivos e sua aprendizagem na escola.

No terceiro capitulo, apresentamos o contexto geral da pesquisa: primeiro,
mostramos que essa pesquisa pode ser considerada como pesquisa-acéo; segundo,
relatamos o historico dessa pesquisa e do projeto realizado na escola; em seguida,
caracterizamos alguns aspectos do contexto onde a pesquisa foi realizada, por fim,
descrevemos a metodologia do trabalho que foi desenvolvida na bibiioteca da escola e,
ainda, apresentamos as atividades que contrib‘uiram para que as criangas comegassem
a construir os géneros trabalhados.

No quarto capitulo realizamos a andlise dos episddios e produgbes das
criancas. Para isso, fazemos algumas consideragbes sobre os géneros, descrevendo
alguns de seus elementos, somente aqueles relevantes para a elaboragéo do projeto
realizado na escola e que foram mediados pela professora/pesquisadora. Em seguida,
mostramos como as criancas foram construindo os novos géneros da escrita a elas
apresentados e, também que sua construcdc foi marcada por diferentes fases: no

inicio, a fase € marcada por um “estranhamento” em que as criangas utilizam o género
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conhecido (conto/histéria) € o novo em um mesmo enunciado (¢ o momento da
justaposicdo e hibridismo de géneros). Passam, entdo, por uma fase de tensio e
conflito e a partir do momento que as caracteristicas dos novos géneros vao ficando
mais claras para a crianga, o confiito vai se normalizando, os enunciados vao tornando-
se homogéneos novamente € comegam a emergir produgdes/enunciados com
caracteristicas proprias dos géneros apresentados.

No capitulo subseqglente tragco as consideracbes finais e algumas
implicacOes pedagogicas.

Visando, portanto, a atingir os objetivos aqui propostos, inicioc o caminho
na busca do amplo material de reflexao sobre o assunto. Os resultados dessas leituras

que para mim foram essenciais passo a apresentar a partir do proximo capitulo.
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CAPITULO I
DEBORAH COSTA 4 CONSTRUCAQ INICIAL DA ESCRITA

CAPITULO1

A CONSTRUCAO INICIAL DA ESCRITA

Partindo do pressuposto de que criancas periencentes a uma cultura
letrada participam freqtientemente de préticas interacionais mediadas pela escrita, seria
equivocado dizer que somente entrardo em contato com a linguagem escrita quando
ingressarem no processo formal de alfabetizacdo da 1% série. Desta maneira,
estariamos anulando suas interagdes sociais em outros meios e esferas como a familia
ou igreja dentro das quais circula a escrita.

Para Rego (1988), as criangas adquirem a linguagem oral no envolvimento
em contextos comunicativos em que a linguagem tenha significado e s6 usando a
lingua enquanto instrumento de comunicagéo € que a crianga a descobre enquanto
sistema. Em seu estudo, a autora mostra que & através da participa¢do ativa em
conversas do seu real interesse que a crianca progride mais rapidamente em
linguagem. Os resultados de sua pesquisa indica que a aquisicdo da linguagem oral
pode ser influenciada pela quantidade de linguagem a que a crianga é exposta e peia
qualidade da interagdo adulto-crianga. Acreditamos, com Rego, que a aquisicdo da
escrita deva acontecer por esse mesmo caminho.

Ha varios estudos que reforcam e mostram o valor preditivo da qualidade
das experiéncias precoces com a lingua escrita em contexto familiar e o futuro sucesso

da crianga em leitura e escrita na escola. Para Rego(1988:106):
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“..de todas as variaveis estudadas, a que mais se correlacionou
com o conhecimento da lingua escrita revelado pelas criancas ao
ingressar na escola e com 0 sucesso das mesmas na escola, foi a
atividade de ler histérias em voz alta para a crianga nos anos que
antecederam a instrugdo formal em leitura.”

No entanto, 0 conhecimento que a crianga constréi sobre a leitura e a
escrita em contexto familiar ndo é sistematizado nem planejado como acontece na
instituicdo escolar. Nesse sentido, a educagdo infanti aparece como uma outra
oportunidade de aprendizado precoce, mas que se diferencia da familia por ser
consciente e planejado. A pré-escola, portanto, pode ser um espago onde a crianga
tenha contato com experiéncias e descobertas da leitura e da escrita; um espaco onde
possa refletir sobre a linguagem; de que modo se comunica através da escrita e
também um espaco onde possa participar de forma lidica, e ao mesmo tempo mais
sistematizada, de atividades com leitura e escrita, inserindo-se, assim, no processo de

aquisicéo da linguagem escrita. Como bem coloca Rego:

“..0 falo de estar exposia a alguns usos da leitura e da escrita
pode despertar o interesse da crianga para uma exploragdo mais
ativa dos mesmos, Nos jogos simbolicos, isto é, nas brincadeiras
de faz de conta, muitas criangas imitam papéis vividos pelos
adultos com quem convivem, fazendo de conta que estio fendo e
escrevendo.” (Rego 1986: 108)
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Uma escola que opte por favorecer um trabalho com a escrita ndo deve
priorizar apenas o coédigo. Ao contrario, deve priorizar situagdes de interagdo em que a
escrita seja utilizada na plenitude de suas fungdes sociais.

Para as criancas que néo fazem parte de uma sociedade agrafa, mas que
estdo inseridas numa sociedade letrada, € imprescindivel introduzi-las no processo de
compreensdo sobre as fungbes da escrita para que tenham ampliadas as suas
possibilidades de entender e intervir na realidade.

Acreditando nas proposicdes acima e com a finalidade de aprofundar o
conhecimento desse assunio, realizamos um trabalho, em contexto pré-escolar, sobre a
construcéo de géneros discursivos secundarios®. A pesquisa foi realizada em situagbes
como as gue Rego explicitou acima, com atividades/praticas de leitura e escrita, isto &,
as criangas foram inseridas em novas praticas sociais letradas de prestigio, construfram
conhecimento sobre diferentes géneros discursivos secundarios, sobre a escrita e a
pratica textual.

Nesse sentido, algumas consideracdes que Rojo{1996) faz a partir das
reflexdes tedricas de Vygoisky sobre a escrita e seu processo de construcac vem
justificar o motivo de termos escolhido géneros complexos da escrita para trabalhar com
as criangas.

Se estamos trabalhando com géneros complexos, secundarios, estamos
oferecendo as criangas oportunidades, conhecimentos e aprendizagem da linguagem
escrita, mas se fosse apenas esse o objetivo — entrar em contato com a escrita -

poderiamos trabalhar com géneros cotidiancs de ordem prética como rétulos, listas,
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receitas, agendas. Por que ndo o fizemos? Porque com a construgdo de géneros
efetivamente secundarios e complexos n&@o estaremos apenas a nogdo do
cédigo/alfabetizacdo, mas estaremos levando as criancas a refletirem sobre a escrita,
sobre novas formas de utilizar a linguagem e producédo textual, além de estarmos
inserindo as criangas em préaticas sociais de letramento altamente relevantes para sua
vida.

Como Rojo (1996) destaca ndo se trata simplesmente de antecipar (ou
postergar, ou acelerar) o processo de construcdo da escrita, no sentido mecénico, para
anos escolares posteriores, mas de reconhecer que o processo de construgdo de
escrita significativa é lento e complexo. Rojo se apoia em Vygotsky para mostrar que a

leitura e a escrita s tem sentido se forem significativas e necessdrias as criancas:

“..N&o negamos a possibilidade de se ensinar leitura e escrita as
criangas em idade pré-escola; [...] No entanto o ensino tem de ser
organizado de forma que a leitura e escrita se tornem necessdrias
as criangas. Se forem usadas apenas para escrever
congratulacées oficiais para os membros da diretoria da escola ou
para qualquer pessoa que o professor julgar interessante ( e
sugerir claramente para as criangas) entdo o exercicio da escrita
passara a ser puramente mecéanico e logo poderéd entediar as
criangas; suas alividades ndo se expressardo em sua escrita €
suas personalidades ndo desabrochardo. A leitura e a escrita
devem ser algo que a crianca necessite [...] uma atividade cultural
complexa.” (p.12)

® No capitulo 2 falaremos sobre os géneros discursivos
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Nesse sentido a concepcao de escrita relacionada ao letramento que esta
sendo construida &, de acordo com Rojo (1896), um aprendizado de novos modos do
discurso (géneros), novos modos de se relacionar com temas e significados , novos
motivos para comunicar novas situacées e conclui: “Aprender a escrever é [...] construir
uma nova inser¢éo cultural *

Acrescentamos, ainda, alguns pontos do texto de Pasquier e Dolz (1996) ,
um decalogo para ensinar a escrever, para justificarmos o trabalho com géneros

efetivamente secundarios e complexos com criangas que ainda nao foram

alfabetizadas. De acordo com os autores:

“...escrever textos é um processo complexo. A aprendizagem das
habilidades que intervém na atividade de escrever é lenta e longa.

Por esta razdo, convém comecgar seu ensino desde 0s primeiros
anos de escolaridade.” (p.02)

Por isso, adotamos o procedimento que coioca as criangas, desde o
primeiro momento face a uma pratica complexa, global e completa, de maneira
semelhante ac que acontece nas atividades auténticas de comunicagao da vida social.
Assim, estardo construindo conhecimentos sobre a escrita que sdo importantes e

determinantes no processo de letramento e na construgéo dos géneros. Como afirma

Smith {apud, Rego 1986:132)

*As criancas aprendem facilmente sobre a lingua falada quando
estdo envolvidas no seu uso, quando a lingua tem possibilidade
de fazer sentido para elas. E do mesmo modo as criangas
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procuraréo entender como ler, sendo envolvidas no uso da leitura,
em situagbes em que a lingua escrita possa fazer sentido para
elas e com isto elas possam gerar e testar hipéteses.”

E por esses motivos que julgamos importante as instituigdes pré-escolares
descobrirem formas de incorporar praticas de leitura e escrita que sejam significativas
as praticas pedagogicas da escola e principalmente as criangas.

Assumimos, portanto, uma perspectiva sdéciointeracionista sobre a
construgdo do saber e uma perspectiva de letramento que é responsavel pela insercéo
cultural no crianga ao mundo da escrita e ndo simplesmente da aquisicdo do cédigo
(alfabetizag@o) (v. Kleiman, 19950, Rojo, 1996). Toma-se, entdo, necessério
levantarmos algumas questdes sobre LETRAMENTO’, ja que a construcéo dos géneros
se da através de um conjunto de praticas discursivas letradas (produgéo de historias,
noticias, descricbes, exposicdes..) e sobre SOCIQINTERACIONISMO, por ser um

processo fundamentalmente de interagdo social, no caso da escola, entre

professor/crianga e crianga/crianca.

" £ importante salientar que a palavra Letramento ainda nfo estd dicionarizada, porgue foi introduzida recentemente
na lfngua porfuguesa. Alguns autores, como Kleiman (1995) e Soares (1998), afirmam ter esse termo sido utilizado
pela primeira vez por Kato (1986) no livro “No mundo da escrita: Uma perspectiva psicolingiifstica”
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1.1:- Letramento

Estudos recentes sobre leitura e escrita apontam para a existéncia de uma
nova concep¢ao sobre a escrita: a dos estudos do leframento. Diante desse fendmeno,
iremos expor algumas consideragdes sobre seu surgimento e significados.

Soares (1998) aponta que recentemente tornou-se necessario 0
surgimento de um novo termo para esse fenémeno, porque passamos a enfrentar uma
nova realidade social em que nioc basta apenas saber ler e escrever, é importante
também saber responder as exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz
continuamente.

Segundo Kleiman(1995), o termo leframento surgiu para se opor a ROgao
de alfabetizagdo, que possui um sentido restrito (competéncias individuais no uso e na
pratica escrita) enguanto que letramento tem um significado mais geral e complexo que
envolve diversas agéncias de letramento, dentre as quais a escola® seria apenas uma.

A autora (1995: 15/16) ressalta que:

“O conceito de leframenfo comecou a ser usado nos meios
académicos numa tentativa de separar os estudos sobre ©
‘impacto social da escrita’ dos estudos sobre alfabetizagdo, cujas
conotagbes escolares destacam as competéncias individuais no
uso e na pratica da escrita.”

% De acordo com Kleiman (1995:20) pode-se afirmar que a escola é considerada a mais importante das agéncias de
letramento, mas que ndo se preocupa com diversas praticas sociais.
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De acorde com Kleiman (1995), enquanto as varias agéncias de
letramento (a familia, a igreja, o trabalho) véem o letramento como prética social, a
escola, ao contrdrio, se preocupa apenas com um tipo de pratica de letramento, a
alfabetizagdo®, em que o processo, geralmente, é concebido em termos de uma
competéncia individual fundamental para o sucesso e promoc&o na escola.

Assim, Leframento tornou-se um termo mais adequado por sua maior
abrangéncia e complexidade de conteldo em relagéo a alfabetizagdo, que tem um uso
mais restrito e ligado a concepc¢ao de codificagdo e decodificacdo da escrita.

Quanto aos sentidos do letramento, encontramos varios estudos e
trabalhos que abordam o0s seus significados, como Kleiman,1995, 2000; Tfouni,1995;
Rojo,1994, 1998; Calil,1995; Soares1998; Heath,1982 entre outros. De um modo geral,
o letramento é entendido como um fendmeno social em que os eventos e préticas estédo

relacionados com o uso, a fungio e o impacto social da escrita. Vejamos como Kleiman

define L.etramento:

“Podemos definir hoje letramento como um conjunto de préticas
sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbodlico e
enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos.” (1995:19)

® Podemos também dizer que esse tipo de letramento € o académico, chamado de modelo auténomo por Street {cf.
Kieiman 1995: 21/22)
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As préticas de letramento estdo disponiveis na sociedade e séo
culturalmente determinadas, podendo ser trabalhadas nos processos interativos da

oralidade:

“ Essa concepgdo de letramento ndo o limita acs eventos e
praticas comunicativas mediadas pelo texto escrito, isto é, as
préticas que envolvem de fato ler e escrever. O letramento esta
também presente na oralidade...” (Kleiman, 1998:181)

Dessa forma, uma atividade que envolve apenas a modalidade oral, como
contar histéria para criancas, € um evento de letramento, pois o texto ouvido € moldado
pela escrita (Heath, 1982). A crianga, entdo, ndo precisa saber ler e escrever (ser

alfabetizada) para ser considerada letrada, como bem coloca Kleiman (1995: 18):

“.. a crianga pode ser considerada lefrada, mesmo que ainda néo
saiba ler nem escrever. Sua oralidade comega a fer as
caracteristicas da oralidade lefrada, uma vez que é junto a mée,
nas aftividades do cofidiano, que essas praticas orais séo
adquiridas.”

De fato, criancas que participam constantemente de praticas e atividades
relacionadas com a escrita sdc consideradas letradas porque, de acordo com Kleiman
{1995), elas teriam adquirido estratégias orais letradas em diversas praticas discursivas

jetradas, como folhear livros, fingir que os I&, brincar de escrever, ouvir histdrias ou um
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texto que lhes é lido, estar rodeada de material escrito, produzir um texto com base em
um portador de texto ou em ilustragdes, etc.

Consideramos, portanto, que pelo fato da crianca participar das praticas
sociais em que a escrita ganha sentido, ela constréi um conhecimento sobre a escrita
ainda antes de ser aifabetizada (ver também Lemos, 1983),. O resultado do contato
freqliente com praticas de leitura e escrita é a manifestagdo de um outro tipo de fala,

chamada por Rojo (1994), de FALA LETRADA.

“A nogéo de Tala lefrada’ e a questao da interferéncia ou projegéo
de aspectos da oralidade na escrita de sujeitos em
desenvolvimento e, reversamente, da presenga de elementos
préprios da modalidade escrita do discurso na fala de sujeitos
letrados tém, cada vez mais, permeado os trabaihos psico ou
sociolingliisticos que tematizam a construgdo do leframento.”
(Rojo,1994:51)

Ou seja, a fala letrada é considerada como uma forma de falar mais
complexa e elaborada e determinada pela situagdo de producdo em que os
interlocutores se inserem, que mostra a constituicdo de uma oralidade marcada por
propriedades da lingua escrita. Podemos dizer, portanto, que as criangas letradas
podem distinguir-se pelo modo de falar, moldado por caracteristicas da escrita.

Uma das conseqgléncias do trabalho que desenvolvemos na escola com
géneros discursivos foi o desenvolvimento da fala letrada, depois das criangas terem

entrado em contato freqliente e sistematico com a lingua escrita através da leitura e
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producdo de textos. Os alunos passaram a falar de forma diferente, evidenciando que
o convivio com a lingua escrita traz, como conseqiiéncias, mudancas na lingua, tanto
nas estruturas lingtisticas como no vocabulario.

Qutra questdo que os autores que trabalham com o letramento levantam
sao reflexdes sobre as relagdes de continuidade entre a fala e a escrita na construgéo
do letramento e da fala letrada, (Scarpa,1987; Rojo, 1998; Terzi, 1995 entre outros). E
uma nova visdo que surgiu a partir de contraposi¢des as concepgbes tradicionais que
polarizam linguagem escrita e oral e privilegiam mais suas diferencas do que suas
semelhancas. Essas concepcdes tradicionais néo atentaram para seus pontos comuns,
praticamente ndo levando em conta, no processo de letramento, as interferéncias e
projecoes de caracteristicas varias de uma modalidade sobre a outra e as condigdes
sdcio-histéricas da emergéncia e da produg¢ao do discurso na construgdo da linguagem.

Para a concepcdo que nao dicotomiza a linguagem escrita e oral, o
processo da aprendizagem da escrita ndo € linear e gradual, mas complexo e
descontinuo, pois € constituido tanto de m__volugées como de evolugbes (Vygotsky

1929:120) Nas palavras de Scarpa (1987):

“Ndo é um processo linear. Ao conirario da idéia razoavelmente
difundida de complexidade cumulativa, tdo cara a escola, é um
processo de construgdo gque envolve idas e vindas,
reorganizacbes, reestruturagbes de diversos subsitemas /.../ Em
todos 0s casos, o sujeito estéd necessariamente presente, assim
como o outro, o mundo e a propria linguagem, em interagdo e
inter-agdo “( p.128)
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Nessa concepgao ndo haveria apenas uma continuidade unidirecional em
que aquilo que sucede ndo transforma o que precede (continuidade sincrética), mas
aquilo que sucede se apdia e nega o que antecede para se reelaborar e,
simultaneamente, o transformar (continuidade dialética).

O esquema de representacao entre fala/escrita de Kato (1986) enquadra-
se numa visdo sincrética do processo, pois ndo considera a tranformac@o e a

reetaboragao do que antecede, vejamos:

.................................................................................................

Segundo a autora a fala e a escrita sfo parcialmente isomérficas, mas, na
fase inicial, € a escrita que tenta representar a fala, de forma parcial ( escrita 1). No
entanto, posteriormente, € a fala que procura se moldar 2 escrita, também de forma
parcial ( fala 2). Ou seja, a fala 1 é a do pré-letramento; a escrifa 1 é uma tentativa de
representagéo da fala da maneira mais espontdnea possivel;, a escrita 2, a que se
torna quase autdnoma da fala; e a fala 2, que € o resultado da elaboragéo da escrita e
esta é a que decorre, de fato, o letramento (Kato, 1986: 11/12)

Contudo, Terzi (1995) em um estudo do processo de construgéo da leitura
de criangas em meios iletrados, conclui que “a contraposicdo das duas modalidades
nado se da unidirecionalmenie”, e sim, simultaneamente, a oralidade influencia a
cémpreenséo do funcionamento da escrita e essa compreensfo enriquece ©

funcionamento da oral.
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Por isso, a autora propde uma mudanga de representacéo no esquema de
Kato que se constitui unidirecionalmente, j& que as influéncias entre oralidade e escrita
sdo mutuas, constituindo, assim, o processo dialético. A mudanga sugerida ficou da

seguinte forma;

.................................................................................................

5

Através desse esquema, Terzi deixa bem clara a nogdo do “movimento
dialético” do continuum processual entre oralidade/escrita. E o que constatamos
quando o conhecimento que a crianga adquire sobre a escrita nas praticas discursivas
orais € um “saber” que ird ser interpretado como um “oufro modo de falar’ que é
reconhecido nos enunciados orais da crianca, quando, por exemplo, estd “endo”’ um
livro. O “saber” da crianga, portanto, é fortemente determinado pelas interagdes na
oralidade com leitura e escrita que foram proporcionadas a ela ( cf. Lemos 1988},

Lemos, ao falar sobre a concepcgdo de escrita, ressalta a importancia das
atividades com texios (ou objetos portadores de texios) e corrobora que s@o os
diferentes modos de participagéo da criangca nas diversas praticas discursivas orais que
fazem com que essas atividades ganhem sentido e permitam construir uma relagao
com a escrita, engquanto pratica discursiva e encjuanto objeto.

Assim, a pratica do ato de ler entre o adulto e a crianca permite que esta

reconheca o ato de ler como um outro modo de falar, de forma que o objeto portador de
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texto se torna mediador de um outro tipo de relacdo com o mundo e com o outro.

Segundo Lemos (1988:11):

“Quando a crianga assume o papel do adulto nessas interagées,
seu modo de falar como quem Ié reflete uma concepgéo do ato de
ler construida a partir de uma histéria de interlocugdo inscrita no
objeto.”

Nesse sentido, podemos apontar diversas situagbes na pré-escola em que
a escrita é significativa , como a pratica de leitura de livros ou gqualquer outro portador
de texto e o contar e recontar tendo como suporte as ilustragbes de um portador de
texto. Nessas situagbes, a crianga entra em contato com as estruturas da lingua escrita
e dos portadores de textos de uma maneira lidica, através de jogos e de brincadeiras,
como pergunta- resposta, jogos de contar, etc. e transforma/reelabora o oral,
conhecendo uma outra maneira de falar mediada pela escrita.

Vemos, entdo, que o processo pelo qual a crianca passa para a
construgdo de uma fala letrada e do letramento ndo & linear ou mecéanico, nem possui
continuidade unidirecional; ao contrario, o processc se realiza num movimento
descontinuo, caracteristico da constituicdo da prépria linguagem, em que o oral &
mediado pelo escrito e este pelo oral. Em outras palavras, o movimento se realiza

numa (des)continuidade dialética, pois © “novo” se apéia no “velho” para se reelaborar

1! Entende-se que a crianga € capaz de ler na medida em que a leitura é compreendida como um conjunto de agBes
que transcendem a simples decodificagio de letras e silabas. Quando a crianga consegue inferir o que esti escrito em
determinado texto a partir de indicios fornecidos pelo contexto, diz-se que ela estd lendo.
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e, ao mesmo tempo, o transforma profundamente. Veremos na andlise dos dados que
esse é também o processo de construcdo dos géneros secundarios.

Por estarmos enfocando o movimento enunciativo das interagdes verbais
em diversas praticas enunciativa-discursivas , exporemos a seguir, alguns construtos

tedricos do sociointeracionismo que consideram a interagdo como eixo principal do

processo de aprendizagem.

1.2:- O Séciointeracionismo

A linha sociointeracionista privilegia a interagdo social como fundamental
no processo aprendizagem e na construgdo do conhecimento, mais especificamente, a
interacéo da crianga com adulto ou par mais experiente e considera o desenvolvimento
da linguagem como um processo de construgcdo conjunta dentro das trocas
interacionais.

Em outras palavras, a linguagem, no sociointeracionismo {(Vygotsky,1987),
se constréi através da interagdo com o outro, com o meio fisico € com o objeto
lingliistico. E importante lembrar que o interacionismo de Vygotsky se distingue do de
Piaget pelo pesoc que tem o ambiente social, responsavel pela constituicidc do

simbdlico, enquanto condigdo necessaria para o pensamento e para a aprendizagem.
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De acordo com Lemos (apud Rojo, 1998: 122), ter uma viséo

socioconstrutivista/sociointeracionista a respeito da interacdo implica

“..(a}) mostrar como a interacéo altera e amplia os modos de
funcionamento do organismo, transformando-os em linguagem,
por sua vez, os transforma, fazendo-os ascender a um nivel de
funcionamento superior”; (b) “... observar ndo s6 esse processo
gradual de discretizagdo e sistematizacdo das varias faces da
linguagem, como o papel da interagdo neste processo”; e (¢) ndo
perder de vista”... o modo como os papéis sociais, inscritos em
cada fragmento de discurso, sdo gradualmente assumidos e
organizados pela crianga e que & deste processo que emerge a
possibilidade dela se conceber, a si e ao outro, como sujeito.”

Nesse sentido, varios estudos que privilegiam a interagdo social na
construcdo da linguagem e, conseqlientemente, do letramento apontam o didlogo
adulto-crianga como iugar de reflex@o sobre diferentes aspectos dessa construcdo.
Esses estudos tém reconhecido uma série de processos interacionais, de mecanismos
e de unidades de analise que se verificam na construcdo da finguagem em interagéo e
“cujo status explicativo tem sido proposto com valor universaf’ (Rojo,1995:61).

Autores como Rojo, 1994; Perroni, 1992 revelam a apropriacdo € ©
dominio do discurso narrativo'® se da através de uma série de processos interacionais,
entre eles os jogos, nomeados de “jogos-interacionais”. ~ S&oc jogos desde o

“cadé/achou” até os jogos de reconhecimento, de nomear, dramaticos, de contar (cf.

2 Depominado neste trabalho por género conto/histéria (cf. pagina 62)
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Lier 1985). Considera-se que os jogos de contar tém um papel mais importante,
constitutivo do conhecimento desenvolvido pela crianga sobre o discurso narrativo, pois

eles a auxiliam no desenvolvimento da capacidade de contar histérias. Rojo (1998)

ressalta que:

“..0 jogo mais freqliente na interagdo mediada por objetos-
portadores de textos tem sido o jogo de contar estorias...” (p.78)

A pratica com os livros de histdrias inicia-se em contexto familiar, onde a
troca comunicativa estabelecida entre a crianga e o adulio, principalmente a mae,
durante situacgoes dialogicas com o livro, € determinante e estruturante no processo de
construcéo desse género.

Perroni (1992) revelou em um estudo realizado em contexto familiar que o
desenvoilvimento das narrativas orais € um processo continuo e gradual, cuja
construcdo conjunta e compartilhada entre crianca-adulto ird constituir o discurso
narrativo. Nesse processo de construgdo, segundo Perroni, a crianga passa de um
estagio inicial em que s6 constréi a narrativa com o auxilio de questionamentos, para
outro em que se evidencia a constituicao de um narrador autdénomo (quando a narrativa
fiui sem interferéncia do interlocutor).

Em suma, as interagbes entre crianga - adulto em situacbes discursivas
orais, mediadas pelo livro de histérias, fazem com que ela construa o conhecimento

sobre o género historia. Na maioria das vezes, o adulto faz a leitura e posteriormente
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pede para a crianga recontar a histéria lida, inventar uma ou, ainda, oferece um livro de
histéria para gue se apoie e elabore oralmente uma narrativa. S&c os chamados
eventos de “pook-reading” ( leitura propriamente dita) e * story telling” (contagem de
histéria oral)

Portanto, € muito comum, no contexto familiar, o contato com materiais
escritos acontecer, principalmente, através do livro de histérias, seguindo, de acordo
com Vieira (1988), gradualmente trés etapas: de inicio, ela escuta histérias para dormir,
um momento prazeroso e de aproximagao entre a mae e a criangca; em seguida, a
histéria toma-se uma simples brincadeira, momento de pura descontracdo e
divertimento , na qual a imaginagdo é o brinquedo em acgéo e, finalmente, hd um
momento como um meio educativo: numa certa etapa, os pais utilizam o recurso das
histérias para explicar fatos reais.

Se, como vimos, as criangas sd0 capazes de narrar histérias porque
participam de praticas sociais em situagdes de interagdo, podemos entdo supor que se
inserirmos as criancas em novas préticas sociais de letramento através de leitura e
producdo de textos ndo ficcionais, por exemplo de jornais, elas irAo adquirir
conhecimento sobre ¢ género noticia e o (re) conhecimento dos textos proprios de cada
género.”.

As pesquisas séciointeracionistas que explicitam a relagdo entre interagéo
social e os processos de construcdo da linguagem privilegiam, em grande medida,

situac@o diadica em contexto familiar. No entanto, o estudo gque realizamos refere-se a

13 Considerarmos que a diversidade de géneros € atualizada num conjunto de textos {orais ou escritos) com
caracteristicas similares.
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interagédo social realizada em uma outra instituicdo: a escolar. Por isso, faremos a
seguir algumas observacdes de estudos que privilegiam as situacdes de interagdo em
sala de aula, entre eles sublinharemos Michaels, 1991; Gumperz, 1991 e Smolka, 1988,
1991 a-b e 1993.

Michaels (1991) faz uma analise de um momento da rotina didria escolar,
a chamada “hora da rodinha”, momentos geralmente no inicio da aula, e que séo
considerados eventos orais onde as criangas aprendem habilidades de narrar e relatar,
pois & solicitado a elas, por exemplo, que relatem alguma experiéncia vivida fora da
escola Em outras palavras, através dessas sessdes sao proporcionadas as criangas a
experiéncia da apresentagéo de uma seqiéncia organizada do discurso, dentro de uma
estrutura reconhecida de evento oral.

A autora afirma que a apresentagdo das criangas, na hora da rodinha,
segue a forma candnica do discurso narrativo, pois a ordem dos eventos relatados esta
de acordo com a ordem presumivel em que os eventos ocorreram. Entretanto, a autora
ressalta que as dificuldades mais comuns das criangas seriam os de selecdo de topico
e organizacao da estrutura discursiva.

Enfim, o estudo que Michaels realiza d¢ evento “hora da rodinha” é
importante para compreendermos que a aprendizagem em contexto escolar ocorre de
forma assimétrica onde o professor refere-se aos eventos de fala da crianga, comenta-
os e avalia-os, proporcionando-ihe, assim, uma oportunidade para aprender uma forma
do discurso considerada apropriada para aquela situagdo. Portanto, o papel do

professor é crucial na estruturagdo do discurso da crianga.
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O estudo de Gumperz (1991) considera as situagdes de interagio
responsaveis pelas estruturas patlicipativas préprias das situacoées aprendizagem,
Para ele, os diferentes momentos da rotina da sala de aula sao considerados como
tipos de estruturas ou contextos de aprendizagem. A medida em que as criangas vao
se familiarizando com essas estruturas e adequando-se aos tipos de comportamento
apropriados para cada uma delas, as criangas cumprem a tarefa de socializagéo.

De acordo com o autor, as criangas, durante a rotina de sala de aula,
participam de diferentes tipos de estruturas ou contextos de aprendizagem o que
envolve diferentes modos de intera¢do e aprendizado e, também, diferentes padrdes

para a avaliagdo do comportamento e para a interpretacéo do que estd ocorrendo.

Nesse sentido, ressalta ¢ autor:

“Como parte do processo de aprendizagem, as criancas devem
familiarizar-se com estas estruturas; precisam compreender como
as fransicbes entre as estruturas sdo assinaladas e que
estratégias comportamentais séo eficientes para obter a atencgéo

do professor ou para garantir a cooperagdo dos colegas.”
(1991:74)

E importante ressaltar que a familiarizagdo com os diversos contextos
criados para a rotina de sala de aula néo é imediata, ela ocorre apds um periodo de
adaptagdo, pois cada contexto é criado comn objetivos especificos. A familiarizacdo
desse contexto contribuiu significativamente para o sucesso da realizagdo das

atividades.
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No Brasil, alguns trabalhos tém procurado dar um enfoque discursivo-
enunciativo nas suas analises. Dentre eles, ressaltamos a dindmica discursiva nas
interagOes escolares que tém sido abordada por Costa (1998); Nogueira (1995) e
Smolka (1988, 1991 a-b, 1993). Esses trabalhos privilegiaram a anélise dos modos e
os lugares de participa¢@o enunciativa da crianca e do adulto sobre objetos portadores
de texto no contexto escolar.

Smolka (1991b) ressalta a dindmica discursiva na sala de aula enquanto
constitutiva do conhecimento, como objeto e lugar de investigagdo e estudo. A autora
situa o conhecimento como sendo transmitido, disputado e elaborado no processo
concreto das interlocucoes. Evidencia o encontro de vozes na sala de aula e a
reciproca constituicdo de posicdes e lugares (professor/crianca/pesquisadora)
ocupados socialmente. A autora considera a questdo das vozes que circulam no
discurso do protessor, os modos de participagdo e os lugares enunciativos, que estéo
subentendidos nessas praticas discursivas e as especificidades das situagdes de
produgao.

Ja Nogueira (1995) e Costa {1998) mostram que no processo interativo,
certas praticas discursivas ocorridas em sala de aula sdo favoraveis para a construgéo
do letramento e para a complexificacdo da linguagem. Ressaltam também que é
através dos movimentos enunciativos, que os géneros discursivos se instauram nas
praticas discursivas escolares, e que se organizam e se legitimam os papéis que os
interlocutores da interac@o verbal ocupam em seus lugares enunciativos. Nesses
movimentos enunciativos e dialéticos os géneros vao se elaborandoc em construgSes

novas, cada vez mais complexas.
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No nosso estudo também privilegiamos as praticas discursivas em
contexto escolar, analisando e relacionando alguns aspectos da interagdo
professorXaluno(s) com a aprendizagem das criangas, pois temos essas praticas como
um momento privilegiado para o desenvolvimento da linguagem através da construgao
de géneros complexos da escrita.

No proximo capitulo, discutiremos os pressupostos tedricos dos géneros

discursivos e suas possiveis abordagens e desenvolvidos com criangas néo

alfabetizadas em contexto escolar.
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CAPITULO II

OS GENEROS DISCURSIVOS

Neste capitulo, sera apresentado o conceito de género discursivo, de
Bakhtin, o principal eixo tedrico sobre o qual se apdia essa pesquisa. A nog¢&o de
género discursivo foi a matriz para todo o trabalho desenvolvido com as criancas, suas
producdes textuais e, principalmente, a construgdo de novas recursos linglisticos,
tematicos e formas de composigéo.

Para melhor compreensédo da nogdo de género, teceremos, primeiro,
nesta introdugédo, algumas consideragdes sobre os apontamentos de Bakhtin a respeito
da linguagem, enunciacdo e dialogismo para depois passar & no¢do dos géneros
discursivos.

Além da base teo6rica bakhtiniana adotada nesta discussao, apresentamos
algumas questdes relevantes de linguagem, envolvendo os géneros no processo
ensino/aprendizagem com finalidades didéticas, proposias pelos pesquisadores da
Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacgdo da Universidade de (Genebra,
principalmente Schneuwly e Dolz.

Acreditamos que a escola seja um lugar propicio para desenvoiver o

conhecimento de géneros secundérios™ e, consequentemente, da escrita, pois ©

¥ Qs géneros secundérios sio considerados complexos porque surgem em situagdes sociais mais complexas, muitas
vezes, mediados pela escrita,

33



e

cAapPiTULO I
DEBORAH COSTA GENEROS...

contato com esses géneros acontece num contexto mais formal de aprendizagem
através das diversas praticas sociais e interativas orais ou escritas. Por considerarmos
o processo de apropriagéo longo e complexo, sugerimos, nesta dissertacdo, que seja
iniciado um trabalho desde a educacgéo infantil.

Para que possamos compreender melhor a nocdo de “género” de Bakhtin
[1953] (1997) é fundamental discutirmos, primeiro, algumas de suas consideragdes
sobre linguagem/enunciagéo.

Bakhtin [1929](1995) considera a linguagem como um fendmeno social
que se organiza tendo em vista um interlocutor e que se efetua em forma de
enunciados (orais e escritos) no interior de uma cadeia da comunicagao verbal. Assim,
a categoria bésica dessa concepg¢édo de linguagem é a interagdo verbal, cujo caréter
dialégico € fundamental ao entendimento dos processo mentais e sociais humanos.

De acordo com o autor, a verdadeira substancia da lingua é constituida
pelo fenémeno social da interagé&o verbal que se manifesta através da enunciaggo ou
das enunciagbes. ‘A interagdo verbal constitui assim a realidade fundamental da
lingua™(p.123).

Pelo fato de a linguagem apenas se concretizar nas formas de enunciados
de um individuo, o discurso, segundo Bakhtin, moida-se sempre a forma do enunciado
que pertence a um sujeito falante caracterizado como um ser historico e social. Diz o

autor:

[...] a enunciagdo € o produto da interagcdo entre dois individuos
socialmente organizados e, mesmo que ndoc haja um interlocutor

real, este pode ser substituido pelo representante médio do grupo
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especial ao qual pertence o locutor: ela é funcdo da pessoa desse
interlocutor: variaré se tratar de uma pessoa do mesmo grupo
social ou néo, se esta for inferior ou superior na hierarquia social,
se estiver ligada ao locufor por lacos sociais mais ou menos

estreitos (pai, mde, marido, etc.) N&o pode haver interlocutor
abstrato”[1929] (1995:112)

Dessa forma, toda palavra é dialdgica por natureza, porque pressupde
sempre o outro; o outro sob a figura do destinatario para quem a alocugdo esta voltada,
para quem ajusta-se a fala, de quem antecipam-se reacgdes e para quem mobilizam-se
estratégias. Por outro lado, ha o didlogo permanente, nem sempre siméfrico e
harmonioso, existente entre os diferentes discursos que configuram uma comunidade,
uma cultura, uma sociedade.

De acordo com o autor, o principio de dialogismo (varias vozes) é
constitutivo da linguagem. Ha o dialogo entre os interlocutores, pois toda enunciacgéo é
produzida em um meio social e envolve pelo menos dois sujeitos sociaimente
organizados, por isso a enunciag@o, segundo o autor, é produto da interacédo social.
Afinal, a enunciagdo € produzida sempre para © outro, interlocutor, ndo
necessariamente empirico e varia de acordo com a situac@o social. Devemos
considerar, ainda, as condigdes soécio-histéricas dos sujeitos, pois s@o estas que
determinam a criag&o ideoldgica do grupo social e da época.

Por outro fado, ha também o didlogo entre os discursos. Para Bakhtin, em
toda enunciagdo ha um dialogismo entre o que foi o discurso do “outre” e o que passa

ser o discurso do “eu”. lIsto quer dizer que todo enunciado, por mais monolégico que
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seja, € um didlogo que pressupde uma “recepg@o” do interlocutor e a existéncia de
enunciados anteriores, ou seja, esta sempre pleno de “ecos”, “lembrangas” ou “vozes”
de outros enunciados com os guais se relaciona.

Podemos dizer, portanto, que o conceito bakhtiniano de linguagem como
fendémeno sécio-ideoldgico que se apreende dialogicamente nos leva a compreender o
construto de monologia como um processo essencialmente enunciativo, pois todo e
qualquer discurso monoldgico pressupde um destinatario.

Para Bakhtin, uma enunciacdo de qualquer natureza se constitui através
da interagéo social e verbal entre sujeitos, podendo ser considerada como um produto
de intemnalizacdo (“apropriacdo”) do discurso de outrem e carregada de “palavras —
alheias”: Conforme esquematizamos abaixo, as vozes e as palavras dos outros , ao
serem apropriadas vao se apagando e transformando-se em préprias. (Bakhtin, [1929]

(1995:385)

«Palavras alheias” [T “Palavras- % | Palavras proprias

proprias - atheias”

Portanto, o discurso do sujeito esta repleto de matrizes dialdgicas no qual
o pensamento origina-se e forma-se no processo de intera¢éo e luta com pensamentos
alheios. Um enunciado ndo pode ser separado das bases anteriores que o determinam

por dentro e por fora, gerando no seu interior reagtes de réplica e ecos dialdgicos.
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2.1- Estudos sobre 0s géneros discursivos

Para Bakhtin [1953] {1997:279) a utilizacao da lingua efetua-se em forma
de enunciados (orais/escritos) , concretos e Unicos que se originam dos integrantes de
uma determinada esfera da atividade humana. Segundo o autor, cada enunciado
produzido é um reflexo das condigbes especificas e das finalidades de cada esfera de
atividade humana, néo 6 por seu contetido tematico, mas também pelo estilo e por sua
construcao composicional. Dessa forma, a variagdo dos enunciados depende, por um
lado, da situagdo social imediata e, por outro, dos interlocutores que podem ou néo ser
do mesmo grupo social, terem ou nao afinidades; de como estabelecem suas relagtes
de poder, e, ainda, de suas condigdes sdcio-histéricas.

Em outras palavras, por encontrarmos nas mais diversificadas esferas de
atividade humana formas diferenciadas de utilizagdo da lingua e por existir uma grande
diversidade de situagtes comunicativas em diferentes situagdes sociais, deparamo-nos
com uma variedade infinita de enunciados que se estruturam através dos géneros
discursivos (denominagéo de Bakhtin, 1953) e que sdo, nas palavras do autor, ‘fipos
relativamente estavels de enunciados”.

Segundo Bakhtin, trés elementos fundem-se indissoluvelmente em todo
enunciado (ou género): o primeiro & o contetido tematico, que sido os conteldos que se
tomam diziveis através dos diversos géneros; segundo, o estilo verbal, que sdo os
recursos da lingua (lexicais, fraseoldgicos e gramaticais); e terceiro, a construgido

composicional, que s&o as formas tipicas dos géneros discursivos. Por existirem varias
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esferas de comunicacdo, esses elementos, segundo o autor, sdo marcados pela
especificidade de cada uma dessas esferas.

Diante dessas situagbes comunicativas infinitas e diante de uma variedade
de géneros, dependendo da situacéo, o locutor precisa fazer escolhas. A escolha de
um género em particular, com suas caracteristicas tematica, estilistica e composicional,
é determinada em funcdo de alguns fatores, com as finalidades e necessidades
especificas de cada situagéo comunicativa; a especificidade de uma dada esfera da
comunicagdo verbal da qual o género estd sendo apropriado; as caracteristicas dos
sujeitos da situag@o comunicativa e a intencéo do locutor ou produtor.

Em cada enunciado & possivel, segundo Bakhtin, perceber a intencdo
discursiva (ou a vortfade discursiva) do falante que determina todo o enunciado, seu
volume e seus limites. Essa inteng@o € um momento subjetivo do enunciado, formando
uma unidade indissolivel com o aspecto do sentido do objeto, limitando esse Gltimo e
vinculando-se a uma situagao concreta e Unica da comunicagao discursiva, com todas
as suas circunstancias individuais, com os participantes diretos e com seus enunciados
anteriores.

De acordo com os postulados de Bakhtin [1953](1997), o “querer — dizer”
do locutor se realiza, acima de tudo, na escolha de um género do discurso, préprio para
cada situacdo comunicativa. Essa escolha define-se pela especificidade da esfera
discursiva dada, pelas consideractes tematicas, pela situagio concreta da
comunicacao discursiva do falante, com sua individualidade e subjetividade, que se
aplica e adapta-se ao género escolhido da comunicacdo cotidiana, incluindo os mais

familiares e intimos. Qu seja, todo enunciado produzido pelos sujeitos-locutores &
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constituido tendo como base uma forma padrdo de estruturacéo, relativamente estavel.
De acordo com © autor, dispomos de um rico repertério de géneros discursivos, orais e
escritos, que nos sao dados quase como nos é dada a lingua materna, que dominamos
livremente antes do estudo teérico da gramatica.

E importante, ainda, salientar que a composigéo e o estilo do enunciado
dependem de alguns fatores: a quem esta destinado o enunciado, como o falante ou
escritor percebe e imagina os seus destinatarios e qual é a forga de sua influéncia
sobre o enunciado.

Por encontrarmos diferentes situagdes sociais que geram um determinado
género, com caracteristicas composicionais e estilisticas proprias, podemos dizer que
tanto organizamos os enunciados em diferentes formas “genéricas”, como, ac ouvirmos
o enunciado alheio, prevemos 0 seu género a partir das primeiras palavras, tendo uma

idéia do todo. De acordo com Bakhtin [1953](1997 - 302),

“Aprendemos a moldar nossa fala as formas do género e, ao ouvir
a fala do outro, sabemos de imediato, bem nas primeiras palavras,
pressentir-lhe o género, adivinhar-lhe o volume (a extens&o
aproximada do todo discursivo), a dada estrutura composicional,
prever-the o fim...”

Esse reconhecimento imediato é uma evidéncia de que 0s géneros sao
determinados socialmente por algum padrao que é identificado pelo interiocutor
(ouvinte). Isto &, apesar de ndo serem fixos, possuem certas regularidades

reconheciveis. Complementando essa guestio Machado (1998) salienta que o que nos
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permite compreender e produzir no processo discursivo é um certo conhecimento que

temos de um determinado género. De acordo com a autora:

“ Os usuarios de uma determinada lingua, possuindo um certo tipo
de conhecimento dos géneros dominantes em sua sociedade,
baseiam-se nesse conhecimento, procedendo a uma escolha do
género que lhes parece ser o mais adequado, de acordo com sua
interpretagéo da situagdc de comunicagéo, de seus objetivos e de
suas necessidades teméticas”. (p.12)

De acordo com Bakhtin [1953}(1997), o locutor precisa conhecer e ter um
bom dominio do género. Conhecer o género implica conhecer uma forma tipica mais
ou menos estavel, ndo podendo haver uma “combinacdo absolutamente livre”, pois 0s
géneros sdo pré-estabelecidos e determinados culturaimente e néo criados pelos
locutores, existindo, assim, um valor normativo. Assim, por mais “mutaveis e flexiveis”
que os géneros possam ser, eles necessitam de uma certa estabilidade para se
tornarem reconhecidos sociaimente.

Por outro lado, para o autor, apesar do locutor procurar adaptar-se e
ajustar-se a um determinado género, isto ndo quer dizer que estard sendo manipulado
por tal género, pois n&o ha uma exigéncia para que ele deixe de considerar sua
individualidade, criatividade e subjetividade. Em outras palavras, a idéia que Bakhtin
defende é que mesmo os enunciados sendo determinados por géneros com referentes,
forma de composicéo e estilos préprios , o locutor poderd usé-los livremente, de forma

criativa e colocando suas marcas pessoais.
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Acrescentando, nao podemos deixar de considerar que os géneros do
discurso sdo materializados em textos' concretos e tnicos. Bronckart (1999) afirma
que “qualquer espécie de texto pode atualmente ser designada em termos de género e
que, portanto, fodo exemplar de texto observével pode ser considerado como
pertencente a um determinado género” (p.73). Ou seja, o que é observavel para o
aluno sao os textos que atualizam os diversos géneros.

Ressaltamos ainda que a nogdo de género, defendida por Bakhtin,
embora esteja sistematicamente associada a determinadas formas, nada tem de
estatica, ja que o género é constituido no interior de enunciagbes sdcio-historicamente
condicionadas. Afinal, segundo o autor, os géneros, como um produto social, estdo
sujeitos a modificagbes decorrentes principalmente de transformacfes culturais e
sociais.

Dentro da grande variedade de géneros discursivos em uso na lingua e
presentes nas diferentes situagbes de comunicagdo social, é necessario considerar a
classificagdo feita por Bakhtin entre os géneros primarios (simples) e secundarios
{complexos).

Para o autor, os géneros primarios'® correspondem a um conjunto
diversificado da atividade linglistica humana e relacionam-se, em grande medida, com
os discursos da oralidade em seus mais variados niveis (do didlogo cotidiano ao

discurso didatico). Referem-se ao cotidiano imediato, a situacéo imediata em que sao

3 Consideraremos neste trabatho, a nogiio de texto (tomando com sindnimo de enunciado) como toda unidade de

produc@o de linguagem (oral ou escrita) situada, acabada e empirica que se inscreve, necessariamente em um género
especifico (Broackart, 1999)

18 Os géneros primdrios, geralmente, s3o orais, mas isto ndo significa que todo texto oral pertenca ac género primdrio
e todo texto escrito ao secunddrio.
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produzidos e onde a atividade humana se realiza e se concretiza, isto é, vdo ser
compreendidos por sua relagdo com o contexto. Certos tipos de dialogo oral, cotidiano
e familiares, filosdficos, etc. séo tipicos dos géneros primarios.

Os géneros secundarios (da literatura, da ciéncia, da filosofia,
jornalisticos) geralmente, sao produzidos em forma escrita, e por sua vez, se distanciam
da situag@o imediata e cotidiana de produgdo e se referem, segundo Bakhtin
[1953](1997) a uma esfera de dimens&o cultural mais complexa e mais evoluida.

Em suma, enquanto os géneros primdrios sdo mais simples e séo
produzidos em circunsténcias de uma comunicacdo verbal mais espontinea, os
secundarios sdo produzidos em circunstancias mais complexas, “relativamente mais
evoluidas”, mediadas, muitas vezes, pela escrita (Bakhtin, [1953] (1997:281).

No entanto, devemos fazer uma ressalva em relacdo a esta questado:
apesar dos géneros primarios estarem mais ligados & oralidade e os secundarios a
escrita, ndo podemos considerar que os géneros ligados & escrita serdo sempre e
necessariamente planejados, seletivos, expressando sempre conteudos formais, e os
primérios ligados a oralidade, pouco planejados, usados apenas informalmente,
expressando conteudos informais. Afinal, podemos comparar o género bilhete, que é
escrito mas que se constitui em uma circunstancia de comunicacdo espontédnea, com o
género oral utilizado em uma conferéncia, que é uma circunstancia de comunicagao
mais complexa. Portanto, ha uma centa flexibilidade, pois nem todo enunciado escrito
pode ser considerado, um género mais elaborado, e vice-versa.

Um exemplo dessa flexibilidade € a transmutacdo dos géneros primérios

para os secundarios. Bakhtin afirma que: “os géneros priméarios ac se formarem
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componentes dos géneros secundarios, transformam-se dentro destes” ... [1953] (1997:
281). Em outras palavras, os géneros primérios, enquanto géneros mais ligados &
oralidade e as esferas sociais cotidianas, vao tornando-se mais complexos, dando
origem aos géneros secundarios, mais ligados a escrita e as esferas publicas.

Para Schneuwly (1994), o género secundario apoia-se, em sua
elaboragdo, no antigo (primario), mesmo sendo diferente, para transforma-lo
profundamente. Tal transformacéo nédo € tao simples, visto que os géneros primarios
ocorrem, segundo Bakhtin, nas “frocas verbais espontédneas” e, os secundarios, nao.
Para que o individuo se aproprie dos géneros secundarios & necessario uma
intervencdo no processo de aprendizagem, pois € um tipo de aprendizagem diferente
daquele dos géneros primarios, j& que estdo intrinsecamente ligados a leitura/escrita.

De acordo com o pressuposto acima, teriamos, entdo, o lugar ideai para o
desenvolvimento dos géneros secundarios na instituicao escolar, pois para apropriar-se
dos géneros secundarios a crianga precisa estar envolvida em um trabalho reflexivo
sobre a linguagem envolvendo a leitura/escrita, mas nao necessariamente a
alfabetizagao.

NZo se trata, no entanto, de anular o que a crianca adquiriu anteriormente

e, sim, fazer com que se apoie nos géneros primarios para construir o conhecimento

dos secundarios. Como bem coloca Schneuwly (idem: 09)

“a aparigdo de um novo sistema — o dos géneros secundarios, no

caso — nédo faz tabula rasa do que ja existe...”
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Esse novo sistema, ao qual o autor se refere, quando adquirido ird
reestruturar a linguagem oral e as operagbes lingliisticas da crianca. Porém, isso
somente acontecera se ela estiver inserida em situagbes em que tenha que refletir

sobre a linguagem.

“A introdugdo de novos sistemas, a aparicdo dos géneros
secundarios na crianga, nao é o ponto de chegada, mas o ponto
de partida de um longo processo de reestruturagdo que, a seu
termo, vai produzir uma revolugdo nas operagdes de linguagem.”
(Schneuwly, 1994: 12)

Diante desses principios, destacamos a contribuicio da escola no sentido
de desenvolver um trabalho com os géneros e instrumentar o aluno para que possa
responder as diferentes situagbes comunicativas com as quais ele é confrontado. Mas
nara desenvolver esse trabalho precisamos responder a seguinte questao: “O que setia

instrumentar o aluno?”
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2.2:- Os Géneros como instrumentos semiédticos

Scheneuwly (1994), baseando-se em Vygotsky (1936), desenvolve a tese
do género como ferramenta. Para defender essa tese, o autor faz a seguinte relagéo:
na psicologia em geral, a atividade do individuo acontece entre dois pdlos: o sujeito e 0
objeto; j& na psicologia do sdcio-interacionismo , a atividade é considerada como tri-
polar, envolvendo sujeito, objeto e instrumento. Assim, os instrumentos estariam entre
o sujeito e o objeto, condicionando o comportamento do sujeito, mudando sua
percepcao da situacdo na qual ele é levado a agir. E a ferramenta que ird dar forma a

uma atividade, pois a ferramenta ira mediar a atividade do sujeito, como bem enfatiza

Scheneuwly (1994 : 02)

“Uma ferramenta media uma atividade, da-lhe uma certa forma,
mas esta mesma ferramenta representa também esta atividade,
materializa-a. Dito de outra maneira: as atividades ndo mais se
presentificam somente em sua execucdo. Elas existem, de uma
certa maneira, independentemente desta nos instrumentos que as
representam e, logo, as significam. A ferramenta torna-se, assim,
o lugar privilegiado da transformag¢do dos comportamentos:
explorar suas possibilidades, enriquecé-la(s), transforma-la(s) séo

também maneiras de transformar a atividade que esta ligada a sua
utilizagéo.”

No entanto, o instrumento apenas torna-se mediador e transformador da

atividade se for apropriado pelo sujeito que cria as utilizacdes deste e as possibilidades
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de seu uso nas situagdes em que é levado a agir. Em suma, o instrumento néo sera

eficaz se o sujeito néao construir os esquemas de sua utilizagéo.

Nesse sentido, para Scheneuwly, o género seria o instrumento do qual o
sujeito (aluno) se apropria/utiliza dependendo da agdo de linguagem. Ou seja, o
funcionamento do género como instrumento deve ser adaptado a um destinatério
preciso, a um contetido preciso, a uma finalidade dada numa determinada situagio;
depende do sujeito que se utiliza adequadamente dos géneros.

O autor também considera o género um “mega-instrumento”, constituido
de varios subsistemas semidticos, para agir em situacbes de linguagem. A construcéo
de esquemas de utilizacdo dos géneros levaria a possibilidade de adapta-los as
diversas situagfes, ao mesmo tempo que configuraria as agbes linglisticas possiveis.
Isto é, as diversas situag0es comunicativas sustentam uma acgdo de linguagem de um
certo tipo e para configurarmos essas acoes nos apropriamos de um género adequado
a situacdo. O género é, portanto, um mega-instrumento “em que se constitui uma
fabrica: conjunfo articulado de instrumentos de produgdo que contribuem para a
producéo de objetos de um certo tipo...”(1994:.05)

Refletindo sobre as proposicdes de Schneuwly, Machado (1998:13)

examina a relagéo dialética existente entre géneros e praticas discursivas:

“ Dessa forma, para melhor compreendermos © que estamos
defendendo, relembremos que, para a corrente marxista em geral,
a relagdo do sujeito com o objeto se processa sempre através da
mediacdo do instrumento que € transmitido socialmente e que

permite o desenvoivimento especificamente humano. Por
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influéncia da experiéncia social e através da imitagdo, o sujeito
chega a dominar o principio de utilizacdo do instrumento, e a
repeficdo das mesmas ac¢bes leva a cristalizacdo de um esquema
que permite conhecimentos particulares de mundo, define a classe
de agbes possiveis e os objetivos que se pode alcangar,
possibilitando o estabelecimento de planos preliminares para
possiveis agbes futuras e guiando e controlando a agcdo no seu
préprio franscorrer. Quando ocorre a construgdo desses
esquemas, necessaria para a ag¢édo, considera-se que ha uma
apropriagcdo dos instrumentos, concebida como o desenvolvimento
das capacidades individuais correspondentes aos instrumentos
materiais de produgéo.”

Scheneuwly(1994) considera que o dominio do género & o préprio dominio
da situag@o comunicativa, acreditando que esse dominio pode se dar através do ensino
das capacidades de linguagem, isto é, do ensino das habilidades exigidas para a
produc@o de um determinado género. O ensino dos géneros seria, pois, uma forma
concreta de dar poder de atuacio aos educadores e, por decorréncia, aos seus
educandos.

Diante das coloca¢bes acima, acreditamos que, como ja mencionamos
anteriormente, a escola realmente tenha grande importancia/influéncia no
desenvolvimento de um rico repertério de géneros nos aluncs. Acreditamos, ainda, que
a apropria¢do de géneros mais complexos deva ser iniciada num trabalho oral com
criancas pré-escolares, pois ao assumir 0 papel central dos géneros como objeto de
trabalho desenvolve-se a linguagem tanto oral como escrita e ajuda-se na insergéo do

aluno em préticas letradas de prestigio.
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A partir dessas consideragOes, passaremos a discutir como 0s géneros
poderiam ser trabalhados pela escola a fim dos alunos virem a utilizd-los com

seguranca nas diferentes situagbes comunicativas.

2.3:- Os Géneros no Contexto Escolar

De acordo com Rojo (1999), o que tem marcado as reflexdes dos
pesquisadores de Genebra, citados anteriormente, ¢é a tentativa de promover a
complementaridade entre as reflexdes de Vygotsky e as de Bakhtin. Reconceituando a
nogao de ‘interacdo’, emerge a possibilidade de se tratar do problema dos géneros do
discurso que, no caso do ‘grupo de Genebra’, adquire um carater fundamentalmente

didatico. Para a autora,

“..08 géneros do discurso... s80 uma poderosa ferramenta de
ensino-aprendizagem de linguas e podem ser indicados ou
sugeridos, como fazem os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs), como uma unidade organizadora de curriculos e de
progressdes no ensino fundamental.” (p.03)

A importancia de se trabalhar com géneros discursivos na escola esta
presente ndo s6 nos PCNs como também no Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil que faz referéncias aos géneros discursivos e sugere um trabalho

com as criangas em idade pré-escolar.
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“Nas praticas de Leitura: Participagdo nas situacbes em que 0s
adultos léem textos de diferentes géneros, como contos, poemas,
noticias de jornal, informativos, parlendas, trava-linguas etc.”
(Referencial Curricular Nacional para a Educagédo Infantil, 1998,
v.3, p.140)

Nesse sentido, Schneuwly/Dolz (1996), consideram a escola um lugar de
mediagdo entre as praticas sociais e os objetos de ensino/aprendizagem -
especialmente ¢ ensino de produgéo textual oral e escrita ~ tormando-se necessario
descrever trés importantes fungbes da escola para o desenvolvimento das capacidades
linglisticas dos alunos.

A primeira € a de facilitar o contato com as diferentes manifestacdes de
linguagem, oferecendo aos alunos diversas situages comunicativas que sejam as mais
proximas possiveis de contextos reais; a segunda, a de instrumentar os alunos para
que sejam capazes de responder, com competéncia, as diversas situagdes com gue se
confrontarem e, a terceira, a de criar condigbes para que os alunos reflitam sobre a
linguagem e sejam sujeitos ativos do processo de produgdo oral ou escrita.

De acordo com os autores, para que essas funcoes sejam exercidas na
pratica, € de extrema importéncia que a escola desenvolva uma proposta de estratégias
de ensino. No caso, tal proposta necessita de uma intervencao didatica que favorega a
mudanca e leve os alunos a um melhor dominio dos géneros e de suas respectivas

situacbes comunicativas.
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E importante ressaltar que a escola, em seu papel de “ensinar’, utiliza
diferentes formas de comunicag@o centradas no ensino/aprendizagem, formas estas
que se concretizam em linguagens especificas. Isto quer dizer que a escola sempre
trabalhou com os géneros. Schneuwly/Dolz (1997) acrescentam que, na situagdo
escolar em especifico, hd uma ampliagdo da fungcdo do género que passa a ndo ser
apenas uma ferramenta de comunicagdo, mas, aoc mesmo tempo, objeto de ensino para
aprendizagem. Ou seja, mesmo permanecendo género para comunicar, hd um
desdobramento e ele passa a ser, também, género a ser aprendido. Os autores
ressaltam que o género, quando trabalhado na escola, sofre uma *transformago”, pois
esta funcionando em um outro lugar social, diferente do lugar de sua origem.

Schneuwly/Dolz (1997:10) enfatizam que:

“ Para compreender bem a relagdo entre os objetos de linguagem
trabalhados na escola e os que funcionam como referéncia é

preciso, entdo, a nosso ver, partir do fato de que o género

-

trabalhado na escola é sempre uma variagdo do género de
referéncia construido numa dindmica de ensino/aprendizagem.”

Os autores apontam que € o ensino que, gradualmente, ird permitir ao
aluno a tomada de consciéncia do funcionamento da lingua, pois a finalidade da

instituic8o escolar, entre outras, € ensinar e fazer o aluno refletir sobre a lingua e,
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também, desenvolver as capacidades de linguagem'’, ou seja, as habilidades
necessarias para produgdo de um género numa dada situagio.

Entéo, se ensinar a lingua é desenvolver as capacidades de linguagem,
deve-se, portanto, expor os alunos a diferentes textos tipicos dos géneros discursivos
para analisar, comparar e relacionar as caracteristicas que os definem e suas
diferencas. Afinal, é através do corpus textual dos géneros que os alunos terdo como
referéncia e modelo para a construgdo dos géneros que serdo apresentados.

Contudo, a introducdo de qualguer género na escola é o resultado de uma
decisdo didatica (como ja foi explicitado) que possui, segundo Schneuwly/Dolz (1997),
dois tipos de objetivos precisos de aprendizagem. O primeiro é fazer com que o aluno
conhega melhor o género para poder domina-lo e compreender seu funcionamento,
para melhor usa-lo na escola e fora dela e, o segundo, é fazer com que o aluno
desenvolva capacidades que ultrapassam o género e que sao transferiveis para outros
géneros, proximos ou distantes.

Nesse sentido, se a escola tomar consciéncia de seu papel diante do
ensino de géneros, e consequentemente da importancia da selecéo de textos, analisara
qual a methor estratégia para desenvolver as capacidades linglistico-discursivas dos
alunos. Essa deverd ser, necessariamente, uma reflexdo da escola e de seus
profissionais, de modo que o ensino n@o se restrinja a atividades repetitivas,

desgastantes, desnecessarias e, acima de tudo, pouco eficazes. Afinal, de acordo com

Schneuwly/Dolz (1996),

7 O desenvolvimento de capacidades de linguagem (cf. Dolz, Pasquier & Bronckart, 1993) requer do aluno vérias
capacidades, como: capacidade de agéo, capacidade discursivas e capacidade lingiifstico-discursivas.
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“Néo sdo os saberes do professor que devem passar diretamente
de sua mente para a mente dos alunos. E o ensino que deve
permitir ao aluno, a parlir de observagbes e exercicios concretos,
a tomada de consciéncia do funcionamento lingliistico.” (p.08)

Enfim, o que esses autores propdem & um trabatho com a diversidade de
géneros em todos 0s niveis escolares, variando a complexidade a cada ano de acordo
com a faixa etaria dos alunos. Essa seria uma “aprendizagem em espiral”, cujo
principio é colocar o aluno em contato com os varios géneros, em todos os niveis
escolares, e face a uma tarefa complexa, global e completa, de maneira semelhante ao
que acontece nas atividades auténticas de comunicacéo da vida social.

Bakhtin [1953] (1997:301) diz: “Possuimos um rico repertorio dos géneros
do discurso oral e escrifo. Na pratica, usamo-los com seguranga e destreza”. Partindo
dessa afirmacé@o questionamos: como poderemos usar um género com facilidade e
seguranca se né&o o conhecemos?

Dentre a grande variedade de géneros orais e escritos existentes, nem
todos os alunos possuem um bom repertério de géneros . Muitas vezes, ha uma maior
experiéncia com os géneros primarios (mais ligados a oralidade e ao cotidiano) e os
secundarios (mediados pela escrita) ficam desconhecidos por serem menos utilizados.
Por exemplo, hé criancas cujos pais ndo tém o habito da leitura de jornais em casa.
Entdo, como irdo produzir uma noticia se nunca participaram de situagdes que

utilizassem esse género?
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Assim, para os alunos dominarem e conhecerem um determinado género
e textos que o tipificam, € necessario que sejam colocados em contato com um corpus
textual deste mesmo género que lhes sirva de referéncia e modelo. Para isso,
deveremos lhes propor a leitura de textos produzidos em ambitos sociais mais amplos
como, verbetes publicados em enciclopédias, noticias publicadas em jornais, etc.

Ha, ainda, uma questdo interessante a levantar, apontada por Schneuwly
e desenvolvida por Rojo(1998) sobre a existéncia de dois tipos de géneros escolares.
Ha géneros escolares que funcionam na escola para ensinar: trata-se do género
escolar como instrumento de comunicacgao na instituicdo escolar, dos quais a instituicao
necessita para poder funcionar (regras, combinados, explicagdes, instrugdes, etc.) e ha
os géneros escolarizados que segundo a autora, sdo os diversos géneros secundarios,
de circulag@o social mais ampia, transpostos para a sala de aula tornando-se objetos
para ensino/aprendizagem.

No trabalho que realizamos com as criangas poderemos ver que tanto o
género noticia como o verbete foram transferidos para a escola e transformados em
objetos de estudo, sendo considerados, dessa forma, géneros escolarizados. No
entanto, é importante fazer uma ressalva’®: o jomal pode ser considerado efetivamente
um género escolarizado j& que possui uma ampla circulagcdo fora da escola, porém
esse ndo & o caso da enciclopédia® que esta, atualmente, mais restrita & esfera
escolar. Apesar de ndo ter sido origindria da escola, sua circulagéo, que no passads

era mais ampla do ponto de vista sécio-institucional, passou a ser mais restritamente

¥ ~onferir em 2.4 (ainda neste capitulo) a s6cio-histéria dos géneros
¥ Note-se que mesmo a enciclopédia de casa geralmente tem apenas a fungdo de auxiliar o trabalho escolar.
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escolar. Podemos dizer, portanto, que a enciclopédia transformou-se num género
escolar, diferente do género escolarizado como € o caso da noticia.

Partindo das reflexbes realizadas pelos autores ja mencionados,
gostariamos de fazer, a seguir, algumas consideracSes a respeito do trabalho que pode
ser desenvolvido na pré-escola.

Ja ressaltamos a necessidade de se colocar o aluno o quanto antes em
contato com uma variedade maior de géneros secunddrios. Por ser um trabalho
complexo e gradual, a introducdo desses géneros deve ser iniciada na pré-escola
através da oralidade. Sabemos, entretanto, que, em grande medida, as instituicoes
pré-escolares néo desenvolvem um trabalho reflexivo sobre o funcionamento do
discurso. Ou se desenvolvemn, & um trabalho bem superficial.

Pasquier/Dolz (19986) explicitam que o conveniente € comegar 0 ensino de
textos (e géneros) desde os primeiros anos da escolaridade. Os autores salientam que

as atividades devem ser adaptadas as possibilidades dos alunos e complementam:

“..desde muito cedo, gracas ao desenho, ao contato freqliente
com os livros, a ufilizagéo de imagens e, sobretudo, a técnica do
“professor como escriba” (a crianga diz oralmente um texto
“escrito”, ditando-o a um adulto que assume a tarefa gréfica),

criancas pequenas podem produzir textos descrevendo um lugar
conhecido...contando uma historia...efc..” (p.03)

Tendo, portanto, consciéncia da complexidade do processo pelo qual 0s

alunos passam até construirem os géneros, propusemos, na pré-escola onde
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leciondvamos, um trabalho com géneros secundarios. Essa proposta foi desenvolvida
pela professora/pesquisadora através das praticas sociais letradas com uma seqliéncia
de atividades (descritas no préximo capitulo}, com diversos tipos de portadores de texto
e com textos de géneros variados. Atividades, como: ouvir, compreender, analisar e
discutir textos lidos pelo professor, produzir textos oralmente ou dité-los ao “professor-
escriba”.

Entrando, dessa forma, em contato com textos de diversos géneros, as
criangas pequenas se adaptam, gradualmente, as diferentes situa¢cdes comunicativas,
aprendem quais s&o0 os procedimentos adequados para alcangar seus objetivos nessas
diferentes situagbes, descobrem o seu papel ao produzirem o texto, observam e

analisam as formas linglisticas para usarem em suas produgdes. Nas palavras de

Pasquier e Dolz (1996: 03)

“ ...algumas das caracteristicas da textualidade e discutem com
seus colegas sobre o interesse de se adotar uma ou outra forma
lingtiistica, antes de dita-las ao escriba *.

Seguindo a concepcio de Schneuwly/Dolz que o dominio dos géneros e
das situagdes de comunicacéo que lhes correspondem & um processo de apropria¢éo e
de instrumenta¢éo de géneros, gostariamos de adicionar que, para nés, foi também um

processo fundamentalmente de construgédo conjunta de conhecimentos sobre géneros

que néo faziam parte de seus repertérios.
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Propostas de ensino envolvendo géneros ainda estao sendo testadas e
analisadas. Nao hd nenhuma “receita” aprovada. A pesquisa que realizamos nesta
dissertacdo de mestrado, através de um projeto implantado na escola, é uma tentativa
de se trabalhar géneros secundéarios na educacgao infantil. Para nés, a exposicdo a
géneros secundarios nédo so foi possivel desde a pré-escola, como também desejavel e
geradora de progressos importantes.

Contudo, para desenvolver um trabalho com géneros discursivos, primeiro
foi importante determinarmos os géneros que serdo apresentados as criangas e
procurar referéncias sobre eles. Afinal, na medida em que o objeto de trabalho é
descrito e explicado, ele se toma acessivel a todos nas préticas linguageiras de
aprendizagem.

Nesse sentido, determinamos os géneros a serem trabalhados tendo
como referéncia o enfoque de agrupamentos de géneros sugeridos por Schneuwly/Dolz
(1996:12). Segundo os autores, para agrupar os géneros eles devem: primeiro,
corresponder as grandes finalidades sociais legadas ao ensino, respondendo as
necessidades de linguagem em expressao escrita e oral, em dominios essenciais da
comunicagdo em nossa sociedade, inclusive na escola; segundo, retomar, de maneira
flexivel, certas distingbes tipolégicas elaboradas em diversos manuais e propostas
curriculares e, terceiro, ser relativamente homogéneos quanto as capacidades de
linguagem dominantes implicadas na maestria/no conhecimento dos géneros

agrupados.
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O objetivo desses agrupamentos € propor uma maior aproximacao entre
0s géneros com as mesmas caracteristicas e também, definir, para cada um deles,
algumas capacidades globais que se deve construir ao longo da escolaridade
(Schneuwly/Dolz,1996). Temos, portanto, de acordo Schneuwly/Dolz, cinco
agrupamentos: narrar, relatar, argumentar, expor e descrever acdes, que séo utilizados

como referéncia no trabalho que os autores desenvolvern com géneros. Vejamos o

quadro®® com esses agrupamentos:

® Este quadro encontra-se em Schneuwly/Dolz (1996 p. 12) Os exemplos de géneros que estio em negrito foram os
selecionados para serem apresentados, trabalhados e construidos com as criangas da pesquisa.
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Dominios sociais de comunicacio
Aspectos Tipolégicos
Capacidades de Linguagem dominante

Exemplos de GENEROS (Orais e Escritos)

Conto maravilhoso Adivinha
Cultura literdria ficcional Conto de fadas Piada Narrativa mitica
NARRAR Histéria “sketch” ou histéria
Fébula engracada
Mimesis da ac#o através da criacdo da | Lenda Biografia romanceada
intriga no dominio do verossimil Narrativa de aventura Romance
Narrativa de ficgdo Novela fantéstica
cientifica Conto
Narrativa de enigma Parédia
Relatos de experiéncia noticia
Documentagdo e memorizagdo das agbes | vivida reportagem
humanas Relatos de viagem cronica mundana
RELATAR Didrio intimo crénica esportiva
Testemunho
Representagdo pelo discurso de Anedota histéricos
experiéncias vividas, situadas no tempo | Autobiografia relatos histéricos
Curriculum vitae ensaio ou perfil
biografico biografia
Textos de opinido Debate regrado
Discussdo de problemas sociais Didlogo argumentativo Editorial
contraversos Carta do leitor Discurso de defesa
ARGUMENTAR Carta de reclamacio {advocacia)
Carta de solicitag8o Requerimento
Sustentacfo, refutacio € negociaciio de | Deliberacdo informal Ensaio

tomadas de posi¢ao

Resenhas criticas

Transmissdo e construgdo de saberes
EXPOR

Apresentacio textual de diferentes formas
dos saberes

Texto expositivo
Conferéncia

Artigo enciclopédico
Texto explicativo
Entrevista de especialista
Tomada de notas

Resumos de textos
expositivos ¢
explicativos Resenhas
Relatério cientifico
Relato de experiéncias
{cientificas)

Instrugdes e prescrigies
DESCREVER ACOES

Regulacio miitma de comportamentos

Instrugdes de uso
Instrugdes de montagem
Receita

Reguiamento

Regras de jogo
Consignas diversas
Textos preditivos
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O quadro acima nos mostra apenas um possivel agrupamento de géneros,
com o objetivo de propor uma maior aproximag&o entre 0s géneros com as mesmas
caracieristicas e também, definir, para cada um deles, algumas capacidade de
linguagem globais em relagéo as tipologias existentes. (Scheneuwly/Dolz, 1996).

Como j4 foi explicitado, os autores propSem um trabalhc com progresséo,
cuja finalidade é construir com os alunos, em todos os graus de escolaridade,
instrumentos visando ao desenvolvimento dos (ou alguns dos) géneros agrupados.

Seguindo essa proposta, o trabalho que desenvolvemos levou em
consideracdo géneros de diferentes agrupamentos.  Privilegiamos os géneros
conto/histéria (do dominio do narrar), noticia (do dominio do relatar) e verbete (do

dominio do expor)®' como podemos ver no quadro abaixo:

AGRUPAMENTOS GENERO PORTADOR DE TEXTO

1- NARRAR Historias infantis | Livro de histéria Infantil
e conto de fadas

2- RELATAR Noticias Jornal

3- EXPOR Verbete Livro tipo enciclopédia

(Infantil - ilustrado)

Conforme explicitamos na introdugao, privilegiamos os géneros noticia e
verbete por considerarmos géneros efetivamenie secundérios de grande relevancia

para a sociedade letrada da qual pertencemos. Vejamos mais especificamente a

! Apesar de termos privilegiado esses trés géneros, nfo queremos dizer que géneros dos agrupamentos argurmnentar e
descrever agbes nfio foram desenvolvidos ¢ trabalhados.
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justificativa de termos privilegiado esses géneros dos varios que encontramos nos
agrupamentos.

Dos varios géneros jornalisticos (reportagem, noticia, entrevistas,
editorial...) consideramos a noticia o género mais adequada para as criangas em idade
pré-escolar. Primeiro, porque a noticia é mais simples, superficial e ndo é extensa e,
segundo, porque € nas noticias, principalmente nas locais, que encontramos assuntos
mais proximos do dia a dia da crianga, facilitando o entendimento e compreensao do
texto para essa faixa etaria. O género noticia & importante para diversos eventos da
vida cotidiana, pois ao apropriar-se desse género, o aluno terd um instrumento eficaz
para exercer a cidadania e a opiniéo critica sobre o meic em que vive e sobre o mundo
— além dos limites do iar - que o rodeia. Ou seja, além desse género ser considerado
um veicuio de formacdo de opinides em relacéo aos fatos reais relatados, a leitura de
jornais € uma pratica valorizada na sociedade que estamos inseridos.

Em relagdo a escolha do género verbete, a crianca estara se apropriando
de um género que estara presente em sua vida escolar. Afinal, como vimos, a
enciclopédia esta tendo uma circulag@o mais restrita & escola e por sua vez, tem sido
considerada um importante recurso ao auxiliar o trabalho escolar.

Como Bakhtin [1953](1997) considera os géneros do discurso inseridos
em praticas socio-histdricas que os condicionam, consideramos interessante situarmos
as esferas de circulagdo e a histdria dos géneros trabalhados na pesquisa. Ilremos

comecar pelo conto/histédria, depois noticia e por fim, verbete.
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2.4- Historia dos Géneros até a escola

2 4.1- Género conto de fadas / histéria

A literatura infantil apresenta-se as criangas sob diferentes formas
expressivas através da prosa e da poesia. No primeiro caso, temos géneros que se
caracterizam pela ficcdo e imaginacéo cujas formas mais representativas sdo as
fabulas, contos e historias. No segundo, temos as cangdes ritmicas de ninar, as
musicas dos jogos e rodas, etc.

O conto de fadas € o género mais tradicional da literatura infantil e circula
socialmente entre as familias hé varias geragdes; mais recentemente seu uso veio a
consolidar-se na instituicdo escolar. Quanto a esfera de circulag&o do género histéria
infantil, ndo sabemos ao certo, mas temos a hipétese de que tenha nascido na escola
com objetivos exclusivamente didaticos, e que da escola tenha migrado para a
instituicao literaria, especificamente para a literatura infantil, circulando hoje em esferas
socialmente mais amplas.

Acreditamos que o impulsoc de contar histérias deve ter nascido no
homem, no momento em que ele sentiu necessidade de comunicar aos outros alguma
experiéncia sua. Assim, desde sempre o homem vem sendo seduzido pelas narrativas
que, de maneira simbdlica ou realista, direta ou indiretamente, lhe falam da vida e da
propria condig@o humana. Segundo Coelho (1891), todas as formas de narrar (fabulas,

parabolas, contos, lendas, sagas, romances...) gue nasceram enire os povos da
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antiglidade e espalharam-se por toda a parte do mundo permanecem até hoje.
Selecionamos o conto de fadas para relatar, de acordo com Coelho (1991a, 1991b),
sua histdria e origens por ser considerado uma das narrativas tradicionais populares
mais importantes da nossa histéria.

O conto de fadas ¢ de natureza espiritual, ética e existencial. Originou-se
entre os celtas, com herois e heroinas cujas aventuras estavam ligadas ao sobrenatural
e visavam a realizacdo interior do ser humano. Dal a presenca da Fada, cujo nome
vem do latim “fatum”, que significa destino.

O conto de fadas é universal. Na Franca, a denominagao € contfe de fées;
na Inglaterra, fairy tale; na itélia, racconto di fata;, na Alemanha mérchen,( fabuia
popuilar, histéria fantasiosa, néo-verdadeira, substituindo a partir dos Grimm, a forma
feenmarchen, usada no século XVIll). Em Portuga!l e no Brasil, surgiram, no fim do
século XIX, como “contos da carochinha”, Hoje sao conhecidos como contos de fadas
ou contos marévi!hosos, sem nenhuma distingdo entre as duas formas.®

A exata origem das narrativas populares maravilhosas perdeu-se no
tempo. No entanto, Coelho(1991b) propde uma viagem pelas fontes geradoras das
narrativas maravilhosas, perseguindo os textos nascidos antes de Cristo, passando
pelas sdbias e misticas regides da india ou o misterioso Egito, entrando pelo Império
Romano e descobrindo-o como grande divulgador , no Ocidente, de toda a sabedoria

méagica gerada ne Oriente.

% Para Coelho (1991b) Conto de fadas e Conto maravithoso sio formas de narrativa maravilhosa distintas. A
primeira possui ou n&o a presenca de fadas e o eixo gerador € uma problemdtica existencial e jd o conto maravilthoso
nfo possui a presenga de fadas, desenvolve o cotidiano mdgico e o eixo € uma problematica social.
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Ainda segundo a autora, na ldade Média, todo o lastro pagéo fundiu-se e
deixou-se absorver pela nova visdo de mundo gerada pelo espirituaiismo cristdo e,
transformado, o conto, chega ao Renascimento. Até que, finalmente, na passagem da
era classica para a romantica, grande parte dessa antiga literatura maravilhosa
destinada aos adultos foi incorporada pela tradigao oral popular e depois transformada
em literatura para criangas.

No final do século XVIi, na Franca, as narrativas maravilhosas entravam
em declinio, pois parte delas foi apropriada peio povo e transformada em narrativas
populares folcloricas . E é nesse contexto que Charles Perrault sentiu-se atraido pelos
relatos maravilhosos, guardados na memdria do povo, e se propds a redescobri-los.
Com esse proposito, Perrault criou o primeiro nicleo da literatura infantil ocidental:
Histérias ou contos do tempo passado, com suas moraiidades — Contos da minha Mée
Gansa (1697).

Segundo o relato de Coelho (1991 b), com a publicagdo dos oito Contos
da Mae Gansa, nasceu a literatura infantil, que hoje conhecemos como cldssica. Pela
primeira vez foram publicados A Bela adormecida , Chapeuzinho vermeilho, O Barba
Azul O Gato de Botas, As fadas, A Gata Borralheira, Henrique do Topete e O Pequeno
Polegar, todos eles originarios dos romances céltico-bretes e de narrativas originais
indianas.

Em seguida, no inicio do sécule XIX, surgiu na Alemanha, um nicleo
europeu com © objetivo de aprofundar os estudos da tradicéo oral da literatura popular.
Participantes do Circulo Intelectual de Heidelberg, Jacob e Grimm (fildlogos e grandes

folcloristas, estudiosos da mitologia germénica e da histéria do Direito alemao)
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conseguiram resgatar da memoria popular as antigas narrativas maravithosas e relatos
das mais diversas fontes.

Entre os séculos XIX e XX, ainda de acordo com Coelho, com o
positivismo e o materialismo em auge, os contos de fadas e contos maravilhosos
entram em recesso. Mas, logo a seguir, j& em nosso século, com a ruptura do
racionalismo, voltam a ser redescobertos.

Outro género na literatura infantil que também é caracterizado, assim
como no conto tradicional, pela fantasia e por elementos sobrenaturais, é a histéria
infantil. Acreditamos que seja um género relativamente novo e que ainda nao esta
muito bem caracterizado. A historia nao é considerada uma narrativa tradicional do
conhecimento popular, como ¢ conto maravilhoso; mas assim como o conto, pode ser
escrita num mundo da fantasia com personagens personificados de animais, plantas e
outros que falam e agem como os seres humaneos. Qutra hipétese é gue seja um
fendmeno escolar. Houve uma grande expansio dessas histérias nas escolas como
um recurso didatico para a aprendizagem, principalmente para a alfabetizagdo. Dessa
forma, acreditamos que esse género possa ier nascido na escola e posteriormente
migrado para a literatura infantil.

Segundo Zilberman (1998) a literatura infantil vem passando por uma
renovacgdo cuja mudanca mais marcante sdo os recursos de apelo visual, pois os
desenhos, ilustragbes, diagramacdo, composic8o, cores, técnicas de colagem e
montagem, uso de novos materiais para impresséo do livro teriam sido os aspectos que

mais entusiasmam e chamam a atenc&o das criancas.
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No entanto, apesar da literatura infantil vir passando por essa renovacao,
o género histérias continua sendo caracterizado, fundamentalmente, pela fantasia, pelo
imaginario e pelos elementos sobrenaturais e ficcionais; poderiamos dizer, herdados do
conto maravitlhoso. De acordo com a histéria de formagéo dos géneros discursivos,
segundo Bakhtin, podemos dizer que o processc de formagédo do género histéria
aconteceu a partir da reelaboragdo do conto de fadas, absorvendo algumas formas
composicionais e tematicas e por outro lado perdendo algumas caracteristicas no estilo,
por exemplo, o tipo de linguagem: muitas dessas histérias trazem um tipo de linguagem
préxima do cotidiano oral, diferente da linguagem de corte utilizada pela maioria dos
contos.

Como pudemos observar os géneros conto maravilhoso e histéria
possuem em comum, basicamente, 0 mesma forma composicional, o tipo de fantasia e
o tipo de imaginario. Por isso, neste texto nos referimos os dois géneros como um

unico, mesmo porque € dessa forma que circula na escola. Assim, os denominamos de

género conto / histéria.

2.4.2- Género noticia

Buscamos informagdes sobre a histéria da noticia em Lage (1985)% e

através dele mostraremos como © jornal e a noticia alcangcaram a repercussao que

possuem hoje.

2 Lage descreveu um pouco da histéria da noticia em seu livro A Estrutura da Noticia
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E na Idade Média que vamos encontrar as primeiras manifestacbes do
género noticia. Nessa época, as informagdes disponiveis para a populagdo vinham
embutidas em decretos, proclamagoes, exortacdes e nos sermdes da igreja. Foi uma
época em que contos de feitos notdveis, de eventos picarescos, crdnicas da vida
cotidiana e retalhos da literatura classica levavam décadas para cruzar a Europa em
cantigas e fabulas dos trovadores.

A parlir da expans&o da atividade comercial, no século Xill, comega a
mudar esse formato da circulagdo das noticias, presente na Idade Média. Com as
mercadorias chegaram mais tecnologia e informagdes. A acumulagdo de capital logo
teve conseqléncias: a organizacdo mais ampla e atuante da atividade artesanal e a
alfabetizagdo. Os awvisi ja podiam ser pregados nos muros em copias manuscritas:
dispensava-se © letrado que tempos atrds teria que Ié-los em voz alta. E, mais
importante, ndo provinham do duque ou do bispo: quem os mandava escrever eram
bangueiros e comerciantes. Em 1452, a invengdo da imprensa por Gutenberg
culminou na expansdo do comércio asiatico e consequentemente a expansio de
materiais impressos.

O impulso seguinte para a imprensa decorreu do inicio da colonizacéo da
América e da expansdo do comércio oceénico com o QOriente, através do caminho
descoberto por Vasco da Gama. A acumulagdo capitalista era grande, ouro e prata
chegavam das colbnias e as grandes cidades prosperavam. E assim, nesse contexto,
que a imprensa periddica surgiu. Nos primeiros jornais, a noticia aparece como fator de

acumulacéo de capital mercantil: uma regido em seca, sob catastrofe, indica que certa
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producdo naoc entrara no mercado e uma &rea extra de consumo se abrird, na
reconstrucao.

Mas a burguesia tinha que lutar em outras frentes e logo usou os jornais
na sua arrancada final sobre os paldcios. A Igreja e o Estado tentaram conter os
impressos com 0 index e a censura; mais tarde, os aristocratas langavam seus proprios
periddicos, sempre menos interessantes porgue, na guerra de opinido, n&o tinham
muito o que dizer. Foram muitos anos de intensa luta politica, em que a informacéo
aparecia como tema de analise dos publicistas e da dentincia dos panfletarios.

Nesse periodo, o investimento para imprimir um jornal era pequeno, a
redacdo se limitava a duas ou trés pessoas, os ieitores pagavam o preco do papel, da
tinta e costumavam até prover o capital inicial, com a contratacdo de assinaturas. Do
ponto de vista econdmico, qualquer um podia langar a sua folha, desde que tivesse
algumas centenas de amigos, correligionarios ou pessoas com motivo para temer
atagues impressos caso ndo contribuissem. Nessas circunstancias, os censores tinham
o apoio de muita gente influente, mesmo entre os burgueses, cujo ideario, por motivos
polfticos, incluia a liberdade de imprensa.

E no advento da Revolucao Industrial, na segunda metade do século XiX,
que a imprensa finalmente derruba a censura até entéo existente e comega um estagio
de desenvolvimento e profissionalizacdo nunca antes imaginado O numerc de
trabalhadores que aprendiam a ler — gente dos escritérios, operadores de magquinas,
mestres de oficios cada vez mais sofisticados — crescia sem parar. Nessa época,
comecou entdo a surgir um efetivo mercado para os jornais, pois a imprensa comegou a

se expandir rapidamente com o aparecimento das maquinas.
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As maquinas® e a organizacdo da produgdio préprias do capitalismo
industrial chegavam aos jomais.. Com isso, segundo Lage (1985) o empreendimento
jornalistico tornava-se empresarial. baixavam os custos por exemplar, armavam-se
redes imensas de coleta de informacdes. Aquele jomalista independente de outrora,
que pretendesse tirar sua folha com tipos mdveis e prensa manual, jogaria nas ruas
nimero insignificante de exemplares, carissimos, com o contetido superado pelos fatos.

A publicidade passava a custear a maior parte dos gastos editoriais. O
plblico deveria ser informado da oferta de bens de consumo, convencido a consumir e,
depois, induzido & compra por todo arsenal de instrumentos de intervencao psicolégica
que se pudesse utilizar. Obviamente, essa promogéo do consumo ndo se desengata
dos interesses gerais do sistema econdmico.

A luta pelo aumento de tiragem - medida de sua eficdcia publicitaria —
levou os jornais a ampliar a &rea de servicos e a incluir em suas péginas os folhetins —
histérias seriadas que tinham a vantagem de manter o ptblico cativo -, os horéscopos e
os quadrinhos.

Segundo Lage, foi nos Estados Unidos que o jornal-emprensa atingiu sua
maturidade. A divisdo de trabalho nas redagGes centralizou o gatekeeping — decisédo
sobre 0 gue vai ou ndo ser publicado ~ em editores que se orientam ora por leis de
mercado, ora por conveniéncias que traduzem o jogo dos grupos de pressdo ou
entidades abstratas como o interesse nacional. A partir dai, os repérteres comecaram a

apurar e processar as informagdes seguindo procedimentos padronizados.

# A mecanizagio comegou com a impressora de Koenig, em 1814, passou pela rotativa de Marinoni, em 1867, ¢
atingiu o auge com a composicao das linhas de chumbo linotipo de Mergenthaler, em 1886 (conforme Lage, 1985)
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Mas a noticia terminaria sendo a matéria-prima principal, conformando-se
a padrdes industriais através da técnica de producéo, de restrigdes do cddigo lingiiistico
e de uma estrutura relativamente estavel. E o que encontramos atualmente, por
exemplo, no manual de redagdo e estilo do Estado de Sao Paulo que adota algumas
formas proprias de redagdo e estilo, consideradas como normas editoriais.

Hoje, o jomnal ( @ o género noticia) alcanca uma grande repercussao e é
considerado um importante veiculo de comunicagdo e informacdo na sociedade,
buscando constantemente o jomalismo diferenciado e investigativo, difusor de idéias
pluralistas, analisando e interpretando fatos que estejam sempre voltados para os
interesses do cidadao.

Apesar da Imprensa Jornalistica considerar o género com grande
circulagao na sociedade, nos ultimos anos, prevalece em diversas propostas, inclusive
nos PCNs, a sugestdo de usar o jornal na escola. O jornal em sala de aula é, segundo
Faria (1989), extremamente importante, pois permite o estudo de um instrumento
escrito construido com uma funcao social especifica que determina a sua organizagao
temnatica e lingliistica e, também, leva a crianca a refletir e formular uma opinido critica
fundamentada na informacdo sobre os fatos ocorridos na realidade em que esta
inserida. Além disso, segundo a autora, o jornal contribui para o desenvolvimento da
consciéncia da cidadania e fornece instrumentos eficazes para tornar os alunos criticos
ndo s6 de textos, mas do mundo que os rodeia. Melo (1989,apud Faria) propde o jornal
na escola, ndo como uma imitagdo da grande imprensa, mas como um espaco para os
alunos expressarem seus conflitos e interesses e leva-los “4 percepgéo do espago em

que viverm’.
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E importante salientar, ainda, que a proposta de trabalho com a noticia de
jornal ndo precisa ser exclusiva, outras partes do jomnal também podem ser trabalhadas,
pois encontramos no jornal um material riquissimo de grande interesse para as

criangas, como as fotos e legendas das noticias e reportagens, histérias em

quadrinhos, assuntos sociais, televiséo e cinema.

2.4.3 - Género verbete de enciclopédia

A enciclopédia® ja teve uma grande circulagdo social entre os medievais,
eclesiasticos e iluministas. Naguela época, ela era considerada um instrumento para a
investigacdo da verdade, dedicada & melhoria da humanidade e sociedade. Seu
publico leitor era amplo e diversificado. Atualmente sua circulagéo esta mais restrita a
escola e seus leitores, em grande medida, sio estudantes, pois é considerada um
recurso pedagdgico exemplar destinado a fommecer informagfes complementares e/ou
novas a respeito de assuntos tratados na escola. Algumas enciclopédias sdo
planejadas para a crianga, como € 0 caso da que usamos no nNosso projeto; outras sao
destinadas a estudiosos e especialistas. Mas, apesar de hoje ndo ter uma grande

circulag@o social fora da escola, ela ainda € tida como um livro de referéncia.

¥ A palavra enciclopédia deriva das palavras gregas enkyklios paideia, que significam educagio geral ou completa.
Somente no século XVII a palavra passou a ser de uso comum. No inicio do seu nascimento, as enciclopédias eram

denominadas de livros de referéacia
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Acreditamos que, ao trabalhar com o género verbete ja na pré-escola, a
crianga estara apropriando-se de um género que a auxiliard durante toda sua vida

escolar, fornecendo informagdes e também, servindo como um livro de referéncia para

estudos.

A Enciclopédia surge no auge do amplo processo de transformacéo
intelectual denominado lluminismo ou Século das Luzes e reflete os tracos mais
peculiares que este assumiu na Franga do séc. XVIll, correspondendo, no plano social,
a ascensdo de uma burguesia urbana beneficiada pelo mercantilismo e as vésperas de
sua revolugdo. Dai o pensamento que norteia a grande obra, sua sintese de
intransigente racionalismo, entre deismo e ateismo, sensismo e materialismo
mecanicista. Nesse sentido, pela énfase no conhecimenio objetivo, na liberdade
“natural” e no progresso humano, representou uma contribuicdo fundamental, em sua

época, para a formagdo de uma consciéncia racional e para a secularizagéo da

sociedade.

Muitos estudiosos chamam o filésofo grego Aristételes de pai dos
enciclopedistas. No séc. IV a.C., Aristdteles realizou uma das primeiras tentativas de
reunir todo o conhecimento existente numa série de livros. Contribuiu também com suas
proprias idéias a respeito de muitos assuntos. Marcos Teréncio Varréo (116-27 a.C.),
um escritor romano, realizou a seguinte tentativa: Escreveu uma obra de nove volumes

sobre as artes & as ciéncias cujo titulo era Disciplinas.

71



CAPITULO I
DEBORAH COSTA GENEROS...

Plinio, o Velho (23-79 d.C.), outro escritor romano, escreveu um conjunto
de livros de referéncia intitulado Histdria Natural. Esta é a mais antiga obra de
referéncia existente. Contém milhares de fatos, sobretudo sobre minerais, plantas e

animais.

Do Século Xl ao XVII, apareceram alguns livros de referéncia originais. A
maioria das obras de referéncia, porém, eram copias feitas vagarosamente, a mao. Em
1244, um frade dominicano, Vincent de Beauvais, escreveu o Speculum Maius (O
Espelho Maior). Nesse trabalho, organizou cuidadosamente o material sob trés titulos —
histéria politica, histéria natural e assuntos académicos. Vincent escotheu o titulo da
obra em funcao do seu dessejo de que refletisse todo o conhecimento humano. Durante
muito tempo, os estudiosos continuaram a usar a palavra latina speculum (espelho)

para designar uma obra de referéncia.

No séc. Xlll, Bartolomeu de Glanville, professor de teclogia em Paris,
escreveu De Proprietatibus Rerum (Sobre a Propriedade das Coisas). Essa obra
chamava a atengao para os aspectos religiosos € morais de cada assunto. Bartolomeu
escreveu em latim, mas seu livro logo foi traduzido para o inglés, o francés e outras

linguas. Durante seculos, permaneceu como uma obra de referéncia padrdo nas

universidades européias.

No final do séc. XV, gragcas ao desenvolvimento dos tipos moéveis de
impressao, tornou-se mais facil produzir copias e tradugdes de obras escritas. Por volta

de 1481, o impressor inglés William Caxton publicou The Mirror of the World (O Espelho

72



CAPITULO T
DEBORAH CQSTA GENEROS...

do Mundo), uma das primeiras obras de referéncia em ingiés. Tratava-se de uma das

muitas tradugdes de uma obra francesa intitulada Mappemonde (A imagem do Mundo).

Uma época de experiéncias em termos de enciclopédias teve inicio em
1704, com a publicagdo da obra alema Reales Staatsund Zeitungs-Lexikon (Dicionario
do Governos e Noticias). Escrita por um autor alemao, Sinold von Schiitz, a obra tinha
um prefacio do estudioso Johann Hibner. Schiitz, posteriormente, incluiu no titulo o
termo Konversations-Lexikon (dicionario de conversagdo). Desde entdo, esse termo
vem sendo usado nos titulos da maioria das enciclopédias alemas. Em geral
denominada simplesmente de HObner, a obra estabeleceu o modelo para muitas

enciclopédias que surgiram depois: verbetes pequenos, resultantes do irabalho de

muitos colaboradores, com numerosas remissivas.

Ainda em 1704, o tedlogo inglés John Harris publicou seu Lexicon
Technicum, or an Universal English Dictionary of arts and Sciences {Léxico Técnico, ou
um diciondrio Universal Inglés das Artes e Ciéncias). Foi a primeira obra de referéncia
a apresentar todos os verbetes por ordem alfabética, a usar a colaboragdo de

especialistas e a incluir biografias.

Denis Diderot e Jean d’ Alembert, entre 1751 e 1772, publicaram a sua
Encyclopédie ou Dictionaire Raisonné dés Sciences, dés Arls et dés Metiers
(Enciclopédia ou dicionério Racional das ciéncias, das artes e das profisses) em 28
volumes que nao foram simplesmente um repertdrio do conhecimento humano, mas

também apresentaram um polémico ponto de vista do Hluminismo francés. Gracas a
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sua obra, Diderot foi chamado de enciclopedista e considerado um dos iluministas mais
importantes de sua época. Téo importante foi sua obra que a Encyclopédie inspirou um
grupo de estudiosos britdnicos que em 1768 comegaram a publicar a Encyclopaedia
Britannica (Enciclopédia Britannica). A partir de entdo, a Britannica estabeleceu uma

forma e estilo que tem sido seguida por muitas enciclopédias até hoje.

Através da histéria que levantamos sobre os géneros trabalhados com as
criangas, podemos perceber o quanto s&o significativos historicamente na sociedade.
Cremos que a exposicio que fizemos neste capitulo sobre os géneros discursivos seja
suficiente para se ter uma idéia da abordagem dos géneros discursivos que vem
ganhando ateng@o entre alguns pesquisadores no Brasil (Machado 1998, 1999, Rojo
1998, Nogueira, 1995, Costa, 1997 entre outros).

Passamos a apresentar o contexto de nossa investigacéo, os sujeitos e as
atividades desenvolvidas na biblioteca que buscaram alcancar nosso objetivo: ‘a

construgdo dos géneros noficia e verbete por criancas em idade pré-escolar através

das praticas letradas”.
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CAPITULO III

A HISTORIA DA PESQUISA

3.1 Questoes metodoldgicas sobre a pesquisa

Tendo como referéncia o paradigma qualitativo, realizamos uma pesquisa
de carater interpretativista em que os instrumentos etnograficos foram usados para
investigar o processo de construgcdo e apropriacéo dos géneros noticia e verbete por
criancas pré-escolares. Os dados dessa investigacdo foram, principalmente,
levantados através do registro de producdes orais das criangcas em interagtes entre
seus pares e a professora/investigadora.

Nosso trabalho € uma forma de pesquisa orientada para a resolucdo de
problemas e/ou a transformagéc de uma determinada situag8o, e pode, portanto, ser
caracterizada como uma pesquisa-acgio.

Um dos principios que norteia uma pesquisa-acac é o envolvimento direto
do pesquisador com o ambiente e os participantes. Segundo Moita Lopes (1994), este
tipo de pesquisa € baseado em um trabalho de campo intensivo e é uma forma de
observacdo participante. O pesquisador pode passar semanas e meses de efetiva

observagao e coleta de dados no ambiente pesquisado.
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A pesquisa-agdo é um tipo de pesquisa que envolve o professor no seu
processo educacional e 0 encoraja a se conscientizar de sua pratica, refletir e estar
preparado para transformé-la. Mas, para que isso ocorra, ele deve ter certeza daquilo
que o faz descontente em sua prética e deve estar preparado para mudar seu proprio

processo de ensino. Conforme enfatiza Moita Lopes (1996:184):

“ Nesta visdo, a sala de aula deixa de ser o lugar da certeza, ou da
aplicagao de um conhecimento pronto e acabado e passa a ser o
espaco da procura do conhecimento, em que o professor e os
alunos, aqueles mais diretamente interessados no que ocorre em
sala de aula, passam a ter o papel central na pratica social de
construcdo de conhecimento sobre a sala de aula. Este
conhecimento, por envolver o professor na produgdo de
conhecimento sobre sua pratica social, tem, inclusive, um carater
emancipatério que o libera de rezar pelas cartilhas dos outros e
que o faz produzir conhecimento que Ilhe interessa mais
propriamente”.

E importante ressaltar que nos tltimos tempos, cada vez mais professores
vém pesquisando suas praticas em sala de aula a fim de melhora-las e transforma-las.
A pesquisa-acdo em contexto escolar pode envolver diversas etapas, das quais
ressaltamos duas: em primeiro lugar, é necessario que o professor que queira
investigar seu préprio trabalho conhega as praticas de pesquisa voltadas para a
investigacdo em sala de aula € como se dé o processo de construg@o tedrica. De

acordo com Moita Lopes & Freire (1998:149), para que o professor se envolva em
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pesquisa-acdo & essencial que “ele se conscientize do fato de que a produgéo de
conhecimento é um processo.”, na segunda etapa, € necessaria a familiarizagao com a
metodologia de pesquisa, ou _seja, ele precisa saber como as pesquisas vém sendo
realizadas, como os dados podem ser coletados e analisados, que tipo de
conhecimento tem sido produzido em sua area. Dessa maneira, ele podera, de acordo
com os autores, criticar 0 conhecimento que esta sendo produzido em sua area e, por
outro lado, produzir conhecimento sobre sua prépria pratica.

Alem da participacdo do pesquisador nc ambiente pesquisado, a
pesquisa-agdo, supde uma aglo planejada cujo principal objetivo € solucionar um
problema anteriormente levantado. Em nosso caso, nossos objetivos se direcionavam
para uma agdo visando intervir nas atividades de leitura das criangas e inseri-las em
novas praticas letradas, ampliando o repertério de textos que foram lidos e trabalhados
para, assim, apresentar uma variedade maior de géneros discursivos. Ou seja,
pretendiamos, mostrar a importancia de se trabalhar com as criancas variados géneros
para que elas, gradativamente, se enga}asgem na atividade de construgcédo oral de
diversos textos, adequados as diferentes situacdes discursivas.

De acordo com Moita Lopes (1996) € muite importante, no processo de
pesquisa-agé@o, a técnica de auto-monitoracdo do que estd acontecendo em sala de
aula. Em nosso caso, isto foi desenvolvido através de varios instrumentos de pesquisa
de cunho qualitativo, que permitiram a chamada triangulagdo dos dados, ou seja, ©
cruzamento dos dados anotados nes didrios de campo do pesquisador, com agueles

obtidos por meio de gravagdes em &udio.
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A coleta dos dados desta pesquisa ocorreu na biblioteca da escola
envoivendo quatro turmas, cada uma delas com aproximadamente 12 alunos na faixa
etdria de seis anos. Tal estudo ocorreu durante o ano letivo de 1999 (de marco a
novembro). Para a realizagdo da pesquisa foram utilizadas todas as sextas-feiras no
periodo matutino e vespertino, totalizando uma média de 256 horas, nos dois
semestres.

Para registrar os comportamentos dos participantes nas situagbes
discursivas orais foram utilizados os seguintes instrumentos de pesquisa: gravagdes
em &audio®™, anotacBes relevantes de campo, questionarios destinados aos pais e
professores e atividades dirigidas das criangas. A seguir, especificaremos estes

instrumentos:

1. Gravagbes de aulas em audio e realizagdo de transcrigbes: foram gravadas
cerca de 200 horas-aula. A gravagdo centrou-se em eventos de leitura, em situagOes
em que as criancas elaboravam os textos orais € momentos de interacdo entre os
participantes da aula. Dessas gravacdes, transcrevemos apenas os eventos que
consideramos mais importantes para explicitar 0 momento inicial e final do processo de

construcdo dos géneros.

26 poderiamos ter gravado também em video, mas nio tinhamos disponibilidade de equipamentos. No entanto, com
as notas de campo foi possivel realizar a triangulaciio de dados.
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2- Anotagdes de campo: durante o periodo de desenvolvimento das atividades na
biblioteca, foram realizadas anotagtes que a pesquisadora considerava importantes
para andlises posteriores. Fol impossivel anotar todas as ocorréncias que julgamos
interessantes durante as aulas, pois a pesquisadora era quem realizava as atividades
com as criangas.
3- Questionarios destinados aos pais e aos professores: foram aplicados varios
questiondrios aos pais com © objetivo de obter informagdes sobre a crianga em
contexto familiar e sobre a avaliac@o do Projeto-Letramento implantado na escola. Para
as professoras, 0 questionario visava uma avaliagdc do Projeto-Letramento e de sua
influéncia no desenvolvimento da crianca.
4- Atividades das criancas: foram realizadas com as criangas varias atividades com
jornal e livros durante o ano. Em grande medida, as atividades tinham como objetivo
registrar por escrito os enunciados que as criangas produziam oralmente.

E importante ressaltar, no entanto, que os dados primarios/ fundamentais
desta pesquisa constituem~se dos registros obtidos através das gravagdes em audio
das atividades desenvolvidas na biblioteca, bem como das transcricdes® que serfio

feitas a partir dessas gravagdes.

27 Simbolos utilizados nas transcriges (adaptados de Marcuschi, 1986)
7. entoagdo como pergunta

MAIUSCULA- silaba ou palavra fortemente pronunciada
:::- alongamento da vogal

(())- comentérios ou descricdes do analista

( }- diivida do analista

(xxx)- incompreenivel

/..4- cortes

[ - falas sobrepostas

{ - parada inesperada

(+) pausa maior
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3.2- O Projeto Pedagédgico

3.2.1- A histéria da Pesquisa: A emergéncia do Projeto-Letramento®

Neste histérico pretendo relatar como surgiu o interesse pela presente
pesquisa. A descrigdo que sera feita ira revelar ao leitor o caminho percorrido desde a
implantacdo de um projeto escolar em uma pré-escola até o momento da presente
pesquisa.

Como professora de pré-escola, desde 1994, sempre tive muito interesse
por questdes de ensino-aprendizagem e de desenvolvimento infantil. Esse interesse
levou-me a questionar alguns aspectos relacionados a linguagem oral, & escrita e ao
letramento de meus alunos, como por exemplo: “por que algumas criangas, de mesma
faixa etaria, comecavam a ter um interesse pela leitura/escrita antes de outras? Por que
algumas desenvolviam uma linguagem oral mais elaborada (fala letrada) mais cedo e
outras demoravam mais?”

Questionamentos como estes me estimularam a procurar oportunidades
gue contribufssem para a minha formagéo académica e que também proporcionassem
momentos de leitura, reflexdo e discussio sobre assuntos do processo educacional.
Afinal, o professor quando & mais preparado e capacitado, tem mais condigdes de

avaliar e escolher 0 melhor caminho de aprendizagem para seus alunos.

8 Relatarei essa hist6ria em primeira pessoa, uma vez que se trata de uma narrativa pessoal sobre a transformagio de
professora para pesquisadora.
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Em 1997, na Unicamp, entrei em contato com varios estudos sobre
letramento, leitura/escrita e aquisicao de linguagem, que me fizeram refletir mais sobre
minha pratica em sala de aula e perceber que era necessario envolver-me em um
trabalho mais sistematizado e pianejado, que contribuisse para o processo de
letramento escolar das criangas.

Preocupada com questdes do desenvolvimento do letramento e da fala
letrada, em 1998, na funcdo de professora, elaborei/estruturei um simples projeto
pedagdgico na minha sala de aula, cujo principal objetivo era o de criar e oferecer um
contexto escolar rico em eventos de letramento através de diversas atividades
pedagogicas, com interagGes orais que focalizavam o texto escrito (a historia).

As principais atividades desse projeto desenvolvidas com as criancas
eram leitura, interpreta¢@o e discussao de historias; produgéo livre de histérias com ou
sem apoio do livro e reconto dos livros lidos. Considerava (e ainda considero) a
atividade de recontar histérias muito relevante para o processo de letramento, por dois
motivos: primeiro, por desenvolver a capacidade de elaborag@o de textos, pois o texto
lido, que a crianga passa a recontar, serve como modelo para outros iextos que venha
a produzir. Segundo, por influenciar na construcic da faia letrada, pois quando a
crianga assume o papel de quem {re)conta uma histéria, “como se estivesse lendo”, ela
procura usar exatamente a linguagem que o livro traz. O seu modo de contar, portanto,

remete a uma concepcao de feitura adquirida na cbservacgéc da leitura do professor. (cf.

Lemos, 1986, 1988)
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As criangas demonstravam bastante interesse e satisfagdo em participar
das atividades propostas e adoravam quando chegava a *hora da histéria”. Uma das
atividades propostas envolvia a patticipacdo dos pais: as criangas levavam os livros
lidos e trabalhados em sala para recontar em casa e os pais tinham que observar e
fazer um relato do desempenho do filho. Os pais elogiaram muito e fizeram muitas
consideragdes positivas em relagdo ao que estava sendo desenvolvido e a forma como
a leftura estava sendo abordada na escola.

Contudo, no andamento do projeto, comecei a levantar algumas questoes:
* Por que estou trabalhando apenas com o género histdria? * Mesmo sendo criancas de
4, 5 anos, por que nao introduzir outros portadores de textos, como o jomal e a
enciclopédia infantil, e trabathar com os textos jornalisticos , informativos e cientificos?”
Por um lado, a tradicao escolar dizia que eram criangas muito pequenas e que apenas
o livro de histérias seria interessante e poderia prender a atencdo de uma maneira
prazerosa. Mas por outro lado, eu achava que se trabalhasse com o jornal estaria
contribuindo para que conhecessem outras formas de express&o, construissem a nogéo
de realidade x ficcdo e além disso desenvolveriam opinides criticas em relagdo aos
fatos de seu cotidiano.

Levando em consideragcdo essas questdes, na metade do 2° semestre de
1998, fiz uma investigagdo-piloto para saber o que aconteceria quando fosse solicitado
a crianca elaborar um texte oral tendo como referéncia e suporte um portador de texio
diferente do livro de histéria. Com essa gquestdo em mente, comecei a oferecer fotos de
jornal e enciclopédia infantil para as criangas produzirem textos orais como ja faziam

com 0s livros de histérias.

82



~ caPfTULO I
DEBORAH COSTA A HISTORIA DA PESQUISA

Constatel, entdo, que as criangas tinham problemas para elaborar textos
com objetos diferentes do livro de histéria. Elas organizavam o texto a partir do género
histéria, utilizando a ficgdo e a progressdo temporal-causal. Por exemplo, foram
oferecidos fotos de jornal e enciclopédia infantil para elaborarem um texto oral e,
apesar das ilustragbes serem factuais e néo possuirem a ordem sequencial (progressao
temporal-causal) de uma histdria, a maioria das criangas construfa um texto com

caracteristicas do género conto / histérias.

A partir dessas primeiras constatacdes, decidi elaborar um plano com
atividades e objetivos especificos, para verificar como outros géneros discursivos
poderiam emergir em contexto escolar, ndo me esquecendo, como bem colocam
Schneuwly/Dolz(1994), de que “foda introdugdo de um género na escola é o resuitado
de uma decisdo didética que visa objetivos precisos de aprendizagem.”

Com essa finalidade, idealizei um trabalho mais amplo e compiexo com
uma maior diversidade textual. Era importante tentar ampliar e sistematizar o projeto
pedagdgico com histérias que havia desenvolvido com meus alunos em sala de aula
para toda a escola. Para tanto, o (re} pianejamentc desse projeto com histérias, em
sua segunda fase, obedeceu a dois critérios: atender o maior nimero possivel de
criancas da escola e favorecer tanto o processo de letramento quanto a
apropriagao/construgao dos géneros mais complexos (genéros secundarios).

Apresentei a proposta & responsavel pela escola propondo-me trabaihar
com as criangas de 4 a 6 anos com atividades diversificadas, na biblioteca. Justifiquei a

relevéncia do projeto na escola, com base nos seguintes argumentos:
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1- Inserir as criangas no mundo da leitura: Para as criangas que ainda ndo séo
alfabetizadas, a inser¢gdo no mundo da leitura/escrita depende de um mediador.
Dessa forma, o projeto viabilizaria condigdes de contato com livros e textos variados,
despertando assim o interesse pela leitura de um repertério amplo de textos;

2- Proporcionar o contato com diversos textos dos géneros contos de fada; noticia
e verbete, com o objetivo de as criangas irem, gradualmente, construindo hipéteses
de como sao organizados os diferentes textos e terem contato com diversos
portadores de textos, podendo assim comparar, relacionar e perceber suas
diferencas;

3- Desenvolver a linguagem oral da crianga: o projeto proporcionaria diversas
situacdbes discursivas orais (eventos de letramento) em que as criancas teriam que
e*por seus pensamentos e produzir textos orais com base em diferentes portadores
de texto que lhes fossem oferecidos. Assim, iriam desenvolver a fala letrada,
influenciada peia leitura/escrita e a facilidade de expressar-se oralmente.

Para alcancar essas finalidades, dois tipos de atividades foram elaborados

para o desenvolvimento do Projeto na escola:

1- As atividades realizadas na biblioteca, desenvolvidas com o apoio de leituras de
textos variados com diferentes portadores de texto (descritas no item 3.3.2). As
atividades foram realizadas na biblioteca por dois motivos principais: estdvamos
testando o projeto que estava em constante relaboragdo; segundo, porgue o0s

professores, através de observacbes da realizagdo das atividades, estavam sendo

&4



 c4pfruLo I
DEBORAH COSTA A HISTORIA DA PESQUISA

formados, pois posteriormente o projeto seria incluido no curriculo comum da escola e

os professores iriam desenvolver as atividades.

2. Atividades do Projeto-Histéria: selecionamos (Professoras e pesquisadora) um
livro de histdria por bimestre para ser contado, recontado e trabalhado com as
criancas em sala de aula. Foram elaborados alguns exercicios de compreensdo
através de desenhos, atividades interdisciplinares e, quando as criangas estavam
bem familiarizadas com a histéria, levavam o livro para contar aos pais, que foram
orientados a ndo o ler, a apenas ouvir e observar como a crianga iria recontar a
histéria; em seguida, os préprios pais deveriam preencher um relatério informando-nos
sobre o desempenho da criancga.

A proposta do trabalho na biblioteca foi aceita e em fevereiro de 1998 foi
implantado o Projeto em trés niveis da pre-escola, atingindo no total doze turmas: cinco
turmas do Infantil | (4 anos); trés turmas do Infantil Il {5 anos) e quatro turmas do pré (6
anos). O projeto foi intitulado de “Projeto - Letramento” porque, estariamos
desenvoivendo de forma planejada o letramento escolar através de atividades/préticas
de leitura e de escrita.

Tendo a preocupacdo de envolver todas as professoras da escola, pois
estavam em formacao, apresentei em algumas reunides a importancia, objetivos, como
e para qué seria realizado o projete. A recepglo foi positiva e todas se mostraram
dispostas a colaborar no gque fosse necessario. Outra finalidade era compartithar
minhas opinides, hipéteses e questionamentos foi para ter acesso a diferentes visOes

sobre o projeto que seria desenvolvido, mesmo porque as professoras seriam minhas
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principais observadoras, na prética, pois estariam indo a biblioteca com as criangas e
ficariam observando a aula.

O Projeto-Letramento também viabilizaria uma maior aproximacéo entre
escola-familia, pois iria contar com a colaboragdo / participacdo dos pais para

responderem relatorios de acompanhamento e questionarios nas reunibes bimestrais.

3.2.2-0 contexto

3.2.2.1- A escola (aspectos fisicos, organizacionais e pedagogicos)

Como ja foi exposto, a pesquisa foi realizada em uma pré-escoia da rede
privada de Campinas, cuja escolha se deu em fungdo da facilidade do acesso da
pesquisadora & instituicdo. Afinal, além de fazer parte do quadro de funcionérios,
coordenava, na época da pesquisa, 0 Projeto-Letramento, j& explicitado, que la fora
implantado.

Para uma verificag@o mais exata da realizagdo da pesquisa dentro de um
contexto mais detalhado, achamos importante caracterizar os aspectos fisicos,
organizacionais e pedagégicos da escola.

A escola na qual a pesquisa foi realizada atende, atualmente, 320 criancas
de nivel social econbmico médio-alto e é organizada em duas etapas de ensino: a

educacao infantil e o ensino fundamental. A instituicao foi inaugurada em 1980 com
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apenas um prédio e, hoje, possui cinco prédios residenciais que foram adaptados para
fins escolares: as salas séo amplas e bem arejadas, possui um amplo espaco externo
para atividades, um laboratério e uma biblioteca. O trabalho escolar é desenvolvido em
étimas condices fisicas e materiais, ao considerarmos as instalagdes, equipamentos,
moveis e materiais pedagogicos apropriados para a faixa etaria das criancas.

A biblioteca possui uma grande variedade de livros de histérias, fabulas
infantis, revistas, jomais, livros informativos para pesquisas, enciclopédias e livros
didaticos que circulam entre professores e alunos. Todas as sextas-feiras ha um
rodizio entre as classes e todas as criangas vao até a biblioteca escolher um livro para
levar para casa. No dia da devolucédo dos livros sempre as segundas — feiras, ha um
momento em que as professoras conversam com as criangas sobre o livro lido pelos
pais no fim de semana e preenchem um semanario, cuja fungdc é acompanhar o
desempenho da crianca (se o livro foi lido, se recontou com facilidade/dificuldade, etc.)
para depois discutirem com os pais na reunifo bimestral.

Além das atividades programadas e planejadas para o contexto escolar, a
escola proporciona aos alunos atividades extra-curriculares, como: estudo do meio,
passeios a parques, fazendas e bosques e, também, apresentacdes freqlientes de
teatro na escola.

De modo geral, a escola é muito bem organizada e conta com uma equipe

de funcionarios que tém o compromisso e responsabilidade de atender as expectativas

da comunidade a qual pertencem.
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3.2.2.2- Os alunos

O primeiro passo dado, antes de iniciarmos a pesquisa, foi uma tentativa
de conhecer e interagir com os alunos. Apés o periodo de adaptagdo®, iniciamos, em
marco, ja@ na biblioteca, as primeiras interagbes com as criangas. O intuito foi
estabelecer relagdes mais proximas com os membros da pesquisa, apesar dos mesmos
j& me terem visto circulando pela escola e alguns terem sido meus alunos em anos
anteriores. No entanto, a biblioteca era novidade para eles, e a partir de entao,
comegariam a freqlienté-la semanaimente.

As primeiras aulas na biblioteca foram bem espontaneas e descontraidas,
com conversas, leitura de livros de histéria e debates com os alunos sobre o que era a
biblioteca, qual a sua fungéo, o contetido dos livros de histdria, etc.

Assim, essa fase assumiu um carater especifico de (re) conhecimento e
integragdo entre a professora-pesquisadora e 0s alunos que participariam do projeto.

Esta etapa também envolveu a coleta dos dados pessoais e a
caracterizacao do perfil dos alunos que estariam participando da pesquisa, através de
um questiondrio que foi preenchido pelos pais na primeira reunigo coletiva®® do ano
promovida pela escola. Este questionario ofereceu-nos informagdes do aluno em

contexto familiar, possibilitando inferéncias quanto ao grau de letramento da familia.

% O perfodo de adaptago se refere is primeiras semanas de aula no inicio do ano letivo.

30 Essa primeira reunido tem como objetivo apresentar a escola e a professora de cada curso para os pais. Depois
dessa apresentacfio expusemos os principais objetivos do Projeto-Letramento € pedimos a colaboragdo dos pais em
estarem participando do projeto através do fornecimento de informagdes sobre o filhc em contexto familiar.
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Os dados do questionario revelaram que as criangas eram filhos de pais
escolarizados e por isso, participavam de diversas situagtes em que a escrita tem uma

funcdo e que os pais promoviam freqlientemente eventos com livros de histéria. Veja a

tabela abaixo:

DADOS RETIRADOS DO QUESTIONARIO — margo de 1999

{foram analisados 40 Questionarios) A

1- assinatura de jornal:
a- Assinam jornal; 40%

b- Compram jornais apenas nos finais de semana: 60%

2- sobre leitura de livros:

a- E feita apenas a leitura de livros de histéria; 29%
b- Apds a leitura, o livro é explorado através de comentérios e opinides; 61%
c- Apos a leitura, é realizado teste de compreensao sobre a histéria lida; 10%

3- quantidade de livros em casa:

a- Criangas que possuem muitos livros em casa; 46%
b- Criangas gque possuem alguns ou algumas cole¢des de livros; 54%
4- Pais que chamam atengdo para leitura ambiental. 70%

g%
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Apesar do Projeto-Letramento atender todas as criangas da escola de 4 a
6 anos, os sujeitos de nossa pesquisa s30 os alunos do pré (5 e 6 anos)®, totalizando
aproximadamente 42 criangas®.

Fizemos essa escolha porque consideramos que é nesse nivel {pré) que a
escrita comega a ser trabalhada mais formal e sistematicamente na escola. Também
consideramos que nessa faixa etaria as criangas j& desenvolveram uma grande
capacidade de utilizagédo da linguagem oral, tanto quantitativa quanto qualitativamente;
possuem uma bagagem maior de experiéncia com leituras; comecaram a perceber as

funcdes sociais e usos da escrita e comegaram a “escolher” com mais cuidado as

palavras ao elaborar um texto oral.

3.2.3- Descricao geral das atividades desenvolvidas na Biblioteca

Passo a descrever, nesta se¢do, o procedimento de trabatho desenvolvido
na biblioteca {contexto mais restrito da pesquisa), que consistia numa seqléncia de
atividades didaticas com a finalidade de atingir o objetivo da pesquisa. Havia um
horéario pré-estabelecido, com duracdo de 50 minutos para cada classe e a seqiiéncia
de atividades didaticas se realizava, na maioria das vezes, com as criangas sentadas

no chac em semi-circulo.

31 Embora as criancas de 4 anos, participantes do projeto, também tenhma aprendido sobre os géneros noticia e
verbete. Os dados ndo serdo analisados aqui, mas poderemos pensar em uma andlise mais compieta no Doutorado.
32 Ressaltando que algumas criangas mudaram de escola e outras ingressaram durante ¢ ano letivo.
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E importante salientar que os objetivos de qualquer seqiiéncia didatica®
devem estar adaptados as capacidades e as dificuldades dos alunos que irdo

desenvolvé-la. A seguir teremos a descricido das atividades didaticas™ que foram

desenvolvidas com os alunos :

1- ATIVIDADES DE CONTATO: as atividades desta etapa tinham como objetivo fazer
com que as criangas entrassem em contato com os géneros noticia e verbete (cf. cp.
IV), além do género conto/histéria®®, através de textos variados, para observarem as
diferencas teméticas, estilisticas e composicionais dos mesmos. Para que o momento
da leitura fosse interessante, adotamos dois critérios para a selec@o do corpus fextual :
primeiro, selecionavamos trés textos de diferentes géneros discursivos que tivessem
um mesmo assunto, atentos as preferéncias das criangas em relag@o a determinados
assuntos sobre “animais, natureza e criangcas” e segundo, realizavamos as leituras nos
portadores de texto originais, isto €, no préprio jormnal e nos livros. E importante
destacar que nao foi usado nenhum material xerocado.

Obedecendo aos critérios acima, temos como exemplo a aula do dia 20 de

outubro de 1999, em que foram utilizados os seguintes textos: (ver anexo 1)

% A seqiidneia de atividades diddticas que serd desenvolvida neste trabalho vem da discussdo da nogdo de
seqiiéncia didética elaborada pelo grupo de Genebra (cf Schneuwly,1995) que a considera uma série de
modulos de ensino organizada conjuntamente, para melhorar determinada prética de linguagem.

3 Didaticas por dois motivos: primeiro porque sdo desenvolvidas num contexto escolar e segundo porgue foram
g)ianejadas para atingir objetivos pré-estabelecidos.

5 Além dos géneros novos , o género conto/histéria ndo seria excluido das atividades, mas sim trabathado
concomitantemenie COM 08 novos que estavam sendo introduzidos.
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- Jornal: Correio Popular ~ Caderno Cidades (agosto/99): “Criangas ajudam plantar
arvores no lixao de Hortolandia”
- Enciclopédia infantil: — editora EDELBRA: “O livro da flora e da fauna”

- Livro de histdria infantil: “A arvore encantada” — de Elisabete C. Trigo

Numa primeira etapa, era feita a leitura em voz alta do texto escolhido pela
professora/pesquisadora sem ser solicitada a participagéo das criangas, a nao ser como
ouvintes e espectadores. Nesta etapa, a intencfo da professora ndo era a de negociar
a paricipacdo das criancas, porém muito freqientemente, algumas criangas a

interrompiam para relatarem experiéncias pessoais vividas fora da escola.

2- ATIVIDADES DE DISCUSSOES (tematizages) COLETIVAS: Depois da leitura dos
textos, o objetivo era fazer com que as criangas expressassem oralmente o
entendimento e as impressdes sobre os texios. Para isso, foram levantados varios
questionamentos sobre diferencas e caracteristipas de cada texto lido, opinibes a
respeito do assunto, o que havia de comum nos textos, a factualidade dos textos
(realfirreal). Ou seja, era instaurada uma discusséo coletiva sobre os textos apés as

leituras. Exemplos dos questionamentos da professora/pesquisadora:
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P: “qual € o assunto de tudo que eu li pra vocés” ... “qual desses que eu li €

uma histéria? ” “Por que?” “Como a gente sabe que € uma histéria?”...”Qual

¢ real, verdadeira?” “Como a gente sabe que € real?” ... “Qual desses que fala

sobre as drvores, explica sobre elas?”... “Esse € uma histéria? Por que?”
..."Por que devemos preservar, tomar conta das arvores? “O que ela nos
oferece” “Qual a diferenca da drvore da histdria e do jornal /.../

Nessa etapa, o modo de participagao da crianca foi mais ativo do que na
anterior, pois sua participagéo foi solicitada e negociada a todo instante pelo professor,
e ocorriam diversas interacoes entre professor/crianga(s) — crianga/crianga -
crianca/professor.

Esse foi um momento ideal para estimular as criangas a falarem o que
perceberam (ou nao) na leitura e confrontar com as opinibes das outras. Ou seja,
através da verbalizac@o das observagdes que fazia no momento da leitura, a crianga

mostrava o gque percebeu e também comparava suas hipéteses com as dos colegas.

3- ATIVIDADES DE PRODUCOES: Nesta etapa o principal objetivo foi estimular as
criancas a elaborarem oralmente textos, com base em diferentes portadores de texto.
Consideramos essa etapa de grande importéncia para ¢ favorecimento da apropriagéo
e da construgdo/aplicacdo dos conhecimentos sobre os géneros em questdo. Essa
atividade foi desenvolvida de duas maneiras: primeiro, a recontagem com base nas
leituras feitas pela professora, ou seja uma reproducéo dos textos; a segunda maneira
foi a elaboracac de textos com base em diferentes portadores de texto, ou seja, uma
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produgdo. A seguir especificaremos melhor como eram as atividades de reproducao e
producdo, exemplificando ‘as atiidades com algumas produgdes das criangas. N&o
temos a inteng@o de analisa-las nesta segdo, apenas servem a titulo de ilustragcéo do
tipo de atividade.
a) Reproducgido — Recontagem com base na leituras feitas pela professora: Depois de
ter lido e discutido os textos com as criancas, a professora escolhia algumas criancas
para irem até a frente da turma e recontarem os varios textos. O exercicio de recontar
o que foi lido mostrou ser um excelente exercicio para influenciar na
apropriagdo/construgao dos géneros. Cada crianca ficava com um objeto portador de
texto para recontar. As vezes mais de uma crianga queria recontar o mesmo texto.
Essa foi uma atividade individual e nao coletiva como a produgdo que
veremos a seguir. Entdo, per exemplo, se eram lidos trés textos, trés criangas eram
escolhidas para recontar para a turma. Observamos que no inicio algumas criangas
mudavam totalmente o texto quando iam reconta-lo, elaborando um outro texto com
uma tematica diferente do que havia sido lido. Abaixo temos um exemplo da
recontagem feita pelas criangas dos irés textos lidos da aula realizada em 20 de
outubro de 1999, apés alguns meses de atividades:

EXEMPLO 3.2

NOTICIA

P: quem vai vir agora? o B. vem B. /.../ como € que chama a noticia?

B: criangas plantam muda de drvore no li lixao

P: no lix80 isso agora fala pra gente

B: que os meninos da escola do Lucas tavam plantando um monte de muda num lugar
feic ai o Lucas falou eu adoro plantar mudas af af a drvore comegou a crescer eles
também af comegou a dar um monte de frutas banana, maca e depois (+) acabou
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EXEMPLO 3.3

ENCICLOPEDIA INFANTIL

1. G: as arvore séo fruto da natureza ¢ também podem dar sombra eh:: frutos eh:: e
alimentos para o homem (+) eh ¢ todo mundo gosta também né de ficar em cima de
uma sombrinha eh::: de baixo de uma sombrinha que nem eu falei que drvores
davam sombras e também 4rvores nascem pequenas e vao crescendo crescendo até
virar grande (+) e também eh:: as arvores podem dar muita fru / muitas frutas como
a fruta-pdo eh::: maga Jaranja eh:: e florestas significa um monte de drvores juntas e
formam urna floresta e o coragéio do mundo né eh:: que é a amazonia onde € o lugar
que mais tem florestas que existern / que os homens adoram ir 14 visitar né (+) e
também existem muitos bichos 14 na floresta como tatu tartaruga ganso pato

tucano (+) /.../ e também nunca se esquecam’ sem a nature::za o homem nZo pode
sobreviver

EXEMPLO 3.4

HISTORIA

1. M: a 4rvore encantada...Serginho ganhou uma 4rvore e ficou mu::ito
contente (+) serginho plantou a drvore com muito carinho (+) pa
passado uns tempo atrds Serginho nem nem ligou pra drvore (+) as /
até / até as criancas ficaram se divertindo ficaram jogando pedra no no
galho e ela ainda nem caiu porgue ela estava co com a raiz forte (+)
1.

{(interferéncia da professora para chamar atencdo de algumas criancas))

2 M: quando chovia a drvore fi / fazia forga pra pra nfo cair (+) quando
quando sala o sol ¢la (+) ficou feliz porque nasceu uma nova fothinha
nela e ela fico::u contente porque choveu e ela ficou mais forte (+) os
menino tavam jogando bola e acertou a bola na na / no galho da
folhinha que acabou de nascer ela gritou A:::::i:I (+) os meninos os
meninos ouviam € foi 14 ve a drvore /../ eles ficaram com pena da
drvore e {(xxxx) uma gradinha para protege ela e todos os dias
eh..jogava dgua (+)

/../ ai o ai o Serginho falou para a drvore assim’ por que vocé € tio
encantada” ai a drvore falou’ todas sdo encantadas /.../
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b) Produgédo - Elaboragdo de textos com base em diferentes portadores de texto:
Qutra forma de desenvolver a atividade de producdo oral foi estimular os alunos a
elaborarem um texto “original”, Foram oferecidos portadores de textos para observagdo
e manuseio; depois era solicitado que criassem texios baseando-se nas ilustragdes,

figuras ou fotos. Aqui o texto poderia ser produzido individual ou coletivamente.

1-individualmente: a professora/pesquisadora distribuia vérios livros para as criangas

olharem/folhearem liviemente e solicitava que fossem “lendo” o livro, ou entao distribuia
jornais e solicitava as criancas que escolhessem uma foto e pensassem em uma
legenda. Cerca de 10 minutos depois, algumas criangas eram escolhidas para virem &
frente do semi-circulo e falarem sobre o livro ou foto para a turma. No comecgo da
pesquisa (EXEMPLO 3.5), o género histérias estava muito presente nas producdes das
criancas, mas, no decorrer do desenvolvimento das atividades, outros géneros

comegaram a aparecer claramente em suas produgdes, como no exemplo 3.6

EXEMPLO 3.5

Texto elaborado com base em livro informativo no comeco do projeto

fod

P: qual o nome do livro M?

M: €... &... os os animais selvagens

P: tudo bem

M: eu invento alguma coisa e falo

P: & (+)

M: éh ha muito tempo exXistiam muitos bichos (+) que moravam numa floresta

ele eram

7. muito selvagens / existiam muitas cobras até umas cobras grande (xxx) e
também bastante tartaruga cada uma de um jeito diferente (+) e jaca... jacarés
também mas s6 que cada um de um jeito...sé que também /

8 R { mas s6 que vem com crocodilo/

9. P [xirz

10. M: mas s6 que também existiam os crocodilos que dormiam com os jacarés mas
sO que o rio que (habitavam) era muito pequeno para todos eles (+) acabou

IS b A

EXEMI
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Texto produzido com base em Enciclopédia infantil no decorrer do projeto

G: esse gato selvagem € gato leopa::do de iri(xxx) ((a crianca estava tentando ler })
ele/ ja pode ver que ele come sapo é::: dguia rato e::: um tipo de lagarto... tem trés
tipos desses gatos um € que ... que chama ri::sco ((tentando ler)) e o outro tipo do
gato € esse que eu acabei de falar outro gato é.., gato selvagem. ...

2- coletivamente: a professora trazia para a turma um livro, uma cena ou uma foto de

jornal e solicitava as criangas que elaborassem um texto. As criangas falavam (ditando)
e a professora (na fungéo de escriba) escrevia na lousa. A seguir temos como exemplo
a aula do dia 03 de agosto de 1999, para isso, a professora trouxe para as turmas
participantes da pesquisa duas ilustracoes, uma factual e outra ficcional (um desenho e
uma foto de jornal — ver anexo 2). Em seguida, as criangas discutiram as diferencas
entre uma e outra, suas ambientagbes, o que tinham de comum, eic. para entdo, as
criangas elaboraram um texto oral de acordo com a instrugéo (situagéo de produgéo):
“para uma das figura nOs vamos escrever uma histéria e, para a outra, vamos escrever
um texto informando as pessoas sobre o perigo do soi...”. Veja como ficaram os textos

ao final da atividade:
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EXEMPLO 3.7

TEXTO 1- AS CRIANCAS FUGITIVAS (texto baseado em uma ilustracio desenhada ~
suporte ficticio)

As criangas chegaram na praia € comegaram a brincar com a dgua. Passaram bronzeador
para ficarem bronzeadas.

Elas comecaram a se abracar de brincadeirinha, foram andar de jet Sky ¢ depois de barco.
Depois, as criangas foram para o fundo do mar conhecer os peixes ¢ o polvo. Foram tio fundo
que chegaram na China e deixaram seus pais sozinhos.

As criangas tinham um mapa para voltar para a praia, mas o mapa cait na dgua ¢ rasgou.
Ento, ficaram na China para sempre.

EXEMPLO 3.8

TEXTO 2: O PERIGO (baseado em uma foto de jornal — suporte no-ficticio)

O sol é muito perigoso para os seres humanos. Se ficar muito no sol as pessoas ficam
cheia de bolinhas brancas, pode ficar doente, com dor de barriga e dor de cabeca. O rosto fica
muito vermelho, pode arder a pele e depois descascar. Fica ardendo que nem um pimentdo!!

Para se proteger do sol, as pessoas tém que usar protetor de pele, ficar embaixo do
guarda-sol ou montar uma cabana.

Tome cuidado com o sol que € perigoso.

Como podemos perceber, nessas diferentes atividades, observamos
diferentes formas de interacéo entre professora/crianca, quando eram atribuidos as
criancas diferentes modos de participagdo (observadora , participante ou enunciadora).
Enfim, como comprovaremos na analise dos dados, foram nessas situaces de

interagcdo que as criangas comegaram a construir o conhecimento dos géneros

discursivos.
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3.2.3.1- Atividades especificas com o género noticia

No decorrer do ano letivo de 1999, a escola participou de um projeto
promovido pelo Correio Popular e Didrio do Povo (Campinas)® que oferecia,
semanalmente, 25 exemplares iguais de jomnal para a escola. Isto foi bastanie
proveitoso para desenvolver as atividades com jornais.

Num primeiro momento, tendo como objetive colocar o alunc em contato
com © género e seu portador, selecionamos varias noticias para serem lidas e
discutidas com as criancas nas aulas da biblioteca. A selec@o obedeceu basicamente a
dois critérios: primeiro, as noticias tinham que ser simples e de facil entendimento e
compreensdo; segundo, os temas deveriam estar ligados aos interesses das criangas,
como, noticias que falassem de animais, natureza e criangas.

Inicialmente, mostravamos e conversavamos sobre a foto vinculada a
noticia. Em um segundo momento, as criancas levantavam hipoteses sobre o tema da
noticia. Em seguida, liamos a legenda da foto, a manchete e a noticia propriamente
dita ou trechos mais importantes. Por fim, faziamos aigumas perguntas sobre
segmentos do texto para verificar o entendimento e perguntas para as criangas
expressarem opinides, instalando assim um debate entre as criancas.

Apos a leitura da noticia, procuravamos sempre ler um livro que tivesse ©

tema semelhante ao da noticia, pois variando o género e mantendo o tema, estariamos

3 O projeto “Correio Escola” atende escolas desde a educagdo infantil, como foi o nosso caso, até o ensino médio e
oferece orientacio aos professores por meio de encontros semanais, onde se discute a melhor maneira de desenvolver
atividades utilizando o jornal, de estimular os alunos, de trabalhar assuntos atuais, integrados com o contetido
programitico de cada escola e de cada série escolar.( Azevedo, 1999)

99



~ cApiruLo Il
DEBORAH COSTA A HISTORIA D4 PESQUISA

contribuindo para que as diferencas composicionais, estilisticas e no tratamento do
tema se fornassem mais salientes para as criancas. Por exemplo, em uma mesma aula
apresentamos dois textos em diferentes portadores. Lemos uma noticia que falava
sobre o ataque dos cdes “Pitbull”, cuja manchete era: “Admiradores de caes ‘Pitbull’
protestam contra projeto de lei”, publicada no jornal Correio Popular, em 13 de margo
de 1999 e para contrastar/comparar com esse género selecionamos o livio *O
cachorrinho herdi” (Ver anexo 3).

Outra atividade importante para a construgdo do género foi o trabalho com
as fotos das noticias. A foto foi importante por dois motivos: primeiro, para
contextualizar a noticia com uma imagem: mesmo sendo uma ilustragdo factual,
criangas pequenas precisam de recursos visuais; segundo, para trabalhar com a nog¢éo
de legenda.

Numa das primeiras sessfes na biblioteca (marco de 1999).
apresentamos o jomnal e suas caracteristicas, mostrando que a maioria das noticias
possui foto e que logo abaixo da ilustraglo hé uma explicagéo e algumas informagdes
sobre a noticia, que & a legenda. Para que compreendessem a fungéo e a elaboragéo
de uma legenda montamos dois painéis: um com fotos e legendas que foram lidas e
discutidas e um outro apenas com fotos; as legendas foram produzidas coletivamente
pelas criancas com a ajuda da professora.

Em aulas posteriores, as criangas passaram a produzir individualmente a
legenda para uma foto que escolhiam e recortavam do jornal. A instrucdo era bem
clara: as criangas deveriam escolher e recortar do jormnal uma foto de noticia e néo

propaganda, caricatura, desenho ou histéria em quadrinhos. As criangas
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compreenderam perfeitamente. Essa atividade foi realizada varias vezes seguindo o
seguinte procedimento: primeiro, varios jornais eram espalhados no ch&o no meio do
circulo (o0 caderno de classificados era excluido por ndo possuir fotos) para que as
criancas pudessem manusear, ver e folhear o jomal bem & vontade. Depois,
solicitavamos a elas para que procurassem e recortassem a foto que mais haviam
gostado. Por fim, as criangas colavam a foto escolhida em um painel ou em folhas
individuais e produziam oralmente uma legenda que a professora escrevia embaixo da
foto. (ver anexo 4 e 5) E importante salientar que a atividade com legendas foi
fundamental para as criangas perceberem a linguagem jornalistica e a factualidade na
noticia.

Ja as atividades que envolviam produzir noticias foram coletivas e
procederam da seguinte forma: inicialmente apresentavamos a foto da noticia
selecionada para a turma no portador de texto original (jomal), seguida da discusséo de
seu contexto (algumas vezes, recortavamos e colavamos a foto na lousa). Em um
segundo momento, solicitdvamos que as criangas dessem ideéias e sugestes para que
o texto para a foto fosse elaborado. As criangas iam falando e a professora mediava a
interac&o e escrevia na lousa.

Enfim, a atividade de reproducgio e produgéo de noticias além de ter sido
favoravel ac processo de apropriagdo do génerc noticia, proporcionou uma rica

interagéo entre as criangas, pois o texto a ser construido era negociado a todo instante.
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3.23.2- Atividades especificas com o género verbete:

Os primeiros contatos com o género enciclopédia se deram através do
manuseio do portador de texto; as criangas manuseavam, olhavam e folheavam
livremente os livros e comentavam com os amigos. Nesta fase de reconhecimento,
algumas leituras foram feitas esporadicamente, pois ao manusearem os livros sempre
havia uma crianga ou outra que perguntava: “Tia o que ta falando aqui?”

Em aulas posteriores, comegamos a selecionar os verbetes sobre os
animais que seriam lidos para as criangas. De acordo com um tema, seleciondvamos a
noticia, um livro de histéria e um verbete da enciclopédia. Por exemplo, em 11/06/99
planejamos uma atividade com o tema “Gorilas” . Levamos, entdo, uma noticia
intituiada “Koko € um show”, publicada em abril de 1999, na revista Veja Kids; uma
histéria “O gorila pretensioso” e selecionamos da enciclopédia o volume que tratava da
espécie dos gorilas.

Como ja mencionamos, os trés portadores de textos eram apresentados e
entdo, llamos os textos. Apéds as leituras promoviamos um momento para discussdes e
tematizacBes comparando e discutindo os textos, suas diferengas e semelhancas.

Promovemos algumas vezes uma atividade/brincadeira com as
enciclopédias intitulada “acerfando pela pista”. A crianga teria que descrever um animal
escolhido pela professora/pesquisadora, para seu grupo tentar adivinhar. Explicando
melhor: a professora dividia a sala em dois grupos; entdo, chamava um integrante do

grupo, mostrava uma verbete de um animal e pedia para ele oferecer “pistas” sobre 0
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animal para seu grupo adivinhar de qual se tratava. Se o grupo acertasse ganhava
ponto. Esta atividade foi bastante significativa para a construgdo do género, pois as
criangas aprendiam como descrever o animal, oferecendo o maior nimero de
caracteristicas para seu grupo ganhar o jogo.

Qutra atividade que desenvolvemos com a enciclopédia foi a produgao
oral de verbetes que permitiu as criancas colocarem em pratica o conhecimento que
aos poucos iam construindo sobre o género.

Predominaram as producgbes individuais que procederam da seguinte
maneira: inicialmente, a professora distribuia um livro para cada aluno olhar e
manusear, entao os orientava para que escolhessem um animal, observassem todas as
ilustracbes e caracteristicas desse animal para depois, apresentarem o animal
escothido aos amigos tentando dizer tudo que sabiam sobre ele: como é, onde vive,
como Vive, alimentagio, os tipos, etc. Depois dessa orientacdo, a professora dava uns
10 minutos para se organizarem e entdo, ia escolhendo um aluno por vez para expor o
animal escolhido na frente do semicirculo. A professora mostrava as gravuras para a
turma e a crianga escolhida ia falando.

No inicio das atividades, as produgdes, tanto de noticia quanto de verbete,
eram histérias, porém a medida em que foram conhecendo e tendo contato com textos

prototipicos, as criangas passaram a produzir textos com mais caracteristicas do

género focalizado.
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Neste capitulo tivemos a descricdo da metodologia e do projeto
implantado na escola. Através da descricdo das atividades que foi realizada,
explicitamos a maneira como 0s géneros conto/histéria, noticia e verbete foram
abordados com as criangas.

No préximo capitulo, apresentaremos algumas informagdes sobre os
géneros noticia e verbete que foram relevantes para elaborarmos e desenvolvermos o

projetc com as criangas e também, analisaremos como foi a construgdo desses

géneros.
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CAPITULO IV

A APRENDIZAGEM: HIBRIDISMO-NORMALIZACAO

Como pode ser visto nos capitulos Il e lll em que apresentamos 0s
pressupostos tetricos sobre género e a metodologia do nosso projeto, partimos do
pressuposto de que as criangas constréem, na oralidade, outros géneros secundarios
partindo de um género conhecido: o conto/histéria que funcionara como um género de
contraste e comparagao para que os géneros novos sejam construidos.

A nossa hipdtese foi a de que uma vez exposta a diversos textos dos
géneros noticia e verbete, em diversas situagdes discursivas orais, a crianga construiria
conhecimento sobre tais géneros,

Acreditamos que © trabalho com diferentes géneros permitiu que as
criangas ndo apenas construissem novos géneros & fossem inseridas em novas
praticas letradas, como também ampliassem seu conhecimento sobre leitura,
linguagem escrita e produgac textual. E importante ressaltar que, pelo fato dos
géneros serem atualizados/materializados pelos textos, foi por meio desses objetos
materiais e observaveis que as criangas captaram, apreenderam € recuperaram 0s
elementos mais notdveis e que mals chamaram sua atengdo na construgdo de
conhecimento sobre 0s novos géneros e sua apropriagao.

Para facilitar nossa exposigao, dividimos ¢ capitulc em duas paries: na
primeira, caracterizamos alguns elementos dos géneros focalizados na pesquisa. Para

tanto, nao foi feita uma caracterizagdc exaustiva. Resgatamos apenas um conjunto de
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informac&es sobre tema, estilo e estrutura que orientaram a elaboragdo e preparagéo
do Projeto-Letramento. Por esse motivo, ndo levanitamos nem discutimos
detalhadamente todos os elementos descritivos dos géneros. Afinal, sdo poucos os
elementos da descrigdo de um género que sio negocidveis com criancas da faixa
etaria da qual trabalhamos.

Na segunda parte deste capitulo, descreveremos a construgdo dos novos
géneros. O principal objetivo nesta segunda parte é analisar as gravagfes das aulas
da biblioteca e os materiais coletados durante a pesquisa, a fim de descrever e explicar
alguns aspectos da construgdo e apropriagdo dos géneros noticia e verbete pelas
criangas. Os dados selecionados evidenciardo que a construgio ndo foi “tranqila”,
pois envolveu reorganizacdes e reestruturagdes no conhecimento que as criangas
tinham, num constante movimento dialético. Focalizaremos, também, a significativa
contribuig@o das situagbes concretas de leituras, discussbes e producdes de textos dos
géneros na construgdo e apropriacdo dos novos géneros.

Mostraremos, ainda, na nossa andlise, que através da convivéncia e
contato com textos préprios de cada género, as criancas foram recuperando e
incorporando em suas produgdes orais alguns elementos caracteristicos: a factualidade
de ordem tematica, os verbos especificos que contribuem para efeitos estilisticos do

género e a forma de estruturagéo
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4.1-Caracterizagdo dos aspectos dos géneros focalizados na

mediacao

A seguir, faremos algumas consideragdes relevantes sobre os géneros
que foram utilizados para a elaborag@o do Projeto-Letramento, lembrando novamente
que a caracterizagio terd apenas os elementos que se tomaram necessarios para
desenvolvermos o projeto com as criangas. Para tanto, utilizaremos um conjunto de
informacbes baseado nos aspectos mencionados por Bakhtin (1853): conteldo
tematico, estilo e forma composicional, que seriam determinados pela especificidade de
uma dada esfera de comunicagdo, como por exemplo a situacao de produgéo sugerida
pela professora.

Comecamos, entdo, realizando alguns apontamentos socbre o género
conto/histéria, ja apropriado pelas criancas. Encontramos na tematica dos contos e
histérias a ficgdo, imaginacdo e extra-realidade como os principais elementos. O
mundo maravilhosc dos contos, segundo Coelho (1991a), é povoado pela presenca de
elementos magicos de encantamenio e também de seres, objetos e lugares
sobrenaturais. De acordo com a autora, nesse mundo, todos os seres, animados ou
inanimados, estdo sob as leis do encantamento e da magia e é por isso que tudo, até
mesmo objelos, viram personagens. Muitas personagens possuem poderes
sobrenaturais, pois sdo capazes de deslocar-se, contrariando as leis da gravidade;

sofrem metamorfoses continuas; defrontam-se com forgas do bem e do mal e também,
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sdo beneficiadas com milagres e fendmenos que desafiam as leis da légica. Em suma,

toda a tematica predominante acontece em funcao da fantasia e da ficgéo.

Quanto a organizagdo estrutural dos contos maravilhosos, Coelho (1991)

sugere a anélise das invariantes estruturais da narrativa , segundo 0 método proposto

por W. Propp (Morfologia do Conto) e por Greimas (Semantica estrutural)

Sintetizando essas invariantes, que Propp e Greimas regisiram como peculiares a

efabulacdo dos contos maravilhosos, Coelho estabelece cinco principais:

1-

Toda efabulagdo tem, como motivo nuclear, uma aspiracdo ou designio, que levam
o herdi (ou heroina) & agao;

A condigdo primeira para a realizagdo desse designio é sair de casa, 0 herdi
empreende uma viagem ou se desloca para um ambiente estranho, nao-familiar;

M4 sempre um desafio & realizagdo pretendida: ou surgem obstaculos
aparentemente insuperaveis que se opdem a agao do herdi;

Surge sempre um mediador entre o herdi e o objetivo que estd dificil de ser
alcangado; isto &, surge um auxifiar méagico, natural ou sobrenatural, que afasta ou

neutraliza os perigos e ajuda o heréi a vencer,

Finalmente o herdi conquista o almejado objetivo.
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Descrevemos abaixo uma outra forma de estrutura basica composicional

do género conto/histéria com suas principais categorias:

» Inicio —o0s acontecimentos sdo apresentados. Esses acontecimentos pode ser

considerados equilibrados® e vinculados com a realidade;

« Ruptura - quando a perturbagéo e tensa@o sio introduzidas: quando o herdi se

desliga de sua vida concreta, sai da protecdo e mergulha no completo

desconhecido;

« Confronto e superagao de obstaculos e perigos - busca de solucdes no plano

da fantasia com a introducéo de elementos imaginarios;

« Restauragdo ~ introdugdo dos acontecimentos que levam a uma minimizagao

da tensao;

+ Desfecho — novo estade de equilibrio: volta & realidade.

As marcas linglisticas mais salientes desse género, de acorde com
Perroni (1992) sao estruturais ou seja, marcam trés pontos importantes na estruiura:
a) era uma vez ( ou um verbo no imperfeito, introduzido no inicio)
b) dal, entdo, depois, um belo dia (introduzindo a acao/ruptura)

c) acabou a historia, foram felizes para sempre (encerramento uma histéria).

# 0 estado de equilibrio — desequilibrio ~ volta do equilibrio § tratado por Todorov (1969) em seu livro
“A s Bstruturas Narrativas™
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Qutra caracteristica, de acordo com Coelho (1981a), é o tempo
indeterminado, a-histérico que servem de pano de fundo a aciio. E expresso
geralmente pelo pretérito imperfeito, aquele tempo que registra a agéo suspensa, sem

conclusdo: “era uma vez”, “havia outrora”, “...um homem ia de viagem”, “certo dia...” ...

Ao contrario do género conto/histéria, a temdtica no género noticia é
baseada na factualidade, isto é, em fatos veridicos, atuais, com dados reais e objetivos,
evitando-se, assim, a fantasia, imaginagéo e o ndo compromisso com a verdade.

A noticia € um género que se caracteriza como um relato jomalistico e por
ter um carater informativo deve ser elaborada de forma a relatar ao leitor, com maior
fidedignidade possivel os acontecimentos e fatos ocorridos com a minima interferéncia
do autor. Para isso, deve usar uma linguagem clara, concisa direta e impessoal,
segundo informam 0s manuais de redagédo de jomnal, 0s textos jornalisticos devem ser
imparciais e objetivos, nao se deve expor opinides, mas fatos, para que o leitor tire
deles as proprias conclusdes,

Entretanto, & importante salientar que mesmo visande o efeito da
impessoalidade, jornais e jornalistas néo conseguem se desvincular de suas condigdes
sécio-histdricas, pois estas sao responsaveis por sua posigao ideolégica e, portanto,
nédo conseguem ser totalmente imparciais e objetivos.

A respeilo desse assunio, Lage (1985) destaca que a busca por esse
efeito de imparcialidade e objetividade & de qualquer forma extremamente importante

para o estilo da noticia, porque determina escolhas linglisticas diversas:
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“...conceifos que expressam subjetividade estdo excluidos: ndo é
noticia o que alguém pensou, imaginou, concebeu, sonhou, mas o
que alguém disse, propés, relatou e confessou... Se bem que os

jornalistas ndo estejam imunes (ninguém esta) as contigéncias
historicas...” (p.25)

A busca de enunciados mais concretos justifica muito o trabalho na
apuracéo de noticias: a hora exata do atropelamento, a placa do carro, 6 nome inteiro
das pessoas, © numero do tumulo vo ter, no texto, efeito de realidade, isto &, contribuir
para a verossimilhangca da histéria. Certas particularidades estilisticas do idioma
adquirem importancia. Por exemplo, o fato de o adjetivo anteposto ao substantivo, em
portugués, adquirir sentido sublimado (bom homem, pobre moga), redundante (nobre
deputado) ou subvertido (em verdadeiro diamante, a pedra néo € um diamante).

Conforme Lage (1985) é intencdo da linguagem jornalistica unir pelo
menos dois registros de linguagem: o formal e o coloquial. O primeiro porque € uma
imposicao de ordem politica, esteja ou ndo em lei. A pressdo social valoriza seu
emprego € qualifica de erro todo desvio. O registro coloquial, por sua vez, é mais
acessivel para as pessoas de pouca escolaridade €, mesmo para as que estudaram ou
lidam constantemente com a linguagem formal, permite mais rapida fluicdo e maior

expressividade.

-

A linguagem jornalistica €& constituida basicamente de palavras,
expressdes e regras combinatdrias que s&o possiveis no registro coloquial e aceitas no

registro formal. Por exemplo, a palavra concomitante, de uso mais formal, possui a

111

E DRI, B

& EI YRR

% SRR TG |




CAPITULO IV
DEBORAH COSTA APRENDIZAGEM

forma ao mesmo tempo, no registro coloquial, adotada pela linguagem jornalistica. Ao
mesmo tempo seria mais comunicavel que concomitante, na opinido dos jormnalistas.

Nesse sentido, a linguagem jornalistica incorpora, segundo Lage (1985):

a) neologismos de origem coloquial, sintéticos (fusca, frescdo);

b) b) denominagdes de objetos novos, de origem cientifica ou popular (video-feipe,
orelhéo);

c) c¢)metaforas com intengéo critica (senador bidnico, mordomia};

d) d) atualizagdes necessarias (roqueiro, malufista) etc.

Uma outra restricdo que se aplica a linguagem jornalistica e que procura
excluir as expressoes de subjetividade é a imposicao do uso guase obrigatério da
terceira pessoa.. As exce¢des sdo poucas: reportagens-testemunho, algumas crénicas,
textos intimistas para grupos restritos.

De acordo com Lage ( 1985) a retdrica da noticia € referencial, por
definicdo, ao contrdrio da publicidade, que tem uma retérica conativa. O modo verbal
da noticia, segundo o autor, &€ o indicativo, enquantc que nos antincios o imperativo
predomina. Porém é muito comum encontrarmos na noticia os verbos durativos® por

passarem uma idéia de tempo continuo.

F8egundo as gramaticas tradicionais, os tempos que denotam ago durativa podem ser as perifrases com os verbos
andar, estar, ficar mais o gerdndio.
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Com relagdo a estrutura de uma noticia, podemos dizer que o género estd
estruturado em trés partes principais: A primeira € a manchete ou titulo principal que
indica a noticia. Estas costumam ser grandes, em tipo bold e situam-se no ‘topo’ do
texto. Em seguida, vem o Lead, o primeiro pardgrafo, que resume as idéia essenciais
do texto, visando despertar a atencé@o do leitor para a noticia. E a terceira parte é o
corpo, que contém o desenvolvimento mais amplo e detalhado dos fatos focalizados,
acrescentando informagdes sobre a acdo verbal em si, considerando a relevancia das
informacbes, conforme ja colocamos. Segundo as normas jomnalisticas, outra
caracteristica importante em uma noticia é o tratamento do tema que exige responder
seis perguntas classicas: QUEM fez o QUE? QUANDO? ONDE? POR QUE? e COMO?

Através dessas perguntas o leitor encontra as informacbes essenciais do que esta

sendo relatado.

Com relac@o aos verbetes, o contelido tematico também estd relacionado
com a factualidade. Um nucleo temético € abordado no inicio de cada verbete, o quai &
definido e todas as informagdes sobre ele sdo expostas durante a apresentacdo. As
informacbes s80 sempre objetivas e reais, muitas vezes, baseadas em estudos,

observagbes e experimentagdes. Ou seja, ha também o compromisso com o real e a

veracidade do que esta sendo apresentado e exposto.

As enciciopédias de hoje podem ser formadas inteiramente de verbetes
jongos ou de verbetes curtos, ou podem ainda conter ambos os tipos de verbetes.

Podem ser publicadas em um s6 volume ou em varios e em sua maioria obedecem a

ordem alfabética.
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Segundo a enciclopédia Delta, cada verbete & caracterizado por sua
cabeca ou entrada, que lhe determina a posicdo alfabética na seqiiéncia do texto. Os
verbetes sdo, via de regra, constituidos em partes, subtituladas em negrito ou em grifo,
segundo sua importancia; tém idealmente trés segdes: uma introdugéo ou definico,
um desenvolvimento e uma conclusao ou balango. Porém, essas segbes, nem sempre,
estdo assim explicitadas. A forma corrente de se apresentar um verbete é usando

subtitulos quanto ao seguintes elementos: 1) etimologia; 2) defini¢do, conceito ou

conceituacéo; 3) historico, 4) sistematizacgéo.

Como utilizamos na nossa pesquisa uma enciclopédia especifica para
criangas, iremos caracteriza-la particularmente. Apresentaremos um exemplo de
verbete e seus elementos composicionais e estilisticos. O verbete selecionado para

exemplificacdo, “Elefante-africano” é um exemplo tipico dos vérios textos (verbetes)

que encontramos nessa enciclopedia.
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O elefante também & chamado de pa-
quiderme, que significa pele espessa,

pois seu “courad” tem 2.5 o de espes- Apesarda pele grossa, £ muito sen-
sura. Toma banhos freqientes g usa a sivel as picadas de insetos. Para
tromba comao uma espécie de ducha. livrar-se dos parasitos, ele rolanala-

ma e cobre-se de poeira.

- Quande um elefante morreg, 05 com-

panheiros do bando ficam mufto tris-
tes, e os filhotes chegam mesmao a
tentar “acordar” a mae.

MNemn sempre as lutas entre cs elefantes sdo para valer. Osjovens, Quando a mde morre, outra fémea toma o seulu-
por exemplo, lutam por brincadeira e usam a tromba para atacar. gar, e guia o filhote por toda a parte, segurando-
A “arma’ habitual nas brigas sérias s80 as presas. the a cauda com a tromba.

Amanada costuma movimentar-se em
fiia, na ssguinte order: fémea lider &
frente, seguida pelas outras fémeas e fi-
thotes, g, por Gltimo, os machos.

Naépocadaseca, cele-
fante escava o solo &
procura de dgua usando
para isso a tromba e as
presas.

Devidao ao tamanhg, o elefante praticamente ndo tem nenhum ini-
mige natural. Cs fithotes, porém, podem ser vitimas de alguns
predadores, como o ledo. Mas o elefante aduito, sempre atento,
Babe como espantar o agressor.

Gracas a sualonga trom-
ha, ¢ elefante pode
alimentar-se até das fo-
ihas de drvores altas.
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Elefante-africano

O elefarte-africanc & o maior dos
mamiferas terrestres (pasa de
4 700 a § 000 kgt Cuando esta
com sede £ capaz de derrubar
‘guaiquer drvore & obstaculo gue es-
tiver asua frente No entanto, 8sse
verdadeiro trator danatureza ¢ um
animatl de boa paz.
Perigoscs s30 os aslefantes solitd-
rfios, gue muitas vezes atacam mes-
ma sem serem provocados. Quase
semore sdo velhos machos que fo-
ram expulses do bando por ma-
chos mais jovens. O comporta-
mento violento & atribuido aderes
muito fortes am seus fermentos ou
devido a presas quebradas.

ROIITEF %
irgnldae Elefantes: i

Géram o especia: Loodets Sincetts

) elefants come por dia cer-
cade 250kg de vegetais —
fothas 2 cascas de drvores.
yathos e raizes.

Distribuicdo geografica do elefame-africanc
1. Loxadonia africana cyciotis. de floresta
a 9 {oxodanta afficana africana, da savana
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Segundo alguns manuais de redacf@o, a enciclopédia esta ligada ao
discurso de divulgagdo cientifica e por isso a linguagem usada deve ser mais
especifica, possuindo um vocabulério mais técnico, proptio da descricdo. Ressaltamos
que o artigo enciclopédico {verbete) nos agrupamentos de Schneuwly/Dolz (cf. pagina
58) esta inserido no dominio do Expor. Diante disso, assumiremos neste texto que o
género verbete contém uma composigéo do tipo explicativa-descritiva.

Sendo assim, a descricdo na enciclopédia pode ser vista como uma
exposicdo pormenorizada que apresenta um objeto ou elemento (um animal, uma
planta, etc.), caracterizando-o de uma forma que se possa generalizar para outros
objetos ou elementos do mesmo tipo ou espécie. Seguindo as concepgdes de Adam
(1992), iremos considerar que a construgéio do género verbete envolve basicamente
dois procedimentos *°:

O primeiro é a ancoragem em que o tema da descricdo é indicado por um
nticleo tematico introduzido geralmente no inicio do verbete, mas podendo aparecer no

meio ou ser retomado no final. No caso do exemplo “Elefante-africano” encontramos o

nicleo-tematico introduzido logo no inicio:

“O elefante-africano é o maior dos mamiferos terrestres
{pesa 4700 a 6000 kg). Quando esta com sede...”

“ para Adam (1992) existem trés procedimentos numa seqiiéncia descritiva: ancoragem, aspectualizagao e
relacionamento. Neste trabalho iremos considerar apenas duas,
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O segundo procedimento que privilegiamos da descricdo de Adam (1992)
é a aspectualizacéo ou atribuigdo de propriedades da decomposicdo do elemento
tematico. Ou seja, os diversos aspectos do nlcleo tematico sdc enumerados.

Vejamos os diversos aspectos do elefante que sd3o enumerados no verbete

selecionado:

- ... 0 maiordos mamiferos terrestres

- apesar da pele grossa, e muito sensivel as picadas de
insetos..

- (racas a sua longa fromba, o elefante pode alimentar-se
até das folhas de arvores altas.

Analisando mais especificamente o verbete selecionado, poderemos listar

as seguintes caracteristicas estilisticas:

1- A linguagem utilizada é mais objetiva, privilegiando o uso de um iéxico especifico e

técnico com adjetivos bem determinados:

1

...6 0 maior dos mamiferos terrestres

a manada costuma movimentar-se em fila...

... paquiderme que significa pele espessa

... devido as presas quebradas...
Familia: Elephantidae

Género e espécie: L.oxodonta africana
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2 Os verbos usados sé@o no presente do indicativo atemporal: tempo do verbo que néo
vincula a agéo a nenhum momento cronolégico concreto. (Help lingua Portuguesa —
Estaddao) Corba (1985) explica que o presente pode expressar uma verdade
atemporal no caso de defini¢cdes, explicagdes cientificas “a terra gira em torno do
sol” ou o presente gndémico, dos provérbios “Agua mole pedra dura tanto bate até
que fura.” Ou seja, “indica algo que ocorre ndo exatamente no momento da fala,
mas se insere numa proposicdo que, por uma razdo ou outra, sabemos ser

verdadeira independente do momento em que é enunciada.” (p.46)

- QO elefante-africano é o maior dos mamiferos terrestres...
- Perigosos, sdo os elefantes solitarios,,,

-  Quando um elefante morre, os companheiros do bando ficam
muito tristes...

3 O recurso da generaiizacdo (plurais, advérbios) é utilizado para que as
informacotes e caracterizagbes realizadas para descrever o nuclec tematico sejam

representativas também a ouiros cbjetos do mesmo tipo ou espécie.

- Perigosos sdo os elefantes sclitarios, que muitas vezes
atacam mesmo sem serem provocados. Quase sempre s&o
vethos machos que foram expulsos do bando por machos mais
Jjovens. O comportamento violento é atribuido a dores muifo fortes
em seus ferimentos ou devido a presas quebradas.
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4 A linguagem metaférica é utilizada a fim de facilitar a compreenséo do leitor. Esse é

um recurso tipico de textos didaticos que introduzem novas informacdes.

- esse verdadeiro trator da natureza é um animal de boa paz.
- toma banhos freqlentes e usa a tromba como uma espécie de
ducha.

5 As ilustracbes sao utilizadas como recurso visual das afirmagdes que s&o
apresentadas sobre o nicleo tematico. Conforme podemos verificar no exemplo do
“Elefante-africano”, toda nova afirmacao é ilustrada. Essa é uma caracteristica das
enciclopédias infantis.

Um elemento notavel que diferencia o conto/histéria do verbete é a nogao
de generalizac@o/exposic&o. A crianga precisa saber, por exemplo, que, o Elefante —
africano exposto no texto, ndo é um elefante determinado com caracteristicas
especificas como a personagem da histéria “DUMBO” (de Walt Disney), em que ©
elefante é um filhote que nasceu com as orelhas grandes e que no inicio se
atrapathava com elas, mas que depois aprendeu a voar e seguiu uma carreira artistica
num circo, tornando-se famoso. No caso do texio, é um elefante genérico que
representa a espécie.

Feita a exposi¢do dos aspectos mais importantes dos géneros em que
apontamos um conjunto de informagdes relevantes para o trabalho realizade com as
criancas. Passamos, entd@o, & andlise efetiva da construgdo dos novos géneros pelas

criangas.
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4.2: Analisando a construcao dos novos géneros

Apresentaremos, nesta sec¢fo, alguns episédios cujos recortes evidenciam
a construgio dos géneros pelas criancas. E importante lembrar que essa construgdo
faz parte de um processo essencialmente enunciativo de interacéo verbal e social em
que o enunciado adquiri significado em situagdes concretas de produgéo (enunciagio).

Estamos inseridos numa dinamica discursiva estabelecida nas situac¢oes
de interagdo em contexto escolar, ¢ que é bastante diferente das interagbes em
contexto familiar, pois como sabemos os interlocutores assumem papéis diferentes,
muitas vezes assimétricos. O papel da professora/pesquisadora, como provedora de
novas informacdes e novos conhecimentos, foi conduzir e mediar as criangas para que
construissem um repertério de conhecimentos sobre os géneros desconhecidos.

Para, entéo, evidenciarmos como foi essa construcao, selecionamos dois
episédios envolvendo o género noticia e dois com o género verbete em dois momentos
distintos: no inicio e no final do projetc desenvolvido com as criangas. Ou seja,
analisaremos 0s resuliados comparando as primeiras produgdes e depois de alguns
meses, as Ultimas producdes das criangas. Dessa forma, estaremos mostrando o salto
qualitativo que as criangas deram e os resultados que alcangaram.

Observaremos, através da andlise, gue no inicio, pelo fato das criangas
nao possuirem conhecimentos sobre 0s géneros noticia e verbete, eles utilizavam os
conhecimentos que possuiam sobre o género conto/histdria nas primeiras produgdes

de noticia e verbete. Enfim, devido as diferencas entre os géneros nac estarem
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marcadas e determinadas claramente, o resultado das produgdes foi a justaposig@o de
géneros num mesmo enunciado ou como Bakhtin denominou “géneros hibridos”.
remos privilegiar, conforme ja dito, de acordo com Bakhtin, as seguintes
categorias de andlise: tema, estilo e forma composicional. No entanto, na noticia o
contetdo teméatico foi mais ressaltado e no verbete o estilo e a forma composicional,

por terem sido os elementos mais marcantes e notaveis nas producdes das criangas.

4.2.1- A Construcéo do Género Noticia:

Tendo como género de contraponto e de comparagdo o género
conto/histéria, as criancas puderam comparar a diferenca tematica entre os dois
géneros (noticia e conto/histéria) e , pauiatinamente, foram incorporando elementos da
noticia nas suas producdes, principaimente a factualidade, a partir de discusstes
professora/pesquisadora envolvendo os dois géneros e seus portadores, como por
exemplo: “a figura do livro & desenhada, do jormal é uma foto real”; “no livro de histérias
o autor inventa a histéria, j& no jornal o jomalista relata algo que aconteceu de verdade”

Na interacdo abaixo, realizada em junho de 1999, as criancas ja
comecavam a perceber e discernir que no livro de histdrias encontramos elementos da

fantasia e do imaginario e no jornal elementos factuais.
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EXEMPLO 4.1

P: o jornal é igual o livro?

M:
G:
. P: o que é diferente?

M

5. M. é que o livro traz um monte de coisa que ndo existe e o jornal/
6. L: € que o livro € inventado e o jornal ndo
/.

Para entendermos, entéo, como as criangas construiram o género noticia,
analisaremos dois episédios cujos recortes evidenciam a passagem das criancas por
duas fases: a primeira quando utilizavam géneros hibridos, isto é, comecavam
relatando uma situacéo real e passavam “naturalmente” para uma situagao imaginaria e
fantastica do género conto/histéria; e a segunda fase quando os conhecimentos do
género apreendidos nas diversas situag¢des discursivas as levaram a produzir noticias

com uma forma mais homogénea, relativamente estavel.

EPISODIO 1-Producéo de texto realizada coletivamente-23 de marco de 1999

Quando as criancas realizaram a primeira produgdo sobre uma foto
retirada da noticia, ainda tinham pouco contato com o jornal e com o género noticia.
Tiveram apenas uma discussac coletiva sobre o portador jomal e duas atividades
anteriores de leitura de noticias: a primeira noticia tinha como manchete “Admiradores
de caes 'Pitbull’ protestam contra projeto de lei”, publicada pelo jornal Correio Popular,

em margo de 1899, e a segunda intitulava-se “Fabic Augusto procura © cavalo
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‘Tornado”, publicada no mesmo jomal, também em margo de 1999. (Ver anexo 6)
Nessas primeiras leituras, ndo foi realizada nenhuma tematizacéo sobre estilo, forma
composicional ou tema da noticia, apenas salientado uma opinifo sobre o assunto.

Para essa primeira producdo de texto, selecionamos, do jornal Correio
Popular/Caderno Cidades, uma foto de uma senhora andando na caigada e com trés
cachorros atrds, pois era um assunto que estava interessando as criancas naquela
época e sendo muito discutido os ataques dos cachorros da raga “Pitbull” e por isso, a
questdo de cachorros soltos pelas ruas da cidade. ( foto ~anexo 7)

A professora/pesquisadora mostrou a foto da noticia para as criangas,
pediu para levantarem hipéteses sobre o contexto da foto e realizou a leitura da
legenda: “Cachorros soltos na rua: risco para a populagdo”. Em seguida, recortou a

foto, colou na lousa e comegou a fazer questionamentos. A situacdo de producéo foi a

seguinte:

1. P: gente entd::o essa é uma figura do jornal vocés vocés vio dar idéias e a
tia D. vai escrevendo agui ((na lousa)) sobre essa figura / bom primeiro o
que é que temos aqui vamos olhar.

N: uma velhinha andando e /

Lu: dois cachorros /

N: ndo:: trEs cachorros andando atrds

R: é o pitbull

P: onde estio indo? E quem ¢ ela?

N: é uma avé

Le: tia eles estdo indo passear...

P: td entdo vocés vio falando e eu vou escrevendo td?

TN Q0 NS e ke
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Entao, iniciou-se a construgdo do texto para a foto, as criancas foram
falando para a professora/pesquisadora e esta foi escrevendo na lousa, as vezes
interferia nas discusstes com questionamentos para complementar as informagdes.

Para melhor analisarmos este primeiro episédio, iremos dividi-lo em trés

fragmentos:

- O Fragmento 1 (do T1 ao 17): introdugdo de um relato de fatos cotidianos
em que o conteudo temético estd centrado na factualidade;
- O Fragmento 2 (do T18 ao 57): Passagem para o género conto/histéria, as
criangas centralizam a produgdo com estilo e tema caracteristicos do género;
- O fragmento 3 ( do T 58 ao 66): breve retorno a realidade factual com um
desfecho que pode ser considerado um final feliz, caracteristico de uma
“histéria”,
Passemos, entéo, a uma andlise mais detalhada de cada fragmento para

entendermos melhor o que aconteceu nessa primeira fase;

FRAGMENTO 1: doturno 1 ac 17

No primeiro fragmento, temos a construgéo de um contexto do mundo real
em que as criangas relatam uma situagdo cotidiana nao ficcional, descrevendo pessoas

e fatos corriqueiros do cotidiano.
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{...J (houve uma discuss3o anteriormente sobre a foto e em seguida, P. comega a
escrever na lousa).
1. B vamo colocar agui o seguinte na lousa... a vé/ como ela vai chamar?
2. C Cida '
3 P Cida, a v6 Cida (+) estava indo/
4. [ indo na fera /
5. L: [ no mercado
6. P indo na feira ou no mercado ?
7. C na feira
8. ,nomercado
{{discussbes))
9. P vamo pensar aqui, no mercado os cachorros podem entrar?
10. ¢ ni:;:o
11. P: e na feira?
12. C: po::de
i3. B entdo onde agente coloca’
14. C: na feira
15. P: na feira’ melhor t4
fod
16. P: pra que?
17. R: pra comprar ragfo para os cachorro

Nesse primeiro fragmento temos, portanto, a introducdo de um relato
baseado em fatos do cotidiano. O relato das criancas nao ser considerado uma noticia,
pois ndo ha nele um fato inusitado importante e socialmente relevante, mas podemos
dizer que a temdética é a mesma: utilizac8o de elementos factuais e, segundo Perroni
(1992), o compromisso com a verdade. O relato, para a autora, € uma narrativa que
conta experiéncias pessoais nao habituais, vividas em momentos anteriores ao da
enunciacdo, como passeios e viagens. No caso, as criangas nao relataram as
experiéncias vividas por elas, mas fatos cotidianos corrigueiros de uma terceira pessoa

- a avé - que estava indo na feira comparar racéo para os cachorros.
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Esse primeirc fragmento poderia ser a introdugdo de uma noticia se
posteriormente fosse relatado um fato inusitado relevante envolvendo a avé. Como
veremos a seguir, o fato inusitado, de certa forma, aconteceu, porém baseado na

fantasia, o que descaracterizou o género noticia.

FRAGEMENTO 2 : do Turmo 18 ao 57

Do T(18) ao T(61), temos o segundo fragmento, com a presenca de um
contexto do mundo imaginario e ficcional, em que o estilo e forma composicional
passam a ser do género conto/histéria.

EXEMPLO 4.3

18 M: a v6 tava indo na fera comprar ragio e encontrou um lobo

i/

{{vdrias criangas falando))
18 P: ... nocaminho encontrou o lobo /
19 G [mau

20 mau ((escrevendo)) ah! onde ele tava M.?

21 M: escondidinho numa drvore e comeu todos até os cachorros e a2 avd /
f..!

22 G: n#o ele comeu tudinho a v6 (+) 6 deixou o chapéu dela
23 P: s6 ochapéu dela?
24 M: ndo, comeu até o chapéuo todo mundo
25 P: comeu todo mundo?
fof

((P. pergunta e deixa virias criangas darem opinides))
26 M: devorou todos, ndo deixou nenhuma parte
27 L: 0h tia.. o ca cachorro grande que t4 preto (+) o lobo ndo comeu
28 P: nido comeu L7 ... o que ele fez, o cachorro grande?
29 L: avancou no lobo

.l
30 R: ele chama Brother
{( professora/pesquisadora escrevendo na lousa ))
31 G: dai ele pegou uma corrente e amarron o lobo

32 1. fna drvore]
P
33 M: daf ele quebrou a corrente e comeu até o cachorro preto
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34 P: 6h1d a M. / pronto a M. jd deu o final da histdria 6h / M. falou que af ele
consegulu escapar...

35 M: ecomeu o cachorro preto
36 P: ecomeu até o cachorro preto (+) entfio comeu todo mundo pode por isso?
f../
{{ P. escreve na lousa e depois 1€ desde o comego))
fod
37 M: eteve uma surpresa (+} encontrou seus irm#os cachorro e a avé
38 P: onde ele encontron?
3% M: l& na barriga do lobo
/o
4 G: daf o outro o outre cachorro grandic (xxx) pegou uma tesoura e cortou a
barriga do Iobo
41 M. { nfo foi, nio foi isso que eu falei
42 P. eles conseguiam escapar da barriga do lobo ou ndo?
43 G sttm
44 P: conseguiram, como?
45 G: pegaram uma tesoura € cortaram
/o
46 R: o lobo tinha abrido a boca e eles safram da barriga do lobo
{of
47 N: um um um cachorro cortou a barriga do lobo
48 P2 como?
49 N: com uma faca né
50 P: onde tavaa faca?
51 L: namé&o do cachomro
52 N: é:h(+) na pata do cachorro
P
33 P: quem mais tem alguma idéia ?
54 G eu,eu
535 P. fala, fala
56 G: 6h .. ele, o lobo caiu né daf ...daf safram e pois um monte de pedra dentro e nfo
conseguiu levantar
{od

No T(18), M. diz que a “avd” encontrou um lobc e a partir dai, o texto se
desenrola com caracteristicas de uma histéria de conto de fadas (chapeuzinho
vermelho). Encontramos varias marcas que caracterizam esse género: primeire, uma
personagem marcadamente de historias infantis, o LOBO. Aqui, como na maioria das
historias, ele carrega sua caracteristica psicolégica de maldade: No T(19) o aluno P
diz: ‘no caminho encontrou o lobo” e imediatamente no T(20) G. complementa: mau.

Este é um fenOmeno muito comum em lendas, contos, histérias infaniis e histdrias em
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guadrinhos. As personagens recebem nomes ligados as suas agbes e
comportamentos, como lobo-mau; homem-aranha, passaro da chuva.

O texto, a partir deste segundo fragmento, torna-se uma mistura de
fantasia e ficcdo e estd marcado por atitudes e agbes que na realidade sio
impossiveis de acontecer. No T(38) o aluno afirma que o cachorro preto teve uma
surpresa na barriga do lobo. M. diz: “e teve uma surpresa (+) encontrou seus irmaos
cachorro e a avd”; no T(47) R. também remete a trama do conto de referéncia quando
diz que os cachorros e a avé sairam da barriga do lobo pela boca "o lobo tinha abrido a
boca e eles sairam da barriga do‘lobo”.

Qutra caracteristica que encontramos nesse fragmento é o animismo. No
T(32) os cachorros, em especial o preto, realizam acdes de seres humanos como pegar
uma corrente e amarrar o iobo T(32), pegar a tesoura e cortar... T{41) ou ainda, cortar a
barriga com a faca que estava em sua mao... Ts(48,50 e 52).

Diante dessas marcas que caracterizam o género conto/histdria,
jevantamos o seguinte questionamento: “O que levou as criangas a passarem para
esse género? ¥ Por um lado, o portador de texio jornal é bem diferente do livro de
histérias e n&o possui a progresséo tematica como encontramos nos livros infantis, por
outro lado, sabemos também que as criancas ainda desconhecem os elementos e
marcas da noticia. Uma hipdtese seria por causa da transformacgéo da personagem
central da foto (mulher) em “avé”. Dessa forma, a personagem avé fez com que as

criangas se lembrassem da vovozinha do conto da “Chapeuzinho Vermelho”. Uma vez
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embarcadas nessa histéria, passaram a utilizar o estilo e forma composicional desse
género.

Entretanto a professora/pesquisadora néo insistiu para que as criangas
voltassem para a realidade, pelo contrario, aceitou a produgéo das criangas e continuou
escrevendo e fazendo questionamentos para completar as informagdes. Um exemplo
pode ser visto no T(21) quando questionou onde estava o lobo. Outra evidéncia que
mostra que a professora/pesquisadora ndo ficou preocupada com a passagem do
relato para a histéria é no T(35) quando esta diz: “.. a M. j& deu o final da histéria”. Qu
seja, utilizando o termo histdria, ela autoriza as criangas a continuarem “contando” o
que aconteceu com a avo e os cachorros. Na verdade, a professora/pesquisadora
parece ter reconhecido que n&o adiantava direcionar uma volta para a realidade e
forcar uma situagéo da qual as criangas néo tinham condi¢bes de corresponder.

Note-se também que a participacéo das criangas aumenta em relagdo ao
primeiro fragmento, pois agora estéo utilizando recursos conhecidos do conto e sendo

assim, possuem um bom repertério para contar historias.

FRAGMENTO 3: do turno 58 ao 66

O terceiro momento do episédic acontece quando o aluno, G. volta para o
contexto real de morte do lobo e finaliza a histéria. A situacao de atropelamento é uma

volta para a realidade.
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EXEMPLO 4.4

58 P: quem mais tem alguma idéia ?
39 G:eu, en
60 P: fala, fala
61 G: 6h ... ele, o lobo caiu né dai ...daf sairam e pois um monte de pedra dentro
e nio conseguiu levantar
62 P: gente... olha a idéia do G.
((P. negocia a idéia e escreve na lousa ))
63L:esé
64 R: s6
65 P: acabou a histéria?

66 (G £ o carro passou por cima dele e daf ele morren
/..

Entretanto, mesmo utilizando um fato do seu cotidiano (* o carro passou
por cima dele...”), caracteristicas do conto/histéria ainda estdo presentes, pois uma
caracteristica gue encontramos nas histérias infantis é o desfecho positivo, ou seja, um

final feliz que segunde Antunes 1887.77

“ & um requisito essencial sobretudo para as criangas mais novas,
pois elas vivem a historia, identificam-se com a personageni
simpaética, e o final desagradavel a feriria inutiimente.”

rl

E o que acontece nesse uliimo fragmento, pois 0s cachorros e a avd
conseguiram se salvar e o lobo morreu atropelado. Esse final também pode nos

revelar uma moral, como na maioria das historias, que “o bem sempre vence o mal”.
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EPISODIO 2:Producgo de texto realizada coletivamente-29 de outubro de 99

O segundo episédio que analisamos foi gravado sete meses depois,
quando as criangas ja tinham tido mais oportunidades de contato e mais experiéncia
com o género, pois estavam participando desde margo de 1999 de varios eventos que
envolviam atividades diversificadas com esse género.

Selecionamos o episddio de outubro para comparar com o primeiro por
dois motivos: primeiro, porque era uma producio elaborada bem depois do contato e
experiéncia com o género noticia, mostrando assim o salto qualitativo; segundo,
porque o assunto também tinha a ver com cachorros. Nesta foto havia também a
presenga de uma mulher com seu cachorro. (anexo 8)

O procedimento dessa alividade decorreu da seguinie forma: a
professora/pesquisadora mostrou a foto veiculada pelo jornal as criancas, levantou
hipéteses sobre o0 contexto da foto, fez a leitura da legenda ( Zuleika de Mello chora a
morte de seu cdo, Timoteo: veneno estaria em bolas de carmme) e da manchete ( Cées e
Gatos envenenados em Sousas) , recortou a fotc e colou na lousa de maneira que
todos a pudessem visualizar. Ent&o, iniciou-se o processo de producdo em que as
criangas foram falando sobre a foto e a Professora/pesquisadora foi escrevendo na
lousa. E importante salientar que antes de comecarem a produgdo, a
professora/pesquisadora passou a seguinte instrugdo que caracterizou a situacado de

producao:
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EXEMPLO 4.5

P: /../ aGOra entdo nos vamos fazer o seguinte NOs vamos ser os repdrieres jaz
de conta que nos fomos Id e ficamos sabendo que cdes e gatos morreram e nos s6
vamos escrever a noticia /.../ ndés vamos levar em conta isso agui que cdes e

gatos morreram envenenados em Sousas gue € o titulo da noticia ta?

Apds a instrucdo, iniciou-se a construcdo da noticia mediada por
perguntas factuais da professora/pesquisadora. Perguntas do tipo quem, onde e como
sempre foram feitas com o objetivo de ajudar o aluno organizar melhor a construcéo do
género noticia. Conforme o género foi sendo trabalhado, as criangas respondiam aos
questionamentos com respostas factuais construindo um texto utilizande a forma

composicional mais proxima da noticia, como veremos a seguir:
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EXEMPLO 4.7

9

il
12
13
14

15
16
17
18
19
20
21
22
23

24
25

26
27
28

;... quem gue comeca pra mim?

10- T:eu

P:fala T.

T: cachorros ficaram envenenados em Sousas >

P: cachorros e gatos t4 falando dos dois

L: Caes e gatos

(escrevendo na lousa)
{od
P: cachorros e gatos foram envenenados em Sousas o que vocé acha A.?
A: o que eu acho? Que os ladrdes estio envenenando
P: s80 os ladrdes?
A e os cachorros estavam morrendo
Le: [eu que tinha falado ele repitiu oh ti::a

P: e por que eles querem que os cachorros morram?

ONDE?

O QUE?
Foram
envenenados

QUEM?
Cachorros (cies)
e gatos

A: pra eles entrarem na casa e roubar >

P: entBo vamos colocar cachorros ¢ gatos foram envenenados em Sousas com O que?

T: [voce me repetin viu A en j4 tinha pensado nisso
{d

P: com o que? /../F. como eles foram envenenados?

F: com bolas de carne envenenada

(escrevendo na lousa)
P: quem estaria envenenado os cies entfio?
VC: ladiBes

G: que quer roubar

Como ja enfatizado anteriormente, de acordo com técnicas jornalisticas,

gualquer noticia deve responder a seis perguntas cldssicas: Quem fez acontecer o

Qué? Quando? Onde? Por qué e Como? Na produgdo das criancas identificamos

cinco desses elementos, © que nos indica um conhecimentc mais apurado sobre a

forma composicional do género.
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Nota-se que as perguntas Onde? Quem? e O qué? Sao respostas
espontaneas sem a mediacédo da professora/pesquisadora; j& para as perguntas Por
que? e Como? hd uma mediagdo imediata da professora/pesquisadora o que
proporciona as criangas uma melhor construgdo do texto. Embora o tempo (quando?)
néo tenha aparecido no texto que as criangas construiram, as caracteristicas do género
nao foram prejudicadas, porque reconhecemos facilmente que o texto elaborado
pertence ao género noticioso.

Selecionamos mais dois fragmentos, onde as criancas relatam vérias
informagdes importantes e necessarias para o entendimento do fato da noticia,

No primeiro fragmento, os alunos relatam qual teria sido a causa das

mortes dos animais:

EXEMPLO 4.8

24 P: ..I. como eles foram envenenados?
25 F: com bolas de carne envenenada
{escrevendo na lousa)
26 P: quem estaria envenenado os cies entfio?
27 V: ladrdes
28 G: que quer roubar
29 P: sé que a gente nfo tem certeza né?
30 L:eusei
3] T:Imasochti:a
32 L: eu sei como foi ele pde bola de carne com veneno

33 A: n#o ja sei ele pde veneno na racgio ¢ deixa os cées comendo dai ficam com
dor/
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No terceiro fragmento observamos o cuidado dos alunos em tornarem o
contelido tematico e o estilo mais préximos da noticia:

EXEMPLO 4.9

77 L: tia eles foram na policia falar que tem gente envenenando as bolas de carne

78 P: olha aidéia de L Psiu::: B escuta

79 L: eles estdo indo na policia pra falar falar que estdo envenenando as bolas de camne
/../ ((P. negocia a idéia))

80 P: entdo fala pra tia escrever aqui

81 L: os donos dos cachorros e gatos foram na policia falar pro delegado que 20
animais morreram

No T(77 e 79) o aluno L. utiliza verbos durativos (tem gente envenenando;
estdo indo ) e no T(81) apresenta um dado mais detalhado (os donos dos cachorros e
gatos foram na policia falar pro delegado que 20 animais morreram).

Esses exemplos evidenciam a presenca de elementos considerados
elementos tematicos factuais préprios do género noticia, com informagdes, dados e
evidéncias sobre o fato acontecido, a fim de tornar a noticia mais objetiva, técnica e
verossimel.

Comparando o primeiro episédio com o segundo, poderemos observar o
quanto as criangas apreenderam com relagao ao género noticia.

A situagcao de produgdo proposta pela professora/pesquisadora, no
segundo episddio, foi mais especifica e objetiva do que a primeira, pois nesta, a
professora solicita as criangas claramente que sejam os repérieres. Isto s6 foi possivel
porgue depois de varics meses, quando as criangas ja possuiam um repertério de

noticias e familiaridade como o jornal, podendo assim, corresponder as expectativas da
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professora/pesquisadora. No primeiro episddio, ndo adiantaria dizer que seriam os
reporieres e que deveriam produzir uma noticia, pois ainda nao tinham construido o
conhecimento sobre tal género.

Em relacdo a forma composicional, no primeiro episédio predomina a
estrutura do conto de fadas com um estilo mais especifico, como por exemplo o tipo de
verbo no pretérito por marcar a agdo ou ruptura (“encontrou um lobo...devorou
todos...teve uma surpresa...”). Diferentemente, no segundo episédio, as formas verbais
estdo no presente; observa-se a utilizagcdo de verbos durativos préprios da atualidade
de uma noticia ( tem gente envenenando).

Na temética também encontramos diferencas: no primeiro episédio a
tematica oscila entre o real/factual e a ficcdo e, no segundo, a temdtica esta toda

organizada dentro da realidade com elementos da factualidade.

4.2.2- A construgao do género verbete

Além do género noticia, tinhamos também o objetivo de introduzir o
género verbete no repertdrio textual das criancas. Esta construgdo aconteceu
simultaneamente ao género noticia durante as atividades, por exemplo, de leitura em
que abordavamos o mesmo assunto nos dois géneros em questao.

O processc pelo qual as criangcas passaram até construirem um

conhecimento sobre © génerco verbete foi o mesmo utilizado para a construgdo da
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noticia. No inicio, a tendéncia foi utilizar o género conhecido (conto/histéria), tornando
o enunciado heterogéneo ou hibrido. A superacéo do conflito aconteceu quando houve
uma reestruturacdo do conhecimento existente e quando a caracterizagdo dos
diferentes géneros torou-se mais clara e determinada para as criangas.

E importante salientar as diferengas e semelhangas entre os portadores
de texto ou supories textuais dos trés géneros em questdo. Na noticia o suporte é
claramente diferente do suporte da historia, pois a crianca, ao eiaboiar uma producgao
tendo como base uma foto de noticia nao conta com a progressao tematica que o livro
de historias evidencia através da repeticdo e sequéncia de uma mesma figura nas
ilustragdes. Ja o verbete possui um suporte bem parecido com o livio de histéria
(formato, visual, paginas, figuras ilustrativas) e por causa dessas semelhancas a
tendéncia é a crianga querer contar uma histéria com base nas figuras, que nao séo
usadas para fazer avancar a trama.

Apresentaremos, como na segdo anterior, producgdes/episédios das
criangas do inicio e do final do projeto para, assim, compararmos e analisarmos os
resultados da construgéo.

Antes de realizarmos as atividade de producao, trabalhamos o (re)
conhecimento do portador de texto. Apresentamos a cole¢cgo de livros da
enciclopédia‘“, para as criancas, mostramos a elas que se tratava de livros que

possuiam todos ¢s tipos de animais e os distribuimos para que pudessem manuseé-los

e explora-los livremente.

41 Nesta enciclopédia { O mundo dos animais) em cada pagina hd uma descricfo ilustrada de um animal
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A aula seguinte, objetivando analisar o que as criancas falariam,
contariam ou explicariam sobre os animais da enciclopédia, a professora/pesquisadora
distribuiu os livros, solicitou que clhassem /ffolheassem as figuras porque depois

escolheria algumas criancas para mostrar e falar sobre o livro aos amigos:

P: ... vocés vdo olhar os livros ver o que tem neles dh... as figuras os

animais ta? e e depois eu vou chamar algumas criancas para vir falar do
livro e mostrar para os amigos...

As primeiras producdes mostraram o desconhecimento do género. Todas
as criancas escolhidas elaboraram uma histéria, transformando os animais numa
nersonagem sobre a qual podiam contar algo. Entretanto, a falta de repetic@o, sem
recorréncia da mesma “personagem” em diversas paginas, causou problemas para a
progressdo na historia e instaurou conflito para algumas criancas, uma vez que ndo
havia uma sequencialidade com uma personagem especifica que se repetia em varias
ilustragtes ao longo do livro, como € comum na seqliéncia de episédios de um livro de
histéria. Dessa forma, a crianca passava pagina por pagina, encontrandoc animais

diferentes e tentava inclui-los na “histéria” narrada.

Selecionamos dois exemplos, coletados em margo de 1999, o primeiro da

aluna G. e o0 segundo do aluno M..
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EXEMPLO 4.10

(Data: marco de 1999)
1- P: o que vocé vai falar para nés?
G: éh:: eu eu vou contar uma histdria
P: como pode chamar essa histéria?
Gr:acasado (D eourso
P: t4 pode contar
G: era uma vez um urso que vivia 14 na cabana (+) daf os filhote subiram na
drvore e o filho subiu 14 e o galho tava quebrado ele pois a mio 14 em cima
tava pinicando dai de repente apareceu um esquilo na drvore no galho
caindo (+) dai um esquilo ficou com medo daf o pato chegou e disse vamos
voar 14 no céu dai o esquilo falou eu nio tenho asas entfio sé eu vou voar
(+) dai os tr8s macaco tava 14 na floresta e o grande fez um buraco (Xxx) o
macaco tava tentando subir na arvore mas nao conseguiu (+) e o ledo (+)e o
ledo conseguiu subir na 4rvore e deu uma confusdo dai ele disse vamo 14 na
terra ...0s lobo mau foi 14 na terra (xxx) ¢ eles tava sujo e n3o tomava banho
(+) e 0s / como chama tia?
P: onga
G: e as oncas foi 14 no bosque e disse vamos atirar (xxx) ...0s bambis ficou
muito feliz /../ o macaco tava 14 na drvore enseguidamente ele ele quase

que ele caiu do galho (+) /./ o tamandud que era bem grande ele disse
vamos 14 na floresta/.../

C\Ul-hwtri

©o =0

Aqui a aluna G. se baseia no género conto/histéria para elaborar a
produg&o, iniciando com “era uma vez”, mas conforme vai virando as paginas do livro
Percebe a dificuidade na elaborag@o de sua histdria e um certo “estranhamento”, ja
referido. Mas, mesmo assim, coniinua tentando produzir uma histéria utilizando ©
modelo parecido de histdria cumulativa®® . Note-se que nesse exemplo, a crianca
utiliza repetidas vezes ¢ articulador narrativo dai toda vez que vira a péagina, tentando

assim, dar coeréncia € uma seqiiéncia para historia. (cf. Rojo, 1998)

42 Histéria cumnulativa € um tipe de histéria em que a cada situagdio aparece uma personagem diferente, porém todas
ficam presentes até o final da histéria.
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No segundo episddio, a forma composicional que o aluno M. utiliza em
sua produgdo, € a forma tipica, padréo dos contos de fada.

Exemplo 4.12

(Data: marco de 1999)

P: qual 0 nome do livro M?

M: ... &... os os animais selvagens

P: tudo bem

M: eu invento alguma coisa e falo

P: &€ ()

M: ... hd muito tempo existiam muitos bichos (+) que moravam numa floresta
ele eram mu:ito selvagens / existiam muitas cobras até umas cobras grande
(xxx) e também bastante tartaruga cada uma de um jeito diferente (+) e jaca...
jacarés também mas s6 que cada um de um jeito...s6 que também /

R: [ mas sé que vem com crocodilo/

P [xiim

M: mas s6 que também existiam os crocodilos que dormiam com os jacarés mas
sO que o rio que (habitavam) era muito pequeno para todos eles (+) acabou

S e

oo

Neste exemplo, o género conto/histérias estd bem marcado,
principalmente pelos verbos no passado e pela forma como M. inicia seu enunciado
“sabemos de imediato, bem nas primeiras palavras, pressentir o género” (Bakhtin),
como acontece no T(06): “ha muito tempo...”

Entretanto, como ja foi colocado, uma das diferengas entre o género
conto/histéria @ o género enciclopédia € a diferenga entre a personagem especifica X
genérica. Levando em consideracao essa distingdo, percebemos ainda no T(06) que
M. parece ter percebido que o portador de texto que esta utilizando n&o traz uma

personagem especifica com caracteristicas determinadas de uma protagonista em uma
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historia. O aluno diz: “..existiam muitas cobras...”; “...bastante tartaruga cada uma de
um jeito diferente...” “... jacaré também mas s6 que cada um de um jeito...”

Percebemos, portanto, nessas produgbes que os enunciados foram
moldados segundo a estrutura tipica de uma histéria infantil, mas que alge novo foi
introduzido causando um certo conflito no conhecimento que as criangas ja possuiam a
respeito do género.

Cinco meses mais tarde, em agosto, quando as criangas ja haviam tido
mais contato com o género através de atividades de leitura, discuss@o e producéo de
textos, foi desenvolvida a seguinte atividade: a professora/investigadora selecionou
duas leituras sobre “cobras™ o livio “Cobrinha, cobrona” (género histéria/conto) e o
texto sobre Cobras do livro “Mundo dos animais” (género verbete) , uma descrigdo
sobre os variados tipos de cobras. Apds a leitura, a professora/pesquisadora fez
alguns questionamentos para as criangas, focalizando as diferengas entre o livro de
historia e a enciclopédia : A Professora/pesquisadora diz no T(1) “eu li os diferentes
tipos de cobras do mundo dos animais... quero saber se tem diferengca/ desse que
mostram os varios tipos com o do livro de histéria?” A intencdoc da
professora/pesquisadora foi direcionar a discussdo para que as criangas pudessem

tematizar algumas diferencas entre os dois géneros.
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EXEMPLO 4.11

Data: agosto de 1999

1- P: eu li os diferentes tipos de cobras do livro mundo dos animais... Quero saber
se temdiferenca/ desse que mostram os vérios tipos com o do livro de histéria?

2- M:tem

3- V:[tem

4- R: [tem

5- P: que diferenca vocé vé que tem M.?
(+)

6- M: € que aquele ((apontando para a enciclopédia)) fala fala de um monte de

cobra e aquela ((apontando para o Jivro de histéria)) s6 fala de uma
7- P: s6 fala de uma?

8- M: [éh éh

9- P: e aqui {(enciclopédia))

10- M: fala de um monte

11- P: falade ummonte/.../ Falal..

12- L: adiferenca € a capa

13- P: acapa(+) fala/

i4- V. {€ que um € de flor e o outro ndo

15- P: que mais que tem de diferente? Fala

16- M: tem/ mostra mais tipos de animais nesse s vezes né::o o livro inventa pra
escrever, nesse dai ((enciclopédia)) ele escreve o que € de verdade

17- P: e quando eu falo por exemplo dos tipos de cobras o que que eles mostram de
cada um

18- M:eusei.... Acomidaeela

19- L:acor

20- V:odente

21- [

22- P: alguém sabe mais alguma diferenca? (+) entdo td bom
L.

Nota-se que a factualidade continua a ser um elemento notério e saliente
também na aquisicdo deste género: No T(16) o aluno M. diz: “ tem/ mostra mais tipos
de animais nesse as vezes na:.o o livro inventa pra escrever e nesse dai

((enciclopédia)) ele escreve o que é verdade’.
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Em outro momento da discussdo M., no T(06), demostra perceber a

questdc da generalizagdo no género verbete versus a particularizacdo de uma

personagem da histéria, quando diz “é que aquele ((apontando para a enciclopédia))

fala fala de urm monte de cobra e aquela ((apontando para o livro de histéria)) fala de

»
.

uma

Neste episédio podemos identificar vérios elementos de diferenciagao

entre os portadores de texto apresentados pelas criancas, que podem ser classificados

pelas diferencgas fisicas e textuais:

Diferencas fisicas: as criangas diferenciam a parte fisica dos objetos
portadores de texto (livro de histdria e enciclopédia). Geralmente,
diferenciam primeiro as cores e tamanho do livro por exemplo, como
podemos ver nos tumos 12 em que a aluna fala da capa dos livros e no
T(14) que percebe a diferenca no formato do livro: “é que um ¢é de flore o

outro ndo”.

Diferencas textuais: a diferenca ndo se refere a parte fisica, externa, mas
sim a textualidade, ou seja, aos recursos linglisticos , composicionais,
estilisticos e tematicos do género. O aluno M. faz essa diferenga em dois
momentos do episédio: primeiro no tumo (6) “ é que aguele {(apontando
para a enciclopédia)) fala fala de um monte de cobra e aquela ({apontando
para o livro de histéria)) sé fala de um” (genérico versus personagem

simples) e depois no tumo (16) “fem/ mostra mais tipos de animais nesse as
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vezes na:.o o livro inventa pra escrever nesse dai ({enciclopédia)) ele
escreve 0 que é verdade” (nogao de factualidade).
Nos turnos (18,19 e 20) as criangas listam as propriedades/caracteristicas
do animal que foram descritas no livro, T(18) “M: eu sei.... a comida e ela”; T(19) “L: a
cor’ e T(20) “V: o dente”, como é de praxe a composicdo do verbete.
Nas proximas produgbBes que iremos analisar, o procedimento que a
professora seguiu foi basicamente o mesmo: a professora distribuiu os livros, solicitou
que olhassem /folheassem o livio, s6 que agora as criangas teriam que escolher

apenas um animal da enciclopédia para falar sobre ele. A situagéo de produgéo criada

pela professora/pesquisadora foi a seguinte:

P: gente (+) psi:::u vocés vdo fazer o seguinte éh:: cada um recebeu um
livro que tem vdrios animais diferentes em cada pdgina certo? Vocés vdo

escoiher SO um animal e depois vir falar dele para os amiguinhos 16?...

Vejamos as produgbes abaixo, indicadoras da construgdo de
conhecimentos sobre o género verbete e a producao de enunciados mais homogéneos,

o gque nos revela que as criancas superaram o conflito.
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Exemplo 4.13
Data: agosto de 1999
PRODUCAO (1)

lod

1 L: existe cavalo que € de todas as cor... o cavalo branco/

2 M: [menos de rosa rosa

3 L: o preto ... o marrom ... de qualquer cor existe também animais que:: .../

existe também outros cavalos que € bravo ... esse € o mais bravo que tem.(xxx)
4 P: onde eles vivem?
5L:naselva/./

Data: agosto de 1999
PRODUCAO (2)
l.d
1 G: esse gato selvagem € o gato leopa::do de iri(xxx) ({(a crianga estava
tentando ler)) ele/ ji pode ver que ele come sapo é::: dguia rato e::: um tipo de
lagarto... tem trés tipos desses gatos um é que ... que chama ri::sco ((lendo)) e o
outro tipo do gato € esse que eu acabei de falar outro gato é... o gato selvagem ...

Data: outubro de 1999
PRODUCAO (3)
1P:vem V.
2 V: o ledo € o animal mais carnivoro que te::m éh... ele tem juba:: ele come
cabra, zebra, biifalo ou girafa (+) éh... veado e também ele come come porco do
mato {+) uh:: o ledo quando € pequeno ele tem pelo curto (xxx) e tem um monte
de pintinhas e quando ele fica grande ele ndo tem. (+) s6 isso.

A medida que as caracteristicas de cada género foram ficando mais claras
para as criangas, 0s géneros iam se normalizando, como € o caso das produgbes
acima, onde podemos observar o uso de recursos linglisticos, contetdo tematico e

forma composicional préprios do verbete.
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Comparando as primeiras produgbes do verbete com essas que
acabamos de apresentar, podemos apontar algumas diferencas tanto estruturais
quanto de estilo, mostrando a normatizagdo das caracterfsticas do género. Nas
primeiras, a forma composicional e estilo sdo bem tipicas das histérias. Por exemplo
as criangcas comecam a enunciagdo com ( era uma vez; ha muito tempo), utilizam
verbos no pretérito (subiu, apareceu, existiam, moravam). Ja nas (ltimas produgdes,
percebemos claramente que as criangas ampliaram seu repertério de conhecimento,
tanto em termos de contetdo tematico, na construcdo composicional quanto na selegéo
de recursos linglisticos. Vejamos alguns exemplos:

A primeira operacéo linglistica que encontramos é a apresentacdo do

nicleo tematico no inicio do verbete: Na Producéo 1:0 CAVALQC; na 2:0 GATO e na
3:0 LEAO.

-

E importante observar que as criangas usam o modelo formnecido pela
enciclopédia e utiiizam o recurso da generalizacdo através do uso do artigo definido, os
animais n@o sao apresentadas como possuindo caracteristicas particulares e
especificas, mas sim como sendo um representante genérico de uma espécie. O artigo
definido singular é usado nas definices, contribuindo para o efeito da objstividade,
generalidade e universalidade.

Podemos perceber, também, que as criancas fizeram, em cada producao,
uma enumeracdo de algumas caracteristicas do nlcleo tematico, atribuindo

caracteristicas especificas dos animais e ainda utilizando vocabulério técnico proprio

dos discursos didaticos e cientificos.
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PRODUGAO 1: existe cavalo de todas as cor...
...existe tambérmn outros cavalos que é bravo....

PRODUGAO 2: esse gato é selvagem...

...pode ver que ele come sapo aguia, rafo...
...tem trés tipos desses gafos...

PRODUGAO 3: o ledo é animal camivoro...
...ele tem juba...

...quando ele & pequeno ele tem pelo curto...

Além desses procedimentos, as criancas utilizaram todos os verbos no
presente do indicativo atemporal, que indica auséncia de tempo. Como vimos, esse
tempo verbal é tipico dos géneros de enciclopédias (“..esse é o mais bravo...”; “...ele

n

come sapo...”; “..quando é pequenc ele tem pelo curfo...”)
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4.3 Conclusao sobre os episodios e producdes analisadas

A analise dos episédios/productes que acabamos de realizar permite-nos
apresentar algumas conclustes sobre a construgcdo dos géneros noticia e verbete a
partir do género conto/histdria.

Em primeiro lugar, a andlise e compara¢ao entre as producdes do inicio
de do final do ano letivo evidenciaram o salto qualitativo que as criangas deram num
periodo de cinco meses, mostrando que as criangas foram construindo novos
elementos tematicos, estilisticos e composicionais de diferentes géneros complexos da
escrita.

Com relagé@o ao (des) continuum dialético pudemos ver que os “novos”
(géneros noticia e verbete) foram se reestruturando/transformando, sendo essas
reestruturagdes mediado pelo “velho”(género conto/histéria) num processo complexo
discursivo com participagdo e contribuicdo do professor/pesquisador numa situagéo
formal de ensino de leitura — aulas na biblioteca.

A heterogeneidade marcada nos primeiros episddios analisados pode ser
considerada evidéncia de hibridismo como mecanismo de construcdo. Ou seja,
acreditamos que a justaposicdo de géneros foi conseqiiéncia do “estranhamento” e da
tensdo instalada no inicio do processo, por causa das novas informagdes que foram
introduzidas no conhecimento da crianca que ja estava normmalizado. A medida que

aumentaram a tensdo e o conflito, a crianga passou a conviver com 0s géneros
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justapostos e hibridos num mesmo enunciado para, posteriormente, superar o conflito,
e realizar a separacao dos géneros, tornando-os, novamente, estaveis e homogéneos.

A evolugdo nos episédios/producbes € evidenciada, depois de alguns
meses de trabalho, pelo uso por parte das criangas de novas formas da lingua e de
novas formas genéricas. Interpretamos essa evolugéo como uma fase de superacdo
ou salto qualitativo da crianga.

No caso das criancas dessa pesquisa, a superacao e normalizacao
ocorreu por causa do contato freqiiente com o género através de diversas praticas de
leitura, debate e produgéo oral de textos e também devido a mediagéo e interferéncia
da professora/pesquisadora gue aos poucos foi dando condi¢cbes para que as criancas
normalizassem e superassem o conflito, resultando na aprendizagem.

Acreditamos que o confronto e contraste entre os géneros conto/histéria e
os géneros noticia e verbete foram cruciais para a normalizagdo do conflito, pois as
criancas tiveram par@metros para comparar os estilos, tema e forma composicional

préprios de cada um.

Conforme nossas reflexdes, podemos resumir a construgdo de um novo

género pela crianga no esquema abaixo:
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FASES DA CONSTRUCAO DE UM NOVO GENERO®:

()

GENERO HOMOGENEO E

ESMBILIAPO fase normalizada

|

INTRODUGAO DE UM

l | %tenséo

se de conflito

JUSTAPOSICAOE
HETEROGENEIDADE
GENERO INSTAVEL
HIBRIDO

¥

crverossearanor—niova fase normalizada
superacao do conflito

#* Baseados nos estudos de Bakhtin que descrevemos no segundo capitulo, temos que considerar essa estabilidade
flexivel, pois para o autor o género € “relativamente estdvel”
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A concepcao de aprendizagem na teoria de Vygotsky como um processo
de construc@o de conhecimento que se dé na interagéo da crianca com ¢ adulto ou par
mais experiente estd subjacente ao trabalho desenvolvido com as criangas desta
pesquisa e & analise dos episddios feita neste capitulo.

Podemos utilizar mais especificamente as nogdes vygotskianas* para
interpretar o esquema acima se considerarmos que o género estabilizado, no caso o
conto/histéria, encontra-se no desenvolvimento real (DR) da crianca. A fase de conflito
e tensdo em que 0s géneros estdo hibridos é a chamada por Vygotsky (1978) de zona
de desenvolvimento proximal (ZDP), ou seja o conhecimento que a crianca esta
construindo com o auxilio de um mediador. A ZDP desperta e pde em funcionamento
toda uma série de processos de desenvolvimento fundamentais que determinam a
aprendizagem. E por fim, na zona de desenvolvimento potencial a construgdo de
novos géneros (noticia e verbete) e a superagdo do confiito, apontando assim o avango
que a crianga conquistou.

Os episddios analisados, além de terem mostrado o processo discursivo
da construgdo e aquisicdo dos novos géneros secundarios, também deixaram
transparecer que o contato que as criangas tiveram com a linguagem escrita foi
bastante significativo, como pode ser inferido pela complexidade das operagoes
discursivas que adquiriram na estruturagdo de seus enunciados. Isto comprova gue
realmente a crianga adquire um conhecimento da escrita antes de aprender a ler e

escrever. (Lemos , 1988; Heath, 1982; Rojo 1995, 1998)

* N3o nos aprofundamos nessas nogbes de Vygotsky porque neste momento apenas nos interessava fazer um paralelo
entre as fases que descrevemos no esquema com as noghes vygotskianas.
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Temos consciéncia que o debate tedrico sobre géneros discursivos, com
todo seu valor e importéncia histérica e cultural, € muito polémico e sua conceituacéo
muito diversificada. Contudo, acreditamos que todas as discussdes sejam importantes
para cada vez mais entendermos melhor a nogdo de género, presente nas mais
diversas esferas de comunicacgéo.

De acordo com Bakhtin quando produzimos os mais diversos enunciados,
estamos utilizando géneros do discurso que é reflexo das condiges especificas e das
finalidades de uma dada esfera de comunicagdo. Diante da inesgotabilidade de
situagOes comunicativas, a nogéo de géneros primarios e secundarios de Bakhtin veio
abranger a heterogeneidade e a complexidade das multiplas formas genéricas
cotidianas ou literarias, cientificas, jornalisticas, politicas, etc.

Baseados nas concepctes de Bakhtin, vdrios autores, entre eles,
Schneuwly, Dolz, Pasquier e Rojo, ressaltam o pape! da escola no desenvolvimento de
um rico repentdrio de géneros secundarios, devendo colocar os alunos, em todos os
graus de escolaridade, em contato com diversos géneros para que passem a domina-
los dentro e fora da escola.

Vimos nos primeiros capitulos que a expansao das instituicbes pré-
escolares fez com que a educacgao infantil fosse reconhecida como uma instituicao que

nao tem apenas a responsabilidade de “cuidar”, carater assistencialista, das criangas,
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mas também de proporcionar aprendizagem e construcdo do conhecimento. Assim,
impregnada pelos pressupostos tedricos de estudos sdciointeracionistas a respeito da
construgdo do letramento, da escrita e de géneros secundarios nas interacdes em
contexto escolar, implantamos um projeto de intervenc@o numa pré-escola e mostramos
que é possivel, sim, realizar com criangas pequenas um trabalho com diferentes
géneros significativos e efetivamente secundarios complexos através de praticas de
leitura, escrita e producg@o textual, ndo se restringindo apenas ao género conto/histéria
ou géneros mais simples do cotidiano como rétulos, listas, receitas, etc. O género
conto/histéria continua tendo um espago importantissimo na pré-escola, pois é
indiscutivel sua importancia na formacéo e desenvolvimento das criangas. No entanto,
vimos que para a construcdo de novos géneros, o conto/histéria fornece o contraponto
necessario para o conflito, préprio da fase de aprendizagem. Isso reforga a nossa
proposta no sentido das (pré) escolas explorarem contos, histérias e outros géneros
secundarios relevantes, quer sejam da esfera literarias, jomnalistica, cientifica ou
cotidiana.

Um projeto escolar que vise o letramento do aluno através do ensino
diversificado de géneros atinge as fungdes da escola, discutidas no segundo capitulo,
pois facilita o contato com as diferentes manifestacGes de linguagem, oferecendo aos
alunos diversas situacBes comunicativas que sejam as mais préximas possiveis de
contextos reais; instrumenta os alunos para que sejam capazes de responder, com
competéncia, as diversas situagdes com que se confrontarem e cria condigbes para que
os alunos reflitam sobre a linguagem e sejam sujeitos ativos do processo de produgéo

oral ou escrita. (Schneuwly/Doiz, 1996)
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A andlise das produgdes das criangas em dois momentos do processo de
construcdo (inicio e final) dos géneros noticia e verbete, nos permitiu compreender que
a construcdo de “novos” géneros é mediada pelo “velho”, ja conhecido, ficando
explicito o movimento dialético que guia a construcéo de novos conhecimentos

Através da analise que realizamos, podemos dizer que para os alunos (de
qualquer faixa etéaria) se apropriarem de um determinado género é necessario que
sejam colocados em contato com um corpus textual deste género para que the sirva de
referéncia, modelo e objeto de reflexao.

Diante da consciéncia da complexidade do processo pelo qual os alunos
passam até construirem conhecimentos sobre os géneros secundarios, mostramos que
é possivel iniciar um trabalho sistematizado desde a pré-escola com tais géneros
através da insergdo das criangas em praticas sociais letradas de prestigio por meio de
uma sequéncia de atividades de ouvir , compreender, analisar, discutir e produzir
textos.

As principais praticas/atividades enunciativo-discursivas presentes em
sala de aula e que contribuiram significativamente para a construcdo dos novos

géneros, conforme nossos dados, se resumem em:

a) leitura de historias, noticias e verbetes feita pela professora/pesquisadora, mediada

por seus portadores de textos originais;

b) discussdes e comparagles para levantar as diferengas entre os trés géneros;

¢) recontagem dos textos feita pelas criancas;

d) producdo de legendas para fotos de jomnais;
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e) produgdo/construcéo oral e/ou escrita (escriba) de textos atualizados em [géneros
secundarios] mediados pela professora/pesquisadora e pelas diferentes situagdes
de producao.

Atraves das diversas atividades e praticas de leitura/escrita/textual,
mediadas pelo professor/iinvestigador, as criangas tiveram oportunidades de
desenvolver/construir por exemplo conhecimentos sobre diferentes géneros
secundarios; habilidades de estruturar textos; a nogédo do funcionamento da linguagem
escrita; habilidades linglisticas (novos recursos fraseolégicos, 1éxicos); conhecimento
sobre diferentes praticas sociais letradas; o letramento e a fala letrada; conhecimento
de como se organizam as diversas situagdes comunicativas;

Em suma, ao entrar em contato com géneros diversos ( conto, lendas,
histérias, noticias de jornal, verbetes de enciclopédia), as criangas — mesmo que ainda
niao sejam alfabetizadas - estardo apropriando-se de um conjunto de instrumentos
essencial para praticas sociais e para a construgéo do letramento. Ressaltamos, ainda,
que a construgéo/apropriacio de géneros secundérrios na educacao infantil pela crianga
independe do seu grau de letramento, classe social ou instituicdo escolar (particular ou
publica) que esta inserida.

Acreditamos serem essas as principais conclustes desse estudo e que
outros pesquisadores possam ir além de nossas conclusdes e sugestdes. Esperamos
ter contribuido para as questdes de letramento, escrita e géneros discursivos e
queremos deixar como proposta a construgéaoc de géneros secundérios em contexto pré-
escolar € sugerir @ organizagdo de um curriculo para a educagao infantil com um

programa que aborde diversas praticas complexas de leitura, escrita e textual através
dos géneros secundarios.
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QUESTE@NARi@ RESPONDIDO PELOS PAIS PARA AVALIACAQ DO PROJETO-
LETRAMENTO IMPLANTADO NA ESCOLA — dezembro de 1999

- Trabalhamos durante © anc com
leituras variadas de livros e textos.
Vocé observou alguma mudanca
no seu filho(a)?

1 SG [EERTY e
: e | e
o l:i mpiie o vocabuidsia
100 e ]
EﬂEslémaJa
5@ ] %}:lNenhumamudanqs
i Que chamasse
Lk
0
A crianga tem demonstrado mais
interesse por livros, jornais e revistas?
2%
98%
Como vocé avalia o Projeto-
Letramento realizado pela escola
4%
18% 29%

12 Otimo

Excejente

Oimpertante e
49% interassante

EBom
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ANEXO 1

Egvola infantll Tom e Jerry copsuo ropn A% belan

ANA PAULA SCINDCCA Um mmpo de futebol ‘;mpruvxsadw
. devertt ser ampiisco aindasste ano.
ueas Marques Pereira Fer- . Camo = dree ande a plantio foi
reira, de 7 anos, sunen L o realizadao fes préxima i eseia, dia.
nha piantade Arvered rnkes. - rinmente os alunos passam pelol
Ontem, no indo de oulras 7 pal a j4 sentem o diferenca. “Anles,
A20 criangas da Hscola Estadunl He<" © paganva por angul o sa via lixo 2 sen
lena Pulava 'Takahsashi, Luess par o tia um cheiro horrivel. Desinis, me-
tielpau do pianile de 100 mudas de. : Thorou muite com a [impeza®, afir- ¥ de 10 snos, alizmos lor ndorasto &
aifenairos om ume rea que 3ié o.mau 1 estudante Jegueiine Hibei M gaperitacis de planinruma drvery
més paswida funcignava tomo 1ix#0.re Heroulo, de T anos. . M54 que o3 aduiins MG soube-,
.lOJ;}TIi:mCﬂmDOQ‘V'&rdQS. zm Horr, Paradaguellne, presarpoloin-  rampreseivar decaniemente & i
teldndia, a! -a partir de ontem setia timla i lucezs, ads lenod (e Tazer um ire-7]
“Que delicial Bg- > . Mmais fexei, "Vai see “hatiio fegal prro que gulrag evisn7E
Lou adnrandg ajudar 70 mne]adas de i slimo passar por aqui ¥t ras ndo presem pelas uzesr:;as E?E-?‘;
aplanlaras ir oreg”; £ Yer as Arvores que RS que nos estnies pPERAARGSY,
disse o garoto, a8t~ sucata foram retiradas | no§ mesmos nlanta- 4o o estadnnte da 48 sérte,”
dants da 1% série do - 08 drea; trabalho dos | mos, Imagine dagui O projeto de reenperagde am-
Ensies Fundamental. - 329 estudantes jaz “um-tempa, quandeiizbienisi dn Aren 6 e nstoria do vos
“Tomo gue cuddardn nlxsiivnremcleﬁcxdaw‘rcacﬁnr Lonivaide Pauiinkl, o Lend
naturezn para termag - PATiS de progrema de - o nie anbam® s KPS, His disse que ntuzlnenie s
wm futurn meihor”, recuperagfo amblantal anatisou a garotn, * 7 lertano pertence b CPFL (Dosspn-
zongkunou, BRI ATaseREs - - AlGn do plantic,~+-nkia Poulisia de Eoree e Lag), mne,
s atividade realé a ©- - s alunos declsma-iSque a Prefeituea de Horloldndie
wndta ontem faz paste doe um m.xm- +:ram poesias e caniaram masisa asid ientande vegocinr 2 drea,
ta de recuperacio ambienial pacg - iendq a natureza coma fema: A s Para Legl o falp den }Jréjﬂ‘fﬁés
"o musnisipia de Horloidndia. A 4fed ? rptoen on oseolr, Cllone Anarcelds’ vomupidade eslar tmbm!‘a:ldw
onde # plantio foi realizaqn com _Gnroip, disseguea presewnc"lc(!a park recuperar o frea fard conts:
cou & ser reevnernda no §itimo m8s,3 naturess foi Lrabaihada junto aes 5 jyue as pesseas preservem o local,
quandn 70 ioneiades de sucald fo-24 alung s de 1* a4% série durante a se-; "Com 0 projete, manter a loeal Hse
ram reliradag do logal, Alusimén S mans. ™D ato de piaclar & ATvoD po @ o baireo myis sgradivel pas- §
& & frer vom sende uliiizada pAes ™ aeaba fagendo com que aseriangas 48 4 ger respansabihdm&g 48 tadaaﬁ
o tazer los moradnres do balre aquelram ouidar com mals stengdo, | 4i . .

2 'eoia S8 8§ ATVOeres rosstzrr; ‘delus?
geclarm.

* i Pare Lavissa Gongaives C:wm. Z
de Leanon, o die de ontem fof wspe-s
atal. "Se ndo culdarmoes bem da mau
{uceza, nio vamos Lar wne ] }ma vida?
ag fugurs™, dlsse.

"t Daniio Lishea Austarn, lambém

Lam disse,

LIVRO DE HISTORIA
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NOTICIA — CORREIO POPULAR - 13/03/99
Admiradores de cées ‘pitbull’
protestam contra pm}em de lei

MRS AR

CARDLINA CARDGSQ

Velerindrios, adestrado-
‘res e crindores de cdes “pit-
bull terrier” gsidg profestan-
‘do conira a decisio doverea-
dor Jonas.Donizete (PSDB),
gue pmtocciou projets de
‘tefparaproibiracriacdoda
raga na cidade. Hies defen-
dem a necessidade de se
aprovar ana iei que puna o5
proprigtirios de animalg
que zfacad pesseas, inde-
pendente da raga.

“ff preciso esclarecer pa-
¢a a popuiagdo gite a culpa
pelo atague ndo é do céo,
mas do done que o adestra
de manaira incorreta”, co-
meniou a presidente da As-
soctagio de Medieina Veie-
rindria de Campinas e Re-
zido, Paoia Christina Fervei-
ra. Segunﬁo ¢la, a melhoer sai-
da seria shrigdr as proprie-

izar focinheiras
uando forem

lizando-os | g}or atos vicientos
do céo,

Paoia nio acraditaque o
projeto de lei de Donizete
obtenha éxito 2 o velering-
rie Sérgio Luciano Castitho
Titha cenzordacom efa. “Ta-
uhin vArigs clienlas que pos-
suem pitbull e nunca tiveram
probiemas com o ello, porque
sapem como doma-le”, con-
ta o médice, “B preciso que
haja conscidnels porparte
dos proprins vendedores de
cies, que i&m a obrigagdo de
orianiar correlamente os
compraderes”, agrescentouw.

De acetde com o adestra-
dor de ciies Flavio Grassanc
Jorge, o pitbuil & um clo de

5; responsabi- .

Flavio jorge, adestrad

guarda como oubrs quatquer.
“A diferenga € que a maio-
ria das pesseas (4 compra a
animai para torna-ls agres-
sivo”, disse.

0O adestrador compara a
possibilidade de aiague da
raga hde um cachorrs da ra-
¢a poaddle, considerada uma
das mais dgeeis. “Obviamen-
te que ag preoporedes dos ata-
ques s40 incamparaveis,; mas
& precise esclaracer que se
pode criar o pithuil com io-

da z seguranca®, afirmou.

Pessoas & quo tomam o odo agrassivo

A pnbhcxtérm Mileats
Bertinato também sai.em de-
fesa dos cies da raga, Dopa
de um hotweiller elaj
um pithull & ccnta‘que ez
era muita ddeil) “Bu até o le-
vava para 2 facuidade”, con-
tou A vialéacia dos atagnes
#o pitbuil ganhou mais noto-
riedade recentemeania, quan-
do dois garotog foram ataca-
dos por um desses cies na oi-
dade de Campos, no Rio de
Janeirs, 2 acabaram salves
pot wma cadela vira-lata.

LIVRO DE HISTORIA

O cachorrinho
heréi
Neli Falheiro

Hustracdes
Alberto Naddeo
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ANEXO 5

AT WLGHIARA

TRABALHO COM LEGENDAS - 04/06/99
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TRABALHO COM LEGENDAS — 04/06/99
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NOTICIAS TRABALHADAS NO COMEGCO DAS ATIVIDADES

Admiradores de caes ‘pitbull’
protestam contra projeto de lei

LEARTCS A

CAROQLINA CARDOSO

Veterinarios, adestrado-
_res e criadores de cies “pit-
pull berrier” estap protesian-
dp contra a decisde deveres-
dor Joenas Doaizete (PSDBY
que protacoiou projeto de
Ctei para proibiracriagag da
raca na cidade, Bles defen-
dam a necessidade de se
aprovar ima tei que puna as
proprietaries de antmais
e atacani pessoas, inde-
pendente da raca,

“F preciso esclarecoer pa-
ra n populacdo que a culpa
pelo atagque ttdo ¢ do cdo,
mas do dona qe o adestra
e mauncira incorreia”, co-
menton a presidente da As-
sociagho de Medicina Vete-
rinaria de Campinas & He-
gifio, Pasla Christina Ferrei-
ra. Segundo ela, a melhor sai-
da seria nbhrigar a8 proprie-
tirvies a utilizar focinheiras
nos animais guande forem
tevi-los hs ruas, respensabi-
tizande-ns por ates violentos
o ade,

Papla nao acreditaque o
projeto de lei de Donizete
ohtenha &xite & ¢ velering-
rio Sérgio Luciane Castilho
Filho concorda com efn, “Te-
ho virias clientes que pos-
supem pitball @ nunca tivaram
problemas com o o, porque
sabew como dema-io”, con-
ta o médico. "I preciso que
f1aja conscidneia por parte
dos proprios vendedares de
edas, gque tém a2 obrigacie de
origniar carretameante os
eompradores”, screscenton.

De acerdo com o adasira-
dor de cles Flavio Gragsano
Jorge, o pitbull 4 um cdo de

Camomai s { %—\fbu%‘f‘u -

‘Pessoas € que tomam o

guarda come oulrs qualouer
“A diferenga & que a main-
ria das pessors j§ compra o
animal para forna-lo sgres.
sive”, disse.

0 adestradar compara a
possihilidade de ataque da
raga ade um cachorro da ra.
¢a pooddle, considerada uma
das mais doceis. "Obyviamen-
te que as prapoercdes dos ata-
fques s30 incompardvets, mas
& preciso esclarecer que se
pade criar o pitbull com o
da a seguranca”, afirmou

0 agressive’

A publisitaria Milenie
Bertinato tambémn sai em de-
fesa dos cies da raga. Dona
de um hotweiller, ela jd teve
am pitbull e zonia‘que ele
era muita daeill “Bu aido fe-
vavapara afaculdade”, con-
tou /A vieiéneia dos atagues
o pitbull ganhou mais noto-
riedade recaniemente, quan-
o dlois garotes foram atacn-
dog por um dessas cies na ol-
dade de Campas, no Rio da
faneiro, e acabaram salvos
por uma cadela virg-lata.

12 1o é.Cl,lC,

CARLOS PAS

Fiblo Augusto Custadie a a foto do cavalo Tornade'; tratado como biche de estimagio

Fabio Augusto, 11 anos,
procura o cavalo “Tornado’

. Procura-se o “Tornado”,
5 cavato deméslicn, que
vivia nam campinho em
frenie ao niimero 168 na Rua
Adlreds Bruno, no Parque
da Figueira. Marrom claro,
tizha uma risca preta na co-
tuna que descia até o rabo.
ime caracteristics peculian
ata pata esguerda traseira
erabranca. O animal de qua-
fro angs pertencia ao garote
Fibio Auguste Custodio, 1L
anns, gue adorava o animal
antes que sua mie, Odilma
de Maceds Tustédio, o com-
prasse ein guairo presiacdes
de R§ 50,00,

Suspeita-ga que "Torna-

o™ lenha side furiado. On-
tem, a famdtia do manino in-
consolfivel deeldiu reglstrar
um holethn de acorréneia ne
5° Distrile Policial. O bairre
J& esta sabendo e muitagen-
ta também quer raver o ca-
valo. Fablo comegod & tor
crise de hrenguite, “Tndos
estio empenhados em rever
o Tornado, porque men me-
aino estd arrasadoe. Ele {ra-
{ava o cavalo como um biche
de estimacio”, disse 5 mie.

Dmenine vl o animal pe-
Ia altima ver 1 oito dias, an-
{esdeirparaaeseols. Nodia
seguinte, o asimal ndo osta-
va maisonde costumava ficar,

presg s uma corda, Blajap
tencia & poisagem da Bua
freda Brano, “Era tm cave
mimatdo mesmo. Yuands
genle chegava de oaryo, <
comegava a relinehar e d
sinais de que nos recont
eia”, aftrmou Odilma. Buse
foram leitas por quase todk
citade. Varios eriadores

cavalos foram procurados ;
ta oferecer pistas, O anin
loi comprado Ba quatyo o
ses, “Bu e o Fibio {fazemo:
spaiopara qus o Tarnado .
in develvide. O bichie osta
muifo ligado ao med Gl
disse a mie do garatn, {T¥
Fringion de Carvallio Neves

Coorneiy Pepadon,

m{,ﬁ)\,’ﬂ,& {:AC"‘{,C; - iz S - \fm’jug_/tf} g(\}c‘
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ANEXC 7

FOTO UTILIZADA PARA PRODUCAQ DE NOTICIA

CORREIO POPULAR - 11/03/1999

Cachorros soltos na rua: risco para a popuiacdo
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ANEXO 8

FOTO UTILIZADA PARA PRODUCAC DE NCTICIA — 2° Episédic
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