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RESUMO

Esta dissertacdo objetiva refletir sobre ¢ ensino de leitura literaria
realizado no ambito do Curso de Letras da Universidade Federal do Amapa,
mediante um estudo de base etnogréfica. O foco desta pesquisa foi definido a
partir da minha experiéncia de ensinc, na qual constatei que, apesar da forte
influéncia do discurso do professor e do especialista no desempenho do
graduando de Letras, ele € capaz de construir um sentido mais pessoal para a sua
leitura.

A base empirica dessa reflex8o envolveu a criagdo de um cenario de
pesquisa atraves de uma proposta de intervenc¢éo, em sala de aula de Literatura
Brasileira, visando oferecer momentos de leitura de textos de Clarice Lispector
seguidos de discussdo, a fim de observar como ocorre a construgdo de sentido
durante a interagéo leitor/texto; ieitor/leitor.

A anélise dos dados foi guiada pelas nocdes tedricas que envolvem
texto, leitura e interacdo, fomecidas, principalmente, pela Literatura e pela
Linglistica Aplicada. Um dos resultados da andlise revelou que a interagdo em
sala de aula, mesmo num curto periodo de tempo, permitiu que o aluno se
manifestasse mais livremente e, assim pudesse ir além do processo de
decodificacdo e repeticio pura e simples do manual, ainda muito presente na aula
de leitura. Nesse sentido, este trabalho propde reflexdes acerca do ensino de
Literatura Brasileira em outros niveis de ensino.

Palavras-chave: Leitura. Texto. Interacdo em sala de aula de

Literatura Brasileira,
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Propus-me nessa dissertagao refletir sobre a pratica de leitura literaria
realizada no Curso de Leftras da Universidade Federal do Amapa (Doravante
UNIFAP). Tal reflexdo surgiu da minha experiéncia profissional enquanto
professora de Literatura Brasileira dessa Instituicdo de Ensinc desde 1994.

Sabendo que ha diferentes caminhos para estudar o vasto campo da
leitura, optei em estudéa-la como fendmeno social. Estudar a leitura, por esta via,
&, pois, considerar as referéncias socioculturais do leitor e as condi¢cdes sociais de
producdo da leitura. Nesse sentido, propus-me a investigar a leitura do texto
literario, em particular a leitura de contos de Clarice Lispector, por meus alunos do
Curso de Letras.

Em vista disso, interessaram-me os trabalhos, no que tange & leitura,
de CHARTIER (1996,1999), DARNTON (1980,1996), GOULEMOT (1996), KOCH
(2000), ISER (1996,1999), TERZI (1995),entre outros, por me parecerem mais de
acordo com © tipo de estudo etnografico que pretendia realizar acerca da acéo de
ler em contexto escolar de nivel superior.

Ao avaliar o ensino de leitura literaria na UNIFAP, um fatc chamou a
minha atencdo: a atitude passiva dos aiunos ~ futuros professores — diante dos
textos da disciplina: raramente questionavam. Provavelmente, tal atitude passiva
decorresse das seguintes razbes. (i) uma, de natureza conceitual, porque 0s
alunos, assim como eu, ndo nos davamos conta de que o estudo do texto literéric
ja além da imposicéo de uma historia da literatura e das escolas literérias; (i}
outra, de natureza pedagbgica, porque os modelos de andlise dos manuais eram

tidos como Unica via de abordagem desse tipo de texto.
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Estimulada pelos novos rumos apontados pelo Mestrado em Linglistica
Aplicada, passei a questionar o conceito de leitura com que vinha trabathando e,
tambeém a refletir sobre a minha pedagogia de leitura literaria. Para tal, considerei
também, os estudos de KRAMER (2000), pelo fato dessa autora entender a leitura
como experiéncia, ndo no sentido de propor uma solugdo definitiva para o ensino
de leitura literaria, mas de refletir sobre a tendéncia a homogeneizacéo desse tipo
de leitura nos Cursos de Letras.

Nesse sentido, apoiei-me também em FARIA (1899), que discute as
propostas dos Parametros Curriculares no que tange a uma nova pedagogia da
iteratura. De acordo com a autora, essa disciplina pode vir a ser um dos esteios
para a interdisciplinaridade, ao contribuir para o estudo de alguns temas
transversais proposios pelos PCN. A meu ver, isso sO podera ser possivel, a
medida gue ndo se leve em consideragdo apenas 0s aspectos estruturais da obra
literaria no momento da leitura, uma vez que o leitor tem uma experiéncia vivencial
que lhe permite tecer uma rede de significados e que o sentido ndo esta no texto,
mas se constrdi a partir dele, no curso de uma interacéo ( KOCH, 2000: 25). Uma
ieitura imptlica, portanto, na construcéo de um, e ndo do sentido.

Com base nessas consideracbes, busquei alguns pressupostos para
verificar quais as implicacbes das interagfes leitorfiexto e leitorfleitor na
construcéo de sentido, no momento da acéo de ler. Isso porque acredito, assim
como MOITA LOPES (1996), que € na interagdo social que se aprende ou se
constréi © conhecimento de uma maneira mais eficaz, pois a colaboracac

dinamiza a aprendizagem e favorece a mudanca.
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Nesse sentido, enveredei pele campo da etnografia e da pesquisa-
acéo, a fim de constituir a base empirica desta dissertagcdo. Cabe ressaitar que
essa base é formada de dados orais, coletados em sala de aula, durante uma
intervencéo pedagdgica, e dados escritos, através da aplicacéo de questionario e
realizacéo de trabalhos escritos durante o segundo semestre letivo de 1999. A
escolha desse tipo de abordagem me levou a realizar uma entrevista semi-dirigida
com onze alunos da turma que constituem a amostra de referéncia deste
trabatho.

O cbjetivo da analise dos dados foi o de verificar até que pontoc a voz
do especialista (professor, critico), bem como as condi¢des de producéo da leitura
em sala de aula e a condig@o sociocultural do académico atravessam O processo
de construgdo de sentido pelo aluno-leitor, tanto em atividade oral focalizada em
classe, quanto em tarefa escrita realizada fora do espaco de sala de aula. Dessa
forma, procurei em minha interpretagdo, buscar elementos que me permitissem
confrontar a atitude do leitor diante de diferentes protocolos de leitura, ou seja,
durante as discussfes em sala de aula e, no momento de produzir um texio
escrito, individual, em situagdo extra-classe.

Nesse sentido, fiz os seguintes questionamentos: {i) de que modo o
aluno-leitor constrdi um sentide para o texto? (i) de que maneira a interagéo em
sala de aula poderia favorecer a construgdo de sentido na leitura desse aluno ?

A fim de buscar respostas a essas indagages estruturei meu trabalho
em trés partes. Na primeira parte, Delineando a Fundamentagdo Teobrica,
desenvoivi ¢ quadro tedrico gque me da embasamento para proceder a minha

interpretagéc dos dados coletados. Na Segunda parte, Descricdo da base
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empirica, s8o fratados os aspectos metodolégicos da coleta dos dados em que a
mesma foi realizada. Na terceira parte, Tecendo a analise, procedi & andlise de
recortes da discussidc em sala de aula, de recortes de irabalhos escritcs
realizados em espago fora da sala de aula, associando essa andlise as
informacdes contidas no questionario e na entrevista, a fim de examinar as marcas
deixadas pela minha acZo pedagdgica e pelo manual didatico, na leitura do

graduando de Letras da UNIFAP.
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Capitulo 1

As pailavras me antecedem e me ultrapassam, elas me fentam e
me modificam,

¢ se ndo tomo cuidado serd tarde demais: as coisas serdo ditas
sen: ey as ter dito. Ou pelo menos nio era apenas isse.

Meu enleio vem de que um tapete é feito de tantos fios gue nio
possc me resignar a seguir um fio s6;

meu enredamento vem de que uma historia ¢ feita de muitas
historias. E nem todas posso contar.

(Clarice Lispector)
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DELINEANDO A FUNDAMENTAGAO TEORICA

Os Jeitores sdo vigjantes: eles circulam sobre as terras de outrem,
cacam, furtivamente, como nbmades afravés dos campos que ndo

escreveram...

{Michel de Cerfeau)

O meu ftrabalho de dissertagdo inscreve-se no campo da leitura
concebida como fendmeno social, o qual estd articulado em duas areas do
conhecimento: a Literatura e a Linglistica Aplicada. Essa articulaggo possibilita
apresentar uma reflexdo em tormo da leitura literaria no ambito do Curso de Letras
da UNIFAP, conjugando teorias ligadas as duas areas. A seguir, exponho um

breve resumo acerca da conceituacao de literatura.

Concepgoes de Literatura

E sabido que, conforme a perspectiva que se adote, o mesmo objeto
pode ser concebido de maneiras diversas. A Literatura ndo foge a regra. Muitas
conceituagbes foram formuladas, através dos tempos, mas nenhuma conseguiu
ser completa e definitiva, pois cada época ou cada tebrico fundamenta-se em uma
determinada forma de conhecimentio da vida, da arte, da palavra, dos valores do
mundo e da condigdo humana. Dizer que a liferatura é a expressdo mais

completa do homem, que a literatura é a arte da palavra, ou que a literatura é o

conjunto das grandes obras, notaveis por sua forma ou expressdo literaria néo
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esgota a conceituagéo do termo, uma vez que ele envolve uma série de
consideracbes que est@o longe de responder plenamente, definitivamente a
pergunta: o que se entende por literatura?

No texto Histérias da literatura e sua histéria, ABREU (2000), ao refletir
sobre a definigdo de literatura apresenta os posicionamentos de HEIDRUN
OLINTO, VOLTAIRE, BLUTEAU, BARBOSA MACHADO, autores que apontam
alguns problemas que giram em tomo do conceito desse objeto. Para HEIDRUN
OLINTO, por exempio, o conceito de literatura estaria vinculado a multiplicacéo de
produtos culturais & de meios de difusdc uma vez que eles forgariam o
alargamento do conceito. Cabe salientar que esse dois fatores ndo foram levados
em consideracéo pelos primeiros historiadores da literatura porque operaram com
recortes no interior do conceito muito ampio de literatura.

Por ocasigo do século XVIII, VOLTAIRE definiu literatura como un de
ces termes vagues si fréquents dans toutes les langues. Nesse sentido, a
literatura para ele n&o era uma arfe particular, mas sim um nome que designava o
conhecimento de um conjunto vasto de saberes — histdria, poesia, eloquéncia,
critica. A literatura equivalia, portanto, a erudicdo. Essa mesma concepgdo foi
compartithada por BLUTEAU quando definiu literatura como erudicdo, sciencia,
noticia das boas leftras. De acordo com ABREU, essa vis&o de conhecimento foi
mantida nos diciondrios portugueses até o final do sécule XIX, quandoc o conceito
se estendeu ao conjunto das produccbes literarias d’'uma nagéo, d'um paiz, duma
epocha. Para a autora, 0 acréscimo denominado de producdo a nogao de saber,
foi bastanie significativo porque superpds a atividade ao conhecimento. Qutra

inovacao destacada por ABREU é a que se refere ao vinculo entre o termo e um
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conjunto de obras, ainda n&o reunidas por afinidades estéticas ou formais, mas
por terem sido produzidas em determinado temitério ou tempo. Apesar de a
definicdo de literatura compreender as duas inovagbes citadas acima, continuava
vaga e abrangente. Ainda segundo ABREU, a vastiddo do conceito de literatura
néo era uma deficiéncia ou um anacronismo dos diciondrios, mas refletia a
inexisténcia de um conceito que operasse um recorte no interior do conjunto de
produgbes escritas. Tanto € assim gque BARBOSA MACHADO, o autor da
Biblioteca Lusitana, acreditava que de fodas as producgoens literarias, (...)
nenhuma merecec mais gloriosos elogios, e appalusos que o laborioso estudo de
huma Bibliotheca. Ora, se a literatura designava o conhecimento e a produgéo
dos escritos, procede a colocagdo do autor ao julgar que o melhor trabalho literario
fosse aquele que os compila e apresenta. Convém ressaltar que a intervengéo
dos biblibgrafos aqui ndo pode ser desprezada, porgue no processo de definicdo
de uma especificidade literaria esta presente o esforgo de compartimentacéo do
saber em diferentes campos.

Um exemplo disso & a classificacdo da produgio escrita elaborada por
BARBOSA MACHADQO em 63 classes. Nesse frabalho, o autor deu énfase ao
campo religioso através de um maior namero de produgéo e uma maior reflexdo.
isso contribuiu para subdividir o item Escritura Sagrada em 49 sub-itens. Os
demais campos foram organizados em fungdo do género, da lingua e da forma.

Segundc ABREU, é possivel perceber que na classificagidc de
BARBOSA MACHADO, a existéncia de uma firadigdo reconhecida interfere na
relacdo com as obras, uma vez que ¢ autor demonstrou sentir-se & vontade na

classificacao dos escritos religiosos, mas ligeiramente confuso na organizacéo de
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poesias e pegas teatrais e completamente perdido na catalogacdo do que hoje se
entende por prosa ficcional, pelo fatc de ele haver criado a categoria histérias
fabulosas para abranger as novelas, as cronicas, os contos e os romances. E
importante frisar gue mesmo BARBOSA MACHADO apresentando oscilagbes e
indefinicdes, na sua ciassificagéo, ele apontou para um inicio de especializa¢éo ao
distinguir dominios que, nas definigbes dos dicionarios, pareciam indissociaveis
ou, ac menos, pertencentes a uma mesma categoria. Assim, 0 autor agrupou os
escritos em categorias especificas, tais como: filosofia, rethorica, oraforia, poetica
e historia. Como se pode observar, na Biblioteca Lusitana ndo apareceu nenhum
escritc sob a denominacao de literatura.

Anos mais tarde, tentando definir literatura, os membros da Academia

Real das Sciencias de Lisboa disseram:

De todos os ramos de erudigdo, que formal a Litteratura, nenhum
pobde ser proprio e particular a hum povo, sendo a lingua que fala, e
& histéria do que Ihe aconteceo {...}

{(APUD, ABREU, 2000}

Isso quer dizer que na vis&o dos que pertenciam 2 Academia, a
literatura seria resultado da justaposicéo entre Lingua e Histdria. Nesse sentido, ¢
estudo literario tinha objetivo estratégico, ou seja, estabelecer a especificidade da
nacac portuguesa mediante uma frajetoria e um idioma particulares. Essa
concepcao foi aprofundada pelos intelectuais que se dedicaram & elaboragéo de

historias literarias, producdo gue surgiu em toda Europa, no sécuio XVill,
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fortemente vinculada & idéia de nacdo. Isso possibilitou o aparecimento das
histérias literarias francesas, alemas, italianas, dentre outras.

Com o passar dos tempos, as transformacbes técnicas, sociais e
politicas ocorridas em paises como a Franga, a Alemanha e a inglaterra,
contribuiram para o aparecimento de no¢Bes como literatura, critica ou histéria
literaria.

A partir do momento que a literatura foi considerada como uma
justaposicéo entre lingua e histéria, procede a preocupacéo dos primeiros autores
de histérias literarias em arrolar cronolégica e sucessivamente autores e obras
escritas em uma dada lingua ou nascidos em um determinado territério. Essa
atitude indicou uma maior preocupac&o com o andamento historice do gue com a
evolucdo de estilo. Isso fica claro, quando se toma como exemplo parte dos
escritos de um pais ou de uma época, como argumento da unidade de um
determinado territdrio, durante ¢ final do século XViil e inicio do XiX. Esse fato
demonstra como a literatura passou a significar um grupo de obras e autores
consagrados e ndo mais o conjunto do conhecimento produzido.

Medianie essa nova concepgdo de literatura, o escritor se
profissionalizou, a figura do editor se fortaleceu e os criticos profissionais
surgiram, criando, assim, um novo meio literaric especializado que contribuiu para
a formacéo de um novo vocabuldrio que designou as novas técnicas, géneros e
circunstancias de criag@o, como bem atestam o hipertexto, a televiséo, a internet,
os e-books e a diminui¢do da importancia do conceito de nacdo e de

especificidade nacional em vérias partes do mundo, que, na viséo de ABREU,



22

provavelmente, contribuiram para abalar a fun¢do das historiografias literarias,

colocando em crise o téo custosamente criado conceifo de literatura, diz a autora.
Isso, a meu ver, contribuiu para o aparecimento de varias definicoes e

interpretacGes de Literatura que se cruzam em nossa época. COELHO (1993:42),

por exemplo, refletindo sobre essa questao, disse que a

Literatura é um sisterna de signos. Como ser vivo € organizado em
células, visceras e fungdes, também a Literatura possui um corpo que
€ a matéria verbal: os signos se organizarm em frases, discursos,
ritmos, imagens, melodias, estrofes, capitulos, periodos efe. A tenséo
e espessura verbal comresponde a esse amdlgama de signos e
fungdes. O espirito que Ihe d4 existéncia real e significacdo é o
escritor. Mas o elemento imprevisivel ou hipotético, que (& a obra o

seu significado definitivo é o leitor.

Nessa concepgdo, observo que além da importancia dada & relacéo
entre o autor literaric e sua obra, COELHO atribui ac leitor uma enorme dimenséao
porque, segundo a autora, é ele guem vai constituir um significado definitivo para
o texto.

De que forma?

Ao entrar em contato com ¢ texto, o leitor consegue construir um
sentido para o texio, gracas a sua experiéncia, a sua expectativa, a sua cultura, o
seu conhecimento e o seu gosto. Nesse caso, a leitura € constituida de emocdes,

valores e visdes de mundo, porque, como escreve Coelho,
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No encontro com a literatura (ou com a Arte em geral) os homens tém
a oportunidade de ampliar, transformar ou enriguecer sua prépria
experiéncia de vida, em um grau de infensidade néo igualada por
nenhuma outra afividade. (..} acreditamos que a Literatura (para
criangas ou para adulfos) precisa ser urgentemenie descoberta {...)
como uma aventura espiritual que engaje o eu em uma experiéncia

rica de Vida, Infeligénceia e Emogdes.

(1993:18-19)

POULET, critico fenomenolégico, citado em FITZ (1984:1386), ilustra
muito bem a posigc@o da autora, quando diz que a obra literdria ndo pode ser
considerada como um objeto autdnomo, que existe independentemente do seu
autor, mas como um ato criativo do autor, um ato gue refere ao menos uma
porcdo de sua consciéncia, um ato que também chega a ser expandido no
processo de interpretac&o, o que ocorre cada vez que o leitor & o texto. Uma
questéo importante aqui € a que se refere ao processo de interpretagdo porque
pressupde uma interag&o entre autor/texto/leitor no momente da agéo de ler.

A luz de tudo que foi exposto no paragrafo anterior, posso dizer que
conceituar leitura nao é tarefa das mais faceis, mas acredito que & possivel pensar
a leitura como um fendmeno histdrico e social, tendo em vista que um texto ndo
prescinde da figura do autor, do leitor e das condigbes de producic da leitura.

Para melhor compreender a leitura como fenbmenc que tem uma
historia e uma sociologia, pareceu-me importante recorrer as cendigbes de
producdo da leitura, que s&oc entendidas, nesse estudo, como fatores de ordem

social, porque elas contribuem para as diferentes formas de ler. Como exemplo,
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tomo a interacio em sala de aula, pelo fato de ela propiciar momentos de troca, de
reflex@o sobre a leitura de um texto, no caso, o literério.

Nesse sentido, julguei pertinente para o &mbito do presente trabalho, os
estudos feitos por tedricos ligados (i) a Linguistica Aplicada, como, por exemplo,
CAVALCANTI (1989);, TERZ! (1995); KLEIMAN (1998,1999); (ii) pela Teoria
Literaria como JOUVE (1993); ECO (1993); ABREU (2000) (iii) pela Linguistica
Textual, como KOCH (2000); (iv) pela Histéria como DARNTON (1890) e
CHARTIER (1999); dentre outros. Nos itens que se seguem, abordarei 0os temas

do papel do texto, do autor e do leitor na acdo de ler.

Diferentes posicbes tedricas

Nesta se¢do, apresento posicdes tedricas sobre os conceitos de texto,
leitor e leitura na tentativa de estabelecer relagcdes entre elas, pois esses
conceitos, entrelagados, formardo o fio condutor desta segdo. Em seguida
introduzirei uma breve discussdo sobre as pesquisas em leitura na area da
LingUistica Aplicada e da Literatura, e depois estabelecerei relagbes entre as duas
areas, em virtude de a sala de aula de Literatura Brasileira e de os graduandos de
Letras constituirem o foco dessa dissertagéo. E, para compreender o papel da
interac@o na sala de aula como principal elemento das condigbes de produgio da
leitura na escola, focalizarei ¢ posicionamento de aiguns autores sobre a

interacac.
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O interesse de estudiosos sobre a questdo da leitura, contribuiu para o
surgimento de abordagens tedricas que ora focalizaram o texto, ora priorizaram o
leitor de acordo com a importancia dada a cada um.

Em termos gerais, as concepgdes que priorizam o texto, concebem a
leitura como produto, como reconhecimento de sentido materializado na superficie
textual. Tal posicdo minimiza a importancia do ieitor, ao mesmo tempo em que
preconiza a nogao de texto como um objeto autdnomo e fechado, portador de
sentido estavel.

KATC (1995), ao examinar a leitura como processo de decodificagéo,
identifica, a partir de estudiosos das areas de ciéncias da cognicdo e da
inteligéncia artificial, dois tipos basicos de processamento de informacgio: a
hipétese bottom-up ou ascendente e a hipdtese top-down ou descendente. De
acordo com a autora, calcada no primeiro tipo de processamento de informagéo
esta uma visdo estruturalista ¢ mecanicisia da linguagem, segundo a qual ©
sentido estaria vinculado as palavras e as frases. Desse modo, dependeria
exclusivamente da forma. Quando, porém, se vé o leitor como origem do sentido,
concebe-se o texto como um objeto cuja materialidade linglistica ndc contém em
si nenhuma significacdo independente daquela gue he for atribuida pelo ieitor.
Segundo KATO, essa concepgdo se apoiaria no processamento fopdown ou
descendente. Segundo essa hipétese, o leitor apreende faciimente as idéias
gerais e principais do texto, sem procurar confirma-las com os dados do texto.
Nesse caso, 0 Jeffor faz mais uso de seu conhecimentc prévio do que da
informacéo efetivamente dada pelo texto, afirma KATO (1995:51). A descrigo

desse tipo de processamento de informacéo, desenvolveu-se a partir da



26
orientagcdo de tedricos provenientes da psicolinglistica (SMITH, 1978;
GOODMAN, 1970) e da psicologia cognitivista (RUMELHART,1977), que
privilegiam © conhecimento prévio do leitor, ou seja, conferem ac leitor a
capacidade de acionar verdadeiros pacotes de conhecimentos estruturados,
acompanhados de instrugcbes para seu uso, segundo KATO (1995:52), no
processo de compreensdo de textos. Note-se que, nesse caso, o texto serviria
apenas como confirmador de hipoteses.

No campo da Teoria Literaria, FISH (1980) opbe-se a esses
processamentos de informac&o, ao postular a supremacia das instituigoes
socioculturais na produgao da interpretacéo de textos. Nega tanto a primazia do
texto quanto do leitor, ac afirmar que os sentidos ndo dependem nem do texto
nem do leitor individuaimente, antes sdo determinados culturaimente pelas
comunidades interpretativas em que os textos e leitores estdo inseridos. A
questdo essencial passa a ser a dos sentidos como categorias cultural e
institucionalmente constituidas, que determinam os textos e suas caracteristicas
formais, bem como os leitores e suas atividades interpretativas. Ainda segundo
este autor, os textos s6 se tomam inteligiveis 4 medida que o leitor adguire os
conhecimentos, normas e instrugbes para construir a interpretagdo partilhada pela
comunidade cultural a que ele pertence, uma vez que essa detém o poder como
reguladora do dizer e dos significados permitidos, de forma que os limites de cada
instituicdo s&o os limites da significac@o. Nesse caso, o texic é estabelecido
socioculturalmente, e, como iembra FISH, todos os objetos s&o criados e nao

descobertos, e s&o criados pelas estratégias interpretativas que sdo colocadas em
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ac&o. Nesse caso, o leitor & levado a reproduzir as leituras preestabelecidas pelas
comunidades interpretativas.

Cabe bem aqui dizer que a visdo de FISH procede, quando penso no
papel da escola em relaggo & leitura, pois essa instituicdo tem determinado o
modo de fazer sentido na leitura, ao instituir, através do professor e do manual
uma leitura didatica e homogénea, como sendo a Unica valida. Condicionando-se
a isso, o aluno-ieitor, a meu ver, nega-se a mergulhar no textc porque néo &
exigido e, muito menos, valorizado no ensino de leitura na escola. Faz-se
conveniente saber reproduzir um modelc de leitura gue prevé uma Unica
possibilidade de compreensdo do texto. Embora essa abordagem tedrica reduza
o autor, o leitor e o texto a meros construtos das formacdes ideclégicas, ha ainda
quem a considere relevante para o ensino da leitura na escola, por exemplo,
ALMEIDA (1999:58), quando comunga do pensamento de FISH acerca da
inteligibilidade do texto mediante a convencionalizagdo de normas, instrucdes e
conhecimentos determinadas ao leitor por grupos e instituicoes com as quais ele
tem contato.

Essa questdo parece ser guestionada por CHARTIER (19989), ao
estudar as praticas de producéo, de circulagdo e de consumo de livros da ldade
Média nas sociedades européias, e, especiaimente, as no¢bes de pratica e
representagbes nos gestos de leitura. Segundo esse historiador, a ieitura ndo
estd, ainda inscrita no texio, porgue um texto sd existe se houver um leitor para
ihe dar um significado; embora haja os poderes, os experts sempre fixando um
sentido e enunciando a interpretacdo correta que deve impor limites a leitura.

Todavia, o leitor também inventa, desloca e distorce porque a feifura ndc €
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somente uma operacdo abstrata de inteleccdo; ela é engajamento do corpo,
inscricdo num espaco, relagdo consigo e com os outros, diz CHARTIER (1999:16).
Ao conceber a leitura dessa forma, esse historiador ndo esta negando a influéncia
das comunidades interpretativas (para retomar a express&o de FISH), mas
observa que o que acontece no momento da leitura vai além do que essas
comunidades prevéem, porque elas ndo podem explicar todas as possibilidades
de leitura de um dado texto por um dado leitor, numa dada situag&o ou época.

DARNTON (1960), ao refletir sobre os episddios da histéria social
francesa do século XV, adverte que a relagcdo existente entre leitores de
diferentes épocas e um mesmo texto ndo pode ser a mesma, pelo fato de a leitura
ter uma histéria. Para comprovar sua posi¢éo, o historiador cita como exemplo o
massacre de gatos ocorrido na Rua Saint-Séverin, Paris, durante o fim da década
de 1730, testemunhado pelo operario Nicolas Contat.

De acordo com DARNTON, a primeira explicagdo da historia de Contat
que, provavelmente, ocorreria & maioria dos leitores, € uma visdo do massacre de
gatos como um ataque indireto ao patrio e sua mulher, porque o narrador situou ©
acontecimento no contexto de observagbes sobre a disparidade entre a sorte dos
operarios e a dos burgueses, durante a segunda metade do século XVii, inicio da
industrializagdo. Nesse sentido, devo assinalar que ao apresentar o relato sobre o
massacre, DARNTON deixou claro que esse fato estava de acordo com a
tendéncia comum da cultura francesa, no fempo do Antigo Regime, pericdo em
que as grandes graficas, apoiadas pelo governo, eliminaram a maioria das oficinas
menores € uma oligarguia de mestres assumiu o controle da indastria,

deteriorando a situagio dos operarios.
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Mas, qual seria o significado que aquela cultura atribuia aos gatos? E o

proprio historiador (op. cit:113-127) quem responde:

{...) perguntas nos levam para além das consideragbes referentes as
relagbes de trabalho no inicio dos Tempos Modemos, conduzindo-nos
ac obscurc tema dos rituais e do simbolismo popular. (...) os gatos

sugeriam feitigaria (...} metafora ou metonimia sexual {...)

Com base nessas colocacdes, posso dizer que o leitor daquela época,
pederia entender a tortura de animais, especialmente os gatos, como sendo uma
critica ao contraste entre o universo do trabalhador e do patrdo, como também
uma critica a alguma infragdo &s normas tradicionais: a fraicdo sexual, por
exemplo.

Hoje, no entanto, a matanc¢a ritual de um animal indefeso surpreende
desagradavelmente o leitor modemno, que a vé como algo repulsivo. Segundo
DARNTON, esse fato se da em virtude da distancia que separa esse leitor da
Eurcpa pré-industriai, por isso, & sua reacdo ndo condiz com a de seus
predecessores de duzentos anos atras.

GOULEMOT (1996), por sua vez, ao analisar a questdo da leitura,
apela mais as experiéncias de leituras, as praticas pedagogicas gque aos textos
candnicos ou proximo de o serem. Para ele, a leitura, quer seja popular ou
erudita, ou letrada, € sempre producdo de sentido. A partir dai, evidencia que ler
€ dar um sentido de conjunto, uma globalizacdo e uma articuiagdo aos sentidos

produzidos pelas seqiéncias. Nao é encontrar ¢ sentido desejado pelo autor, uma
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vez que os sentidos na leitura nascem fanto do proprio texto quantc das
experiéncias pessoais e dos dados culturais do leitor. Por essa razéo,
GOULEMOT sustenta que ler é constituir e ndo reconstituir um sentido, o que o
leva a ndo aceitar posicbes que estabelecem coincidéncia entre o sentido
desejado e 0 sentido percebido, em um tipo de acordo cultural, como algumas
vezes se pretendeu. £ o que parece fazer FISH, por exemplo, quando vincula a
interpretacdo de textos as instituicdes socioculturais, delimitando a gama de
interpretacdes possiveis, algumas das quais nem planejadas pelo préprio autor.
Partindo do pressuposto da leitura como uma revelagéo pontual de uma

polissemia do texto literario, GOULEMOT (1996:108) conclui que

A situag8o de leitura ¢, em decorréncia disso , a revelagéo de uma
das virfualidades significantes do texto . No limite , ela € aquilo pelo
qual se afualiza uma de suas virtualidades , uma sHuagdo de
comunicagdio particular, pois aberta. Se admitirmos, como 0 fago,
que um lexto literdrio é polissémico, a andlise do leifor parecers,
portanio pertinente porque constifui um dos fermos essenciais do

processo de aprovagdo e froca que é a leitura.

Em vista disso, GOULEMOT afirma que a leitura € uma pratica onde ha
dialoguismo e intertextualidade, uma vez que na agéo de ler, o leitor faz emergir a
biblioteca vivida, ou seja, © leitor aciona tanto as experiéncias pessoais, guanto 0s
dados culturais. Nesse sentido, ¢ autor deixa clare, a meu ver, gue nenhuma
ieitura & construida com um s desses fatores. Por essa razéo, ele construiu a

nocéo de biblioteca para expiicar que nao existe compreensdo autbnoma, mas
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articulagc&o em torno do conjunto de textos lidos, uma biblioteca constituida pelos
textos que integram uma cultura coletiva, um sistema de valores atuando como
condig@o de possibilidade para a construc@o de sentido na leitura. Ele entende,
portanto, que o sentido na leitura nasce tanto do préprio texto quanto do seu
exterior cultural, pois € justamente a biblioteca cultural que fornece a comparacéo,
a medida, o tempo da intertextualidade que fundamenta a leitura, uma vez que o
livro lido ganha seu sentido daquilo que jé foi lido antes dele, segundo um
movimento redutor ao conhecido, & anterioridade (1996:115). Esse
relacionamento de um texto com outro texto, a meu ver, da-se de acordo com a
bagagem pessoal do leitor e € regulado pelas instituicbes e comunidade em que
transita.

No mesmo sentido, KRAMER (2000), em suas reflextes sobre a ieitura,
afirma que o leitor leva rastros do vivido no momento da leitura, tornando-a uma
das modalidades da experiéncia cultural. Nesse caso, a experiéncia é tomada
como um componente de suma importancia para a construcdo de sentido.
Entretanto, ressalta a autora, a falta de contato com textos e contextos impedem a
leitura como experiéncia. Isso pode ser verificado, por exempio, no cotidiano
escolar, quando ¢ feita uma leitura fragmentada, através pedagos de textos, de
resumos etc. Ora, compreender a leitura desse modo, é negar as condi¢Ses de
produgao da leitura, que sdo sociais, € negar a leitura como experiéncia. E o que
seria esse fipo de leitura? A esse respeitc KRAMER (2000:21) se pronuncia

dessa forma:
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Quando penso na leitura como experiénela (na escola, na sala de aula
ou fora delas), refiro-me a momentos nos quais fazemos comentdrios
sobre livros ou revistas que lemos, frocando, negando, elogiando ou
criticando, confando mesmo. (...) compartilhando sentimentos e
reflexdes, plantando noc ouvinte a coisa narrada, criando um solo
comum de inferiocutores, uma comunidade, uma coletividade. O que
faz da leitura uma experiéncia é enfrar nessa comente onde a leftura &
partithada e onde, tanto quem I&, quanio quem propiciou a leitura ao

escrever, aprendem, crescem, sdo desafiados.

Torna-se interessante relacionar essa abordagem com a de KOCH
(2000), porque, a meu ver, existem alguns pontdos comuns entre as colocagbes
das duas autoras. KOCH ac examinar a questdo do texto sob um anguic
interacional, diz que um texto se constitui enquanto tal no momento em que 0s
parceiros de uma atividade comunicativa global, diante de uma manifestagéo
linglistica, pela atuac@o conjunta de uma complexa rede de fatores de ordem
situacional, cognitiva, sociocultural e interacional, séo capazes de construir, para
ela, determinado sentido. Nesse caso, o sentido, salienta a linglista, ndo estéd no
texto, mas se constréi a partir dele (2000:25), no curso de uma interagdo, haja
vista que 0 texto j& ndo pode mais ser considerado como uma simples unidade
linguistica, cujos sentidos existem fora de um contexto soécio-histdrico. Tal
posicionamento me parece ser compativel com o sustentade por KRAMER,
quando analisa a leitura como experiéncia. Isso me leva a crer que o texto 86
pode ser compreendidc considerando-se além da experiéncia, fatores de ordem

situacional e interacional como partes integrantes de os sentidos a serem



33

construidos pelo leitor. Desse modo, o leitor ndo precisara ficar presoc a modelos
de leitura j@ conhecidos e tutelados por criticos, especialistas, professores
universitarios, como por exemplo, as interpretacdes formuladas pelo professor e

pelo manual didatico no cotidiano escolar, pois como diz KOCH,

fodo texto possui apenas uma pequena superficie exposta e uma
imensa drea imersa subjacente. Assim para se chegar as
profundezas do implicito e dele extrair um seriido, faz-se necessério
recorrer a vérios sistemas de conhecimento e a afivagdo de processos

e estratégias cognitivas e interacionais (2000.25).

Isso quer dizer que no momento da acao de ler, o leitor aproxima-se e
distancia-se das idéias que 0 texto sugere, levando-o a compartilhar a sua
experiéncia no momento de interagc&o. Assim, considero que o sentido ndo esta
pronio no texto a ser decodificado pelo leitor, mas deve ser construido dentro de
uma situacdo interacional, como um processo social em que todos devem
participar como agentes na busca da-construgdo de um sentido, gracas a
incompletude do texto. E importante cobservar que em sala de aula, as
concepgdes de leitura que orientam as atividades de ensino ndo sdo essas,
porque o sentido veiculado na escola, insere-se em estudos formatados que séo
legitimados e repassados no contexto escolar. Assim, o sentido € apresentado
como universal, silenciando os outros tantos que o texto poderia suscitar no ieitor,
face a vis@o de leitura que a escola privilegia: a ieitura como extracéo de sentido
que estaria estanque e completamente determinado pelo {exto. Creio eu, que

esse modelo de leitura interfere na leitura dos textos literarios gue sé@o apontados
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para estudo no Curso de Lefras. Para pensar essa questdo, apresento abaixo
aiguns trabalhos produzidos nas Gltimas duas décadas que tém guestionado esse
fipo de pratica de leitura no contexto brasileiro.

VIEIRA (1999) citando CAVALCANTI (1989) mostra que o estado da
arte da leitura no cenario atual das pesquisas em Linguistica Aplicada caminha em
duas direcbes, de acordo com sua base ou seu foco. Assim, tem-se uma
pesquisa com base no texto e que engloba a Linguistica Textual e a Psicologia
Cognitiva. OQutra, com base no conhecimento prévio, que abrange a teoria de
representacbes na memoria e 0 modelo de compreenséo com base em roteiros.

Quando o texto impresso & privilegiado, a leitura é tida como extracio
do sentido que estaria estanque e completamente determinado no texio. Ao leitor
caberia um papel passivo de restauracéo do sentido original, ou literal do texto,
logo disposto a aceitar a confradicdo e a incoeréncia, como observa KLEIMAN
(1998). Conforme essa pesquisadora, a atividade escolar que se baseia nessa
concepG¢ao ndo passa de uma parddia de leitura, uma vez que 0s conceitos de
fexto e leitura que subjazem a essg pratica sdc: o texto como depdsito de
informacbes; a leitura como deccdificacdo; a leitura como instrumento de
avaliagdo e, finaimente, a interacdo sob © ponto de vista autoritario de leitura, isto

€, uma maneira de abordar o textc, e uma interpretacaoc para ser alcancada, pois

{...) & andiise de elementos discretos seria 0 caminho para se chegar
a uma leitura autorizada, a contribuig8o do aluno & sua experiéncia é

dispensédvei, e a leitura forna-se uma avaliacdo do grau de
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proximidade ou de distancia enifre a leitura do aluno e a interpretag§o
autorizada (1998:23).

Nesse sentido, o espaco para a subjetividade do leitor é negado em
razéo de a leitura na escola se pautar em uma vis&o tradicional, na qual o texic é
focalizado como um objeto determinado e a leitura consiste na andlise e
decodificacdo de objefo, ndo havendo assim, um espaco para a subjetividade do
leitor, conforme aponta CAVALCANTI (1992:224). Alem disso, como
compiementa TERZI (1995:15), a leitura ndo se da linearmente, de maneira
cumulativa, em que a soma dos significados das palavras constituird o significado
do texto. Para essa linglista, cada palavra funciona como um indice de
experiéncia e conhecimentos previamente adquiridos pelo leitor, que nela se
inscrevem: ao lé-la, o leitor ativa uma determinada rede de conhecimentos da
memaria, os quais, ao serem acionados, influenciam a atribuicdo de significados
as demais palavras do texto, num processo continuo de re-significacio.

SILVA (2000:145) lembra que ler, € antes de tudo, refletir sobre as
coisas do mundo, ver na escrita um lugar de questionamenio e de fatos e
respostas, viabilizando a construcdo de um universo pessoal aberio as
transformacbes e as incorporagbes. Nesse sentido, a autora entende que o©
processo de leitura n&o pode ser visto como mecanico e serial, que parte sempre
de segmentos menores, como silabas, palavras, para maiores, como frases, para
posteriormente, estabelecer relagdes de significacéo.

Assim, fica evidente que a busca de informagdo n3oc pode ser

confundido com a acdo de ler, pois cada leitor fraz sempre consige, para cada
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leitura que faz, sua experiéncia, sua cultura e seus valores e, consequentemente,

uma pluralidade de interpretactes. Essa multiplicidade fica nitida na afirmacéo de

SOARES (1995:95), quando diz;

o fexto ndo preexiste a sua leitura, ndo é aceitag8o passiva mas
construg8o ativa. E no processo de interagho desencadeado pela
leitura que o texto se constitui. Cada leitura é nova eserita de um

texto.

Ao conceber a atividade de leitura como um processo de interacio,
SOARES deixa claro que o texto constitui apenas um ponto de partida, pois o
sentido n&o reside somente no textc. Na verdade, existem outros fatores que
concorrem para que a compreensio se estabeleca.

Nessa perspectiva, posso inferir com KRAMER (2000) que a leitura
literaria ndo pode ser vista como acumulo de informacdes sobre classicos, sobre
géneros ou estilos, escolas ou correntes literarias, mas sim ¢ modo de realizagéo
dessa leitura, em que o fator individual (experiéncias pessoais) e o fator
comunitario (dados culturais) do leitor no momento da leitura, o levam a pensar, a
refletir sobre questbes relativas ao seu mundo social. Entretanto, acentua
KRAMER, a falta de contato com textos e contextos que incentivem a leitura como
experiéncia advindo do tempo abreviado que caracteriza a contemporaneidade,
remete & leitura fragmentada, porque 1éem-se pedacos de textos cada vez mais
curtos, mensagens, trechos, resumos e informacgbes. A seguir, apresento a

relacdo entre a escola e 0 ensino de leitura literaria.
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A escola e 0 ensino de leitura literaria

SOARES (1999), ao analisar o ensino da literatura infanto juvenil,
considera o processo de escolarizacdo inevitavel, por ser da esséncia da escola a
instituic&o dos saberes escolares. Contudo defende a possibilidade de descoberta
de uma escolarizagdo adequada da literatura. E o que vem a ser escolarizaggo?
Segundo a autora, o termo escolarizagdo &, em geral, tomado em sentido
pejorativo, depreciativo, quando utilizado em relaggo a conhecimento e saberes,
produgdes culturais, como ha conotagéo pejorativa nas expressfes adjetivadas
conhecimento escolarizado, arte escolanzada, literatura escolarizada. No entanto,
em fese, no é correta ou justa a atribuicdo dessa conotacgéo pejorativa. E preciso
lembrar que, ndo ha como fer escola sem ter escolarizagdo de conhecimentos,
saberes, artes, diz a autora, uma vez que o surgimento da escola esta
indissociavelmente ligado & constituic@o de saberes escolares que se corporificam
e se formalizam em curriculos, matérias, disciplinas, programas € metodologias,
nada disso exigido pela invencdo, responsavel pela criacdo da escola, de um
espago de ensino e de um fempo de aprendizagem.

Na concepc@o de SOARES, portanto, a escola € uma instituicdo em
que o fluxo das tarefas e das agBes & ordenado através de procedimentos
formalizados de ensino, isto ¢, ordenado airavés de um iratamento peculiar dos
saberes pela selecdo, e conseqliente exclusdo, de contetudos, pela ordenacgéo e
seqiiénciacdo desses conteudos, pelo modo de ensinar e de fazer aprender esses
contetidos. E a todo esse processo que a autora chama de escolarizagdo —

processo inevitavel porque é da esséncia da escola, processo que a institui e que
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a constitui. Nessa perspectiva, ndo ha como evitar que a literatura, qualquer
literatura, ao se tornar saber escolar se escolarize, porgue isso significaria negar a
propria escola, afirma SOARES (1999: 21).

E importante frisar que, ao analisar o ensino de literatura, a autora ndo
condena a escolarizagdo desse conhecimento, mas sim, a forma inadequada,
errdnea com que ela tem se realizado no cotidiano escolar. Essa impropria
escolarizacdo contribui para a deturpacao, a falsificacdo, a distorgio da literatura,
uma vez que esvazia o texto literario de seu potencial, congelando-o, por exemplo,
em definicbes e classificagcbes que concorrem para afastar ¢ aluno das préaticas
de leitura literaria, desenvolvendo nele resisténcia ou averséo.

Nio se trata, como bem mostrou SOARES, de condenar a escola ou a
relacéo desta com a literatura. Literatura e escola séo duas instituicoes e é como

tal que também estédo em constante interagdo.

Ainteragdo em sala de aula: alguns pressupostos

MOITA LOPES (1996) seguindo BRUNER (1986} e VYGOTSKY (1978)
postula que a educagdo € um processo essenciaimente cultural e social, no gqual
os alunos e professores pariicipam interagindo na construgdo de um
conhecimento conjunio. Nesse sentido, & relevante a seguinte declara¢do do

autor:
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A aprendizagemn em saila de aula ¢ caracterizada pela inferag8o social
enfre os significados do professor e os dos alunos numa tentafiva de

construgéo de um contexto mental comum... (1996; 96)

Qutros frabalhos vém reafirmando a posicdo de MOITA LOPES.
CICUREL (1984), por exemplo, formuia um conceito de interacgo analogo ao do
pesquisador citado quando se reporta a questdo da interdependéncia dos
comportamentos linguajeiros dos interlocutores dentro de uma agdo de
comunicagéo mais especifica, o didlogo que resulta na troca entre falantes. Essas
trocas remetem as tomadas de turnos evidenciadas por VAN LIER (1989), ao
focalizar os mecanismos de interacdo, sob 0 ponto de vista etnogréfico. Sob essa
perspectiva, o autor descreve as tomadas de furnos minuciosamente, a fim de
demonstrar 0 qué e como ensinar através de modelos, trabalhos, classificacio etc.
Convém lembrar que as tomadas de turno nio s3o aleatérias, porque seguem
normas tacitas, ou seja, regulagdes e convengdes que definem a tomada do turno
seguinte. Dentro da sala de aula, come € o professor que detém © saber e,
evidentemente, também © poder, cabe a eie, sempre, le premier et le dernier mot
ef ce pouvir tient & sa position dans P'institition scolaire qui détermine sa position
dans linteration (LEGRAND-GILBERT, 1988:87). Tal fato remete ac que VIEIRA
(1999:163) denomina de perguntas-tese do discurso do professor, pois na fala do
professor, as perguntas-tese ndo dao oportunidade a resposta do aiuno, pois
nessas perguntas, ja existe uma resposta prévia formulada pelo professor ou por
algum especialista. Essas perguniasirespostas equivalem ao que EHLICH

{1686.154) chama de perguntas-didéticas.
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Para CAZDEN (1988:148) ha predominancia de dois tipos de
organizacao social na sala de aula:

1. a instrugdo tradicional de um grupo grande com o professor no
controle da sala,

2. a instrugdo individualizada com os alunos trabalhando sozinhas e ©
professor monitorando e checando o progresso individual dos alunos.

LOPES (1996:263), comentando os tipos de organizacdo social
apresentado por CAZDEN, observa que, as vezes, eles se mesclam e, sugere
uma variacdo entre ambos, porque na maioria das vezes, o professor toma o injicio
do turno conversacional, orientando a direcdo da aula e nomeia ou convida 0s
alunos para responderem. Entretanto, ressaita LOPES (1996.:264), pode haver
contribuicbes ou intervencdes espontaneas, com o professor monitorando e
oportunizando a fala dos alunos. Nesse momento, diz a autora, ndc ha
propriamente & checagem do progresso individual deles, hd, antes, uma abertura
maior de espacos para suas manifestagbes verbais, que muitas vezes se
entrecruzam. Outras vezes o aluno toma a palavra e passa a controlar o {épico
discursivo. Al revertem-se os papéis, havendo um desiocamento daquelas regras
normativas institucionais previamente aprendidas. Essas situagbes em sala de
aula, gquebram o tipo tradicional de interagéo, ou seja, aquela interagdo em que 0s
turmos conversacionais s8o iniciados, controlados e encerrados pelo professor &
gue ele sé os encerra quando obtém respostas semelhantes as que previu. Esse
poder baseia-se na relacdo assimeétrica, na qual o saber do professor € dominante

em relagéc ao saber do aluno. No entanto, é necessério ressaltar que, na maioria



41
das vezes, 0 préprio professor representa, ndo a sua propria voz, mas aquela do
critico ou a do livro didatico.

Nesse sentido, lembro TERZI (1995:22), quando destaca que o que se
vé freqlentemente na sala de aula é o professor definindo a perspectiva sob a
qual o assunto da aula deve ser focalizado, impedindo o aluno de assumir uma
outra perspectiva. Embora essa observacgao da lingUista se refira 4 aprendizagem
de criangas, vejo que é pertinente a reflexdo sobre o ensino de leitura literaria
proposta neste trabalho, porque foi essa atitude que, durante muito tempo, marcou
a minha acg@o pedagodgica. Provavelmente, quem sabe, por abordar a leitura
literaria em sala de aula apenas como uma atividade que se limitava
exclusivamente a analise estruturalista, levando-me a esquecer a interacéo entre o
leitor e o texto como também a prépria interacdo entre as pesscas durante o ato
de ler.

Ao constatar gue a leitura n&o se restringe somente a interagéo entre o
jeitor e o texto, percebi que é de fundamental importancia o contexto no qual esta
leitura ocorre: a sala de aula. Essa minha constatacdo enconirou eco em estudo
recente de VIEIRA (1999). Esta pesquisadora ao abordar a lejtura como evento
social, menciona o trabatho de BLOOME(1983) como uma alternativa para os
estudos sobre leitura ao incorporar e focalizar, no contextc de sala de aula, a
interacac entre pessocas durante a agéo de ler.

Segundo BLOOME (apud VIEIRA, 1999), ac explorar 0 conceiio de
leitura como evento social, entende evento como a interacdo face-a-face de
pesscas em uma seqléncia discursiva, através de suas acbes e reagles, levando-

as a negociarem suas identidades e relagbes sociais. Nesse sentido, BLOOME
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acredita que os diversos eventos de leitura, seja na sala de aula, seja em casa ou
no trabalho, s80 de natureza social e cultural.

Diante dessa constatagdo, BLOOME afirma que o leitor interage nao s6
com ¢ texto, mas também com o autor, com outros textos e com as pessoas em
volta no momento da leitura. Por isso, € necessario focalizar a reiacéo entre as
pessoas envolvidas na agéo de ler, pois assim, como em outros atos sociais, a
leitura € uma afividade pela qual as pessoas se orientam em diregdo as outras (...)
se engajam em varios fipos de inferagdo social, declara o autor,

E sob essa dtica que BLOOME (apud VIEIRA, 1999:100) resume em
duas premissas basicas o conceito de leitura como evento social: (i) os processos
cognitivos em jogo no evento de leitura se conectam tanto ao contexto social como
a estrutura do evento; (ii) as habilidades apreendidas durante a atuacéc no
evento dependem da natureza do mesmo. Abordarei em seguida, a leitura de

acordo com alguns tedricos da literatura.

Leitura na visio de tedricos da literatura

Na tradicdo da pesquisa sobre leitura de literatura, varias posigbes
tedricas disputam lugar. Para JOUVE (1993) ha duas abordagens principais: uma
gue se ocupa do como se /g, representada pela Escola de Constance ¢ a outra,
que se preocupa com O gue se /&, representada pelas teorias que tratam de
leitores reais.

A Escola de Constance desloca o estudo da relagdc que antes era

puramenie textual para a relacdo leitorftexto. Dois dos famosos representantes
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desta escola sdc JAUSS (1978), com a teoria da Estética da Recepgéo, e ISER
{1998), com a teoria do leitor implicito. Na vis&o de Jauss, o plblico leitor ganha
uma enorme dimensdo. A sucessdo dos leitores de uma obra constitui a propria
historia literaria, isto é, o texto literario ndo sobrevive sem um publico. Nesse
caso, a literatura deve ser estudada a partir de seu impacto sobre as normas
sociais, uma vez que pré-forma a compreensdo de mundo do leitor, repercutindo
entdo em seu comportamento social. ISER se preocupa com o leitor em
particular, pois para ele o leitor é pressuposto do texto. Logo, ele tenta mostrar
comc um texto literdric direciona a leitura do leitor @ comoc este reage
cognitivamente aos percursos impostos pelo texto. Essa perspectiva do autor,
permite-me aproxima-lo da abordagem de KOCH (2000) quando examina &
quest@o do texto sob o ponto de vista de uma atividade comunicativa global, em
qgue é necesséria a atuagdo conjunta de uma compliexa rede de fatores para a
construgao de determinado sentido, dentre eles um de natureza cognitiva.

Nesse sentido, o texto possui uma estrutura de apelo que leva lser
(1998) a defender que o sentido € um efeito a ser experimentado individualmente,
pelo fato de ¢ texto j& ser uma prefiguragdo da recepgdo. Além de JAUSS e ISER,
ECO (1993), com sua abordagem semidtica, postula uma anadlise de leitura
cooperativa, cujo objetivo, semelhante ac de ISER, é estudar as formas pelas
quais o texto programa sua recepcdo e as formas pelas guais o leitor (modelo)
responde as solicitagfes das estruturas sociais. Para ECO, ndo & suficiente que
se considere apenas a liberdade do leitor para interpretar um texio, a chamada
intengdo do feifor, nem tampouco ater-se & intencdo do aufor ao escrever a obra.

E preciso também que se considerem as infengbes do texfo
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Como representante da teoria que se preocupa com o gue se /g, que
considera o leitor real, PICARD (1986, 1989) critica as analises feitas a partir de
ieitores abstratos e recomenda o estudo da ieitura feita por um leitor de came e
0ss0, pelo fato de ele apreender o texto com sua inteligéncia, sua cultura, suas
determinagdes socio-histéricas e seu inconsciente. Apesar de divergirem quanto &
concretude do leitor, as abordagens de PICARD e ECO aproximam-se no que diz
respeito & questdo da interago leitor-texto. Segundo JOUVE, filiado & abordagem
que focaliza o leitor real, a leitura € uma atividade de multiplas faces, complexa,
plural, que caminha em multiplas dire¢bes, em razdo da relagdo assimétrica
autor/leitor, isto e, o autor e o leitor estdo distanciados no tempo e no espaco. O
autor acrescenta, ainda, que o leitor precisa se apoiar nos elementos linglisticos
do texto para construir 0 contatc necessario para compreendé-lo. Cabe notar que
essa falta de referéncia ndo é particular ao discurso literdrio. Cada leitor traz
sempre consigo, para cada leitura que faz, sua experiéncia, sua cultura e seus
valores e consequentemente uma pluralidade de interpretagdes. No entanto, sob
o ponto de vista da abordagem semidtica, o ieitor ndc pode fazer o que quer, pois
ele tem deveres filo/ogicos, como diz ECO (1993), e precisa recuperar as
indicagbes de leitura do autor para n&o cotrer o risco de fazer interpretagbes
aberrantes. Portanto, nem todas as leituras s&o legitimas porque € preciso
respeitar os limites impostos pelo texto. Segundc ECO (1993:35-57), o que
ultrapassar esses limites, pode se tornar superinterpretacéo.

Se ndo ¢ possivel que a interpretagdo se estabeieca sem obedecer a
um certc numerc de convencgdes, como definir ¢ papel do leitor real? Na

perspectiva de JOUVE (1993) é necessario determinar os papéis do texto e do
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leitor na concretizagdo do sentido para a investigagdo de como se & o que se l&.
Se a leitura € entendida como produgéo interativa entre leitor e texto, entdo a obra
literaria ten, constitutivamente, necessidade da participagdo do destinatéric. O
universo textual € sempre inacabado e a recepgdo €, pois 0 acabamento da obra.

Para JOUVE, o papel do Isitor na interpretagio textual se da da seguinte forma:

Ha sempre duas dimensbes na leffura: uma comum a todo leifor
porque determinada pelo texto e outra varidvel até o infinito porque
depende do que cada um projeta no texto de si mesmo. (...) A leitura
levando o leitor & infegrar a vis8o do texto a sua ndo é uma afitude
passiva. O leitor vai retirar desta relagéo ndo s6 senfido, mas fambém
significacdo. (..) O que permite a leffura € a descoberfa da sua
alferidade. Q oulro do texto, narrador ou personagem, nos remete a

urna imagem de nés mesmos (1993: 94- 97).

Trata-se, portanto, de uma leifura que exige do leitor experiéncia,
habilidades e conhecimenios de mundo, de lingua e de texto, a fim de que ele
possa, durante o processo de interacdo, projetar algo de si mesmo na construcdo
de um sentido para o texto e, ac mesmo tempo, buscar no outro a descoberta do
seu proprio ser.

Tomando por base a visdo de JOUVE no que tange ao papel do leitor
na interpretag@o textual, posso compara-la a visdo interativa de leitura de
CAVALCANTI (1989), ao considerar a bidirecionalidade de fluxo de informacgéo, cu
seja, a leitura feita através do processamento ascendente {do texto em direcdo ao

leitor), quanto do processamento descendente {(do leitor em direcéo ao texto).



46

Nesse caso, o leitor co-constréi o sentido do texto durante 0 processo de interagéo
com o texto através de vérios niveis de conhecimento para fransformar as pistas
indexicais em informacao.

ECO (1985:148), ao retomar o conceito de leitura proposto por JOUVE,
diz que o leitor modelo colabora no desenvolvimento da fabula antecipando os
estados sucessivos. Disso decorre uma porgdo da fébula que deveria
corresponder aquela que ele vai ler. Uma vez lida, ele se dara conta se o texto
confirmou ou n&o sua previsdo, pois o texto & como uma maquina preguicosa que
precisa do leitor para funcionar, uma vez que o texto sozinho n&o é responsavel
pela construcdo do sentido. Assim a presenga do leitor no processo de

compreensdo é fundamental, diz ECO (1984), porque

O texto € fecido cheio de lacunas, replefo de néo difos, e fodavia
esses ndo ditos sdo de tal modo néo-difos que ao leitor ¢ dada a

possibifidade de cofaborar, para preencher esses nao-ditos.

A luz desse pressuposto, lembro BORBA (1995:5) quando analisa a
pratica de leitura nos Cursos de Letras. Para a autora, o trabalho com a leitura
deve se constituir em um processo de construcdo de sentido e n&o sé no
reconhecimento das marcas do texto, porque este € um todo unificado e coerente,
construido de modo que o sentido de uma de suas partes ndo pode ser entendido
sem que se estabelecam relacbes entre essa e as demais, pois em quaiquer texto,

o significado das frases nao & autbnomo e elas s tém sentidc na relacdo gque
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mantém entre si, entre o conjunto do texto, e, num nivel mais amplo, na relagdo do
texto com o contextc no qual se encontra inserido.

Assim, a crenga de que o texto & um repositéric de informacses,
formado por um conjunto de palavras cujos significados s@o examinados um por
um para se chegar a mensagem final, cai por terra, bem como a crenga de que o
leitor € um sujeito passivo, cujo papel consiste em colher as informagdes através
do dominioc das palavras que, nessa visdo, s&o o veiculo das informacbes. Esse
procedimento n&o condiz, absolutamente, com a realidade da ac&o de ler.

BORDINI & AGUIAR (1988:15), autoras que escrevem sobre a leitura
do texto literario também estdo de acordo, a meu ver, com esse posicionamento
quando afirmam que a atividade do leitor de literatura se exprime pela
reconstrucao, a partir da linguagem, de todo o universo simbdiico que as palavras
encerram, € pela concretizacao desse universo com base nas vivéncias pessoais
do sujeito.

LAJOLO (2000) escrevendo sobre a leitura literaria, observa que ndo se
deve esquecer que 3 literatura, como linguagem e como instituicdo, se confiam os
diferentes imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores e comportamentos
através dos guais uma sociedade expressa e discute, simbolicamente, seus
impasses, seus desejos, suas utopias. Sob essa dtica, a leitura passa a ser vista
como resultado do didlogo estabelecido enire os planos individual e coletivo.
Nesse caso, a meu ver, ¢ leitor ndc pode simplesmente ficar presc ac
reconhecimento de figuras de estilo, as caracteristicas de uma época, mas

interagir com ¢ texto e para isto sdo fundamentais estas palavras de LAJOLO:
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Cada leitor, na individualidade de sua vida, vai entrelagando ©
significado pessoal de suas leituras com os vérios significados que, ao
longo da histéria de um texto, este foi acumulando. {...) em contato

cormn o texto novo, faz convergir para o significado deste o significado

de todos o0s textos que leu.

( 2000:106-107 )

Essa vis&o de leitura de LAJOLO estéd préxima do dialoguismo e da
intertextualidade invocados por GOULEMOT (1996), porque a autora declara que
o leitor faz convergir para o significado a histéria de suas leituras. Isso, a meu ver,
abre espago para a visdo de leitura do texto literario de BORDINI &
AGUIAR(1988), que contempla as vivéncias pessoais do leitor na atividade de
leitura, as quais colaboram para preencher os nédo- ditos enconfrados no fexto,
segundo ECO (1984), concorrendo para um processo continuo de re-significagéo,
como diz TERZI (1995), porque nenhum texto existe se ndo houver um leitor para
the dar um significado, declara CHARTIER (1996). O pape! do leitor, portanto, é
importante para a construcdc de um sentido, o qual, no dizer de KOCH (2000),
revela-se através de uma atuacdo conjunta de fatores de ordem situacional,
cognitiva e interacional.

Como foi possivel perceber, as discussdes levantadas peias diversas
posiches iedricas revelam convergéncias que, na verdade, dizem respeito as
concepgdes de leitor e de texto, que subjazem aos conceitos de leitura
sustentados por elas e que se refletem nas diferentes abordagens e praticas de

leitura.
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Para finalizar este capitulo, gostaria de ressaltar que o que subsidia
meu frabalho é ¢ conceito de leitura e ndo necessariamente uma teoria da leitura,
uma vez que busquei em mais de uma elementos para entender a acdo de ier
como uma atividade que inclui o leitor e as condigbes de produgéo da leitura.

Nos capitulos que seguem, pretendo, mediante observacbes da
interacdo no contexto de sala de aula de Literatura Brasileira, demonstrar como os
graduandos de Letras |1&em um conto de Clarice Lispector, como eles discutem ©
texto, sem 0 meu controle excessivo. O conto clariceano parece ser um local
privilegiado para verificar o grau de autonomia de leitura deles, sobretudo no que
tange & construgao de sentido, pelo fato de apresentar uma estrutura narrativa que
se distancia das convencionais, ou seja, com inicio, meic e fim. Essa
caracteristica, a meu ver, induz o aluno a tentar imprimir a leitura um trage mais

pessoal.



Capitulo 2

30
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DESCRICAO DA BASE EMPIRICA

integram este capitulo algumas das idéias que sustentam a
metedologia etnogréfica de observacéo e descricdo do cenario da pesquisa, bem

como a pesquisa-agdo. Sobre esse tipo de pesquisa, MOITA LOPES (1996: 89)

diz o seguinte:

Na pesquisa-ag8o, ¢ professor deixa seu papel de cliente/consurmidor
de pesquisa, realizada por pesquisadores exfernos, para assumir o
papel de pesquisador envolvido com a investigacéo critica de sua

propria prética.

Por isso, na Introducgdo dessa dissertacdo, assinalei que a base
empirica de minha reflexdo sobre a prética de ensino de leitura do texto literario no
Curso de Letras da UNIFAP foi constituida pela minha experiéncia adquirida como
professora de Literatura Brasileira. Cabe salientar que esta experiéncia
profissional advém do trabalho realizado nos Ensinos Médio e Superior. Durante
catorze anos lecionei Literatura Brasileira no Ensinc Médio, e, desde 1981 sou
professora de Ensino Superior, quando ndo havia ainda a UNIFAP, e sim, ©
Niicleo de Educaciio, em Macapa. Tal Nucleo era uma extens@o da UFPA, onde
ministrei Literatura infanto-Juvenil; Histdria da Arte, Estética e Literatura Brasileira
para o Curso de Letras e, Histdria da Arte |, Il, I, IV para o Curso de Educagéo
Artistica e, Historia da Arte | para o Curso de Histdria. Assumi a cadeira de

Literatura Brasileira para o Curso de Letras em 1994, Associados a essa
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experiéncia estdo os dados coletados durante a minha intervencéo pedagdgica em
uma turma de graduandos do Curso de Letras da UNIFAP. Essa intervengéo deu-
se no il Semestre/89, no decorrer da disciplina Literatura Brasileira IV, quando foi
realizado uma atividade de leitura com atividades oral e escrita. A seguir,
apresentarei as razbes que me levaram a optar pelo estudo de cunho etnografico.

Conforme ANDRE (1995), a pesquisa do tipo etnografico se caracteriza
fundamentalmente por um contato direto do pesquisador com a situacio
pesquisada. Nesse sentido, permite o pesquisador reconstruir os processos e as
relacdes que configuram a experiéncia escolar cotidiana, por meio de técnicas
etnograficas de observacio e de entrevistas.

Geralmente, a pesquisa feita em Linguistica Aplicada é referida como
de cunho etnografico porque utiliza a metodologia etnogréfica de coleta de dados
em contextos naturais. As diferengas entre as ciéncias descritivas do social como
a Antropologia e a LingUistica Aplicada é que a ditima cofoca o foco na percepgéo
que o0s participantes tém da interagdo lingilistica e do contexto social em que
estdo envolvidos, segundo MOITA LOPES (1996:22). Por isso, esse autor
entende que cabe & eifnografia uma descricdo narrativa dos padrdes
caracteristicos da vida didria dos participantes sociais na sala de aula. Nesse
caso, € necessario participar na sala de aula como observador participante,
escrever diarios, entrevistar, gravar, etc., para entdo, tentar descobrir: (i} 0 que
estd acontecendo neste contexto; (i) como esses acontecimentos estdo
organizados; (ili} o que significam para ¢ aluno e o professor g, {iv) como essas
organizacbes se comparam com organizacdes em ouiros contextos de

aprendizagem.
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Pontuar aspectos dessa natureza e tentar respondé-los se faz
necessaric porque, conhecer a sala de aula mais de perto significa colocar uma
lente de aumento na dindmica das relagbes e interagbes que constituem o seu dia-
a-dia, conforme ANDRE (1995:41), a fim de documentar e compreender os
detalhes concretos da praxis pedagogica, bem como os diferentes significados
que os acontecimentos tém para as pessocas que estdo envolvidas nesse espaco
social, onde agdes, relagdes sao constantemente construidas ou modificadas. Por
essa razéo e que a metodologia de pesquisa de base etnografica néo se pauta em
categorias preestabelecidas antes da entrada no campo de investigacéo, mas a
partir de uma quest&o de pesquisa que conduzira o estudo.

Dentre os varios tipos de pesquisa que aparecem associados a
abordagem qualitativa, encontra-se a pesquisa-acéo. Para MOITA LOPES (1996),
esse tipo de pesquisa pode ser entendido como uma maneira privilegiada de gerar
conhecimento sobre a sala de aula, gragas a percepgdo interna do processo que o
professor tem; & como uma forma de avango educacional, j& que envoive o
professor na reflex&o critica do seu trabatho.

Essas duas maneiras de entender a pesquisa-acdo apontados peio
pesquisador, contribuiram para a minha opgdo por uma linha qualitativa e de
cunho etnografico, uma vez que eu pretendia refletir sobre a minha pratica de
leitura fiteraria em contexto escolar de nivel superior.

Conforme THIOLLENT (1988:14), a pesquisa-acio examina as agles
de sujeitos da pesquisa denitro de um microcontextc em que ha estreita
associacao entre o pesquisador e os sujeitos da pesquisa, envolvidos numa agao

conjunta. Nesse sentido, organizei aulas de leitura tomando, a principio, como
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base, o conto Feliz Aniversério” de Clarice Lispector, através de atividades oral e
escrita gue compreenderam vinte hora/aulas, das sessenta horas que perfazem a
disciplina observada. As vinte horas foram assim distribuidas: dez horas foram
destinadas a intervencic em sala de aula. Essa intervencéc pedagogica
compreendeu trés sessbes que foram realizadas nos dias: 29/11 com durag@o de
trés hora/aulas, 01/12 com durag@o de trés hora/aulas; 06/12 com duragéo de
duas horafaula e 13/12 com duragdo de duas horafaulas. Convém aqui ressaltar
que nos dias 29/11 e 01/12 as aulas foram além do horério normal, em virtude de
a professora do horario subsequente permitir a utilizacdo de uma horafaula de sua
disciplina nos dias citados. As outras dez horas foram destinadas & realizag&o do
trabatho escrito.

Essa organizacdo permitiu que eu fizesse uma comparacgéo entre as
aulas que eu ministrei no Ensino Médio com as que eu estava ministrando para
uma turma de graduandos do Curso de Letras. Objetivando dar ao leitor uma
visdo da minha sala de aula de Literatura Brasileira no Ensino Médio, focalizo a
estrutura da tarefa de leitura.

As aulas seguiam quase que religiosamente os roteiros elaborados
pelos manuais didaticos que eram distribuidos como cortesia pelas editoras.
Esses manuais chamados de livros do professor, geraimente eram acompanhados
de um encarte contendo respostas aos exercicios proposios. Para estudar a
unidade sobre a obra de Clarice Lispector, por exempilo, a sugestdo dada era:

1. Situar o Momento Histérico;

! Este conto podera ser encontrade em LISPECTOR, €. (1995). Lagos de familia. 28 ed. Riode Janeire, Francisco
Alves. pp. 71-86.
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2. Comentar a vida e a obra da escritora;
3. Ler, geralmente um fragmento de um conto para estudé-lo,

posteriormente, através de questdes do tipo:

A narrativa centra-se em torno de um fato. Qual? (FARACO/MOURA,
1991:251);

Transcreva um trecho do conto em que Clarice Lispecior apresenta
uma de suas mais comuns preocupagfes. a duvida existencial. (NICOLA,
1996:313),

O que representa o fio partido ? Destaque do décimo parégrafo um
trecho que justifique a sua resposta. (CEREJA/MAGALHAES, 1990:250).

Ao comparar esse tipo de procedimento com as aulas dadas no Ensino
Superior, observei que elas seguiam quase que completamente a forma ritualistica
advinda da orientacdo do livro didatico destinado ao nivel Médio, descrita acima.
A diferenga maior concentrava-se na indicacao da leitura. Esta nfo era s6 de um
fragmento, mas de contos e romances completos. Todavia ndo era dado muito
espago para © aluno interagir mais livremente com o texto, porque ele seguia
exatamente o0 gue eu previra, ou seja, ler a obra e, posteriormente estudé-la
segundo abordagens do tipo apresentado pelos livros: Analise estrutural de
romances brasileiros, de SANT'ANNA (1984) ou Histéria da Literatura Brasileira:
Modernismo, de MOISES (1990), Como anaiisar narrativas, de GANCHO (1991),
Roteiro de leitura: A hora da estrela, de GUIDIN (1994), dentre outros.

Atuaimente, consciente de que os desafios e os riscos fazem parte da
vida daqueles que lidam com a sala de aula, optei, assim como ERICKSON

(1985), o principal tedrico da Etnografia Escolar, pelo uso de uma pesquisa que
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valoriza as relagdes sociais enfre as pessoas engajadas em situagdbes de
interacdo. Na opinido de ERICKSON (1985:29), sd8c duas as guestdes de
pesquisa mais relevantes para a etnografia: qual a¢ao social esta ocomrendo e qual
seu significado para os envolvidos, haja vista a preocupagdo com a perspectiva
significante dos afores e a ecologia das circunstdncias da agdo na qual se
encontram. A ecologia social da qual fala o estudioso busca compreender as
formas peias quais professores e alunos, nas suas agbes conjuntas, constituem o
meio-ambiente uns para os outros (1985: 31).

Qutros estudos vém reafirmando a posigéo tedrica de ERICKSON. VAN
LIER (1988:36), por exemplo, listando as hipbteses que subsidiam a sua escolha
pela etnografia afirma que:

1. nosso conhecimento atual do que acontece na sala de aula é
extremamente limitado;

2. é relevante e valido aumentar esfe conhecimento;

3. isto 86 pode ser feito indo-se a procura de dados na sala de aula;

4. fodos os dados devem ser interprefados no contexto da sala de aula,
ou seja, no contexto de sua ocorréncia;

5. este confexto ndo é apenas linglistico ou cognitivo, mas também
essenciaimente social.

E por isso que a pesquisa etnografica na sala de aula tem tido a
preocupacic com a natureza da coleta de dados envolvendo além da participagéo
direta do pesquisador, varios tipos de fontes de dados. Desse modo, a fonte
priméria que constitui esse trabalhc foram as gravacbes em &udic das aulas

referentes 3 leitura de contos de Clarice Lispector e os trabalhos escritos dos
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alunos sobre os textos lidos. As fontes secundéarias foram as entrevistas com os
alunos, as anotagbes tomadas no Didric de Campo durante a intervencio
pedagogica ¢ os questionarios, os quais me levaram a adquiri, como diz

ERICKSON, novos olhos sobre a minha prética de leitura literaria.

O contexto da pesquisa-acao

Os fatores que contribuiram para a escolha do contexto para a minha
pesquisa foram:

1. a minha familiaridade com o cenario, haja vista o periodo que estou
atuando no Curso de Graduacgdo de Letras, isto é, desde de 1994;

2. a aceitacdo imediata, pelos alunos de Uitimo anc de Lefras, da

minha proposta de pesquisa.

A Universidade

Os dados foram coletados na Universidade Federal do Amapa, situada
na cidade de Macapa. Essa Instituicdo foi fundada em 1920 e, atualmente,
funciona com 11 (onze) cursos. Oferece Licenciatura em Letras habilitacdo
Poriugués/ingiés, Portugués/Francés, com duracdc de quatro anos nos frés
turnos. Sua Biblioteca, no momenio da pesquisa, funcionava com uma circulagdo
de livros ainda restrita com relag¢@o ac estudo do fendmeno literario. Apesar disso,
na Avaliacdo do MEC/99, através do chamado PROVAQ, nosso Curso de Letras

ficou entre os melhores da regido Norte, obtendo o Conceito A.
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Os sujeitos da pesquisa: os alunos

O meu primeiro contaio com os alunos da turma de Letras/96 deu-se a
partir do ano de 1998, quando comegamos a estudar a matéria Literatura
Brasileira, que contém quatro niveis. Tal fato, deixou-me a vontade para lhes
comunicar que eu gostaria que eles fossem, juntamente comigo, os participantes
de uma pesquisa que eu pretendia desenvolver nos dominios da linglistica
Aplicada.

A turma congregava quarenta e quatro alunos e foi observada, como
dito anteriormente, durante as aulas da disciplina Literatura Brasileira IV, que
correspondia a quatro aulas semanais de 50 minutos cada, concenfradas nas
segundas e quartas & noite. Dos 44 alunos inscritos, compareciam as aulas, com
frequéncia, cerca de 70% dos alunos. Durante as aulas expositivas, na interagéo
do tipo professora-turma, o nimero dos que participavam, se expressando
verbalmente, girava em tornoc 25% dos alunos. Os outros ndo participavam
oralmente daquele tipo de interacio, entretanto aparentavam acompanhar através
de siléncio atento, de anotagbes, ou partilhando alguma duvida ou observacgéo
com colegas. Alguns alunos mostravam-se completamenie dispersos. As trés
Unidades Tematicas desenvolvidas no decorrer do Curso foram: 1. A poética de
Jodo Cabral de Melo Neto; 2. A obra de Clarice Lispector; 3. A ficcao de
Guimaraes Rosa.

Neste empreendimento de pesquisa, optei pela segunda unidade
tematica, a fim de verificar como o aluno-leitor construiria um sentido para o texto

clariceano. Antes, porém, de dar inicic a intervengdo pedagogica, apliquei um
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questiondrio indagando sobre contatos anteriores do aluno-leitor com a obra de
Clarice Lispector.

Gostaria de assinalar gue a turma era bastante heterogénea.
Compreendia 44 alunos, com idade variando de 22 a 45 anos, em sua maioria {36)
do sexo feminino. A maioria (32) € natural do estado do Amapa e freqlentou a
escola publica durante os Ensinos Fundamental e Médio. Uma minoria (10)
freqientou Cursinhos, como preparag@o para o Concurso Vestibuiar/96 da
LUNIFAP.

Dentro de um grupo de 44 alunosfleitores, optei por eleger 11 na faixa
etaria entre 22 e 44 anos como amostra de referéncia. Eles serfo apontados
pelas iniciais: SP; AC; PH; AT, JF, CP, CM, Vi, SM, AG, MQ. Vaie lembrar que
AC é professor em formagé&o inicial, pois exerce a funcéo de taquigrafa no Tribunal
de Justica. Os demais, ja sao profissionais do ensino.

ApoOs a convivéncia de mais um semestre com esses alunos, comecei
as gravagbes de entrevistas semi-estruturadas. Nelas, indaguei sobre: locai de
origem; dados da familia; ocupacéo profissional; concep¢do de leitura; tipos de
leitura fora da escola; histdria de escolarizacdo; habitos de leitura; conceito de
texto e de literatura desses alunos.

Para que se tenha um perfil dos académicos do Curse de Letras aqui
focalizados, apresento a seguir uma sistematizaco dos dados coletados junio aos
11 alunos entrevistados.

SP iniciou o Ensinc Fundamental com seis anos de idade em uma
localidade situada no interior do Estado. A partir da 2° série passou a estudar em

Macapd, em escola publica. Em 1996 ingressou no Curso de Leiras, motivada
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pelo estudo de Lingua Portuguesa. SP diz que suas leituras, em casa, giram em
torno de revistas informativas como Isfo € e Super Interessante, e de revistas em
quadrinhos. Durante o Ensino Médic e o Ensino Superior, acostumou-se a ler
textos indicados pelos professores. SP relata que, no decorrer do curso, a
metodologia utilizada nas aulas de literatura fez crescer o gosto por essa disciplina
porque a sua grande paixdoc sempre fora a lingua portuguesa. Hoje, a sua
monografia de conclusao de curso € em Literatura Brasileira. Ela trabalha como
professora de 1" a 4 séries em escola publica. Sobre o seu trabalho com leitura
na escola, ela diz o seguinte: olha, eu procuro fevar pro meu aluno mais texto
ladico, até mesmo pela idade que eles tém (...) mas também eu ja mostro pra eles
os tipos que ja existem, é... os diferentes autores, eu sé falo um pouquinho, a
Cecilia Meireles é uma que eu trabalho muito. SP diz que considera a literatura
uma arte.

AC é funcionaria publica, trabalha no Tribunal de Justica como
taquigrafa. E natural de Macapa, e sempre estudou em escolas publicas.
Concluiu o Ensino Médio via Supletivo. Considera-se uma leitora, porque recebeu
incentivo em casa, principalmente da mée, que apesar de ser professora de
desenho, sempre teve a preocupagic com a questio da leitura. Sobre a leitura na
escola, ela diz o seguinte. eu me lembro que na escola S.A eu tinha uma
professora, a professora C (...) ela incentivava muito & eu sempre gostei foi ia
também que eu aprendi a gostar de portugués. Eu sempre lia oyfras coisas sem
ela pedir. Aos 30 anos, AC n&c sabe ao certo se quer exercer o magistério.

PH trabaiha como professora de lingua portuguesa de 5 a 8" séries na

rede publica de ensino. Tem 27 anos. Considera-se uma leitora que & tudo que
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cai nas suas maos, porque os pais sempre tiveram a preocupacao com a leitura.
Sobre isso ela declara: meus pais sempre gostaram de fer tudo, revistas, jornais,
todo tipo de leitura que estava perto de nossa realidade. Ao tecer comentérios
sobre a literatura, PH disse que considera essa disciplina uma arte gue trabalha
com as palavras. Optou por estudar Letras para aumentar seus conhecimentos
em Lingua Portuguesa, entretanto, no transcorrer do Curso, apaixonou-se tanto
por Literatura, que decidiu realizar seu Trabatho de Conclusdo de Curso no ambito
dessa disciplina. Sobre a importancia da leitura, PH fez a seguinte declaragdo: a
leitura esta relacionada & vida, porque a leitura nos traz conhecimento,
informacé&o, ela nos traz... pra mim ela é a alma, eu sinfo necessidade de ta lendo,
de ta conhecendo, ta aprendendo, pra mim ela é fundamental. PH acrescentou
ainda que cabe ac ieitor, no momento da ieitura interpretar de acordo com a sua
realidade.

AT é natural de Belém. Tem 26 anos. Estudou em escolas publica e
particular. E professor de inglés em instituigdes particulares. Em casa, foi
incentivado pela avo s ler obras de Agatha Christie. Segundo ele, esse tipo de
leitura contribuiu para a opgdc pelo Curso de Direitc. Mas, com 0 decorrer do
tempo, ele resolveu mudar para o0 Curso de Letras. Na visdo de AT, a Literatura
pode funcionar tanto como divers&o, passatempo, quanto obrigacdo. Ao tomar
come base & atividade de leitura sobre o conto Feliz Aniversario, AT comentou
gue no momentc em que © leitor interpreta, analisa um texto, foma como
referéncia 0 seu universo, a sua propria vivéncia, porque, diz ele: guando cada um
deu a sua opinido, claro tirou por base um nuclec comum que foi o texto, mas a

opinido de cada um lava respaldada ndo sé ali no texto, mas também no proprio
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conhecimento de mundo (...) eles tiveram que usar a prépria experiéncia deles,
entdo quando isso acontece vocé com cerfeza fem opinibes diferentes...

JF € professor de inglés ha mais de quinze anos e, a época da coleta
de dados, ministrava aulas de 5 a 8§ séries na rede municipal de ensino. Na
infancia comegou a ler gibis que eram colecionados por um irmao mais velho. JF
relata que esse tipo de leitura contribuiu para ele descobrir que sabia desenhar.
Essa descoberta levou-0 a fazer os seus proprios gibis. Disse ele: eu comecei a
fazer os meus proprios gibis, as minhas proprias historinhas, desde essa época eu
ja gostava da leitura e ai eu aprendi a escrever. Hoie, aos 44 anos, JF se
considera um escritor e comenta que fazer o curso de Letras abriu seu
conhecimento literario, pois a poesia foi aflorando de uma tal forma que tudo na
sala de aula era motivo pra eu escrever. Além de poemas, escreve contos. Ainda
néo possui nada publicado. Acredita que escrever € uma forma de prazer.

CP trabalha como professora de lingua portuguesa de 5 a 8 séries na
rede publica de ensino. Tem 44 anos. No momento da pesquisa, suas leituras
limitavam-se aos texios indicados pelos professores do curso de Letras. CP relata
que a sua relacdo com a leitura sempre foi muito dificil, porque ndo havia tempo
para se dedicar, pois desde os doze ancs que ela trabalha e, além disso, casou-se
muito cedo, com apenas dezesseis anos. Possui dois cursos médios (magistério e
contabilidade) concluidos em escolas pubiicas. Para CP, quando se fala em
literatura, esta-se falando da propria vida. CP declarou que trabathar a leitura em
sala de aula é fundamental, porque incentiva os aluncs a criarem fexfos, a
montarem estorinhas, a parficiparem de concursos de poesias e, completa: isso

tudo pra ficar interessante nessa drea da leitura. Sobre o gue vem a ser um texto,
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CP disse o seguinte: é um conjunto de de qué? Eu nunca respondi uma pergunta
assim [risos] ail Meu Deus do céu! (+) eu creio gue um texto é um conjunto de
palavras com um pensamento logico. (+) Eu nunca tinha parado pra pensar o que
& um texto... a gente cria um texto, produz um texto, é engragado eu nunca tinha
pensado nisso... &, &, assim a gente ndo tem uma resposta, assim de repente. Na
realidade um texto ndo é sé um pensamento légico, deve ser um conjunto, uma
busca, sei 14, professora, ta dificil.

CM é natural de Belém. Tem 22 anos. Estudou em escolas publica e
particular. E professora de inglés em escolas da rede municipal de ensino.
Segundo ela, durante a sua infancia e a sua adolescéncia, a leitura foi muito rara.
Sobre isso, diz 0 seguinte; eu quase néo lia, eu s6 comecei a ler mais quando eu
entrei na faculdade. Na concepgdo de CM a literatura € uma verdadeira viagem
por causa das estdrias apaixonantes. Para comprovar a sua posicdo, CM
declarou ¢ seguinte: & muito dificil & gente pegar um livro de literatura e néo
querer saber logo o fim, porque eles sdo muito interessantes. CM disse que, hoje
em dia, a leitura € muito pobre e gue os alunos ndo gostam de ler nada. Em
seguida, ela acresceniou gue através da leitura a pessoa cresce, aumenta o
conhecimento. Em seguida, porém, afirmou. eu vou ser sincera eu quase néo
trabalho leitura em sala de aula.

SM é natural de Macaps, tem 23 anos. Cursou ¢ ensine fundamental
em escola publica e o ensino médio em escola particular. Trabalha como
professora de Lingua Portuguesa de 7° a 8° séries na rede pUblica de ensino. SM
acredita que 2 leitura fora da sala de aula € necessaria porgue favorece o

desempenho do alunc em sala, aumentando ¢ seu vocabulério e proporcionando
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oportunidades Gnicas de conhecimento. SM relata que a sua relagdo com a leitura
dentro da sala de aula, como também fora desse espacgo, sempre fora dificil. Ela
atribui essa dificuldade a sua agitacdo, a sua inquietacdo, a sua falta de
conceniragdo no momento da atividade de leitura, pois, sempre fora uma crianga
muito agitada, o que, segundo ela, afrapalhou consideravelmente a freqiéncia de
feituras. SM comunga da idéia de que o texto é uma representacdo grafica do
pensamento. Ela concebe a leitura como um primeiro passo para uma boa
producdo de texto e, acredita que a literatura € a produgdo que expressa
sentimentos, emocdes, fantasias, sonhos e outras coisas. Para SM a leitura em
sala de aula deve ser feita de forma espontanea, sem pretexto de avaliacao,
porque §6 assim o aluno reconhecera a importancia, o valor qualitativo e instrutivo
da leitura.

AG é natural de Belém. Tem 27 anos. E professora de Lingua
Portuguesa de 5° a 8° séries. AG relata que, quando estudava a 6° série,
recebeu o incentivo da professora de portugués para ler. Ent&o, passou a ler
alguns livros, denire eles romances brasileiros. Para ela, a leitura é essencial na
vida do ser humano. Considera a literatura uma viagem no tempo, sé que com
poesia, com emogdo, com amor. Na concepcéo de AG, um bom livro € muito
melhor do que um bom filme, porque o livro permite que o leitor imagine situagbes
com 0s personagens, fica a seu critério o cendrio, os conflitos, as angustias efc.
AG acrescentou ainda que cabe ao professer do ensino fundamental transformar a
ieitura em algo prazeroso através da leitura de livros que desperiem o interesse

do aluno.
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MQ tem 24 anos. Nasceu no interior do Estado do Amapa, onde cursou
quatro series do ensino fundamental. Concluiu seus estudos em escela publica.
Optou por estudar Letras, porque queria aprofundar a questéo da leitura. Disse ele
que, no ensinc meédio. os professores mandavam a gente ler para aprontar um
resumo e s6. MQ afirmou que escreve poemas desde a 7° série, mas disse que a
maior parte de sua producdo data da época em que fazia o magistério no
Instituto de Educacdo do Amapé. Sobre a vontade de escrever MQ disse: eu
matava aula e ficava conversando pra ver o que surgia, a gente até brincava pra
ver quem escrevia mais. E acrescentou: como académico de Letras s6 escrevi um
poema. Publicou alguns textos em um jornal da igreja de sua comunidade.
Leciona lingua portuguesa 6, 7 e 8 séries em escolas publicas. Na visdo de MQ,
a leitura s6 se concretiza quando o leitor se fransporta pra dentro do fexto. Além
das leituras solicitadas pelos professores do Curso de Letras, disse gostar de ler
Frei Beto, Benedito Nunes e Augusto dos Anjos. Acredita que a literatura é uma
arte.
O quadro na pagina seguinte apresenta os dados relacionados a

identificacao dos sujeitos entrevistados.



COMO

vome | 10ADE | sexo | " pe - | CuRsou o | FREQUENTOU | nyisciprina | LEITURA: TIPOS DE
ORIGEM %ggg?g VESTIBULAR | QUE LECIONA TEXTOS CITADOS

SP 23 | Fem | Macapa | Regular Nao Portugués Revistas
AC | 30 | Fem | Macapa | Supletivo Sim - informativas: Isfo &;
PH | 27 | Fem | Macapa | Reguiar Sim Portugués Superinteressante
AT | 26 | Masc| Belém | Regular N&o Inglés ﬁf;ﬁf,’f,:sm
JF 44 | Masc | Belém Regular Nao ingiés Jornais
CP | 44 | Fem | Belém | Regular Sim Portugués Autores brasileiros:
CM | 22 | Fem | Belém | Regular Sim Inglés Augusto dos Anjos;
SM_| 23| Fem | Macapa | Regular Sim Portugués gfa“:fe‘tfjg'p‘g‘gﬁ;
AG 27 Fem | Belém Regular Sim Poriugués Autores estrangeiros:
VL 26 | Masc | Macapa | Regular Nao Portugués Agatha Christie
MQ | 24 | Masc | Macapd | Regular Nao Portugués

De acordo com os dados gque levantei e que estdo expostos no quadro

acima, verifiquei que entre os onze alunos com 0s quais realizei a entrevista,

somente um declarou nao ser professor.

professores de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa.

Os demais atuam no ensino como

Com relagéo a histéria de escolarizac@o desses alunos, cabe destacar

que dez freglentaram o ensino regular em escola publica. Apenas um aluno

cursou o Nivel Médio no Ensino Supletivo. Para ingressar na UNIFAP, seis alunos

freqlientaram Curso Pre-Vestibular.

Conforme pode ser verificado ainda no quadro acima, a leitura dos

alunos é diversificada, em virtude de eles utilizarem diferentes tipos de texto para

realizarem ial atividade.
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Os instrumentos utilizados na coleta de dados

Questionario

Antes de iniciar a discussdo sobre a leitura de contos de Clarice
Lispector, foi elaborado um questionario para ser respondido de forma discursiva,
isto &, as respostas deveriam ser redigidas pelos préprios sujeitos e néo
escolhidas numa série de alternativas estabelecidas, a priori, por mim.

As questbes apresentadas aocs alunos foram:

1. Antes de estudar a obra de Clarice Lispector no Curso de
Graduacdo, vocé ja havia tido contato com textos da autora? Quando? Onde?

2. Caso a sua resposta seja positiva, gual foi a sua atitude diante do
texto? Por qué?

3. E agora, como graduando, qual foi a sua expectativa diante do texto
de Clarice Lispector?

4. Na sua visdo, o texto clariceano prende a atencio do leitor? Por
que?

Foram distribuidos 44 questionarios e o retormne foi de 35 As
informacbes obtidas através dessas respostas permitiram-me verificar que
somente cinco alunos ndo diziam ter tido contato com a obra de Clarice Lispector
antes de ingressar no Curso de Letras. A maioria — trinta - j& havia estudado no
Ensino Medio ou em Curso Pré-Vestibular algum texto da autora. Cabe ressaitar

que os alunos n&o foram obrigados a responder o questiondrio.
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A comparagcdo das respostas dadas ao questionario com os
depoimentos provenientes da discussdo, da entrevista e dos trabalhos escritos

permitiram identificar informagtes relevantes para a anélise.

Diario do pesquisador

Durante todo o periodo da intervencéo pedagégica em sala de aula,
foram realizadas anotagbes de campo, principalmente dagueles aspectos néo
registrdveis através da gravagdo de audio, como gesios e atitudes. Essas
anotacdes foram feitas também como uma forma de precaucéo face a aiguma
eventualidade que impedisse a gravagao de aspectos que foram relevantes para a

minha reflex&c no momento da interpretacéo e analise do corpus.

Gravagdes em audio

Nessa secio falarei brevemente sobre a intervencdo pedagogica. Em
seguida focalizarei as gravagdes em audio.

Considerando a sala de aula como um fendmenc educacional, inserido
em um contexto social historicamente localizado, optei pela observacéo direta da
minha sala de aula, em particular, de Literatura Brasileira, no intuito de refletir
sobre a sua realidade e, assim, poder analisar o tipe de leitura literaria realizada
no ambito do Curso de Letras.

E para realizar tal andlise, no inicio do segundo semestre/99, solicitel

aos alunos que fizessem a leitura do conto Feliz Aniversario, de Clarice Lispector,
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para ser discutido quando fosse realizado um estudo sobre a obra da escritora,
porque julguei que seria pertinente para a troca de informacgbes durante a
discussdo. A principio, os alunos acataram a sugestdo. Entretanto, com o passar
do tempo, eles passaram a questionar o porqué da leitura daquele conto e
sugeriram a leitura de outros contos, dentre eles, A imitagdo da Rosa; O crime do
professor de matematica; Amor; A procura de uma dignidade; Lagos de Familia,
porque eles teriam, em outra disciplina, um trabalho sobre alguns escritores,
dentre eles, Clarice Lispector. Apesar disso, ressalto que somente cinco alunos
nao se limitaram a ler o conto gue eu havia indicado.

Cabe aqui dizer que a atividade de leitura em sala de aula do conto
Feliz Aniverséario, ndo se desenvolveu em tornc de um mesmo tema, mas de
varios, come por exemplo: a linguagem da autora; a discriminac8o do idoso; a
desagregacdo familiar; a importancia da presenca de insetos no enredo; a
epifania; o papel da mulher na sociedade etc. Cabe ressaltar que os temas mais
frequentes durante as discussbes foram a linguagem da autora, a discriminagao
do idoso e ¢ pape! da mulher na sociedade que foram abordados por varios alunos
nos dias 28/11; 01/12/ e 06/12. Ja os temas menos freqlentes foram a epifania
o papel do siléncio na estrutura do enredo que foram abordados somente no dia
01/12/99. Essa diversificacdo dos temas, a meu ver, refletiu as leituras dos
alunos.

Foram gravadas em audio as aulas relacionadas aos dias 29/11; 01/12;
06/12/1999. A aula do dia 13/12 foi registada no diaric do pesquisador.

No primeiro dia, a intervencgdo realizou-se durante trés horas/aula.

Nesse dia, 398 alunos compareceram. A sala de aula estava lotada.



70
Diferentemente dos outros dias, a maioria procurou ser pontual. Habitualmente
aiguns costumavam chegar atrasados, por causa do trabalho ou outro qualquer
motivo.

A fim de que eu pudesse verificar o envolvimento do leitor com o texic e
o resultado desse dialogo, estabeleci que todos tivessem direito & voz e que, no
momento dos comentarios, os outros colegas ficassem atentos, anotando, quando
possivel, algum ponto da fala que houvesse chamado a atencdo, no sentido de
concordar, discordar, acrescentar etc. quando fosse a sua vez de participar. O
objetivo era evitar que as vozes ficassem sobrepostas, ¢ que, no meu entender,
prejudicaria a compreensé&o dos dados, na hora da audicio das fitas.

Foi registrada nesse dia a participacdo de dezenove aluncs, que
abordaram aspectos ligados a tematica e a estrutura do texto. Ao final da aula,
alguns usaram frases do tipo: nossa, a aula ja acabou, o fempo passou téo rapido.
Foram gravadas duas hora/aulas.

No segundo dia, 33 alunos compareceram. Senti a falta de alguns, que
i& haviam participado no primeiro dia da intervenc@o. Dezoito alunos fizeram os
seus comentarios, compiementandc ou refutando as colocagbes dos colegas.
Dentre eles, quatro que ja haviam participado no dia anterior. A duragéo da aula,
que foi inteiramente gravada, foi de trés horas.

No dia 06/12, a aula transcorreu tranqUilamente. 30 alunos estiveram
presentes. Manifestaram-se oralmente guinze alunos. Trés deles j& haviam
participade no dia anterior. Aiguns trouxeram gravadores para registrarem os
proprios depoimentos. A aula desse dia ndo se prolongou além do horario normal:

duas horafaulas. Foram inteiramente gravadas.
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No dia 13/12, estiveram presentes 32 alunos. A aula desse dia foi
diferente das anteriores, pois somente quatro alunos que haviam faltado nos dias
anteriores, por motivos diversos, expressaram 0s seus comentarios acerca de
contos de Clarice Lispector. Os demais permaneceram calados. Essa aula néo foi
gravada, porque tive problemas com o aparelho. As falas dos quatro alunos foram
registradas no diario de campo

Cabe notar que utilizarei na transcricdo das gravagbes as seguintes
convencdbes:

[ 1. comentério do transcritor

(...): indicac@o de transcri¢do parcial

(+): pausa curta

{inc): trecho incompreensivel

maiuscula: alteragdo do tom de voz com efeito de énfase.

Trabalho escrito

Ao término da conversa na sala de aula, os alunos dispunham de varios
temas provenientes da discusséo sobre os contos Feliz aniversédrio, Amor, A
imitagdo da rosa, Lagos de familia, A procura de uma dignidade etfc. Importa dizer
que essas informagbes surgiram a pariir de suas proprias conclusdes, como
também dos posicionamentos de BORELLI (1981); GOTLIB (1995); SA (1979),
especialistas que escrevem sobre & vida € a obra de Clarice Lispector. Por isso,
solicitei gue os alunos apresentassem um trabaltho escrito scbre o que havia sido

abordado no decorrer das aulas. Convém ressaltar que nac apresentei aos alunos
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nenhum enunciado escrito. Entretanto, sugeri que eles abordassem, na producéo
escrita, 0s temas discutidos em sala de aula. Os textos produzidos por eles foram
integrados ac corpus que constitui 0 objetc de andlise dessa pesquisa-agao,

objetivando trazer mais subsidios para a investigacao.

A Entrevista

Algumas informacSes complementares foram obtidas através da
realizag@o de uma enfrevista semi-estruturada com 11 aluncs. Cabe observar que
esses 11 alunos também responderam o questionario aplicado antes do inicio da
intervencao.

A realizagio dessa entrevista, ao seguir um esquema bdsico néo
aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faga as necessarias
adaptacbes (LUDKE E ANDRE, 1986:34), teve os seguintes objetivos: obter
maiores subisidios para a analise dos dados; trazer para 0 contexio da pesquisa
informagdes pesscais e comentdrios que me levassem a compreender o tipo de
leitura literdria praticada pelos académicos; tragcar um perfil dos sujeitos
entrevistados e dar uma dimensdo dos efeitos da intervencdo de pesqguisa no
universo deles. Essas entrevistas foram registradas através de gravagdes em
audic e posteriormente tfranscritas. Cabe ressaltar que a entrevista abordou
assuntos relacionados a vida pessoal e & vida escolar dos alunos. Convém,

ainda, ressaltar que, quando questionei sobre a concepcio de texto, de leitura e

de literatura, alguns alunos hesitaram para responder, inclusive, permaneceram
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jongo tempo em siléncio. Um aluno nem manifestou o© desejo de responder,

queria logo passar para outro tdpico.
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Capitulo 3

Um galo sozinho néo tece uma manhé;
gle precisarg sempre de outros galos.
De um que apanhe esse grito que ele

e o fance a outro; de um ouiro galo

que apanhe o grifo que um galo anles

e ¢ lance a oulro; e de outros galos

que com rmultos oufros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,

para que a manhé, desde uma teia ténue,
se va tecendo, entre fodos os galos.
{Jodo Cabral}
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TECENDO A ANALISE

As observacbes realizadas na sala de aula de Literatura Brasileira
revelaram ser a atividade de leitura um momento propicio para refletir sobre a
natureza de minha préatica de ensino de leitura literaria em sala de aula. Por isso,
em minha analise estarei focalizando primordialmente os dados obtidos durante o
momento da intervencdo pedagdgica. Qutros dados referentes aos alunos seréo
retirados da entrevista e do questionario. Os dados referentes & minha prética de
ensino da leitura literéria anterior & intervencéo serdo apresentados em funcéo de
sua relevancia para o desenvolvimento da analise.

Nesse sentido, dividi o capitulo em trés se¢des. na primeira, focalizarei
a organizacao da auia, comparando-a com aulas ministradas anteriormente; na
segunda, evidenciarei a organiza¢do do meu didlogo com os alunos; e, na terceira
se¢do, conduzirei a interpretacdo dos textos lidos, dando énfase a interagio
alunoftexto e & interac@o entre os alunos, quando estes visavam a construgéo de
um sentidoc para a leitura. Apesar de esses aspecios estarem interligados,
considerel imporiante separa-los para que as relacdes entre eles possam ser mais

facilmente apreendidas.

Quanto & organizagéo da auja

Esta secéo objetiva dar ao leitor uma visd0 da organizacdo da aula de

Literatura Brasileira que constituiu a intervencéo pedagdgica, bem como a andlise
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de recortes dos momentos de maior interesse na discuss@o dos varios aspectos
relacionados ao conto Feliz Aniversario de Clarice Lispector.

Num primeiro momento, com os alunos formando um grande circulo,
solicitei que todos ficassem atento aos comentarios que surgissem acerca do
conto lido, a fim de discutir aigum ponto que nao houvesse ficado esclarecido.

Feito isso, convidei os alunos para iniciarem suas falas. Esse comego
foi marcado por um grande siléncio. Passaram-se exatamente 10 minutos, até
que DG tomou a iniciativa dizendo: Bom, gente, a abertura aos trabalhos sobre
Clarice Lispector &€, é, 0 que se percebe , por exemplo a respeito de Clarice
Lispector é a simplicidade da linguagem dela (...)

Depois dessa introducdo, os alunos comecaram a colocar suas
opinides. Foi quando MQ teceu o seguinte comentario. 0 que eu observei é que é
uma linguagem bem trabalhada pelo menos quando eu i pela primeira vez eu ndo
entendi nada(...).

Entdo, PH tomou o turno para comentar que as palavras na obra
clariceana sdo de facil compreensdo. SM explicou gque, pelo fato de Clarice
Lispector falar do cotidiano das pessoas, ela consegue usar palavras simpies.
Segundo SM, efa faz um jogo t8o interessante com as palavras que forna pro leitor
mais facil de entender o que ela expde.

Ao analisar as falas citadas, conclui que os alunos recorreram ao
manual didatico, pelc fato de eles trazerem a discussao, a linguagem em Clarice
Lispector, um tema muito explorado nos livros didaticos. Nesse sentido, observo
que os alunos comegaram repetindo alge gue eles consideravam seguro ou

“corretn” sobre a2 autora.
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De todos os momentos, o mais tumultuado foi quando aiguém falou
sobre ¢ papel da mulher na sociedade, porque os aiunos comegaram a falar todos
ao mesmo tempo. Entdo, CP interrompeu dizendo: calma, caima gente, siléncio,
um de cada vez(...). Com essa atitude, CP fez com que a turma ficasse calma.
Restabeleceram-se as tomadas consecutivas de turno.

Cabe assinalar que, em muitos momentos da discusséo, alguns alunos
elaboravam perguntas e eles mesmos respondiam, n&o esperavam que o colega
respondesse. E como se eles estivessem se auto-questionando. E como se eles
estivessem raciocinande em voz alta em busca de uma interpretagdo para o conto
lido. Por exemplio, SM, comentando a questdo social em Clarice Lispector,
perguntou: Sera que ela se abstém do social? Logo a seguir respondeu: (...) ela
ndo se volta pros fatos ja ocorridos, ela se volta pro interior do cidadéo, o interior
do individuo que de repente uma situagdo que ele vive em casa pode muifo bem é
(+) contribui pra que ela crie situacbes de problema social... Ou ainda quando CP
falou sobre a personagem dona Anita, do conto Fefiz Aniversario: © tronco era
bom os frutos € que eram azedos. Por qué? Como € que pode uma macieira da
limdc? A resposta dada foi a seguinte: Ela era auforitaria, ela criou os filhos num
maior grau de autoritarismo, sem liberdade, eu diria até de didlogo (...) Como se
diz nés colhemos o que plantamos... Mais adianie, AT, ao tentar encontrar uma
possivel explicagdo para a ida dos filhos ac aniversario da personagem citada
anteriormente perguntou; pera al, se ndo gosta por que vai? Eu tentei achar dois
motivos (...) seria o interesse particufar de cada um na propria morte da mée,
seria uma possivel heranca (...} porque ir por ir j& que ninguém gosta (+) eles ndo

iriam tem que haver um interesse por fras da coisa...
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Esses tipos de pergunta, segundo VIEIRA (1999:163), diferenciam-se
das perguntas-tese do discurso do professor, pois na fala do professor as
perguntas-tese n&o dio oportunidade & resposta do aluno. Nesse tipo de pergunta
jé& existe uma resposta prévia, formulada pelo professor ou por aigum material
didaticc. S0 o que EHLICH (1986:154) chama de perguntas-didaticas.

Devo dizer que esse recurso nao foi utilizado por mim na intervencéo
pedagoégica, porque houve a predominancia do foco no aluno e nao em mim,
enquanto professora da turma. Prova disso é gue nao direcionei a leitura e nem
tampouco a interacio com perguntas especificas que visassem uma resposta.
Evitei, assim, o efeito descritoc por SILVA (2000:147) como o da soma de
determinadas parcelas, em que, ndo importa a ordem, o resultado sera sempre ©
mesmo.

Continuando as consideragdes sobre a organizagdo da aula, chamo a
aten¢do para o momento em que cinco alunos tomaram a palavra e conduziram a
aula durante dez minutos, aproximadamente. Como exempio, tomo o recorte da
gravagéo de trés aulas sequenciadas do dia 28/11, em que os alunos discutiram

sobre a presenca da mée no ambiente familiar:

AT, (.) até o ano que vem, néic falar com aguela alegria, mas com
cerfa ironia; seré que vai ter 0 ano que vem? Serd que a gente no ano
que vem num vai 14 agui se reunindo pra repartir o bolo com g gente?
SP: entdo seria o velbrio né AT?

CP: ei AT, olha, olha aqui. Ela ERA a me. Olha sé! Como eu vou
dizer que ela era a mde (..} Esse era al fem muifto sentido, multo

significade.,
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AC: ela é a mie de todos.

CP: e diz uma parfe aqui [apontando texto] ela ERA a mée de fodos.
AC: entfo, eu acho que tu té pensando assim que ela é a mée de
todos, ela ta falano no passado ERA...

PH: quando ele: [texto] diz ela ERA a mée, justamente quando ela

ipersonagemy] tinha forga pra bater, pra xingar, pra dé ordem {...)
CP: uhm.. .

Conforme se pode verificar nesse exemplo, a participac&o do alunos foi
espontanea, marcando a dinamica de uma interagdo mais simétrica, quando eles
tentaram explicar o porqué de o verbo 'ser' ter sido empregado no passado, uma
vez que a personagem a qual eles se referiam ainda estava viva na passagem do
conto examinada por eles. Nesse caso, PH arriscou uma provavel explicacéo,
dizendo que o verbo "era"” estava se referindo ao tempo em que a mée tinha forca
pra bater, pra xingar, pra dar ordem. Os colegas aceitaram a opinido de PH,
quando perceberam coeréncia em sua explicacgo. Neste momento da discusséo,
noto claramente que o comando da aula esteve a cargo dos alunos. Nesse
sentido, posso dizer que os alunos apresentaram desenvoltura ac manter o t6pico
durante a discusséo.

Cabe observar que durante as dez horas destinadas a discussado em
sala de aula sobre a leitura, principalmente, do conto Feliz aniversario, a
organizacdc das aulas ocorreu do mesmo modo verificado na passagem acima,
ou seja, com os alunos conduzindo a discusséo, sendo gue, por vezes, me vi
dispensada do meu papel de professora, tendo em vista a preocupacao de ndo

guerer direcionar a leitura do aluno, muito menos interferir no encaminhamento
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das discussdes, como eu costumava fazer anteriormente. Vé-se bem, portanto,
gue eu tentei organizar a aula de maneira que um tipo mais simétrico de relagéo
entre os participantes pudesse ser estabelecida.

Em conseqléncia disso, durante o periodo da intervencgéo, os alunos
puderam conduzir a sua leitura do conto Feliz Aniversério em varias diregbes, ora
contemplando a estrutura do texto, ora a tematica, fazendo, inclusive, algumas
vezes, referéncia a leitura de outros contos de Clarice Lispector, e, 0 mais

importante, nem sempre repetindo o que leram sobre a autora. nos manuais.

Organizagdo do dialogo entre professor e alunos

Como ja foi dito anteriormente, limitei a minha participacgo nas aulas
observadas. Por exemplo, no primeiro dia da intervencao pedagogica (29/11/99),
durante trés horafaulas, dezenove alunos expressaram as suas opinides e, a
minha voz se fez ouvir quatro vezes. Uma delas ocorreu quando os alunos
procuravam caracterizar a linguagem empregada por Clarice Lispector na

construcao do conto Feliz Aniversario, como demonstra ¢ seguinte recorte:

DG: (...) Ciarice Lispector procura usar uma linguagem simbbiica que
transmite varios pensamentos, vdrios 8ngulos, visbes que a aufora
frabatha junfo com o leitor interessado e©m debafer as coisas
colidianas.

MQ: O gue eu observei é que é uma linguagem bem frabalhada, pelo

menos quando eu ii pela primeira vez, eu ndo entendi nada. Eu tava

no 2° Grau. Agora gue eu peguei novamernite da pra fentar entender.
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PH: Eu vejo assim que ela trabalha muito com o individual com
muitas, como é que ey posse dizer né, o mais profundo de cada

personagem, cada palavra finha uma carga muifo forte de

significados.

MQ: Ela através da linguagem (inc) ac que aparenternente ndo tem,
ela d4 sentido ao que ndo tem. E uma linguagem consciente que s6
ela tem, ela tem consciénecia daquilo que ela quer dizer. Ela com a
linguagem dela busca dar um senfido aquilo que a genfe no
enxergou, ela resgata isso com uma linguagerm conscierite.

[ vérias vozes]

P: E uma linguagem consciente? Como assim MQ?

[prosseguem as colocagbes dos alunos]

Vé-se bem, nesta seqléncia, em que os alunos fazem observacdes
gerais, ou melhor, reproduzem o discurso do manual didatico sobre Clarice
Lispector, que a minha fala (P.) surgiu no momentoc em gue eu percebi que a
turma néo havia entendido a expressdo linguagem consciente, utilizada por MQ.
Meu objetivo era ¢ de fazer com que MQ explicasse o seu ponto de vista, e ndo
avaliar a correcao das respostas dos alunos. [sso porgue assumi a condicdo mais
de espectadora do que de professora no sentido tradicional, ou seja, a que detém
a condugdo da aula, determinando o que vai ser feito, quando e como. Procurei
fugir, portanto, da organizacgéo ritualistica que sempre esteve presente em minha
acio pedagogica anterior 2 pesquisa-agio.

A esse respeito, 0 seguinie episodic serve como exemplo: quando 08
graduandos estavam cursandc Literatura Brasileira Ii, eles leram ¢ romance

Luciola, de José de Alencar, para ser discutido em sala de aula. Para elaborar a
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exposicao oral sobre a referida obra, sugeri que eles seguissem o roteiro proposto
por GANCHO (1991:48-50), ou seja, que eles abordassem os aspectos da
narrativa descritos por essa autora, quais sejam: enredo; personagens; tempo;
espaco/ambiente e narrador, ou tema; assunto; mensagem e, finaimente, os tipos
de discurso. QOu entdo, poderiam basear-se em SANT'ANNA (1984:56-78), que
apresenta, no capituio lil, um estudo sobre O Guarani de José de Alencar, mesmo
autor de Luciola. Nem por um momento os alunos questionaram a minha
sugestao.

No pericdo reservado para a conversa sobre Lucfola, percebi que os
alunos haviam conduzido o trabalho de acordo com que eu havia proposto. Nesse
sentido, constatei que o roteiro havia restringido as contribuicbes pessoais dos
aiunos. Ora, nd3o poderia ser diferente, uma vez que eu havia orientado
inteiramente o raciocinio deles para uma analise do tipo estrutural contida num
roteiro que mostrava, como se constitui, por exemplo, o Sistema de Sujeitos numa
narrativa: diades e triades. Nesse caso, os alunos ndo precisaram raciocinar ou
construir significado, porgue se basearam numa Série de graficos que
represeniavam a elaboracdo do Sistema de Sujeitos no romance. Esse
comportamento, a meu ver, revelou uma concepgdo minha acerca do que seja
uma “boa” leitura do texto literario como sendo a leitura ja feita por especialistas, e
acerca dos papéis de professor e aluno na sala de aula como sendo,
respectivamente, 0 do gue determina & o do que executa o que foi foi
determinado.

Ao confrontar a minha atuacao durante a pesquisa-acéo com o episddio

descrito acima, creic gue € possivel dizer gue houve alguma mudanca em minha
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pratica pedagaogica, pelo menos no que diz respeito ao espago concedido para a
participacao efetiva do aluno em sala de aula. Em aulas anteriores, apenas quatro
ou cinco alunos participavam das discussdes na interacdo minha com a turma,
sendo que os outros se limitavam a acompanhar através de siléncio atento, de

anotagdes, ou partilhando aiguma davida ou observagdo com o colega.

interagdo aluno/texto: modos de construcio do sentido

Apresentarei nesta sec2o a andlise de recortes dos comentarios e de
recortes dos frabalhos escritos dos alunos, a fim de observar dois modos de
construcdo da leitura: o da reproducio do que foi dito ou lido sobre o autor, sem
apoio no fexto lido, e o da busca de relagdes internas e externas ao conto Feliz

Aniversario.

Na aula
Os comentarios sobre o conto Feliz Aniversario foram iniciados por um
aluno que, de imediato, contou com a atengdo de varios outros, gue passaram a

contribuir para o desenrolar da discussdo. E o que demonstra o seguinte

episadio:

Bom, gente a abertura aos trabalhos sobre Clarice Lispecitor é, é, ¢
gue se percebe , por exemplo a respeifo de Ciarice Lispecior é a
simplicidade da linguagem dela {...) falar de Clarice Lispector & falar

do ser humanoe que procura entender psicologicamenie o ser
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humano. As suas obras s8o voltadas para o que aconiece
cofidianamente com as pessocas, por exempic o confo Feliz
Aniversério mostra o que a idade de 89 anos fraz como consegqiiéncia
pro ser humano (...) entdo, Isso & pra dar uma Introdugdo, professora.

(DG, 29-11-99)

Observo neste exemplo, a preccupacéo do aluno DG de realizar uma
prospecgao sobre o foco maior da aula (a Ieitura do conto), introduzindo alguns
elementos comumente apontados como relevantes para ¢ estudo da autora: a
simplicidade da linguagem deia (...) falar de Clarice Lispector é falar do ser
humano que procura entender psicologicamente o ser humano. A apresentag&o
desses elementos teriam, a meu ver, a fungdo de estimular os colegas para
continuarem com a conversa acerca da leitura do conto. O que &€ explicitado no
enunciado final: isso é pra dar uma introdugéo, professora. Cabe aqui evidenciar
gue a estratégia utilizada por DG para tecer seus comentarios é comum em todos
0s manuais.

E interessanie observar que, na fala de DG, ha indicios de meu modo
habitual de iniciar uma aula de leitura, anteriormente a este estudo. Para ilustrar
essa colocacgdo, evidencio aqui um episédio ocorrido na sala de aula, quando foi
estudada a unidade anterior a que estava em discussé&o na auia em foco. Tratava-
se da obra do poeta Jo&do Cabral de Melo Neto. O texto focalizado foi Psicologia

da composigdo, e a aula comegou assim:

Peguem o texto, lelam atenciosamente e depois me digam ¢ que

vocés perceberam com relagfo & estrutura do texto; a linguagem; ao
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cofidiang; & aproximagdo com o Parnasianismo efc. Depols vamos

socializar as conclustes ... { UNIFAP, 22/09/99)

Comparando os dois episédios acima, constato que eles guardam
relagéo entre si, a partir do momento em gque DG, para fazer seus comentarios,
ficou restrito ao manual, e, eu me limitei aos “Roteiros de Leitura”. A meu ver, a
Unica diferenga que existe entre as duas situagdes é que, na primeira, DG néo
acompanhou a introducéo a aula com o texto escrito em maos, pois ja haviam lido
o conto Feliz Aniversario, enquanto que, na segunda, ele se preparava para ler o
texto no momento da aula.

No préximo exemplo, encontra-se mais uma demonstragdo de como 0s
alunos ja haviam se apropriado da minha maneira n2o s6 de conduzir e leitura de
um texto, como também da forma com eu fazia os meus comentarios sobre ©
texto. Meus comentarios eram comumente calcados na leitura de algum
especialista, sobretudo quando eu focalizava algum ponto considerado relevante.
Assim, também procede SM, cuja fala é também informada pela leitura do

especialista:

Eu gostaria de retornar a um ponto interessante que o colega VYL
colocou sobre um qué de Clarice. Bom, eu peguei comc base o que
Oiga Borellj falou sobre Clarice. Eu estou aqui em méos com Imitagédo
ds Rosa; Lagos de familia e Feliz Aniversério. £sses frés conios, eles
falam sobre a rofina, sobre a mesmice. Mas serd que Clarice fala da

mesmice? Néo, ela fala de certa forma. Como assim? Vou explicar
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para vocés. Qlga Borelli diz que & uma forma de dizer ndo a

mesmice, enfende?

{(SM, 01/12/99)

Neste segmento, SM cita BORELLI, ao tentar fazer seu comentario
sobre 0 conto Feliz Aniversédrio, ndo tendo a preocupagdo de apresentar uma
contribuicdo mais pessoal, e sim reproduzir algo pronto relacionado a obra da
autora. O mais interessante aqui € que SM simplesmente ndo diz nada sobre o
conto em estudo: ela ndo transfere para o caso especifico de Feliz aniversario o
gue diz BORELLI sobre Lispector. Isso me leva a crer que SM comungava, assim
como eu, da idéia de que a compreenséo, a interpretagdo de um texto, s6 é
aceitavel quando realizada por uma autoridade, a quem € delegado o poder de
dizer o que é pertinente ou n&o para a leitura de um texto. Naguele momento,
cheguei & conciuséo de que a forma com que eu vinha trabalhando a leitura em
sala de aula contribuia sobremaneira para que SM se limitasse a repetir o discurso
critico sobre Clarice Lispector. Ela parecia ter dificuldades de encontrar um
caminho de leitura proprio, a partir de uma escuta real do texto, em que
participassem as suas experiéncias pessoais, bern como 0s seus conhecimentos.

Mostrarei, em seguida a fala de VL, para que seja verificado o tipo de
comentario que ele produziu sobre a linguagem utilizada por Clarice Lispector, ao

escrever 0 conto Feliz Aniversario.

Entdo, quando a SP fala assim em pistas né, eu lembro que eu lendo
sobre a Clarice alguém disse assim, aiguém, ndo, vérios criticos

disseram assim: ela se aproxima de Virginia Woolf. Eu nem sabia
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quemn era € al eu fui pesquisar para saber quem era e porque dessa
aproximac8o. Enconirei que um dos pontos de Virginia é a linguagem
cheia de simbolos, de pistas. Lendo o texfo de novo a gente

enconira. ..

(VL, 01/12/99)

Conforme se pode observar nesse trecho, VL, ao comentar o recurso
utilizado pela escritora, foi além do que os criticos disseram a respeito, ao tentar
verificar no texto o que o especialista diz. a respeito do estilo de Clarice Lispector.
Tentou comprovar lendo o {exto novamente e apontando elementos, como: 0s
guardanapos de papel colorido, os copos de papeldo e os balSes que, segundo
ele, permitiram associar a velha ao bolo. Para ratificar a sua posicdo, VL leu o

seguinte paragrafo do conta:

Zilda, a8 dona da casa, amumara a mesa cedo, enchera-a de
guardanapos de papel colorido de papeldo alusivos & data, espalhara
balbes sugados pelo fefo; em alguns estava escritc * Happy Birthday”,
em oulros “Feliz Aniverséric”. No centro havia disposto o enorme bolo
agucarado.

(LISPECTOR, C. (1995). Lagos de familia. p.72)

Apés a leitura do paragrafo, VL se reportou & comparagéo gue ele ja

havia feito na aula anterior, dizendo:

(..} Eu lembro que na 1 aula sobre Clarice eu tinha difo que eu

achava gue a velha [personagem do conto Feliz aniversario] era o
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bolo né, mas eu ndo sabia 0 porqué. Depois do encontro, agora eu
confirmo né, foram o0s pontos, as pistas que (inc). Daf eu digo que o
bolo ¢ a velha, é um ornamento como diz SP, mas eu vou mais longe
aquele bolo 14 € a prépria velha: estética, parada que quando acaba 0
enconiro, acabou o bolo, e eles estio esperando que no préximo ano

a velha se acabe {...)

(idem)

Nesse trecho é possivel perceber que VL tentou uma explorac&o mais
individual do texto e procurou apresentar elementos no conto lide que Ihe
permitissem chegar & conclus@o de que o bolo era a prépria aniversariante.

Essa conclusdo do aluno remete-me ao pressuposto, j& descrito no
capitulo relacionado a fundamentacgéo tedrica, segundo o qual o sentido ndo estd
centrado no texto, mas é construidoc a partir dele, numa relacdo dialdgica e
intertextual, na qual o leitor aciona 0 seu universo sociocultural para construir a
sua leitura. Desse modo, o sentido nunca é definitive, nunca € Gnico, pois ha
sempre outras possibilidades, outros sentidos a serem construidos em fungso das
referéncias socioculturais do leitor e das condigdes de producdo da leitura. Nao
posso considerar o sentido desvinculado do contexto do leitor, porque & medida
que a leitura é feita, ele alavanca experiéncias e conhecimentos armazenados, a
fim de dar um significado para a sua leitura.

Na ocasido em gue a teméatica da discriminac&c do idoso fol associada
a interpretagdo do papel do siléncic no conto Feliz aniversario, observei que uma
aluna que se mantivera quieta, porém atenta, durante a aula anterior, apressou-se

em fazer o seguinte comentario:
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“Sim, eu gostaria de levantar a questSo do SILENCIO, né {...) quer
dizer a relag8o ai do siléncio com a mosca, quer dizer naquele
momento ela tava reflefing, s6, 6, é percebendo a mosca voar. A
mosca é um ser nojenfo, insuportdvel. Entdo, eu faco a relagdo
assim: ela [personagem dona Anita] num tava se sentindo naquele
momento insuportével no selo da familia? Uma coisa que se espanta,
porque a mosca ninguém qué, todo mundo espanta. Entdo, ela, ela
(inc) ela refletiu sobre isso, é em relagéo com a vida dela (...} talvez
naquele instante a aniversariante estivesse fazendo uma reflexdo, do
gue répresentava naquela familia, ou seja, se ndo seria ela como uma
mosca insuportavel e que todos queriam vé-la distante, pois tdo
grande fosse a sua Insignificdncia no seio da propria familia?

(AV, 01-12-99)

Nesse excerto, observo um trago muito importante na leitura de AV: a
percepcdo dos dois elementos — siléncio/mosca — e o estabelecimento de uma
relacdo de sentido entre eles. Através dessa relagdo, AV construiv uma
interpretacdo, associando a presenca desses elementos & tematica da
marginalizacdo do idoso dentro do propric ambiente familiar. A meu ver, AV
chegou a essa conciusdo gracas a sua experiéncia pessoal e aos dados culturais
de sua comunidade, ou seja: a biblioteca vivida como diz GOULEMOT (1986:113).
Nesse caso, posso dizer que, ac acionar a sua biblioteca vivida, AV encontrou um
caminho de leitura proprio, a partir de uma escuta reai do texto.

Conforme lembra Borba (1995:10), a atividade de leitura, ac mesmo

tempo que € social & individual, porque cada leitor incorpora a historia de suas
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varias leituras, no processo de construcio de um sentido para o texto. Nesse
caso, a interpretacio de AV estabelece uma relagé@o entre a ficgdo e a realidade,
possibilitando o surgimento de uma reflex&o sobre um fato concreto: a situagéo
do idoso na sociedade.

A seguir, chamo a atencdo para as palavras de JF sobre o mesmo

conto ao relacionar, tal gual AV, a tematica do texto com a questio do idoso:

{...} aborda o estorvo que ¢ a vethice. O envelhecimento é e sempre
val ser um estorvo na sociedade ocidental. Um esforvo na vida das
pessoas. Quem & gue quer um velho do lado? No asilo € melhor
porque hé sempre oufras coisas pra cuidar {...) quando ela [dona
Anita] faz a grosseria, Zilda apressa-se em dar uma satisfagio. E a
hipocrisia de cada um. (...) Imaginem como se sente uma pessoa a
ser tratada assim? O sofrimento que invade esse ser? Que felicidade
ela pode fer depois de ter é é dedicado fantos anos de sua vida aos
outros e agora (+) ser jogada assim num canto. (...} Isso é muito triste
genfe,

(JF, 06/12/99).

Nesse trecho observo que JF aproximou-se e distanciou-se do que esté
explicitado no texto, porque em nenhum momento Clarice Lispector fala da
situacdo do idoso na sociedade ocidental. E como foi possivel JF chegar a essa
conclusdo? De acordo com TERZI (1995), a leitura ndo se da pela soma dos
significados das palavras, mas sim pela capacidade que o leitor tem de ativar uma
determinada rede de conhecimentos da memdria, 0os quais concorrem para um

processo continuc de re-significacdo. Esta posigdo lembra o que ECO (1983)
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palavras trazidas pelo autor sdo um conjunfo um tanto embaragoso de evidéncias
materiais que o leitor ndo pode deixar passar, nem em siléncio, nem em barulho,
afirma ECO (1993.28).

Infelizmente, essa viso de leitura ndo foi detectada na entrevista com
JF. Falando de sua atuacZo como professor, ele disse conceber o texto como um
conjunto de pistas lexicais € como um depdsito de significados a serem
descobertos pelo leitor. Cheguei a essa conclus@o, mediante a seguinte
declaracdo dele: (...) eu trabalho com muito texto pois os j& da 8 estdo mais
desenvolvidos, ja conseguem interpretar, ele ja consegue trabalhar as estruturas
gramaticais (...) ai eu vou detectar falhas do conhecimento até vocabular.

Tendo em vista os estudos de TERZI (1995) e dos demais autores de
que me vali na primeira parte deste trabalho, oponho-me ao que JF entende como
texto, porque restringe a atividade de leitura a frabalhar estruturas gramaticais e
conhecimento vocabular. E possivel que essa visdo de JF se dé em razéo de uma
concepcao inadequada, errdnea com que a leitura tem se realizado no contexto
escolar: leitura como decifracdo. Essa concepgdo, a meu ver, impede JF de
estabelecer a relagio entre a sua experiéncia pessoal como leitor e sua prética de
ensino da ieitura.

Passo agora a analisar g fala de AG, que tematiza a questac da muiher:

Voltando & questio da personaiidade da mulher, eu ndc vejo bem
assim. Mo confo A procura de uma dignidade, Clarice Lispector nos

apresenta & personagem Jorge B. Xavier. O que isso refratou? O jfado
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submisso da mulher (...} No dia que essa mulher de 70 anos foi se
enconfrar com as amigas ela foi parar no estddio do Maracan3,
quando ela chega vai para urn lado, para oufro e dizz Meu Deus! Eu
com 70 anos ndo sei sair de casa. Eu me perdi (...} A personagem
passa por todas essas reflexGes e vé que ela é totaimente submissa
€ quando ela chega naquele momento de epifania na sua casa que
ela se olha no espelho que ela vé que ela ndo é capa de (+} De
repente vem aquela revelagdo que ela pode ser capaz. S6 que essa
revelagdo dela chega tarde porque no final do conto ela quer:
realmente viver, colocar toda aquela emogéo dela pra fora. Apesar de
ter 70 anos, quando ela se olha no espelho, efa diz que a boca ndo t4
tio feia, sabe, o rosto... ela nfo se sente feia. Ela n&o suporta e se
suicida. Ent8o, o que eu notei ai é mais uma personagem de Clarice
Lispector fragil, fragil diante da sociedade, diante da vida, a multher
submissa ao homem. MUDOU ALGUMA COISA? T4 certo que

mudou, mas muitas mulheres vivemn assim hoje em dia.

E possivel observar nessa passagem que, a0 mesmo tempo que AG
resume © enredo do conto A procura de uma dignidade, faz observagbes sobre o
relacionamento homem X mulher. Dentre elas a que chamou a minha atencéo foi
a pergunta: MUDOQU ALGUMA COISA, que eu interpretei como sendo
equivalente a: ainda hoje € assim? Pelo fato de remeter a uma possivel relagéo
entre passado e presente.

O fatoe de AG haver utilizado o operador argumentativo mas, na
passagem mas muitas mulheres vivern assim hoje em dia, me respaida dizer que

ela estd afirmando que ndo é apenas na ficgdo e nem s no passado gue este fato
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ocorre. A prépria utilizagéo da expresséo vivern hoje em dia, alude, a meu ver, a
condicio da mulher hoje, quer dizer de algumas mulheres.

No momento em que fazia as consideragbes acerca da personagem
Jorge B Xavier, AG frouxe & baila a leitura dos contos Imitagdo da rosa e Amor,
ambos escritos por Clarice Lispector. Esses contos falam também sobre a
mulher, através das personagens Laura e Ana, respeclivamente, como

demonstram os dois comentarios a seguir:

Laura. Quem era essa personagem? Ela era submissa ao homem?
Ela eral (...) ela t4 passando por toda aquela questio pisicolbgica, né
{inc) mas o que ela tinha que fazer? Ela tinha que passar a roupa do
marido. Quando o marido dela chegava ela linha que té arrumada.
FPra qué? Pra atender o marido(...) olhando por esse lado era mais

uma que tinha de satisfazer ¢ marido...

Em Amor, Ana v& o cego mascando chicles, mas ela tem de ir pra
casa. Ela era dona de casa. Certa hora da tarde era perigosa, era
guando ela parava de lavar, de cozinhar. Ela tava sozinha, tinha
ftempo de pensar na vida. Hora para refletir sobre 0 gue ela era.
Dava-se por safisfeita, por eia ter um bom marido, dois filhos, mas, gla
era dona de casa, submissa ap marido, ela jia as compras, mas era
uma mulher submissa ac homem, @ mulher ndo fem coragem de dar

uma reviravolta na sua vida.
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Nesses comentarios, AG demonstrou, a meu ver, familiaridade com a
intertextualidade dos contos da auiora ao relacionar os contos A imitagcdo da rosa
e Amor e A procura de uma dignidade, a fim de refletir sobre a condi¢cdo da
mulher. Essa relagdo que AG estabeleceu entre as obras, a meu ver, sé vem
reforgar o que fora dito por KRAMER (2000) acerca da leitura como experiéncia,
isto €, uma vivéncia que provoca a agio de pensar, sentir e conhecer questdes
relativas ao mundo social. De fato, a intertextualidade atua como condigéo para a
constituicdo de sentidos na leitura, uma vez que o livro lido ganha seu sentido
daquilo que jé foi lido antes dele, segundo um movimento redufor ao conhecido, &
anterioridade, com afirma GOULEMOT (1996: 115). Considerandc a questao da
reducdo ao conhecido, € possivel que AG tenha aliado todos os problemas da
condicdo da personagem (dona de casa, esposa, mée) ao da submissdo ac
homem, influenciada pelo discurso feminista, j@ popularizado, sobre as relagbes
de poder entre homem e mulher.

Em todo caso, posso dizer que a voz de AG, ao ser pontuada por
interrogacdes e reflexdes decorrentes de sua interacdo com o fexto, e também por
situacbes presenciadas no cotidiano, contribuiram para que ela se sentisse mais
livre dos roteiros de leitura propostos pelos manuais e, fosse capaz de estabelecer
uma relag@o mais significativa com o texto. Assim & forgosc concordar com SILVA

(2000:151), quando diz :

(...) A literatura possibifita a constifuigdo do sujeito-cidadio na medida

em gque frata por meio da ficgdo, femas que podem ser franspostos
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para o mundo do aluno. Ainda, por ser ficg8o, autoriza qualquer leifor

a discutir seu enredo e, assim, a discutir fatos da sociedade afual.

No proximo exemplo, enconira-se mais uma demonstragéo de como o
texto literario pode levar o leitor a tratar de fatos do cotidiano, como por exempio,

as relagdes familiares:

(...} Ciarice Lispector deixa o leitor tirar suas préprias conclusées (...)
isso pode ser comprovado [a aluna & um fragmento do conto] isso
quer mosirar que a falta de amor, de unido é registrado também no
momento de canfar © parabéns, uns canfavam em inglés, outros em
portugués e vice-versa. isso mostra a desunio da familia

(CM, 01/12/99)

A partir da cena do parabéns em linguas diferentes, descrita no conto,
CM foi capaz de levantar uma hipétese interpretativa, relacionado esse ato a um
problema que aflige algumas familias: a falta de amor e de uni&o. Isso porque no
aniversério da personagem, dona Anita, aléuns de seus parentes n&o estavam ali
por vontade propria, mas sim por obrigacéo, para cumprir uma formalidade. Isso
pode ser comprovadoe através das seguintes passagens, relacionadas: 1. a atitude
da nora de Olaria que, ao chegar & festa, disse: vim pra ndo deixar de vir; e se
manteve isolada, sentada numa cadeira durante todo ¢ tempo com cara fechada
acs de casa e a boca em bico; 2. & auséncia do marido da nora de Olaria porgue

ndo quernia ver ps irmdos; € 3. & frase até o ano que vem! dita por José ao
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término da festa, e que levou alguns convidados a se alegrarem porque sé no
proximo ano seriam obrigados a se encontrar diante do bolo aceso.
Para que o leifor tenha uma visdo da cena em que € cantado ©

parabéns, transcrevo o seguinte episddio do conto:

{...) Vamos todos de uma vez! — e todos de repente comegaram a
cantar alto como soldados. (...) uns cantaram em porfugués e oufros
em inglés. Tentaram ent&o comigir: € os que haviam canfado em
inglés passaram a portugués, e os que haviam cantado em portugués
passaram a cantar bem baixo em inglés. Enquanic canfavam, a
aniversariante, & luz da vela acesa, meditava como junto de uma
lareira. (...) Happy birthday ! — gritaram os netos do colégio Bennett.
Bateram ainda algumas palmas ralas. A aniversariante olhava ¢ bolo
apagado, grande e seco.

( LISPECTOR, C.(1995) Lagos de familia. pp.75-76)

Ao ler esse episbdio, sou levada a crer que a interpretagdo de CM
procede, porque alem do indicio apontado por ela, ou seja, o parabéns caniado
em linguas diferentes, encontrei outros elementos que podem confirmar a mesma
hipdtese de falta de uni&o e de amor na familia da personagem: a atitude de
meditacdo de dona Anita que, a meu ver, poderia significar indiferen¢a, enquanto
os convidados cantavam o parabéns, e a caracterizag@o das palmas e do bolo
como sendo ralos, apagados e secos. Tais caracteristicas parecem resumir ¢ tipo
de relacdo existente entre a aniversariante e sua familia. uma relacdo rala,

apagada ¢ seca..
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Como lembra FARIA (1999:114-115),

¢ texto literdrio (...) &€ um dos campos mais propicios para fratar
alguns ftemas transversals, ligados a ética, @ moral , as relages
familiares, ao trabalho, a manifestacdo da pluralidade cultural (...} a
sua leitura nos afinge anfes de tudo pelo afetivo, pela vivéncia de
situacbes semelhantes as que vivernos ou que gostariamos (ou n&o )

de viver (...} enfim, pela experiéncia de vida que a ficgdo nos oferece.

Atualmente, esta também é a minha posicao, pois acredito que, a partir
do momento em que o leitor &€ capaz de associar as situagbes oferecidas num
texto literario com as situacbes semelhantes as que vive, ele podera construir um
sentido mais pessoal para a sua leitura.

infelizmente, mais uma vez, essa visao de leitura nao foi detectada na
entrevista com CM. Falando de sua atuacdo como professora de inglés do ensino
fundamental, ela declarou gue € quase impossivel trabalhar com leitura em sala
de aula. Sobre a leitura nas outras disciplinas, ela disse o seguinte: em relacéo
as outras disciplinas eu vejo a leitura, hoje em dia, muito importante, mas 0s
alunos ndo gostam de ler nada.

Tendo em vista a participacdo de CM nas discussdes sobre o conto
Feliz Aniversario, pergunto: por gue ela néo associou sua experiéncia de leitora a
sua prética de sala de aula? E possivel que o fato de CM encontrar dificuldades
de ensinar esieja relacionado a falta de convivéncia com a leitura anles de

ingressar no ensino superior. Cheguel a essa conclus@o, apoiada na seguinte
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declarac@o dela, retirada da entrevista: a minha convivéncia com a leitura foi
muito rara, eu quase nado lia, eu sé comecei a ler mesmo gquando eu entrei na
faculdade.

Essa diferenga entre o que fazem CM e JF enquanto leitores e o que
dizem sobre a leitura enquanto professores sinalizam, a meu ver, para um aspecto
muito importante no que tange ac ensino de leitura na escola, que € o da
formacdo do professor. Entre aprender a ler e ensinar a ler hé distancias e
necessidades a serem preenchidas. Nao seria a falta de uma formacgéo especifica
sobre leitura a causa dessa diferenca? N&o seria a falta de uma reflex@o sobre a
propria experiéncia como leitor que afasta professores e alunos da leitura?

Conciuindo essa etapa de minha analise, posso dizer, baseada nas
tentativas de AV, JF e CM de construir um significado mais pessoal para as suas
leituras, que o modo de condugdo da atividade de leitura em sala de aula parece
ter possibilitado aos alunos fazerem associacbes e interpretacbes por conta
propria. Entretanto, isso naoc impediu que eles continuassem a reproduzir 0s
procedimentos escolares de leitura em ouiras situagbes, como por exemplo, na
producdoc escrita. A meu ver, esse fato pode estar relacionado ao conceito de
trabalho escrito para avaliaggo, como também ac momento de transigao pelo qual
estava passando a minha pratica de leitura literaria, pois como foi difo
anteriormente, eu estava tentado me afastar da forma ritualistica com que a escola

trabalha o texto literario.
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No trabalho escrito

Ao ler atentamente a produgadc escrita dos académicos, um fato
chamou a minha atencgdo: dos 44 textos elaborados, 28 abordavam a questéo da
epifania na obra de Clarice Lispector, alids, um tema que havia sido comentado
rapidamente, em sala de aula. Mediante essa situacdo, fiz o seguinte
questionamento? O que levou a maioria dos alunos a reproduzir os comentarios
extraidos de autores como MOISES (1990); SA (1979); SANT'ANNA (1984);
BOS! (1997), GOTLIB (1995), se em momentos de discusséo em sala de aulg,
eles demonstraram interesse em imprimir & leitura uma visdo mais pessoal?

Visando uma possivel explicagdo, recorri as respostas dadas pelos
alunos ao questiondrio, a fim de compara-las com as informacdes contidas na
entrevista e no texto escrito. Ao cruzar essas informagdes, meu objetivo foi o de
encontrar possiveis relacbes entre elas que me permitissem entender a atitude
dos alunos ao realizarem uma tarefa escrita de cunho individual, fora do espaco
de sala de aula.

Atraves do levaniamento das respostas dadas ao questionario,
verifiquei que dos trinta e cinco alunos que responderam, trinta ja tinham tido
contato com a obra de Clarice Lispector no Ensinoc Médio ou em Cursc Pré-
Vestibular. A meu ver, esse indice associado a uma proposta de trabalho escrito
influenciaram sobremaneira o procedimento dos aiunos. Por qué? Ora, ao se
defrontarem como uma atividade em que eu ndc apontava nenhum
direcionamento, ¢os alunos ativaram o conceito de trabalho escrito escolar para

avaliagdo, isto &, tenderam a reproduzir o que tinham aprendido em ouiras
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situagbes ou lido em manuais didaticos como ‘correto’ ou até mesmo ‘aceitavel
sobre a autora. Nesse sentido, eles poderiam ser levados a supor gue néo
seriam questionados, uma vez que estavam escrevendo sobre Clarice Lispector,
apoiados em declaragbes de experts pertencentes & comunidade literdria. E o

que demonstram 0s quatro fragmentos dos textos escritos a seguir:

Texto 1

Ne conto A paix80 segundo G.H. & bem visto o aspecio epifanico. A
personagem misteriosa conhecida pelas iniciais G.H., esmaga uma
barata na porta do guarda roupa de seu quarto. Esse episddio foi
suficierte para surgirem as indagagbes por parfe de G.H. a respeifo
de si e da vida {...) Nota-se no trecho que a barata “matéria prima e
plasma seco” fol explosivo para G.H. que, fomada de ndusea,
angustia, voltasse a questionar-se, refornasse a pensar racionalmente
“olhara a baratla viva e neia descobria a identidade de minha vida mais
profunda”
(MQ, 20/12/99)

A maneira como MQ reconstituiu © momento epifanico ocorridc com a
personagem G.H., leva-me a supor que ele se apoiou na fala dos especialistas
gue escrevem ensaios criticos sobre a obra de Clarice Lispector, como por
exemplo, GOTLIB (1995). E importante frisar que GOTLIB (op. cit: 357-365) fez
uma espécie de resumo de A paixdo segundo G.H., mostrande o que aconteceu

entre as duas personagens principais da trama: G.H. e a barata.
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Convem ressaltar que cheguei a essa conclusdo, baseada no
depoimento de MQ, quando ele disse o seguinte: quando fazia o 2° grau no IETA
em que tive de ler alguns romances obrigatoriamente. Nesta época /i A hora da
estrela, como ndo o entendi ndo fiz a inclusdo em meus resumos. lLembro da
personagem Macabéa, uma nordestina ‘perdida’ na cidade grande (...). Como se
pode observar, a referéncia € a uma personagem de outro conto. N&o ha
nenhuma referéncia a personagem G.H.

H& mais evidéncias que reforcam a minha hipétese: as afirmacdes que
MQ fez por ocasi&o da entrevista. Quando eu perguntei sobre a convivéncia dele
com a leitura, ele respondeu que no Ensinc Médio, ndo tinha o habito de fer, ele s6
praticava essa atividade quando tinha que aprontar um resumo pro professor (...}
Em outro momento da entrevista, quando eu perguntei o que ele havia achado do
periodo da intervencdo pedagdbgica que contemplou a leitura de textos de Clarice
Lispector, ele declarou: foi um dos momentos mais vélidos dentro da UNIFAP
porque levou & interatividade de toda a turma (...) depois disso me levou a ler,
principalmente, Benedito Nunes e alguns contos de Clarice comc A hora da
estrela, A paixdo segundo GH etc. porque ¢ meu Trabaiho de Concluséo de Curso
é sobre Clarice Lispector...

A dltima colocacdo de MQ me pareceu importante, porque através dela,
foi possivel concluir que ele ndo leu o romance A paixdo segundo G.H. para
elaborar o trabalho escrito e sim, posteriormente, para produzir o seu Trabalho de
Conclus&o de Curso que tinha como foco a obra de Clarice Lispector.

Cabe iembrar ainda que nas discussbes em sala de aula, MQ ndo se

posicionou sobre a questao da epifania, abordada por ele em seu trabalho escrito.
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No momento em que foi registrada a sua voz, ele se restringiu a tecer comentarios

sobre a linguagem utilizada por Clarice Lispector no conto Feliz aniversério.

Texto 2

Dentro de Lagos de famifia, observamos o conto Amor que revela a
condicdo da mulher, colocada numa “seguranga” que reprime as
manifestagdes de sua subjetividade. {..) Porém, cerios
acontecimentos invadern a rofina (...) Depois de vérias descobertas, a
personagem volta a rotina (...) Nesse senfido, Affonsc Romano de
Sant’Anna (Andlise — Lagos de Familia e Legifo Estrangeira)
interpretou a literatura de Clarice com momentos de epifania, Esse
termo no senfido refigioso indica a presenga de alguma entidade
sagrada que transmite uma mensagem ou caminho. No sentido
literério, a epifania é o momenfo privilegiado de revelagdo (...) um
everio que ilumina a vida da personagem (...)

(AG, 20/12/99)

Observe, nesse exemplo, que A(G se limitou a reproduzir os
comentarios de SANT'ANNA (1984) ao apresentar um resumo sobre epifania. Ao
tomar como verdade a opinido do autor, AG ignorou a questao da interpretacao,
porgue ndo arriscou nenhum comentario de ordem mais pessoal.

Conforme ¢ que disse na entrevista sobre ¢ que & um texto — uma
representagdo grafica do pensamento - e sobre a leitura literaria — algo prazeroso,
uma viagem histérica no tempo - constato que a historia de leitura de AG esta

marcada pela forma inadequada, impropria, de escolarizacdo da leitura literdria no
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cotidiano escolar, resultado de uma pedagogizacdo, ou de uma didatizacdo mal
compreendidas que, segundo SOARES (1999:22), ac transformar o literario em

escolar, desfigura-o, desvirtua-o, falseia-o.

TEXTO 3

(...) O autor Affonso Romano de Sant’Anna assim define epifania; (...)
aplicando a literatura o termo significa o relato de wuma experiéncia que
& principio se mosira simples e rofineira, mas que acaba por mostrar
toda a forga de uma inusitada revelac8o. (...) fluminac8o sabita na
consgiéneia dos figurantes (...} é a obra ou parte da obra onde se
narra o episédio da revelaglo (...) Especificamente em Feliz
aniversério percebe-se que D. Anifa, a aniversariante, fem seu
momento epifanico quando ao longo da festa, envjada pelas as
atitudes de seus filhos e nefos enguanto continuagdo de si e, ainda
desgostosa das noras gue the arranjaram, explode de raiva cuspindo
no chéo e xingando-os de corja de maricas, comos e vagabundas.

(AT, 20/12/89)

Neste segmento, verifico que AT recorreu imediatamente & voz do
especialista para definir epifania. Em seguida, ele passou a situar o momento
epifanico no conto lido. Fica clara, portanto, a preocupacdo de AT em tomar
primeiramente o posicionamento do critico como uma verdade a fim de respaldar

sua resposta. Isso pode ser comprovado através do seguinte trecho:
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(...} quando ao longo da festa, enojada pelas atifudes de seus filhos e
netos enquanto continuacdo de si e, ainda desgostosa das noras que
the arranjaram, explode de raiva cuspindo no chio e xingando-os de
corja de maricas, comos e vagabundas.

{idem)

Considerando a definicdo dada por SANT'ANNA sobre epifania, é
provavel que AT tenha identificado como iluminacdo, revelacdo, o momento de
explosdo de dona Anita diante de seus familiares. Mas, ficou s6 nisso, pois néo se
preocupou em tecer uma argumentagdo que sustentasse o porqué de ele
considerar, dentre tantos outros momentos, aquele como sendo epifanico. A meu
ver, essa atitude de AT ndo condiz com 0 seu posicicnamento sobre o papsl do
leitor durante a agdo de ler, apresentado por ocasidc da entrevisia. Nessa
ocasigo ele afirmou o0 seguinte: quando cada um lanca a sua opinido, ele néo ta
s6 analisando ali os trechos do texto, ele ta considerando também a prdpria
vivéncia dele. Aqui fica evidente mais uma vez que o0 aluno n&o consegue

transpor © carater genérico das observacdes do critico sobre epifania.

TEXTO 4

(...} A escrifora Olga de Sa ao escrever 0 livro A escritura de Clarice
fala sobre a epifania na produgéo clariceana, fazendo uma espécie de
resumo desta caracteristica nas obras da aufora: & egpifania é a
expresséo de um momento excepcional, em gque se rasga para

alguém a casca do cofidiano, que é rotina, mecanismo vazio. (...} Por
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isso a epifania é sempre um momento de perigo, 8 borda do abismo, a
seducéo que espreita todas as vidas. A vida profegida representa ¢
domesticado, o dia-a-dia, o casamento, as compras na feira, as
visitas, € 0§ aniversérios. A casca desses afos rofineiros estd sempre
por um fio e seu rompimento se d& num momento epifénico. Uma
mulher volfa das compras € nurn atimo, vislumbra o automatismo da
prépria vida, nos gestos de um cego que masca chicletes...

(VL, 20/12/99)

Nesse exemplo, observo que VL reproduziu a idéia de SA (1979) sobre
o0 que vem a ser epifania em Clarice Lispector, sobretudo quando se propde a
resumir o que a referida autora entende de uma maneira geral, por essa questao,
E importante destacar que ao reproduzir o discurso critico, VL também perdeu de
vista a leitura do conto em analise, Feliz aniverséario, exemplificando com outro
conto, no caso Amor ¢ que Olga de Sa entende por um momento epifanico: uma
muiher volta das compras e num &timo, vislumbra o automatismo da propria vida,
nos gestos de um cego, que masca chicietes...

Diante dessa atitude de VL, sou levada a acreditar que ele recorreu &
especialista somente para definir o fendmeno da epifania, porque ele ndo soube
transpor para o texto em estudo essa questdo, como comprova o exemplo dado
por ele. E possivel que se SA tivesse exemplificado sua definiciio com o conto
Feliz aniversario , VL tivesse copiado o exemplo e eu nem me daria conta de que
ele estava repetindc sem saber exatamente do gue estava falando, porque tudc
para ele € inquestionave!, pois a sua preccupacio é sé em dar uma resposta certa

ou aceitavel.
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A analise dos quatro textos escritos revelou a dificuldade que os alunos
tiveram em construir um textc mais pessoal relacionado a questdo da epifania,
porque eles se limitaram a repetir o discurso do especialista, sem questiona-lo,
pois a preocupacéc deles era s6 em dar uma resposta aceitavel. Isso é uma
gvidéncia que reforca a minha hipotese quanto a preocupagio dos alunos diante
da forgca da avaliagdo de uma atividade escrita, porque, em geral, esse tipo de
trabalho é para o professor ler e atribuir nota.

Esse fato me levou a concluir que, apesar da minha aula ter contribuido
para os meus alunos falarem mais, ela n&o contribuiu para que eles tentassem
fazer sentido n&o s6 do conto Feliz aniversdrio, como também do texto do manual
na produg@o escrita. Isso talvez se explique pela minha prética de sala de aula &
a natureza escolarizada das atividades sobre a leitura de textos por mim
desenvolvida, ou seja, era comum a minha fala ser informada pela leitura do
especialista e eu me satisfazia quando os meus alunos reproduziam esse discurso
genérico, sem prova de que ele estivesse fazendo sentido para eles nos

comentarios sobre a leitura dos textos.
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Consideracoes Finais
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O objetivo deste trabalho foi refletir sobre a pratica de leitura usual no
Curso de Letras da UNIFAP, principalmente, no que tange 2 leitura de textos
literarios, tomando como ponto de partida a minha prépria pratica pedagodgica na
sala de aula de Literatura Brasileira. Elaborar este trabalho na area de pesquisa
em leitura, uma das mais antigas em Linglistica Aplicada no Brasil, trouxe muitos
desafios ao optar por um tipo de pesquisa de cunho etnogréfico: a pesquisa-acao,
uma vez que esse tipo de pesqguisa pressupde uma acdo conjunta entre
pesquisador e pesquisado. Reconhego que ao propor uma estrutura de aula téo
diferenciada em relagé@o as anteriores, em determinados momentos, face a minha
preocupacé&o em nao dirigir a leitura de meus alunos, deixei de atender ao
pressuposto da pesquisa-acdo citado acima, porque ndo exerci a minha fungio de
interlocutor, de colaborador no processo de ensino-aprendizagem.

Refletindo sobre esse fato, cheguei a concluséo de que eu ndo deveria,
por exemplo, ter esperado tanto tempo — 10 minutos — como eu fiz no primeiro
dia da intervencao, para dar inicio & aula, quando um aluno criou coragem e
comecou a falar sobre a leitura do conto Feliz Aniversario de Clarice Lispector.
Também estendi essa reflexdo 3 realizagdo da producdo escrita, pois quem sabe
se eu houvesse orientadoc os alunos quanto a elaboracdo do texto escrito, o
resultado poderia ter sido outro & ndo apenas uma simples reproducdo do que
eles ja conheciam acerca da obra da autora. Baseando-me nessas colocagoes,
sou levada a crer que manter uma atitude de equilibrio, de colaborac&o (ndo falar
tudo, nem se calar), em sala de aula de Literatura Brasileira pode, reaimente,
favorecer a construgdo de um conhecimento mais eficaz (no dizer de MOITA

LOPES), no decorrer do processo de ensino-aprendizagem.
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Para desenvolver esta dissertacao, apropriei-me de alguns estudos de
tedricos ligados a Linglistica Aplicada, & Literatura, & LingUistica Textual, &
Sociologia da leitura e & Historia, com ¢ intuito de criar um didlogo entre eles e
estabelecer um arcabouco tedrico que pudesse subsidiar a andlise dos dados
provenientes da intervencéo pedagodgica sobre a leitura do conto Feliz aniversério
de Clarice Lispecior.

Conforme demonstrade na anélise de dados no Capituio precedente, os
modos de construcdo do sentido focalizados neste estudo estiveram relacionados
tanto & reproducdo da voz do especialista quanto as condi¢des de produgéo de
leitura em sala de aula.

Esses modos de construcdo do sentido foram observados em
diferentes protocolos de leitura, ou seja, em momentos de discussdo em sala de
aula e na producao de um texto escrito, individual, em situacao extra-classe.

Com base nos resultados, conclui que, em virtude dos momentos de
interacéo face a face, propiciados em sala de aula, alguns alunos demonstraram
ter interagido com o texto, ao explora-lo de uma forma mais pessoal, isto &, sem a
preocupacéo unica de reproduzir o discurso ou a leitura prestigiada no contexto
escolar. Ao fazerem isso, verifiqguei gue estavam subvertendo o modo tradicional
de aproximacac do texio literario e de organizagao social das discussbes em sala
de aula que marcou durante muitc tempo a minha acdo pedagdgica em contexio
escolar de nivel superior.

Cabe aqui dizer que a experiéncia que eu tive com a turma de
graduandos me leva a acreditar que seja possivel e até mesmo necessario tentar

outras maneiras de lidar com a [eitura do texto literaric em sala de aula. Mas, para
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isso torna-se necessario, a meu ver, que o professor reflita sobre a sua
experiéncia como leitor e sobre as praticas escolares relacionadas ao ensino de
leitura literaria, a fim de compreender que 0 modo de construir um sentido para o
texto requer mais do que a reprodugdo do discurso do especialista e do manual
didético, pois na acio de ler, as referéncias socioculturais do leitor e as condigbes
sociais de producg@o de leitura s8o fundamentais. Foi justamente por nio
considerar esses aspectos em minha pratica de ensino de leitura literéria no Curso
de Letras da UNIFAP, que eu contribui para que meus alunos produzissem, na
maioria das vezes, uma leitura calcada em fontes de informacgéo mais conhecidas
por eles, do que uma leitura que realmente visasse a construcdo de um sentido
para 0 texto.

Gostaria de ressaltar que néo estou propondo nesse estudo, que se
abandone a vis&o do especialista no momento da leitura de um texto literario, ele
também € um [eitor, mas sim que a escola — e também a universidade garantam
espaco para a diversidade de leituras, que garantam espago para o outro.

Mediante essa colocagdo, eienco alguns pontos, ndo no sentido de
propor uma solugéo definitiva para o ensino de leitura literaria, mas no intuito de
contribuir com agqueles que pretendem realmente ensinar a ler um texto literario:

1. ainterag&o do tipo mais simétrica em sala de aula pode favorecer a
manifestagdo da voz do alunc e também suas tentativas de atribuir
sentido ao texto;

2. .atarefa de leitura que ndo fique presa a roteiros pré-estabelecidos

pode favorecer uma leitura mais pessoal;
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3. o didlogo entre leitores € muito importante, porque leva a discusséo
de temas transversais ligados a experiéncia vivencial de cada um;

4. o professor precisa reavaliar algumas concepg¢des basicas da
pedagogia da leitura literaria, como. conceitos de texto, de leitura,
de literatura, de interag&o, a fim de realizar um fazer pedagodgico que
reaimente contemple a leitura enquanto construg@o de sentido;

5. o professor precisa compreender que 0 seu papel em sala de aula
de leitura deve ser o de colaborador no processo de tal atividade, a
fim de possibilitar que os aprendizes participemn mais, pois quanto
maior for a participagéo dos alunos, maiores as possibilidades de

leitura trazidas para a sala de aula.

Nesse momento gostaria de dizer, num gesto finalizader, ndo somente
na posicao de professora-pesquisadora, mas, acima de tudo, como professora que
tem a responsabilidade de formar agentes multiplicadores, que se o professor de
literatura, observar o que foi sugerido acima, ele podera contribuir para que seu
aluno compreenda que © objetivo de se ensinar/aprender a leitura do texto literario
no contexto escolar ndo & so reproduzir o que dizem o especialista e o material
didatico, mas sim construir um sentido para o texto que possa ser discutido,
compartilnado, em atividades dentro e fora da sala de aula.

Se aiguns desses pontos de vista aqui apresentados parecem dificeis

de alcancar, vale a pena citar Mario Quintana, quande ele nos lembra que:
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Se as coisas sdo inatinglvels... oral
N&o é motivo para ndo queré-las ...
Que tristes os caminhos, se n3o fora

A magica presenga das estrelas!

Alguns podem acreditar que a leitura literaria enquanto construcio de
sentido pode fazer parte das coisas inatingiveis, mas nac é motivo para néo
tentarem, basta lembrarem gue um texto pode funcionar como uma casa, que tem
janelas. Janelas como as da casa. Nao é por acaso que 0 escritor mogambicano,
MIA COUTO, diz: a janela &€ onde a casa vira mundo. E eu digo: o texto literario
& uma dessas janelas. E cabe ao leitor abrir essa janela e construir a sua leitura
sobre 0s mais diferentes aspectos de sua realidade individual e social. E estou
convencida de que alguns graduandos do Uitimo ano do Curso de Letras da
UNIFAP ja conseguiram abrir janelas através do conto Feliz Aniversério de Clarice

Lispector.



113

Summary

This dissertation has the objective of reflecting upon the teaching of
literary Literature conducted in the ambit of the Education Course of the Federal
University of Amapa, by means of an etnographical based study. The focus of this
research was definied from my own teaching experience, where | could verify that,
despite the strong influence of the professor's and of the specialist's speech upon
the performance of the graduating student of Education, this last one is able to
formulate a more personal meaning for this reading.

The empiric basis of this reflexion involved the creation of a research
scenario through the proposal of intervention, in a Brazilian Literature classroom,
aiming to offer moments for reading Clarice Lispectors texts followed by
discussion, in order to observe how the construction of meaning happens during
the interaction readerftext; reader/reader.

The analysis of data was guided by theorical notions that involve text,
reading and interaction, provided, mainly, by Literature and Applied Linguistics.
One of the results of the analysis showed that the interaction in the classroom,
even in a short period of time, allowed the student to voice his opinion freely and,
made him go beyond the process of decodification and pure and simple repetition
of the manual, yet very present in the reading class. In that way, this work
proposes reflexions about the teaching of Brazilian Literatura in other levels of
teaching.

Key-words: Reading. Text. interaction in a Braziiian Literature

Classroom.
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Anexos
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RECORTES DA AULA DO DIA 29/11/99

Trecho inicial

DG: Bom, gente a abertura aos trabalhos sobre Clarice Lispector é, é, o que se
percebe, por exemplo a respeifo de Clarice Lispector é a simpiicidade da
linguagem dela. Ela trabalha uma linguagem simples de facil compreensdo, mas
isso ndo quer dizer simplista. Ela vivencia as coisas do cotidiano, tira proveito das
coisas do cofidiano (...} falar de Clarice Lispector € falar do ser humano que
procura entender psicologicamente o ser humano. As suas obras sdo voltadas
para o que acontece cotidianamente com as pessoas, por exemplo o conto Feliz
aniversario mostra que a idade de 89 anos fraz como conseqléncia pro ser
humano (...). Clarice Lispector procura usar uma linguagem simbdlica que
transmite varios pensamentos, varios dngulos, visbes, a autora trabalha junto com
o leitor interessado em debater as coisas cotidianas. Entéo, isso € pra dar uma
introducéo, professora.

MQ: O que eu observei € que & uma linguagem bem trabalhada pelo menos
quando eu i pela primeira vez, eu ndo enfendi nada, eu tava no 2" grau. Agora
que eu peguei novamente da pra tentar entender (inc))

PH. Eu vejo assim que ela trabalha muito como individual com muitas, como é
que eu posso dizer né, o mais profundo de cada personagem, cada palavra tinha
uma carga muito forte de signifcados (...) fem as entrelinhas, e que so uma pessoa
gue, que penetra profundamente nos seus confos consegue entender a s
entrelinhas (...) Clarice era uma uma escritora que ela ndo deixava as suas

idéias j& prontas e acabadas.”
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SM: Ndo eu acho o seguinte, por exemplo como vocé falou é simples sim, mas
por qué? Porque as palavras que ela utiliza (inc) quando ela descreve ela fala
sobre o0 cofidiano das pessoas. Entéo, ela procura também mostrar que aquilo ali é
0 gue acontece s6 que ela faz um jogo tdo t&o interessante com as palavras que
torna até pro leitor mais facil entender ¢ que expée (...)

ZS: Eu vejo assim, ela trabalha com o individual, quer entrar na consciéncia
humana (...) cada palavra tinha uma carga muito forte... Através da palavra ela| a
autora] da sentido ao que aparentemente ndo tem...

MQ: Ela através da linguagem (inc) ao que aparentemente ndo tem, ela da
sentido ao que néo tem. E uma linguagem consciente daquilo que ela quer dizer.
Ela com a linguagem dela busca dar um sentido que a gente ndo enxergou, ela ela
resgata isso com uma linguagem consciente.

(varias vozes)

P: E uma linguagem consciente? Como assim MQ?

(prosseguem as colocagoes sobre a linguagem)

Mais adiante

SM: Quando alguem fala sobre a questdo social 0 que € que fala? De fafo
questiona a sociedade? Fala de uma fato que t& acontecendo com todos. E
Clarice, seré que ela se abstém do social? S6 que Clarice ela diz o seguinte que
ela, ela ndo faz, ela ndo se volta pros fatos ja ocorridos ela se volfa pro interior
do cidadédo , o interior do individuo que de repente uma situacdo gue ele vive em
casa 0 seu interior pode muito bem é (+) contribui pra que ela crie situagGes de
problema social... Entdo quando se faia no social ela diz que ndo se abstém do

problema social.
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AT: E ai que eu quero tocar num ponto, eu vejo no conto Feliz aniversario uma
critica social muito forte quando, se a gente for enfender que a prépria obra em si
talvez seja uma metafora da realidade cotfidiana de uma determinada localidade,
por exemplo, a questdo dos familiares s6 se encontrarem pra participarem da festa
de aniversdrio da mée, eles s¢ se relnem naquela naquele dia @ mesmo assim
parece que num é aquela festa maravilhosa fica um clima muito pesado, entedioso
e da pra comparar. isso com uma espécie de abandono social 0 que acontece
com os idosos (...) eu percebi que € uma critica nesse ponto. © abandono do
idoso {...)

PH: O que marca isso € o grande exemplc € o José o filho dela que no final
quando ele vai saindo ‘ ele diz fchau o ano que vem nés nos veremos de novo,
né , entdo isso ai acho que é de ano a ano ta claro, muito claro explicando muito
bem o que AT levantou né, entdo ano que vem ...

MU: &, é ela fala do cofidiano, da familia...

JC: O AT fala do idoso (...) Clarice coloca a idéia da questdo ai, como polémica, a
sra.de 89 anos ndo servia mais pra nada, mas ela entende muito bem o que fa
acontecendo...

ZS: num certo momento do conto, olha la ela deu tudo de si

CP. Eu discordo, as noras ndo gostavam dela. Isso € s6 pra introduzir 0 que eu
quero falar. Ela era autoritéria, entendeu? Ela criou os filhos sem liberdade. ©
tronco era bom os frutos é que eram azedos? Por qué? Como é que pode uma
macieira é da um liméo? Ela era autoritdria, ela criou os filhos num maior grau de

autoritarismo, sem liberdade, eu diria até de didlogo (...} Como se diz nos
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colhemos o que nds plantamos. Olha sé [ a aluna leu um fragmento do texto e
disse] ja sabiam o que ia acontecer , j& conheciam a velha...

[risos]

PH: Ei CP, mas acontece que ela achou que a maneira que ela criou 0s filhos
dela era melhor pra eles... agora se os frutos foram amargos?!

()

SG: E sobre essa questdo social, o que a gente observa na Clarice ela ndo
trabalha essa questdo do exterior a questdo social em si , mas ele a traz uma
questdo muito grande em cima da familia que é (inc), entdc nesse pontc a gente
vé Clarice té& se aproximando de Machado de Assis né quando ela ela faz uma
critca em cima do seio familiar (inc) a tendéncia é o lagos de familia se
dispersarem {...}

AT. Eu também vou falar do aspecto social, mas antes disso eu figuei
impressionado justamente sobre isso se eles ndo gostam dela né, se a idéia é
que todo mundo vai I8, forgado eu figuei me perguntando: pera ai, se ndo gosta
por gue vai? Eu tentei achar dois motivos, um deles ja foi comentado aqui {...)
uma outra questdo , um oufro motivo que eu havia fevantado seria o interesse
particular de cada um na propria morte da mée seria uma possivel heranga {...)
porque ir por ir ja@ que ninguém gosta (+) eles ndo iriam tem que haver um
interesse por trés da coisa (...} entdo eu fiquei nessa duvida, na forga dela como
mée, ou se haveria esse inferesse por tras de estarem presente ia, e até no final
do conto até o ano que vem nao falar com aqueia alegria mas com aquela certa
ironia sera que vai fer 0 ano que vem? sera que no ano que vem a gente num vai

ta aqui se reunindo pra repartir o bolo com a gente?
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SP: entéo seria o velorio né AT?

CP: ei, AT, olha aqui. Ela ERA a mde. Olha sé! Como eu vou dizer que ela era a
mée (inc) Esse era al tem muito sentido, muito significado.

AC: ela é a mée de todos.

CP: E diz uma parte aqui [apontado para o texto] ela ERA a mde de todos.

AC: nédo eu acho que tu ta pensando assim que ela é a mée de todos, ela té
falando no passado ERA...

PH: quando ele (texto) diz ERA a mae, justamente quando ela [personagem] tinha
forga pra bater, pra xingar, pra da ordem, ela era toda poderosa, hoje ela td com
89 anos (...)

()

P: AG, por favor, o nome dos contos que vocé leu?

AG: Eu li quatro contos de Clarice: Amor, A imitagéo da rosa, Lagos de familia e A
procura de uma dignidade. (...) Volfando & questdo da personalidade da muilher,
eu ndo vejo bem assim. No confo A procura de uma dignidade, Clarice Lispector
nos apresenta a personagem Jorge B Xavier. O que isso retratou? Que a mulher
nédo tinha vida propria {...) No dia que essa mulher de 70 anos foi se enconirar com
as amigas ela foi para la no estadio do Maracand, quando ela chega vai para um
lado, para o outro, ela se perde fica atbnita ela comeca a pensar. Meu Deus ! eu
com 70 . anos nédo sei sair de casa. Eu me perdi (...) A personagem passa por
todas essas reflexbes e vé que ela é fotaimente submissa e quando ela chega
naguele momento de epifania na sua casa que ela se olha no espelho que ela vé
que ela ndo é capaz de (+) de repente vem aquela revelagdo que ela pode ser

capaz. SO que essa revelagdo dela chega tarde porque no final do conto ela quer
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realmente viver, colocar foda aquela emocdo dela pra fora. Apesar de Ter 70
anos, quando ela se olha no espelho, ela diz que a boca néo (3 tao feia, sabe, 0
rosto... ela ndo se sente feia. Ela ndo suporta e se suicida. Entdo, o que eu notei
al é mais uma personagem de Clarice Lispector fragil, frégil diante da sociedade,
diante da vida, a mulher submissa ao homem, MUDQU ALGUMA COISA? Ta
certo que mudou, mas muitas mulheres vivem assim hoje em dia.

AG continuou a sua participacado tecendo comentérios sobre as personagens
LAURA E ANA dos contos Amor e a Imitagéo da rosa dizendo:

A mesma coisa € a Imitacéo da rosa. Quem era essa personagem? Como é que
comega? Laura. Quem era essa personagem? Ela era submissa ac homem? Ela
eral {...) ela ta passando por toda aquela questdo psicolégica, né (inc) mas o que
eia tinha que fazer? Ela tinha que passar a roupa do marido. Quando o marido
dela chegava ela tinha que 14 arrumada. Pra qué? Pra atender o marido dela né,
vocés sabem como € que € essa coisa, olhando por esse lado era mais uma que
tinha de satisfazer o marido. A mesma coisa no Amor em Lacos de familia Bem,
em Amor, Ana vai as compras, péra o Onibus, de repenfe Ana vé 0 cego
mascando chicles,(...) mas ela tem de ir pra casa. Ela era dona de casa. Cerfa
hora da tarde era perigosa, era quando ela parava de lavar, de cozinhar. Ela tava
sozinha, tinha tempo de pensar na vida. Hora para refletir sobre o que ela era.
Dava-se por saftisfeita, por ela ter um bom marido, dois filhos, mas, ela era dona
de casa, submissa ao marido, ela ia as compras, mas era uma muiher submissa
ao homem, a muther ndo tem coragem de dar uma reviravolta na sua vida, ela faz

todo qia a mesma coisa né...
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SM; nessas personagens que tu citaste num é que elas sejam submissas ela se
tornam submissas dai a questdo da revelagdo, no momento em que elas é ah,
hum, [risos] deixa eu ver o livro, acheil. é, &, a questéo da revelacdo quando 0s
personagens param e refletem sobre a sua existéncia num é?

(..)

RECORTES DA AULA DO DIA 01/12/99

TRECHO INICIAL

AV: . “ Sim, eu gostaria de levantar a questdo do SILENCIO, né (...)quer dizer a
relagdo ai do siléncio com a mosca, quer dizer naquele momento ela tava
refletindo, s6, é, é, percebendo a mosca voar. A mosca é um ser nojento,
insuportavel. Entdo eu fago a relacdo assim: ela [personagem dona Anita] num
tava se sentindo naquele momento insuportavel no seio da familia? Uma coisa
qgue se espanta porque a mosca ninguém qué Todo mundo espanta entdo ela
(inc) ela refletiu sobre isso, e € em relagdo & vida dela (...) talvez naquele instante
a aniversariante estivesse fazendo uma reflexdo do que representava naquela
familia, ou seja, se ndo seria ela como uma mosca insuportavel e que fodos
guerem vé-la disfante, pois tdo grande fosse a sua insignificdncia no seio da
propria familia {...)

SP: Ainda falando no siféncio quando tu coloca a questao que ela tava ali olhando
o vbo , tanto é que se tu fores mais acima um pouquinho tu vais vé que ela tava
era sozinha naguele lugar e ai depois de tanto a gente conversar pra mim ela era

ali mias um enfeite daquela mesa {...)

(-}
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VL: N&o s6 a questdo do siléncio é interessante como a Clarice coloca mas 0
proprio monologo interior das personagens. Essa explosdo: xinga ndo ndo é sé
externo € interno também. Através do siléncio ela comega a buscar uma reflexdo
interior {...) isso & um qué muito importante em Clarice em vez de fazer um confo
comn discurso direto, colocar a personagem pra falar, ela coloca o personagem
reflexivo, a grande magia do texto da Clarice. Dai, por exemplo, as personagens
podem até ser submissas, mas ndo fracas (...)

()

SP: (...) Ela da pista, a meu ver ta justamente naquelas repeticbes (...) af eu voito
ao titulo Feliz aniversario, festa maravilhosa, de reunir a famifia. A unica palavra
que ndo se disse feliz aniversério. Ela tava ali como enfeite, o boio acabou ela
continuou no mesmo lugar (...) chave de ouro no texto quando ela diz mesmo
assim [ a aluna 1& o texto] na primeira leitura eu ndo entendi nada, na 2° eu
descobri as pessoas, af na 3 eu jé Ii {...) e cada leitura que eu fago eu descubro
mais(...) e no final pura ironia eu {6 esperano aquela data pra comemorar feliz mas
eles se questionam fodo tempo serd que ela vaita viva até 1a?

CM: (...) um fato que me chamou a atengdo pra fechar essa, essa falfa de unido
(...) Clarice Lispector deixa o leitor tirar suas proprias conclusdes (...} issc pode ser
comprovado [a aluna [& um fragmento do texto] isso quer mostrar que a falta de
amor, de unido é registrado também no momento de cantar 0 parabéns, uns
cantavam em inglés, outros em portugués e vice-versa. Isso mostra a desuniéo
da familia.

AC: (...) essa festa em vez de feliz aniversédric eu vi assim como uma grande

palhacada, eu ndo queria um aniversério desse, Deus me livre, né, (...} entdc o
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momento que eu vi assim claramente né que, que de falta de consideracédo com a
mée, a matriarca da familia 0 momento maior foi justamente esse né quer dizer
ah! vamos ai de qualquer jeifo (...)

AR: (...) em Lacgos de familia a Severina que € mée de Catarina elas num tinham
assim é € um, elas eram incapaz de chegar uma assim com a outra e dizer que
amava quer dizer a histdria (...) as duas ndo conseguiam se olhar olhos nos
olhos...

()

SM: eu gostaria de retornar a um ponto interessante que o colega VL colocou
sobre um qué de Clarice. Bom, eu peguei como base o que Olga Borelli falou
sobre Clarice. Eu estou aqui em m&os com Imitagdo da Rosa; Lacos de familia e
Feliz Aniversario. Esses trés contos, eles falam sobre a rotina, a mesmice. Mas
sera que Clarice fala da mesmice? N&o, ela fala de certa forma. Como assim.
Vou explicar pra vocés. Olga Borelli diz que é uma forma de dizer ndo a mesmice,
entende?

SP: {...) eu quero reforgar ai a caracteristica prima da Clarice que € a repeticéo,
fodas as obras vocé vai ver isso ela joga com verbo com adjetivo com frases e
quando eu digo pra vocés que a pista ta nisso e por que oltha s6 {...)

VL: Entédo, quando a SP fala assim em pistas né, eu lembrei né que varios criticos
disserarn assim; ela se aproxima de Virginia Woolf. Eu nem sabia quem era e ai
eu fui pesquisar pra saber quem era € porque dessa aproximacdo. Enconfrei que
um dos pontos de Virginia € a linguagem cheia de simbolos, de pistas. Fui ler o

conto de novo como diz a SP...
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Mais adiante

VL: (...) eulembro que na 1" aula sobre Clarice eu tinha dito que eu achava que a
velha [personagem dona Anita) era o bolo né, mas eu ndo sabia o porqué. Depois
do encontro, agora eu confirmo, né, foram os pontos, as pistas que (inc)

SP: (...) ela vaite dando pistas, ai é vocé quem constréi seu enredo, tanto é que
cada um vai pra um ponto ng, isso é que é importante a linguagem que ela te
passa (...) Outra caracteristica dentro da obra dela é, da Clarice quando ela usa
muito essa sensacéo de nojo, nduseas, inclusive chegam uma até a vomitar

RM: (...) mais & uma caracteristica da Clarice eles [personagens] normalmente
séo alienados eles passam o romance inteiro refletindo sobre a vida e no fim ndo
conseguem romper com a realidade deles , uma caracteristica da Clarice € essa
tanto é que eles ndo exteriorizam aquilo que eles sentem cada um guarda pra si
(...) odrama é todo interior, diferentemente, por exemplo, do Nelson Rodrigues, os
dramas pessoais sS40 exteriorizados, tudo € real (...) as prostitufas, a decadéncia
da familia , mas isso tudo é exteriorizado né, quer dizer tudo & real , na Clarice
ndo tudo é reflexdo interna pessoal {...)

PH: Serd que ai num entra o social?

RM: E, é também...pela presséo social...

PH: Mas € é af que eu acho que entra a questéo social Hoje em dia, 0 RM falou
uma coisa muito certa todo mundo tem seus conflifos interiores, fodos nés temos
aqui, mas 580 poucas as pessoas que tem coragem de expor, porque a propria

sociedade ndo nos da esse direito]...)

()
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AR: & o seguinte pegando ¢ que AT falou né e agora a LN ¢ que ela [a
autoralsai do social para ir para o individual por isso ela faz a introspecgéo...€ um
ciclo, de que maneira? Eu pensei assim: € uma cobranga da sociedade é aguefa

ali é a mée, eles sdo de classe média, puxa eles ndo vao visitar nem a mae...

RECORTES DA AULA DO DIA 06/12/99
(..)

JF: {...) Nessa obra ela aborda o egoismo de cada um deles , ha tanto egoismo
tanto é que nem queriam ir como a nora de Ipanema (...) Ela também aborda o
estorve que € a velhice. O envelhecimento é e sempre vai se um estorvo na
sociedade ocidental. Um estorvo na vida das pessoas. Quem é que quer um
velho do lado/ No asilo é melhor porque hé sempre outras coisas pra cuidar (...)
quando ela [dona Anita) faz a grosseria, Zilda apressa-se em dar uma satisfagéo.
E a hipocrisia de cada um (...) imaginem como se sente uma pessoa a ser tratada
assim? O sofrimento que invade esse ser? Que felicidade ela pode Ter depois de
ter é é dedicado tantos anos de sua vida aos outros e agora (+) ser jogada assim

num canto {...} isso é muifo triste gente.

()

EM (...) eu queria abordar um outro comentario que foi o aspecto que foi pouco
falado aqui na sala de aula pela importancia das personagens que sdo 0s animais
tanto faz se eles sdo domeésticos ou ndo € se a genfe acaba ndo percebendo isso,

por exempio no Amor quando Ana pisa numa formiga efa fica angustiada nesse
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momento € como se ela ela j& tinha visto 0 cego tava angustiada af ficou mais
angustiada, (...)

RB: o0 que me chama a atengéo & que ela ndo da direcionarmento pra leitura...

P. E vocé RB enquanto leitor de Clarice Lispector como vocé vé essa questéo?
Ela ndo da direcionamento como? Que vocé gostaria de ter encontrado no texto
que voceé leu?

RB: Ndo, é justamente isso, eu senti é quando vocé pega um livro hoje (inc), uma
esperanga, mostra um caminho a seguir a respeito de deferminados assuntos,
agora na época dela num sei (inc) hoje seria mais fécil a pessoa pegar esse texto
e entender...mas naquela época /a4 nem todo mundo tinha acesso & feitura né, nem
todo mundo podia fala o que quisesse...

AG: ah! eu vejo por outro lado, eu acho assim que as situacbes que ela colocou
nos contos sdo justamente as situacdes que a s mulheres viviam e vivem ainda
hoje. E uma espécie de critica...

AG: [sso! e justamente por ela ser mulher ela colocava situagdes, e ai o leitor
f6gico né, teria a sua como é que eu posso dizer justamente isso que o RB
colocou agora né que a autora deveria colocar eu acho que néo justamente ela
deixou pro leitor fizesse isso...

NA: (...) ela ndo conclui ela deixa reticéncias pra que o leitor possa concluir quer
dizer, é como foi citado tudo esta nas entrelinhas, vocé conclui {...)

BS : (...) olha s6 essa palavra a pazinha .jé que té nas entrelinhas da mil
interpretagdes, na hora que ta servindo Ia o0 né que ela vai cortar o bolo, olha ia a

pazinha, parece que as pessoas que as pessoas que estdo 18, parece porque
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interpretacbes , € interpretacfes parece que tdo num cemitério jogando terra em
cima da velha(...)

HB: (...) eu vgjo que o que vocé falou é que cabe muifo a questdo psicolbgica
porque a Clarice num tem essa preocupagdo de gerar 0 Senso comum nas
pessoas se ela desse a solugdo de cara , ah! o problema é esse entdo eu vou
resolver dessa forma que o autor té& colocando aqui, ela taria fugindo um pouco do

que essa busca dela sobre o ser humano(...f?

% Esta & a5 demais transcrighes foram feltas respeitando 2 maneira como o alunc-leitor se expressou por ocasido das
aulas e da entrevista,
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QUESTIONARIO

Prezado(a) aluno(a)

A finalidade deste gquestiondrio € obter informagdes acerca de sua
relacdo com a obra de Clarice Lispector, as quais serdo de fundamental
importancia & pesquisa que ora estou desenvolvendo como Mestranda da
Universidade Estadual de Campinas, em Linguistica Aplicada.

Responda de forma clara e concisa as quesoes, a fim de facilitar o meu

trabalho e poupar o seu fempo. Agradeco a sua colaboracéo.

1. Antes de estudar a obra de Clarice Lispector no Curso de Graduacao, vocé ja
havia tido contato com textos da autora? Quando? Onde?

2. Caso sua resposta seja positiva, qual foi a sua atitude diante do texto? Por
qué?

3. E agora, como graduando qual foi a sua atitude diante do texio de Clarice
Lispector?

4. Na sua visgo, 0 texto clariceanc prende a atenc&o do leitor? Por qué?
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ENTREVISTA

Dentre as perguntas feitas por ocasido da entrevista encontram-se::

. Vocé é naturat de onde?

Voceé estudou em escola publica ou particular?

Como foi a sua experiéncia com a leitura na escola? Vocé lembra de aigum
professor que tenha incentivado a leitura?

E, fora da leitura escolar, vocé fazia algum tipo de leitura? Alguma
preferéncia?

Quando se deu o teu primeiro contato com a literatura? Como foi?

O gue vocé diria sobre literatura?

Pra vocé o que é texto?

Vocé é professor? De que nivel? Como vocé trabalha a leitura em sala de
aula?

Que comentérios vocé tem a fazer sobre o tipo de aula utilizado pra estudar

Clarice Lispector?

10. Depois do estudo realizado sobre Clarice Lispector vocé voltou a ler alguma

coisa dela?
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