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RESUMO

Neste trabalho, apresento um estudo de caso sobre a fungcdo de exercicios de
praticas escolares de linguagem — leitura, producao textual e analise lingUistica — na
construcdo de alunos como aprendizes de leitura e de escrita, durante uma
intervencdo pedagodgica realizada numa turma de 62 série da rede estadual de
ensino, na cidade de Campinas, interior do Estado de Sao Paulo. Esses alunos séo
identificados na escola em que estudam como defasados na aprendizagem, o que
justifica a separacdo dos mesmos numa turma exclusiva para recuperacdo da
aprendizagem. Um primeiro pressuposto tedrico que perpassa a investigacao
realizada corresponde a assuncdo da sala de aula de lingua materna como um
espaco complexo, no sentido de ser composto pela imprevisibilidade de acbes e de
retroacoes desencadeadas por atores de natureza humana e nao-humana. Um
segundo pressuposto corresponde a insercao desta pesquisa no campo
transdisciplinar dos estudos aplicados da linguagem, pressupondo, portanto, a
mobilizacdo de categorias tedrico-analiticas de diferentes disciplinas para a
construcao dos exercicios de praticas de linguagem como objetos de investigacao
desta pesquisa. Os objetivos da investigacao apresentada sao identificar e descrever
(i) as categorias caracterizadoras das nogdes tedricas de texto e de género textual,
informadoras dos exercicios de praticas escolares de linguagem; (ii) as funcdes e os
modos de funcionamento de atores humanos e nao-humanos, na implementacao
desses exercicios na turma mencionada. A pesquisa-acao e a analise interpretativa
dos dados sao as metodologias utilizadas respectivamente para gerar e analisar os
dados de pesquisa. Como resultado da investigacao, destaco, por um lado, que,
dentre as categorias suporte, funcdo e construcdo composicional, caracterizadoras
dos géneros textuais, as duas Ultimas sdo as categorias mais focalizadas nos
exercicios analisados. Por outro lado, em funcdo das necessidades do momento, os
usos linglisticos responsaveis pela caracterizacdo do texto sdo pouco focalizados
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nos exercicios. Os atores ndo-humanos, acionados durante a implementagdo dos
exercicios, participam diretamente na mobilizacdo das categorias caracterizadoras
do género e do texto, informadoras dos exercicios propostos nas aulas. O desvio
desses exercicios, provocado pela acao do livro didatico, em relacdo ao
planejamento da intervencado pedagodgica, ilustra a participagdo bastante marcante
dos atores ndo-humanos, nas aulas de lingua materna focalizadas na pesquisa.

Palavras-chave: letramento; pesquisa-acao; professor; material didatico, saberes

docentes.
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ABSTRACT

In this thesis | show a case study on the function of school exercise of language
practices — reading, writing and linguistic analysis — in the construction of students as
learners of writing and reading. This investigation is restricted to a pedagogic
intervention in a sixth grade school class, in a public state school, in the city of
Campinas, country side of Sdo Paulo, Brazil. These students are identified in the
school that they study as gap learners, what justifies their separation in an exclusive
classroom for learning recuperation. A first theoretical presuppose that crosses the
current investigation is the assumption of the classroom as a complex space that is
justified by the unpredictability of action and retroaction caused by actors of human
and nonhuman nature. A second presuppose is the insertion of this research in the
transdisciplinar field of applied studies of language that presumes the mobilization of
theoretical-analytical categories from different subjects to the construction of the
exercises of language practices exercises as object of investigation of this research.
The aims of this investigation are to identify and to describe (i) the categories that
characterize the theoretical notions of text and textual genre that current underlie the
exercises of language practices; (ii) the functions and the ways of working of human
and nonhuman actors, in the implementation of these exercises in the classroom
mentioned. The action research and the interpretative analysis of data are the
methodologies utilized respectively to generate and to analyze the data. As the result
of the investigation | detach, on the one hand that, among the support, function and
compositional construction categories, responsible by the characterization of textual
genre, the last two categories being the most focused in the exercises analyzed. On
the other hand, due to the necessities of the moment on the classroom, the linguistics
uses that are responsible by the characterization of the text are not sufficiently
focused in the exercises proposed. The nonhuman actors, mobilized during the
implementation of the school exercises, exert direct participation in the mobilization of
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the categories that characterize the genre and the text. The diversion of these
exercises in relation to the planning of pedagogic intervention, provoked by the action
of text book, illustrates the strong participation of the nonhuman actors on the mother
language classes focused throughout the research.

Key-words: literacy; action research; teacher; didactic material; teacher knowledge.
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INTRODUCAO

Este trabalho reune diversas tramas do percurso de investigacdo por mim
trilhado no ambito dos estudos aplicados da linguagem. Esse percurso teve origem
ainda no curso de graduacao em Letras, quando desenvolvi algumas investigacdes
enguanto bolsista de iniciacao cientifica. No curso de mestrado, outras tramas foram
tecidas e, finalmente, no curso de doutorado, encontro-me reunindo as inquietagbes
do passado aos desafios de uma outra modalidade de pesquisa, num novo contexto

também a ser explorado.

Com os grupos de pesquisa da iniciacao cientifica e do mestrado, tinha
interesse em contribuir com o letramento linglistico de alunos do Ensino
Fundamental Il, procurando distanciar as aulas de lingua materna da abordagem
prescritiva da tradicdo do ensino, fortemente marcada pelo enfoque metalinguistico.
Essa tradicdo foi sempre alvo de criticas em trabalhos académicos, como os
realizados por Neves (1999), Batista (1997), Britto (1997) e llari (1985), s6 para

mencionar alguns.

Nas pesquisas de que tive a oportunidade de participar, foram investigados
exercicios didaticos, fundamentados nas nocgdes tedricas de texto e de género
textual, propostos em livros didaticos (Silva, 2003a; 2003b; 2004a); e propostos,
também com base em tais nocbes tedricas, alguns encaminhamentos para a
elaboracao de exercicios mais adequados ao desenvolvimento do letramento
linglistico do aluno (Muniz & Silva, 2001; Silva, 2005a; 2004b; 2003a; 2003c).

O interesse em contribuir para o trabalho do professor em aulas de Lingua
Portuguesa entrelaga todos esses momentos de pesquisa académica. A minha curta
passagem pelo Ensino Fundamental I, enquanto professor de lingua materna, e a

minha experiéncia em curso de formacado de professores em servico também me



instigaram a procurar respostas para algumas inquietacées compartilhadas com
professores companheiros de profissao.

A pesquisa de doutorado aqui apresentada foi a ocasido encontrada para
trabalhar, diretamente com o professor de lingua materna em sala de aula, algumas
das questbes que compuseram meu percurso de investigacdo. Nesse sentido,
retomei as investigacées por mim desenvolvidas sobre as contribuicées das nocdes
tedricas de texto e de género textual para os exercicios de praticas escolares de
linguagem — leitura, produgéao textual e analise linglistica — componentes das aulas

de Lingua Portuguesa.

Nesta tese, investigo a elaboragéo e a implementagéo de exercicios de leitura,
producdo textual e analise linglistica na sala de aula de uma turma de alunos do
ensino publico fundamental, considerados defasados na aprendizagem. Para tanto,
amplio meu escopo de investigacao para as agdes construtivas de atores humanos e
ndo-humanos (Latour, 2004; 2002; 2000; 1994) no planejamento e na implementacao
desses exercicios de praticas escolares de linguagem. Considerando as acdes e
retroacoes desencadeadas por esses atores na sala de aula de Lingua Portuguesa,

essa Ultima é concebida neste trabalho como um espag¢o complexo.

Compreendendo a Linguistica Aplicada como um campo de investigacoes
transdisciplinar (Signorini, 1998), mobilizo contribui¢cdes tedricas de mais de uma
disciplina para tentar construir os exercicios de praticas escolares de linguagem
como objetos de estudos complexos, ou seja, atravessados por tensées,
perturbacées e desvios, tanto na fase de planejamento, quanto na de implementacao

em sala de aula.

Tais objetos de estudo sado construidos dentro de um estudo de caso, pois a
investigacdo aqui apresentada esta circunscrita a uma intervencdo pedagdgica
realizada através da metodologia de pesquisa-acdo numa turma de 62 série do

Ensino Fundamental Il.

Pertencente a uma escola estadual da cidade de Campinas, interior paulista,

essa turma é composta por alunos identificados na escola como defasados na



aprendizagem, conforme j& mencionado. A dificuldade em assimilar os conteudos
disciplinares adequados a 62 série era o principal argumento apresentado pelos
educadores da instituicdo para justificar a insercao desses alunos numa turma de
recuperacdo da aprendizagem. Segundo esses educadores, os defasados eram
incapazes de acompanhar o desempenho dos alunos das demais 62°. séries da
instituicdo, o que justifica a separagédo deles numa turma especial. Por outro lado, tal
separagao resultou na estigmatizacdo da turma na escola e, contraditoriamente,

parecia fossilizar a situacao de exclusao em que se encontravam esses alunos.

Assumindo a metodologia de andlise de base interpretativista para o estudo de
caso aqui apresentado, procuro explicitar algumas vozes dos participantes humanos
e ndo-humanos da intervencgéo realizada. Na sala de aula, compreendida como um
espaco complexo, eu, a professora e os alunos da turma focalizada somos
caracterizados como atores humanos, ao passo que materiais de apoio didatico
como livro, jornal, cartaz, exercicio, computador, mesa, @iz e lousa sao
caracterizados como atores nao-humanos. Tomados isoladamente, esses Ultimos
tém valor como matéria, porém, na dindmica da complexidade da sala de aula,
adquirem existéncia relacional, exercendo agdes sobre o comportamento dos
participantes humanos (Latour, 2004). Acreditamos, como Latour (2004), que o foco
nessas acdes resulta na democratiza¢do da atividade cientifica. Segundo esse autor

a democracia ndo pode ser julgada senao na condicdo de poder
atravessar livremente a fronteira, agora desmantelada, entre ciéncia
e politica, a fim de acrescentar a discussdo uma série de vozes
inaudiveis até entao, ainda que seu clamor pretendesse cobrir todo
0 debate: a voz dos ndo-humanos. (Latour, 2004:161)

Reitero que os exercicios de praticas escolares de linguagem, propostos para
os alunos aqui focalizados, sdo os objetos complexos de investigacdo da pesquisa
aqui apresentada. O exame desses exercicios mostra o tipo de aluno para o qual sao
enderecados e de que forma contribuem ou ndo para a formagéo dos alunos da 62
série como aprendizes de praticas de leitura e de escrita. Os exercicios elaborados e
implementados, na intervencdo pedagdgica aqui focalizada, foram propostos em
oposicao aos exercicios metalinglisticos da tradicdo escolar do ensino de lingua



materna. Nesse sentido, ao longo dos capitulos componentes desta tese, procuro

responder a seguinte pergunta de pesquisa:

De que forma os exercicios didaticos, fundamentados nas nogdes
de texto e de género, podem contribuir para a construcdo de alunos
como aprendizes de leitura e de escrita, em turma de recuperacao
da aprendizagem do ensino publico fundamental?

Para responder a essa pergunta, elenco adiante os objetivos da investigacao
apresentada, que ndo sao objetos de capitulos individuais, mas do conjunto. Eis os

objetivos de pesquisa:

1- Identificar e descrever as funcbes e o0s modos de
funcionamento de atores humanos e n&o-humanos na
intervencao pedagdgica, durante
a) a etapa de planejamento (interlocucao

pesquisador/professora/materiais didaticos);
b) a etapa de implementacao (interlocucao
professor/pesquisador/aprendizes/materiais didaticos).

2- ldentificar e descrever as categorias caracterizadoras do texto
e do género mobilizadas nos exercicios de praticas de
linguagem propostos;

a) na etapa de planejamento (interlocucao
pesquisador/professora/materiais didaticos);
b) na etapa de implementacao (interlocucao

professor/pesquisador/aprendizes/materiais didaticos).



ORGANIZAGAO DOS CAPITULOS

Esta tese € formada por cinco capitulos. Os dois primeiros sao utilizados para
a apresentacdo dos principais referenciais tedéricos desta investigacdo e os dois
ultimos para a apresentacdo das analises realizadas dos dados de pesquisa. Nos
primeiros capitulos, também me utilizo dos dados de pesquisa para exemplificar

alguns pressupostos tedricos assumidos na investigagéo.

O primeiro capitulo — Construgcdo do objeto de investigacdo — € dedicado ao
esclarecimento de questdes tedricas relacionadas as metodologias de geracao e de
analise dos dados. Apresentando a sala de aula de lingua materna como um espaco
complexo, construo 0s exercicios de praticas escolares de linguagem,
implementados na turma aqui focalizada, como objetos de pesquisa. Além de
conceber a investigacdo apresentada como um estudo de caso, realizado através da
metodologia de pesquisa-acdo, também caracterizo a escola, a intervencao
pedagogica, os colaboradores e a professora participante, envolvidos na realizagdo

deste trabalho.

O segundo capitulo — Articulando as nocdes de texto, género e letramento — é
utilizado para apresentar os referenciais teéricos que fundamentaram a intervengao
pedagdgica realizada e que, conseqientemente, também informam a andlise dos
dados. Assumidas como referenciais tedricos desta pesquisa, a abordagem
lingUistica de letramento e a concepcdao de género textual, fundamentadas nos
estudos da linguistica sistémico-funcional, sdo confrontadas, respectivamente, com a
abordagem critica de letramento e os estudos enunciativos bakhtinianos sobre
géneros discursivos. As categorias que elegi como caracterizadoras do género
textual e do texto também sao apresentadas nesse capitulo.

O terceiro capitulo — Alinhamento dos exercicios de praticas escolares de
linguagem no planejamento de aula — é reservado a investigagdo das fungdes
atribuidas aos exercicios de praticas escolares de linguagem, na fase de
planejamento das aulas. As funcbes atualizadas desses exercicios, ao serem
implementados nas aulas de lingua materna, também sao investigadas. A



comparacao entre as fungdes atribuidas e as fungdes atualizadas dos exercicios me
permite verificar os alinhamentos estabelecidos entre os exercicios de praticas de
leitura, de produgéao textual e de analise linglistica e também os desvios, tensées e
perturbagdes, provocados por componentes do espaco complexo da sala de aula.

O quarto capitulo — Constituicado de um género escolar no exercicio de escrita
coletiva — é utilizado para reconstituir o processo de produgdo coletiva do jornal
escolar idealizado como trabalho final da unidade tematica de exercicios didaticos.
No bojo dessa reconstituicdo, caracterizo o jornal escolar como um género hibrido,
no sentido de que seus elementos componentes apontam para outros géneros
textuais familiares aos seus produtores. Também caracterizo o jornal escolar como
um género multimodal, pois as linguagens verbal e visual sdo utilizadas em sua
composicao, sendo essas linguagens corroboradas inclusive pelos subgéneros que o
compdem. As fungdes e os modos de funcionamento dos humanos e nao-humanos
na producdo desse jornal sdo investigados com o propésito de verificar a
participacdo desses atores na mobilizacdo das categorias caracterizadoras do
género textual e do texto nos exercicios de praticas de linguagem, os quais foram

propostos como andaimes para a producéo do jornal.

Este trabalho é uma tentativa de contribuicdo para as pesquisas realizadas
sobre 0 ensino e o0 aprendizado de lingua materna, no ambito da Linguistica
Aplicada, sobretudo as do tipo pesquisa-agcao envolvendo alunos considerados
defasados por seus professores. Esperamos poder contribuir com novas hipéteses e
novas questdes de pesquisa relacionadas ao tratamento da sala de aula enquanto
um espaco complexo e também com metodologias de geracao de dados.



CAPITULO 1

CONSTRUCAO DO OBJETO DE INVESTIGAGCAO

Assim como 0s modernos passavam sempre do confuso ao claro, do
misto ao simples, do arcaico ao objetivo, e que subiam, portanto, a
escalada do progresso, nés vamos progredir também, mas descendo por
um caminho que ndo é o da decadéncia: iremos sempre do misto a outro
mais misto, do complicado ao mais complicado, do explicado ao implicado.
Nao esperamos mais um futuro que nos emancipe dos vinculos, mas que
nos ligue, pelo contrario, com os nés mais apertados a multidées mais
numerosas de aliens que se tornam membros integrantes do coletivo em
vias de formacgéo.

(destaque do autor; Latour, 2004:312)

Neste capitulo, caracterizo a investigacdo aqui apresentada como uma
pesquisa-acao organizada em dois grandes momentos: o da intervencao pedagégica
realizada numa turma de uma escola publica da periferia da cidade de Campinas,
Estado de Sao Paulo; e o da organizagéao e andlise interpretativa dos registros orais
e escritos gerados no processo de intervengdo. Por geracdo de registros ou dados
de pesquisa, estou compreendendo, de acordo com Mason (1996:36), a atividade de
construcao dos dados a partir da vivéncia e do exame do contexto ou campo de
investigacao pelo pesquisador. Segundo a autora, os dados gerados sdo originarios
do trabalho intelectual, analitico e interpretativo do investigador.

O primeiro momento desta pesquisa € caracterizado como de acao conjunta
com a professora participante na escola e de coleta dos registros com vistas a
geracao de dados de pesquisa. O segundo momento € caracterizado como de agao
mais solitaria de analise de dados e de elaboracdo da tese. Por propor investigar



exercicios didaticos implementados durante uma intervencdo pedagodgica, também
caracterizo este trabalho como um estudo de caso.

Considerando os papéis exercidos na intervencao pedagdgica realizada, eu e
a professora da turma aqui focalizada somos caracterizados como participantes da
pesquisa-acao, enquanto que os alunos da turma e os demais educadores da escola
sdo caracterizados como colaboradores. Além desses papéis exercidos, apresento
outros aspectos responsaveis pela classificagcdo da investigacdo apresentada como
uma pesquisa-acao, a saber: conciliacdo de interesses; reflexao na/sobre a acao; e

dificuldades emergentes na intervengao.

Os estudos sobre pesquisa-acéo, propostos por Mcniff (1988) e Morin (2004)
no campo da ciéncia da educacdo, fundamentam a caracterizacdo deste trabalho.
Ainda que estejam inseridos na mesma ciéncia, esses autores tém interesses
diferentes ao estudarem a pesquisa-acdo. O primeiro se preocupa com a
transformacao do trabalho do professor, deixando o interesse por questdes tedricas
em segundo plano, dai a énfase dada pelo autor a necessidade do professor exercer
a funcao de pesquisador. Questdes de ordem tedrica apenas sdo discutidas por
Mecniff (1988) quando o autor propde que o préprio professor teorize sobre a acao
profissional realizada para solucionar problemas em sala de aula. Morin (2004) se
preocupa com questdes tedricas de interesse académico, as quais podem contribuir
para o trabalho docente. Diferentemente do primeiro autor, esse ultimo também
tematiza a realizacdo de pesquisa-acdo em espacos de atuacdo profissional
diferentes da sala de aula.

A abordagem da pesquisa-acao proposta por Mcniff (1988) possui
semelhangcas com o0s estudos da etnografia colaborativa, desenvolvidos por
Magalhdes (1994) em escolas brasileiras. Da mesma forma que propdem Mcniff
(1988) e Magalhdes (1994) em seus estudos, acredito que o envolvimento da
professora participante nesta pesquisa estd comprometido com a transformacao do
trabalho pedagdgico realizado na turma aqui focalizada. Essa transformacao é
provocada pela conscientizagdo critica da professora a partir da reflexdo sobre a
acao profissional por ela realizada na sala de aula. Uma outra transformacao



emergente durante o0 desenvolvimento da investigacdo corresponde ao
posicionamento por mim assumido diante dos colaboradores e da professora
participante, o qual foi revisto constantemente na intervengéao pedagégica.

Os dados de pesquisa sdo aqui submetidos a metodologia de analise
interpretativa, proposta por Erickson (1989). E, assumindo o viés investigativo da
teoria da complexidade, apresento a sala de aula da turma focalizada como um
espaco complexo, pois € composta por acdes realizadas pelos inUumeros atores,
humanos e nao-humanos, nela existentes. Para investigar as formas de
funcionamento desses atores, em torno dos exercicios de préaticas de linguagem,
objeto de investigacdo nesta tese, examino os diferentes dados gerados na
intervencao pedagdgica, os quais também sao apresentados neste capitulo.

L CONSTRUCAO DOS PRESSUPOSTOS TEORICOS DA INVESTIGAGAO

No espaco complexo da sala de aula, vérias coisas acontecem ao mesmo
tempo, muitas vezes escapando ao controle do professor, conforme destacam Tardif
& Lessard (2005:43) ao investigar o trabalho docente. Por espaco, compreendo aqui,
de acordo com Santos (2004:20), um conjunto de fixos e fluxos. Os elementos fixos,
fixados em cada lugar, permitem acées que modificam o proprio lugar, fluxos novos e
renovados que recriam as condi¢cbées ambientais e as condigcbes sociais, e redefinem
cada lugar. A disposicao das carteiras, os materiais e 0s equipamentos de apoio
didatico presentes ou mobilizados para o planejamento, compreendendo inclusive os
exercicios de praticas escolares de linguagem, aqui investigados, sdo exemplos de
elementos fixos que, ao interferir na interacdo construida em aula, compdem,
juntamente comigo, a professora e os alunos, o espaco complexo das aulas de

lingua materna.

Esses elementos fixos sdao concebidos nesta pesquisa, segundo Latour
(2004:132), como ndo-humanos, enquanto que os participantes e os colaboradores
sdo concebidos como humanos. Ainda compartilhando da proposta do autor, destaco

que a assunc¢ao dos nao-humanos como objeto de pesquisa significa democratizar a



concepcao de ciéncia, pois novas vozes sao acrescentadas as discussdes

cientificas, podendo compor objetos de pesquisa mais complexos.

Os nao-humanos impdéem comportamentos e atitudes aos humanos
participantes da aula, pois, no contexto aqui analisado, eles trazem histérias de
praticas escolares incorporadas em sua materialidade. Os usos comumente feitos
dos livros didaticos em sala de aula ilustram a mobilizacdo de atitudes, de
comportamento e de praticas escolares tradicionais trazidos pelos nao-humanos.
Nesses casos, 0s professores sao levados a organizar suas aulas de acordo com a
rotina apresentada ou sugerida pelo material, como a explicitacdo de conteudos
programados seguida pela exercitagdo dos mesmos.

Eleitos como objetos de investigacao desta tese, os exercicios de praticas
escolares de linguagem também sdo ndo-humanos atuantes na sala de aula. Os
préprios livros didaticos mencionados sdo compostos por esse tipo de exercicio. A
respeito da acao dos exercicios na construcao dos alunos enquanto aprendizes,
parafraseio aqui as palavras de Batista (1997:92), ao caracterizar os exercicios de
livros didaticos como componentes dos discursos e saberes construidos juntamente
com a interagéo oral entre os atores humanos — professor/alunos; alunos/alunos —
nas aulas de Lingua Portuguesa. Segundo o autor, os exercicios didaticos
esclarecem, informam, ensinam, fazem a atencdo de seu leitor voltar-se para um
ponto e outro, orientam e dirigem o aluno, buscando-o fazer aprender. E,
consequientemente, um lugar correspondente que se constroi para o leitor: ele € um
aprendiz. Ainda nos termos do autor, 0s exercicios contribuem para a construgédo de

um sujeito didatico.

Os exercicios de praticas escolares de linguagem, implementados na 62 série
E, sdo aqui focalizados mediante o exame de diferentes dados de pesquisa, 0s quais
séo apresentados na quarta secao deste capitulo. Ao investigar tais dados, exerco a
funcdo de porta-voz desses atores. O importante aqui, porém, é orquestrar as
diferentes vozes, permitindo o didlogo entre os atores ndo-humanos e humanos.
Nesse sentido, procuro compor 0 meu coletivo de pesquisa, definido, ainda segundo
Latour (2004:161) como uma lista sempre crescente de associagbes entre atores
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humanos e ndo-humanos, compreendendo sempre fudo e ndo dois separados
(p-117).

Incluindo as vozes dos ndo-humanos nesta pesquisa, destaco que procuro
ampliar o escopo das vozes a que faz referéncia Moita Lopes (1994:331) quando
afirma que a investigacao, na linglistica aplicada, tem que dar conta da pluralidade
de vozes em agcdo no mundo social e considerar que isso envolve questdes relativas

a poder, ideologia, histéria e subjetividade.

Nos dados de pesquisa gerados, a historicidade trazida pelos ndo-humanos
mobilizados em aula pode exercer interferéncias produtivas ou nao para a
organizagdo dos exercicios didaticos fundamentados nas nogbes de texto e de
género textual, como propostos para a intervencao realizada. Juntamente com as
praticas histéricas, os nao-humanos também propiciam a mobilizacdo de saberes
docentes diversos pela professora participante e por mim. Os saberes docentes sao
concebidos nesta pesquisa como um amalgama de conhecimentos, habilidades,
competéncias e atitudes assimiladas pelo professor nas séries iniciais, em curso de

formacao e no préprio exercicio do magistério (Tardif, 2002:60).

Para compreender como o0s exercicios de praticas de linguagem sao
organizados, investigo os saberes académico e escolar, segundo as terminologias
empregadas por Signorini (2000) para caracterizar as duas grandes “linhas de for¢a”
presentes na formacdo continuada de professor. Esses saberes sao mobilizados
pelos participantes e colaboradores nos dados de pesquisa produzidos, como
interacdes em sala de aula, planejamentos de aula e exercicios didaticos.

Os saberes académicos sdo os conhecimentos elaborados em ambiente de
pesquisa universitaria, divulgados via curso de formacao continuada ou propostas
curriculares para a formacao de professores. Os saberes escolares, por sua vez, sao
0s conhecimentos construidos pela tradicdo do ensino de lingua materna e
incorporados a pratica docente, sendo alguns desses saberes reprovados pela
academia, devido a abordagem prescritiva desencadeada por eles. Mesmo
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apresentando tais saberes de forma dicotdmica, ressalto que os saberes escolares
reprovados pela academia, em algum momento, ja foram propostos por ela.

Os saberes escolares sdo aqui caracterizados, no termo de Giddens
(2003:19), como estruturas orientadoras dos exercicios de praticas de linguagem,
objeto de investigacdo desta pesquisa. Para o autor, as estruturas sédo regras e
recursos implicados na reproducédo de sistemas sociais, existindo como tragos de
memoria exemplificados na ac¢do. Essas estruturas informam o trabalho docente de
modo que, algumas vezes, podem tanto impossibilitar a transformagcdo da pratica
docente informada pelas nocdes de texto e de género textual, quanto estabelecer
articulagdes entre os proprios saberes académico e escolar mobilizados.

Falar do papel dessas estruturas na composicao das minhas acoes, das acdes
da professora e dos alunos nao significa conceber o humano como produto passivo
ou uma marionete de forcas culturais, nem tampouco como essencialmente dotado
de agéncia (Rose, 2001:181). Defendo uma concepc¢ao de humano ou de sujeito
situada entre esses dois extremos, ou seja, assumo uma concepg¢ao de sujeito
agenciado por aparatos tecnoldgicos, da forma como propde Rose (2001:181), no
ambito da psicologia. Nesse sentido, acredito que:

a agéncia é produzida no curso das praticas, sob toda uma
variedade de restricbes e relacbes de forca mais ou menos
onerosas, mais ou menos explicitas, punitivas ou sedutoras, mais
ou menos disciplinares ou passionais. Nossa propria “agéncia” é,

pois, a resultante da ontologia que ndés dobramos sobre nos
mesmos no curso de nossa histdria e de nossas praticas.

Neste trabalho, relaciono os aparatos tecnoldgicos de que fala Rose (2001) ao
conjunto de elementos fixos e fluxos componentes do espaco, mencionados por
Santos (2004). Porém ressalto que ainda prefiro utilizar as nogdes de humanos e
ndo-humanos apresentadas por Latour (2004) para designar atores prenhes de
histérias, acoes, praticas, forcas, etc. Destaco ainda que, assim como a professora

participante tem seu trabalho docente informado por esses aparatos tecnoldgicos,
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sendo agenciada por eles, também sou eu, na posicdo de participante, e sdo seus

alunos, colaboradores desta pesquisa.

Os exercicios didaticos foram elaborados, juntamente com as estratégias de
implementacao da unidade didatica tematica, pela professora participante e por mim.
Porém, como mostram os dados de pesquisa analisados nos préximos capitulos,
essas estratégias sofrem transformacbes provocadas pelos humanos e nao-
humanos integrantes do espaco complexo da sala de aula. Essas transformacées de
percurso fazem com que, durante as aulas, a professora participante aja orientada
pela légica das taticas, no sentido descrito por De Certau (1994), pois procura
responder aos acontecimentos imediatos do cotidiano da escola, tentando sempre
preservar os fundamentos tedrico-metodoldgicos orientadores da intervencao
pedagdgica realizada. Em outros termos, destaco que as funcbes atribuidas aos
exercicios no planejamento de aulas podem nao ser atualizadas no momento da
implementacdo desses exercicios, devido a inumeros intempestivos ou imprevistos

no espaco da sala de aula.

Estou concebendo as taticas em oposicao as estratégias, de acordo com De

Certeau (1994:100). As taticas sdo aqui concebidas como

a acdo calculada que é determinada pela auséncia de um proprio.
Entdo nenhuma delimitacdo de fora lhe fornece a condicdo de
autonomia. A tatica ndo tem por lugar sendo o do outro. E por isso
deve jogar com o terreno que lhe é imposto tal como o organiza a lei
de uma forca estranha.

As estratégias, ainda segundo o mesmo autor (De Certeau, 1994:99), sao

concebidas nesta investigacao como

o calculo (ou a manipulacdo) das relagbes de forcas que se torna
possivel a partir do momento em que um sujeito de querer e poder
pode ser isolado (uma empresa, um exército, uma cidade, uma
instituicdo cientifica). Postula um lugar suscetivel de ser circunscrito
como algo proprio e ser a base de onde se podem gerir as relacdes
com uma exterioridade (os clientes ou 0s concorrentes, 0S
inimigos, o campo em torno da cidade, os objetivos e objetos da
pesquisa, etc) (destaques do autor).
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Durante a intervencdo na escola aqui focalizada, a sobreposicdo das taticas
as estratégias representava um risco para a agao da professora participante, quando
orientada preponderantemente pelos saberes escolares. Tal sobreposicdo pode ser
justificada pela situacado de trabalho na instituicdo, pela organizacao do espaco ou
pela prépria histéria de formacdo da professora participante, ainda fortemente
marcada pela abordagem prescritiva do ensino de lingua materna, cuja énfase recai,
dentre outras coisas, no enfoque da metalinguagem da tradicdo gramatical. E
importante salientar que os alunos, também formados nessa abordagem, agem como
atores externos que resistem as estratégias gerenciadoras dos exercicios

planejados.

Finalmente reitero que a mobilizacdo das nog¢des até aqui apresentadas para
a construcdo dos pressupostos teéricos para a investigacao dos dados, representa
uma tentativa de conceber a sala de aula em sua complexidade. No meu
entendimento, isso acontece quando procuro estabelecer ligagcbes com o0s nés mais
apertados a multidbes mais numerosas de aliens que se tornam membros
integrantes do coletivo em vias de formacao (Latour, 2004:312), conforme a epigrafe

deste capitulo.

Como estou sempre tentando estabelecer algumas ligagdes entre os atores
participantes da elaboragdo e implementagdo dos exercicios didaticos, utilizo a
metafora das redes para representar a sala de aula como um espaco complexo.
Essa metafora foi proposta por diversos estudiosos com objetivos especificos, como
Latour (2004; 2002; 2000; 1994), ao tematizar o proprio fazer cientifico, e Santos
(2004), ao estudar o espacgo geografico. Dessa forma, assim como a sala de aula, as
redes sao, nas palavras de Santos (2004:278-279),

ao mesmo tempo, concentradoras e dispersoras, condutoras de
forcas centripetas e de forcas centrifugas; sdo globais e locais,
unas e multiplas, estaveis e dindmicas; integram e desintegram,

destroem velhos recortes espaciais e criam outros, instaurando
uma criagdo paralela e eficaz da ordem e da desordem.
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Il CARACTERIZACAO DA ESCOLA

A intervencao pedagodgica aqui investigada foi realizada no primeiro semestre
letivo de 2004, numa escola da rede estadual de ensino no suburbio da cidade de
Campinas, estado de Sao Paulo. Esta escola estd localizada no bairro Vila
Aeroporto, na regidao do Ouro Verde, sudoeste da cidade. Conhecida pela exclusao
social, essa regido € habitada por pessoas com baixa escolaridade e atuantes no
servico doméstico e informal. Sob a responsabilidade da Delegacia de Ensino da
Zona Oeste de Campinas, durante o periodo da intervencao, a escola funcionava em
trés turnos: matutino, vespertino e noturno. Nos dois primeiros turnos, funcionavam o

Ensino Fundamental | e Il, ao passo que, no noturno, funcionava o Ensino Médio.

A estrutura fisica da instituicdo estava conservada e limpa, resultado do
trabalho bastante comprometido da dire¢cdo e da coordenacao escolar. Na escola,
também havia uma preocupacdao acentuada com a disciplina dos alunos. Os
corredores do prédio eram observados constantemente pela direcao através de
cameras neles instaladas. A escola possuia uma sala de video, um amplo laboratério
de informatica e uma pequena biblioteca com um acervo de livros bastante
diversificado. Algumas vezes, os dois Ultimos espacos fisicos foram utilizados na
intervencdo realizada. A falta de profissionais capacitados para gerenciar o
funcionamento desses espacos prejudicava a dinamica de uso dos materiais

disponiveis na instituicao.

O laboratério de informatica estava praticamente inutilizado para as aulas
ministradas pelos professores. Alguns nao se consideravam capacitados para utilizar
0s computadores com os alunos durante as aulas, enquanto que outros reclamavam
da qualidade e da inexisténcia de manutencdo das maquinas disponiveis. Os
professores tinham razdo em reclamar da manutencdo, pois, de fato, algumas
maquinas, incluindo impressora e escaner, ndo funcionavam. Durante a intervencao
pedagdgica, essa sala estava sendo utilizada para reunides de planejamento e para
depodsito de produtos alimenticios a serem negociados na festa junina que se

aproximava.
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A subutilizacdo do laboratério de informatica parecia ser uma pratica comum
na escola. A cena reproduzida na Foto 1 adiante ilustra tal subutilizacdo do espacgo
para depositar os produtos alimenticios arrecadados pelos alunos numa gincana. Os
alimentos, que seriam negociados durante a festa junina, segundo a professora
participante da pesquisa, sdo comprados por valores abaixo do mercado inclusive

pelos proprios professores. Segue a cena registrada em foto:

A aluna reescreve
no computador uma
noticia para ser
publicada no Jornai
62 E. A mesa com
computadores
ocupa as paredes
laterais e a parede
de tras do
laboratério. Uma
lousa branca ocupa
a parede da frente.
Diferentemente das
salas de aula, esse
laboratério  possui
ar-condicionado.
Além dos alimentos
depositados
embaixo da mesa,
ha alguns alimentos
entre 0s
computadores,
assim como a
garrafa posicionada
entre 0s dois
computadores
mostrados na foto.

Foto 1 — Laboratdrio de Informatica

Conforme mostra a Foto 1 acima, os produtos alimenticios depositados no
laboratério de informatica foram arrumados embaixo das mesas pela professora
participante da pesquisa e por mim, pois alguns produtos estavam em cima das
mesas dos computadores e espalhados no chao. A professora responsavel pelo
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registro da pontuacédo das turmas que adquiriram alimentos dificultou o uso da sala
de informatica para a aula de Lingua Portuguesa, pois queria atender os alunos
numa mesa na entrada do laboratério de informatica'. Em alguns momentos, esses
alimentos provocaram a dispersdo dos alunos em relagdo a aula ministrada, como
numa ocasiao em que um aluno escondeu um pacote de biscoito na camisa e foi

para casa.

Com a implantacdo da sala de computadores no antigo espaco fisico da
biblioteca, essa ultima passou a funcionar numa pequena sala de aula, restringindo o
servico da biblioteca apenas ao empréstimo de livros, impossibilitando a
permanéncia de usudrios para realizagao de leituras no local. A biblioteca funcionava
nos horarios de expediente da professora deslocada funcionalmente para trabalhar
como bibliotecaria. Conforme pude observar, os maiores freqlentadores desse
espaco eram os alunos do Ensino Fundamental | — 12 a 42 série. A turma em que a
professora e eu fizemos a intervencdo pedagogica freqientava regularmente a

biblioteca uma vez por semana, conforme esclarecerei na proxima secao.

IIl. CARACTERIZAGAO DA INTERVENGAO PEDAGOGICA

A intervencdo pedagodgica realizada foi concebida como uma extensado do
curso de formacédo continuada ministrado por mim — Metodologias de Ensino da
Lingua Portuguesa no Ciclo Il do Ensino Fundamental —, oferecido na Universidade
Estadual de Campinas e financiado pelo governo do Estado de Sdo Paulo no ambito
do Programa Teia do Saber”. Nesse curso, soube da existéncia de turmas de
recuperacao na rede de ensino paulista e conheci a professora participante desta
pesquisa, a qual foi minha aluna na ocasido. Esclareco nao haver vinculo oficial entre

! Utilizando-me da minha amizade com a professora, que fora minha aluna em curso de formagéo
continuada, solicitei o posicionamento da mesa fora da sala para ndo atrapalhar a aula, podendo os
alimentos arrecadados serem depositados no laboratério, no final da tarde, apds o encerramento da
aula.

2 Este curso foi coordenado pela professora Dra. Inés Signorini, orientadora desta tese.
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a pesquisa aqui apresentada e tal curso de formagéo, que estava estruturado em
dois médulos de 40 horas, resultando em dez encontros de oito horas aos sabados,
durante os trés ultimos meses do ano de 2003. A ementa do curso ministrado, a qual

serviu como orientagdo para a intervencgao realizada, foi a seguinte®:

e A utilizacdo da Lingua Portuguesa nas dimensdes pragmatica, semantica e
gramatical:

- apratica de escuta e de leitura de texto, bem como a prética de producéo
de textos orais e escritos, por meio de diferentes géneros;

- aandlise do funcionamento da linguagem em situacdes de interlocucdo na
escuta, na leitura e produgao, para ampliacdo da competéncia discursiva;

- as formas de tratamento didatico das questdes ortograficas ao longo do
ciclo;

- apratica de refaccdo na producdo de texto que parte da producao e volta a
complexidade do texto com apropriagdo progressiva das habilidades
necessarias a autocorrecéo (rasurar, substituir, desprezar).

e O uso de materiais pedagdgicos constantes do acervo da escola e outros, bem
como a producdo de novos materiais, especificos para a reflexdo sobre a
linguagem, para compreendé-la e utiliza-la apropriadamente em situacbes e
propésitos definidos.

e Compreensao das tecnologias de comunicagao e de informacgéao nos diferentes
contextos.

e Avaliagdo da aprendizagem em lingua portuguesa: instrumento de
acompanhamento do trabalho do professor.

e A relagdo professor e aluno com énfase na construgao de valores éticos e no
desenvolvimento de atitudes cooperativas, solidarias, responsaveis.

(Sublinhado meu)

Quadro 1
Programa Teia do Saber — Rede de Aprendizagem e valorizacdo dos educadores da
rede publica estadual — projeto basico - Item 08/Temas a serem desenvolvidos

O conteddo para o curso de formacao esta fundamentado nas orientacoes
tedrico-metodoldgicas para o Ensino Fundamental Il, apresentadas nos Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental Il (PCN,
1998). Como mostram as passagens sublinhadas no Quadro 1, assim como propdem
as diretrizes curriculares, as aulas de lingua materna devem ser organizadas em

praticas de escuta, de leitura e de producao de textos orais e escritos, bem como em

® Esta ementa atendia as exigéncias do edital que regia o programa de educagdo continuada,
apresentado pela Secretaria de Educag¢ao do Estado de Sao Paulo.
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pratica de analise linglistica. Tais praticas de uso e de reflexdo sobre a lingua
devem ser configuradas em exercicios didaticos fundamentados nas no¢des teoricas
de texto e de género, sendo planejados de modo que possam envolver os alunos em
efetivas praticas de letramento, ampliando-lhes a competéncia textual-discursiva.

A articulacao entre os exercicios de pratica de leitura, de producao textual e
de andlise linglistica em fung¢ao da elaboragdo de um trabalho final coletivo em sala
de aula é aqui denominada de alinhamento, conforme discuto detalhadamente no
terceiro capitulo desta tese. Além da demanda do alinhamento, as orientagbes
curriculares vigentes apresentam outras exigéncias para o professor, como o melhor
aproveitamento de materiais de apoio didatico disponiveis na escola e a producao de
materiais mais apropriados a demanda criada. A pratica de reescrita textual também
€ uma atividade a ser reincorporada na dindmica das aulas de lingua materna, assim

como analiso no quarto capitulo deste trabalho.

As aulas do curso de formacao eram organizadas em atividades de analise e
producado de materiais didaticos, seguidas por atividades de leitura de textos tedricos
sobre o conteudo previamente trabalhado, podendo haver um retorno as atividades
praticas enfocadas. Os materiais analisados foram livros didaticos, exercicios
propostos pelos professores em formagao ou elaborados pelos proprios formadores,
e textos produzidos por alunos dos professores cursistas. Os professores também
elaboraram exercicios de leitura, de producao textual e de analise linglistica, além
de reestruturarem exercicios propostos em livros didaticos. A leitura e discussao de
textos tedricos eram realizadas para finalizar o trabalho do conteudo, iniciado com
atividades praticas. Os textos tedricos lidos e trabalhados juntamente com os
professores em formacao estdo elencados no Quadro 2 seguinte:
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Como (n&o) corrigir redacdes na escola Ruiz (2003:219-242)*

Ensino de lingua portuguesa e contextos Bezerra (2002:37-46)

tedrico-metodoldgicos

Por que cartas do leitor na sala de aula? Bezerra (2002:208-
216)

Géneros textuais: definicao e funcionalidade Marscuschi (2002:19-
36)

Marcas gramaticais no texto injuntivo das Silva (2003)°

instrucoes de uso: subsidios para a pratica
do professor

Parametros Curriculares Nacionais de PCN (1998)
Lingua Portuguesa — Ensino Fundamental Il

Textos trabalhados no curso de formacéao
Quadro 2

Todos os textos elencados no Quadro 2 sao propostas de contribuicoes para a
otimizacdo do ensino de lingua materna, as quais sdo contrapostas a abordagem
tedrico-metodolégica da tradicdo do ensino da disciplina. Essa abordagem
tradicional, quase sempre, conforme destaca Neves (1999:30) em pesquisa realizada
com professores dos Ensinos Fundamental e Médio da rede publica, em quatro
cidades paulistas, resultava na insatisfacdo dos professores com relacdo aos
resultados por eles obtidos em sala de aula. Essa abordagem também resultava na
formacado de alunos unicamente capazes de responder a exercicios escolares,
podendo desencadear, como foi observado na turma em que a intervencado foi
realizada, em alunos desmotivados e indisciplinados, ainda que o professor possa

nao reconhecer tal abordagem como estopim ou agravante da situacao.

A intervencdo pedagodgica realizada na 62 série E aqui focalizada resultou na
elaboragéo e implementagdo de uma unidade tematica de exercicios didaticos. Essa
unidade é composta por exercicios de leitura e de producio textual e por exercicios

de analise lingiistica, contemplando, respectivamente, as praticas de uso e as

* In: Ruiz, E. 2003. Como se corrige redacdo na escola. Campinas: Mercado de Letras.

®> Ambos os textos de Bezerra e o texto de Marcuschi sdo capitulos em: Dionisio, A.; Machado, A. R;
Bezerra, M. A (orgs.). 2002. Géneros textuais & ensino. Rio de Janeiro: Lucerna.

® Esse texto € uma versao revisada e reduzida do capitulo 4, em minha dissertacido de mestrado:
Silva. 2003. Gramdtica no texto injuntivo: investigando o impacto dos PCN. Campinas:
UNICAMP/IEL/DLA. Esse texto foi recentemente aceito para publicacdo na Revista Leitura, Teoria e
Pratica.
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praticas de reflexdo sobre a lingua (PCN, 1998:35). A unidade do planejamento
realizado é justificada pelo alinhamento entre os exercicios mencionados e pela
escolha do assunto rétulo de produto e consumo como tematica abordada nos
exercicios propostos.

Revelando o inevitavel autoritarismo académico na pesquisa aqui
apresentada, esclareco que o meu interesse em dar continuidade ao trabalho por
mim realizado sobre rétulo de produtos (Silva, 2003a), num outro momento, foi a
principal razdo para a escolha dessa tematica. Outras justificativas para o trabalho
didatico com esse material, aceitas pela professora participante, sdo as seguintes: (i)
a familiaridade dos alunos com esse género, ainda que subutilizado no cotidiano
deles; (ii) a facilidade de coleta e o baixo custo do trabalho; e (iii) a possibilidade de
abordagem do tema transversal trabalho e consumo, proposto nas diretrizes
curriculares vigentes (PCN, 1998:09).

Textos pertencentes a diferentes géneros foram utilizados na unidade
elaborada, ndo restringindo os exercicios ao uso do género rétulo, ainda que este
seja composto por outros géneros textuais, como receita, instrucdo de uso, tabela de
composigao nutricional e codigo de barra. Também foram trabalhados na unidade os
géneros reportagem, questionario de pesquisa e grafico, além de um texto literario,
por abordar a influéncia da escrita na vida de uma crianga — Por parte de pai, de
Bartolomeu Campos Queiros.

Os exercicios de leitura, de producao textual e de andlise linglistica foram
propostos na unidade tematica em fungao da elaboracdo de um jornal escolar da 62
série E como trabalho coletivo final da intervencéo realizada. Por possibilitar a
mobilizacdo de inUmeros géneros textuais como andaimes para a producéao do jornal
escolar, corroborando a aprendizagem dos alunos, a unidade tematica de exercicios
didaticos exerceu a fungéo de género catalisador durante a intervencao realizada.

Os géneros catalisadores, de acordo com Signorini (2006:2), favorecem o
desencadeamento e a potencializacdo de acbes e atitudes consideradas mais

produtivas para o processo de formacdo. Ainda segundo a autora, os géneros
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catalisadores assumem a funcdo de espaco regulado de natureza lingdistico-
discursiva e também socio-cognitiva, feito de trilhos e andaimes indispensaveis a

construg&o do novo.

Das cinco aulas semanais de Lingua Portuguesa, ministradas na turma em
que foi realizada a intervencdo, quatro foram utilizadas para a implementacdo da
unidade tematica de exercicios didaticos aqui focalizada, enquanto que uma aula
semanal foi reservada para o desenvolvimento do projeto de leitura da professora
participante, conforme sintetizado na Tabela 1 abaixo, em que s&o apresentados os

horarios de aula de Lingua Portuguesa durante a intervencao pedagdgica:

SEGUNDA-FEIRA QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
Unidade/Rétulo Leitura/Biblioteca Unidade/Rétulo
42, Aula: 15h50 — 16h40 | 32. Aula: 15h00 — 15h50 | 42. Aula: 15h50 — 16h40
Unidade/Rétulo Unidade/Rétulo
52. Aula: 16h40 — 17h30 52. Aula: 16h40 — 17h30
16 de fevereiro de 2004 a 04 de junho de 2004

Horério de Aula — Lingua Portuguesa
Tabela 1

Tal distribuicdo das aulas, incluindo a escolha dos dias semanais, foi motivada
principalmente pela minha disponibilidade de horario para realizacdo da pesquisa. O
projeto de leitura na biblioteca foi idealizado devido a minha disponibilidade de
comparecer na escola apenas no primeiro e no ultimo dia util da semana. Nesse

sentido, o projeto de leitura nao fez parte da pesquisa-agao.

Inicialmente, negociei com a professora participante e a coordenacao da
escola uma intervencao pedagdégica com duracao de um bimestre, correspondendo a
primeira unidade do ano letivo escolar de 2004. Porém, dados os ajustes de
planejamento constitutivos da pesquisa-agdo, o trabalho desenvolvido na escola
durou praticamente todo o primeiro semestre letivo — 16 de fevereiro de 2004 a 04 de
junho de 2004.
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A intervencao pedagdgica foi composta por reuniées de planejamento entre os
participantes da pesquisa, o(a)s professore(a)s da turma e a coordenacdo escolar,
bem como por aulas ministradas pela professora participante e por encontros de
planejamento entre os préprios participantes da pesquisa, no ambiente da escola, na
Universidade Estadual de Campinas ou na prépria residéncia da professora
participante. Algumas reuniées de planejamento entre a professora participante e
mim sao caracterizadas apenas como sessdes ndo-sistematicas de avaliacdo do
processo interventivo, muitas das quais aconteceram momentos antes ou depois das
aulas na 6% série E. Algumas pendéncias do planejamento foram inclusive
solucionadas por telefonemas e por trocas de mensagens eletrdnicas entre mim e a

professora.

Na Tabela 2 abaixo, apresento os valores numéricos do aproveitamento das

aulas durante a intervencao realizada:

Carga Horaria Total Utilizacao Ne. %

Ne. de % de das Aulas de Aulas | de Aulas

Aulas Aulas
Unidade do Rétulo 34 45,3
Faltas da Professora 18 24

£ 100 Projeto de Leitura 12 16
Reunido e Planejamento 11 14,6
Aulas Ministradas 46 61,3
Aproveitamento de Aula — Lingua Portuguesa
Tabela 2

Conforme apresentado na Tabela 2, da carga horaria total durante a
intervencdo, 61,3% das aulas foram ministradas, sendo 45,3% utilizadas para a
implementacédo da unidade tematica de exercicios didaticos e 16% utilizadas para o
projeto de leitura de livros da biblioteca. Esse aproveitamento das aulas mostra que
um bimestre seria o tempo suficiente para a realizacao da intervencao. Os demais
horarios de aula foram utilizados para reunido com os pais ou para planejamento
pedagdgico (14,6%), e deixaram de ser aproveitados pela auséncia da professora na
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escola, no horéario de aula (24%)’. Saliento que, durante a intervencdo, quatro aulas
também cairam em dia de feriado, ndo sendo contabilizadas na Tabela 2.

VI. CARACTERIZAGCAO DA PROFESSORA PARTICIPANTE

Caracterizada como participante da pesquisa-acao, a professora com quem
trabalhei durante a intervengdo realizada possui bacharelado em Comunicagao
Social — Jornalismo — e Licenciatura Plena em Letras, graduacbes realizadas,
respectivamente, numa universidade e numa faculdade privadas, localizadas no
interior paulista. Também é especialista em Formacdo de Formadores para o 3°
Setor, por uma universidade privada da capital paulista, curso com enfoque
educacional bastante construtivista, segundo o relato por ela realizado. Além da
atuacao no magistério e como jornalista free lancer, a professora exerce atividades
voluntarias em cursinhos vestibulares para pessoas de baixa renda e em

movimentos de conscientizacao racial.

O engajamento da professora afro-descendente no movimento negro marca
bastante a sua identidade, conforme pode ser observado no inicio da fala por ela
proferida numa sessdo em que ela e eu relatavamos a intervencao pedagdégica aqui
analisada para outros professores, num segundo momento do curso de formacao
continuada que possibilitou 0 meu primeiro contato com ela — Metodologias da
Lingua Portuguesa no ciclo Il do Ensino Fundamental (continuidade) — do Programa
Teia do Saber, no segundo semestre de 2004%. Tenho interesse em explicitar tal
marca de identidade da professora porque a mesma emerge no trabalho
desenvolvido por ela junto aos alunos em sala de aula, conforme mostro no capitulo
quatro deste trabalho. Segue o fragmento da fala da professora (D) referente ao

significado daquele dia para ela enquanto representante da militancia negra®:

’ Durante a intervencédo pedagdgica, a professora participante tirou uma semana de licenca médica.
® O relato expositivo da intervencdo pedagdgica foi realizado no intuito dos professores visualizarem
objetivamente a implementacao das orientagdes tedrico-metodologicas realizadas durante o curso de
formagé&o continuada.
® Utilizo as seguintes convengdes de transcricdo nesta tese:

Italico passagem lida do texto do aluno;
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4. D: Primeiramente, antes de falar do prazer que foi trabalhar nessa seqiiéncia'®
quero lembra-los que hoje € vinte de novembro, dia da consciéncia negra, eu
quero compartilhar com vocés o carinho que eu tenho pelo meu rei Zumbi e
que se nao fosse ele, eu ndo estaria aqui. /.../

A professora lecionava com contrato por tempo indeterminado de trabalho na
rede estadual de ensino, estando a assuncdo de aulas condicionada a falta de
professor efetivo para turmas e ao acumulo de pontos resultantes de aulas
assumidas por ela em regime de contrato de trabalho''. Além dessa turma no horéario
vespertino, a professora ministrava aulas no Ensino Médio, no horario noturno, numa

outra escola estadual num bairro vizinho ao da escola alvo desta pesquisa.

No semestre letivo seguinte ao da intervencédo, os melhores classificados no
concurso publico para professores foram efetivados, resultando na perda da turma
pela professora, conforme destacado na interacao reproduzida abaixo, também na
sessao de relato para professores no curso de formacdo continuada. Segue a
interacdo entre a professora participante (D) e uma outra professora em formacéao
(T):

12. D: /.../ Uma coisa que n&o veio no texto'? é que a turma nio é mais minha,
infelizmente ... que na época que eu peguei essas aulas foi assim catedréatico
(sic), vocé ndo pode larga-los, porque se nao ano que vem vocé ndo pega
aula, mas, na hora de chutar vocé, vocé pode ser chutada. Entdo, na
efetivacdo, eu dancei. Teve uma coisa que me magoou muito que foi quando
os alunos vieram falar para mim que, no primeiro dia de aula da professora
efetiva, ela passou o Hino Nacional na lousa para estudar. ((emocionada))
Desculpe os companheiros de escola que alguns estdao aqui, mas € impossivel
ndo esconder essa minha magoa. Dentro da escola, que a gente tem todo

MAIUSCULA énfase na fala;
fo.d passagem da transcricdo omitida;
(@) comentario do analista;

() reconstituicdo da fala pelo analista;

pausa.

"% Destaco que a professora chama de seqiéncia, por interferéncia dos estudos desenvolvidos por
Schneuwly & Dolz (2004), tomados como referencial tedrico no curso de formagéo continuada, o que,
neste trabalho, optei por denominar de unidade tematica de exercicios de praticas de linguagem.

A professora foi aprovada no concurso para o magistério realizado pelo governo do Estado de Séao
Paulo, no segundo semestre de 2003. O numero de vagas ofertadas, porém, ndo alcangou o
posicionamento da professora na lista classificatoria, impossibilitando a sua efetivacao.

2.0 texto a que a professora faz referéncia corresponde a um roteiro de apresentagdo entregue aos

professores durante a sessao de relato. Ver esse roteiro no Anexo 1.
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carisma de estar trabalhando com os colegas, a direcdo, coordenacédo,
principalmente com os pais que, apesar de ausentes, muitos tiveram também
papel importante nesse nosso trabalho. /.../

18. T: /.../ A tua magoa nao pode ser da escola, porque o universo dela ai ... € no
nivel do estado, a escola ndo tem condi¢des de optar por mim ou por voce,
nés passamos ... ainda ndo chegou a vez de ser chamadas, essa candidata
passou primeiro ...

19. D: Mas a magoa € do ser humano ...

20.T: Ah, ta ...

21. D: Nao é a escola em si, porque veja bem, nao pela escola em si, processo,
veja bem quando vocé vai assumir esse projeto, ninguém quer assumir 0
projeto nem ninguém pode deixar ...

22. T: Eu tenho um projeto este ano, eu sei como € ...

23. D: Mas, na hora da escolha, vocé pode ser chutada ... entendeu? Vocé néo
pode largar ... Mas alguém pode largar por vocé /.../

30. D: /.../ Entédo, de repente, um projeto que estava tendo um certo sucesso, ele
foi interrompido e ninguém se preocupou com 0 processo educacional, se
preocupou com a lei do papel, com o direito do outro e ndo com o direito do
educando.

O turno 12 evidencia o inconformismo da professora (a turma ndo é mais
minha, infelizmente; uma coisa que me magoou muito) por ter aceitado uma regra
estabelecida (vocé ndo pode larga-los), ao assumir a turma de projeto, que nao
funcionou a favor dela (vocé pode ser chutada; na efetivacdo, eu dancei), no
momento em que uma professora recém-efetivada assumiu as aulas de Lingua
Portuguesa na turma. Também proferido pela professora participante, o turno 21
apresenta os alunos do projeto e a regra mencionada como provaveis razdes de ela
ter conseguido uma turma na escola (ninguém quer assumir o projeto nem ninguém
pode deixar). No turno 23, a professora participante volta a destacar o funcionamento
desfavoravel da regra estabelecida (vocé pode ser chutada ... entendeu? Vocé nao
pode largar ... Mas alguém pode largar por vocé ...). E, por fim, no turno 30, ao
continuar a expressar a indignacao com a perda da turma de projeto, a professora
apresenta os alunos como os principais prejudicados e a professora recém-efetivada
como a principal favorecida pela situacédo (ninguém se preocupou com 0 pProcesso
educacional, se preocupou com a lei do papel, com o direito do outro e ndo com o
direito do educando).

O bom desempenho da professora no curso de formacao de professores a

que fiz referéncia na secao anterior motivou a sua escolha como participante da
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pesquisa. A disponibilidade da professora em desenvolver atividades escolares com
rotulos de produtos, assunto pelo qual tenho interesse particular, também motivou tal
escolha. A professora inclusive tinha alguma familiaridade com o assunto, pois numa
aula do curso mencionado, mostrara para mim um exercicio de leitura do rétulo do
Oleo de Soja Liza por ela utilizado em aula com turmas de supletivo'®. Além da
professora participante, diversos professores do curso manifestaram interesse em
participar desta pesquisa, pois, segundo eles, seria uma oportunidade de aprofundar,
nas préprias escolas em que lecionavam, o trabalho iniciado no curso de formacao

continuada.

V. CARACTERIZACAO DOS COLABORADORES

A turma em que foi realizada a intervencdo pedagdgica era a 62 série E,
composta por 22 alunos, os quais estdo sendo identificados neste trabalho como
colaboradores da pesquisa-acdao. Conforme o questionario diagndstico do perfil dos
alunos', eles estavam na faixa etaria entre os 11 e 14 anos. Onze alunos estudavam
na mesma escola, no minimo, ha quatro anos, tendo 8 alunos repetido alguma série
durante a vida escolar. Nascida na cidade de Campinas, a grande maioria dos alunos
possuia uma média de trés irm&os e morava com 0s pais, 0S quais, por sua vez,
exerciam profissbes de baixa remuneracdo, como, por exemplo, as funcdes de
pedreiro, ajudante de servicos gerais, montador de moéveis, porteiro, vendedor, caixa
e doméstica.

Diferentemente das demais turmas da escola, os alunos da 62 série E
pertenciam ao Projeto ABC, proposto pela Secretaria de Ensino do Estado de Sao
Paulo™. Esse projeto fora proposto para corrigir a defasagem no aprendizado
atribuida aos alunos pelos professores e coordenacao. Com excec¢ao de um aluno,
os demais fizeram parte das 5% séries D e E, inseridas no Projeto ABC, no ano letivo

'3 Um copia desta atividade esta no Anexo 2 desta tese.

'* Elaborado pela professora e por mim, esse questionario foi respondido pelos alunos em casa. Dos
22 alunos, apenas 16 o entregaram respondido.

'% Na instituicao havia apenas uma outra turma de projeto, que era formada por alunos da 42. série, os
quais ocupavam a mesma sala de aula no horario matutino.
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anterior ao da intervencgéo. Longe de alcangar o objetivo para o qual fora proposto, a
separacdo desses alunos numa turma de projeto resulta na criagdo de
estigmatizacéo. A prépria identificacao da turma contribui para essa estigmatizacéo,
pois os alunos ndo estdo inseridos na 62 série A ou B, por exemplo, mas na 62 série
E, dltima posicao na distribuicdo das turmas, assim como aconteceu no ano anterior
a intervengéo, quando formavam as 52 séries D e E.

Reproduzido abaixo, o depoimento de uma ex-professora dos alunos, durante
a sessao de relato no segundo momento do curso de formacdo continuada,
evidencia a estigmatizagdo criada em torno da 62 série E. Eis o depoimento da ex-
professora (K):

275. K: Antes, tinha duas quintas de projeto, ai eles foram promovidos, ai ficou,
diziam esses dai sdo os bichinhos mesmos da sexta E ((risos)).

A expressao nominal, utilizada para identificar os alunos (os bichinhos),
conforme o relato da professora, parece ampliar a distancia entre os alunos do
projeto e os demais alunos da instituicdo, resultando na separagdo dos alunos da 62
série E. Procurando justificativas mais convincentes para a insercao desses alunos
numa turma de projeto, estou convencido de que o histérico de reprovacgao, atrelado
a faixa etaria dos alunos, ndo é um argumento valido. Conforme depoimento dos
préprios professores no curso de formagao de que participei, a reprovagcdo é uma
pratica agonizante na rede estadual de ensino aqui focalizada. O desinteresse dos
alunos pelos conteludos disciplinares talvez possa ser o principal fator

desencadeador da indisciplina e do despreparo a eles atribuidos.

Algumas limitag6es, apontadas por professores e coordenagdo como indicios
do despreparo dos alunos, sdo: morosidade para realizar atividades, problemas de
grafia e incapacidade de produzir textos. A nota de diario de campo abaixo evidencia,
na fala da mesma ex-professora mencionada, em conversa comigo na sala dos
professores, no segundo dia de intervencdo, a justificativa da limitacdo dos
conhecimentos escolares dos alunos pelos comportamentos e atitudes de seus
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familiares, ndo conformes as coordenadas sociais de boa conduta. Segue a nota de

campo:

A professora de lingua portuguesa do ano anterior (..) deu-me algumas
informacdes sobre a 62 série E. Ela disse-me que eles sao muito devagar e que
tém sérios problemas de grafia, simplesmente ndo produzem textos. K também
me falou que os alunos enfrentam sérios problemas familiares, como, por
exemplo, ha uma aluna que a mae é prostituta e que o pai é alcodlatra. Segundo
a professora, esse pai tentou estuprar a aluna num momento de alcoolismo. Ha
um aluno que todos os dias apanha para ir a escola, e h4 um outro que é
obrigado a vender os bolos da avé pelas ruas até tarde da noite. (19/02/2004)

Outros trés registros de falas sobre os alunos da 62 série E, numa reunido de
pais e mestres, extraidos do didrio de campo e reproduzidos abaixo, evidenciam a
separacao dos alunos do projeto em relacdo as demais turmas da instituicdo aqui
focalizada. Os enunciados valorativos, produzidos por educadores e por uma mae de
aluno, contribuem para fossilizacdo da posicdo ocupada pela turma na instituicao.
Seguem as passagens das notas de campo:

A coordenadora apareceu na sala de aula e cumprimentou os pais presentes na
reunido. Ela disse que poucos pais estavam presentes e que seria importante a
presenca dos pais dos alunos do projeto.

O professor presente na reunido falou para os responsaveis pelos alunos que
procurava ver o que havia de melhor nos alunos.

Uma mae, aparentemente insatisfeita com a inser¢ao do filho na turma de projeto,
disse que, na sala de aula do filho, tinha de tudo, que a mesma era um ninho.
(14/05/2004)

No primeiro registro, a coordenadora diferencia a turma ao falar da
necessidade da presenca dos responsaveis pelos alunos do projeto (seria importante
a presenca dos pais dos alunos do projeto), como se a presenca dos responsaveis
por alunos de outras turmas tivesse menos importancia para o processo educativo.
No segundo registro, a opcao do professor por valorizar as qualidades dos alunos
dialoga com outros enunciados que os desqualificam (ver o que havia de melhor nos

alunos), evidenciando também a posicao desfavoravel ocupada por eles. No terceiro
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registro, a fala da méae, caracterizando a sala de aula do filho como um lugar em que
tem de tudo, um ninho, tragca com pontilhados fortemente delineados uma divisao
entre o que poderia chamar “bons” e “maus” alunos. No cotidiano de algumas regides
brasileiras, a expressao ninho, em enunciados do tipo proferido, é utilizada para
caracterizar um local habitado ou freqlentado por pessoas de todo tipo, dando
énfase a existéncia de pessoas de conduta duvidosa, muitas vezes, comparadas a

cobras perigosas, dai a expressao analoga ninho de cobra.

Esses enunciados caracterizadores da 62 série E criam, no termo emprestado
de Bourdieu (2001:15), um espaco social dividido, pois, na instituicdo, sao atribuidas
posi¢cdes aos alunos de acordo com o conhecimento escolar possuido por eles e
prestigiado pelos professores e coordenacdo. Ainda nos termos de Bourdieu
(2001:107), afirmo que tal conhecimento escolar é um tipo de capital simbdlico ou,
mais especificamente, capital cultural, o qual serve como credencial para seus
detentores ocuparem posi¢des privilegiadas, exercendo poder sobre os mais fracos,

desprovidos desse capital.

A posicdo ocupada pela 62 série E provocava relagbes de tensédo,
evidenciadas, por exemplo, nos recados deixados na lousa ou nos gritos dados de
forma inusitada por alunos de outras turmas na porta da sala de aula da turma de
projeto. Esses recados e gritos eram carregados de mensagens depreciativas em
relacdo a posi¢ao ocupada pelos alunos da turma aqui focalizada.

Na escola, o espaco social das diferencas era fisicamente marcado, nao
existindo apenas em estado virtual ou pontilhado como discute Bourdieu (2001:270).
Conforme mostro abaixo, no relato da professora participante, no segundo momento
do curso de formagdo continuada, os alunos da 62 série E, identificados como
fracassados ou defasados na aprendizagem, estavam agrupados numa sala
extremamente pequena no térreo do prédio escolar. Reproduzo abaixo uma foto da

sala de aula, seguida pela fala da professora (D):
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A foto mostra um flagrante de uma aula de leitura de rétulos. Na
lousa, ha um esquema produzido pela professora para trabalhar a
localizagdo das informagdes num rétulo de produto alimenticio. A
disposigao das carteiras encostadas nas paredes foi a melhor maneira
encontrada para a realizacdo da intervencdo. A disposicao das
mesmas em trés fileiras paralelas, utilizadas nas aulas dos demais
professores, dificultou a implementacdo dos exercicios didaticos nas
aulas ministradas pela professora no centro da foto.

Foto 2 — Sala de Aula

10. D: /.../ Mas nés temos um projeto, que nem todas as escolas aceitam
trabalhar com projeto e o projeto tem a caracteristica de alunos fracassados,
que, na verdade, sdo alunos que ninguém parou para olhar, sensibilizar.
Mesmo que numa sala com 44, 57 alunos, sé sendo duas ou quatro para
poder dar conta de tudo, entdo esses alunos foram meio que agrupados,
conforme vocés vao ver na fita, uma das maiores queixas dos pais é a
questao do espaco fisico. A sala de aula é um corredor, aonde a gente tenta
fazer a melhor colocacao das carteiras possiveis para poder dar atengcao a
todos. Sao alunos que como nés todo mundo tem problemas em casa, entao
sdo alunos que tem isso ao quadrado. Porém o que é visto nesses alunos? Da
escola para fora, sé a familia. Ah, ele ndo faz isso porque o pai € drogado. Ah,
ele ndo faz isso porque a mae é prostituta. Ah, ele ndo faz isso porque ele
rouba. Mas o aluno, aquela particularidade da crianga ndo era vista, ndo era
sensibilizada. /.../
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Como mostrado na Foto 2, a 62 série E ocupava um espaco fisico bastante
pequeno, diferentemente das salas de aula das demais turmas da escola. Segundo o
relato da professora, esse espacgo fora alvo de reclamacdes pelos pais dos alunos
(uma das maiores queixas dos pais é a questao do espaco fisico). A sala de aula da
turma, na apreciacdo da professora, nao facilita o trabalho docente, dai a
comparacao do espaco com um corredor (A sala de aula é um corredor.). A fala da
professora também aponta para a supervisibilizacdo dos problemas familiares
enfrentados pelos alunos como justificativas para o “fracasso” (Da escola para fora,
SO a familia. Ah, ele néo faz isso porque o pai € drogado. Ah, ele nao faz isso porque
a mae é prostituta. Ah, ele ndo faz isso porque ele rouba.), assim como mostrei

anteriormente através do registro em diédrio de campo.

Por outro lado, a professora procura mostrar uma caracteristica desses alunos
que, segundo o relato proferido por ela, ndo é visibilizada (na verdade, sao alunos
que ninguém parou para olhar, sensibilizar, aquela particularidade da crianga néo era
vista, ndo era sensibilizada), mesmo que tal fala ndo os caracterize como sujeitos
capazes, mas como sujeitos mais vitimados que outros (sdo alunos que tem isso ao
quadrado). Os dados de pesquisa apresentados me permitem afirmar que, na escola
aqui focalizada, é reproduzida pelos educadores a desigualdade existente no espaco
social delineado fora da instituicdo.

Pautado na concepcdo de sujeito como um agenciamento de variadas
ligagbes e relacées dos humanos a outros objetos'® e préticas, multiplicidades e
forcas (Rose, 2001:145), conforme explicitei na primeira secdo deste capitulo,
acredito que os enunciados sobre a 6% série E mostraram a construgdo dos alunos
COmo sujeitos incapazes e que a pesquisa-acao realizada foi proposta no intuito de

construir sujeitos com atributos mais favoraveis.

Reproduzido abaixo, o depoimento da ex-professora dos alunos, ja

mencionada anteriormente, evidencia uma outra forma de construcdo desses alunos

'® Saliento que Rose (2001) denomina de objeto 0 que estou concebendo neste trabalho, de acordo
com Latour (2004), como ndo-humano.
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apdés a intervengcdo pedagodgica. Segue a interacdo com a apreciacao da ex-
professora (K) sobre o assunto:

271. K: /.../ é curioso, eu trabalho na mesma escola que D, dei aula para a sexta
série também, e como que eles estdo sociaveis com relacdo aquilo que eles
eram, entdo eles que pichavam, eles que detonavam, ele ... sabe?

272. P: Poderia nem ser eles, nao é, K?

273. K: Exatamente! Mas né? E muito curioso como eles estdo, a auto-estima
conta em tudo, até aqueles mal cheirosos, tinham aquele cheirinho, estdo
mais cheirosos! ((risos))

No turno 271, a ex-professora atribui uma mudanca positiva de
comportamento dos alunos ao trabalho realizado durante a intervencdo (estao
sociaveis com relagdo aquilo que eles eram, entdo eles que pichavam eles que
detonavam). Esse enunciado da ex-professora € parcialmente questionado por mim,
que tentava sempre evitar juizos e atribuicbes de papéis precipitados aos alunos
(Poderia nem ser eles, ndo é, K?). No turno 273, a ex-professora relaciona o trabalho
interventivo realizado a melhora da auto-estima dos alunos, o que, segundo ela,
resultou inclusive na melhora da higiene dos alunos (a auto-estima conta em tudo,

até aqueles mal cheirosos, tinham aquele cheirinho, estao mais cheirosos!).

Particularmente, compreendo que a intervencdo pedagdgica realizada
contribuiu para a constru¢do dos alunos enquanto aprendizes de leitura e de escrita,
conforme tento mostrar ao longo deste trabalho, talvez até mais “sociaveis”, no termo
da ex-professora. A intervencdo também parece ter contribuido para a construcao
dos professores como profissionais um pouco mais otimistas quanto a capacidade de

aprendizagem dos alunos.

Os enunciados desqualificadores atribuidos aos alunos e ao trabalho docente,
realizado anteriormente a intervencdo, o qual sera parcialmente investigado no
terceiro capitulo desta tese, sdo aqui concebidos como aparatos tecnolégicos
culturais, segundo a terminologia proposta por Rose (2001:164), responsaveis pela

construcao dos alunos como sujeitos incapazes ou desqualificados. Para o autor,
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esses aparatos funcionam como formas de codificar, estabilizar e intimar seres
humanos. Eles vdo além do envelope da pessoa, perduram em locais, praticas,
rituais e habitos particulares e ndo estao localizados em pessoas particulares. Neste
trabalho, enfatizo que estou tomando os géneros textuais como um importante meio
desencadeador de outros aparatos tecnoldgicos culturais responsaveis pela
construcao dos alunos como aprendizes de leitura e de escrita.

VI. CARACTERIZACAO DO TIPO DE PESQUISA

A caracterizacdo da investigagdo aqui apresentada como uma pesquisa-acao
pressupde a classificacao deste trabalho também como um estudo de caso. Ademais
as questées de pesquisa que propus na introducdo desta tese sao respondidas
mediante a andlise de exercicios didaticos planejados e implementados em aulas de

lingua materna para a 62 série E, caracterizada na segao anterior.

Por estudo de caso na Linglistica Aplicada, compreendo a analise
sistematica de uma questdo social envolvendo a linguagem, sem pretensdo de
generalizagcdo dos resultados para outras situacées envolvendo questdes sociais
semelhantes a investigada, ainda que o estudo realizado possa contribuir para a
compreensao ou a resolugcédo dessas outras questdes. A generalizagéo ficara mais ao
critério do leitor quando interpretar os resultados da pesquisa relatada, conforme
salienta Nunan (1992:77), no ambito dos estudos aplicados da linguagem.

A intervencdo pedagdgica realizada nessa turma compreende apenas uma
amostra do universo englobado pela questdo de pesquisa que procuro responder
neste trabalho. Acredito que o estudo de caso seja uma metodologia bastante
propicia para a realizacdo da pesquisa pelo viés da complexidade adotado nesta
investigacdo. Ademais o caso selecionado pode ser mais facilmente desdobrado
para analise, permitindo a explicitagdo da rede de forgas a que fiz referéncia no inicio

deste capitulo, a qual, de acordo com Latour (1994:12), é caracterizada como

simultaneamente real, coletiva e discursiva.
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Para a explicitacdo dessa rede, os registros de pesquisa sdo originarios de
diferentes momentos e ferramentas ou instrumentos de geracdo de dados. Esses
sao constituidos principalmente por: registro em diario de campo; interagdes em sala
de aula (professora/aluno; pesquisador/aluno); interacbes em sessdo de
planejamento ou avaliacdo do processo interventivo (professora/pesquisador);
interacdo em sessao de relato da intervengao pedagodgica para professores em curso
de formacdo continuada (professora/pesquisador/professores em formacéao); e
documentos produzidos antes (cadernos volantes) e durante a intervencao

pedagdgica (registros de exercicios nos cadernos dos alunos).

Ao longo dos quatro meses de intervengao realizada, praticamente todas as
aulas da professora participante foram gravadas em audio ou em video. Observei
essas aulas e procurei documentar os materiais didaticos utilizados e os exercicios
propostos através de fotocdpias no intuito de compor o meu coletivo de pesquisa
(Latour, 2004:110). Ainda com o mesmo intuito, realizei notas em diario referentes as
aulas observadas e as reunibes de professores e de pais e mestres por mim
assistidas. Com foi possivel ver, a fotografia também foi uma outra ferramenta de

geracao dos dados.

Os dois cadernos volantes das turmas do Projeto ABC, em que estavam
inseridos os alunos da 6% série E, no ano anterior a intervencdo, também foram
fotocopiados como registro de pesquisa. Esses alunos pertenciam as 5%. séries D e
E. Nos cadernos volantes, todos as aulas ministradas nas disciplinas eram
registradas pelos alunos. O aluno escolhido para fazer o registro copiava o conteudo
disciplinar da mesma forma que fazia no proprio caderno. Esses registros sao
tomados como dados de pesquisa no intuito de tipificar os exercicios de praticas
escolares de linguagem até entao realizados. A tipificacdo desses exercicios permite-
me identificar algumas interferéncias dessa pratica escolar na intervencao

pedagdgica posteriormente realizada.

Algumas formas e momentos de geracdo de dados nao foram previamente
planejados, mas motivados em instantes precisos da intervencao pedagogica, como,
por exemplo, a necessidade instaurada de uma sessao de andlise do processo
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interventivo. A avaliacdo elaborada pela professora, conforme analiso no capitulo
trés deste trabalho, motivou tal sessdo. Na avaliacdo, a professora desconsiderou a
proposta tedrico-metodolégica assumida na intervencdo e elaborou questdes
semelhantes as encontradas em livros didaticos reprodutores do ensino tradicional

de lingua materna.

O registro em audio de uma conversa realizada com um aluno sobre a
satisfacdo experimentada por ele em utilizar, pela primeira vez, o SAC — Servico de
Atendimento ao Consumidor —, explicitado num rétulo de refrigerante trabalhado na
aula de geografia, também exemplifica a minha tentativa de desenvolver uma
pesquisa-agcdo em que 0s participantes e colaboradores tenham voz nas analises
apresentadas.

O relato expositivo, realizado pela professora participante e por mim, no
segundo momento do curso de formacao continuada, € um outro dado de pesquisa
gerado, como observado nas remissdes a esses registros na quarta e na quinta
secdes deste capitulo. A duracédo desse relato foi de aproximadamente trés horas,
tendo participado da discussdo os professores em formacdo, os formadores e a
orientadora desta pesquisa, coordenadora do curso de formagdo. Acredito que
situacoes desse tipo evidenciam o compromisso do trabalho cooperativo do lingtista
aplicado juntamente a comunidade interessada nas questbes de pesquisa
assumidas, conforme destacam Kleiman (2002) e Pennycook (1998).

Esta investigacdo esta sendo caracterizada como uma pesquisa qualitativa,
sendo a metodologia de analise interpretativa proposta por Erickson (1989) utilizada
na analise dos dados produzidos. Porta-vozes dos atores ou dos aparatos
tecnoldgicos atuantes no espaco da sala de aula, os diferentes tipos de registros sao
aqui confrontados com o propésito de escarafunchar os modos como as nogoes de
texto e género textual orientaram o trabalho docente, possibilitando a construgéo dos
alunos da 6% série E como sujeitos leitores e escritores, durante a intervengéo

realizada.
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A confrontagdo dos dados esta fundamentada na nogéao de triangulacdo dos
dados apresentada por Erickson (1989). Em outras palavras, conforme afirma Moita
Lopes (1994:334), € a conjugacao dos varios tipos de instrumentos que possibilita a
triangulacdo dos dados na sala de aula. A intersubjetividade tenta dar conta dos
significados a validacao da interpretacdo por parte do pesquisador. Em sintese,
considerando os registros de pesquisa produzidos, destaco que as metodologias de
analise documental e a analise interacional sao metodologias complementares de
investigacdo que auxiliam a andlise interpretativa proposta para o caso delimitado

neste trabalho.

1. METODOLOGIA DE GERACAO DOS DADOS

A caracterizacao deste trabalho como uma pesquisa-acdo € justificada
inicialmente pela geracdo dos dados de pesquisa e pela reflexdo sobre a acao,
realizadas cooperativamente pela professora e por mim. Tal trabalho cooperativo
permite a minha caracterizacdo e da professora como participantes da pesquisa-
acao, o que nao elimina a relagdo assimeétrica existente entre nés. Essa assimetria €

provocada pela posi¢cao que exerci de pesquisador vinculado a uma universidade.

No tocante ao trabalho cooperativo, exerci indiretamente a funcdo de docente
ao auxiliar a professora nos trabalhos realizados pelos alunos em equipe, assim
como também fui responsavel pelo didlogo mais estreito estabelecido entre a escola
e a universidade. Em alguns momentos, procurei a ajuda de minha orientadora para
a resolugcao de impasses instaurados na implementacdo da unidade teméatica de
exercicios didaticos.

A conciliacdo dos meus interesses e os da professora participante desta
investigacdo € um aspecto bastante representativo do trabalho aqui apresentado.
Esse tipo de conciliagdo é realcado inclusive em estudos especificos sobre a
metodologia de pesquisa-a¢do, como o fizeram Mcniff (1988) e Morin (2004). Tal
aspecto da pesquisa-acao possibilita a procura de respostas para os problemas que
preocupam ou interessam a professora participante em situacao de trabalho, o que
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vem se caracterizando como um compromisso assumido em pesquisas
desenvolvidas no ambito da Linglistica Aplicada (Kleiman, 2002:189; Magalhaes,
1994).

O principal interesse da professora em participar desta pesquisa, inicialmente,
era aperfeicoar sua pratica docente em resposta a demanda criada pela publicacao
das atuais diretrizes curriculares para o ensino de lingua materna (PCN, 1998). As
nocdes de texto, género textual e letramento, propostas nessas diretrizes como 0s
principais conceitos norteadores dos exercicios de praticas linguagem, em aulas de
Lingua Portuguesa, provocaram um redimensionamento do planejamento de
exercicios escolares, suscitando a necessidade de articulacbes entre a teoria
lingUistica e a pratica de sala de aula (Signorini, 2006; Silva, 2006). O interesse
manifestado pela professora foi compartilhado, inclusive, pelos demais professores
participantes do primeiro momento do curso de formagdo continuada em que
estabeleci os primeiros contatos com a professora participante.

Reproduzo adiante a fala da professora participante em que, ao relatar a
intervencao para outros professores, no segundo momento do curso de formacao
continuada, explicita algumas vantagens obtidas por ela e por mim com a realizacao
da pesquisa-acgao. Eis a fala da professora participante:

237. D: (...) eu aprendi muito com o P, na verdade néo foi ele que invadiu minha
aula, eu que invadi o trabalho dele. Eu questionava o tempo todo, ligava na
casa dele onze da noite, meia noite. Chegava da escola, tinha dividas, olha
amanha o que a gente vai fazer, como é que € mesmo? Eu acho que eu
suguei mais do que ele me sugou. Mas ele teve uma outra coisa, eu acho,
posso estar enganada P, a experiéncia de estar na rede publica de ensino
porque ha uma diferenca muito grande vocé esta aqui sé pesquisando,
pesquisando e ter que encarar o dia-a-dia |1, comer os ledes. (...)

Ao afirmar ter sido mais favorecida com a interveng¢ao do que eu (na verdade
nao foi ele que invadiu minha aula, eu que invadi o trabalho dele; Eu acho que eu
suguei mais do que ele me sugou), a professora esta respondendo uma pergunta
realizada anteriormente que reproduz uma opinido compartilhada por muitos

professores: a sensacdo de invasao e exploracdo provocada pela presenca do
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pesquisador em sala de aula. Essa contribuicdo mencionada pela professora
configura um compromisso assumido por mim ao adotar a metodologia de pesquisa-

acao para realizacao desta investigacao.

Ainda segundo o julgamento da professora participante na fala reproduzida
acima, destaco o que seria 0 meu proveito (experiéncia de estar na rede publica de
ensino porque ha uma diferenca muito grande vocé esta aqui sO pesquisando,
pesquisando e ter que encarar o dia-a-dia la, comer os ledes), pois tal enunciado
evidencia um discurso, comumente reproduzido pelos professores em curso de
formacao, de que existe uma distancia entre o que retrata a pesquisa sobre o ensino

e a real situacao de trabalho do professor.

Na realidade, inicialmente, o meu principal interesse com a investigacdo na
sala de aula se restringia a verificar como as nocdes de texto e de género textual
orientariam, na pratica, os exercicios propostos para formar individuos capazes de
utilizar a escrita em diferentes situacdes sociais, conforme trabalhado no curso de
formacao continuada de que participou a professora. Em outras palavras, meu
compromisso estava limitado a planejar exercicios, juntamente com a professora,
para posterior registro das implicagbes do trabalho docente fundamentado nas
nogoes teoricas especificas, introduzidas no curso de formagéo. Logo, a professora
seria apenas colaboradora da pesquisa, ndo exercendo a funcdo de participante,

como aconteceu posteriormente na pesquisa-agao.

No primeiro momento, a superficialidade do compromisso firmado nao criara a
necessidade de caracterizagdo da investigacao proposta como uma pesquisa-agao,
0 que poderia confirmar o discurso supramencionado de exploracdo do professor
pelo académico, mesmo que a professora e seus alunos pudessem ser beneficiados
indiretamente com o trabalho. Antes de escolher a pesquisa-acédo, essas pessoas
seriam concebidas como meros sujeitos de pesquisa. A professora estaria
desprovida de liberdade para refletir sobre o trabalho de formacado dos alunos,
diferentemente do que acontece neste trabalho, quando procuro dar voz a professora

na tentativa de construir meus coletivos de pesquisa.
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Inicialmente, eu demonstrava uma predisposi¢cao para ir a campo no intuito
apenas de confirmar algumas hipdteses acerca do trabalho docente, realizar
algumas descobertas e também proporcionar algumas transformacdes na sala de
aula disponibilizada para pesquisa. Por outro lado, assim como propde Magalhaes
(1994:72), ao tematizar a etnografia critica na sala de aula, a pesquisa-acao aqui
apresentada permite que fodos os participantes negociem suas “‘agendas” na
construgcdo do conhecimento, enquanto refletem durante e sobre acées diarias cuja

compreensao esta, freqiientemente, distorcida ou escondida pelo senso comum.

A configuracado deste trabalho como uma pesquisa-agao teve inicio quando a
professora participante e eu descobrimos que a investigacao seria realizada numa
turma de alunos identificados como defasados na aprendizagem, os quais
representavam um grande problema para os educadores da instituicdo. Na escola, a
necessidade de encontrar respostas para a situacdo desses alunos possibilitou a
conciliacao de interesses, pois, se nogdes tedricas fundamentadoras da intervencao
pedagdgica eram apresentadas como sendo para formar alunos letrados, a pesquisa
proposta poderia, aos olhos dos educadores da instituicdo, apontar solugcdes para o

problema de defasagem na aprendizagem dos alunos.

A reflexdo constante sobre a intervencdo em curso, realizada pela professora
participante e por mim, € um outro aspecto responsavel pela configuragdo desta
investigacdo como uma pesquisa-a¢do. Como destaca Mcniff (1988:4), a pesquisa-
acao é uma intervencdo compromissada com o desenvolvimento da educagao
através da transformagédo da pratica docente, cabendo a mobilizagdo de esforgos
pelas pessoas nela engajadas para desenvolver a consciéncia critica do professor
sobre a pratica pedagdgica por ele exercida.

Esta investigacdo é um trabalho com o professor, ndo se restringindo a uma
pesquisa sobre o professor, dai a fungcado de participante exercida pela professora.
Nos termos propostos por Magalhdes (1994:72), a professora € eu somos co-
participantes ativos e sujeitos no ato de construcdo do conhecimento.
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Conforme evidenciam os dados desta investigagcdo, as etapas de
planejamento e implementacdo dos exercicios de praticas de linguagem eram
seguidas por momentos de reflexdo sobre o trabalho realizado, provocando
retroacdes desencadeadoras de modificacbes no planejamento inicial. Esse
movimento continuo também é composto por modificagcbes imediatas na execucao
dos exercicios durante o trabalho docente juntamente com os alunos. Tais
modificacdes sao provocadas pela propria complexidade do espaco da sala de aula,
conforme discuti na primeira secao deste capitulo. O exame dessa dinamica pode
produzir teorizagcdes e outras perspectivas para a acao profissional do professor,
ambas resultantes da constru¢ao do saber pratico.

Além do aspecto participativo da pesquisa-agdo aqui apresentado, ressalto
também o aspecto colaborativo, pois, assim como a professora e eu fomos
caracterizados como participantes, alguns funcionarios responsaveis pela direcéo,
pela coordenacao e pela secretaria sdo aqui caracterizados como colaboradores da
pesquisa, pois contribuiram direta ou indiretamente para a intervencao pedagdgica

realizada.

A realizacao da intervengao pedagdégica foi aprovada em comum acordo entre
a direcado e a coordenagdo da escola, as quais continuaram viabilizando o trabalho
desenvolvido com a 62 série E, como a liberagdo da sala de informatica, que,
conforme mostrei anteriormente, muitas vezes, era utilizada para atividades
burocraticas. A direcao e a coordenagcao também colaboraram com a concessao de
recursos financeiros e materiais para o desenvolvimento das aulas. Algumas
secretarias da escola colaboraram bastante otimizando a liberagdo desses recursos
concedidos, pois a juncdo da burocracia institucional e da relacdo fortemente
assimétrica entre a professora participante e a direcao, algumas vezes, configurava-

se em verdadeiras barreiras a serem transpostas.

Essa relagdo assimétrica foi tematizada no relato feito por mim, juntamente
com a professora participante, no segundo momento do curso de formacéao

continuada. Segue a reproducédo da minha fala:
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69. P:/.../ Mas tinha uma pressao que vinha assim da/.../ Delegacia, que queria a
tematica, por exemplo, que a tematica Agua fosse trabalhada, surgia uma
tematica, por exemplo, tinha um feriado sobre alguma coisa, entdo os
professores tinham que trabalhar aquela temética também, oi? ((dirigindo a
algum professor que fala)) Exatamente ((sorrindo)), pois é, vocés viram
ontem, e a gente faz hoje ... entdo isso, por mais que, os professores se
sentiam pressionados, a questao era essa e ((olha para D)) eu ndo sei, assim,
talvez por questdes hierarquicas, os professores ficavam um pouco receosos
de se aproximar do coordenador e questionar, ndo é bem assim, por mais que
ele dissesse assim, termine a histéria do rétulo, termine logo isso que vocé
tem que fazer o que a Delegacia estd mandando ... sutiimente, ndo é?
((sorrindo)) Entdo, tinha esse empecilho, vamos dizer, do professor se
aproximar da coordenacéo e guestionar, olha, ndo é bem assim e, até mesmo
para pedir alguns materiais, parece que tem uma distancia, entendeu? Entre
coordenacgdo, pelo menos la e a gente fazia o possivel, ndo é D? Para
encurtar essa distancia ...

A relacao assimétrica aparece em minha fala (por questées hierarquicas, os
professores ficavam um pouco receosos de se aproximar do coordenador e
questionar, ndo é bem assim) quando apresento as orientacbes repentinas da
Delegacia de Ensino, via coordenagdo, como uma dificuldade enfrentada pela
participante e por mim durante a intervencao (queria a tematica, por exemplo, que a
temética Agua fosse trabalhada, surgia uma tematica, por exemplo, tinha um feriado
sobre alguma coisa, entdo os professores tinham que trabalhar aquela tematica).
Desconsiderando o planejamento de curso do professor, essas orientacdes
repentinas parecem ser freqlentes nas instituicbes do Estado, conforme mostra a
minha fala retomando um comentéario realizado por uma professora (Exatamente,
pois é, vocés viram ontem, e a gente faz hoje). O turno 69 também evidencia a
dificuldade da professora participante solicitar a coordenagdo e a direcao alguns
recursos para o desenvolvimento das aulas (professor se aproximar da coordenagao
e questionar, olha, ndo é bem assim e, até mesmo para pedir alguns materiais,

parece que tem uma distancia).

Contraditoriamente com a disposicdo demonstrada pela professora em
participar da pesquisa com a 6% série E, as numerosas faltas (24%), conforme
mostrei anteriormente na Tabela 2, e a resisténcia em planejar as aulas foram outras

dificuldades na pesquisa acarretadoras de ajustes fortes e constantes no processo
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interventivo. A principio, esse comportamento da professora parecia provocado por
uma provavel insegurangca em relagdo ao compromisso assumido comigo ou, talvez,
por eu tomar mais decisées do que ela, ainda que eu me vigiasse constantemente

para evitar isso.

Ao longo da intervengcao, também verifiquei constantes faltas de outros
professores na mesma escola e pela prépria professora participante na escola
estadual em que ministrava aulas no horario noturno. Por um lado, os diversos
fatores que se entrecruzam determinando a carga horaria do professor, elencados
por Tardif & Lessard (2005:113), como os ambientais, materiais, sociais e afetivos,
realmente podem justificar essa pratica constatada. Talvez por conta disso, o proprio
funcionamento da rede de ensino paulista da direito a um certo nimero de faltas do

professor'’.

Outra dificuldade constitutiva desta pesquisa corresponde a explicitagcao de
aclOes ineficazes ou inadequadas dos colaboradores e da professora participante,
pois me arrisco a desqualificar o trabalho realizado por eles, o que ndo é meu
objetivo. A particularidade dessa dificuldade corresponde a sua emergéncia apés a
intervengcdo, mais precisamente durante a escrita deste trabalho. Algumas vezes, a
explicitacdo de dados de pesquisa que possam trazer desconforto para os
colaboradores e para a professora participante € necessaria para a constru¢cao do
saber pratico com o qual o lingulista aplicado esta comprometido. Ademais esse nao
procura apenas descrever e explicar os fatos, mas também se posicionar em relacao

aos dados de pesquisa, oferecendo encaminhamentos e solugdes para os problemas

' Conforme a informagéo de uma professora dessa rede de ensino, o professor pode abonar seis dias
de servico no ano, em meses diferentes. Essas faltas abonadas correspondem aos trigésimos
primeiros dias, ndo pagos ao professor pelo Estado, dos meses com 31 dias. Ainda segundo a
informante, cada dia abonado corresponde a cinco aulas, permitindo, portanto, a professora
participante faltar mais de um dia por més sem prejuizo financeiro, pois, durante a semana, ministrava
apenas cinco aulas na escola, como mostrei na Tabela 1. Nas escolas do Estado de Sao Paulo,
atualmente, os turnos matutino e vespertino sdo compostos por seis aulas de 50 minutos.

Quando o numero de falta-aula do professor excede o permitido durante o més, ha a possibilidade de
transferir alguma falta para o més seguinte, evitando prejuizo financeiro para o professor. Essa
pratica, porém, ndao € oficial, mas pode acontecer através de negociacées em algumas escolas
estaduais.
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estudados (Kleiman, 2002:189), conforme os fundamentos metodolégicos da

pesquisa-agao aqui assumida.

Por ter auxiliado a professora na implementacdo de exercicios nas aulas
ministradas durante a intervencdo, além da elaboracdo em parceria da unidade
tematica de exercicios de praticas escolares de linguagem, acredito que algumas
referéncias feitas ao trabalho da professora, na analise aqui apresentada dos
registros de pesquisa, também sao referéncias feitas ao meu trabalho. Em alguns
momentos, ndo da para separar o trabalho da professora do meu trabalho.

De natureza semelhante a dificuldade mencionada no paragrafo precedente,
uma ultima dificuldade imposta pela pesquisa-acao corresponde a possivel omissao
de informacdes sobre acdes ineficazes ou inadequadas realizadas por mim enquanto
participante desta pesquisa. Como autor do texto académico, essa metodologia de
pesquisa me da a liberdade para selecionar as informagdes que poderiam causar
minha auto-exposicdo depreciativa. A pesquisa-acdo impde ao pesquisador um
exercicio de semi-distanciamento, pois o olhar investigativo sobre os dados é
originario de um participante bastante envolvido com os registros gerados em campo.
Nesse sentido, um esforco que, quando necessario, procuro realizar aqui é
apresentar as falhas cometidas por mim na intervencao pedagdgica.

Finalmente, no tocante a validacdo dos resultados desta investigacéo,
destaco, conforme propde Mecniff (1988:131), que a pesquisa-agao, num primeiro
momento, ndo é realizada no intuito de apresentar respostas para a questdo de
pesquisa explicitada na introducédo desta tese, mas para solucionar ou compreender
alguns problemas de interesse da professora participante e da escola, estando a

validacao da pesquisa-acao condicionada ao alcance dessas inquietacoes.

A reflexdao sobre os dados gerados através de diferentes instrumentos,
realizada por interessados na pesquisa-acao, incluindo a professora participante, os
colaboradores e o grupo de pesquisa em que estou inserido na universidade, é uma
estratégia utilizada para validagdo da pesquisa apresentada, assim como procurei

fazer ao relatar a intervengdo para outros professores da rede estadual paulista,
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juntamente com a professora participante, no segundo momento do curso de
formacao continuada. Ademais, de acordo com Moita Lopes (1994:334), a pesquisa
etnogréafica leva em conta que em qualquer estudo contextualizado é essencial que
se leve em consideragdo a visdo que os participantes'® (sendo o observador-

participante incluido aqui), tém do contexto e o todo do contexto social.

A discussdo das andlises realizadas com alguns grupos de pesquisa em
congressos e a divulgacao da pesquisa em revistas cientificas com corpo de arbitros,
como apresentado em Silva (2005b; 2005c), também sao estratégias que podem
contribuir para a validacao da pesquisa. Num segundo momento, apos a geracao dos
dados de pesquisa, para corroborar a validacao da investigacao, utilizo a estratégia
de triangulacdo dos dados, proposta por Erickson (1989) no ambito da metodologia
de analise interpretativa, conforme explicitado no inicio desta secao.

Neste capitulo, apresentei as categorias tedricas das quais lancei mao em
diferentes disciplinas para caracterizar o espaco complexo da sala de aula de lingua
materna, no sentido de que nele ha diversos atores humanos e nao-humanos agindo
de forma nem sempre controlada. Tais categorias serdo posteriormente retomadas
por mim para analisar a agdo dos atores mencionados na intervengéo realizada na
turma aqui focalizada. Acredito que essa caracterizacdo da sala de aula possa
contribuir para a investigacdo exaustiva dos dados inerente ao tipo de pesquisa
assumido neste trabalho.

Dada a metodologia de geracao dos dados utilizada, bem como a participacao
e a colaboracdo das pessoas envolvidas neste trabalho, caracterizei-o como um
estudo de caso, desenvolvido dentro de uma pesquisa-acao. Os participantes e os
colaboradores serdo retomados diretamente ou indiretamente nas analises

apresentadas nos proximos capitulos. A retomada direta corresponde ao

'® Saliento que a concepcao de participante do autor equivale as nogdes de participante e de
colaborador por mim assumidas neste trabalho.
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acionamento da fala das pessoas, enquanto que a retomada indireta corresponde ao
acionamento das acgdes realizadas por elas e provocadas por atores ndo-humanos.

Ao assumir a metodologia de analise interpretativa dos dados, apresento
algumas vozes dos participantes e dos colaboradores na tentativa de evitar minha
interpretacdo exclusiva sobre os dados, assim como procurei fazer nas sec¢oes de
caracterizagao dos participantes e colaboradores e do tipo de pesquisa apresentada.
Em outros termos, essa orquestracdo de vozes € uma tentativa de evitar a
supervalorizacao do olhar académico sobre o campo de pesquisa em que foi
realizada a intervencédo. Nesse sentido, deparo-me com esse desafio na producao
desta tese, o qual € semelhante ao que enfrentei trabalhando com a professora na
escola, a saber: procurava evitar o total controle da intervengéo para nao sobrepor os
saberes académicos trazidos por mim aos saberes escolares encontrados na

instituicdo de ensino.

No proximo capitulo, apresento os referenciais tedricos fundamentados nos
estudos sobre texto, género e letramento, propostos no ambito da lingUistica
sistémico-funcional, que informaram a intervencdo pedagdgica realizada. Esses
referenciais serdo utilizados nas analises apresentadas nos dois ultimos capitulos
deste trabalho.
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CAPITULO 2

ARTICULANDO AS NOGCOES DE TEXTO, GENERO E LETRAMENTO

Neste capitulo, discuto algumas implicacbes da abordagem textual dos
géneros para os exercicios de praticas escolares de linguagem, diferenciando-a da
abordagem discursiva dos géneros. Os enfoques textual e discursivo dos géneros
sdo aqui relacionados, respectivamente, as abordagens lingUistica e critica de
letramento. Fundamentado nos estudos teéricos da linglistica sistémico-funcional,
assumo a nocao de género textual (Eggins, 1994; Eggins & Martin, 1997) e a
abordagem linguistica de letramento (Halliday, 1996; Hasan, 1996). O enfoque
discursivo de género estd fundamentado na teoria enunciativa da linguagem
(Bakhtin, 2000), a qual, assim como a abordagem textual do género, exerceu
influéncia direta nas atuais diretrizes curriculares para o ensino de lingua materna
(PCN, 1998). A abordagem critica de letramento esta fundamentada em trabalhos
desenvolvidos por uma escola teorica australiana, no @mbito da educagéo, a qual €

aqui representada por Fehring & Green (2001).

Na abordagem da lingUistica sistémico-funcional, a fronteira entre as nog¢des
de texto e de género € bastante ténue. A andlise dessas nogdes compreende 0s
niveis textual, semantico e pragmatico-discursivo da linguagem. Nesse sentido,
apresento a estrutura composicional, a funcdo e o suporte como categorias
caracterizadoras do género textual. Essas categorias sao responsaveis pelo enfoque
do nivel pragmatico-discursivo da linguagem. O texto, por sua vez, € enfocado pela
abordagem de usos linglisticos responsaveis pela significacdo (i) do conteudo
tematizado, (ii) da relagdo estabelecida entre os interlocutores ou a sua atitude

mediante o conteldo tematizado, e (iii) da modalidade linglistica de producao
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textual. Esses usos linglisticos contemplam o nivel textual da linguagem, ao passo
que o significado expresso possibilita 0 enfoque do nivel semantico.

Retomando a intervencao pedagdgica na escola aqui focalizada, apresento a
abordagem funcional simplificada que a professora participante e eu utilizamos na
intervencdo realizada. Dessa forma, discuto algumas contribuicbes da nocao de
marcas gramaticais (Silva, 2003a; 2003c) para a organizacao dos exercicios de
praticas escolares de linguagem. Por fim, fundamentado nos estudos genebrinos
sobre didatica das linguas (Schneuwly & Dolz, 2004), discuto os desdobramentos
sofridos pelos géneros textuais ao serem recontextualizados de dominios nao-
escolares para o espago complexo da sala de aula. Esses desdobramentos sao
relacionados a concepc¢ao linglistica de letramento assumida neste trabalho.

I VICISSITUDES TEORICAS E PRATICAS ESCOLARES DE LINGUAGEM

Nas atuais diretrizes curriculares para o ensino de lingua materna (PCN,
1998:23), é proposta a utilizacdo do texto como unidade de analise e do género
como objeto de ensino. Conforme as diretrizes, as nogcdes de texto e de género
devem informar os exercicios de leitura, de producao textual e de analise lingUistica,
o0s quais, por sua vez, configuram as praticas escolares de linguagem'®. A realizacdo
de atividades linglisticas em textos de géneros, nos diversos dominios ou esferas
sociais, justifica tal proposicdo. Ademais, conforme a teoria enunciativa bakhtiniana,
cada esfera de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados (destaque do autor), sendo esses denominados de géneros do discurso
(Bakhtin, 2000:279)%°.

A assuncao das nocbes de texto e de género no ensino de lingua materna

objetiva inserir os alunos em eventos de letramento comumente desprestigiados pela

9 Essas orientagbes de utilizacdo das nogdes de texto e de género textual no ensino de lingua
materna sdo anteriores a publicacdo dos PCN (1998). Essas diretrizes apenas sintetizam de forma
mais sistematica alguns encaminhamentos tedrico-metodologicos discutidos em décadas anteriores,
os quais foram inclusive apresentados em propostas curriculares estaduais.

2 A teoria enunciativa bakhtiniana é um dos principais referenciais teéricos, nas diretrizes curriculares,
informadores das praticas de linguagem na escola, conforme demonstra Rojo (2001a; 2000).
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tradicdo do ensino de lingua materna. Esses eventos, conforme a terminologia
empregada por Heath (1983:200), sdo caracterizados como atividades regulares do
cotidiano em que a escrita desempenha uma fun¢ao, assim como também os retoma
Barton (1994:37; 1991:5).

A orientacdo das diretrizes curriculares se opde as tradicionais praticas
escolares de linguagem cujo enfoque esta restrito a cdpia ou reproducdo de
passagens textuais, em exercicios de leitura; a contemplacdo de um reduzido
namero de géneros, em exercicios de producao textual; e a abordagem estritamente

metalinglistica nos niveis da palavra ou da frase, em exercicios gramaticais.

Fundamentados nas nocoes de texto e de género, os exercicios de praticas
escolares de linguagem possibilitam o enfoque de questdes de ordem discursiva ou
textual. A énfase dada ao discurso ou ao texto estd relacionada as abordagens
tedricas de género discursivo ou de género textual assumidas, também resultando na
énfase da abordagem lingUistica de letramento, como a proposta por Halliday (1996)
e por Hasan (1996), e da abordagem critica de letramento, como a proposta por
Fehring & Green (2001). As fronteiras entre os enfoques discursivo e textual nem
sempre sdo determinadas com precisdo, algumas vezes, tais enfoques sao
sobrepostos, conforme é observavel nas préprias diretrizes curriculares para o
ensino de Lingua Portuguesa (PCN, 1998), utilizadas como referencial teorico-
metodoldgico no primeiro momento da pesquisa-acao aqui apresentada.

Uma caracteristica comum as abordagens de letramento mencionadas é a
orientacdo de contemplagdo da diversidade de géneros no ensino de lingua. Na
abordagem linguistica, sdo enfocados os aspectos formais da estrutura textual em
que 0s géneros sao realizados. Conforme proposto por Hasan (1996), essa
abordagem é desdobrada nas concepcoes de letramento de acdo e de letramento
reflexivo. A assuncdo dos géneros como formas ou modelos semidticos de agao
social do individuo justifica a primeira concepcao, pois, ao se apropriar dos géneros
que nao lhes sédo familiares, os alunos poderiam participar de novas atividades

sociais. A segunda concepcao de letramento é justificada pela capacidade reflexiva

49



para explicitar o funcionamento linglistico no texto do género, possibilitando a

conscientizacédo do aluno de tal funcionamento.

Na abordagem critica (Fehring & Green, 2001), por sua vez, ainda que as
formas linglisticas sejam enfocadas, a énfase recai sobre os discursos, os valores
ou as ideologias expressas no texto, compreendendo as concep¢des de escritor e de
leitor nele semiotizadas. Os discursos sdo concebidos como manifestacdo das
relacbes de forca existentes nas praticas sociais, justificando o trabalho escolar
sobre o discurso como uma forma de capacitar os alunos para transformar tais
praticas existentes. Os géneros no ensino de lingua sao trabalhados
deliberadamente como construgdes culturais e historicas, opondo-se a abordagens
que tomam os géneros como estruturas neutras, segundo van Harskamp-Smith &
van Harskamp-Smith (2001:109).

E importante destacar que o critério aqui utilizado para estabelecer diferenca
entre as abordagens linglistica e critica de letramento é a énfase dada ao texto e ao
discurso nas respectivas abordagens. Nesse sentido, saliento que a ideologia
também é enfocada na abordagem linguistica, sendo compreendida, de acordo com
Eggins & Martin (1997:237), como as posi¢des de poder, as suposicoes ou 0s vieses
politicos trazidos pela interacao social para o texto.

Conforme as definigbes de texto e de género, assumidas nas atuais diretrizes
curriculares e reproduzidas adiante, destaco que o0s estudos enunciativos
bakhtinianos e da linglistica textual sdo alguns dos principios teéricos informadores
da abordagem proposta no documento. Seguem as passagens das diretrizes:

Texto

O produto da atividade discursiva oral ou escrita que forma um todo significativo,
qualquer que seja sua extensao, é o texto, uma seqliéncia verbal constituida por
um conjunto de relagdes que se estabelecem a partir da coesdo e da coeréncia.
Em outras palavras, um texto s6 é um texto quando pode ser compreendido como
unidade significativa global. (PCN, 1998:21; grifos nossos)

Género

Os géneros sao, portanto, determinados historicamente, constituindo formas
relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura. Sao caracterizados
por trés elementos:
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e conteudo tematico: o que € ou pode tornar-se dizivel por meio do género;

e construcdo composicional: estrutura particular dos textos pertencentes ao
género;

o estilo: configuragbes especificas das unidades de linguagem derivadas,
sobretudo, da posicdo enunciativa do locutor; conjuntos particulares de
sequéncias que compdem o texto etc. (PCN, 1998:21; grifos nossos)

Na primeira passagem reproduzida acima, as referéncias feitas a coesao e a
coeréncia como categorias responsaveis pela unidade significativa configuradora do
texto retomam os estudos desenvolvidos na linguistica textual (Koch, 1999; Koch &
Travaglia, 1998, sé para citar alguns), sem meng¢ao alguma as implicacoes
discursivas dos usos de mecanismos de coesdo e de fatores de coeréncia textual.
Saliento, conforme destacado por Koch (2001:76), que a lingUistica textual brasileira
também sofreu influéncia dos estudos da linglistica sistémico-funcional,
desenvolvidos pelos autores anteriormente mencionados como defensores da

abordagem lingiistica de letramento.

Na segunda passagem reproduzida, as categorias bakhtinianas
configuradoras da nocao de género discursivo (conteudo tematico; constru¢cdo
composicional; estilo), assim como a prépria definicao (formas relativamente estaveis
de enunciados) propostas por Bakhtin (2000:237), sdo assumidas no documento,
mesmo havendo uma reducédo dessas categorias ao nivel do texto. Para a teoria da
enunciacao, o conteudo nao se limita ao assunto expresso no texto; a construcao
composicional ndo se restringe a estrutura textual; o estilo, mesmo considerando a
posicao enunciativa do locutor, também n&o se restringe as seqiéncias textuais. Nas
diretrizes curriculares vigentes (PCN, 1998), os géneros discursivos sao
apresentados praticamente como estruturas neutras, 0 que, como bem salientou
Rojo (2005:196), certamente, é reflexo das escolhas lexicais forma ou tipo
infelizmente feitas por Bakhtin (2000) em sua formulagao.

Para a abordagem discursiva bakhtiniana, as categorias mencionadas sao
informadas pela situacao enunciativa, portanto sdo marcadas pelo lugar e momento
de producdo do enunciado, assim como pelas apreciacdes valorativas da
interlocucéo instaurada, conforme anteriormente salientado por Rojo (2005:199). Os
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géneros discursivos ndo sdo modelos preestabelecidos nem poderiam ser
confundidos com as seqiéncias discursivas ou as tipologias textuais, propostas nos
estudos da lingUistica textual, como os tipos narrativo, argumentativo, expositivo,
descritivo e injuntivo, elencados por Marcuschi (2001a:42). Essa leitura dos estudos
bakhtinianos, conforme destacado por Brait (2000), ao expor argumentos correlatos
aos aqui apresentados, informou as orientacdes tedrico-metodoldgicas dos PCN
(1998).

Nas diretrizes curriculares (PCN, 1998), a justaposicao das abordagens
discursiva e textual mostra-se mais evidente nos procedimentos apresentados para a
proposicao de praticas escolares de andlise linguistica, como verifiquei em trabalho
anterior (Silva, 2004c; 2003a:43). A passagem das diretrizes sobre os conteudos a
serem trabalhados nos exercicios da analise linglistica, reproduzida abaixo, ilustra a
justaposicado mencionada, sendo enfatizada a abordagem linglistica de letramento.

Segue passagem textual:

e Reconhecimento das caracteristicas dos diferentes géneros de texto, quanto
ao conteudo tematico, construcdo composicional e ao estilo:

*  Reconhecimento do universo discursivo dentro do qual cada texto e
géneros de texto se inserem, considerando as intencées do enunciador,
os interlocutores, os procedimentos narrativos, descritivos, expositivos,
argumentativos e conversacionais que privilegiam, e a intertextualidade
(explicita ou n&o);

*  Levantamento das restricbes que diferentes suportes e espacos de
circulacdo impdem a estruturacao de textos;

*  Analise das sequUéncias discursivas predominantes (narrativa, descritiva,
expositiva, argumentativa e conversacional) e dos recursos expressivos
recorrentes no interior de cada género;

* Reconhecimento das marcas linglisticas especificas (selecdo de
processos anaféricos, marcadores temporais, operadores ldgicos e
argumentativos, esquema dos tempos verbais, déiticos etc.).

(PCN, 1998:59-60; grifos nossos)

A disposicao dos procedimentos supramencionados propde uma organizacao
de atividades de analise linglistica de forma que, inicialmente, os aspectos
discursivos, caracteristicos de diferentes esferas da atividade humana ou esferas
discursivas, nos termos de Bakhtin (2000:282), sejam enfocados, como o

procedimento de reconhecimento do universo discursivo em que estao inseridos os
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textos de géneros. Num segundo momento dessa pratica, no entanto, o enfoque é
direcionado para a materializacdo de aspectos discursivos na superficie textual,
desembocando na andlise exaustiva de elementos responsaveis pela textualidade de
géneros selecionados como objeto de ensino (seqléncias discursivas, processos
anafdricos; marcadores temporais; operadores I6gicos e argumentativos; esquema

dos tempos verbais; déiticos etc).

A orientacdo apresentada, diferentemente do estilo de trabalho top-down e de
idas e vindas da situagdo enunciativa ao texto, apresentado por Rojo (2005:199)
como uma abordagem discursiva, caracteriza-se pelo estilo de trabalho bottom-up de
descricao exaustiva e paralela de textos, para, depois coloca-los em relagdo com
aspectos da situagdo social ou de enunciacdo, abordagem textual, ainda me
utilizando das palavras da autora (Rojo, 2005:199). Para o ensino de lingua materna,
as abordagens textual e discursiva dos géneros sao igualmente relevantes. Porém a
critica aos PCN (1998) é aqui justificada pela assungdo de uma teoria pela outra, no

texto do documento, sem um esclarecimento necessario das duas abordagens.

Como é observavel na passagem reproduzida dos PCN (1998:60), a assunc¢ao
da denominacdo géneros de texto evidencia a fronteira imprecisa entre as
abordagens discursiva e textual dos géneros no ensino de lingua materna. Alguns
aspectos que influenciam diretamente a formagao de géneros, como as situacdes de
producdo e de circulacdo de enunciados, também sao sugeridos nas diretrizes
curriculares como conteudos a serem enfocados inicialmente nas praticas de leitura
e de producdo textual. As marcas lingUisticas responsaveis pela textualizacdo e
motivadas pelos aspectos enunciativos inicialmente enfocados também sao

propostas como conteudo a serem trabalhados nas praticas mencionadas.

Sem desconsiderar o mérito do enfoque discursivo do género no ensino de
lingua materna, assumo a concepg¢ao de género textual na investigacdo apresentada
neste trabalho. O principal objetivo da intervencao pedagdgica foi inserir os alunos da
62 série E em praticas de letramento escolar, espelhadas em algumas atividades de
uso da escrita caracteristicas de dominios nao-escolares. A intervencao pedagdgica

nao foi proposta com pretensdo de instrumentalizar os alunos para transformar
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relagcdes assimétricas evidentes nos discursos que envolvem tais atividades de uso
da escrita, conforme a abordagem critica de letramento proposta no ambito da
corrente tedrica australiana, aqui representada por Fehring & Green (2001)2".

Fazendo uma breve digressédo, ressalto que a assungdo da abordagem
lingUistica de letramento também é aqui justificada pelas habilidades lingtisticas
apresentadas para os professores como critérios de avaliagdo da 62 série E. O
quadro expositivo com os critérios de avaliacdo para a disciplina Lingua Portuguesa,
reproduzido abaixo, foi entregue pela coordenadora pedagdgica aos professores,
assim como os critérios de avaliagdo para as demais disciplinas. Esses critérios de
avaliacdo foram entregues na primeira reunido de planejamento exclusiva para os

professores da turma focalizada neste trabalho. Segue o quadro expositivo:

DISCIPLINAS PONTOS DE CHEGADA

LINGUAGEM ORAL

E capaz de expor oralmente suas idéias, de
forma clara.

ESCRITA:
Escreve:
Escreve com clareza, mesmo cometendo

LINGUA PORTUGUESA | erros  ortograficos, ~desde que nao
comprometam a compreensao/intencao.

Utiliza estruturas préprias do discurso escrito
adequadas ao tipo de texto que produz.
LEITURA:

Identifica variados suportes de texto,
percebendo as diferencas entre eles.

Lé convencionalmente, atribuindo sentido ao
texto.

Avaliagdo — Pontos de chegada
Quadro 3

Nos critérios de avaliacao, sao focalizadas as habilidades de uso da lingua e
de reflexdo sobre a mesma, as quais relaciono o letramento de acao e o letramento

de reflexao, respectivamente. Nesse sentido, o letramento de acao é focalizado nas

! Uma abordagem semelhante de letramento critico também é proposta pelos pesquisadores ingleses
Clark, Fairclough, Ivanic & Martin-Jones (1996), no &mbito da abordagem de ensino denominada
conscientizagdo critica da linguagem.
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habilidades referentes ao uso da linguagem oral (E capaz de expor oralmente suas
idéias, de forma clara), a pratica de escrita (Escreve com clareza... ; Utiliza estruturas
proprias do discurso escrito adequadas ao tipo de texto que produz) e a pratica de
leitura (Lé convencionalmente, atribuindo sentido ao texto). O letramento reflexivo é
focalizado nas habilidades de leitura (Ildentifica variados suportes de texto,

percebendo as diferencas entre eles).

Essa ultima habilidade mencionada contempla o letramento de identificagdo,
de acordo com a terminologia empregada por Hasan (1996) para fazer referéncia a
habilidades de identificacdo ou de classificacdo de categorias utilizadas para realizar
descricdes e prescricbes de usos linguisticos. O letramento de identificagdo é
bastante limitado para contribuir para a familiarizacdo dos alunos com os eventos de
letramento caracteristicos de dominios ndo-escolares. Porém pode surtir um efeito
maior quando trabalhado atrelado as outras duas nocdes de letramento linglistico,
conforme evidenciado na ultima habilidade de leitura elencada (/dentifica variados
suportes de texto, percebendo as diferengas entre eles), a qual atrela a identificacao

a percepcao de diferengas entre suportes de texto.

Voltando da breve digressao realizada, destaco que, ao assumir a abordagem
textual nesta tese, pretendo mostrar como os alunos do Projeto ABC se apropriaram
das formas linglisticas e dos géneros textuais trabalhados através dos exercicios
didaticos aqui investigados. Tal apropriacao resulta na insercao desses alunos em
praticas de letramento, compreendidas, de acordo com Barton (1994:37; 1991;5),
como formas culturalmente padronizadas de utilizagdo da escrita na sociedade.

Por outro lado, parafraseando as palavras de Miller (1994:38), no ambito da
escola americana da nova retérica, destaco que, quando o aluno aprende um género
textual, ele ndo aprende apenas formas padronizadas ou, até mesmo, um método
para alcancar os seus objetivos. Ele também aprende a compreender melhor a
situacdao em que se encontra e as chances que possui para falhar ou ser bem
sucedido agindo conjuntamente. Citando diretamente a autora (Miller, 1994:39),
destaco que, para o aluno, os géneros servem como chaves para compreender como

participar de uma acdo na comunidade.
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Durante a implementacdo da unidade tematica de exercicios didaticos, a 62
série E participou de alguns rituais de leitura e de producéo de géneros textuais, ndao
significando que, posteriormente, os alunos tenham sido capazes de explicitar a
caracterizagdo e o funcionamento dos géneros trabalhados. Acredito que a
participacdo desses alunos nos rituais de produgcdo de géneros textuais na escola
possa servir como referéncia para as atividades de uso da escrita em dominios nao-

escolares.

Il ABORDAGEM FUNCIONALISTA DO GENERO TEXTUAL

A andlise dos exercicios didaticos aqui investigados esta fundamentada nos
estudos da lingtistica sistémico-funcional sobre géneros textuais, desenvolvidos pela
mesma escola tedrica australiana que propde a abordagem linglistica de letramento
enfocada na secdo anterior e assumida neste trabalho. A linglistica sistémico-
funcional, de acordo com os estudos da gramatica funcional produzidos por Halliday
(1985), é proposta para investigar como a lingua é estruturada para o uso e como as
pessoas fazem uso da mesma. Nessa investigacdo, esta implicada a analise dos
aspectos formais da lingua, bem como dos sentidos produzidos pelos seus usos,

justificando, respectivamente, os termos gramatica e funcional.

A identificacdo dessa abordagem lingUistica como funcional se justifica por
trés razdes intrinsecamente relacionadas, segundo Halliday (1985:xiv). A primeira
razao corresponde ao esforco de explicagcdao do funcionamento das formas da lingua
em uso. Em outras palavras, tal esforco é caracterizado pela explanacdo da
organizacdo das formas linglisticas componentes do texto. A segunda razao
corresponde aos sentidos ou discursos expressos pela articulagdo de formas
lingUisticas no texto. Esses discursos sdo produzidos por trés metafuncées da
linguagem propostas na teoria, as quais analiso adiante. A terceira razdo esta
relacionada ao fato de cada elemento do sistema linglistico desempenhar funcdes
especificas em diferentes niveis de analise, como oracoes e periodos. E todos esses

niveis sao funcionais em relacao ao texto.
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Para a linglistica sistémico-funcional (Halliday, 1985:xv), a unidade de
investigacdo linglistica é o texto, uma vez que é caracterizado como o produto do
uso linguistico. O maior desafio imposto a teoria é a recuperagédo das contingéncias
contextuais através da andlise do sistema linglistico organizado em texto, pois a
lingua € concebida como um sistema semibtico sdcio-historicamente determinado.
Através da recuperagdo de marcas contextuais, o enfoque funcional da linguagem
ultrapassa a analise do texto alcan¢ando o nivel do género, evidenciando a fronteira
ténue existente entre tais nogdes tedricas, conforme destacam Eggins & Martin
(1997:236) na seguinte passagem textual:

Esta relacdo entre contexto e texto € teorizada como
probabilistica, ndo determinista: para alcancar um propdsito
cultural particular, um interactante provavelmente iniciara o

texto de um género particular. Esse texto provavelmente se
desdobrara numa forma particular — mas a potencialidade de

7

alternativas € inerente a relacdo dialdgica entre lingua e
contexto. (minha traducéo)

Neste trabalho, concebo os géneros textuais como formas ou modelos
semidticos abstratos construidos na interagao social para objetivos precisos (Eggins,
1994; Eggins & Martin, 1997). Essas formas ou modelos sdo configurados em partes
textuais componentes do que estou denominando de estrutura composicional, a qual
funciona como um dos elementos responsaveis pela identificacdo do género. Por
serem construidos na interagdo social, conforme evidenciado na passagem textual
citada de Eggins & Martin (1997:237), os géneros textuais sofrem transformacoes
constantes, todas provocadas por contingéncias contextuais, as quais, por sua vez,
sdo marcadas na materialidade textual, dai o carater semiotico atribuido aos
géneros. Em outros termos, a estrutura composicional indexa formas ou modelos

interacionais representativos de um dado momento socio-historico.

As contingéncias contextuais sdo compostas por diversos elementos, como a
funcdo exercida pelo género e o suporte responsavel pela circulacdo do mesmo.
Esses elementos, juntamente com a estrutura composicional sao propostos, nesta

tese, como categorias caracterizadoras do género textual. A participacao desses
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elementos na composi¢ao dos géneros acontece de forma bastante imbricada, pois a
veiculacdo de textos em suportes distintos impde algumas particularidades no
tocante a fungdo desempenhada pelo género.

Nos exercicios de praticas escolares de linguagem, por exemplo, quando os
géneros textuais sdo recontextualizados para o espago complexo da sala de aula,
algumas vezes, ha mudangas de suporte, as quais, por sua vez, propiciam
transformacdes nos géneros. Neste trabalho, estou compreendendo
recontextualizacdo como os deslocamentos sofridos pelos géneros dos dominios
nao-escolares para o dominio escolar. Esses deslocamentos resultam na
semiotizagdo de elementos novos, componentes da contingéncia contextual
instaurada, na materialidade do texto, fenbmeno conhecido como escolarizagdo, nao

no sentido pejorativo do termo.

Outros elementos responsaveis pela composicao de contingéncias contextuais
sdo: (i) o proprio conteudo tematizado; (i) a relacdo estabelecida entre os
interlocutores ou a sua atitude mediante o conteudo em pauta; e (ii) a modalidade
lingUistica de producdao textual. Apesar de também contribuirem para a
caracterizagao dos géneros textuais, o enfoque desses trés ultimos elementos recai
sobre o nivel textual, evidenciando, como ja salientei, a fronteira bastante ténue entre

as nocodes de género e de texto, no ambito da linguistica sistémico-funcional.

Para a linglistica sistémico-funcional (Eggins, 1994; Halliday, 1985), os trés
ultimos elementos mencionados sdo identificados, respectivamente, pelas categorias
semanticas de campo, relagdo e modo, todas componentes da no¢cao semantica de
registro, responsavel pela significacao do contexto imediato de producédo textual na
estrutura linglistica organizada em texto. Para essa teoria, o contexto imediato é
denominado de contexto situacional. Na realidade, as categorias de registro
mencionadas sdo desdobramentos, respectivamente, das seguintes metafuncdes da
linguagem: ideacional, interpessoal e textual.

A metafuncédo ideacional, realizada através do sistema de transitividade da

lingua, é responsavel pela significacdo do processo instaurado, dos participantes
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envolvidos e das circunstancias em que o0 processo ocorre. A metafuncao
interpessoal, realizada através do sistema de modo e modalidade, expressa a
relagdo do produtor do texto com o interlocutor, assim como a atitude dos
participantes em relagdo ao assunto abordado. A metafungédo textual, realizada
através do sistema de tema, é responsavel pela organizacdo da informagdo em
sentengcas e na totalidade do texto. As estruturas linguisticas realizam todas as
metafungdes da linguagem simultaneamente, possibilitando trés enfoques analiticos.

A titulo de exemplificacdo, sdo aqui mencionadas resumidamente algumas
formas lingUisticas responsaveis pela materializacdo das metafungdes da linguagem
no sistema da lingua portuguesa, na modalidade escrita da lingua. Na metafuncao
ideacional, os processos sdo materializados por formas verbais, os participantes por
formas de funcdo nominal e as circunstancias por formas de funcédo adverbial. Na
metafuncgao interpessoal, o conteldo seméantico responsavel pelo modo é expresso
pelas formas verbais (modos indicativo, subjuntivo, imperativo) e pelos tipos de
sentencas (declarativa, exclamativa, imperativa, interrogativa). Essas sentencas sao
materializadas por usos de formas de funcdo nominal (pronomes interrogativos),
formas verbais (modos verbais) e pontuacdo (ponto final, de exclamacéo, de
interrogacdo). As modalidades, por sua vez, sdo materializadas por formas verbais e
por formas de funcéo adverbial.

A metafuncao textual é materializada pela localizagdo ou organizacao das
formas linglisticas supramencionadas nas sentengas componentes do texto. A
posicdo tematica ocupada pelos participantes e circunstantes do sistema de
transitividade configura-se como um elemento bastante importante para a
caracterizacdo do género e a construcao do sentido do texto, conforme mostrei em
trabalho anterior (Silva, 2003a:107; 2003c).

O tema € o elemento que serve como ponto de partida da mensagem,
conteudo tematico da sentenca, ao passo que a declaracao feita em relacdo ao tema
€ denominada de rema (Halliday, 1985:38). Na ocorréncia do posicionamento
tematico de formas lingliisticas desempenhando a funcao de circunstante, configura-
se 0 uso do tema marcado. A organizagdo das formas linguisticas nas sentengas
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também é responsavel pelos mecanismos de coesdo referencial e sequiencial no
texto, evidenciando a abrangéncia de niveis de analise superiores ao da sentencga,

desempenhado pela funcao textual (Halliday & Hasan, 1991).

A posicao basilar ocupada pela abordagem do sistema linguistico na teoria
aqui enfocada pode ser evidenciada na seguinte definicido de texto proposta por
Halliday (1985:xvii): um texto € uma unidade semdantica, ndo uma unidade
gramatical. Mas os sentidos sdo produzidos através da articulacdo entre palavras, e
sem uma teoria da articulacdo entre palavras — ou seja, uma gramatica — ndo ha
como explicitar uma interpretacdo do sentido de um texto. Essa énfase inicialmente
dada por Halliday (1985) ao aspecto gramatical interno ao texto propiciou algumas
criticas a abordagem da linguagem proposta no ambito da linguistica sistémico-
funcional, como a que apresentou Widdowson (2004:19).

Sao basicamente duas as criticas feitas por Widdowson (2004) a lingtistica
sistémico-funcional. A primeira critica corresponde a imprecisdo da teoria para
possibilitar uma analise das metafungdes da linguagem de forma conjunta,
permitindo alcance real do nivel textual. Para o autor, na linglistica sistémico-
funcional, enfatiza-se a distincdo intra-sistémica e nao a conexdo inter-sistémica
(Widdowson, 2004:29). A segunda critica corresponde a superestimacao do papel
exercido pelo nivel seméntico para a construgcdo do texto como um discurso,
desconsiderando as implicacoes pragmaticas. Esse fato foi denominado de falacia
funcional por Widdowson (2004:96). Segundo o autor, para Halliday (1985), o
discurso € o resultado cumulativo dos sentidos das sentengas componentes do texto.
Uma razao apresentada por Widdowson (2004:20) para tais lacunas teédricas seria
uma provavel confusao feita por Halliday (1985) entre uma metodologia de analise e
uma explicacdo do processo de interpretacdo textual-discursivo realizado por
leitores.

Procurando contribuir para a resolucdo de tais lacunas, Widdowson (2004)
propde as nogdes de co-texto, de contexto e de pretexto como categorias de analise
que dariam conta do discurso, incluindo, portanto, o enfoque do nivel pragmatico. O

co-texto, compreendido como mecanismos ou elementos internos ao texto
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responsaveis pela coesdo e coerécia textual, possibilitaria a andlise sistematica do
texto enquanto uma unidade linglistica. O contexto, compreendido como local de
circulacdo do texto, bem como enquadres socialmente construidos para orientar a
acao dos interactantes, permitiia o tratamento do texto enquanto discurso. O
pretexto, entendido como a interpretacédo textual orientada pelo interesse do leitor,
nem sempre coincidindo com a interpretacdo do autor do texto, recuperaria as

contigéncias contextuais e contribuiria para o enfoque do discurso.

Com as nocdes de co-texto, de contexto e de pretexto, Widdowson (2004:14)
diz conceber o texto como um epifenémeno, no sentido do mesmo existir enquanto
sintoma de propositos pragmaticos, abarcando contextos de crengas e de valores.
Em outros termos, o autor afirma que ndés vamos para um mesmo texto com
diferentes contextos em mente e com diferentes propdsitos pré-textuais, requlamos
por conseguinte nossa atengdo para os elementos textuais e, entdo, lemos nossos

diferentes discursos no texto (Widdowson, 2004:14).

Centralizando as criticas a linguistica sistémico-funcional apenas a partir de
um dos principais trabalhos de Halliday (1985), Widdowson (2004) desconsidera a
nocao de contexto cultural, amplamente desenvolvida por funcionalistas como Eggins
(1994) e Martin (1997). Trazendo a nogao de género textual para a abordagem do
texto como discurso, o contexto cultural permite o enfoque do nivel pragmatico

reivindicado por Widdowson (2004).

O contexto cultural € um conceito mais abstrato proposto para enfocar o
género textual, portanto, considerando as categorias caracterizadoras dos géneros
que propus anteriormente — estrutura composicional, funcéo e suporte —, tal contexto
compreende as motivacées sbécio-histéricas responsaveis pela construgcdo da
estrutura composicional, pelo estabelecimento da funcéo e pelas restricoes impostas

pelo suporte.

Apresento abaixo um esquema para sintetizar a abordagem sistémico-

funcional da linguagem, assumida como referencial tedrico nesta pesquisa:
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GENERO TEXTUAL —— Contexto Cultural

..................................... |
Contexto Situacional REGISTRO
_____________________________________ o
Campo
l_ LINGUA —
Ideacional

Esquema 1 — Abordagem sistémico-funcional da linguagem

Conforme resumido no esquema acima, o uso das formas lingliisticas ocupa a
posicdo basilar na abordagem sistémico-funcional da linguagem, ainda que as
escolhas e a organizacao dessas formas em texto sejam motivadas pelos contextos
situacional e cultural. No intuito de tentar facilitar a compreensao do leitor, utilizo
cores diferentes para identificar os niveis de andlise linglistica no grafico acima. O
retangulo em azul representa o nivel de andlise pragmatico-discursivo (contexto
cultural — género textual) que informa o nivel de andlise semantico (contexto
situacional — registro), identificado pela cor laranja. O nivel de analise pragmatico-
discursivo também informa o nivel de analise textual (lingua), identificado pela cor
verde. Os galhos nas cores rosa (campo/ideacional), amarelo (relacao/interpessoal)
e cinza (modo/textual) identificam as categorias de registro e as metafungdes da
linguagem, que estdo inter-relacionadas, conforme expliquei anteriormente. Para
evitar a compreensdo de uma hierarquia entre os niveis de analise lingUistica

sintetizados no gréfico, destaco que esses niveis estdo inter-relacionados.

O sentido ou discurso produzido a partir do texto resulta de uma relagcao
dialética estabelecida entre aspectos internos e externos ao texto. Os aspectos
internos sdo os usos das formas linglisticas e configuracdo da estrutura

composicional, ao passo que o0s aspectos externos sao os conhecimentos originarios
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de operacgdes cognitivas, discursivas e pragmaticas provocadas pelos proprios
aspectos internos ao texto e pelas restricdes impostas pelo contexto cultural.

Os géneros textuais, aqui enfocados como um desdobramento do contexto
cultural, também sao desconsiderados na abordagem discursiva proposta por
Widdowson (2004), o que, no meu entendimento, desqualifica as criticas feitas a
lingUistica sistémico-funcional. Os géneros textuais permitem ao analista focalizar
alguns aspectos cognitivos, discursivos e pragmaticos, acionados pelos interactantes
em situacao de interacdo. Tal abrangéncia analitica fica evidente ao compreender os
géneros textuais, de acordo com Bazerman (2005:31), como fendémenos de
reconhecimento psicossocial que sdo parte de processos de atividades socialmente
organizadas. Esse enfoque marcadamente pragmatico, realizado no ambito da nova
retorica, corrente tedrica tomada como referéncia pelo autor, permite aprofundar a
nogao de género neste trabalho, sem me contradizer com a abordagem da linguistica
sistémico-funcional, pois acredito que ambas as correntes tedricas sao

complementares.

Ainda em resposta as criticas realizadas por Widdowson (2004), recorro a
seguinte definicao de géneros textuais apresentada por Bazerman (2005:31):
Géneros sao tdo-somente 0s tipos que as pessoas reconhecem
como sendo usados por elas prdprias e pelos outros. Géneros
S80 0 que nds acreditamos que eles sejam. Isto é, sdo fatos
sociais sobre 0s tipos de atos de fala que as pessoas podem
realizar e sobre os modos como elas os realizam. Géneros
emergem nos processos sociais em que pessoas tentam
compreender umas as outras suficientemente bem para

coordenar atividades e compartilhar significados com vistas a
seus propositos praticos.

Transferindo a tese sobre os géneros textuais, desenvolvida ao longo desta
sec¢ao, para o ensino de lingua materna, insisto que, considerando as contingéncias
contextuais semiotizadas na materialidade textual, os géneros textuais sao
referéncias para a produgdo e compreensao de textos, bem como para a reflexao
sobre 0s usos linglisticos, dai a pertinéncia da abordagem linglistica de letramento,
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compreendendo o desenvolvimento dos letramentos de agéo e reflexivo dos alunos
(Halliday, 1996; Hasan, 1996), conforme discuti na primeira se¢ao deste capitulo. Em
outros termos, oportunizar aos alunos o0 acesso a géneros textuais significa
familiariza-los com outros eventos de letramento e conseqientemente, inseri-los em

novas praticas de letramento.

. ABORDAGEM DO GENERO TEXTUAL NA ESCOLA

Para analisar como as nocgoes teéricas de texto e de género textual organizam
0s exercicios de praticas escolares de linguagem na intervengdo pedagodgica aqui
focalizada, separo as categorias caracterizadoras de ambas as nocdes, mesmo
considerando a fronteira ténue entre as mesmas. Nos exercicios de pratica escolar
de linguagem, a mobilizacdo das categorias estrutura composicional, funcdo e
suporte significa referéncia direta a nocao de género, enquanto que o enfoque de
usos linguisticos especificos, responsaveis pela realizagao das funcdes ideacional,
interpessoal e textual da linguagem, significa referéncia direta a nogcéo de texto.

Na intervencao realizada na escola aqui focalizada, procurei simplificar a
abordagem sistémico-funcional do texto nos exercicios de praticas escolares de
linguagem. Para evitar uma andlise exaustiva da estrutura linglistica, propus a
abordagem das marcas gramaticais dos géneros textuais, conforme apresentei num
outro trabalho (Silva, 2003a; 2003c). Essa abordagem simplificada também foi
proposta no intuito de evitar o ensino metalinglistico caracteristico da tradicao
escolar brasileira (Neves, 1999; Batista, 1997; Britto, 1997; llari, 1985).

Destaco, porém, que seja desnecessaria tal simplificagdo para fins de
pesquisa académica, quando o pesquisador utiliza as categorias tedricas da
lingUistica sistémico-funcional como instrumento de andlise dos dados de pesquisa,
como realizo no préximo capitulo ao analisar a interlocucao oral entre a professora

participante e mim.

As marcas gramaticais sdo reqgularidades de uso de formas ou elementos
linglisticos semidticos na tipologia textual caracteristica de géneros de texto (Silva,
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2003a:97). Além da regularidade ou recorréncia das formas lingUisticas na tipologia
textual, acrescento ao conceito apresentado os usos de formas linguisticas que
identificam as partes textuais integrantes da estrutura composicional. Essas formas
linglisticas nem sempre coincidem com 0s usos regulares ou recorrentes na
tipologia textual. Por auxiliarem no reconhecimento do género textual, as marcas
gramaticais sao elementos metagenéricos. As marcas gramaticais sao cristalizagbes
de processos sdcio-historicos envolvidos na elaboracdo de textos, funcionam como

pistas para a construgdo de sentido produzida a partir de textos (Silva, 2003a:97).

Considerando que as marcas gramaticais coincidem com os tracos lingtisticos
distintivos das tipologias textuais, ressalto que, diferentemente da lingUistica
sistémico-funcional, as tipologias textuais ndo sao aqui concebidas como géneros
textuais, ainda que esses ultimos condicionem os usos das tipologias. Os tipos
textuais, de acordo com Marcuschi (2001a:42), formam um construto tedrico que
abrange pouco mais de meia duzia de categorias, designadas narracao,
argumentacao, exposicao, descricdo e injuncao (destaques do autor). Nas
interagdes do cotidiano, os tipos textuais nao aparecem de forma pura. Até mesmo
nas tradicionais composicoes escolares, denominadas de descricdo, dissertacédo e
narracao, esses tipos sdo justapostos para a materializagcdo de um unico género

escolar.

As metafuncdes da linguagem propostas por Halliday (1985) contribuem para
a explicitacdo da funcionalidade das marcas gramaticais nos textos. Em outras
palavras, os exercicios de praticas escolares de linguagem, orientados pela no¢éo de
marcas gramaticais, objetivam explicitar as contingéncias contextuais nelas
indexadas. Ao simplificar a abordagem sistémico-funcional para o ensino de lingua
materna, ndo proponho a analise de todas as oracdes e os periodos componentes do
texto, mas unicamente o estudo das marcas gramaticais motivadas pelo género

textual por elas materializado.
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1. RECONTEXTUALIZACAO DO GENERO TEXTUAL NA SALA DE AULA

Os géneros sofrem desdobramentos inevitaveis ao serem recontextualizados
no espaco complexo da sala de aula. A proposito desses desdobramentos, nos
estudos de Schneuwly & Dolz (2004:76), inscritos na abordagem enunciativa
bakhtiniana, sdo elencadas trés situagdes de uso dos géneros no processo de ensino
e aprendizagem, as quais sdo aqui retomadas como eventos de letramento escolar e
rediscutidas pelo viés da abordagem lingtliistica de letramento, compreendendo as
concepcgdes de letramento de agdo e de letramento reflexivo, conforme explicitei na

primeira secdo deste capitulo.

A primeira situagdo, identificada como desaparecimento da comunicagéo,
corresponde ao trabalho com géneros textuais para cumprimento de atividades
tipicamente escolares, cuja funcao restringe-se a demonstragdo e ao diagndstico da
aprendizagem de conteudos disciplinares. Caracterizados como auténticos produtos
culturais da escola, a descricéo, a narracao e a dissertacao, tipologias tomadas como
formas puras na tradicdo do ensino de lingua materna, sdo exemplos dos géneros
textuais utilizados nesta primeira situagao. Géneros textuais como resenha, resumo e
didlogo também compdéem essa pratica de escrita escolar. Um outro aspecto
caracterizador desta situacdo € o trabalho metalinglistico sobre esses géneros,
principal diferenciador desta situacdo em relacao as demais situacées de uso de

géneros textuais no processo de ensino e aprendizagem.

O letramento reflexivo e o letramento de agéo sdo trabalhados nessa primeira
situacao. Os exercicios didaticos propostos em aula, por exemplo, possibilitam o
desdobramento dos géneros textuais em diferentes niveis de analise. A respeito
dessa explicitacdo da caracterizacdo e do funcionamento dos géneros textuais,
saliento que esses exercicios sao propostos no intuito de instrumentalizar os alunos
para participar plenamente dos eventos de letramento caracteristicos do dominio
escolar. Nessa primeira situagdo, o enfoque de géneros textuais que orientam os
eventos de letramento escolar € uma particularidade do trabalho com o letramento de

acao.
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A segunda situacao, identificada como negagcdo da escola como lugar
especifico de comunicacdo, é caracterizada pela reproducdo de auténticas situacdes
de praticas de escrita do cotidiano na sala de aula. Organizadas por diferentes
géneros, os eventos de letramento caracteristicos de dominios nao-escolares sao
transpostos para a sala de aula, desconsiderando as transformagdes advindas do
processo de recontextualizagao sofrido por tais eventos ao entrarem em contato com
os diversos atores, humanos e nao-humanos, no espaco da sala de aula.
Desconsiderando a complexidade desse espaco, os géneros entrariam sem estorvo
no espaco escolar, conforme a idealizacdo apresentada por Schneuwly & Dolz
(2004:79).

Nessa segunda situacdo, ao ser priorizado o mais perfeito dominio do género
textual, procura-se desenvolver o letramento de acdo do aluno para as exigéncias
comunicativas mediadas pela escrita com as quais ele possa se deparar em
dominios ndo-escolares. Em outras palavras, os alunos séo inseridos em rituais de
producdo de géneros textuais, sem interesse algum do professor em realizar

exercicios metalinglisticos sobre os géneros trabalhados em aula.

A terceira situacao, identificada como a escola como lugar de comunicacéo,
corresponde as atividades escolares em que a escrita € utilizada em resposta a uma
demanda criada no préprio espaco institucional. Essas atividades permitem a
circulacado de diversos géneros textuais na escola, mesmo nao havendo referéncia a
outros géneros caracteristicos de dominios nao-escolares, tomados como modelos
ou fontes de inspiracao. Para Schneuwly & Dolz (2004:79), nessa ultima situagéo, a
contingéncia de comunicag¢ao escolar € vista como geradora quase automatica do
género, que ndo é descrito, nem ensinado, mas aprendido pela pratica de linguagem
escolar, por meio dos parametros proprios a situacdo e das interacées com 0s
outros. Ao inserir 0s alunos nesse tipo de evento de letramento escolar, procura-se
desenvolver o letramento de acgdo, ainda que de forma bastante particularizada.
Ademais se enfatiza aqui o ritual dos eventos de letramento e ndo a abordagem

metalingUistica do género textual especificamente.
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Apesar da aparente dicotomia na apresentacdo das situacbes de uso dos
géneros no processo de ensino e aprendizagem por Schneuwly & Dolz (2004), na
realidade, os exercicios de praticas escolares de linguagem podem condensar
aspectos caracterizadores das diferentes situagcées apresentadas. A configuracao
desses exercicios em situacdes particularizadas de uso dos géneros cerceia o
acesso do aluno a alguns eventos de letramento caracteristicos dos dominios escolar
e nao-escolar. Durante a intervencdo pedagodgica na escola aqui focalizada, por
exemplo, a professora participante e eu procuramos alinhar os exercicios de andlise
lingUistica, de leitura e de producao textual. E esse alinhamento recuperou alguns
aspectos centrais das trés situagdes de uso dos géneros no processo de ensino e

aprendizagem, conforme analiso no préximo capitulo.

2. ABORDAGEM FUNCIONAL SIMPLIFICADA DA INTERVENCAO
PEDAGOGICA

Para exemplificar a abordagem funcional simplificada e os desdobramentos
sofridos pelo género ao ser recontextualizado na aula de lingua materna, apresento
adiante uma producéo textual realizada por um aluno da turma aqui focalizada. Esse
texto foi escrito para ser publicado no Jornal 62 E, idealizado na intervengao
pedagdgica como produto final da unidade tematica de exercicios didaticos. Para fins
de analise, classifico esse texto como uma noticia escolar, pois a professora
participante propbs tal produgcdo textual no intuito dos alunos divulgarem os
resultados de uma pesquisa sobre a leitura de rétulos, realizada pelos préprios

alunos e tendo os pais ou responsaveis como informantes.

A noticia escolar ilustra um amalgama das trés situacdes de uso dos géneros
no processo de ensino e aprendizagem, apresentadas por Schneuwly & Dolz
(2004:76). Conforme explico detalhadamente no proximo capitulo, a necessidade de
producdo desse género foi criada em aula, tomando como referéncias noticias
produzidas no dominio ndo-escolar. O trabalho metalinguistico sobre esses géneros
também foi realizado em aula. Segue a reproducdo do texto selecionado para

exemplificagao:
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Titulo

20/05/2004
Nome: Xxxxx N°. 19 Serie 6°E

Trabalhando com o Rétulo

Introducao

bffs ) Uma pesquisa feita pela a
F Uino: Yt . T || escola Xxxxxx Xxxxxxx Xxxx fala
= T : S de quem le os Rétulos e de
quem ndo le os Rétulos. Junto

g com a Professora Xxxxx, fizemo
) uma pesquisa com os Pais cheia
g de pergunta tipo, vocé le o
S Roétulos dos produtos? alguns
P Responderam que Sim e outros
2 0 Responderam assim Tavez, Nao
3 ou Sim.

2 AR 5 Com isso nos sabemos que

o Mo e Dhekgd o o fouhs | alguns consumidores ndo 1€ o
Re Jﬁ,m wh},b\m D (8l Nt s . | Rotulo. agora Nés que falamos
2 y\ (TJLL ._,a: hans)  Jehnd oy WV Sgnhores consu[mdores Por que
5 4_3 . ‘_ o . % L . | ndo lém o Rodtulo para néo
S “_*‘“ N T Wiese—2t | compar Produto errado.
O D loyhadisa '[‘»f JM. _J_,_,\,_—st___ —_

Exemplo 1 — Género Noticia

A organizacao das informacées no Exemplo 1 lembra o género composicao
escolar, tradicionalmente trabalhado em aulas de lingua materna. Motivado por tal
lembranca, utilizei as terminologias titulo, introdugéo, desenvolvimento e concluséo
para caracterizar a estrutura composicional do género noticia exemplificado.
Ademais essas sao as terminologias usualmente trabalhadas pelos professores nos
exercicios escolares de pratica de producao textual. Ainda que o propdsito tenha sido
anunciado pela professora, a contingéncia situacional em que foi produzido
certamente impde o tipo de estrutura composicional observada.

Suporte por exceléncia da composicao escolar, a pagina de caderno com as
linhas tracejadas, as identificagcbes do aluno e da turma e a informagcao da data
compdem a contingéncia contextual que exerce influéncia na producao e recepcao
textual. A influéncia desse suporte na composi¢cao do género confirma as palavras de
Chartier (2002:62), segundo as quais as formas que permitem a leitura, a audicao ou
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a visdo do texto participam profundamente da construgdo de seus significados.
Acredito que, na situagdo de producéo, a pagina do caderno provavelmente tenha
influenciado o aluno a organizar a estrutura composicional da noticia exemplificada,
assim como, na situacao de recepcao, essa pagina também tenha contribuido para a

minha percepc¢ao de tal organizagéo.

A noticia escolar atende a funcdo descrita de divulgacdo dos resultados da
pesquisa sobre rétulos, conforme proposto pela professora participante, mesmo que
também exerca a fungdo de cumprimento de um exercicio escolar, conforme revelam
os tracos da tradicional composi¢cao escolar semiotizados na materialidade textual.
Essa ultima &€ um desdobramento da fungdo atualizada na implementacdo do
exercicio. Conforme discuti na subsecao anterior, esses tracos sado resultantes do
processo de recontextualizacdo pelo qual passou o género noticia tomado como
referéncia ao ser produzido pelo aluno no espaco complexo da sala de aula.
Algumas marcas gramaticais, que passo a analisar adiante, sdo responsaveis pela
identificacdo das partes integrantes da estrutura composicional mencionada.

A forma nominal indicando processo e iniciada pelo verbo no gerundio, com as
iniciais dos nomes em letra maiuscula (Trabalhando com o Rotulo), sdo as marcas
gramaticais caracterizadoras do titulo. A selecao lexical para o titulo mostra a
relevancia do trabalho escolar desenvolvido com os rétulos para o autor, mesmo que,
no corpo do texto, também sejam enfatizadas as descobertas advindas da pesquisa.
Esse duplo enfoque no trabalho escolar realizado pelos alunos e nos resultados da
pesquisa revela a tensdo imposta pelas contingéncias contextuais na elaboragédo da
noticia escolar, também resultado das duas funcbes exercidas pelo género:
cumprimento do exercicio escolar e divulgacdo de resultados da pesquisa sobre
rotulos.

Por sua vez, a introducdo é caracterizada pelo processo verbal expresso no
tempo presente (fala; le), que enfatiza a exposicdo de uma informacao nova para o
autor. A apresentacao dessa informacdo também a caracteriza como nova para
interlocutor/leitor da noticia, dai a funcdo exercida pelo género noticia. Outra
peculiaridade da introdugdo, concebida como marca gramatical, € o uso da forma
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nominal (Uma pesquisa feita pela a escola Xxxxxx Xxxxxxx Xxxxx), que exerce a
funcédo de participante do processo expresso pelo verbo (fala), impessoalizando o
processo relatado. Saliento que essa forma nominal € composta por uma oracao
reduzida exercendo a funcdo de circunstancia do processo expresso (feita pela a
escola Xxxxxx Xxxxxxx Xxxxx). A posicdo de tema ocupada pela forma nominal
realca o trabalho escolar realizado pelos alunos, sendo bastante coerente com o

titulo atribuido ao texto.

A analise apresentada das marcas gramaticais componentes do titulo e da
introducdo confirma a interdependéncia esperada entre as metafuncbes da
linguagem propostas por Halliday (1985) e assumidas na abordagem funcional
simplificada que aqui exemplifico. No texto da noticia escolar, a escolha léxico-
gramatical das formas lingUisticas componentes do titulo, o uso do processo verbal
no presente e da forma nominal na posicdo tematica, na introducao, revelam as
fungcbes das marcas gramaticais no tocante a informagdo transmitida, ao
posicionamento do autor mediante informacgéo e o interesse suposto do interlocutor,
e a organizacao das informacdes no texto. O enfoque das marcas gramaticais na
integridade textual ndo pode ser confundido aqui com a analise funcional de
sentengas disjuntas ou com a falacia funcional, conforme as criticas realizadas por

Widdowson (2004) & linglistica sistémico-funcional.

Diferentemente da marca gramatical utilizada na introducdo, o
desenvolvimento é caracterizado por uma forma adverbial (Junto com a Professora
Xxxxxxx) na posicao de tema marcado exercendo a funcao de circunstante. O uso
dessa forma adverbial € motivado pela pessoalizacao do processo verbal, que passa
a ser explicitado na primeira pessoa do plural (fizemo), atribuindo a professora e aos
alunos da turma, juntamente com o autor do texto, o papel de participantes do
processo expresso. Como marca gramatical, esse processo também é caracterizado
pelo uso do tempo verbal passado (fizemo; responderam; diseram; foram), dando um

carater de narrativa ao texto.

Além das mencionadas, outra marca gramatical do desenvolvimento é o uso

de formas de funcdo adverbial férica (tipo; assim), utilizadas para anunciar a
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exemplificacdo das perguntas (vocé le o Rétulo dos produtos?) e respostas (Talvez,
N&o ou Sim), que compuseram o questionario de pesquisa elaborado pelos alunos
para a realizacdo da pesquisa sobre leitura dos roétulos. Os tragcos da contingéncia da
sala de aula no texto sdo evidentes a partir da explicitacdo das marcas gramaticais
configuradoras do desenvolvimento. O uso dessas marcas gramaticais sao
responsaveis pela inclusdo da professora e dos alunos na posicao de participantes
do processo, estando a participagdo do autor explicitamente marcada pela escolha
da primeira pessoal do plural (nds), diferentemente da forma linglistica a gente,

comumente utilizada por esses alunos na modalidade oral da lingua.

A conclus&o da noticia escolar, por fim, também & identificada por uma forma
preposicional férica (Com isso), na posi¢do de tema marcado®, exercendo a funcédo
de circunstante do processo expresso. Diferentemente da forma linglistica na
posicdo de tema marcado no desenvolvimento, essa forma forica aponta para as
informacgdes anteriormente apresentadas na noticia, ou seja, ao retomar as outras
partes do texto, anuncia as conclusdes delas advindas. Na sentenca seguinte, uma
forma adverbial férica (agora), exercendo a funcdo de circunstante, também é
utilizada na posicado de tema marcado. Essa marca gramatical realga 0 momento da
producgéo textual, que coincide com o momento da descoberta pelos alunos do habito

de leitura de roétulos dos consumidores entrevistados.

Outra marca gramatical identificadora da conclusdo é o uso das formas
verbais novamente no tempo presente (/&; Iém), corroborando a significagdo da
descoberta realizada. O autor, juntamente com a professora e os demais alunos,
também continua explicitamente incluido como participante do processo expresso
(sabemos; falamos). Uma Ultima marca gramatical a ser destacada € a forma
nominal exercendo a funcédo de vocativo (Senhores consumidores), que questiona o
interlocutor de forma direta. A escolha pronominal (Senhores) para caracterizar 0s

consumidores estabelece uma relagao assimétrica entre o autor da reportagem e os

% Uma estrutura linglistica exerce a funcdo de tema marcado quando é deslocada para a posicao
inicial na oragéo, a qual é comumente ocupada pela estrutura nominal que exerce a fungao sintatica
de sujeito da oragao.
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possiveis interlocutores, pais e responsaveis entrevistados pelos alunos durante a

pesquisa sobre leitura de rotulos.

A andlise realizada mostra duas tensdes inter-relacionadas expressas no texto
acima reproduzido. A primeira corresponde a uma tensdo entre o autor que se inclui
como participante da pesquisa sobre leitura de rétulos e o autor que apenas relata a
pesquisa sobre leitura de rotulos. A segunda corresponde a uma tensdo entre o
relato do resultado da pesquisa sobre leitura de rétulos e o relato da participacédo de
alunos e professora na pesquisa. Essas tensdes sao resultantes da semiotizacao de
contingéncias contextuais da sala de aula na materialidade textual, como a agao dos

atores humanos e ndo-humanos analisada nos proximos capitulos desta tese.

Ao tentar orientar o trabalho da professora participante com a anadlise
funcional simplificada, durante a intervencdo pedagdgica realizada, pretendia
contribuir com o enfoque do letramento linglistico nos exercicios de leitura, producao
textual e analise linguistica. Acredito que essa abordagem também possa auxiliar o
professor a propor o encaminhamento de reescrita textual para os alunos, ainda que
a professora participante nao tenha utilizado essa abordagem para tal propésito na

intervencao realizada.

Para minimizar as tensdes existentes no Exemplo 1, por exemplo, o aluno
poderia ser orientado para optar entre os tempos e pessoas verbais utilizadas, o que
resultaria também em modificacées de outras marcas gramaticais, como as formas

de funcao adverbial utilizadas como circunstantes na posicao de tema marcado.

Neste capitulo, para fins de analise dos dados, as seguintes categorias foram
apresentadas como caracterizadoras do género textual: estrutura composicional,
funcdo e suporte. Por outro lado, foram concebidos como categorias
caracterizadoras do texto os usos linglisticos responsaveis pela significagdo dos
registros de campo, relacdo e modo, expressos através das metafuncbes da

linguagem ideacional, interpessoal e textual, respectivamente. Esses usos
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lingUisticos foram enfocados na intervengédo pedagdgica através da nocao teorica de
marcas gramaticais, as quais também serdo consideradas como categorias

caracterizadoras do texto na analise dos dados.

Apesar da distincao aqui realizada entre género textual e texto, a discussao
tedrica apresentada mostrou uma fronteira bastante ténue entre tais nogdes no
ambito da lingUistica sistémico-funcional, razdo pela qual pode ser justificado o
desinteresse de alguns linglistas sistémicos em fazer essa distingdo que procurei

realizar.

Os exercicios didaticos orientados pelas categorias caracterizadoras do
género textual e do texto podem contribuir para o desenvolvimento do letramento
lingUistico do aluno, conforme a abordagem de letramento assumida neste capitulo.
Para tal propésito, faz-se necessario o alinhamento entre os exercicios de praticas
escolares de leitura, de producao textual e de andlise linglistica, todos informados
pelas nocgdes tedricas de género textual, texto e letramento. O alinhamento entre os
exercicios de praticas escolares de linguagem, propostos para os alunos aqui
focalizados, sera investigado no préximo capitulo.
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CAPITULO 3

ALINHAMENTO ENTRE EXERCICIOS DE PRATICAS ESCOLARES
DE LINGUAGEM NO PLANEJAMENTO DE AULA

Neste capitulo, investigo as articulacoes estabelecidas entre os saberes
escolares e os saberes académicos em planejamentos de aulas de lingua materna
para os alunos aqui focalizados. Num primeiro instante, analiso o planejamento das
aulas ministradas no ano anterior ao da intervencao pedagégica realizada, momento
em que os alunos cursavam as 5% séries D e E, pertencentes ao Projeto ABC. Num
segundo instante, analiso o planejamento das aulas ministradas na intervencao
pedagdgica, momento em que os alunos cursavam a 62 série E. Nesse sentido,
procuro explicitar as funcdes atribuidas aos exercicios de praticas escolares de
linguagem apresentados nos planejamentos. Essas fungbes descritas sao
posteriormente comparadas as fungbes atualizadas desses exercicios durante a

implementagcdo em aula.

Os planejamentos de aula sdo aqui concebidos, no termo de Signorini (2006),
como géneros catalisadores, pois possibilitam a selecao e a organizacao de acoes
para as praticas escolares de linguagem, potencializando o trabalho do professor em
sala de aula e, consequentemente, a aprendizagem dos alunos. O exame do
planejamento das aulas da intervencao permite capturar indiretamente a unidade
tematica de exercicios didaticos, uma vez que essa é realmente composta durante a

atualizacao dos exercicios de praticas escolares de linguagem nas aulas ministradas.

Nesses planejamentos de aula, sdo explicitados os saberes ensinaveis
(assunto; conteudo; habilidade), as estratégias metodolégicas e os ndo-humanos
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diretamente mobilizados (material;, recurso), além dos objetivos e formas de
avaliacao da aprendizagem dos alunos. Esses itens componentes do planejamento
sdo aqui considerados como encaminhamentos para o0s exercicios de praticas
escolares de linguagem investigados nesta tese. Em outras palavras, esses

encaminhamentos estao refletidos nos exercicios didaticos.

O planejamento de aula € um dos n&o-humanos atuantes na aula de lingua
materna e pode sofrer modificagcdes imprevisiveis durante sua implementagdo na
sala de aula. Neste capitulo, essas transformacdes sdo mostradas quando analiso os
exercicios de leitura, de producao textual e de analise lingtistica, implementados por
duas professoras nas 5% séries D e E e pela professora participante na 62 série E.
Ao investigar os exercicios registrados nos cadernos das 5% séries D e E, tipifico-os
no intuito de compara-los aos exercicios implementados no ambito da intervencao
pedagogica realizada. Essas comparagdes revelam influéncia das praticas escolares
de linguagem, ja consolidadas nas turmas de projeto, no trabalho realizado pela
professora participante e por mim na intervencao pedagdgica.

Os exercicios propostos nos planejamentos analisados adiante sao
informados por saberes académicos e por saberes escolares mobilizados como
conteudos disciplinares que participam diretamente da construcdo dos alunos
enquanto aprendizes de leitura e de escrita. Considerando os inumeros atores
componentes do espaco complexo da sala de aula, destaco, de acordo com Batista
(1997:13), que o saber transmitido em sala de aula ndo é um objeto dado, mas o
resultado de uma producéo, cujas mediagbes residem nas condicbes sob as quais se

exerce a atividade mesma de transmissao.

Dado o interesse em investigar esses exercicios como um dos aparatos
tecnoldgicos construtores dos alunos enquanto aprendizes de leitura e de escrita,
analiso a formulacao desses textos e as respostas a eles atribuidas pelos alunos do
Projeto ABC. No tocante a funcado dos exercicios no ensino de lingua materna,
destaco as seguintes palavras de Batista (1997:93):
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[Os exercicios] buscam favorecer e fixar a aprendizagem como
também procuram fazer com que o professor possa conhecer e
avaliar essa aprendizagem. Exigindo que o aluno evidencie, a
cada pergunta, o dominio dos conteudos expostos
anteriormente, eles manifestam e objetivam o aprendizado do
aluno, fornecendo, assim, ao professor, uma ocasido
sistematica de conhecimento e avaliacdo desse aprendizado.

A articulacdo dos exercicios de praticas de leitura, de producéao textual e de
analise linguistica, fortemente informada por saberes académicos, como as nogdes
de texto e de género textual, configura o que denomino neste capitulo de
alinhamento. Além dessa articulagéo, o alinhamento compreende esforgos visando a
producdo de um trabalho final. Como informado na terceira se¢cdo do primeiro
capitulo, o jornal impresso foi o trabalho final sobre o qual foram dirigidos esforgos
para alinhar os exercicios propostos na unidade tematica, produzida na intervencao

pedagdgica.

A unidade tematica de exercicios didaticos € o locus por exceléncia para o
estabelecimento do alinhamento entre esses exercicios, o que contribui para o
desenvolvimento do letramento lingUistico dos alunos, compreendendo o letramento
de acédo, o letramento reflexivo e, por vezes, o letramento de identificacdo, todos
apresentados no capitulo anterior.

I ARTICULACAO DE SABERES NO PLANEJAMENTO DE AULAS ANTES
DA INTERVENCAO

Para operacionalizar as orientagcdes das diretrizes curriculares vigentes, um
planejamento bimestral foi elaborado pelas assistentes técnico-pedagdgicas baseado
nas sugestdes apresentadas pelos professores das 5% séries D e E, pertencentes ao
Projeto ABC, num encontro de capacitacdo no inicio do ano letivo de 2003, na
delegacia de ensino responsavel pela escola. Nos termos assumidos neste trabalho,
o planejamento bimestral deveria desenvolver o letramento de agéo e o letramento

reflexivo dos alunos, corrigindo a defasagem que lhes era atribuida.

A coordenadora da escola auxiliava os professores na implementacdo do

planejamento nas aulas ministradas. Discriminados no planejamento, os temas
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transversais, 0s objetivos das aulas, as habilidades a serem desenvolvidas e os
conteudos disciplinares compdem as orientag¢des iniciais facilitadoras do alinhamento
entre os exercicios aqui investigados. Reproduzo abaixo a primeira parte do
planejamento com as orientagdes iniciais para a disciplina Lingua Portuguesa:

TEMAS TRANSVERSAIS OBJETIVO HABILIDADES

ETICA Conscientizar o aluno | Ler, interpretar variados suportes
MEIO AMBIENTE sobre a sua de texto

PLURALIDADE respo_nsatzilidade e Expressar-se oralmente de forma
CULTURAL participagao como clara

agente transformador | gynressar-se adequadamente por
do meio ambiente escrito

Comparar,

Pesquisar,

Estabelecer relagbes
Solucionar situagdes problemas
DISCIPLINAS ASSUNTOS

PORTUGUES Il. Diferentes suportes de texto
lll. Leitura e Producao de textos

Quadro 4: 12 parte — Planejamento Bimestral

Os temas transversais, 0 objetivo e as habilidades discriminadas no
planejamento sdo comuns a todas as disciplinas curriculares. Trés temas
transversais (ETICA; MEIO AMBIENTE; PLURALIDADE CULTURAL) s&o elencados
para serem trabalhados juntamente com os conteudos disciplinares selecionados,
estando o objetivo proposto para as aulas diretamente relacionado aos temas
transversais escolhidos (Conscientizar o aluno sobre a sua responsabilidade e
participagcdo como agente transformador do meio ambiente). As habilidades a serem
desenvolvidas (Ler, interpretar variados suportes de texto; Expressar-se oralmente
de forma clara; Expressar-se adequadamente por escrito; Comparar; Pesquisar;
Estabelecer relagdes; Solucionar situagcbes problemas) objetivam capacitar os alunos
a participarem de diferentes praticas de letramento, envolvendo as modalidades

falada e escrita da lingua.

No tocante aos conteldos propostos para as aulas de lingua materna
(Diferentes suportes de texto; Leitura e Produgéo de textos), as praticas de leitura e
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de producdo textual sdo mencionadas juntamente com o enfoque de diferentes
suportes de textos. A proposicdo desses conteudos evidencia as nog¢des de texto e
de género subjacentes as orientacdes para o trabalho docente, estando ainda mais
evidente na segunda parte do planejamento reproduzida adiante. Nenhuma mencao
€ realizada a pratica de analise linguistica, o que, talvez, possa ser explicado pelo
fato de os alunos pertencentes ao Projeto ABC serem vistos como incapazes de
realizar reflexdes mais apuradas sobre os usos linglisticos ou dos professores
preferirem evitar o risco do ensino gramatical prescritivo, fortemente criticado no

ambito académico (Britto, 1997; Perini, 1997; s6 para citar alguns).

Reproduzo abaixo a segunda parte do planejamento, também comum a todas
as disciplinas curriculares. Essa segunda parte contém os recursos materiais, as
estratégias, as sugestdes de atividades®®, os registros e a avaliagdo passiveis de

utilizag&o durante as aulas do bimestre letivo planejado:

RECURSOS ESTRATEGIAS SUGESTOES DE ATIVIDADES
Retroprojetor Trabalho em grupo Leitura e Interpretagcéo de diversos
Video/CDs Passeio: estudo do tipos de textos
Internet meio Producéo de textos Coletivos
Livros paradidaticos Reescrita Relatérios
Livros didaticos Pesquisa Confecgao de cartazes / Montagem
(ocasion.) Entrevistas de Painel
Jornais e revistas Criacao de campanhas publicitarias
Propagandas de conscientizacao e preservacao
Imagens/Fotos Propagandas e slogans
Embalagens/Cartazes Conversas com o veterinario de um
Lousa/giz bosque ou zooldgico
PaDEi | Trabalho com a musica “Wonderful

péis em gera World”

Confecgao de lixeiras para o lixo
seletivo

Trabalhar com reciclagem de papel

Trabalhar com graficos, tabelas e
legendas

Leitura de mapas
Resolugao de problemas

% A denominagao atividades, empregada no planejamento, nio equivale a terminologia exercicios,
utilizada neste trabalho. Acredito que essas atividades propostas sdo realizadas através de exercicios
didaticos.
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REGISTRO AVALIACAO

Fotos Observacgao constante
Toda producgao escrita dos alunos Participagéo do alunos
Portfolio Avaliacéo escrita:
Painel informativo em grupo

Jornal mural com consulta

com participacéao do professor
Avaliacéo oral
Trabalhos de pesquisas em geral

Quadro 5: 22 parte — Planejamento Bimestral

No planejamento, a mobilizacdo das nocbes de texto e de género é
evidenciada através dos ndo-humanos elencados como recursos para serem
utiizados em aula. A Internet, os Livros paradidaticos, os Jornais e revistas, as
Embalagens/Cartazes, por exemplo, servem como suportes para textos diversos,
possibilitando o trabalho do conteddo programado visando o desenvolvimento do
letramento de agédo dos alunos. Dentre os recursos, destaco a informagéo posta entre
parénteses ao lado do item Livros didaticos (ocasion.), pois ela opde o planejamento
realizado a pratica da tradicdo do ensino de lingua materna, caracterizada pelo uso
quase exclusivo desse material como recurso didatico, conforme mostra Batista
(1997) ao investigar os discursos e saberes integrantes da aula de Lingua
Portuguesa.

Por serem bastante genéricas, as estratégias apresentadas para a realizacao
das atividades sugeridas nao facilitam o alinhamento aqui investigado entre os
exercicios componentes das praticas de linguagem. Propostas como estratégias, a
Pesquisa e as Entrevistas, por exemplo, parecem ser mais uma atividade, assim
como as Conversas com o veterinario de um bosque ou zoolégico, mencionada
como sugestao de atividades. A diversidade de géneros textuais para os exercicios
de leitura e de producao textual, conforme o conteudo disciplinar programado, é
evidenciada na sugestdo de atividades apresentada, como Confeccdo de
cartazes/Montagem de Painel, Criacdo de campanhas publicitarias de
conscientizacdo e preservagdo, Propagandas e slogans.
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Essas atividades parecem nao ser propostas com um fim nelas mesmas. Séao
responsaveis pela producédo de materiais para compor Portfdlio, Painel informativo e
Jornal mural, conforme os nao-humanos apresentados, no planejamento, como
registros a serem produzidos. No item Avaliacdo do planejamento (Observacao
constante; Participacdo do alunos; Avaliacdo escrita: em grupo, com consulta, com
participacdo do professor; Avaliagcdo oral, Trabalhos de pesquisas em geral), nao ha
evidéncia de alinhamento das formas de avaliagdo com os exercicios de praticas
escolares de linguagem, apenas sdao mencionadas algumas formas genéricas de
avaliacdo, nao retomando os conteudos disciplinares propostos. Essa generalidade
pode ser justificada pelas diferentes disciplinas a que o planejamento se destina.

No planejamento reproduzido acima, algumas orientagdes tedrico-
metodoldgicas, propostas nas diretrizes curriculares vigentes (PCN, 1998), sao
mobilizadas, porém o encaminhamento para o alinhamento entre os exercicios aqui
investigados nao esta claro. O resultado da generalidade do planejamento pode ser
evidenciado no desalinhamento completo entre os exercicios implementados nas
aulas de lingua materna, fortemente marcados por saberes escolares, como passo a

mostrar na subsecao seguinte.

1. DESALINHAMENTO ENTRE EXERCICIOS DE PRATICAS
ESCOLARES DE LINGUAGEM

A investigacdo dos cadernos volantes mostrou que os exercicios propostos as
5% séries D e E nao seguem o planejamento realizado, pois o0s conteudos
trabalhados na disciplina ndo se restringiam as praticas de leitura e de producao
textual, enfocando diferentes suportes de textos. Os suportes ndo foram focalizados,
uma vez que os exercicios de leitura e de producao textual estavam restritos a um
nuamero reduzido de géneros, conforme a tradicao do ensino de lingua materna. Os
exercicios de andlise linglistica, ndo previstos no planejamento, foram reduzidos a
tradicionais exercicios ortograficos e gramaticais, os quais, juntamente com os
exercicios de leitura, foram privilegiados em relacdo aos de producao textual. Os

exercicios registrados nos cadernos caracterizam as praticas escolares de linguagem
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como responsaveis exclusivamente pelo desenvolvimento do letramento de

identificacdo dos alunos.

A titulo de ilustracdo dos exercicios registrados nos cadernos volantes,
selecionei aqueles em que as professoras procuraram estabelecer alguma
articulacao entre os exercicios de leitura, de producao textual e de gramatica, ainda
que essa articulagdo ndo se configure no que estou compreendendo por

alinhamento.

Os exercicios exemplificados adiante foram propostos a partir de uma
reportagem, intitulada Anta do Bosque morre apds engolir plastico, publicada no
jornal local denominado Correio Popular (14/05/2002)**. Essa reportagem &
composta por duas partes: a primeira sobre a morte de uma anta; a segunda sobre a
morte de peixes tilapias. Utilizada como texto gerador dos exercicios didaticos, essa
reportagem noticia os frequentes incidentes ocorridos com o0s animais no bosque da
cidade devido a ingestao de destrogos jogados pelos visitantes nas jaulas ou nos

lagos em que vivem os animais.

O modo de elaboracao desses exercicios justifica a escolha dos mesmos para
investigacao, pois a andlise mostra os tipos de saberes mobilizados e articulados
pelas professoras, sem copiar 0os exercicios ja produzidos em livros didaticos ou em
apostilas escolares, ainda que os exercicios neles propostos sirvam como modelos
para os elaborados pelas professoras. Diversos exercicios registrados nos cadernos
sao copiados de livros didaticos, mesmo havendo uma ressalva quanto ao uso desse
material didatico no planejamento. Nos primeiros textos reproduzidos abaixo sao
propostos exercicios de leitura de texto escrito e de producéo de texto oral e escrito.

Seguem os exercicios®:

2% Uma copia dessa reportagem se encontra no Anexo 3 desta tese.
% Todos os exemplos foram transcritos sem alteragées.
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“7% | paragrafo altenado. (impares/pares)
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Exemplo 2: leitura e producao textual

Reproduzindo a tradicdo do ensino de lingua materna, no primeiro enunciado
do Exemplo 2 (Leitura Silenciosa e oral, Recontando oralmente a Leitura.), as
praticas escolares de leitura silenciosa e oralizada sao propostas como exercicios de
leitura, desdobrando-se na narracdo oral dos fatos noticiados pelos alunos,
caracterizada, por sua vez, como um exercicio de producao de texto oral. Exercicios
desse tipo ndo asseguram a compreensao textual dos alunos, podendo resultar na
mera repeticdo ou copia de informacodes lidas. Essa repeticdo € evidenciada, por
exemplo, nas respostas apresentadas pelos alunos para o segundo enunciado do
exercicio, o qual solicita aos alunos apenas a apresentacao da idéia central de cada
paragrafo. Como mostrou a analise dos cadernos, esse tipo de exercicio de
producéao textual tende a resultar na cépia de fragmentos do texto gerador.

Ainda sobre o Exemplo 2, saliento a falta de clareza do Ultimo enunciado
(Apresentar a idéia central de cada paragrafo altenado. (impares/pares)), pois, nas
respostas apresentadas pelos alunos, foram copiados fragmentos de cada paragrafo
sem alternancia entre os impares e os pares, como parece ser solicitado nos

parénteses do enunciado.

No texto reproduzido abaixo, sdo propostos exercicios de leitura e de
producao de texto escrito e de gramatica. Seguem os exercicios®:

% Utilizo o italico na transcricdo dos exercicios para indicar as respostas dos exercicios apresentadas
pelos alunos.
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TR Perguntas
N 1- Grife as palavras desconhecida e procure-as no
LI\:'M o [ij:..‘-ﬁﬁ ohagonde ciole, o Pl -2 s 4;1"_;;_‘_\-,\,"-;_..“_'_.‘ diCionériO.

R R
\ AL i Q.l)l.[l Voaund. A Do '_! F) ;.. T )

‘u
o
~3

Penalizados: Causar pena ou desgosto a. 2. Infligir
pena a. P. 3 sentir pena, desgosto [Conjug.: 1[penaliz]
ar]

2- Escreva com suas palavras a idéia sentral deste
trecho.
R: Com a morte de Kel, a anta macho ficou “Vitvo”.
4 ol do Dai tranferiro para outro zooldgico do pais.
e o (de acordo com dados da diregdo do bosque).
' {/ pelo ato irracional de uma pessoa.

bl J;,!.. Tyt ff-:o'.:,—.—:*; 1 fod, /f”‘ e .
: e ot Cas 3 Localizar 3 palavras de cada:

onentaby - |1 o] Lf 1 monossilaba = /os/, /de/, /kel/.
N L___T 2 dissilaba = /anta/, /vida/, /muito/.
L ) sl 3 trissilaba = /nanico/, /recebeu/, /acordo/.
4 polissilaba = /visitantes/, /material/, /genético/.

4. Separe em silaba as palavras acima:

1. (0s) - (de) - (Kel)

2. (An - ta) (vi - da) - (mui-to)

3. (na-ni-co) - (re-ce-beu) - (a-cor-do)

4. (vi-si-tan-tes)-(ma-te-ri-al)-(ge-né-ti—co)

Exemplo 3: leitura, produgéo textual e gramatica

As duas primeiras questdes do Exemplo 3 ilustram, mais uma vez, o tipo de
exercicio proposto que desencadeia a cbpia de passagens textuais, ndo exigindo
maior esforco de compreensdo e de elaboracdo textual pelo aluno. A resposta
apresentada para a questdao numero um ilustra a copia motivada pelo enunciado,
pois o aluno simplesmente copiou o verbete apresentado num dicionério, incluindo
até a identificacao da conjugacao verbal a que pertence a palavra. No texto gerador,
€ utilizada a forma nominal do participio, 0 que, por ndo ser apresentada como
verbete em dicionario, poderia contribuir para alguma elaboracao do aluno.

A questdo numero um se diferencia de outras envolvendo o uso do dicionario
por solicitar que as palavras desconhecidas pelo aluno sejam grifadas e procuradas
no dicionario. Em outras questées dos cadernos volantes, varias palavras do texto
gerador sao elencadas para serem procuradas no diciondrio, mesmo que sejam
palavras ja conhecidas pelos alunos. Exercicios desse tipo sdo representativos do

mau uso que € realizado do dicionario no ensino de lingua materna.
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Na questdo numero dois, mesmo que o enunciado solicite a elaboracdo de
uma resposta prépria, parafraseando o texto, a resposta apresentada como idéia
central do paragrafo selecionado®” corresponde a fragmentos copiados de forma
desconexa, ndo havendo elaboracao alguma pelo aluno. Até mesmo uma passagem
utilizada entre parénteses no texto gerador foi copiada isoladamente também entre
parénteses como idéia central do paragrafo. Talvez, esse tipo de resposta
apresentada pelos alunos seja a justificativa para os comentarios dos professores
referentes a incapacidade de os alunos produzirem textos. Por outro lado, essa
resposta pode representar a assimilacao pelo aluno da pratica escolar de copia. Essa
pratica também é encontrada nos livros didaticos, conforme mostrou Marcuschi
(2001b:52) ao caracterizar a pergunta cdpia, como um tipo de pergunta de
compreensao em livros didaticos. Segundo o autor as perguntas cdpias sugerem

atividades mecénicas de transcricdo de frases ou palavras.

Os dois ultimos exercicios propostos enfocam conteudos gramaticais; todavia,
a classificacdo das palavras quanto ao numero de silabas e a separacéo sildbica nao
sao topicos gramaticais alinhados aos exercicios de leitura e de producéao textual via
género reportagem selecionado. Mais uma vez, trata-se de um exercicio informado
essencialmente por saberes escolares tradicionais. Ademais o texto € utilizado como
pretexto para a abordagem dos conteudos gramaticais, conforme a tradicdo do

ensino de lingua materna.

O enfoque da diagramacgao da reportagem, organizada em colunas na pagina
do jornal, provavelmente, possibilitaria um alinhamento entre exercicios de leitura e
analise linglistica. Para focalizar a diagramacao da reportagem, outros textos com
margens nao justificadas poderiam ser trabalhados em aula. Mediante a comparacéao
dos textos, os alunos perceberiam a diferengca de diagramacdo. Ao tematizar a
separacdo das palavras no inicio da margem direita, 0 numero de silabas das

" No enunciado registrado do caderno, ndo esta claro a que trecho do texto é feita referéncia; porém,
pela resposta apresentada, posso concluir que € ao segundo pardgrafo da primeira parte da
reportagem.
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palavras poderia ser trabalhado, estabelecendo um alinhamento entre exercicios de
diferentes préticas escolares de linguagem.

Além dos exercicios exemplificados, outros tipos de exercicios informados
pelos saberes escolares, exigindo pouco esforco de compreensado, producado ou
reflexdo dos alunos sao propostos nos cadernos volantes analisados. Alguns
exemplos de atividades desse tipo a partir do texto gerador sdo as palavras
cruzadas, jogo da forca, identificacdo e classificacdo de palavras acentuadas ou
classes gramaticais, e preenchimento de lacunas em sentencgas copiadas de textos
selecionados. Proposto como préatica escolar de leitura, reproduzo abaixo um

exemplo desse ultimo tipo de exercicio:

—Exercicios sobre “A morte das
tilapias”
1- Quantos sado os paragrafos

_Brmciczsn ol A el dop Xigied
4= Qunordn 253 eaapaﬂﬂq{ajim dodle, 3&19:9

B oblres deste texto?
&,,H\": 5 cinco
m@ 2- Complete:

a) O bosque dos Jequitibas teve
nos Uultimos dias a morte de

= .. | peixes.
9&1 Vel roun g ,Q&cga o Qg —Lm@» b) Boiaram no /ago mais de 50
tildpias

c) O lago deve ser esvaziado
para acabar com a morte dos
peixes

C')Q\‘)&D@’ IR JEQJ\J Mﬂmm

\ \\\
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Exemplo 4: leitura

A questdo numero um, no Exemplo 4, configura-se como pergunta
metalingdistica, conforme a terminologia utilizada por Marcuschi (2001b:53) para
caracterizar as perguntas de compreenséao utilizadas em livros didaticos para indagar
sobre questbes formais, geralmente da estrutura do texto ou do léxico, bem como de
partes textuais. A questao numero dois € mais um caso de pergunta cdpia, ainda de
(2001b:52).

desenvolvimento dos letramentos de acao e reflexivo dos alunos, os quais estao

acordo com Marcuschi Esses exercicios sdo ineficazes para o

subjacentes a proposta do Projeto ABC. Tais exercicios apenas focalizam o
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letramento de identificagdo, servindo como bons exemplos de atuacdo do livro

didatico enquanto ndo-humanos na aula de lingua materna.

No tocante aos exercicios de producdo textual propostos nos cadernos,
destaco que, além dos exercicios de sintese de idéias centrais, a narracao escolar e
a elaboracado de frases sdo os outros tipos producado textual. No texto reproduzido
abaixo, exemplifico esse ultimo tipo. Eis o exercicio de elaboragao de frases:

Redugedds Portugués
=Ricah - Recorte
Bucott, Recorte
A-Recot, wimco flopnongus. w8 sulotivas - Recorte cinco figuras que
e ;80 relativas ad texto da
;E:— &LL Sve udyy "L "U}"‘{'{""-‘(Ju.'._d_;_" _,'Lu'uif" come lnta

g Chaosrno. oo .LYLOI.'\M;'M

- Cole em ordem e escreva
lo lado como se chama a
igura.

AV E -
,,IJJ =.30.l1_ua S Aoy _-,\-JJ; L OO~ COOV

«I\;L&I ¥ ¢

;- Fagca uma frase para
;ada figura.

J lobo vive no gelo

Exemplo 5: producéo textual

No Exemplo 5, a primeira questdo se restringe a um simples exercicio de
recorte e colagem, pois, se o objetivo tiver sido trabalhar compreensao textual, pouco
acrescenta ao desenvolvimento do letramento linglistico do aluno. Em resposta a
questao, foi colada a figura da capa de uma revista com um lobo do gelo. Tirando o
fato de um animal estar presente na capa da revista, a figura pouco esta relacionada
ao incidente no bosque, tematizado na reportagem selecionada como texto gerador.
O lobo do gelo ndo é caracteristico da regido tropical brasileira e a figura nao
tematiza o inadequado comportamento humano causador da morte dos animais.
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A segunda questédo, no Exemplo 5, parece ser bastante confusa, pois nao esta
claro qual é a ordem solicitada de disposicao das figuras, nem tampouco quais 0s
nomes das figuras. Na figura colada pelo aluno, por exemplo, ndo ha identificacao,
restando a duvida se o aluno teria que nomear ou se teria que encontrar figuras com
titulos. A terceira questdo esta limitada a producdao de frases sem funcionalidade

alguma, escapando aos niveis do texto e do género.

Para que os exercicios com o0s conteudos disciplinares propostos no
planejamento (Diferentes suportes de texto; Leitura e Producdo de textos) fossem
alinhados, servindo como modelos para as praticas de letramento caracteristicas de
dominios nao-escolares, diversas necessidades de leitura e de producao textual
deveriam ser criadas, implementando as préprias atividades sugeridas no
planejamento. No intuito de desenvolver o letramento de acdo dos alunos, as
estratégias de implementacdo das atividades precisariam ser revistas, os alunos
deveriam ser conscientizados de que estariam participando de uma campanha em
defesa do meio ambiente, por exemplo, pois tal consciéncia daria funcionalidade as
leituras que lhes aprofundariam o conhecimento sobre o assunto e as producdes de
diferentes géneros textuais que circulariam em suportes distintos e encontrariam

interlocutores interessados nas informacdes veiculadas.

Para desenvolver o letramento reflexivo dos alunos, os exercicios de andlise
lingUistica deveriam contribuir com as praticas de leitura e de producao textual e nao
ser reduzidos a exercicios metalingtiisticos cuja finalidade limita-se a assimilacao de
conceitos e de nomenclaturas gramaticais. No caso da reportagem geradora dos
exercicios aqui analisados, por exemplo, os efeitos de sentido provocados pelas
insercdes de depoimentos de especialistas nas formas de discurso direto e de
discurso indireto poderiam ser enfocados. Além dessas inserc¢des, as formas verbais
de elocucdo anunciadoras dos discursos, bem como as determinagbes temporais
utilizadas para situar os fatos relatados, sdo outras marcas gramaticais que, ao
serem trabalhadas de forma alinhada, poderiam contribuir para as praticas de leitura

e de producdao textual.
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Il ARTICULA(}A:\O DE SABERES NO PLANEJAMENTO DE AULAS DA
INTERVENCAO PEDAGOGICA

O planejamento das aulas da intervencao pedagogica foi elaborado de acordo
com o programa anual do curso de Lingua Portuguesa para a 6% série E. Os
programas das disciplinas curriculares foram entregues aos professores pela
coordenadora pedagdgica na primeira reuniao de planejamento. Praticamente todo o
conteldo programado para o primeiro semestre letivo, na disciplina de lingua
materna, foi contemplado no planejamento elaborado pela professora participante e

por mim.

A influéncia das diretrizes curriculares vigentes no programa de curso €
bastante evidente, contribuindo para a conciliagdo entre os interesses da escola, os
da professora participante e os meus interesses na pesquisa-acao realizada. O termo
género textual ndo é utilizado, mas unicamente texto, mesmo que, em alguns
momentos, esse ultimo também seja utilizado como género textual, assim como o
uso feito do termo tipo de texto. A titulo de ilustracdo, segue a reproducdo desse

programa de curso®®:

2 Programa de curso reproduzido sem alteragdes.
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LINGUA PORTUGUESA: ferramenta de integracdo de todas as areas de
conhecimento.

CONTEUDOS”

1°. semestre

e Textos publicitarios: aviso, folheto, cartaz

e Textos jornalisticos: noticias, reportagem, propaganda

e Textos instrucionais: receitas, instrucoes, problemas matematicos

¢ Textos Informativos: integrados as areas de ciéncias, histéria e geografia
(sic)

2°. semestre

Textos literarios: poesia, contos, texto teatral

Textos humoristicos: histéria em quadrinhos

Textos epistolares: carta

Textos informativos cientificos: relato de experiéncias, definigdes, relato

histérico

A - Linguagem Oral:
Usos e formas da lingua oral em diferentes contextos: explicacdes cientificas,
argumentacgoes, entrevistas, leitura em voz alta, etc.

B — Leitura

o Utilizacdo de diferentes estratégias para a leitura: selecdo, antecipagao,
inferéncia e verificacao.

¢ Diversidade de textos para serem lidos.

o Estabelecimento de relagdes entre textos lidos.

C - Compreensao de textos

Reflexao sobre o texto tipo literario

Reflexdo sobre a classificagdo dos textos quanto ao tipo: literério e nao literario

Reflexao sobre o tipo de linguagem usada para escrever.

Anadlise, estabelecimento de relagcbes, de aspectos relacionados ao uso da

lingua e aos diferentes recursos que ela propicia em varios tipos de texto.

Discussé@o sobre os aspectos relacionados ao texto informativo/cientifico e

instrucional/- literario/jornalistico, -publicitarios/humoristicos.

D — Producao de Textos.

e Pratica continuada de producdo de texto com significacdo social e em
integracao / outras areas.

¢ Planejamento da escrita e producéo coletiva, em grupo, dupla, individual

e Planejando produgdes narrativas.

e Planejando texto: jornalistico

Perceber a intertextualidade para compreenséao de textos

Ampliagdo do uso da pontuacdo em textos ndo-literarios, mas especificamente em

reportagens (sic)

- Caracteristicas das reportagens e dos jornais

Planejando texto: instrucional: - Objetivos e funcao da leitura do texto / - precisao e

imprecisédo de informag¢des em um texto

E — Reescritas: revisdo do texto produzido

Ortografia / pontuagcao/acentuacao/paragrafacao

Quadro 6 — Programa de curso para 62 série E
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Dado o interesse maior pela mobilizagdo de saberes e pelo alinhamento dos
exercicios de praticas escolares de linguagem no planejamento das aulas da
intervencdo pedagdgica, nao analiso exaustivamente o programa de curso
reproduzido acima, mas apenas destaco os itens elencados que foram contemplados
na intervengdo realizada. Com excecdo dos géneros aviso e folheto, os demais
géneros programados para o primeiro semestre foram trabalhados, compreendendo
inclusive o trabalho interdisciplinar proposto via géneros textuais de interesse de
diferentes disciplinas, como Matematica, Ciéncia e Educacdo Artistica, cujos
professores colaboraram diretamente com a intervengcdo pedagdgica. Os rétulos
foram apresentados para a coordenagdo como um texto publicitario, seguindo a

terminologia utilizada no programa de curso.

As orientacOes para realizacao das praticas escolares de linguagem — leitura,
producéo textual e analise lingUistica —, apresentadas alinhadamente no programa
de curso, também foram consideradas no planejamento das aulas. A respeito dessas
praticas, destaco que, diferentemente das demais praticas, a analise linguistica ndo é
apresentada de forma explicita, mas sob a terminologia Compreensao de textos. As
duas Ultimas orientacbes sobre a pratica de analise linglistica (Analise,
estabelecimento de relacdes, de aspectos relacionados ao uso da lingua e aos
diferentes recursos que ela propicia em varios tipos de texto; Discussdo sobre 0s
aspectos  relacionados ao texto  informativo/cientifico e  instrucional/-
literario/jornalistico, -publicitarios/humoristicos), por exemplo, ilustram o alinhamento
estabelecido a partir da relacdo entre os usos da estrutura linglistica no texto e os

géneros textuais nele realizados.

Por fim, destaco a orientagcdo apresentada para o trabalho com o género
instrucional (Planejando texto: instrucional: - Objetivos e fungéo da leitura do texto / -
precisdo e imprecisdo de informagdées em um texto). Esse género foi amplamente
focalizado na intervencao pedagégica, uma vez que instrucées de uso e receitas sao
facilmente encontradas em rétulos. Mesmo que o termo texfo seja empregado na
orientacdo explicitada, o género parece ser focalizado ao ser feita referéncia aos

91



objetivos e funcdo do texto instrucional. Retomo esse programa de curso nos
proximos paragrafos, quando analiso a mobilizacdo de saberes e o alinhamento
entre os exercicios de praticas escolares de linguagem, no planejamento das aulas

da intervencgéo.

Reproduzo abaixo a primeira parte do planejamento da intervencao
pedagdgica, na qual € retomado o trabalho com o texto literario proposto no
Programa de curso para 6% série E. Segue a primeira parte do planejamento no
Quadro 7:

Assunto Objetivo Estratégia Material Avaliacao
12, Semana
Funcéao da | observar a | Leitura livro: Por parte | participacédo dos
leitura. Livro: | funcdo do texto | interpretativa de pai Bartolo- | alunos
Por Parte de | literario. meu  Campos
Pai Queirds. 1995.
(Editora RHJ)
descricdo  do | trabalhar a
personagem tipologia
descritiva
autodescrigao trabalhar a | dinamica com o | papel sulfite e | producéo de
fungao da | grupo caneta textos
leitura e da descritivos
escrita

Quadro 7: 12 parte — Planejamento das Aulas da Intervengéo

Essa primeira parte do planejamento articula experiéncias da minha pratica
docente e da pratica docente da professora participante. A biografia ficcional (Por
Parte de Pai) foi selecionada por mim, pois ja havia trabalhado tal livro com meus
proprios alunos com o mesmo propdsito de abordar a fungdo da escrita no cotidiano,
conforme tematizado pelo narrador-personagem da histéria, uma crianca

acostumada a observar o avd fazendo anotagdes nas paredes de casa®. Ao focalizar

# Trabalhando com esse livro, realizava uma atividade semelhante com meus alunos de 5% série,
quando ministrava aulas para turmas do Ensino Fundamental Il, na rede de ensino particular do
Recife, no Estado de Pernambuco. Durante as sessdes de leitura, a narrativa da convivéncia do
personagem principal com a escrita provocava meus alunos a também refletirem sobre os usos
despercebidos que faziam da escrita no cotidiano.
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a funcao do registro de informacgdes e de entretenimento, desempenhada pela escrita
(Funcgéo da leitura) e, consequentemente, a do texto literario (observar a fungédo do
texto literario), a professora participante e eu objetivavamos chegar a abordagem da

funcao do género rétulo no dominio ndo-escolar.

A focalizacdo do personagem da biografia ficcional (descricdo do
personagem) foi uma estratégia utilizada para que a professora participante e eu
pudéssemos, posteriormente, solicitar uma autodescricdo dos alunos a fim de
conhecé-los melhor, pois mantinhamos nossos primeiros contatos com eles. O
propoésito de conhecer melhor os alunos desembocou no trabalho restrito da tipologia
descritiva (producédo de textos descritivos), conforme alguns exercicios de producao
textual registrados nos cadernos volantes das 5% séries D e E. A selecdo da
dindmica com o grupo como uma estratégia para trabalhar a autodescricido mostra a
influéncia direta da pratica docente da professora participante no planejamento.
Conforme a fala da propria professora, reproduzida adiante, as dindmicas realizadas
sao explicadas pela sua formacao construtivista. Eis a fala produzida pela professora
participante na sessao de relato para professores no curso de formacao continuada,

ja mencionada no primeiro capitulo desta tese:

50. D: Como a minha formagédo é construtivista, eu sempre queria dar uma
dindmica ((joga o corpo para um lado e para um outro)), P, NAO, NAO, NAO
((imitando P)) ... mas eu dava minhas escapadinhas ((sorrindo)), eu, a gente
fez umas atividades com eles, eu separei na minha casa varios, varias
embalagens, todas eu descasquei, tirei os rotulos e separei pela sala, umas
cheias, outras vazias e eles ficaram do lado do fora, ai eu sai e, na hora em
gue vocés entrarem na sala, quero que vocés observem o que tem de
diferente, foi um tal de achar latinha de Leite Mocga, caixinha de leite, acharam
de tudo, ai eles tinham que fazer as inferéncias, que que eram aquelas
embalagens ...

51. P: Estava tudo sem roétulos ...

52. D: Tudo sem roétulos ... pra que que servia aquilo? Eu acho que foi ai que eles
((estala os dedos)) ah, eu fago leitura sim ... como é que eu compro uma caixa
gue eu ndo sei 0 que tem dentro ... eu acho que esse INSIGHT /.../

93



Essa dindmica a que faz referéncia a professora na passagem acima foi
realizada na primeira aula sobre rotulos, assim como pode ser observado na

segunda parte do planejamento da intervencao reproduzida no Quadro 8:

Assunto Objetivo Estratégia Material Avaliacao

22, Semana
Funcao dos | Trabalhar a | jogo do adivinha | Embalagens participacdo e
rétulos no | fungéo dos | — distribuir | vazias e com | argumentagéo
cotidiano rétulos embalagens produtos

sem ro6tulo no

chdo da sala

antes da entra-

da dos alunos
Leitura dos | trabalhar a | formar  grupos | Ratylos exposicao para
rétulos oralidade objetivando  a classe

exposicao dos

trabalhos
Producéo fazer dividir a turma | Gz, quadro | pProdugao
escrita de | levantamento em equipes negro, cadernos escrita
questionario de | de dados sobre | para montar um
pesquisa a leitura de | questionério,

rétulos na | depois formular
familia um Unico texto
com a turma

Quadro 8: 22 parte — Planejamento das Aulas da Intervengéo

A dinamica com rétulos foi realizada através da utilizacdo de embalagens nao-
rotuladas para que os alunos percebessem a importancia do género para a
identificacdo e o adequado manuseio do produto rotulado (jogo do adivinha —
distribuir embalagens sem rotulo no chdo da sala antes da entrada dos alunos).
Destaco aqui a acdo dessas embalagens (Embalagens vazias e com produtos)
enquanto nao-humanos para o enfoque da fungao do género textual. Além de tornar
a aula mais dinamica e provocar a participacdo dos alunos, essas embalagens
permitem, indiretamente, o enfoque da categoria de suporte. O exercicio de leitura
exploratoéria dos roétulos (Leitura dos rétulos), seguido pelo exercicio de producéo oral
coletiva de texto (exposicao para classe) responde as orientacées apresentadas no
Programa de curso para 62 série E, apresentado no Quadro 6.
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Configurando o alinhamento entre os exercicios das praticas escolares de
linguagem, esse exercicio de leitura € proposto como andaime para que os alunos
produzam coletivamente um questionario de pesquisa (Producdo escrita de
questionario de pesquisa). Esse exercicio de producao textual também responde a
orientagcdo de planejamento e de producédo coletiva de textos, apresentada no
referido programa de curso. No planejamento da intervencao pedagdgica, o enfoque
da funcéo do questionario de pesquisa esta evidente na necessidade da producéo do
género para satisfazer uma curiosidade sobre a préatica de leitura de rétulos pelos
familiares dos alunos (fazer levantamento de dados sobre a leitura de rdtulos na

familia).

Diferentemente dos exercicios de producao textual encontrados nos cadernos
volantes, tal proposicao pode contribuir para o desenvolvimento do letramento de
acao dos alunos. Ao investigar a interlocucao oral em aula, no préximo capitulo desta
tese, mostro o enfoque de outras categorias caracterizadoras do género textual e do

texto, durante a producéao coletiva do questionario de pesquisa.

A terceira parte do planejamento da intervencao pedagodgica, reproduzida
adiante, no Quadro 9, mostra 0 encaminhamento para o alinhamento entre os
exercicios de leitura e os de analise linglistica, e algumas ac¢des planejadas que nao
foram implementadas. Segue a terceira parte do planejamento da intervencgao:
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Assunto Objetivo Estratégia Material Avaliacao
32. Semana
Leitura da | Trabalhar a | Leitura Cépias de dois | Participacao
Instrucao de | funcéo do | individual rétulos de | nas atividades
uso género no | silenciosa e | produtos de leitura e
rétulo, bem | oralizada de | distintos, porém | discussao.
como duas instrugdes | similares, e
desenvolver a | selecionadas de | frascos dos
habilidade de | rétulos de | produtos.
compreensao produtos de
textual. limpeza, e
discussdo do
conteudo
tematizado no
texto do género.
Uso da | Desenvolver Identificagdo da | Idem Depreensao das
pontuacdo no | compreensdo pontuagcdo nos regras de uso
Género do uso da | textos do da pontuagéo
Instrugao de | pontuagdo no | género no texto do
uso género selecionado e género
instrugdo  de | compreensao selecionado.
uso. dos usos ou
“regras”
(Atividade em
sala e em
casa).
Montagem Cartolina ou | Montagem final
coletiva com | papel pardo, | do cartaz.
pequenos € | canetdo e cola.
grande  grupo
de um texto
fragmentado do
género
instrucao de
uso.
Avaliacao . .
Atividade ~ de | Didgnosticar a | Atividade  de | Papel, Atividade
diagnéstica compreensao compreensao envelope, selo e | Diagnéstica.
coletiva com o | fextual e | textual do | caneta.
r6tulo do | trabalhar a | género rétulo e
produto produgao  do | produgao/reescr
Nutrella. genero carta | jta do género
social em | carta social.
resposta ao
SAC.

Quadro 9: 32 parte — Planejamento das Aulas da Intervengéo
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Informado por saberes académicos, o encaminhamento para o exercicio de
leitura, explicitado no Quadro 9, focaliza a fungao (Trabalhar a fungdo do género no
rotulo) exercida pelo género instrugcdo de uso, além do enfoque no conteddo
tematizado (discussdo do contetido tematizado no texto do género), no nivel textual.
Saliento que a proposicao exclusiva da discussao tematica como estratégia para a
realizacdo do exercicio de leitura reproduz uma pratica assumida por professores no
momento de implementacao das orientacdes apresentadas nas diretrizes curriculares
vigentes (PCN, 1998), conforme observou Rojo (2001) ao acompanhar e analisar
planejamentos de aula realizados por professores conhecedores dessas orientagdes

curriculares.

Também informado por saberes académicos, o encaminhamento para o
exercicio de analise linguistica, explicitado no Quadro 9, focaliza as regularidades do
uso da pontuagdo como marca gramatical do género instrucao de uso (Desenvolver
compreensdo do uso da pontuagdo no género instrucdo de uso.). As estratégias de
implementacdo desse exercicio de andlise linglistica (/dentificacdo da pontuacéo
nos textos do género selecionado e compreensao dos usos ou ‘regras’) revelam que
o enfoque nao esta restrito a identificagao dos sinais de pontuagdo, mas compreende
a reflexdo sobre os usos regulares desses sinais na materialidade textual do género

instrucao de uso.

O encaminhamento desse exercicio de pontuacao focaliza o letramento de
identificacdo atrelado ao letramento reflexivo, assim como propde Hasan (1996:417)
ao afirmar que as habilidades subjacentes as nogdes de letramento de acao e de
letramento reflexivo ndo excluem as habilidades subjacentes a concepcédo de
letramento de identificacao.

Aqui caracterizados como nao-humanos, os materiais de apoio didatico
selecionados (Cartolina ou papel pardo, canetdo e cola) sdao propostos para
contribuir com a implementagédo do exercicio de analise linglistica, possibilitando a
producédo do género cartaz com caracteristicas tipicamente escolares, como mostro
na subsecao seguinte ao apresentar algumas formas de funcionamento de atores

humanos e ndo-humanos na implementagédo dos exercicios propostos. A montagem
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da instrucao de uso fragmentada como estratégia de implementacédo do exercicio de
analise lingUistica também foi motivada pela preocupagédo constante da professora
participante em realizar exercicios dindmicos (Montagem coletiva com pequenos e
grande grupo de um texto fragmentado do género instrucdo de uso; Montagem final
do cartaz.).

A avaliacao proposta, por sua vez, nao foi implementada basicamente por
duas razdes: inviabilidade de focalizar o género carta, que néo fora trabalhado em
aula; desinteresse dos professores para elaborar coletivamente uma Unica avaliacao
para as disciplinas. Também nao foram implementados os encaminhamentos de
exercicios propostos na ultima parte do planejamento que reproduzo adiante, no
Quadro 10. Outros exercicios foram realizados, assim como outra avaliacao, que, no
termo proposto por De Certeau (1994:100), sao resultados das taticas instauradas

durante a intervencdo pedagégica. Eis a quarta parte do planejamento da

intervencao:
Assunto Obijetivo Estratégia Material Avaliacao
42, Semana
Producéao Desenvolver a | Realizacéo e | Disquete para | Montagem do
escrita das | escrita do | analise das | digitacdo dos | produto final da
entrevistas com | género entrevistas. textos e | unidade
parentes e com | entrevista e gravador para o | didatica: jornal
0s trabalhar 0 registro oral e | mural.
consumidores papel da transcricdo das
no mercado, e | pesquisa para a entrevistas.
producao de | producao de
noticias. géneros
jornalisticos.
Mecanismos de Aprimorar a | Atividade de | Papel, lousa e | Atividades de
textualizagdo /| producao reescrita atividades reescrita.
paragrafacao, textual dos | juntamente com | xerocadas.
conjuncao € | alunos. a abordagem de
problemas de gramaticais
uso da lingua através de
que  possam proposicdo de
surgir na exercicios.
producdo dos
alunos.

Quadro 10: 42 parte — Planejamento das Aulas da Intervengao




A extrapolagédo do bimestre previsto para a intervengao foi um motivo bastante
forte para as modificagcbes dos ultimos encaminhamentos de exercicios no
planejamento. A producdo das entrevistas gravadas (Producdo escrita das
entrevistas com parentes e com 0s consumidores no mercado, e producdo de
noticias.) foi substituida pelo preenchimento do questionario de pesquisa apenas
pelos pais ou responsaveis. Esses questionarios de pesquisas respondidos foram
analisados em aula no intuito de produzir informacdes a serem apresentadas em
pequenas noticias, as quais, posteriormente, seriam publicadas no Jornal 62 E. Esse
jornal impresso substituiu a elaboragdo do jornal mural previsto no planejamento

(Montagem do produto final da unidade didatica: jornal mural.).

Os exercicios gramaticais para solucionar as inadequagdes linguisticas na
escrita dos alunos, conforme proposto no planejamento (Atividade de reescrita
juntamente com a abordagem de topicos gramaticais através de proposicdo de
exercicios.), nao foram elaborados na intervencdo pedagoégica. Como mostro na
terceira secao do capitulo quatro, tais inadequacdes foram trabalhadas durante os
exercicios de reescrita das noticias para o jornal impresso. Esses exercicios de

reescrita também foram sugeridos no Programa de curso para 62 série E.

Destaco o papel exercido pelo jornal impresso como produto final da unidade
tematica de exercicios didaticos, uma vez que a producdo desse género
desencadeia a realizacdo de uma série de acdes, envolvendo leitura e producao de
textos pertencentes a diferentes géneros, bem como exercicios de reflexao sobre a
lingua. Em outros termos, essas acgdes desencadeadas s&o responsaveis pelo
alinhamento entre os exercicios aqui focalizados, contribuindo para o letramento

lingUistico dos alunos.

1. DESALINHAMENTO ENTRE EXERCICIOS DE PRATICAS
ESCOLARES DE LINGUAGEM

Nesta secdo, apresento alguns desalinhamentos entre o0s exercicios
planejados para a intervencao pedagdgica, os quais foram provocados pela atuacao

conjunta dos humanos e nao-humanos participantes na implementacdo dos
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exercicios. Sobre essa atuacao, destaco, de acordo com Santos (2004:94), que os
resultados da acdo humana ndo dependem unicamente da racionalidade da decisdo
e da execucdo. Ha, sempre, uma quota de imponderabilidade no resultado, devida,

por um lado, a natureza humana e, por outro lado, ao carater humano do meio.

Numa sessao de analise do processo interventivo, a professora participante
exerce a funcéo de porta-voz dos ndo-humanos. Ao refletir sobre a prépria pratica, a
professora comenta como 0s nao-humanos, género roétulo e livro didatico, interferem
na acao do professor na sala de aula. A professora participante tenta me explicar
quais foram as contribuicbes advindas da execucdo da unidade tematica de
exercicios didaticos aqui focalizada. Em outras palavras, a professora explicita as
inovagcdes proporcionadas por um trabalho com o género rétulo, em oposicdo a
pratica tradicional orientada por livros didaticos.

Para expressar a voz dos ndo-humanos através da reflexdo desenvolvida na
interacdo, utilizo o referencial teérico da gramatica sistémica funcional proposta por
Halliday (1985). Em razdo desse propdésito, minha via de andlise é o sistema de
transitividade semiotizador da fun¢do ideacional da linguagem, responsavel pela
significacdo da interlocucdo desenvolvida ou do topico da situacdo, permitindo-me
observar os participantes do processo, 0 proprio processo € as circunstancias
relacionadas ao processo.

Na interlocucdo reproduzida adiante, os participantes do processo
correspondem aos humanos e nao-humanos que desempenham os papéis de atores
ou receptores de acdes nas atividades da aula tematizada. O proprio processo
corresponde & agdo provocada pelos humanos ou ndo-humanos. As circunstancias
relacionadas ao processo correspondem ao lugar ou ao momento em que as agdes

ocorrem. Segue a passagem da sessao transcrita:

l..]

104- P: E por que essa forma de trabalhar o rétulo, trabalhar com esse género
ajudou {na alfabetizacao}?

105- D: Vocé da um diferencial.

106- P: Em que sentido é um diferencial?

107- D: Nao € um livro didatico, vocé pode explorar outras formas de ta
passando.

100



108- P: Por exemplo?

109- D: O livro vocé abre texto tal, exercicio tal ... giz e lousa. O rétulo, ele ndo é
livro, ele pode ta {no teu caderno}, ele pode estar {solto na mao}, ele
pode estar {num cartaz na parede}, vocé pode desmembra-lo, fazer
cartazes, vocé pode discutir {com o grupo} as varias questdes sociais
que tem dentro de um rotulo, e o rétulo também envolve um pouco de

110- P: Como assim fung¢des sociais dentro do rétulo?

111- D: O caso do 0800 é uma fungao social, nem todo mundo tem telefone, a
questdo da data de validade, alguns tem, outros sé tem a data de
fabricacdo, dai o cara tem que ficar procurando quanto tempo depois da
fabricagdo que dura aquele produto, uns complica, outros facilita e assim
por diante. /.../

Os principais participantes das estruturas que expressam processo de acao

sao o género rotulo e o livro didatico, ambos destacados com sublinhados. No relato

do que acontece na sala de aula com a presenga do novo objeto de ensino, o género
rotulo ocupa a posicdo de ator nas estruturas de transitividade, pois os préprios
processos (ajudou; pode ta; pode estar; tem; envolve), todos em negrito, sdo
exercidos por ele enquanto participante agente. Os demais proprios processos (pode
explorar, abre; pode desmembrar; fazer, pode discutir), destacados com negrito e

sublinhados, sé@o atribuidos ao pronome vocé, que no relato da participante retoma o
professor em servico. As acdes exercidas pelo vocé sao motivadas pelos principais
participantes ndo-humanos do processo, 0s quais sao diferenciados pela professora
ao utilizar estrutura de transitividade significada por processos nao dindmicos, como

em: O rétulo, ele nao é livro.

Os principais participantes ndo-humanos mobilizam inclusive outros

participantes da mesma natureza. O livro didatico mobiliza participantes nao-

humanos (texto, exercicio, giz, lousa) que limitam as estratégias utilizadas pelo
professor, portanto ndo recomendadas para o trabalho desenvolvido na turma, ao
passo que o género rétulo mobiliza ndo-humanos (cartazes; politica; 0800; data de

validade; data de fabricacdo) que possibilitam estratégias mais produtivas, uma vez

que envolvem uma abordagem politica e social. A agdo desses ultimos, nas
estratégias didaticas desenvolvidas pela professora, pode ser percebida pelos
deslocamentos passiveis de realizacdo a partir da convocacdo dos nao-humanos
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para o espago complexo da sala de aula. Esses deslocamentos sdo expressos na
posicao de circunstancias relacionadas ao processo nas estruturas de transitividade
({na alfabetizagcao}; {no teu caderno}; {solto na mao}; {num cartaz na parede}; {com o
grupo)); todos destacados com chaves.

Os deslocamentos fazem referéncia novamente a preocupacgao da participante
com o dinamismo dos exercicios. A titulo de ilustragdo desses deslocamentos,
reproduzo abaixo a foto dos alunos em equipe realizando a primeira etapa do
exercicio de analise linglistica a partir das regularidades do uso da pontuacao no
género instrucdo de uso, assim como mencionei na secao anterior. Essa primeira
etapa € caracterizada pela montagem da instrugéo de uso fragmentada. Eis a Foto 3

da implementagéo do exercicio:

Os seis alunos compdéem uma equipe que realizou o exercicio de
analise linglistica com instrucdes de uso fragmentadas, conforme
descrito no planejamento. Na folha de papel madeira, eles colam as
tirinhas com instru¢des fragmentadas. Alguns sinais de pontuagao
estdo no chao para serem acrescentados no texto da instrucao de uso.
No lado esquerdo da foto, a professora realiza o trabalho de mediacao
junto a equipe.

Foto 3 — Primeira Etapa
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Antes de retomar a implementacédo do exercicio flagrado na Foto 3, saliento
que a comparagdo do livro didatico e do género rétulo como participantes dos
processos expressos pelas formas verbais, na passagem transcrita acima, talvez,
permita compreender que a comunicacdo entre mim e a participante fluia sem
problemas, uma vez que a professora parece assumir o saber académico e opor-se a
pratica tradicional da escola, fortemente orientada pelo saber escolar. Na realidade,
evidenciando a complexidade do espago da sala de aula, a implementacao dos
exercicios didaticos é orientada por ambos os saberes, conforme aconteceu durante

a implementacao do exercicio de analise linglistica na Foto 3.

O modo de funcionamento desse exercicio para uma equipe da turma
escapou a funcdo descrita no planejamento, pois uma anotagcdo com regras
gramaticais de pontuacao, repassadas para os alunos pela professora, numa aula
anterior, exercera interferéncia sobre a acdo dos alunos na implementacdo do
exercicio. Nao convencida da nao necessidade de consulta as regras de pontuagao
das gramaticas escolares para a resolugdo do exercicio, a professora participante
repassou algumas regras de pontuacdo em cartazes expositivos para a 62 série E,

num dia em que eu estava ausente na aula.

Durante a realizacdo da primeira etapa do exercicio de andlise linglistica,
uma equipe demonstrou bastante dificuldade para montar a instrucdo de uso
utilizando alguns sinais de pontuagcdao. Ao questionar esses alunos, descobri que
estavam com o caderno aberto numa pagina com regras e exercicios tradicionais de
pontuacdo. Acredito que a dificuldade da equipe tenha sido provocada justamente
pela tentativa de seguir as regras. Os alunos repetiam as regras, mas nao as
compreendiam enquanto marcas gramaticais do género. Reproduzo abaixo duas
regras com seus respectivos exemplos, conforme apresentadas em cartazes pela

professora®:

80 Recuperei, posteriormente, com a professora participante, os cartazes com as regras gramaticais de
pontuacdo trabalhadas.
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Ponto final .
Indica o final de uma frase declarativa ou imperativa.
Ex.: Venha ca.

Sirva com fatias de queijo.

Do jeito que nds brasileiros gostamos.

Ponto de exclamacgao!

Indica o final de uma frase exclamativa ou
imperativa.

Ex.: Puxa, vocé demorou para chegar!
Agora esta muito melhor!

Exemplo 6 — Regras de Pontuacao

As regras apresentadas no Exemplo 6 reproduzem as explicagdes da tradicao
do ensino de lingua materna sobre os usos da pontuacao. Esse tipo de explicacao é
comumente encontrado em livros didaticos ou gramaticas pedagogicas. Nesse
sentido, o livro didatico continua participando da aula de lingua materna. Talvez,
essa participacdo aconteca de forma mais discreta, mesmo a professora
demonstrando ndo apreciar a entrada desse material didatico em aula, conforme
ficou bastante evidente na propria fala da professora participante analisada a partir

da transcricdo apresentada anteriormente.

Chamo a atengao para a imprecisdo das regras de uso dos pontos final e
exclamacao, reproduzidas acima. Tais regras pouco esclarecem o usuario da lingua
a escolher entre os pontos final e de exclamagdao numa frase imperativa. Ademais
uma mesma orientacdo é apresentada para os usos dos dois sinais de pontuacao.
Os exercicios registrados nos cadernos dos alunos, na mesma aula, também provam
a reproducdo de exercicios gramaticais no nivel frasal, caracteristicos de livros
didaticos de lingua materna. Segue um exemplo dos exercicios registrados nos

cadernos dos alunos:
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Exercicios

1- Pontue as oragdes como
L= Porlos on gl Lo Fingsd o srunson. intencdo do emissor.
A Lewr poitic de. s 7 A Vocé gostou da festa ( .)
e B) vocé gostou da festa ( ?)
By Vel ﬁr"‘t}" dew [’raf;( |") ’
e - C vocé gostou da festa ( /)
C"_)‘,f,.(_.f ﬁ-;-j,;n.- d"fL. el i -'I %.’/

2- leia as frases em voz alta,
rﬁ'fu‘:fu ol ‘;(,U:--:‘-') PR ‘,‘;r.aﬂ;':_,_-f M,-u--r'vnr[,) ) R e '."t-"i\:' -'If Observarjdo como a
: = pontuacao muda a

entonacao e o sentido

')
N SR U e o %

L
) el ,_,=.):..\,_,_{.? -;‘I:'[f' L 'I“c.b'“.'
f

1- vocé vai, ndo fique aqui

brrs@ areiy ! faet g 2- vocé vai, nao! fique aqui
2109 Aon el ot g 3- vocé vai? nao? fique
aqui

Exemplo 7 — Exercicio de Pontuacao

As duas questdes propostas no Exemplo 7 relacionam as modalidades falada
e escrita da lingua no intuito de enfocar os usos dos sinais de pontuacdo. Essa
tendéncia de relacionar o oral e o escrito foi observada por Mendoncga (2001:117) ao
analisar os exercicios de pontuacdo em livros didaticos do Ensino Fundamental | — 12
a 42 série. Segundo a autora, esse procedimento se justifica pelo fato do aluno ainda
estar em fase de apropriacdo de conhecimentos sobre a escrita. Nesse sentido,
posso afirmar que, no exercicio reproduzido acima, o aluno € construido como um

sujeito que possui pouco conhecimento sobre a lingua escrita.

Ainda de acordo com Mendonga (2001:120), esclareco que os livros didaticos
do Ensino Fundamental Il — 5% a 82 série —, diferentemente do observado no Exemplo
7, passam a tratar a pontuacdo sob a Otica da sintaxe, ou seja, marcando
deslocamento e intercalagbes. Os recursos entoacionais, que marcam o emprego do
ponto de interrogacdo, de exclamacdo, do ponto final e das reticéncias, cedem

espaco ao estudo da virgula e do ponto-e-virgula, cujos usos diferem muito
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sutilmente. No Exemplo 7, chamo a atengdo para a imprecisdo do enunciado da
primeira questao (Pontue as oragbes como intengdo do emissor.). Por ndo explicitar
ou contextualizar a situacdo de enunciagdo das oragdes, 0 enunciado nao especifica

o emissor a que é feita referéncia. Essa imprecisdo prejudica seriamente a

compreensao do enunciado.

Diferentemente do que aconteceu com a equipe mencionada, a fungéo
descrita para o exercicio de analise linglistica foi atualizada no trabalho realizado
pelos demais alunos. Reproduzida adiante, a anotacao utilizada por uma aluna como
instrumento de mediacdo para a realizacao da segunda etapa do exercicio — leitura
da instrucdo de uso e explicacdo para a turma dos usos feitos dos sinais de
pontuacao no género — mostra o tipo de reflexao lingtistica realizada pelos alunos.

Eis a anotacdo da aluna®':

Eu eseetat+

Eu fiz assim porque eu achei
que sempre quando termina
uma fraze tem que ter ponto e
virgula

E quando tem dois ponto é
eguwe Porque tem mais coisas
para ler.

E virgula e porque esta
sitando alguo

w G Xxxxx 62E  19/04/04

Exemplo 8 — Anotagéo

Na anotagéo apresentada no Exemplo 8, a aluna parece compreender 0S US0S
regulares da pontuacao no género instrucdo de uso, certamente proporcionando seu
proprio desenvolvimento reflexivo. Ao explicar o uso do ponto-e-virgula (sempre

quando termina uma fraze tem que ter ponto e virgula), a aluna retoma o uso regular

% Ap6s apresentagdo da equipe, expliquei para a aluna da importancia da anotagéo para a pesquisa
gue eu estava realizando e pedi que me cedesse a anotacdo. Sem hesitar, a aluna me entregou o
texto.
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desse sinal ap6s cada instrugédo explicitada no género. A explicagdo para 0 uso dos
dois-pontos (tem dois ponto € g#e Porque tem mais coisas para ler.) retoma o0 uso
regular desse sinal de pontuacao no final de cada subtitulo das partes integrantes da
estrutura composicional do género. A explicacdo para o uso da virgula também
retoma o uso regular desse sinal nas citacées coordenadas dos nomes dos locais
indicados ou contra-indicados para uso do produto rotulado. As virgulas sao
utilizadas dentro das instrucbes elencadas, diferentemente do ponto-e-virgula

utilizado no final de cada instrugao.

Ainda no tocante a exercicios gramaticais sobre pontuacgéo, reproduzo adiante
uma questdo da avaliacdo proposta pela professora participante para diagnosticar a
aprendizagem do conteudo linguistico pelos alunos. Esse texto é representativo do
tipo de questao proposta na avaliacao da primeira unidade letiva. Segue o Exemplo 9

com a questao da avaliagao:

4 - Tdentifique os tipos de frases abaixo. dizendo se é ( &) afirmativa, { b) interrogativa

2u (¢) negativa.

1) ndo existe ninouém ioual 2 vock (X

7} Quer uma laranja? { ) A~
2) Elas s30 iguais a mim. ()

1) Esta com fome? { )

Exemplo 9 — Avaliagéo

Assim como o exercicio registrado nos cadernos dos alunos, Exemplo 7, a
questdo reproduzida no Exemplo 9 € caracterizada pela utilizacdo de frases
descontextualizadas, diferentemente da abordagem dos usos da pontuagcdo como
marcas gramaticais de géneros textuais. Na sessdo de analise do processo
interventivo, a professora justificou a questao proposta alegando que deveria seguir o
tipo de avaliacdo exigida pela coordenacdo da escola. Dessa forma, os padrdes
tradicionais de avaliagdo escolar também se configuram como um ator ndo-humano

orientador das acdes da professora participante.
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Saliento que, na questao reproduzida no Exemplo 9, apesar da professora se
propor a abordar o uso da pontuacdo, o enunciado focaliza tipos de frase. Nessa
questao, conforme mostra a resposta dada e a correcao da professora, o aluno nao
compreendeu o enunciado, pois sinalizou apenas um dos parénteses, diferentemente
da orientacdo apresentada no enunciado. A identificacdo das frases em ordem
alfabética pode ter provocado a incompreensado do aluno. Assim como os cartazes
com regras de pontuacdo, a avaliacdo provocou o desalinhamento dos exercicios

didaticos propostos.

Na passagem da sessdo de andlise do processo interventivo, reproduzida
adiante, apresento a interlocucdo entre mim e a professora participante sobre os
aspectos tedricos subjacentes a questado de pontuacédo da avaliagcao reproduzida no
Exemplo 9. Na passagem transcrita, um conflito é estabelecido pela dificuldade da
professora pér em pratica as orientacdes tedrico-metodoldgicas dadas por mim. Ao
justapor exercicios fortemente orientados por saberes académicos, enfocando os
usos da lingua, e por saberes escolares, enfocando a identificagdo do tépico
gramatical, a professora acredita estar seguindo as atuais orientacdes curriculares.
Por outro lado, eu ndo compreendo que, ao justapor os exercicios de identificacéo e
de uso do conteudo linglistico contextualizado pelas no¢des de texto e género, a
professora os distingue. Para esclarecer melhor o conflito instaurado, segue a
passagem da interlocucao durante a sessao de analise do processo interventivo:

47- D: /.../ E a davida maior que eu percebi, quando eu tava fazendo a dinamica
na sala de informatica, foi referente ao ponto final, quando se usava, e o
que eu abordei com eles no dia da sala de informética foi que quando
uma frase, ela é afirmativa ou negativa, entdo esses exercicios, eu
coloquei pra ver se eles assimilaram bem isso, hoje é que eu vou saber.

48- P: Certo, tudo bem, mas, quando vocé fez aquela atividade® 14 com as
instrucdes de uso, a sua énfase era na identificacao {ou} no uso::: da
pontuacao naquele tipo de texto?

49- D: Eu _consegui trabalhar os dois, {porque}, enquanto eles colocaram no
uso, ainda mais na comparacao, eles conseguiram {também} identificar,
porque dai um tinha o modelo, na sala deles tem varios rétulos colados,

% Na sessao de analise do processo interventivo, a terminologia atividade equivale a terminologia
exercicio, utilizada nesta tese.
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entdo eles tinham uma referéncia, entdo eles conseguiram, na sala,
identificar {e}, na atividade, saber do uso.

50- P: Certo, porque minha preocupagdo com essa:: com essa questao esta
relacionada também com aquele momento la da atividade, que comentei
com vocé, foi uma atividade também com instrucao de uso, em que um
grupo realmente conseguiu explicar porque € que tava utilizando a
pontuagdo naquele determinado local, independente de regra de
pontuacdo alguma, enquanto o que a gente viu é que um outro grupo, que
nao tava conseguindo fazer a atividade como nds esperdvamos, como nés
queriamos que eles fizessem, e, quando eu perguntei para eles por que é
que eles estavam utilizando ali, eles recorreram a um caderno onde
tinha regra de uso, e eles reproduziram a regra, sem a haver nenhuma
reflexdao. Entdo, minha preocupacdo com essa questdo é essa, é
basicamente isso, se essa atividade nao estaria apenas levando o
aluno a identificar, {em vez de}, realmente, observar se o aluno
consequiu depreender 0 uso desses sinais de pontuacdo em diferentes
momentos, em determinadas situacdes de emprego, de uso em textos de
diferentes géneros. Ta entendendo minha preocupacao em relagao?

51- D: Sim. Té entendendo.

52- P: E o que que vocé acha disso?

53- D: Realmente, é uma reflexao profunda da qual eu nao me atentei. /.../

As principais estruturas linglisticas na interlocucdo que retomam os saberes
académicos foram destacadas com sublinhado, enquanto que as principais
estruturas que retomam os saberes escolares foram destacadas com negrito.
Utilizando-me da funcéo textual da linguagem, que é responsavel pela organizagéo e
construgdo argumentativa do texto, proposta por Halliday (1985), chamo a atencao
para as conjuncdes responsaveis pela construcao argumentativa na interacao ({ou};

{porque}; {e}; {fem vez de}), todas destacadas com chaves.

Minha fala € marcada pelo uso de conjuncées disjuntivas ({ou}, {fem vez de}),
pois estou sempre esperando um posicionamento da professora participante
favoravel a uma prética orientada por saberes académicos ou por saberes escolares,
nunca os dois tipos de saberes. Em primeiro lugar, nos meus enunciados, sempre
vem um ato de fala que remete a pratica orientada pelos saberes escolares, ao
passo que o0 segundo ato de fala remete a pratica orientada pelos saberes

académicos (com as instrucées de uso, a sua énfase era na identificacdo {ou} no

uso; atividade nao estaria apenas levando o aluno a identificar, {em vez de},

realmente, observar _se o aluno consequiu_depreender o uso desses sinais _de
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pontuacdo em diferentes momentos, em determinadas situacées de emprego, de uso

em textos de diferentes géneros). A esse respeito, nos termos de Koch (1999:65),

destaco que a disjuncéo de enunciados resulta de dois atos de fala distintos, em que
0 segundo procura provocar o leitor/ouvinte para leva-lo a modificar sua opinido ou,

simplesmente, aceitar a opiniao expressa no primeiro.

A fala da professora participante € marcada pelo uso de conjunc¢des aditivas
(fe}; {tambémj) e justificativa ({porque}), pois a argumentacdo assumida por ela é
favoravel a justaposicdo de exercicios de praticas escolares orientados pelos

saberes académicos e saberes escolares. O enunciado coordenado (na sala,

identificar {e}, na atividade, saber do uso) pelo {e} liga exercicios orientados por
saberes distintos, enquanto que o enunciado coordenado pelo {porque} apresenta

uma justificativa, através do segundo ato de fala (enquanto eles colocaram no uso,

ainda mais na comparacio, eles conseguiram {também} identificar), para a pratica

da professora, que € sintetizada no primeiro ato de fala (Eu_consequi trabalhar os

dois). A conjuncao {tambémj}, por sua vez, liga argumentos em defesa de exercicios
envolvendo a lingua em uso e a identificacéo do topico linguistico.

Na verdade, a interincompreensdo entre mim e a professora participante
reside na nao percepcao de que, no calor da agao, as estratégias da professora se
transformam em taticas e, na interagao entre humanos e ndo-humanos, os exercicios
orientados por saberes académicos e por saberes escolares se misturam. Na minha
fala (eles recorreram a um caderno onde tinha regra de uso, e eles
reproduziram a regra, sem a haver nenhuma reflexao), esse fenbmeno é
detectavel, pois, como mostrei anteriormente, ao trabalharem no exercicio sobre
pontuacdo na instrucao de uso, portanto um exercicio fundamentado nas diretrizes
curriculares, uma equipe recorreu a um ator ndo-humano, caderno escolar com

regras gramaticais passadas pela professora.

A dificuldade de compreensao mutua na interacdo estabelecida ndo parece
ser de natureza epistemoldgica, como transparece na fala da professora (é uma
reflexdo profunda da qual eu ndo me atentei), mas de natureza politico-ideoldgica,
assim como afirmou Signorini (2000:248) ao analisar interagdes entre universitario e
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alfabetizador em programa de formacdo em servigo. Durante a interlocugdo, nao
percebo que a pratica da professora sofre um processo lento de transformagéao, o
qual é experienciado por ela como um processo de aculturagdo, havendo principios
bastante estabilizados na pratica docente dificultando as mudancas almejadas.

A investigacao da articulacdo de saberes no planejamento das aulas para os
alunos nas 5% séries D e E, bem como do desalinhamento entre os exercicios de
praticas escolares de linguagem mostrou que ha interesse das professoras, incluindo
coordenadora e assistentes técnico-pedagodgicas, em corrigir a denominada
defasagem dos alunos, via saberes académicos propostos nas diretrizes curriculares
vigentes (PCN, 1998). Porém esse interesse manifesto ndo é suficiente para
estabelecer o alinhamento entre os exercicios de praticas escolares de linguagem,
pelo que os exercicios continuam fortemente marcados por saberes escolares da
tradicdo do ensino de lingua materna. As respostas dos alunos para esses
exercicios, consequientemente, reproduzem a pratica escolar de cépia, evidenciando

a auséncia completa de elaboracao linglistica pelos alunos.

A reproducgdo das orientagdes curriculares vigentes no planejamento para as
5% séries D e E prova o interesse manifesto pelas professoras para contribuir
efetivamente com a formacdo dos alunos do projeto. No entanto, a andlise dos
exercicios implementados revela que tal reproducdao nao significa transformacoes
efetivas na pratica docente®*. O desempenho considerado insatisfatério desses
alunos pode inclusive ser resultado sintomatico de exercicios como 0s registrados
nos cadernos volantes analisados. A propria funcdo do planejamento de aula
precisaria ser revista, pois as orientagcdes produzidas para o trabalho docente
precisam ser mais especificas, compreendendo inclusive a elaboragédo de exercicios
com estratégias de implementacdo, conforme procurei fazer juntamente com a

professora participante durante a intervencao.

% Reproducdes desse tipo também foram mostradas em Rojo (2001b).
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A analise do planejamento das aulas da intervengéo, por sua vez, também
mostrou a reproducao dos saberes académicos, ndo evitando a influéncia de saberes
escolares no préprio documento, como mostrei ao destacar a proposicao da tipologia
descritiva como exercicio de pratica escolar de producdo textual. Considerando o
maior detalhamento, nesse planejamento, das estratégias metodoldgicas, dos
conteudos programados e dos ndo-humanos selecionados como materiais didaticos,
também foi possivel observar alguns encaminhamentos para o alinhamento entre
exercicios de praticas escolares de linguagem, visando ao desenvolvimento do
letramento linglistico dos alunos. Algumas modificacbes no planejamento das aulas
também foram destacadas como consequéncias de acbes e de retroacdes
imprevisiveis no espaco complexo da sala de aula.

O confronto dos dados também mostrou que algumas funcdes descritas para
0s exercicios no planejamento de aulas da intervencao sofreram transformacoes ao
serem atualizadas nas aulas de lingua materna. O exercicio de andlise lingUistica e a
questao proposta na avaliacdo exemplificaram tais transformacdes provocadas pela
participagdo conjunta dos humanos e nao-humanos nas aulas, os quais estao
impregnados de historias e praticas. Essas Ultimas, muitas vezes, sdo informadas
pelo ensino tradicional de Lingua Portuguesa, o que explica as aproximagdes entre
0s exercicios de praticas escolares de linguagem, propostos para os alunos aqui
focalizados, antes e depois da intervencao pedagdgica realizada.

No préximo capitulo, investigarei as categorias caracterizadoras do género
textual e do texto, mobilizadas durante o processo de produgéo coletiva do jornal
impresso, idealizado como produto final da unidade tematica de exercicios didaticos.
No bojo dessa investigacdo, também analisarei as funcbées e os modos de
funcionamento dos atores humanos e nao-humanos na producdo coletiva
mencionada. Como mostrarei adiante, as agdes provocadas por tais atores estao
relacionadas inclusive com as categorias do género textual e do texto mobilizadas no

processo de producgao coletiva.
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CAPITULO 4

CONSTITUICAO DE UM GENERO ESCOLAR
NO EXERCICIO DE ESCRITA COLETIVA

Produto final da unidade tematica de exercicios didaticos focalizada nesta
tese, o Jornal 6 E é aqui concebido como uma caixa-preta, conforme a metafora
retomada por Latour (2000:14) para caracterizar uma maquina ou um conjunto de
comandos que se revelam complexos demais. Ainda segundo o autor (Latour,
2000:217), tem-se uma caixa-preta quando muitos elementos sdo levados a atuar
como um so. Transferindo essa metafora para o objeto de analise deste capitulo,
caracterizo o Jornal 62 E como um género hibrido, pois os elementos que o
compbéem remetem o leitor do jornal a outros géneros textuais que integram as
praticas de escrita familiares aos atores humanos, participantes do processo de
producédo coletiva do jornal escolar. Esse jornal é o resultado da atualizagdo de

outros géneros textuais tomados como referéncia.

No papel de investigador, procuro abrir essa caixa-preta no intuito de
reconstituir o processo de producéo coletiva do género. Para tanto, mostro as formas
de funcionamento dos atores humanos e ndo-humanos como mediadores, no sentido
vigotskiano do termo (Vigotski, 2003; 2001), para a constru¢do dos alunos enquanto
aprendizes de escrita e de leitura, durante os exercicios escolares de praticas de
linguagem®*. Simultaneamente a descricdo dessas formas de funcionamento,
identifico algumas categorias caracterizadoras do texto e do género textual,

mobilizadas durante a interlocu¢cdo mediada pelos atores mencionados.

% Concebo a mediagdo, de acordo com Vigotski (2003), como uma atividade realizada através de
signos ou instrumentos desencadeadores do desenvolvimento dos processos mentais superiores ou
avancados do sujeito, resultando na aprendizagem do individuo.
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O género Jornal 62 E ndo é o Unico objeto de ensino nesse exercicio de
produgédo coletiva, mas o préprio ritual de producdo da escrita, compreendendo
inclusive praticas escolares de leitura e de reflexdo sobre a lingua, conforme a

abordagem lingtiistica de letramento assumida neste trabalho.

No primeiro momento deste capitulo, apresento uma analise preliminar do
Jornal 62 E como um género multimodal, pois, em decorréncia de acgbes
desencadeadas pelos atores humanos e nao-humanos, sdao mobilizadas as
linguagens verbal e visual para a composicdo do género. A mobilizacdo dessas
linguagens é provocada por praticas de letramento de diferentes dominios sociais,
familiares aos participantes do processo de producao coletiva. No espaco complexo
da sala de aula, essas praticas sdo acionadas para a constru¢do de novas praticas
escolares de letramento. Essa analise preliminar esta orientada pela abordagem
multimodal da linguagem proposta por Kress & Van Leeuwen (1996) no ambito da
gramatica da linguagem visual, cujos fundamentos tedricos sdo os estudos da
lingUistica sistémico-funcional originalmente propostos por Halliday (1985).

No segundo momento, aprofundando a analise do Jornal 62 E, mostro alguns
flagrantes das formas de funcionamento da professora participante, dos alunos
colaboradores, dos géneros textuais e dos materiais didaticos enquanto participantes
ativos da elaboracdo do jornal escolar. A reconstituicio desses flagrantes
caracteriza-se como uma tentativa de trazer para a superficie os elementos
componentes da caixa-preta, os quais, por sua vez, estdo impregnados por historias,
técnicas e praticas. Por fim, no terceiro momento, dou prosseguimento a
reconstituicdo dos flagrantes a partir do exame da interlocugéo entre mim, um aluno
e o computador durante o exercicio de reescrita de uma noticia publicada no jornal

escolar.

l. JORNAL ESCOLAR COMO GENERO MULTIMODAL

Fotocopiado na frente e no verso de uma folha de papel oficio utilizada como

suporte, o Jornal 62 E, reproduzido nos Exemplos 10 e 11 adiante, € composto por
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quatro paginas, uma vez que a folha foi dobrada ao meio. A escolha desse suporte
motivou a organizagdo dos subgéneros integrantes da estrutura composicional do
jornal, resultando numa diagramacao bastante semelhante a utilizada em boletins
institucionais. Os subgéneros compdem, juntamente com o0s elementos
configuradores do género boletim institucional, como identificagdo, data e retangulos
com créditos aos participantes, a estrutura composicional do jornal.

Os elementos integradores da estrutura composicional estdo organizados no
sentido vertical. Na capa do jornal, Exemplo 10, por exemplo, a identificacdo e a data
ocupam a posicao superior; as fotografias, alguns titulos deslocados dos subgéneros
como manchetes e um pequeno texto sintetizando a pesquisa realizada ocupam a
posicao central; enquanto que um retangulo, com os nomes dos alunos, ocupa a
posicao inferior da pagina. Apesar dos titulos estarem justapostos as fotografias,
essas Ultimas sao utilizadas como ilustragédo, pois as informagdes nas linguagens
verbal e visual sdo independentes. Como as fotografias, as propagandas, Exemplo
11, também ilustram o jornal e preenchem os espacos vazios. O desencontro entre a
data do curso oferecido na propaganda da péagina trés (20/03/2004) e a data de
circulacdo do jornal (Campinas, 31 de maio de 2004) revela as funcdes
desempenhadas pelas propagandas.

A divulgacao da pesquisa sobre a leitura de rétulos aproxima o jornal escolar
dos jornais diarios ou jornais institucionais. Apresentado aos alunos como modelo, o
Jornal da UNICAMP é um bom exemplo de veiculo informativo proposto para
divulgar as pesquisas desenvolvidas no ambito institucional. Porém a publicacao da
receita de montagem, na péagina quatro do jornal escolar, no Exemplo 11, pode
remeter o leitor aos boletins institucionais, como os boletins de grupos comunitarios
ou de igrejas. Essas referéncias a géneros de diferentes dominios sociais, além das
outras particularidades elencadas, revitalizam a escrita e fazem do jornal analisado
um género pertencente ao dominio escolar. Provocadas por rituais de escrita
instaurados, tais referéncias sdo desdobramentos da tentativa de contribuicdo com o

letramento dos alunos em dominios ndo-escolares.
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Orientada pela abordagem multimodal da linguagem apresentada por Kress &
Van Leeuwen (1996), esta analise preliminar esta fundamentada nas trés fungdes da
linguagem propostas no ambito da linguistica sistémico-funcional, as quais foram
utilizadas pelos autores na elaboracdo da gramatica da linguagem visual. Fago
referéncia a funcao ideacional e ao registro de campo no momento em que elenco os
elementos formadores da estrutura composicional como responsaveis pelas
referéncias a géneros de outros dominios sociais. O jornal exerce a funcao de
participante principal, sendo expresso um processo relacional em que os subgéneros
diagramados exercem a fungao de participantes atributivos, pois compdem o jornal e
fazem referéncias a géneros de outros dominios. A identificacdo, a data e os
retangulos com créditos aos participantes exercem a funcao de circunstantes, pois
situam a producao coletiva no espaco e no tempo, também fazendo referéncias a

géneros de diferentes dominios.

A funcéo interpessoal orienta a andlise no momento em que interpreto o
suporte e os elementos formadores da estrutura composicional como contribuintes
para a caracterizagdo dos participantes representados e dos participantes
interlocutores, conforme os termos empregados por Kress & Van Leeuwen
(1996:119) para caracterizar, respectivamente, as pessoas, as coisas ou 0s lugares
representados em imagens e as pessoas — produtores e leitores — que se
comunicam através de imagens. Os elementos formadores da estrutura
composicional e o préprio jornal escolar sdo os participantes representados,
enquanto que os alunos, os professores, o pesquisador e os responsaveis pelos
alunos sao os participantes interlocutores. O enquadramento dos produtores também
como participantes representados nos subgéneros € uma particularidade desse
jornal. Algumas formas de manifestacdo da funcao interpessoal na linguagem visual
séo: tonalidade de cor, paisagem de fundo, angulo de imagem e forma gréfica.

O deslocamento da escrita manuscrita para a escrita impressa no Jornal 62 E
legitima o conhecimento possuido pelos autores dos textos. A legitimacdo desse
conhecimento também é reforcada pela selecdo e uso das fotografias. Os autores
sdo representados como alunos participativos, pois, com excecdo da primeira
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fotografia, as cenas capturadas mostram-nos trabalhando disciplinadamente. Essa
disciplina também é evidenciada na primeira fotografia, Exemplo 10, quando os
alunos sado apresentados ordenadamente ao leitor como produtores de
conhecimento, o0 que é corroborado pela sobreposi¢do parcial da manchete principal
(Alunos da 6E realizam entrevistas para saber sobre o habito de leitura dos
consumidores). Na pagina trés do Exemplo 11, a representacao do grafico como
producéo escolar, devido ao uso marcado de tracos de grafite, também representa o
desconhecimento do produtor no tocante ao uso de recursos graficos disponiveis em
computador. As propagandas da cultura afro-brasileira, selecionadas pela professora
participante, nas paginas dois e trés do Exemplo 11, além de ilustrar e preencher
espacgos, mostram a representacao identitaria da professora, que é afro-descendente
e participa ativamente de movimentos sociais de conscientizagcao racial, assim como

informei na caracterizacao da professora participante no primeiro capitulo desta tese.

Menciono basicamente dois leitores representados no jornal escolar. Um leitor
interessado nas informacgdes divulgadas, pois, assim como os alunos, poderia
adquirir informacodes importantes sobre o uso de rétulos e a montagem de um porta
treco. Esse leitor provavelmente seriam os responsaveis pelos alunos, entrevistados
por eles durante a pesquisa sobre a leitura de rétulo, que deu origem ao jornal, € 0s
alunos das demais turmas, parentes ou colegas dos alunos da turma aqui focalizada.
Um outro leitor seriam os professores e os académicos que, por razdes diversas,

eram otimistas ou ndo quanto ao desempenho dos produtores do Jornal 62 E.*®°

A funcéao textual da linguagem orienta a analise preliminar do género quando
afirmo que os elementos integradores da estrutura composicional estdo organizados
no sentido vertical. A distribuicdo dos subgéneros na pagina é motivada pelo
aproveitamento do espaco e pela legibilidade dos textos agrupados. Os textos da
pagina trés, no Exemplo 11, ilustram esse ultimo critério. O préprio titulo (ALGUNS
RESUTADOS DA PESQUISA SOBRE OS ROTULOS - sic), destacado pelo uso de

% 0O ntimero de jornal impresso foi bastante reduzido, uma vez que os alunos e os professores da 62
série E receberam apenas um exemplar. Diferentemente da cdpia recebida por esses ultimos, uma
copia colorida do jornal foi impressa para ser entregue na Delegacia de Ensino responsavel pela
escola.

119



caixa alta, sinaliza a interdependéncia entre os textos, analisada na proxima secéo,
quando enfoco o trabalho de mediagdo da professora para dar uma coeréncia

minima ao jornal.

Conforme a discussao tedrica apresentada no capitulo dois, a funcao textual é
responsavel pela coeréncia textual, produzida pela organizagdo da estrutura
linglistica na materialidade textual. Com as informagdes distribuidas no eixo
horizontal, a estrutura localizada no inicio da sentenca recebe a denominacao de
tema, serve como ponto de partida da mensagem, enquanto que a declaracao feita
em relacéo ao tema € denominada de rema (Halliday, 1985:38). A adaptacao dessas
categorias para a analise da organizagdo de imagens no eixo vertical, realizada por
Kress & Van Leeuwen (1996:193), resultou nos termos informagdo superior (top) e
informac&o inferior (botton). A informacao localizada na posi¢cao superior expressa
um apelo emotivo, algo idealizado, ou seja, mostra o que poderia ser. A informacéao
localizada na posicéo inferior € mais realista e pratica, mostra o que é de fato. Um
tipo de slogan escrito pela professora abaixo do nome do jornal aqui analisado
(INFORMANDO HOJE PARA FORMAR AMANHA) é bastante ilustrativo da posicdo

comumente ocupada pelas informagdes idealizadas.

Inscritas na materialidade lingliistica do género aqui analisado, as remissdes a
géneros caracteristicos de dominios nao-escolares revelam que diferentes escritas
transpassam o dominio escolar, resultando na configuracdo de uma rede, conforme
outra metéafora utilizada por Latour (1994:12) para caracterizar a construcdo de
objetos complexos de pesquisa. Como € simultaneamente real, coletiva e discursiva,
a rede é justificada pelas praticas de letramento vivenciadas em outros momentos
pelos participantes, como as atividades de jornalista esporadicamente exercidas pela
professora participante e de pesquisador exercida por mim, que informaram a

producgéo do jornal escolar.

Dando continuidade a explicitagdo dessa rede, na proxima secdo, mostro
como algumas categorias caracterizadoras do género — fungdo, suporte e estrutura
composicional — e do texto — usos lingliisticos responsaveis pela significacdo do

conteudo tematizado —, ao apontarem para diferentes géneros textuais, orientaram o
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trabalho de mediacao da professora durante a produgéo coletiva do jornal escolar e
contribuiram para a constru¢do dos alunos e da professora como leitores e
escritores. Tendo como referéncia alguns usos da escrita caracteristicos de dominios
nao-escolares, o trabalho da professora instaura novas praticas de letramento na

escola, modelando formas de agao e inserindo os alunos num novo ritual da escrita.

Il CENAS DE UMA PRODUCAO ESCRITA COLETIVA

Produto final de uma unidade tematica de exercicios didaticos, o jornal aqui
investigado € composto por diferentes géneros textuais, conforme as praticas de
letramento caracteristicas dos dominios sociais acessiveis aos participantes da
producdo coletiva. O boletim institucional, o jornal institucional e o jornal diario foram
anteriormente mencionados como géneros inspiradores do jornal escolar na analise
preliminar apresentada. No tocante a producdo dos subgéneros, outras escritas,
caracteristicas de dominios escolar e nao-escolar, também sao mobilizadas como

modelos pelos participantes.

Adiante, a passagem da interacao entre a professora e os alunos, apés a
leitura da noticia Rotulos dos produtos alimenticios s&o ininteligiveis para o
consumidor. Essa noticia havia sido reproduzida da pagina eletrénica do Jornal
Nacionaff® por mim, na qualidade de participante da pesquisa-acdo e mostra a
mobilizacdo da noticia escrita para ser lida na apresentagdo do telejornal, como
modelo para o texto dos alunos®. Segue o fragmento da interagéo no final de uma

aula de leitura:

% O Jornal Nacional é o programa noticiario brasileiro de maior audiéncia nacional, apresentado
diariamente no horario noturno, na Rede Globo de Televisao.

%7 Ver a noticia Rétulos dos produtos alimenticios s&o ininteligiveis para o consumidor reproduzida no
Anexo 4.
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586- D: Essa matéria foi feita em cima de uma pesquisa, em cima da pesquisa
que nés realizamos antes, vocés vao fazer um texto parecido com esse,
OK?

587- JR: Sim, senhora. Pode colar dona?

588- D: Pode colar no caderno, fica como licdo de casa, na sexta-feira, tragam
pronto ... vamos arrumar a sala ... /.../

O turno 586 mostra a instrucao da professora para que os alunos elaborassem
as noticias escolares. Sem tomar como referéncia as categorias caracterizadoras da
noticia para modelar o género, o trabalho da professora se restringe ao
esclarecimento das passagens textuais incompreendidas pelos alunos, refletindo a
assuncao da estratégia de discussado do assunto abordado no texto como exercicio
de leitura, assim como mostrei no capitulo anterior ao analisar o planejamento das
aulas da intervengéo. O conteudo tematizado é a unica categoria textual mobilizada
pela professora para relacionar a noticia com o texto a ser produzido pelo aluno, pois
a primeira apresenta os resultados de uma pesquisa sobre leitura de rétulos pelo
consumidor. Na noticia selecionada, alguns resultados da pesquisa respondem
inclusive a perguntas do questionario de pesquisa utilizado pelos alunos para gerar
informagdes a serem divulgadas no Jornal 62 E, assim como destacou a professora

participante num outro momento da aula de leitura.

A orientagdo da professora resulta na producédo de textos pelos alunos que,
para fins de investigacdo cientifica, sdo de dificil classificagdo quanto ao género.
Considerando as inadequagdes ortograficas e gramaticais nesses textos, 0s mesmos
sao bastante propicios a reproducao da pratica de correcao caracteristica da tradicao
do ensino de lingua materna. Essa pratica, por exemplo, foi atualizada pela
coordenadora pedagdgica no rascunho reproduzido no Exemplo 12, escrito por uma
aluna®. Segue o rascunho corrigido pela coordenadora®:

%8 Utilizo o italico na transcricdo dos exercicios para identificar as intervengées diretas feitas nos textos
dos alunos.

% Utilizo a denominag&o rascunho porque o texto foi retirado da lixeira da sala de aula pela professora
participante, uma vez que a aluna ainda n&o entregara a primeira versdo, analisada adiante. Segundo
o relato da professora participante, a coordenadora pediu para ler o texto quando a viu desamassando

122



13/05/04
Nome:: XXXXXXXX: XXXXXXX XXX XXXXX

As pessoas precisam ver a validade
do produto se ele esta vencido ou

e S ndo? se ele estiver vencido tem que
Qs foutdo. Yl o peile puia | v& o fabrica/do o produto.
e ——— | Se tiver vencido leve o produto para o
vendedor.

Sl — = Rl
Theeworn . — uidnueni® fim*ﬂx—
= 1

Precisam — intervengéo direta

Idéia —¥» tem

Exemplo 12 — Rascunho

A intervencao pontual da coordenadora nas inadequagdes gramaticais da
producdo escrita € um exemplo representativo da pratica de encaminhamento de
reescrita na escola aqui focalizada. O rascunho da aluna é utilizado simplesmente
como indicador de avaliacdo da habilidade de escrita, tendo como interlocutor
imediato um profissional especialista, professora de Lingua Portuguesa e, por
ocasiao, a coordenadora pedagdgica. Além das corregdes em caneta vermelha, a
coordenadora esquematiza para a professora participante um encaminhamento a ser
realizado para solucionar as inadequacdes linglisticas apontadas. O
encaminhamento ndo foi aceito pela professora participante, pois contrariava a
experimentacao pela aluna do ritual da escrita modelado em eventos de letramento

caracteristicos de dominios ndo-escolares.

A acao realizada pela coordenadora reproduz, no termo proposto no campo da
ergonomia®® por Amigues (2004:43), as regras do oficio até entdo vigentes no
trabalho desenvolvido com os alunos, as quais cerceavam o dinamismo
caracteristico da escrita em dominios n&o-escolares. Por regras do oficio, o autor
compreende aquilo que liga os profissionais entre si. S0, ao mesmo tempo, uma

memadria comum e uma caixa de ferramentas, cujo uso especifico pode, com o

a folha em que o texto fora produzido. Dada a forma de acesso ao texto pela professora, saliento que
a aluna nao tomou conhecimento da intervengéo realizada pela coordenadora.

De acordo com Souza-e-Silva (2004:84), compreendo ergonomia como “um conjunto de
conhecimento sobre o ser humano no trabalho e uma pratica de a¢do que relaciona intimamente a
compreensao do trabalho e sua transformagao”.
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tempo, gerar uma renovagcdo nos modos de fazer e pode ainda ser fonte de

controvérsias profissionais (destaque do autor). A desconsideracdo do encami-

nhamento é uma atitude da professora participante que pode levar a renovagao da

pratica escolar. Como mostro na ultima secdo deste capitulo, as correcdes

gramaticais ou ortograficas foram deixadas pela professora participante para um

segundo momento. Seu interesse consistia em auxiliar os alunos a organizar as

informagdes de forma minimamente coerente para a produgao do Jornal 62 E.

Retomando a questao da dificuldade do analista para classificar os textos dos

alunos quanto ao género, reproduzo abaixo, no Exemplo 13, um texto de dificil

classificacdo e de dificil encaminhamento de reescrita para adequéa-lo ao jornal.

Segue a primeira versao do texto com a intervencao da professora participante:

("

J i g ob s sobiedim & Ous il gae Jp

D LofVnotéh ool la T JWRIAGS .

< A maioria as vezes compra o produto pela

Xxxxxx 62E 13/05/04
P. O que vocé mais observa na compra de um
produto?
R:— A Qualidade
— O preco
Vocé entende o que esta escrito no rétulo?
— A-matoria As vezes enterdem-e-aue-esta
escrito.

Vocé escolhe o produto pela marca?
— A maioria escolhe ( ‘as vezes) o produto
pela
marca?
P: Vocé usa as receitas do rétulo?
R: — "As vezes
Vocé |é as informacao do rétulo?
— (Nem Sempre) o consumidor Ié a informacao
nutricional do rétulo
O que vocé acha que deveria vir Escrito nos
rotulos e ndo vem?
— Explicar os direitos do consumidor
( A Qualidade, O preco, (as vezes)
A maioria as vezes entendem o0 que esta
escrito
no rétulo.

marca
Nem sempre o consumidor as informagao
nutricional do rétulo

Lessas informagées podem estar na introducéo.

Exemplo 13 - 12 Versao
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O texto reproduzido é composto basicamente por duas partes: a primeira
formada por perguntas e respostas, denominada de entrevista pela professora no
bilhete de encaminhamento de reescrita, analisado adiante; a segunda composta por
frases desconexas que tentam sintetizar as informacdes apresentadas na primeira
parte. Essas partes apontam respectivamente para o questionario de pesquisa e
para as frases produzidas coletivamente num exercicio de quantificacdo e de
interpretacdo da opinido dos entrevistados para cada pergunta do questionario de
pesquisa*'. Com excecdo do rascunho reproduzido no Exemplo 12, todos os demais
apresentam influéncia direta desse Ultimo exercicio realizado pela professora,
resultando na repeticdo exaustiva de textos bastante semelhantes, compostos por

frases desconexas.

Implementado numa aula anterior a da leitura da noticia televisiva
supramencionada, o exercicio de interpretacdo dos resultados da pesquisa e de
producdo das frases é realizado pela professora participante como subsidio ou
andaime para auxiliar os alunos na producao das noticias escolares, assim como o
exercicio de leitura da noticia que o antecede. A orientacdo imprecisa no tocante ao
uso que o aluno deveria fazer das frases na producao textual é evidenciada nos
turnos da fala da professora reproduzidos abaixo. A oscilacdo de expressdes
nominais, como texto, frase, paragrafo, utilizadas pela professora ao fazer referéncia
as frases produzidas coletivamente, marca a imprecisdo da orientacdo. Essa
orientacdo também parece reproduzir a pratica escolar de producgéo textual reduzida
a elaboracgao de frases, como constatada nos cadernos volantes das 5% séries D e
E, analisados no capitulo anterior. Seguem os turnos de fala com as expressdes

nominais sublinhadas:

248- D: Quem nao entendeu, presta atengdo agora pra entender, o CO esta
produzindo o texto dele sozinho, o préoximo, eu nao vou pér na lousa, vocés
vao produzir sozinhos ... nés estamos, CO, analisando grafico, nos
descobrimos que nosso grafico vai ficar assim, nosso grafico estd assim,
posso apagar aqui né sala? ((desenha um gréfico na lousa))

41 ~ L . . .
Ver a reproducao do questiondrio de pesquisa, produzido coletivamente em sala de aula, no Anexo 5.
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260- D: E dificil responder? Entdo apaga la e responde ... ((fala para CO)) Vocés
tém que pensar, por que que CO tava com dificuldade de montar a oracéo
dele aqui? Ele ndo conseguia ler a pergunta, veja a pergunta antes de
responder pelo seu gréfico ... que que ta respondendo meu grafico, esta
respondendo sim? Ele esta respondendo ndo? Ele esta respondendo as
vezes? Ah, estd respondendo as vezes, entdo, as vezes o consumidor
pega o produto pela marca, ja respondi a pergunta seis ... fala GB ...

267- D: Deixa pra brincar no intervalo, ja fez sua frase, AS? ... Fica brincando, ta
vendo, tem coisa importante pra fazer ...

283- D: E vocés podem dar varias, varios tipos de respostas com o mesmo
significado, com outras palavras ... escreve a frase no seu caderno, viu CO!
Vamos la, depois do CO, vem a DP ...

350- D: Como a gente faria esse paragrafo? Agora, que vai ficar complicado,
como é que vou explicar pro consumidor, pro leitor, que a gente vai montar
um textinho depois para mostrar pra escola nossa pesquisa.

352- D: Essa nossa pesquisa vai ser em texto, nés vamos escrever um texto,
como € que eu vou explicar pro leitor, sem ele ver o grafico, como é que
ficou a questao sete?

358- D: Faga o texto em cima da pergunta, vocé produz ... quando a gente néo
sabe fazer um paragrafo é porque a gente nao entendeu, leia a pergunta e
tenta responder encima das respostas que nds obtivemos das pessoas /.../

Reproduzida nos turnos acima, ora a fala da professora mostra a producéao
escrita do aluno na lousa ou no caderno como um texto para o jornal (turnos 248;
352; 558), ora como oracbes, frases ou paragrafos que comporao o texto a ser
produzido posteriormente para o jornal (turnos 260; 267; 283; 350; 558). Saliento a
utilizacao de graficos pela professora para auxiliar a interpretagao das respostas para
cada questao (furnos 248; 260; 252). Esses graficos apresentam as respostas
quantificadas para cada pergunta do questionario de pesquisa de forma separada,
diferentemente do grafico da péagina trés do jornal escolar, Exemplo 11, que
apresenta o resultado da pesquisa agrupadamente, de acordo com a sintese do
resultado da pesquisa apresentada na forma de questionario no texto que o
antecede.

A nao-familiaridade dos alunos com a producdo escrita também dificulta a
adequacao do texto do aluno ao jornal escolar. Essa nao-familiaridade é evidente no
momento em que, na lousa, os alunos quantificam as respostas e escrevem uma
frase sintetizando o resultado de cada pergunta do questionario de pesquisa.
Algumas frases escritas na lousa sao bastante confusas, pois ha construcdes
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lingUisticas incompletas ou com inversdes sintaticas inadequadas. A anotagcdo no
caderno de um aluno, reproduzida no Exemplo 14, mostra duas frases elaboradas e
quantificacdes realizadas. Segue a anotacao com o resultado das perguntas cinco e

seis do questionario de pesquisa:

— e e 5) Vocé entende o que esta escrito
Shie T REAe S pUe e nos rétulos?
! o Ao ha' (Vo !
= sim nao as vezes
et Rrn=3 2 L P
. -l v | 7
L A maioria diz que sifT as vezes
Lt 2rqpr coitetn f/-‘? };;._1.-, = LA \’-':’:_*/'
T e 6) Vocé escolhe o produto pela
U tromze hromlily gy e oticles
. #s o ; marca
—Z_-s/(' - =
sim nao as vezes
_‘.)-, i 7 '_:."‘.3':';)(’.‘ |Z| |_ Z I:l
] F.n]
- e AVAVAVAVIRVAVAVAVAVAVAVAVAVAYA
T et el et et ESONEEINNONEOOEENN000N(
—— - = A = ey
G Tuatgtia o) Whgin el 2enellin o A maioria as vezes ndo escolhen o
FHRRi e Tmar-co produto pela marca

Exemplo 14 — Anotacao

A frase apresentada como sintese da pergunta cinco (A maioria diz que sin as
vezes) ilustra o tipo de construcdo linglistica incompleta, pois seria necessario
especificar de que maioria esta se falando e para que foi dito as vezes. Essas
inadequacodes linglisticas se agravam quando os alunos agrupam frases desse tipo
para compor as noticias escolares, seguindo a orientagdo da professora participante,
como realizado na segunda parte do texto reproduzido na Exemplo 13. A rasura
antecedendo a frase sintese das respostas da pergunta seis sinaliza para as
diferentes versdes da frase escrita na lousa por um aluno com a ajuda dos colegas
de turma e da professora. A orientacdo para a reescrita dessa frase durante a
atividade na lousa pode ser evidenciada no turno 260 da fala da professora
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anteriormente reproduzida (Entao apaga la e responde ... ((fala para CO)) Vocés tém

que pensar, por que que CO tava com dificuldade de montar a oracdo dele aqui?).

Para adequar o texto dos alunos ao jornal, algumas categorias
caracterizadoras do género e do texto sdo mobilizadas pela professora através do
uso de bilhetes enquanto instrumentos de mediacdo para o encaminhamento de
reescrita. O conteudo tematico e a estrutura composicional sdo as categorias de
texto e de género, respectivamente, mobilizadas com maior recorréncia nos bilhetes
analisados, assim como realizado no ensino de texto da tradicdo do ensino de lingua
materna. A funcdo e o suporte sao categorias de género textual mobilizadas mais
indiretamente. Os usos linguisticos que remetem aos registros de relacdo e de modo
nao sao enfocados nos bilhetes. As alteragdes sugeridas através dos bilhetes
acarretam transformacdes nos subgéneros e, consequientemente, no jornal escolar.
Reproduzo abaixo, Exemplo 15, o bilhete para reescrita do texto de dificil
classificacdo, apresentado anteriormente no Exemplo 13. Segue o bilhete de

encaminhamento para a reescrita:

A XXXXXX
- EL\
i | Lo T (e - -
U A Tovke e Bom . e Uamuoy O seu texto estd bom. Nés vamos

rs 73 5 R lo tome Mo dupiso.  Corm utiliza-lo como uma entrevista com
on s pastay o resua oles  endntprintectts. as respostas da maioria dos

reilley Lovnfpascliclo vl | entrevistados. Mas  para  ser

ilf‘l' o {) CADn J;'.U‘.
QucTou, de Tvene fl,f}mmg Nonnds (olecan melhor  compreendido pelos
. it mddﬁ) PR ] /M%-oém leitores de nosso jornal, vamos
A L M ]

Lriamediline Aper Vo colocar um titulo (manchete) e em

o Il & why seguida um texto introdutério, que
Lo )

S . _-;:*‘L” -L‘S'

S ph

N :»'*'L'Y\M'&O" vai explicar ao leitor o que ele vai
Wk pnTac, o 2 R .

. o o e M encontrar em seguida.

o O I'm‘_?t_ (67 L'.I?L'J"‘—”"—(‘-?h’ Y “

v PR — Observe as corregbes que
lokos e / .
L devem ser feitas no seu texto.

Exemplo 15 — Bilhete
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No bilhete acima, as categorias conteudo tematico, funcao, suporte e estrutura
composicional sdo mobilizadas de forma direta no intuito de configurar o texto da
aluna como uma entrevista. A funcao orienta a intervencdo do professor, ao ser
explicitado o uso do texto produzido no jornal escolar (N6s vamos utiliza-lo como
uma entrevista com as respostas da maioria dos entrevistados.). A estrutura
composicional € mobilizada ao ser proposta a organizacédo textual em trés partes
(entrevista / titulo (manchete) / texto introdutdrio). O suporte é mobilizado como um
argumento para o acréscimo do titulo enquanto parte da estrutura composicional do
texto noticioso (Mas para ser melhor compreendido pelos leitores de nosso jornal). O
conteudo tematico € mobilizado no momento em que € explicitado o proposito das
partes formadoras da estrutura composicional (com as respostas da maioria dos

entrevistados | que vai explicar ao leitor o que ele vai encontrar em seguida.).

As alteragdes sugeridas no nivel pragmatico-discursivo implicam em algumas
modificacbes na materialidade textual, pois, como afirmei anteriormente, as
categorias caracterizadoras de géneros sao semiotizadas via fungdes da linguagem
no sistema linglistico. Algumas dessas modificagdes sdo sinalizadas na orientagao
apresentada no final do bilhete (Observe as correcbes que devem ser feitas no seu
texto.), como a substituicdo das frases sinteses pelo simples registro da opgdo mais
escolhida pelos entrevistados, indicada nas corre¢cées pontuais sobre o texto da
aluna, como apresentado no Exemplo 13. Apenas essa ultima orientacao foi levada
em consideracdo pela autora do texto, sendo justificada pela familiaridade da aluna
com a intervengdo na estrutura linguistica, comumente utilizada em aulas de lingua

materna.

O uso do bilhete se configurou como um novo evento de letramento para os
alunos, assim como o foi inicialmente para a professora, que resistia em usa-lo.
Originalmente idealizado como instrumento de mediacdo que auxiliaria os alunos
durante a reescrita, o bilhete proporcionou pouco resultado nesse sentido, pois a
professora precisou explicar as orientacdes escritas a cada aluno. Por outro lado, o
bilhete ajudou a professora durante a orientacdo oral solicitada pelos alunos, pois
corroborava a lembrangca do encaminhamento dado ao texto. Acredito que a
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insisténcia no uso desse instrumento certamente permitiia a familiarizacao

progressiva dos alunos e da professora, 0 que possibilitaria um uso mais produtivo.

Sobre a forma como o bilhete foi utilizado na intervencdo pedagdgica, retomo
a pagina trés do jornal escolar, Exemplo 11, para mostrar que, até mesmo durante a
edicdo do jornal, as orientagbes escritas no bilhete potencializaram o trabalho da
propria professora. No centro da pagina, esta a versao final da entrevista para a qual
o bilhete acima foi elaborado, Exemplo 15. Um texto intitulado e produzido por um
outro aluno é utilizado como a parte introdutéria da entrevista, assim como fora
proposto no bilhete. A entrevista e o grafico que o seguem possuem uma mesma
autoria, ainda que nao tenham sido idealizados simultaneamente. A elaboragédo do
grafico e a distribuicdo dos textos no eixo vertical deram sentido a entrevista,
resultando numa coeréncia minima na pagina do jornal escolar. Dada a
interdependéncia entre o texto introdutério, a entrevista e o grafico, essa pagina € um
exemplo bastante representativo da escrita multimodal coletiva.

Para finalizar a reconstrugdo do ritual da escrita coletiva do jornal escolar,
retomo o rascunho reproduzido para mostrar a intervengao textual caracteristica das
praticas de letramento da tradicdo do ensino de lingua materna, Exemplo 12.
Reproduzo abaixo a versao entregue pela aluna a professora, Exemplo 16. Essa
ultima é uma versao ampliada do rascunho corrigido pela coordenadora que nao
chegou as maos da aluna. Nessa versado, sdao mantidas como conteudo tematico
duas informacdes a serem transmitidas no jornal: importancia da leitura da validade
do produto e procedimento realizado na compra de produto vencido. Segue a

primeira versao textual da aluna:
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13/05/04

Nome: Xxxxx X. xx Xxxxx N2 16

gt oa As pessoas precisa ver a
—nlidofli dg oedide o a0 P P
~ o oodL Aol yadelt validade do produto por que pode estar
— Uil Wiy ~f} r\:m’-\r’\:\ Do IO valido.
™ At /l:;. . el
7y BTV T — Comdo uma pessoas comprar um
) Ly oA oy Al ]
d6 0 cocliXn | NgRERL o produto tem que ver se esta vecido e
A(ONC lmallde) o ce estiver valido o produto mostra o
S e produto para o vendedor que tedeu o
) A b "'-".‘ 1 _'.-'I{},?‘“ I. ) -
TS Wil | produto se ele ndo der outro produto
Ny Do un JLointgets gl 2N «
N T T 0% vocé liga informa que o produto esta
Meaoil0 3 O Apbnicafiad ol vencido e a fabricagédo do produto.
Qnode,

Exemplo 16 — 12 Versado

A orientacao sobre o uso adequado do rétulo, semiotizada através de formas
verbais modalizadoras (precisa / pode / tem que) e de formas pronominais (te / vocé),
€ uma particularidade desse texto em relacdo aos demais que retomam as frases
sinteses das respostas das perguntas do questionario de pesquisa. Esses usos
lingUisticos, assim como as formas adverbiais (Comdo uma pessoas comprar um
produto / ce estiver valido o produto / se ele ndo der outro produto), configuram a
produgédo da aluna como um texto injuntivo, retomando o género instrugcdo de uso
amplamente trabalhado na sala de aula, principalmente em atividades de analise
lingUistica, conforme mostrei no capitulo trés ao analisar a retroagdo provocada pela

transmissao de regras gramaticais de pontuacao aos alunos.

O género instrugdo de uso € lembrado pela professora no bilhete de
encaminhamento da reescrita, reproduzido abaixo, Exemplo 17. Diferentemente da
orientacdo de “intervencao direta” no texto da aluna, realizada pela coordenadora,
destaco que, através da mobilizacao direta das categorias estrutura composicional e
conteudo temético, a professora enfoca os niveis textual, semantico e pragmatico-
discursivo da linguagem. Segue o bilhete de encaminhamento da reescrita:
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XXXXXXX

BT bo Ve Seu texto estd muito bom. Vocé
_ podera agora nessa nova etapa
L - S | colocar seus paragrafos em
. topicos. Como nés fizemos no
o pamele® TR oxercicio de pontuagao.
wdotem QO Um Vocé poderd também dar um
Tixte > '-'-"-\”- titulo ao seu texto. Se quiser
ajuda é sé falar.
2 —oeded No primeiro topico vocé poderd
) jou - dar maior importancia a data de
s ) \ fabricacdo e vencimento.
&« I:\' & No segundo, o consumidor deve
' fazer quando encontrar um
produto vencido e no terceiro falar
do Servico de Atendimento ao
Consumidor.

ot Prof2. Xxxxxx

Exemplo 17 — Bilhete

Aproveitando a organizagcdo inicial do texto da aluna, a estrutura
composicional orienta a intervencao da professora quando sugerida a reorganizacao
do texto em tépicos semelhante as instrucdes de uso (Vocé podera agora nessa
nova etapa colocar seus paragrafos em topicos. Como nds fizemos no exercicio de
pontuacdo.), utilizadas num exercicio de analise linglistica em que foram
trabalhados os usos regulares da pontuacédo no género. A sugestao do acréscimo de
um titulo ao texto também é orientada pela categoria de estrutura composicional
(Vocé podera também dar um titulo ao seu texto.). Articulado a essa ultima categoria,
o conteludo tematico &€ mobilizado através da sugestdao de informagdes a serem
explicitadas nos trés tdpicos propostos de acordo com a idéia inicial no texto da

aluna (No primeiro tépico vocé podera dar maior importancia a data de fabricagdo e

132



vencimento. /| No segundo, o consumidor deve fazer quando encontrar um produto
vencido e no terceiro falar do Servigo de Atendimento ao Consumidor.)

Além da mobilizacdo de algumas categorias caracterizadoras do texto e do
género, os dois bilhetes aqui analisados possuem em comum uma introducao
bastante semelhante elogiando o texto produzido pelos alunos (O seu texto esta
bom. | Seu texto esta muito bom.). Os elogios sdo utilizados para motivar a
participacdo dos alunos, evitando a ndo-adesdo a pratica de reescrita, a qual alguns
alunos insistiam em conceber como uma atividade de “passar o texto a limpo”,
significando simplesmente copia-lo numa folha limpa evitando rasuras. Esses elogios
certamente motivaram a 62 série E a participar das aulas, contribuindo
consequentemente para a construcdo dos alunos enquanto aprendizes de leitura e
de escrita. A primeira reescrita dos alunos apresenta poucas modificacbes em
relacdo a versao anterior, assim como pode ser observado na segunda versao do
texto para o qual foi escrito o bilhete acima:

s 20/05/04
- Nome: Xxxxx: N2 16 série: 62.E

BT N R A 2 H
Lol S o 216 Ay 6CL. O roétulo e a validade.

As pessoas precisam ver a
validade do produto por que
e pode esta vencido.
G pmoan__ Macinam _sin_z_vok d el Como ou Quando uma pessoa
%o analids oo " il e compra um prod tem que ver
i se esta vencigg'e, se estiver

“Wmo More. ‘d-»abh chmi."a. U __phoslufio

o vencido, o produto consumidor

r-'rl: L ;
U oo 2o ambitod,,

Ao qub_edn_ad ol pln i "o mostra o rétulo para o vendedor
Mmoo r“uni'ﬁ'u' Inoolne_e_Adfudp _porp @ ,O,eunefde—veee-tem-que-vhga érono

Mol don M—a— —"‘wa—“ﬂ —

sac do rétulo que eles informam

Yo . e 2ocedo Adile i olio que o produto esta vencido e a
4 o ot G ; Y Data de validade do produto é
e 8 podddo o unsidato Yotad A [2de noeie
R o L T A dio §l_30/05(06 . /| A fabricag&o do produto do
b Jadicapad .ic._.‘;J.:.‘é,\ch do__n dale N . rétulo
R T T e A fabricacdo do produto e no dia
ARSI -.(\Jf:_g OB pnadeds_dha dot 5115595 04/09/05

Exemplo 18 — 22 Versao

133



Além de mudangas e supressbes lexicais, algumas sugestées dadas no
bilhete, também retomadas em orientagao oral e individual, foram consideradas pela
aluna, como o acréscimo do titulo (O rétulo e a validade.). A sugestao de disposicao
das informacdes como instrucdes topicalizadas nao foi acatada na reescrita. No
tocante ao conteldo tematico, o Servico de Atendimento ao Consumidor foi
explicitado. Datas de validade e de fabricagdo de algum produto foram
acrescentadas, trazendo um problema novo para o texto, pois ndo faz sentido a mera
informacédo dessas datas no jornal escolar, sem nem mesmo informar o nome do
produto rotulado. Talvez, o acréscimo dessas datas tenha sido motivado por uma
leitura equivocada da orientacao dada no bilhete (No primeiro tépico vocé podera dar

maior importancia a data de fabricagcéao e vencimento.).

Nessa versao reescrita, algumas intervengbes sao realizadas sobre o proprio
texto, as quais, comprovando uma maior familiaridade dos alunos com esse tipo de
intervencdo, sdo consideradas na versdo final publicada na pagina dois do jornal
escolar, Exemplo 11. Na segunda reescrita, realizada diretamente na tela do
computador, os alunos realizam alteracées bastante substanciais, pois, além da
motivacdo em trabalhar com maquinas de acesso restrito, o0 computador disponibiliza
recursos de corregcao ortografica e gramatical. Esses recursos foram utilizados pelos
alunos através da sinalizacdo do computador de inadequacdes em linhas vermelha e
verde, respectivamente. Como mostro na préxima secdo, a tela do computador
desempenha a importante funcéo de instrumento de mediacdo durante o exercicio
escolar de producéo textual, possibilitando ao aluno um trabalho mais focado sobre a

escrita.

. PRODUCAO COLETIVA DE UMA NOTICIA

Nesta secdo, investigo o processo de interlocucdo mediado por atores
humanos e nao-humanos que resultou na producao da noticia intitulada Alunos da 62
E realizam entrevistas para saber sobre o habito de leitura dos consumidores,
localizada no topo da péagina dois do Jornal 62 E, reproduzido na Exemplo 11, na
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primeira seg¢édo deste capitulo. Por motivo ndo registrado, n&do foi elaborado bilhete
para encaminhar a reescrita da primeira versdao dessa noticia reproduzida adiante.
As orientagbes para a reescrita foram dadas oralmente, quando o autor da noticia
escrevia a versao definitiva do texto no computador. Durante a reescrita, além de
realizar alteracdes sugeridas pela professora participante e por mim, o aluno fez
espontaneamente reformulagbes no texto. Segue a primeira versdo da noticia

produzida:

[ Texto sobre a pesquisa
/ Os entrevistados da pesquisa a maioria
: tem entre 30 e 50 anos de idade e a

maioria dos entrevistado trabalho no
O W »anmwm waionio i pudi | SEIVIGO dOmestico

30350 onetn di idei 2 o pnnionin Oos g — Eles moram a maioria no dic VI
sl W-& v e dpgrmplicor Campinas E entdo nos saimos fazendo
Bk s i e s W‘“—“ esta seguinte pelo Dic VI Campinas S. P.

P ag < C,Lw; € 2G5 wee Vocé le o rétulo quando vai as compras.
ko i T Copprans A maioria respondeu que sim e a

a?bm B¢ bl mmh ropritn entrevistados s6 respondeu que nao. E
(R eion wip N P O depois nos saimos no mesmo bairro
Todtr . A ?“"““‘f*f Fopis oo i, fazerjdo a segu?ntg pergunta vocé a\_/alia
T byl M/’?“""" Ot iy 8 | O validade a maioria respondeu que sim e

anillo_ou MDA 5 ettt amdiod L i quase _ninguém respondeu que nao. E
b qprart ”“”"f'““ i g Aoty entdo fizemos outra pergunta. O produto
: L 0 Gfah % pode estar vencido a maioria respondeu

! que sim ninguém respondeu que ndo. E

,E eptéo pergunto que é importanf(e ler o
? ! s emi *"ﬁf ] 3 rotulo a maioria respondeu assim para

b, el &% que ndo comprasse produtos vencidos e

! il PR gt auil D st entdo (incompreensivel) e entdo nos
aveditlay "m‘fm“‘ Sl s perguntamos assim Vocé ja usou os
e LS 46" o Pl d oo ok servico de atendimento al consumidor a

O0ngrimnk b 6 _apnssitititio dase [P ol & pany o maioria das pessoas usa 0 servico de

At Crnnileln_ ol bkl 3 spanchssond. informagées do consumidor e nenhuma

om AT o it wrdntunarom o s~ | dos  entrevistados (incompreensivel)

v b inpvenstis gl otmntenidolin: usaram o servico de informagbes do
: : consumidor.

Fosen / trndt vosrniiy b iceeds Para casa / como montar um porta treco.

Exemplo 19 — 12 Versado

A noticia reproduzida no Exemplo 19 possui algumas inadequacgdes
lingUisticas na macroestrutura e na microestrutura textual. Muitos desses problemas

s6 emergiram devido ao desembaragco do aluno para escrever, haja vista que esse
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foi o texto mais longo produzido na turma. Além da mediagdo realizada pela
professora e por mim, enquanto atores humanos, o computador desempenhou uma
importante funcdo enquanto ndo-humano mediador para a resolugcdo de
inadequacdes linguisticas na macroestrutura e na microestrutura da noticia. A
influéncia exercida pelo computador foi bastante marcante na resolucdo das
inadequacdes da macroestrutura textual. Como foi perceptivel na ocasidao, o uso

dessa maquina motivou os alunos a realizarem os exercicios propostos.

O problema da paragrafacao foi solucionado na interlocu¢do do aluno com o
computador, haja vista que a primeira versao possui um paragrafo bastante curto,
nao caracterizando suficientemente os entrevistados da pesquisa, enquanto que, no
paragrafo seguinte, sdo apresentadas as perguntas e respostas do questionario de
pesquisa com as informag¢des pouco organizadas. Acredito que a visualizagcao do
texto na tela do computador tenha permitido mais autonomia ao aprendiz para
solucionar tais inadequagdes. A observacao da verséo final da noticia, reproduzida
separadamente adiante, facilita a percepcao das modificagdes no texto. O primeiro
paragrafo foi reorganizado e o segundo foi dividido em outros paragrafos, facilitando
a leitura da noticia publicada posteriormente no Jornal 62 E. Eis a versao definitiva da

noticia:

JORNAL 6*E pagina 3.

Alunos da 6° E realizam entrevista para saber
sobre o habito de leitura dos consumidores

A maioria dos entrevistados

da pesquisa tem entre 30 e 50
anos de 1dade, trabalha no
servige doméstico ¢ mora no
Dic VI. Uma pequena parte
ficou dividida entre os bairros
de Jardim Aeroporto, Dic III,
Rosalina, Vista Alegre, todos da
regiio  Ouro  Verde de
Campinas.

A 6" séric E fez esta
seguinte pergunta:

Vocé 1€ o rotulo dos produtos
quando vai as compras?

A maioria respondeu que sim e
uma pequena  parte  dos
entrevistados respondeu que nio.

E depois nés fomos aos
mesmos  bairros fazendo esta
seguinte pergunta:

Voceé avalia a validade antes de
comprar o produto?

Todos responderam que sim.

E entdo perguntamos:

Por que € importante ler o
rétula?

A maioria respondeu assim:

Para que ndo compremos
produtos estragados.

E entdo perguntamos:

Vocé ja usou o servigo de
informacgdo ao consumidor?

Ninguém respondeu que
sim.

il i)

Exemplo 20 — Versao Definitiva
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Acréscimo e supressdo de passagens textuais também foram realizados com
0 uso do computador enquanto instrumento de mediagdo. No primeiro paragrafo da
versdo final, por exemplo, o aluno acrescentou uma informacao sobre os demais
bairros onde reside a minoria dos entrevistados (Uma pequena parte ficou dividida
entre os bairros de Jardim Aeroporto, Dic Ill, Rosalina, Vista Alegre, todos da regiao
Ouro Verde de Campinas). Uma supressao realizada pelo aprendiz corresponde as
ultimas pergunta e resposta explicitadas no final da segunda coluna da noticia no
jornal (Vocé avalia a validade antes de comprar o produto? Todos responderam que
sim). Na décima primeira linha da primeira versdo, estava escrito: vocé avalia a
validade a maioria respondeu que sim e quase ninguém respondeu que ndo. E entdo
fizemos outra pergunta. O produto pode estar vencido a maioria respondeu que sim
ninguém respondeu que ndo. Ressalto que, além de suprimir parte do texto, o aluno
complementa a pergunta com a expressao antes de comprar o produto. A reescrita
dos paragrafos € marcada pela retomada do questionario de pesquisa. Ademais, ao
tentar relatar as perguntas feitas aos entrevistados, o aluno faz algumas alteracées

na formulacéao das perguntas do género questionario de pesquisa.

O titulo posto na versao final da noticia (Alunos da 62 E realizam entrevista
para saber sobre o habito de leitura dos consumidores) foi produzido pela professora
participante no momento da edicdo do jornal. Durante a reescrita, o aluno foi
chamado a atencao sobre a pouca objetividade do titulo dado ao texto ( Texto sobre a
pesquisa), porém nao conseguiu modifica-lo, o que pode ser justificado pela falta de
orientacdo especifica para o propésito. O titulo atribuido pela professora participante
a versao definitiva prepara o leitor para ler a noticia, do contrario, a leitura poderia
ficar bastante prejudicada.

Descrito o funcionamento da interlocucdo mediada pelo computador para
solucionar as inadequagbes na macroestrutura textual, passo a investigar a
interlocucdo entre mim (P) e o aluno (GC) no intuito de solucionar algumas
inadequacdes na microestrutura textual. Através do uso da linguagem enquanto
instrumento de mediacdo (Vigotski, 2003; 2001), a interlocucéo instaurada objetiva
modelar a noticia, bem como o ritual de producdo da escrita, como formas de acao
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passiveis de utilizacdo pelos alunos em diferentes dominios sociais. Essa
interlocucdo mediada ocorre por meio do que € denominado atividades
epilingdisticas, nos estudos da linguagem. Essas atividades sdo aqui
compreendidas, de acordo com Franchi (1987:41), como praticas que operam sobre
a propria linguagem, compara as expressées, transforma-as, experimenta novos
modos de construgcdo candnicos ou ndo, brinca com a linguagem, investe as formas

lingiiisticas de novos significados™.

O uso excessivo de uma Unica expressdao nominal exercendo a posicao de
participante na estrutura linglistica, a inadequacdo do uso do conectivo e e a
escolha de uma expressdo nominal mais adequada ao género noticia sdo 0s usos

lingUisticos enfocados em trés momentos da interlocucdo analisada adiante.

Para que o aluno percebesse as inadequacbes no texto e adquirisse
autonomia para evitar posteriores inadequacodes linglisticas, algumas estratégias
utiizadas no processo intersubjetivo podem se observadas. Essas estratégias
evidenciam alguns dos meus modos de funcionamento e do aluno enquanto atores
humanos componentes do espaco complexo da sala de aula. Provocado pela
interlocucdo mediada, de acordo com Vigotski (2003; 2001), o processo
intersubjetivo € responsavel pela aprendizagem, a qual tem continuidade dentro da

prépria mente do individuo, configurando-se como um processo intrasubjetivo®.

Apresento abaixo o primeiro momento da interlocucéo, quando eu (P) chamo a

atencao de CG para 0 uso excessivo da expressao nominal a maioria:

12 Momento

322- CG: E:: e a maioria dos entrevistados trabalham no servico doméstico ...
((lendo))

323- P: Uhm, presta atencao aqui 6, os entrevistados da pesquisa, a maioria tem
trinta, tem entre trinta e cinqlienta anos de idade, a maioria dos

*2 Ressalto que as diretrizes curriculares vigentes orientam que o ensino de gramatica tradicional seja
reconfigurado pelas atividades epilinglisticas, as quais podem contribuir para a aprendizagem e
desenvolvimento do aluno (PCN, 1998:48).

* Saliento que os termos para os processos intersubjetivo e intrasubjetivo sofrem variacdes em
tradugbes brasileiras dos trabalhos do autor. Para esses termos ha as seguintes tradugoes: processo
interpessoal, processo intrapessoal, funcao interpsiquica e funcdo intrapsiquica (Vigotski, 2003:75;
2001:114).
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entrevistados, nao seria melhor a maioria dos entrevistados, né, cé
coloca a maioria pra aqui, né. A maioria dos entrevistados da pesquisa
tem entre trinta e cinqlienta anos ... nao seria melhor?

324- GC: (Sé é diminuir aqui) ...

325- P: Lé como esta escrito.

326- GC: Os entrevistados da pesquisa e a maioria tem entre ftrinta e cinqlienta
anos de idade, tinha que cortar aqui 6.

327- P: Onde?

328- GC: Os entrevistados da pesquisa ...

329- P: Nao, coloca a maioria pra aqui para frente ... a maioria dos entrevistados
da pesquisa tem ... esta entendendo?

330- GC: Como eu coloco?

331- P: Tira essa maioria daqui, e bota aqui, seleciona, ai recorta aqui ... ai bota
aqui pra frente e cola aqui 6, colar, colar ... a maioria .... /.../

345- GC: (Esse trago esté dizendo que nao té certo) ...

346- P: Mas ai é porque vocé néo pds o ponto ainda ... tem esse aqui que esta
sublinhado verdinho, ndo é vermelho, esta vendo? Vermelho é quando
esta errado, verde é porque vocé deu um espago a mais ... entdo, a
maioria dos entrevistados da pesquisa tem entre trinta e cinqlienta anos
de idade e a maioria dos entrevistados ((D interrompe)) ... escreve o resto
la ... vai corrigindo se for necessario ...

347- GC: Professor, como faz aquilo la, a professora ensinou colocar aqui no
meio da palavra e apertar com a esquerda? ((pergunta a P novamente))

348- P: O qué? Pera ai ... Colocar o qué?

349- GC: Assim 6, aqui trabalham ai (t&4 de risquinho) verde, dai eu coloco, dai eu
coloco la no meio da palavra e fica isso daqui, era pra t& um monte de
coisa ... ((GC posiciona o cursor do mouse em cima da palavra
sublinhada ))

350- P: Ah, sim, sim ... € porque trabalhdo existe, mas ele estd marcando ai que
tem um problema de gramética aqui, ndo é a maioria dos entrevistados
trabalhdo, com AO~ ...

352- P: Como é que se escreve?

353- GC: Eles trabalham ...

354- P: Ahm, como é que se escreve isso?

355- GC: Com M?

356- P: E com M ... agora Ié como é que esta ...

357- GC: Trabalham ... a maioria dos entrevistados trabalham ...

358- P: Lé do inicio, sim, a maioria dos entrevistados trabalham ...

359- GC: A maioria dos entrevistados da pesquisa tem entre trinta e cinqlenta
anos de idade e a maioria dos entrevistados trabalham ...

360- P: O, vé quantos repetiu aqui, A maioria dos entrevistados da pesquisa tem
entre trinta e cinqlienta anos de idade e a maioria dos entrevistados
trabalham ...

361- GC: E, mas ndo deu para escrever de outro jeito ...

362- P: Como € que a gente pode melhorar? Para nao repetir ...

363- GC: ((pensa um pouco)) E trabalham ...

364- P: Ahm, exatamente ...
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Exercendo o papel de interlocutor facilitador da aprendizagem, na interlocugéo
reproduzida acima, chamo a atencéo do aluno para passagens textuais especificas e
ofereco alternativas de estrutura linglistica, como no turno 323 (... presta atencao
aqui ..., ... ndo seria melhor ...). Outra estratégia utilizada na interlocucao mediada é a
solicitacdo da leitura da passagem textual em que ha uma inadequacao lingistica,
como nos turnos 325 (Lé como esta escrito.) e 358 (Lé do inicio ...). Em algumas
ocasides, identifico a inadequacéo linglistica para GC e pergunto ao aluno como
poderia ser solucionada a inadequagdo, como é observavel nos turnos 360 (O, vé

quantos repetiu aqui, A_maioria_dos_entrevistados da pesquisa tem entre trinta e

cinqlienta anos de idade e a maioria dos entrevistados trabalham ...) e 362 (Como é

que a gente pode melhorar? Para ndo repetir ...). Nessa ultima estratégia, destaco o
fato de GC afirmar que nao pdde escrever diferente, turno 361 (E, mas ndo deu para
escrever de outro jeito ...) e, apds a pergunta realizada por mim, o aluno apresentar
uma alternativa, turno 363 (E trabalham ...), que soluciona a repeticdo desnecessaria
da expressao a maioria. A apresentacao da resposta pelo aluno sinaliza a construgcéao
do mesmo enquanto aprendiz de escrita e de leitura, pois mostra que ele comeca a

refletir sobre a lingua e compreender como funciona a construcao lingulistica.

Ainda analisando o primeiro momento da interacao, chamo a atencéo para a
participacdo do computador como instrumento de mediagdo na interlocugdo entre
mim e o aluno, pois, como pode ser observado do turno 345 ao turno 351, o
sublinhado na cor verde aparece na tela do computador sob a passagem textual
circunscrita a palavra trabalhdo, levando o aluno a procurar uma solugdo para o
provavel erro destacado. Na tentativa de justificar o questionamento do aluno,
motivado pelo comando do computador, no turno 349 (Assim 0, aqui trabalham ai (ta
de risquinho) verde, dai eu coloco, dai eu coloco la no meio da palavra e fica isso
daqui, era pra ta um monte de coisa), apresento uma informacéo incorreta no turno
350 (Ah, sim, sim ... é porque trabalhdo existe, mas ele esta marcando ai que tem
um problema de gramatica aqui, ndo é a maioria dos entrevistados trabalhdo, com
AO~), pois a forma verbal existente é trabalharao, diferentemente da utilizada por
GC. A informacédo incorreta dada ao aluno certamente foi provocada pelo nao
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reconhecimento do erro pelo computador, que deveria sublinhar a palavra com uma

linha vermelha.

Continuando a anélise da interlocucao entre mim (P) e GC, apresento adiante
o segundo momento da situacdo de aprendizagem que representa de forma
significativa o denominado processo intersubjetivo a que fez referéncia Vigotski
(2003; 2001). Nesse momento da interlocugéo, destaco a retomada feita por mim ao
exercicio de pontuagdo com o género instrucdo de uso, analisado no capitulo trés. A
retomada foi realizada no intuito de auxiliar o aprendiz a substituir o conectivo e

utilizado em excesso. Eis a segunda parte da interlocucao:

22 Momento

487- P: Antes disso, vamos ver aqui, a maioria dos entrevistados da pesquisa
tem entre trinta e quinze anos de idade ...

488- GC: Cinguenta ...

489- P: Cinqlenta, e trabalha no servico doméstico e eles moram no Dic ... Pra
nao repetir E, E...

490- GC: Dic llI ...

491- P: Como que a gente faz?

492- GC: Pra ndo repetir?

493- P: Pra nao repetir E, E, lembra que vocé disse que queria aqui colocar um
ponto antes do eles?

494- GC: Ahm ...

495- P: Lembra?

496- GC: Ahm ...

497- P: Quer dizer que pode corrigir aqui esse E, E trabalham, a maioria tem
entre trinta e cinqlienta anos de idade e trabalha no servigo doméstico ...
tira o E e coloca o qué?

498- GC: Coloca ... idade ...

499- P: Quando a gente, lembra aquele exercicio que a gente fez da pontuagéo?
Quando vai citar varias coisas ...

500- GC: Quando vai citar, dois pontos ...

501- P: Quando vai citar, dois pontos, mas quando a gente esta separando
varios elementos que foram citados?

502- GC: Ponto e virgula ...

503- P: Ponto e virgula é no caso daquelas instrugoes, né?

504- GC: E ...

505- P: E dentro da instrugcdo, numa frase?

506- GC: Virgula ...

507- P: Virgula, ahm ...

508- GC: Entao tiro o E e coloco virgula? ... tiro o E e coloco virgula ...
((modificando))

509- P: Ahm ... a maioria dos entrevistados da pesquisa tem, continua lendo ...
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510- GC: Aonde que vocé parou? ...

511- P: Lé o inicio ...

512- GC: A maioria dos entrevistados da pesquisa tem entre trinta e cinqlienta
anos de idade, trabalha no servico domeéstico, virgula, tiro o E e coloco
virgula, eles moram, moram ...

513- P: E moram, aqui?

514-GC: E ...

515- P: Olha, a maioria tem, trabalha ...

516- GC: Mora, tirao M ...

517-P: Tirao M ...

518- GC: Pode tirar o E e colocar virgula ... ou esta certo assim?

519- P: Ai, vocé deixa o E porque € a ultima coisa que vocé vai citar, ndo é? A
maioria dos entrevistados tem entre trinta e cinqlienta anos de idade,
trabalha no servico doméstico e ...

As estratégias utilizadas para levar o aluno a solucionar a repeticdo do
conector e sdo semelhantes as mencionadas na andlise do primeiro momento da
interacdo, como se pode observar no turno 497 (Quer dizer que pode corrigir aqui
esse E, E trabalham, a maioria tem entre trinta e cinquenta anos de idade e trabalha

no servico domeéstico ... tira o E e coloca o qué?), quando leio a passagem a ser

reescrita pelo aluno e insisto em perguntar sobre um uso lingtiistico mais adequado.
O acionamento do conhecimento interiorizado pelo aluno, provocado pelas perguntas
realizadas, € algo a ser destacado nesse segundo momento da interlocugéo, pois o
saber acionado pelo aluno possibilita a correcdo do problema linguistico.

As perguntas que retomam o0s usos de sinais de pontuacdo estudados
anteriormente caracterizam a interacdo como verdadeiras atividades epilingUisticas.
As questdes levantadas por mim, como é perceptivel no turno 499 (Quando a gente,
lembra aquele exercicio que a gente fez da pontuacdo? Quando vai citar varias
coisas ...), parecem nao ser suficientes para possibilitar GC chegar a uma resposta
adequada, pois o0 aluno aciona sinais de pontuacdo inadequados para substituir o
conectivo, como pode-se observar nos turnos 500 (Quando vai citar, dois pontos ...)
e 502 (Ponto e virgula ...). Apenas na terceira tentativa, turnos 505 a 507 (P: E dentro
da instrucdo, numa frase? /| GC: Virgula ... | P: Virgula, ahm ... | GC: Entao tiro o E e
coloco virgula? ... tiro o E e coloco virgula ...), o aprendiz encontra a solucao para o

uso excessivo do conectivo.
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Ainda no tocante ao segundo momento da interagao, destaco os turnos 512 (A

maioria dos entrevistados da pesquisa tem entre trinta e cinglienta anos de idade,

trabalha no servico domeéstico, virgula, tiro o E e coloco virgula, eles moram, moram

...) € 518 de GC (Pode tirar o E e colocar virgula ... ou esta certo assim?), pois,
generalizando a orientagdo para o uso da virgula, o aluno iria emprega-la inclusive
na unica situacao em que o conector e permaneceria, Ultima oracdo coordenada. A
generalizagdo do emprego do conector é impedida por mim, podendo ser observada
no turno 519 (A/, vocé deixa o E porque é a ultima coisa que vocé vai citar, ndo é? A

maioria dos entrevistados tem entre trinta e cinqlienta anos de idade, trabalha no

servico domeéstico e ...).

Finalmente, no tocante ao terceiro momento da interlocugdo entre mim (P) e
GC, analiso em seguida as reflexbes realizadas sobre a escolha da pessoa
gramatical adequada para o género noticia. GC tenta aparecer explicitamente no
texto como autor, enquanto que tento convencé-lo a deixar o texto mais impessoal
devido ao género noticia e reconhecer a pesquisa realizada com os pais e
responsaveis como um trabalho coletivo. Na versao definitiva, a impessoalidade sé
aparece onde faco a intervengdo, permanecendo os demais verbos flexionados na
primeira pessoa do plural, que, para GC, representa ele préprio. Eis a terceira parte

da intervengéo:

32 Momento

651- P: /../ Entdo, até ai, esta certo ... E entdo, fizemos essas seguintes
perguntas ... €, fizemos quem, vocé tem que dizer quem ... quem foi que
fez ...

652- GC: Como assim? E entéo ...

653- P: Vocé pbs e entao fizemos essas seguintes perguntas ...

654- GC: Eu tenho que colocar meu nome?

655- P: Fizemos, quem foi que fez?

656- GC: Eu.

657- P: S6 vocé?

658- GC: Eu fiz essas perguntas.

659- P: Como assim?

660- GC: Fizemos ...

661- P: Nao sao as entrevistas?

662- GC: Ah, ndo, fizemos pode ... s6 eu que fiz, ndo pode colocar no plural, né?

663- P: Nao, pode ser, quem foi que fez? Foi vocé e os alunos, outros também?
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664- GC: Nao, essas perguntas aqui fui eu que fiz ... dai os outros alunos
proporam outras, dai todo mundo criaram as mesmas perguntas ...

665- P: Entdo, mas isso que vocé esta comentando agora, ndo € algo que foi feito
por todos, ndo? O resultado da pesquisa? Foi a turma toda que fez, nao
foi? Entéo, vocé vai colocar como? Quem foi que fez?

666- GC: A 62 série E ...

667- P: Entdo, a 62 série E, como é que fica isso?

668- GC: E entdo a 62 série E ...

669- P: Pode pér direto, sem o entéo, e entéo ... A 62 série E ...

670- GC: A 62 série E ... como é que coloca aquele negocinho?

671- P: O azinho pequeno?

672- GC: E.

673- P: E assim, ponto, ai ele muda, esta vendo? ((digita para o GC)) ... a 62
coloca ...

674- D: Depois, vocé da uma olhadinha?

675- P: Ta.

676- GC: Como fago o E? )

677- P. A 62 E ... bota um E mailsculo ... E melhor série, ndo €7 Isso ai néo €
uma pequena noticia que vai colocar no jornal? E melhor a 62 série E, bota
ai série ...

678- GC: Vai ter que apagar aqui ...

679- P: Nao, vai deixar o E maiusculo, ai ... ndo é 62 série E?

680- GC: Série E, 62 série E ...

681- P: Entao, ja deixa o E ai, coloca s6 o série ...

682- GC: A 6% série E ... ((digitando)) Série tem acento no E?

683- P: SErie ... A 62 série E, como € que fica agora? Fizemos?

684- GC: Nao, a 62 série E fez essas seguintes perguntas ... /.../

As perguntas continuam aparecendo como a principal estratégia no trabalho
de mediacdo por mim realizado. Diversas perguntas, como a encontrada no turno
655 (Fizemos, quem foi que fez?), foram necessarias para que GC percebesse a
pesquisa realizada como produto do trabalho coletivo. Essa dificuldade para
reconhecer o trabalho coletivo torna-se mais evidente no turno 662 (Ah, néo, fizemos
pode ... sO eu que fiz, ndo pode colocar no plural, né?), quando o aluno faz uma
reflexdo sobre o uso verbal na lingua portuguesa bastante coerente. Essas
atividades de reflexao sobre a lingua evidenciam o enfoque na interlocu¢do mediada

para o desenvolvimento do letramento lingUistico do aprendiz.

Orientando a escrita da palavra série como alternativa para adequar a
estrutura lingtiistica da noticia a funcao a ser desempenhada pelo género, turno 677
(A 62E ... bota um E maitsculo ... E melhor série, ndo é? Isso ai ndo é uma pequena

noticia que vai colocar no jornal? E melhor a 62 série E, bota ai série ...), chamo a
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atengé@o do aluno para realizar escolhas linglisticas mais apropriadas. A pergunta
final realizada por mim, no turno 683 (SErie ... A 62 série E, como é que fica agora?

Fizemos?), seguida pela resposta correta de GC, turno 684 (N&o, a 62 série E fez

essas sequintes perguntas ...), mostra que o aluno acompanha perfeitamente a

reflexdo mediada por mim.

A producdo da noticia possibilitou situagdes de aprendizagem e
desenvolvimento, pois 0 exercicio criou situacdes desafiadoras para o aprendiz, sem
subestimar o conhecimento por ele possuido. As intervencdes orais realizadas por
mim parecem levar o aluno a realizar esforcos na denominada zona de
desenvolvimento proximal, conforme terminologia utilizada por Vigotski (2003:112;
2001:112) para caracterizar a distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o
nivel de desenvolvimento potencial do sujeito. Ademais, durante a interlocucéo, ao
ser desafiado a procurar estruturas linglisticas mais adequadas, o aprendiz as

encontra.

Na unidade tematica de exercicios didaticos aqui focalizada, o género textual
pdde ser observado, no termo proposto por Schneuwly & Dolz (2004:75), como um
megainstrumento, pois, além de ter possibilitado o trabalho de leitura, producao e
analise linguistica, foi apresentado como instrumento semidtico de referéncia para as

praticas de letramento em diferentes dominios sociais.

Ao tentar reconstituir o processo de producao coletiva do Jornal 62 E, mostrei
que algumas funcdes atribuidas aos exercicios propostos como andaimes para a
elaboracao do jornal ndo sédo atualizadas no processo de producao textual, como,
por exemplo, o exercicio de interpretacao dos resultados da pesquisa e de producao
das frases, que parece ter dificultando bastante a adequacgéo dos textos dos alunos
ao género noticia para o jornal impresso. A funcdo atualizada do bilhete como
instrumento de mediacdo para a reescrita também se diferenciou da funcao

originalmente descrita, pois o instrumento foi utilizado pela professora participante
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para orientar a interlocugdo oral direta com os alunos, sendo pouco util como

instrumento mediador para os alunos.

Algumas modificagcbes das funcbes descritas para 0s exercicios sao
provocadas pelas praticas escolares tradicionais, inscritas no corpo dos atores
humanos e ndo-humanos. As vezes, essas retroacdes provocam bons resultados,
conforme observado com o uso do computador durante o exercicio de reescrita. A
interlocucdo mediada via computador para resolucdo das inadequacbes na
microestrutura e macroestrutura textuais, por exemplo, ndo fora arquitetada no
planejamento de aulas. Inicialmente, o computador serviria apenas para digitacao
das versdes textuais definitivas dos alunos. A funcdo desempenhada pelo
computador mostra a existéncia de situacdo em que apontar o erro para o aluno

pode ser uma estratégia didatica util.

No tocante as categorias de texto e de género mobilizadas nas interlocucdes
instauradas, a andlise mostrou que a intervencao escrita sobre o texto do aluno e a
interlocucao oral foram as formas mais produtivas para encaminhar a reescrita das
producdes, o que é justificado pela familiaridade dos alunos com essas praticas. A
estrutura composicional e a funcéo sao as categorias de género mais focalizadas, ao
passo que os usos linguisticos sédo focalizados em fungdo do conteudo tematizado
no texto, estando os registros de relacao e de modo em segundo plano.

Saliento ainda que, no papel de investigador, a nocdo de género textual me
permitiu visualizar uma concepcgao de escrita como processo criativo constituido por
formas culturalmente padronizadas de uso da escrita, algumas ja conhecidas dos
alunos e outras introduzidas pela professora participante durante o processo de
ensino na sala de aula. Nesse sentido, a terminologia jornal escolar compreende
uma verdadeira caixa-preta ou, em outros termos, um género hibrido, também
composto por diferentes usos das linguagens verbal e visual, caracteristicos de
dominios nao-escolares e escolares. Por fim, saliento que a mobilizacdo da
linguagem multimodal possibilitou a expressdo do conhecimento possuido pelos
alunos, contribuindo para a caracterizacdo dos mesmos enquanto aprendizes de
leitura e de escrita.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Todas as informacdes sao
terrivelmente incompletas.

(Clarice Lispector. A paixdo
segundo G. H.
Rio de Janeiro: Rocco.1998. p. 20.)

Conforme tentei mostrar nas analises apresentadas nos capitulos anteriores,
0s exercicios de praticas escolares de linguagem — leitura, producao textual e andlise
lingUistica —, propostos nas aulas de lingua materna para a turma aqui focalizada,
sdo agentes de formacao desses alunos como aprendizes de leitura e de escrita. A
forte interferéncia dos saberes escolares nos exercicios dos cadernos volantes das
5% séries D e E, provavelmente, favoreceu a defasagem atribuida aos alunos,
tendendo a consolida-la devido ao enfoque bastante restrito da metalinguagem
gramatical e ao baixo nivel de exigéncia dos exercicios, que parecem subestimar a
capacidade dos alunos. Acredito que exercicios didaticos desse tipo se prestam a
desenvolver apenas o letramento de identificagao.

Os exercicios propostos na intervencao pedagdgica, por sua vez, parecem ter
contribuido para a construgao dos alunos da 62. série E como aprendizes de leitura e
de escrita. Essa contribuicdo nao elimina a participacdo dos saberes escolares na
implementacdo da unidade tematica de exercicios didaticos. O interesse e a
participagdo dos alunos nas aulas ministradas, resultando na produgdo de alguns

géneros textuais relevantes, justificam a avaliacdo que faco da intervencao
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pedagdgica no tocante aos ganhos obtidos pelos alunos como colaboradores da

pesquisa-acao aqui apresentada.

Os alinhamentos estabelecidos entre os exercicios da unidade temética
contribuiram para o bom resultado da intervencao pedagdgica. Diferentemente do
constatado nos cadernos volantes, 0s exercicios de praticas escolares de leitura, de
producédo textual e de andlise linglistica foram propostos como andaimes para a
elaboragéo de um trabalho final, o Jornal 62. E. Esse trabalho final proporcionou uma
funcionalidade diferenciada aos exercicios mencionados, pois nao foram
simplesmente solicitados pela professora participante para avaliar as habilidades
lingUisticas dos alunos, ou, até mesmo, para transmitir alguns conteudos gramaticais
tradicionalmente trabalhados em aulas de Lingua Portuguesa, como observado nos

cadernos volantes.

A producéo do Jornal 62. E foi um elemento importante para a construcao dos
alunos aqui focalizados como aprendizes aos olhos dos educadores da escola, uma
vez que esses alunos se mostraram capazes de se envolver no trabalho em sala de
aula e de produzir textos, conforme discutido na quarta sec¢ao do primeiro capitulo.
Além do desenvolvimento do letramento de acédo e do letramento reflexivo dos
alunos, acredito que a produgado do jornal tenha contribuido para a melhora da auto-
estima deles. Na ultima aula da intervencao pedagdgica, a reacdao de satisfacao
desses alunos com o trabalho produzido, ao receberem um exemplar do jornal
impresso, impressionou a mim e a professora participante. A titulo de ilustracao,
reproduzo na Foto 4 um flagrante dessa reacao:
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Os alunos recebem
um  exemplar do
Jornal 62 E. Eles
demonstram bastante
alegria ao encontrar
seus textos assinados
e suas fotos no jornal.

Essa cena foi
lembrada na minha
fala para 0s
professores em

formacao continuada:
vocés precisam ver
os olhos dos alunos
quando eles
receberam o jornal,
que se viram na foto,
no jornal, que viram
0Ss nomes e os textos.
Foi uma cena
fantastica. Era D Ia,
se emocionando, la
na frente, e eu la tras
filmando do mesmo
jeito ...

Foto 4 — Ultima aula

Ainda no tocante aos alinhamentos entre os exercicios de praticas escolares
de linguagem, chamo a atencdo para a maneira como um género textual puxa um
outro na composicdo e organizacdo da unidade tematica de exercicios didaticos,
resultando numa cadeia de géneros textuais entrelacados, conforme ilustrado
adiante, no Esquema 1. Na intervencdo pedagdgica, essa cadeia foi responsavel
pela instauracao de um ritual de leitura e de produgéo textual semelhante aos rituais
das interacdes sociais através da escrita que acontecem em dominios nao-escolares.
Acredito que a insercao da 62 série E em rituais desse tipo possa servir de modelo
para a participacao dos alunos em praticas de letramento caracteristicas de dominios
nao-escolares, contribuindo, portanto, para o desenvolvimento do letramento de acao
dos alunos. Segue o esquema sintetizando a cadeia com o0s principais géneros

textuais trabalhados na intervencao pedagdgica:
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Biografia Ficcional —¥» Roétulo —» Questionario de Pesquisa — Instrucdo de Uso

Jornal Escolar <€— Grafico +— Receita <— Jornal Institucional <— Reportagem

Esquema 2 — Cadeia de Géneros Textuais

A escolha do género rétulo como tematica da unidade de exercicios didaticos
contribuiu para o enfoque das formas de acdo do consumidor através da lingua
escrita. Outros géneros como a propaganda, a charge, a tirinha ou a histéria em
quadrinhos, selecionados como tematica de forma isolada ou agrupada numa
unidade de exercicios didaticos, também se prestam a tal propésito, resultando na
composicao de cadeias de géneros textuais semelhante a apresentada no Esquema
2. Uma unidade de exercicios didaticos cuja tematica entrelagcasse esses géneros
certamente seria bastante atrativa e possibilitaria o trabalho com questdes
lingUisticas instigantes para os alunos do Ensino Fundamental. No dominio da
publicidade, por exemplo, esses géneros elencados sao fundidos em funcdo da
producdo de propagandas fortemente marcadas pelo hibridismo, que é utilizado
como uma eficaz estratégia publicitaria de sedugéo do consumidor.

Numa unidade tematica de exercicios didaticos, o enfoque dos géneros
propaganda, charge, tirinha e histérica em quadrinhos poderia se desdobrar na
producéo final de coletdneas tematicas de propagandas comentadas pelos alunos.
Nesse sentido, volto a destacar aqui o papel de catalisador de inimeros géneros
textuais em funcdo da construgcdo dos alunos como aprendizes de leitura e de
escrita, desempenhado pela unidade teméatica de exercicios didaticos.

No bojo do ritual de leitura e de producao escrita em que foi inserida a 62
série E, as categorias estrutura composicional e funcao foram mobilizadas com mais
freqUéncia do que a categoria suporte, também caracterizadora do género textual.
Assim como essa Uultima categoria, 0s usos linglisticos responsaveis pela
caracterizacdo do texto foram enfocados em poucos momentos da intervencao

pedagdgica. A mobilizacao dessas categorias, nos exercicios de praticas escolares
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de linguagem, enfatizou o trabalho com a diagramacdo dos textos de géneros,
resultando numa lacuna referente ao trabalho com os recursos linguisticos

necessarios para a producao dos géneros textuais contemplados na intervencao.

Acredito que o trabalho com os recursos linglisticos foi postergado na
intervencao pedagogica por duas razdes principais, a saber: exigir da professora
participante uma maior sistematizacdo do planejamento de aula; exigir dos alunos
reflexdes mais profundas sobre a lingua. A primeira exigéncia era extremamente
desgastante para a professora participante, que estava sempre resistindo em
participar das sessdes de planejamento de aula. A segunda exigéncia se tornou mais
realizavel no final da intervencao pedagogica, quando os alunos estavam mais
familiarizados com as praticas escolares implementadas, como observado na
investigacao da interlocucao entre aluno, pesquisador e computador no exercicio de
reescrita, apresentada na terceira secao do quarto capitulo. No final da intervencao
pedagdgica, eu estava mais familiarizado com a dindmica da escola e das aulas, o
que também poderia ter contribuido para a proposi¢éo de exercicios mais produtivos.

As principais razdes elencadas como justificativas para o timido trabalho com
a microestrutura linglistica ndao eliminam outras necessidades instauradas na
intervencdo pedagdgica, que também possam ter motivado o enfoque restrito a
macroestrutura linguistica. O esfor¢o para finalizar a intervencao pedagogica e iniciar
0 projeto com uma tematica sugerida pela delegacia de ensino é um exemplo de
outras necessidades instauradas. Mesmo que a coordenagédo pedagogica da escola
ndo se manifestasse explicitamente sobre o encerramento da intervencao, a
professora participante e eu nos sentiamos pressionados a finalizarmos a pesquisa-

acao.

A referéncia a resisténcia da professora participante em planejar as aulas é
aqui justificada por esse comportamento se configurar numa pratica profissional que
exerce interferéncia na dindmica do espaco complexo da sala de aula de lingua
materna. Minha pouca tolerancia para com essa pratica profissional foi concebida, na
avaliacao da professora, como uma das dificuldades enfrentadas por ela ao participar
da pesquisa-acao. Apresentada para professores em curso de formagao continuada,
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reproduzo abaixo a avaliacdo da professora sobre sua participagdo na intervencao
pedagdgica:

10. D: /.../ Enquanto eu estava de costas atendendo o aluno tinha la os grupinhos
trabalhando independentemente, automaticamente, assim, sem precisar o
professor estar em cima, oh faca, oh pega la. Isso foi muito gostoso, porém
tem coisas que ndo foram muito gostosas: a sensacdo de estar sendo
filmada, a cobranca do professor-pesquisador, ndo € facil, mas eu acho que
houve uma exploracdo mutua, ele precisava de mim e eu estava louca para
explora-lo, porque, como a gente resolveu ser professor, a gente tem
compromisso com o aprendizado, a gente nunca para de aprender, a gente
esta sempre estudando, a gente vai morrer estudando. Cora Coralina fala
muito isso, a gente nasce escrevendo e morre escrevendo. E o P, eu queria
explorar isso dele. Consegui em partes./.../

237.D /.../ Entdo, eu acho que foi uma licdo muito grande ser invadida e invadir. E
da mesma forma que a UNICAMP invadiu a minha aula, eu estou invadindo
a UNICAMP ((sorrindo)).

No turno 10, a fala da professora participante retoma a conciliacdo de
interesses de que falei na quinta secao do primeiro capitulo (houve uma exploragcao
mutua, ele precisava de mim e eu estava louca para explora-lo), quando caracterizo
esta investigacdo como um estudo de caso, desenvolvido no ambito de uma
pesquisa-acdo. Para a professora participante, os meus métodos de geracao dos
dados de pesquisa foram desconfortaveis (tem coisas que ndo foram muito gostosas:
a sensacao de estar sendo filmada, a cobranca do professor-pesquisador), ainda que
tenham sido recompensados com algum aprendizado pessoal (eu queria explorar
isso dele).

A recompensa de que fala a professora esta mais evidente no turno 237 (foi
uma licdo muito grande ser invadida e invadir. E da mesma forma que a UNICAMP
invadiu a minha aula, eu estou invadindo a UNICAMP), momento em que a
professora tematiza sua vinda para a Universidade Estadual de Campinas, onde
atualmente cursa disciplinas como aluna especial da pds-graduacao e, na qualidade
de bolsista, faz parte de um grupo de pesquisa no campo aplicado dos estudos da
linguagem.
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O desconforto a que fez referéncia a professora participante provavelmente
seja um aspecto negativo desta pesquisa. Talvez, a minha entrada na escola
pudesse ter acontecido de forma mais discreta. A expectativa criada em torno da
minha chegada me delegou funcdes inesperadas, algumas inclusive da coordenacéao
pedagdgica**. Finalizando a investigacdo apresentada, ndo consigo visualizar
métodos menos desagradaveis de geracdo de dados em sala de aula, mesmo
consciente da necessidade de minimizar a minha maneira impositiva de agir no

campo de pesquisa.

Essa imposicao transperece inclusive no texto desta tese, quando faco
referéncia aos saberes docentes. Tenho conciéncia de que hd uma tendéncia nas
analises aqui apresentadas de conceber o saber académico como mais produtivo
que o saber escolar em varias situacbes e com relacdo a varias dificuldades
demonstradas pelos alunos, sobretudo relacionadas a leitura e escrita. Essa
tendéncia é uma outra limitagdo desse trabalho que, as vezes, escapa as minhas
possibilidades de resolucdo. As andlises mostraram que a sala de aula invistigada é
um espaco complexo, apesar disso, tenho consciéncia de que a solucao para 0s

problemas existentes ndo esta restrita aos saberes académicos.

Coforme a andlise da interacdo entre mim e a professora, na segunda secao
do terceiro capitulo, eu insistia para que a professora participante abandonasse os
saberes escolares na intervencao pedagdgica. Finalizando esta pesquisa, acredito
que o completo abandono desses saberes seja impossivel, pois, além de existirem
como tragos na memoria da professora participante exemplificados em sua agéo, os
demais agentes e materiais didaticos de apoio, atores humanos e ndo-humanos,
também estdo impregnados por tais saberes, e afetam as acdes no espago complexo

da sala de aula de lingua materna.

* No ano em que foi realizada a intervengao pedagdgica, a Diretoria de Ensino havia descentralizado
o trabalho diferenciado com as turmas do Projeto ABC para a coordenacéao pedagdgica da escola aqui
focalizada, que, por sua vez, dizia ter dificuldade em realizar o trabalho esperado para as turmas do
projeto mencionado.
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No relato feito da intervencao pedagdgica para professores em formagéo
continuada, juntamente com a professora participante, tematizo a sobreposicdo dos
saberes escolares aos sabers académicos como constitutiva do processo de
formacao continuada do professor. Segue o turno em que tematizo tal sobreposicao:

129. P: /.../ D estava tentando inovar a pratica dela, mas ao inova-la, mas ela
também tem todo um saber que ela adquiriu durante a formacao dela que,
de uma certa forma, estd, esta ... obvio, presente na sala de aula, mas que
néo foi abandonado e que 0 nosso objetivo ndo é fazer com que o professor
esqueca tudo o que sabe da pratica anterior, mas fazer uma certa
adequacdo com 0s saberes novos, por exemplo, os saberes, os
conhecimentos propostos pelos PCN, por exemplo toda essa nog¢ao de
género, todo esse trabalho novo com gramatica ... Entdo, olha s6 ela de
uma certa forma juntou uma coisa com a outra, uma abordagem que tinha
(incompreensivel) com essa outra nova abordagem, entdo vejam o
movimento que estava fazendo, ela estava inovando, né? Mas nédo fugiu
completamente, eu acho que é assim que acontece com todos nés. No6s
temos uma formacao, nés tentamos inovar, mas vai ficando alguma coisa, e
com o tempo nds vamos melhorando, entdo é mais ou menos isso ai que eu
trouxe para chamar a atencéo pra isso!

Na passagem reproduzida acima, procuro justificar aos professores em
formacao continuada a raz&o de mostrar a avaliagdo da unidade letiva, inadequada
aos propositos da intervencao pedagdgica, elaborada pela professora participante. A
razao que apresento é a justaposicao de saberes académicos e saberes escolares
como constitutiva do processo de formacédo por que passa o professor ao tentar
inovar sua pratica pedagogica (ela de uma certa forma juntou uma coisa com a outra,
uma abordagem que tinha com essa outra nova abordagem, entao vejam o
movimento que estava fazendo, ela estava inovando, né? Mas nao fugiu

completamente).

Com a fala supramencionada, procurava evitar possiveis criticas negativas ao
trabalho da professora ou a exposicao feita do trabalho da professora no curso de
formacao. O objetivo era levar os professores a perceberem que as tensbées ou as
perturbacdes fazem parte do processo de formacdo continuada do professor,
conforme destacado ao me incluir em tal processo através da escolha pronominal da

primeira pessoa do plural: eu acho que é assim que acontece com todos nos.
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Finalizando estas considerac¢des finais, chamo a atencao para a mediagéo
realizada através de livros didaticos a que fiz referéncia em alguns momentos das
analises apresentadas nesta tese, quando focalizei a acdo dos nao-humanos no
espaco da sala de aula. As comparacbes aqui realizadas entre os exercicios
escolares de praticas de linguagem na intervencao pedagdgica e em livros didaticos
nao significam que eu seja contra a utilizagdo desses ultimos nas aulas de lingua

materna.

As condi¢des de trabalho enfrentadas pelos professores, muitas das quais
sinalizadas neste trabalho, desautoriza-me a me posicionar contra o uso do livro
didatico. Minhas criticas aos livros didaticos estdo relacionadas a morosidade da
chegada das inovagcbes nesse material, que, algumas vezes, sao 0s principais
veiculos de reproducao do ensino tradicional. Ademais, conforme mostrei nas
analises, o livro didatico foi o principal ndo-humano responsavel pelos desvios no

planejamento realizado, na intervengao pedagdgica.

Como afirmou a professora participante numa fala analisada na segunda
secao do terceiro capitulo, o uso dos rétulos possibilitou um trabalho escolar mais
personalizado, deferentemente do que normalmente acontece com os exercicios

propostos em livros didaticos, enderecados a um publico relativamente genérico.

Estudos de caso sobre o uso conjunto de livros didaticos e de unidades
tematicas de exercicios escolares, elaboradas por professores, merecem
investigacdes mais aprofundadas. Por essa idéia, talvez alguém possa se interessar
em realizar pesquisa. Este trabalho, eu termino por aqui, mesmo consciente da
necessidade de estudos que aprofundem ainda mais as questdes tedricas a que me
dediquei durante esta investigagao.
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ANEXO 1

PROJETO: O ROTULO NA SALA DE AULA
Doutorando: Wagner Rodrigues SILVA (UNICAMP/CNPq)
Orientadora: Prof.2 Dr.2 Inés Signorini

Local da Intervengao: Xxxxxx Xxxxxx XXXXXX XXXXXX XXXXXX
Professora colaboradora: Xxxxxx Xxxx

Série: 62 série E — Projeto ABC

Duracao: De fevereiro a junho de 2004.

Produto final: Jornal 62 E

1. Por que fazer pesquisa juntamente com o professor em sala de aula?

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN — apresentam para o professor
orientacées tedricas e metodolégicas bastante marcadas por conhecimentos
cientificos elaborados por pesquisadores em universidades. Esses conhecimentos,
denominados saberes académicos, nem sempre sao acessiveis aos professores
durante a formacdo profissional. A pesquisa com o professor na sala de aula é
proposta no intuito de investigar como se da a articulacdo entre esses saberes e a
pratica em sala de aula. Nesse tipo de pesquisa, procura-se compreender as
modificacdes necessarias no espago da sala de aula para que os conteudos
disciplinares trabalhados possam contribuir para a aprendizagem e o

desenvolvimento do aluno.

2. Por que desenvolver um projeto na Escola Xxxxxx Xxxxxx XXXXXX
Xxxxxx Xxxxxx com a professora Xxxxxx Xxxx e na 62 série “E projeto”?

Uma primeira dificuldade encontrada por pesquisadores que se propdéem a investigar
aulas de lingua materna é encontrar escolas dispostas a abrir as portas para o
didlogo com a academia, pois ainda permanece a crenca de que o interesse do
pesquisador esta restrito a denuncia de falhas existentes na instituicdo. A
intervencdo na Escola e a colaboragdo de educadores e alunos foram possiveis
gracas a disponibilidade da professora Xxxxxx, que foi aluna da turma assumida pelo
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pesquisador na primeira etapa do projeto Teia do Saber. Xxxxxx é professora nao-
concursada da rede estadual e, na ocasiao, possuia apenas uma turma na Escola, a
62 série “E projeto”. A aproximacao entre o pesquisador e a coordenacao e direcao
da instituicdo, proporcionada por Xxxxxx, possibilitou a entrada do pesquisador na
escola, que pbde contribuir para o desenvolvimento de atividades para a 62. “série E”

em questao.

3. Qual o perfil da escola e, especificamente, da turma em que foi realizada
a intervencao?

A Escola esta localizada no bairro Xxxxx XxxxX, na regido dos Xxx, suburbio da
cidade de Campinas. Essa regido € habitada por pessoas de baixa renda, sendo
muitas maes dos alunos empregadas domésticas. Os alunos da 62 série E estao
inseridos numa turma do Projeto ABC, proposto pelo governo estadual para corrigir a
defasagem de aprendizagem que possuem. O agrupamento dos 22 alunos numa
sala especial parece fossilizar uma situagdo de exclusdo, pois é criada uma
expectativa negativa pelos docentes a subestimarem a capacidade de aprendizagem
desses alunos, propondo-lhes atividades desinteressantes. O espaco social da
escola esta dividido entre os alunos que possuem ou ndo um bom capital escolar,
conhecimento necesséario para um desempenho adequado na instituicdo. Alguns
comportamentos e atitudes de familiares dos alunos sao apresentados por
educadores como justificativas das limitacbes dos alunos, como alcoolismo,
prostituicdo, espancamento e exploracéo de trabalho infantil.

A estigmatizacao desses alunos também pode ser observada na fala de uma méae
durante uma reuniao de pais e mestres, registrada em diario de campo: Uma mae

diz que, na sala do filho, tem de tudo, é o ninho. Essa fala traca com pontilhados

fortemente delineados a divisdo do espacgo social existente, pois, nessa fala, o termo
“ninho” significa um lugar habitado por pessoas de todo tipo. A descrenga na
potencialidade dos aprendizes leva os professores a subestimarem a capacidade

dos alunos, propondo-lhes atividades desinteressantes, enquanto que outros
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preferem ndo assumir aulas nesse tipo de turma, o que justifica a assungao da turma

por XXxxxX, professora ndo-concursada.

4. Por que realizar um projeto com o género rétulo?

Os PCN orientam o desenvolvimento de atividades de leitura, producao textual e
analise linguistica fundamentadas nas nogdes de género discursivo como objeto de
ensino e de texto como unidade de analise. Subjacente a essa proposta esta o
desafio de aproximar as atividades de uso da escrita na escola e as praticas de uso
da escrita no cotidiano. Esse desafio esta relacionado a idéia de formacao para o
letramento. O género rotulo foi assumido como unidade temadtica da sequéncia
didatica elaborada, ndo excluindo a contemplagcao de outros géneros discursivos ao
longo da implementacdo da sequiéncia, como romance, questionario, noticia e
gréfico, além dos géneros encontrados no préprio rétulo, como receita e instrucao de
uso. Algumas vantagens em trabalhar com o rétulo em sala de aula s&o: (i) a propria
riqgueza do material, que, afora o texto verbal, possui imagens, tabelas com numeros
e léxico especializado, possibilitando abordagem interdisciplinar; e (ii) a facilidade de
coleta de diversos exemplares do texto, podendo ser realizada pelos préprios alunos,
0 que evita despesas com materiais.

5. Como foi realizado o planejamento da seqliéncia didatica?

A elaboracdo da seqUéncia didatica aconteceu em momentos de planejamento
propostos pela escola, pois a coordenacdo reservava alguns dias no inicio de
unidades e, esporadicamente, ao longo das mesmas, para reuniao de planejamento.
Outros momentos, antes e depois das aulas de Xxxxxx na escola ou, até mesmo,
fora da instituicdo, como os encontros na UNICAMP, foram utilizados para
reencaminhar as atividades. Uma sequiéncia didatica em que pudéssemos identificar
a autoria da professora foi o desafio talvez s6 alcangado no final da intervencdo. A
escassez de tempo para o planejamento foi uma das dificuldades enfrentadas, pois

as atividades eram criadas e esquematizadas em papel, mas ndo organizadas no

167



plano de aula sugerido pelo pesquisador, o que, muitas vezes, sb ocorria apos a
implementacdo da atividade. A avaliagdo proposta para o final da primeira unidade
foi uma das atividades em que a professora e o pesquisador ndo puderam planejar
juntos. O habito de nao planejar as aulas diarias foi um grande empecilho para a
implementacao da sequéncia, pois, nem sempre, o planejamento geral servia como

instrumento de orientagdo para os momentos constitutivos de uma aula.

6. Em que consistiu a seqliéncia didatica desenvolvida em sala de aula?

No inicio do planejamento da seqliéncia, Xxxxx e o0 pesquisador sabiam que
precisavam considerar as praticas de leitura, producdo textual e analise linguistica,
conforme € proposto nos eixos de praticas de linguagem apresentados nos PCN. As
atividades envolvendo as duas primeiras praticas foram planejadas com mais
tranquilidade e antecedéncia, enquanto que as atividades envolvendo a terceira
pratica foram planejadas durante a implementagdo da seqiéncia, a partir de
diagnésticos precisos dos problemas na escrita dos alunos.

Praticas de leitura textual

A sequéncia didatica foi iniciada com atividades de leitura, pois o objetivo inicial era
proporcionar aos alunos a compreensdo dos usos da escrita no cotidiano. Na
primeira aula pautada na sequiéncia planejada, a professora retomou a discussao
que teve com os alunos durante o primeiro encontro, ocasido em que tematizaram as
leituras realizadas pelos alunos no dia-a-dia deles. No primeiro momento da
discussdo, os alunos disseram que nao liam texto algum, mas sé assistem a
programas de televisdo. No segundo momento da discussao, a professora leu para
os alunos passagens de um romance em que a presenca da escrita na vida de uma
crianga era o assunto central da narrativa. Durante a atividade, assim como ocorreu
em outras ocasides, escutava-se alguns alunos comentando se ndo haveria licéo,
pois a aula ministrada parecia fugir ao modelo ao qual estavam habituados. Isso ndo
significa que a aula tivesse sido desinteressante, haja vista que muitos se
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envolveram na leitura realizada por Xxxxxx. Esse percurso foi trilhado para que,
posteriormente, os alunos percebessem a fungéo dos rétulos.

A atividade subseqlente de leitura consistiu numa dindmica em que foram
espalhados alguns vasilhames (latas, caixas, garrafas, etc) cheios e vazios sem
rotulos. Ao entrarem na sala, os alunos perceberam os vasilhames, os quais foram
manuseados por eles. A professora fez algumas perguntas sobre o conteudo dos
vasilhames, pois um dos objetivos foi levar os aprendizes a perceberem a importancia
do rétulo. O que aconteceria, por exemplo, se uma pessoa ingerisse soda caustica
por ndo reconhecer o conteddo devido a auséncia de rotulo? Com a atividade
realizada, Xxxxxx tentou fazer os alunos falarem sobre as informagdes presentes nos
rotulos de acordo com o produto identificado. Posteriormente, alguns rétulos foram
distribuidos entre os alunos para que fossem lidos e os alunos percebessem as
informacgdes presentes no género, assim como a importancia das mesmas para o

manuseio adequado dos produtos.

A importancia da leitura critica de Materiais: )

, i _ _ e Romance -  QUEIROS,
rétulos também foi enfatizada com a Bartolomeu Campos, (1995).
atividade de compreensdo textual da Por parte de pai. Belo

Horizonte: RHI;

Vasilhames de  diversos
informacées das embalagens de produtos sem rétulos;

e Rotulos de diversos produtos;
e Noticias — (i) Brasileiros nido
questdes propostas para serem entendem informagdes das
embalagens de alimentos.
(i1)) Rétulos dos produtos

reportagem Brasileiros ndo entendem ,

alimentos, trabalhada a partir de sete

respondidas. A professora perguntou

se os rétulos costumavam ser lidos alimenticios sdo

los famil d | . ininteligiveis para 0
pelos familiares dos alunos, que nao consumidor: (http://
souberam responder. Isso motivou a jornalnacional.globo.com.sit

e.jsp; 16/02/2004)

necessidade de elaboracdo de um e Folhas de sulfite para

questionario destinado as familias, cujo impressao e Xerox;
. e e Computadores ara
objetivo era o de verificar: se e quando ompu: p
digitacao;
os rotulos eram lidos e, quando lidos, e Papel madeira para cartazes.

que tipo de informacéo era verificada.
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Praticas de producao textual

Os alunos, reunidos em equipe, iniciaram a elaboragdo do questionario em
sala de aula e continuaram em casa. Na aula seguinte, a professora retomou a
atividade propondo a redacdo de um unico questionario coletivo (ver Figura 1), de
modo a facilitar a computacdo dos dados e elaboragdo de graficos na aula de
Matematica. Essa atividade também serviu para esclarecer o propésito do género,
pois, inicialmente, os alunos formularam questoes despropositadas (ver Figura 2).
Levantou-se a hip6tese de que o enunciado oral da tarefa nao tivesse sido claro para
os alunos. Refeito o enunciado, foi elaborado um questionario. Para facilitar a
elaboracdo das perguntas foi simulada em sala de aula uma situacédo de pedido de
informacdes entre desconhecidos.

As respostas obtidas através da realizacdo da pesquisa com os familiares
foram interpretadas e quantificadas nas aulas de portugués, resultando na producao
de informagdes para serem publicadas como noticias no jornal da turma, o que
evitou um problema comum referente a producao textual na escola: a falta de ter o
que dizer. A noticia Rodtulos dos produtos alimenticios s&o ininteligiveis para o
consumidor foi apresentada pela professora como modelo a ser seguido pelos alunos
para a producdo de noticias, ainda que tenha faltado subsidio suficiente para
contribuir com a producgéo do aluno, pois a atividade ficou restrita a leitura do texto.
Durante a producao do questionario para a pesquisa, foi observado que os alunos
tinham dificuldade em utilizar a pontuagdo (pontos de interrogacao e final), o que
motivou a contemplagédo do conteudo pontuagéo para a pratica de analise linguistica.

Para analisar os resultados obtidos com o questionario, um aluno era
escolhido para quantificar na lousa as respostas juntamente com a turma. A
professora solicitava, ap6s a quantificacdo, que o aluno escrevesse um pequeno
paragrafo, sintetizando a analise realizada, pois, assim fazendo, acreditava que
contribuiria para a elaboracdo das noticias do jornal da turma. Os alunos tinham
dificuldade para elaborar os paragrafos, que, na realidade, eram frases curtas, como

a seguinte escrita por um aluno: Pegar o produto pela marca as vezes. Sob a
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orientacdo da professora, o aluno reescreveu a frase, apresentando a seguinte

versao final na lousa: As vezes o consumidor compra pela marca.

A atividade de producado de noticias a partir das informagbes obtidas com os
questionarios foi caracterizada pela elaboracao de diversas versdes de texto, sendo
utilizada pela professora a escrita de bilhetes com as orientacées necessérias para a
correcao da macro-estrutura textual (ver Figura 3). A novidade do uso do bilhete teve
uma avaliacdo positiva pela professora: numa sessao de planejamento, a docente
reconheceu que a ajuda do pesquisador contribuia para superacdo de suas
dificuldades na elaboracao dos bilhetes (reorientar a reescrita do aluno, detectando
0os problemas lingUisticos e encaminhando uma solu¢do). Para os alunos as
dificuldades foram maiores, pois 0 género bilhete envolvia uma pratica nova com a
escrita e muitas foram as dificuldades de compreensdo do que estava escrito. A

professora teve que ler em voz alta e explicar os bilhetes para cada aluno.

Pratica de analise lingliistica

O uso da pontuacéo foi o conteudo contemplado na sequéncia didatica. O desafio de
nao misturar a abordagem da pontuacéo da tradicao escolar com a nova abordagem
proposta pelos PCN foi constante. As atividades de andlise linglistica propostas
foram atreladas as atividade de leitura. Inicialmente, a professora realizou uma
atividade de leitura de uma instrucdo de uso em um rétulo de agua sanitaria (ver
Figura 5). O uso regular do ponto e virgula, da virgula e dos dois pontos foram
trabalhados com os alunos. A professora solicitou que os aprendizes sublinhassem
todos os sinais de pontuacdo e que tentassem justificar os usos nas partes
especificas do texto. Para essa atividade, a professora ja tinha preparado pequenos
cartazes com as regras gramaticais prescritas para o uso desses sinais e, inclusive,
0s ndo encontrados na instrugdo de uso lida. As regras eram do seguinte tipo: Ponto
de exclamacéo ! Indica o final de uma frase exclamativa ou imperativa. Ex: Puxa,
vocé demorou para chegar! Agora esta muito melhor!. Por orientacdo do
pesquisador, a professora ndo utilizou as regras nessa aula, porém a professora nao
se convenceu de que essas regras nao eram necessarias para o estudo da

pontuacao, pois passou todas as regras para os alunos posteriormente.
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Uma segunda atividade proposta envolvendo leitura e analise linglistica que serviu,
inclusive, para avaliar a compreensdo dos usos dos sinais de pontuacao, consistiu
em solicitar que, em equipes, os alunos ordenassem as instru¢cdes de uso
fragmentadas e, em seguida, pontuassem-nas. A professora entregou para cada
equipe uma instrugdo fragmentada em tirinhas e uma folha de papel madeira para
que o texto da instrugdo de uso fosse reorganizado como num quebra-cabeca.
Realizada essa primeira etapa da atividade, as equipes leram para o grande grupo o
texto reorganizado e explicaram os usos dos sinais de pontuagdo. Algumas equipes
chegaram a compreender os usos da pontuacdo pela regularidade do emprego
existente no texto, como € perceptivel na seguinte anotagdo realizada por uma
equipe: Eu fiz assim porque eu achei que sempre quando termina uma frase tem que
ter ponto e virgula. / E quando tem dois ponto é porque tem mais coisas para lér. E
virgula e porque esta sitando algo. Uma segunda equipe nao conseguiu utilizar a
pontuacdo adequadamente porque estava preocupada em aplicar as regras dadas
pela professora, copiadas no caderno. Para justificar a pontuacédo utilizada, essa
equipe simplesmente repetia a regra parecendo nao compreendé-la. Outras
orientacbes referentes a problemas especificos de escrita foram dadas
individualmente aos alunos, a partir de suas producoes.

Como o trabalho desenvolvido envolveu outras disciplinas?

Alguns professores da escola demonstraram interesse pelo trabalho com
rotulos proposto para a 62 série “E projeto”. Esses procuraram articular a tematica
dos rétulos ao conteudo de suas respectivas disciplinas. A titulo de exemplo, na
disciplina Lingua Inglesa, foram trabalhados os estrangeirismos presentes nos
rétulos, enquanto que, na disciplina Educacao Artistica, foram trabalhadas formas
geomeétricas, como cubo, retangulo e cilindro. Nessa ultima disciplina, o trabalho com
essas formas geométricas foi antecedido pelo enfoque da funcionalidade das cores
nos rétulos e sucedido pela producdo de rétulos para as formas geométricas
trabalhadas. Com excecdo da disciplina Matematica, as outras disciplinas nao
contribuiram diretamente para o produto final proposto na sequéncia de Lingua
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Portuguesa, pois o horario de planejamento dos professores dificultava o trabalho
interdisciplinar, haja vista que, exceto dois professores, os demais davam aula
unicamente para a 62 série “E projeto”, restringindo o horario de permanéncia na

escola apenas aos momentos de aula.

Quais as principais dificuldades encontradas para a implementacdao do
projeto?
A dificuldade enfrentada para inovar as praticas de sala de aula, de acordo com os
conhecimentos académicos, ndo é considerada como um problema para a
implementacédo do projeto, pois a docente e o pesquisador tinham consciéncia de
que esse era um desafio a ser vencido para o crescimento profissional de ambos.
Talvez, algumas préticas solidificadas da instituicdo, como freqlentes mudancas de
orientagcao pela delegacia de ensino, relagdes dificeis entre educadores, 0 medo de
represalias por parte de qualquer autoridade e excessivo numero de faltas, tenham
sido as principais dificuldades enfrentadas. Diferentes tematicas impostas pela
delegacia de ensino e pela coordenacdao escolar dificultavam o andamento da
seqUiéncia, porque os professores se sentiam pressionados a trabalhar novas
tematicas, ainda que tivessem o consentimento da coordenacao para finalizar o
trabalho com rétulos e sé trabalhar posteriormente as demais tematicas, o que era

impossivel de realizar.

Como os alunos foram avaliados?

A avaliacao foi continua, pois todas as atividades serviram como diagnostico do
conhecimento adquirido pelo aluno, porém, por exigéncia da coordenacdo, uma
prova foi elaborada por Xxxxxx (ver Figura 6). Através dessa prova, a professora
pdde tornar um pouco mais objetiva a avaliagao individual dos alunos. O modelo da
prova foi tradicional porque a professora estava convencida de que toda prova é um
instrumento autoritario e de que a inovagao nao tem espaco nesse tipo de atividade.
Isso resultou numa avaliacdo nao muito conforme as atividades desenvolvidas na
seqUéncia. Para o pesquisador o principal trabalho de avaliacdo foi feito através da
analise dos resultados das atividades desenvolvidas na sequéncia.
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Além das atividades dos alunos, também foram continuamente avaliadas as

estratégias utilizadas pela professora e pesquisador para o desenvolvimento

sequéncia. Em funcéo disso foram feitas correcao de curso.

Um exemplo disso foi reencaminhamento
dado a uma atividade que estaria restrita a
produgédo de um Porta Treco como presente
para o dia das maes. Essa aula, que poderia

COMO MONTAR UM PORTA
TRECO
MATERIAL

1 CAIXA DE LEITE

da

1 PAPEL DE PRESENTE

significar muito para a disciplina de | TESOURA SEM PONTA
Educacao Artistica, foi aproveitada para a 1 REGUA
MODO DE FAZER

elaboragdo de um texto instrucional para

PRIMEIRO MEDIR A CAIXA
DE BAIXO PARA CIMA 15 CM ;

DEPOIS CORTE ONDE DEU A
MEDIDA;

PASSE A COLA EM TODA A
CAIXA E COLE O PAPEL DE

ensinar os leitores do jornal da turma como
fazer o objeto. Na ocasidao da confeccédo, o
pesquisador perguntou a professora o que
fazer para evitar que o conteudo de Lingua

Portuguesa ficasse ausente da aula. PRESENTE.
Prontamente, ela respondeu que eles OBSERVACAO: PASSE O

_ , DEDO LONGO APOS PARA
poderiam elaborar um manual que ensinasse NAO FICAR COM BOLHA .

como montar. O pesquisador completou
(producio coletiva da turma)

dizendo que o texto poderia, inclusive, ser

publicado no jornal.

10. Que avaliacao pode ser realizada da intervencao realizada?

O envolvimento nas atividades e a producao textual de alunos considerados
apaticos e incapazes € o melhor resultado para uma avaliacdo da intervencao
realizada. As reflexdes sobre o préprio texto escrito, realizadas por alguns alunos,
evidenciam o sucesso do trabalho desenvolvido, que contribuiu ndo apenas para o
desenvolvimento de habilidades de leitura, producdo e analise linguistica, mas
favoreceu a elevacdo da auto-estima, minimizando a situacdo de exclusao
enfrentada pelos alunos. O produto final da seqiéncia didatica, Jornal 62. E, foi uma

prova concreta da potencialidade dos alunos. A reflexdo sobre a agdo do professor
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em sala de aula certamente contribuiu para o entendimento da transformacéo da
pratica do professor, que acontece paulatinamente. Muitas vezes, os conhecimentos
da tradicao escolar se sobrepuseram aos conhecimentos académicos, mas, através
da reflexdo sobre a pratica, essas dificuldades foram parcialmente contornadas. As
aulas deixaram de ser centradas unicamente no professor.

Figura 1 — Questionario Coletivo

NOME! . __ -
_ s eni=4
IDADE: [ SEwWe o= D)

gy —
e RS G &
TR, T O ="
A N ode. S

PR ;[-‘|s~;s—;_?\o-_/(\»\-

1- VOCE LE O ROTULO QUANDO VAI COMPRA O PRODUTO?
SIM NAO

- VOCE OLHA A \-".'\l_.ll JDADE DO PRODUTO?
SIM X NAO

POR QUE? Q\L‘—x_ eV = = __./Cl_._rrm.\)hu UL i"“ﬁ\‘s‘f AR ?'—B\-ﬁ"’)— e
3- VOCE JA USOU OS SERVICO DE ATENDIMENTO AO CONSUMIDOR?
S1IM MNA O
4 — O QUE VOCE MAIS OBSERVA NA QOMPRA DE UM }’RDDL\I(\
QUALIDADE cec Ko es ro \’ \ =S . s Xw s \\_L
S G ﬂk
5- VOCE ENTENDE O QUE ESTA ESCRITO NOS ROTUL OS2
SIM NAO AS VEZE %A

6 -VOCE ESCOLHA O PRODUTO FPELA MARCA
SIM NAO I'ALVEZ>

T- VOCE USA AS RECE ['I AS QUE VEM NOS ROTULO
SIM=_ NA AS VEZES

7-VOCE LE AS INFORMACOES NUTRICIONAIS DO ROTULO?
SIM NAO AS VEZES 3

8.— O QUE VOCE ACHA QUE DE \11{!\ g{?iwfizllc) NOS ROTULOS?

Gn . Tyeumnacsts AKX o o ey Meae. ass Coales
“6 _ vOCR USA AS INTRU C (n S DI LIS H;()R(}IL LO?

SIvisd NAO AS VEZES
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Figura 2 — Questionario Individual
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Figura 4 — Noticia
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Figura 5 — Instrucdo de uso - AGUA SANITARIA IDEALAX

ANTES DE USAR LEIA

AS INSTRUGOES DO ROTULO.

CUIDADOS DA CONSERVAGAQ E

PRECAUCOES:

NAD REUTILIZAR A EMBALAGEM VAZIA,

MANTENHA O PRODUTO NO FRASCO

ORIGINAL DO PRODUTO; MANTER O FRASCO

I PROTEGIDO DO SOL E DO CALOR; MANTER
| 0 FRASCO PROTEGIDO FORA DO ALCANCE

| DAS CRIANGAS E DE ANIMAIS DOMESTICOS;

NAO MISTURE AGUA SANITARIA COM

PRODUTDS A BASE DE AMONIA.

PROIBIDO POR LEI

REUTILIZAR ESTE VASILHAME

INSTRUGOES DE USO:

Lavagam de roupas: Para alvejar adicione 1

copo (200ml) de agua sanitaria ldealax para 20

lires de gua, deixando de molha por 30

miniutos para iniciar a lavagem, no tangue ou na

méquina.

08S: Nio use |dealax am tecidos de |, seda,

eauro, lycra @ roupas coloridas.

PRECAUGOES:

Evitar contato com os olhos; evitar inalagio do produto; nio ingerr; nio
usar em reciplentes e abjetos metdlicos; lavar os objetos como medida de
pracaugdo antes de reutiliza-los, Evitar contato com & pele,

CUIDADOS EM CASO DE ACIDENTES:

Em caso de contato com 05 olhos, lave-0s com dgua corrente em
abundacia por pelo menos 15 minutos, procure um médico levando o
rotulo ou a embalagem do produto; em caso de contato com a pele, lave
com &gua am abunddncia; se houver irritagio, procure um médico levando
o rotulo ou a embalagem do produto.

NAO DE NADA POR VIA ORAL A UMA PESSOA INCONSCIENTE

LIMPEZA DO LAR:

Para clarar pisos, azulgjos, marmores & lougas, adiclone 1 copo (200 mi)
e Idealax para cada 10 litros da dgua.

DESINFETANTE:

Nos vases sanitdrios, ralos, pias, latas de lixo e Suparrlclus engorduradas,
usar Idealax purp. Enxague apds 10 min.

 COMPOSIGAD:

Hipociorito de Sodio, Hidroxido de Sadio, Cloreto de Sadio,
H20, Teor da cloro ativo minimo 2,0% P/P
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Figura 6- Avaliacao

i Avaliagiio de Portugués — i 0
o it > " (2 séie_o % Escol o ekl Ve

Prepare-se para levar um surto o

Néo existe nenhum Mickey ou Jerry entre os 100 milhGes de ratos que se
alimentam do lixo jogado nas ruas de Campinas diariamente.

Em compensagao, existem alguns personagens que vocé nunca viu nos desenhos
de TV. Salmenelas, coliformes. estafilococos. estreptococos e outros que, em vez de
divertir vocé, causam doencas cemo o tifo. :

So

1- O que alimenta os ratos de Campinas? .
2- Onuais sfo os personagens que nio aparecem na TV? >O
R

3- que causa os personagens que ndoc aparece na TV? .
a) doencas ) b) alergia ¢) divertimento Q/

4 - Identifique os tipos de frases abaixo. dizendo se é ( a) afirmativa, ( b) interrogativa
ou (c) negativa.
a) ndo existe ninguém ional a voeé (™)

b) Quer uma laranja? {1 .
c) Elas sdo iguais a mim. (e )
d) Esta com fome? () p

5 — Complete o seguinte dialoge. dando um titulo

Entrevistador: -

Dona de Casa’ - Sempre! Para nao comprar produto errado. >©
Entrevistador: - @4%& B {)"L{Q/d.lJ Z?
T

Dona de Casa: - As vezes sim. as vezes ndo. Sabe como € ._as vezes a gente esquece

Entrevistador: _,pg@#uﬂ__n&l ﬁ@:ﬂ@t@_ﬁ.@;ﬁ:—mla—%

Dona de Casa: - Eu costumo ir ao mercado uma vez por semana. As vezes sop eu._ as vezes é
minha filha Jéssica. Mas eu sempre fala “filha leia o rotulo. veja a data de vencimento™.

o o
Entevistador: - A 'g A Jﬁf;,jg _@Mm
- rJ

Dona de Casa: - Por nadal

Agradecimento especial a todas as pessoas que contribuiram para as reflexées
proporcionadas pela intervencéo realizada. Um agradecimento especial
a professora Xxxxxx Xxxx, a diregdo da Escola Xxxxxx Xxxxxx XxXxxxx XXXXXX € aos
alunos da 62 Serie E,
0S quais nos proporcionaram grandes licoes.
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ANEXO 2

EXERCICIO COM ROTULO
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ANEXO 3

REPORTAGEM DO JORNAL IMPRESSO

AntadoBosquemorreapds e_lfgoljr pléstiu

/GUADAGNIM
Anhanglers

roaripe(® rac.com br

atitude inconse-
- muito provavel.
eme de u:“ visitante-tirou

vida de wim animal cuja espé-
ie esid ameagada de extin-
20. D“'T.E!‘I‘l a ania (Tapirus
terresiris) fémea Kel morreu.
no Bosgue dos Jequitibas,
depois de um mes sofrendo
jecorréncia de comphca-
¢oes, at2 entao desconhecidas.
Na necroptia fol constatado

1 nimal morreu em fun-
ter ':E'EQCI_'IC{C- um saco
ico, ao que tudo indica,

c
p

=
[

mac!

g estuda-ze a n—_ns”“ﬂnma
dele para um outro zoolégico
doPais, Assim, todos os cerea
ie ] od itanies gue

0 305qua recebe 10dos 0s 2nos
(de acordocom dados da dire-
¢ao do Bosgue) serdo penali-
zados pelo ato irracionai de
ma anica pessea
“Poderiamos trazer 1na
uira fémea. mas serd que
0S correr o risco de per-
r u..::."o material genérico
C:l':l 0 ae extngio? O mais
£l = aue o macho qnm
I ido para oumro zoolo-
gico”, disse, em tom indig-
n 0 v

nado, eterinario Paulo
Anssimo Nunes Felippe.

Matéria organica em lagoprovoca morte de il

0 \retertnarm relippe e a anta Kel

Segundo ele, outros ani-
mais de “paladar pouco sele-
1vo” podem deixar o Bosgue

como forma de punicio aos .

maus visitantes, Wma vez gue
fatos como esse tém se tor-
nado freqlientes nesses cinco
dnos em que o veterinario ra-
balha no Bosque.,

"Emss por es.nmnio Llr"

corre sério risco ae e.xtmcao
—Quase morreu depois de ter

engolido uma tomada. Con-

= semnmos salva-lo. mas deci-

Além da morte da anta
fi—r'*ea Kel, o Bosgue dos
Jeguitibas tem convivido nos
mos dias com a morte de
peixes. Segundo a diregdo do
oosgue. desde domingo, mais
de 30 tildpias boiaram no lago,

ara interromper a mortan-
cl:acle. o0 lago devera ser esva-
Zlado essa semana, para lim-
peza. Quando isso o ocorrer,
0 local ficara faechado para
V1sitagao.

Ontem., técnicos da Com-
panhia Paulista de ForgaeLuz
(CPFL)estiveram no local para
analisar a moriandade, A pri-
meira hipotese & gque as mor-
1es ocorram por causa da alia
acidez da agua. decorrente do
acumulo de maréria organica
-olagonidoélimpohacercade
10 anos.

Outra suspeita seria o défi-
citde oxigenacio. também em
funcao do excesso de matéria

s iy
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espécie em exti ne¢ao

dimos encaminha-lo para o
zoolégico de Sdo Carlos”,
conta Felippe. que enumesra
OULI0S Casos.

*0 hipoporamo macho
(Fofolucho) guase morreu por
causa de uma garrafa de suco,
que, por sorte, conseguiu
expelir Uma ema morreucom
um cadeado entalado na
Inmoeld e outra com uma
xicara. Ouwo caso. foi odeum
qiiati, morto com trés bicos
de chupeta no intestine, Tive-

__IMos até um macaco que se

Osma
mais err.

somentena i
DPrimatas
casal de bab

bém podem estar com os d:

contados no local. No ¢
sdbado, uma pessca foi 3“
nhada curucando a f&mea co
uma vara. “Ha suspeitade g
ela esigja prenha e uma situ
€30 de estr !
pode provocar um abortc
alerta Felipne.
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tino del
encontrada
unlco c.u

ral Dara com
anus de Kel

apia;

organica. Essa hipétese é mais
remota ja que os peixes tém
morrido acs poucos. De acordo
com o diretor-iécnico do Bos-
que. Vaiter Cromberg, o inicio
das obras dependem da libera-
¢ao pelos diretores da CPFL,
“Os técnicos disseram que
2 empresa tem condicoes de
fazer rudo. desde a retiradados
peixes atéa colocacio de novos
alevinos. Vamos encaminhar
um oficio & CPFL e acredito

que essa semana Comegarsmaos
os rabalhos, que devern durar
cerca de trés dias. Nesse
periodo. o bosque ficard
fechado. pois haverz cami
nhoes circulando aguidanoo™.
disse Cromberz.

Deacordo com ele, a lim:
peza precisa ser realizada
mais rapido possivel”, pois a
insercdo d= alevinos nao é
aconselhada no Inverno
(RG/AAN)
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ANEXO 4

NOTICIA TELEVISIVA

Brasileiros nao entendem informacoes das embalagens de alimentos
25/11/2003

Uma pesquisa divulgada hoje concluiu que a maioria dos consumidores tem
dificuldades para entender informagdes dos rétulos das embalagens de alimentos.
Informacdes que agora serdo obrigatérias também no comércio de frutas e legumes,
entre outros produtos.

Um fiscal adverte o motorista de um caminh&o: as uvas que ele transporta nao
tém identificagdo de origem, nem data de embalagem como exige a Agéncia
Nacional de Vigilancia Sanitaria.

A central de abastecimento ndo tem poder para reter a carga. Mas o
comerciante que comprou as frutas sera informado da irregularidade e em marco do
ano que vem, todos os alimentos deverao ter rotulo.

"O rétulo esta dizendo para o consumidor: olha, consumidor, esse produto saiu
da roca tal, de tal local, e a origem é essa. Portanto vocé pode consumir com
garantia", explica o assessor Ceagesp, Euclides Amorim.

Os alimentos in natura s&o os ultimos a entrar para a era da rotulagem. Ainda
existem falhas, mas nunca no Brasil houve tanta informacao nas embalagens de tudo
que estd a venda. O consumidor ainda esta descobrindo a importancia disso.

"Eu tenho colesterol, entdo eu tenho que ver o ingrediente que eu estou
usando", diz uma senhora.

Em uma pesquisa feita em Sdo Paulo pelo Instituto Brasileiro de Educagéo
para o Consumo de Alimentos, 61% dos entrevistados disseram que lIéem rétulos.
Mas apenas 29% comparam e decidem a compra a partir do que esta escrito.

"Eu diria que existe uma deficiéncia nao por falta de informacao no rétulo, mas
por essa lacuna que existe entre a informacao que esta no rétulo e o entendimento
do consumidor", explica Patricia Fukuma, do Instituto Brasileiro de Educacéo e
Alimentos.

Sempre é possivel melhorar o texto, as letras. O consumidor sé ndo quer mais
¢ ficar no escuro, sem as informacgdes no rétulo.

(http://jornalnacional.globo.com/site.jsp)
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ANEXO 5

QUESTIONARIO DE PESQUISA

NOME:

IDADE: ‘_-

PROFISSAO:/

1- VOCE LE O ROTULO QUANDO VAT COMPRA O PRODUTO?
SIMg, NAO

2 - VOCE OLHA A VALILIDADE DO PRODUTO?
Sk . NAe :
PORQUE) ‘ W% Y i\

3- VOCE JA USOU OS SERVICO DE ATENDIMENTO AO CONSUMIDOR?
SIM NAOX,

4- 0 QUE VOCE MAIS OBSERVA NA GOMPRA DE UM PRODUTQ?
QUALIDADE cee s GUE e N Ao

NS B A

5- VOCE ENTENDE O QUEE RITONOS ROTULOS°

SIM NAO

6 -VOCE ESCOLHA O PRODUTO PELA MARCA
SIM NAO LV

7- VOCE USA AS RECEITAS QUE YEM NOS ROTULO
SIMA NAO AS VEZES

7-VOCE LE AS kORUL“V“f}Ei‘:\k ICIONAIS DO ROTULO?

o \ & {) -
~ 7 f N\ T T/ & 7
T \ 1 L N /S B! Y LA
eds ARV \ ol Dty

SIM NAQ AS VEZESX_
8~ O QUE VOCE ACHA "'f UE DEVE g{{ ESQRITO NOS ROTULOS9
{ sl love f/ S AN o AU i) /f\‘_, )

' 9 \/OCE USA AS INTRUC 0 DO A\OTULO?

SIM NAO

Vel
4,
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