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LEITURA

Evra um guintal ensombrado, murado alto de pedras.

As macieiras tinham ma¢3s temporis, a casca vermelha
de escurissimo vinho, o gosto caprichado des coisas
fora de seu tempo desejadas.

Ao longo do mure evam talhas de barro.

Eu comia ma¢ls, bebia a melhovr dgua, sabendo

que 1a fora o mundo havia parado de calor.

Depois encontrel meu pai, que me fez festa

e nin estava doente e nem tinha morvida, por isso ria,
ng labios de novo € a caras circulados de sangue,
cacava 0 gue fazer pra gastar sua alegria:

onde esta meuw form3c, minha vara de pesgcar,

cadf minhz binga, meu vidro de cafe?

Fu sempre sonho Que uma coisa gera,

nunca nada estad morto.

{1 que nao parece vivo, aduba.

o que parece estatico, espera.

ADBLIA FPRADU




REGUMO

s textos lidos fora do ambiente escolar, s¥o em sua maio-
ria, do género expositivo. Faz-se necessirio, par issn, oferecer
provostas na estola que preparem o aluno para 18-10% com adegua~—
¢330, no sentido de construir um significado psra si, mediante um
processo de leitura interativa.

Entretanto, as propostas apresentadss sos alumos, na escola,
priorizam ¢ trabalhe com o género narrativo, por consideria-lo
mais acessivel & literatura confirma essa crenca na incapacidade
da crianca de ler textos de outros géneros que n3o o narrativo.

Contrariamente aos pressupostos Convencionais da escola £ as
teses existentes na literatura, parto da hipdtese de gue o texto
exéuﬁitivu ¢ acessivel, ate mesme Aas primeiras séries do primei-
vo grayu, desde que condigfes para sua compreensio sejam ofereci-
das ans alunos.

Através de tarefas de leitura apresentsdss aps alunos de
terceira série do primeiro grau, pude confirmar a hipdtese que
norteouy este trabalho, ou seja, 05 alunos sS30 capazes de Cons-—
truir um sentido para o texto expositivo, wutilizando estruturas
textuyais e temétiﬁéa ainda incipientes, mas indicativas de suas
potencialidades como leitores e escritores. Essas potencialidades
revelam—se =2 medida que sejam propostas tarefas que egnvolvam uma
produgdo oral ou escrita.

Face a essas cnnclusaés, apresento algumas sugestbes para um

trabalho pedagtalico.
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CAPLITULO 1 ~ INTRODUCAD

Afrreditande que os textos que mais s3o lidos fora do ambien-
te escolar sS8o0 do género expositive -~ panfletos explicativos, ma-
terias opinativas -, fazZ-se necessaric preparar O aluno pPara que,
a0 se deparar com este género textual, ele consiga 18-1p com ade-
quacio.

s livros diddticos de portugu®s trabalham guase gue exclu-
sivamente com o g€nero narrativo; ja os livros de outras disci-
plinas apresentam textos expositivos. Acontece., porém, gue estes

textog parecem spresentar problemss no que se refere 3 estrubu-—

ra. Por pressupor que o aluno nio tem condicBes de ler um texto
expositive original - senm que sejam feitas modificacOes que o
tornem mais acessivel - a waloria dos autores de livros didaticos

constroéi textos com estruturas tdo simplificadas que chegam ate a
comprometer o sentido dos mesmos.

Fica evidente, 30 se analisar o livro didatico, que, ao in-
vés de possibilitar um avango relativamente 3 competéncia de lgi~-
tura de ocutros géneros textuais, alem do narrativeo, seus autores
igheram s capacidade das criangas levando~as a lerem textos sim-
pliticados ao extremo, nic-autsenticos. Contrariamente aocs pressu-
postos convencionais da escola e as teses existentes na literatu-
ra, trabalho com 3 hipdtese de que o texto expositive é perfeita-
mente acessivel.

A literatura (Rumelhkart, 198@; Mandler & Johnson, 1977, en-
tre outrps) indica-nos que a crianga possul nogbes de como  uma

histdria se estrutura, ou seja, ela possul um esquema da narrvrati-



va. 0 fato de a crianga possuir este conhecimento da narvativa
tem, provavelmente, servido como base para a priorizacio do f{ra-
balho com textes narrativos na escola, em detrimento de outros
géneros textualis, Jd gue aqueles s8p considerados mais acessiveis
* .

8% LFiangas.

Esta praticas escolar, entretanto, nEoc me parece adeguads em
fungio de diversos fatores que indicam a necessidade de um traba-
1ho com outros géneros textuais. Alguns destes fatores sio:

- oz textos com os quais nos deparamos np dia-a~dia sio, em
sug maioria, do género expositivo: o metaldrgico precisa ler os
manuais de instrucdes para o uso de um novo maquinario; o tran-
seunte quer compreender as propagandas dos Toutdoors’; os  pais
precisam compreender o folheto, enviado pela escola, a respeito
das saltera¢Bes curriculares e das alteracbes referentes & matri-
cula; todos nos gqueremps compreender o noticiario, entre outros
gxemplos.

- sabemos gue no Brasil o indice de evasio escolar durante o
primeiro grau € muite elevado; poucns alunos conseguem conclui~
lo, principalmente os que estudam em escolas publicas. Come con-
seqgiiéncia disto, temos o analfabetismo funcional, ou seja, alunocs
que sabem assinary O nome, mas nio conseguem resolver ocutras tare-
fas do cobtidiano que envul&am 3 leitura, tarefas comg as citadas
no item acima.

- @ partir da quinta série os alunos deparam-se malis € mais
com © génerp expositive nas diferentes disciplinas, sendo que o
professor parece ter como pressuposto o conhecimento por parte do

aluno deste género textual.



4

A partir dos fatores apresentados acima, acredito ser inade-
quado um trabalho tHo predominante com apenas um 9énerg textual -
o narrativo. Pretendo, com esfta pesquisa, indicar as nogOes da
crianga da terceirs serie em rela¢do ao g8nero expositive # con-
tvibuilr, assim, para viabilizar um trabkbalho com este género a
partir da terceira série do primeiro grau.

No capitulo dois, apds a apresentaglo dos pressupostos teo-
ricos que embasam esta pesqguisa, sAo discutidas as considera¢des
de =wmlguns autores {(Baker & Stein, 197B; Spiroc & Taglior, 1986,
Fréed]e & Hale, 1979} a respeito ds 1esibi}idade de textos narrs-—
tives e expositivos para a criancas. Apresento, alem de algumas
propostas tipoldgicas que caracterizam os textos utilizados nas
tarefas, as propostas de Van Dijk {(1977) e de Meyer (1973) em re-
lag3o & estrutura textual.

No capitulo trés & apresentada a metodologia de pesquisa:
ty8s tarefas gue foram elaboradas com o intuito de obter indica-
cBes mais fidedignas sobre o modo como a crianca da terceirs se-
rie se aproxima do texto expositive.

A& analise dos dados @ apresentada no quarto capitulo. Neste,
tecn consideracBbes sobre o tipo de relac8o retdrica mais acessi~
vel &% criancas da terceira série, assim como sobre a concepcdo
de texto e de leitura das mesmas.

No capitulo cinco, apds algumas consideracfes gerais sobre o

desempenho dos alunos, discuto algumas implicacles pedagdgicas.



CAPETULO 2 ~ LEITURA, LEGIBILIDADE E ESTRUTURA

€. 1. A LEITURA: PRESSUPOSTOS TESRICOS

Esta pesquisa tem como pressuposto a visBo de leitura como
um processo interativo, gue se dd mediante a ativac3o de conheci-
ment0s, conbecimentos estes estruyturados como propbe a teoria de
BSOUEMa% .

Apresento, a seguir, algumas concepcdes sobre leitura a fim
de explicitar os pressupoustos gue norteiam esta pesquisa.

Us mpdelos de leitura diferem principalmente no gue se refe~
vre & direg3o do fluxp de informagio. Tendo o fluxo de informagao
como parametro, teremos um continuum nos modelos ~ do unidirecio-
nalismo 8 interacio.

Nos modelos de decodificacio (Gough,1976.apud Kleiman,
1984a) o fluxe de informagio toma a direcdo ascendente (bottom-
up), DU seja, o processo de leitura € tido como linear, sintético
e indutiveo; a partir de pistas formais do texto, expectativas s30
levantsdas.

Nos modelos psicolinguisticos (Bpodman,i9?76) o fluxo infor-
mativo toma a direclo descendente {top~down), isto €, o processo
de leitura & tido como nio-linear, analitico e dedutivo; a partir
de expectativas levantadas pelo titulo do texto, por exemplo, ©
leitor utilizs as plstas formais do mesmo psra checar se os €%~

quemas ativados sBo os mais apropriados.



Jd  nas propostas interativas (Adams & Callins,1979; Spiro

gt al.,1980}, nas palavras de Moita Lopes (1987, p.E32Y,

54

o fluxo de informa¢3o opera em ambas as direcSes
interativamente, ou seja, 0 processamento € asren-
denteldescendente(. ..} Deste modo, o ato de ler azqui
e visto como um Processc que envolve tanto a infor-
ma¢do encontrada na pagina impressa ~ um  processo
perceptivo - quanto a informacio gque o leitor traz
para ¢ texto - gey pré-ronhecimento -~ um processo

cognitivo.”

0 conceito de interac8c na leitura refere-se tanto aos di-
versos niveis de informac2o0 que intervagem entre =i, quanto & re-
lac3o do locutor com o interlocutor através do texto, relagdn es—
ta determinada pele contexto.

A0  examinay o conceito de interaglo na leitura, percebem-se
dois diferentes significados que a2 ewpressan “leitura como pro-
cessp interativo” pode adauiriv. Kieiman (128%9a, p.38) propde a

seauinte diviasio:

“0 primeiro deles refere-se & leitura como um  pro-
cessoc no gual a compreensan do texto se da  atraves
da percepcio de diversos niveis ou fontes de infor-
macan que interagem entre si; o8 conheciwentos orto-
agraficos, sintatico-sem8nticos, pragmaticos, enci-
clopedicos do ljeitor sBo utilizados, nao numa  di-~
mensio hieraraquica, na construgao do sentido do tex-
to. 0 segundeo significadeo para legitura como proces—
=0  interativeo leva em conta as relaghes do locutor
coim o interlocutor via texta, ambos determinados por
um contexto.” (1)

Nps dois enfoques do processo de leitura, a sabeyr, Ieifura
comp  processo interative (inter-relacionamento ndo-hievarquizado
de diversos niveis de conhecimento do sujeito) e leitura como

srocesso  interacional entre o leitor e o autor, num processo ne-



cessariamente dinamicp e mutdvel, o conhecimento de mundo do lei-
tar, suag experiféncias s3o muito relevantes. Dsc  conhecimentos
preévios adquiridos a partir da experiéncia estariam organizados
em 2squemas. AS Pessoas que, por exemplo, nunca utilizaram um me-
trd n3oc tém um esquema de uso de metrd - conhecimento acumulado
sobre  sua organizagho. Por n3o terem experienciado ainda esse
evento, elas n3o tém nocdes sobre as etapas a seguir. (2)

0 conhecimento de mundo do leitor € descrito utilizando-se

a2 teoria des esquemas, que faz predigdes sobre a natureza desse

ronhecimento, sobre a organiza¢dc do mesmo & sobre as regras para
sua utilizag3o (Rumelhart, 1980). Sﬁbemas que 2 familiaridade
com géneros textuais tambem estid incluida nos esquemas do leitor.
Comp este trabalho pretende examinay quais as nogoes do leitor da
terceira série com relac3o & estrutura do texto expositivo, =
teoris de gsquemss assume aqul um papel velevante.

Segundo Rumelhart (i1980), i3 em 17B7 Kant usava o termo es-—
quema , antecipando o principal conteddo conceitual que a palavra

adquiriria posteriormente:

“anuypone of certain forms of rules of the productive
imagination through which the understanding is able
to apply its categories to the manifold of sense-
perception in the process of realizing knowledse or
erperience.” (Dp.pit.: p.58)

e postulava 4que o processo de aquisigdo do conhecimento seria
ativado poraque, através de regras produzidas pela imaginacio pro-
dutiva, dar—-se-ia a aplicacio de categorias asg manifestacdes per-
ceptuais. Kant, no entanto, nZ3o descreve gquais seriam estas cate-

gorias.



‘Bartiett (1932} foi um dos primeiros a tentar descrever 0%
tipos de estruturas mentais usados na compreens3o e reteng3o  de
historias. 0 «conceito de esquema mental foi uma das principais

contribuigdes de Bartlett. Pars ele um esquema represgnta

a4

an active organization of past reactions, or of
past experiences which must be alwaws operating in
any well-adapted organic response, that is, whenever
there 1is any order or regularity of behavior 8 par-
ticular response iy possible only because it igs re—~
lated to other similar responses which have been se—

rially erganized, uet which operate not simply  as
individual members coming one after anpther, but as

8 unitary mass.” ¢ Op. cit . p. 2061)

Vale salientar nesta conceituacfo que ac experiéncias passa«
das nd3o sio armazenadas na memdria de maneira estangue e estati-
ca, mas abrangem, sim, uma organiza¢do ativa e representativa de
aghes/respostas similares.

A memdria para Bartlett e construtiva. Chegs 8 esta conclu-
sdo mpos ter apresentado para diferentes sujeitos a histdria "The
War of the Ghosts” g no decovrer de varios anos pedir-lhes gque a
recontassem. Percebe, ent3o, que o ponto rentral da historia €
mantido, mas os detalhes, com o passar dos anos, sBo  esquecidos
g, pars preencher seus lugares na estrutura da histdria, ps su-
jeitos contam fatos que seriam provaéveis naguela situag3o. 580 os
esquemas -~ frutos de experiénciass prévias do sujeito - gue lhes
permitem fazer estas colocagdes.

Atualmente, pesgquisadores de diferentes dreas tém tratado o
processo de leitura com base no conhecimento prévio. Estes au-
tores, apesar de algumas diferengas conceituais gque implicam di-

ferencas terminologicas -~ moldura, esguema, roteiro (3 - pare-



cen te% uma vis3o comum da teoria sobre a estruturacic do conhe-
cimento na memoria: a3 partir de suas experiéncias o sujeito orga-
niga seus conhecimentos sobre eventos, situscles, agdes e concei-~
tos na memdoria, € esse conhecimento acumulado - blocos construto-
res da conscigncia, segundo Rumelhart (1989) ~ permite a ativaclo
ge informaches a respeito do mundo. Os esquemas que o individuo
tem sofrem alteracfes, jd& que ele passa pOr noOvVas exXperiencias a
cada dia. Estas alteragfies explicam-se uma vezr que a relaglo abi-
vagdo de esquemas/experieéncia de mundo € um Processo reciproco,
ou seja, no momento em que o individuo ativa um esquema - ativa
seu conhecimento sobre um tdpico — e comega s interagir com o©
mundo atraves de um material especifico, comeo fruto dessa intera-
¢80 um esquema modificado pode surgiv. € ums relagfo dialétics.
Segundo Carrell (19B4a) para entender o papel do conhecimen-
to prévio na leitura € Util estabelecer uma distingdo entre es-
guema formal - ronhecimento prévio da estrutura formal e/ou reto-
rica de diferentes tipos de textos - e esquema de conteudo - co-
nhecimento preévio da area de conteddo de um texte (vide nota 1),
Um tipo de esquema dos leitores adultos consistiria em co-
nhecimento prévic e expectativas sobre estruturas retdricas (es-
tyuturas candnicas para as fiabulas, os textos jornalisticos, a
propagantda, por exemplo). A exposi¢ao a essas diferentes estrutu-
ras permitiria ap leitor adguirir familiaridade com esses Gipos
de textos ¢ maior facilidade para comnstruir uma estrutura fextual
durante a leitura, mediante a ativsc8o de seu conhecimento pre-

Vio,



Um outro tipo de esquema refere-se 3 area de conteddo do
texto, como, por exemplo, um texto sobre a economia do Brasil, os
problemas da energia nuclear, o uso do computador, isto &, assun-—
tos sobre os quais o leitor ja possui um conhecimento previo que
facilita wums inters¢io sutor/leitor no processo da leitura, pois
€ conhecimento compartilhade, mesmo que parcialmente, entre am-
bos. Assim, a0 assistir a um filme sobre a Idade Media, ao ler
uma noticia sobre um terremoto em um jornal, o individuo ativa o
conjunto de conbecimentos gque possui sobre estes diferentes as-
suntos.

Um exgmplo sobre a leitura de jornal, tomado de Paes de Bar-
ros  {(198%), deixa claro o papel dos gequemas, tantp de conteudo
comg formal, durante a lgitura. O leitor, antes mesmo de abrir
um Jornal, 32 stiva um conjunto de informacdes. Assim, o legitor

que comeca a ler a fFplhe de 5. Paulg ativa os seguintes niveis de

informagda, segundo Pases de Barros {(op. cit . .p.21}):
1 conhecimento de mundo
conhecimento geral sobre pnlltzca racional atual
o8 _jornals oferecem informagdes sobre os fatos
a Folha € um_jornal de direita
crencas, opinides, atitudes
gosto da Falha com algumas restrigdes & parte esporti-

va
a Folha apresenta opinidges diversificadas

dirige-se 3 um publico de classe media, a intelectuais
g conhecimento do tipo de discurso

os editoriais assinados expressam a opinido do autor

a inten¢so do editorialista e a de convencer o leitor
sends @ interacio indireta, o autor devera ser mais
explicito, suprindo a auseéncia do conteddo fisico co-
mum @ ele e ap lgitor e tentando interagir com o Tei-
tor, supondg suas reagoes durante a leitura,

WOILIGIMITY QTG ks~
L3O 1 GIT) e 1 L3MUE |

Foee exemplo evidencilia aque o individuco possul uma “estru-
tura de expectativas” (Tannen,197%9) que lhe permite compartilthar
informacdes novas, nao como se sua mente fosse uma tdabula rasa,

mas Sim como um ser capaz de manter as informagles, fruto de ex—
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periéncias prévias, potencialmente ativadas de modo a relaciona-
las as novas informagdes.

Be acordo com Tannen {(op.cit.:p.13B) as estruturas de ex-
pectativas permitem ao individuo perceber e interpretar obietos e
eventos do mundo, enquanto que, simultaneamente, elas adequam as
percepcles ao modelo do mundo provido por elas mesmas. Em outras
palavras, as estruturas de expectativas tornam possivel a inter-
pretacdo, mas no processo elas também refletem novamente sobre a
percepcan do mundo para Jjustificar a interpretacgso dads. Dar a
necessidade de exposi¢Bo ampla a vétios gequemas textuais, in~
cluindo o texto expositiveo, Jjd gque 3 aguisigio de novas estrutu-

ras de expectativas se dd mediante a3 experiéncis.
2.2. LEGIBILIDADE ESTRUTURAL: MATURIDADE 0OU EXPERIEBNCIAT

Varios autorgs (Baker & Stein, 1978; Bpiroc & Taylor, 1986,
Stein & Glenn, 197%9; Freedle & Hale, 1979}, partem do pressuposto
de malior legibilidade do texto narrativo, cu seja, de maior faci-
lidade da estrutura da narrativa para a crianca. Em fung3o de ums
crencga semelhante, baseada np senso comum, © trabalho com o tex-
te expositivo, nas escgolas, ficou relegado a segundg planc; na
verdade, devido & crengs na possivel dificuldade dos alunos com a
estrutura do texto expositivo, privilegiou—se demssiadamente o
texto narrative. Guerp mostrar, com esta pesquisa, que a difi-
culdade com o texto expositivo n8p € uma consegliéncis do pressu-
posto de maior legibilidade intrinseca que o géngro narrvativo

possa  apresentar, ou de incapacidade devidpo a imaturidade por
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parte da crianga, mas de falta de exposicBo adegquada ao género.

Os autores citados acima equacionam g9énero de texto com
maturidade do leitor e afirmam que a estrutura do género narrati-
vo € legivel para a crianta, 0OU seja, os textos narrativos sio de
facil acesso, enquanto gque a estrutura do género expositivo € me-
nos legivel para 8 mesma. Lonfigura~se, 3ssim, um argumento den-
tro de uma teoria da deficiéncia maturacional que pode ser tiao
perniciosn para a educagan guanto as teoriass da deficifncia cul-
Ctural (4, j& gque, em funcBo de uma pretensa inabilidade da
crianga, deixa-se de trabalbhar com qutrcs géneros textuais que
ndo 0% narrativos, destituindo, assim, a escolé de um des seus
papeis Ffundamentais, o de criar condi¢des para o alunp ter acesso
a diversas formas de escrita.

1 que me parece evidente ¢ que estes autores esquecem—-se de
que na conceituagdo de legibilidade trés fatores sio importantes:
0 texto, o leitor € o contexto. Ao omitir o fator contexto,
gles omitem da descrigldo fatores contextuais relevantes: o am-
biente em que o aluno estd inserido, o momento gue esta vivendo,
o tipo de tarefa a 2le proposta, o tipo de interaglo profes-
spr/aluno com todas as suas representacdes concomitantes; todos
pstes sio aspectos gue influenciam a legibilidade de um texto,
Sendo assim,.a¥irmar que O género expositivo ¢ meros legivel pa-
ra a crianga em fun¢io de sua imaturidade, sem ao menos especifi-
car que Ccriangs seria ests e em gque contexto ocorreria esta “ile~
gibilidade”, € questionavel.

0 termo legibilidade, que, a principip, referia-se somente

as caracteristicas internas do texto, como a estrutura, por exem-



plo, assume uma nova dimens3o, 3 partir das colocagbes de Kleiman
(1984b}; para esta autora, a legibilidade n3p se define apenas
no  texto, mas sim no momento de interacSo leitor ¢ autor através
do texto; isto significa que a legibilidade depende do texto e do
leitor num determinado contexio. Acredito que este enfoque seja o
mais apropriado para um trabalbho com diferentes génerps textuais.

Comp esta pesquisa pretende, ent3o, examinar a viabilidade
de um trabalho com textos expositivos na terceira série, passo a
considerar as colocagles de varios autores sobre 3 legibilidade
gstrutural dos textos narrativo & expositivo.

A estrutyura ds narrativas tem sido objeto de estudo de viarios
autores . Afirmam ecstes que 8 PYYOCUPEEE0 COM OS5 ESquUEm3s narra-
tivos deve-se & regularidade das catesorias presentes nas histo-
rias, regularidade esta gque Thes permitiria estabelecer padroes
organizacionais estaveis entre as diferentes informagdes da his-
toria.

Baker & Stein (1978}, em um trabalho sobre o desenvolvimento
de habilidades de compreensiio de textos, afirmam, em primeiro lu-
gar, que a narrativa possui sstrutura mais facil do que outros
generos textuais; em segundo lugar, gque o fator gue mais obvia-
mente pode contribuir pavag a malor fagilidade do leitor com tex-
tas narrativos € a grande experiéncia das criancas com historias.
Blem disso, continuam as autoras, a histdria tem uma estrutura ja
gspecificads por conveneoes culturals, @nquanto gue outras estru-
turas, compo a estruturs do texio gxpositivo € varidvel ¢ mal de~
finida. Sendo assim, as criangas podem usar seus esguemas de hie-

torias pars facilitar a compresnsio. Ainda  segundg  Baker &
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Stein, outrn fator gque contribui para o sucesso da crianca com
textos narrativos ¢ o fato de as histdrias serem mais concretas,
com  eventos @ PErsOnBgens qUE a crianca pode identificar atraves
da imagina¢8op & experiéncia, enquanto que o texto expositivo lida
caom conceitos nio-familiares. Baker & Stein chegam 3 conclusl3o de
que, como a compreensio € fortemente dependente do conhecimento
previo e da experiéncia, @ natural esperar gue 3 crianca tenha
melhor compreensdo de textos narrativos do que de textos exposi-
tivos.

Pargceg-meg necessario tecer algumas consideracdes sobre as
afirmacdes das autoras citadas acima. Em primeiro lugar, acredi-
to que a crian¢a tem mais experiéncia com formas narrativas do
que com formas expositivas porque e muito mais exposta a esse gé-
nern do gue a outros, e ngo em funplo de dificuldades intrinsecas
que o género expositivo possa apresentar. Em segundo lugar, ndo
me parece sustentavel afirmar gue a Crianca teris dificuldade com
o género expositivo poruue a estrutura deste € varisvel e mal
definida. Baker & Stein parecem ndo levar e# considerag3o que o
fato de a estrutura do texto expositivo estar mal definida na 1i~-
teratura nipo significa que o sujeito n3o possa chegar a construir
uma estrutura para este geénero.

Um terceiro ponto a respeito das colocacbes de Baker & Stein
refere—-se & familiaridade ou n3o com assuntos do f{exito expositi-
vo. Baker & Stein dizem gug o3 textos expositivos lidam com con-—
ceitos n3o—-familiares as criangas e, portanto, eles seriam de di-
fieil =acesso. . As autoras parecem gsquecer que um dos papeis da

gscolas 8 introduzir novos conceitos. Portanto, ac invés de nso



as introduzir em funglo de uma posssivel dificuldade da crianca,
cabe a escola propiciar atividades que facilitem o contato com o
texto expositivo e a discussBo e aguisiclo de conceitos.

Spire & Taglor (1980), autores que investigam a transicio
do genero narrativo para o expositivo pela crianga, sugerem que
ps  esquemas classificatorios convencionais de textos sejam aban-
gonados. Propdem, no lugar, uma caracterizagBo de acordo com as
propriedades psicologicamente relevantes dos textos. As dimensdes
psicologicas nas quais, segundo os sutores, os textos podem dife-
rir sao: organizagBlo seqlencial, conhecimento estrutural prévio,
forma da expressao lingiistica, organizagl3o semi3ntica e de con-
teddn.

Yeremos, a seguir, cada um destes itens:

fi organizagdo seqliencial diz respeito a gstrutura subjacente
de um texto e pode ser manifesta através de uma seqiéncia de
gventos no tempo ou de putro modo n3o-temporal. No caso da estru-
turs subjacente sediencial, a apresentagdo dos eventos assemelha-
se¢ a representacio dos eventos no mundo real, assim  como  numa
histdria bem formada. Em contraste, em um texto sem estruturaciao
temporal, a apresentaclo seqiencial das idéias n3o corresponde &
representacio destas idéias: € o caso dos textos expositivos.

84 relevancia de conhecimento estrutural previo refere-se a
informacdo que criangas e adultos possuem sobre a organizaglo das
histoarias, infeormac¢io ests gue & usada pava facilitar a comereen-
s8R0 das mesmas. Segundo os sutores, as criangas podem ter difi-
culdades com textos expositivos por ndo possuirem UN esguemsa €s-—

trutural para estes t8c0 bhem formado comp o esquems de narrativa.
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A forma da express8o lingiiistica & outro elemento dificulta-
dor, na visdp dos autores. Segundo eles, as criangas podem ter
maior dificuldade com a exposicio do que com 2 narrac3o, em parte
poOr causa da dificuldade vocabular e dp tamanho das sentencas. O
texto ewpositivo pode ter uma sintaxe mais complexas (mais usoc da
YoZ passiva, mals encaixes) g elementpos coesivos menos familia-
res. Alem da difivuldade vocabular g complexidade sentencial, os
textos podem variar em seu uso da linguagem figurativa. Nz medids
gm  aque 3 linguagem figurativa @ mais dificil do que a literal, e
os  textos expositivos a utilizam com mais freqléncia ¢ como ele-
mento central, tais textos podem aﬁmentar em dificuldade.

A organiza¢ao semantica e de conteddo refere-se as variacdes
dos textos em diferentes dimensdes - abstratosconcreto. s tex—~
tos podem ser abstratos nu concretos, sendo os abstratos mais di-
ficeis. Fles podem diferir em sua densidade de ideéias versus
gventos. A variabilidade abstrato/concretoc e idéias/eventos pode
afetar o processamento dos textos pela crianca. A inferdncia se-
riza outro aspecto de proucessamento pars ¢ qual as operagdes se-
mantico~-1dgicas versus as opera¢des pragmabticas podem ser dife-
rencialmente requeridas; istoc e, pars compreender uma informagso
implicita no texto pode-se precisar de inferéncias pragmaticas,
relativamente mais comuns em histodrias, ou de inferéncias 1dgicas
mals comuns em textos expositivos.

g importante verificar, nos autores citados acima, que eles
partem do eressuposto de gque a crianga tem dificuldades para

compreender textos expositivos por nic “possuir’” a estrutura des-
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tes; este pressuposto de dificuldade estid em questionamento neste
trabalho, pois acredito que o leitor, mediante um processo inte-
rative, constrdl uma estrutura para o texto, muito em funcio das
rondicBes que lhe s3o0 oferecidas durante o processo de leitura.

Os autores referem~se s propriedades psicologicamente re-
levantes do texto, nmlaentidu de que estas possuem caracteristi-
cas que influenciam o processamentoc. Entretanto, toda a analise
dessas propriedades @ feita 3 partir do pressuposto da dificulda-
de da crianga em compreender textos expositivos,

Dentre as diversas dimensdes citadas pelos autores ater-me-
gi & relevincia do conhecimento preévio estrutural. 0Os autores
sfirmam gue a crianga “possul’” esquema de texto narrativo mas ndo
de texto expositivo. Sabemos que um grande nﬁmera de trabalhos
tem Ffocalizado o processo de construgSo de esaquemas de histdrias
por adultos e criangas {(Mandler, J.M. & Johnson, N.5.,1977; Man-
dier, J.M.,1978; Schallert,D. . ,1%¥82, entre outros), mas pPouCoS
trabalhos t8m focalizsdo a mesma quest3o em relacio a esquemas do
género expositivo. Bende assim, novas cénstatacﬁea precisam ser
obtidas antes de determinar a incapacidade da crianga com o texto
expositivo.

Freedle & Hale (1979), em um trabalho sobre a3 aguisigdo do
esquema exphsitivo pela transferéncia do narrative, partem do
pressuposto de que, ¢ o usudrio da lingua falha em ter um esque~
ma para um certo tipo de discurso, sua atuaclo para compreender e
reconstituir a informagio deste disturso sera pobre.

Sendo assim, realizam um projeto para instruir crisngas de

kindergarten {aproximadamente cinco anos) e criangas de fourth



grade (asproximadamente dez anos) (5) a transferir o conhecimento
que elas ja possuem sobre a estrutura da narrativa para a compre~
ensip do téxta expositivo.

Us autores acreditam que ¢ conteudo semd3ntico do texto nar-
rativo € mais facil do que o conteldo semdntico do texto exposi-
tivo. Por disso, constroem um texto expositivo seguindo fielmente
a segiéncia e o conteudo das proposigdes narrativas, havendo mu—
dangas referentes as estruturas verbais necessiarias para produzirv
um texto expositivo bem formasdo., Assim, a3 versio expositiva tinha
todas as categorias bdsicas que siBo associadas & estrutura  da
narrativa. 0Os autores gueriam determinar se o texto expositivo @
inegrentemente mais dificil gue o narrativo.

6% criancas de kindergarten foram divididas em dois grupos.
Um grupo recebia o texto narrativo primeiro e o expusitive de-
pois; o outro g9rupg recebia apenss o expmsitivn.'ﬁs autores per-
ceberam que as criangas que recebiam o texto expositivo apds te-
rem lideo a narrativa semanticamente relacionada, por terem lido
gssa forma primeiro, teriam—na em relevo (foregrounded) na memo-
ria. Desta maneira, estas crian¢as percebliam semelhangas € usavam
a conteuddo, jd caonhecido, pars compreender a nova forma exposibi-
va e, no dizer dos autores, demonstravam as consegiéncias de sua
descpberta reconstituindo o material expositivo como se este ti-
vesse sido apresentado na forma narrativa. A5 criangas do fourth
grade, também divididas em dois grupos, ndo foram muito afetadas
pela ordem da tarefa porgue j3 possuiam compet@ncia esquematica

tanto para o género narrativo guanto pars o expositivo.
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s dados comprovaram que sem ajuda especial as criancas de
cinto anos tém dificuldade com o #énero expositivo; mas, € rece-
bem o narrativp primeiro ¢ © expositivo a sgguir, aumenta ¢ indi-
te de acerto, ou seja, elas compreendem ¢ recontam © material com
maior adequac8o. Entretanto, o©s autores observaram que estas
criangas recontam o material na forma narrativa.

Freedle & Hale, partindo do pressuposto de gque & falta de um
esquema formal para um determinado géners leva a dificuldade de
compreensio do mesmo, afirmam que, a partir do fourth grade. as
criancgas teriam j3 adquirido um esguema do nénero expositivo.

A wvisdo dos autores sobre género textual parece-me um pouco
problematica. Freedle & Hale constroem uma vers3o expositiva con
todas as categorias bdsitcas gue complem um texto narrativo, fa-
zendo variagdes verbais apenas.

De acordeo com algumas classificacOes de géneros textuais
(cf.seg30 2.3.1.), nlc s0 as marcas sintatico-semadnticas (dimen-
3o linglistica de superficie) caracterizam um génerp; ha ocutras
dimensdes 4que 0 caracterizam como, por exemplo, a esquematica
global & a pragmidtica. A dimens3o esquematica olobal refere-se a
superestrutura do texto. No momento em que os autores, como eles
mesmos afirmam, constroem um texto com todas as categorias basi-
cas da narrativa, € dificil imaginar que tenhamos comp conseqlén-—
ria um texto expositivo. No gque se refere a dimensBo pragmatica,
o texto apresentado como expositive parece gquivaler a um rela-
tosdescricio de uma experiéncia pu situagloc - género narrvati-

voosdescritivo.,



Apesar dessas congsideragbes indicarem uma certa invalidade
da testagem de Freedle & Hale, suas conclustes levaram-me a ques-
tionar qual seria a estrutura de texto expositivo gue a crianca
comegaria a construly nas séries intermediarias; em dug se apoia-
ria durante, por exemplo, a ferceirs série, em um processo  de
construcdo de sentido pars o tesxio expositive. Este questionasmen~
to decorre também da niop-aceitaglo da incaspacidade da crianca Ba-

ra 1er textos expositivos.

2.3. EBTRUTURA DO TEXTO EXPOSITIVO

2.3.1. aAlgumas Considera¢8es Sobre Género

Ha muita variag8o na classificaclo dos textos segundo o gé-
rerp. Ha diferentes propostas de acordo com variados critérios de
classificacBo. Dentre os diversos autores {(longacre, 1974; Koch &
Favero, 1987; Orlandi, 198B3; Negis, 198%1; entre oputros) que traba-
lham rcom 3 quest3o da tipologia textual, ater-me-ei as propostas
de Longacre (197@/1974&) e de Kopch & Favero (1987), dque a wmeu ver
sg complementam: Longacre trata de aspectos lingiUisticos e prag-
maticos, enfatizando, entregtanto, os aspectos linguisticos; Kocoh
& Fiéverc v3o mais sdiante, ao classificarem os textos em trés di-
mensfes interdependentes - pragmatica, linglistica de superficie
¢ esquematica global - tratam de aspecios pragmaticos, linglisti-
cos ¢ estruturais.

Longacre (1970}, gquwe usk 0 modelo tagmémico, estabelece dis-
tingdes entre o texto marrativo e 0 expositivoe, basesdo em aspec—
tos pragmaticos e linguisticos. £ o aspecto pragmatico que serve

de bhase para sua subdivisio dos textos em diversos séneros: nar-



rative {conta algum tipo de historia}, procedimental (diz a ai-
guem como fazer alsuma coisa, ow pelo menos como alguma coisa @
feital), expositivo (qualguer tipo de fexto explicabivo, que visa
& exppsic3o de um assunto), exortativo (procura influenciar ou
mudar a conduta, sendo essencialmente do tipo sermicl. No que se
refere aos aspectos linglisticos, Longacre estabelece distincSes
entre o0s textos baseado em gquatro caracteristicas formais ~ pes-

spa, orientag3o, tempo & ligagOes ~ representadas no gquadro s se-

guivr:
NARRATIVCO ' EXPOSITIVO
PESS0A 12 oy af ndo referéncia pessoal
ORTENTACAO agente matéria subjetiva
TEMPO esquemna temporal foco ndoc temporal
LIGACOES cronal dgi cag ldgicas

Quadrea 1: Distincdes entre oz texios narrativo ¢ expositivo. Baseado

em Longacre ¢ 1870, p. =2 2.

Koch & Fivero (1987) oferecem ums relevante contribui¢io &
tipologia textual ao proporem como basicas para a classificacio

de textos trés dimensoes interdependentes:

e

- Dimens8o pragmatica, que diz rvespeito aos macroa-
tps de fala {(cf. Van Dijk, 1978) que o texto realiza
e acs diversos modos de atualizagBo em situacdes co-
municativas;

- DPimens3o esquematica global, ou seja, os modelos
cognitivos ou esguemas formais, culturalmente adqui-
ridos (cf. superestruturas de wvan Dijkl;

~ Dimensio lingiistica de superficie, istou &, as
marcas sintdtico-seminticas encontradas no texto que
Facilitam aco =mlocutario o esforgo da compreensio,
permitindo-lhe Fformular, a partir delas, hipOteses
sobre o tipo de texto."(0p. cit.:p.03)
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Bentre estas dimensdes, uma nio discubtida por Longacre € =
qgue se refere a estrutura dos textos, ou seja, % dimencsio esque-
matica global dos mesmos. Koch & Fivero estabelecem distingBes
entre os textos baseadas ewm esquemas formais, culturalmente ad-
quiridos. Dessa maneira, o trabalho das autoras complementa o
trabalho de Longacre, pois estac estabelecem diferencas entre os
textos baseadas em aspectos estruturais, além dos lingilisticos e
pragmaticos.

Estes criterivs se fundamentam numa concepclo mais amplia so-
hre as tipologias de textos, gque, para as auvtoras, (...} procuram
levar em conta on esquemas conceituais-cognitivos, as caracteris-
ticas formais e convencionalis, e 0% meios lingiisticos que, em
dada situagdo de enunciacao, sdo utilizados pelos interlocutores
para realizar suas intengies comunhicativas.” {0p. cit..p. .04}

£m  tung3o dos criterios propostos, as autoras analisam ali-
guns géneros textualyg, (&) a saber, narvrative, descritivo, expo-
sitivo, argumentativeo "stricto sensu’”, injuntive g preditivo.

As rclussificacdes de textos propostas por lLongacre (197@) e
por Koch & Favero {1987} permitem clagsificar os textos a8 serem
utilizados durante a coleta de dados como pertancentes, em  SuB
maioria, a0 género expositivo. Alguns podem at€ ser considerados
do género argsumentativo "stricto sensu’”, por terem um carater
propagandistico ou por se constitulrem em uma mateéria opinativa.

spresentarei, a seguir, a classificaclo do génerp expositi-

vo, segundo Koch & Favero:



“Tipo Expositivo ou Explicat ive
2. dimensidc pragmatica
macro-ato: asser¢do de conceitos
atitude comunicativa: fazer saber
atualizacBes em situacBes comunicativas: manuais didsti-
cos, obras de divulgagio, etc.
b. dimensdo esquematica global
superestrutura expositiva: andlise e/ou sintese de re-
presentagbes coneceitusis; ordenagio 1d9gica.

categprias:
a. generalizagac - especificaglo (via deduti-
val
Tema b. especificacdo - generalizacloc (via induti-
val
¢. generalizaclSo - especificacdo - generali-~

Zzacd0 (via dedutivo—-indutiva)
¢. dimens3oc linguistica de superficie
marcas: conectores do tipo ldgico, tempos verbais ~ mundo
ctomentado, presenga do interdiscurso, hipo-
taxe predominante.

As coloca¢bes dos autores acima citados, a respeito das ca-
vacteristicas que configursm um texto expositivo, servem Como um
parametro para avaliar, através da realizacio de algumas tarefas,
que tipg de estrutura do texto expositive a c;ianca da terceira

serie constroi.
2.3.2. Modelos Descritivos do Texto Expositivo

Connpr (1987} resgata a ideia de que muitos lingtiistas vém
sentindo que o0s instrumentos morfologicos e sintdticos nac s3c
mais suficientes para explicar os textos e, portanto, novos ins-—
trumentos precisam ser desenvolvidos para o estudo dos processas
usados pelos leitores e escritores para compreenderem € 2 serem
compreendidos. Baseada em Enkvist (73,.78,85,87), estabelece uma
distinc3o entre os estudos experimentais a nivel da senienca e os

estudos experimentais a nivel do processo.
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Interessam—me nesta pesquisa o0s estudos experimentais a ni-
vel de processo, para os quais, segundo a autora, modelos in-
fluentes seriam os trabalbos de Van Dijk (19773 ¢ de Meyer
(19753}, Estes modelos foram desenvolvidos com o obietivo de ava~
liar o entendimento de textos pelos leitores &, exatamente por
iss0, enfatizam a superestrutura dos textos em oposicd3o = uma re-
presentagio linear de sentengas.

A Fim de encontrar um modelo que oferec¢a categorias descri-
tivas do texto expositive, analiso, em minha pesquisa, a teoria
de tdpico discursiveo de Van Dijk (1977) e a teoria da estrutura

semintica do conteuddo de Mevyer (i975).

e.3.2.1. 0 Modelo de Van Dijk

Van Dijk (1977) postulas que existem estruturas subjacentes
acs textps &8s quais denomina de macroestrutura textual. a4 ma-
croestruturs e considerada come a estrutura subjacente, ou forma
idgica de um texto, podende ser identificada como a estrutura
profunda dele. Consiste na representacio semBntica global que de-
fine a significacio do texto como um todo. As macroestruturas se-
manticas s8p a reconstruglo de nogOes como tems ou topico do
discurso.

filéem de sua macroestrufura, o texto apresents uma estruturs
gsquemat ica sbstrata dernominada supRrestrutura. Uma superestrutu-
va pode ser caracterizads como a forms ulobal de um texto, defi-
nindo sua organizacdo abstrata 2 as relaghes de seus respectivos

fragmentos, Assim, uma superestrutura ¢ descrita em termps de



categorias e regras de formagdo. Poder-se-ia dizer gue a superes-
trutura tem como fun¢3o organizar o conteddo do texto. 0O que Van
Dijk chama de superestrutura ¢orresponde ao esquema formal., ou
seja, & estrutura formal efou retdrica de diferentes tipos de
textos.

Para Uaﬁ Dijk, uma narrvativa apresenta as categorias supe-
restruturais: orientagido, complica¢sae, resolucio, avaliaclo e mo-
ral. Todo tipo de discurso argumentativo apresents as categorias:
premissa, exposicao e conclusdo, segundo regras que determinam a
aordem de aparecimento dessas categorias.

0 tipo de categorias € regras que deterwmina a organizagao
geral de um discurso, ao mesmd btempo, identifica o tipog de texto
envolvido. {7} #As categorias e as regras permitem~nos diferen-
ciar uma historis de um artigo politico num jornal. Entretanto, a
superestrutura @ um esquema abstrato, 21la nio oferece informacdes
sobre o conteudo do texto.

fis categarias apresentadas por ¥an [Dijk restringem-se a0 as~
pecto global apenas, nio oferscendo informacles sobre seu valor
semantico local. A premissa {(rategoria do texto expositivo) pode-
ria ser uma tese, um antecedente ou um.consequente; a exposigio
{rategoria do texto gxpositivo) poderia ser uma pvidéncia, um
consgqiente ou uma solucgdo, uma comparacldo, entre outros.

Dada essa visio ao nivel glohal apenas, ou seja, a falta de
explicitac3o, a nivel microestrutural, das relacBes entre as pro-
posicoes, acredito que esse modeln nao € adequado para caracteri-
zar as configuracles retdricas locais do texto expeositiveo, cru-

ciais para a ceonstruglo de uma estrutura global.



2.3.2.2. 0 Mpdelo de Meyer

D trabalho de Meger(1975), a ser descrito a seguir, apresen-—
ta wum enfogue mals apropriadg com relagdo &8 estrutura textual
porque, apesar de falar em esgquemas formsis relacionados a orga-
nizagic textual, ela, zo estabelecer as categorias pertencentes
a30s esquemas (por exemplo, tese e evidéncia no esquema hipotati-
ro) passa do nivel formal slobal para um nivel local. Em outras
palavras, Mever utiliza categorias que especificam a3s relagdes
entre as proposicoes, diferentemente de Van Dijk, que utiliza ca~-
tegorias bem globais. Pars Mever cada proposigdo do texto tem al-
guma funclo retorica, sendo tambeém todo o texto considerado wuma
grande proposicac.

Com o intuitop de explicay por gque alguns tipos de estruturas
5830 mais memorsveis do que outros, bem como por que certos tipos
3o percebidos como mais prganizados, Meyer relagionou sua pes-
quisa @ um modelo de compreensio baseado numa visdo interativa da
jeitura ~ a teoria de esquemas —, como Vimos na secgao 2.%1., co-
nhecimentos sobre eventos , situacles, agdes & conceitos acumula-
dos na memdria = partir das experi@ncias do sujeito,aue lhe per-
mitem reconstruir eu interpretar as npvas experiéncias. Na visdoe
de Meser, um bom leitor possui um numero finito de esquemas for-
mais relacionadops & organizacdp textual, abordando a3 leitura com
0 conhecimento ja ativado de comp certos tipos de textos s3o or-
ganizados. 0 esquema usado para compreender um texto serve como

um guia gue orienta o leitor na organizagio do mesmo.



[

Meyer n3oc esti preccupada com as estruturas retdricas tradi~
cionais {introdu¢do, desenvolvimento e conclusiol, mas sim com as
estruturas que definem as relacdes entre as informacles do bexto.
s resultados de um trabalho seu de 1971 mostraram que a estrutu-
va ¢ a variavel mals importante para predizer ou evocar uma pas-—
sagem. A técnica de andlise para identificar a estruturs de uma
passagem € baseads, segundo a autoras, na gramatica de casos de
Filimore (19468B) o na gramatica textual de proposicies de Orimes
(1972} . Este procedimento de analise results na estrutura de con-—
teddo representads de uma maneira hierargquica a fim de explicitar
coms as  ideéias no texto estio subordinadss entre si. Algumas
idéiass estio localizadas num nivel mais alto ds estrutura de con-
teddo; a maloria destas ideias t8m putvas ideias subordinadas =2
glas, gque descrevem ou dio mals informaglo sobre as ideias num
nivel ainda mais independente, ou superior.

Segundo a autora, a estrutura hierarquica contém rdtulos que
gspecificam o relacionamento entre as idéias, havendo dois tipos:
as relacbes de fungSo (role relations) e as relagles retdricas
{rhetorical relations).

as relacgBes de funglo estln sempre centralizadas em um item
iexical, tipicamente substantivos, verbos & seus adjuntos. Estas
palavras de conteddp especial s3op chamadas predicados lexicals.
A5 relacbes de funglo classificaim o modo como o5 predicados lexi-
cails relacionsm 3 seus argumentos outras palavras. Por exemplo,
alguns predicados lexicais est83c0 relacipnados ac contedde que

#les dominam na funcBo de zgente & a um putro conteudo na fungio



de paciente.

Mais importantes para meu trabalho s30 as relacBes retdri-
cas.(B) Estas n3do estdo ligadas a seus argumentos por funces ee-—
pecificas. As relagdes retdricas s8o basicamente responsiveis pe-
la organizac8o geral do texto, Elas relacionam proposicBes lexi-
cais (predicado lexical e seus argumentos) e também proposiches
retdricas {predicade retdrico e seus argumentos?. Em oposiclo ao
praodicado  lexical, o predicado retorico € geralmente usado para
relacionar segmentos maiores do texto do que segmentos de  uma
sentenga simples, e seus argumentos sdo geralmente ovutras gpropo-
sigles representadas como sentengas ou parsgrafos no texto. Por-
tanto, as relacdes retdricas relacionam as informagdes de um nu-
mero de sentencas ou ate pardgrafeos e capitulos. Seus argumentos
gstac num nivel elevade das proposigdes subordinadas. Assim, uma
passagem pode ser vista como uma proposigao muito complexs que @
composta de proposicles subordinadas, as quais, por sus vez, tam-

bédm sBo compostas de proposigdes subordinadas.

s predicados retdricos consistem de um numero finito de ro-
tulos que classificam e descrevem relacionamentos entre os argu-
mentos do texto. Ha treés tipos de predicados retaricos: paratati-

e, hipotatico 2 neutro,



Predicados Retodricos

. Py .
Resposta (responsel: Problema e soluglo
. ey
Evidéncia: evidéncias para dar suporte a alguma ideia ogu te-
e, gue € superordenada
Neutro
Comparagao: adwversativa, alternzativa, analogia

Causa: antecedentesconsogiiente, explansgso

0 predicado retdrico paratatico tem, pelo menos, dois argu-
mo:atos de peso igual; por exempla, ums passagem estabelecendp um

problema & uma solugio para egste problema.

Exemplo:

Os rios tém estado cada vez mais poluidos, o que resulta em
crescentes problemas para a populagio. Uma maneira de resol-
ver esta situagio seria impedir que as industrias continuas-
sem 3 utilizar os rios come porta-lixo.

Em contraste, os argumentos do predicado retdrico hipotatico
nio s3c de peso igual; ha uma relaglo de subordinacdo entre eles;
¢ p rasp de tese £ evidéncia.

Exemplo:

6 situnclo de irresponsabilidade e de impunidade no pais es-~
td alarmante. 0 caso Chico Mendes, o naufrdgio do Bateau
Mouche, a caca aos jacares no Pantanal, sdp alguns dos mui-
tos exemplos.



0 predicado retdrico neutro pode ser hipotatico ou paratati-
co dependendo da &nfase dada pelo autor ou falante, Exemplos sio
contraste 2 antecedente ¢ conseqgiente.

Exemplos:

Contraste

fpesar dos médicos evidenciarem aue fumar  danose, causando
problemas su pulmio & an coraclo, muitas pessoas acreditam
que © ato de fumar pode aliviar tensfes.

Antecedente/Conseqiente

Pesquisas vém revelando gque os habitos alimentares da popu-
lagdo brasileira sio pobres. Como resultado o nivel de ren-
dimento no trabalho e na escola nio & o desejado.

A relagso retorica € basicamente responsdvel por dar ao tex~
tgp sua organizagaoc geral, sendo seu conhecimento, portanto, um
glemento facilitador para o leitor entender novas informagdes do
texto, oroaniza-las na memoris, discriminar aguelas relevantes,
alem de seguir com mais facilidade 3 linba de argumentacio do au~
tor. Por exemplo, ¢ conheggimentp de que uma categoria como exem-
plificaglo (relaglo retdrica tese e evidénoia) tem por funglo ex-—
plicitar, de forma concreta, conceitos mais abstratos do texto
poderia fazer com que o leitor, 30 encontrar um exemplo, buscasse
o conceito mais abstrato ou superordenado.

Com base na proposta de Meyer (1973) e utilizando subsidios
de propostas tippldgicas de Longacre (1979) e de Koch & Fdvero
(1987, montei tarefas a fim de verificar gquais as nogles da
crianca da terceira série com relacdo ao texto supositivo, tare-

fas estas a serem descritas no capitulo a seguir.
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NOTAS DO CAPITULD 2

1. Para UOrlandi (1983), estas relacoes determinariam as
"rondigOes de produgdo” da leitura e seria através delas que o
texto recupera seu cardter sberto. Numa perspectiva social o pa-
pel do interlocutor se esvazia toda a8 vez que o leitor aceita o
texto como objeto acabade, tods a vezr gue ple ndo exerce seu di-
reito de interlocuclo, privilegiando com isso o autor no proces-

SO,

£. Autores como Carrell (i1%84a) tlassificam os esquemas COmMO
formal e de conteudo. Nésta pesquisa, 0 esquema formal - tonhe-
cimento previo da estrutura formal e/ou retorica de diferentes
génerns de texto -~ assume um papel preponderante, pois minha
PreocCupagao é com a habilidade da crianca em compreender a estru-

turas de textos expesitivos.

3. Transcrevo, a seguir, um quadro elaborado por Cavalcanta
{1989 a respeito da terminologia usada pelos seguidores da teo-
ria de compreens3o com base no conhecimento preéevio. A autora ex-
plicita o uso de diferentes termos, seus proponentes, e estabele-
ce alguns tracos distintivos dos termos em questzo. Mtiltizo,
nesta pesguisa, o0 termo esgquema, como proposto por Bartlett

(1932) & desenvolvido por Rumelhart {1989
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tet & ums deerrtnads sltuacko), » & gus
{azer qoanda ss tolias ndo dio cang,
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Quadro £:. Termos usados na literatura haseada em conhecimen-—

tg previo (sobre compreensao)

4  Magda Socares (1989 analisa que a classificacdo de gru-

p@ps s0Cials Ccomo culturaimente deficientes surge enm funcio da di-

em uma fdada sociedade e da hierarauizagio

versidade de '‘culturas”

rarquizacio ocorre por causa da orgsnizacdo ca-

da meswma; essa hie

pitalista da saciedade,. que leva as pessgas = classificarem O$%

»

das classes dominadas oMo “"qubcultura’ & &8

padrbes culturazis

cadrBes culturais das classes dominantes como "superior e legiti-

" “ g assim gue a diferenca se transforma em deficiencia .

ma

“i0p . it . p . 132
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sa faltar cultura, j& que este termo (cultura), em seu sentido
antropoldgico, significa precisamente a maneira pela qual um gru-
po social se identifica como ygrupo, através de comportamentos,
valores, costumes, tradicBes, comuns e partilhados. Negar = exis-
tencia de cultura em determinado grupoc & negar 3 exist&ncia do

proprio grupol. . . ).

=3 Durante o kindergarten, no sistema de ensino americano,
a crisnca j& tem acessu & escrita, sendo alfabetirads; o fourth
rade corresponde, portanto, 30 quinto ano de exposiglo a3 textos

gscritos.

&. APs auvtoras utilizam 0 termp tipo textusl, quando eu uti-
lizo género textual. & meu ver, tipo de texto refere-se & atuali-
zagl0 de um génery em ums determinada situmgao comupicativa. Por
exemplo, © conto - tipo textual - é uma atualizaglc do género

narrativo.

7. Havendo uma estrutura para cada tipo de texto, o0 tipo de

estrutura também define o textno, segundo Koch & Favero (1987

8. Van Dijk (1990) critica o uso do termoc relacdes retori-
cas. Ele prefere reserva~lp para estruturas especificadas pela
Retdrica, como as tradicionais figuras de linguasgem: aliteracdo,
paralelismo, metdafora ou ironia.

Yan Dijk prefere o termp relagles Funcionais, Jjd que este

conta-nos alogo sobre a3 estrutura informacional de um texto, gy



plicitando as relaches entre as proposicdes.

0 autor deixa claro gque as relactes funcionais nao se limi-
tam a0 nivel local entre as proposicBes, mas podem também carac-
terizar relacbes entre macroproposicbes inferidas, "resuminde”’ um

fragmento do texto. Isto significa gue

(...} functional relations not only characterize the
propositional microestructure of the text, but also
its pverall semantic macrostructure. If such functio-
nal relations befween macropropositions becomg con-
ventionalized, we analyse them in terms of supers-
bructures, that is, as text schemata that define the
overall form of a discourse genvre such as narratives,
news reports, canversations, or scholarly papers,
which feature such well known functional categories
as Summard, Introduction, Setting, Complication, Eva-
luation or Conclusion(. . .3." (Op. cit.:p. 5.)



CAPITIHL.O 3 - METODOLOGIA

Esta pesquisa partiu da hipotese de que o aluno da terceira
serie € capaz de construir um sentido para o texto expositiveo,
desde que lhe sejam pferecidas condigBes para isso.

Para confirmar esta hipotese tré&s tarefas foram elaboradas,
tentando examinar o nivel de atua¢lo do aluno sob varios angulos
@, assim, poder indicar sus capaCidade de uma msneira mals fide-
digna. Na primeira tarefa meu foco de atenclo € 3 superestrutu-
ra; na segunda, a macroestrutura e, na terceira, quero obter in-
dicios da utilizagao de gstrategias metacognitivas durasnte a lgi-
tura. fAleém desszas trés tarefas, uma entrevista foi feita logo
apos a realizac3o da segunda tarefa, a fim de verificar o porqué
de determinadas respostas.

As trés tarefas, pelo fato de focalizarem aspectos diferen-
tes, poderdo dar-me indicios do nivel de compreensio de um texto
expositivo pels criancga da terceira série, tanto em relagldao =&
percepcio das relagbes retodricas do texto, quanto em relasgBo &

construcio de uma representagio semdntica global do wesmo.

3.1. SUJEITOS

s suljeitos s3p alunps da Escola Estadual de Primeirp e Se-
gundo DBraus “Monteiro Lobato” em Taubaté - 8530 Paulo. Esta laca-
liza-se em um bairro n3oc muito afastade do centro. Entretanto,
como afirma 3 propria professora, 05 alunos ndo tém acesso a8 li-

vros fora do ambiente escolar. Apesar deste fato, a professora



Jé

trabalha exclusivamente com o livro didstico.

Dez alunos da terceira série B participaram da testagem. &
escotha dos alunos coube 3 professora da série, gue escolheu gua-
tro alunos considerados fortes, trés considerados meédios ¢ trés
considerados fracos, de acordo com suas notas bimestrais. Todos
0% alunos estavam fazendo a terceira seérie pela primeira vez e
tinham de nove a der anos de idade. A testagem se deu em uma zals
vags da propris escola. Foram realizadas duas sessdes, no segundo
semestre de 1988. A primeira sessio teve 3 duraclo de duas horas,
nas quais os alunos realizaram a primeira e a segunda tarefa; a
segunda sessio teve a duraclo de uma hora, na qual realizaram a
terceira tarefa. Nesta ultima tarefa, por problemas tecnicos, te-
nho dados de apenas quatro alunos.

A escolha da terceira seérie se deu por acreditar que, no
terceiro ano de escolarizacBo, o aluno ja € vcapaz de ler fluente-
mente, desde gque o professor seja um facilitador no processo de
construgio do sentido, oferencendo-lhe tarefas apropriadas.

s alunos foram cooperantes em relacdo a realizacBo da tare-
fa. Tomo emprestado este termo cooperante de Cavalcanti (19893
para referir-me ans leitores que demosiraram disposiglo Ppara
acelitar as exigéncias gue eu havia estabelecido para a realizacio
da tarefa. Apenas 05 alunos U e D mostraram-se reticentes na
reatiracBo da segunda ¢ terceira tarefas, respectivamente, afir-
mando aquele, Iogo no inicio da leitura, que o texto dois estava
dificil demais, e este afirmando que nB3o sabia direito o que o

autor iria falar.
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3.2. TAREFAS

3.2.1. Primeivra Tarefa: Completsc3o Escrita de Textns

A primeira tarefa ¢ composta de peguenos textos elaborados

pov mim. 0Os textos &30 constituidos de predicaclo retdrica incom-

pieta, ou seja, dado um texto cujs relacio seja hipotatica -  um
argumento subordinado a outrg ~ apenas um dos argumentogs {por
exemplo, 3 tese) & apresentado ap alunc, esperando-se gqgue ele

apresente o outro argumento (no caso a evidéncia) ao completar o
texto.

0s textos s3p do tipo expositivo, sendo gue alguns podem até
sgr considerados do tieo argumentativo "stricto sensu” de acgordo
com a tlassificagBo de Koch & Favero,1987. Apresento, a seguir,

exemplos dos dois tipos, respectivamente:

"Previna as caries ~ Texto 3

"€ incrivel como as pessoes sofrem de dor de dente,

gendo que svitar este problems € t80 facil. .. "

"Juto & tecnologia” - Texto {
"GQuando se d3 um jantar 3 plor coiss € lavar os pratos
tdepois. Mas @agora VOCE nip precisa mais se pregoupar  com

13

gste problema. . .

Foram apresentados seis textos aos alunos. A segulr, a pre-

dicaclo retorica dos seis textos utilizados na primeira tarefa




3H

{em anexo), utilizando a categorizac3o de Meyer (1975):

TEXTO PREDICACAD RETORICA
i P/S ou T/E
2 T/E
3 F/8 ou T/E
4 c ou T/E
3 R/C ou T/E
& TZE
P - Problems 8 - Solugdo T - tese
E - Evidéncia C - Contraste A ~ Antecedente

C - Conseqlente

A instrugdo dada para a realizag3o da tarefa foi:"'Vocés tém
alguns textos gue estio incompletos. 530 textos que podem apare~
cer em 1livros, jornais e revistas . Vocés ser3o os autores des-
tes textos, vi3o terminda~los. Depois, faremos uma montagem e todas
as criangas da classe poder3o 18-los.”

A montagem dos textos para [que todas as criangas possam 18-
los surge porgue, asesim, a leitura & 3 escrita tém uma fungdo um
pouco mals auténtica. real no espago escolar, js que as criangas
que participaram da testagem 0 fizeram nSo =0 com o intuito de
colaborar com minha pesquisa, mas tambem com o intuito de criar
algo para os colegas.

Nesta tarefa, por se tratar de textos incompletos e, por-
tanto, potencialmente ambiguos, foram usados desenhos para faci-

litar a compreensio.



Realizel uma testagem piloto desta tarefa com alunos da ter-
cteira série C - periodo vespertino da FEPSG “"Monteiro Lobato” em
Taubaté. O objetivo desta testagem foi wverificar a atuag8o dos
alunos ﬁcam relagdo ao tipo de tarefa e verificar também a rescio
deles aos textos apresentados,

s resultadeos em relagBo a2 um texto sobre o mosgquito da
Dengue mostraram gque este texto, adaptado de um panfleto informa-
tivoa, havia se transformado para os alunos em um lugar comum. O
fato de estar havendo uma companha pela televisio sobre os possi-
veis danos causados pelo mosquitoc & populacido levou ftodos os alu-
nos a completarem os textos de uma mangirs esterectipada. Por es-—
sg motivo, 0 texto foi retirado. NBEo houve outras mudancas entre
a testagem piloto & a testagem definitiva.

A reacloc dos alunos fol muito boa, n3o havendo problemas na

realizacdao da mesma. A necessidade de producio escrits rarece nio

ter sido um elemento dificultador da tarefa.

3.2.2. Segunda Tarefa: Percepclo de Inconsisténcias

8 segunds tarefa consiste na leitura de dois textos exposi-
tivos: "0 Poder da Propaganda” & "Amazdnia - Aves e Plantas em
Extingao” (em anexo ). Foi introduzida nestes textos uma informa-
gag inconsistente, a fim de verificar se o aluno percebia a in-

consisténcia em relagSo ao texto.

D texto "0 Poder da Propsganda’” foi elsborado por mim. Ele

apresenta a seguinte estrutura retdrica:



T e A
As propagandas. .. obietivam levar a comprar mais
G
donos de industrias mandam fazer
propagandas: teve, radios, etc.
EeC
A\
Y
. 3 ~
Acsim, 3s pesscoas acabam naoc comprando
AN
Y
\

A

POV QUE passam a acreditar que o uso

de roupas da moda deixa~zs mais bonitas.

A proposicdo que e incoerente com as demais proposicles apa-
rece em negrito.

A linka pontilhada indica que a proposicio; adssim, as

pess0as acabam ndp comprando. . .” seria conseqiente da proposigdo:
.. .porque passam 3 acreditar gue o uso de roupas de mods deixa-
as bonitas'”, se n3o fossce inconsistente neo texto.

0 segundo texto, “"Amazdnias -~ Aves e Plantas em Extingle”,

foi retirado da revists Superinteressante., n® @7/1988, sendo in-

sgrida neste uma proposic3o inconsistente. A estrutura retdrica



AaE6imM se configura.

A T

Os tientistas temem: destruiclio da Amazdnia provo-

que destruiglo de animais e

riantas
}
L/ A £
N
b
For isso, iqiciam peg-
. hY
quisas cam avaa\e plantas Acredita-se que 12¥% de passa-
N . "
\ ros e 195% de plantas estariao
N .
~ extintos no ano 2266
AN
£
Uma das conclusdes @ que 38Y% dos jacargs ja
mOrrerant.
# linba pontilhada indica que a proposig¢do:”. . .Uma das con-

clusbes & que 38% dos jacarés ja morreram” seria cansegiente da
proposicac: .. .Por iss0, iniciam pesauisas com aves e plantas”,
s nag fosse inconsistente no texta.

Nesta segunda testagem a btarets consistia em grifar a infor-
mac3o inconsistente. A instrucio para 8 realizagsdo da tarefa foi
8 seguinte; "Yocd tem 3 segulr textos que apresentam alguma in-
taormacaco inadequada, inceerente. 0 autor foi escrevendo sobre um
assunto e, de repente, deu uma informagd3oc que nio fazias sentido

com 3 anterior. Voc® deve grifar esta informzac3o errada.’



3.2.3. Terceira Tarefa: Completac3o Oral do Texto

A terceira tarefa cunﬁistia na leitura de proposicbes que
formavam um texto sobre a importdncia de praticar slgums ativida-
de Fisica. 0O texto foi dividido em seis proposicBes. Ao ser
apresentada a primeira proposicio, © aluno deveria continuar
oralmente, baseado em suas expectativas em relaclo ao assunto. A
seguir, ele receberia uma segunda folha na qual havia a primeira
g » segunda proposicoes dq texto original. O aluno, entio, deve-
ria novamente dar continuidade ao texto, checando, no preocesso,
suas expectativas e fazendo predicfes. E assim sucessivamente,
até completar as sels proposicbes de origem.

Alem disso, o aiunn deveris, ao termino desta tarefa, dar um
titulo mo texto, 3 fim de explicitar gque conseguiu resgatar o te-
ma do mesmo.

A configura¢lo retorica do texto usado na tarefa em questio

@ apresentads & seguir:

£ imporitante praticarmos
atividade fisica

|
TiA) T(L)Y =

Hé diversas atividades Todas trazem beneficios
|
Fspecificacio E
Nadar jogar bola dangar Nataqﬁu*’”ﬂﬁﬁ5;23“““““*-¥utebc!
traz beneficios respiracdo flexibili- milsculos
dade
(C»
Muitos|n8o t&m condigOes de praticar
(&) S
Falta dinheiro ou tempo ‘Se fizerem exercicios
mas podem resolver este proikiema andaremn, respirarem,
Ja estario fazendg

atividades saudaveis.




As trés tarefas focalizam aspectos diferentes a serem inves-—
tigados. Na primeira tarefa, o enfoque maior € na superestrutu-
ra. Vejamos, comd exemplo, um dos textos desta tarefs: "Tecnolo-
gia” . Sendp apresentado ao aluno o texto ”Tecnologia“, cujo valor
retoricoe - Problema - estava marcado pelo elemento lexical prg-
blemas ("um dos problemas ausndo se did um jantar & lavar og pra~
tos depeois”), coube ao aluno completar com um elemento retorico
que se adeqguasse & proposigdo dada, formando, assim, um texto es-
truturalmente adegquadno.

Na segunda tarefa, o enfoque € nas macroestrutura. Estou in-
teressada em verificar sg o leitor esta atento aoc contexto intra-
lingluistico, se ele segur a linha de argumenta¢Bo do autor. Ao
percehber a inconsisténcia do texto, o leitar ofereceris uma evi-
déncia de que esta construindo uma representac8o sema&ntics glaobal
do texto.

Jia com o terceira tarefa pretendo obter indica¢bes do pro-
cesspo metacognitivo das criancas durante a leitura, € tipo de ta-
refa permite a0 aluno um feedback imediato do seu proprio proces-—
s0 de compreensio €, assim, ele pode ir checando suas expectati-
vas e previsdes tanto no gque se refere 3 superestrutura gquanto no

gque e refere a macroestrutura, as guais ele vai construindo a

medida que 1&.



CAPEITULDO 4 - ANALISE BOS DADOS

Este capitulo comple-se de quétra partes ~ percepgio da su-
perestrutura, construcio da macroestrutura, aspectos pragmaticos
e linguisticos e estratégias metacognitivas ~, divisSes estas
que apresentam e interpretam os dados vreferentes 8s tarefas pro-

postas.
4.1. PERCEPLAD Da SUPERESTRUTURA
4.1.4. ConstrugBo das RelagBes Retdricas

dpresento, nesta segdo, ps tipos de relagfies retdricas dos
textos utilizados na primeira tarefa. Esta era composta de pegue~
nos textos cuja predica¢io retdrica estava incompleta. Coube aos
alunos completarem os textos com um elemento retdrico que se ade-
quasse an fornecido. Assim, dado um texto cujo valor retdricp era
T/E ou P/S, esperava-se aque o aluno completasse a proposicio que
se constituia de T ou P, com uma E ou uma 5, respectivamente.

fAis proposicfies de alguns textos ndo sio univocas do ponto de
vista vetdrico, pois podem ser interpretadas de mais de uma for-
ma; por exemplo, as proposicles podem sev entendidas como um an-
tecedente ou tambhdém como uma tese. £ o caso do texte "Alunos e
Neveres' apresentado a segulr:

“Hid alunos que nBo pensam nas conseqiidnecias de suas atitu-

des. Eles ni3c entregam os trabalhos, n3o estudam todos s

gias, nlo 18em os livros.”
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Ao ler este texto, o ieitar pode completa~lo com as conse-
quiéncias de um aluno n3oc pensar mas suas atitudes; por outvo la-
do, o leitor pode também achar relevante completar o tewts cam
mals exemplos das atitudes de um mau alunp, dando, portanto, evi-
déncias.

Algumas marcas textuais ~ itens lexicais escolhidos, popsi-
t80 das proposiches no texto ~ permitivam—me ter algumas expecta-—
tivas a respeito das predicacdes retoricas a serem construidas
peins alunos. SBSendo assim, Com relacic aos textos utilizades na
primeivra tarefa, pude super as seguintes possibilidades de estyru-

turas retdricas:

TEXTO PREDICACAD RETORICA
i P/8 ou T/E
2 T/E
3 | P/8 ou T/E
4 c su T/E
) a8/0 ou TAE
& T/E
apresento, a seguir, os textos uitilizados na testagem sendo
gue, do lado esquerdo, na coluna texto, aparece o elemento retfo—

rico apresentado pela pesquisadora e, do lade dirveito, na coluna

reasponsta, as diferentes tipos de elementos retdricoes colocados

pelos alunos. Os textos, Jjuntamente com as respostas des alunos,

eatid3n no apéendice.
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Textn 1 - “"Tecnologia” ( P/AS ou T/ )
Com relagdo ao texto "Tecnologia”, dado o Erob}emg.do ter

que lavar os pratos depois do jantar, todos os alunos completaram

com sclughes.

TEXTO RESPQOSTAS
Guando se da um jantar " .agora ha maquina de
& pior coisa & lavar lavar (1)
ns pratos depois .vocé pode contratar

tma empregada

TEXTOD 2 ~ “InformagSes” ( T/E 3

Tivemos neste texto dois tipos de evidPncias: uma referente
a8 meliocs para as pessopas ficavrem a par dops acontecimentos
{"através de rdadio, televisBno) e outra referente aos acontecimen~

fe.: {(Tagidente de carvo e atropelamento’™).

TEXTH RESPOSTAS
880 tantos os aconte~ .atraves de radio,tv
cimentos, aue & necesgd-—
rio estar bem informado. Ha
muitps meiops para a8 pesspas

ticarem a par dos acentecimentos . acidente de carvo, ..

TEXTO 3 - "Liries” ¢ P/S ou T/E
Neste texto, todos s alunos completaram com evidéncias Ot

solugdes.,



TEXTO RESPOSTAS
€ incrivel como as pessoas . B 5o escovar 05 dentes
sofrem de dor de dente, sendsg . ir ao dentista

que evitar este problema &

tao facil

TEXTO 4 -~ “Bom Professor” ¢ C ou T/E )

MNeste texwto, os alunps completaram com dois tipps de respos-
tas - contraste ou evidéncias.

0 contraste ¢ estabelecido ap aluno comparar a perspectiva
dada -~ “alguns acham gque © prafessof & bom porque & exigente“ -

com ele mesmg ~ alunofautor ~ oud com ps puftyns do congunto.

Jid a evidéncia se estabelece guando o alung, interpretando a
predicacio do texto como uma tese, campleta com: "ele exige edu-

racio, gue faga a licdio."

TEXTD REGPOSTAS
Alguns acham que o prof. i.gy nio sei o gue acho
¢ bom poraue € exigente da minha profa.

2. e gutros acham que
egle & bom
.putrne acham porgue
¢ byincalhio

3. ele exige eduracio

.ele dd trabalho



TEXTG 5 ~ “Alunos & Deveres” ( A/C ou T/E )

Tivemos neste texto trés tipos de respostas:
.alguns alunos deram as conseqléncias das atitudes de um mau alu-
no;
.autros entenderam o elemento dado como uma tese acompanhada de
exemplos ¢ continuaram citando evideéncias;

.um alung complefou assumindo o papel do professor.

TEXTO RESPDSTAS
H3 alunps que n30 pensam nas
conseqgiiéncias de suas atitudes. i1 . Tiram notas haixas
Eles nd3oc entregam os trabalhos,
ni3o estudam todos os dias, ndo 2.80 ficam brincando

1éem ps Jlivros. Faz bagunc¢a

3.Por favor va ate 14 e
chame a atengio deles
porqgue estdao bagungan-
do bastante. Por favor
va. Eles n8c obedesem
o professn. Be eu fose
professor eu levava

para a diretora.

TEXTO & - "Ser Lrianga” ( T/E )
Neste tewxto, todos os alunos interpretaram 3a R’sSergan como

uma proposigio a ser exemplificada.
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TEXTD RESPOSTAS

Bizem gque a melhor fase da .pode—se brincar
vida & guando se & cCrianca.
Nesta fase, a infidncia, had tantas

coisas boas para fazer durante o dia .nio precisa trabalhar

4. 1. 8. Uma Estrutura Candnica: Tese e Evidéncis

Percebe~se, na analise da primeifa tarefa, que a3 predicacio
retdrica Tese e Evidéncia € a preferida dos alunos. Ela parece
ser uma estrubtura candnica para 0% leitores da terceivra serie, e
seria, portanto, uma estrutura bem internalizada.

Eate & o caso do aluno P, que aoc lev o texto "Bom Profes-

sor”~ cuja predica¢cdo retdrica mais marcada era contraste, em
fung3o do item lexical algumas, marcader de construgdo compara-~
tiva mnaquele contexts - completa com evidéncias — ele fornece

exemplos de atitudes de um bom professor, transparecendo que en-

caroiu a conebrugho:. . .um professoy e bom porgue € exigente. . . .

COMG uma Propesicio a ser exemplificada:

"hHs  criancas nem sewmpre estSoc de acordo sobre o que 2 um
bom professor. Alguma acham que um professor € bom porque g
exigente.

“0 professor di a matéria para as criangas e manda fazer
trabalho de slguma coisa."”
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Viarins fatores podem ter infludncia no fato de a gatrutura
retdrica Tese e Evidéncia ser a preferida dos alunns,. Alguns des-
tes fatores s8o: a facilidade de construir evidBnrias dada sua
base empirica; a tendBncia do aluno em aceitar informagdes escri-
tas como postulados awiomaticos, como verdades; a falta de per-

cep¢do da saliéncia de informag3a. Tratarei destes fatores a se-

auir.

4.4.2.4. A Base Empirica das Evidéncias

Rieke & Sillars (1984), ao escreverem sobre um dps tipos de
evidéncia - ewxemplos e ilustragfies -, deiwam clara esta relacio

da evidéncia com o contexto extralingiliistico, ou seja, com os fa-

tos do cotidiano:

"Specific instances aim at confronting others with
what they will accept as bits ot reality, things
that fruly happened. One of the most compelling and
probably  most commom forms of specific instance is
that in which others are reminded of experiences
they participated in or knew about at the time *
(Op. cit.:p. F1)

s alunos parecem ter facilidade para construir evidéntias
do tipo exemplos, pois essas evidBncias 530 construidas mediante
2 utilizaclc de elementos da realidade. 0 que, provavelmente, @

uma tendéncia geral e nio apenas destes alunos.

4.1.2.2. Aceitac8o Acritica de Postulados

& tendénciaz do alunc em perceber as proposiges como tese e

evidéncia pode ser explicada também pela sua tendéncia em acei-
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tar, sem questionamento, 05 postulados apresentados na escala.
Isto indica que os alunos n3o véem 2 tese como uma epinifc con-
troversa a ser questionada e que precisa de argumentos que a com-
provem, mas sim como uma verdade absoluta gue precisa ser cCcir-
cunstanciada mediante a apresentacio de ewemplos.

Podempos lembrar, também. que o modo como a escpla 8 vista
pela crian¢ga e por seus pais exerce, de certa maneira, infludncia
na aceitag3o acritica das infurmacﬁes veliculadas na escola.

As familias parecem apresentar elevadas expectativas em re-
tag30 & escolaridade de seus filhos. Atribuem um alto wvalar a
educagan e véem na escola um instrumento privilegiado para sua
pfetivacdo,. A escola & vista como um canal, sendo o unico, de as-
censio social. Acreditam que © sucesso sscolar permitiva & crian-
fa CconzZeguir bons empregis e, #artantn, “seg day bem na wvida".

Oz alunos, por suya vez, percebem o papel autoritirio da es-
cela, mas fazem 0 Jjogo: aobedecem suas normas, tem 0 professor co-
mo o0 dono da verdade porque, assim, conseguivioc seu objetiveo, ou
zeja, passar de ano, g, futuramente, ascender sociaimente,

filiado 2 essas percepecoOesS que a crianca tem da escola, an-
rontramps o papel do livro diddtico reforgande a tendéncia do
aluno em perceber as proposigbes comp tese e evidéncia; neste, ©
enfoque escolhido pelpns autores, através da siwmpiificaclo dos
textos, do tipo de perguntas propostas para interpretacioc doc
textos, reforgs ainda mais a tendencia dos alunos 2 encararem o
gque estd epgerito como uma informacio incontestdvel, um axioma.

Fata aceitacac acritica de postulados € refletida em  suas

pasturas em relacio as diversas atividades, entre elas a leitura.



Nossos dados revelam que a tendéncia dosg alﬁnos da terceiva cerie
€ ver uma proposi¢Bo0 como uma informaclo dada, nBo questiondvel.
Para estes alunos as proposicies s3o intevpretadas mais facilmen-
te como tese, ¢ 8 tese parece ter um valor genérico, normativo,
apresentande um valor de verdade absoluto. A& éendéncia dos  alu-
nos, entfo, é de citarem evidéncias, do tipagexemplog (2} com a
inteng80 de comprovar a tese. Isto implica a %alta de percepcio
de que a proposici3c lida pode ter outra funcﬁmé como por exemplo,
ser indicadora de um elo da comparacioc e, paréanta, requerer od-
tro glemento comparativo em vez de euidénciaﬁ‘g

As imagens que a crianga fem da escola e?da escrita - para
as ¢riancas tanto a escolia quanto a palavra e%crita parecem ser
detentoras de um saber absoluto - reforgam Su% tendéncia de ‘in-
terpretar as proposigdes como tese e evidéncié; ja que sla estd
acostumada em sua pratica a areitar o gue é u%érecida pela escpla
comn assercoes, isto &, como verdades que Precisam apenas de evi~

deéricias gue as exemplifiquen,

4.4.2.3. NSo Percepsdo de Saliéncia de Ih?nrmacﬁa

Ha aloguns itens lexicais que sio0 cruciaisé(ﬂ) na busca de um
sentido para o texto; na maior parte das vez?s, esteg itens lo-
ralizam—se em partes impartantes do texto.

e acordo com Cavalcanti (198%.p .B3), "pérte importante do
texto, hno nivel micrp, significa a passibiliﬁade de um item le-

wical ocorrer no plano principal da oracio, isto &, como o tema.”



Estes itens lexicais que aparecem como tema servem de apoio
para o leitor resgatar o conteuddo do texto e construiv um comen-
tario. A articulaglo temasrema ~ no nivel micro —~ & uma fonte
primiéria de saliéncia.

fiutra fonte de saliéncia € a iteragfio. Ainda segundo Caval-
canti (op.cit.:p.78), "itens iterativos concretizam a vrepeticio
de itens lexicais no texto com base na identidade veferencial.
Fates itens dio a impressio de coesl3n lexical no texto, "(cf. Hal~
liday & Hasan,1%974; Marcuschi, 1983; Koch, 1788 (4313

A medida gue 0 leitor percebe itens lexicais salientes, seja
em {funcio da localizaclo ocu em Ffunglo da iteracio0, ele & capazr de
resgatay o conteddo do texto e dar—lhe continuidade, estabelecen-
do uma progressio temdtica.

A progressio tematica se di & medida gque relacBes sem@nticas
existentes entre 05 [dpicos sentenciais se constyroem pProgressiva-
mente, mediante a eecolha e ardenagio dos temas & suas ligaghes

com hipertemas.

A progresciEo tematica, de acordo com Danes (1974, p. 1143, @

“"the choice and ordering of utterance themes, their
mutual rconcatenation and bhierarchy, as well as their
relationship to the huyperthemes of the superior text
units, to the whole text and to the situation. The-
matic progression might be viewed as the skeleton pf
the plot.”

Os tres mais importantes tipos de progressio temdtica, se-

gunda o mesmp autor (op.cit . :p.118), sBo:



1. Progressido tematica linear.
Neste tipo, os topicos sS8o sempre diferentes; o comenta-
riog da sentenca anterior torna-se tdpico da sentenga seguinte.

fomo no esquema a seguir:

Tt > R1

T2 (=Ri)—_RE
T3(=R2)___4R3

2. Progressio tematica com um tema constante;
Neste caso, os topicos sHo semanticamente idénticos,
Tiﬂu_ﬁﬂi

v
Til__,RP

W
T1l 4R3

3. Prpgressio tematica com tewmas derivados:

iz temas sao derivados de um hipertema.

!Ri 12 aﬁ& T3__ﬂ?R3



0O tewxtos utilizados na primeira tarefa apresentam a seguin-

te progressio tematica:

Texto
Texto
Texto
Terto
Texto
Texto

[ S I Y 1 3

progressio temdtica linear
progressio tematica linear
progressio temdtica linear
progressao temdtica com um tema constante
progressio temdtica com um tema constante
progressio temdtica linear

Transcrevo, & seguir, um exgnplo de cada texto proposto 2 2

continuidade dada por alguns alunos que realizaram uma progressao

do tema da manelra mals esperada;

Texto 1.

Tewtp 2:

“Quando se did um jantar, 3 pior coisa & lavar os
pratos depnis. Mas agora voc® nBo precisa se preo-
cupar mais com gste problems. (problema)l

porque esistem maquinas de lavar lougas roupas ago~
va e2les inventam tudo moderno tudo agora € mais fa-
cil de fazer antigamente era complicado agora n3oc ¢

mais igual antigamente.” Aluno D (soluciol

“88%a tantos os acontecimentos que ocorrem a cada
momento, que € necessirio estar sempre bem informa-
do. Hd, sem duvida, muitos meios para aS Pess0as
ficarem a par dos acontecimentos. (tese)

Como o ridig, 8 televisdo, o jornal etc. Se vocé
gsti por fora das informagles, vamos néo perca tem-
po  compre um ridio & fique por dentro das informa-

cBes."” Aluno K (evidéncia)



Texto 3.

Texto 4:

Texto 5

Texto &:

"E incrivel como as pessoas sofrem de dor de dente,
sendo que evitar este problema € t3o facil.{proble-
ma)

Escovando o8 dentes de manhl e na hora de dormir

sssim vocé evita as cidries.” Aluno T (solucio}

“As criancas nem sempre gstio de acordo sobre o que
¢ um bom professor. Algumss acham gue um professor
¢ bom porque & exigente. (contraste)

putras acham porque ¢ brincalkin, outras acham por-
que ¢ legal e eu acho o meu professor bom."” Aluno M

{contraste)

“"Ha alunos que nio pensam nas consequéncias de suas
atitudes. Eles ni3p entvegam os trabalhos, nio estu~
dam todos os dias, nio léem ps livros. (anteceden—
ted

Eles vio repetir de ano e essags pessoas que estudam

todos os dias passam.’” Aluno On {(consequente)
“Dizem que =a melhor fase da vida € quando se e
crianca. Nesta fase, a infdncia, hd tantas coisas
bpas para s& fazey durante o dia. {(tese)

Hd brincadeiras, andar de bicicleta, brincar de
carrinho e ler histdrias de jibis. Tudo isso é ser

crianca com alegria.” Aluno P {(evid@ncia)



Entretanto, algune alunos completaram os textns diferente~
mente dos alunos acima, reve?anda* como i3 apontei, a tendéncia
de interpretarem textos com predicagBEo retarica Contragte g Ante-
cedente/Conseqiiente, caomo Tese e Evidéncia. Fol o gque pcorreu com
ps textos quatro e cinco, Contraste e Antecedente/Consegiente
respectivamente. £ interessante ohservar gque Justamente estes

dois textos apresentam uma progvessio tematica com tema constante

diferentemente dos outros textos que apresentam progressio tema-

tica linear.

Em relacfo ao texto gquatro, a seguir,

"As  criancas nem sempre estio de acordo sochreg o que
& um bom professor. Algumas acham que um professor é

hoam poraue e e@xigente . ”

Conctatei que quatro alunos o interpretaram como Tese e Evi-
déncia. Todos as quatyo deram evid@neias do perfil de um profes—

sor ewxigente, citando suas falas durante a aula, suas atitudes,

syuas expectativas:

Aluno U: "Eu querp gue voceis prestem atenglo porque eu ndo
vou aguentar bagun¢a de voceis. Ent3o se preparem
que eu wvou ensinar.”

dluno P: "0 professor da a matéria para as criangas e manda
tazer trabalho de alguma coisa.”

Aluno T: “"EducagSo, que faga as ligOes, que seja um bom alu-
no. "

Aluno A: “"Gue as criancas fazem a tarefa da escola.”

Np que se refere & progressdo tematica tinhamos a seguinte

relacdo:
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Caberia aoc aluno completar o texto oferecendo o T1'° e o R3;

entretanto, o gue os alunos fazem & transformar o R2 em T:

Eles transformam uma progressio com um tema constante em u&a
progressdo lineay, na medida sm gue nip pevcebem a funcio temsti-
ca do item lexical algumas, qde, por ocarrer no plano principal
da oraglo, isto 8, como tema, g por ser um item iterative {(refe-
réncial, teria condigbes de resgatar o conteddp do texto, ajudan-
do o aluno a perceber gue o0 tema do texto eva uma comparagio en-
tre as apinides das criancas sobre um bom professor.

dcredito que esta familiaridade com a progressio  linear
oCorre porque o alunp estd acostumado a ler apenas textos nos 1i-
vros diddticos, gue, com o intuito de simpiificac8e, privilegiam
uma estvutura temitica linear. Observe o exemplo 2a seguir, Clja
progressio tematica, para as quatro primeiras sentencas, pode ser

assim diagramadsa:



tam uma progressdo temdtica linear,

gativo,

n

0 Municipio e suas tradigles

Todo municipio tem suas lendas, suas cantigas, seus
habitos, seus costumes, suas festas e suas tradicbes.

Tudo iss0o faz parte de seu folercliore.

Cada povo possui o seu passado, @ sua tradig3o.

0 "folclore” do Brasil & muito rico.

s portugueses, ot i1ndivs £ 0S negros muito contyibuil-
yam, com seus costumes, crendices, lendas, mdisica, arte
¢ lingua para o enriquecimento de nosso folclore.

Aas festas Jjuninas, as festas religiosas, as procis-—
58286, as brincadeiras de roda, nos foram trazidas pelos
portugueszes., '

PDos indios herdamos o habito de dormiv em redes, em
eatelras; foram eles que nos encinaram a fazer c¢asnoas,
Jangadas, cultivar a mandioca, © milho.

0 uso de cores fortes g enfeites s3o também hiabitos
adauiridos dos indins.

A infludncia do negro em nossa formacio fol bem mais
farte.

s candomblés, as macumbas, as crendices populares,
s80 influéneias do negra em nossa formagio.

Foi sobretudo na mdsica, no gostoso ritmo do samba,
que ¢ hegyrd mails nos mayvcou,

Souza, J., fAinda Brincando. Estudos
Sociais e CiBncias, 32 série,
Editaora do Brasgil
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Muitos dos textos encontrados nos livros didaticos apresen—

o que por si s6 niao seria ne-

cast houvesse um trabalho mais intensivo com outros tipos
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de progressap tematica, como o de tema constante, por exemplo.

Com relag8o ao texto cinco a seguir:

"Ha
des .

dias,

constato

Excetuando-

alunos que niEo pPensam MEs consegiéncias de suas atitu-—

Eles nEo entregam os trabalhos, ndo estudam todos os

nido léem os livros”

Se

que trese aluncs o interpretaram como Tese e Evidéncia.

o ailunp 0, que elabovrou uma tese sobre o tema do

texto, os demals completaram com atitudes gue sles considevrarsam

spvidéncias

Alung

Aaluno

Atuno

de

21248

condutas reproviaveis:

"o taz bagunga ¢ muito feio dezobedeser a professo-
va ou ¢ professor temaos que fazer tudo que a pro-
fessoras manda. "’

“porque nao entende nada sobre a escola so ficam
brincando com seus amigos.'

“Para o alunpo estutar bastante ele tem que le o li~
vro e ectudary pra prova.”

No que se refere a progressdo tematica tinhamos a seguinte

vrelagio:
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Caberia aoc alumo completar com T{ e R3; entretantn, o que

0é alunos fazem € omitirem o T1" e reforgarem o R2, ac invés de

darem o R3:

T4 Ri
T RE
RP

Fsses alunos, apesar de completarem com sentengas que confi-
guram uma progressip temdtica com um tema constante, parecem nao
ter percebido gue deveriam citar como comentario {(R3) uma amplia-
¢80 do rema, no caso do texto, as conseqiéncias das atitudes dos
alunos.

Hota-se, através das respostas dos alunos em relacle aos
textos guatro e cinco, gue eles nio perceberam a saliéncia de in-
formacdio marcada, principalmedte, pela localizaclo de itens lewi-
cais nas frases. Esse fato pode ter influenciado os alunos a
construirem a relacgfo retdrica Tese e Evidéncia ao invés de Con-
traste e Antecedente/Caonsedqiente .

Caom a realizaglo da tarefa de completar a predicagio retdri-
ca, pude concluir que a crianga da tevceira série tem facilidade
em reconstruiv textos cuja predicacio retodrica seja Tese e Evi-
déncia, possivelmente devido a combinacdo de tvrés motives: a evi-~
déncia € mais Facil dada a sua base empirica, & Crianga esta
acostumada a aceitar os postulados escolares camp verdades in-

questionaveis e hd dificaldade em perceber as marcas que salien-
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tam as maneiras de estruturar as relacles do texto que n3o zejam

lineares.

4.8, EXPLICITACRD DE MARCAS LINBUISTICO-FRAGMATICAS

Nesta segdp, ainda utilizando os dados obtidos na primeira
tarefa, passo a analisar oubtros aspectos gue se evidenciam na
construczao do texto expositive pela crianca. Basear-me-ei nas ca-
tegorias formais aspresentadas por Longacre (197¢) -~ pessoa,

orientaglo, tempo e ligagbes.

4.2.14. Marcas Linglisticas
4.2.1.4. OrientacBo e Referéncia Pessoal

Com relaglo as categorias orientacdo e pessca, obtive dados
que indicam gue a maioria dos alunos parece perceber que o texto
expasitivo apresenta matevia subjetiva & nido referéncia pessoal,
ap construir relacgfes gque evidenciam a auséncia tanto de rveferen-
cia quanto de personagens.

flauns alunos evidenciaram uma noglo da categoria orienta-

¢30 { n3o0 agentiva, was tematica ) ao utilizarem as formas “a

gente” e “nds” em um sentido impesspal. Confira nos exemplos a

Segyir;:
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£ S0 z_gente escovar os dentes todos os dias para nioc eo-

tragalos.” {(Aluno M - Texto 3

"Porque ngds podemos contratar uma empregada ou ent3o nds po-

demos cowprar migquina de lavar.” (Aluno DN - Texto 1)

Apenas um aluno faz uma constru¢Bo com marcas8o agentiva na

primeira peesoa do singular, marca tipica do texts narvyativo:

"Primeiroc fenbho que farzer as tividades gue o profesor passod

para mim. Deppis 2u  Jdogo bolas.” (Aluno O -~ Textp &)

4.2.1.2. Tempo

Com relaclo d categoria tempn, lLongacre afirma gue o gBhero
narrativo apresenta um esquema temporal, em oposigio an expositi-
v, no qual ndo ha foco temporal. Aoredito gque, maisz importante
do gue wverificar como se da a apresentacio do tempo vreal (cro-
aos), ne texto expositivo, € conferiv como s8c utilizadas as for-
mas wverbzis gue nag exprimem, necessariamente, tempo, mas Carac-

terizam a situsglo comunicativa como relato ou cowmo comentdvio.

(C¥. Koch, 1.6.¢.,1%784)

s alunocs, com excecdn de H e de [, construiram seus textos
utilizando apenas formas verbails do mundo comentado, come nos
exemplos a seguir:

... Hi um meio sim mandar arvrumar 3% Colsas Por exemplo:

televisip telefone radio etc.” (Aluno Dn - Texto )



.que  as criangas fazem a tarvefa da escola.™ ( Alunp & -

Texton 4)

Hd brincadeiras, andar de bicicleta, brincar de carvi-
nko e ler historias de jibis. Tuds isso € sev crianga com

alegria."” (Aluno P - Texto &)

0 alune M, ao utilizar, no texto 1, o presente perfeito sim-
ples - tempo do mundo narrado —~, faz um relato ap construaiv  um
dialogo, gque a meu veyr pode ter tido a funcio de exemplificar uma

possivel solucBo para o problema apresentado no inicio do texto.

"fu  arrumei umsa maquina de lavar lousa para vocéd aobrigado

mey filhp pu estava precisando de uma lava lousa.” ( Aluno M

- Texto 13
Jd o aluno D, ao escrever:

“porque esistem maqguinas de Yawvar laouga voupas agoras eles
ventam tudo moderno tudo agora e mais facil de fazer antiga-

mente era complicado agora ndo e mais igual antigamente ”

utriliza-ce de uma metafora temporal para fundamentar seu coments-
ria,
Esees dados sobre a categoria temporal podem indicar 4que Ds

alunns percebsm que o que cavacteriza 3 situacle comunicativa do
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texto expositivo @ a expressio de  um comentirio, ou seja, levar

0 outro a saber de alquma coisa (farzer saber).

4.2.1.3. Conectovres Ldgicos

Com rela¢Bo as ligacdes, os dados evidenciam a utilizacEo de

conectores lodgicos, nm maioria dos casos:

"Mas o professor manda os seus alunos fazer 0s deveres de
cada um, {fazer tarefa, estudar e fazer aos trabalbos." {Aluno

P o~ Textog H)

"Esrovando os dentes de manh3 2 na hova de dormiv. Assim vo-

ce evita as caries.” (Aluno T - Texto 3)

"F oputras acham que um profescor @ hom por gque SO PAsSsa COi-
sas faceis, putras acham que € hom por que deinxa fazer mui-
tns desenhos. Maz o professor so & bhom guando sabe encinar

o5 alunos.,” {(Aluno K - Tekta 4

“Assim, os alunos n3o ser&ao bom alunos eles tem que ler al~

guns livros, levarem o tvabalho & entregarem professora  es-—

t

tudarem tpdos o0s dias assimm seram muito bom aluneg.’ { Aluno

T -~ Texton 353
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Oz conectores utilizados d30 a idéia de adversidade (mas) e
de conclusBo (assim), indicando, dessa forma, que o8 alunos s3ao

capazes de ewplicitar rela¢fes entre as proposicles.

4.2.2. FuncB80 do Texto Expositivo

Com relaglo a caracterizac®o da situa¢Bo comunicativa, per-
crebe-se® que alguns alunos constroem respostas com o intuito de
continuar a informacio sobre o tema proposto. E o caso do aluno 6

- tewte 5, a seguir:

“"Ha alunos que n3o pensam nas consegiéncias de suas atitu-
deg EFles n8o0 entregam ns trabalhos, n3o estudawm todos os
dias, nap léem os livros.

ndo  trasem o trabalho da escola, nio fazem a tarefa, tiram

nontes baive na pProva.

Entretanto, alguns alunos constroem um texto com um carater
mais narrativo, por ser movalista ~ como a fabula - ou por estar

na forma de dislogo, como nps sxemplos, A seguir:

"Criancas inteligentes acordam sedo e estudas os outros acor-—
d3p tarde e 80 ficam brincando.’ {(Alunc AF - Textao 4}

" faz bagunga & muito feio dezobedecer a professora ou o
prrofessor tempos gue fazeyry tudo que a professora  manda . ™

{dlung M - Texto 5
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eu  arrumel uma maquina de lavar lousa para voc®. obrigado
meu Filho eu estava precisando de uma lava lousa.” {(Alunoc M
- Texto 1)

Outros alunos constroem um texto com um carater maise argu-
mentativo, porgue além do aspecto informacional kha o aspecto de

pevellasio; € 0 caso de textos propagandisticos, a seguir:

"Fiquem ligado o dia todo gue a EFM estara com mais nobticias
arrepiande pra vocés . 0 nosso radio estd informando 2 hora

cevrias. honze horas e vinte minutos. Muito cbrigado.” (Aluna

Y - Texto 2}

"Ppyr  que chegou m mdquina de lavar. Lava toda a lougas suja.
Deixando a louga limpinha e brilhando. Compre Ja e esquessa

o problema com a louca.” (Aluna K - Texto 1)

"€ na hora da prova -nico sabe nada, e tiram notas baixas por
que n3o estudou e niep fez nada. Se wvord sO tira notas baixas
para acabar com este problema fique estudando n3o perca tem-

po. " {(Aluno K - Texto D)

g dados mostram gque para esses alunos a funclio do texto ex-
positivo ndo se limita a transmissio de informacio, podendo tam-
hém ey sua fTuncab persuadir o leitor sobre um determinade assun-—

to. (5} # relevante notar tambem que os tipos textuais mais tra-



balhados no ambiente escolar - didlogn, fibulas - parecen fer in-
fluenciadp a producloc dos alunos, indicando, assim, 8 importancisa

da exposicio a diferentes géneros tewtuais.
4.3. CONSTRUCBO DA MACROESTRUTURA
4. 3.4, Padr8es de Respostas

Hesta secaon, os dados referentes 3 segunda tarefa serio for-
necidos, sendo complementados, guando pertinente, com alguns ex—

certos da entrevista,

A segunda tarefa @ composta de dois textos - "0 Poder da

e

Fropaganda g "Amazdnia - Aves e Plantas em Extincio”. Foi  in-

troduzida nestes textos uma informacSeo inconsistente, tendo como
hipdtese que, se ¢ leitor grifasse adequadamente a inconsigtén-
cia, ele estaria demonstrando sua compreensio do texto: perceben-
do a linha de argumentagido do autor e construindo um sentido para
61.

apresento, a segulr, ns textos "0 Poder da Propaganda’” e

“Amaziinia ~ Aves e Plantas em Extingio™:

Texto 1.

As propagandas feitas pelos donos de inddstrias
de tecidos e de calgados tém como objetivo levar as
PREGOAS 3 COMPYAFr SENMPre mais.

Para isto, os donos das industrias mandam fazer
propagandas na televisio, no radio, em jornais, em re-—
vistas, alem de cartazes nas ruas.

Assim, as pessspas acabam nfo comprando poraue,
atraves da propaganda, elas passam a acreditar que o
usg de roupas da moda deixa as pessoas bonitas, € pra-
zernso estar na moda, estando na moda as pessoas se
sentem malis atraentes
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Texto 2:"Amagbnia ~ Aves ¢ Plantas em Extincic

s cientistas temem que 3 destruicio da Amazbnia
provoque uma exting3o em massa - movrte total - de ani-
mais e de sglantas.

dcredita-se que 12% das especies de pissaros e
15% das espécies de plantas estarfoc extintos no  ano
2000. Por isso, os cientistas Jja iniciaram varias pes—
quisas com aves 2 plantas tipicas dessa regiio.

UUma das conclusfes a que chegaram os cientistas,
atravées de suas pesquisas com aves e plantas, 8 gue
30% dos jacares ja morreram pov rauda da destruicBo da
Amazdnia. "

Com relagio ao texto "l Poder da Propaganda™, tivemos uma
variedade de atuaghes: 1. Dois aldnos (P, K) nada grifaram e
devam como justificativa o fato de concordarem com btudo, ou seja,

para eles nio havia inconcistencia alguma no texto.

2. Um aluno (0} grifou apenas algumas
salavras isoladas do terceiro pardgrafo; ao ser questionado do
porqué de ter grifado apenas algumas palavras, comp, povr exemplo,
“moda, eatando na moda’ do terceiro paragrafo, ele n3oc soube ar-

gumentar, respondendo apenss que Tporque sim.”

3. Quatro alunos (T, M, B, AP) grifaram
varias propociches e deram uma explicac3o em funcido de seu <o~
nhecimento prévio. £ o caso do alung M que grifou todo o primeivo
pardgrafo e ap ser questionade do povqué de ter grifado esta in-
formacio como inconsistente, afirmou que as propagandas nidoc s3o

feitas pelos donos de inddstrias, mas pelo Jornaleivo.

4. Trés alunas (U, DN, &) grifaram ade-~

quadamente .



Guanto ac texto "Amazdnia ~ Aves g Plantas em Extinc8c”, ti-—

vemos as seguintes atuaghes:

1. Dois alunos (A, K} nada grifaram por

arharem gue nio bhavia inconsisténcia no tewto.

2. Quatro alunos (0, M, P, DY grifaram
palavras igoladas ou trechos do primeivro, ssaundo & terceivo pa-—
ragrafos, sendo que estes alunos nio souberam explicar por gue

cronsideraram estas palavras 2 trechos como inconsistentes,

4. Dois alunos (DN, T) sgrifaram deter-
minadas palavras ou trechos do primeiro, segundo e terceiro para-
arafos e explicaram o porgué de os terem grifado em funglo de sed
conhecimento previo. & p cacso da aluna Dn, que, ao ser guestiona-
da do poraque de ter grifado determinadas palavras ctomo inconsis-—
tentes, afirmou gue aquelas palavras (Yanimais™, “plantas”,
"aves'"}? nio estavam adeqguadas porgue n3o iam acabar ﬁa ano 2eed,

iz que 0 ang 2§0® estava muito perto.

4. DNois alunos (AP,Y) grifaram adequada-

mente.

# =seguivr, temos um guadro que indica o tipo de unidade gque

o5 aluncoe cansideraram como inconsisténcias nos tertos dados:
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PALAVRAS

PROPOSICAD
ESPERADA

Quadro 33 Inconsisténcias grifadas pelos alunos.

Podemos, a partir destes dados, c1a551¥icar ags respostas dos
leitores em quatro grupos, caracterizando, assim, diferentes mo-
ment os da construclioc do texto ewxpositivo. NSZo se trata de esta-
gioé de desenvolvimento, uwa vez gue, como se pode ver, D& pa-
dries de respostas sdo dispersos; apenas gquatro alunos tém atua-

¢3p semelhante em alguns textos.

{. O grupo um reune os leitores que nada assinalam. Para es-

tes 0 texto estd perfeito, sem inconsisténcia alguma {(AT2);

KCTL,T2y; P(T1) .

c. Ne grupo dois eatao aqueles leitores que grifam alguma
palavra ou proposigio como inconsistente, mas ndo conseguem, NHa

entrevista, Jjustificar a escolbha (M{TEY;D(T2Y; O (T1,TE2y; FLTIBE) Y.

3. 0 grupo trés refere-se hqueles leitores gue grifam pala-
yras ou trechos do texto e Justificam a pscolha em funcgio de um

conhecimento prévio, Aue, por sua vezr, € inconsistente com o Lex-
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to (APIT2)Y; DN(TE2); MITi); D(T4Y; T(TL,TE)).

4. No grupo quatro estlo os leitores gue grifam adequadamen-—

te a proposigdo inconsistente (V(T1,T2); APC(T1), DN(TL),; A{(TL))

4.3.2. Ums Concepclo Escolar de Texto e de Leitura

Aw atividades de leitura em sala de au]a_refietem a concep—
CRo  gue professor e aluno t8m do que sejz um texto. Ma medida
gm que 0 professor encara um texto como PYroposicies inter-rela-
cionadas, mais aque iste, como um todo semidntico que reflete um
enfoque de determinado individuno sobre um tema, ele pode sugerirv
atividades de leitura que levem a reflexio, permitindo aos alunos
a interaglo com o autor através do tewxto.

A partir da concepcio de gue um texto nan 2 um merc ampntoa-
do de sentengas, pode~se levar 0s alunos a percepgao de que um
texto & uma unidade significativa a ser construida, ou seja, tem
um sentido, uma coevrépcia tencionada pelo aulor, sendo que este
sentido precisa ser refeito pelo aluno no momente da  leituva.

Ectas colocagbes acima levam—-nos a examinar o desempenhd deos
arupoas dois e trés que cavacterizam momentos de construgfo do
textn expositivpo. Estes grupos possuem uma concepciio de texto se-

melhante.

0 grupo dois & composto de leitores que grifam uma informz-
B0 compo inconsistente, mas n2o a adequada e, no memento de jus-

titicar, ndo t&m argumentos. Estas triangas parecem acreditar gue
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o mais importante é cumprir a tarefs proposta pelo professor, in-
dependente da relevéncia da tarefa ou da sua compreensso da mes-—
ma,; sendo assim, dada a tarefa de sublinhar uma informacioc incaon-
siatente, #lasg gfi?am, aleatoriamente, gualquer informacio. O im-
portante para elas é cumpriv as instrucBes, sem compreensio, me-
canicamente, devido ao carater coercivo da escdla.

Guanto & concepgdo de textos destes alunos, parece-me gque
para eles o texto € um conglowerado de elementos sewm ligacho en-
tre s1. Dada a tarefa de grifar a inconsisténcia, eles grifam pa-
lavras ou trechos Sem sequer cunstruir uma unidade formal, como,
por exemplo, sujeito/predicado/complemento; atém-se a algumas pa-
lavras que lhes parecem erradas. Este @ o caso, por exemplo, db
aluno 0, com rela¢do ao texto dois: ele grifa a palavra “massa’
do texto alegando que deveria ser pnossa, sem perceber gue o au~
tor referia-se 2a morte total - “extincio em massa de animais e
plantas

Ji os alunos do grupo trés revelam que fizeram uma leitura
de unidades maiores, embora ainda seqlencial, n3o integrada; a
impressdo que 0% alunos transmitem € de gque eles leram o texto
comp sendo este composto de pequenos blocos informativeos e, a
medida que terminavam um destes blocos, verificavam sua npiniﬁu
aohye o assunto. Sabemos gue ne processg da leitura o leitor vai
checando &f suas expentivas se realizam, se suas conclusidies sio
adequadas, mas Ssempre levando em consideracloc que as partes  do
texto formam um todo significative e, portanto, precisam =er com-—

preendidas em sua dimensEo global.
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Os alunos destes grupos pareciam n3o ter o pressuposto de
que um texto € uma unidade semdntica que deve ser percebida pelo
leitor, para, a partir deste momento, ele construir o seu proprioc
sentido.

A atusclo dos alunos revela suas concepcdes de tewto o de
leitura. Fica evidente, em primeiro lugar, gue cada proposicio e
vista come independente; tambem os paragrafos s3o unidades estan-
ques, sem ligac80 entre si. Assim, a0 ler a proposigl3o: “Ag pro-
pagandas feitas pelos donos de industrias de tecidos ¢ de calga-
dos tem como objetivo levar 8S PEPSSORS 3 COmprar sempre mais”,
que Faz parte do texto "D Poder da Propaganda’, algsuns alunos,
prematuramente, determinam que esta € a informagao inconsistente,
demonstrando, portanto, gque spu foco de andlise foi comente este
paragrafo e n3c 0 texto como um todo. Os alunos parecem n3o per-

"

ceber gque o texto € significativo e que ..8% seqiéncias discre-
tas nele contidas sd t&m valor na medida em gque elas d30 suporie
a0 significado global” (Klegiman, 1%78%a) .

Qutra evidéncia da concepgac de texto e de leitura dos alu-~
nos, depreendida da atuscio destes na segunda tarefa, ¢ o desco-
nhecimento do valor das marcas lingissticas, como, por exemplo,
as conjuncOes. Estas parecem ndo ser consideradas para 3 constru-
cho da significado tobtal do texto., € sabido gque "a  inteleccio
de um texto consiste na apreensico de suas signifitagbes pPoOsHi-
veis, as auais se representam nele, em grande parte, por meic de

marcas linguisticas. Tais marcas funcionam como pistas para o

leitor”(Koch, 1984, p.161). As marcas linglisticas servem de su-
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porte a reconstrucio do quadro referencial proposto pelo autor;
s30 estas marcas, segundo Kleiman (198%a, p.152), ".. que salien-
tam, hierarquizam as informa¢des, que d3o0 coes3o e que funcionam
ne nivel mascroestrutural do texto como macroronectivos ou predi-
c3gbes gue marcam a linha tematica.”

Assim, no texto 70 Poder da Propaganda” ha duas conjungdes
explicitas no  inicio do segundo & terceiro pardgrafos - “para
isto” e "assim'’; estes elementos funcionsm como wmarcas lingilis-
ticas que oferecem ap leitor g base para compreender a relac3o de
dependéncia entre as proposicies a fim de perceber a relacdo re-
torica antecedentel/conseqgiente. Entretanto, nem guando 3 recons-
trugso das relacBes esta facilitada, mediante o uso de marcado-
res, o aluno percebe a proposigio inconsistente no texto.

Além dos dolis aspectos citados acima ~ proposigipo vista como
independente do texto como um todo e falta de percergio das mar—
cas lingiisticas {(cpnectores ldgicos, ¢f. Longacre, 1970; dimen-
80 linglistica de superficie, cf. Koch & Fdvero, 1987) -, outra
gvidéncia da concepcip de texto e de leitura dos alunos ¢ a atri-
buicl%e de inconsisténcia a elementos que se opdem ao conhecimento
previo do  leitor; os alunos revelam ter dificuldasde em manter
suazs crengas e conhecimentos separados dagueles veiculsdos pelo
texto.

0 aluno Dn, por exemplp, na realizac¢Bo da tarefa de subli-
nhar a informagdo inconsistente do segundo texto, ao grifar pala-
vrag isoladas dos trée pardgrafos: “animais, plantas, Ppassaros,
especies, plantas...”, alega que esta informag3o € inconsistente,

pois pars ele os animais, as aves g as plantas nBo acabarioc no



ano £00¢, jd que este ano estd muiteo prdximo. Podemos perceber
que a figura do autor se perde na medida que o aluno escolhe a
informagdo inconsistente com suas crencas e n¥o com as do autor,
tal gqual representadas no texto {(cf. Kleiman, 198%3). Desta for-
ma, o conhecimento previo ativado serve como base pars uma criti-
ca 8as informacles do texto, mas € irrelevante para compreender a
pusicdo do autor €, no caso da tarefs proposta, perceber a incon-
sisténcia intratexto, que depende, em dltima instdncia, da capa-
cidade de descontextualizar o texto do contexto imediato ¢ con~-
textualiza-lo internamente -~ a partir das evidéncias internas.

Poderia afirmar, portanto, que a construglo de texto destes
alunos dos grupos dois e trés € pobre; o texto expositivo € visto
comtt um conglomerado de palavras, ¢ a leitura ¢ feita de maneira
lgcal ¢ sequegncial. Com re}acid aps gquatry grupos, percebuy que O
mado como a construgleo de sentido se processa & bem heteragé@neo,
indo desde o mais elementar -~ texto visto como sesgiiéncia de pala-
vras ~ ate o mais sofisticado, representado pelos alunos gque per-
cebem a inconsisténcia no texto, indicando, assim, gue o g¢oncebe-
ram como uma unidade semantica.

Acreditoc que esta concepglco de leitura e de texto € cons-
truida mediante um enfogque escolar que propde tarefas que nso fa-
cilitam a3 leitura do texto como um todo g, portanto, propiciam

uma leitura fragmentada € linear,
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4.4, PREDILC&C DE INFORMACSES
4.4.1. Tipos De Respostas: Da Parafrase a Opinilo

A leitura envolve o estabelecimento de uma relaclo entre
leitor e autor através do texto. 0 leitor, mo intuito de cons-—
truir um significado para si, traz B mente ¢ seleciona seu conhe~
vimento prévio em funcio de determinadas expectativas baseadas
em informacoes textuais £ paratextuais: nome do autor, tituleo do
texto, obra em gque aparece, g€nero textual, entre outros.

& wedida gue vai lendo, ¢ leitor vai checando se o conheci-
mento ativado 2 as expectativas levantadas sobre o texto s3oc ade-
quados paras & construgio do sentido.

Acreditp que o levantamento de expectativas, de hipodteses a
respeitp do conteudo do texto permite um processo de leitura mais
ativo, através do gual o leitor conseguira com maior facilidade
compreender o ponto de vista do autor e construir um significado
do texto para si (Qoodman, 19767 .

Dentre os aspectos textuals em gue se apoia o levantamento
de expectativas, a estrutura € um dos mais relevantes. Vimos no
capitulo dois, com Meyer (19733, que um texto se estrutura atra-
ves de relacBes retdricas; estas sfo basicamente responséaveis por
dar ao texto sua organizat3o geral, sendo, portanto, seu conheci-
mento um elemento facilitador para o leitor entender novas infor-
macrBes do texto, organizsd~las ne memoria, discriminar as relevan-

tes e levantar hipoteses durante a leitura.
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A tarefa em discussio visava orientar o alunoc a fazer uma
hipotese, checd-la e revisd~la durante » leitura. Segundo os au~-
tores interativistas, a atividade de predizer é testar informa-
¢Oes Jeva o leitor a exercer um controle consciente sobre o pro-
cesso da compreensdo: ele estard revisando , autp-indagando, cor-
rigindo, de forma nio-automdtica, conscientemente. Ele estara,
portanto, wutilizando westratégias metacognitivas de monitorac3o
para atingir o objetivo de verificacdo de hipdteses.

Acredito que, a medida que o aluno faz predicles, emite opi-

nides, ele estara revelando 3 percepeio da superestrutura do tex-
to e, ao mesmo tempo, o dominio de estrategias metacognitivas.
A metacognicido pode ser definida como o dominio de estratégias
que  regem o comportamento do leitor, As estyategias metacogniti-
vas, em leitura, designarfo os principios que regulam a desauto-
magdo consciente das estrategias cognitivas (cf. Kato, 198%).

0 tewxto utilizado na tarefa foi dividido em seis proposi-
t8es. As proposigles em negrito s3o consideradas mais salientes
por ocuparem uma posigBo final na divis3o do texto, sendo a dlti-
ma a ser lida antes do aluno eglaborar uma continuac3o para a

M QMO

#.1. “"fTopdos sabemos gue ¢ importante praticarmos alguma ati-
vidade fisica.”

P.P. "Todos sabemos gue ¢ impertante praticarmos alguma ati-
vidade fisica. Ha diversas atividades saudaveis. .. "

P.3. "Todos sabemos que ¢ importante praticarmos algums ati-
vidade fisicms. Ha diversas atividades sauddveis. Nadar, jogar fu-
tebol, dangar sap algumas delas. Todas estas atividades trazem
beneficios as pessoas. ..
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P,4; "Todos sabemos gque € importante praticarmos alguma ati-
vidade fisica., Ha diversas atividades sauddveis. Nadar, Jogar {fu-
tebm,r dancar s#o0 algumas delas. Todas estas atividades trazem
beneficios as pessoas. A nataclo favorece o sistema respitatorio;
o futebol ajuda no desenvolvimento dos misculos; a danca possibi-
lita msior flexibilidade. Sabemos também gque muitas pesspas nio
tém condigdes de praticar algum esporte. .. . ”

P.5. "Todos sabemos que € importante praticarmos algums ati-
vidade fisica. Ha diversas atividades sauddveis. Nadar, jogar fu-
tebol, dangar s3c algumas delas. Todas estas atividades trazem
beneficios as pessoas. A natagloc favorece o sistems respiratdrio;
o futebol ajuda no desenvolvimento dos musculos; a danga possibi-
lita maior flexibilidade. Sabemos também que muitss pessocas nlo
tém condig¢des de praticar alsum esporte. Isto por faltms de di-
nheirp ou de tempo. Mas elas podem resolver este problema. . .

P.&. "Todos sabewmos que € importante praticarmos alguma ati-
vidade fisica. Ha diversas atividades saudaveis. Nadar, Jjogar fu-
tebol, dancar s8oc algumas delas. Todas estas atividades trazem
beneficios as pessoas. A natacdo favorece o sistema respiratdrio;
o futebol ajuda no desenvolvimento dos mdsculos, a danca possibi-
lita maior flexibilideade. Sabemos tambem que muitas pessoas NI
t&m condicBes de praticar algum esporte. Isto por falta de di-
nheiro ou de tempo. HMas elas podem resolver esite probiema. Seg
glas fizerem exercicios em casa, sndarem a pe, prestarem atengio
em sua respiraglo, J& estardo praticando atividades fisicas muito
heneficas.

A tarefa, como explicado no capituleo 3, foi realizada oral-
mente. A0 ser apresentada a primeira proposi¢gde, o aluno deveria
continuar oralmente, baseado nas suas expectativas em relagdo ao
assunto. 6 seguir ele receberia uma segunda folha na gqual havia
a primeira e segunda proposicbes do texwto original. D aluno, en-
t+30, deveria novamente dar continuidade ao texto, checando no
processo suas predicles anteriores. E assim, sucessivamente, ate
campletar as seis proposigdes do texto.

0 tipo de tarefs poderia levar a uma leitura segiencial; en-~
tretanto, esta tendéncia & minimizada 3 wmedids gque o aluno relé o
textp todo a fim de predizer uma continuidade para o mesmo. Hlém

disso, foi pedido aos alunos que dessem um titulo para o texto,
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atividade esta que teve o intuito de leva-los a resaatar o tema

do mesmo,
A segulir, apresento, & guisa de exemplos, as proposicies
originais um e dols e a continuidade dads pelos alunons M & V. Aas

respostas dos demais alunos aparecem no apéndice.

P.1. "Todos sabemos que & importante praticarmos algums ati-
vidade ¥fisica."”

P.M.1.. As professoras dando fisicta, ajudando mais os alu-
nos a participarem mais das atividades ¥fisicas, dd mais fisics
zos alunos. Porgue asgora, na terceirs serie, quase tondos os pre-
fessores nio dio fisica ¢ porque € bom dar fisica, € bom porque a

gente. .. s gente anima, brinca, chuta bola, pula corda, faz gi-
nastica. Por isso € que € bom fisica.

P.V.1.: € importante participar de alguma atividade fisica.

B2 "Todas sabemos que € importante praticarmos =alguma
atividade fisicta. Hd diversas atividades saudiaveis."”

P M.2. Adqui td continuando o gue eu falei. 0 que também

tava escrito la. Aqui td Falando gue € bom dar diver-
sas atividades fisicas para as criancas poOrque assim

a crianga faz ginastica, aprende mais, desenvolwve
tambem.
p Y. 2 . Jogar bola, jogar volei, fazer fisica e importsnte.

fAtravés desta tarefs pretendi conseguir indicagoOes de como @
aluno wvai construindeo seu texio durante a leitura, a partir do
texto bhase.

N&o € demasiado lembrar que o pressuposto de que a leitura @
um processo interativo, no gual ns esquemas do leitor 80 ativa—
dos mediante um processe ascendente/descendente, norteia este
nesso  trabalho. Na tarefa proposta aos alunos, que, tal como
apontei antericrmente, cmnaistia gem predizer & continuidade do
texts, pu seia, em levantar hipdteses, a ativagdo do conhecimento
previp tornpu-se essencial. Acredito que, a medida gue o leitor

ativa seu conhecimento previo, seu conhecimenty de mundo, ou se-
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do

estabelece-se uma relagl3o entre leitor e autor via texto,

e

em ul-
analise, uma visdo da leitura como uma atividade passiva de

na qual a figura do autor seg-

parafrases,

apresentadas

ALUNOE P.1. P. 2. P. 3. P. 4. P. 5. F. 6,
explicis
Ltagdo
di f L cul-
L' pardf rase predicéo dades predigioco |predugio -
pardf rase
predi¢do
explictL- predicéo
Lacde o
expllicl-
3] difreoul- predigdo {iacda predigic |predigdo -
dad '
aae dificul-
predigdeo dade
explict—
O predigdo tagdo predi ¢do prediglic |predigdo -
dificul -
dade
, pardf rose . )
. prardafrase pordfrase] pardfroase
M predigdo oplLni do opLn
R — i
praedigdo P predicdo predigie 20
predi gde
Quadroe 4: Tipos de Respostas.
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4.4.2. Estratégias Metacognitivas

E interessante notar gue 3s respostas dos alunos manifestam
diversas modalidades de uso de estratédgias metacognitivas durante
& leitura. Isto €, os diferentes tipos de respostas indicam a ha~
bilidade dos alunos em realizar um controle deliberado e cons~
ciente do processo da leitura, desde que orientados, tanto pela
modalidade deg tarefa quanto pela presenga do adulto.

Segundp Brown (1980), “a metacognig3o € o controle delibera-
do e consciente de nossas agDes cognitivas.” A autors cita varias
wstratégiss gque subjazem ao cantralé planejadp & deliberado de
atividades «aque levam 3 compreens30. As duas estratdgias mais im-
portantes, que englobam todas as oputvas, segundo Kato (19857,
baseada np trabalho de Brown, s3o: ter ohjijetivo para a leiturs e
manitarar o comportamento para verificar se esta ocorrendo 3 com-
preensin. Esta dlitims esta em questio em minha pesquisa.

A monitoracio da compreens3ao pode se dar na forma de pard-
fraces, um dos meios mais eficazes para avalisr 3 compreensan,
tantp na coralidade gquanto na leitura. Na medids gque o alunc para-
fraseia, ele confirma um aspecto ds mensagem que considerou re-
levante e checa Sua CORPreensac.

Considere, por exemplo, o alunc V, que, apds a apresentagdo

da terceira proposicdo,

* Tpdos sabemos que & importante praticarmpns alguma ativida-
de Fisica. HA diversas atividades saudaveis. Nadar, Jjogar
futebol, dangar sBo algumas delas. Todas estas atividades
trazem beneficios as pessoas. .. ”

continua assim:

... & mais dificil porque su Ja falei, né? Todaes estas ati-
vidades trazem coisas boas.”



sendo que a parte final - em negrito - de sua colocagio & uma pa-
rafrase da propositio apresentads.

A monitorag3o do comportamento para verificar se esta ocor-
rendo  compreens3o também pode se dar atraves da explicitacSo de
dificuldadea na realizagdo de uma tarefs. No caso da tarefa aqui
discutida, alguns alunos explicitaram dificuldade em predizer.

For exemplo, o alune D, apds ouvir a primeira proposicie:

Todos ssbemos que ¢ importante praticarmos alguma ativida-
de fisica..."”

disse:
" N3o sei direito o que ele vai dizer.. K .”

se engajando, nessa manifestasfo de ignordncia, nums avaliag3o de

cunho metacoanitivo (of. Flavell, 1979)

Todeos o©s alunos fazem predigdes. Entretanto, percebe-se um
continuum ne nivel de relaglo estabelecida com o autor através do
texto, caracterizandeo ums leitura mais ou menos interptiva, de-
pendendo  dJdo peso dadg ao autor. pAgsim, teriamos os alunos D e O
em um nivel de maior inseguranca em relac3o ao texto e vs alunos
M e V, mais seguros, utilizando estrateégias mais sofisticadas -
refazendo sua predicBes e dando opinides.

No taso do aluno D, muito inseguro em fazer predicdes, a fi-
gura oo autor @ muito marcada: o autor € o dono da informagao; ©
aluno tenta se apvoximar do texto, adivinhar alguma informacso,
mas a tarefa nido sdauire contornos legitimos. A figura do autor
se¢ evidencia nos momentos em sue o aluno revela nio saber alguma

informag3o -~ inicia uma predig3o, mas ndoc a termina, mostrando

dificuldade, ou pedipndo confirmacdo so adulto



“...traz sadde, ajuda no... ah...n3c sei mais 0 gue ele po-
deria falar aqui...”

"...ess5as pessoas deficientes, neT

0 aluno O também se mostra inseguro para fazer predicﬁes.
Entretanton, apesar de sua inseguranca, sempre pedindo a confirma-

¢80 do adulto, como & revelado nos exemplos a seguir:

“...8obre fazer fisica, nlo é isso?..."
", ..s0 comegando a fazer de POUCO €M POULCY, NEeT

ele ronsegue realizar predighes

Ja o aluno V mostra boa compreensio do texto e da  tarefa,
levantando hipoteses ¢ verificando-as no texto, sendo que gquando
gatas ndp s80 confirmadss © aluno consegue refazé~las. 8 0 cCaso

da seguinte segliéncia:

P 4. :"Todos sabemos que € importante praticarmos alguma abi-
vidade fisica. Ha diversss atividades saudaveis. Nadsr, joagar fu-
tebol, dancar s3ap algumas delas. Todas estas atividades {razem
benetficics As pessoas. A nataglio Favorece o sistema respiratorio;
o futebol ajuda no desenvolvimento dos mudsculos; a danca possibi~
lita mailor flexibilidade. Sabemos também que muitos nd3c tém con-
dicdes de praticar algum esporte.. . ™

P V.4, :"PForgue algumas pessoas nio aguenta. Tem algumas gue
aguentam mais que oubtras.”

P.%. "Todos sabemos gue € importante praticarmos alguma ati-
vidade fisica. Ha diversas atividades saudaveis. Nadar, jogar fu-~
tehol, dancar s30 algumas delas. Todas estas atividades trazem
beneficios as pessoas. A natacdo favorece o0 sistema respiratorio;
o futebol ajuda no desenvolvimento dos musculos; a danga possibi-
1ita maior flexibilidade. Sabemos também gue muitas pessoas nao
rém condicdes de praticar algum esporte. Iste por falts de di-
nheiro e de tempo. Mas elas podem resolver este problema.”

P.¥.5. :"Isto por falta de dinheiro... Tem gue trabalhar para
poder pagar e poder entrar...."

No trecho acima, levantads a hipdtese de que as PEsSSOas nao
tem condicOes de praticar um esporte “porque n3o agidentam” -  um

antercedente para o problema -, o0 aluno V, apds ler a proposicio



85

cinco, percebe que o autor referia-se ap tempo e ao dinheiro {vi-
de a parafrase na resposta), o que o leva a mudar, assim, sSuzs
predigoes para uma soluglo ~ “. . . trabalhar para poder pagar e po-

13

der entrar...

0 aluno M € b dnico que faz uma avalia¢3o global do texto,
mostrando, assim, ser um leitor mais independente. Fle & o dnico
que oferece opinibes sobre o texto e uma parafrase para as auatro
Gitimas proposicdes. Percebe~se, pelas suas respostas, gque esta
ciente da figura do aubtor, mas que as cuas opinibes, como leitor,

tambem s3o importantes.

P.M.3.: . . agui ta falando que jogar bola, dancar faz be-
neficios &% pessovas. Eu acho que faz beneficios as
pesspas, ..,

P.M.&. .. ... TH de acordo com ele.”

Com relagdo a um outro aspecto da terceira tarefa ~ o titulo
dado ao texto pelos alunos, os titulos dados podem ser relaciona-
dos as proposigdbes P.1 e P2 . D titulo parece resgatar a ideéia
central do texto - € importante praticar alguma atividade fisica
~ atraveés de exemplps destas atividades. Isto e outra demons-—
tragio, vportanto, da facilidade dos alunos em construir evidéen-

¢cias atraves de exemplos.

4.5, Conclus3o

Pela anzlise dos dados tenho evidencias de que a crianga da

terceira serie € capaz de construir uma estrutura Tese e Evideéen-



cia com progressdo tematica linear para textos expositivos, aleém
de fazer wuso de estratésias metacognitivas para monitorar suas
compreensio desses textos.

Estas capacidades se evidenciam na medida em gque tarefas gque
genvolvam um fazer sejam propostas. Em outras palavras, a medida
que a CTCrianca precisa se enviolver com & tarefa, completando um
textg por escrito oy oralmente, els revela sua habilidade de
vonstruir relagbes retodricas adequadas. & o caso das tarefas um e
trds, nas guais 3 crianga precisava ler para fazer uma produgido.
Jd no caso da segunda tarefa, a crianga deveria ler e grifar =a
inconsist@ncia, tarefa semelhante a&s tarefas de reconhecimento

que lhe s3o familiares, © que pode ter permitido a reversio as

farmas meranicistas de leitura t8oc comuns em sala de aula.
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NOTAS DO CAPETULD 4

i, A maioriad sugeriu © uso da maguina de lavar, direciona-

dos, provavelmente, pelo titulo do texto, "Tecnologia'

2. Segundo Rieke & Sillars (1984, p.91), hd trés tipos de

gvidéncia. exemplos especificos, estatistica e testemunha.

"Specific instances are used whenever an argument invol-
ves the giving of gxamples . and jlustrstions.

Statistics are basically @ numevical compacting of spe-
cific instances. Statistics provides a means for talking about a
targe number of specific instances without citing every one.

There are two tyres of testimony: testimony of fagt and
testemony of geinion. In testimony of fact, =3 writer or speaker
uses the credibility of another to support an argument through
statements about the facts of the situstion. In testemonuy of opi~
rion, the arguer calls on another for opinion apout the situa~
tion."”

3. Lavalcanti (1989,'p,76) utiliza itens lexicais chaves pa-

ra se referir a

.unidades indexicais minimas de interaclo. SBS80 indica-
dores para o e#stabeleciments do ronteudo proposicional . Aparecen
repetidas wvezes no texto e guiam o leitor através da organizagao

retorica. Servem de base para a canalizacao da interpretacido de
conteddo.
4 Koch (198B8b) postula a ewisteéncia de duss grandes moda-

lidades de coesao: a referencial e a sequencisal.,

a "¢, ..) referencial é a que se estabelece entre dois ou
mais componentes da superficie textual que remetem 3 (ou permitem
recuperar) um mesmo referente. (.. .) A& seqlencial & aguela que diz
respeito ans procedimentos lingiisticos por meio dos guais se es-
tabelecem diversos tipos de interdependéncia semantica e/ou prag-
matica entre enunciasdos {(ou partes de enunciados) a medida que se
faz o texto progredir.

Obtém-se a gpesio referencial por meio de dois meca-
nismos basicos: substituiclo ¢ reiferaclo.

4 coesio sesiiencial, por sua vez, € obtida gragas 8 pPro-
cedimentos de recorréncia ou preogressin. (pp.735-76)

YR e
WBLIGFRLA sy,




5. € preciso ressaltar, juntamente com Koch & Fiaverc (1987,

F.¥} que

“a argumentatividade esta presente em todos os tipos, de
made msis ou menos intenso, mais ou menos implicito. Num continu-

um argumentativo, podem—se localizar textos dotados de meior ou
menor argumentatividade, a aqual,; porem, ndo & jamsis inexistente
(...} 2 exppsicgio de idéias envolve tomadas de posicBe (nunca se

tem a £oisa em si, mas come e€la € vista por alguem)."”



CAPLITULDO S5 ~ CONSIDERACSES FINAIS

fesce as evidéncias obtidas na andlise dos dados, possD con-
siderar confirmada a hipotese gque norteou este trabalho, ou seja,
o aluno da terceira serie € capaz de construir um sentido para o
texto expositivo desde que lhe sejam oferecidas condigBes para
isso. Estas condicBes ¢ caracterizam pela apresentac3o de tare-—
fas gue levem o aluno a um fazér, que exijam um maior envolvimen-—

to pessoal .

Sabempns gque a legitura @ uma atividade, que ela nZo & passi-
va, €que envolve a ativaclo de conhetimentos e estrategiss epor
parte do leitor. Entretanto, sabemos tambem que ¢ enfoque dado a
leitura na escola € muitas vezes passivo, no sentido de ndec haver
uma analise do texto, seja em seus aspectos sintaticos, semdnti-
cas  ou Ppragmaticos, gue leve v alunc = perceber o texte como um
meio de contate com o autor. Por isso, acredito ser necessario
eese aluno ser exposto ac texto expositivo atraves de propostas
que envolyvam uma producio oral ou escrita, a fim de que ele nﬁq
valte a3 utilizar as estratégias mecanicistas ja aprendidas.

& atuac3o dos alunos na realizag8o das tarefas pPropostas in-
dica um perfil do leitor na terceira serie que revela problemas
de leitura, mas que expressa capacidades inexploradas enquanto
jgitor e aprendiz. Tentemos caragterizar esse perfil.

Em primeiro lugar, em fungio do tipo de tarefa seu comporta-
mento como leitor se modifics, reproduzindo ou n3c padrdes Jj&
aprendidos na escola. ésﬁim, em uma tarefa que exigia uma agao do

aluno ~ completar um kexto, por escrito ou oralmente - o alunho
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consegue realiza-la adequadamente. Jd numa tarefa que solicitava
a0 aluno ler o texto e grifar a informac3o incorreta, tarefa que
superficialmente n8o apresenta muita divergéncia com as tarefas
de reconhecimento comumente apresentadas em sala de aula, e ums
vez que deixs 0 alune sozinhko duraﬁte o processg da leitura, en-—
t3o, o aluno utiliza estratégias inadequadas i3 aprendidas na ec-
cola: ele realiza uma leitura segiencial, encarando a tarefa como
de mero reconhecimento. A& dependencia do padrio escolar se veri-
fica tambem na ativaglo inadeguada de conhecimento previo; o alu—
ne 80 consegue localizar uma inconsisténcia no texto em funglo de
seu conhecimento prévio e n3o em f@ﬁciu do contexto intralin-
glistico.

Em segundo lugar, o alunoc mostra que sua concepcdo de estru-
tura de texto esta baseada nos textos apresentados na escola. Em
aoutras palavras, na escola trabalha-se com 8 narvrativa e com al-
guns textos expositivos -~ livros didaticons de Estudos Sociais e
Ciéneians — muito mal estruturados. Sendo assim, o aluno reproduz
em sua construcio de texto expositivo uma estruturz temdtica l1i-~
near - comum a estes textos dos livros didaticos; além de uma es-
trutura textual também elementar - do tipo tese e evidencia.

Em terceiro lugar, os dados revelam que o aluno @ capaz. de
caontrplar ativamente seu processo de compreensan, desde que a ta-
refa apresente condigfies que o orientem nesse sentido, tal  gqual
vimos nos dados da terceira tarefa, com os alunos s& engajando em
uma estratégia metacognitiva de monitorac8o de sua compreensao
através da construcl3o de parafrases, da explicitacido de dificul-

dades, da predig3oc de continuidade para o texto e do oferecimento
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de ppinides.

Esse perfil leva-me a concluir que o tipo de tarefs proposto
¢ fundamental para que as potencialidades do aluno se manifesten.
Em fungBo de diferentes tarefas, o aluno tem diferentes comporta-
mentos, tal qual ocorreu na testagem: o aluno fez uso de estrate-~
gias inadequadas para a leitura, ndo em fungSo de incapacidade
para perceber inconsisténcias, mas, sim, pov Czusa das condigoes
da tarefa que nBo lhe orientaram suficientemente na direcSo dese-
Jads.

Em relac8o aos diferentes géneros textuais, tendp-se em men-—
te, que a ¢rianga € capaz de ler um‘textu expasitivo, torna-se
necessarin exp&-}a a diferentes tipos desse género, e n¥po esperar
um “‘momento” em que ela estaria madura para ampliar o leque.
ficredito que a exposicho seja o primeirpo passe para um  trabalho
de aprimoramento na construclo de uma estrutura de texto exposi-
tivo, trabalho esse que se daria a partir da intera¢se do alung
enguante leitor e escritor de texto expositivo com maior numero
de leitores € escritopres,

Em relag8c ao tipo de atividade, penso que ha varias possi-
hilidade, sendo gue, basicamente seria relevante o professor ela-
borar propostas que representassem a resolucBo de um problema e
exigissem do aluno uma atitude de maior envolvimento, atraves da
proguc3o escrita e oral. Apresento a seguir, algumas sugestdes
de atividades que podem ser Uteis no trabalho com o texto exposi-~

tivo, aleém da leitura mais diversificada.
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1. Explicitac8o de Categorias Estruturais

Uma atividade possivel (i) poderia ser a apresentacso de um
pequeno texto seguide de sua diagramagio, como no exemplo a se-
guir, no qual, & crisnga deveria preencheyr ag categorias {( 2m ne-—

grito, no exemplol:

“fls habitos de alimentacg8p e de sono de Maria s&o
t80 ruins que estio levando maria a sentir-se fra-
ca. Se maria desenvolvesse um estilo de vida mais

saudavel, ela poderia se sentir melhor.”

Topico
Problema Soluglo
Maria desenvolver um esti-~
1o de vida mais saudavel
Causa Conseqiiéncia
Maus habitos Maria nZo se sente bem

de Maria

Outra wvariante dessa atividade seria com desenhos (cf. Bel~

ienger, 1978B). As categorias estruturais se explicitariam atraveés

de desenhos gue indicariam as relagfes entre as proposicdes apre-

sentadas no texto.



€. Dutros Contextos de Interacio

Sabemos que estruturas cooperativas {participantes organiza-
dos em grupos} parecem facilitar a resclucio ée tarefas problema~
ticas e aumentar o envolvimento dos alunos (Johnson & johnson,
1974 - apud Darch,C.B. et. al.(1988). Sabemos também que as ati-
vidades lddicas s8c motivadoras e conduzem 3 aclo.

Sendp assim, Jogos que permitam a percepcio da superestrubu~
ra textual se constituem em uma proposta interessante, pois
abrangem dois focos de interesse da crianga: o fazer ludico e =2
interacio com o grupo. |

Uma possibilidade ¢ o jogo de continuidade do texto que as-—
sim se configura: o0s alunos divididos em grupos redigem uma con-
tinuidade para um texto. As diversas respostacs permitem ampliar
a concep¢lo de texto expositivo e de leitura.

Uma alternativa mais dirigida € a montagem de textos (jogo
de quebra-cahegal: o professor gcopiaria um fexto em cartoliina e
faria sua divisio em proposicdes; entregaria zos alunps para aque

eles montassem o0 texto.
3. Modelo para Metacognhigdo

Uma atividade (2) também muito eficiente € a "pensar em vo
alta" (think-aloud): o professor celeciona uma passagem para lei-
tura em wvpz altas aue contenha pontos de dificuldade, contradi-
coes, ambigitidades ou palavras desconhecidas. Enguanio o profes-—

sor 1€ a passsgem, 0% alunos © scompanham silenciocsamente, puvin-



do 0s pensamentos do professor durante a leitura., Algumas dessas

verbalizagOes do professor poderiam ser sobre-

predigfes: moatrar como levantar hipdteses ( “Pelo titulo,
eu acho que o texto € sobre. . ."; "Nesta parte, eu acho gque nds
vamos descobrir por gue 0 homem n3o trouxe o dinheiroc.™)

analogias: mostrar como ligar conhetimento previeo com novo
{"Igual naquele texto sphre o carnéval na praia’ .}

dificuldades mostrar como monitorar a compreens3o ( “Isto
n3p faz sentido!”; "Isto & diferente do que estava esperando.. .’

consertos: mostrar comd corrigir falts de compreensdo ¢ E

13

melhor reler. .. ”;"talvez se continuar a ler, vou entender ja... ")
Apos terminar a leitura oral , o professor pode encorajar os
alunos a adicipnarem suas verbalizacles as deles. Depois de wva-

vias experiéncias, us alunos podem tvabalhar em dupliss para ver-

balizar suas predicbes.

Estas atividades prppostag acima - envolvendo leitura com
produc3oc escrita e€fou oral ~ permitiriam ao aluno explicitar sus
percepcdn da organizacdo das idéias do autor e sua construgdo de
uma representacio semdntica global do texto.

A partir do momento que propostas bem concebidas, envolwvendo
diversos géneros textuais, forem apresentadas aos alunos, estes
seran cada vez mais capazes de construir diferentes representaz-
cdes, diversos sentidos para os textos, no momento da Jleitura.

Através desta pesquisa consedul evidenciar que 0 aluno ¢ ca-—

paz de construir uma estrutura para o texto expositivo, estrutura



7%

ainda incipiente, mas reveladora de suas potencialidades como
leitor e escritor desse texto; sendo apenas necessario para Aue
e#ssas potencialidades se evidenciem, tarefas que levem o aluno a
um  maior engajamento, partindo, contrariamente as teorias do de-
figit, da crenca nas capacidades do aluno.

8 trabalho focalizou aspectos estruturais da leitura, tendo,
portanto, as limitagDes inerentes a um trabalho dentro de uma vi-
s%p unidirecional. Contudo, s3o os principios evidenciados o mais
importante, ou seja, diversificagio de tarefas, levando a exposi-
¢80 a varios géneros textuals e crenga na capacidade e desejo do
alung de aprender. S5e a essas adiciunéssemos, como deveriamos, O
conhecimento do alunc, dal utilizando textos que teém em seu con-
tedde a necessidade cultural do aluno, 8 tarefa de formag3o do

teitor estaria mais assegurada.



NOTAS DO CAPITULO 5

4. Atividade construida a partir do trabalkho de CARRELL.P.C.

The Effects of Rhetorical Organization on ESL Readers., JTesol

Quartely, vol. 18/3,{1%984a)

2. Atividade adaptada de DAVEY, B, Think aloud ~ modeling

the cognitive processes of reading comprehension. rna ¥ Rea-

dina (19837
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TAREFA 1.
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Unecés tém alguns textns gue estdo incompletos, 8o textos
que podem apavecer em livros, Jjornais e revistas. VUpcés serin os
aut ores descses textos, vio termina~los. Depois farsmos uma monta-

gem e todas #s rriancgas da classe poderio 1é~1os.
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ALLUNOS £ BEVERES
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ALUNMOS E DEVERES
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ALUNGS ﬁ NEVERES
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8T ¢ TECMOLDETA
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ISTO & TECNOLOEIA
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ALUNDS B DEVERLES
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ALUNGE E DEVERES
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ALUNGE © BEVERES
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FREVING a3 cdrips

¥ oodngriusl come 4w paas
20a%  sofrem gde dor oy odente,
ganida que euitar ssts problemns
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ALUNOS £ DEVERER

Ha alunos que n8g pensam
nas conssguncias o syas ati-
tudee, Bles n3a entesgam  Os
trabaihos, nfo sstudam  Lodos
oa dias, ndo 18sm osg liuvros

e
el

.2.....-1.-«--.-.-\.-.‘«-—_‘

QUE aLEERIa SR CrIANEA

Dizem gue a4 melhor fass
da wida & gquandde se & orianga,
Moatsy fase, a infidncia, hé
tantas coisas hoag parsg so fa-
zer duerants o dia

__ceme. . Lrumeai.. aéu_r
_Sar_um. . gpmies mdg.
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’! ISTO £ TECHNOLOGIA
8

Buando  se odd um Jantdar,d
.,'-—{- T pior coisa ¢ lawvar og pratos
m—aﬂwamgh depois, Mas  agers  wood  ndo

R - Presisa mals se prsocupar con
gale problema
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IMVORMAZOLG  § INMFPORMADRGLE:

S0 tdantos s aconltscimsnltos
qus aoorrsm oa wada  mobmsnlo,
quw  f nacessdrio estar sempre
bem informado, Ha, sem duwids,
muitos ®m2i0% PAPE 4% PeBESOAES
fivaraemn a pdar dos gaeoptasinans
tos
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FREVIMA A8 CBRILES

Eodnoriuvel como as o peg-
s0de  apfrem oe dor s dente,
satle que suiltar sete problema
¢ tdp fa-il
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ALUNGE E DEVERES

Ha alunos gus ndo pensamn
nas conssgifnciags e suas ati-
tudes, Elss nfo enlteegam  os
trabalhos, n¥o sstudsm  tocdos
ot diass, nfo 1gem oz livros

mﬂ_&?zmﬁ_m_m
K- Hoe. d.a:cmﬁd_-f Zpadns

,.A__.wmm,nm_mmﬁm”&,”wﬁmmwgﬂmm,

RULE ALEBGRIA SER CRIANGAH
Nizem Hue & meihor {fage
Cria wivia @ guando e € orianva,
“Mesty fase, @ infiancia, b
tantas coisas baoasg para se fa-
Cgepr durants o dia
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1878 ¢ TECHQLOGIA

@uando ¢ od& um jantar,a
pior soilse & lavar o pratos
Poepois,  Mas  agora voof  njo
Precissd mals se preogoupar Com
eats pproblsna
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THVQRMACHES L IMYORMAGOES

8¥%a tantos os acontecimentos
gug  ooorrem & cads  momsnto,
gue & neoesedrio setar sempre
begn informado, Hé, sem odoeids,
muitos wmelos para a5 PesSOoss
ficarem a par dos acontsoimesn-
tos

&afkmsr & mj_“mﬁ
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FREVINA AS CARIEDS

£oincrivel comd as  pess
Cgoas eofrem Jde dor de  dente,
Csendo que evitar wste problens
g t¥3p fAcil.
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ALUNGE B DEVERES

Ha slunos que n¥o pensam
nas coanssgiifnoias de suas abi~-
tudes, Elses 030 entpeagenm o9
tratalhwos, nlo sstudam  todos
Al diaS, nEo ]émm os liuvros
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QUE ALEGELIA SER CRIANGA

Dizen que a melhor fase
da wida & quando s & orianca,
Nestas fass=, a infdncia, h&
tantas wolisas bpas para se fa-
e durantes ¢ dia
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TAREFA B.

Yoce tem a seguir textos que spresentam alguma informacg3o
inadeguada, incoerente. 0 autor foil escrevendo sobre um assunto
e, de repente, deu uma informacio que n3o fazia sentido com a an-

terior. Vocé deve grifar esta informscio errada.
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0 Foder dda FPropaganda

Ag propagandas feitas pelog dones de inddstriss de teoidos e
s a lyados t8m como obdelivo leuar g pessogg &4 Comprar  Senpre
ais,

Fara dgtn, o9 dones odas dnddstrise wmandam fa3yer propagandss
pa  televisdo, no radio, em jornals L o preuistas, aldsm oode carta-
9% Nag U,

fAseim, % pessoas acabam ndo comprando poraus, através  da
gpropagsnca, wlag passam & soesditar gue o ueo de roupas da mods
deixg asg pesscasn bonitas, & prazecose édstar na moacda, sstandeg na

mikta a% peusoas Ssoseniten wma s atrasntss,
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Sdmazdnia o~ fuss e Plantas em wxtincedo

Do  wientistas Temem que a destruiledo da Amazénis  prouvogue

—i e oA e

uma extincdo em masss - morte tolal — de aniwmails ¢ de plantas,
%

S

L A, R

auvrsdita-se gus 10X dag espéciee de plzsaros & LI3% das sepde
ciwms ofe plantas estardo extintos no ang 2000, For 1880, 0% <ilsen-
tieltas 44 indcliaram wiriay peeguisas com auves o planlas tipicas
cessas redido,

thea das conolusBes a gue chegaram 0s Clentistas, alravds de
Gan  pesduUlisas. com At aues & as plantas, & gus 30Y doz  dacargs

Ph moresramn por Causs oda Jdestrulslo da Amaidnia,



4. SR

(Y Poder oda Propaganda

Ao propagandas Ffeilltas pelos donos de inddstrias ode teoidos o
e walvados 8m como obdelive levdr s pessasy & comnprar Selprs
Bl ,

Fara deto, os donos das indastrias mancdam Fazer propgzandas
g telswisfo, no radic, em Jornais , =m reuvistss, além de carta-
PEE NaE Pruss,

SEeell, as  pwssnas asabam ndo comprandg porgqus, atrewvgs  da

propaganda, elas passem & acrsditar que 0 use de roupas da moda

-------- it S e e e B PR e == % e o R it e

depixa an pesenss boniltas, € prazeroso estar na sods, welando na

mocds a5 pessas 88 senlen mals aledasntes,



fmazsnia - Aves & Plantas sem extingdo

e cilentistas temssm que a destruis¥o da Amezénia provosus

ud extingds 2m omaessa - morls total - de gnimaits o de

Plantas,

Guredita-se que 12X das sepdclse e plascarogs = 19% das wepéd-

shes e plantas sstardo sxtinltos no ane 2000, Por fzsgo, 08 Cien-
tistas J& indodaram wvariase pesquisss Com auwes o plantas  tipicas

deees pegldo,
Hma  das conciuslies a que chegaram 05 cilsntistas, giraves de
suay  pesquisas com 2% auves g oas planltas, € aue I0XE dos  dacards

P& morrsepan por causya da destruislo da Amszdnia,

L.
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0 Poder da Fropaganca

As propagandas feitas pelos donoes de inddstriass de teoidos #
dle waloados T8m como ohjetivo Ievar 88 Pese0as 4 ComPrar  Semnpre
BELE,

Fara isto, os Jdonos das dandusicias mandam fazer propagandass
e lelsuisd3a, no radio, em jornais , en reoistas, aldm Jdw o sarta-
Lgw Hidah PUdE .

porgus, atprawugs  da

TR N
propaganda, wlas paessam & acraeditar gque 0 uso de roupas da shds
deixa  as peszods bonltas, & prazeroso eslar ne mods, e2stando  aa

moda 4% Pesseas se osentem wmais atrasntes,
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Amazdnis  ~  fAuvesds ¢ Flantas emw extinggo

s  cientistas  temsws gue a desiruic¥o da Amazénisa  proudgus
yma sxtinedo om wassa ~ morts total -~ de andimais & oe plantas,

Acredita-se qus 12X Jdas espdoies de passaros = 15% dlas eapE-
mies o plantas setarfo extintos no ano 2000, For isso, oz Cisa-

tdetas 14 indciaram Yarilas pesgyisas Com awes = plantas fLipicas

Uma das conpclustes a que chegaram 0% cisntistas, gtravés de

SUAT  pPesdUilsds Com A% aves £ a8y plantas, € que 307 dos feserdy

FE SRR
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8 Foder da Peopagana

A propagandass feitas pelos donos de inddsteias de tecidos =
de  calwados L8 como ohiielivo levar 4% pagcdds a Comprar segnpre
matls,

Fara isto, oz donos des indastrias wmandam farer propagandas
s ftelevisda, no padio, smojornais o el r&ui%ia%s alam oy carta-
ree Nds  rUss,

Bosim, a% poseoss acabam ndo cmmprahda porgus, atrauvds s
praopaganca, elas passamn & acredilar que 0 uso de roupas de  mods

heixa  a% pewssods bonitas, ¢ prazeroso ewstar na moda, =2stando na

monla a8 pessods e senlesn mals alraentes,
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ERN

Amacdnia —~  Huss » Plentas sm o extingdo

O wcientistas ltemem que s destruiclo da Amazsdnie proauogus
gma wXtingdo &m masssd ~ moerte totasl - de animals e de plantas,
frredita~ge gue 1L0¥ das espdoies by plesaros o L3% das espéd-

cies e plantas _estardo extinlos no sno 8QU0, For isso., as cien-

et e e T e = e marn

tiglas J& dndloiaram Yarias pebguiseas com auvss e plantas  tipicas
desza peglido,

Pwa das monclusBes a ques ohwgaraln oz cientistas, através de
HBUAG peéquiﬁag oo 88 aues £ as plantas, & gque 304 dos  jacares

14 morreram por causa da chesiruicdo da Amazidnia,

.
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0 Focher dda FPropaganda

Ae propagandas feitas pelos donos de ingddetrias de tocicdos o
e calvados Lém comne objelivo levar s pess0as a comnprar  Senpre
MeiG.,

Fars disto, 0w donos das inddstrias mandam fazer propagandas
e teleuvisio, no radio, em jornasdis . em peuistas, a2lém de carta-
Fes ndas ruas,

Gueim, 45 2 pesesgs adabam ndo comprando porgus, atrawvds  oa

proapagarcia, eslas passan a4 aenreditar aue o uso de roupas Jda mada
deiva 4% Pesscas bonitas, # prazeproso wetar na moada, estanda na

morla 4% pessoas s sentem wmals atragsntes,
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Afmardnia -~ fAuves & Plantas wm extingde

Qo wisntistas  temsm que a Jdestruisls da amazdnia provogus
gms wxtincdo =n messs — mopte Ltotal - de apimsie o e plantasn,

Avredita-se qus 12¥% das espécies de passaros » 154 das espd-
miws ohe plantaes seltardo srxtintos no ano 2000, Por issq, os oisn-
tistas  J4 iniciaram virlas pesquisas Com auvws ¢ wlanltas tipicas
deesy ;egiﬁa_

ma daz conclusbes a que chegaram s cisnlistas, através de

suas pesqulsas com &% duss ¢ as plantas, &  que 0K dos  lacards

A& morreramn por causa da destruisdo da Amezdnia,



SRS RAE

Ana Paula 140

3 Foder da Fropaganda

L

fis propagandas feitas pelos dones de indistriss de tecidos =
de calvados Lem come obdeliveo levar 8% pessoas a comprar Semnpre
mails,

Pars deta, og donos des inddstrias mandawm fayer propagandas
g heleuisdo, no rédio, #ih Jornais » &m orevistas, além de garta-
IEB Ras  rues,

Assim, as Pessoss acabam ndo Comprando porgus, através  da

propaganda, elas passam @ agreditar gue o use de roupas da modda

dedixa a8 eesseas Ronitas, & prazeroso estar nae moda, estandcdo na

mocla as peossnds se sentem mails atrasntes,



Amazonia -~  Aues e Flantag w»m erxtineda

-

s wisptistas temsm que & destruicdo dé Amazdnia prouggye
ke extinedo em massa -~ mortse total ~ de animais & de plantas,

Aoredita-ae qus 1RY das espal

o
i

e passareos o 104 das wepde
wilws e plantdgs estar3o extintos no ano 000, FPor issc, 0% Cien-
tistasgs J4& iniciaran variaé paesgqUisats 0B aves & plantas tipicas
desey regifo,

g das conclusles & gque chegecanm 08 cientistas, atraesvds e

Siae  Ppesqulsdas C0m a8 aues e as plantas, € gue 3G¥ dos jasar

X

& moarssran poc causga da strulsdo da Amardnia,

141
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0 Foder da Feropagandds

As propaygendas feitas pelos Jdonecs de indostriass de tecidos e
e calyados tam como ohivtive levar a8 pessoas 8 comprar sempre
Hals,

Fars dsetlo, ovs donos Jdas inddstvrias mandam tarzer propagandas
g telsuisdo, oo radio, sm Jornadis , s revistas,. aldm de carta-
IEE &% rulds,

Ase i, 4% PEEEoas %EEEEEMEE? Cﬁmﬁﬂfﬁf? PO aus, stravés  da
propaganda, wlis pasesm & aoirsaditar gque 0 uso o8 roupas Ja moda
deixa  ag pesqoas bhonitas, & prazeroso estar na mods, esstendn  na

grpdd A8 pessoaes seoseintem mals atrasntes,
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RIS

Pa zEnlas o~ Awss s Flantas ewm exltincido

s cidentistas  Tenem gue & destruiclo da dmazdnis  provogus

uma exbingdo em massa - marte tobtal ~ de animais & Jde plantas,

e - Tt

ciws  de plantas estardo edxtintos ng ano 2000, For 1550, 0% Jien-
Tistas 414& indciaram Yarias pesguisas com aves o plantas tipicas
deseas pegldo,

Mima  des conslusfiss a gque chegaram o cilentistas, alraves ds
sUa%  PRSYULS4S COom 88 gues e a8 plantas, g gue 30L dos  jacares

& marraram por causa da destrulslo da Amazdnia,
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O Fodsr da Propaganda

Ao propagancas feitas pelos donos oe inddstrias oe

% ..... o N ) R e T e, T,

nais. S

Fara deto. oz dosoes dags indistrias mandem Fazer propagandas
na  teleeisdo, no radio. en Jornais » e revistas, além de carta-
TEE NEE PUas,

fAonim, 8% pesenast acabam ndeo comprando porgque, atravges  da

propaganda, elas passan a goreditar guese 9 uso dw reoupas da  moda

SR e

dodixe as pessnas bhonitas, € prazeroso s4tar ng moda, sstandn na

[ —— -

mocla a5 petcodas e seitem mals atrasnles,
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LA REES

Amazenia  —  Hues ¢ Flantas em wxtingdo

Os cisntistas temem gqus 4 destruicl3o da Amazédnie proungque
uma =xlingdo em massa - morts Lotel ~ e andimadis 5 oo plantas,
Aoredita-se gque LAY das sepdoise de plassaros o 18% das wepd-
miws e plantaa.éﬁtarﬁa extintos o ano Z000. For dgso, s oisn-
tistas & iniclaram warids pesquisas com gves & plantas tiplcas
densa regido,
Uma das manclu;ﬁeg a que chegaram o cientistas, atravds ds

GUatE  PpeSqUIsSSs ocom an suws w as plantas, € que 304 dos jacares

th wmoreeram popr caysa da destruiedo da Amazdnig.
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Daves

0 Foder da Froveganda

fu proapagandas feitéﬁ e los ﬂoﬁoﬁ e dingdastierias oJde tegidos ¢
clee maleados Lé&m como objslive lsvar 2 pesgOds 8 COBPTar SRS
maie,

Fara isto, os dones das inddsetrias mandam faier propagandas
ng  televisda, no radio, =m Jorpails ,» om reuwistas, alégn Jde carta~
e A% Puds,

feuim, A% PFesscas acabam ndo compeando porgus . datraugs da

fpropaganda, wlas passam & acrsditar gue O uso de rodpas da  mbla
deize a4 pessoas bonitas, & prazeroso estar na moda, estandos na

movds 4% pessoat sw sefiten mals alrasntes,
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Amarsnia  ~  Aues w Flantas em exiinsdo

Oz wientistas Lemen que a destruicelo oa Amazénia proucgus
ma wxtinedg am masHa - miprte total - de apimaie o de plantas,
| éQPﬁdifGMEQ gque 1HZ das wespédciss e plssaros & 197 dasg oupde
ciwe e plantas ﬁatarﬁu sxtintos Booano 2006, For 1sseo, 08 CoL ey
tiatas  i& indoisratt UAriAs pwatuilsas omn awss o plantas  Lipidan
desaa regilo,
Uma  das conclusBes g que chegaram 0% Clentistas, airavds ds
SUAS PeSSULEsS COl &% daues e as plantas, € que 307 dos jacards

P& owurreran por causs ds deetruicdo da AmezEnia,

P
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D Foder da Fropagands

As propagandas feitas pelos donog os inﬁﬁgtriaﬂ e Lecldos e
Jde oaleados 1€m como obietiovo sedr as pesSeBas 4 Comerdr  Sempre
feade

Fara i1sto, ps dones das inddstries mandam fazer propeaandas
pa  televiedo, no radio, em iornais , em ecewieltss, além e cartae
IEE DA% PUaB,

fuaim, A% pessass dacabam ndo comprando porque, atravds da
proapaganda, =lag passam & acrsditar gque o uso de roupas da  medas
deis a6 peescods onitas, € prazeroso estie na moda, sstande na

moda a9 pessnas ge sntsm mals atraentes,
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i LA RATY i 4 9

fmazdnia -~ fAreg v Flantas em extingio

Qs cisntistas  temem gue o destruicio da Amaezdiia  prouvogus
vma extingdo =m wassa ~ morte toltel - de apdimaie o e plantas,

ﬁaw&di{amae que 18% das wspdoies de phssaros & 19% das sspge
cies e plantas seltardo extintos ne ang 2000, Por isso, 0% cisn-
tigtan J& indcdiaram wirlas pesquisas oom auwss & plantas tTipicas
cdessa reglido,

Umas  das conclusles s que chegaram 0% woisntistas, através de
THAS PeedguUlBas oom as auves ¢ an plantas. € gues I0¥ dos  jacards

1.

ih& moerreran por ceusa de destrulicdo dda Amazinla,



ENTREVISTAS REFERENTES a SEGUNDA TAREFA

LEGENDA: P - Pesquisador A - Alung

ALUNG M

Texto 1.

P Por qué vocé achou esta informaclo errada?

1he

FPorgque as propagandas feitas pelas inddstrias, nic &
feita pelas indusirias.

g NADT? & feits por guem?

a Pelo jornaleiro.

P Por qué vocé grifou esta outra aqui?

A (Ele leu o terceiro paragrafo) "Assim, as.. . atraentes.”

P Por qué esta errado? '

& Porgue ¢ mentira. Este pedago aqui: elas passam a
acreditar que ¢ uso de roupas deixa as pessoas honitas.

Texto 2.

P ) gue estd sendo dito neste texto?

1 T4 falando gque os cientistas est3oc pesguisando na mata
Amazdnica.

3] Por qué?

A EFles estB0 com medo da destruigio.

P f£les est3o pesguisando que tipo de coisas?

(] PFlantas e aves,

P E ja deu alogum resultado, ja chegaram a alguma conclu-
sao”?

A Ja. 36¥% v3o para 13a. 30% de animais.

P Mum. .. Quai¢ animais?

A Passarns e plantas.

£ Yocd acha que este texto tem alguma informacao errada?

& By acho gue ndo.

ALUND B

Texto 1.

P Sobre o que € este texto?

] Spbye as propagandas.

P o que esta sendo dito sobre propagandas?

A Ih, agora? Que as propagandas sioc feitas na tevé, nas
radios, revistas, pondo cartazes nas ruas.

P Por qué fazem propagandas?

A Pras pessoas comprarem mais,

P Por qué vocé grifou este paragrafo?

f Forque £u concordo. As pessoas acabam acreditando que

com as roupas na moda elas se sentem mais atraentes.
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Texto 2.

P .. 0 que vocé achou deste texto?

A . Eu achei que eles ndo acabaram com todas as plantas, os
aqlmaia, os passaros. EstB3o acabando com os jacarés de
13. com todas as plantas, estas coisas. Acho que eles
nao deveriam fazer isto,ne?

P .. E o que vocé grifou como errado?

A _ Akt Eles esCcreveram masss © € nossa.

ALUNDO U

Texto 1.

P _ 0 que voce achou deste texto?

A _ Achei que eles estBo fazendo negdcio de propaganda, ne?

P _ E 0o que esta sendo dito sobre propaganda?

& _ Feita por industrias de tecidos ... { Ele 1@ o parsagra-
)

P _ Ent3o pra gue serve a propaganda?

4 _ Pra poder comprar mais, ne?

P _ Por quf voré grifou esta informagdo?

A _ ( Ele 18 ) "#Assim, as pesspas acabam ndo comprando. . .
Fu acho que as pessoas continuam comprando, ne?

Texta 2.

P _ 0 que voce achou deste texto?

4 _ Este texto achei legal.

P _ Tem alguma informac30 inadequada?

A _ Tem. & gue agqui s& fala de aves e plantas & aqui ta es-—
crite sobre jacare, e s0 fala de aves e plantas.

ALUND P

Texto 1.

P _ 0 gque vocé achou deste texto?

& . Nada.

f _ NEDO tem nada errado neste texta?

A _ Nio.

P Entdo, vamns conversar sobre este textp. 0 que estad fa-

0> 0 I

landeo sobre propaganda?

Propaganda de tecidos ¢ de talgados.

Pra que serve a propaganda?

Pras pessbRsS comprarem mais.

E no wltimo paradgrafo, vocé& encontrou algum problema?
{ Ela 16) Nio. Acho aue ta certo.
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Texto 2

P_ Por qu€ vocé grifou o primeiro pardgrafo?

A_ Porgue os cientistas gqueriam acabar com a Amazdnia.
P. £ 0 que esta sends dito no terceiro pardgrafo?

&_ De animais e plantas.

P. E tem alguma informac3oc errada?

A MNig.

ab KO DN
Texio 1.

P_. Por qué voce grifou esta informacio?

&, Ah, poruue 3qui td falando que passa na teveé, nos Jor-
naigs, nas revistas, em cartaz nas ruas, € agquli Jja ta:
"ndo acabam comprande”, € aqui LA Pra deixar as PESS0OBS
bonitas, é prazeroso estar na moda. Entlo, isto aqui nio
deu certo.

Texto 2.

#_ 0 que voré achou gue nap esta adequado neste texto?

A Esse negécio de animais, plantags & aves. Essas coisas
agul .

P Por gué nipo esta adeguado?

. Porque nioc v30 acabar no ano 2002, eu nio acho.

£_ Por gué?

4 0 anop 2200 ta muito perto.

ALUNG T

Texto 1.

P Por qué voce achou este pedago errado?
A4_ Porque as pesspas gostam de ficar na moda.

Texto 2.

P_ 0 gue voce achou deste texto?

A_ Eu achei que os cientistas estlde fazendo pesquisas com as
plantas, coOm as aves. Por causa dessas mortes que estido
acontecendo.

P_E os cientistas chegaram & alguma conclusio?

A_ Chegaram. Que varias aves est3o morrendo e muitas plantas
estio acabandp, E fizeram pesquisas com jacarés que Ja

mOoryreram.



Aluno O

Textao 2

P. 0O gque voecd estad entendendo deste texto? :
GQue os cientistas ja td.. . ah! N30 deu pra mim entender
direito. Ta meio dificil.

Por qué vocé grifou esta informacio?
(Ele 1&) que estarfio extintaes no ano 2000.
Ynre acha que isto ndo estd certo?

Atho.
Por qué vocé acha? Que gquer dizer : estar3o extintos no
ano 29007

isso al 2 gue eu nio entendi.



TAREFA 3,

A instrucio foi dada oralmente:

“Uou aprresentar um {recheo de um texto para que voce o leia e
a continue de acordg com suas expectativas. No final, vocé vai

ter construldo um texto.
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Todos sabemos guw € impartante praficar aloums atiwidade fi-

sice, M& diversaes gtividadss saudausic, HMadar, jooar fuitebhol,dan

car 30 s luumas drlas, Todas welas trazen bensficios
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Tados sabemos gus & Lportante praticar alaoums atividade f1i-
sica, HE& diverses atiwvidedes sgudiveie, MHadar, jogar futeihol,
dangar  sdo gloumss delas, Todas eslass stividades trazem benefi-
wios s pwsEs0ss, A natagdo fTovorecs o sistems respirstdriol o fu-
twhol  giuds no desenuvoluimento dos pasculost s dangsg possibilits
malar flegibilidade,

Salbvemos  tawmbém gus muitas p=ssoss nde tén condiodes o
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tadvar alaum esporie,
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Hé& diversas atividades ssudauweis, Madar, Jagar s ¥Yutsbol,

= a3o aluuwmas delas, Todas wetae agticidacdes trazem bern

5% pezsoaes, A netaglc Ffeauoreos O Sistems respirataric: o
gjudds no cesesnuoloeimsnto dos waesculos] & Jdanse possitd

Flexibilidade,

Gabemoe  tambdm que nuilas peoesenes ndhe 18w condiclios de
slgum weporte. Issn por falte de dinhsiro cu de tempo,

poden resoluer swste problsma,
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Todos sabemos aue € dmportante praticar algums atividade §1-
slua, M4 diversae altividades saudaueils Madar, joasar futwhol,

Ganger  s8%c alaumas delas, Todes washtas grividsdss trassen  beped i
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pesangs, A natesdo fauoreos 0 sictems pespiraldérior o fou-
Teipol  ajude no dessnuvoluimento dos mascolos, a dangas possifilits
maior Fleaxibilidachs,

Sabemncs tamhéﬁ que puitas pessozs ndo té8m condigoss de pre-
ticar  alaum esports, Izso por fTalta de dinheiro ou ode tempo, Mas
las  poden resoloser este problema, Se olss Fizeret eXxercicios =k
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cHe praticends stivildac e omuilo Dendsficas,
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TAREFA 3 - RESPOSTAS DOS ALUNOS

Aluno V

P.YV.5. .

Titulo:

Aluno D:

P.D.2.:

P.RB.3.:

Titulo:

E importante participar de alguma atividade ¥fisica.
Jogar bola, jogar volei, fazer fisica € importante.
£ mais dificil, porque esu j3 falei, né? Futebol.
figora. .. Todas estas atividades trazem coisas boas.
Porque algumas pessoas nao aguentam. Tem =slgumas
gque aguenta,mais que outras.

Isto por ftalta de dinheiro... Tem que trabalhar pa
ra pagar ¢ poder entrar..

Futebol, clube ¢ atividades.

N30 sei direito o que ele vai falar. Vai falar das
atividades fisicas que s3o importantes.

£ bom levantar cedo, fazger cooper, Jjogar futebol.
Traz saude, ajuda no... Akh. nioc sei o que ele pode
ria falar aqui.

Ele falou que a nataclo.. (1eé o texto) Essas pessoas
defivcientes, né? Algumas nac podem mexer a  perna,
algumas ndo podem mexer a mao.

Aqui #£le¢ ndo falou nada do gue eu falel. .. Na sua
propria casa, sem pagar nada. 88 corver em ... as
sim. .. em volta de alguma praga, Jjogar bola com os
toelegas.

As atividades fisicas



&8

Aluneo 0O:

P.0O0.3..

Titulo:

L0

0.

.G.

O

2.

Sobre fazer fisica, ndo € isso? Pra praticar espor-
te. Pra fazer natacio, Jjogar bola, basquete, vilei.
Fu nBo sei direito.

€ pras pesspas continuvarem faszendo esporte.

Porgue ja s3o de idade, s8o mais velhas.

80 comecando a fazer de pouco em pouco, ne? Comegan
do devagar,

Esporte.

Aluno M:

P.

M.

M.

M.

i

As professoras dando fisica, ajudando mais os alunos
a praticiparem mais dae stividades fisicas, da mais
figica =aos alunes. Porgue agora, na terceira serie,
quase todos os professores n3o dio fisica @ porgue €
bom dar fisica, @ bom porque a gente... 2 gente ani-
ma, brinca, chuta bola, pula corda, faz ginatica.
Por isso € que ¢ bom fisiga.

fiqui ta continuande o aue eu falei. U que também ta-
va escrito 1d. Agqui ta faliando gue € bom dar diver-
sas stividades figsicas para 3¢ Criancas porudg® assim
a2 criangs faz gindstica, aprende mais, desenvolve

tambeém.

cfqui ta falando que Jjogar bola, dangar faz beneficios

as pessoas. Eu acho que Ffaz beneficios as pessoas. Ia

escrever gque € bom jogar bola, nadar e também desen-—



PF.M.&.

Titulo:

1A

volve a crian¢a & pra saude da pessoa.

:Ta dizendo que tem virios esportes gue faz bem aa

nosso corpo. Tambem ta falando augqi gue tem pessoas
que nip podem praticar esporte porgque nioc tem condi-

toes de pagar.

:Ta dizendo que tem... disse quase a mesma coisa que

disse noe outro... diz também ... & perguntou se tem
condicOes de as pess0as que ndo tem rondi¢Ses de pa-
gar oOu nd3o tem tempo.. . €... se pode mudar. Partigci-
pando sem pagar, dando um ggeportie para a pesspa par-
ticipar. Principalmente nas esgolas. Nas escolas eles
iz d3c. Agora, nas cidades, nos bairres, eles nao
dioc. Tem bairros que eles até di3o até futebol, de vez
em quandg tem uma festinha de danca... tem varias
coigas nos hairros £ nas cidades.

T8 de atvordo com ele.

g esporte.
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