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RESUMO

tate trabalho tem como oblJetive contyibuivr com al-
gumas indicacdes para a formac¥o do professor de legituva
instrumental  em lingua inglesa. Enitende-se que o preparo do
graofessor para o exercicio de sua prétice pedagdgics em lei-
tara € rvestritivo, sorque 0% curzos ade o instrumentalizam
pava o £neino nfo promovem, B anslise e veflexio de questies
subjacentes a gssa pratica. Come conseqlifnciz disso, supde-
58 existiv uma dissociagfo Entre gquesties tedvicas € 2 pré-
bice desse profeasor. Para exame desse problema, analisou-se
o discurso de um professor de leitura instrumental s2m Tingus
ingless, gue desenvolve sus pratica m uma universidade do
subtado de 580 Paulin. Fsss andlise bteve cowmo ponta de pariids
0% pressuposios tedricos postulados por Faivclough {4985,
1988, Ela foi feita sm duans etapas: na primeiva, o discurso
foi investigado através de um quest ionario, ORME Procuragd~se
svidenciar 8% concepcdes tedricas gue o professor revelava
ber  em relagdo a esse gnsino; na sesunda etapz, atvavés de
gravacBes em video, procurou-seg analisar cowo o professor
demonstrava viabilizavr sur epratice, sw relagio as concepgbes
detectadas na andlise do guestiondrico. As observaches do
professor en relagio ds suns aulas aravadas em viden consti-
tuiram oz dados complementaves pava esse exams. A analise
comearativa dos dados das duss stapas da investiga¢fo indica
a existéncia da dissocisglo postulada. Entende~se, no entan-
to, gue a representacio que o sujeiteo tem face aos elementos
saberspoder pode sev considevada como limitasdora nle s de
suas concepeoes tedricas como também de sum pratica pedago-
gica de leitura, Dada » natureza das causas dessa lTimitagHo,
advoya-se pela necessidade da forwacio de professores oriti-

cos Pars o desempenho profissionzl na drea de ensing.
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Bipgra¥tia do Estudo

# histdrvia desta pesquisa comeca hd muitos anes atras.
g difdcil precisar o data, mas provavelmente ela tenha comecado a
sg constvuiy antes meswo do indcio de minks pratice como profes-
gsors  de lingua ingless: como alunza ainds. O primeivo documento,
ne  entante, gue testemunba sua trajetovis € HMoraes { L98%Y 7 gue
foi apressnvado no I Congresso Brasileivo de Lingdistics Aplicads
na Unicamp. Hele @ relatado uma expevi@ncis nx sala de aula de
Tinguas  gque 3g0va veconhego como ingénuz, mas gsue demonstras, em
parte, o0 processo vivenciado na pratica, em relaclo a duns dresms
de  peoginisz do ensing de lTinguas~ 3 de metodnlogia dessze egnsing
e =  denominada da sala de aula de linguse~ Cujas guesties sio

devadas no presente esbtudo,

"seg artigo desmonstra 3 bentstiva de se construir  uw
prooysms g Curso fque privilegiasse as condighes de produglo da
lingus inglesa no Brasil, 1.g, suas caractervistiras como  lingua
gotrangeivae € povtanto de uma situagBo de nfo~imevsio, contvdria
sos  conteddos programidticos concebidos no exterior. Alédm disso,
revela » precoupsco em privilegiar as nedessidades, dificuldades
e obistivos comunicativos da tuvma de alunos gue compunha o po-
biico do curso naguele semestre. SHupunhi~-sg gue oma ver estabele-
rigns essas condicdes, a geragio do conteudo do curso seria pos—
sivel atvawds da intevagho em sala de auls, gntve o professor e
weus alunos,. Através dela, agr&ditavaﬁﬁﬁf sEvriam negogirdoes te-
mma, o gue possibilitarvia a selegio de textos sscrifos pava lei-

tuya e discussio. Fm outras palavras, a pressuposic?o bEsica da



proposta  eva a concepsdo de “comunicagio” ew sala de sula  que
acveditava, na gpoca, 0do ser auténtica. Apesar de nio descopnsi-
devay que a assimetriz & constitutivae ds relag8o gue se zstabele~
e entre professor g alunog ns gitumclio, jfulgzva que aguelas
condiches propovcoionaviam a implantsclo de uma autenticidade in-
terativa que seria g varisdvel determinante pava alcangar o obje-
tiva almejisdao.

Az dificuldades encontradas para tal propdeito  foram
identificadas como sendo Frubto da trajebtdris escolar dos alunns
& pazsividads dos mesmos na interagsdc com o professor foi o gue
pasusle aritigoe considerei  ser o problema determinante gus impe-
diaz que & proposta tivesse sucesso. & solucfo apresentada gntio
foib o oa  de ensinar 0% wlunos 3 sevemn malys paviicipativos. Um  dos

glementns  identificados como expressio dessa atitude passiva dos

slupss sra o Pato de glsgs nio produzivem peveuntas. CDonsiderando
gue 2w rapsn desse atitude sva pOv sevem ARs mesmas, tradicional-

mente, tarvefds de dominio exclusivo do professor, conclui gue  os
alumes podeviam ser ensinados a forsular pevountas sobre textos
iidos em szla de suln. & conclusBo do artiseo mostra obtimismo em
relacka & estyrstdgia adotads, pois acreditava-se que, apesar  da
primeivs intengio- a proposts da construgio conjunta de um  pro-
arama  de curso~ ter sido frustrada, e€la sgris possivel na medida
em gue  Upreparavia’ os alunos pAYR sevem mais participativos e
soentes de sum prapria aprendizagem em sala de aula.

Entyetanto, foi oubtrvo o resultado desse fvabalho., &
fransericio e alsumas andlises das gravagdes daquelas aulas -~

feritas apos 3 spresentaclo do trabalbho - vesegvvava 3 surpresa £



decepeio  de mostvar que meu comportamento discursiveo eva de  tal
maneira dominador g centvalizador gque o espaco para & criacio ou
manifestacio das pergunias dos alunos evs blogusado & nBo facili-
tado comg lmaginavis. & pevcepcio ds falta de conscifncia de meu
desempenhe  discursivo em sala de sula destrudig sinha suto-imsgem
de professora "oritica”, dmdo que, teovicamente, acreditava estar
contribuindo pava a modificacio de uma pridtica de ensino gus con-
siderava ultrapassada. Na verdade, a frustragino so foi vencids
e poucos, atvavés dazs leituras ¢ reflexdies propovoionadas pela
literatura pertinente poassibilitande a orizagho da pesquiss & SV

agni apresentadsa,

Formulagdo do Problema 2 sey investigado

Tendo identificado minka pratica em sala de aula como
gendn diversa da mangira concebdida, investid na buscs de  indica-
chHes que pudesaﬁm explicar psse comporiamenteo.

f éercagcﬁo da falta de consci€noisn do discurso, enbten-
dida =2 pripcipio comd uwma idivssincrasia do professor, engonftra
exemplos  tanto ns pesquisa dm sala de aula de lingua estvangeira
{ Kramsch, 1984; Soulé~ BSusbielles, 1984 ), cowmo na de lingua ma-
torpa { Wells, 1984 . Ainda Stubbs { 4983 ) aponta que a Funglo
metacomunicativa primaria dos enunciados do professor & o de con-
ryolar 3 comunicacdo &m sala de aula. ﬁeath { 1?83 ¥, por sus
vew, indica  gue =as particdlavidades do discuvrso do  professor

cyism dificuldades comunicatives nz sala de sula. Tambem merece



atengio na literatura a sndlise d8 Ehlich ¢ 1984 5 sobve dois bi-
pos  de discurso ensino/aprendizagem e didatico, onde aponta  ag
restvriches do segunde face 3 concepclo enfitica de didlogn.

For oubro lado, a pesguisa da sala dg aula mais envol~-
widp  ome o ensinodaprendizasgem da ldngua inglesa, produzida nos
Fatados inidos & Inglaterra { &I1lwright, 19B3; Gaiss, 1983; Hit-
chell, 198%; Long, 1983, 1984 5 pavece ndo auxiliasry na rveflexdo
sobre o probliess. Hos anos sessents, apesar de ter o professor
comn fooo de investigacio, seuw objetivo evz o de prescrever  ma-
neiraz  Toorvetas” de viszbilizar a praticaz pedsgdglod pRYR GUE 0%

vesponeiveis  pelos professoves Tireinassem” oz alunos—mesives =
enninay eficazmente. A paviir, wais ouw menos, dos anos setenta, =
presorigie  did lugar & descviclBo. O aprendiz passa entBo ser =
Fonte  de interesse dessn pesauiza, POTAME Preocupada Com proces-—
sos de aprendizagen ¢ com as necessidades comunicativas do alung.

o mesmo modo, a2 aetodolouids de ensinolaprvendizagsem da
Titgus  prossegue na buscae de propostas como mais eficlentes  em
atendey processos de aprendizagem & necessidades comunicativas do
wilunn . bDesde 0% anos oitenta, ums nova abovdagem, denominnds
conscifneia  da linguagem [language awareness] vem wobilizandeo o
ensing  de inglés. Ela parece pretender avangay os propositos  da
abovdagem comunicabtiva em sala de aula. Beu objetivo é o de  de-
senvalver no aprendiz a atengio consciente as proprivdades ¢ a0
e da linguagem. Essa proposta encontya btanto opositores (Clarvk
et al., 49B7} como seguidoves ( Ellis, Sinclair, 1985 ). Hota-se,
o enbanto, que tanto uns como oubvos nio pavecem considerar

apropi iadamentes & formagio do professor face & consciéncia de sus



&

lingusgen ns prébtice pedagdgica.

Sabe~se que desde 08 anos setenta z énfase no ensing de
iingua inglesa nas universidades brasileivas tem sido o de leitu-
va instrumental, Tundamentada nog pressupostos de zbordagem comu-
picabiva, &3 duas instituicgbes de epsing dé terceive grau do es-
tado de S8o Paulp - PUL-SF ¢ UNICANMF -~ apesar de envolvidas nessa
rarefas desde ent¥o, ( tendo inclusive a primeiva desenvolivideo um
projeto nacional de leitura ), ndo tem entretanto indicaches de
como 21 se realizs sw o sala de auwls. Em face dessa lacuna, a pes—
guiss = ser desenvolwvids bteva como sujeidito, um professor de lgi-
fura em lingua dinglesa de ums instituigio supevioy deste gstado.

A quezto da sala de aulza especificaments no aue sSE re-
feve & dissoviaglo, spontada anterviormente, entve o pensay € 0
dirgr do professor serd enfocads nests dissertagio o terd  em
Faivelough © LPBS, 4988 1 sun base tedrica. Este autor did indica-
cBes n¥o 88 de cowe exmminar susa questio da dissociaclo entre o
pensar & o dizer do professor, mas também parva se hipotetizar on-
de pavece gstar ums provavel fonte do problema. dAponta que a pes-
sisa descritiva do discurso € limitada como instrumento explica-
Fivo das interagBes assiméiricas por nEo inclwiv na andlise park-
metros sgus  levem em conta as velagles micvo-macro estruturais
subjacentes » 2us5as interagbes. Com & finalidades de estabelecer
um  guadro tedrice para uma andlise ovitica do discurspo, emprega
as Lonceppbes de sujdeito ideoldoica & discursivaments construildos
tul qual postulade por Althusser, Foucauli ¢ Fécheux. Sendo o
professor formado na Instituigdo-Escola entende-se que a falta de

ronscifneia de sum pratica pode sey nela gevada., Dads a previsi-



pilidade tedvica dessas dissociacieo, enconbtra~se nesse veferepncial
indicaghes pava a analize do problems.

Este ¢ gntHo formulado a pavtiv da concepslo gue posby-~
ta  gue as instituigdes constroem seus sujeitos ideoldgicn & dig-
rursivaments. Em face dizso, £ possivel supor aug s dia%ﬁai%cﬁa
sntve teoriz e prabtica de um professor de leitura sm lisgua  in-
gltesa seja fruto de sus propria Vormagio profissional. Sabe-se
GUE 05 CUYSDs GQUE D FYEparam parm o ensino da lingua estdo  cen-
rvados em dois pontos: a proficifonciz da lingus alvo ¢ 5 metodo-
tpgia ¢ 8w pratica de ensino. Subidacentes a um & oubkyo 238t i0 gues-
Efwe swiaoionadag as concepgies de leiturs, ensino & aprendizagen
gur  onrecem nao ter sido foco de andlise e redflexdo. do conbva-
vio, sss3s auwestfes pavecsm peymangcsy dissociades da pratica pee
dapdoira do professor de inglfs. Assim supde-se dque gisn  disso-
cincho  pode ser evidenciads através da andlise comparakiva  do
giscursn do professor sobre romg g£le pensa dus sua pratica se

processa vis » vis ao discurso de sua pratica sm sala de aulsa.

ferguntas para a Investiga¢do do Problema

&% perauntas Tormuladas para & investigeedo desse pro-
higme =80 as seguintes:
£ Gual a concepgdo que o professo vevela tev a respeito de en-
sine & aprendizagenm de leitura =wm 1ingua_ingiesa i
£% 4 aqus revela_a pratica do professor em sals de awla gm rela-

¢Bn  » suas concepedes sobve ensino e apvendizagew de leitura  em



tingua inglesa ¥

fibjetivo da Investigagho

0 proposito desta dissertacio € analisar o discurso do
professor Yooalizando seu dizgy = oasu fagey com o intuito de con-
fribuir para wuma reflexdo spobve a forwoscdo docente sm leitura em

Tingua ingless.

Orgmnizacio do Trabalho

Fare apresentar gsta pesouisa, o presente btvabalbko estd
ﬁrgaﬁizaéu e capitulas com os seguintes tdpivos:
o primgive capitulo revisa & analisa & pesauisa da sala de auls
de linguas, KD aque se vefere A pratica do professor. Contém um
higtdrico sobvre o sgy desenvolviments, suas cavacteristicas & as
limitagdes a sevem c&ngiéaradaﬁ‘ No segundo capitulo, destacando-
¢ também o papel 4o profsssor, oxamine-sg, apds uma apresentagio
do estado da arte da metodologia de ensinosaprendizagem em lingua
inglesa, as propostas metodolégicas de ensino #m relaco & cons-
rieéncia da linguagew do aprendiz. 0 terceirp capitulo apresenta a
metodologia sdotads  paras desenvolver 8 pesquisa. Ho quarte capi-
tyla, os dados sfo snalisados. O quinia capituleo apresenta a
discussio dos dados analisados, com vistas a implicagdes para =&

Forsiagie do professpy.



CAPITULO I

A PESQUISA NA SALA DE AULA DE LINGUAS
E O PROFESSOR




Pa  litevatuvs veferents 4 pesquisa da sala de aula, o
comportamento verbal do professor tewm sido focoo de virios sstudos
nes  witimss décadss.  Estes dizem rvespeito tanto ao  aue &
produzido nas  intevagdes onde a lingua materns € o meio de
comunicasio  entve  os participantes, cowmo em-aituacﬁag &m que 3§
lingua atvo € seu veiculo. Alguns desses estudos  indicam  que
puistem nhessa pratica dois aspectos considerados nfo AP EAs
passiveis de  inibiyv a intervaglo professor-alunn, mas tambem de
comprometery & prdpris aprendizagem do aluno nz sala de aylan. 0
primeivs dia rvespeilo s particulavidades da linguagem por ele
sroduzida & 0 segundo a falts de peveoepgfo gque o professar
demonsl: 2 ter face &8 esss meswa linousgem.

Fases aspectos, entretanto, ndo b&m sido levados o
conta na Tormacso dos professoves em geval & mals especificamente
na  formagio dos  professoves de lingua iﬂgleéa‘ Em relagio ao
preparo desses dltimns, essa suposiclo £ baseada na observacgfo de
gug o ensino de ldngus inglesa np Brasil sempre sofrew  grande
infludncin d= tradicio de ensine ¢ pesquisa vigente nos Estados
tintdons £ Iaglaterva. Mo entante, comg explica Mitchell (198053,
spesay da enovme vaviesdade de guestbes examinadaa AESHE PESOGULIsSE,
seus  resultados pavecem pouco contyibuir para 8% que dizem
respeito hu relaghes gntre ENSLNG & aprendizsasn g
conseguentenenie B professor. 3 Cauan atvribuida paia
preguisadora  para esse fato & que as mobivacdes, interesses @
obhigtivas AT moven o5 pesquissdoves da  drea s3o muito

diversificados.



Suiga-se,  no entanto, gque existem oubtros fatoves sue
poderiam melhor  explicar esse insucesso. Em primeivos  Jugsr, a

REGGHLISE  PAVECE  SMPOY due, uma wer informado de  como  Sdewve”

proceder sm sila de aula, o professor podera  reslizar sus
pratica d8 azordo copm 0 que a investigacBo denominou “hom
ensing. Ewm ssgundo, £ possivel que m investigaglo em sala  de

aulas, dado o seu historico e sur  apavente preocupacBo  em
INTEYERQIY SOHE & Pﬁéquiaa bagica de aguisigfio de linguas, n3o leve
sw conta guestdes meis constitubives da prética do professor  ewm
zala de auwla.

A Tim de desenvolwsr osss argumentagfso, organizou-sg
gese capitulo da geguwinte maneira: na pyimeiva parte, o histdrico
da pesguisa na sala de smulae de lingus inglesa serda  contemplzdo
com o obhjistivo de  se apontav suas  restvigfes gm relacdo 3
formagio de professores; nx segunda,  apresentam-se alguns
exemplos  extraidos da litevatuva da pesguisa na sala de aula de
lingus materng & estvangeira, rvefeventes so compovitamento verbal
des mrofessor & A falta de conscignecin  lingliisticas do mesmo
vistas @ esée comporiamento. Ma Glitima parie, consideram—se os
presvsupostos tedricos de uma andlise corvitica do discurso,
aspresentada  em Faircliough ({985, 4988 )}, com intengdes de
spontar  uma  proposta alternative de abordesgem metodoldgica na
prsauisa da  sala de aula de lingums que POSSE Viv a supvir  as

restyicgHes apontadas na formagio de professores.



.4, A Fesquisa Descritiva de Processos da Sala de dulas 2 o

Frofessor

SGegundo Allwright ( 1983 ), & pesguisa centrada na zalsa
de aula de ensine de linguas Toil sstabelercids nos anos sessenia,
seguindd 8 tvadivio de pesquisa iniciada, nos znos cinquenta, en-
tye gs responsdvels pelo “treinamento b de professoves de disci-
plinas de contewdo.

fig acordo com o autor, dads 3 insatisfagloc que permea—
va @ area de disciplinas de conteddn naaquela epoacy, o8 pesguisn-
gores eobtaviam preocupados em investigar o gue constitudia uwm me-
tade de ensing eficaz para entio encontyar uma maneiva ide invcor-
poray 0% resultados da investigsgdo no “treinsmento” dos profes-
FOVES . Pava tanto, iostalou-se a busca de instrumentos paras 2%-
tudsy w sala de awla, sendo que o primgivo deles parece ter asido
o eviade por Flandevs - FIALD (Flandevs Intevaction Analysis of
the Dlgesvooml em 1960, Através da observagio diveta do ensino, o
proauisador desenvolved listas de oategovias ague indicavam os pa~
dedes constitubivos do ensino eficaz. Essas listus sevviam, en-
t&o, comp veferéncias ags professores em TIreinamento” de  como
deveyiam 5 comporbtar parva atingiy o que & pesguisa binha estabe-
lecido como & maneira correta de snsinay. A& confianga eufdrica
que esses vesultados provocavam inicialmente nBo sobrevivey por
muite tempo:  um grande pdmero de pesquisadores apontouw  que o
“romporiamento”  ps sala de aulz eva demssizdaments complexo para
ser rveduzido s alopumas categorias. Dom isso, concluiu-se que  as

aplicacthes dos vesultados desss pesquisa para o bveinamento de
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professoves  evam ainda  prematuras e, portanto, deveris haver um
investimento na dinvestigueio pava desvendsr 8 saorme conplexidads
gie o comporfamento da sala g anla apresentavaa {op. cit. . 194}

# pesautisa na s58la de auvls de linguas, apesar gde tey
chegado uma década mais tarde do gue 2 de disciplinas de conteudo
no  cenario  do ensing, segue, segundo ainda Allwright, & meema
linha adotadas § & questionada J pela investigagBo anterior, i.g.,
& 4 presorever mos professores em “treinamentoe” formas  globals
gficientes de ensing de linguas. Yeu objetivo, pelo gue branspa-
vece po relato do autor, sevia entlo, estritamentes pedagdgico. Em
prifmeivo  lugar, pordue tinha o propdsito de vecolher subsidios
pas  aulas de lingua para aue os responsiveis pelos professores
treinassem seus alunos a ensinary eficientemente. Em sggundo, pov-
que  btinba como objetivo vevificar, em um primeivro momentd, que
métodos de gnsino deverizm sev prescritos. Resultados ndn sabtis-
fatdrios relscionados z essa questio, levaram alguns pesdquisado-
ves a vecomendar, em um zegundo momento, fue a investigagHo deve-~
via s¢ concentvyar em buscar gquapis das melhores tédonicas de ensino
poderiam sev sdotadas. Oubva vez, no entanto, a medida ndo surte
efeito. Degsta vez - de ump maneiva mals drastica ~ investigadores
recomendam  9ue a pesduisa na sala de aula de linguass ndo devevia
sy prescritive de métodos ou técnicms, mas somente descritiva de
PYOCESEDS |

Este rvesumo contempla, em linhas gerais, o desenvolvi-
mento linear do historico da pesguisa da sala de aula de linguas.
Minha intengio € discutir, em primeiveo lugsy, a sum primeiras fa-

BE, o0 se3a , & prescriftiva. Isto se a2 necessidvio dado gue n-



Lendo que Allwright ( op. git. ) parece nio esclavecer devidamen~
te os verdadeiros obietivos dessa fase da pESQUISH. A debominads

descritiva de processos sers tratada s ssguir.

$.1.1. & abordagem prescritiva

Como ja indicado anteriormente, Allwright declara que a
pesguisa da sals de aunls de linguas foi instaurada Com 3% MESMLS
preccupagdes  da pesauiss educacional. Seu objetivo seria pedagd-
gico na medida em que, como a desenvolvida na de outyas discipli-
nas, também se preccupa com & pratica do professor. No entanto,
notam—se duas incoevéncias em velacBo a ssse propdsito, o que faz
indagar se realmente essa pesquisa foi adotada na sala de aula de
linguas porque preccupsada com o professor € seu ensino.

& primeirs, ja apontada, se vefere ao fato de que, ape-
say desse tipo de investigaglo j3 ter sido declarado improdubtivo
oy muitos investigadores da sala de awls de disciplinas de con-
teido, 8 pesquisa da de linguss, estranhamente, SEQUE OS5 WMESHOS
pessos daguela investigag3o.

A segunda £ relacionada a uma declaragio de Allwright
{op. cit.: 194 . Este pesquisador atesta que, contraviamente ao
sentimento de inseguvanga gue permeava & metodologia de  ensino
das discipiinas dé conteddo, 3 de linguas experienciava uw pgrio-
do e condianga sem precedéncia em refacdo ro metods  sudioliia~
goal, devido ap seu sucesso,  tanto ne pritica, como vevelavam os

progranas  de treinamento de lingus pare soldsdos americaneos du—



rante a Begunda Guevva, como pelos fundamentos tedricos aue emba-
zavam o meétodo, orviundos da Linglifstica e da Fsicologia. A pes-
auisa, entretantc, surpreendentemente, entra em cena em busca da
grescvigio de métodn de ensino!

& jusiificativa apresentada pelo investigador ( op. ¢it
375G ) pava o fato ds pesquisa se concentrar, inicialments, enm
prescyever  metodos de ensine, € a de que o desafio que Chomsky
{1939 fez ao behaviovismwe, pourg perfarbou a condianca deposifa~
g3 em relaydo 2 gEfodo per s, porgue, em seguidza, 3 nova teoria
teria  encoptrado sua expressioc no metodo alternativo, denominado
de  Toddigo cognitivo” por Carveol (19464). A pesquisa  yelacionada
as  “treinamento” dos professoves de linguas teyiz tido inicio,
gntio, com p oblietivo de verificar guml dos dois principais méto-
dos adotados - o audiolingusl & o cognitive - deveria sevr pres-
cvitep. HMinha suspeila, entretanto, & dg que o que determina =
gleigio ds sala de aula de linguas como campo de pesquisa ndo € a
preccupacio em prescrever metodos de ensino ¢ portanto com o pro-
fesanr, mas, antes de tudo, 8 de testar teorias de aprendizagem
de lingua. Este fato- i.e., a testagem- serix, na wminha opinido,
o ¥fator determindnte em tode o processo de dessnvolvimento dessa
pesquisa, gue atuslimente se denomina descritiva de processos da
szala de aula.

Fata impressic tem amparo no avbtigo de Carrol® { op.
it} aque apmntﬁ a2 situacio conturbada que a arex de ensino em
geral vivenciava no final dos anos cingilenta face s teovias de
aprendizagemn. Teoricos cognitivisias desafiavam 05 pressupostos

da  teoria behavioristas e sigumas experigncias sobre 8 aprendiza-



gew  evam feitas em laboratdrios. # pessa altuvs dos acontecimen-
tos que surge Chomskws { 195% ) com sum revislo critica & respeito
do livro de B.Skinner ~ On verbal behavior -, passando suz tearis
B tey forte influéncia na dvea de aquisiglo de primeiva ¢ segunds
Tinguas

Nao ha condig¢Bes de arvgumentar apropriadamente agui so-
bre essa questio. Seria necessavio aspresentar um extenso exame da
literatura relascionada & pesquiss de aquisiglp de primeira € se-~
gunda  1inguss4, 0 que vivia infrigiv o3 limites deste trabalho.
o entanto a suspeifa acima apontada parece encontrar em  Hourne
(4988: BB)Y algumas indicagdes. Esta pesauisadora, ao fazer uma
analise c¢ritica da noglo de aguisi¢fo “natural’ de lingua aponta
gma sevie de confusles conceituais que, em vez de fornecevem fun-
damentamentagdes ewmpivicas para abordagens naturais na metodolo-
giz da sala de auls, wisfificag & MaASCIramw o5 ﬁracégﬁaﬁ socisis
gnvolvidos na aprendizagem € envino de Iingua. O ervo gue atvibui
coma wmais fundamental na teovis subjacente a2 essa investigaglo £
o da confusia enfre conceffualizacfes raciconais & empiricgs sabre
{inguagem e_madﬁs de pesquisa. Indica gue a teovia na qual i drea
zg busein mais explicitadamente € a de Chomsky ¢ 1945 ) ¢ acres-
cents  gue, no entanto, Chomsky ao reagir contra o beghaviorismo
nfo  apresentou nenbuma evidéncia nova sobre linguagem: simples-
mente propbs uma mangiva diferente de pensayr sobre aprendizagem
de  lingua como o desenvolvimenty de um sistema mental em vez de
wum comportamentn apvendido. Ho entanto, parece que essas diregdes
dadas forvam intersretadas como determinantes para ¢ desenvolvi-

mento de uma rradicfo de peesquiss na aren de aguisicio de segunda



lingua. Esta.segundg Bourne, nﬁa_trata de problemas velacionados
& aprendizagem de linguas, mas tem como obhietivo estabelecer aw
didiogo interng cow a Fiagidrsfica sdrica™ no qual conceitualiza-
§8gs criam problemas para 05 PEsSQUIsadorss, €m vex Jde sugerir so-
fugfes

Dadas essas questoes, & minha opinife gue, apgsar  da
pesgquisa  d3 sala de aula de linguas ser cavacterizada puma pyi-
meira fase de sua historia como prescritiva, o que sugere  se7 &
pratica pedaadmica sua principal atenglo, na verdade seu ohjetivo
maioy parece fer sido, principsimente, conivibuir para a pesgquisa
hasica da area de aguisitclo de linguas. Face a isspo pode~se supor
gug, n3 verdade, o professor de linguas parece n&o ter sideo sua
srincipal  pveocupacio, apesar das  declaragdes de Q}lwrigﬁt
(1983) .

Como ja foi mencionade, o segundo passo da investigacHo
denominada prescritiva foi em velasgio ds técnicas de ensing. 0
principal motive alegado para ssea mudangd de enfogue na pesquiss
B gue 0% principais ewperimentas conduzidos nos anos sessents,
com = Tinalidade de escolher gual dos dois métodos, cognitivo ou
audiotingual, devevia ser adotado, se mostravam Inceopciusivos, s
ndo  invdFidos. Allwright ( op. cit.: 195 ) atesta que nessa dis-
puta guem pevdeu nlo foi nem um nem oulveo, @35 3 nocdo gspecifica
dg prescrivies metodologicas gfobais. Diante deste resultado, al-
guns pesquisadores resolveram veivocedey um passo em velagio 2
hisvarguia metodologics estabelecida por éAnthony ( 19463 ¥, ou sg-
in, abovdagem, metado, béonica, ¢ investiv om uma pesguisa de pe~

gquens escala em relasin 2 tfonicas de ensinD, &m ver da de ampla



gscsla as nivel de mdtodo .

& interliocugdo com a linglifstica tedrica mencionada
por  Bourne parece J& sgr al estabslecida. Um exemplo € 0 gque se
refere  ao projeto GUME [ Dothenburg Fnelish Teaching Hethod
qug, na Suecia, investiu na testagem da utilidade dass explicacBes
aramaticaie, de acovdo com @ wversio da gramdtica gerativa brans-
formacional proposta por Chomsky ( {957 ). Essa tentativa foi, em
gssencisa, o bestagem da aplicagio da teoria gevativo-bransforma-
cional, atraves da experimentacio com tédcnicas: o fornecimento de
cerbtes  tipos  de ewplicacHo gramatical para um grupoe de  alunos
YETBUE nenhuma‘expiicacga a um osutyo grupe. Os resultados se re-
velaram inconclusivoes também, pelo menos enquanto a investigasio
e copcentrouw em crisangas. Quando adultos foram envolvidos ns
peasguisa, eles parecevam se beneficiar das explicagdes, junto com
a pratica, wuito mais do gue da pratica sem explicagbes. No  en-
tanto, mesmc gsse t{ipo de indicaglo estava longe de poder atestar
a absoluta validade do estudo, o gue, segundo Allwright, impediu
a adoglo prescritiva.

O estudos de Politzer ( 4970 ), nos Estados Unidos,
apesar d& seus resultados complexos g intevessantes em  tagcnicas
dg ensino sko também considevados inconclusivos. Tendo sido fei-
tos &M peguena escala, ado egfdo praonfoz, de maneira alguma, &
sustfentar oma dordagew prescrifiva para o ftreipamente daos  fro-

gares . Allwright { op. it 4196 ) segue dizendo a gsse respeito
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canfiange produrids por resplrados  sxpori-

HEAL RIS sodfdus, dizer ags professorss,
quars  Céonicas | a weresm usadas ¢ quary  afo
HEFEE

Suase declaragbes parecem ser reflexo do que Politzer
teria observado ao concluir seu trabalho, na dpoca, guando gscre-
vl  que a extrema complexidade do processo de ensino torna muito
dificil ¥alar, em tevmos absolutos, sobre "maus” e “bons” instru—
mentos d€ ensino.

f#ldm  dos problemss atvibufdos A falta de generalizagfo
de  resultsdos, outra inguietagio dos pesguisadores diz vespeito
as ¢ategorias wlilizadas para obsevvag8o da smla de aula de lip-
guas. Deeo gue, como observado acima, es5sa investigaglo seguiu as
orientagles ditadas pela pesquiss sobre ensino em outras disci-
pilinas, o5 mEesmos intvumentos metodoldgicos adotados nessa inves-
tigagBo sBo tambem utilizados pelos pesquiszdores da sala de anla
de  linguas: s8o 0s denominadps sistemas de andlise de intevacis,
O wais vitados na literatura se veferem ao Flint - Foreign Lan-
guage interaction system ~ que Moskowitz {(i970) criou para uso
espeeiticn da sala de aula de lingumss, baseada no sistems FIAD.
Hé minda o FOCUS, criado por Fanselow {(i1970); adaptado do propos-
bg  pov Pellack =t al. {1944}, pesquisadores ds avesn sducacional.
Estes qlbimos investigadoves também influenciarvam Sincia£¥ e
Counlithard (1975} na proposta de um sistema de andlise do discurso
da szla de auls, que por sus ver teve reflexos em vavios estudos
sistematicos sobre 3 aula de segunda lingua.

Hitchell {4983 ) sponta gue ow estudos baseados no

sistema FI&L foram amplamente criticados, tanto por pesquiszdores



da  dren  educacionsl, como pelos de ensine-aprendizagem de  lin-
guas . Dentve varias critices, a aue mais chama minhs atengio diz
respeito & unidade bésica de andlise que parece ser muito limita-
da ¢ reducionista. Ests evz selecionads em tevmos do tempo, svbi-
trarviamente egtipulade ( ¢.g. tvis segundos). Segundo a pesquisa-
dora, a8 influénciz dos sistemas criados poy Bellack et &l. e por
Sinclair ¢ CLoulthard contribudivram pare gue essa  unidade Fosse
desconsiderada nos estudos e substitudids por outrvas, definidas a
nivel do turng da fals © p.ex. sovw 1 ou s nivel da  organizacio
da auls [ p.ex. lesson, transaction, etc.].

# dnsatisfacio quanto aos resultados entio obtidos na
pesquisa  fez com que pesquisadores da sala de aula de  linguas
chegassem a conclusio de que 2 linhe adotads na investigagio de~
veria seyr modificada. Assim € que, em 1978, Allwright Ji indicava
na Congresso Internacional de LingUidstica fplicasda {( AILA ) & ne-
ceasidade da pesgvisa relscionads s “treinamenta” de professoves
nko  sEry presoritiva, mas descvitiva, além disse, a indicacio dos
reguitados  anteriores de que o gus acontece na sala de aula de
linsuas ndo & conseqil@ncia da implementasBo de detevrminados méto-
dos ou téocnicas, mas de ajguml coise menos obviamentys pedagdeica,
mobilize eesguisadorss  a se concentrar em  deEscrever processos

dessn sala de auls.



i.13.2. A abordagem descritiva de processos

Segundo Bates ( L9835 804 }, oubvo pesquisador da avesa,
essn  dupla mudangs DA pesquiss —prescriglo de téonicas para deeg—
evigdo  de processos - tem como obietive imediato fdenfificar va-
rifvels no sasioo Je ouns segunda IIngul e mEANSSFR 8 QEFAr Hipo-
Foses em veZ dr testi-Ias. A intencdo € que primeiro deve-se eg-
clarecer os fatores determinantes que compifem o ensinn & nAo pré-
determing~los como anteviovrmente eva feiic.

Egag autoy ( op.git. 826546 Y indica que linha de sesguisa

deve sev novigeada pelas seguintes premissas:

1. & totalmente descavtada a3 noglfo antervior, presente na pesguisa
sreseritiva, de  gue uma Unica variavel {(como, por exemplo, uwm
certo metoado ) determina 3 qualidade de ensing de umy segunda
lingua;

2. =m Enfasze da pesquisr de proceszo da sala de auvla € em descre—
ver —~da maneiva mails completa possivel - a complexidade da situva-
cho  de ensino de segunda lingus. Seuw proposito nfo €, pois, o de
aplicay  suns  descobervias, mas o de ssclavecey  fatores gue, &8
sitima andlise, devem s&r considerados quando os efeitos de . de-
terminados  trabtamentos que ooorvem na sala de auls 80 examina—
406 ;

5. a observagao dirsta da stividade em sala de sula & prioridade
da pesquisza de processns, uma VEZ que p investigagdo procura fov-
necey mos pesguisadores informagdes sobve como professor € alunos

desempenkham & fxvets ensino-asprendizaocm.



A segunda  Prewlssa PRYECE Rrovocsy B Ares uma  sévia
contvadigdn. No entanto, antes de apresentd-~la e discuti-la, gos-
taria de rvelatar o gue foi evidenciado sobre o estado atual  da
Area de pesquisa descritiva da sala de auvla de 1inguas.

A literatura consultads que faxr referdncias 805 snos
oitenta sobre esta linhaz de investigaclo, tambén denominada peg-
aquisa de processos da sala de aula, revels gus os estudos nels
desenvolividos passam pov diferentes classificwedes. Long { 1981),
poyv  EXemplo, BE preocupa em categorizar as pesquicsas em  termos
dus  abovdagens metodologicas em que os trabalhos se desenvolven,
gue ., segundo gle, 30 duas: andlise de interagBo & observagio
antropolidgica.  Allwright { 4983 . 194 ), por sua wvezr aponta gue
os  investigadores envolvidos na descrigfo de processos adotaram,
na tltima éécada, dois pontos de vistas distintos no t;étamentﬁ da
investigasBo. s  gue possusm ums visdo socioldgica de  educagio
procuramr & aula de linsus como um evenée socialmenfe conséruldo
g, portanto, nio véem o professoy como Unico responsavel pelo en-
sino-aprendizagem na sxla de aula de lingua, mas a aansidgram cea-
mo fruto de um tvabalho coletivamente produzido atvaves da inte~
racio s#pire seus paridcipantes. Os pesquisadores mais orientados
gara auestles especificas da aquisicio de linguzagem procuram  na
zala  de¢ auls identificar ps insumos linglidstices fornecidos pela
Fala do professor oue Yscilitam a aprendizagem da lingsua pelos
alunos. DBries (19832, por oulvo lade, classifticn gosid PESQUISA
comp compreendida em tvés dveas de investigagfo: linguagem da sa-
1a de wula de seounda lingus [ classroom input 3, padrfes de par~

tricipasdn em szlae de auls = fratamento de sryos.
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Ma  winha opiniBo € sem duvida Mitchell ( 198% ) que
identidice de maneiva mais compleia o estado da arte da dvean. Em
iinhas gerais, esta autora diz gue = pa%quisé de processos  da
sala de aula de linguss enclobs estudos que estio relacipnadosg
#20s seguintes temas : 1) carvsctevisticas lingiisticas e discursi-
vas da fala do professor, 2) caracteristicas linglisticas e dis—
cursivas da inteva¢Bo professor-aluno, 30 caracteristicas do dis-
curse da sals de sulza & de fova da sala de aula entre  falantes
nativos ¢ nao-nativos. Apesar de corver o visco de simplificar o
trabalhe da actora, uma ver que seu relato € extremamente amplo e
a categorizacio complexa, pode~se diver que esses estudos envol-
vewm, e# linhas gerais, gquestdes dividiéaﬁ.am trés grandes grupos:
g primgivro 88 concentva €m, priﬁcipa?ﬁente, analigar a simplifi-
cagho da  fala do professor; o aegunéa g tvratamento de ervops, O
gevenciamento da  sals de aula, as estratdgias de perauntas ¢ =
metalinguagem dsada &8 sals de auwles € o terceive compresnde,
principalmente, os estudos preccupados com & interlingua do
aprendiz  tanto em situae8o formal como informal. Encontra-se al
interesss nas estrafégias de comunicacBo, na troca de turnos €
participacio na intevsclo £ na mudanga de codigos.

Este breve panorama ilustra o nivel de diversidade que
sosn pesquisa enhvoive. Ssgunde 3 mesma pesquisadars, A pecquisa
de processos na sals de sula £ de proficua atividade & focaliza
wia ehorme variedade de gquestoes, adotando diversos metodos. Hit-
chell  { pe ocilt .. 34%-4 ) explice esss situsgdo pela variedade de
motivacBes € inleveEnsss QUE movem os peEsquisadores sm diveclo =&

satan  de  aulan. Alguns intervessados priacipsimente em gsclarvecer
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processos  de  mouisicio em segunda lingus, véem a situacio aime-
slesmente  ¢omo wm lugar onde aprendizes podem sey encontrados ou
coma um campo de testagens, onde possam avaliar teorias psicolin-
giliaticas de aprendizagem antaclnicas. Dutros, preocupndos com o
processo de desenvolvimento da interlingua, conduzem a investigs-
sao na sala de aula essepcialmente nz busca de universais lin-
giiisticos de aquisicl3o de segunda lingua. Naturalmente, diz Wig-
chell, gque o tipo de perguntas formuladas por investisadores cowm
os  propositos citados  sBo totalmente distintas dos  gue  estio
precoupados com a formagEo do professor. Esses t&m como objebivo
identificar e disseminar estratégias  instvucionalas efebivas.
Lispnte de um ceoarice Jd¥spar, segundo as palavras da  auwtora, =
principal conguista da pesquisa de processo da sala de aula  até
entie ¢ a descrigBo. Babe-se muito sobve o que acontece na  sala
de zulza em termos das atividades gque ali acontecem, dos papéiﬁ
dessmpenhados pelos participantes & os tipos de conversa & de
linguagen. Entretanto, continums 3 aubora, = relagho entre instru-
c%n ® as experifnciss do aprendiz na aula, pov um lado, & o pro-
cesso de aprendizagem, por oubvo, € ainda muito obscuro.

S8 as  observagdes de Mitchell, indicando oue negsss’
pesquise béd investigadores interscssados em "ddentificay e digse-
minar estratdgias instvucionais efebivas porgue €5fdn eragcupa~
dos com & Forgagie de profossores” gue me levam s identificar 2
existéncia de umea coniradiglo na pesquisa, como  aponteid. Issn
povague, appesar de alguns pesguisadoress, cowmo Allwright e Gaies,
citados scima, enftaticamente colocsvem que » pesgulisa descritiva

a%n  tem chietivos de mplicagBo, ocutvos parecem tev opinife dife-



“ente .,

fie =mcorde cam.ﬁliwright { 1983, 19% ), a vprescricioc
continua  sendo o objetive final da dnvestigncBo, mas s deverd
ser  adotada gquando os pesquisadores tiverem desenvolvideo instvu-
mirnnbos  de andlise p&rtingntgﬁ 2 capazes de auxiliay os professo-
rEs € 0% S$EUs responsdivels pelo seu “treinamente”. A dissociacio
gnive pesguisadores adepios da linka descritiva € pesguisadores
como 0% ciltados acima €, segundo minda allwright, devida ao fato
de sev muito problematico usay uma megma.codi¥iﬁac§0, tanto para
# pesquisa basica como para o “treinamento” de professores. & so~
fisnticagdo € o tewmpo exigidos para a descricio do obhjeto que a
primeiva  vequer, nio podem sey dispendidos no segundo. No “trei-
namento” dos professaves, de acordo com o pesquissdoy, O gue deve
imeoriar  para o responsavel pelo mesmo ndo € % sofisticacBo £ &
pyecisio de detevminadas categoriag para andlise do ensing, mas
que @ Pravesso g obfer fesdback pela aubto-andlise deve  servir
para wsfimelar uma reflexdo srodubive a respciio dos processos O
sals de auisz.

Este, no entapto, nfo € o sentimento de Michael Long
{4983 e 41984, No primeirvo artigo, velsacionado 3 confergncia gue
apreeentou na  Beovgeiown University Round Table, cujo tema  evs
fpplied Linguistics and the preparation of second language tea-
chers: Toward a rationale, o sufor Faz um apelo aps professoves
pava qus prestem stengio nos resultados obtidos pela pesuuisa de
procesen d8 sala de aula. Justifics seu pedido dizendo que apesayv

dos  estudos gerem na Sun malioria desoritivos € o pesquisadores

serem  poucos 071, esss investigacieo Jd tewm.gmudio s ofsrerer 20



professar, tanto ac ew gue eostd em "tyveinsmento”, quanto ao  que
3% estd exevcendo sun ?rm?igﬁﬁa fap . cit: 2937,

Moo artigo de 1964, o pesqguisador, 390va preocupado com
cursos  de  formaglo de professores, reivindicas @ necessidade de
avaliagdo do processo, ndo 50 do produto &m programas de  cursos
ge  inglés comoe segunda lingua. Como exemplos dessa fhiecessidade
cita wvaErios estudos feitos pov diversos investigadores ( estudos
geses, Ja ciftados no artigo anterior ( 4983 ) que atestam:
ir Falts de claveza dos professores sm relacio 2s duas abovdagens
distintas no ensine de alemBp { Swatfar, fvens, Morgan, 19882 ),
£F  uso de um meEsme {ipo de discurso pov professoves gue abiliza~
vagm mateviailis de gasineg distintos { Phillips e Shettlesworth,

1975 %,

A2y mateviais diddticos comunicativos afetaram o discurso da sala
de aula somente guando ubilizados em tvabalhos deg grupo; suando
bl lizados na situaglo de ensine mais tradicional, i.e., profes«
sor—-atunos, btiveram poucod gfelto em termos da  opoviunidade de
turnn de fala oferecidas zaos alunos { Long, Adams, Molgan e Cagtgﬂ

nos, L9787

&3 webudos com grofessores recentemente "freinados’ em abordagens
wcomanicat ivas Yovam compavados aos estrudos desenvolvidos por Long
¢ Duto (A9EE). ditYervenhcss imensas foram sncontvadas em relacio &

guziidades de loingusgem usadsa nzs duss situagbBes. O tipo de lin-



gusgem  wubilizada nss aulas de inslfs como gegunda lingus  evam
predominantemente do mesmo Tipo de lingusgewm usado na  era  de
treinsmento pré—comunicativa, enquanto gus as conversas entre na-
tivos & nhdo-nativos ?mram conssdevadas Vgenvinamente comunicati-

vas’ ., Fica g Long { 4982 ) veplicaram esses resultados no estude

son professores de inglés experientes & inexperientes.

0 apelo de Long avos professoves £ a0s progvamas  de
curses preparvatovics, Justificados pelps exemplos das investiga-
coes  acims  listadas, levam-me a tﬁncluir e essg  pesacisador
pode eﬁtay baseado €M concepedes errfneas sobre o tipo de con-~
tribuicties gue a pesquisa descritiva possa Lrazey ans professoves
§ RDB CUVSO0S GUE 0% Preparam para 3 pratics de ensino da lingus.
Comn  wvimos abivaves do velato de Hiteohell 4985 3, a pesguisa
dQEC?itan'QQ pProcessos parece estav princisalmente cenbtrada em |
poy um lago, gaclarecer processos de aquisigio de segunda lingua
€. por oubrve, processos de desenvolwvimento de interlingua. Essas
guesties parecem Erazer, segundo a pesquisadori; Poucas cantri-
buicBes para Idepfificar ¢ dissemiazey wsfratggias Instrucionals
efefivas. Ha entanto, contrariawente, Long parece entender gus as
evidénoias da investigagfo sobreg processos de aprendizagem irdo
detocrminay como esse ensinog deve proceder. Parecs estay dmplicita
nessn  CONCERcS0 uma relsclo de causa-efeito, ou melhor de "efegi-
Fo-causa’™, que se supde haver entve ensinosaprendizagem: Como sSe
sprende  debevainag como se deve ensinarv. Az implicagdes disso sio
gue ele parece Boveditar que o fato de o protessorv btomsy conhecl-

mentn  de comn Udeve” proceder em sala de auls sevia a condigio



NeCessEria & suficiente PAYa UM su3 3cio =@ sala de anla corres-
POndeste W0 qus £%%a inhvestioagfo soredita ser o “bhow” ensino.

Mo Qﬁt&ﬁtﬂ; ki evidéncias de outras fontes que indicam
Qe £E55R SUPUSLCED nio ¢ verdadeira. s exenplos & serem yelata—
gos B s€dulr, colbidos na literatura velacionada & pesguisa  da
saiz de aula em }ingua'maﬁerna £ estvangeira btem come objetivo
apontay aue 3 velagio professor-gnsinn € bastante mais complexa
diy aue suposts pels pesuuisn sobre pyocesso, Domo se vera, eles
demonstram, porqusd  QRcorporam em seuy teferencial  aspecins so0-
cisis,  gue hid cevias caracteristicss no comportamento discursivo
do professor que & pesquiss descritiva de processo nio tem condi~

caes de esvidencisar.

i.2. a AtuacBo do Professor em Bala de Auls e suz Conscidncia

da Linguaaem

Foralizavrei primeiramente exerpios extraidos d=
pEsquisa eM lingus matevrna.

Wellz ( IB4:8% F desenvolveu um estudo comparative da
linguagen vivenciada pov oriancas de Cipngo  anos em (ois
smbigntes distintos, cags & escola. A investigacio se concentrou
e analisayr 35 interachHes gue @8 orisngas estabelecem comw os pais
g copm ob grofessores, respeciivamente, € o resultados obtidos

-

indicam sus ha  grandes diferencas ns participaclo  verbal ds

SYianNgs  nHT duss situapdes. Ficou evidenciado gue na e£gooiaz &

cYiangs  bom uma participsciho mRito mepor fAs conVverss com adulbtes



€ wmuito menos opprtunidades de explorar  SUR expeviéncian e
desenvolvery  sus  compreensio  abtyvavés da intevacio com  falantes
agdguitos . 0 pesguisador  tambdm salienta ( op.cit.: 9¢ 7  que
apesay  do esfovgo que os professores obsevvados fizeram no
sentido  de  gue as criangas pyogredissem na  escols nesse seu
inicio de Qgcala%izacém, 2 que elas aprenderam de fato foi que
papel desswpenhar oz sala de zsuls, i.e., serem alunos. Isso
significa, segundo © autor, que nBo devem ter iniciativas em
faiay ou vetlebtir, gqgue as pevrguntas devew sey feitas pelo
professor g que a melhor resposta deve ser curta € de preferéncia
expresse exablamente nas mesmas palavras éué 0 professoy tem  em
mente.  Aponta  que poder-se-ia zupor gque pavra melhorar  gssa
situagsio seria suficisnte chamsy a atenclo do professovy  sobhre
SRR questﬁeﬁ? Mo sntanto, a experiéncia mostva que nio €  isso

que atonbtece:

Farg COMETRE, U5 prafessores ED Fom
copnsciéncia da mansira sus INERragem oo as
CFIRNBERS & mEEno -5 Y Vet @ Fornam

coascisafbss, afravds de gravagdes ¢ anafise
e suas ARdiaz, eles fey JIficuldade e pidar
Suas exFrafcyias Iafgracionals.

Oazden ( 1989 ¥, profeEssora € pesauisadora, desenvolveu
wme investigscfo ma suls de aula de um escola na perifevis delﬁﬁm
Niggo, {slifovniz, sendo zlunos, CriafigRs #earas ¢ mexicanas. Seu
objetivo no estudo ol o de znalisar comoe o professor fransmite,
atvraves de sew discurse, informagbes parva seus alunos. Uma  das
conclusBss de seu trabalho ( op. cit. . i98-% ) & ds  que ha

necessidade  dos  professoves recovrerem & analise ¢ ac  controls



constiente das formas de comportamento sociad

BOY QUE A5 condigfes ftanfo Infgraxs  oomo
EREEFNAF & Faln oy Rula requerem o auxkiliop de
uma  andlise wmais culidadoss & de ceofrole
conscieats, g mangira que ... fteorias
ifoplicitas sobre  linguages dv  gasing &
sRresafigagen POSSam  swlbar abesifas a udms
revisdo continua .

Em rvelagdc a lingua estvangeirs, o panorvama atusl  da
investigasdo sobvre & pesguiss nm sala de aula, segundo  Kramsoh
Ci%84: B7y £ bastante divevrsificado. Orientados por diversas
BYERS de  estudo — Andlise do Riscurso, Feicolingiiistics,
Spciplainguistica, Etnosetodologis ~ pesguisadores da Inglatervs,
Estadns Unidos, Franca ¢ alemanha sg propdem, principaimente, =
saber J& QU BReEIrid & 8 GuE mESFIgR 8 aprendizzgem gy uma
Flosus, aury dizer oe uwm discurss estrangsirg, & 2 afefaga pels
prdpria natureza da Interagio verbal na sala ge asifa. A lincusngem
du  saia de aula €, pois, nesse campo, objiets de estudo, e,
dependendo  dadielr dreal(z) de interesse g gque o pesauisador se
INBCTEVE, gquesties pertinentes 2 esss investiga¢ido podem  ser
abordadas sob  trés aspectos: 1Y interaglo professor-zlunc no
discurso diddbrico; 2 cowmpavacSo entre discurse didatico ¢
amtural; 3) conseguéncias praticas para & formsefo de PTB?ES%%?EB
¢ desenvolviments de ums pedagogia de interagio.

Hramsch voments gue, an conbtrdrio da pesguisa inglesa ¢
smericana, ¢ em  dirvegdEs w wste Qltimo objetivo  ague  alguns
peesguisadores na Frangs & Alemanhz tdm investide. Como exempilo

desas proposito, encontvyes-se aa literstura velacionads, a



I

pPEBROUIBR que Soulé-Susbielles (IF84) vew desenvolvends. Eis
propée Hna abordagen metodoldgics quE intitula de
“heervation/analyse” (O} da suin de  aulz, GUuE envolve
diretamente na analise ¢ auto-ohservagio do comportamento verbal
professores de  inglés de uma escola secunddvia na  Franga, pov
acyeditar que a colaboragdo direts dos professores £ (. F
indispeasdvel {op. c<ib . B9}, e um cerio wodo, els contesta
divetamente o cuidado com gue os descritivistas Cercam  sEUS
tvabalhos n0o gque s refere ao snvolvimento de professores na
peesquisas em sala de aula, dizendo que o pesSUIlsadolr dJdeve pois
veacer ds resisténcias,  agie sobre as  abifwdes,  envolfver  ps
Srofessores i Pesguissd (.. 4. A jJustificativa para gste tipo de
abordager s£&  fupdamenta no  fato obsevrvado de  gue existe  um
distanciamento entre 0 que o professor pensa que faz & 0 que ele
verdadeiramente faz. & hipotetizade gue um melhor conhecimento de
zi mesma, B descobevis de certos tragos que s3o por ele ianorados
£ uma wvisdo mais objetiva de secu comportamento devev8o  trazer
bengficips, pelo menos & nrivel] de atitudes & de pevoepgdes,
condivia iadispenssvel! a wma @sodificacio de  comporfawenbosz
gxteraos (op. cit. 363,

Ha entioc denominada Alemanhs Federal, segundo Kramsoh,
a covrente interscionista asplica suas idnvestigagbes na  TovmseRo
de professores de  inglfs ¢ alemic como linguss estranggirvas.
Fantve warios investigadores, comsg Bubzkomm, Hold, Edmondson, que
ze dedicsm 5 andiises intermcionais do discurso da sala de auls
pare  a formacho de professoves, s nutors salientas Eruam, fAponta

que  ele pevtence & mesma linhs de lingidistas Laplicadosl como



Ehizoh £ Rehbein sug tE&w & preocupscio similar a  alguns
snucadorss 13 tentativa e fazer s professores
“superimentadores da  pedagogin’: procuva tovpnd-los  conscientes
dos  processos de interscio que contvibuem para criar & vealidade
sorial gue 2 & swala de aula . Esta preocupacio pavte de  suss
GhEaeT vVagaes das aulas de alemio ensinado = trabalhadores
swtrangeivos, em  que constabta gue se o aspecto intevacional  do
ensino de Eingqaa 4 neé}igenaiadm, gg veplicam na sala de aula as
desigunldades soCizis & as estvuturas de poder prevalescsnies na
sprisdade . Citando Evumm 4978 apud Kramsch op.cit, . 64)

EERLVEYE

alienta gue a pesauisa du ensino og Iraguas

& formagdo de professorest gual wlz
ErvE g base, 8o Jdevew se  Fimitar & Iiogua
o abjelo de  aprendiagen £ oomd coaJunto
o dominios Jingdfstivos, mas wue  Incifuam

5 JimensSes  fnferacionaris desta lingua:
ateracin social e discurso da sslz de  aula
& geral,

My W oMo

For gutro  Iando, Kramsch continua, Kywmm  insiste no  papel
gesencial da reflexin metalingiiistica, ou Da romada de

conscifncia do professor dos processos de intervagfo em salas  de

auia;

& capacigade de  Infrodarxir  procgs
comanicardo no sasing pressupds, alem  do
gomrnfo de uma liagusgem Jiddtics especigl, &
rapacidads  por parie g oprofesyor dy avaliiar
oF eFfeifos fde  seu proprig comeortamento
CIHRB e aF vy & g whElizE-Io oo conbecimenlby

SE O CHMUSE,




Us exngmpios vecem citados Eém em comiln 8 Mesma osvyacie-
ristica. Em termos sevzin, (odos apontam = falta de conscifneia
e o pyofessor demonstrs tev de seu ddsourso em sala de awlda w
da necessidade de que gssa lacuna seja preenchida. Em compavacio
as  indicaghes de Long { 4983, 1984 ) sobre 0 professor, apresen-—
tadas anteriormente, Julga-se que os resultados dessas pesquisns
mostyam  um avanco ew velagdn & denominada descritiva de processn
na  ssla de aula’ - No entanto, prescindem de parimetyros que  wve-
nham explicar as vazdes pelas quais o professor ndo tem Percepgio
de seu discurso. Os parametvos entendidos como necesssyrios para
que n pesguisa da sals de zauls posss smelhor contvibuiy com o pro-
tessar?  nas guesties apontadas pavecesm estay  em  Fairvclough

{1985, 4¥88) ¢ serdo apresentados a seguiv .

1.3. FPressupostos para umas Andlise Critica do Biscurso da

FProfessor

Em &L artigo dee 1985, Fairclough discute B
possibilidade de estabelecsr uw quadrg tedrico para ums  andlise

critica do discurse gue tem como objetive pio.sd descrevéc-lo,. mas

’

tambim Zplica-io,. & necgssidads diasso se fundamenta no fato  de
e analises descritivas~ restritas =®  uwm  fivel ®icro  de
gxplicesio- nApn zasclarvrecem & conexBo exisbents sntve w  agdo
verbal € seus determinantes gstrutursis ¢ tambdm nio  evidenciazwm

s efeitos produzidos poy 6%cs agdo.



Os fundamentos GquE o auntor utiliza Para o
Qﬁ&a&wiecimentu daguele qgusdro tedvico fem prigem em diversas
fontes. #s mails Fundamentals dizew respeito & teoria da Ideologis
gg  Picheur { 4979 ¥ & Thompson {ﬁi?84 Y, a Foucault ( 1979 3,
Habermas (4984, 1984 } & Bovdieu ( 4979, 1984 3. Elementos
mignificativos do trapalho socialmente arientado em Linglistica
de Hallidas { 4978 ), do Pragmitica de Mey (198%) 8o tambhém
conaiderados, fis conceitos tedrices emprestados degaeg
rederencisic w80 os seguintes : 13 a dintevagio verbhal & um modo
de pratdica social e assis sendo contém “sstrubturas”, tais  como

gutruturas sociais, tipos situvacionais, codigos € normas  de

Tinguagen, gue sg¢ vefletem na base de conhecimento dos
individuos; 2y sseas estruturss nio s8o  somente  condigfes

AFCESERTIAS  Para a pratics social, mas btawhdm =30 dela produtos,
i.g, & pratica reproduz egtruturaﬁg’S} a analise & critica porqus
& basesda, por um lado, na teoria & metodo dialéticos &, pov
gutve, 08 visio de que en auestiss  humanas, interconexdes €
cadeias de  causx -~ efeito podem sev distorcidas ou  nBo
percebidas; 4) 8 reprodugBo dessas gstruturas na pratics wverbal
nSn & aparente para seus paviicipantes, pois a opacidade ou
“naturalidade"? da acRo verbal ¢ uma caracteristica dos processos
de  dominacio, agquele em gue uma classe social ou grupo  impHe

aobre o oubtvo.

a4 "naturalidade” sprodur a ilusEo gue "as coisas  sio
C D deveriam sev”, i.2., camyflam as razdes sociaiz dos
processos  de  dominaglo. Considegvadas como um  dos niveis do

contesto social, as instituicBss sic apontadas psla teoria, como



responsivels  pela  construglo distursiva e idecidgica de  seus
sujeitos. Em  face disso, um individuo para se tornar  professor
prrgcida  dominar as  normas  discursivas e ddeuldgicas gue =

Instituigfo-Escola atvibui & ssse eosigio. Preciss aprender a

fFaiay  vomd  ww profEszor g wery o mundo como um professor. Sendo
guE @ 0 Pressuposto que s maneivs de fFalar g ver o mundo estio

inseparavelmente intevconectados & qgue oz sujeitos nia tewm
conscigncia de come  fzlaw {86 s sujeitos R conscientizagio)
gsees, consediientemente, nio t&m conscinoia de como veam o munds
e O% CEYORM. ;

Um  outro concetto fundamental discutido g8 Falrolough
para  uma aniliss oriticae do discurse € o do conhecimento previn.
Fle afivma  que hi necessidade de sf  distinguwir © gue se
caracberiza come  conkscimento  prévio, & nivel cognitive e
peicoldeico, daguele que esta vinculado a crengas, walores,
idenliagiss. aponta gue essa dicstingRo se TRz NeceEssaris povque
sgeae ditimo envolve uma vepresentasio do mundo vinculada & um
interegsas aapecifico, de tal maneira que a relagfo entre
proposigio e fato nfdo € transparvente, wmaz wmediado por  uma
atividade representativa (no csso a linguagem? . aAcrescenta gque @
indistingio na definicfeo do conceito de conhecimento prévio tem
afvine implicagbBes, tanto pava os paviicipantes de uma intevagio
verbal, quanto pava umz andlise descritiva. Issn povygue  gue
aqusia pode  sery  Liusoriamente peveebids como contendo  uma
ardenacia {ordeviinessl~ i.e,, funcionando de acovdo com reEgyas
acyeditandas como pré-estabelecidas— ng qus sg refere & coeréncin

Eagatil aue = interagfo se€ processa.  Eesa  CoevEncim  pode se

e e e A S AR e+ o e o



T

manifa2star  tanto & nivel de contelddo (no gue se refere &
intereonexio que 2s proposnicies dos turnes individuais do falante
apresentam?,  guanto & nivel de sistemdtics dos turnos (cads  um
fala na hora e da wmaneira aprvopriadas), e também no  uso
apropriade do léxico e das marcas de pn}idéa.

Faivoloughk § 4988 214, 242 ) apresenta us trgs  faseg
dz andlise oritica do discurso come sendo gesrricio oo Fexto,

iotsrersfacds da relagdo entre fexto g Iinferagio, © gxplicasHo da

radacdn enfre Interacdo o cootexts social.

& primeira fase se refere 3 descovigio  per ose da
transoyicRa,  incluinde as escolbas relativas s vocabuldvio, 2
gramatica € &e estruturas texitusis. & segunda diz  respeito 3
velacio dinlebics  gue se esbabelsce enbtve 0% tvracos formals  do
texbo, considerados como pistas ativadorzs da intevevetaeio, e os
rerursns oo intérprete- & terceivs fase rvetvats o discurso

o parts  Jdg g processe social, oomo uma

prifica social, mostraado coma & deferafnado

peiaw egbrataras sociaiy, & gug efeitos

reprodgubives o Jiscurso pode cumulativasente

fer  wgobre esgays osfrufuras, santendo-as oo
Mg RRFo~RE.

s pressurostos arvesentados ssrvivBo como  ponto  de

partida psua andlise dos dados a ser apresentada no Capitulo IV,

2 objetivo desse capitulo Foi o de discutiv a respeito
ds pesguisa da sala de aulan de lingua ingless hilztoricamente wais
relacionads com o preparo do protessor pars o pratics  dessa

digriplina, Deu-se indicagdes que desde sua  fase inicizal,



denominada presovitiva, apesay de sery considevads pedagogicaments
origntada, SHEA P EOTURALAD Baior gstava relacionada &
contribuieio vom 8 pesguisa bisive de  aguisivio de  segunda
Tipgua. Em velaglo #n estdgio stusl da  investigsclo, ..,
descvisgio de processos, apesay de haver indicagdes de que €
entendido gque £ln tem condi¢des de wvir oz colaborar COm
informacdes relevantes para 2 formaclo do profeassor, argumenta-se
contrariamente, Julga-se gue & auséncia de parametros
velacionados B5%  ooncepedes éﬁciwwidenlégiﬂaﬁ sobve Tinguagem &
gnrtling  pavecem comprometer gsse objetivo, Lom a3 finalidade de
preoncher €ss3n lacuna, apresentaram-se  pressuprestos B sevem
inciuidos em uma abordsgem metodoldgics da pesguisa pg sala  de
aitla, se interessada na prabtica do professor.

g Coapftulo I tvatard de oubtva dven vesponsivel em day
pricnbasies pava o professovr  da lingua sobre a sus  priatica
pedaptgica. Essa £ s de mebodologia de gnzinosaprendizacen de

inglés.
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ROTHS DD CAPITULD I

Independentemente da visdo dos pesquisadores citados s longo
deste trmbalko sobre esen questio, toda 5 wezr que a  palaves
"treinamente”  for  wmencionsda, viva entre aspas. Fsse  sinal
marcn #minha nio sceitagio do termo, wesmo quando gsse estid
relacionado, OO0 DD CRSG, B UME EPO0CH €N gue era d8  Senso
comuim B sua adogHo.

valve se indicado, fodas as citagbes grafadas em itdlico que
aparwcem nesta dissevitacio fovam ¢raduzidas pels autora.

Fara wsa leitura mais atusalizadas sobre o zssunto ver Spolsky
{1989},

Elids € 1%98% 7 & uma fonfe basbtanie esclarecedora pars  wm
eatudo  que  btenha gsse proposito.  Uma das guestdes poy  ele
indigadas, qug we fovam elucidativas para entendev schre o
percursn  da  pesquisa da dven, diz vespeito & atitude da
meama  &m relacko Ao ervo. WNe fose behaviorista, e8sE  €ra&
tvatade como wvm Fato gque deveris sery evitado pelo apvendiz.
Jd nm fase cognitivista, tendo sido substituide pela noghoe de
nter ferdnoia, supvesta ouiva diveglo & area de investigaeio,

Filis e Robevris { 1988 ) desenvalvem um estude gue i1lusira
mito bhewm esss afivmaclo de Bourne.

& interessante observar-se que, pelas indicagdes de Kramsch,
s palavra  “formacio”  em vez de  Vtreinamenta”  parece sev
utilizada pelo pesauisador, Jja nos anos setenta.

Frovaveimente 3¢ 2ga linbka de prosguisa se vesirvingisse ac
que  pavece ser poy ela reinvindicado, 1. e, ., & descrigio
desses  Processos, mais condizentes com 3 visio de aguisigio
{ nu aprendizagem T )y como progduto de estyatédgias cpgnitivas,
nada 2 inmpedivia de contindary sew peEvrcurso. Ho entanto, ns
medida ©m gue demonstra estar "preocupada” com o pyofessor e
kw1t oe  cursos  velacionados com  sua formagHo, deixando
antender quE £s5a pesqduiss pode contvibulivy com o professor =
mua  pratica, pode-se guestionav as reais coniribuigdes  da
prea face a escses objetivos. Isso devido ans pressupostos gue
suhiiazemn B sssa linba de investigag®o gue pavecem  estay
atrelados a3 ums wisfo restritiva em velagdio & linguzuem w
sociedade,



pEen  ue desconhece BR jitevatura, o modeios ds investigagEo
de  hase antvopoldgica, como & pesauisa~acho { Nixon, (%81 e
Srenhouss, 975 ), 8 pwsSquisd etnografica ( van Liev, 1988, €
Moita Lopes, 4989 ) e a pesouisa-participante {Brandin,
LRRA . We  entanto, Julga-se  que  dadas 88 gquestdss de
interesse nesta investigagho, seses modelos nEo se mostraram
apropriados.

Fm Chaui ( 198B&:. &4 A origem do termo sg esClavecs: oG &
Naturezra, pelas iddigs religiosny S “humanizal  ag BEY
divinizada., em contrapartida s Bocigdade s& “naturaliza’,
iabto £, RPRTECE CONOD W dado natural, necessario e gternd, €
n%p romo resuliado 92 praxis humsna,’” :



CaPITULO IX

A METODOLOGIA DE ENSING/&PRENHIZQSEH DE LINGUA
INGLESA E O PROFESSOR




& metodolcogin de gpsinofaprendizagem de linguz inglesa
reflete o pergurso tragado pels pesauiss dp sala de zsulz  desee
idioms. 4&té 08 anus sessents, come ficouw evidenciado no Capitule
1. g#la € centvada no professor. & medida em gue ki am
dezlocamento de  fooco di pesguisa para a  aquisicio de  segunda
Tingus em relacfo as concepgles s0bre Processos de aprendizzoem e
aos  obiebtivos de  ensing da  lingua, o aluno PRESE B Ser
considerago o centveo de interesse dessa dAvea. Deste modo, £ como
decarvéncia dessa énfase, 3 escalade de propostss de abordagens,
programas 4o ensing de ssgunds lingua g lingum estrangeivs com o
proposito de privilegiar o aluno tem sido ¢rescente.

apos  a gvande influéncia gue a abordagem comunicativa
teve nos anoes setents, no final dos anos oitenta o intevresss da
metodologis de gnsinofaprendizagem £ o de privilsagiar Y
eonscifnecia da Jinouagem do aprendiz. Wa literatura consulbada,
doia  mndglos para viabilizzae8c de programas de ensinog com  gese
enfoaue foram Bxaninzdos: um velacionado ao ensino de inglés como
jingua materna # sesunds { Clark et =l., 1987 ¥ ¢ o outvrpn como
Tingur estrangeira { Ellis £ Sinclaiy, 1985 ). fApesay Jdesses
programas estarem bDaseados em conceitualizagdes distintas sobre
pnsinc € linguagem, partem de pressupostos semelhantes em velacio
. aprendiz. A aquestio que se coleoca € a de que nenhum deles
parece indicar de fato cowo o preparo do professor em velagdo a
pus conscidncia  da  linguagew pode sevy alcangado, Como  foi
discutido no capitulo I, entende-ze exiﬁtir aspectos que digem
resprite  tento ao discurso do professor quanto a sur atitude gue

poden compromelier ¢ sucesse de programas dessa natureza.



A
gL

#s  gquestdes metodologia de ensino & conscifngcin  da
tinguagem do professor  remetem parx o case especifico desse
trabalho, 4aue diz respeito a0 engine de lesituva instrumental de
lingua dnglesa. Este tipo de ensine tem sido adotado desde o
final dos anos setenta nrs universidades brasileiras e ha
indicagdes em upa prsquisa realizada sobre ele ( Celani et alii,
i988 ) atestandg que, ew geral, essx metodologia estad sendo bem
sucedida. Hota-se, entrebtanto, como os proprios pesguisadoves
gnvolvidos no projeto spontam, gue & investieacio nio contempla a
prafica pedagdgica come instrumento de andlise. o mesmo modo n=
Unicamp, onde esse ensino vem sendo rvezxlizade hi  gurse  uma
decada, nao s tem conhecimento de nenhuma investigagfo gque

examing 3 priabticas desse ensing ns salas de auls,

FEste capituleo serid desenvolvido apresgntando-s&  em
PUimeiro Tugay o estado da avie da metadalogia de
snsino/aprendizapen da  lingua inglesa. Em  seguida, comenta~se
sobre o8 dois modelos de ensino propostos, em lingua materna e
seubrangeiva, para o desenvolvimento ds conscifncia da  linguagem
do siung. 0 ensing instrumental de leitura em inglés € o tewa gue

sersd tratado em terceiro luasr.




2.i. 0 Estado da Avte da Metodolosia de Ensinoffprendizages de

Lingus Inglesa

1 papel do professor na histdvia recente da metodplogia
de ensinolaprendizagem de lingua ingieﬁa’é marginal, come se pode
depreender  das afivmacgdes & opinifes de Roberts ( 1982 ). Fm  wn
artigo-estado da  @mrte, o autor discubindg sobre a ryelacio
phbietivos € pratica desse ensing, expressa que 0s primeivos nio
s8a criados pelo pro-essor de nenhuma maneiva significstiva, mas
zio determinados pelas forgas progulsaoras da zociedade como  um
todo, ans  auais o professor vesponde atraves de uma tecnolosin
concebida de maneivrs que mé mesmos objebivos  sejam abtingidos.
{op. oit.: 94, Enptende-se a’Rssig gus o autor  demonstya  nioe

?

considerar o professor como pavticipants dessa "saciedade’™,  mas
sim coms o aplicador técnice de um conhecimento gque & deterwinado
gm outvo  lugar. Esee vem g sev o saber tedvico, 1.&., o que &
gstabelecido pela Linglistica, Psicologia e digciplinas afins,
bem como o que € produzido pelos grogvessos tecpnoldgicos. Indica
que iy fravfo aprimoramentos fanto nas (d0dizs subjacenbes ao
gasing o8 Iiogus come ass feonivas nele smpregadas {(op. oit . 93).

faprestandne as cabtegoviss principais de objetivos de
ensing de lingua atvavés dos tempos, definidas por Kelluw (1969},
~  litevdvia/avitistica, filosofica € social - Roberts apanta esss
iltima como expressio do objetive do momento. Este € o de
ubilizar @& lingua inglesa comd meio de comunicacio e instrumento

sorial. &5 veEdbes [ oou "foveas propulsoras”? 1 seriam m’s ja

expreasas  poy Btrewvens { 1980 ), entre oubtvoes. Dizem vespeito &



exbensio do  papel do idioma como lingua universal., O fato de
inugeraveis pessoas dela necessitarem e da previsSe de gue num
futuro FYOKLBO continuavio dela necessitando S30 BE
Justificativas que o subtor sxpresss comd determinadoras do ensino
de lingua inglesn no mundo { op. cit. . 95 ¥,

R primeiva  parte deg seu artigo discubte as brésg
abordagens  gue o ensing de lingus inglesa ( dovavante BLT ¥ vem
adotandne  abt€ 0% anos oitentw, & gue s&o as  denominadas  mefddo
Fradicional, comunioaliea 2 humanisbicasesicoldgica  pu o
gavalvimeato fofal [ whole-seld sngagementd. Face As  condigdes
gxpressas acdima  em velagBo ao papel ague o professsov deva
desempenhar nesse  ensing, & plausivel supor que as sbordagens
wan  determinay ague compoviamento o mesmn deva adotar em sala  de
aulzn., £  sobre esse pontn de vists que a discussio schre o tems

sera desenvolvido em velagBo a cada wmwan das abovdagens veferidas.

2.4, 4. & phordagem tradicional

Nesta categoria, Robevis ( op. cib.: & )} inclul varios
metodos deseavalvidos abté duas decadas atvas. S3o egles o

Gramatica-~Tradugio, o Diveto, o Audiolinsual e o correspondente &
teonria Codigo Cognitivo, bem comn 0s arvvanjos "ecligticos” entre
05 MESmOS. Hz aqus 0% professores que adobtarem eusa  asbordagem
selecionavio um  doe mébodos  ou wmn mistura dos  meEsmos  como
diretyi~ pava o EBELI, & comenta sev es883 =#n  abordaeem mais

fregiientemente adotads nas escolas e instituivgfes parvticulares de



ensing da Tingua, fatoe oug tende 8 3 peyvpesbuay Nnos
gatabelecigentos responsavels pelo "treinamento” dos professpres.
Indica tambdm gue essiys instituicdes seguidamente ofevecem  B0S5

professorss

wma introducdo menos tedrica v madis prefica
dfa arbs de sgoasing da  {ingus, afjudands oz
canservar o &ifo  de gue exisfs  wn mEfodo
eprbo " 2 qus mdtodos $8o 83 varidwvel  mals
Sryeial Oesse gas5ing.

& esse fespeiio acrescents, no gntanto, 9ue nos pailses onde 08
professores nao  sRo falantes nativos da linous, pode ser “mais
produtive” utilizar-se um médtodo Ja sstabelecido, acompanhado de
mateviais prontos do  que lubar com fdenicas mals 3bherfas qus
exiger  uma compefdfaria Finwdrsfica maior | For isso, explica, =
shordagem tradicional 2 encontrada principalmente em paises nlo
~anglofones entve os professores ndo-nstivos da Iingus inglesa. A
concepcio apontada como subjacente R} aborvdagem € = de que 0 mAaiov
praoblema  encontvado pelo aprendiz € o do dominio da estrutura da
linguzs; ¢ aindz, dada & necessidade de se controlar o aluno nessa

apvendizagem, o snsino da lingus € centrado no prefessor .

Z.8.2. & abordagsem comunicativa

Esta abordagem, por outre lado, ndo tem procedimentos
didaticos precisamente sstabelecidos, o gue iwpede de associs—la
a “metode” ou "méiodos” no sentido convencional. & abordmaem  sd
gfeveos algumas diretvizes nmetodologicas  pava ] ensing

comsnicativo. ERoberts { op.cib: 87 ¥ indica que, de acordg com



Bromfit ( 1981 3

ow  Wditimes dez anes tdw pressociads  fuits

digscusslo do Ensino Somunicafive oa  Lingua,

HaSE gitags fuda gfa Se ooncenfra 88 Qrganizar

syllabuses ¢  maferiarls. M4 bsaw  menos

sonsiderardes & ragpel o L atividade

specificva o professor sm os3la oy aula.

Faone avtor ponders ainds que, enquanto 3 shordagem tradicionad
persiste  comg  sendo wmz mangiva de se lidary com o ensing  nR
pratica, nBo existe nenhums informacio btedrica nova & sey
respeito op Linglisticn, Psaicologia ouw BEducacio, so condkvidrio da
gue  acontece com a abordagem comunicativa. Fsta € inspirvrads  ewm
cancepeoes aiuale sobve 2 lingdagem, sendo resultado da conjungio
de dois fatores: a necessidade de s ensinar linguas  comd  um
ineteomente  esncial & o aparecimento de novas  idgins sobre A
pnatoooza da linguagewm como instruamento sooial .

) artigo =m guestio £ tamben indicado gue 7F:4
concepgdes distintas, entve tedricos € pesquisadores dn
Inglaterras w Lstados WHoidos, a vespeito de como @  abordagem
cominicat ive devevis sev posta em pratica. A despeito disso hd um

fator em comum antiye linhas de pensamento divergentes @ o de que

tpdo o ensino comnicaiive deve ser centrado no aprendiz  porgue

w50 determinantes negse  tipo de  ensian ns necessidades
cominicativas do alunp. ds diferenguas apontadas entyve AG
denominadas Escols Britfnica € Americans dizem vespeito 3

manEira COmO £€S6a5 necessidades vBo ser detevrminadas.
fi Eascola Brit&nica, vepresentada por pesguisadorss como

Wilkins, Puarby, Middowson, entre outros, & ac refevidag



necessidades como  base para qualguey suwllabus gue objetiva =
competéncis comunicative. Sendo mais TingUdsticamente ovientadsa,
vE O ensing como o melo de prover os  aluncs com  formas  de
ewpressio  lingiidstica prescritas mais ou menos com  antecedéncia
pelo syllabus. Acredits que atravéds do diagndstico de auunis sdo
easps pecessidades € possivel se prescvyever o que constitui sery a
competéncia comunicativa alvo.

A Escola émevicana, pov outvo lado, sue & partiv  de
Stern (1981 ) classifica o ensino comunicabtivo come psicologico
e pedagfgicg, tem em  Bavignon ( 1978, 1%EQ ¥} uma de suas
veprasentantes, e considera 9ue os  alunos € que devem
diagnosticar suxs praprias necessidades e serewm  zmtendidos na
aprendizagens da wmaneiva gue desejavem. Na classificagio de
Hmhwrté estu linka € categovizada, na verdade, comp & abovdagsm
humanisticaspsicoldgica, gue sevd tvabtada com mals dekalbes =em
psubtro momento.

Eim relagio & prabica do profesgssor, & abhordagem
comunicativa ns  btradigic britd@nica geva, segundo o autov,  um
gelaetismo no g tratamento, porgues as necessidades dos
apvendizes, apesay de detevminadas previamente, apveEsentam
variagfes de grupo pava grupo, de aluno pars aluno., 0 resulbado
disso £ gque o professor precisa langay mio de uma ampla gams  de
t@onicas  de ensino e, conseqtdentemente, a concepgdo de  “método”
como  win conjunte  fechado de téenicas & indtil. He entanto,
mrdianta que atualmente [ inicio dos anas\ﬁ@ 3, ha uma preocupzgio
mais: em velagio =3 procedimentos dididticos, sendo guEe  pera

depsenvoiver uma “metodolooia comunicativa” tentativas estio sendo

MHIEG A
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feitas.

£.4.2. A abovdagew humanisticaspsicoldgics

A abordagen denominada POy Roberts de
humanisticaspsicoldgica ou do envolvimento fotal parvece sev
contvaponto da  sbordagem comunicativa proposta pela Escols
Britanica. Enatabs ns metodos 8Silenciosno, Comunitdirie @
Sugeastopsdia, anbtre outvos. Gpesar e superficialmente
aparentarem diferengas eles comparitilham, segunds o autoy, durs
pregsuposicdes  significabivas: 4) gue os aszpectns afetivos da
aprendizasem  da lingua s¥o t8o imporfantes quanto os cognitivos,
uma  vEE quE o apvendiz deve ser tyatbtado inteavalmente, nlo  a8d

I3

comn  “um  mecanismo  odo-idenfificadn dy aquisicdo de  Ifngua”

Ceapada £ gue provavelimenteg as rvespostas & rvespeito dos
pryob lemas relacionados & aprendizagem de  linguas est8o na
Feicologia & nao pa Lingidstica. Savignon { op. cit. Y & também

al1lwright e Jakobovits ¢ Bovdon s8o spontados pelo  awbtor como
s mais identificadps com essa  linha do  gue com a
comunicativa,

e acordo com o exposto, as ovientagbes quanto &
pratica em sala de aula desses médtodos sio melhores definidas.
i*éc:i:aw-zaa pele relate de Robevis gue tanto no proposto pov Gattegno
{ Hilencioso ¥, ao por Curvan ( Ccamunitéria Yy como no  concebido
por Lucanov { Sugestopedia ), ha a precocupasio em relativizar 2

centratirzacio do papel do professor na sala de aula, atraves de



difeventes  téonicas. Essn  descenbvyalizac8o wvisa diminuir a
ansisdade do aluno, por acveditar-se gue ela vird a contribuiv
para  ous o &luno tenha maior peveepclo on conscifncia de  sus
aprendizagen da Iingua.

Entendo que‘aa maneiras de viabilizar essa  Finalidade
s&a  feitas de diferentes modos. No primeivo mdtodo, € o siléncio
do  professor o instrumento. € pressupeosto que ele prové o
apvendiz com melhoves instrumentos parva aprendey conscientemente.
Fata =aprendizsgem € considevada como ww processo  composto  por
duzas partes: esforge conscients e assimilegfo dos resultados

desse mesmo esforgo. Ho sepunda, o Comunitario, o professor, ou

mE thov, "aauele  gue  sabe” [ koowery ) ercovajad o seus alunos 3
refistivem sobre SRS expeyiéncias de gsprendizagen. Ma

Sugestopedin, w idéia de gue toda ansiedade do aluno deve ser
eliminada & basgada nB  MESMA PrEssuposicio presgnte no
Sitenciosa, d¢ gue a aprendizagem também € produbto de um =aforgn
consriente pov parte do aprendiz.

Roberts conclui a primeiva pavte do seu artigo dizendo
gue, apessy da sbovdagem comunicativa ser baseada ns Lingdistica
g a humanistica na FPsicologia ¢ Educagio, considera que somente
os mais vadicails poderiam consideva-lias antagdnicas; 08 menos
radicais, provavelmente como ele, possivelmente as considerariam
LR Fugares distinfos {face a  dnfergsses Imediatos FLigr,

satrefantfo, poder & integrav. ( op. cit.: 164 ).

Ho inicio desta vesenha fol apontada 3 concepgbfo  de

marginalizea¢fo aue Roberts fem em velagfo ao professor. LA



indicou-sg  que este & visto comp um técnico que vai ressonder ao

i¥

e um saber "mais categorvizado” detevwmina dever ser alcangado no
LY. Observa-sg gue ests parece ndo sev 2 atitude individual de
L0 pgaquigador, mas  indicacdes gque geralmente s80 postulades
£ EHHD “vegimes de  werdads" { fHivoux, 1988 ). sendo estes
pupressbes dg um pensamento dominante aue, geralmente, & também
incorporado pelo prvofessor.  Deske modo, diante da quadroe
apresentado em velaglo A wmetodologia de  lingua idngless, que
indica o que £ gsperadoe qug o professor possa vir A Toumpriv? oo
ensing comunicxtivo, parecem ser sérias suzs implicacBes.

Em primeive  lugay  povaue, oomo  foi  indicado, #®

abordagem proposta pela linha britanica, 1.e., mais lingliistica &

cenbrads no sulliabus, apesar dg  tey cevios pyincipios
metodaeldnicos, parece npnao  investiy  seriamente em guestes

v&ia:iﬁﬁadae H pratica do professoy.

Fm  segundo, dadas as consideragbes de Robevis sabre =
tiadiniy predominante das instituigdes encarvegsadas ds  formacio
de  prufessores de inglés em relagho a métodos mais tradicionzis
de  wnsinn, principalmente em paises nd3o-analofones, julma-se que
o desenvolvimento de priticas embasadas e¢m concepgdes distintas
sobre  linguagem € wnsino/aprendizsgem possam viv a cosprometer
eEsn mesma pratica.

Remetendn a guestio ensino/aprendizacen de linguas pars
o oconbtexto byasileiro, Cavalcanti e Moite lLopes ( 199¢ 3 apontam
aue  as  universidades deste pais carecem de wma tradigfo de
pesauiss sobre ensinodaprendizagenm de linguas. Segundo sles, €55

¥atp nfp colabovres com o desenvolvimento da Lingiliistica éplicads



i

no  Brasil {0 op, it .. 2-3 ). Evidentemsnte 583 asuslncia  de
producio de conhecimento na drea tem seus reflexns na formacio de
gprofessores  de inglés no pais. Dado sevem of  pardmetvos  ds
aberdagem definidos para a priatica de ensino da lingua e eesa
pratica, sEgundo ainda g8 pEsquisadores acima citados,
viabilizeda em apenas o ano { do feftal de gquatro ¥, & poassivel
SUPDT GUE S55E  PrEPAre s concentva em gsowments  Ttryeinzvy” os
professores paYa o ensing da disciplina.

] tercgive  lugarv, consideva-se queg 3 denominada
shordaggm huwmanistica, gue pretende ressaitar o papel do aluno em
zalis  de aula, £lsgendo-o inclusive como provedor de sua  propyia
aprendizagem a0 sstimular sua conscifénelix no processa, apresentsm
gsemsthangas com a experigncia velabtada na bicavafia deste ssbudo.
Parece existiv  uma Torte ilusio entye 0% pesaquisadores da  dves
gqug umz ver detevainado ou “determinando-se” orientacdes pava =
pratica  pedagdsica, o professor ndo sera mals centralizador, nio

ey
L= —2'H

&yd mais preocupado com o produto da mprendizagew, mas  oim
seva o estimulador da consciénoia do processo de aprendizagem 4o
aluno.

Além desnsas questdes, remete~se an aue Toi apresentado
pe capitulo  antevior em rvelagdo as pressuposicBes sobre  as

relagdes de poder & Aue os individuos estfo assujeitados & =zmos

Bika

mecanismos de  ideplogizacBo a que o pyopvio discursa  est
submetido. Face w® todos os pontos indicados, Julge-s8 que =&
metodologia de ensino de lingua inglesa pavece sev injusta com o
professor  dessa disciplina, pory indicsy gue s#le deva bter  um

desempenhn em sala de  aula ag gqual dificilwents conseguiva



correspandar, povaue esse desempenho ndo € produto  somente  de
tecnicas de  ensing, mas de questBes muito mais complexas gque,
contudo, pavecem ndn ser apresentadas paras exame & reflexio desse
Profegsor.

dpegay  disso, & melodelogia de ELT ssgus sed cursg en
pusca  de vesolugdes talves mais condizentes com  Seus proprias
propositos . &inda de scorvdo com Robevte € pp.cit.}, aresar de
"comunicagio” e "comunicabivo” persisbivem nn pesquiss & no ELIT,
ha cerios sentimentos de dnsatisfacio #nm relzaeio ao que FToi atd
gntio alcangado na ares. Us deles é o manifestado por BrumfPit e
gsta  relacionado & abordagem comunicativa., Brumfit indicm como
sandi necessdrio investir mencs em syllabuses g mais em bdonicas
paya = sals Jde anla. & oubtvae ifosabtisfagBo apontada por  Roherts
diz rvespeito & abovdagem humanistica/pesiconldgics. apesar desta
tey ovientagdes ma%adoiégiﬂas, nfo wvaloriza o syllabus como  um
instrumento gue possa colzborar pars & eficifncia do wmétodo. Além
dissn, oendo Tantilinglidstica”, nlo did valor an  conhecimento
descritivo da linguagem tendo, &8 vexes, um tratamento
thremam&nta. tradicional em velagio 3 gramidtica. & saida pavece
sev, diz o autov, O que ja foi previsto por Stern & Brumfit { op.
cib.: 194 ¥.  a sintese entve as abovdogens comunicativa & =

I3

humanistica ARAFE que o TeRsimg comunicative’ possa viF e owm
meaan sygnificado para todos.

Esta discussio & extremamente importante para & andlise
da quegtio, povém nio faz pavie do e5C0P0 deste trabalbho. 0 gque

interesss neste momento £ que & sintese das  duas abordagens

pRrYeEce S£7 eXpresss no momento atuml, na forma de wwa proposta



para o ensino da lingus, que vem sendo denowinads conscifncia da
linguagem [ language awareness 1. 8s indicacbes sobre  sua
gxisté@ncias nos  chegam  sbtvavés de duze fontes distintas: ums
velacionada a0 ensine  de inglés como lingua maternal/segunda
Pingua, & outrva como  lingus estvangeiva. Apessy de  estarem
gmbasadas em concepelbes diferentes sobre ensinofaprendizagem de
Tingusn, Lem =m comum a guestBc "fracasso egcolar”. A primeiva
velacionada ao fracasso das minorias linglisticas na aprendizagem
de lingus; a segunda, ao adulio estrangeivo gue nio teve sucesso
ne experifncia anterior de sprendizagem de lingus. O propdsito de
dilecubiy  wms 2 oubtvra, vespeclivamente, segue 3 mespa perspeobiva
sdotnds anteviovmente, de sonday guals a5 contribuicgdes veais que
az  propostas sencionadas ofevecewm ao professov de  inglés  que
venkha adotar a abordagem consci@ncis da linouagem na sua prdtics

sedagdgica,

1.4, & Consciéncia da Linguagem em Lingua Materna/Segunda

Lingusa

A abordagem consciencia da  linguagem em Tinaua
gaternassegunds lingua tewm em Mawkins { 4984 ), um  educador
britanico, i dos  seus wmais  proeminentee defensores, Esss
ashoardagem, J3 adotada em diversos programss na Inglaterva, ftewm
comes  objetivo dessnvolver noz aprendizes a sfgagdy coascisnte as
proprisdades & ao wuso da Tinvuagem. A inten¢fo, segundo Hawkins,

& a de prover nas zlunos cospraensio dos gadedes tanto de inglés



a4

com de oubtvas linguas e sfnsfruwentos para a aprendizages werbal,
Fsses programas sio criticados em Clavk &t al.{ 1987 ) qUE 180 80
apontanm os problemss gue subjazem 3 adogio dos meswos, mas também
tém & intengdo de apresentar uma proposta ziternativa para tais
srogragas: a do sgstade ovitico da 1inguagemi

Begundo Dlark et al., as medidas adotadss para rvesolver
ow problemas ddenbtificados pelos programas de conscidngia da lin-
guagem &80 categorizadas em trés pbietivos principais: 1. desen-
vislver as habilidades comunicalivas das criangas; 2.grepard~ias
para  uma melhor integragio social ;  J.ceovdenay com mais clare-
#n, Iocal e nacionalmente, o ensino das linouas nas escolase-

0 pyimeiro cobjetivo tem gumstro mspescios dos quais men-~
clionarsmos apenas dois pelo fabto de ssvem o8 gue nos interessan
oo momento: a. desenvoliver habilidades de estudo consideradas oo
me wesencisais para o aprendizado do inglés padrio, de lingun ss-
Prangeiva e de outyvas disciplinas; b, desenvolver habilidades deg
loteamento  dos que sBo verbalmente menos cepacitados & winimizar
n diztipncian que existe entrve & experiénocia com & linguagem de ca-
zm £ a da escola.

0 primeiro aspecto, segundo a visiEo dos zubtores acima
mencionados, s concentva principalments gm desenvolver a compg-
FEncia rowunIicativa ao Inglés padrio da escofa & na aprendizagem
de Fingua gpsfrsogsira (Dlavk gt a1l L i987 5. Aszsim € que o tyaba—
iho de consciéncia da lingua € introduzido nos dltimps mnog da
escola primavia ou no inicio da secundarvia, com o proposito de
facitlitar = transigio da criangs de um estiagio de escolarizacio

para o oubtvro & para auxilid-la no seu primeivo contato com  a



aprendizagem de uma lingua estrangeiva (Hawkins, 1984 apud op.

0 segundo  aspecto -minimizar & distincia entve &
Tinguagem da escola £ 4 de casea- 48 concentvya 2w encontvar
paasiras  de dotar as criaﬁcaa de intrumentos necessdirios para &
aprendizagem  wevbal, uma vezr gque a gqualidade da intevagio vevbal
da  escola € considevada de uma ceria maneira supeviov & de casa,
apegar de (na gscola) existir meléo weaos Fidloge (ndividual com

adulios & wuito meaes falas que sejam de Infciativa da  crianga

s}

{op . vk -9y,

Eom o objelivo de propory wma smbovdagem que envolva o
sspectna coritica no estudo da linguza, Clark et al. apontam que is
mobtivacfes g abjetivos dos programas de conscidneiz  linguistics

o

subiazen questSss gue vevelam yma fansip ado resofvida sentve  as
intencles progressistas gue um trabalho desta natureza pavece
pretender & 08 pryessupostos conscientes ouw  inconscientes gue
dirzem respeito & relagdo snfre Hiagwagem, oducasio & sociedade
fmo it 7).

Hao .qua diz respeito & linguasgsem, arsumentam que ha sem
divida um avango hesses programas dado que a visdo prescvitiva do
passado & substitudda por uma descritiva, na medida em gue o foop
de estude passa a  ser a lingun em uwso., Acvescentam gque, no
entanto, hd aindas precocupacio cow o estude das Tormas da  lingua
per @me & com & wansivra como a lingus funciona. Aléwm disso,
soontam  que, apesar de haver uma rejeigio a modelos idealizados

de coupeténcia linglisbtica, uma ver gue a linguagem de casa passa

a zer wvista nbo como wi proflema mas come uma Fopfe de  riqueza



fop. it :%), o concello apropviagio guanto a0 vso da lingua &
muito enfatizado. LComo ryesultado disso, asagueles autores pepsam
qug 0% alunos qus mRis € beneficiardo da diversidade lingiistica
z80 0% monolingles, dado gue 8 pritica da sala de aulaz pode levar
a apvessntay a lingus padeio & as outvas varviedades ew diferentes
condigbes de APTOPT iagao; uma mangira de legitimar ®
desvalovizagBo social das outvas variedades. Em  vista disso,
suztentam gque asz propostas de programss de  conscifncia  da
linguagem apresentanm uma visBo sobre a meema que pressuple ser a
pratica  limgilistica “paturalizads”. (Fairclough, 1985, 4988
Oubra guestio  gus, segundo Clark et al., nfo € levada em conta

pelos proponentes desses pyogrames de consciénciaz da  linguagem,

rEferg-se a0 mepecto ideoldgico da mesma que, na opinifo dos
autores, & revelador das velagdes de poder que a gla  subjazem,
BUR desconsideragio contribuinda PaYa A sanutengio e

legitimigneao 498 ovdem social.,

Quants & aprendizagem em geval & & aprendizagem de
Jinguas, apontam que os trés programas também nlo explicitam suas
visBes sobre escola € lingusagem: o trabalho sobre consciéncia de
iinguagem3 ¢ proposto como um glemento sepavado do curriculo,
indicanda que eesa estvatégia~ a de isolar 0 conhecimento da
linguagem da pratica ¢ experiéneia do aluno~ tem como objetivo
fFacilitar a8 integracio social & legitimar o sabey escolar. lesse
mode o aprendiz & impedido de construir conscientemente o sey
conborimento & Fim de tev melhoves cmﬁdicﬁaﬁ de s  tovrnar um
(tn emancipado. Os avtores { op. cit: 13 ¥ concluem dizendo

e
e
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fados s professares de Flngus deverism, &
longn Praz, bt ivar iy programa oe
consciesntizagio  da linguages, g, #a werdade,
fodos o35 professores deveriam fer coms  petbs
FACPERAFAr  e® 58Uy RIungs uma coascient ixacio
finglifgtica oritica de aprendizagem am  sui
drea de coateddot

# & partir dessa citacBo gue gostariamos de discutiv a
proposts de Blark et al., dado gue ela parece evidenciar uma
intoevéncia serads pelo gue € proposto teoricaments pelo modelo.

Como &la € teovicamente fundamentada nas concepgles de
lingungem { discurso )} & sujeito "4 apvesentadas so Capitule I,
indega—-se agqul  como 8 consciéneia da linguzgem do professor na
sala de aula pode sery epetabslecida. do longe do velato ds
construcio da proposts  do estudeo oritico da linguagem nio se
peroehey, nenhuma  vez,  sm gque instédncia o professor  pode  ser
preparado para A exscutdo dos objetivos & que o sindelo e propoe.

A dmplementacio da aprendizagem ovitica da lingus @
haspada gm - um modelo gque s¢ compide de trés aspectos: A
expeyincis das capacidades linsUisticas do aprendiz, &
conscidéncia de  linguagem e o discurso almejado. Em relaglo =ao
primeiveo aspecto € expresso gue: &) deve sery  explicitado e
sesclarecido ao  aluno o seu sense implicito quanto ac  uso  da
linguagem bem como sua experiéncia velabtive as restyicdes gue lhe
aig  impostas nesse uso; b)) educadores d.e:vr—:m nferecer a0 alunc
meios de construiy um relato aberto e sistemdtico dessa
experifncia, dando assim a esse conhecimentn um statue de  gaber
escaiar; ) este  saber se tovrna um aobjleto de compresnsBo & 0
aprendiz pode se  Lornay consciente das causas socials gue

restringem sed discurso & o dos oubros.



B

0 seggundo  asperto - conscinecia da linguagem -~  deve
estayr atrelado ao discurso almejado pavra que 03 aprendizes passam
degscobrivy o potencial de uma aclo coletiva para vromper com  as
restrigBes sociais. O terceiro aspecto ~discurso almejado -~deve
tambeém estar ligado & conscifncia coritica da linguagem. Caso isto
nfin  acontega, na melhor das hipdteses, 0 que esse mesmo discurso
VAL forsecey ao aluno individual sdo melhores chances de wvida,
dentre  de  uma gstrutura de dominagSo n¥o explicitada; na piev,
uma  ilualo colebtiva de  libevdade que  ajuds a  escondgy a
vealidade de dominagio.

Anteviormente neste capitulo reproduzimos uma citaglo
de Olavk et al, { op. cit.: 43 ) gue diz gue 0 professor deveria

%, loage prage, objebivar ama progrags g conscisnfiragHo Jda

Fingusgen. .. alédm disso, € tawbds precisno mencionar gue &

indicado gue a implementagio de um programs que inclua o sstudo
critico da linguagsn sowsafs se reafizard aas gscolas na medida
am  gque elas  adoefarem objetivos emancipafburios (op. cit . B4
Fegas duas citaedes pavecem revelsar gue os autoves acveditam que
wimz wez estabelecida wma vontade de reformulay o ensino, ouw, mais
ggppcificamente, uma pratica pedagdgica, o PrOCESS0 de
conscifnoia critica da lingumgem poderd ser instzlado.

Clark et al. mencionam gue um discurso emancipatdrio
r&o £ produto de tedricos & citam como exemplo gue 0%
homossexuris nic secessitaram gue lingilistas lhes dissessem da
itmportincia politica do receonhecimento pela sociedade da palavra
homossexual {op. cCit. :24Y., HNo entanto, considevamos  que &

situaghia ensino-aprendizagem escolar, apegsar de poder H®EY



considevada come uma situagio constituida pela difevengs ~  de
conhecignento, poder,idade e {frequentemente de classe social
{Eress, 1985:48)~,  ndo pode  ser definidas como uma situsclo de
conflito sopcial como a3 dos bomossexuals, em aque esbss tentam
fazer walsr sy discurso g seus divelbos pels necessidade  de
sevem  veconhecidos como sujeitos integvrantes de uma sociedsde. A
constyugBa desse discurso pode ser getahelecida em vadrios niveils,
instancias ¢ por diferentes meions & sujgitons da sociedade, o que
acvreditsnos  propicia sus problemstizacio e, consequentemente,
maioy explicitacio. Mo gus diz vespeilo ao discurso professor-
altiies, ow melhor, & intevagio gue entre gles se estabelece, wla
g Circunnoreve guase que sxcluasivaments no interior da sala  de
aula € na maioria das vezes o participante de muior dowminngio
nesse contextn pavece nio fter nogdo de gue Ltipo de discurso al se
coanstral,  se adobamos a concepglo tedvica de detevminacio sdoio-
idesideica  de discurso pryvoposta pelo modelo. Dessa mangira, wes
das estvatégias pava =a implementaclo de uwma abordagem  gue
gretends aue o aprendiz tenha consciéncia do usc de  sua
linguagen &éve we importav em, de alguma forma, ariar mecanismos
para «ue o professor posss se auto conscientizar scbve a maneira
pela gual 3 sus intevaclo com os alunos € estabelscida em sala de

aula.



2.1.5. & Consciéncia da Linguagsem em Inglés Lingua Estrangeira

A proposta refevente &  mbovdagem conscifincia da
Tinguagen no  ensino de inglés como lingus estrangeira &
apresentado poy Ellis & Sinclair' { 4985 ¥, Heste arvbigo (i} as
autoras, especialistas do British Council ne ensine da Tdingua
inglesa no exterior, descrevenm

um  podelo para wae program: sistemdfico oe

TErgingipeanlo” o apreadiz na sala o aula de
Iingua weérangeira. Esse "treinamento” &
definido come wma sifuacio oe aprendisages na
aea f & professor  desewpenha o°m Mapel
Ingbrugeatal o auxiiiar oz aprendires a
descabriv cromg agrender effcasments .

{1 mode i proposto pelo programa empresta SEUS
fundamenios teoricos dy pesauisa desenvolvids por Krashen ( 1984
sohive pProcessos de sguisicdo de lingusgem; poy Haiman ( 1978 ),
fFubin {1975 ) & Stegrn { 1975 )} sobre as carvactervisticas
pairoldgicas ¢ cognitives £ 85 estratédgias de aprendizagem do
Lhom  aprendiz; por lDickinson & Cavver { 1988 } sobre as condigdes
necessarias pava a autonomia do aprendiz; por Oskavsson { 4988 )
sobre acto-avalingBo.

Este programa & concebido para os aprendizes adultos
aue, em experisncias anteviores, fracassavam no aprendizado  da
iingua sestrangeira. 0 obietivo do programs € pois  levar esse
alung a adguiriv as supostas estratédgias € cavacteristicas do

aprendiz de lingua bem sucedido.



{ modelo € composbto poy  trés  Fases denominadas
respectivament e Todugio, Estratégias & Habilidades £
FPlanejamento para dutonomia. Dados oz objetivos dests dissertacEe
somente as Estrategias que complem a segunds Tase do modeslo serfo
gxplicitadas. Essas, em aimevo de sste, dizew vespeito ao gue &
entendido como esiratégizs e caracteristicas do bom leitor,

conforme Rubin ( (9759 7. 8Ho as seguintes:

£, Aulo-rconscIfncia ~ seasibiiiza o aprendiz ew relagfo 35 suas

proprias afffudes ¢ seoliaratfos Do pessoa & aprendiz e FIngua.

S Domscifncia da  Iinguspes - Ffornsce iasumc relsvanfe  sobre

g Aprevdizsges o8 Fiaguea, proveado o alung oe  @aior

i3

LS S S EO & respelts das  caasay  de seus  problsass fg

S i oAy e IT¥ngua.

3. Mooessidades v Jbfetiivos e Lingudoem ~ ajufa o apreadiz & s
Fls i Lontwoienfe g swas nwowssidades, a esclarccey objetivos de
aprpndizagem & longo & 2 2a curto prazos, gifm de  Rvaliiar a

Factihiltidades dos mesmos.

4, Esfrategias Pessoals -~ EACOrEI’ o Alunse 8 sNpeFrioentar
Jifarentes atividades oo arreadizagesm o de prafica ¢ Eaabdm &

fdenb fEfcar Ay que mals the safisfazew.

5. puto-dvallacdo -~ aguda a manfer a aotivacio do aprsadisz 7k

Fe aprende a avalliar seu desempenhko Tingififstico =

[43
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& AGFUMEIC FESponFAaRIlIGade PAVE moniFOrar ssg prdprio progresso,

&, Lorrgr Riscops -~ desgnvolve nos  aerendizes  amwa abordageas
“aventoreira” Az Iingea. Isso ndo fmplica ew  mudangas o

perspnalidads, A

1}

§ 0 BACOFRJE & #sar esfrateniss oo adflvinbacio,

predicdo, efo.

F. frganizacin ~sjuda 0 apreadiz ax maximizar oeortfunidades pars
agreader © praficar a lingua, enfeasdends o valor de organizar sua
G rendiyaggssn & A gacoenirar pessoalmente pRogiris apropriadas  de

Frogf-lo ¢ Ellisz ¢ Sipclair, s 4y

Ao contrario do wmodelo estudo oritico da  linsusgem,
dizcuiide anteviovrmente, este apressnta indicagdes explicitas
sohre como o professor 1vi ser “treinado” para viabilizar esse
Pipo de ensine. (s pressupostos da ﬁecéﬁaidade de lancsr mAoc  a
paan  estratégin, i.e., "treinamento”, s8o declarados como sendo
Dde o que O programza exige que o professor vyeconsidere seu  papel
Tpubtya wvezr”, pois aleém de ser menos centrado nele, tambhédm  suple
gue 2l ajude os alunos & Tapvendery como aprender”. 0 objetivo
desse ensino €, portanto, a auvtonomia do aprendiz j& sugerida, na
abordagen humanisticapsireldgica, gque Ellis & Sinclaiv emprestam
de Holeo ¢ 4984 3. Para ajudar o alunn & conguistar ©ssa

prutonnmin, elas indicam ser ReCEesSSArio gque

o professor safesda ado so como a Iinguagem
Funciona & fpercebad os procesecs envelvidos
nd aprendizagem da oesma, mas fambew [saibal
comy  dar  essa inforsacdo para os alunos e



mangiva que Fambgm eles possans  romearéiThar

desse conhecinento ¢ dele ae bugneficiar.

) fovrma  indicada para  gque esses objetivos sejam
aleangados € de  que 0 professor “em treinaments” aprends  uma
Tingus estrangeira. Essa sprendizagem tem o propdsito, segundo as
eepprinlistas, nio sd  de aue ele ohserve & s concentre em
tecnicas de ensing, mas de que veflita sobre suas proprias
gntratfgins de aprendizagem da lingua. Alédm dissp, tambhém &
vecomendado  que, 88 possivel, o professor  se  observe  como
sprendiz. A comparvacio das prdprias estvatdoias de aprendizagem
Be  de  gutvos professores também @ apontada como um  insbtvumento
para  euse “btreinamento”. Sua Tinalidade € a de ade sd enfalfizar

=

g% gFrederdnocias o difereacas ndividuals, may FPawmbew a o sisvar

.

B sanscifacia & & apreciacdo do professer sobre os processos  de
apread i rgapn de weus alunps ( op. it B 3.

For wn lado, Julga-se louvavel a pevcepeRo das autoras
a vospeito da necessidade de gue 0 professor seda prepavado para
viabilizar uwm programs  dessz patavera. 4 sugestio pavece ser
indicativa de gue a lacuns em velagdnp ds  gquestdes pedagdgicas
comsega » sey percebida no ensino da lingua irnglesa. Talvez esse
geis wm encaminhameEnto pava Y preencher ¢ wvazio”  que  vem
prorrendo  enitre o “treinamento” mais tradicional de professoves
da  lingua wvisbas a zbovdagens de g#nsino mais Tavangadas™ ., Por
oukro, no entanto, sntende~se que o modelo comporta outyo tipg de
lacuna gue deve sy mais compromebedora do gue a  apontada em
relagio A do  estudo critico da Tinguagem anteviomente

apvreooatada, Egsa diz rvespeito #&#s prdpvias  concepydes de
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Tinguagem e enzinodaprendizagenm gue subiazem ao modelo | Dado o
referencinl tedrico do weswmo ( apresentado acima), tratando-se do
ensing  de ingl%é como lingua estvangeira, observa-sg que a ele
ndo  s&o ancorenvados, entre outros, aspectos socip-culturais. O
modela & construido embasado ﬁmmant% em  pardmsbtros psico-
cognitivos 2 em vista disso, o ensino da lingua estrangeiva &
entendido como o wmevn agilizador de Testvatdoias cognitivas®,
sendo oo aprendizes vistos como individuos "neubtvos”. Hesmo sendo
seabranageivos deverio preencher o gue a invesitigacio vientifics em
Toutvre tugar” determinog como sendo  aubonomia, eficiéncia,
conscigncia  os  aprendizagem da Tdingua. Pava atender & @sses
phistivos, o professoy, concebido também como socio-culturalmente
desprovido de gualquer identideds, sevda "treinadn” a se perceber

comp  Tdanicn’ 2, como txl, ser muente da  YindividualizmgloY  do

aprendiy AeSHEe ensing.

2.2 A Pratica Pedagdgica € o Ensing de Leitura em Inglés no

Brasil

E comg se inscreve a gquestB3c do ensineo da leiturza no
Brasil dentvo da discussio feita 7

t ensino de leiturs em linogua ingless no Brasil tem
auas ovigens no denominado ESF - English for Specific Furposes,
consideradn como tendo se desenvolvido @ pavibiv do final dos anos
sesaenta ou inicio dos anos setenita ( Rebinson, 1580:3). As bases

para seu advento na metodologia ensinofapvendizagem s8o, segundo



Candlin, 8 sasopssidade de especificacio de propdsifos para a
aprendizsggen &8 Iingua cong comunicacdo. Este autor afivea
bambdm  gue 2 sugestio de gue o ensing da lingua pudesse  estar
tigado mo dg oubtras disciplines no curriculo frouxe um  papel
impoviants pava a  lingua inglesa, ndo a6 o de um veiculs de
transmissio de  conhecimento, was também pofenscialssnts  uma
inFegdo oe novas metodologias fara oF professorss { Ln Hackay e
Mogunt ford, 1978 .vi .

ESP e considevado por uns como a abovdagem cromunicativa
Tevads =mo exbtremo; oubves, comd wm camnpo de estudo gue deu  as
divegdes pava o desenvolvimsnto da abovdagem  comunicabiva,
Iindependentements diseo, negunda  Roberts { $1982. 184 3, hi#
consensa  entrve  pesquisadores  de aue @ gspecificidade do  ESGF
pRrens  ser  vigorosaments Tundada em dums avewss de esbtudo: al e
anstien de ns&cem;idac?m&} by & anulise de registvro. A primeirva diz
vrespeaibo a andlise de tavefas 2 sevem desempenhadas pelo
aprendiz; & segunda, & awnalise da lingusgem spropriada  a  uma
delecminada érea de intevesse, por exemnplo, linguadem da Ciéncia.

Ho Brasil, o ESF ¥foi =zadotado principalmente nas
universidades. Regido pela dltima dresn de estudo mencionada, teve
£ amo prmpﬁﬁitm. ensinar a leitura de taextos ligados s dveas, de
intergsse de alunos de gradussio e pds-graduacio. 0 material
dgidabico niitizado pava cuampyrin esse obietiveo givava ao vedor de
fextos simplificadns  ou ariginaga. ladependentemente dessn
gscalha, um  dos principios narteadmraﬁ_dm FSP tinha vaizes nas
roncsitualizacdes tedvicas sobve engino como comunicasio de, pov

exempla, Widdowsnn ( 4977 3. Nele € postualadeo que o significado



presente  em textos falados ou escvitos € negocizdo na  intevagho
entys o participantes de  uwwma dads  situwagio. 0 congeito
negoviagio, emprestado da Sociolinglidstica { stnowetodologia  da
falu ¥, se vefere ao "trabalbho aue cade um dos pavticipantes numa
oo orsacBo vealiza pars gue a comunicagio se gfelde: o bErabalho
de  “ocaltizar as duas mentes sobre o wesmo tdpico, o brabalho  de
mantar a interagBo, de sev velevani 2 fala do oubve, de evitar,
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reronhegey Gu "ronserbtar” malentendidos, o trabalho de elaborvar
i sentido em conjdunta™ ( Buspavdo ¢ Movass, 1988: 42 7.

fsse conceito, relacionado & leitura de textos mails pu
menns  especificos ¢ fundamesntal para o ensino. Na visBo de que a
leittura consiste da intevagBo entve autor e leitor, o papel  do
professor  de linsuas € o de facilitar sssa intervasio. Pressupde-
e que ¢le seva o mediador enbtve o auior do tewto £ o nfa-nativo
na tompreensio da leitura. Por ﬁutra iado, os alunos tambéwm poden
asey  mediadores entve o texto & o professor, auando o proafessor &

velativamente  ilgnovante do universo do discurso do texto . Meste

ang, o professor contribul com seuw conhecimento linglistico e
divcursivo, 2 o alung com sy conheCimento de sundn e do discurso
enperificn, @ negociagio do sentido. Ha entio uma distribuicHa
desigual was equilfabtiva o cophecimegafas ( Widdowson, 1781 ).

WNa pratica pedsadgica, entvetanto, o papel do profescor
como  facilitador dessa interacio nio € muito bem dedinido, Eskey
& Gyrabe {I2EB) indicam que o modelo ou & ahovdagem intevativa de
leitura™ sofvem de praoblemas metodoldgicos guanto a procedimentos
didaticos pavra sua implementacio. Us autores expressam  que o

quest 3o pedagogice pyincipal nos programas de lsiturs enm ssaunda



Tingus veside em "exataments cowms £ 28 que gvrau o professor de
Tgitara  dewe dnterferir no aprendizado de seus alunos” {op. eit.
(EEHF. fAs gropostas,  segundo siss, variam de uma  tobtal oo
interfevéncias  (Krashen ¢ Tevrel, 1982) a uma sbordagem mltamsnte
gabruturads {Troyka, £ Apant aim IR , e E-ﬂt;i;\n{:ch
independentenente disso, warias questises permanecem wng vez que o
professoy de leiburas € figurs central na ﬁ&ia de aula. Ele & guem
wai  determinz guanto e 0 que os alunos devem lev, aldm de criar
o mundo de leiturva da olzsse: estbimolary dinteresse, projelay  sew
gntusinsmg pelos livros, sscother, sditary, modificar ou ate ovisy
seus  mabevianils,eto. {op. cib . ©28Y. Tem ainds a tavefta essencial
de  introduziv e praticar ss estratégias de leituras necessdvias
para  aus o alung possa liday com a lingun desconhecida, provendo

o wlung com o feedback pevtinente guandeo as dificuldades se

No contexto braﬁileiré ngo se tem conhecimento de como
g sprefecsor desenvolve sus prabtica no ensing de leitura em inglés
sfetivado nas universidades. Desde o inicio dos anos 70 ewta
sendn deaaninvido nas  univervsidades federais brasileivas, o

snsing de  leitura em inglés ou, como € denominado, o gnsino  de

ingliés instrumental . Em 1978 o progvama  de  mesbrado £
Ling@iﬁtica Aplicada wn Ensing de Linguas da PUC-GF comegou  a
desenvoliver Wi praojeto nacional do  aqual  fazem pavte 23
universidades federais, intitulado o Ensino de Inglés

Instrumental em Universidades Brasileirvas, com o objetivo de
resolver problemss que so apresentavam em velaglo 3 implantagio

desse ensinp. FRecentemente $o0i publicada uma zavalizgdo geval



deste prajeto {(Celani et alii,1988), wue diz vespeiro 3%  suzs
atividades nos  anos  1980-19846. Para sus  viabilizseBo foram
coletados dadgs de Fantes diversas falunos, ex-aiunos,
professores, professores de aress especificas), stravés de alouns
instrumentos  (guestionarios, entvevistas, discussdes de sala  de
aulald. Observa-se, no entanto, como os proprios avtores o {tazem
top . it i), gue a metodolosia adotada nessa  pesquisa nio
contempla A pratica pedsedglon como instrumento de andlise. &

respeito disso € declavado:

AE  Fawbew s qusdncia de  dados e
obssrvacio gy sala de awls. fgwo  Forna
dEiFXe il atestar em que exfensio o  wque {of
difg  avonlfecer oa sala de auly, ¢ sxabtamente
o gug Enelald econfsogw,

Dessa manelva, apesar dos resulitados do projeto atestarem  que,
gm  btermos gevsais, = “metodologia dos cursos instrumentais’™ ssta
sendo  bem sucedida, a auséncia daqueles dsdos mais as indicagles
da Fzalta de sucesso dos professoves na sals de aula, na
negoriacio e explicac8o dos ohjetivos & contelddos dos  cursos,
parecem sigerir a necessidade desse tipo de  investigaclo no
ensing de inglés insbrumental.

Também na Unicamp, desde 1980 professores de inglés do

Departamento de Lingdistica Aplicada &, mals vecentemente, do

Centrvo de Ensino de Linguas estio envolvidos com o ensino
instrumentwl da disciplina para alunos de graduagBo desta
univeraidade . fpesar  de algumas investigacles sobve leitura em

lingua inglesa Jjg terem sido feibtas messa isstituicBo,i Kleiman e



Tevei, (98%; Busnavdo ¢ Hovaes 1988, Terezil, 1984 ) nioe se  Len
conhecinento de nenbhums gue tenha tido o propodsite de  averiguar
coma 2sse ensing € vealizado pelo professor ewm sala de aula.

Ma wervdade, 53 dnicas referéncias encontradas  sohre
peaauisa  em  sala de auls de linguss no pals com wssge  proposito
dizem rvespeito a0 ensine de francés instrumental em  cursos
univereibdrios { Eovacini, 1990 ¢ no prelo 3 g2 no de leiturs em
inglés para alunos do primsiro graw ¢ Moits Lopes, 1999 ).

Caracini ¢ ap.cib. ) analiss denkvro dos prassupostos da
dnglise do Discurso  francesa =8 interscico em szlz de  auls,
Focalizando & Rkebterogeneidade do  dizcuvso vedagdyivo R
comparacio com sua homegeneidade aparente em adlas de leituva em
francds  como lTingua eatrangeiva. U ponto de partida do gstudo &
que =8 representagdes mentais dos participantes dessa  interacio
detevminam as atitudes & os procedimentos metodoldgicos ar  sala
de aula.

HMoita Lopes { op. it 2 2 tendo  investigadn =
percepcio  aue ns professores téwm do processo ensino/aprendizagem

de leitura em gue esbio envolvidos® indica que

os professorss, e gerxl, (o concepgdes mulito
arraigadas sobre o gue  F  easinarsapreader
lingugs, . . gevido Ko Ffafao  desfa Area s
grincipalosnte o Jugayr de dogmas ag Invds  do
da critica & Jda investigagdeo.

& guestOes agqui  Tevantadas, principalmente 33
spmsntadas poy Coracini ( op. oit. } ¢ Meoits bLopes ( op. cib. }

sevin rvetomadas no Capitulo ¥V onde s discubte alguns vesultados



dz andiise dos dados realizada na dissertasio.

Este capitulo teve come obietivo discutir a metodolegia
de  ensingdaprendizagesn em  lingua inglesa, wvisando possiveis
conkvibuighes da avea em relagfo A formaclo do professor.  Tendo
sido  feiteo um psveourso bhistdrico -~ dos anos 68 aos anos B¢ ~ das
varias propostas de ensino na dren, conclui~se que ha ausBncia de
orientagdes relevantes para a pratica pedegogica & g£ssa ausénoia
pode cowmprometey ssse gnsino. Em relagie ao foco deste trvabalho,
gsbe capitulo abovrdou a questleo sosinn de leitura instrumental em
tingus dnglesa no PFrasil. Como fol apontado, apesar de &g
eneontyvarem indicagtes que atestam gque esse ensinog #sbid sendo bem
sucedido, nko se bEm informagfes como a suas pratica se desenvolve
em wala de aulzwn.

Mo Capitulo IV sera apresentada a wmetodologia de

pPESHILER .
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HOTAS DD CAPITULD 11

f.anguage Aquisition evice, segundo Chomsky € %85 3.

Para fins de desenvolvimento dessh sezsio nos restvingiremos
am odiscybiy somente o primeiveg objetivo.

1

O rconceito "conscientizagBeY nessa proposta € oviginadg en

Freivre { L9782 ).

Tradueideo do original  por Sngela B, Kleiman ¢ Harilda O
Cavaloanki,

) gnsing de lgitura instvumentwsl em  inglfs uwtiliza EBusa

abovdagem como o veferencial tedrico pars sua prabtica.

Fabs processe sata fundamentado nos principios gug sublizzem
a0 Modelo de Progrvama de Ensino de leitura em Inglés  MOPEL}
proposto goy Molta Lopes { 1987 ¢ 198% ).



CAPL{TULO IIIX

METODOQLOGIA DE PESGQUISA




1 objetivo deste capituleo € spresentar 3 metodologia
utilizads na pesguisa, inclwindo informacdes zobre os instrumen—

tos ubilizados pava 3 coleta dos dados.

3.4, fHesenho da Pesquisa

Com o proposito de respondery &% pervauntas de  pesquissa
forauladas, foi vealizade ume coleta de dados com um professov de
Lif .curﬂm de leituara em Iingua inglesa, com duss aulas  semanais,
em wms instituigio de grau supevior no gstado de S3o Paulo,

Fosa coleta foi feits de Porma trvianguiada em tr2s gla-
e, & primeiva consistiu de gravacdss em wvideo de 12 horas-aula
do professor com uma smesmx turme de alunos. Uma vez gue cada aula
tem @ duvasSo de S0 minutos, tem-se um total de 10 hovas  grava-
das. Com vistas a investigar se a nova situscfo ~i.e.,a gravacio
da sula~ sstaria intevfevindo muito no compoviawmento dos pavtici~
pantes, toram observadas quabtyo hovas-aula zem o uspo da  cimera.
Ma segunda etapa fovam feitas gravacBes em dudio da intevagSo su-
jeito-pesquisadora, durante a projecio dos videos das aulas gra~
vadas . A dltims etapa foi o preenchimento de um guestiondvio pelo

sujeito-particirants da pesauiss.



2.2, Instrumentos de Pesquisa

3.2.4. B guestionario: Dbjetivo das perguntas

7 guestionavieo, constituidn émr s2ls pevguntas abertas
{fpéndice I3, tem o proposito especifico de encaminhar ao profes—
sy gquestdes relacionadas 3 pergunta de pesquisa 1. Bomo foi ox~
plicitado anteriormente, esse pevgunta indmsga: Gual a concepgdo
gue o professor vevela ter a vrespeifo de ensino e aprendizagem de
leitura em lingua inglesa? Gbvavés da andlise discursiva das
respostas  do professor ne questionarvio, sotesnde-se ser  possivel
vey indicacPes de como ele se poszicions em velacBo 3s  questfies
ague gquerg investigsr.

Dada & naturezs deste estude, ou sejs, o de uma analise

¥piicativa & ndo somente descritiva do discurso do pyofessor, os

1

paranctvos .que sio estabelecidos pars & referida andlise deter—
minam « necessidade de examinar o discurso por  ele  produzido,
nesse questiondrio, a partiv de wums perspectiva que leve em conta
a ingtituicgo social responsdvel pela constitui¢lo desse sujeito
{ Fairclough, 1985, 1988 5. Em wvista disso, os objetivos da anid-
1ise das respostas do informante foram pré~determinados na pes-
quisa € buscam examinar as questies pretendidas de um ponto  de
visbha que lewve eﬁ conta ndn 50 a relagio Instituiglo-professor,
mss também z relagfo professor-Instituigio.

& primeiva pevgunta indags: Qqal £ sua opinifo sabre a
in%%u%ﬁaia de sua fovrmagio profissional {especificamente cursos

de pritica de ensino) em relacio a sup pratica em sala de aula?®



Bew objetivo € o de sondav aqus nivel de impovtincia o professor
mostva atvibuly mo papel da InstituigBo-Escela~ no que diz res-
peito ao seu cavdlter fTorwativo- em velaglo ao seu desempenho como
professor.  Atvavés desss pevgunta, acredita-se aue serd possivel
encontrayr indicagdes de cowo o sujeito, no sy discurso, mostra a
influénecia da  Instituicfo-Escola, esm relacfo a um  conhecimenta
adguirido. Fla esta divetamente velacionads 3 suestio ds concgp-
%0 ensino-zprendizagem. bem como & gquestfo da concepcio de lei-
buvs 2 Tinguzgem, ou seis, & mangiva come o professor mostra con-
ceber btals conkecimentos.

& seounda pergunta - Como vocd se w8 na sua relagclio com
seus alunos em sala de aunla? - viﬁa saber como o professor incov-
sora 0 papel gue lThe foil delegsdo pela Institwic8o-Fszscolsn. Dado
aue  na sala de aula sz sstabelece wma velagio assimdbvicn, & gue
% velacio de poder ¢ inevente a0 ensino-amprendizacem nessa Situa-
cHa, procura-se sondar através dessa pevaunta como o professor se
anto~avalia na interaglo com seus alunos: considera-se autoritd-
rio ou libersl? E diants de uma ou oubva atitude, que percepoio
tem  de ccmo.aatabelﬂﬁe & atitude identificada, na interagBeo com
seus alunns 7 Entende a interagiio verbal come constitubiva no ti-
p de relagdo de poder que estabelsce com seus alunos? For se
tratar de uama aula de leitura, acredito gue a resposta deva in-
cluir nHo 5o questdes liocadas & concepgdo ensino & aprendizagen,
mas também as vefeventes & concepeho de leitura do professor.

Como vocé julga gue seus alunas o véem nessa relacio? &
a terceira pergunta. Tem o proposito de "espelhasento” ewm vela

cHo A segunda, 1.2., de averiguar se a visdo projetada que o pyo-



feasor  tem de sua velagdo com seus alunos se confirma ou nHo. As
indagnches nela contidas seriam entfo: os alunos o consideram au-
tovitdvio ou liberal? Ddiante de ums oo oubtrva atitude, como eles
veagen? Do mesmo modo entio que & pereunta 2, a 3 tem o propdsito
de  buscar, na vesposts do informante, indicagtes gus pusaa& HEYT
levedas enm contsa na interpretacio daxe auestdes de pesquisa rela-
rinnadas & concepglo ensine, aprendigagem & leitura.

A muerta pergunta - 0O que vocE julga estar envolvido no
ensino de leitura em lingua estrangsirva? ~ & divigida de uma ma-

neirs explicita a recolher subzidios parz & questio ensino-spren-~

‘.

H

dizagem J& spontada. Por outro lado, busca entender a concepefio

~

implicita de leitura que porteia a pratica do professor nesse en-
sing.
0 que vocg julga estar envolvido na aprendizagem de

Fura o em lingua estrangeiva’? ¢ a perguntas seauinte gue, Ccomo &

[zl

le
anterior, também se propbe a a{ander & CONCEPLAO ensino-mprendi-
oonaem por um lado £ pory oubtvo, a de leitura.

Ho gue concerne & guestio ensino-aprendizagsewm, conside~
ra~se sey possivel atvaves dessa ¢ da gquarta peyvauntas, sncontrar
indiraches se o professor concebe gnsing € aprendizagem indepen-—
dentemente, ou seja, como tendo cavacteristicas ¢ especificidades
prépriags, ou se interdependentes, intevligados & interdeterminan-
fps ( i.e. nBo hia ensino sem aprendizagem; niAo ha  aprendizagem
e ensino ), Fm relaglo & leiturz, tem oz mesmos propositos  da
puwigunta anterior.

for Tim, a sexta & Altimza peraounta indags: Na sua opi-

nifc, o gque € saber ler em lingua estrangeira? Atvavés de uma



formuelagio mals explicita desta ves, procurs-~se encontvar aau
indicios de como o professor concebe leitura em lingua entyangsi-~
va.o g, consggientemente, a correspondéncia entre gsta concepcio e

sua concepsdo de ensine g aprvendizmgem de  leiturs.

3. 2.8, 4c OGravaghes das Aulas em Video & a Complementacio em
dudio

Como foi mencionado no inicio deste capitulo, @s grava-—
ches  em video pevficevam um boba)l de dezx bovas de Filme gravaedo.
Alem  disso, auabro horas-zula foram tambdn obhsevvadas . &g grava-
cdes & as obsevvagbes acompanbkarsm o gue itdentifica-se oomo um
ciclio completa da progrzmacio do professor, corvespondente ao pe-
viodo asproximade de um wds de aulss. A primeiva gravecio foi fei-
fa pa data £ que o professor comsntava com ssds alunos waa prova
g leitwra dada pa anla anteriov. & dltima acontscew Nas ASEWas
rondicbes, L.e€., na ocasifo sm gue discutia com o5 mesmos alunos
uma oubtva avaliavio dada.

£ auadro abaixo aprvesenta 0 mapa seral das aulas gva-
vadas € as abservadas, com swas respecibivas datss procurando se-
clarvecer melhar o peveurso feito para a obtengfco desses dados. Os

asteriscos indicam as aglas comentadas € gravades em audio:

aliLa  1R¥ 24 3a 44 Ha LB® a QER¥
panf} grmav  grav.  grav. obs. ol 5 GYRY.  grav. Srav.

DATA 5/49 40/40 4B/1@ 47740 19710 BA/LQ  R&s10 9/1%



fs gravagles em video foram feitss cowm wms cimeva SHARF
senda sew opevador um t2onico do servigo de dudio visual ds ing-

PituigBo. Foram utilizadas tvrés fitas de wideo-cassebte Orows

No Apéndice 11 desta disseviscfo (em anexo), zapresenta-
sg o roteiro das ﬁeié aulas gravadas em video; no IV, duas aulas
inteiramente bvanscritas estfo incluidas.

fis gquatro  gravagtes em sudip, como assinalado  acima,
seorveran  durante as projegdes das aulas em video & vegistraram
o5 comentarios & respeito das mesmas, Teitos pelo professor & a
investigadora. Dado gue as mesmasg projectes tinham sido assisti~
das anteriormente pela resguisadora, spesar de nfo tey cavache-
risticas de uma entrevista planejada,. algumss questies de  inte-
resse  forawm colocadas . Apresenta-se no Apfndice I1I o vobeivo de

tyis dessas gravaghes.

Meste capitule apresentou-gse o desenho da pesquisa g 0s
instrumentos wtilizades na colets dos dados. Em relag8n ao ins-
tyumento~questiondrio, foram discutidos seus objetivos ¢ dadas
explicacbes sobre os dols tipos de gravacio utilizados, ou seja,
vide. « Fudio.

1 Capituwlo IV se vefere & andlise dos dados coletados.



CAPITULO IV

ANALISE DOS DADOS



i

&  tviangulagRe de dnstvumsntos pwa a coleba de  dados
tem o proposito de atender o objetivo do trabalho §2  formulazdo
anterviovmente, sue diz respeito & dissociagio que e supSe haver
gntre concepgoes tedvicas & m pratica peduadeica do professar de
lejtura em lingua inglesa. Upa vezr gue o testemunho do professar
de comp ¢lg pensa que sua pralics se processa € o ponto de parti-
da  para 0 gsbudo, 8 analise dos dados &€ feita abedecsEndn a ovdem
inverss & gue JToram coletados. Frocede-~se, portanto, &#m primelro
Tugatr, ao swame do discurso produzide pelo sujeito no fexbto-guss-
Lipnario: as indicagdes nele encontradas serviviEpo de parZmetros
para & andlise dos dados obtidos no texto-gravagoss em video. &s
graveeoss &m andio servirao epara, na medida em que se Julgar ne-

CenEario, complementay tanto oz dados des anlas em wvideo comg as

13

wdes que a andlise do guestionarie fornecevem. A andalise do

fié: 4

fud s

£

discurso do professor, como Jja mencionado, tem cowo panto de par-~
tida 0% pressupostos tedricos  formulsdos e Faivciough
(4985, 1988) e seguirad as etapas previstas pelo avtar para o sstuo-
do: descrig8o, intevpretacio & explicacie. MNesta andlise as duas
primeivas Tases est8o integvadas povygue estBo intimamente vela-

cionadas .

4 §. A Andlige do Questiondric: a Pergunta de Pesquisa i

Com o propdsito de vesponder A primeiva pevgunta, des-

cre. ¢ @ intevpreta-se, em primgive lugary, a velagio Inskitui-

80 Escola-professor pPava, a seglir, examinar-se a relag&o spro-



fessor—~Instituicio Escola. s dados obbidog nessas duas fases se-
vEo explicvados e indicar#o @ rvesposts  da pergunta de pesquisa §:
~ Qual a concepeio que o protessor vevels btery » respeito de snsi-

o o8 sprendizagem de leitura em lingua inglesn 7

ﬁm velagBo an texto {(questiondrio) produzido por csse
suigito, & imporitante zpontay gue wle parece ser atravessado, &m
diterentes lTugsares, pov snunciados gaue considero sevem  pradutos
de, pelo wenos, duas posigles distinbas que gsse sujeito poupr &m
relacBa & InstituigBo. Peveebe-se esses enpunciados  coomo  sendo

produ - idos por duas vepressntagbes do sujeito, a saber: o primei-

o, o uue define como instituddo (5% de agova em diante), oo se-
dz. o gue fala do lugar de Instituig¢fo que o formou & 0 nomeow
e vepreschibante; o segundo € o gque s apvesenka como  sujeito-

gno: ot o-peEseOR (874 de agora em dimnte), i.e., 0 aque elegends =
eatidade "experifncia’ comoe o lugasy de onde observa o mundo gue o
redeia, considera-z como fonte de sua observagis &, conseqlente-
gente, de todo tipo de agfo wus &m seuw nome possa pevpetuar: de
seu  discurso, de suas reflexfies, sto. No entanto, € precisn res-—
saltay que essas posigdes nBo 8o Ypuras”. Nota-se gue uma  tem
Lyagos da outra e vice-versa,

A andlise indica que s conceitualizagio de ensino-
aprendizagem de leitura do professov-informante € a que € debev-
minada pela InstituicBo~Escola. Essa determinagdn parece  estar
abviindn B ocrenca de due esss € detentova ndo 36 de wum saber que
deve wed rveproduzido, wmas tambem de um poder que precisa ser man-

Fido.
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4.1.1. Descricio e Interpretacio dos dados

i} InstituigBo-Escolassujeito

Essa pousigio sujeito £ & do gue foi instituido como de-
tentoy  de um sabev, ou de um conhecimento. Esse vonhecimento diz
vespeito, entfo, & “teoria” {ensino, zprendizncem, mauinigio de
Tingual que, Jjunto ao exercicig du pratica, o auvtavizam m 2nsinarv

]

ans  que nio sab. o que & Escola The essinou. Comoe ele parsce

considevar esqar conhecimento propoveionsdn pela Escola?

fls  dados levantados ewm relzaclo as perguntas §,4.,5,4 do
questinnario pavecem spontar que o professor consideva a  Insti-
tuigfe - oo determinante em relaclo n esse conhecimento adauivido
@, wmrtantm{ definidora de sgu papel como detentor do szbev. Ob-
pErva-s8& que, nos dados, @ experifncia do professor & também
apontads  camo um fator dmpoviante para o desenvelvimento de  sus
pyatica ¢m sala de aula, mas ao mesmo fempo em gque o sujeito ves-
salta a impovifncia dessa expevifncia na sus pratica, parece fam-
Hém desmevecé~la . Essn questfo identificada como ums contradigio
do sujeito sm velacio A sua pratica =m sala de aula, parvece con-—
tribuiy para o que postula~se cowo & influéncia detevwminadors que
o professor Julgs a InstituicRo bey, em reiagclo a esse ssu papel
come detentor de um conhecimento.

ihma primeiva igitura da vesposia da pergunta 1§ sugere
gqus o0 professor parece querer estabelecey wna gguivaléncia 3ime-

tryica nno peso da intluénocia que sus formacio profissichal e suz



guperiféncia T8m na sua pratica em sala de aula, 1830 "ovrque, ape-
sy das indmeras referfncisg feitas em velaglo 3 primeiva, a es-
coibha lexical que apresenta ac se veferivr & segunda aparventa gque-
ver maroar oum gstatuto de reievﬁncia que relativiza a importiancia

dan sun Toreacdo profissional. UYejamos .

da sua formaglo : Mo awy cuarse o gradusgio- Li muito pouca

coiss  fedrica [ PIf Dorder, L8, Slewander } mas  valed  porogus
i

B SHPARDSE, AR gpoca, Relicar 3 feoria preparando g deado aulas.

be vws manedirs geral, o demris cursos oue Fizx we  infiugsnciaraw

gm sald Jge aula. 0 Inicio g8 wminds crrreira Fof cosm o

pt oty audio-fingual & hoje sinto gue svolul bastante ¢ wudel wi-
gha  posigdo priccipalments no pie e refers & selfodoloeia. Binto
s, uaade Feio alwom fﬁgéa Feorfce avalio meu frabialba, procurs
revel  minka sapeira de enainar v aodIificd~la 8 medida sue S5

HECEESErie.

ga sus experiéncia : Nio posso, eafretanfo, SeINar o Rdwifir

g wuifas das minkss reflexdes sejam Fapdsm
ciadas pela wioha experidncia sa salas de aula. Sche Que 0% CUrSos
ge  pritics de ensino me Ilofleusaciaram ¢ ainda fafluenciam, mas
winka exparifoaria cowmo professor EambEm Fem Ul Lesn Hlbo arande
a0 men Jeseapenka profissional {gvitos meus).

Uma segunda leitura desses dados, no sntanto, leva & se
cane Tai; gde, na vevdade, btem um cevto cuwidado em valorizar a ex-—
perifncin  como um fabor importante na constyugio de seu desempe-

nhko. Futa constatacio € basezads nos seguintes indicios:



£

a3 na  pyimeivas vez gue menciona a qguestio ns vesposta, ssta &

introduzida com o enunciado Mia sossn. safrefanto. deixar de

Sfilis gug wuilas Jdas winhas reflexfes . ., gue, segqundo o con~
ceito enunciative do sentido ( Nucreot, 1986:. S8 Y pode sevy ip-
tevpretado  como indicador de sua relubtancis em admibiv gue 3 ex-

peridncia seia também fonte de sua priatica®.

B nd segunda ver introduz z alusBe & sxpevigncia nio antes de
apantar &  ismportdncis que 0% seus cursos de p tica btiveram  na
sz Tormagin, fato is bsstante enfabtizsdo anteriovmente. AChD oy

Gd . oirsos. gy srdbtincs de ensian me foaflsenciaram @ sinda iafliso-

CEAE,
= dedos gque me Jevam a sntender que o professory res-

sattz o papel gue a Instituislo tew ne sua prabtics, S530 03 se-

guintes:

i3 no inicio de sun rvesposta da primeirva pergunta-citada na pa-
gina  anterigr- vevela o grau de importincia do seu curso de gra-
dusgio nm sua pratica. ali aponta gue, apesay desse curso ndo lhe
bey  fovnecido muita informagio ( 11 pouca colfss feorica ) consai-
deva bery sido suficiente ¢ mas wafew ), pols pavece que o objdeti-
vo gue nlvibul a essa informac8o fol cumprido: aplicagio da ten-
via ne gritices pedagogica { porgue srocuramas .. aplivar a feg-

Fia & Sgandn aulas 1y

2 & informagio que seqgue aguels resposts , i.e., 06 cursos de

graduacio que frequentou também mostyra que os considers importan-



tes puaya oa sus pratica, fato este pevesbido pels sscolha lexical
gque apresenta; cae WE EwRAs Cursos gus flrx we  loflusasizram
fasiants sm sala e aulas

33 coloca sua formecdo fedvics roaw elesento defonador ds  su—
danga e relagBo & sun priatica, munca essa dltims como um elemen-
to gue possa também ser o agente modificador ouw vevisor da  prd-

priz  rteovia: Sipfo o gue agandn Jedo o alogm festo Feorioo, aicatrn

H

g Fraba PR @ BEOIi psemyn g e agangr g e egpe e o gl 7 S g -

A B SR L SENR QECSEdr I

4% i Final da resposts & primeiva pervgunts , pavece nio tev se
sentido satisfeito com as informagdes fornecidas 3 respeita  de
seu preparvo Formabivo: sentiv pecessidads de alnda incluly uma
nota onde aponta @ intlufncisz aue as iastituiedes particulares de
Témaan Biveram na sus formacio tedvica., Escreve a gsse vespeibto:
e a5 demals InstifuisSes parficulares Para &% qwmis frabalhed
fambdm fndfusaciaraw ng minka Fforeagdo. {(Confovme declavagio ver-
hal do professor, em ums dessis instituigdes, o treinamento ndo
56 resumin  somente v bécnicas de ensinoe, mas também 2 questdes

tedricas, tendo lido Wilkins, ent8o, pela primeira vez.)

%) ki uma cevta reinciddncia nos cursos que fregilentown, apds sua
agradusgio, conforme os dados apvesentados: cursou duas vezes Lin-
giiistica Aplicada ao Fnsino de Segunda Lingua, a nivel de pods, em

i98% & em 1987, & nivel de graduncio.



&a vespostas s perguntas gquatro € cinco d%o  indica-
coes  pertinentes em velagBo 3 suspeita formelada ascima ( em a) e
By de que o professor vivencia contvaditoriamente sua relaclo com

a sum experiéncia na pratice pedaadaica. Yeliamos.

&3 na resposta ds pergunta quatro, que indags sobre o que seias
gpeinar  leituwvya  ewm LE, o professor diz sus acha sws swignifica,
anfes e sris Aasdr, esfar muigm HSem Informado (teoricamsafel so-
re oo ogue slgnifica lslfurg v, Togo a segullr, sgbar engalado  ew
gnsing dJde maneira yeral, Teorias Jde engine & leifura sdo  essea-
cidis  para ww bow resulfado em oansing gy Iwitura - uma odo cami-
gha  zewm & owfra. U que obserwvo nessa rvesposta £ gue existe  um
appassento  da veferdngia dade nn primeiva vesposts, sm velagio &
impor tancia  de suz expevifneiz em szlia de aulas conn fonte de re-
fleadu £ intluéncia no sew desempenho profissional. Ao contvarino,

s snlorTmacio proporcionads pels Instituicio aque predominag com

B

eny luwividade., Vale tanmbém ressaliar gue nem mespo sey papel como

igitor em LE & agui mencionado,

Yl por oubve lado, na vesposta da pergunta cinco, que se refere
% aprendizagem de leitura em LE, a sua expeviéncia & o seu conheg~

cimento prévio sio mencionados. apds explicitar aspectos enval-

vidas” na aprendizagem do alunp, o professor escreve: Por fdifi-
Bt arho GE  coaksciaento prévieo do professor tambem vstd  ea-

vEaivids nosse ProcsSsso, assis coms a3 Ieifura g o professor fez

do fexio: ala 58 TOoraa JPIrente nos EXerclrios.



Fenso ey dntevessasnbte sese, digswos, deslocamento  do
Tugar  da resposta. & primeira intersretacio a respeito disso foi
de  gue possivelmente haveria uma falita de discernimento do gy

fesnor em velacio 2os dois pProcessos,i.e., 50 Bnsino & 5 aprendi-

qug, por algumx vazio, sente necessiduade de se Tazer representar
g posivfes distintes como sujeito no gue diz respeitno ao ensino
# & mprendizagem. MNa guestBo ensine, el precism S€ INSCTYEVED OO
Tugar g2 sujeibo institwido ¢ desse lugar dizer o gue dizg & "ng-

Pituis®e  Por putvo lado, como “aprendiz” que também &, we permi-

te Falzsy  de sun sxperiéncia do lugar veservado aos ssus alunos.

7y Mubro aspecto que chaws atenpido no que se refers  &e respoz-
Poee  guatyo e cince ¢ de 9ue existe nesss dltimsa ume explicitaco
mais detalhada do que ¢ sugerido na primsiva. Como vimqa A ima,
e quakbtro ¢ apontado aue 0 professor deve estar awito bea infor-
mado CEeoricamente} sohre o wnue sigaifica leitura ... For
sua  wvex na cinco, gque se refere A aprendizagem, vesponde: ACko
que  oF aseecios soavolvidos s8p conbecimenty prefvio, ser wum  bHow
feitor ew sua priesiva Yingua & fer um vorabulirio bdsico na lin-
gux esfraageira.

Ohserva—se que, ng verdade, pa cinco ele traduz o que ¢ postulado
relan abordasem tedvica de leitura como interagio de pracesaa%}
i.e., de gue o leitor wtilizs nivels de conhecimento, tals comp
lingiiistico, discursive, € de mundo pars . 4ue o tex;m s¢ borng le-~
givrl, Essa proposta € a adotada pela instituicBo onde o profes-

sor  desenvolve seu trabalho & onde foi & elas introduzido pelos



wgtvas professoves “mais expevientes” nesse modelo de easing  de
Feitura. A esse vespeito & bom lembrar gue a abordasem veferida
safre de problemas metodoldgicos guanto a procedimentos diddticos
para & sua implementagio, segundo Eskey g Grabe (1988). Talvesz
por isso o proafessor nfo tenba oubtrya sesida na resposta da pevgun~
ta & nfc sev veproduzir & veferendar a fundamentaclo fedrica péra

2 sud pratica que lhs Poi transmibtids pelos colegas.

g3 o messga maneiva, guando indagado na pervgunta seis do  ques—
tipnario “na sud opiniifo o que € sabery ler em lingua estrvangei-
ra”, referenda o gue & também determinado pela teovia, dizendo:
saber ler g Iingua sstrangeivra & se¢r ug feiteor Iadependente. Is-
s fmplica o coppresnder us Fexto usiado ssfrafdgias da  Tingus
maferni, comspreendd-lo comp wa fodo £ pio se afer a frases, pars-
wirafos, palavias b o perosbar & wevisagem passada pelo aufor,

Lomo  J& indicado anterviormente, os fatos apontados me
LUSEVEE  Gue 0 professor pavece indicay gue & Escola tem um papel
dotreminonte na sua formasifo &, consegilentemente no seu papel de
detentor de  sabeyv. Essz formpecfo pavece entfo sev produto  da
maior contyibuigBo que a Escola lhe ¥0rnecsd, i.8., o conhecimen-
by bedvrico gque lhe permitiv viabilizay sua pratica pedagdgica.
Fene conhecimento tedvico age deterministicamente sobve a pratica
pedagdgics. Orein gue os dados interpretados nos itens 1, 2, 3,
4, &, £. 8 e 9 dm anslise apresgntada anteriovmente, pavecem
contribuir na sugestio de aue 2 teoria veiculads pela instituigioe

determing o gue deve sev incluido nz pratics do professor.



Esan  visfo Fovmwabiva estsd mueito bewm insevida, @ mey
ver,  &m uma nogko sducacional gque deve ter estado presents  na
epnca  da sun Formacio como professor, mRs que suponho ser  aindsa
correntd nOS CUTSOS para professorss nesse pals. # a que epostuls
ser & pratice pedagogica aplicacio de teoviss wvigentes, “"Treing-
méntm“ & a paliavra representativa dessa concepofo. ﬁtra?éa da
prabica, o5 professores 50 levedos a procuvar sxXpressar O 0 gue
fopi teovicamente sstipulado como sendo representativeo de um ensi-
o oeficar, A experifncis em salw de auln passa 8 osey consbtruida a
partiv  do referencial “pratica pedasdegica’ aque foi proporvcionada

poy auguele Tbrelssmento” sendo ssts o3 vealizsgolSo do oque Foi oesbi-
pulado pelas teovias de apvendizsoewm, pelos métodos de  ensino,
gty ., Fm owvista disso, a dita expeviéncis, bR concepgio do profes-
sovr  parece ser o desspvoelvimento de questdes por ele  sobtendidas
come 48 construidas  gue, atrvaves do exevoicio da pratica, se
apresentam como um terveno sdlido ¢ seguro gue o tempo & & vepe-
tigfo contvibuirio para o seu aperfeigoamento.

A mesma experiéncir passa, no entanto, & ser quesiiona-
da  pelo protessor, na wmedida em gue essa pratica, em relagloc A
teitura, no caso, nio teve esse mesmo desenvolvimento. Em uma
ogutys instfncis das InstituicBo, como jd4d aponted, -~ iste €, na
prapriz escols onde o professcry exevce 0 seu tyrabalho- essa pré-
tica o0 foi sugerida { nio treinads ,.prerim@ntada ); atraves de
principios tedricos, da elaboraglo de materviais didaticeos, do que
aga oubtron professores "mals expervientes” procuvavam lhe inforvrmar.
MEn ¢ constituida, como apontei acima, por guestbes conhecidas

pelo professor . Ao contvario, hid um desconhecimento de sua pavte
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do gue, na realidade, val ser construido ewm sals de aula.

Como  foi apontado anteviormente, o ensino de leitura
interativa 3¢ desenvolve a partiv de pressupostos tedricos gue
postulam ser essn habilidade fTruto da intevaclo de diversos co-
nhecimentos gue o leitor tem. Essa concepclo, sendo bastante dig-
tinta da gque 0 ensinp tradicional advoga, pode criav  pyoblemas
para =@ pratica pedagdgica, visto gque, antes de tudo, o professor
precisa  basear sux prdpria pratica de leitura em uma oubtra con-
cepcin de leitura e linguagem. &lém disso, o fa - dessa ahovdagem
de leiturs indicar que o seuw ensing pode ser realizado atvavéds da
prdtica de estyatdgias, que a30 de wna cevta mansgira » explici-
tagko verbal dos processos entendidos como responsdveis pela lei-
byra, pode coriav aubrg dificuldade para o professor em sala  de
auln. Para explicitacin dessas estratédging € mecsssdrio gue o
professor tenha consciéncia de sew prdpyio processo de leituva, o
que pode Tacilitar o dasampenhn de sua pratica em sala de aula.

& sua experviénciz pode ficar seviamente cowprometida se
ki Falta de um referencial conhecido £ parece sey £ss5a wma expli-
cagia, na-mamento, pava a cantvadiclo identificada, na interpre-
EE@%& dos dados, desse sujeito em velagho a sua experiéneia ( co-
mo mostvam os itens a) b) e 7 da andlise) . A& crenca de gue a Es-
cola com seu saber £ determinante face ao seu papel como detentor
de asabev pode sevy indicada Como vespongsavel por essa atitude do

sujeito em relaglo & sua pratica pedagdgica.



vy

2y Bujeitofinstituigio-Escola

A questdo auvtovidede atvibuida pelo professor & Ingti-
tuicdo € analisada agora de um outyo ponto de visks. Comg fol co-
Eﬂﬂaﬁﬂ nos objetives relacionados as perguntas dois & trés, ras
suRe  véspostas  pretende-se vevificar como o professor assums 2
vepresentacio  que a Institui¢do, dada a sua autoridede, lhe con-
fers. Examinandeo a segunda resposta em priseivo lugar, obssvvo o

seauinte:

i3 iniciando a sun vesposta o erofessor colocs que & FIinhs @
pcEriingta ¢ grifo meud ae few mosfrado ser Ifmpossivel fgnorar a

gifaa$§b e gsala Oy zula, ou sefa, & relacdo professor-alane. Be-
gsue  dizendo gue acha gue gsta ardem pods g, Ay VeIgs, deve se
afs  subvertida, was, o confesxbo gducacional destfe pars, & refa-
gdo professor-alung fepde & ser oa mals tradicional,

4 meu ver, a contrvadigio do sujelito parece, outras vesr, se instau—
rar  maui: por um lade, & sua expevidncia, que como foi  indicado
anteviprménte sevia » rvepresentacio do sujeito como pessea (i.g.
5733  lhe indica que na sala de aula existe uwa relacBo de poder
aue  tem condigBes de ser modificada; por outro, na sus represen-
tac8n como professor { i.e. Bi ) entends nBo ter condigbes de mo-
dificd~la, mas sim de preservié~la, pois assim € que a Iﬁgtituicﬁn

determins.

£y Mais zmdiante, wvolta a s veferviy a ssse aspecto,dizendoa: Como

st Jd emeaciconsi anfes, p sistema educacional oo palis § cenfrado



s guboridade (orifo delsl do professor em sala e aula. A posi-
wio  do professor £ Raforifdriz muito sw decprréncia do  sisfema
pulitice de¢ repressfo se gue vIvemos aos d1EIeos anos. Como con-

.

segtidacis disso, os alunos, 3s veres, B5pEras uma abitude aubori-

i

taria do prafesser £, 5 A9 a8 snconbraw, cusSEas g oomereeader g
& HF &daptar & waws poslara pals Hibeya!, de respeilto sgo  fndivi-

dug,  coms gu disse aaferiorseafe. fBgul tala de seu lugasr de St

coloca explicitamentes a Escols & seuws sujeitos {(prof. e zlunos)
denkvo  de um sistems O governo, caractevizado como ditatorial.
Fese fator parvs gsoe sudelibs pavece viv melhor Justificar o atve-
Tamento gque tanto professor e alunos sofrem em velagBeo & Inshbi-
tuigio. Esta causa, a seu ver, parece desencadeny ums vrezcio sub-
mizsay o causm-sfeito gue teria o seguinbts vepresentacio  cirou-
lar: o-sistegsn-gridge-queg~g-profesasor-seja-autoritarip-o-gue~fag-
ﬂaquuewmgwaiuﬂaawexijammque~eﬁtewﬁﬁjamseuwammﬁmrtamentwmpmrquﬁw
g~ausim-que-o-sistena-arige.

Ew oubtva ocasifo, na mesma resposta, pavece falar de outro lugar:

33 & meg ove, faafo nos oursos de Iastrumental quanfp nps e
Faglfs geral, o professor deve, anfps Jd8 mais nada, seF o gromg-
for e wifuagdss de sprendizagew. Hade aluno fxm owwa ritag e

gesve ggr respeliado. Este respeito pu 3cho

1

aprendizagem & g5¢€

Fundamental gop  garfe o orafessar (grifo delsl g, wieando egle

enislte & relagio professor~alung fica ouity mais FEci]l. & um pou~
o dEiFP il manfer wssa afitude am debfsrminadoes casos.
Logo mais adiante aponta: AMAulfas veees gu me sinteo mal  porgue

fFonko que Fomar gma afifude mals cogrciva ew sala de awla. P



aronfecs, & mei ver, go virfudy desse aspecte da educacdns ao
EEFER

Parece-ge  que  os deselos de subversio significam respeitar o
ai&nwwindividum com spas cavacteristicas & ritmos particulsyes.
Fasa atitude no entanto dmplica gue tenha uma atitude mais libe-
ral, gue corre O visco de ndo sey entendide pelo sistema como um

bado .

4} Mz resposts da pergunta trés diz ue ;. Vedo weus slunos  ia-
pipalments  gomo fndividucs, crda um com seu potencial, seu g
cesEz  cogaltive prdorio, Domo arups, VeJo osda grups com sua o1
nfmica wspecifics & tento basear wminkas aulas, avaliacdes & pro-

CadimEn o ARSEas cararferisficas. 5 melito Inferessants Frabalfar

SO SESHOEE B Srugos v pESSOR5, POIS MUIFE ColsR wvew R fooa i

S iwg,  Iassgurangs, facilidsde eoou FRFIculdade 2w osE Tomen i
R, ATRD gue Cabe 8o professor saber lidary cow os flungs g Ffa-
el oo wie o selbor deles veaha & FoOR.,

Meta-ag que nessa resposta, sepelhamento da segunda, como ol co-
locade nos objetivos acims, o sujeito parece falar coma $7% con-
firmandn assim o que foi apontado na andlise do itew ¥, i.e., €
e lugay vesevvado pava falar do aluno que parece qQue €588 repre-
septacio do sujeito se manifesta. Fara tmnito, retomas o guestRo dn
individualidade do aluno, jd mencionada na vesposta d&- pevrgunta
dois dizendo: Vejo meus alunws erinciplimente como Individuns,
cada  wm oo seu pofeacial, SN ProcEsEso Cognitive proprio;  vedo
cada groon com Sua dInamica ggpreci¥ica. ﬂa.masma forma volta a se

referiv & guestio “respeito”, tasbém nagquela ocasiio citsda



FTenfs  Dasear ainkds aolfss, avallacles & procedimentos aessas oan
FRobPerrsf foas. Entendendoe agui essa atitude de respeito do o

fessar  comae & atengio b8 caracterisbicas gspecifices de cada um,

i
ot
21

potencial, erocesso copnfbivo propria, Jdiadwica sseecifi-
ca, wodmp apresentado acima ) pwrﬁepm sxbar Fidar vom os alunos,
pg dltime enunciado da vesposta, como uma pavafrase dessa atencio
aue  braz o bensficio de Fazer com gue o welhor delss venhka & Fo-

&,

minks suposiclo, no entanteo, aue nio é verdadeiramen-—

I8

Fe 8 individualidads do{s) alunols) qug o professor quer respei-
tar  ou  atender ou sabey lidar, mas 2 suwa proprvia. Na pendltima
fracse dessa respousia, obsevva-se que diz sevr auifo foferessante
Frabalhay Com RESSORE & JPURDS 08 PEESO3S, POy auita coisa vesm &
fong {aulp-egfima, Iasgguraags, faciiidasdesdifiraldade sm 52 oo
munfeart.  dnalisando  sintaticamente © enudnciado, deduzo gue de
guel. . milfa coiva ves & Fona € ambiliguo ou indeterminsdo, Entre-
tanto, suspeito gue o sujeito atvaves d& 874 ge vefers a si mes-
moe  ; amsim sendm; B rolsd gus ves & fons no contato com os ou-
-4
bros, Sevid B sus  sufo-esbimz, B oS0 inségur&nca, a sun facilfi-
gaye dificuldrde s se comunicar. E deste wmodn guando diz que sa-
asr  lidar com os alunos parece indicar o desedo de §71 de  dar

atencio & sun individuslidade.

I é4 solicitag8o de que expandisse a resposts da pergunta dois,
porque  em  wma primeiva leitura julgou~se gue o professor ndEo s
tinha ontendido muito bem, as duds representagies do sujeito pa-

recem oxplicitar mais amplamentes a contvadicZn gue entendo haver



antre 8 ¢ B7Y, o que pavece ser basbtante revelador
Como fol colocsdo anterdavmente, = vesposta originsl do

5
s

a pergunts

grofessor em velagio “ fome voodé julas sue seus alunosg

o vEem nessa relagho T, pavecs indicay aque o sujeilbto, atvavds de
gri projdeta no aluno o desedo de atendsy a sua pyopria indivi-
duniidade,. Nesss, digamos, segundo momento da respostas paveos que
O gque se ubiliza desse mecanismo de projegio pava falar abtva-
vis  do oaluno, o papel gue deve representar frente 3 Instituica,

comg sujdeito infalivel g detentorv do sabev: .., . gusndo Sxp csso

algama  Fuvida 2 respello de afouwm aespsclts sasinadoe (vorabuldrio,

gragafical o alung s& surpresnds & fica Jividido enfre mckar gue
wicha sinceridads F avelfadve] ou nfo. Ho item 2 dessa andgliss in-
diguedl  sey o atrelamento que g1 gntende haver entre a Escola e
sens sudeitos o Fator yesponsivel pela manubtencio e vepvodugho de
veimenn de poder entre professzor g alunos. A WU YeY SESR PEYOSP—
¥ dp nluno como btambém projecio de 81 esclarece melhor a ques-
P acima, uma ver que parece sey atvavés dela que o sujeito pode
justificar, perante §1, a nfic subversfo da ordem instituida, ou

melhor, o nZo vespeitar & sua individualidadﬁ, face ao papel aue
the foi delegado pela Instituicfo. O profsssor como S dewve saber
tudo & sempre mosirar gue sabe, pois do cantrﬁriu 0 58U nao saber
{ & rfidvida Y desenuilibra { surpreggade & divide) n aluno gque &
tambdm 5% gue por sua vez também € a InstituicSo. ﬂ- nio  saber
campromete & ordem estabelecida e o sistema institwide. Fode-se
supsr  que o nao sabev podsvia ser aceito por 3"1, mas diante da
detarminacio ou da dominfncia de 81 em relagSo ao sujeito, aquele

ainda nEo se sente capaz de assumi-lo & como resultado Ficg ofsai~



dideg galre achar g winka siaceridade § aceifdvel ou oo ow anipe

da  fagw recEio g aceifar uws posicfSo wmars khoossfa

4.2 B. EnplicacSo

Visando 2 explicacdo dos dados acima, vecupera-sg o
passos  da fase desovigfos interevetagdo, abtvaveés dos ibtens apon-
tados cels analise.

Examinando @ vesposta da pergunta dois ~ relagdo pro-

Fgagor-alunogs ~, 8m primeivo lugary, conclui-se que:

g dtem i pavece smpontar aqus o swislto veconheos, atraves de
SR ENPETIERCIA &, contraditeoviamente, o s&u papel COED detentor
de poder: posso ser Tiberal, mas ndo souw liberal. Ho gntanto, pa-
reoce resolver esse problems, ng medida e oque indics gue a Insti-
fuleBo ou o confexto sducacicoal, conforme as suss palavras, de-
t@ggina que & relagio profegsor~alung seja a mais tradicional,
i.e., awbtoritdria;

o item 2 da interpretagio vetoma a quest®o autorvidade do
professor € & Justifica em ferwas mais muplos: o szistema repres-
sivir vivido durante o anos da ditatura neste pais ( 1964 - 1989
gxuplicaria a necessidade dos alunos de gentivem aque é professor
sgda  bambeém autoritdrio e nfSo liberal. Como apontei naguele  mo-
mento, essa condigfo, na visdo do professor, alimentavia & repro-
dug8o de wum civeuwlo viciose atvelando definitivamentes os ssus su-

jeitos, i, ., professoy & alunes, & Instituwigdo;



Ho item 3 daquela fase de amdlise, parece gue o sujeito
praofessar  conjugs  os papdls de d&tﬁntmr tie saber € podey,. Faga
cbservncin s deve #o Tato de aponbtar o primeivo como debterminan-
te de  sus fungBo, dizendo gue o grofessor dewr, aafes ge  wmals
padn, BRe oo proeobor de wifoagdes oy sfreadizergen. Dags alfano fFew

sau  Fifag & esfe deve s respeltado. Esbe resepsifoe ga acho fuae

damenial por paris do profsaame o Coarifo dele ... Mo entanto,
pareve que essa atitude de vespeifo ao individuo-aiuno nio pode
sy mantida, na medids swm ogue fem g wbtildizar o sy pape!l  “de-
tentor de poder’™: FULERS wEzes 4 g sinfo wai porgsus Fenho gus
Forar  waa sbifuds mals cosrelva (1. 8. de desrespelto 2 oew sala
Fe  aualfa. Ieso aoonfers, & awy ver, g& virfode desse aspecto o
edrardo do pars (L. e, ensing tradicional vefovgado pelo vegias
sutaritario 3.

iz itens 4 £ 5, relacionados & rvesposta  da pﬁrQUﬂta
Irfg do guestionarioc { relagfco aluno-professor ), parecem escla-~
vacey  porgue o sdieito sente necessidade de conjugar ssses  dois
papdis ~ sabey e poder- apmnfada o item 3 acima. .

Como  sugevido na interpretagio dos dados da  resposta
ariginal da pergunta tveés, contidos no item 4 daguela analise, o
sujeito atvavés do mecanismo de PYGIEGAD g1 nos @ilunos, Ao dizev
do vespeito & dndividualidade dos alunos, pavecia guevey falar do
vespeito & sua pyropria individualidade. Na expansio da.meama Py
gunt®, intgrpretada no item 5 da andlise, ess’a suspeiia parvece se€
confivrmar. 0 mecanismo projecio se yeverte, naquele instante: £
i que parece Falar stvaves dos alunos, dizendo gue “a ordem ndo

pode ser subvertida”. Ne item 3 indiquel que suspeitava que o de-
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sejo  de subverzio da ovdem vepresentsva para o professor o 0 res-
peito ao aluno-individuo. FEsgse respeito, como indiguel no item 4

(& aoimp ¢, a0 entanto, parece s¢ veferiv an vespeito ao profes-—
ﬁgrminﬁividuay Contraditoriamentes, portante, o sujeito indiga que
n&n pode haver essg vespeito { L.e. & wubversho da ordem Y Ao in-
gividus~professor . FEssa indicagio me.gugere que a intolevancia &
divida { o nBo-ssber ) do professor, apontads na vesposta da per-
gunta trés, como sendo uma dificuldade dos aluncs € , na vevdade,
uma dificuldade do proprio professor ew veconhecer seus limites
frente 8 esse saber. Regspeitar sun individumslidade seria veoonbks-
cey  esses limites ou ainda, admiti-los & isso comprometeria  naEo
a0 o seu papel como “detentor do sabey”, mas o do prdprio sistems
institucional . For dsso, balves, tenha gue yvecorrser aoc seg Tou-

.

Eyo” epmpel, 1. ., o de detentor de poder: "serv coeyoive” ( 56
a_a.i%;£3<*z:s:r1<.su}'a}“ Y, i.e., desvespeitar "Si, pArTd 4gUe sEu parel prosgo-
For gw sifuapfes oo aprendizagew nio comprometsn ( desestabilize )
o sistems como um Lodo.

Buspeita—~se dque ensa explicagfo possa tzmbém vir a me—
thor geclarecey a contradicio do sujeito em relaglo a sua  expe-
rienciz em sala de aula, fato discutido na primegivra parte dessa
analise, gue tvata da velaglo InstituigBo-professor,

Cown indicado ha interpretagio dagueles dados, o sujei-
to parecia contraditoriamente considevar sua experiénéia em sala
de aula como fator impovtante na construcRo de sua pratica peda-
ghgirs. Ha explicacio dessa intevpretagio indigqueid gue essa con-
bradigio podervia ser produto de uma dificuldade gue o gujéitc =3 e

pevimenta em relaclo ao ensino de leitura. Como foi também apon-—



tado paguels ocaszifo, esse ensino bem  problemus metndoldgicos
suanic & pratice pedagdgicx. Aldm disso, baseizn-se em concepeies
de  ensino-aprendizagem € de linsuagem, provavelments distintas
dan qu&lfmram velculadas pela Institwicio-Escola. Mo entanto, da-
da @ oovengs do sudeito de gques 3 Instituicio-Feoola proporcionas

us conhevimento inquestiondvel, gssa orenga impossibilitaris &1
e wdmitir frente a 51 o seu proprioc gquestionamsnio { & sua duvi-
du em relagio @ éﬁﬁa conbecimento), povque ao admibti~la estaria
guestionands o conheciwmento que n Escola lhe concedey &, oconsg-—

iz

gligntensnte, o sgu praprio papel de “detentor de saber”. Essez pa-

pel  seriz entdo, para o sudeito, voroldvio do papel  sabev:  da

mesma maneiva gue a representacio desse suicito como B contribui
pars  assegurar Bsse papel frente s 873, ajuds tambdm s mantsy  a
Farola  comp detentors de um gsabey dinguestiondvel. Por diszsso feria
ﬁ@rmth%daﬁa de confundiy poder £ saber na sala de aula, como foi
aprnntradn anteriormente, pols parece gque o podey internalizado por
mans  sudeito—-  ouw sua vepresentacfo da instituwigHo como poder—
ajuduria a manter & reproduziy g crenga de gque o seu saber em sa-
N _
1a de aula, gue € o saber da InstituigHo, € inquestiondvel.
Fm vists dessas explicagfes, a conclusBo que se cheaga
em relagBo A pergunta de pesquisa i~ Gual a concepsio que o pro-

fessor rvevela ter a respeiio de ensino e aprendizsgem de leitura

em 1inous inglesa~ £ 3 seguinte:

EMSINAR & poder transmitiv o saber Iedvico, atvaves de métodos =

tgcnicas de ensino, ditados pela Instituigio~FEscola.
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AFREMDER ¢ poader omnpiar o saber bedvice, propovoionado pelos mé-
todos e tédenicas de ensino, ditados pela InstitwicBo-Eecola.

LEITURA ¢ poder acionac as “estvatégias aue sfo diltades pelo sa-
ber teodvico, o qual & transmitido pelos métodos e técqiéaa de en-

wing, ditados pela InstituicBo-Escols.

4.2, & Andlise das GravaeSes em Video ¢ dudio das Aulas observa-

dazg: a Pergunta de FPesqui-—— £

Eaéa segundr fase da analise sEgue DS HESHOS PASS0S da
aptevioy, 1.€., dels fazem parte as stapas describtiva, interpre-
ftativag & explicativa, Ho sntanto, como anteviovments coolocado,
wio ze indicagBes apontadss pelo suisito no questionsyvio om refa—
gho  Aw  questDes teériﬁaﬁ wohyre ensino aprendizzgem dﬁ leitura
qus  Axne¥g oag divecoes para a andlise das gravaghes. Fortanto, &
nershhdr 20 Gue aquelas sejdan explicitadas para gue s€ POSsSE S&nca-
minhar @ resposts da pevgunta de pesquisa 2: O qgue reve?a a pya-
tica do professor em sala de aula em relaglo » suas  concepgedes

sobre ensing & aprendizasem de lgitura em lingus inaglesa?

fladas @s conclusdes da analise dos dados do discurso do
professor  no auestiondrio, vimos que ele parece acreditay que o
qug € postulado teoricamente sobre ensino de leibtuva ewm  lingua
inglesa determina como a pratica pedagdgica deve ser tradazida, A
abordagem teovica de ledibtura interativa adotada na  dinstituigio

onde o professor desenvolve seu trabzlhe postula aue legiturs € um



processs  que se efeliva atvavés da interaclo de divevrsos nfveisn
de noenhecimento { linglistico, discursive & de mundo ¥ gue wm da-
do leitor possul, Segundd gsen teoris, u88es niveis de  oonheoi-
mant o agifimm compensatoriamentes, §.e¢., na auséneoia de um, diga~
mos oo lingiistico, os oulvos serviviam PRra supriv ssse  falba,
desde  gue aoioonados pelo Isitor. & pratica p@ﬁagégica de lgdtura
e Ydngua inglesa objebiva, entio, ensinar zos alunos estvatdgias
gue lhes permitaw agilizay esse "sistema compensatarin’, que, co-
moos postulado, vivis o Faoilibtay o acesso dos sprendizes a% Yo
Fo eoerito dasuela Iingus

O niveis de conhecimento mencionados & 0 “sistemn oom~
penasatoric”  em leiturs oan linguas mabterns pavecen a8y os gquw  sio
indicados pelo professor no guestiondvico g veprodguzidos noys itens
# e 2 da andlise anbevior.

Mé-primeira g wxplicitade que o que ssse sujeito consi-
derz estar gnvelvido na aprendizagem da leituvas diz vezspeito  an
conherigento previeo, ser um bom Ieifor em sug priseira Jilogua &
P am warabulEriy Bdsico na Fringua gsérangsira. Ha mesma respog-

o
ta em que se encontram essas referéncias,{ pergunta % do questio-
nario !, no enktanto, ha alsumas considevacdes a respeito de cada
um  desses pontos aue n¥o foram mencionados por ocasifio da andli-
ag, EmAS Herecem s€v agul aponbtadas.

. o relogio an conbeci@ents previog indica: achks que o

iy}

eonhaecimento pravio oo gfung § muilo Yoporbanfs no processo s Fo-
I8 vesr gue & Rrionado Foraa o erocesso malfo mais FAciY. Na aques-
tha  wor um bom Iefifor ne sua frngua infoves: Fenko obsereado qgug

muifos 2funocs Ffm dificuldsde em Ieiffura sm 1ingua essfrangelira



parague seafam gsba dificuidads s Tinguas materaa. ¢ Alguns ioclu-
Five  JE e JISSeram que o ourso o0 ajude x ler em POrFaguéEs fam-
Sew 3. Face ao vocabuyldrio Hasico na Flogus estraogeira diz. sip-
£ qus esta queshtido ainds estd wum poucy confusa Para mim.  Scko
g g Problsma vosaduldrin alada ndo coasegul resoiver, o sel
38 e55e socabuldrie bEsico ¥ fundamental para o curso ous damos,
@aas acho que o vocabuldrio afo 8 bewm trabalhads so longo do  med
LIS, ﬁa&g JUE EErECE SAals afengdo oda sinka parie.

Hy dtem 7, 2 despeito dos problemas vecdm  indicados,
gue entende havev em velacgHo ieitgra em lingus materns, Parsce
desconsiderayr  esse fato. Como € ali apontado indica que aqusles
asgecfoy seriam &% condicdes easeEnciais pars §ue o objetivo desse
ghaing  fozse atingido, 1. e.: For owe Fingus swbrangeira § s um
feitor Ingesperndents. Tsso Iaplics gm compresnder wgy fexlo usaodo
v oL oabasias  Ja Irngea saberaa, $§Mﬁﬁﬁﬁﬁdgwfﬁ com wr Fode (0 ndo

&  abter a frasew, pardgrafos, palaveas 7 & peroeber & wensagen

oy

aswadad pele aviar,

Tradurindo essas indicagdes dadas pelo sujeito nos

o

itens citados, entendo que na pratica pedpgdgica de leitura  em
Tingua inglessa 0 professor precisa 1) promover O conheﬁimenta
prévio do aluno, 2 atender o vooabulario do aluno na lingus es~—
frangeiva 3 dncentiwvar s leitura “gleobal”™ em detvimento da lei-
tura parcial & 43 levary o aluno a percebev a poﬁicﬁm.da autor em

relagho & determinado assunto.



4.2.1. Descricio & Intevpretacio

Mo andlise gue se segus tento examinsr os eusbtro pontos
indicados,  gue  entends envolverem os tvés conhecimentos anbes
mencionados, —i.e., prévio, lingllistico € discursive~ ¢ a leitura
“glabal“‘.ﬁaﬁa andlise btew »n Yinnlidade de compavar como o sujei-

tg desenvolve a sua pratics pedugdaics vistas 2o que £ teorica-—

mente gabipulado.
COUHECIMENTO PREVID
Pomo  vimos, ol dos sspectos indicados pelo professor

coma snvalvidos o gnsing e aprendizagem de lsituva sm lingus in-

glesna  diez vespeilo ao conhecimento prévio ou de mundo que tanto

far-proaftessor (item 71 como o leitor-alung ( item B Y {razem
para & intevacio em sala de aula. Como o professor mostva  1idar
CON EESE axeacbo’

e acordo com o8 textos selecionados pelo professor du-
rankte 0 peviodo sm oaue & oleta de dados se processou, oO% ASSUN-
tos  que lhes dizem vespeito podem ser cabegorizados ewm dois i
poa:i) especifticos ou relacionados & avea de estudo dos  alunos;
2y nio-especificos ou relacionados & area de conhecimentos ge-
CRIS. 4 andlise procura investigar como o professor desenvolve
8 sun pratica no gue diz vespelito Ao sed conhecimento prévio ten-

do om vista essa categovizaglo.
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1} Conhecimentn prévio especifico

Os  dudos dae aulas gravadas indicam que o professor o
relacions com uma cevia difticuldade com esse bipo de  conhegi-

menta. Jdentifico trés maneiveas pelas qusis posa ©

3]

tag%o parvece
se vepresentar: 4 o professor veconhece que o altung tem mais co-
nhesimento do nue ele sobre o assunto, mas niog permite gue esse
fabo possa sev explovado frente 3 classe, 59 individualmente; 2)
g professor  valorvizs o conheclmento do aluno sobre o assunto,

apiwev lando-~se  do mesme como se dele fosse fonte; 33 o professor

P

nao  reconhecs o conhecimenta dos alunos sobve o guestio. Vsdamos

rada uma individuslmente agora, sm relacio aos dados do video e

»

ARy,

i Na primeive aula gravads, o professor coments a avaliagho
Peitn nm aula anterior. Percorve ums & uma ag perguntas contidas
na prova @ solicita pave cada uma delas que um determinado aluno

ieia =2 resposta aue toreoulou. Na guestlo & um zlung aponta que &
B
resposts  gue colocouw estad certa, mas gue Fol considevada evrada

(s professor fteria tivado pontos }

1.4y ~ pode ser usado para quiquer sisfema geralasnts
sdp sIisfemas mulbivax

2P - wgpbtio vocd cplocou szinframes o usa maneira ge-
cal & fsgoT

3.4y — 1 diz sim com & cabera )3

§ p.. -~ deixa s 59 dar wes olbadinks zqui (( olha o

' texto)) oue sisftews € ggse ¥ ({18 em voz alta a

parte velacionada & gquestdod)

Ay o~ ualx s5dp sistemas oulfivay

g v SR UsdOS Ao VRN

P - gepois Voo Cconversa comigo

#y — { incomp )



SR

PP - adas wu JF dalel wue depois wvood Fala SUNRI O
Ciminubos mais tarde o professzor COnVerss & puar-
te com oo aluno Y3

L Fita I ¢ aula 1 ) $O85%-¢45¢ 3

Burante a projecdo do video dessa aula aw gue o pra?Eﬁm
sov (P! ¢ 2 pesquisadora (6) assistem juntos & avavagHo, o pro-
fegsor comenta que seu conbeciwento insuficiente sobve computacio

i

Lodulgar a vesposts do alung ervada

S pra ale eraw Pioos diferentes de coapubador,
L mas ndg
G. - ab ak&
Lo x8o fodos de wm Fipo vd p ele colocou fssg pr e
wim e que ole Finks colocado Isso poryws  Fodos

agueley  Cipgy  vax Eararsg farerd s8o tipos de
mainframes ... Fd o oua Eirgd um

G, - e

Po,o- soafo dels (0 vl ¥) ou um Jecing B poucD pPoFgue
sfe oo finka colovado Ssso 2 ofe pds pri’a  wmim
quE £5@ o smeswe Fipo o compufador & Fudo main-
Frame & 3Y gu faled prira sleg conversar  comigo
depniv

3. - Sy _
oo PO B ssspre Pagn 150 gdepols o &te ooa. .

A PrOVE CR0R s gue Fiver uma ddvida cos relagdo
& nota wue Fiver levanfado ww ponfg gus  fFalves
gy fenka do v vy ndo fenha Fido compresasio
suficisnte por rauss oo peu conkecimento sy com-

subacio i su dou um poats & mais depols. .. a
5. - Fol 0 daico gue gconfecey IsseT nesesy guestiocT
foo- foi nesse classe (¢ peasando Hi. .. nessa gquestdo

scho our ... FoI neesa gussiREo achks que Fol
{ dudig 4 — GR7-Q48

0 que s& obsevve nesses dados & gue apesar do aluno ter
zido 0 tnico que rvresponded a questdo de uma maneiva diferente do
regta  da turma e, partanto, fez uma outvye leitura sobre o assun-—
to, nEp s em relaqﬁa a do professor, mas tamhdém a de seus cole—
gurs, o professor mrceita © Fafa, mas niop permite nenhuma discus—

s8n. Corta bruscaments o assunto em 7, apds se reviificar se po-



deris aceitar a reclamagio. Em Face do gue poderia ser {dentifi-

vado  como um bipo de insisténcia do alune em 8B, repebe n susn de-
. g . -

ciedn de nio tocay o assunto ew frente ao avupo, dando o0 csso

pov encerrado sm 9.

23 Profescsory minda comenta 3 prova feita na zuls antevior, cha-
mandn  os alunos para dizer as suas respostas. Na dltims guestio,
B gw aumero sebte, aue pergunts sobve grupos de sharewsve, Hpos um

aiung btey lido o gue gsoreveu, comenta:

S A0 E fem oa wuesFEo di criafividads .. 5 uma
coisa  rnferessante. . gkiste o processo crXati-
v, .. & uma soisa isportants o5

# .
L Fita I ( aula 1) @3%9-9006 1

Geando  essa gravagaso foi sssistida pela primeiva  wvex,
pase fato me chamou a atenclo povque pensel gus toda a Enfase co-
iocada pelo professor sobve a guestio "criatividade” era somente
devido 3 sua crencs sobre a importdncia dessa Qntidaﬂé nan wvids
da  howmem. anotei, portanto, naguele momento, gue a guestBo teria
ganho relevincia nos seus comantarios a reepeito da rvresposta  da
prova, es consequéncia desse sew sentimento. No entanto, gquando
assiski  Junto com o professor essa mesma gravacio da aulz desco-
nri que, mpesar de ser correts essa minha interpretagfo, havia

rambdm um outro motivo para s 2nfase dada 2 cyriatividade:

- ¢{ rindo }) achel wm barato a fua phservagio

({ vindo também Y} mas por que Gloria?

- essa coivga dax Jesfura .. . dogs phsjeltivoegs ga Jeifu~
ra pois afinzal ndn & um . processge IndividuzslT
Acks suE essa & 8 fua Ieifura /... /7

o R e
f



1o

Gpds esse vomenticio, o professoy faz algumss consideragtes sobre
#  teitura  do professor @ objetivos de Isiftursa -~ que ndo vewm =o

vasn agors. Bm oseguilds, d2 uma explicacio sobre s guestfo criabi-

vidade vrelacionsda ao assunto gue o texto trazis
Lo oo eles  few que vE fFambde nd esse fady  da
' criatividade fam qus vE porgus acho que § Fmpor-
Fante porques o caese deles F 0 o L porgue o

curse deles 5 grto como gm curso O saafay gas
em o porissg eles widg deisar e ser oriafivos
A

A pesaguisadora por nike bay bido acesso & prova sinds snaquela ooa-
2380 & pov ndo bter entendido gual eva w pergunta far uma solici-
tacln v Tica zabendo que & guestio oristividade tinks sido apon-

fade pov uw alung anteviormente

B, - a pergunta gqual &7
B & parwusla grg assism gual & reaglio Oos wrapos de
5&&!”&‘4\‘&!”&‘ L. O SE 25 FEsoy da shargware FER A Sl

_ vEsm comy reagdo esos vlrus?

B .~  ak! sim
P.o- FRET .. & gs5e5 grupos O SAIreware  exNalawents
T pndge cada fndividus gus mexe cow softwars ogF oo-
laborasdy a oriatividade deles gles pagaw ... O
o que & ww cara wus & MAfo seiefinko mas gle
saca mueifo de fnglfs o de computacio ele que dou
& dica pra i S0 Que &ram os gropos O shkarsas-
FEOEEE B AChIVA QUER BUAN Grusos wus so JIvidiam
fipg assim § Yocowmp b ... ados s8¢0 srupos gque
Fasenvo Iver  peguenss prograsas ¢ vao  trocando

gnfre 51

G, - Fe §

o gles desenvolivenm oy programas £& ... gentdo al no
cagy el e den & Jica .. Fof L. .a8 guestbio gra
wsta wles inkham

5, - Igmez R prova gle deu a dica?

e, % SUova

PSR na resposta da prova ele aponfou Iss5orv

B~ AF0 na corresdo o8 prova ag correcio fa prova

8. - sk f

Lo~ ele me dea a dica :

&6, - nesse gomente 21 P A{ se veterindo ao video )}




R

Lo s pones dnfes de o ser gravado. .. waldo 8 coladbo-
ragfHo dele 4. F
{ audio 1. @24-4153 9

Easses  dadog g d8o indicaufes de sus, CoORD fo primeivo
cato apontado acims, o eprofessor separsota bter certo VEUELo en K-
por o sy nho-sabev"” em frents aos alunos. Podevia, talvez, no
mrmento &m gue surgiu ) auestfo, soliciftar ao aluno gue The deu a
contribuigBo gue falasse sobve o assunte. Duw ainds, ampliar  a
discussio com 0% demaiszs alunos, ji que parece, preocupado com  oa
criatividade nw drea. Ho enfar’ o, parece oue admitiry gue o aluno
bem  Tmais”  conhecimento  mesmo z respelilo de wma aren  que nlo

“tem” aue sabery lhe ovia dificuidades.

) Outveo exemplio gue chauma atengfoc nos dados do video, relacio-

nado  também  wo conhecimento prévio especifico, diz respeito &

Cpevsisoalogia usada ou ao vacabuldrio adobtado, Resse ca%u £ Ry

feseny ndo aceitz uma traduglo sugevida pelos alunos e também nfo

se permite e nn permite que a3 gquestio seja discutida ou negocia-

da. Prefere gue a decisfo sobre gqual = traduglo corveta do termo
R ]

emplovess seja feita pov ums outrva Tasutovidade”, ouw sejan, o di-

cionario. { Vide Apdndice 11, Roteiro das zulas gravadss )

Nos dados do saudio ha tambéw uma opubtrs indicaclo que o
saber .dm aluno sobre a aves especifica cria cevia insegurangs no
professor. Esta se refsre sos comentdévrios do professor sebre o
conhecimentp dos slunoz a respeito de Computagio, gquando se assis-

tia & projecio da aula i:



SIS S wome wu ndo fenbo £ conhecimento 7 g
gnlends pelo fexto eu precise de uma confirmagdo
e algudm que w3iba Fenha conhecimento previo do
asganfo g nessa parfe

&5, - & Fodos wles Finham aii?

M- gles? adp sd o £, fem ... fem wum que ele tewm £F
mas &y verss sy Fenko a igpreeedo wus ple  sabe
mats  do gue gle wabe Fy ... aue £ 0 ausr FRva oa

-,

frenty hHoje (¢ vefeve-se & anla ausg $. i ob-
sEywar 17 & o £, 8F L. 0 satdo como eu  ndo
SA0EF U nunca Finka visko 0d & ele & uma pessos
wntremaments FIFIci¥ 8 vle posta oy sosbrar gue
sabs & guando vle nfo sabe ey debssba sus  as
pESEGAs  pEroeban o que gl n8e sabe FE osfe & uwm
carg  dEFFCll L. wupando gfe fafa aluvuwa  Toisa
ale  as veses ri de miv 4 ... Jd aconbepoen g fe
i ode wim £

Ey

{ dudio i: €298 3

23 fConhecinento previo ndo especifico

A guestio  conheciwmento prévio examinada sobh o priswma
“assunt o ée?aia“ mevecs ter um bratamento distinto, no entuntp.
Zuspeito gue quando esse btipo de sabev s enguadva, digamos, fora
deg  umn dves de conhecimento relacionada A instituiglo, o profes—
sy ( B2 7 permite o mesmd salicita ags alunos gue falem do  que

b}

sabem sobre o mnssunto.

g fomp como &. esfava Feleade o zambi .. 1550 ves
& calhar FIT

Ay ™ {{ conversam enquanto professor distribui o tex-
tog 23

A Bom &4 RO gue S5 Sgwrd J& nao Fem omuils muifo

FisESrig poraue ... PRUrere fem geafe aqul que Jd
Radou  ausistindo o Filme ae? satde o Flulc do
tawfs  ({ lendo Y zumhi zombies do they exist?
4% des says a harvard scientist who offers  an

gxplanation » ... 7/
F,oe L erbdEo pera &F A, .. saelice comg £ Sug &

o Filme. . como & que & F
gy o @ filme? o Flime Fala sobre isseo ng ... ¥fala

acho wue & um. .. repdrfer nd que watl ver fs5 o)




[

e

B g um cienfisfa o harsvard

fdy o~ botfaico

FAN botfnice de  harvard o davis o gavis olha  aoui
{{mostyands no btexbo s Tobtografis de davis ¥

Hy - 2ie Prako seggris Frack pra Filae

- comn & o EXFulo o FPFmsT

Gi o~ @ Fltulo oo Fllest g geldicio dos mortos-vives

B & maldicdo dos mortos-vives

Hi o~ @ Fifuls no fingl ndo feakz oada a ver ae? o .. &

Oubtio gxemplo deste fipo pode s8y observade na transcrigio da au-
IR | { vide HApendice IV ¥, ande o professor solicita mais wea

vers. GUE Wm alung conte o Tilme AR oum caleaa.

Fo  velag®o a0 vocabulacvio, note-se a repeticlo de con-
wites a0 alunos pars participar, parvs day a resposts que Se espe-

va deles:

Lo sl uma coisa ... o gus § o puffer fisk gus ofes
' o mEng lonay RiT
P S & L. L peiaw
oo~ wr peldxe, H0F vord cons FiIko ou asfo de japo-
AT aguer pging & o puffer fish T S0
.o~ {({ pn8o responde 37
P voeds  ndo sabes o0 gus £ o puffer fisk T ak! K.
{{ putvo sluno de origem Japonesa } ) gyguesd JFa

& ... Ko, oo oquee e ST 0000
For - g bmiact.
- o bRraci.

Mz erimegiva aula ohservada, um fabto semelhante aconte~
ce . I profeseor ac distvibuir o texto Invasion of airwave spnat-
chers, faz veferdéncia ao titulo & um aluno comenta gue gste ndo
the € sstranko. O professor diz que ele deve estay fazendo alguma
relagho com o filme Body Snatchers. 0 aluno se lgambra & comenta

sobve o Filme, no que ¢ scompanhado por oubtvros colsgrs.,



CORHECIHENTO LINGUISTICO

Em relacdo so conhecimento lingiistico, = grande Sntmse
dada pelo professor nos dados de sala de aula obsevvados parsce
ey velncionads a0 conhecimento Jlexical. & preocupasio com que o
aluno aprenda 3 eskvatdgia “infevdncia de palavras desconhecidas”
novieia x pratica do professor. Nots-se pela sus vesposta da per-
gunta cinco do guestionadrio gque entende gue 3 guestio & complica-
da, was diante do sue ja foil apontado na and¥ise anterior, parece
gusumiy  que a felta & de sus prévtica & ndo, guem subg, dos pres-
zsuppstos  tedricos dessa  abovdagem de leitura: sinto gus pafa
warab An ainds swbd o poucy condfuss para wia. Juho s o prop feoa

WorRSUIErIo  Finda AEQ consesul resolver. NED 581 58 RSse VOoEDU—

Jario BEunive ¢ Ffundamenial paira o owrsg ous JREDS, ®AY acko gue o

Il

o & bem frabalhedo so JToage do meu curso. Acko qus

i

wagaBuldrio n
T mais abengdo da winka parte.

A estratédgin do professor pars vresolver s guestio inte-
?éﬂcia lexical pavece poder sery classificada, com slgumas  exog-
Cchss,como veremos, €m duas gategoriags: 1} sprvoprime-se da perpunta
tormulada pelo aluno ouw vecovrve & memdrian do aluno; ) nao se
apropvia da peraunts do wluane, utilizando-se de ouiros recursos:
volta zo texto ou meswko vecorve a0 diciondvio pava  resolver o
problema.

MNa primeirs categorias, esgse comppovriamento parece ooor—
rer em duas situagles nos dados analissdos. Ums delas diz rvespei-
Ea 5 aunndo a 1eitu;a do texto & Ffeita pelo professor € alunos =m

conjunta, fato gque aconteceu somshte na primeiva aula  gravads.



Haaugle instenite, o professor lis oom o8 alunos wm textn, conten-
do um grafico, gues mosbtrova z relacho SEYUTENEE VETrSus oriminali-
dade em zistemas informetizados. Diante do itewm arvests desse
gravico, uwm aluno pergunta o éigni?icada dessy palavra € o pro-

tessor  devolve & mesmps pergunta para o alung ol para o grande

GruUpPD
Ao oot & greegfs
- g gty & arresET L Fite I ¢ aula 4. 877412386 3 3

Fasa eabtvatdgia do professor parece se repebir mesme quando  os
alunos estlo lendo individualmente ou organizados em grupos pava
#  teituva do beeto, Hesmo sendo a palaves desconhecids, paviicu-
lay, naguels gamenta, 20 &2Tuno ou talver oo grupo de  gue gle
participa, o professory parvece ter pecessidads de generslizsr =
didvida desse alung pava bodos os alunos, A

B - o gue 8 giasig?

B, Glgeedm sabe o gue & dizaxly7
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Ay~ Broagdeast seria vizinhaogs T A
P, ~ naos 9 que & broadcasE?

S~ @ wirgless?

P - g ogue & wireless, genfs!

&, - o aquE & Sug T _

Lo o £, estd pgrounfandog o qus & bug?

{ aulas obsevvadas 1 ¢ 2 )

Dutva estratégia em relacfo ao vocabuliavio adetada pelo
srofessEory PArece sy ac de recorver A memdria do aluno guando tem
lembranga que @ palavra pov ele indagads ja ocorreu anteriormen-—

be.

e

HLo~ £ gl shigid?



I Tembra o Laxtio da provae ¥ o gus sra shigid 7
{ aula observada & 3

3

f. - o e & Failor T
oo (¢ dia significade ¥ a weafe Ja viu a8 palavra
Eaiior nfo g7
S Fiba YD taulas & Jo7s8y 37
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# explicagio do professor ew relagfo & estratédgia,

apontada em primeiveo Jugav, de s2 "apossay” da pevgunitz do aluno

E

g encontrada no dudio i, guando pergunto a razip desse sed Com-

po:bamento:

il

G. - gy oue fu o achka gue fu faz Iago ¥

Lo e que oo Fage Isso Foporgus ... o due que veed
epsiasn p ra o aiuao ¥ .. desde o comego T que
efw  feg wus Fenfd descofri. | swe os fewxfos faw
ity Hd dicss pra ele ... nde & fgso FoFY T

5, - Fhd

B entdn .. e fea que {{ incompreensivel 1) fam
gus oomeyd A cugsiiona a colva £/ 7

5. - ahi

Fago tambédm referdncizs, durante a projegfe da auls
gravada, sobre o vecurso pov ele wubilizado de elicitar a memdris
dos alunns, €, compavands caom o meu comportasento em sala de aula

gue ¢ o mesmo, Lndago a vazllo disso. Ao aue o professor vesponde:

.o~ vord far Lssg F

5, - Fagag ... o4 Ao sef & Gnice cofss € quE R
genfe aposta pa wewdria Jdo afono

P entdo ... achko qus a gente sppsta na gewdria Jdo

alung mas ... & waloria das veres vood nlo tewm ’
resposta GHE ESPErR Fer ... & nIsso wue gu Jcko
e @ genfs FH precisande fazer algum grerciciy
die vorabulsvio o7

{ Audio L8 @3 2

oo A S pu acko gue & genfe devia bofar palavias
como  Eriggsr .. trigger .. .f§ comp w2aring
Ehin ... palavras come ... ahkm ... u@a sErig o
palavras wue aparecem com aueita frequénciz 8 7



Logo me segelida, apds A pesguisadora comesntay gue arhava que B
augst o voocabiliavio era multo compliicada & aspontar gque 6o e

Temhyava de  ter feito exeveicios para aprender vocsbuldrio na

Tinnua inalesza, o professor colorca:

oo opu o lewmbro L dE coivay que wu Fiz ... Fipo as
SEM SFrganiFar grocdrar palzwvras .. palavras gue
2 ado sabia .. PrOCSrar ... mas £ acho s 8
aob Svagdn  fnferar oo &fung F uma  colss puitp
Forbe .. FE L. e vood Fewm owma boa  pofivacdo
) 5 VEoE Fam umd necessidags .. o d procara
ond wuer vord fenfa aprendgd FA . aoko quw Ise
9  canta basfante .. Rgord de oufro lug .. su
e fewbro que wu faxiz Jeso Fd . agora g ackn
e Eambem pelfa Inferfncia ne & pafavira vai

. akE
Lo Fparecendy wii aparecando F
. - cliarg olaro

{ dudin §/7B:. 888 )
Logo apds, apanta vw fato ooorvido com wis aluno gus se lewmbrow de
uma palavra que tinha apnrecido em um texto dado no inicio do se-—
mesbre ., Observel ogue slguma coiss tevia aconteoido pars gug gle
gatabelecesse e5ss relagio com o ftexto, 30 gue o profesgoy comen-

tou:

Lo @E5 o588 relagdo Bldria com o textfo ... ela de-
pends Ja omansirg oomeg o professpr coader (F dXFo
cam convicgio 2 osu acho sg o vood amarra o aluno
s vood Fesfa preader o fateresse oo aluno
afraves dos assunfos .. ou sabe ... 52 vord fasz
de  sua aula uw aegocio Iaferessanls .. 2u achy
gue o alung Fira wmofivadeo. .  Fd ..
{ Sudio 1/B:630

# . segunda  categoria de comporiamento do profesgssor  em
relacgBo A estratédgiz infevrencia lexical, Jj& mencionada acima, € a
gue envalve a ndo vepetigfo da pergunta ou refevénocia 3 memovia,

mas o de se ubilizar de gutyo tipo de recursos.



ok

Ra aala 1 gravads observa-sg gue 0 aluao  pevonts o
significado de uma palavia & 0 professor ndo devolve a  pervgunta

comg 43 acontecsu em oubvo momento desss mesman adln

f. - o e £ parvasive 7
oo aunde &s5fd T oeixa gu oar uma olbhadinka

Fita I ¢ aula i 1382-4773 )

apontel este fato para o professor guando assistismos ao video, o
quz acontecen fogo zpds os comentarios feitos a respeito de sua

pub-begis enm relacio a se aprapriavy da pevgunts do aluno:

£, - o daioo momento gug vood ndg Fer fsso ol guando
SEEGUnTON O OaE 803 PEFVESIVE

.o pErvasive

G, - & &l wvood Foi Joczlizd o fextp ndo & 7

e gMataments

5. - g &1 vood afv Josou a pafavia v

B~ nHps gabe porgqus porgus 20 Fenho ur prablesa oow
PErvasive £ 7

& - A&

B enffo sy volfo sd & 'ra checd se § aquily que es5-—

= W

fou peasaade e p ra vd w1 ( incomp ¥ ({ yvi 3
gd fenho ddvidas ay wvesss
{ dudio §; 855
Ma  segunda sula observada, enguanto os alunos  ¥Faziam
individuaimente 0 exevcicio pedido de responder pevguntas sobre

um texto dado, wm aluno pevaunta o significado de uma palavra € ©

psrofegsor recorre ao diclionario:

£, - Hiat out

P ({ pega o dicionario g diz varios significados
ds palavra 17

g, - s sobreplea




Lo {4 professor 1€ sm wvor alts o pavdgrado onde a
palavry gquestionznda z¢ encontra & COMELR & per-
guntar @ explicar viavrias oulvas palaviras gue nhao
binkam sido mencionadas pelo alunog §7

Hessa  mesms aula, hid um oulvo momento &m gue um aluno bambdm faz
wma  pevgunits sobre yos prlavre desconhecida. Parvece  que  nessi
ocusido, o professov Tem wia abtitude completamente diversa ds an-

becedents

- 2 e & wunbidden T
=, {0 Tocaliza 2 palavra no texto & Tazg refevéEncias
L osentenga antevior a guse & palavra gabd loca-

lizadaly as porfss gz garagew o0 s abrem s5w
s ainguds  feaba acionsdoe ¥ oenddo ’s fuwew
s Acegas unbidden {{ procura palavra no dicio-

e

nariol} BId ¥ crdenar entdo unbidden & sew oy
& Ppntha ordenads

LeirURa GLOBAL X PakCIal

Fm tevmos pgevais, a orientacio para & pratica de ensino
de leitura que o professor vecebeu dos professores mals experisn-—
tes na drea indics que esta objetiva desenvolver ne aluno estra~-
tegiag  gue 0 caparitem 3z lev independentements textos na lingua
inglesa. Nas auwlas gravadas g obssrvadas nota-se que geralmente
esea prabica procuvae abteondey o dessnvolvimentn dessss estratggias
a periiv da elicitag8o de pevguntas orais, numa primeivra Tase, €
de pevguntas gscritas na fase postevior. Indistintaments assim, a
tinica variavel aue se apresentan, tanto ng primeiva como na segun-
ds Fase desse btrabslho, € o weio com qué'm PYrofessoy praporiciona

ac atung o gstabelecimento de sus interagho com o texto. Ha pri-



s
[
.,

a2

melva sito 8% pevguntas ovals do evofessor que direcionam o leity-
ra o dos alun%% sobre o texto, Na segundan, apesar do trabalhe sey
feito  individualmente ou &m grupo, sfo as perguntas escritas  do
professor que orientam & Haneira COm o aluno vail interagir com o
banbo,

Mo questiondrio, como foi colocado anteviormente, o
professor indica gque uma das condic@es para gue gssy leitura in-
dependente seda atingida & gue o aluno compreenda o texto como Wi
tooadey, i, 2., "ho se atenha a frases, paragrafos, palavras € en-
tenda @ pusicio do subtor. Dadsx a guestfo colocsda acima, A0 en-—
tanto, face & determinacio da leitura do professor em velaglo 3
dpe alunos, beoricamente pode-se prever que 3 Igitura dop todo g
nfio das partes do texto sstad datvinsicamente ligads hlmmneira Co
mo o professor se velagions com o btexbo, gue bipo da. informagio
privilesia & como Uvaduz, altvaveés daﬁuﬁlaﬁ pevguntas, & sua lei-
bura, qu% devera vir a ser a que seus alunos deverSo ter do tex—
to.

Fara andlise dessa questfo selecionei duas aulas grava-—

4
das gue pavecem indicay aue o btratamento dado pelo professor  en
relacho aguelas duas ebtapas da aula mencionadas -~ perguntas ovmis
¢ eucribtas— € totalmente distinto. £ necessdrico mencionar gue as
serguntas orais a que me vefirve no.casn dizem reaspeito ads aque sHo
formuladas com o objetive de explovrar a estratégia formulacBe de
nipoteses sobre o texto., Essas mocontecem em dois maomentos especi-
figoe no desenvolvimento da aula, O primeiveo diz vespeito ao que
&ntﬁéede & leiturs proprizmente ditw: af e€las sBo eslicitadas conm

5 finalidade de esvepavary os alunos para a farvefs, procuvando



acionay, de formas diversns, o conkecimento prévio sobre o masun-

to a sev tvatasdo. U segunde momento ooorve spds a leitura ber oi~

do feitas &, porianto, 8% perguntas t8m o propdsito de checar  a
n o v - a =+ . . - aad L

correseondencia das bhipoteses entio formuladaes com o sssunto  do

Bk, Wa andlise das anlas que 58 segue examinam-se pe perauntas

srofessor refacionadas somenie 30 segundo momento indicado,

A primeiva aulan ow sey snalisada tem como ssu foro  de
Teitura um texto identificado come relacionado 3 categorisa assun-
to especitico { Aula I. Vide apfadice IV Y. Trata~se de uw artigo
extrazdo da revista Time de junho de (788, cujo btitulo € All eyes
on the VOT [ wvideo displag terminal 3 & se encontra na segso Eco-
nomy & Business dessa vevista, O tdpioo principal do texto diz
respeito sos problenss fisicos cousndos nas pessonrs que trabalbham
varias horas poy semana oom computadorss e oa Eeﬁtativa dos sindi-
catos em regulasmentar leis gue protedam os trabalhsdores desses
malew.

Quando & gravagio dessas aula foi iniciads, # estratdgia
levantamento dg hipoteses sobve o texto J4 havia sido feita pelo
professor e alunos, bem como A leituras individual do texto pelos
ditimos. O professor inicila a shkaps seguinte da tavefa checando,
em  primeive  lugar, =& corvespondéncis entre as  hipoteses entio

formuladas & o btituleo do artigo:

B, primeliro oy fpdo A nfe Finka fenfads wue &
all exes on Lhe vdt FEFIR OO quET SEria wue fo-
das muifas. .. mpuitas peﬁs?aﬁ esfariam u4sands o
vidd  ou fodas as ﬁftﬂ&&& shariam soltadas para
o wIE? como € que ssriaft

a8 - ¥ FUAS



+

B ahm? wy odas ¥ 3y duas coisas Voenfio af o £XEu-
lo enfdg tem significade Fur fo FAT7

B vesposta € acelilta pelo professor, mas pavece nfn satistazé-lo.
Gpeasny 48 outvo aluno contivrmsr o significado duple de titule ifo-
g owm seguida, sente necessidade de pyrivilegiay o primeivo signi-
fivado expresso acima, Esse conbém, & mew ver, o sentido literal
da quest&o. [ oulvo parecs cavvegar wm significado meis discursi-
vy, atudindo ao embate Jjuridico gue estd havendo enbtre empregados
g empregadores sobve a segurangg do wso de computadores. Noo o en-
tanto, snftatiza o primeiro aignificado wolicitando aos mlunocs gue
gihem  @m oum btexto tyabalhado s ume awla antevior gus se vefere
an orezcimento do st de cowmputadores, isbto &, gue muitas pressoss

gabayiam usandn o VDT

.- Eow duns resposfas

B - f5 voosy  se Iembram do ferxfo i sour  coumpuber
s seryre?  viceEs s fembram Jos grEficos qus Eiahka
sebrs o ausento g8 uso Jas ASgUioas so o gsclifo-

riag T gefdo se Fembrando ¥ osafdo olhew . cadé
a5 texfos esffo &l ({atunos procuram o texto
mencionadald .. JdFsw uma olhadinka no gri3fico

g fem o al {{ pega owm texto nm sua mesa ) sstdo
se Teabrands do girdfico agara¥ o priagirg grifi-
o ({ lendal? U5 sxpendifures isn compuber system
and office machines (47 wséfo se lembrands oo
auamento crasceate? ... FET ... gnfdo realmsats o
A1} eyes on the vidbt Lawbdm val cvada ver mals ka-

w

wvier olhos pra o widE £4 7

Gpeuar  da  questio significado do titulo ter sido relativamente
expiorada nessa  fase da aula, em uma das perguntas escritas  do
augstionarieo qgue Tormulouw para sevem respondidas mais VYavrde pelos
alunas, oubtvra vesz ﬁége tato € inguivido e ¢ previaments ca@entadq

pelo profeassor quando 18 aos alunos as guestbes:



oo FARY g depois &F 8 gealse val ao File refopsr o
fituln e vasos fenfsr ... g4 genfe JE viu sue g
EXfuwio fea os dois signifivados pe T oo ouso s
wiff entd aumenfando & e ay afencies estfo ol
FRARS £&PR 0 v L gafdn a geafe wal refomar oo
FRtGgie aos fiwm /.. 7 :

Retomandn a3 analiss do primeivo somento da aulta, nota-ge gue apos
grplovay o signi¥icado do titulo, o professor posss a pevguntar a

vespelito do sssunto ou topico do aviigo:

£ Ao bow ow com relagdo acusla possiniiigesde gue
& geals Einka favia JTovantado do fexfo Srafar

de  profleeass S8 sadde CRUSALOT poy compuk sidfor
o faxfo frata oisgo 7

R frata
I frafta ... 03 ¥ frafta disso g maiy o que T oo owg

frates disgy 7

2

Bimnte da pevgunta, ww ouwlvo alune se avto-selecions o d8 & res—
poastas gue dig respeito a um outvro fabto cantido no bdpico do bew-
bo, 1. €., 3 regulamentacio das leis para o wso de camputadores.
0 professor aceita parcisaimente a contvibuicdo do aluno, pois pa-
rece que a vesposta esperada pdo € a que ele lhe forneceu. An ob-
ter de um oubro alung o que pavecs sevy &  intovmacio dessziada,
passn & considerar, nesse momento da aula, apenas 2 primeiva res-—
poaia  apressntads no segmento acima transcocrito. O segundo  fato

irs ser vetomado somente mais tavde:

fiy ~ { incomp )

.o wal I, fala wais xife... ¥alsa

Ay das Ity

gL~ das lelsg o que ¥

Fg Falando do usos ( incomp )

Lo Jeis o gue T

fap - frapalhistas

oo das feis frabaihistay

fig £ disso Al ({ pyotests alguma coisa )




Lo ades  wle s5d completou o wur vood ssfave dizeado
EE T ot fu o ftesxto Erata de problewmas de  sadde
cavssdos pelo wso oy do wdf FET wuads wram ... o
fs vourds Sisseras wie afefave o dso gt vdE a

visfas ... e wais YOS F

0 seuw altimo turno isiciz um longo scgmento Az intevacio sm zala
de  aula yus brata desse fato., & wedids em que uma vesposta sobre
a questiio sadde & ahtida, o professor indice atraves de wm enun-
chada - owque #als Yo~ gue um nove problesa deve @af apresentadn.
Sew objebtivo pavece gser o de gg cevitificar se s alunos encontra~
vam o artigo os probliemss sobve 08 gusis haviam hipotetizados na

primeiva etapa da aula:

Gy . artivulagdo gos dedos  (( farendo o gesto com os
dedus 2

Foo- arficulapdo dos Jedos que gaids ¥

By sorlicna

oo codun® que ameisy S0 7

g Faww fudo seid seacionsdo ng $esto genfe T wha?

ééuta':-?;e gque no gquestionavio este mMeEsEo aspecto do art igo € inda-
gada., & primegivs pergunta desse gxercicio solicite - Guais os
problemas fisicos que o texto aponta como decorréncia do uso de
UIT em escritdrios 7 Assim, da mesma maneiva que o aspecto signi-
Ficados a respeito do tituwle do artiso apontade acima, essa ques~—
thn  também £ repetina no exercicio escrita. & explicacBo para =

reincidénecia dessas pevguntas serd tratada no Final da andlise.

Foaotadas as guestdes gue Lvatam sobre os problemas fi-
sicos causadas P‘G.‘}Q L5 £ de CUWPLZtadEﬂ"E}EJ Q P'l"ﬂ?e‘ﬁ‘.iﬁl" retoma © ifé"“

pico confivmacio de hipdteses:
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B oo 7 mabEo wgual Kipdgisse fiocs confirmada Voo
faxto Fida cow o qué T fala sobre o ogud V
b problemas e sedds de usar o video g sle  Falowu

de Ieis sabre o Frabalho no ferwingl o, .7

Desen  ver o fabo gus j4 tinha sido apontado pelo aluno anberior-
wente, 1.8, a auestZo leis trabalbhistes, & nfo tinha =ido consi~

devade pelo professor, ganba velevidncia:

2

Lo FE L wntdEo ele Fevanta os  possivers
) problemas o8 e que estdo vcorrende & ay
feis wiiw esfio sendn Feifas para protegslr o5
Frabalbadores que $radalbam cow vib cevrto 7 FE e
SO 8 fe. @883 sgndo g glaborardo Jdessas fers
e faf. .. me Fiy gag cwisa gssas Igis o gue gus
F  dpfersssaale afo o gue § Jaferessanls o3y o
gl wue vood  pode Jirer a respelifo dewsas leils
sl wler i dado fmporfante ar a respeifo dessas
c fd T ... slaw J¥  sxisfiawm anteriorsenfs T

da fwis ogvas

S Feras gue estdo sendo passadess agora FAT pese
WG poHTGlE ROra e o vl esld seadn agplaoenife
gsagn  FAET gdo fafver agora oras agora falver es-
Fefam  surfindg o efeitos nd do wso do vt g
snfdn as fefs norsalmentys aconfecem su decorvdn-
Cie  JIsso guaandy sargs ww probfses enédo vRi-se
regaltamenlbar o wso o owfd pra profegsr gs Fune
Clondrios ... 84 YOUu PASERS 0F exgroicios J...

4 segunda aula que € objeto de andlise focaliezs um ayv-
3

tigo Fambem extraido da vevista Time, intitulado Zombiegs - Do
bhey exist T 0 aula I1: wvide apéndice TV ). Este artigo gstd na
spcho Hedicine da mesma revista & Fol publicado em 17714783, Com
o propdsito de responder i pergunta do titulo gue tawbém & o td-
picn do artigo, @ autors estrutura sew argumento atvaves da bhis-
taria de sgus fvfs persopagens principais @ WNarcisse {0 zumbil,
Oy . Dousgon { psiguiatra @ & Or. Davis { etnobot&nico ). éas tvés
higtériéa gt iAo iﬁt&rre}aciaﬁadaﬁ, mas também concovvem indivi-

duzimente para comprovar a veracidade da guestio zumbiismo.



Comn aponted acims, nesses atla o bratswento dado pelo
professar & etapa confirmacio de hipdiesess & totalwente distinta
da anslisada  anteryioveenbte, Ma pavie anterior da aula, izto £,
quands  ds elaboragHo das hipodteses, peveoebe-se, airavés ds inte-
racrio do pyofessor com us alunos, gue o5 aspectos por =2l sn-
Tisntados no artigo, dizgem respeito & somente doise itens @ ao gt
nobotinico & & pogBo entendida como vesponsgdavel pelo sstado  de
movke apavente que apresentam o0 “candidatos” s zumbi. Ds oubros
personagens integrantes da histovie nfe « - neanbhuma vezr menciona-

dos .

Umes wver feitas as hipdteses e o arbtigo lido pelos aluy-

so%, 0 profsssor pergunta

[ aoEbaran o Jsr T Fodo smundo JE few ad T wamos
Id wntds gonlbe akw ... By Fogbies do  Fhey
oxist or pof ¥ ogis ou ado T opelo fexfo wvawmgs JE
gxiafte ou ado exigsfe T

fam { dpoomp’

£, - g oufra pergunta existes evidéncias do Fenimeno
b i?

fe - &

P, entidn " dal exelicou porgus oo aréige gsf8 na se-
sio  medicios nd? FAT enfendsram poraues agora 7
bom  abkm ... @i ado vou aem  falar wuife  porgus
sg & genbes Fizgr muifas peruntas 8 geate Iavan-
f8  guave fodgas of ... vawos fazer os exerclcios
depois af ... /... /

apds esse comentavieo sobre o assunto do bexto, faz minda wma per-
gunta sobre vocabuldvrio = um aluno e distribui o uyuestiondvio. L&
rada  uma das perguntas, explicando-zas ¢ pede aos alunos que res-
pondam 3 primeiva questio. Apds algum tewmpo checa com alguns alu-
nos as respostas dadas a €ssa primeiva pergunta e diz que na pro-

wima aula dard wmais wum tempo pava gue fTinalizew o exercicio o



gqug,; nha vevdade, {'%%.5.{3 aciantecs

A gxplicagdo do professor por ndo ter faladeo muita so-
bre o texto € enconkvads no Audio 3

s

P FooF JE Finks respondido gue os sumbis existem
FE L. padiawm ser explioados cisnfificaments por
Ess0  wslavaw a8 segdo de wmedicineg da  revisba,
FRT ... me sy falfasse multo eais me ia ade ter

s ivn gra Jdar o fexto pra eles gntendeu? nlo iz
fer inforpation gap nenhuw ealEs al & genfe par-
Clgs pUa o5 sNercicios

g dntevessunbte observar-se, no entanto, que 35 pergun-
tas elaboradas no sxercicio escrito em velacfo & esse avtigo {ver
fpdndice Vi explovam auestdes bastante distintsas das  levantadas
pelo professor previaments. Foram elabovadas btentandn veouperay a
Ristorla  de cada um dos Perysonngens bem como z intevrelzgio dos

fatas que concorrem para a elucidacin do fendmeno sumbiismo.

Face = esses dados, conclui-se haver duas questes re~
lacionadas & pratics do profesgsor gue parecem sev antagdnicas nas
duems aulas observadas . NHa primeiva, explorig extensivanente com os
alunns quest8es relacionsdss aso texto, tanto ovalwente como no
éxeraicia gaevito sobre o texto, Enfretanto, sna gegunda sula ana-
lisada, proceds inversamente: nio discute o avrtigo oralments & as
perguntas sscritas focalizam aspectaos distintos dos apontadeos du-
rante @ etapa confivmacio de hipdteses. Ha Primgira aulia pavece
nfc  se Prepoupar en manter, no queatianﬁria, # Endormation gap

d aluno a vespeito do conteddo do texto especidfico, como nz sg-



gunda agla wm que Irata de uw bexto sobyve assunto gseral. Eptendo
gqug  esse tratamento difsrenciado pode ser explicado levando  em

conta os seguintes fatoves:

i. vomoe foi dndicado nz parte da znalize relstiva ao conhecimento
previp, feita anteviovrments, o professor parvrece 88 relacionay
dintintamente com gsse aspecto . quando especitico, ns indicagies
dos  dados  apontam gues hd uma cevis dificuldade do professor em
Tidar cow egsse tipo de conhecir nto, possivelmente poraus Corves-—
ponde & ares de estudo dos alunos g povtanto sew sabevy  podevia
Ficar comprowmetido. Fsse comporitamento parece nfo ocorrer suando
o assubto fratadn & relacionado ac conhecimento nlo-especifico.
Tende em  visba gue o texto A11 syes on the VDT € extensaments
tyabalkado ao contvivio de Zombies ~ do they exist 7, & possivel
qﬁa pases tratamentos distintos de sua pratica sejiam Qrﬁdutmﬁ dan
atiﬁude gque ftem frente ap papel “detentor do sabsr” que precisa
desempenhay ., Tratando-se de wvms aula enm gue o assunto em  paata
pode ser de win cevio dominio do aprvendiz, ltem naceagidad% e mos~
trar o seu dominio sobre o assunto e isso & feito abravés da ex—
ploragdn meis detaibada do texto. Contrariamente, um assunto gue
dif¥icilmente travis qualauer comprometimento em velagfo ao saber

institucional parece poder sey tratado “superficiaimente’™;

21 as perguntas feites no guestiondvio velacionadas ao texto es-
pecitice foram elaboradas pelo prdprie professor, dessa maneirva é
A sua Iepitwra - do texto gue aparece nas duas ctapss da aula. As

guestdes apresentadas no gueationario do artigo sobre zumbiismo



forams eltaborsdas pov oubvos profsssorves da instbituicBo &, conse-

ailentemnentes,
Teitura

deste

tratag sobre

guz Figervas da texbtao, 2 gug

profeosny .
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nRo

te

tyabalbar

demeonstra

0 dlitimo aspecto snvolvido na andlise

discuvreivo, Lomo o protfessor

pedaaggica de Isitura em

a pevoshey a posicio do autor
Ne entanto,

[

tratads oo neohuam mosents pelo

tey
S HE

tipo de conhecimenta.

asnpectog oue

aulas examinadzg

uma certa dificuldade ¢

considevraram relevantes ns

possivelmenie ¢ distintas  da

svalve o conhe-

indicol no sel gquestionario,

Tingua jinglesa deve levar o
gm relacho » detevrminado as-

parece que ests  questlo

professar . A0 conbvavio, €8

mieamn  vesisténocia e

Fasa constabagin € fruto dos

dados whiidos ne gravacio da segunda aula.

formagoes
revista

cBo desens mesmas cavias,

{a-sg

dos

gue le,

portamento

e 5

WA LTRSS,

ZUG

A tarefa de leitwa dessa
contidas

Time wsobre

gue 3 enfogue dado pelo autor

pontos discutidos pelos diferentes leitores nas cartas.

o ponto principal & o de salientar a iwporiéncis do

filhos; nas cartas,

nump sevie de cartas

tambeém publicado nessa meswa fonte.

atla eva de comparay as  in-

do leitor extraidas  ds

alceslismo, com o artigo gue mobivou a produ-

Mo-

do artigo & um tanto distinto

Ma~

G

dos pais em relagio an contvole de bebidaszs alcodlicas
o problema & discutido de difeventes

sendo aue sm algumas o aspecto central do artigo nEo €



focalizado.  Apesar de um alune spontavy ssss diferenca nfo a2 con-

sidera e persiste no obletive de Tedltura 5 gue tinhe proposto:o

de comparay as informacSes contidas num 2 no oubye bexto-

A {{ diz powe de alunos 1) dew or'a idenéfificar
alogwm ... & gpaby Finha fevanfads algumas hipd-
tesgs  ndp Linke T eagusato ads lemos 8% carfas
ndo  filakamos JE Fevanfado ¥ bow o priegiro Tei-
for oa primeirg ... O 9.0 £... & FEFFUR Sl
FRorevey d prime¥rs carta diz guw o arfigo  oio
gborgs  a guests ... 35 causas go problema #8007

gafdo .., Sg0ra VOOfs vEo s dlaer wim o afo
woarfigo abords R8s causuys g0 probisaa 7

fy FET

fo. - ndo T

Ag .- soks qug pam. .. 8% vacrfas FRo weio fora do xréi-
g8, BN arhkel
0 vaod acka gue s carfas fEo fora do gug o arfiogo

ot ot

&
fq pelo  awnos s LdEia gue su pegusl 00 arfioo
ad varfas ndo $80 FTalando seobre 3 Ideia dele

Lo vaod ackae wus adly T
fig . B B oo omasas probplemn s g & oubra abordasoewm
e FA. .. mas o pro. .. o o, priasivg vors feg-

Gra ague g primgiro Ieifor diz gue o gpreblews fa-
VE na  psinus  americacs FET &2 wue a Time afo
abgrdan  esbe problisma FE P o arfige ndo aboroou
gty probiems ... enlbdo pelo gus wvood viu o sr-
Figo od as causes o alvoolismo sw adolescen—
feu? nfo. .. nfo od .. 87 wle mponfta ks cau-

a v e -
2 L

5

Nos dadns do sudio tambem hd indiceebes sobre suas di-

Ficuldades: {(dudio 1. €B84-13371.

oo g Tico &% vezes com medo de trangformar minha
auls  de leiturs wmues aulas de discussHo (O vio )
zabe  porgus poraue guando vocd faz todo aquele
negdcrio de levantamento de hipdieses vocé tambeém
enta  levando o alunes parvra uma leifuvra sem  gue-
VEYr .




4.2.2. ExplicagBo dos dados

A analise dos dados privilegiados ns sefBo mcima indi~
Lo que o papsl gue esse sujelto desempenha nas anlas de  lsiturs
poderin  sey considerado como & vaviadvel determinante pars w0 mae
neive cowo sup pratica se desenvolwve. & velaclo poder wlsaber e
tectsda na andlise do gquestiondrio também esta presente no dig-
curse da sua prabica.

Femetendo pava os aspectos selecionados para snalise-
co wecimento prévio, lingiliistico, conhecimento discursivo & lei-
tura global- entendo gue todos g2les parsces permeados pelo  gue
idonatificn como umy necessidade do sujeito de se afivmar gm rels—-
cBo A repressntaciko de um poder gque lhe fol delegado pela Insti-
tuiglo.

Como fﬂilindicada na interpretaglRo dos dados relativos
ans  conheclmento prévio do alune, o sudeito pavece dewonstrar al-
guma difticuldade sm aciond-lo., gquando, conscients ou inconscien~
temente, pergeba quUEe E89E POss’A VIY s comprotigier sun suto-imagem

]

de Tdetentor do saber

4

Fate fato acvontece nos cuasos pm qUE, MBS
aulas de leitura, tvata de textos cujos assuntos estdo relaciona~
dps B areaz de conhecimento do aluno, ou seia, computagio. Nota-se
gque ai utilize estratégias no sel gdiscurso ( a malovias das vezes
acreditn  aque inconscienbtemente ) gue lhe possibilitam prosssguilr
ne  sua taveds como sendo o participante da intevacfo em salas  de
aula aue fem o maior dominio de conhecimente. Essas esivatggisas
gpreaentam, no entanto, aspectos gue tonsidevo como contraditd-

rips~ o que virviaz a covrespopnder ao gque fol levantado na andlise



do guestiondric s vespeits da contradiclo do sudeibto em relaclo a
sUs experyifncia sw sala de anla. Por um lade, parvece demonstray
reconhecey wuE 0 &lund possn ber malor conhecimento do gus  ele
sbye o sssunito, wmas, pov outvo, tambem indics ter  resistdnoias
en admibi-lo.

Fata suspeita € fruto do orvuzamento dos dados do video
g o audio. Ha awlan, guando dos comentarios sabre @ avaliacio
Cfeita,  ha dindicacdes de aue @ 1) concords em vaver » questio  da
pyova em ogque o alung tevyia respongdido distintamert e do gue havia
gt ipulade como “vesposts covreia’, devido & sua falta de conhe—
cimento  sobre o feitn; no entanto, nan pevmite discusulo sobre o
casa  ewm frente mo grupo. Pelos dados do Suwdio, nobta-se que mesnd
sends  aquele alung o unico que vespondeuw s persunta daguela for-
man, prefers discuiiy ipdividualmenbte com ele, pois f5sa € 8 en-
tvaiégia gue, segundo o professor, adeta auando bE esse btipo  de
grovvéncia. £ Ma gravagio da auls, enfabizs uwm aspectn spontado
sor um alune a respeito de um item du prova, was proceds oomo se
a constatagio fosse produto de sua reflex¥o ou conhecimento, o
gue pelos dados do sudio verifica-se ser de autoria do sluno  a
phservacho feita sobre o fato.

Fenso  também que gs5sa contvadigio do sujeiteo em  veon-—
shecer o conbeciments do aluno demonsiva ser vepvesentsds atvaveés
de relugio distintas que esstabeleee com dois alunos gue  Tsabem’,
indicarBes essas obtidas atvawveés das grvavagdes em audio. F. e £
parecen ser  es53a8 duas representacdes: F. o€ muito Tquietinho,
mas sabe wmuito ; F., ao contviario, apesar de sabey ndog € "gquieti-

nho', pois “ri de wim”. Creio ser possivel intevpretar gque Fove-



presenta ﬁ“i, que respeita a suz individunlidade Du o zeu nEo
saber, enguanto  gue B, sevis §1 ou seda, O que desveszpeita, o
gue ndo aceita que ndo tenhz conhecimento sebre a Avres. Mo entun-
to, guando 0 sujeito resolve ewm nome da ovdem ou dx  disciplina,
pbildzary  wum material didatico relaocionado B G6n AT ER rapeclifica
mohre 2 gual nio tem éamiﬁio,.parecg degsafiar o limites de  ssu
gaher, o que pode sey intevpretado, comn se, por algums vrazia,
grae  sujeibto sentisse onecessidades de alimentar essa contradicio
Fage o ssy papel Tdetaenbor do szbsy

Biﬁtintamentﬁ,. entretanto, o conhecimento prévio do
aiveo pode ser Tacionads” guandg o professor Jjuligs gue este fabto
nio . oferece riscos ao ser dominioc de conhecimento. Por tvatar-se
de umz area de saber gue ultrapassa oz limites da sala de auln ou

‘

go  conhecimento instituciconalizado, & gue

.

‘todos” t8m liberdade
de sabey { ¢ Laphém de nRo saber ¥, pode pevmitir gque o aluno se—
4 sus fonte & wesmo o incentiva & pavtilhar com o5 outvas sobre
gle, Esgas indicacdes sdo fornecidas pelos dados da  aulisn  cudo
tepto refere-se a um assunto gersl,

Posgivelmente hid oubras varidveis gue explicam o tva-
famentn distinto que aplica nas duas adlas s gue desenvolve sua
prafica velaclionada ans téxtms de umn € ocutrs dvea de conhecimen—
by, HNo egntanto, oveio ser possivel supor gue, pelas razbes acima
indivadas, sus atitude no desenvolwvimento de wma ¢ de outra aulas
& poperents com a2 contradigdo ingvente ao sew papel. Tratando-se de
um  texto gque os alunos “devem sabev™, precisa tamhém mostyar que
gomina o assunto e portanto dessnvolve-~o extensivamente & ate

repetidamente, se pensarmos na redundiancis de cevitas pevguntas



Fii

paovilas & orails. U descompromisso com o aohkecimento do  texto
sobye zumbi, no entanto, lhe pevmite nfo sd sdmitiy que nfo via o
Filwe, mas tambdm desenvolver a prdtics no gue conterne 3 parte
aval  da tarefs restritivamente, deixando uma lacuns o exercicin
&ﬁﬁritu g, conforme os dudos do dudia, diy tey sido preoposital.

Em relacBco ao conkecimente lingiidstico, o saber do pro-
Yeenor pavecs  sev btambém o regulador da  estvatégis discursiva
adotada  na intevagfo com oz sluncs. Os dados apresentados auando
do  exame deste aspecto indicw gue guando ¢ sentido dn palavra
inauwirida peloe =alune lhe & acessivel, devolve a  pergunts  (faz
ccony  ag  mEsmo  ou 2 classe, DU recovre A memdria dos mesmos., A
pao acessibilidads, no momento, 30 significado das palavrs, no en-
fanto, obriga o professor a muday sua estratégia, mas com o cwie
dado  necessivico  pasva  gue seuw nfo saber pfo seda oowmpvomebido
frente  aos alunos. Nas duss poovvéncias encontradas ﬂ&a dados #m
aue wbkiliza o dicioniavio para verificar palavras desconhecidas
por ele, gsts ato parsce ser velabtivizade. Muma, indica gque nlo
sabe  Yaauels” palavra, mas sabe as ouwbras, mesmo sem o giunn ter

. i

demonstrado  ddvidas sobre as mesmas ; na owkra, se permite con-
sultar o dicionsdrio, guandeo j& havias solucionade parcialmente o
gignificade da palavra,

fpesar  de indicar no guestionsrio gqus 3 posicio do au-
taor € tambdm impoviante na leitura do aluno, a impressio que ficx
dos dados analisados & que, ng prdatica, o professor nfio o reco~
pnhece  como sende um aspeclto que deva ser considevado. Farece gue
a informzcio Iiterai go texto & =a ﬁriviiegiadg, come acontece m

relaclo an significade do titulo do artigo A1l eyes on the VDT ¢



come demonstva o tratamento dado s cartss de leitores em relacio
a0 avitigo que as molivou. No sntanto, pavecs Spy coerente com go-
B m&éid&, visto sue, segundo os dados do dudio, sntende que, por
um  lade, sssas questdes podem gevar discussio e, por outro., nio
paymiftiriam O consenso 21 sala de suls, falores gue, provove lmen-
te, virfo pevtarbar a ovdem e o saber da situacio.

Osdas essas indicwsgdes, em respostas b pevgunts de pes-
guisa £ ~ 0 gue revela a pratica do professor em sala de aula em
relagic 3% suas concepsbes sobre ensino ¢ aprend’ Tagem de leiturm
lingua inglesa 7~ conclui-se que o discurso do professor em sals

de aula indica gque

iy o ensino de leitura estia condicionado ao nivel de repressnta-
pHEg gques fem s respeito de sew conheciwmento sobre aspectos bteori-
camente considevados comg relevantes parvs a apyvendizagewn da dis~
ciplina. Assim &€ gue as gstrabtdgilas de leibtuwra velacvionadas aso
conhegimento  prévia g lingiistico~ ou ssda, formulagRoscontirma-
& de hipdteses & infevénciz lexical- pavecem ser mais ou menos
privilegiadas discuwrsivanente, conforme 3 maior ou mensy possibi-
Vidade de “ameack” aque possam vepresentar em velagfo ao seu papel

comp participante de mais podey £ sabey oa interacio;

2} a aprendizagem de Jeitura estd atrelads 2 essa disponibilidade
do sujeito : oz xlunos tém pouca possibilideade de pegociacin. O
tinico momeEnbo em gue 1550 pAYess ocervyery se deu, nos dados privi-
jegindos pela analise, auando da discussio de dois tewtos rela-

cionados & categoris assuntos gerais;



3} leitura parece s€ vesumiv A decodificacio da intfovrmacio & ao
desenvolvimente dse leifura predeterminada pelo prafessor. Apssar
de apontar ho guestiondrio gque o conhecimento discursivo ou a po-
zigio do autor € parte integrvante do saber ler em lingua ing!eﬁg,
nido o considervs nos dados analissdos, Reconheod~la poderia  ser
uma  limitdgio tegvica desse sujeito, mas cono fol apontade acima
g possivel que esse tipo de saber vrepresente uma cervta  angaga”
a0 sahey Spoder  dastituido. dinda, & leitura do “"todo” ou “par-

. i
g Pexba val ser conduzida, dependendn da velacBo gue esta~

tes

helece com 0 texto: mails ou smenos basesada ng lsitor oun no texto,

0 objebtivo deste capitula foi o de analisar os  dados
colgtados  com 0 wropdsito de rosponder as duss perguntas de pes-
giisa Formuiadas . Na primeiva etaps da andliss, considerou-se ©
guastionario produzido pelo suieilo da investigacdo;: na sgaunda,
Favam privilegizdos os dados obibidos nas aulss gvavadas g obser-
vadns . O rvelacionados s gravagdes sm dudie tambdm Ffovam consi-
devados guando julgpu-og NECessRTio.

0 Capituls ¥ discutira ass implicagdes desse sstudd pars

s fovmacHa de professores de lingua inglsss,



{%}

NOTA DO CAPITULD IV

icrvolt diz a esse vespeito gque o scoonbecimentn snunciativeo &,
ew  relagfco =8 um enunciado negativo, repvesentade cowo o
afrontamento de dois spunciadores. Isso porgue todo enunciado
dn  Torma nio-p ¢ entendids comn & vealizaclo de dods  abag
Dipoucionaries:  um 3 ativmacio de p por um enuncisdor Ef que
se dirige 3 wum destinatdvio Di; o oubtro 3 vejeiclo desss
afirmacio  gue & atvibuida a um snunciador EB divigida s D2,
Ducrot  explica gque a vantagenm dessa concepefo 2 que ela per-
mite integrar — em casos individusis ~ 8 conoepyico de NegReAD
postulada por Freud, a partir de cerinsg dados peicanaliticos.
Fara Freud, um saunciado nio=-p & ump ecspdcle de btravestimento
utilizado para dizev- devido & censura exercida pelo  super-
gao- UM p correspondente noum pensamento inconsciente & ine-
terditado, oue para burlar & Cgnsura comunica o aug guey di-
zer, direndo ao contriavio. A dezsovigBeo frevdiang veprvesenta
deasn mMangira um cas0 exbtremo de um esguema geval du negacio,
o caso do locukor dividido @ o enunciador Ef de p € um ins-
tante dnconsciente da pevsonal idade do loculor; o enunciadoer
E£F sendo identificado m uma oubrs iostfncia desss mesmn pev-
snonad idede . '



CAaPLiTULD v

IMPLICAUGES PARG A FORMACXDO DO PROFESSOR




0 objetivo fPinal desse tyabalho, conforme eskipulado
preciamente, £ & de trazer subsidios que possam colzborary com =z
foruzcio do professor de lingus ingless, mals sapecl ficanenta,
com o snvoivido com o oensing de leitura instrumental no idioms. 4
hipotese de que o prepavo desse profissional € limitado, ums vex
GUE @1@ SBYECE NRo aer_incen%ivadn B bavy uma atitude redflexiva ou
conscienie 3 vespelito da tarvefz ensing, Toi 2 fonbte gsradors des-
Fa  pesauiss. s pressuprosnios tedricos gue o andlise critica do
discurso gaprests g esge estudo forascem oz fundamentos necegaid-
Yios  PRUE SURDY-SE qQue seriam encontradas evidéncias ne discurso
de  um professor da discipling qgue viviam indicsr a atitude men-
cionada,

& andlise comparativae dos dades, que foi realizada  sm
yetacio  ao discurso produsido nas duss slapas, ou ssla, no o auog-
Fiondrio & nas aulas, nos levou 3 conclusfio de gque a representa-
cBa que o sujdeito btem dos slementos sabevpoder pode ser limita~
dora. nfEo s8d em velacko zmo saber tedrico sobre a disciplina, mas
bambhém e, principalmente, ¥face a pratics pedagdgica de leiturs em
lingua inglesa. Dadss a5 causas dessa limitaglo, entende-ge que
3% implicagtes do trabalho, em termos di guestdo “prepavo do pro~
fessov”, podem transcendey = do professor egspecializado no €nsind
di leitura.

0 encaminhamento gue se pretende dar em relagdn & for-
macho do professor, a partiv das guestdes acima apontadas, btrans-
cende  gualquer intengio gus possa parscey subentendidi na  ques-
tHg. MEo £ objetivo dests dissertagdo apresentar um  receitusdvio

des wpodus Facieadi do preparo de professores, pois isto seria pa-



radoxal &% propriss concepeBes do ssbudo. Povdm, face 4s evidén—
cins  enconbvadas na pesquisa nlHo se pode deixar de sugeriv dire-

goes gue, gquem sabe, possam Fazey avangar 5 reflewio sobhve o be-

Farece serv deteveinants nos indinios discursivos encon-
trados na andlise gque a atitude do professor frente & tavefa pro-
tiznional delegnda seja regide pelos concelbtos saberspoder que se
fazem pov ele vepresentary contraditovizments: ao mEswo t&mpm. @il
gue o paralisam, tambeém sHo instrumentos de suza s¢%o em sala  de
suia. Na medida ewm gue se mantem inconsciente desss mecsndsmo
subjacents an  seu papel, € provavel que nZEn btenhn condigles de

romper w cadeis deterministics g repyodubora gue torna sua fungio

v

nao  a de, auem sabe, somgnte prowotor de gonhecimento, meRs  Lam-
hém, por csuss do poder gue entende fer gque vepvesentar, de de-
tﬁé%mr desse conhegimento,

Sobre a relagio saber/poder & o papel dos professores,
MolLaren em Givoux ( 4988:viil ) tece rlguns comentdvios sobre a

obra  desse autor. Biz que pa sus Tormulagio sobre o papel gue 0B
. _

professores deveriam desempenhay como intelectunis criticawmente

gnvolvidos, Givoux propde que

Baber ad&ce pode ser mals enfegndido comg pbjie-
Five, fas sia come parbte das relacdes de po-
der e afo 59 o produsem, mas Fambem gue de-
Ie g8 bengficiam. Fodas as formas dg zxbev
podew  ser Iocalizadas ng Inferigr das rela-
cles  egspecificas de poder; § wedida gque o
Fempn  PAFSA, certas  Foraws e saber sdo
fransformadas pelos grupos Jdopsinantes em “ree
gimes dg verdade”. Be acordg com Firouax, um
PRSSE  Oecisive pRFR AJUYRI o ProfEssores R
dosafiar Tregimes de vardade” -~ dado gspe-
clalmenfe que vsles Fnflusnciam questies cur-—



[

riculares ¢ pedagogicas ~ pode ser welbkor al-
CRATAHS  FE 0F ProfEFSONEs IISEUBRIren o papel
de dpntplectuais Fransdoraadores gus delibeorg-
daments IACEPraeren A praftics  socialmente
Eraas Farwadors  SomI ConbrEria 80 sxelrcicio -
disfaryade &8 aswdbralivads poliftica ~ oa fn-
teligdnria arcana ou Jdo conbericeats sspecida-
Fizago, "

Uma maneira provavel de viabilizar essa atitude "inte-
lectual” do professor, entendida como essencizl na sua formaclo,
aspresenta-se, a men entender, na possibilidade da pesauisa da sa-
la de aula wir a preencher a lacupa apontads no segundo capituln
g relacio & proposta de Clark ef al. ( 1987 ). Lembrando, 18 foi

mencionado que parecia haver um “sequecimento” doﬁ_aﬁtaveﬁ SmoYe-
iagho & consciliéncia critica do professor de sua linguagem em sals
de aula. Farece sev bastante ¢lare, dadas as conclusbes da anali-
ge  realizada,  gue um progvama, como pyebendess, dg conscidncia
cyitica de linguagem pode ficay comprometido se, como Jja apontado
na ovasifo, nBo privilegiar o prepavo do professor ou nele procu-
rar investiv, mesmo gque s€ engale no proposito de adotar “objebti-
vos emancipatodvios” no seu ensine. A pervcepglo da intevnalizacho
pelo aaj&itdlda entidade "saber & servico do poder™ indicada na
pesguisn, parece merecev um fvabalbo de auto-conhecimenta do pro-
fesepy qug, do contrvdario, pode ndo alcangar o discurso deg  um
programa  que almeds gue a linguzgew ovitics seja aprgndida pelog
alunos. Apesar ge¢ nAo considevar gue essa venha 3 ser wma esbva-
tégia definidora ns busca da solugle "consciéncia coritica do pro-
fessor”, entendo-s come uma forma que poderva virv auxiliaz=lo no
encaminhamento dg uwm processo de_autm*caﬁhecimentﬁ que, ROY  sus

vez, ird se refletir na busca de uma venovagio de sus pratica.



Em relsclo & questlo eepecifice desse trabalho, i, &,
o gnsing de leitura dnstvumentsl em lingus inglsss, @ centraliga-
pEo do professor nwn conducio do trabsiho paveces revelar gue  ae
guestbes  constitubivas dessa abordagem -~ conhecimento prévio,
Tingiiistico ¢ discuwrsive - podem nRo se sustentar na pravicn deg-
e ensing, como Tatores bteovicamente ei&itaﬁ come desencadendores
da aprendizages de leitura. & minhs suposicho gue, apesay  degsa
abordaosm e valer de goncepgdes intevessantes na medids em  gue
constders no ssu consbhrubo Pedvico o saber do oapvendiz na  conge
trugio da Ieiturs slmejada ( a Isitura independente ), esia estsd
tambdm consbitutivamente mavcada pels situsc8o de poder om gue so
yenlizg. Tarscs ser evidente nesss pesaulss que o8 diteos fatores
setio delimitados pela sstrubura de podey gue gevenois o Erans-
missio dow mesnos, sendo povianto dnvidvel pensar gue o ensino de
Eﬁt?&té%iaﬁ s vrestvinia somente ao nivel cognitivo, psicoldgico
ot mesno linglistico dos particicantes. Ao contrario, PAVECeEm -
bay muibo mais atrelsdos as orengas, valoves, ideologia que regem
& sals de auwla & gue podew incliusive nio auxiliary o desencades-

5]
mento de wums leibtura mais independente pelo aluno.

A mEll VETY, & Pesdquisd  gue possk expor o professor  a
seEy pensar/dizery na sala de auls parvece sey ums forma giével de
tovns-~-1o nio s fonte de dados de investiga¢io, was principalmen—
e investigador de sua pritica € de seu avto-cophecimento sobre
A% comPlexas e inconscientes relagdes que subjazem o seu discurso
na aealns de aula. A& conscifnocia ocriticae do professor em relagdo B
suys linguagsem possibilitaria tvazer pava sus ve€flexdo nio sé =

maneira comn seu comporiamento discursivo espelhd B SUus represen-—



taclo  dw Instituicfo, wmas também o fipo de velacfo gue com  ela
estabelece, com vistas ao proprio conhecimento nela viahilizado.
Sevia o ogue dwmging ser uma bevoelvs etapa do estudo, qus  virin
copRiensentar  0ogie nesta pesquiss proveavelmente ficou faltando,
i sede, o de um envolvimento madior do suleito cowm o trabalho por
gleg  produzidn. Eosa € uma possibilidade aue gostaria de contem-
elary  pum brabalbo fabtuvo, @ parviiy dos mesmos dados coletados e
dio mespo stjeilo da pesqguiss.

ficvedita-se gue essa pesquisa-instrumento parm © pryo-
Feaeoy  podgsa vivr & oolaborar o gue Mitohell  ap.oib. ¥ entende
cont a% poucas contribuicfes que a pesquiss descritiva da %al&.da
stz 480 ac sasino apvendizagem de linguas; ouw com 3 pevplexida-
de de Long (op.cit.d em relacdo ao fato de que, spesar das inves-
Eigayoes  sm sala de aula apfﬂﬁaﬁtaY&m indigagies importantes =o-
bre Enaihm!aﬁrendiaagem,lm professor parece nso tomar conheoimen-—
o delas. Mo esatanto, o wmais isipoviante ¢ que ela possik vir & oo~
Taborar gom o professor no contexto brasileivo de ensino de lei-
tura @ lingua estrangeiva, interagindo com a investiazcio gue

: %
agqui s dgsenviolive.

Come foi indicado no Caprtulo 11, sxistem, pelo menos,
dois inveétigadar&s nacionais btambém preocupadas com £E5E ENEiN0:
Covacini  fop. cibt.) & HMoita Lopes € op. cit. 2. A pesquiss RgUL
apresentada, ceviswgnte poy InCorporiEy nal analise do discurso do
professor pressupostos tedricos similaves aos de Coracini, encon~
tra nos vesultados apontados poy essy peosguisadora, indicagdes
semethantes aos de seuw estudo. Esses dizem respeito 3 atituds

centralizedora do professor € das implicacfes que esss  atitude



ten em velagBo & abordagem g leibturw dntevabive, no que s re-
fereg ac materdial w ser lido, e wetrabdgiaes & aons ahjativmﬁ de
Teituwra 1 op.ocibt. 183, Ho sntanto, noszas divergfnoiass  comneoam
sonde  este trabalbo bteveina. Como Je foi colocado e serd  melhor
disvubido mails adiasnte, acvedito, contrariamenie a Dovracini, gue
com a explicitagfo { explicmcio ) ap professor das "tramas” qUE o
saparyvam a Insbituiclo & aos gyunis £le s5e amarva, pode sey um pri-
WMEeirs  PRSS0 PHRTR GQUE WM NOVED PErCUrsd MesSsSe SASING POSSE CONECRY
#  @uv trithasdo, apesay das di?iculdadeﬁ 2 indgpendentement - das
conbragisgdes gque possivelmente estarBo sempre presentss Hessas
relagdbes,

f respeito da pesquiss stnogrdfica de Moita Lopes, esbe
trabalho  bambem se diferencis. Algumas des questBes squl aponta-
das spoontyam 200 o gus eese iovestligador dodics como causa das
“eoncepioes  arvaigadas  [dos professores 1 sobre o gque € ensi-
narsaprendey Idnouas”™  wvide Cap.ll, 8.8 ). Isto aconteceria, na
gpinifo de Moita Lopes, porgus aren de ensino sevis “principal-
mente o lugar dos dogmas wo invés do da critica e da  investiga-~
o, Ho gntanbo, apesar de denuncia~ ~1a, o pesquisador parece
nZn estav interesszdo em explicitayr nenbums divegdo gue R pesgui~-
sz na sala de aula posen tomay =m busca de algum tipo de sstrabtée-

gin pars lidar com a guestio.

Guandoe o sujeito indica nos dados desta pesquisa
{guestiondrio e dudio), suas dificuldades a respeito da  quesiio
do  conhecimento lingiiistico do &aluno sabe-se que atusnlmente esse

& um fato que vem mevecendo atengio de pessquisadores & professo-



ves  da opropriz instituigBo onde tvabalha, Favece demonstrar  uma
seveepgio  da existéncia de uma possivel dissocingio entre 8 Leo-
vin  de leituras postulada £ 3 sun vealizegHo prdtica. Ho enbtanto,
& abtitude passiva £ reprodutora que tewm frente & guestlo inferdo-
cig lexical pr osalas de zsula, parecs ey waed saneirs de demonsiyay
sua  descrengs de 4ue & pratica também possa ser fonte de indica-
gHee  tedricas. & buscs de uma  soluedEs para o problema conheci~
mente  lingildstico do aluno, ou pelo menos, a tentabiva de buses,
taivez. pudesse  lhe propiciar avangos em direclo ao entontro  de
splugdes gue wigssem melhor lhe satisfasey. Esea passividade, en-
tretanto, pode ser explicdvel nn medida em gue também pavece re-
produziy o mesme tipo de relagido aue o pensamento dominante btenm,
Yuaee  H deterwinacio teoria sobre pratics, gue oreio muito bem se
farey vepreashbtar na bscola,

g importante gue 2 pesguisa em sala de aula que involva
¢ professor seJa também incentivadorsz desss atitude de busca, de
vedlexBes bedricas, uma vez gue mESMO FESYUISES que  proplem uma
ahordagen maiﬁ_p}mgreaaiata parecem ainda privilegiary a relagio

a
tearia-pratica € nido também o seu inverso, i.e. a relagio pritica
~tepria. Fessa balvez seja a maior contribulcio gue cursos envol-
vigos, de =algum modo, com a formacgio do professor ( graduascdo,
phs-gradungio, especializagio, etv ) possam dary & gle: a abi-
Fude nSo positivistn da relaglo conhecimento-swieitos. Longe de
ser  uma apologia an dominio da pratics sobve a teovia, oreio que
o aug querno dizer esta muito bem expresso smoum comentario  que
Givoux ( 1988:449 3 fazx 2 respeito do pensamento de Faulo Freive

sophre a guestdo.



HIt

Fara Freire. oo exdiste conlterto fegrico  ag
gt nfip esflver so uwa unidady dialetice com
o confexts concrsfo. B over e pedir oogug A8
fear¥]  seja substifuida selr prafticr, Freire
advoga por s cerfa distincia enfre Feoria g
prafica. ...} & feoria & pufrida por  us
Fisouess  gposifor gue preserva uma distdncia
criftica e refagdo aos fates v snperidacias
g uama deferwinada sociedade. V.00 Tegria
nfo  dita priftica; pelo confrdvio, gla  serve
para fer g prifica 8 wmx cerfbs Jisfancia cow
8 Fianalidade e wpediar & compreender crifica~
wonfe o Fipo o praxis pecessacia denfrg o
uma  cerfa sifuacdo, so e Jetsrminado fswrs.
A

Cavaloantd e Moits Lopes ( 4999 ) spontam que 0% CUrsos
preparatdrios de professoves de lingua estvangeiva no  pais  se
preocupam somente em desshvolver a proficiéneia do futuro profes-
oy na lingua alvo. Segundo os sutorves, parece ser espevado que o
dominio do idioma e veverbas "na melhoria do ensing, uma VEE que,
gevraimente apenas  um wng ( do total de quatro ) € destinado 3
pratica de ensing, sendo gque egsta disciplina, nas maioria dos ca-
wos, nHo prevé a reflexio sobre a prdtica.” £ da opinifo de Ca-
valcanti ( $9B%) que essa reflexBo devevia ocorver duvantes todo o
tempo  de FormacBo do aluno-professov’, seia comu auxiliar de pes-
nuisa, bolsista de inicizg8o ou observador de sua propria pratica
de aprendiz € professor de linguas. Gostaria de sovescentar a gs-
sew  nspecios abordados pela pesauisadora um outro dado com & es-
pevanca  de vontribuiv nessa reflexBo. Entendo que 05 CUYEH08 que
winbilizam o conteddo programatico no curriculo também poderiam
auxiliar na tarefa de despertar no professor wma atitude critica
gm relacio a0 conhecimento, na medida em-que puderem informar que

as “verdades” que apresentam em tevmos tedricos slo resultados de



suestdes gue estio associadas s determinadas condigBes sdcio-hiz—
tdricas aus as produziven. Acredito gue desss forma & Facola bamp-
hém  estard  contribuinde para a rvelstivizecio do saber = PHERYR A’
formacdo de um profissional gue posar vetfletiy cribicamentes sobre

saeg saber .

Heste capitulo forsm aprvesentadas as implicagdes aue

sube estudo, sm btevmos dos resulitados da andlise dos dadas, Ssp A

]

reeba indicay . Entendsu-se que dadas zs causas identificadas como
yvosponsdeeis  pelo comportamento discursive do professor nas duas
#lapas da andlise, parece ey necessivic g instyumentos de peg—
iiisn nd saln de sula e progvamas de cursos BYerayaterios  gue
viabilizem uma veflexSo critica seiam considerndos na formag®o do
proafessor .

A Conclusio deste trabalho sers gapresentada A seguir




CONCLUSAQ



Lala pesquiss se conuentyou em invesbigar, abvaves do dig-
cursa  de um profeszor de leiturs instrumental em linguas inglesa, a
reingio gus BEse professor mostra evidenciar entre concepsfes btedvi-
can sobre ensioolaprendizagem de leifura & & pratics ds mesma em sa-

Ta de aulwn.

%

f3e

Entendeu-se que tal estuds se fazia necessirio devido
svidBacias nRo 30 vivenciadaes pov essn pesqguisadora, mas bambém co-
thidas na litevaturas relacionada & pesquiss da ssla de aula. Fagag
gvidéncias dizem vespeito & falta de consc’ “nois gque o professor de-
srnstya ey & respeibto de sed discuven em sala de aula.

Fara ¢ exame do problems, buscaram—se orisentagdes nas lite-
raturas de duns dreas de pgsquiss, consideradas responsdvels om oesta~
pelecey  diregdes para o prepavo do professor em Lingun sstyangeiva
# du mula de adla & = de megtodologia de ensingslaprendizagen de Tin-
gus ingleaa. HNe entanteo, glas se mostraram fimitadas fage A inv&atﬁm
gugdo almziada.

4 pesquisa da sala de zula de Yinguss, histovicamente mais
repvesentativa de indicaghes referentes a0 ensing da discipling, pa-
rvece pouco cuntrvibuiy para o professor. Avgumentiou—se gue HeU BPare-
cimento oUoyrew, Mo ceEnario do ensing, guande no iniﬂia_ dos  Bnos
sgsgenta & teoria behaviorista/estyuturalista sobre aprendizagem de
Tinguas comegou A% sey dessfiade pels teovia coanitivistalgevativis-
fa de Chomsky. Apesar de, Nessn Spoca, essa pesduisa  se  declarar
prescyitwa, porgus  dnteressada no Ttreinampento” do professor.  seu
ghietive principal parege ter sido o de testay as teorias de apren~-
diragem de lingua, a principio atvaveés de wmeétodos g depois de técni~

tas de ensing.



A oparbiv dos anos setenta, devido aos vesultados incopciy-
givos  daguelas  questfes, essas peeauisna diz abandonary o obietive
prescyitive com a inbenciio de desorever processos de aprendizagen na
smla  de aulsn, Apesar da linha descritiva se declaray nEo subtorizada
woindicar procedimentos didabticos pava o ensino de 1inguns, observa-
&  gue slgune de ssud pesaulisadoves entendem que os reﬁuitadoa POy
gla viwbilizados devam ser incovporados pelo professar ne sus prabi-
cn pedngdgica. Parvece sey implicito mi ogue guestdes evidenciadas so-
hye aprvendizugen de lingua determinam comn osse ﬁuﬁiﬁm daeva  proge-
der .

i metodologia de ensinodaprendizagen de linguss, do mesmo
moade  abtrelada s divectes sstabeliecidas pels pesguiss velscionads &
aguisicio de  segunda lingua, taabdm sp distancis cada ver wsis  de
ovientacdes pedogduicas relevantes. Ald mals ou wenos oz anos sebep-
Fa dndics sbvavés da ébmrdagam tradicional , tvaduzida em varios mé-
tados de ensine, guzis bdonicas de ensing deven sey empregadms peio
professor em sals de aula. Esta estratdgia pargce ey a que perimane—
ce ate hode nas instituighes responsiveis pels formacio de professo-

]
rea, principalmente nos paises nio-anglatones. & paviiv dos anos se-
tenta, entvetanto, devido » fatores sacisis g2 tedvricos, detevrminam—
&g mudaﬁcaa nas direcdes da Aresn.

Surgem entdo, na metodologia de ensino, propdutas gpelas
E%cuiaﬁ. RBritsnics e dmevicans respechtivamente, as abovdaygens "Comu-
nicativa™ g a denominada "humnisticasepsicoldgica”. O centro de inte~
regse dessss escolas fundamenta-se nas necessidades comunicativas do
apvendiz. & primeiva, considevada mais lingliistica, concentra~-se am

dptermingr £s5sas necegssidades atvavés do syllabus & matevizais de epn~



sing, may prescinds de oavientaede: mebodoldgicas pars o professsr . &
Zegunds, aﬁteﬂdiﬁa coms Mais psicoldgics e pedagdgics, postula  sue
gy necessidades dos alunos deves sey determinadas por slews. & viabi-
Tizads abtvavés de alguns médtodos, que indicam comp o professor deve
proacedsy se nels baseado.

Hoe  final dos anos oltenta, possivelments na tentativa de-~
fawar iihis ‘552‘;.??1&55';‘:3& d%‘.‘\‘:; iji&'éi‘:?s PE“EL}PZL?E&{Z%{S, a8 L“{Yﬁ?& i:'-l‘q“&i"iﬁi_& I'ﬂiﬁ.i‘?& (R3] PRESG
na%  BUSs  RPrescuprgdes ol o aprvendiz. Tewm po  desenvolviments da
conscifnria  da Yinguzaen do sesso o sed foro de intevesse . Visando,
de  inicio, o apvendiz Jde lingua materna e segunda na Inglatevva, jd
encontvra  seguidaoves no ensing de inglés come Tingus ectvangeira. Os

modelos  propostos parsa o ensino “consciéncia da linguangem™ nas brés

situng@es  Foram sxaminsdos sob s pespeclbiva %#rm&g%m do  professor,
gpontou-se que o modelo relacionada & Tinguw materns 2 segunda, ape-—
sar  de Tundamentado em pressuposicdes gue incorpovam pavdmebvos so-
cio-idenldaicos relevantes, nido apresentsa orisntzedes pava O Prepary
do professor. O velacionado & consciéncia da lingua inglesa como es-
brangeiva, contraviaments, apresentw indics¢des para o treipamento”
3

do professor, Was 58 AEpara em concepgdes vestritivas sobre lingua-
gem  gug nfo privilegiam aspectos sociais ¢ cultuvais em relagio  ao
professor £ ac ensine da lingua.

Dadn  essa  situagBo, Julgou-se NeCESSArio yecovrer aos
pressupostos tedrices postulados em Faivcolough ( 1985, 4988 ) que se
ampavam em concepgles idecldgicas sobre suiegito & lingumgem., Enten~
geu—se que somente dando essk pespectiva & investigegho, seria pos-
Hive .énfaminhar a guestio falta de conscifncia do professor de ma-

neliva apropyiada.



e acovds  com esss perspeotivea, o professoy &  concelide
como sujeito ddeologicamente constituido pels Instituigfo~Escola e,
portanto, passivel de inconscisntemsnts veproduzir no eeil  discures
e velagles de poder na gual se construiu e se constvdil. Fasa eonn-
ceprio nos levouw s formuelar o problema de aue podeyia existir  wma
dinsoriagio entre o que © pra%a&gar demonstra entendey de sus prati-
ca o oo gue demonsive fazer na sus priatica. Do meswo wodo, €8sz oon-
cepclio gstabeleceu s bases pars gue o desenho metodoldgico da pes-
gquisa Towse conduzsido sm duas etapas. Na primeiva, na forms de  um
guegstionaric, procurou—-se examinzy cobio o profeesesor demonstra enten-
dey o0 conheclmento tedrico & pratico gue sua formagcho propovciobou;
na segunds, atravds dus garavaedss, a analise se concentrou em exami-
nar de gque maneive gesse conhecimento apresenta se realizar E sala
de  auwin, Esse conbecimento ol trvaduzido no btrabhalho sm termos  das
roantepcose ensing, sprendizsgem € leitura sm lingua inglesa.

o gquestionario, s intevepretagio dos dados indica gue o
sujeito mostva se velacionar contvaditoriamente COm SUR £Xperifncisa
em sala de auls que, come foli mencionado, se refere an ensing  de
leitura em lingus inglesa. Por um lado, demonstva ter aindas dificul-
dades na sua condugin, mas por oubtro, procurs escamptea~la, sscon-
dendo  de  si mesmo essa dificuldade. Farvece ndo atvibuiy o fato =
questies aue possam ser ingrentes h sus prdpria formagio, ou  seja,
oriundas d& possivels restrigles teoricas € metodoldgicas dps pro-
prins  cursos que frequentou ou as limitacdes da propria orientacio
que teve sobre o Easino de leitura, obtido na instituigfo onde tra-
balha. Ao conbrédrio, demonstvya sentiy como de aua_reapmnﬁabilidade

a5 duvidas existentes no ensino de leitura.



A causk dessz sbitude, Ja apontada, foi sbvibuida & vels-
gao  de poder e siber que delega & Instituicho & que parece entender

coms constitubliva  de sua vepvesentacBo como suWjeito frente n

BE
Iﬁﬁtiiuigﬁm.’ﬁémitir dificuldades ( duvidas ? seria guestionar @ sux
proprin representatividade como suldeito. Du seja, sendo sratessnr,
do mesmo mode que a Escola, deve saber “tudo'. E;ta tem 0 poader de
The  sasinsy um sabev inguestiondwvel, o gue consegqientsmente lhe de-
Tege o poder de ensinar esse szber inguestionavel

Mas gravagOes, as indicacfes do prdprio sujeita =z respei-
bo cdesse saber ou conhecimento fovam sxaminadas. Nelas, tambdnm GE
greontraram sigumas contradicdes em relacio 3 esap mesmno conhecinen—
to, o oane leva a supor gue w50 geradas nz prdpria representacin que
o sujeito pavecs atvyibediv & InstibuicHo e a ss auto-atvribuir.

Concluai-se gue 3 analise dos dados da producio do suljeito
nas  duss Et%P&E indicam wue o sujeito parece conduzir sua pratica
pedagdgica  de leiturs em lingua inglesa distintamente do que apre-
genta  concsber como teoyicamente fundasmental peyra a aprendizagem de
Ieitura geiws alunos . Ho entanty, a complexidade dos resuliadoy gque

3

G dados  privilegiasdos, fanto oz andlise do guestiondrio, comn  na
das gravagBes, parvecem demonstyvar, aponta a necessidade de se expli-
CRERY 0% mMESHOS.

Fm relag®o &z concepgoes ensincg, aprendizagem e leiturs, o

guieito mostra entendey que

i} teovicawente, ensinar leifura em 1ingus estyangfivra Para gue o
alunn 1 aprenda € reconhecey 0 conbecimento pyévio do mesmns sabre o

assunto. Praticamente, no entanto, essa relevancia parece estar con—



dicionada w0 nivel de vepresentasBo gue o sujeilo “ten” de seu pro-
prio  woshecimento  sobre o assunta, sm velzcio sn corhecimentn  dos
winnos, Guando o “julga” comn passivel de ser desadisdo, wbilira es-
bratégias  discuvsivas para evitar tal situmgBo. Faz-se necesugvip
apontar, sntretanto,  gue eesa atiitude do professor parece sey  if-
consciente: Na% CONVErSas dravadas em dudio sobve a8 auestio, nota~-se
gue  ndo demonstyw perceber gile, nas sulins, ndo considera g conheci~
wento  de  wluno comoe pensa fazf~lo. £ possivel, porbtanto, gue eusa
Falbtan de conscifncia expligue porgus adote, = algumas de eyzs  au-

Tas, um materizxl gus diz reapeito & dres sspecifics dos alunos com a

finalidade de mantery s podey na situacio;

#3  teourivamente, snpsinsy leituva em liagua estrangeiva para aue o
ailung a apvenda & esbtimulay o desenvoalvimento do vooabulario, atra-

i

s da estrateégin Tinferéncia lexical™. No entanto, na pratica oral
e sala de avla, o estimuio cognibivo mais ubilizado pava  atingiv
epsse objetivh, i, €., a pergunts, parvece depender do menor ou maior
aresso aa significado em portuguds gue o professor tenha sobye a pa-
Tavea no momento. Nota-ge, tanto em rvelaglo ao que indicou no ques-
fionario, gquanbto nos deados do dudio, que tem cervtos qgeﬁtimnamﬁntmﬁ
e sugestBes em tevmos do tratamento gue deve ser dado & essa eshra-
tégin. Entyvetanto, nas aulas, talvez porgue ndo consciente do fato,
demonstra  insistivr na utilizacio da pevgunta independentements  de
procurar saber 8¢ a palavra € ou nfo inferivel. Apaventemente parece
entender que = orientacio sobrve leiturs vecebids deltermina sev  ne-
cescario que o aluno intiva btodas as prlavras desconhecidas. & pre-

cisn  apontar, no entanto, gue s zuestiSo pergunta do professor mere-



sey duda d diversidade dos dados-  nfo sd oz analisados, sas bapbén
sk oque pdo Fovam privilegiados nesse estudp um tratamento & parte,

ague seva desegnvolvido fuburamente;

31 ensinar  Jeiturs em 1ingus ingless parn que o alune a aprenda &
entender  a posiglo do auvtor, segsundo os dados do gquestiondvio, més
pe wxla de aula pio demonstra considera~lo. Entende-se gue essa ain-
da sedr uma visBo limitada do sujeito face & lgitura. Fla pade po-
rém sy explicada sm termos da sua Forwmagio e da oprdevia ovientacho
aue beve o respeile do ensino da abovdagen de leitura. & posgivel,
entretante, como  foi indicado anterviovmente, gue o besor  gue  ums
jeitura  que envolve oubvos obdetiveos o ndo sey decodificacfo de in-
tormacho  posss viv s periurbar ® ordem ns osala de auwla seda  bambdm

causs dessa sua limitacis.

43 ensinar leiturs em lingue ingless pava gue o aluno a aprenda &
trabaihay o texto cowmg um tode & ndo 8s suas partes. Na pratica em
sala  de aula, no entanto, © tipo de assunto do texte egcolhido~ se
a
gapecifticn  ou gerel- parece reguisr o bipp de tvatamento a ser ade-
tado. OQuando espeoifico, da indlcagdes na pratices oral de privile-
giar & macroinformaciio €, nos exevciclos escvitos tamhém'a microin-
formacio do texto. a3 & pré-leitura do professor parece sey mais ba-
smade no texito do gue na do leitor. Ko texto geval, no entanto, dado
gque parece permitiry que o conkecimento prévio do aluno sobre o as-—
suntn  tenha velevancia, poder-se -ia supor gue o professor se sente
mais descbrigado pedagogicamente de conduziv sus pratica nos  “wol-

ETS

des indicados pela orientacio recebida. Neste tipo de texto, sua



leitura  parece  ser privilegizda e & gls gue predoming na condugio
das  estratégias  de Toveulaglo ¢ contiveselo de hipdteses sobre o
tewto. &s pevguntas esoribas desse texio usval foram fovrmutiadas, sem
sua  pavYbticipsgBo, peliog professores "anis experisntes’ da insbitui-
can., HElas se preocupaw &m tvabslbar, especialments, = sstruburas ma-
croanzlitica do artiso, gue nio recebeu nenhuma indicacio do profeg—

sor em quesiBo desenvolvisenteo da primgira parte da auls.

Acredito  qus essas observacles mevescam um estudo maig e
talbade  face &s relagles tedvice- pyvabicas da abovdagsm de  leitura
intevativa.,  tma ey dus esta pEyecs propov resolver a diceobtomis
griebente entve dois bipos de propostas de leituva, ow sels, o que
privilegis o texto e a gue privilegia o leitor [ text-based g vewdey
~hased 3, 2o s veslizay oem osala de auls pode sstay bageads =m0 umz
concepsao Talse & respeito des "neutralidede” da situmcio &m que su-—
postamente ensing 2 aprendizagen se processam. Lowmo sg pode depreen-
dey dos dados, =\ int&rmaﬁiagﬁm da leitwra dos alunos ¢ sempre feita
pelo ?TQ?&EQOf‘ Desss wmada, o btratamento que gscolhed day a0 texto a
sey  bratado em salas de aulws, val deteraminary que tipo de leiturs -se
mais  ou menos baseads no texbo ou no leitor -~ vali ser privilegiada
na  situsclo de ensing. & nogio de lelturs Ccomo profesnso _indiviﬁua?
na  sala dg aula pavece também Ticay comprometida, ne medids em gue
s dirverfSes pars que esse Tprocesso’ acorra Jda forson predetermina-
das. Isso pode indicar 3 necessidade de uma vevisitag8o tedrica da
proposts interativa de leitura no ensino.

Apesayr  do obistivo do trabalho se restringiv ao professor

de leitura em lingua Lholess parece que as implicaches da analise



para a formacio do professor transcendem & forwmacio do professor ege
peoializade em leiturs, devido ao fato de que meis imporiante qus a
gepacializacio em wma disciplinaeg & 2 vepresentaslo que o suijeito de-
pmonskra  ter face aos elsmentos sabevdpoder. Essa representagin pode
sev, como fol apontado no Capdtulo IV, 2 explicacho para n limitavZo
g professor em velselo A suas concepedes btedvicas © & pratica pe-
daadgicsa,. No entanto, zpesar dessas iuplicagdes Pard o ERsin0 &m ge-
rel, nos vestvinoimos, devido mo tems dessa pesquisa, an erofessor
de  ltingusse. B para ele advoga~se poy pesaguisss & cursos gue o auyi-
Tiem @ sev um profissional critico nfo sd de aua atuagio, maz de sua
prapria  formagio. Esas postura, evidentements, implics em acreditar
nan  possibilidades de mudangs; bambém em acvedibary gue s conscisn-
Figacso do prafessor de souy comporiamsnto digoersivo em saia de aula
S gxplicitagho dos FTatos subjacvenies zo ensino/sprendizasem  pode-
e the prapiciay um espago gue até amgovas lhe ten sido negado na

Listdria do ensine de linuuas.
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APENDICE I



QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR

Este questionfric € um dos inetrumentoe utilizados para a
coleta de dados de uma pesguisa sobre s prética pedagégica do
orofegssor de iingua estrangeira. O seu objetivo & colher informs-
¢Ses sobre s interagfo prafaséor-aluna em sala de aula.

Por favor, repponda 8 todes as perguntas de forms clara e
franca

pomente ag pessocas diretamente eﬁvalvid&& neste estudo terso
conhecimento de suas respostas. Hete questionério é estritamente
eonfidencial.

Muito obrigsdo pela sBus colaboragdo.
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1. Qual & sua opiniBo sobre s influéncia de sus formagBo profis-
sional (especificamente cursos de prética de ensino) em rela-

¢Bo 8 BuA prética em sala de aula?

No meu curse de graduag8o -~ Li muiteo pouca coisa tedrica (Fit
Corder, L. . Alexander), mas valeu por gue procurames, na €poca,
aplicar a teoria preparandc e dando suiss. De uma manelira geral,
os demaie cursos gque fiz me Influenciaram bastante em sala de au-
la. O Inicio da minha carreira fol com o método audio-ilingual e
‘hode sinto gu&_ev&lui bastante e mudel minhs posigfo, principal-

mente no gue se refere 4 metodologia. Sinto gue quando leio algum



texto teoripo, avalio meu trabalko e procuro rever minha mepeira
de ensinar e modificé-la & medida gque Beja necessério. Nio posso,
entretanto, deixar de admitir que mulitas das minhas reflexfies se-
Jam também fortemente influenciadsas pels minha experifncis em sa-
la de aula. Acho gque os cursos de prética de ensino me influen—
ciaram e ainda infﬁueneiam, mas minha experiépncia vomo professor
também tem um pesc muito grande no meu desempenho profissionsl.
P5. o8 demais Institutos particulares pars as quails trabalhei

também influepnciaram na minha formag8o.

Z. Comp vocd ge v€ na sua rels¢lo com seus aslunos em sala de sy~

a7

A4 minha experiéncis me tem moptrado que € imposesivel ignorar a
gituaclo de sala de sala de aula, ou seja, a relagdo professor-
aluno. Acho que esta ordem e, &g vezes., deve ser subvertida, mas,
o ceontexto educacional degte pais, & relagdo professor-alunc
tende a per mais tradicional.

A meu ver, tanto nos cursoe de Instrumental guanto nosg cursos de
Inglés em geral, o professor deve, antes de mals nada, ser o pro-
motor de psltuagfo de aprendizagem, Cada aluno tem seu ritmo de
aprendizagem ¢ este deve ser respeitado. Este respeitov eu acho
fundamentel por parte do profegsor e, quando ele existe, & rela-
g8o professor-alune fica muito mais fédeil. E um pouco dificil
manter eassa dificuldade em determinados casocs. Como eu J84 mencio-

P

nel antes, © gistema educacional do peis € centrado na auvtoridade



do professor em sala de aula. A pogliedo do professor é sutorité-
ria, multo em decorréncia do sistems politico de represséo em que
vivemog nos Ultimos gnos. Como consequénelia disso, os alunoe, as
vezeg, esgperam umas atitude autoritdria do professor e, se nio a
encontram, custam & compresnder e a se adaptar e uma postura mais
iiberal, de respeito ac indiviguo como eu disse anteriormente.
ﬁhitaé vezes, eu me sinto mal porgue tenho que tomar uma atitude
cogrgiva em sala de aula. Isso acontece 8 meu ver, em viptude
desse aspecto da educac8o no pais.

De ﬁm& mansira geral, entretanto, sinte gque meu relacionamento em
sala de sula é bom. Nunca tive grandes problemas de interapéo.
Gosto dos alunos e ginto gue eles gostam de mim. Freguesntemente
me glnto emocionads e, s vezes, abé melo nostédlgica ne fim do

semestre, ao paber gue ndo vou mails conviver com alguns delegs.

3. LComo vood vé peus alunos nessa relaglo?

Acho gue em parite J4 respondi essa guestdo na guestfo anterior
(2). Vejo meus alunos principaimente come individuos, cads um com
o seu potencial, seu processo cognitivo préprio com carscteristi-
cas préprias. Como grupo., vejo rpada grupo com sua dindmica espe—
cifica e tento basear minhas aulas, avallagles e procedimentos
neasaz caracteristicas. E multc interessante trabalhsr com pes-
soas e grupos de pesscas polg muita colsa vem & tona (auto-epti-
m&, Ingeguranga, fFacillidade s/sou dificuldsde de se comunicar).

Acho gue cabe ao professor paber lidar com os salunos e tentar fa-



zer com que o melhor deles venha & topna

Por ter considerado, numa primeira leitura, que o professor ndoc
tinha entendido a pergunta, esta fol refeita tendo sido assim
formulada: "Como julga que eeus alunoe o véem nessa relacdo?” Es-

sa fol ent8c a respopta dada.

Acho gue op aluncs me véem como um professor gue tenta acertar.
ir de encontro és neeassidédes deles. Sinto, entretanto, gus al-
gumas  verzes, gquando expresso alguma Oivida a respeito de algum
aspecto ensinadoc (vocabuldrio, regra de gramétical, o aluno pe
surpreende e fica dividide entrs achar gque a minhe sinceridade &
aceitdvel ou nfo. No Ffundo, alguns aluncos sinda acham gue o pro-
fepsor deve saber absolutamente tudo e $tém receio de aceltar ums
poaip8o mais honesta. Acho gque eles me consideram wnm professcr
razodvel, gue procura dar uma bos aula. P5: pinto dificuldade em
responder essa pergunta. talvez porgue eu nuncs tenmha refletido

aobre isgo com culdado.

4. O gque vood julga esbtar envolvido no ensinoc de leitura em lin-
gua estrangeira?

Acho gue gignifica, antes de mais nade, estar muito bem informado

{teoricamente} sobre o gue significa leitura e, logo a segulir,

egtar engajado em ensino de maneirs geral. Teorias de ensino e de

Ieitura s8o essenciais para o bom resultadeo em ensine de leltura



- Lma n&a_c&minﬁa gem a8 outra.

B. O que voo# julga estar envolvido na sprendizagem de leiturs em

lingua estrangeira?

NEo sei se compreandi bem a guestio, mas vou tentar respo%dé;ia.
NEo sinto gque o aluno universitdrio tenha algum sentimentoc de
hogtilidade para com a lingua inglesa (vou levar em conta & lin-
gua eslrangeira que ensinp). Acho que os aspectos envolvidos sio
o conphecimento prévio, ser um bom leitor em sus primeira ifngua &
ter um vocabulédrio bédsico na lingus estrangeirs.

FRetomando cada um dos aspectos:

conhecimente prévior acho gque o conhecimento prévio do aluno &
muito Importante no processo e toda vez que € aclionade torpa o
processo mals fdeil.

ser um bom leitor na sua lingua: tenho observado que multos alu-
nos tém dificuldade em leltura em lingue estrangeira porgue pen~
tem esta dificuldade na lingua materns (Alguns inclusive Jé me
diggeram Que © curso ps &juda & ler em portugués também).
vacabuldrio: esinto gue ests guestd8o ainda est& um pouco confusa
para mim, Acho que o problema vocabulédrio ainda nfo consesguil re-
solver. Nio sel se esse vocabuldrio bésico & fundamental para o©
curse gque damos, mag acho que © vocabuldrioc ndo & bem trabalhado
ac longoe do meu curso. Acho que merece mals atengfio da minha pare

te.



Un aspecto gue nfo mencionel é que toda sula de leitura envolve,
aiém de escrever, ums parte oral considerdvel. Os alunos acabam
discutindc e debatendo o assunto do texto guando o conhecimento
prévic & aclonado e és vezes durante cs exerclcios. Tenhe tido
gérias dividas socbre os limites 8 que essas discussfies podem che-
gar: a aula de leitura ¢ para ler ou para se debater assuntos?
Até gue ponto estou prejudicando ou enriguecendo o aufso deixando
gue debates fluam?

Por dGltimo, acho gue o conhecimento prévio do professor também
estd envolvido nesse processo, assim como & leitura gque o profes-
sor fez do texto: ela se torna aparente nos exercicilos. Muitas
vezes j& Fful pega em sala de sulas por alunos gue haviam levade em
conta aspectog do texto que eu ndo havia considerado ao 18-Io
{Ieitura e um processy individual, ndc é7) Reavalioco entl8o, a
guestlo ou a resposta 8 quegtfio & n&o hegito em mudar minhs posi-

afo.

&. Na sua opiniBo, o que & saber ier em lingua estrangeira?

Saber ler em lingus estrangeira & ger um leitor Independente. Ig-
so I1mplica em compreender um texto usando estratégias da Illngua
materna, compreende-~lo como um todo (ndo se ater & frageg, pari-

grafos, palavras) e perceber a mensagem passada pelo autor.
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ROTEIRO DAS GRAVACOES EM VIDEO

CFITA 1+ awla 1 Cecos-iezo) - B.10-80

oeos-00se - Comentérios prova (1) questfo 8&/2 . palavra
tailored; comentérios 2 alunos sobre suas respostas ((guestio
“festrutura’’ ndc apontada pelo professor na ocasifo: wver

gravacBo audiadd.

ooes-048c - D e ‘“"mainframes’’: aluno aponta gue sua resposta
estd certa, apesar de ter sido considerada errada. Professor

aceita o diz gue fala com aluno depois ({conhecimento prévied).

o0s51- 0334 - Comentirios sobre guestlo 673 ¢ 4 (Plus Passport

e Bernulli BoxO ({guestic leitura ¢ avaliaciol)d.
oses-osos - - *fCriatividade’’ ({conhecimento préviadd.
suEoG-abze - P ofaéscr fala sobre texto gue viu na revista

Newcweek: poergunta acs alunos se&  estic interessados; n3c hé

receptividade, mas diz que val ser legal.

oszs-oosz - Lonversa com D & parte
oo ooz — FProfessor pergunta se alguédm mais tem  alguma
guestic; soma nota 8. ¢ conversa com R.; R, pergunta sobre

*rrpiatividade™ .,
oraE-ovre - - Professor recolhe provas.

orvi-137e - 1o texto Cgrificesd (23,



1980-2772 - 25 texto Cwirusy (3D,

sr7a-g0z0 - 3° texto (proteclo computadores) (42,

FitTa 8§ aula 2 (oocoz-zo40l) - 101088

ooez-pooss -  OSravagdo iniclada guande professor termina de

corrigir exercicio texto 4.

coos-ooias - Discussdo em relaclo aoc termo employees que
alunos traduzem como ‘fusudries’’, que ndo ¢ acelto pele

professor (Lconhecimento prévield.

Goics- 0470 - Professor indica palavras que vBo ser consultadas

por ter ddvidas ({pensar ' ‘saber ' do professoril,

wizi-ozes - - Jexto B {cartasd dado antes da prova; alguns

alunos ainda discutem ¢ Lterme *‘usuidrices’’.

cron-nece - Levantamentio pontos principals das cartas pelos
&l unos.
PR TP — Eelaqﬁc cartas x artige (8 a ser lido Y super

importante ter entendido cartas para poder ler artigo®’.

eare-gerz ~- Aluneos lé&em artige em siléncio,
oo7s-077? — Alunos proficiente observa: C“wvocabulario LA
puxado’ .

orgp-orep — " *JA acabaram?'' (D& mails um tempinhod.



0790-0839 —- ‘*Cartas ajudaram apesar do texto ser diffcil?’:

oB40-086¢ — ‘‘Pronto, Acho que a maloria jJ& leu. Pessoal que
nio tinha viste cartas acha meio diffcil e os outres? Diffeil
apesar das cartas." Dificuldade: vocabulirio., Checa artigo em
relaclo As cartas (C(objetive da leitura?).

0870~-0B04 - Observacdco aluno: car tas diferente do artigo:

‘*mesmo problema mas outra abordagem®’,
opgs-oma3 -~ Volia a checar cartas em relagdo ao artigo.

opsé-1022 - Diz o objetivo da leitura: “‘come & possivel
através das cartas se chegar ao artigo. .Pe:lo menos quando vocod
leu as cartas, vocd leu o artigo através da leitura de outras
pessoas, ndo fol? Algumas colsas a gente conseguiu identificar
realmente no afti gc:: o que eles estavam c_‘_.izendo, ta. Acho que a

3% carta & que n3o hi alusio nenhuma, 39- carta diz que os pals

devem  dar exempl o* (Ceconcel tualizacBo leitur asobjetivo
leiturad>. |
ioze-sv9s — Exerciclos scbre o artigo. Resolver 2 primeiros

para préxima aula: 1. Contraste no parégrafo 1; 2. Quais as
tentativas feitas para evitar consumo de Slcool pelos Jjovens?
Clver outras perguntasl). '

FITA #1: aula 3 (ispc-i900) — 12/10/80

ispc-4625 — ' ‘Vamos, gente. Ficou diffecil? ;. Exploracio do
tfitulo do texto All eves on VDT.

16é6-icaz — (pede para o monitor da cAmara virar monitor).



1099-1706 — Remete para o texto dos gré&ficos (2). {(relaglo 12

.gréfico com segurangal; aumenloc crescente {Cltenta fazer
intertextualidaded).

ivor-4785 - "Quals os problemas de salde causados? Isso tudo

est4 mencionado no texto™. A. Queda de cabelo Cpladad.

1780-1757 - - Encontraram sintomas no  texto; miscarriages ((ndoc
did o significadedl,

ATB8-17PE - - Cdnfirma¢§o de hipdteses.

1777 1605 - Exploracio do iLema ‘*l&is'* no texto: b -

interessante™; faz apreciacXZo sobre o texto,

1B0G-1844 - Referéncia -4 gravacldo enguanto distribui

exercicio: "até o fim do ano esquecer da c8mara trabalhe da

$léria ndeo val falar nada wval delxar pra ela;"™ aluno diz:
‘cobala’’.
ipsz-ivas — Di quesides do exerciclio e faz observacdes sobre o

memento pés-industrial (guestioc 5.

ioré-1089 -~ Fazer questdes 1 a 4; envelve palavra miscarriage
Caponta os pardgrafos em que cla se cncontra - pardgrafos 1 e
8. D& alguma dica sobre a palavra: “"a que Lipo de trabalhadar

ela se refere?”,
19901987 -— Trabalhar em 2 se quiserem.

1999-2088 — SULiXO mis e less {perguntid alunos o© sighificado)

¢ cita algumas palavras pra exercicio: fazer alguma colsa de



manelra ndo adequada (fica em dt&vida. mas diz que pode serd,

Volta a falar sobre a relaclo com o Lipo de empregade. Um alunc
dascobz_‘i w: diz que ndoc deve dizer.

zogo-zo7? — Impairsexplicacdes.

2o7e-2488 -~ Aluno:  “irigger?"; eoxplica como causasef el Lo,
Tenta fazer com gque alunos cheguem ac significade com um
sl nonimo. N3oc consegue ¢ por fim d& “‘causa’’. Diz que &

bastante usado relacldoc causasefeilo: trigger inflation.

2i56-2472 — Flca em pé olhando o texto e alunos comecam a
Ltrabalhar.

2i7a-z2ape —— Senta-s¢ em frente acs alunos.

2200-2229 - Um aluno pede explicac®es sobre migrate. Fala o
significado para todos — "& migrar. ndo &, genté’?".

2zso-2z58 - Caminha na sala ¢ val até um aluno que solicitou
ajuda,

zzb4-2268 — Caminha entre alunos ¢ olha.

zzd’?—zzw - - Senta-se novamenite ¢ olha um texto,

lLevanta-se © fica om pé olhando os alunos.

2900~2824 -

2322- 2334« — J& chegaram no 47 Todo mundo J& chegou?

zans-2848 —- Yal até o fundo da sala e fica em frente a alguns
alunos, '

zp40-2068 — Caminha entre alunos, olhando sempre.



280é-230d - Pdra e conversa com aluno e explica alguma colsa.

2305-2482 ~ - “M., tudo bem ai?" Cobra do alune © fato de nio

ter aparecido. Filcou esperando. ..

2438-2486 - Contlnua caminhando entre alunos. Alunos pgrguni.am
alguma coisa, val até eles e depois volta e continua caminhando
e olhando alunos trabalharem. Volta ao seu lugar e em pé olha o

texto, depols parece olhar para alunos.

2480-2528 —— Al UNO pargunta alguma'c:oisa e di explicacdes sobre

state of de art: "o que hid de mals novo™.

is2p-2580 — “J& filzeram?" D& para corrigir as 4 primeiras.

Textio ndo ¢ multo ficil. Ver como vocés sstlo indo.

2540-2644 ~— Primeira questBc — professor vai solicltande — o
que mals? Hiscarr::aga‘: “abcrto". Aluna faz consideracdHes; achou
que era “aborto’’ mas depols achou gque eora ‘‘defeitos’®’,
Professor faz l.eitura do pardgrafo para llustrar que ¢ aborto
mesmo, However & decisive para indicar o significado. However
d& a dica . *‘‘Ble esti opondo’’.

20645-2056 —— Abortion diferente miscarriage.

206572-2709 — Quarto pardgrafo: aluno pergunta: ‘“sore wrists®.
Explica com outros exemplos. Pede o problema de sadde que
ainda estd faltando: stiff neck. Outro alunoc - - wrist® ({Ficou

a ddvidaldd. Diz *‘pulso’’, mostra o pulso e diz wrist-watich,

zvdo-z27as  ——  Problemas tue vocds sentem  gquando estio

trabalhando. Aluno: "dor na bunda'. Professor - - ‘“sel, dizem



que fica quadrada®™.

z7sc-285: - Segunda pergunta: F. responde. Professor: Issol O
que wla determina, Professor: Issqi R. pergunta o que ela
atinge. K. & solicitade. Responde = professor repete resposta.

“Que mals ela determinou?" Aluna respaonde. Discute glare com

alunos: *‘clar3o’’. Revd resposta, Compara Suffolk County com
Sumaré, '
3852—2668. — Terceira pergunta: A. & sclicitado.

28602802 ~— Quarta pergunta.

2808 -~ Fazer da S em diante. Quem J& respondeu? (a maloria nio

respondew). Trabalhar da B em diante na préxima aula.

FITA 1@ aula 4 Cysos-2miod - 241089

iPOG-19i® - Professor = propde tarefa sobre texto
Super¢onductiuity para escolha dos alunos. Duas opcdes: fazer

questBes sobre o texto ou dizer quais os aspectos do assunto

s3c discutidos pele texto: *‘Vocds resolvem o© que guerem
fazer®".
tozo~ipz? — Um alunc decide pelas perguntas. Professor acata e

diz guantas guestdes devem ser feitas: 6 ou B.
ipza-1949 — Organiza grupos de trabalho e estipula tempo.

950w 1954 —- Alunos se organizam e professor olha.



1ws2-4904 — Fica em frente alunocs e pega texto.

ipoz-1075 — Caminha até grupo (12 e di orlentacdPes sobre o

texto: ‘*‘cada parigrafo & uma unidade’’ e © trabalho a ser
feito.

1PPS-iPad — Caminha até outro grupo e fala sobre tailor. O qgue

é tailor e diz significado: “a gente j& viu a palavra tailor,
n&a é?.‘t

1pa5-190p — C8mara focaliza 2 alunos . Um alunc percebe o
fica, _
2000-2046 — Professor continua falando com o grupe e pede

significados; fala scbre o Santo Graal.
z0i7-z084 — Fala com ouiro grupo.

2035-2050 — Professor olha revistas-conversa com T. e di um

artigo para ela ver.

21?5':“2054 — Camera focaliza alunos de um grupce trabalhando.
2085-2069 - Professor clha perguntas de um grupoe (o 12 73,
2070-2075 — “Vamos ver como eles respondem esSSa pergunia"',
z07s-208p —- Caminha para outro grupo (83 ~— ({(palavras outra

vez)) Yo que & puszle?".
gopo-2108 — Vai para outro grupo €3> e olha perguntas.

zing-2142 -  Pega Lexto e pira em frente aoc grupo 2. K. fala

alguma coisa com professor.



z1i3-2498 — Professor senta perto do grupe 2 (92:12) e 1é o
texto.

2i89-z448 — Levanta e olha para o grupo 1.

244p-2460 — Alunos trabalham animadamente.

zecd-2t07 — Val para o grupo 2.

21c8-2270 — "CGente, eu gueria uma coépla das guestdes"™.

2174-2407 ~— Fala com grdpo 3. Per'gunta;in vocabul ario Ccéoll‘).
zigg-z220¢ — Val até gruéo 4. "“1& acabaram?",

2207-2244 — Alnda conversa com grupoe 4.

2242-2244 -~ - Vai para grupe 2. Alunc pergunta algumé_ colsa.

Pega texto e explica: Holy Grail-Indiana Jones. Fala sobre o

assunto.

2245-224» — Caminha de um lado paf:a o outro.

2280-2284 —— Volta ao grupo 2, pega © texto e comenta al guma
calsa.

2262-2886 — Val ao grupoe 3. “Acabaram?’'’. Senta com O grupo,

Camera focaliza alunos grupo € «que JA& acabaram exercicio e

conversan.

z3a7-za45 — Levanta e pergunta aocs grupos **J4 acabaram?'’



2340-23%9 — Conversa com oS grupos 1 € 2 que Jj& acabaram e

pede para lerem as questdes entre eles enquanto os outros 2
grupos termlnam.

23c0-2093 — "Comeca A. Y. A 1& a pergunta e aluno ocutro grupo
responde. Professor comenta formulac3o da pergunta: “fica
vaga®,

2Woe-2407 ~—— Grupo reformula guestic e a professaora  testa a

pergunta com outro grupo.

z408-2484 — Qutro grupoe (2) faz sua pergunta. Alunos respondem

e professor complementa resposta,

2435-2464 —— Professor pede ac grupe 2 repetir pergunta.
Discute resposta com alunos "'no texto qual a respostia de
vocésT".

zdc2-2472 - "E a préxdma pergunta?".

2478-2802 — Sinaliza término da aula. "Préxima aula tLtrazer aAs
perguntas; nlo sou ey gue estou corriginde, sfo wvocés'?’.

Pergunta errada porque ndo entendeu bem o aspecte do texto,

Comenta horérioc o presenca; marca falta depois das 8:28.

2808 — Anuncia ndmerce de faltas de cada aluno.

FiTA - aula B (zviz-2200) — 2671088

2535-2587 — Exercicios referentes texto Superconductivity.
Professor pergunta, alunos respondem. Thatsde so (referéncla ao

inglés crald; theirsboth (chama alunos para responderen;

#,



theysthose i L -both {L.

2508-2014 ~— Pede comentirios sobré o mode de fazer aula em

gruposconstrucio das perguntas.

26i5-2020 — Distribul texto sobre Zumbi.

2623-2642 ~ Comenta que algudm J&4 viu o filme: “n3o tem nmuito
mals mistério porque alguém Jj& andou assistinde o
filme", Refere-se A segdic da revista -- Medicina. ..

Zod3-2008 — Pede a aluno gue viu ¢ filme para contar a

estéria. Comparou o titulo do filme em portuguds e inglés.
2804~ 2600 — Faz comentiriocs scbre o fendmenc Zumbi.

zoro-207i - Diz para alunos lerem o texto; chama atenc3c de F.
e D., que estio conver sandao. Encosta-se na mesa, olha o texto.
Senta~se, Cimera fica nos alunos, ndo se vé a movimentaclfo do

professor,

zo7z-2096 — "J& acabaram? Quem ndc acabou  ainda?" CAluﬁc;s . gue

J& acabaram se movimentamd.

2897-2005 ~—— “Acabou agora, D.7?".
2p0G-2007 — “Acabaram de ler?".
zpo8-2909 — “Todo munde j& leu, né&?".

2p10-2048 - “Vamos 14 ent3o gente™. Faz a pergunta do titulo
Zombi: "do they exist or notf”. Existem evidéncias do fendmenc

Zumbi?. Al explicou © porque do artige estar na segfo de



Maedicina., “Enlenderam o porque agora?".

zedp-2089 — NAc val discutir o texto; muita colsa; vio fazer
exerciclos, Puffer fish? Pergunta para o [D. que nSc sabe e
depols para a N.. Ela diz ser ‘‘balacu’’ ¢ afl o professor tLece

consideracdes sobre o peixe o depols sobre o sapo-boi.

zomo-2008 — Distribul exercicio sobre o texto., Explica 12
questB8o ~ contar a estéria do personagem. Aponta para a

{lustracdo e peds explicac&es.

zoge-2999 — A, conta falo do filme. Repete a histdria pra T..

Fala sobre o prdxime texto.
soge-3oip - L& as 2 outras questdes (muda a formulacdo da 223,

sozo-3148 -~ AlUnc pergunta sobre cwrare. Frofessor diz pra ele
procurar no texto e remele aos programas da Xuxa Desenho Rambo:
fala sobre curare. Manda résponderem_a 12 questdo (senta-se &

mesa: MArcar presencas’?)

agap-3is5 — Deu pra responder a 12 ? (checa resposta de um
alunco). Pergunta outra vez (checa resposta de N. gue continua
oscrevendao a resposta; val até outros alunos € repete o que &
pedi dod

sisc-sipd — A maiorla estid conseguindo. Préxima aula dé um
templnho pra vocés terminarem”. Volia a explicar a questdo.
Fala sobre a gravaclo. Alunos pedem caché e aluno fala " bem
préoxime da cBmara: *‘caché!’’. Qutros fazem o mesme, Fala

sobre préxima prova. Préxima aula na oulra sala.

sion — Alunos saem Falando no caché.



FITA il aula § Coooz-21%4) -~ ©-/11.-.80

0002-0132 — Professor corrige com alunos as respostas da 22
prova (sobre scguranca de usinas nucleares); comenta a relacfo

de causasefeito que muitos ndo apontaram.

0183-0408 - Fraternity Cexplica o outro significado da palavra

o contexto cultural arnericancs universitivricd.

oips-022s - FPergunta 3: chama E. .

0224-0339 - Pergunta 4: China admlite acidente. Al gumas
pesswas responderam gque a China nfo reconhece. Discuss3o com
alunoz, "0 texto nido diz que ela fol pressionada”. Diferenca

entro "ndo divulga®™ e “leva anos para divulgar®™,
o340-0391 -— Pergunta ©: "Multa gente respondeu que paises nio
roconhecen; vocés ndo podem radicalizar; isso & o gque  veed

conciluiu; o texto nlco diz isso™.
DI B452 - FPergunias &

vauz-a40e - Localiza o texto na fonte: série de reportagens
zobre acidentes nos  EE.UU. Conta estédria de artistas que
estavam filmando no lugar que tinha uma usina nuclear e vVarios

artistas morreram de cancer. Chernobyl.
asse-0524 — Pergunta 7: "bem facil, nido &7,
aszz-oezs — Pergunta 8: “quem acertou a 87Y. Discussio sobre a

idéia gue o texto passa. Alguns alunes nice concordam. Professor

diz: *"nio fala gue eovacuaram a area’’. Traduz parte do Ltexto



que s refere a0 assunbLo.

saso-0avs — Professor: “mapas feltos por satélites™. Al uno:
*nic tinham satélites naquela época®. _
ST G744 — Pergunta 9 “gual a informac3c?; respostas de

alguns alunos diz gque ndc tem; se perguntel ¢ porgue bLem™.

ooms-07si ~  Referénclas.
GVS2Z- GBSE - Avaliaclo: “de maneira geral foram bem.” Aluno D
reclama da nota. Frofessor: "*De novo?’t . Somou errado,

Professor val atdé ac aluno e discute questdes; discute com R, o

E..

oess- 1000 — D e R, vio até A mesa do :professor. FPede prova
para .. '

iosi-1084 - Fede provas de voltia,

joas-s232 — ALE agora dar  uma avaliada como foli até agul ,

porgque Lem poucos., "Aulas est3o acrescentando algo ou ndo;
nmudar tipos de textos?". E.: ndo, estd bom. L.:7 N.: lendo
melhor. T.: “fora dagui nfo lei¢ nada mesmo®. A : ? Professor:
tipos de textos: novos pradutos/AiﬁgfassunLas” mals recentés?
F.: sg ndo estivesse fazende faria diferenca?'é,:?_ﬁduno?' K.:
ajudando? Professor: acham que o texto Lem a wver com o
interesse de vocés na aula — 7OMN? YAlgum assuntoc que

gostariam de ver do semestire passado?”.

1zas—-1sa0 - Miasica. Professor: entrevista Caelano Veloso gue
salu na revista Elle - visdo pancorimica sobre a mdsica
brasileira. A 7 Melhorou (plada sobre a ,distﬁncia de  onde

merald. R.? "TA ajudando - mais dicas, a gente fica_muibo'com'a'



gente®”, Professor: “confiar mals; se arriscar mals um polce; 3
perguntas feitas vocd sabla a resposta; ‘leltura vocd faz
indlvidualmente; precisa chegar_ mais cedo; vocd concorda
comigo? D& um togque guando precisar®, Texto sobre eleicB®es. D.:
4 ajudandosampliando vocabulirio.

1314- 4354 - - Texto sobre Zumbi - mais dificil gque @ outro.

isas-2od4e - - Olhar fotos,
z050-z088 - - Primeira folo: "o que tem al, vamos olhar?" Titule
do texbo: pergunta scbre serpente @ o personagem. Ilustracfo:

dar uma lida em =ilénclo.

zope-z453% -  “Alguma  colsa nova aqui‘?'; Comentlrios socbre o
puffer fishs/datura. "0 gque ela faz mesmo?" Ajuda na resposta.
Comenta sobre se¢8ordata da revista. Perguntas display sobre o

outro texto.

2i%4 - Referéncias i gravagZo: Gltima.
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ROTEIRD DAS GRAVACEES EN AUDIO

dudio I (aula 4 ~ 0%/10/89)
i. 903 Cowentdrios prova dada aula anterior -~ Questfec sobre:

a) vacina contra virus
b} "mainframes” (aluno madifica leitura do professor) -
conversa individual.
£} correclo x leitdra do professor
048 d) critérios de avaliac8o: “aluno ¢ universitario: nio se
pode impor coisas” "n3o posso ser autoritidrio, eles
s8c  alunos universitdrios!” acho gue sou um pouco li-

beratl.

978 o) criatividade - "super imbnrtante“ - faiuna ds é_&ica)
£, 137 Experiéncia anterior do professor com ?ilmageﬁ em video.
3. 148 anas_(auaiiacﬁa) alunos D. e R.

4. 182 Comentdrio Texto: 18 Your computer Securé?

a) abordagem através de griaficos e nin lingliistica (rela-
¢80 causz-gfeita): alunos tem problema com causa-efei-
to; nio aprenderam no semestre anterior .

¢} pergunta-resposta do professor: silBncio - tensfa da
cimera: dava 3% respostac por causa do siléncio.

d) auto-selec3o do turno pelo aluno? Sim/Nio |

@) volta 3 gquestB8g lingliistica do texto.
8 240 Papel do Professor: "antes mais nada, & diddtice”

&. 274 RelaclSo de Poder: aluno ﬁabe_mais do que e‘pro#easor_”ele
achd gue sabe mais do gque realmente sabe”. "é extremamen-

te dificil”. “"Detesta que as pesspdas percebam gque ele nio



7. 3463

¥, 43¢
16. 437
it

12, 34¢
13, 382
i4. 5690

sabe”. “Nip posse deiwar que ele rie de mim”. “VUai cer me

ajudando e nio rindo de mim‘.

Biléncic =~ silBncio & pergunta & ©inal aque n3o cabem-
"sempre tem alguém que gquando csabe responde’.
Muito espago ao aluno ~ da md impressiosindisciplina/man-

ter ocupado. Autaritarisma: falta, indira falta de servie-
dade. Mo tenko atitude autoritdiria®™. "Me incomoda quan-

do 2 ou 3 alunos est3o conversando' .

Compavracin com ensino oral - ritmo constante para gue a

romunicacao acontega (compara¢l3o com o encino comunicatbti-

Vo) .
Experiéncia com a2lunos de outro cemestre.

Relato sobre a turma no inicio do semestre, Como contor-
nou problemas: niEo sabem zobre computacan, ai deu textos
sobve a area ¢ eles cemecaramva s interossar, indisci-
plinados no inicio, mudaram; interéssédas ~ vaenm é'aulég

utiliza textos mais longps, mais dificeis.

PFergunta do sluno, professor se apropria. “aluno tem gue
gescaobrir o gque guer dizer"” {infevéncial; nig se apvo-
priou de ‘pervader”, porque tem problemas: "ni3o sei  de
cara, tenho ddvidas®,

Relacio que o alunog faz rowm o texko ~ recponsabilidade do

professor de motiva-lo.

Exemplo do semestre passado ~ Turma da matematica: gosta-
va de discytir qualquer assunto: polémica; tuvrmas de com-

putacieoc nio polemiza. -



15, 392

Turma foi um choque no inicio: altos papos, altas conver~

£8% .

dudio IT - (aula 04-24/10/89)

1. 903

L.

3, egi
ferente,
4, 943
5, 052
&. 075

Explica 4gque a grava¢8o foi inciada gquando come¢ou a tra-
balhar texto supercondutividade

Cxercicio para o texto: tinha um jd pronto, was resolved
fager ©oisa diferente, do qual o aluno tinha chance de
gacalher: '

1) Aspectps do assunto disciutido no texto

) formular questBes a respeito do texto: optaram pelo

segundo e Foram testar questBes com colegas.

Drganizagio dos grupos/de tempo/ numero de gquoestdes de-
terminag & composiclo dos grupps.
Comentario sobre o ritmo de leitdra dos aluncs. Ritmo di-

o0& gue sentam juntos, tem mesmo ritmeo de leitura.

teitura e levantamento de hipdteses ja feitos {os que os

alunne sabiam & o que nBo cabiam sobre o taxto}

Interveng3ao “espacial’ do professor: "se sento ecu fico de
espectador”; se chego perto eles fazem perguntas™ (.. .)
“para olhar 0 que eles estBa fazendo, “se nlo estd certo,
ew doud um alerta™ (...} "gostog de expﬁwlna'para que gles
vejam o gue ded certo e 0 gue nlo deu. "Se ed estou  sa-
bendo o que tada um Fez, posso tirar proveito das situa~-
cBes”

Tivo de perguntas que aparecem: spobre pontos principais
do texto. Quarta wvez que di o texton: "superintereccante’:

- 58 agora que alunns entendoram o Santo Graal; todo mun-—



do sabia por causa do Indiana Jones", conhecimento prévip

aumenton; nlo precisou contar a histdria.

7. 994 Funciona grupo, mas precica estar em cima. Preciea scaber
que termina mais rdapido. Ritmo de leitura estd ce aproxi-
mando. Dificil professor controlar o vitmo da aula, por-
que o procesen de leitura é individual. “Bap" entre os

altunos ocsta diminuindo.

#. 420 Processo individﬂa! da leitura {(conceituatizacdo de lei-
tura)., Objetivo do curso: “levar o aluno mais proximo
possivel disso gque o autor gquis passar”. Divergncias
pcorrem na opinifo sobre tom do autor; “é pozeivel se
chogar A mesma opinifn". Texto Literdrio w Texto Técnico.
Todos tem que chegar a informagdio principal conta histo-

via sobre o "Green Banana” ¢ comenta o texto,

9. P&B Experiéncia com ensino de leitura. Preferéncia antes lin-
guagem oral agora leiturda. Descobertas que faz como lei-~
tora: afirmacia/seguranga. Ddvidas quanto &s ques-
tBea/perguntas. fovmulagBo de perguntas/avaliar constan-
temente. aluno da %eedback/praceaaa mituo. Profossor deve
monitorar B4&%.

18. D72 Leitura e produclo oral. Comentdric cobre formulagio de
perguntas dos alunos: “Sentiram meu drama" Linguagem &
comunicacio; - £ problemdtico sempre. Impossivel todos
pencem/leiam da mesma maneira. NSo tem umn atitude radi-

cal. Tipo de textn estabelece limites.

{i. 4900 Fduca¢lo na escola é muito impositivo. Professor ndo pode

sy radical.

4P 445 Comentdrios sobre um grupo gue ectava tendo dificuldades
na leitura; organizar guestdes sobre o texto. {irganizacio

do texto: nao 8 organizado,



i3,

4.

13.

14,

17,

ig.

43%

482

49

519

387

379

584

818

ReferBncias ao aluno “problemdtico” e seu comentgrio ep-

bre a questdo supercondutividade: Ele dd colaboragfes im-~
portantes.

Comentdrio sohre os grupos/ritmo de leitura.
Comentdrio sobre a ma formultaglio de pergunta do grupo.

Bificuldades <quanto ao ritmo: alguns alunos Fficavam para

trds. dificil de resolver.

Dicotomia -~ {(ver video) formulagB3o de perguntas x leitu-

Vi .

Re flexbes do professor. Trabalho tem sido bowm: reavalian-
do. Processo natural. "Filmagem estd me alterando’. _
“Tinha uma idéia a respeito de uma coisa ¢ realmente nio
&, nio e porque eles n3o entenderam p texto; e formulagio
da questdo, entZo eu acho gue faz parte, estd sendo bom
Fpara mim’ .

o fato da gente estar Filmando é ldgico que estd me al-

terando; nio ter medo desse olharv”

dudio 111 ~ (aula %5 ~ R&/10/8%)

i,

T3

802 Observacdes sobre a queda de rendimento dos alunos (com—

pardvel com o inicio de semestre).

870 SugestBiceg para dinamizar as aulas: tipo diferentes de

exercicios, questiondyios para oc aluno avaliarem o cur-

a0,

B4R Papel tradicional: receio por ser npovp de subverter.



ig.

11,

12,

£13.

i4.

13,

007 Comega a falar da aula gravada.

£4A8 Texwto rico em veferénciac por icso necescidade de Farzer
exercicio mesmo depols alunos terem 3id feito perguntas
aghrp o btexto.

271 Cacs & sinal de sadde:. - necessidade de fazer isso - Murop

de Berlim na proxima aula: “mais p'ra quebrar’.

95 '"vu preclso conversar sobhre colisas ~ aquela coisa de co-
nhecimentao previo, a gente vai e sente, necessidade de

falay ababrinhas;, tenho gue ter esase lance de relawar®.

318 Fer eaforgp para gravar uma aula desde o comego. lLevanta-
mento de hipotecec e conheocimento prévio parte que gosta

muita do fazer.

382 Atividades diversificadas para atompanhar o ritmo distin~-

too dos alunos, set dp exercicios.

4PY Peoquica sobre perfil aluno computacfo: controla a maqui-

na .
447 Intevlocutor em zala de aula quem €.
ARA Ler recpostas do guectiondrio.

AQ? Fala de E£.: “gue gracinha que ele ta, acabou aquele ar de
hoctilidade' .

844 Atitude dos alunoc em relagio & filmagem.

sEY rala do tenxto - porque nao falou muito: “nio parque se ou
talacce 33 timhasrecpondido que os zumbis exictem ta que
podiam sey explicados cigntificamente por isso cestavam na

spssin de medicing da revieta td s eu falasce muito mais



eu ia arcabd dando toda a informagHo para eles hao iz
b8 information gap nenhum ent8p ai a8 gente partiu para os

gRevcloios' .

i4. 570 Importdncia conhecimento prévio do aluno cobre o filme.
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AULA I
TEXTO: “ALL EYES ON VDT (VIDEO-DISPLAY TERMINAL)

CCQuandc a gravagZio fol iniciada a estratégia
levantamento de hipéteses sobre o texto J& havia sido
feita pelo professor & alunos, bem come a primeira
leitura do mesmo. Professor comega ent2o a etapa
seguinté da térefd;, que é 4 de checar aquelas
hipéteses)) _ | |

ent¥o vamos gente €1) ficou miito dificil? t4 difiecil o
texto? ‘

mals ou menos

mals ou menos?

mals p’ra mais

mais p’ra mais? bom primeiro de tudo a gente tinha

‘tentado que em all eyes on vdt seria o que? seria que

todos multos ... muitas pessoas estariam usando o© wdt
ou todas as atencBes estariam voltadas para o vdt? como
¢ que seria?

as duas

ahm? as duas? as duas coisas? entfo ai o tituleo ent¥o

tem significado duplo t&47

tem duas respostas
L4 vocés se lembram do texto is your computer secure?

vocds se lembram de um dos graficos que tinha sobre o

‘aumento de uso das miquinas em escritério? ... est¥o se

lembrando? entfo olhem cadé os textos estZo ai? deem
uma ovlhadinha no grafice que tem al ... est¥o se
lembrands do grafico agora? o© primeiro grafico
expenditures in computér systen and office machines L&?
estZo se lembrando do aumento crescente ... t47 entZo
realmente o all eyes on vdt ta& ... _bém com relag¥o
aguela possibllidade que & gente tinha havia do texto
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tratar de problemas de satde causados por computador
o texto trata disso?

trata

trata t4 ..., trata disso e mals o que? ... ou €6 trata

di sso?

Cincompd

vai D. fala mais alto fala

das leis

das leis o qua?

falando do uso Cincompd

leis o qua?

trabalhistas

das leis trabalhistas

é isso al (Cprotesta alguma coisa icompreensiveld?

ele s6 completou o que vord estava dizendo ta ent3o o

texto trata dé problemas de satde causades por ... pelo

uso de do wdt L4 ... quais éram o qué vocéds disseram

que afetava o uso vdt a vista que mais? vai D.

ahm ... articulag®c dos dedo ({faz gesto com os dedosd)

a4 articulagBio dos dedos que mais?.

coluna

coluna gque mais?

dor de cabega

dor de cabeca t& ... fora o que A. falou que ficava

quadrado nf¥oc é A.7?

. _

Ahm pescogo t4 ... é isso tude éstd mencionade no texto

gente? ahm

{incompl

o que que tem os professores?

queda de cabelos

queda de cabelos? (Crindodd

(Calunos riemdd

ahm & radlacle qué causa gqueda de cabelos?
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ent¥o é coincidéncia porqué a maioria n¥o Lem cabelo

2 maioria n¥o tem cabelo? t4 ent3o gente  vocés

encontraram esses sintomas no taxto? além desses gque

vocés levantaram existe mals algum outre mencionado no

texto? que vocés consigam se lembrar?

dor nos ombros |

dor nos ombros La

miscarriage

miscarriage vocds sabem o qué &7

(Calguém deve ter respondido que nZodd _

ent¥o d& um £émpinh; que a gente Ji val ver ta

CCfazendo um gesto com a mEodd ... aguardem a folha de

exercicic que a génté_jé vail chégar ao miscarriage tav

ahm ... ent3o quai hipdtese fica confirmada? o .textc

lida com o que fala sobre o qué? '

problemas de satGde de usar © video e ele falou de leis

sobre o trabalho no terminal

isso tk ... entZ%o ele levanta os possiveis os problemas

de satde que estXo ocorrendo @ as leis que est3o sendo

feitas para proteger os trabal hadores que,trabalham.com

o vdt certo? ... t4 e como & que esid sendo a

elaborac¥o dessas leis e tal me diz uma colsa essas

ieis ... © que que ¢ interessante nio o que &

interessante mas ... © que que vocé pode dizer a

respeito dessas leis que existe um dado importante ai a

respeito  dessas leis LA . elas Ja  existiam

anteriormente?

sXo leis novas

s%c leis que est¥o sendo passadas agora t47 ... mesmo

pordue agora que o vdt estid sendo amplamente usado ta&
n¥o talvez agora ... mas agora talvez esti surtindo

os efeitos né do usc do vdt né entZo as leis

normalmente acontecem em decorréncia disse ... quando

surge um problema entio vai-se regulamentar o usoc do



vdt p'ra. pratégé'.os funcionarios ({distribuinde os
exercicios)) eu vou passar os exercicios @ vou pédir
uma coisa ... alids vou dizer uma coisa p'ra vocés

& ... ou acho gque as aulas da gente vi3o ser gravadas

até provavelmente o fim do ano tA? ent@o vocds comecem

2 esquecer que tem uma cAmera ... porque ’cés mudam de

atitude

imagina Cincomp) caché ...

imagina né F.? ... nZo é gente ... ¢ ... & ... sabe? &
¢ ... é uma colsa ... t4?

Cincomp) na prova n3o pode colar

é um trabalho da Gléria LA? depois ...éu n¥o vou su n¥o

vou eu n¥o vou dizer nada a respeitc do trabalho dela
oy prefiro que se ola achar que ©ld pode falar

algumas coisa com vocés ... que ela mesma adiante 147

ela mesma digue p'ra que que as aulas ... p'ra gque gque

as aulas s3o p’'ro trabalho

Cincomp? ceobaia ... nos fazendo de cobala? ..

nZ¥o de jeito nenhum que ¢ issc né? ... ta? ... vamo dar
uma olhadinha nas quest®es entfo ... (47 ‘“quais os

problemas fisicos qué o tLexto aponta como decorréncia
do uso de vdis em escriiérios?“ por gque aqui a genie
*t4 falando mais em escritdrics t&7 ... L47 ... a gente
*L4 mexendo com business ent3o falamos mais de business
machlsoffice machines né? “por que a lei passada em New
York & t¥o importante? o que ela determina?" tA?

trés: “"gual o resultado da pesquisa feita pelo Kaiser
Permanent Medical Care Program em Oakland" ta?

quatro: “gqual a relacio entre esta pesquisa e a lei

passada em Suffolk County” t47 ... cinco: "explique a
expressXo as the work-force migrates from Cincompl™ LAa7

paridgrafo um linhas 3 468 ... vocas vEe tentar
explicar o que que significa esse ... éssa frase bL4&%

relacione-a ao periodo do pés~industirial mencionado



no mesmo paragrafo quer dizer ... no mesmo paraigrafo
paragrafo um ... =2les falam do periodo péds-industrial
ta? ... e explique porque os sindicatos est¥o tXo
preccupados com a seguranga no use dos  vdt ta?

entio talvez se vocde n¥o soubessem &u também nunca fui

... havia pensado nisso mas a gente t& num ... num

perfiodo péds-industrial ta? ... ’tamos ou n3o vocés afl?
ahm?

Cincomps

n¥o (Criseos)) n¥o ’t& pensando em termos de Brasil mas

as coisas 'tLEo sendo super-informatizadas né? ... entXo

houve uma revoluc¥o industrial e agora ta ... hi voltas

num outro aspecto da mudanca bem ... bem... exemplares

ta? ... e ele *t4 chamando @esse pericdo de

pés—-industrial ta? ... sels: "quais as medidas que o

texto aponta para maior conforto e seguranga no usc de
vdt?" ta47? ... sete: "o que os fabricantes de
computadores tém feito para garantir essas medidas? né?
... oito: "em que aspecto a empresa travel express de
Memphis poderia ter considerado a pioneira?" ... nove:
“encontre no texto a informac¥o que apdie a idéia de
que € dificil para os empresarios reconhecerem os

perigos do uso do vdp ... vdi ... em que parigrafo se

encontra essa informago?" ... dez: "de acordo com o

texto por que os empregados n3o deveriam se preocupar
em gastar ou com .,. eom gastar ou com os gastos em
seguranca no Uso do vdt?” quer dizer nXo precis ...

gastar em seguranca no uso de vdt n¥o deveria ser uma

preocupacfo dos empregadores ta47 ... por qué? ... e
depois af a gente vai no fim retomar o titulo e ... e
vame tentar pensar ... a gente ja J& viu gque o texto

o titulo tem os dois significados né? o use de vdt
*td aumentando @ que ... e que as atengBez estio

voltadas p’ro vdt ... ent¥o a gente vai retomar o
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titulo no fim ..., olha # ... wvamo tentar ... wvamo
adiantar a partir das quest@es um a quatro e a ques .
até a questZo quatre vai envolver aquela palavra

miscarriage que vocés depois me perguntaram ta? essa

palavra 'tA no pardgrafo um certo? ... g isso?
CCcontad) 1 2 34 56 ... na linha 14 é isso? ...some
say the work may ... miscarriage ’cé& tem a palavra af
n¥o tem? ... paragrafo um linha 14 ... t4a? ... depois
voced tLem de nove L., éspara im boeradinhe wé
({dirigindo-se a classed) ... vocé tem de novo ... a
mesma palavra ... deixsa ou ver ... na segunda ... & 't&
tentando achar aonde ... no paragrafo B ... vamos

numerar os paragrafos porgque eu acho que fica mais
facil LAT ... no paragrafo cinco ... vocéd tgm aqui
linha 7 eu acho '

linba 7 isso mesmo who spent 20 or more hours at week
+v. @ week at terminals ... suffer a miscarriage

ent3o eu acho que a palavra miscarriage 't4 relacionada

ali a um certe tipo de trabalhador L&7 & ... voods vXo
tentar decobrir o que & miscarriage primeire ... eu
ache que d& p’ra tentar inferir t47 ... se vocés nXo
consequirem dai eu ajudo ... mas eu acho que da p'ra
tentar inferir ... vamo tentar responder da 1 a 4 LA7

que eles ’*tZo mais ou menot relacionadas e a gente

corrige da 1 a 4 2 depois a gente passa p'ro resto

das guestBes ... ta& bom ... se 'cés quiserem trabalhar
em pares 'cés sabem que ... tudo bem A7
faléd ... (Calguns alunos juntam suas carteirasl))

que gque ¢ mis? que quéf dizer o prefixc mis gente?
‘cés lembram? ... alguém ... ‘cé& lembra do gque que
significa ...
falta
ahm?

falta
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falta? & falta?

nag#gﬁo

ahm?

negacio

negago? ausdncla?

p'’ssor ... qual?

mis

mis?

e o sufixo que significa auséncia ... e less o que

significa?

less? Cincompd

e o suffixo less

less & falta ... menos ...

o sufixo & less significa © quéT

Sem

sem ... entio € falta de LA7 ... significa sem aquilo
e mis? o que que & MiStake? MISunderstand?

negagio

negac¥o? que que ¢ misunderstand?

entender errado

entender errado ... t4 ... e MISpronounce? pronounce
MISpronounce?

pronunciar errado

pronunciar errado ta ... t4 entd3o & fazer uma coisa de

maneira nfo adequada ... maneira errada ... o wmis LA7?

mas & que nFo ... & ... é uma idéia ... miscarriage
agqul seria uma ldéia ... vou levar em termos de prefixo
LAT? ... mas 'cés vBo ter que que relacionar ac tipo de
trabalhador gque tem em mizscarriage t.A7 v J4
descobriu? ... entBc fica quieto ... d(senta na

carteira a frente da classed)

que que & trigger ¥

impair?

o gue Cincompd impalr ... td ... 3 ... alguém
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alguém também 't4 com davidda a respeito de impair

vision no paragrafo um? ... ahm? também? que gque 'cé

acha gue significa A.7?

impedir

impedir? o (incomp) acha que ¢ prejudicar ... alguém

tem mais alguma idéia aqui sobre impair? ahm? na linha
linha o qué?

Cincompd

paragrafo um linha 12 ... isso

Cincomp) prejudicar tirar |

tirar prejudicar impedir ... t4& certo é por ... & isso
mesmo LA? ... vocé f&ia em pessoas por exemplo que n3o

conseguem ocuvir vocé fala the hearing impaired que tém

deficiéncia auditiva t47 ... impairing the vision quer
dizer prejudicando a vis¥o ... impedinds L&7 ... ta
certo & esse é ...

e trigger?

que que é tiigger? ... L4 esse é o wverbe ... @ o

substantivo © que que @ o trigger? que que ’cé acha que
significa trigger? ondé & que °'ta4 mesmo ... trigger
miscarriage & isso? ... t4 ... vocé olha some the work
++: trigger miscarridge ... Vamos supor agora que vocé
nXo sabe o que ¢ miscarriage ... quer dizer tLem gente
que Jj& descobriu 147 ... ent¥o olha esse trigger
miscarriage ¢ alguma consequéncia nXo &7 ... © trigger
vocd poderia substituir por qualquer outra palavra em
inglés ... o trigger n3c @ uma consequéncia? qual o
verbo que vocéd poderis tisar ai?

¢ incompd '

n¥o ... peénsa em termos de causad & efeito A

n¥o 'té éntendendo que 4 senhora *t4 falando

pensa em termos de causa e efeito ta? o trigger nio ¢
oféito? ... o misedrridgé n¥o & efeito?

é

. Unicam®
¢ BIBLIOTEQA CENTRAL




ta ... entlio que palavria se poderia usar ao invés de
trigger?

Clncompd
comno & que vocd diria isso em portugués? eles ... ta
entIo o ... o the work with vdts may miscarriage

o efeitoc vai ser miscarriage e o trigger & um verbo
..como é que eu poderia substituir isso? ... ‘cés tZo
falando que ¢ em termos de causa e efelto ent3o

invés de trigger ’cés poderiam usar o qua? cause tA&7

cause?

cause ... de causar t47 ... entZXo pode causar
miscarriage ou no caso aqui como disse o A, ... © que
'cé falou A7

disparar

disparar iniciar ta4? ... trigger & o qué? € o gatilho
do revélver t47 ... gente olha o trigger ¢ bastante
usade L47 ... sempre depois do trigger vem o efeito

que de uma maneira ou de outra ele inicia o© processo
ta? ... ’cé pode dizer trigger inflation ta? ... eu n3o
consigo me lembrar tem outros ... ‘cés vEo ver em
outros textos que vai aparecer a palavra trigger (Colha
o textod)d ({sildnciodd

Cincomp) migrate?

migra£9 & de migrar mesmo ... migrate ¢é igual no
portugués t4 gente? ... migrar ¢ mudar de um lugar p’ra
outro ndo &7

(Calunc em frente & clmeri pede explicac¥o ... o
professor val até sua carteira e fala alguma coisad)d
deu J&7 (Cpergunta ac A. no fundo da classed)
CCprofessor explica algoe para A, 2D

{Calunos trabalham em silénciadd

{(Calunos peritc da janela conversam entre =id2
(Cprofessor levanta e fica olhando a ciasse))

chegaram & quarta? ... todo mundo Jj& chegou?
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nao

(Cprofessord fala algo como "deixa eu dar uma olhada™ e

vali até o fundo da classe e fica olhando alguns alunos

trabalbarem. caminhi de volia e o aluno perto da janela

pergunta algo, ela explica, vai até o melo da classe,

conversa alguma coisa com um grupo. alunos falam em voz

alta. a professora val até outro alunedd

eu cheguel aqui é

*t4 chegando a alguma conclus¥o ... ou nZe?

nao ...

(Ccontinua conversando com o aluno, gesticula

bastantel) h

d4 um clarfo ... da aquelé clar%o de neve

({o professor fica wum £ampo observande os alunos

trabalharem?)

Cincomnp)

o que gque &7

gaﬁbié Cincomp?

(Co professor se difige aos alunos do fundo da salad)

é ... gamblé & apostar dinheirc entendeu? mas uma

pessoa que gamble nZo tem uma atitude muito séria tem?
As vezes até tem néd? ((risocsd)) com relagZc ac jogo

ey

(Caluno fala ou 1é alguma coisa, o aprofessor escuta um

pouco 2 logo depois se dirige até a frente da classe

observandol)

¢Calunos cohcénirédoﬁ na atividaded)

CCprofessor fica de pé em frente a classe olhando o

textolD

CCaluno sentade na frente da classe pede explicacio ao

professorl)

state of the art Cincompd

n¥o state of the art & uma coisa super ;vangada ... uma

coisa assim ... moderna ... o que tem assim do mais .
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novo em alguma coizsa & statée of the art L47 ... & ‘’cé

pode falar em ... ’cé val ... ’cé olha no texte depois
tem state of the art Cincomp) ’cé pode falar ... ’cé vé
14 no artigo ... uma das coisas & state of the art gym

.. é um ginadsio tipo sofisticadissimo +t47 ... sZo
colsas avangadissimas 47 ... s%o coisas assim muito
avangadas que mais ... que a ... que 2a maloria das
pessoas nio tém LA? ... e que estZo de acordo com a
mais alta Lecnologia ... eu acho que n¥o tem traducZo
p'ro portuguéds ... & ... super avancadissime mas n¥o ¢

isso entendeu?
Cincompl
ponta-de~langa? uma tecnologia de ponta? ... uma

tecnologia de ponta ¢ isso?

Clncomp)

tchau {(para @ alunod) ji fizeram?

ja corrigi ..., corrigi errado ... =6 as quatro
primeiras?

é B0 as quatro primeiras ... se nZo continua tudo bem

agora a gente corrige

val ter que apagar tude p’ra corrigir

vai ter gue apagar tudo p'ra fazer de nove
{Cbrincanded) ... LA ... d& p’ra gente corrigir as
gquatro primeiras né? ... acho gue todo mundo ji acﬁhou
| era =0 p'ra gente ... porgue o texto & ... o0 tLtexto
nZ¥o ¢ muito facil 47 ... entZo eu queria ir ver como &
que vocds *tEo indo taA? ... bom ({fala a primeira

perguntal> val M. V.
problemas de vista ...
problemas de vista que mals?
dor no pulsoc na ...

dor no pulso ..

problemas de coluna ... na coluna ... dores de cabega

Lem mais?
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tem

dor nos ombros ...

e os ... dor nos ombros ... que mais? ... no paragrafo
quatro alguém achou mais alguma coisa?

dor de cabega ... cegueira temporiria deficiéncia
visual

cogueira temporiria t4 ...
problema de vista
ti ... problemas de vista n2o n¥o tem um outro ... tem

um outro que ninguém pds

aborto ... miscarriage ...

tid t4 ... ent¥o que qﬁé significa miscarriage?

aborto '

aborto? ... alguém chegou a essa conclus¥o? al guém
' mals? ... chegaram as meninas ai{? chegaram?

cheguei a deformag¥o

deformagBes? ... por causa do mis?

sei 14 ... nfo ... porque ¢ ¢ seguinte ... aqui ou

na maior parie do texto que fica parecendoc gue & aborto
mas é que depois wle fala dos defeitos né? da ..

ah ele fala em birth

é birth

entZo vamos clhar

al n2o da p’ra saber se ¢ aborto ou se a crianga hasce

defeituosa
‘pera um pouquinho ... entfo vamos pensar ... vamos
resolver peldé texto LA? ... & 14 researchers & primeiro

que a pesquisa fol feita entre quem? 1800 mulheres

é isso que eu dissa p;r&'vocés olharem t47 porque &a
pesquisa fol feitd com 1600 mulheres ent¥o se vocé
pensa em 1600 mulheres ’cé pensa "deve ter alguma coisa
érrada com & ... & mulher ta? ... bom ... que tinham
ficado gravidas ta47 ... desde 84 ... al val reaserchers
from the Kaiser Perianent Medical Care Program in



Oaklind found that expectant molhers who spent 20 or
more hours a week at terminals were twice as likely and
to suffer 3 miscarriage during the first semester

ent¥o aqui se chegou a4 conclus¥o que era aborto ta7 .

quer dizer ela tem duas vezes mais ... o qué?

chance de abortar |

chance de abortar ... t4 ... tudo bem ... durante os
trés primeiros meses de gravidez do que os n3o usuiriocs
de vdt ... mais que o que nXo trabalham com vdt ... ai
ele falou the difference in birth defects was not
specifically significant howaever t&4? ... ‘'cé& tem um

however ai n¥o tem? however nZo é marcador de oposic¥o?
entZo éu L& dizendo ... sé vocé tivesss resolvido

que miscarriage era aborto vocé dizia que o aborto

as mies que trabalham com vdt tem duas vezes mais

«¥o duas vezes mals passiveis de terem aborto do que as

gque n¥e trabalham L47 ... entretanto tA4 havendo um

- marcador de oposig¥c ai ... vamos ver qual a idéia

oposta 47 ... entretanto birth defects was not
specifically significant t47? ... a diferenca entre
birth defects s3c os defeltos do qué? ... de nascimento
L& ... n3o foi estatisticamente significante ... se ele
dad que miscarriage ... as mulheres que trabalham com
vdt sXo duas ... tém duas vezes mais chance de ter
miscarriage isso ¢ um dado significativo ... ai ele diz
que birth defect nio foi significative ... ent3o eles
n¥o podem ser a mesma cpisa eles tém que ser colsas
diferentes La? ... porque se um foi significativo e
outro n¥o foi ent¥o eles n¥o podem ser a mesma coisa
entendeu? ... entXo however af te da uma dica t&7

numa hora de aperto suponha que vocé n¥o tivesse numa
sala de aula coms & gente *L4 aqui agora se voceé
tivesse o however o however tava opondo LA? ... t&

marcando coposicdo ... al vem a contra expectativa ...
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ent¥o os defeitos de nascimenio n¥o puderam ser ... os

dados sobre defeitos de nascimento n¥ic foram ... nIo
puderam ser estatisticamente relevantes ... n¥o foram
considerados ... eles n3o podem ser a2 meesma coisa

mas vocé resolvia o problema do miscarriage ta? ... eu

acho que o pessocal aqui tinha resolvido Cincomp2> quem

n¥o chegou a4 aborte chegou pertc né? ... agora em
portugués a gente usa a mesma pélavra aborto ... enm
inglés é miscarriage quande sé perde o© bebd ... e
éhortion quando @ provocado tA? ... que que vocés véenm
os cartazes que ¢ abortion nZo ¢? abortion? ... isso
ent¥o miscarrisge & quando ... a mulher 't& gravida e
perde o filho ... n3o interfirindo ... n3c ¢ provocado
a7

agui no quarto paragrafo ... gquando =®le di agqueles
problemas ..., ele fala aqui sore wrist que & isso?

soré wrist ... sore & dolorido ta&? ... dolorido sore &
dolorido

professor € a

*cé tem ... vocé conhece a palavra sore threat ... o
gque dque & sore throat?

dor de garganta

é dor de gargania né¥ ... & a garganta fica inflamada
ficd dolorida sere throit

sore wrist? _
sore wrist ¢ ... s3o pulsos doloridos ta? ... ege
strain seriia assim quando a vista fica realmente
cansada LA7 ... mas tem um que ninguém falou ainda ...
o que & stiff neck

que que ¢ stiff neck? o que ¢ neck?

pescogo o qué’?

pescogo © qud? duro torcido ... torecicolo La?... no
-quartc paragrafo mesme na linha 3 stiff-neck

CCalunos ficam em sildncio por alguns instantes)d)
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paragrafo 4 parigrafo 4 é esse D. aqui ¢ .., quatro ...
o que que & wrist? (Cpara o alunc em frentedd

{inocompl

'ed nlo sabe ainda F.7

Cincompn

todo mundo sabe o que ¢ wrist né? ... a essa altura?
nio?

nAo

é pulse ... ficou a davida ainda? é pulso ... & wrist

watch C(mostra o relégiod) t4A? (Csiléncio por alguns
instantes)) ... ta? ... ent3o estes s3c os ... os
efeitos que o texto aponta como decorréncia do wuso de
vdts em escritérios certo? ... L&4? ... ah pensem em
vocés quande 'cés estZo tentando fazer alguma coisa no
computador que ’cés flcam multo tempo sentados
pensem ...

Cincompd '

eu jA sel ... Ja falaram que fica acordade ... mag
pensa principalmente porque normalment® guando vocés
ficam muito tempo em seguida ... ah ... pelo menos

agora no comeco vocés devem  estar desenvol vendo

programa ... alguma colsa ... ¢ est¥o tensos nZo est¥o?
normalmente ... ent¥o é 3 mesma coisa que ficd sob
tens¥o de trabalho ... agora ’cé imagina uma pessoa que

faz isso todo dia né? deve ser realmente

Cincomp)

d4 p’ra sentir desde o comego? ((rises)> wval passar
p'ra educagfo fisica? |

artes cénicas

artes cénicas? t& ... “por qué.é lei passada em Suffolk
New YorK é t3c importante? o que ela determina?" ..
por que que a lel t3o importante gente? ... vai F. vamo
14 ... por que que a primeira lei é t¥o importante?

porque ¢ a primeira lei americana sobre o uso de



terminals de video

isso ... regulamentando o usc de terminais de video no
local de trabalho t47 ... t&7? ... & & primeira lei
trabalhista americana sobre o uso de video t&? ... tode

mundo chegou a essa resposta? ou n3o?
Cincompd

.. ta ... 8 o©
que ela determina® vai D. o que que ela determina?

n¥e tinham chegado meninos? ... tinham? .

a falta de Cincomp) p'ra quem trabalha mais de 26 horas
semanals

isso ... isso ... que mais? |

professor mas essa leli é s& aplicada p'ra empresas que
Lém mals de ... vinte terminais de video?

isso ... p'ra empresas que Lém mais de vinte terminais
de video as pesscas tém que ter um break de 1989 minutos

p’ra cada 8 horias sé elas usarem o vdtl por mais de

26 horas por semana LA? ... certo? ... que mais dqus a
loi determina? ... 8¢ isso?

o empregador tem que contribuir com 80% do custo de ...
Goulos né? ... 8 exames anuais de  visIo p'ros
cperadcrés

isso ... ’cés acharam isso? ... o empregador tem gque

contribuir com 80% dos austos dos édculos @ dos exames

anuais de vista L&7 ... que mails que a lei determina?
vai gente vamo N. ... que mais que a lei

determl nou?

a partir de 1990 Cincomp?

tola sem glare ... que que é7

arho que seria sem sem reflexo

zmem reflexo ... aquela que n3o da aquele - anti
reflexiva ... que n¥o di aquele brilhe né? ... aquele
clar¥c ... isso ... é tela anti reflexiva acho que

coria nd? isso ..

professor aqui ... quée n¥o reflete a luz do sol? ou
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aquela que n¥o brilha muito?

e acho .., eu n¥c sei ... porque ... n¥o era ... ou
ndo sei se todas refletem ... mas eu acho que & aquéle
clar@o mesmo gue faz mal LA7 .

ache que ¢ o brilho da letira

eu acho que é o brilho do ... é ... é aquele brilho

mas tem um pouco de reflexc também

tem um pouco de reflexo?

quando 'cé ta assistindo televisZoc em frente de uma ...
tem refletide uma lampads na LelevisZo puta ..

mas sy acho que @ mals pelo clarfoc mesmo

% o que 'cd usa o treco da

eu acho gue ¢ .., e depois ’cés vEoc ver que outras
medidas que eles ‘t¥o fazenstomando ... melhoram essa
mituaglio do clarfo @ de ... e da ... tela refletida ..
mas eu acho que a tela n¥o tem o clarZc n¥o L47 ent3o
t4 ... melhoria das telas né? ... non-glare screen que
eles chamam ... cadelas ajustdvels que mais? ... 86
p’ra rever ... voltando ..

coberturi dos dculos

isso ... BO% dos gastos 80% dos gastos com odculos @

exames anuais de vista que mais? ... e o break de

quanto? .., 18 mi nutos p‘ra cada &€ horas de trabalho
p'ra .

gquem trabalha mals de 28 horas

p'ra quem trabalha mais de 26 horas por semana e p'ra
empresas que LOm mals dé vinte vdt ..., ta ... ta legal
... isso & nos Estados Unidos inteiro?

n¥o s6 no estado

n¥o sé no condado de Suffolk New York

s no condado?

584 no condade ... %6 no municipio ... seria no
municipio ... %% no municipio ... ¢ uma lel municipal

LA? ... s& que vocéds viram algumas das indastrias que



v o W B

>

T > 0 >

®¥o localizadas nesse lugar ... ‘'cés viram aqui no
texto ... ahm?

New York Telephone and Northwest Airlines ...

isso ... New York Telephone and Northwest Airlines
seria por exemplo ... ji pensou uma cidade como Sumaré
passando um negécio desses? .., gquer dizer & uma cidade
pequena nio €7 ... como € que © municipic passa
quantas empresas estdo localizadas em Sumard?
pensem ,.. a 3M .

Johnson

Johnson ... que mais?

IBM

IBM ... t4& ... & a mesma colsa que passar assim uma lei
super ... @ ... revoluciondria <que protege os
peﬁroiairos em Paulinia né? ... deve ser mais ou menocs
por ai né? ... ta&%7 ... enilo vamos ver gente “qual o

resultado da pesquisa feitz pelo Kaiser Medical Care
Program em Oakland? 37 ... a gente guase ja discutiug
essa questl3oc né? ... quando a gente ... a gente comegou
a discutir o problema da palavra miscarriage t4? ... A
Cincomp) trabalhande 20 ou mais hor as por semanas Seo
possa ter Cincompd

entfo ... podem sofrer aborto

& o dobro de chance

elas tém o dobro de chance ... t&? ... de .., elas s3o
duas vezes mais sujeitas ac aborto no primeiro bimestre
de gravidez ... n3o & isso? ... né? ... ent3o ta

que mais agora VAmos ver a proxima gquest3o “qual a
relacZo entre essa pesquisa e a lei pasgada em Suffolk
County?

ela decidiu a votacgHo

ela restrrela o qué?

ela decidiu a votag3oc

ela decidiu a votagZo? tode mundo chegou a essa



conclusZo? ... ela contribuiu ... ela influenciou
LA? ... ola influenciou ... '

PR

ajudou a aprovar a lei

isso ... a aprovar a lei tLa? ... eles d¥o o nome de um
dos ... dos similate ... um dos ... seria um dos
vereadores ... quase t&47 ... o equivalante. a um
vereador ... que se deixou influenciar por esta lei

quem fol este vereador?

Michael _
Michael Cdincompl) right? ... e ele ¢ o que?
republicano ... isso L& ... ent3o foi ... quer dizer
que a lel ent3c fol décisivé a ... a pesquisa foi
decisiva p'ra que a lei fosse aprovada cérto? .«+ bom
vamos fazer o seguinte gente ... agora a gente Lem
esse texto escrito aqui ... da quinta em diante
alguém por acase ja rQSpdndau & quinta? ... quem & gque
jA respondeu & quinta? ... ninguém respondeu ainda? ...
F. respondeu ... a maioria n¥o respondeu a quinta? V.
respondeu? A. respondeuw? n%e? ... acho que ..
respondeu 5.7 ainda nZo néd? ... entio a gente trabalha

da quinta em diante na préxima aula ta? & ..

(Colhando o textold

(Calunos comegando a guardar o materialld

ta ... a gente pega desde o comego ... ent¥o olha M. o
texto que a gente *tava trabalhando ... eu acho que

‘tava todo mundo j& meio cansado do assunto
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AULA I1I
TEXTO: ZOMBIES - DO THEY EXIST?

{{Professor termina exercicios sobre referentes
relaclonados ac texto $upertonduc£ivity visto na aula
anterior. Pergunta aocs alunos opinifo sobre o oulro tipo
de exercicios que Lambém flzeram nagquela aula. Apds,

comeca a distribuir o novo texto ue ira ser
trabalhadod2.

bom como a gente estava falando em zumbl ... iszo vela a
calhar ta'?

{conversam enguanto pfofessdr distribul o textod)
(Cdirige~-se & sua mesadl) bom eu acho gque al agora jJi nie
tem nem muita muito mistério porgue ... parece gque tem
gente agul que j& andou assistindo o filme né? Entio
t{tulo do texto (Clendod) zumbl zombies do they exist t47
yes says a Harvard sclentist who offers an explanation

wlha esse olha C(incompreensivell Time de 1883 LA&7 0

assunte ndo @ nove La&47 ¢ ... L& em que sessico da revista?
medicine _

medicine tA7 isso ... talvez surpreende um pouco né
porgue em Jque sessido ... vocés esperarliam que isso

estlvesse?

a@m <inema

em cinema?

curlosidades

entertainment? curlosidades? L4 ent3o ...
ou horror

ou hoerror? _
horror (Cdizendo a palavra em lnglésd)
horror (Crepetinde a palavrall) mas al estaria em ...
Cincomp)

filme fol felto depolis

entio paéra um pouquinho sé ... fala A.

o filme fol feito depols Cincompd



bom a gente val vé depols dols textos sobre esse assunto
um & esse qué & de 83 a.a gente val vé o de BY falande do
filme t47? como vocés j4& assistiram o filme eus ... quem
J& assistiu

nios passa al professor (Colha pr& outros rinded)

vocé nio assistiu? quem mals nfo assistiu?

Cincampld ({gesticul andol)

¢ passa al ((fazendo um gesto com.a B30I

entdo pera al A explica como o que & o filme? come & que
&7 _

o flime? o filme fala sobre isso né fala acho que & um
repérier gue vai vé ilsso ne? & um clentista de Harvard
botinico |

bot.dnico de Harvard o Pavis o Davis olha agul (Umostrando
no texto a foto de Davisdo

ey tenho meméria fraca pria filme

como é o titulo do filme?

o titulo do filme? a maldicio dos mortos vivos

a maldic3o dos mortos vivos

¢ titulo no final ndo tem nada a vé& né

em inglés & the serpent and the ralnbow

& esse titulo

o que € 1sso?

a serpente e o arco-iris

tudo a vé& nd&rT mhn

nossal!

nozest C{ridl

mas em portugués nio deixa de ter a ver com o tema do do
filme

por que a serpente e o arco-{ris?

ey nio assisti o filme eu nio posso te dizer, A

o filme & macabro

o filme & macabro? ... a maldicio dos mortos vivos
né&?

& nojento?
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ahm? & nojento?
&

ah ¢ o botnico ..., sle & toma acho que ele tomou
Cincompl)

0 botdnico? ((nmostrando surpresal)

nfc achoe que ndo ... tem alguédm 14 gue tomou lembra?
(Cfalando com o colega aoc ladol

ele pegou a amosira pra estudar ela acabou consegui ndo
né? _

e tem um pd que esfregaram l& na cara dele @ ...

T4 ... sabe por gue por que o fendmeno zumbl & uma colsa
que & & ... conhece-se hi muito tempo td e ninguém nunca
tinha se preocupado as pessoas achavam que era fantasia
do dos haitianos, {4 que realmente nfo existia uma colsa
desse tipo que era colsa que Lava ahm na cultura do pove
e tal nd? ... agora esse texto € pri mostri pri vocés se
£ isso ou ndo tid e se o fllme & 86 flcecdo ou ndo LAT
vamos dar uma lida? entlio porque agora a gente tLem
bastante dado vocés j4 ouviram falar em dar uma lida no
texto entidco prd ver se confirma se ¢ verdade ou nio £
verdade ou se & ahm um aspects uma  crenca religlosa do
povo LA? vamos comecar? F. e D7 ({ chamando atencio dos
alunos que conversam? (Calunes l@em em siléncio durante
alguns minutasdD

Acabaram de ler? todo munds j& leu né? vamo 14 enti3o
gente ahm bom zombies do they exist or not? sim ou ndo?
pelo texto vamo 14 existe ou nlo existe?

yeah

@ outra pergunta sxistem evidéneclasg do fendmeno zumbi?

& ... eu acho gue existen

& ... L& certo ... entio dal explicou porque do artigo
estd na sessfo de medicine né? {47 entenderam porgue
agora? bom ahm eu nfc vou nem fali muito porque se a
gente fizer muitas perguntas a gente levanta guase todas

né vamos fazer 2% exercicios depols ... e al ... sd uma
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colsa © que gque ¢ o puffer fish D vocé gque & neto ou
filho de japonés?

é ... um peixe

gque pelxe? gque nada, vive na Agua, tem escama . NacT
.’cés nido sabem o que & o puffer fish., ah! esqueci da

H., o que que &, N.7 ({dirigindo-se a ouiro aluno de
origem japonesaldd

o balacu ..

¢ baiacu

{{fazem exclanacdes))

e ... ’cé& nunca comeu?

ndo ...

puffer fish, t&? o balacu ... © puffér fish & wuma das

comidas mals cara em restaurantes Japoneses né ...tem uma
pelo que eu 1i tem uma localidade no Japdo ... porque

¢ L3230 perigoscs se vocé ndo souber preparar LA7  uma
localidade no Japlo que ol delerminada como sendoe o
lugar onde ... eles pescam multo € uma comunidade de
pescadores ... eles preparam o balacu e exporiam pro

munde inteiro ...

Cincompd |

cle & usado prid qué?

Cincompd

pra fazer o qud?

Cincompd

2 pPoGio

a poglo migica

a poglo migica € felta do qué?
Cincompl

do puffer fish e do que mals?
Clncomp?

do bufus marinus
Cincompreensivel) .

¢ entio o puffer fish € o bailacu ¢ © bufus marinus € o
qué? o peixe-bol
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ndc pode ser peixe-bol C...)D
ndc ¢ o pelxe-bol aguele peixe grande grandfo ...
pelxe-bol oy sapo . .7
sapo-boi deséulpe. ¢ gque tem um pelxe-bol
(Crisosdd
desculpe ... ndo € aquele sapo grande?
€ um sapdo hein!
vamo dar uma olhadinha ent3o ... Centrega os textos k&
classe? entdo vamo d& uma olhada ... bom vocés tém aqul a
histéria de um zumbi n3o tem? ahm no texto? come & o nome
do zumbl?
Narcisse

t&? ... entBc vocd val contar a estdéria dele
colocando ©s  quabtro evenlas do Lexto em ordem
cronoldgica. vamos. constitulr as quatro caracleristicas
da narraclo: o cenirioc a complicagc3c a scluc3o e a
avaliagBo t47? onde & que se passa a estdéria dele tLa? o
que acontece a solugldo pro problema dele ¢ uma avallacio
LaT
Cincomp) falam da economla do ...
eu acho que n&d R eu.nﬁo tenho nem essa revista de 83
ey achel legal
'eoés viram gue ele tem aqui ... & pri dar uma olbadinha
voltando na na ... no textoc na folo. Narcilsse’s grave. o
que & graveT
Ldmuleo
tamulo ta insert ... na folo pequena (Clendod? pointing
to a scar made by a coffin nall. o que ¢ pointing to a
scar made by a coffin nall?
eu nioc entendi este insert aqui
ingert ¢ que ... ins ... gquando eles Iinserem uma outra
foto menorzinha
ah L& ... certo

entfic vamo 14 pointing to a scar made by a coffin nail



ahd .

ahd o que F.? ({risos)d

oo & clcatriz

cicatriz do qué? LA mostrando uma cicatriz deo qué?
felto por um ... nail & ... prego .
coffin & o qué?

v coffin ...

& caixio

caixdc isso, uma clecatriz felta pelo prego do caixBc (47

pronbto

{incomp> pegou uma agulha colocou no olhe pri

ver se dava alguma reagfo e ... ndoc aconteceu nada

nac acontece nada ...

ndo ... completamente anestesiado

anestesiado

Clncompd

repete a estéria pra T.

no momenic gque o cara morreu o ...

na filme _

& ... o médico préd ver se ele *tava ... pra confirmar se

ele "tava mortoc mesmo pegou uma agulha ¢ enfiou no olho
pri ver se o cara ia pular ou se ia ter uma reacio

meio assim ..

g ele ndo reage ..

se bem gque 'tivesse vivo 'tava perdldo né?

‘tava vive & € esse agul {(Capontando para a foto do

textodd

ah esse al?

C{risosl>

come ele salu entio?

entio al s3o os mistérios do texto. e do outro texto que

completa esse ... agul no texto diz como ele sal do

cal x&o?

nao

ent3o entio aguardem a préxima semana. n3o percam a

préoxima aulal CCrisas)j bom entlo ({volia ler as guesides



do exerciciod) como o psiquiatra Lamarque Douyen de

Portoe Principe no Haiti e o botinleo Wade Davis da

Universidade de Harvard entraram em contato ... ou melhor
ainda gente como ... eu vou ter que mudar um pougquinho
essa questic agqul porque ela ndo fica bem agul ... como

Davis tomou conhecimente do trabalho desenvolvide por

Douyon t4 ¢ melhor do que aqul. TRrés ... quais os passos

_do Douyon na tentativa de pesquisar os fenomenos do

zumbi? QUatre ... dquals o3 passos do botinles Davis? o
que eles flizeram LA? o que cada um fez na sSua pesquisa
LaT Clnéc: como a literatura médica japonesa auxiliou
Davis nas suas pesquisas? LAT 'cés se lembram que ele

menciona 14 a literatura médica Japonesa,

Cincompd

t4&? SEis ... qual a posicd3c da majoria dos haltianos
cultos gquanto ac zumbl, SEte ... qual a posiclo de David?
Olte ... o Ir Douyon tem tentado estabelecer a verdade

sobre os zumbis no Halti. por que isto & dificil? L&7 al
vocés tem pri referénecia LA7 e diz: como s8¢ encaixa neste
artigo a referdncia ao curare?

curare’?

ah? o gue gue & o curare? entdc nidoc vocé val ler de novo

Ltd no Fim do texto LA7 faz uma referéncla ao curare. como

gque ... come gue a referénclia ac curare se encaixa nesse
texto LA? o gue © curare? ... se vocés assistissem o
desenho do Rambo ... ou esses degenhinhos ai de de ..

gque passam no programa da Xuxa 'cés lam saber ¢ gue era

... guer dizer ‘cés devem até saber mas eles falam de

curare ... © tempo todo eles falam de selas c¢om curare
pa-ra-ré 'cés nunca ...7 |

Cincompd

entdo La&

o desenho do Rambo & muito chato
isso que eu L5 falando que se vocéds assistissem porgue

realmente nio Ltem nada de exorbitante, a tnica colsa &
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que a criancada pode =saber o que & curare e vocds
ndps certo? _
come que a senhora sabe que tem ento?
porque meus fllhos assistem ((risosd LA7 ... gente wvamo
entdo comecar pelo menos J& responder a primeira questio
L&Y ... vamo tentar fazer a primeira e a gente JA& corrige
a primeira L47 nada de guardar o texto
CCficam em silédncio algum Ltempo fazendo exerciclodd

gente olha acho que a maicria de vocés L4 conseguindo
fazer a primeira né pelo que eu vl al LA? na préxima aula
a gente eu dou um tempinhbo préd vocés terminarem a
primeira ¢ a gente corrige ...
ordem cronoldglca tem que ser?
ahm?
ordem cronoldglica? ’
nao, nac tem que ser ém crdem cronoldgica ...& onde a
estdria se passa qual problema surgiu a solugdc pro
problema t4 e uma avaliac3oc ... L47 bom ... olha a aula
gue vem terca-feira que vem é na outra sala Lé?.eu Lenho
a impressic de que talvez esta seja a Ullima semana que a
gente 'ta sendo gravado LAT se Liver & mals uma vez na
sala depols '
ah e o caché entendeu?
ahm?
e o caché gquandc que sal? n3o pagaram meu caché& ’'L& de
greve

ah o caché ... eu converso com a Gldria. o que que ‘'cés

guerem’?

dez 'ta bom .

férias?

Cincompd

tad bom ja foi, ji falou?
gqueremos o caché

L4 bom ..

CCalunos saem falandoe em caché&ld
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Economy & Business

AII Eyes on the VDT

Is working at a computer ter minal hazardous o your health?

desk Job Is supposed to be safe. No

onig teads a hard hat tolype a memoor
protective gogples to shuffle paper. But as
thre work forve migrates from the shop floor
to the corporate cubicle, mitlions of people
face whal some ok may be a new health
hazard--the omnipresent video-display
terminal, or V1. Basing their charges ona
scattershot array of scientific data, unten
tenders claim that prolonged work i front:
of & cotputer screen can impair vision and
cause eadaches. Some critics say the work
may even irigger miscarriages. The unions'
campaitgn 0 win mandatory VDT safe-
guards shows every sign of becoming one of
organized labor's more determined efforts
of the post-industrial age. Some 19 miflion

memlum to pursue Lhe same remedy in the
rest of Mew York, the U8, and Cunada.”

© Since the introduction of vOTs in the
1960s, there have been worker complaints
of eyeslyain, headachies, sUHT necks and sore
wrists, A Cadilormia clty worker says (hatuf-
ter entering Jata inlo a4 VEXT for six mon ths,
seven howrs & shift, she developed mi-
grames, lemporary bli ndness and shoulder
pains. “Alotof people don't take il sericus-
1y," she contends. “They think it's n lot of
typochgadrive women complaining all the
time. Those are pcopiawha don’'t work with
computers ail day” Researchers. believe
that some of the visual problems slem from
too much glare on the screen, which can be
alfeviated with filters and ind irect lighting.
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Visuai Iabor: toiling at the terminals In tha Houston Data Centar

“Muore time and monay have been spent denying theresa problem thon dealing with i1

people, most of them women, cutrently
workat vDTs in the U8, a number that will
more than double by the mid-1990s.

The nascent union cyuse scored a vie-
tory last week when legislalars in Suffotk
County, MY, enacted the first faw in the
S to regulale vDT use in the wotkplace.
The ordigance applies to businesses that
operate more than 20 vDTs and mandates
a 15-minute bresk every three hours for
workers who use the terminals more than
26 hours 8 week. Emnplovers mist conirib-
ute 809 of the cost of eyeglasses and year-
ly eve exams: by 1990, adjustable chairs
and nonglare screens will be compulsory
for ail new eguipmient,

Although business leaders dccricd the
Suffolk ruling as misguided, at ieast 30
states are contemnplating similar mea-
sures, Says Jan Pierce, vice prerident of
the Communications Workers of Aagteri-
sa: “We now have some badly nesded mo-

More glarming wis a June report of a
survey of 1,600 women who had become
pregnant since 1984, Researchers from
the Kaiser-Permanente Madical Care
Program in Oakland found thal expectant
maothers who spent 20 or morz hours a
week at terminals were twice s likely to
suffer a miscarriage during the first tri-
mester 4s non-VRT users, The difference
in birth defects was not statisticatly signif-
icant, however. Job-relaled siress and
poor working condilions cannot be ruled
out as faclors, cautions whe stwdy's diree-
tor, Dr. Edmund Van Bruat, but he be-
lieves his reseurch indicales an associa-
tion between VIX1T use and miscarsiage.

For the Sulfolk Counly legislature, ihe
correlation proved decisive. Suid Michael
DrAndre, 2 Republican who switched hig
voie Lo support the bill after hearing about
the Kaiser-Permanente stindy: “Thal was
the real clincher for me. Would you gam-

bie with your child?” Even so, the law al.
most did nol pass. When legistators first
approved the bill tast May, several busi.
nesses, including highly computerized
Mew York Telephone and Northwsst
Adrtires, threatened W rejocate out of the
ooty o Hmis expansion. As a result,
Couty Execitive Pawick Halpin, a one-
time suppacter of the measure, vetoed it
Last week, the legislators overrode his de-
glsion by a vote of 13 e 5.

Cffers w pass similar legisiation in
Celifornia, Connecticut and other states
have mel unblinking resisiance from busl-
ness inlerests, Companies that hiave pro-
vided workers with vIxr basics ike more
comfortable chairs and detachable key-

tozrds and have introduced voluntary
Ty

safely standards renent government infru-
ston, Memphis-based Federal Express
statted dealing with issues of conputer-
sereen safely and comfort as far back as
1983, The company has since installed
state-of-the-arl workstations and provld-
ed 1009 coverage of vigion care.

While taking presautions, firms em.

- phasize the paucity of conclusive studies.

“We see ne medical evidence that indi-
cales that vTs are actually harmful to
erployees,” says a spokesmun for New
York Telephone, Concurs 1. Bonald Mil-
far, direcior of Lhe National Institule tor
Oceupriional Safety and Health: “The

vET revolution has produced 1mpxesszveiy :

few problems” jor worker safety,

‘Such reasoning does not impress
union leaders. “More time and money
have been spent denying there's a prob-
lan than dealing with it,” says Deborah
Meyer. associaie director for 9 to 5, MNa-
tional Association of Working Womien.
Labor and management in Califoraia
agree on most of Lhe remedies, according
1 Lawura Siock of the Labor Occupalional
Health Program at the University quah'-
forni.i Berkeley. “The argument,” she
says, “seems {0 be about who has uitzmate
control of the work place.”

Computer  manufacturers have re-
spondded 10 health concerns by shickding
their products againgt radiation lgakage
and introduciong tillablé models with ant:.
glare features. “When you look at the rec.
ominendations for how the screens shoul(
be designed, vou find thal most of the
newer contputer models already have th
improvements,” Stock says. “The preb
fem is that many of the vDTs that are be
irig used in the workplace have bee
around for ten or 15 years.”

A3 VDT laws proliferate, corporate nay
savers may be pleasanily surprised. Studic
supgest that redesigning workstations
mike them easier on ucks, wrists and ey
can increase prochuclivity up to 30%. Sa
Marvin Dainait, pnofessor of psychology :
Miami Umiversity th Oxford, Ohio: “3f v
pravide people with the proper tools, they'
going Lo b more efiicient” In that sen:
wiiat i pood for the viorker may prove ev
betler for the boss.  — 8y Clrdstlhe Gorm
Reporied by Ebine Latferty/Los .lngahs E
Jdaniice C, Skngscin/Mew York
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ALL EYES ON THE VDT

i. Quais os problemas fisicos que o texto aponta como decorréncia do
uso de VDTs em escritdrios?

2. Por que a lei passada em Suffolk, N. Y. @ t3oc importante? O

que
ela determina?
3. Qual a relagfo entre a pesquisa feita pelo Kajiser-Permanent Me-
dical Care Pragram &m Oakland?
4. Qual a relagio entvre esta pesquisa 2 a leil passada em Suffolk
County?
5 Explique a expressl3c ... as the work force migrates from the
shop flopor to the corporate cubicle. . ™ ( p.4, 1s, 3,4.5 ). Relacio~-

ne~a ao periodo pds—industrial mencionado no mesmo paragrafo e ex~

plique porague os sindicatos estio t8o0 preocupados com a seguranca no
uso dos VDTs.

& . Quais as medidas que o texto aponta para maior conforto ¢ segu~
ranga no uso de VDTT

7. 0 que os Fabricantes de computadares tém feito para garantir es-
tas medidas?

#. Em que aspectos a empresa Federal Express de Memphis poderia ser
ronsiderada pioneira?

%, FEnrontre no texto as informagles que apoiam a idéia de que 2 di-
Firil para 0s empresarios reconhecerem os perigos do uso do VDT, Em
que paragrafo se encontra esta informagio?

13, De acordo com o texto, porque os empregadores nio deveriam ge
prenocupar em gaskar com seguranga no usg de VOT?

11. Expligque o titulo do texto. Por que voc€ acha gue 0o autor o
usou’? ’



Zombies: Do They Exist?

Yes, says a Harvard scientist, who offers an explanation

O o & brilliant day in the spring of 1980,
a stranger arrived at LEstere muar-
ketplace in Haiti's fertile Antibonite Val-
ley. The man's gait was heavy, his eyes va-
cant. The peasanis walched fearfully as he
approached a Jocal woman named Ange.
Una Marcisse, She lisiened as he intro-
duced himseif, then screamed in horror--
sid vecognition. The man
had given the boyhood nick- e
imame of her deceased brother -
Clairvios MNoreisse, & name
that was known only 10 fam-
ity members and had not been
used since his funeral in 1962,
This incident and four
others in recend years have
sparked the most systematic
inguiry ever made inlo the
fegendary voodoo phenome. -
pon of 2ombiism. Accurding
to Haitian belief, a zombie is
an individual who has been

“kifled” and then raised from
the dead by malevelent voo-
doo priests known as “bo-
¢ors” Though most educated
Iaitians deny the existence
of zombies. Dr. Lamarque
Pouyon, Canadian-trained !
head of the Psychiatne Cen-
ter in Pori-su-Prince, has ¢
been trying for 25 years to s 'l

iablish the truth about the
phenomenon, RO easy matler
in n Iand whese the line be-

Narcisse near his “grave™;

ently used to punish individuais who have
transgressed the will of their community
or famity. Narcisse, for example. said that
ke had been “killed™ by his brothers for
refusing to go along with theis plan to sel}
the fwmily land. Ti-Femme. a female
wmbie also under study by Douyon. had
been poisoned for refusing 1o marry the

- Medicine -

e e e - e L -

tetrodotoxin poisoning es & result of cating
mcprrccuy prepared puffer fish, the great
delicacy fugu. Davis found thai entire Japa.
nese case histories “read like accounts of
wmbification.” Indeed, nearly every symp-
iom reported by Narcisse and his doctors is
described, from the initial difficulty breath-
ing (o the final paralysis, glassy-eyed stare
and yet the retention of mental facultics. In
at Jeast {wo cases, Japanese victims werg
declared desd but recovered before they
could be buried. Japanese repors con-
firmed what Davis was told by the bocors:
the effect of the poison depends on the dos-

:‘"

pesmpopoince pge: {00 much will kill “wa

compietely.” and resuscitation
will be impossible. Even with
the correct dose, the booons
said, a mombie must be ex-
humed within about eight
hours or will be losy, presum-
ably to asphyxiation
How zombics are revived
from their dsathlike comas
remains a mystery. Both Da.
vis and Douyon heard stories
about a gravevard rijual in
which the bocor pounds on
the carth and awakens the
victim. but neithey was able to
witness it. Davis did learn
that upoen reviving, the zom-
tie is force-fed a paste made
% of sweel potato and daturs. 8
- plant known to Haitians as
zombie cucurnber. Datura,
W' says Davis, is “one of the most
T potent hallucinogenic plants
“of known.” Thus the zombie is
led away in a state of intoxica.
tion, vsually to work as &
slave. Narcisse, who spent

tween myth and reality IS From pufler fish and a New World wad, a coma-inducing potion.

faintly drawn. More recently,

Douyon has been joined. in his search by
Harvard Bowanist E. Wade Davis. Mext
month Pavis is publisting s paper on his
findings in the Journal of Ethnopharma-
rology, His startling conclusion: “Zombi-
ism exists and is & socigtal phenomenon
that can be explained logically.”

Dauvon set the stage for Davis® study
by foraying into rural Halti, where he met
with purported zombies and fearsome bo-
cors. Al least 15 individuals who had been
branded zombies by terrified peasants
wwrned out to be victims of epilepsy. men-

_tal retardation. insanity or gicoholism.

. The case of Clairvius Narcisse, however,
“gave Douyon good evidencey Medicad rec-
ords showed he was declared dead in 1962
at Albert Schweilzer Hospital, an Ameri-
can-run institution in Deschapelles. Yet
more than 200 people recognized him af-
ter his reapprarance.

The best explanation, Douyon be-
Leved, was that Narcisse had been poi-
soned in such a way that his vital sipos
eoudd not be detected. The psychiatrist
obtained o sample of a coma-inducing

tiaw i fiowe a buur The reienn iz arcae.

man her family had chosen for her and for
bearing another man’s child.

Dauyon sent & yuantity of the zombie
potion to the U.S., where it came to Davis'
alieniion. An expert on tribal uses of
plants, Davis fiew to Haiti and began col-
fecting his own samples. “The principal
ingredients are consistent in three of four
localities,” he reports in his paper, Several
plants containing skin irritants are used, &
charred humnan bone is thrown in just for
show, but the active ingredients arc a large
New World toad (Bufo marinus) and one
or more species of puffer fish,
The toad, Davis reporis, is &
“veritable chemical factory."”
containing hallucinogens, pow-
erful anesthetics and chemicaks
that affect the heart and nervous
system. The fish is more polent
still, containing a deadly nerve
poison called tetrodolonin.

To learn how these poisons
might relate 1o zombiism, Davis
turned to an unlikely source: Jap-
unese medicad lHerawwrs, Every .
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several years ga o slave op 2
sugar plantation, reports that
zmbics do not make very good workers,
Says he: “The slightest chore roguired
great effort.” e repords thal his senses
were 8o disiorted that the smalizet siream
sceined 8 wide and unfordable sea,
though “my eyes were turned in.”

Davis has senl samples of the zombie
patipn 1o laboratories in Europe and the
U.S., where in one experiment it inducet
s trancelike state in rats, Such rescarch i
the past led o the discovery of curare, ar
arrow poison from the Amazon now use
to paralyze muscles during surgery. Tetro
dotoxis may also cne day finc
its place in the medical srma
mentarium. “People who haw
tived in the tropics for centurie
have learned things about plant
7 and animals that we have no
fathomed,” saya Richard Evar
Schultes, head of Harvard
renowned  Botanical Museum
“We must pol leave any stop
unturned, or their secreis will b
"4 lost™ By Clamia Waltis
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