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RESUMO

O presente trabalho se propoe a verificar quais sdo as possibilidades de didlogo entre
Tecnologia Social (TS) e Educagdo Ambiental (EA) Critica. Partindo de um ensaio tedrico sobre
EA e uma revisdo da bibliografia sobre TS, utilizou-se de um processo de EA realizado pelo
Coletivo Educador Ambiental de Campinas (COEDUCA) para refletir sobre possibilidades de
didlogo Entre TS e EA. Essa EA entende que a crise socioambiental surge devido a um modelo
civilizatério gerador de exclusdes e desigualdades, legitimado por formas de construir
conhecimento que nao ddo conta de compreender a complexidade da sociedade e suas relagoes.
Essa EA se propde a criar espacos de didlogo nos quais pessoas se reconhecem como sujeitos
politicos capazes de refletir sobre seus conflitos e buscar alternativas. A TS, por sua vez, se
constitui a partir da necessidade tecnologica de empreendimentos cujos objetivos sejam a
inclusdo social. Pode-se entender a TS como uma tecnologia com valores adequados a producao
solidaria, bem como pode-se entendé-la como processos (chamados de Adequacdo Sociotécnica -
AST) de empoderamento de atores envolvidos com producao solidaria, que levam esses atores a
criar suas proprias solucdes tecnoldgicas. O dialogo entre TS e EA pode ser identificado
principalmente nas seguintes formas: 1) Reconhecer que processos de EA podem contribuir com
AST em empreendimentos solidarios; 2) reconhecer que processos de desenvolvimento de TS
podem constituir sujeitos politicos, tal qual a EA; 3) Reconhecer a TS como uma abordagem
tematica para processos de EA, considerando-a como um tema relevante para instrumentalizar

educadores ambientais.
Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Tecnologia - aspectos sociais; Crises; Socioambientalismo;

Emancipacgao.
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ABSTRACT

This work intends to investigate which are the possibilities of dialog between the fields of
Critical Environmental Education (EE) and Social Technology (ST). To get these goals it was
made a bibliographic research about ST and EE and an essay analyzing the dialog between EE
and ST having as a background the observation of an environmental educators training process.
This EE understands that the environmental crisis is a consequence of a civilizatory model that
generates social inequality and exclusion and legitimate itself using a way to build knowledge
that doesn’t understand the complexity of social and environmental relationships. This EE seeks
to create dialogue places which people can recognize themselves as being capable to understand
their problems and create solutions concerning these problems. The ST seeks to make possible,
for people on solidary production processes, to produce with collective values and, for this, it
proposes that only a technology with these values can make it work properly and bring social
inclusion. The ST can be understood in two ways, as an adequate technology to produce with
solidary values, or as all the processes in which the users of technology are empowered and starts
to recognize themselves as being to capable of build their own technology as their production
process demand (this process of creating ST is named Sociotechnical Adequation — STA). The
dialog between ST an EE can be mostly identified in three forms: 1) Recognizing that EE
processes can contribute with STA in solidary works; 2) Recognizing that the process of
development of ST can lead to social emancipation, as EE does; 3) Recognizing the ST as a

thematic approach on EE processes.
Keywords: Environmental Education, Socio-environmentalism, Crisis, Emancipation,

Technology — socials aspects.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho consiste em uma reflexdo sobre Tecnologia Social (TS) e Educacgao
Ambiental (EA). Somos educadores ambientais e, nessa condicdo, temos interesse em enriquecer
0S Nossos processos socioeducativos com perspectivas diferentes e complementares que podem
torna-los mais completos. Portanto, a motivacao inicial para a realizacdo dessa dissertacdo é a
percepcdo de que as reflexdes em torno da Tecnologia Social podem contribuir para a pratica

educativa dessa EA na qual estamos inseridos.

Por outro lado, a medida em que aumentou nosso entendimento sobre TS, tornou-se
evidente que as reflexdes sobre EA também podem contribuir com processos de TS. Dessa forma,
nos preocupamos em escrever a dissertacdo de modo que pudesse contribuir tanto para atores

envolvidos em processos de EA quanto para aqueles envolvidos com a TS.

Tanto nos campos tedricos da EA quanto da TS, sdo recorrentes reflexdes sobre problemas
sociais e ambientais e suas causas, ja que ambas as areas se propdem a contribuir para a resolucao
desses problemas. Sendo assim, é pertinente nos questionarmos: que problemas sdo esses? Quais

suas causas? Existem solugoes?

A questdo socioambiental' é fruto da interpretacdo e intervencdo do ser humano no
contexto em que vive. Em tal contexto existem outros animais, os elementos naturais e sobretudo
outros seres humanos. Assim, conflitos socioambientais sdo consequéncias das intervencoes do
ser humano em alguma realidade. Entretanto, nem todos os seres humanos tém a mesma
possibilidade de intervir em alguma realidade, bem como os impactos sofridos pelas populacdes
sao de magnitudes e qualidade tdo diferentes quanto as desigualdades sociais presentes. A seguir

apresentamos alguns exemplos que confirmam essa afirmacao.

1 Entendemos que o termo Socioambiental poderia ser considerado um pleonasmo, ja que a palavra ambiental ja
incorpora a dimensédo social. Contudo, com a grande disseminacdo das discussdes ambientais houve uma
apropriacéo do termo ambiental pela midia e pelo mercado que o esvazia atribuindo o significado de natureza em
gue o ser humano nédo estéa incluso. Assim, empregamos o termo Socioambiental como uma maneira de sinalizar
ao leitor que estamos falando de um Ambiente onde existem relacdes sociais. Ao longo da dissertacéo,
preferimos utilizar o termo socioambiental, exceto quando citamos algum autor ou a concepcdo de algum ator
social, nesse caso utilizamos o termo originalmente empregado por ele.
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S6 reconhecemos que uma enchente é um problema ambiental se pessoas ou posses sdo
prejudicados pela agua, caso contrario interpretamos o preenchimento da calha do rio como um
processo natural. E frequente recebermos noticias de pessoas que “invadiram” e construiram suas
casas em regioes inapropriadas e que posteriormente foram atingidas por enchentes ou
desmoronamentos. Fala-se muito que essas “invasoes” (que nem sempre sdo invasdes, mas sim
loteamentos regulares) s6 ocorrem, pois ha uma ocupacao desordenada do territério, ou ainda por
negligéncia do poder publico que nao fiscaliza essas areas. Entretanto, se esse fosse o caso seria
possivel afirmar que o problema ocorre devido a falta de informacdo das pessoas e a negligéncia
dos setores publicos, a solucdo, entdo, seria realizar amplas campanhas informativas e
instrumentalizar os estados e municipios para a fiscalizacdo de tais areas. Infelizmente podemos
verificar, ano a ano, que informacdes sobre o assunto sdo frequentes na imprensa e em
campanhas e da mesma forma ha acdo do poder publico para remover pessoas dessas areas de
risco e impedir novas ocupacoes, contudo o problema continua, seja com as pessoas indo para
novas areas ou reocupando as anteriores, dando a entender que ndo se trata de um problema de
falta de conhecimento nem de gestdao. O que pouco se fala é que essa ocupagdo ocorre em um
processo historico que, por exemplo, concentra as possibilidades de emprego e renda nos grandes
centros urbanos, forcando as pessoas a se mudarem para essas regioes. Como 0s espagos seguros
e/ou regulares ja estdo ocupados ou custam muito, essas pessoas que precisam morar nos centros
urbanos ocupam as areas que lhes restam, as varzeas dos rios e as encostas de morro. Assim, esse
problema Socioambiental é causado por uma forma de organizagao da sociedade que concentra as
possibilidades de sobrevivéncia das pessoas em centros urbanos e nao da as devidas condicoes

para que elas tenham moradias adequadas.

Ainda como exemplo, temos varias situagdes em que a modificacdo ambiental s6 é um
problema se extrapola certos limites. O corte de arvores s6 é percebido como um problema
ambiental (o desmatamento) quando feito de forma predatéria alterando a dindmica do
ecossistema local (causando empobrecimento e desestabilizacdo do solo, alterando o microclima,
prejudicando o processo de escoamento de agua e sua absorcdo pelo solo, reduzindo a
disponibilidade de alimentos para fauna, dentre outros), caso contrario seria uma alteracao no

ambiente sem maiores problemas para o ecossistema. O residuo produzido para a sobrevivéncia



de qualquer ser vivo é basicamente matéria organica que, se descartada na natureza, demora
poucas semanas para se decompor. O lixo s6 passa a ser um problema ambiental quando os seres
humanos passam a se aglomerar em grandes centros urbanos, produzindo residuos mais
rapidamente do que eles se decompdem e produzindo materiais que demoram séculos para se
decompor, tornando-se necessario reservar dareas enormes (cada vez mais escassas nas
proximidades dos centros urbanos) somente para depositar esses residuos. A coleta de agua e o
despejo de residuos em corpos hidricos s6 passam a ser vistos como problemas ambientais
quando é excedida a capacidade do corpo hidrico de decompor o material despejado causando
diversos problemas, dentre eles aumento nos custos de coleta e tratamento dessa agua, o que

reduz a possibilidade de acesso a este bem.

Esses problemas citados acima sao amplamente tratados em campanhas na imprensa e nas
ruas, ha muita informacao sobre como cada individuo tem sua parcela de culpa e pode fazer “sua
parte” para diminuir os problemas. O que pouco se fala é que cada um desses problemas
ambientais se constituiu ao longo de um processo histérico, que tais problemas sdo causados por
uma forma de organizagdo da sociedade e, sendo assim, pouca eficiéncia tera se cada individuo
tentar fazer sua parte, pois a parte possivel para cada um nesse sistema é insuficiente para
resolver tais problemas ambientais. Ou seja, se todos cidaddos de Campinas economizassem
agua, reduzissem o lixo que produzem e parassem de comprar itens produzidos com madeira
desmatada ilegalmente com certeza haveria melhoras na qualidade ambiental da cidade, tais
como o prolongamento do tempo de vida do aterro sanitario, uma pequena reducao dos custos
com investimentos de novas estacoes de tratamento de agua e esgoto e a reducao do comércio
ilegal de madeira, entretanto, o desmatamento na amazonia e no serrado continuaria para
aumentar a area disponivel para plantacdo de soja e cana-de-agicar para exportacdo, o Rio
Atibaia (na regido de Campias) continuaria com problemas de poluicdo e disponibilidade de agua
devido a demanda crescente de agua pelas industrias e agricultura da regido e continuaria sendo
necessario que se utilizasse novas areas para dispor os residuos so6lidos produzidos por mais de
um milhdo de habitantes e pela industria local. Além disso, propor as mesmas “tarefas” para
individuos em condicdes sociais extremamente desiguais € um tanto injusto, ja que a parcela mais

rica da populacdo tem uma contribuicdo muito maior com a degradacdo ambiental do que a



parcela mais pobre® que, por sua vez, sofre muito mais com os conflitos socioambientais ja que
em muitos casos reside nas areas ambientalmente mais vulneraveis, com pouca infraestrutura e
com menos atencao politica em momentos de decidir para onde vao os investimentos (onde

acabam tendo prioridade a infraestrutura das areas centrais e dos centros industriais).

Como um ultimo exemplo (mas longe de esgotar a infinidade de exemplos que poderiam
ser apresentados) trazemos o Aquecimento Global. A emissdo de gas carbonico e outros gases
com capacidade de reter calor s6 passa a ser percebida como um problema ambiental quando se
constata que eles potencializam o Efeito Estufa (nome dado ao fendmeno natural ocorrido pela
presenca de certos gases — gas carbonico e metano dentre outros — na atmosfera que retém o calor
do Sol e possibilitam a estabilizacdo da temperatura terrestre), levando a um aumento da
temperatura média da Terra. Caso contrario, o Efeito Estufa seria considerado apenas um
fenomeno natural. Identifica-se que o Aquecimento Global é acelerado pela queima de
combustiveis fosseis que tém sido a principal fonte de energia da humanidade desde o processo
de industrializacdo que se inicia no século XIX. O aumento da temperatura média na Terra
possivelmente causarda uma diversidade de alteracdes no clima que prejudicardo milhdes de
pessoas (RATTNER, 2011). Este é um exemplo que ilustra perfeitamente a complexidade da crise
socioambiental e como ela tem sido tratada como uma questio mais técnica e menos politica. E
nitida a relacdo entre esse problema ambiental e a sociedade, possivelmente seja esse o motivo do
Aquecimento Global ser um dos temas ambientais mais discutidos e com mais propostas e
tentativas de solucdo. Entretanto, as principais propostas siao no sentido de fazer com que o
proprio mercado, ou as proprias industrias que emitem os poluentes reduzam suas emissoes pela
substituicao de tecnologias recebendo incentivos fiscais e se inserindo em um mercado de
permissoes para emitir gases do Efeito Estufa. O discurso comum em debates sobre Aquecimento
Global é o da substituicao de tecnologias em uso por novas tecnologias que emitam menos gas
carbonico. Embora ja seja um comeco, esse debate ndo € suficiente para responder a
complexidade da problematica ambiental, pois continua a contar com um sistema que tem o lucro
das empresas como seu ponto central; essas solugoes, se funcionarem, estardo apenas mudando o

conflito de lugar, ja que para deixar de utilizar combustiveis fdésseis é necessario plantar

2 Conforme (WWF; POLLARD, 2010) quanto maior a renda média de uma nac&o, maior € o valor de sua “Pegada
Ecoldgica”, indice que estipula a area necessaria para sustentar o consumo de cada habitante.
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continentes de cana-de-acticar, soja ou milho para producdo de biocombustiveis e construir cada
vez mais usinas hidroelétricas e nucleares, onde cada alternativa torna-se uma potencial fonte de
novos conflitos socioambientais. Ndo ha solucbes prontas para este problema, contudo,
arriscamos afirmar que solucdes que nao questionem o atual modelo de produgao e sua forma de
tomar decisOes apenas serao paliativas, pois ndo terdo mexido na verdadeira causa do problema
um modelo de sociedade causador de desigualdade e exclusdao que se pauta pelo lucro das

grandes corporacoes.

Nesse sentido, Foladori (2001) diferencia duas formas de interpretar a Crise Ambiental.
Uma que considera que a relacdo entre humanidade e ambiente pode ser ilustrada pela relacao
entre trés conjuntos homogéneos (humanidade, outras espécies e meio abiotico) na qual a crise
consiste na relacao desequilibrada entre o grupo (homogéneo) humanidade com os outros grupos.
E outra forma que considera que o grupo humanidade ndao é homogéneo e esta condicionado as
relacdes entre grupos sociais desiguais, nesse caso a crise surge nas relacoes entre 0s proprios
seres humanos. O autor enfatiza que nao ha duvida de que existem limites fisicos que estdo sobre
forte pressao da acao humana, contudo a crise ambiental ndo esta ai, mas sim nas relagdes sociais
de producdo que condicionam uma acao generalizada e alienada frente ao OUTRO, seja um outro

ser humano, seja os elementos que compoem o ambiente no qual nos inserimos.

Desta forma, é possivel reconhecer a pobreza, a fome e as desigualdades sociais em geral
como elementos que compdem um problema socioambiental, pois elas sdo causadas pelo acesso
desigual aos bens naturais, bem como pela organizacao da sociedade que permite que bilhdes de
pessoas passem fome enquanto poucos que tém o poder de decisdo escolhem perpetuar esse

modelo.

Autores ligados & EA Critica (dentre eles: BRUGGER, 2004; GUIMARAES, 2000a; LEFF,
2002; LOUREIRO, 2004) entendem que a Crise Socioambiental ndo se trata de questdo
relacionada com crescimento populacional e a escassez de recursos naturais. Tampouco se trata
da falta de conhecimento sobre questoes ambientais por uma parcela da populagdo; trata-se de
uma questdo politica e ideoldgica. Segundo esses autores, a Crise Ambiental é a crise de um

modelo societario, é a crise de um certo modo de conceber o mundo, essa relacao com ele e as



relacOes entre as pessoas que o habitam.

A nocao hegemonica de desenvolvimento considera que crescimento econdmico através da
reproducao dos modelos de producdo dos paises ditos desenvolvidos é o Ginico caminho possivel.
Tal nocao legitima as desigualdades sociais e acalma as tensoes sob falsas esperancas de que os
beneficios desse desenvolvimento um dia serdo estendidos a todos os excluidos. Para esses
autores citados anteriormente, a crise reside na forma de enxergar o mundo que se generalizou
em nossa sociedade; em outras palavras, as formas que tém sido utilizadas para construir a visao
hegemonica de mundo (e todo conhecimento ligado a essa visdao) estdo nos levando a uma
compreensdo distorcida desse mundo. Tal compreensdo tem sido fundamento de decisdes que

empurram a sociedade rumo a insustentabilidade.

Sobre o atual modelo de sociedade, Santos (2007) identifica que a sociedade capitalista tem
varios sistemas, e que eles podem ser resumidos em duas formas de dominio hierarquizado: o
Sistema de Desigualdade e o Sistema de Exclusdo. O Sistema de Desigualdade tem a forma mais
comum na relacdo Capital/Trabalho, onde alguns possuem os meios de producdo enquanto os
outros precisam submeter-se ao trabalho assalariado e as decisdes tomadas por aqueles que
pagam seus saldrios, o trabalho escravo constitui-se na forma extrema do sistema de
desigualdade. O Sistema de Desigualdade caracteriza-se pela assimetria no acesso aos beneficios
produzidos pelo trabalho: enquanto os proprietarios dos meios de produgdo se apropriam de todo
excedente produzido, o trabalhador fica apenas com o saldrio estipulado pelo seu patrdao. O
Sistema de Exclusdao tem sua principal manifestacdo nas diversas formas de preconceito: o
sexismo, a homofobia, o nazismo, dentre diversas outras e ocorre quando um grupo social é
considerado desmerecedor de algum direito que outros grupos possuem. Convivemos com formas
brandas do Sistema de Exclusdo, ele esta presente sempre que uma pessoa com deficiéncia fisica
ndo encontra uma rampa, ou quando alguém é privado de um servico por ndo ter acesso a
internet; suas formas extremas estdo nas situacoes de exterminio étnico como ocorreram no
Holocausto e ocorrem ainda hoje no Suddo. Esses sistemas sdo independentes, mas facilmente
sao identificados funcionando em conjunto, por exemplo, quando o trabalho de algum grupo
social é desvalorizado, como ocorre na Europa com imigrantes que ja estdo dentro do Sistema de

Exclusdo e passam a trabalhar para o Sistema de Desigualdade.
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Na ansia de encontrar alternativas ao modelo atual, Santos (2002) identifica que atualmente
as Ciéncias Sociais ndo sdo capazes de reconhecer experiéncias que possuem o potencial de
realizar emancipacdo social e transformar este sistema. Nesse sentido ele identifica que ha uma
racionalidade ocidental dominante, a Razdo Indolente, que ndo permite o reconhecimento de
experiéncias sociais com potencial transformador. Dessa forma, para evitar o desperdicio da
experiéncia uma nova razdo é necessaria, a Razdo Cosmopolita, que permitiria enxergar as
experiéncias. Nesse sentido o autor argumenta que a Razdo Indolente comprime o tempo presente
reduzindo suas possibilidades e expande o tempo futuro onde estio todas as radiosas
possibilidades da humanidade, por isso dificilmente as experiencias do presente sdao reconhecidas
como validas quando sdo comparadas as maravilhosas possibilidades do futuro. Assim, a Razao
Cosmopolita deve expandir o presente e contrair o futuro, tornando possivel reconhecer a

experiéncia social em curso no mundo de hoje.

Desta maneira, nesse trabalho buscamos reconhecer e contribuir para a compreensao de
duas experiéncias sociais em curso. A Tecnologia Social e a Educacdo ambiental tem ambas

como um de seus principais objetivos a emancipacao social.

A acdo dessa EA consiste em criar espagos propicios para a descoberta de novas formas de
perceber o mundo e os seus conflitos. Essa EA se preocupa com o despertar de um pensamento
critico por meio de processos de aprendizagem que vao além dos limites da “transmissdo de
conhecimento”, almejando a construcao do conhecimento a partir do dialogo, da participagao, da
interacdo, do respeito a alteridade, do reconhecimento dos saberes populares e da acdo, criando
estruturas transformadoras constituidas por pessoas que se apropriam do seu potencial de discutir

e compreender seus conflitos e intervir em suas realidades.

As reflexdes em torno da Tecnologia Social estdo inseridas em um contexto de processos de
producdo autogestionarios e solidarios. Tais processos se constituem a partir da percepcdo de que
o modelo de producdo capitalista é gerador de exclusdes e nunca deixara de sé-lo, tornado-se
necessario pensar em outras formas de producdo que deem conta de suprir as necessidades
basicas de todas as pessoas. Por necessidades basicas entende-se a satisfacdo em todas as

dimensoes da vida humana, tais como moradia, alimentacgdo, cultura, participacao politica e satde



ambiental. Assim, pessoas tem se organizado buscando desenvolver novas formas de produzir,
repensando todos os valores e paradigmas que envolvem o trabalho, construindo processos de
producdo que ndo discriminem as pessoas e tampouco gerem diferencas sociais. Atualmente, esse
movimento, que tem sido reconhecido como movimento da Economia Solidaria, tem se
constituido, para além de uma alternativa de producao, em uma forma de corrigir as distor¢oes do
sistema de producdo capitalista, ao dar condi¢cdes de sobrevivéncia para a uma parcela de seus
excluidos. Dessa forma, a Tecnologia Social se constitui como uma alternativa tecnologica

adequada aos processos de inclusdo social (DAGNINO, 2010c).

Entende-se que a Tecnologia Capitalista é desenvolvida de acordo com os valores presentes
nos processos de producdo capitalista (tais como o individualismo e a competitividade), por isso
ela incorpora esses valores nos sistemas produtivos. A utilizacdo de TC em processos solidarios
de producao incorpora em tais processos os valores ndo desejados da producao capitalista. Dessa
forma, é necessario que se desenvolvam tecnologias que incorporem valores solidarios nos
sistemas produtivos e ainda viabilizem os empreendimentos solidarios para que eles tenham

alguma condicdo de se manter inseridos em um mercado capitalista (DAGNINO, 2010c).

Entende-se que a questdo principal em relagdo a TS é o envolvimento dos produtores no
processo de desenvolvimento tecnoldgico. Tal processo, denominado Adequagdo Sociotécnica, ao
envolver os usuarios, propicia que eles se reconhecam como atores capacitados para entender
suas proprias demandas e propor solucdes, permitindo que compreendam integralmente a
tecnologia que estardo utilizando, bem como entendam a importancia do uso de tecnologias que
permitam, por exemplo, um modo autogestionario de organizacdo do processo produtivo

(DAGNINO, 2010c).

Educacao Ambiental e Tecnologia Social se constroem a partir do questionamento das
estruturas de poder estabelecidas e propoem formas de transformar estas realidades. Assim, EA e
TS se apresentam como dimensodes diferentes de um movimento contra-hegemonico que vem se
constituindo. Em nossa discussdo, percebemos que, enquanto a TS responde a alguns
questionamentos da EA, tais como qual seria a forma apropriada de organizacdo do trabalho em

uma sociedade mais justa, a EA parece apresentar reflexdes que dariam conta de processos de



adequacao sociotécnica ja que apresenta um arcabougo metodoldégico propicio para a construcao

coletiva de conhecimentos, respeitando as particularidades e demandas de cada participante.

Desta forma, organizamos a dissertacdo da seguinte maneira: os dois capitulos iniciais
apresentam discussoes presentes nos campos da Educacao Ambiental e da Tecnologia Social; em
seguida um capitulo sobre o didlogo entre EA e TS. Nossa discussdo olha com mais atencdo os
“problemas” da sociedade que EA e TS se propdem a resolver, seguido de uma discussdo sobre as
propostas de resolucao destes problemas. Para complementar as discussoes, olhamos atentamente
para um projeto de EA e buscamos identificar aspectos da TS nesse processo. Terminamos com
algumas consideracdes finais, que ndo esgotam o assunto, mas abrem possibilidades para mais

reflexoes.

1.1 Um pouco de nosso percurso

Meus primeiros passos pelos caminhos da Educacdo Ambiental foram em 2006; cursava o
terceiro ano de Tecnologia em Saneamento Ambiental quando reconheci que minha formacao e
minha trajetoria profissional até aquele momento pouco tinham a contribuir para a construcao de
uma sociedade mais justa. Esse reconhecimento se deu apds uma série de conflitos pessoais e de
um processo de desilusdes e descobertas que me levaram a questionar muito do que tinha como

verdade e a abandonar todo um plano de vida tracado durante minha adolescéncia.

Dessa forma, em maio de 2006 iniciei minha participacdo em reunioes de um grupo que se
chamava Coletivo Educador Ambiental de Campinas - CoECa (mais tarde, tornou-se
COEDUCA). Esse grupo, além de um nome que inspirava confusoes e gargalhadas, tinha uma
proposta um tanto ambiciosa: a transformacdo da sociedade através de um processo de formacao
de educadores ambientais que possibilitaria que todas as pessoas no municipio se reconhecessem

e agissem como educadores ambientais.

Demorei poucas semanas para entender as propostas de formacdo de formadores, de

pessoas que aprendem participando e de constituicio de coletivos de instituicoes que
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fomentassem o processo. J& conhecia um pouco da proposta da educacao ambiental de nao
“passar verdades” e sim trocar e construir saberes com os educandos. Mesmo assim, demorei um

pouco para desconstruir algumas verdades que trazia comigo.

Ja fazia quase um ano que participava do COEDUCA quando compreendi o qudo
revoluciondria era essa proposta. Continuando com o processo de questionamento das verdades
que vinham de minha formacao, principalmente na universidade, me dei conta de que o problema
ndo estd nas verdades em si, mas sim no paradigma que as torna inquestionaveis. Assim, o
revolucionario é propiciar as pessoas a possibilidade de questionar verdades e construir, juntos,

novas verdades que beneficiem a todos.

Desta perspectiva, a proposta do COEDUCA deixa de se tratar de “pintar as pessoas de
verde”, e passa a propor a “descoisificacao” do ser humano. Quando se fala que o objetivo do
processo é que todos se percebam potenciais educadores ambientais, podemos interpretar que o
objetivo é possibilitar que todos se reconhecam dentro de um ambiente comum, e que se
questionem quanto ao seu papel e seu espaco dentro dele, tornando-se sujeitos, e ndo objetos, dos

paradigmas da sociedade.

Esta percepcdo, provavelmente, me motivou a continuar no processo até hoje e me
incentivou a ndo deixa-lo acabar. Por isso resolvi estudar e compreender o COEDUCA e seu

contexto, para contribuir com sua continuidade e, dessa forma, um dia, chegar ao seu objetivo.

Em meu TGI (Trabalho de Graduagdo Interdisciplinar), desenvolvido em 2007 no
CESET/UNICAMP (atual Faculdade de Tecnologia da UNICAMP) para obter o titulo de
Tecnologo em Saneamento Ambiental, realizamos um estudo sobre avaliacdao educacional tendo o
objetivo de verificar como se da o processo de avaliacio no COEDUCA. Nesse momento, 0s
tabus em torno da universidade que reforcam a fragmentacao de saberes se tornaram mais
evidentes para mim; passei a ouvir com mais frequéncia afirmagoes do tipo “seu TGI é sobre
educacao? Mas vocé nao faz faculdade de meio ambiente?” ou ainda “da pra estudar educacao
em uma faculdade de tecnologia?”. Deste modo, fui me interessando cada vez mais pelos
paradigmas que cercam a universidade e a comunidade académica, bem como pelo seu papel na

sociedade.
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Passado um ano, iniciei a construcao de meu projeto de mestrado. A minha ideia inicial era
verificar se processos, como o fomentado pelo COEDUCA, podem realmente trazer
transformacoes para a sociedade. Pretendia realizar o estudo por meio de analises de
questionarios e entrevistas que demonstrassem que o processo levou a mudangas de valores e/ou

posturas em seus participantes.

Quando comuniquei ao professor Sandro Tonso a intencdao de desenvolver tal projeto, ele
me informou que tinha o interesse em estudar Tecnologia Social e identifica-la no COEDUCA, e
que um estudo desse tipo se aproximava de minha proposta inicial. Sendo assim, consultando o
material da Rede de Tecnologia Social, construi o projeto a partir da ideia que ja tinha
amadurecido mas com um elemento a mais: articulei TS no projeto a partir do conceito que
obtive no material da RTS (RTS, 2007). Tal conceituagdo me permitiu construir um projeto que
tinha como objetivo verificar se o processo fomentado pelo COEDUCA poderia ser considerado

uma Tecnologia Social.

Ao longo do primeiro semestre da pos-graduacdo, pude me dedicar a leitura de materiais
sobre TS, tive contato com os materiais publicados pelo GAPI (Grupo de Analise de Politicas de
Inovagdo/IG/UNICAMP) e, aos poucos fui me tornando inseguro quanto a coeréncia e relevancia
de meu trabalho. Percebi que TS é algo um pouco mais especifico do que processos que trazem
beneficios sociais e que podem ser “replicados”, que se tratava de uma proposta de intervencao e
transformacao social, tal qual a EA, porém com formas diferentes de atuacao. Em outras
palavras, percebemos que a TS apresenta o mesmo “objetivo geral” que a EA, a transformacao
social, contudo seus objetivos especificos, metas e estratégias sao distintos. Desta maneira seria
um tanto vazio apenas escrever um trabalho para falar se processos de EA podem ou ndo ser
identificados como TS pois estarlamos reduzindo toda a proposta da TS a um selo de

classificacdo de processos sociais.

Devido a estes incomodos com os objetivos do trabalho, iniciamos um processo de repensa-
los. Inicialmente partimos para o que sabiamos que era coerente; TS e EA trabalham com valores
muito proximos, o que as diferencia é que o objetivo da EA é propiciar espacos de construcao de

tais valores, enquanto a TS, preocupa-se em construir processos produtivos que carreguem tais
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valores e viabilizem a sobrevivéncia de pessoas com qualidade de vida. Definimos entdo uma
meta, identificar os valores e objetivos em comum entre TS e EA. A partir deste ponto achamos
que seria relevante realizar uma reflexdo sobre a necessidade de processos de formacao de
Educadores Ambientais incluirem em seu leque de discussdes as questdes ligadas a TS; incluimos

entdo a reflexdo sobre TS no COEDUCA.

Tendo esta meta em mente foi mais facil identificar um objetivo mais coerente, “Verificar a
possibilidade de didlogo entre Tecnologia Social e Educacao Ambiental Critica e os beneficios
(tedricos e praticos) que tal dialogo pode propiciar”, que daria conta da nossa preocupacao inicial
de refletir sobre o potencial da EA de transformar a realidade e adiciona uma contribuicdo a mais,

a possibilidade de didlogo com outra proposta de transformagao social.

Contudo, tinhamos muita expectativa em reconhecer processos de EA como TS, pois assim
estariamos fortalecendo nossa posicdo dentro de uma faculdade de tecnologia e, sob a otica de
alguns colegas, legitimando nossas pesquisas. Por esta expectativa, resolvemos manter o
questionamento inicial, se um processo de EA pode ser considerado TS, como um objetivo

especifico contribuindo para as discussoes do trabalho.

1.2 OBJETIVOS

Verificar a possibilidade de dialogo entre Tecnologia Social e Educacao Ambiental Critica e

os beneficios (tedricos e praticos) que tal didlogo pode propiciar.

1.2.1 Objetivos Especificos:

Objetivo 1: Verificar nos referenciais conceituais de Educacao Ambiental e de Tecnologia
Social suas propostas e perspectivas de transformacdo, bem como os objetivos de seus

processos e projetos.
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Objetivo 2: Identificar os valores e objetivos em comum entre propostas de Tecnologia

Social e Educacao Ambiental.

Objetivo 3: Verificar se processos de Educacdo Ambiental propiciam a constru¢do, com
seus participantes, de valores e posturas desejaveis em participantes de processos de

Tecnologia Social.

Objetivo 4: Refletir sobre a relevancia de reconhecer processos de educacao ambiental

como tecnologias sociais.

Objetivo 5: Refletir sobre os papéis da Tecnologia Social e da Educacdo Ambiental em

um processo de construcao de uma sociedade mais justa e sustentavel.

1.3 Reflexoes tedrico-metodoldgicas

A construcgdo deste trabalho seguiu dois “movimentos”, um se origina em alguns dos nossos
questionamentos (que chamarei de “movimento ideol6gico”) e outro da exigéncia teorico-
metodoldgica inerente a academia e necessario para tornar nossas reflexdes inteligiveis (que
chamarei de “movimento objetivo”). Esse “movimento ideoldgico”, é o determinante na escolha
do tema e do arcaboucgo ideolégico que o envolve, enquanto o segundo movimento é
determinante na estruturagdo e manutencao da coeréncia do trabalho com um objetivo assumido
anteriormente. Nesse sentido, a definicdo dos objetivos é impulsionada pelo “movimento
objetivo”, que atende as exigéncias de um recorte especifico e adequado a uma dissertacdo, por
outro lado, o “movimento ideolégico” € impulsionado por questionamentos que trazemos
conosco que impoem objetivos e metas anteriores aos estabelecidos pelo “movimento objetivo”,
na realidade, eles determinam e sdo alimentados pelo recorte tematico e sdo muito mais amplos
do que a verificacdo do didlogo entre dois campos (EA e TS). Esses objetivos anteriores vém de
nossa posicao ideoldgica que nos instiga a buscar formas de contribuir para a construcao de
alternativas viaveis que respondam ao que chamamos de Crise Socioambiental. Dessa forma nos

preocupamos em construir uma pesquisa que contribua para o reconhecimento, legitimacdo e
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potencializacdo do que Santos (2002) chama de experiéncia desperdicada. Nos préximos
paragrafos trazemos as reflexdes do autor sobre como reconhecer e potencializar tais

experiéncias.

Conforme Santos (2002), a sociedade e as ciéncias sociais estdao imersas em uma Razao
Indolente, esta razdo é a responsavel por ndo existirem alternativas viaveis para a atual forma de
organizacdo da sociedade. O autor argumenta que com a Razdo Indolente nem é possivel
encontrar alternativas ao que esta posto, isso se deve a essa razdo construir a no¢ao de que ha um
futuro promissor e desqualifica qualquer experiéncia social atual que ndo se aproxime desse
futuro promissor, dessa forma nao existem, e dificilmente existirdo, experiéncias atuais capazes
de superar as qualidades desse futuro idealizado. Nesse sentido, o autor reclama a necessidade de
uma Razdao Cosmopolita que atue no reconhecimento das experiéncias sociais atualmente em
curso mas que sdo desconsideradas pela razdo indolente. E proposto entdo uma superacdo da
razdo indolente para que seja possivel reconhecer e contribuir para experiéncias sociais com

potencial de emancipacao social.

Para encontrar formas de superar a Razdo Indolente, o autor reflete sobre quatro diferentes
formas em que ela se apresenta: a Razao Impotente é “aquela que ndo se exerce porque pensa que
nada pode fazer contra uma necessidade concebida como exterior a ela propria”; a Razdo
Arrogante “que ndo sente a necessidade de exercer-se porque se considera incondicionalmente
livre, por conseguinte, livre da necessidade de demonstrar a prépria liberdade”; a Razao
Metonimica que se “reivindica como forma tnica de racionalidade e, por conseguinte, ndo se
aplica a descobrir outros tipos de racionalidade, ou, se o faz, fa-lo apenas para as tornar em
matéria prima”; e a Razdo Proléptica “que ndo se aplica a pensar o futuro, porque julga que ja
sabe tudo a respeito dele e o concebe como uma superagdo linear, automatica e infinita do
presente” (SANTOS, B. DE S., 2002, p. 239-240). O autor considera que as razdoes Metonimica e
Proléptica sao as formas fundacionais da Razdo Indolente, por isso reflete sobre os seus

mecanismos e formas de superacao.

A Razdo Metonimica é aquela responsavel por tomar as partes pelo todo, contudo o todo é

construido tendo uma das partes como referéncia. Essa razdo funciona desacreditando e
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desconsiderando as partes destoantes do todo, dessa forma ela induz a homogenizacao, ja que
todas as partes precisam se assemelhar ao todo para serem consideradas, por outro lado. As
dicotomias sao manifestacoes da Razdo Metonimica, ja que uma das partes é tomada como
referéncia para o todo, a outra fica inferiorizada dentro de uma relacao vertical. Por exemplo, na
relacdo Norte/Sul, o todo é concebido tomando o norte como referéncia, estabelecendo uma
hierarquia vertical em que o Norte é considerado superior. Essa e a Razao Proléptica criam-se, no
processo de expansdo capitalista, como resposta do ocidente a sua marginalidade cultural em
relacdo ao oriente. O ocidente que teve como sua matriz fundadora a cultura oriental, recria-se e
submete o oriente ao seu modo de interpretar o mundo. Assim, a multiplicidade de mundos
possiveis na cultura oriental é reduzida ao mundo material terreno através dos processos de
secularizacdo (onde a religidao perde a centralidade na vida das pessoas) e de laicizacdao (onde a
religido perde seu poder perante o estado) e a sua multiplicidade de tempos é reduzida ao tempo
linear. E nesse processo que se funda a ideia de progresso, onde s6 um mundo é possivel e apenas
com o passar do tempo haverd igualdade. Dessa forma se reconhece ideologia do neoliberalista
como uma consequéncia da razdo indolente, tal ideologia desencadeou um processo no qual
nacdes sdo pressionadas (sendo forcadas) a seguir um receituario de politicas e acdes considerado
a unica opcdo vidavel de desenvolvimento. Assim, o pensamento neoliberal impede o
reconhecimento do outras ideologias e formas de promover desenvolvimento, ja que se reivindica
como a forma tnica e correta. E a razio Metonimica a responsavel por comprimir o presente, ja
que toma o modelo em vigor e suas possibilidades como o todo, as tentativas de transformacao
sempre parecem insuficientes, desta forma, o que ocorre no presente nunca é satisfatério para ser

considerado uma alternativa (SANTQOS, B. DE S., 2002).

Para recuperar a experiéncia desperdicada é necesséria a superagdo da Razdao Metonimica.
Essa superacdo se da através da dilatacdo do tempo presente através de dois mecanismos, a
expansdo das totalidades (reconhecendo que ndao ha apenas uma totalidade, mas diversas que
podem coexistir) e o reconhecimento das heterogeneidades dentro de cada parte de cada
totalidade (sabendo que as partes de cada totalidade também podem existir sem a referéncia
determinante da totalidade) (SANTOS, B. DE S., 2002). Assim, Santos (2002) propoe uma

Sociologia das Auséncias que procure demonstrar que a experiéncia ausente (ou a falta de
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experiéncias capazes de transformar as injusticas sociais) é na verdade uma experiéncia nao
reconhecida (ou uma experiéncia produzida como uma alternativa ndo credivel). O objetivo da
Sociologia das Auséncias é “transformar objetos impossiveis em possiveis e com base neles
transformar as auséncias em presencas” (SANTOS, B. DE S., 2002). A Sociologia das Auséncias
tem como forma de atuacdo responder a cada uma das formas de criacao de auséncias
(monocultura do saber, monocultura do tempo linear, 16gica da classificacdo social, l6gica da
escala dominante e a logica produtivista) da Razao Metonimica. Essa resposta vem no sentido de
criar formas de preencher as auséncias com alternativas ndo reconhecidas (superando as
monoculturas com ecologias, de saberes, de temporalidades, dos reconhecimentos, das trans-

escalas e de produtividade).

A razdo proléptica “é a face da razdo indolente quando concebe o futuro a partir da
monocultura do tempo linear”, ou seja, é a razao que leva a dilatacdo do futuro, o concebendo
pré-definido e possibilitando reconhecé-lo como melhor do que qualquer possibilidade de futuro
advinda das experiéncias presentes. Um futuro assim projetado ndo tem como ser pensado ou
questionado (SANTOS, B. DE S., 2002). O autor propde que a superacao da Razdo Proléptica se
da pela contracao do futuro, ou seja, na possibilidade de conceber um futuro ao alcance das

geracoes e da sociedade atuais.

A sociologia das emergéncias consiste em substituir o vazio do futuro segundo o
tempo linear (um vazio que tanto é tudo como é nada) por um futuro de
possibilidades plurais e concretas, simultaneamente utOpicas e realistas, que se vao
construindo no presente através das atividades de cuidado (SANTOS, B. DE S,,
2002, p. 254).

Assim, o autor reflete sobre o campo das sociologias das auséncias e das emergéncias.

Enquanto a sociologia das auséncias expande o dominio das experiéncias sociais ja
disponiveis, a sociologia das emergéncias expande o dominio das experiéncias
sociais possiveis. As duas sociologias estdo estreitamente associadas, visto que
quanto mais experiéncias estiverem hoje disponiveis no mundo mais experiéncias
sdo possiveis no futuro. Quanto mais ampla for a realidade credivel, mais vasto é o
campo dos sinais ou pistas crediveis e dos futuros possiveis e concretos. Quanto
maior for a multiplicidade e diversidade das experiéncias disponiveis e possiveis
(conhecimentos e agentes), maior serd a expansdo do presente e a contracdo do

16



futuro. Na sociologia das auséncias, essa multiplicagdo e diversificagdo ocorre pela
via da ecologia dos saberes, dos tempos, das diferencas, das escalas e das produgoes,
ao passo que a sociologia das emergéncias as revela por via da amplificacdo
simbdlica das pistas ou sinais (SANTOS, B. DE S., 2002, p. 258-259).

O autor entende que sdo 0s 5 campos sociais mais importantes para as sociologias das
auséncias e das emergéncias. Eles sdo: experiéncias de conhecimentos; experiéncias de
desenvolvimento, trabalho e producdo; experiéncias de reconhecimento; experiéncias de

democracia; experiéncias de comunicacdo e de informacao .

Destes campos, ha dois que mais consideramos relevantes para o presente trabalho. O
campo das experiéncias de desenvolvimento, trabalho e producdo se dedica as alternativas ao
modelo em vigor para a producao e o trabalho. A Tecnologia Social pode ser reconhecida neste
campo, ja que tem como premissa viabilizar a producdo com valores solidarios. O campo das
experiéncias de conhecimentos dedica-se a campos e didlogos entre diferentes formas de
conhecimento. Reconhecemos isso na Educacdao Ambiental Critica, ja que esta se dedica a criar
processos onde diferentes tipos de conhecimento (dentre eles educacdo, sociologia e ecologia)

possam dialogar para encontrar solucdes aos problemas socioambientais.

Com as sociologias das auséncias e das emergéncias ampliam-se imensamente o
reconhecimento das experiéncias em curso ou possiveis. Santos (2002) identifica dois problemas
nessa situacao, a extrema fragmentacdo ou atomizacdo do real e a impossibilidade de conferir
sentido para a transformacdo social. Sobre isso, o autor se questiona sobre a necessidade de uma
teoria geral de andlise das possiveis alternativas (experiéncia social), e acredita que, se houver
uma teoria geral, ela deve respeitar as particularidades de cada totalidade e cada parte dentro das
totalidades. O autor entdo propde que para evitar uma teoria geral, pois essa provavelmente
levaria uma submissdo de diversas totalidades sob a ética de outra totalidade, é necessario um
trabalho de traducao que torne inteligivel um mundo diverso e com muitas formas de entendé-lo e

vivencia-lo (SANTOS, B. DE S., 2002).

A traducdo pode ocorrer entre culturas ou entre acoes, sempre dando sentido e buscando
ideias, concepcoes, visoes de mundo e propostas que parecem semelhantes entre os dois lados.

Dessa forma, as experiéncias sociais identificadas e reconhecidas pelas sociologias das auséncias
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e das emergéncias ganham sentido em um processo onde cabem muiltiplas a¢des e culturas, ou

multiplas totalidades (SANTOS, B. DE S., 2002).

Assim, reconhecemos o presente trabalho como um processo de traducao. Educagao
Ambiental e Tecnologia Social sdao experiéncias sociais que ja possuem algum esforco para serem
reconhecidas. Assim podemos entender que autores da EA critica (BRUGGER, 2004;
CARVALHO, 2001; FIGUEIREDO, 2006; GUIMARAES, 2000a; LOUREIRO, 2004; SAUVE,
2005a, 2005b; VIEZZER, 2004) e da TS (DAGNINO et al., 2010; DIAS, 2009; NEDER, 2009;
NOVAES; DIAS, 2010) tém atuado no campo das sociologias das auséncias e das emergéncias ao
identificar, refletir e contribuir com experiéncias sociais que tém sido postas em pratica e se

mostram alternativas para varias questoes atuais.

A traducao que nos propomos a realizar, entre TS e EA, é uma traducao relativamente facil,
ja que as duas totalidades traduzidas parecem estar muito préoximas e fazem parte de uma mesma
totalidade, a de movimentos que se propdem a induzir emancipa¢do social. Embora relativamente
facil, essa é uma tradugdo que aprimora a compreensao dos possiveis papéis que TS e EA podem

ter em um processo de transformacao social.

A importancia do trabalho de traducdo entre praticas decorre de uma dupla
circunstancia. Por um lado, a sociologia das auséncias e a sociologia das
emergéncias permitem aumentar enormemente o stock disponivel e o stock possivel
de experiéncias sociais. Por outro lado, como ndo hd um principio tnico de
transformacdo social, ndo é possivel determinar em abstrato articulacbes e
hierarquias entre as diferentes experiéncias sociais e as suas concepgdes de
transformacao social. S6 através da inteligibilidade reciproca das praticas é possivel
avalia-las e definir possiveis aliancas entre elas. Tal como sucede com o trabalho de
traducdo de saberes, o trabalho de tradugdo das praticas é particularmente importante
entre praticas ndo-hegemodnicas, uma vez que a inteligibilidade entre elas é uma
condicdo da sua articulagdo reciproca. Esta é, por sua vez, uma condicdo da
conversdo das praticas ndo-hegemodnicas em praticas contra-hegemonicas
(SANTOS, B. DE S., 2002, p. 265).

Santos propde que a tradugdo ocorra por meio de zonas de contato, que “sao campos sociais
onde diferentes mundos-da-vida normativos, praticas e conhecimentos se encontram, chocam e

interagem”. No presente trabalho, a zona de contato entre TS e EA mais facil de ser identificada é
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a Adequacdo Sociotécnica (AST), o processo de desenvolvimento de Tecnologias Sociais, que se

apresenta de forma muito semelhante a um processo de EA.

Assim, nesse trabalho nos esforcamos para encontrar onde EA e TS se encontram e como a
sua associacdo seria um passo importante na direcao da transformacao social. Voltamos entao aos
dois movimentos que apresentamos nos primeiros paragrafos. O movimento ideol6gico acaba
exercendo as sociologias das auséncias e das emergéncias, ja que ele reconhece e escolhe
experiéncias sociais do presente (EA e TS) como possiveis desencadeadoras de transformagoes

sociais, enquanto o movimento objetivo exerce a traducao entre as experiéncias escolhidas.

Dessa forma, organizamos a dissertacdo com dois capitulos que “identificam e refletem”
sobre as experiéncias sociais escolhidas, um capitulo que procura identificar algumas zonas de

contato entre TS e EA e por meio delas realizar a tradugdo, e algumas consideragoes finais.

No capitulo “Reflexdes sobre Educacdo Ambiental”, realizamos um ensaio tedrico sobre
EA e um relato de um processo de EA vivenciado por nds. Nesse ensaio, inicialmente
esclarecemos de “qual EA” estamos falando (com CARVALHO, 2001; FIGUEIREDO, 2006;
GUIMARAES, 2000a, 2000b; SAUVE, 2005a, 2005b), em seguida procuramos identificar
pontos que dessem o tom da EA que estamos falando, por isso comecamos com reflexdes sobre
as discussoes socioambientais que surgem na América Latina (com BRUGGER, 2004;
FURTADO, 1981; HERRERA et al., 2004; LEFF, 2009; LOUREIRO, 2004). Ao final do
capitulo, trazemos um processo de EA, o Coletivo Educador Ambiental de Campinas
(COEDUCA), como uma experiencia de EA, esse capitulo foi escrito com base em nossa
vivéncia e na consulta a documentos produzidos pelo COEDUCA, tais como atas, registros e
relatorios. Esse tépico serviu de subsidio para as discussOes expostas sobre o didlogo da EA com

aTs.

No capitulo “Tecnologia Social”, realizamos uma revisao da bibliografia sobre TS. Para
chegar ao conceito de TS, o apresentamos pela negacdao da Tecnologia Convencional e pela
revisitacdo do conceito de Tecnologia Apropriada, tal qual apresentado por Dias e Novaes (2010).
Para tal, encontramos subsidio em Dagnino (2004, 2007, 2008, 2010a), Dagnino et al. (2010),
Dias (2009, 2010), Dias e Novaes (2010), Feenberg (2010), Herrera (2010) e Novaes (2005).
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Esses autores foram utilizados pois apresentam uma discussao concisa sobre sobre o tema e sua
perspectiva de transformagdo social. Ao final desse capitulo, reservamos um topico especifico
sobre Adequacgdo Sociotécnica, sendo o seu contetido subsidio para compreender o dialogo entre

EAeTS.

No capitulo “Reflexdes sobre Educacdo Ambiental e Tecnologia Social”, com base nas
exposicoes anteriores, identificamos as possiveis formas de didlogo entre EA e TS. Iniciamos
“Reafirmando o (ndo tdo) 6bvio” mostrando as formas mais faceis de didlogo, em seguida
refletimos sobre os “Problemas que EA e TS se propdem a resolver” e suas “Propostas de
Transformacao”. Por fim, identificamos “Possibilidades de Dialogo” utilizando o processo de EA

COEDUCA como fio condutor para encontrar formas possiveis de didlogo entre EA e TS.
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2 REFLEXOES SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL

2.1 Introducao

Uma proposta de educacdo que pretenda dialogar e propor respostas as questdes
apresentadas na introducdo deve necessariamente refletir sobre formas de reverter as
desigualdades e criar uma sociedade mais justa. E com essa intencdo que a Educacdo Ambiental
Critica se coloca; ela entende que esse modelo de producdo gerador de desigualdades s6 é
possivel pois é legitimado pelas formas hegemonicas de construcdo de conhecimento. Assim, a
proposta da EA de intervencdao na sociedade consiste em operacionalizar novas formas de
construcao de conhecimento e a partir delas instrumentalizar as sociedades para introduzir

politicas e modelos construidos a partir dessa nova visao.

Neste topico, realizamos uma exposicdo baseada na bibliografia e em nossa vivéncia como
Educadores Ambientais. Tal exposicdo esta dividida em trés partes; inicialmente refletimos sobre
a diversidade de entendimentos e concepgoes em torno da expressao “Educacao Ambiental”; em
seguida, uma exposicdo de reflexdes que podem dar uma nogdo de como se deu a construcao
conceitual dessa EA e quais sdo seus principios ideologicos e metodolégicos; por fim, um topico
sobre um processo de EA que ocorreu em Campinas como parte de uma politica publica federal

de formacdo de educadores ambientais.

2.2 “Educacdo Ambiental”? Do que estamos falando?

Na sociedade hé diferentes projetos educacionais que provocam diferentes visdes de
mundo e que delas decorrem. Algumas mais conservadoras, outras mais criticas. Sdo
entendidas como conservadoras aquelas visdes de mundo comprometidas com o
interesse de manter o modelo atual de sociedade e como criticas as propostas
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voltadas para as transformacdes da sociedade em direcdo a igualdade e a justica
social (GUIMARAES, 2000a, p. 19).

Sendo a EA um processo de educacdo, o Educador Ambiental assume um projeto de
acordo com sua ideologia, ou com os interesses que defende. Sendo assim, o educador ambiental
tera sua pratica pautada por suas concep¢des de sociedade, ambiente e educacdo. O entendimento
do que é a dita Crise Ambiental é determinante nas acdes propostas pelo educador ambiental. Por
exemplo, se o educador acredita que a crise ambiental ocorre pela falta de conhecimento das
pessoas sobre os impactos da atividade do ser humano sobre o meio ambiente, sua pratica
educativa ira no sentido de levar tal informacdo as pessoas; Se o educador ambiental, por outro
lado, acredita que a crise ambiental se da devido ao processo de tomada de decisdes que regem o
uso, ocupacao e distribuicao dos bens naturais ser monopolizado por uma minoria pautada pelo
seu lucro pessoal, o educador ambiental atuara no sentido de realizar processos que empoderem
as pessoas, tornando-as seguras para questionar o modelo de desenvolvimento e para participar

(ou lutar pelo direito de participacdo) de processos de tomada de decisao.

Lucie Sauvé (2005a) identificou diferentes modos de se interpretar o meio ambiente, cada
um trazendo um tipo diferente de relacdo do ser humano com o seu meio. Assim, a autora
distingue diferentes correntes da educagao ambiental, entre outros, de acordo com a concepgao de
ambiente dos educadores. Estas correntes da EA, embora tenham muitos pontos que as
diferenciam umas das outras, ndo sao excludentes entre si e muitas vezes coincidem em diversas
caracteristicas e maneiras de agir. Além disso, a relacio do ser humano com o ambiente é
contextual e determinada pelo ambito cultural; assim, esta relacao se desenvolve dentro de um
conjunto de relacdes entrelacadas e complementares. Portanto, a autora recomenda que a
Educacdo Ambiental deve incorporar diversas destas concepgoes de ambiente para ndo se tornar

incompleta e alimentar uma visdo enviesada do que é “estar no mundo” (SAUVE, 2005a, 2005b).

Mesmo sendo possivel identificar dezenas de concepcdes de ambiente e dezenas de projetos
que pautam diferentes Educacdes Ambientais, alguns autores propdoem que, de modo geral,
distinguem-se duas linhas principais de EA, uma chamada por Mauro Guimaraes (2000a, 2000b)
de EA Ciritica, por Figueiredo (2006) de EA Dialdgica e por Isabel Carvalho (2001) de EA
Popular e outra denominada de EA Conservadora por Mauro Guimaraes (2000a, 2000b) e de EA
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Comportamental por Isabel Carvalho (2001). Essa distincao permite, de forma simplificada,
afirmar que ha um projeto de EA prioritariamente comprometido com processos que possam
levar a transformacdo da sociedade em um modelo mais justo, e ha outro projeto de EA mais
comprometido com informacdes pontuais, sobre temas/problemas que tem algum impacto ou
relacdo com o ecossistema, que possam levar a mudancga de atitudes de individuos para que estes

prejudiquem menos o ambiente natural.

Assim, considera-se EA Comportamental/Conservadora aquela que parte de um
pressuposto de que ha uma crise ambiental devido a deficiéncia de conhecimento dos individuos,
0 que os leva a ter atitudes prejudiciais ao meio ambiente. Portanto, a solucdo de tal crise seria
aprofundar o conhecimento ambiental para esses individuos, para que eles alterem seus
comportamentos rotineiros, maquinas e ideias prejudiciais ao meio ambiente por outros menos
prejudiciais. Como afirma Guimaraes (2000b) ao se referir a esta linha, o seu objetivo é “ensinar
0 que é certo” a cada individuo de modo que bastaria cada um “fazer a sua parte” para mudanca
da sociedade como um todo. Neste sentido Figueiredo (2006) enfatiza que muito do que se diz
Educacdo Ambiental refere-se a atitudes desvinculadas do contexto no qual se insere ou interage,
trazendo “conceitos vazios, palavras ocas, ou ativismo irrefletido”, fugindo das diretrizes da EA
critica e transformadora. Trata-se de uma EA comprometida com a simples mudanca de
comportamentos e com uma preocupacao com as consequéncias de nossos atos. A adjetivacdo
“Conservadora” deve-se ao fato de conservar o modelo societdrio e as relacGes sociais, apesar de

propor novos comportamentos.

Por outro lado, a EA Popular compartilha da visdo de que “a vocacdo da educacdo é a
formacao de sujeitos politicos, capazes de agir criticamente na sociedade” (CARVALHO, 2001).
Guimardes (2000a) apresenta a EA Critica como sendo “atrelada aos interesses populares de
emancipacao, de igualdade social e melhor qualidade de vida que se reflete em melhor qualidade

ambiental”.

Embora essa distincao entre uma educacdo ambiental que leva a transformacdo social e
outra com carater informativo se caracterize por uma critica a Educacdo Ambiental que ndo é

considerada transformadora, é importante afirmar que muitas vezes estes processos com carater
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mais informativo tornam-se necessarios por produzirem efeitos mais imediatos e rapidos. Por
exemplo, campanhas de prevencao a dengue e processos de retiradas de pessoas de areas de risco
sao momentos em que sdo utilizadas informagoes de cunho ambiental para resolver uma situacao-
problema. Reconhecemos aqui a importancia de tais processos em situacoes especificas, embora
questionemos o uso da expressao Educacao Ambiental para caracteriza-los. Concordamos com os
autores citados acima quando dizem que apenas uma educacdo ambiental problematizadora,
contextualizada, que propicie um pensamento critico, pode rumar em direcdo da resolucao de
conflitos socioambientais. Por esse motivo, neste texto pretendemos enfatizar a nocao de

Educacdo Ambiental considerada critica, dialégica, popular e transformadora.

2.3 Das origens aos caminhos da Educacdo Ambiental

A maioria dos textos (Tais como GASPAR, 2007, e FREIRE DIAS, 1992) que tratam do
processo histérico da Educacdao Ambiental referenciam algumas datas e publicacoes que
desencadearam o0 movimento ambientalista no mundo, o surgimento da expressao
desenvolvimento sustentavel e o surgimento da proposta de uma educagdo para o meio ambiente,
mais tarde educacdo ambiental. Esses textos mostram como a educacdao ambiental se
institucionalizou nos 6rgdos mundiais e nacionais, contudo falam pouco de como foram os
processos de construcdo da dimensdo critica do movimento ambientalista e da Educacdo
Ambiental. Neste topico pretendemos abandonar o padrao “linha do tempo” e refletir um pouco
sobre a construcdo de um pensamento critico na educacdao ambiental, resgatando alguns episédios

e algumas reflexdes que podem ilustrar este processo.

Uma passagem interessante que desencadeou grandes discussoes a respeito dos modelos de
desenvolvimento e suas consequéncias foi a publicacdo do estudo “Limites do Crescimento”
(MEADOWS, 1971). Tal estudo colocou em pauta a questao ambiental e apresentou diversas
questoes pouco conhecidas anteriormente; contudo ele foi alvo de diversas criticas devido aos
seus pressupostos e a alguns aspectos metodologicos. Em seu modelo ele considera que a

tendéncia da sociedade capitalista seria a generalizacdo dos padroes de consumo dos paises
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centrais, como consequéncia o modelo previu o colapso do planeta em algumas décadas; desta
forma sua proposta é a interrupcao do crescimento econdmico no mundo para supostamente
evitar seu colapso. Conforme Celso Furtado (1981), mesmo discordando de alguns aspectos
metodoldgicos e das conclusdes do estudo é possivel perceber a importancia que ele teve. Pela
primeira vez reuniram-se dados e projecoes de um sistema planetario, disponibilizando assim um
conjunto de dados que permitiram refletir sobre o futuro dos chamados paises subdesenvolvidos.
O autor ainda faz referéncia ao estudo ter sido pioneiro em considerar a economia como um

sistema limitado aos recursos naturais.

Mesmo reconhecendo o valor do estudo publicado pelo Clube de Roma, Celso Furtado
(1981) refuta as conclusoes desse trabalho. O autor explica e aceita que as projecdes apresentadas
se baseiam na ideia de que os recursos naturais sofrem pressao direta e indireta do nivel de
consumo das populacoes, estabelecendo uma relacdo entre acumulacao de capital e pressao sobre
os recursos. Contudo, o estudo considera que os padroes de consumo dos paises ricos na época
tenderiam a se generalizar em escala planetaria. Tal hipotese entra em contradicdo com a
orientacao do desenvolvimento que se realiza no conjunto do sistema, “na qual resulta a exclusao
das grandes massas que vivem nos paises periféricos das benesses criadas por esse

desenvolvimento”(FURTADO, 1981, p. 71).

A Fundacdo Bariloche, coordenada por Hamilcar Herrera, publicou a “Catastrofe ou nova
sociedade? Modelo Mundial Latino Americano” (¢;Catastrofe o Nueva Sociedad? Modelo
Mundial Latinoamericano). Esta obra enfatiza que muito das catastrofes (miséria e escassez
generalizadas) previstas no “Limites do Crescimento” ja ocorriam (e ainda ocorrem) com dois
tercos da populacdo, a maioria nos paises subdesenvolvidos, e por isso a primeira decisdo com
carater prospectivo deveria ser corrigir tal situacao de miséria (HERRERA et al., 2004). Henrique
Leff (2009) faz referéncia aos integrantes da Fundacdo Bariloche como um grupo de de
intelectuais e académicos, que, desde a emergéncia da crise ambiental em escala global, atraidos
pelas novas ideias e propostas, veio se constituindo no sentido de formular um pensamento critico

a partir da América Latina.

O estudo (Catastrofe o Nueva Sociedad) propos um novo modelo de sociedade baseado na
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equidade, justica social e na manutencao dos bens naturais. Na elaboragao deste estudo tomou-se
como base a ndo aceitacao dos valores centrais (individualismo, competitividade, aceitacao da
concentracdo de renda, dentre outros) que regem o atual modelo de sociedade, e a negacao da
afirmacdo de que os maiores problemas enfrentados pela sociedade sdo os limites fisicos. Os
integrantes do grupo de Bariloche entendiam que os maiores problemas enfrentados pela
populacdo ndo sdo fisicos, mas sociopoliticos. Propunham, dentre outras coisas, a reducao da
atividade econdmica para o nivel necessario a sobrevivéncia de toda populacdo, reduzindo o
desgaste dos recursos naturais e garantindo a sobrevivéncia das pessoas de modo que sobre
tempo suficiente para se dedicar a atividades culturais (HERRERA et al., 2004). Para eles os

seguintes pressupostos sao basicos para qualquer sociedade desejavel:

a) equidade a todas as escalas. Um principio basico reconhecia que cada ser
humano, simplesmente por existir, tem direitos inaliendveis a satisfacdo de suas
necessidades basicas — nutricdo, moradia, saide, educacao — que sdo essenciais para
a incorporagdo completa e ativa a sua cultura. b) ndo consumismo, entendimento de
que o consumo ndo é um fim em si mesmo; a producdo estd determinada pelas
necessidades sociais ao invés da ganancia, e a estrutura e crescimento da economia
estdo estruturadas para constituir uma sociedade intrinsecamente compativel com o
meio ambiente. ¢) O reconhecimento de que as necessidades sociais — além das
mais basicas — podem ser definidas de diferentes maneiras em diferentes
momentos por diferentes culturas e por diferentes formas de organizacao
societal. Atribuimos a mais alta prioridade a participacdo dos membros da sociedade
nas decisGes, tanto como um fim em si mesmo, como um mecanismo principal para
estabelecer a legitimidade das necessidades na nova sociedade. (GALLOPIN, 2004,
p. 17 - grifo e tradugdo nossos).

Ao refletir sobre a origem do pensamento ambiental latino-americano, Henrique Leff
(2009) destaca que, no contexto da teoria da dependéncia, iniciaram-se indaga¢des nos meios
académicos e politicos sobre a necessidade de produzir um conhecimento cientifico e tecnologico
proprio, de adaptar a ciéncia e a tecnologia aos problemas nacionais, e ainda reconhecer e
valorizar os saberes indigenas. Contudo, o autor propde que nao é s6 dos saberes tradicionais e
nem de uma “simples aplicacdo e adaptacdo da tecnociéncia do Norte e das diretrizes da
geopolitica global do desenvolvimento sustentavel que surgiu o pensamento ambiental

proclamado latino-americano”(LEFF, 2009, p. 3- tradugdo nossa):
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Se ndo se trata somente da apropriacdo de uma logica das ciéncias, de um
pensamento ecoldgico ou de uma estratégia de “desenvolvimento sustentavel” que
vem se configurando fora de nossos territérios; se ndo é uma mera aplicacdo e
adaptacdo dos paradigmas, dos métodos e dos programas de pesquisa da ciéncia
“normal”, O que seria o original e o propriamente “latinoamericano” desse
pensamento?

[...]

E possivel fazer um exercicio hermenéutico para resgatar, partindo de um olhar
ambientalista, autores latinoamericanos que poderiam ser listados como precursores
do ambientalismo, por afinarem-se em sua tendéncia de pensamento e através de um
corpo de preceitos, de principios e de formulagbes no tecido discursivo de um
pensamento ambiental que hoje reivindicamos como proprio. Desde as afirmacoes
de Marti, “Ndo ha batalha entre a civilizacdo e a barbérie, sendo entre a falsa
erudicdo e a natureza” ou “As trincheiras de ideias sdo mais frutiferas que as
trincheiras de pedra”; desde o marxismo latinoamericano de Mariategui, que
reivindicava a economia comunista indigena que lhe permitia um bem estar material
gracas a organizacao coletivista da sociedade inca, até a pedagogia da libertacao de
Paulo Freire como precursora da pedagogia da terra e da ecopedagogia que hoje
sustentam Leonardo Boff e Moacir Gadotti, podemos reconhecer uma linhagem de
pensamentos “ambientalistas”, que tem arraigado em nossos territérios de vida
(LEFF, 2009, p. 3- traducdo nossa).

Para entender um pouco do surgimento da EA no Brasil cabe lembrar que no contexto da
ditadura militar (décadas de 1960 e 1970) havia grande pressdo internacional para criacdo de
instrumentos de protecao ambiental (condicionando a entrada de investimentos a garantias
ambientais). Neste periodo, motivados pela possibilidade de atrair capital externo, governos
estaduais e federal criaram instituicdes responsaveis por gerir o meio ambiente. Nesses 6rgaos,
embora houvesse pessoas realmente preocupadas com a questdo ambiental, a orientacdo geral

seria cumprir exigéncias internacionais para atrair investimentos externos. Neste periodo surge
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uma educacdo ambiental altamente conservacionista®, tecnicista’, conservadora® e “apolitica”®
inserida nos setores cientificos e governamentais ligados a conservacdo de recursos naturais

(BRUGGER, 2004; LOUREIRO, 2004).

Ainda que neste contexto existissem pessoas pensando as questdes sociais e ambientais de
forma mais critica, este movimento ndo era hegemonico. Posteriormente, devido ao avancgo do
autoritarismo, participantes de movimentos politicos, impedidos de continuar sua militancia
comecam a incorporar um nascente movimento ecologico que ndo era visto como ameaca pelos
militares. Ainda ao final da década de 1970 exilados politicos voltam ao Brasil e trazem novas
perspectivas sobre as questoes em pauta. Tal processo deu origem a dois ambientalismos, e em
consequéncia a duas Educacdes Ambientais, uma de cunho conservacionista e tecnicista e outra

mais politizada e critica (BRUGGER, 2004; LOUREIRO, 2004).

Um outro processo interessante para compreensdo da constituicio de uma Educagao
Ambiental Critica foi a construcdio do Tratado de Educagdo Ambiental Para Sociedades
Sustentdveis e Responsabilidade Global como resultado da Primeira Jornada Internacional de
Educacdo Ambiental, um movimento de milhares de pessoas em dezenas de paises ao longo de
dois anos. A finalizagcdo desse processo ocorreu durante a EC0O92 no Férum Global das ONGs, a
partir da participacdo, das contribuicoes e discussoes de representantes de diversas instituicoes de
diversos paises. Quando terminado, os representantes das institui¢des tiveram a oportunidade de

assinar o Tratado e se comprometer com suas clausulas. Um pouco do que representa o Tratado

3 Uma EA altamente conservacionista é aquela que dicotomiza a relacdo homem/natureza colocando a
conservagao da natureza como prioridade sobre o bem estar social. Como consequéncia, sua acéo é informar as
pessoas sobre os impactos de suas acdes, para que essas acdes sejam substituidas por a¢cdes menos
impactantes, bem como criar normas e leis que obriguem a substituicdo de comportamentos impactantes ao meio
ambiente por comportamentos menos impactantes.

4 Essa EA é tecnicista pois acredita que as solugdes para os problemas ambientais estdo na mudanca de
tecnologias impactantes por tecnologias “limpas” ou no desenvolvimento de novas tecnologias que solucionem
algum problema atual.

5 Chamar uma EA de conservadora significa que, embora suas acgbes visem a mudanca de atitudes e
comportamentos, ndo ha reflexéo sobre transformacdes sociais. Sendo assim, essa € uma EA que contribui para
manutencdo do atual modelo de producéo, ja que ajuda a legitima-lo, tornando-o menos pior do ponto de vista
ambiental.

6 Um EA apolitica € aquela que néo re conhece sua dimenséo politica. Julga-se um fruto da evolugdo da técnica,
como detentora de verdades que ainda ndo foram incorporadas na sociedade por ighorancia das pessoas. Nao
guestiona o contexto em que se insere, nem visa criar processos de construcdo de alternativas aos conflitos
socioambientais. Ndo tem como prioridade participar, nem em instrumentalizar pessoas para a participacéo de
processos democraticos, como conferéncias e conselhos. Cabe ressaltar que essa forma “apolitica” ja € um
posicionamento politico, a escolha de ndo se posicionar € um posicionamento a favor do que esta posto.
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pode ser visto nos seguintes paragrafos de sua introducao:

Tal educacdo afirma valores e acGes que contribuem para a transformacdo humana e
social e para a preservacdo ecoldgica. Ela estimula a formagdo de sociedades
socialmente justas e ecologicamente equilibradas, que conservam entre si relagdo de
interdependéncia e diversidade. Isto requer responsabilidade individual e coletiva
em nivel local, nacional e planetério.

[...]

As causas priméarias de problemas como o aumento da pobreza, da degradagdo
humana e ambiental e da violéncia podem ser identificadas no modelo de civilizacao
dominante, que se baseia em superproducdo e superconsumo para uns e subconsumo
e falta de condigdes para produzir por parte da grande maioria (GRUPO DE
TRABALHO DAS ONGS, 1992).

E possivel reconhecer no Tratado os questionamentos e propostas feitas pelo grupo de
Bariloche e pelos autores identificados por Leff (2009), citado acima, como alguns dos
precursores do pensamento ambientalista latino-americano. Isso se deve a grande influéncia que
tais autores tiveram para os Educadores Ambientais latino-americanos, bem como cabe citar a

participacdo direta de Paulo Freire e Moacir Gadotti no processo de construcao do Tratado.

Ainda sobre o processo de constru¢do do Tratado, um episddio serve como exemplo para
mostrar as diferentes concepcoes politicas presentes na EA. Quando chamadas a assinar o tratado,
algumas instituicoes se recusaram a fazé-lo caso um de seus principios ndo fosse removido. O
principio em questdo diz: “A educacdo ambiental ndo é neutra, mas ideolégica. E um ato politico,
baseado em valores para a transformacdo social”. Uma das institui¢des que se recusaram a assinar
estava representada por uma delegacdo paquistanesa; caso essas pessoas assinassem um
documento com esse principio elas estariam pondo em risco a sua integridade fisica. Portanto é
perfeitamente compreensivel que a versao paquistanesa do Tratado ndo tivesse tal principio. As
outras instituicOes eram inglesas e canadenses; seus representantes se negaram a assinar o tratado
com o principio em questdo pois se o fizessem dificilmente conseguiriam novos financiamentos
para executar suas acoes. Como resultado, a versao em inglés do tratado tem um principio, talvez
0 mais significativo, a menos. Este episodio é interessante para mostrar como a Educagdo

Ambiental estd condicionada aos principios e valores do contexto em que ela se insere
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(VIEZZER, 2004).

O Tratado ainda apresenta uma expressao chave para acoes de EA a partir da década de
1990. Sociedades Sustentdveis passa a ser um conceito interessante para compreender alguns
questionamentos na Educacdo Ambiental. Diegues (1992) propde a adocdao do conceito de
Sociedades Sustentaveis contrapondo ao conceito Desenvolvimento Sustentavel, expondo que
enquanto o desenvolvimento propde formas menos impactantes de continuar o mesmo modelo
econdomico baseado na industrializacdo e na premissa de que existem paises subdesenvolvidos
que devem chegar aos patamares de industrializacdao e renda dos paises ditos desenvolvidos, o
conceito de Sociedades Sustentaveis leva em consideracdo que o mundo é diversificado, por isso
podem existir muitas sociedades sustentaveis, desde que pautadas pelos “principios basicos da
sustentabilidade ecolégica, econémica, social e politica”. Em sociedades sustentaveis as pessoas
sdo sujeitos, ndao objetos do “desenvolvimento”; assim sendo, ndo pode haver sé uma ideia de
desenvolvimento e de sustentabilidade, sendo que estes dois conceitos, fortemente vinculados a
diferentes realidades culturais e grupos sociais, podem se apresentar de diferentes formas, todas

mais apropriadas e apropriaveis as comunidades de onde emanam.

1. O uso, por educadores ambientais, da expressao “Sociedades Sustentaveis” vem do
questionamento as propostas de adaptar o atual modelo de desenvolvimento a uma
forma mais “sustentavel” que permita sobrevida a tal modelo. Embora a expressao
“sociedades sustentaveis” muitas vezes seja usada como se fosse uma proposta
alternativa de desenvolvimento, ela representa mais uma postura assumida de
incentivar formas de organizacdo que propiciem construgdoes coletivas,
participativas e contextualizadas das propostas e acdes que deveriam trazer
desenvolvimento. Portanto, o uso de tal expressao relaciona-se a uma preocupacao
maior com o processo de construcdo de novos modelos, do que com os modelos em
si. Essa é mais uma discussdo que envolve o conceito de Sustentabilidade, tdo

disseminado nas ultimas décadas e usado pra definir coisas tdo diferentes.

Isabel Carvalho (2008) discorre sobre o falso consenso em torno da ideia de

sustentabilidade e procura mostrar sua visdo sobre o tema a partir da perspectiva socioambiental.
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A autora apresenta os seguintes trés niveis de compreensao para tal conceito:

“Sustentabilidade como fendmeno empirico”: designado para atribuir significado a algum

fenomeno ou realidade (CARVALHO, 2008).

“Sustentabilidade como ideologia”: Situa o conceito no campo das ideologias, onde se
disputa o sentido verdadeiro e correto do conceito contra seu uso falso e ilegitimo. Aqui,
podemos citar o exemplo da disputa ideoldgica “desenvolvimento sustentavel x Sociedades
Sustentaveis”, onde ha a critica a forma como o conceito vem sendo usado para “esverdear” o

b

modelo de desenvolvimento atual (CARVALHO, 2008).
“Sustentabilidade como categoria compreensiva para (re)pensar o mundo

além de poder ser usada como descricio de um fendmeno empirico ou uma
ideologia — a ser denunciada ou afirmada — pode ser também pensada como um
modelo de compreensdo da realidade. (...) A diferenca desta perspectiva
compreensiva/ interpretativa (ou ainda hermenéutica) para a perspectiva ideolédgica é
que aqui ndo se trata de supor um sentido auténtico do conceito versus seus sentido
impostor e seus usos falseadores, mas reconhecer as diferentes estratégias de
atribuicao de sentido ao conceito e compreender que se trata de uma disputa por
hegemonia na apropriacdo da ideia de sustentabilidade como um capital simbélico.
A tentativa de compreender como estes processos estdo se dando ndo significa
renunciar ao campo da disputa por uma posicdo de neutralidade ou de relativismo,
bem ao contrdrio, é a tentativa de ampliar a compreensdo dos contextos de
construgdo e negociacdo dos sentidos em disputa no conceito de sustentabilidade
(CARVALHO, 2008).

Para exemplificar seu ponto de vista, Carvalho (2008) ainda faz uma esquematizacao
categorizando dois paradigmas diferentes que representam conjuntos de valores entre
Sustentabilidade Fraca, “caracterizado por um cendrio desenvolvimentista pensado sob a ética do

»

mercado ”; e Sustentabilidade Forte, “que, reconhecendo a finitude dos recursos naturais e a
desigualdade no acesso e no uso destes bens ambientais finitos, assume o projeto politico de uma

redistribuicdo equitativa dos recursos em termos globais e intergeneracionais” (CARVALHO,

2008).

Neste sentido, o Educador Ambiental se preocuparia ndo em ensinar o que é sustentavel e o
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que ndo é, mas em construir um sistema de valores que possibilitem o surgimento de propostas e
acoes mais proximas a uma sustentabilidade forte. Sendo assim, de que forma atuar para

propiciar tal construcao?

Além da critica da Fundacdo Bariloche ao Clube de Roma, e seu “Limites do Crescimento”,
e do processo de construcao do Tratado de Educacao Ambiental Para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global, um terceiro aspecto é fundamental para desvendar os caminhos da EA

no Brasil: A forte referéncia a uma educacao dialégica e problematizadora de Paulo Freire.

“Educar e educar-se na pratica da liberdade é tarefa das pessoas que sabem que
pouco sabem — por isto sabem que sabem algo, e podem, assim, chegar a saber mais
— em diadlogo com aqueles que, quase sempre, pensam que nada sabem, para que
estes, transformando seu pensar que nada sabem em saber que pouco sabem, possam
igualmente saber mais” (FREIRE, 1983, p. 15).

Paulo Freire é considerado uma das referéncias mais importantes dessa Educacdo
Ambiental. E Citado por Figueiredo (2006), junto com Carlos R. Branddo e Maturana, como um
dos principais aportes tedricos e por Leff (2009) como um dos precursores do ambientalismo
latino-americano. Sua critica a educacdo tradicional, que ele chama de educagdo “bancaria”,
somada a sua proposta de educacdo libertaria, sdo subsidio para uma educagdo que pretenda
induzir transformacOes sociais. Para Paulo Freire (1978) quando se analisa a relacdo entre
educadores e educandos, dentro e fora da escola, é possivel perceber que a educacao tradicional
tem como Uunica pratica a narracdao, onde se tem um educador com saberes a narrar e um

educando vazio onde serdo depositadas as narrativas do educador.

Nessa educacdo, quanto mais assuma uma postura passiva ao que o educador tem a
depositar, melhor é o aluno. O autor denomina essa pratica de Educacdo Bancaria fazendo
referéncia ao deposito de saberes. Além de elaborar essa critica, Paulo Freire (re)propde uma
educacdo onde o educador constréi os saberes junto com o educando, contextualizado com a
realidade em que estd inserido e buscando o despertar de um pensamento critico que questione as
verdades impostas por seu contexto social. Nessa educacao o educador tem um papel de
problematizador para a construcdo de saberes, que ocorre através do reconhecimento de que cada

individuo envolvido com o processo de aprendizagem tem muito a aprender e muito a contribuir.
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“Assim é que, enquanto a pratica bancéria, [...], implica uma espécie de anestesia,
inibindo o poder criador dos educandos, a educagdo problematizadora, de carater
autenticamente reflexivo, implica um constante ato de desvelamento da realidade. A
primeira pretende manter a imersdo; a segunda, pelo contrario, busca a emersdo das

consciéncias, de que resulte sua insercdo critica na realidade.

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com o mundo,
tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados, quanto mais obrigados a
responder ao desafio, Desafiados, compreendem o desafio na prépria acao da capta-
lo. Mas, precisamente porque captam o desafio como um problema em suas
conexdes com outros, num plano de totalidade e ndo como algo petrificado, a
compreensdo resultante tende a tornar-se crescentemente critica, por isto, cada vez
mais desalienada” (FREIRE, 1978, p. 80).

Dessa forma, entendemos que essa Educacdo Ambiental traz como principal caracteristica
de sua acdo educativa a abertura de espacos dialogicos. E nesses espacos que os educandos se
reconhecem como atores capazes de se apropriar de processos de construcdo de saberes, com o

potencial de questionar, refletir e propor solucdes para os conflitos em que estdo inseridos.

Assim, David Bohm (1989) traz o didlogo como um espaco de compartilhamento de
significados, com a participacdo de todos do grupo, sem a pretensdo de questionar ou desmontar
o argumento de alguém, sem o objetivo de escolher a melhor ideia ou tomar uma decisdo; este é
um espaco onde todos falam e escutam, tentando deixar seus pressupostos de lado, com as mentes

abertas para a construcao de novos saberes e novas posturas perante o mundo.

Humberto Mariotti (2001) propoe o diadlogo como um espacgo de compartilhamento, livre de
pressupostos, em que ideias aparentemente opostas possam ser percebidas como complementares,
possibilitando a constru¢ao de solucoes mais completas e contextualizadas. A discussao sobre
dialogo traz a necessidade de uma nova postura em espacos de interacdo de seres humanos; para
tal, é necessaria a desconstrucao de verdades enraizadas nas pessoas e a constru¢do conjunta de
novos saberes que contemplem a realidade do grupo satisfatoriamente, fugindo de reducionismos

e empirismos exagerados.

Essa educagado problematizadora reconhece que os educandos sdo atores envolvidos em um

determinado contexto com conflitos especificos, desta forma a aprendizagem se da pela reflexao
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sobre os conflitos e suas resolucdes. Assim, outra caracteristica importante dessa EA é o estimulo
a organizacdo de grupos e coletivos, que proponham intervencoes tornando estes processos de
intervencao o fio condutor do processo de aprendizagem que se dara por um equilibrio entre a
reflexdo e a pratica. Mesmo essa pratica consiste da abertura de espacos dialégicos, tanto no
grupo/coletivo quanto nos momentos em que as agOes serao discutidas entre educador e
educando. Assim, cabe reafirmar que o papel do educador ndao é ensinar aquilo que julga
necessario ao educando, mas sim induzir a construcao de saberes através do dialogo e da reflexao

sobre a pratica.

Nesse sentido, podemos citar alguns conceitos considerados fundamentais para
compreender a acao dessa Educacdo Ambiental, tais como, “Comunidades Aprendentes” e
“Interpretativas”, “Alteridade”, “Complexidade”, “Participacdo”, “Pertencimento”, “Poténcia de
Acao”, “Sustentabilidade”, “Interdisciplinaridade”, dentre diversos outros que se complementam

entre si.

O conceito de “Comunidades Aprendentes” resgata a nocdo de que o aprendizado nao é um
caminho de duas vias entre ensinar e aprender, mas sim uma condicao inerente de todo individuo.
Todos aprendem em todos os momentos como condi¢do fundamental de estar vivo; a interagao
entre as pessoas provoca a troca de saberes, pois todos os individuos possuem uma “dimensao

educativa”, e portanto, “sao fontes originais de saber” (BRANDAO, C. R., 2005).

Ao se discutir “Comunidades Aprendentes” pode-se citar a “Alteridade” que considera todo
individuo como unico, reconhecendo que sua formacdo ocorre no decorrer de sua vida a partir do
seu contato com outros individuos. Assim, suas diferencas (sua alteridade, ou sua identidade
propria e inica) devem ser respeitadas e reconhecidas partindo do principio que todas as pessoas
sao diferentes e nao desiguais (BRANDAO, C. R., 2005; MAKIUCHI, 2005) . Assim cada um
tem sua identidade constituida a partir de sua vivencia como integrante de uma Comunidade
Aprendente (seja ela um coletivo de EA, uma sala de aula ou um clube de futebol),
reconhecendo, valorizando e respeitando a Alteridade presente nos outros membros de sua

Comunidade.

Temos o conceito de “Pertencimento”, que valoriza a capacidade do individuo se
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reconhecer como parte de um grupo, ou comunidade, ou ainda se sentir pertencendo ao local
onde vive, o sentimento de pertencimento é fundamental para que o individuo e a comunidade se
sintam potentes para agir (MOURAO SA, 2005; SANTOS, C. C.; COSTA-PINTO, 2005).
Quando diversos individuos se reconhecem pertencentes a um grupo, estdo constituindo uma
Comunidade Aprendente, desenvolvendo sua visdao para a alteridade, “Participando” e criando
uma “Comunidade interpretativa” que reconhece e aumenta sua poténcia de agdo, a partir da
discussdo e reflexdo critica sobre a “Complexidade Socioambiental” do contexto em que esta
inserido, intervindo nos conflitos da maneira que a comunidade percebeu como adequada,

gerando uma situacdo de sustentabilidade politica e social nesta comunidade.

Deste modo, essa EA atua reconhecendo e desenvolvendo estas dimensdes, conceitos e
sentimentos nas pessoas, instigando a reflexdo critica a partir do trabalho coletivo e da mediagao
da aprendizagem, questionando o individualismo e a fragmentacao do conhecimento, buscando
subsidiar a construcdo de uma sociedade mais justa, solidaria, participativa e ética através da

compreensdo da complexidade dos conflitos socioambientais.

a racionalidade ambiental se constréi desconstruindo a racionalidade capitalista
dominante em todas as ordens da vida social. Neste sentido, ndo s6 é necessario
analisar as contradi¢gdes e oposi¢des entre ambas as racionalidades, mas também as
estratégias para construir uma nova economia com bases de equidade e
sustentabilidade; de uma nova ordem global capaz de integrar as economias
autogestiondrias das comunidades e permitir que construam suas préprias formas de
desenvolvimento a partir de uma gestdo participativa e democratica de seus recursos
naturais (LEFF, 2001, p. 144).

2.4 COEDUCA: Um processo de Educacdao Ambiental

Escrevemos esta secao com duas intencdes. A primeira é de servir como complemento a
secdo anterior, sendo um 6timo exemplo de como se ddo processos de EA Critica. A segunda
intencdo é de servir de subsidio para as discussdes que ocorrerdao na secao 4.1, “Reflexdes sobre

TS no COEDUCA”.
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2.4.1 A Politica Publica de Formacao de Educadores Ambientais

A EA no Brasil é regulada pela Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA),
instituida pela Lei n° 9795, de abril de 1999, que definiu os seus principios basicos, dentre os
quais destacam-se o enfoque democratico e participativo, a concep¢do de ambiente em sua
totalidade e a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo. Com base na PNEA
foi elaborado o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA), que tem por missao
contribuir com a constru¢do de Sociedades Sustentaveis. Este Programa orienta as agOes da
sociedade e do governo para a geracdo e o estimulo a uma dindmica integrada dos processos

nacionais de Educacao Ambiental (BRASIL, 2006).

Pautado nos principios contidos na PNEA e no ProNEA, o Orgdo Gestor da PNEA
(OGPNEA constituido por representantes dos Ministérios da Educacdo e do Meio Ambiente)
elaborou o ProFEA (Programa Nacional de Formacao de Educadoras(es) Ambientais), que tem
por objetivo qualificar as politicas publicas federais de Educacdo Ambiental de modo que exijam
menos intervencgoes diretas e mais apoio supletivo as reflexdes e as agoes regionais. O ProFEA
busca uma dinamica nacional continua e sustentavel de processos de formacdo de educadoras e
educadores ambientais a partir de diferentes propostas adequadas ao contexto dos educadores

ambientais:

Coletivos Educadores - proposta de formacao de educadores ambientais populares partindo
de arquiteturas de capilaridade que perpetuem processos de formacdo de educadores nos

territorios.

COM-VIDAS - Comunidades de Aprendizagem e Qualidade de Vida, baseadas na ideia de
circulos de cultura de Paulo Freire. Podem estar entre um dos objetivos ou caminhos de um

coletivo educador. Acreditando que

nas comunidades ddo-se encontros presenciais de sujeitos de saberes com suas
histérias de vida e de seu lugar e que neste encontro fazem das Comunidades
espacos privilegiados, plenos de potencial para a realizacdo de diagndsticos e
planejamentos dialégicos. Lugar de pesquisa, avaliagdo, reflexdo, decisdes, pratica,
acoes, afetividade, cultivos, cultura (BRASIL, 2006).
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Assim, Comunidades de Aprendizagem e Qualidade de Vida sdao lugares de emancipacgao,
onde surgem praticas solidarias, além de contribuir para o resgate da comunidade(interpretativa)

como condicdo para a emancipacao e ressignificacao das vidas humanas (BRASIL, 2006).

Coletivos Jovens de Meio Ambiente e Com-vidas — Os Coletivos Jovens de Meio Ambiente
(CJ) foram constituidos ap6s meses de dialogos entre jovens empenhados em realizar alguma
acdo socioambiental e representantes do Orgdo Gestor da PNEA, definiu-se entdo que os CJs
seriam o principal apoio (conceitual e operacional) dos governos e municipios na organizacao das
etapas locais e estaduais das Conferéncias Infanto Juvenis de Meio Ambiente e pela formacao e
apoio a Com-vidas nas escolas. Neste caso, as Com-vidas, apesar de conterem a mesma base
conceitual, levam o nome de Comissoes de Meio Ambiente e Qualidade de Vida nas Escolas, e
tém o objetivo especifico de formar o Circulo de Cultura nas escolas envolvendo toda a
comunidade escolar (funcionarios, professores, alunos, moradores do entorno e toda pessoa que

participa ou contribui de algum modo com a escola) (BRASIL, 2007a, 2007b).

Municipio Educador Sustentavel (MES) — O MES é um programa com o objetivo de
transformar todos os espacos dos municipios em espacos educadores, potencializando agoes de
educacdo ambiental, visando que cada habitante do municipio seja educador e educando. O MES,
para atingir seus objetivos, tem a perspectiva de articular as politicas publicas de EA que atuem

no ambito municipal (BRASIL, 2007c).
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