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RESUMO

Este estudo do tipo bibliografico adota como problematica central de investigacdo as
incursoes tedricas e praticas que tém norteado a producao cientifica da Educagdo Fisica a
respeito da educagdo da crianga deficiente na perspectiva de identificar as concepgdes e
representacoes sobre crianga, infincia e deficiéncia que vém sendo construidas por essa
producdo. Esperamos também compreender as possiveis imbricacdes e inter relagdes da
produgdo da area com as orientacdes internacionais e as politicas publicas inclusivas. Para
tanto, tomamos como objeto de analise a producao teorica divulgada no Colégio Brasileiro de
Ciéncias do Esporte (CBCE) identificando concepgdes, paradigmas e referéncias que tém
norteado a pesquisa sobre o tema. A andlise dos dados bibliograficos foi realizada a partir de
uma orientagdo ensejada no Materialismo Historico Dialético e de algumas de suas categorias
como totalidade, contradicdo, historicidade, utilizando como procedimento a andlise de
contedo. Com base nessa abordagem buscou-se constituir categorias que foram eleitas a
partir da leitura aprofundada nos Anais dos Congressos Brasileiros de Ciéncia do Esporte
(CONBRACES) ¢ fasciculos da Revista Brasileira de Ciéncia do Esporte (RBCE) no periodo
1978/1999.



ABSTRACT

This estudy of the bibliographical type adopts as its problem issue investigation as theoretical
and practical approaches that have orientated the scientific production in Physical Education
applied to the education of desability children. The expectative is identify the conception and
representation about children, childhoold, and desability that have been construted by this
production. We also expect to understand the possible imbrications and interrelations of this
area’s production with internacional orientation an public policts inclusives. To achieve this, we
took as our object of analysis the theoretical production publicized at the Brazilian College of
Sports Science (CBCE) indentifying conceptions, paradigms and references which have
orientated the research on the teme. The analysis of the bibliographical informations was
conducted from na orientation based on historic dialetic materialism and some of is categories
surch as totality, contradiction and historicity, and we used conteud analysis as our analytical
procedure. Based on this approach, we tried to establish categories that were chosen from the in-
depth reading of reports from Brazilian Congresses on Sports Science (CONBRACE) and
Brazilian Magazine of Sports Science (RBCE), from 1978 to 1999.
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INTRODUCAO

O interesse pela insergdo escolar de criancas deficientes' foi despertado, em 1992,
durante o curso de especializagdo em Educagdo Fisica Para Portadores de Deficiéncia, area
Deficiéncia Mental, na Universidade Federal de Uberlandia, quando houve um primeiro
contato com a realidade fisica, psicoldgica, social e educacional do deficiente. A atuacao
como docente universitaria nos cursos de Educacdo Fisica e Pedagogia no Campus Avancado
de Catalao/UFG (1991-1998) permitiu-me a construgdo de uma visdo critica da questdo da
deficiéncia a partir de uma perspectiva mais ampla sobre a relagdo sociedade-deficiéncia e
elucidou uma série de preconceitos e estigmas sofridos por aquelas pessoas.

Em 1999/2000, a atuacdo como professora de Educagdo Fisica no Centro de
Ensino e Pesquisa Aplicado a Educacdo na Universidade Federal de Goias (CEPAE/UFG),
proporcionou a oportunidade de vivenciar, na pratica educativa, as contradigdes, impasses €
desafios lancados pela discussdo da inclusdo educacional. As criangas com as quais tive
oportunidade de trabalhar eram de 1* e 6" séries, com limita¢des de ordem motora (distrofia
muscular progressiva), perceptiva, mental, emocional, entre outras, que precisavam e deviam
ter o direito a educacdo mas a Escola ndo apresentava condi¢des concretas para da-la. A partir
dessa pratica uma questdo se impoOs de forma instigante: Como ensinar a criangas tao

diferentes nas aulas de Educacao Fisica?

! Nesta pesquisa utilizamos os termos pessoas com deficiéncia, deficientes, pessoas com necessidades educativas
especiais, excepcionais ou simplesmente deficientes, pois sdo termos que no contexto deste trabalho, podem ser
tomados como sinénimos. Entendemos que o uso de tais terminologias ndo é, em si, discriminatdria, nem temos a
intengdo de difundir preconceitos. A opgdo por usa-las se da unicamente pela tentativa de explicitagdo do grupo que
tomamos como objeto de investigagdo.



Aqui cito Fernando Pessoa (1985: 32), com o intuito de tentar traduzir este

sentimento tao inquietante.

Furia nas trevas o vento num grande som de alongar. Ndo ha no meu
pensamento sendo ndo poder parar. Parece que a alma tem treva onde sopre a
crescer uma loucura que vem de querer compreender. Raiva nas trevas o vento
sem se poder libertar. Estou preso ao meu pensamento como o vento preso ao
ar.

A 1inquietacao inicial foi se configurando em torno do atendimento educacional a
esses infantes e do estimulo a sua aprendizagem em direcdo a um grau mais ampliado de
humanizagdo, considerando suas especificidades e necessidades educativas no contexto da
vivéncia com outras criangas - ndo deficientes. Percebi ai a importancia de uma perspectiva
que considere a deficiéncia como uma constru¢do historica que surge a partir da necessidade
do capitalismo de classificar os seres humanos, qualificando-os de normais ou anormais. O
critério usado para essa classificagdo, em ultima instancia, ¢ o critério da producao, da
capacidade individual de inserir-se na linha de produgao capitalista.

A educacdo escolar apresenta-se, ainda hoje, sem condigdes materiais ¢ humanas
que déem conta da questdo: professores, gestores, orientadores, psicologos educacionais nao
tém clareza de como tratar e vencer o desafio que se apresenta a inclusdo’ de criancas
deficientes® na sala de aula regular. Existem os inimeros problemas de ordem arquitetonica,
além daqueles problemas relacionados ao necessario material didatico-pedagogico, a
metodologias de ensino que atendam as necessidades especiais e de formas alternativas de
avaliacdo.

Acrescente-se a este quadro a escassa, ou insuficiente formagdo de professores,
fatores que expressam visOes arraigadas e permeadas pelo preconceito e pelo medo em
relagdo a pessoa deficiente. Portanto, a inclusdo educacional se traduz como uma peca de um

grande quebra cabega fazendo-se urgente refletirmos sobre questdes que reverberem em

% Entendemos que a Inclusdo educacional somente ocorre a partir de interagdes sociais, pois, se a crianga for mantida
em estado de isolamento social, ndo desenvolvera as fungdes sociais superiores, como nos mostra o filme 4 Maca de
Samira Makhamalbaf. A referéncia utilizada para abordar este tema ¢é a teoria Historico Cultural, presente nas obras
de Vigotsky, e colaboradores. Para abordar as questdes referentes as politicas publicas inclusivas utilizamos, entre
outros autores. Para a abordagem das politicas publicas inclusivas, utizamos Januzzi, Carmo, Ferreira, bem como
Frigotto, Soares ¢ Coraggio.

3 Salvo que se estabeleca o contrario, os itdlicos ao longo do texto sdo da autora.



nosso amago, em especial, relacionadas aos modos como nos lidamos e/ou como evitamos
lidar, com a diferenca, a diversidade, o preconceito, o racismo, o sexismo, com valores
morais e éticos, atitudes que estdo arraigadas historicamente, e de certo modo, refor¢ada por
muitos.

Diante do desafio colocado, retomei algumas leituras, incorporando parte da
recente producio da 4rea de Educagdo e de Educagdo Fisica® sobre a educagio escolar de
pessoas deficientes. Tais leituras oportunizaram condigdes de reflexdo sobre as
possibilidades, limites, avangos e retrocessos da inser¢do da crian¢a deficiente no espago
escolar. Nesse sentido, compreendi que a perspectiva de integracdo/inser¢do/inclusdo dos
deficientes na escola, mesmo nao sendo algo novo, apresenta inimeros problemas relativos a
série de adequacoes e transformagoes espaciais, sociais, metodolodgicas, atitudinais,
conceituais e valorativas que teriam que ocorrer para que, de fato, haja a possibilidade de
aprendizagem de alunos especiais.

Apesar dos diversos esfor¢os e dos numerosos avangos, principalmente, nas duas
ultimas décadas, alguns aspectos ainda sdo extremamente complexos no tocante a realidade
educacional das pessoas deficientes no Brasil (Carvalho, 2000a; 2000b). Apontando a
contradi¢do, pode-se afirmar que a educagdo brasileira vem propondo formas educacionais,
metodologias alternativas e fundamentacdo tedérica para a concretizacdo da igualdade de
oportunidades educacionais para os deficientes. Podemos também compreender,
dialeticamente, que a complexidade da questdo soécio-educativa da Educagdo e Educagdo
Fisica tem proporcionado a tomada de caminhos ndo condizentes para o atendimento das
necessidades reais que a inclusdo preconiza.

Por sua complexidade, sdo inumeras as interfaces que a problematica comporta. A
questdo relativa a necessaria transformacao das atitudes e concepcdes acerca da deficiéncia
poderia ser um ponto de partida para um repensar da amplitude e complexidade do desafio
que, ora, esta posto. O estigma social que marca a vida das pessoas deficientes em uma
sociedade que se pauta pela producdo de excedentes e pelo lucro traz implicagdes
significativas para o desenvolvimento de politicas, praticas e discursos relacionados a

educacao escolar dos deficientes.

* Autores como Silva, Carmo, Rosadas, Ferreira, além da produgédo divulgada no CBCE, na SOBAMA e no Caderno
Cedes



No Brasil, entre as varias areas que tém produzido conhecimento sobre a crianga
deficiente, a Educagdo Fisica apresenta-se como area importante no que diz respeito as
possibilidades de sua participagdo na escola. Inicialmente, a movimentagao corporal foi vista
como veiculo de reintegracdo e reabilitacdo de deficientes motores sendo, paulatinamente,
estendida a pessoas com outras deficiéncias. O esporte’ adaptado é um outro campo de
intervengdo dos professores de Educacdo Fisica que tem experimentado um grande
desenvolvimento.

Na década de 1970, quando o esporte surge como modalidade de reabilitagdao e
veiculo de difusdo do conceito de integracdo social de pessoas deficientes na sociedade
brasileira, a pratica de atividades recreativas e competitivas ja ¢ uma realidade em varios
paises da Europa e nos Estados Unidos. E também a partir do final desta década inicio da
década de 1980 que surgem inumeros documentos internacionais lancando as diretrizes e
orientacdes a serem adotadas para ampliar as oportunidades de inclusdo social das pessoas
deficientes.

Tais documentos respondem as pressdes de grupos e movimentos sociais que
lutam por melhoria da qualidade de vida das minorias sendo também expressao da chamada
nova ordem mundial pautada pelo paradigma da Educagdo para Todos. Essa ¢ a tonica dada
nas Orientagdes Internacionais, a exemplo podemos citar o Programa de A¢ao Mundial para
as pessoas com deficiéncia (1982). Os anos 1990 sao marcados com as conferéncias mundiais
que tém como resultado as Declaracdes de Jomtiem (1990) e Salamanca (1994) e as diretrizes
e orientagdes para a formulagdo e implementacdo de politicas inclusivas.

Na legislacdo brasileira, alguns aspectos sdo dignos de serem ressaltados, como o
inciso 3° do artigo 58 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo 9.394/96 que indica que a
“oferta de educagdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria de
zero aos seis anos, durante a educagdo infantil”. De acordo com Carvalho (2000: 95) é um
grande avanco legal a previsdo da oferta de Educacdo Infantil como primeira etapa da

educagao basica também para as criancas com deficiéncia, pois

> O uso da expressio desporto — e ndo esporte - reflete um processo de colonizagio sofrida pelo Brasil por Portugal
sendo assumida pela propria Constitui¢do brasileira de 1988 que dela se utiliza em seu texto legal. A polémica em
torno da expressdo pode ser encontrada ja no momento da criagdo do primeiro sistema esportivo brasileiro, em 1941,
quando Jodo Moreira Filho, entdo Ministro da Justiga do governo ditatorial de Gettlio Vargas, realiza um estudo
etimologico da palavra. Ver mais em Castellani Filho (1988).



[...] é etapa decisiva e essencial, principalmente porque, quanto mais precoce o
atendimento educacional especializado, maior o desenvolvimento global da
crianca. E, nessa faixa etaria, a integracao funcional ou instrucional (na mesma
sala de aula dos alunos ditos normais) tem mais chances de sucesso, abrindo-se
o caminho para sua manuteng¢ao, ao longo de todo o processo educativo escolar.

O trabalho educativo com a crianga deficiente deve dar-se, pois, desde a mais
tenra idade fazendo com que as limitagdes organicas possam ser ampliadas possibilitando, a
crianga, a participagdo na vida social. No entanto, apesar do anunciado avango, ¢ preciso
reconhecer que as relagdes entre estado-infdancia-sociedade no Brasil sdo, historicamente,
marcadas pela incoeréncia entre o discurso oficial de valorizacdo e cuidado a crianga e
praticas permeadas pelo descaso e pela omissao.

Virios autores como Bueno (1997), Del Priore (2000) e Passetti (2000) denunciam
que, apesar do lastro legal - um dos mais avancados do mundo - o Brasil apresenta sérios
problemas no que diz respeito a oferta de condigdes concretas para o atendimento a infancia,
especialmente a infincia empobrecida, em seus variados aspectos. Pode-se notar a
ambigiiidade do discurso oficial e o quadro real de uma infancia abandonada e explorada.

No processo de escolarizagao formal, de acordo com Mantoan (1997), o acesso ¢ a
permanéncia de criancas deficientes na escola apresentam-se como o grande desafio para o
Estado e a sociedade brasileira. Atualmente, a legislacio prevé que o atendimento
educacional deve atingir as criangas desde o nascimento - ndo somente a partir dos sete anos -
no subsistema da Educacdao Infantil, recentemente algada a condicdo de primeira etapa
educativa e primeira fase da Educagdo Basica. Quanto a Educacdo Fisica existe em cada um
dos momentos de escolariza¢do grandes dificuldades em estabelecer uma agao pedagogica de
qualidade e coerente com o momento vivido pela crianca com vistas a sua inser¢cao ampla na
cultura e na vida humana.

Quando se trata da infancia com deficiéncia a situacdo apresenta-se quase
dramatica. Nesse sentido, ¢ essencial que compreendamos qual tem sido e qual deve ser o
tratamento dado a crianga com necessidades especiais em creche, e pré-escolas, ¢ nas
primeiras séries do ensino fundamental. Sem a pretensao de responder a esta questdo

consideramos que ela ¢ um importante ponto de partida que nos estimula a novas pesquisas €



a sistematizagdo de propostas que déem conta da complexidade que envolve a educagdo da
crianca deficiente.

Nosso interesse estd delimitado a seguinte problematica: quais incursoes teoricas e
praticas sobre a educagdo da crianga deficiente tém marcado a produgdo dos pesquisadores
da Educacgado Fisica divulgada no/pelo Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte no periodo
de 1978/1999? Nosso ponto de partida € a compreensdo que a pesquisa cientifica ¢ fator
essencial na mudanca de atitudes e na busca de formas mais efetivas para a insercao social de
todos, inclusive da crianga deficiente. Dai, a necessidade de reflexdo ¢ avaliagdo continua
desta producao com vistas a contribuir com a melhoria qualitativa da area académica.

Surgido em 1978°, o CBCE ¢ uma entidade civil, sem fins lucrativos, de carater
cientifico e cultural, que tem interesse em aglutinar professores e estudantes de Educagdo
Fisica em torno das questdes afeitas a ciéncia do esporte e a atividade fisica (Paiva, 1994). A
partir de 1978, o Colégio manteve a regularidade dos Congressos Nacionais (CONBRACEs),
realizados a cada dois anos e também uma certa regularidade na publicacdo quadrimensal da
Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte (RBCE).

Na estrutura da Entidade, os congressos, através da publicacdo de Anais’ ¢ a
Revista podem ser considerados os principais agentes de divulgacdo e discussdo do que vém
produzindo os pesquisadores da Educacdo Fisica. Pela sua importancia institucional no que
diz respeito a consolidagdo da pesquisa no interior da area e a procura pela cientificidade da
Educacao Fisica, o CBCE tem sido objeto de estudo de diversos pesquisadores que, tomando
diferentes aspectos e perspectivas, t€ém contribuido para a realizacao da avaliagdo critica desta
Entidade junto a comunidade de pesquisadores, professores e estudantes de Educagdo Fisica
bem como junto a sociedade brasileira.

Dentre estes pesquisadores, Paiva (1994) aborda as relagdes entre ciéncia e poder
simbolico no Colégio, tematizando as mudancas administrativas e paradigmaticas que
atravessaram-no desde sua criacao até o ano de 1993. A autora expde as lutas pelo poder

entre grupos de orientacdes ideoldgicas antagonicas, destacando os artificios e estratégias

% Segundo Paiva (1994), a fundacio "doméstica" do CBCE ocorreu em uma reunido na residéncia de um de seus
socios fundadores, em 17/09/78. Porém, ¢ de 02/11/78 a Ata de fundagdo, que ocorreu no Parana, quando os 26
participantes da reunido de 17/09 estavam na II Jornada de Medicina Desportiva e Treinamento de Londrina.

7 Até o IX CONBRACE, realizado em Vitéria/ES, eram publicados apenas os resumos dos trabalhos apresentados. A
partir do X CONBRACE, Goiania/GO, passaram a ser publicados, em Anais, os textos completos dos trabalhos.



destes grupos, buscando compreender como tais lutas foram refletidas nos Congressos
Nacionais e na Revista.

Por sua vez, Brandao (1994) pesquisa a qualidade cientifica da produgdo divulgada
pela Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, apontando para o desvendamento tedrico
desta produg¢do com vistas a sua melhoria qualitativa. O autor conclui que a produgdo
analisada, oriunda da (RBCE) no recorte temporal até¢ 1993, ¢ permeada pela caréncia e
fragilidade de pressupostos teoricos e cientificos e pela pouca seriedade metodologica e
intelectual.

Silva (1999), por sua vez, afirma que existem importantes contribuigdes na
producao cientifica sobre as pessoas deficientes, destacando as implicacdes epistemologicas e
ideologicas da produgdo da pds-graduacdo em Educagdo e Educacdo Fisica. Esta autora
realiza pesquisa acerca da produgdo teorica das pessoas deficientes nos periodicos de
Educacao e Educagao Fisica publicados por alguns programas de pos-graduacao nos ultimos
dezoito anos buscando identificar os problemas priorizados, os objetivos almejados bem
como as concepgoes de ciéncia, educacdo, educacao fisica e deficiéncia.

Silva (1998), ao realizar a analise da producao de distintos programas de pos-
graduacao mestrados e doutorados, durante o periodo 1970-1997, prioriza a reflexdo em torno
das abordagens metodologicas contidas nas pesquisas, buscando compreender quais as
implicagdes e influéncias epistemologicas estdo presentes nesta producdo. Sanches-Gamboa
(1998), por sua vez, adota como objetivo a discussdo sobre as relacdes entre a produgdo do
conhecimento em Educagdo Especial e as implicacdes ideologicas dos estudos realizados na
pos-graduacao em Educagao no Brasil durante o periodo que vai de 1984 a 1996.

O trabalho de Costa (1997) realiza andlise e avaliagdo quantitativa da produgao
cientifica sobre a deficiéncia, porém, toma como campo de reflexdo a producdo de
conhecimento em atividade motora adaptada divulgada nos Congressos Brasileiros da
SOBAMA ¢ nos Simpoésios Paulistas de Educagdo Fisica Adaptada. O autor aponta, entre
outras conclusdes, para o predominio da tematica reabilitacdo nas pesquisas divulgadas e para
0 aumento do nimero e da producao desde o surgimento destes Eventos.

A revisdo bibliografica permitiu, entretanto, perceber a inexisténcia de estudos que

déem conta de mapear, na producdo veiculada por entidades cientificas como ¢ o caso do



Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte, as pesquisas que tematizam a deficiéncia. Por
outro lado, a compreensdo do importante papel exercido por esta Entidade junto a
comunidade cientifica da Educacao Fisica no processo de disseminag¢dao do saber € critério
qualitativo utilizado para a escolha que subsidia o desenvolvimento deste estudo.

Esta pesquisa tem a pretensdo de ampliar a sistematizacdo de informacgoes e
conhecimentos que possam contribuir para o avango nas reflexdes da area académica
Educacao Fisica, em especial, sobre a crianga deficiente e as politicas educacionais inclusivas
para a infancia a partir das concepcoes e veiculacdes no CBCE no periodo 1978/1999.
Entendemos que tais estudos sdo de suma importancia para a consolidacao de um arsenal de
informacdes sobre o tema em questdo, portanto, devem ser aprofundados em processos de
formagao continuada.

A justificativa para a presente pesquisa fundamenta-se, essencialmente, na
necessidade de buscar dados que ensejem novas criticas e novas reflexdes acerca do
atendimento educacional escolar de criangas deficientes, priorizando a compreensdo das
tendéncias e caracteristicas da producao analisada e suas articulagdes e imbricagcdes com as
politicas publicas inclusivas e com os documentos internacionais que as orientam.

Como se pode notar, o tema e o objeto de pesquisa encontram-se inseridos em uma
preocupagdo mais ampla, havendo sobretudo o compromisso de desenvolver uma
investigacdo que, ao invés de neutra, assuma seu papel reflexivo e critico no sentido de
colaborar para futuras agdes propositivas em torno das politicas educacionais que incorporem
uma visao dialética do processo de discussdo e assungdo do sujeito deficiente nas relagdes
sociais e politicas.

Neste sentido, buscamos alcancar os seguintes objetivos: 1 - compreender as
possiveis imbricacdes e inter relagdes da producdo do CBCE sobre a crianga deficiente com
as orientacdes internacionais e as politicas publicas inclusivas brasileiras; e 2 promover a
revisitacdo quantitativa e qualitativa da producao cientifica da Educagao Fisica sobre a pessoa
deficiente divulgada pelo Colégio, identificando os questionamentos colocados, os caminhos
tedricos escolhidos e as respostas que tém sido dadas a realidade s6cio-educacional destas

Ppessoas.



O estudo, de carater bibliografico, tem como recorte a producdo cientifica
divulgada nos Anais dos Congressos Brasileiros de Ciéncias do Esporte (CONBRACES) e
nos exemplares da Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte (RBCE) no periodo de 1978 a
1999. A escolha por essa delimitagdo de periodo relaciona-se, primeiramente, ao
entendimento de que o interesse da Educagdo Fisica pela temdtica deficiéncia intensifica-se a
partir desta época, e em segundo lugar, por ser tal periodo correspondente ao surgimento e
desenvolvimento historico do Colégio no contexto das transformagdes socio politicas,
econdmicas ¢ culturais que a Educagdo Fisica, a escola, o Brasil ¢ o mundo vivenciam. O
material de base compde-se dos artigos e pontos de vista publicados nos fasciculos da RBCE
e dos textos completos publicados nos Anais dos CONBRACESs no periodo recortado.

Realizamos também um estudo de documentos internacionais que vém orientando
a criagdo e efetivacdo de politicas publicas inclusivas por considera-los expressivos dos
interesses € tensdes na questdo. Esses documentos revelam-se como os instrumentos
privilegiados para os intelectuais organicos do capitalismo operarem a alteragao de
comportamentos ¢ atitudes prevista pelo neoliberalismo. Nesse contexto, a perspectiva de
inclusdo assume uma orientacdo economicista na qual o direito a educagao ¢ resignificado e
adequado a otica hegemonica.

Para a organizagao e analise do material de investigacao, optamos pelo método de
analise de conteudo que, segundo Trivinus (1987: 17) ¢ utilizado para o estudo “das
motivagoes, atitudes, valores, crencas, tendéncias”. Ainda segundo o autor (1987:162), o

método de analise de contetudo, em um enfoque dialético®, é interessante

[...] para o desvendar das ideologias que podem existir nos dispositivos legais,
principios, diretrizes, etc, que a simples vista, ndo se apresentam com a devida
clareza. [...] pode servir de auxiliar para instrumento de pesquisa de maior
profundidade e complexidade, como o ¢, por exemplo, o método dialético.
Neste caso, a analise de conteudo forma parte de uma visdo mais ampla e

funde-se nas caracteristicas do enfoque dialético.

¥ «A tendéncia de indole materialista dialética do emprego do enfoque de analise de conteudo apresentou-se quando
surgiu com énfase o estudo da ideologia e suas vinculagdes com variaveis complexas da vida social, como os modos
de producdo e relagdes de produgdo e as classes sociais ¢ suas formagdes historicas em determinadas sociedades”
(Trivinus, 1987: 162).
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Inserido em uma perspectiva de pesquisa qualitativa, o método criado por Bardin’
¢ composto de um conjunto de técnicas de andlises de textos escritos que tem por objetivo a
obtencao de indicadores quantitativos ou ndo que permitam inferir conhecimentos relativos as
condi¢gdes de produgdo/recepcao das mensagens. Quando se estudam documentos legais €
muito importante considerar o contexto ndo sO lingiliistico, mas também historico, das
expressoes e conceitos uma vez que € essencial avangarmos para além do contetido explicito
das mensagens, buscando compreender seu conteudo latente, descobrindo as posturas
ideoldgicas e as tendéncias que regem a vida social.

A analise de conteudo acende a possibilidade, sem excluir a informacao estatistica,
muitas vezes de descobrir ideologias, tendéncias e outras categorias que caracterizam o0s
fendmenos sociais que se analisam e, ao contrario da analise apenas do conteudo manifesto, o
método utilizado ¢ dinamico, estrutural e historico. Sdo trés as etapas basicas no processo de
uso da analise de conteudo: a pré-andlise, a descri¢do analitica e a interpretagdo inferencial,
de acordo com Trivinus (1987: 161).

A pré-analise consistiu na organizagdo do material de pesquisa que foram
separados em trés grupos bibliograficos, a seguir descritos:

e Declaragdes internacionais'® que anunciam o principio da inclusdo a partir
do paradigma de Educacdo para todos: PAM (1981), Declaracdo de
Jomtiem (1990), Declaragao de Salamanca (1994) bem como as politicas
publicas educacionais brasileiras (Constituicao 1988, ECA 1990, L.D.B.
9394/96;

e Exemplares da RBCE e anais dos CONBRACEs que no periodo
de1978/1999 publicaram textos e/ou artigos acerca da problematica da

Educacdo Fisica voltada a pessoa deficiente ''; e

? Bardin, Laurence. L’ analyse de contenu.

' Material disponivel no site Educagdo on-line <www.regra.net/educagio>

"0 processo de busca da bibliografia a ser analisada ocorreu, inicialmente, através da pagina virtual do Centro
Esportivo Virtual (CEV), sec¢@o Periddicos; teses e dissertagdes (banco de dados da Faculdade de Educacao Fisica
de Muzambinho/MG) onde encontramos os sumarios das Revistas de Ciéncias do Esporte. Os exemplares e nimeros
oriundos da bibliografia, desta busca inicial foram conseguidas junto a bibliotecas institucionais e acervos
particulares de socios do Colégio, além de acervo pessoal. A citada bibliografia foi.,enfim, comparada e confrontada
in loco com o material apresentado na listagem existente no Catalogo de Periddicos de Educagdo Fisica e Esporte
1930-2000, publicado pela Proteoria/UFES, 2002 onde se aponta toda a produgdo publicada nos periddicos da
Educagao Fisica, inclusive Revista Brasileira de Ciéncia do Esporte (RBCE) ¢ Anais dos Congressos Brasileiros de
Ciéncia do Esporte (CONBRACE: ).
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e Bibliografia especifica sobre: histéria da infincia, politicas publicas para
infincia e para as criangas deficientes, literatura pertinente a analise do
processo de inclusdo educacional e das mediagdes e interesses que
permeiam a elaboracdo e efetivagdo de politicas publicas educacionais de

carater neoliberal.

Coerente com o método de Bardin, a leitura flutuante proporcionou condigdes de
definirmos como nosso corpo de investigacdo as relagdes entre a producdo teodrica da
Educagdo Fisica e a atual legislacio educacional brasileira ressaltando os interesses
antagonicos que permeiam os discursos e praticas relacionadas ao atendimento educacional
da crianca deficiente. Para tanto elegemos como questdo norteadora qual a relagdo entre os
documentos legais, as orientagdes internacionais e as publicagcdes, no que tange a concepgoes
e veiculagdes no CBCE?

A descrigdo analitica, a segunda fase do método de analise de contetdo, comeca
j4 na pré-analise, mas nessa etapa, especificamente, o material ¢ submetido a um estudo
aprofundado, orientado em nosso caso, por algumas questdes norteadoras e pelo referencial
teorico adotado. Em nosso estudo, o aprofundamento na leitura dos textos e livros dos autores
que tratam das questdes relativas a infancia e a deficiéncia e, também, das Declaracdes
internacionais que sugerem a inclusdo de criangas deficientes nas escolas e salas regulares
permitiu a ampliacao de nossa compreensdo acerca das contradi¢cdes e paradoxos envolvidos
neste processo. Tais reflexdes estdo sistematizadas nos capitulos I e II, respectivamente.

Nesta etapa, procedimentos como a codificacdo, a classificagdo e a categorizagdo
sdo instancias basicas, sendo que desta analise surgem quadros de referéncias. Assim,
construimos o quadro demonstrativo/ilustrativo (Anexo I) que apresenta as publicagdes sobre
deficiéncia nos Anais dos CONBRACE:s e fasciculos da RBCE a partir do recorte temporal
1978/1999. Esta produgao corresponde a resumos, artigos, textos completos entre outros e
esta organizada segundo algumas categorias que propiciam uma visdo de totalidade dessa
produgdo tedrica.

O levantamento quantitativo das publicacdes reveste-se de caracteristicas de um

percurso metodologico e ajudou a definir o campo cientifico e objeto de estudo. Este
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levantamento representa uma trajetoria de analise dos dados, pois, todo material produzido e
divulgado através do Colégio com a temadtica deficiéncia e crianca e ainda sobre as politicas
publicas que atendem este grupo especifico esta identificado e incluso no anexo I.

Promovemos a leitura de toda a produgdo teodrica referente a deficiéncia e a
organizagdo em categorias. Na pesquisa com publicacdes peridodicas como revistas € anais,
existe um determinado encaminhamento. Dependendo do pesquisador, ou se faz a analise por
amostragem ou utiliza-se toda a produ¢do. Optou-se por um levantamento da totalidade dos
resumos, artigos e textos completos que discutem o tema relacionado a deficiéncia o que
permitiu a estruturagdo de uma lista bibliografica (Anexo 2). O critério inicial para este
levantamento foi a verificacdo do titulo do resumo, artigo e/ou texto ou algum indicativo no
titulo que apontasse na direcdo do tema eleito. A partir dai, executamos leitura aprofundada
onde pudemos identificar a categoria etaria que nos interessa, a infancia.

Sdo poucas as pesquisas existentes sobre fasciculos de revistas e anais na area
académica Educacdo Fisica. Essas sdo, sempre, pesquisas trabalhosas ja que a quantidade de
dados ¢ enorme e as fontes de pesquisa - arquivos, acervos, catalogacdo das publicagdes, etc.
- sao escassas demandando um grande empenho do pesquisador. Esse tipo de pesquisa exige
a definicido de categorias que permitam compreender quais visdes, concepgdes €
representacdes estdo presentes. Assim, a pergunta que colocamos, inicialmente, para a
definicdo das categorias a serem identificadas ¢é: quais sdo os elementos considerados
importantes na leitura de periodicos e anais?

Nesse sentido, optamos por situd-los no tempo a partir da data de publicagdo e/ou
da realizacdo dos congressos. A data de publicacdo ¢ fundamental para entendermos o ponto
de vista politico e das politicas emergentes e, ainda, as discussoes tedricas da época que esta
recortada (no entanto vale lembrar que a data de publicagdo do material pesquisado ¢
diferente da data de envio para o CBCE, podendo haver um extenso intervalo de tempo até
que o material seja publicado, o que pode ocasionar certas defasagens relativas a tematica) e
explicitar o volume/o numero para podermos ter esta referéncia localizada que nos da a
percepcao da periodicidade e da freqliéncia.

O autor/autores € outra categoria também importante para podermos identificar a

linha paradigmatica de atuacdo do mesmo, ja que, na Educacdo Fisica e no campo da
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educacdo, de modo geral, os pesquisadores vinculam-se a modelos e sistemas teoricos que
podem indicar a filiacdo filosofica, pedagdgica e politica de tais autor/autores; a instituicdo
na qual encontra-se inserido, pois na area da Educagdo Fisica, muitas vezes, a instituicao tem
uma determinada linha paradigmatica, e o fato do autor estar vinculado a uma determinada
Entidade, parece demarcar algumas tendéncias que se refletem na producdo publicada.

Explicitamos também, neste quadro: o tipo de deficiéncia que é abordada no
trabalho publicado, pois, permite perceber se houve privilégios a determinados tipos de
deficiéncia na producao pesquisada, uma maior incidéncia de publicagdo sobre qual/quais
deficiéncias;- a faixa etdria para constatar o interesse pela educagdo da crianga deficiente, - a
area de referéncia onde procuramos identificar o carater do atendimento ao deficiente nos
diferentes ambitos de atuacdo dos professores e pesquisadores da Educacao Fisica (na escola,
na reabilitacdo, no lazer, na formagao profissional, etc),- a sessdo na qual o trabalho foi
publicado na RBCE (artigos, relatos de experiéncia, resumos de dissertagdes e teses, pontos
de vista, resumo de trabalhos apresentados nos CONBRACESs) e ainda nos Anais dos
CONBRACEs (comunicacdes orais € coordenadas, resumo de tema livre, textos completos,
painéis, entre outros);- o tipo de produgdo “com base nos procedimentos técnicos utilizados”
(Gil, 1991: 47).

Em funcao da delimitagdo da problematica, realizamos o levantamento/sele¢ao de
resumos e textos completos que tratam a tematica infancia e deficiéncia, para o processo de
analise de conteudo apenas dos textos completos o que contabilizou um total de 17 textos.
Esta etapa objetivou buscar sinteses coincidentes e divergentes de idéias sobre as concepgoes
de crianga/ deficiéncia, infincia/ deficiéncia e as concepgdes de Politicas Educacionais para
a infancia com necessidades Especiais.

A terceira fase do método andlise de conteudo corresponde a interpretacdo
inferencial, que tem como suporte o material de pesquisa ja organizado e sustenta-se nos
processos reflexivos e intuitivos do pesquisador, que avanga para o estabelecimento de
relagdes entre a problematica pesquisada e a realidade educacional e social ampla. De acordo
com Trivinus (1987:62), nesta fase, o pesquisador deve “aprofundar sua analise tratando de

desvendar o conteudo latente que eles possuem”.
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No caso desse estudo a interpretacao inferencial recaiu, a priori, sobre o campo
epistemologico onde se inserem os textos analisados explicitando a abordagem teorica dos
autores onde destacamos as concepgdes de crianga, infincia e deficiéncia. De suma
importancia ¢ a adocdo de critérios de cientificidade em nossas pesquisas na area de
Educagdo Fisica (EF). Por isso, intentando contribuir com a area, no que se refere a crianca
deficiente e as politicas publicas para essa populacdo, analisa-se no material coletado a
coeréncia dessas publicagdes, sua originalidade, as imbricagdes com as orientagcdes mundiais,
a objetivacdo sobre o tema proposto e a consisténcia do material publicado e divulgado
através do Colégio Brasileiro de Ciéncia do Esporte.

Para a sistematizacdo da anélise dos textos completos usamos a referéncia de Silva
(1997)'* denominada matriz referencial de analise, porém, realizando uma adaptagdo do
instrumento de registro da analise. Nesse trabalho, os instrumentos construidos sdo os
quadros I, II e III que explicitam uma analise nos niveis metodoldgico, técnico, tedrico e
epistemologico. Os critérios e categorias de andlise abrangem varios aspectos importantes e
necessarios para a realizacdo da andlise proposta. No caso desse trabalho, a categorizagao
ocorreu por aproximagdo haja vista que a caracteristica sintética de textos publicados em
periodicos e anais, ndo permite tal como em dissertacoes e teses, uma andlise mais
aprofundada de seus pressupostos.

No nivel metodologico, os textos foram categorizados em trés abordagens cientificas -
Empirico-Analitica, Fenomenologico-Hermenéutica e Critico-Dialética. Essa categorizacao
ocorreu, de modo geral, por aproximacao a um desses campos. Considerarmos, nesse sentido,
que os pesquisadores/autores dos textos adotam modos de pensar que pertencem a uma
determinada logica - metafisica ou dialética - o que significa que estdo sempre vinculados,
mesmo que nao tenha consciéncia disso, a um dos campos gerais em que se divide o
pensamento cientifico.

No nivel técnico, explicitam-se os tipos de pesquisa (experimental, quase-
experimental, descritivo, bibliografico, pesquisa participante, estudo de caso, historia de vida,

relato de experiéncia), € os instrumentos de coleta de dados (questionario, entrevista, fichas

2 SILVA, R. V. DE S. E. Pesquisa em Educacdo Fisica determinagdes historicas e implica¢ées epistemolégicas.
Campinas/SP: UNICAMP, 1997 (Tese de doutorado).
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de observacdo, ficha de registro, observagdo, levantamento bibliografico, levantamento
documental, técnica de historia de vida, filmagem, gravacdo em fitas cassete, diario de
campo).

Ainda no nivel técnico, também, foram evidenciados os procedimentos de analise
de dados (andlise estatistica, analise de conteudo, analise de discurso, analise descritiva e
interpretativa, analise documental). J& no nivel tedrico, foram analisadas as tematicas
abordadas, os objetivos propostos, os autores mais citados, as propostas e criticas
apresentadas. Por fim, no nivel epistemoldgico, procuramos evidenciar as concepcdes €
representacoes de crianga, infancia e deficiéncia.

A estruturacdo do trabalho configurou-se da seguinte maneira: No primeiro
capitulo, abordamos a questdo da infancia no Brasil enfocando as Politicas Publicas de
atendimento a infincia, de modo geral, e a crianca deficiente, em particular. Neste contexto,
discutimos as concepgdes e representacdoes sociais sobre a infancia e sobre a crianga
deficiente apontando a constru¢do social da deficiéncia como anormalidade, incompeténcia,
incapacidade.

No segundo capitulo, apresentamos o papel dos organismos internacionais, que
tém orientado a definicdo de politicas educacionais no Brasil, abordando as linhas de agao,
bem como as concepgdes de educacdo e crianca de alguns documentos internacionais que
servem de vetores na defini¢dao das politicas publicas inclusivas. Neste sentido evidencia-se o
viés economicista que tem servido como amalgama dessas politicas e o apontamento de
algumas conseqliéncias para educacao da crian¢a com deficiéncia.

No terceiro capitulo, realizamos, especificamente, a andlise de contetidos e
epistemologica dos textos completos dos Anais dos CONBRACEs e de artigos e pontos de
vista  publicados nos exemplares da RBCE, buscando compreender as concepgdes,
representagdes, limites, possibilidades, alternativas, solucdes e problemas apontados pela
Educagao Fisica a respeito da educagdo da crianga deficiente. Contextualizamos, ainda, no
terceiro capitulo, o desenvolvimento de um campo de interesse da Educacao Fisica pelas

questdes relacionadas a pessoa deficiente.



CAPITULO 1
POLITICAS PUBLICAS, INFANCIA E DEFICIENCIA: PONTOS DE
INTERSECCAO E DISTANCIAMENTO

As criangas tém cada vez menos direitos de serem criangas. As criangas
ricas estdo cada vez mais condenadas a serem tratadas como se fossem
dinheiro. As criangas pobres estdo sendo cada vez mais maltratadas
como se fossem lixo. E as que estdo no meio, as criangas da classe
média, estdo cada vez mais ligadas a televisdo. E tdo facil condenar as
criancas e ¢ tao dificil compreendé-las. Existe agora uma lenda negra
universal que diz que as criangas e os adolescentes passaram a ser um
perigo universal. Principalmente quando sao de pele escura e quando sdo
pobres ou muito pobres. Entdo, o perigo aciona todos os seus alarmes.
Também ¢ facil condenar o menor delingiiente... o adolescente
delinqgiiente e ndo ¢ tdo facil condenar o sistema que os gera. E que os
gera ndo sO porque € injusto... mas porque divide muito mal os paes e os
peixes. Esse sistema que mata alguns de fome e outros de
indigestdo.Acredito que o mundo neste fim de século... ndo vou dizer que
¢ uma prisdo, mas estd, cada vez mais, parecido com ela. Os que ndo
estdo presos pela necessidade... Estdo presos pelo medo, e talvez, quem
mais esteja preso sejam as criancgas.

EDUARDO GALEANO"

1.1 Infancia e deficiéncia no Brasil

Na sociedade ocidental, a infancia como tempo distinto e peculiar da vida humana

somente comeca a ser percebido, na Europa, por volta dos séculos XVI e XVII em fun¢ao das

13 Fala proferida na campanha publicitaria da UNICEF — As tnicas promessas validas sdo aquelas que se cumprem —
em comemorag¢do ao décimo aniversario da Convengao dos Direitos da Crianga, novembro, 1999.
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mudangas sensiveis nos modos de vida e de trabalho que marcaram o final do periodo
medieval. A gestacdao do conceito de infancia, merecedora de cuidados e atencdo especificos
ocorre no contexto de grandes e profundas transformacdes sociais € econOmicas que
permitiram a emergéncia de novos problemas e de novos atores sociais.

A partir desse contexto comega-se a pensar a crianga como objeto de afeto e de
conhecimento e a infancia como tempo de preparacao para a vida. Inicialmente circunscrita
as classes mais abastadas, a nocdo da infancia'* como momento marcado com fronteiras bem
definidas, vai lentamente invadindo os discursos e praticas sociais, progressivamente ligada
aos conceitos de aprendizagem e de escolarizagdo. Sobretudo as sociedades européias foram
o berco da construg¢do social da infancia que, na verdade, somente se consolidou naquele
continente no século XVIII, a partir do desencadeamento das preocupagdes com novos
métodos de educar e escolarizar as criancas para a assungdao de novos comportamentos e
papéis sociais.

Essa perspectiva sobre a vida infantil sofre uma lenta propaga¢do no restante do
mundo ocidental. No Brasil, este processo ¢ apenas ratificado no século XIX, quando
encontramos o termo crian¢a em dicionarios de lingua portuguesa em 1830, porém, com o
significado de cria da mulher, da mesma forma que plantas e animais também possuem suas
crias. A palavra crianga ¢é, portanto, associada ao afo de criagdo e, ndo esta relacionada
unicamente ao contexto dos filhos dos adultos humanos. Aos poucos, porém, o uso da palavra
¢ generalizado ao senso comum e os diciondrios assumem seu uso reservado a espécie
humana (Mauad, 2000).

E preciso, ressaltar, entretanto, que a nogéo da infincia como tempo de preparagio
para o depois, como tempo de aquisicdo de habilidades e talentos que assegurassem a
assuncao de fungdes no mundo adulto era privilégio dos filhos das familias nobres e/ou ricas
a quem era dado o acesso a escola, ou quando ndo, a professores e preceptores particulares.
As criancas pobres restava somente a luta pela sobrevivéncia, vivendo sem professores ou
preceptores, em meio aos adultos e com eles relacionando-se de igual para igual, o que

ocasionou, muitas vezes, o término precoce da infancia.

!4 Para uma discussdo em profundidade, ver: ARIES, P. Histéria Social da Crianc¢a e da Familia.
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Leite (1997: 37) traz-nos os relatos encontrados nas memorias de varios
estrangeiros que estiveram no Brasil colonial. Um deles relata: “No Brasil ndo existem
criancas no sentido inglés. A menor menina usa colares e pulseiras e meninos de 8 anos
fumam cigarros”. Para essas criangas, o preparo para a vida adulta dava-se através do
trabalho e da inserc¢ao nas formas de vida da populacao pobre adulta.

E no século XVIII que aparecem algumas preocupagdes com o destino das
criangas pobres. Tais preocupagdes, posteriormente, vao ensejar a criagdo das primeiras
politicas publicas voltadas ao atendimento da infincia desamparada e, dentre elas, das
criancas deficientes. Inicialmente, as preocupacdes com a infancia surgem no contexto da
caridade e filantropia crista sendo que o Estado brasileiro pouco atentava para essa questao.
A histéria da infancia no Brasil, por sinal, ¢ marcada pelo abandono e pela crueldade. Da
coldnia a republica, pesam sobre a infancia, especialmente a infancia empobrecida, as mais
cruéis formas de desamparo e de abandono sendo que os poderes constituidos e a sociedade
civil jamais assumiram plenamente seu papel frente as problematicas relacionadas a vida
infantil (Freitas, 1997; Del Priore, 2000).

Do completo anonimato nos primeiros séculos até os dias atuais, quando a crianga
¢ reconhecida como cidada de direitos e deveres, a histéoria do atendimento institucional e
social a infancia pobre ¢ perpassada pelo distanciamento entre o dito, o escrito e o feito. Na

apresentacao de Historia das criangas no Brasil, Del Priore (2000: 08) afirma existir:

Uma enorme distancia entre o mundo infantil descrito pelas organizacdes
internacionais, pelas ndo governamentais ou pelas autoridades, e aquele no qual
a crianga encontra-se cotidianamente imersa. O mundo do qual “a crianga
deveria ser” ou “ter” ¢ diferente daquele onde ela vive, ou no mais das vezes
sobrevive. O primeiro é feito de expressdes como “a crianga precisa”, “ela
deve”, “seria oportuno que”, “vamos nos engajar em que”, etc. até o irénico
“yamos torcer para”. No segundo, as criangas sdo enfaticamente orientadas para
o trabalho, o ensino, o adestramento fisico ¢ moral, sobrando-lhes pouco tempo
para a imagem que normalmente se lhe esta associada: aquela do riso e da
brincadeira.

Um dos indicativos deste estado de coisas pode ser percebido na escassez de dados
concretos — demograficos, estatisticos — sobre a existéncia, presenca e papel social da crianca

pobre nos varios periodos histéricos brasileiros. Leite afirma que essa escassez estd



19

relacionada a omissao da inser¢do da crianca no grupo familiar que ocorreu, sobretudo, pelas
diferentes, ambiguas e, as vezes claramente preconceituosas terminologias pelas quais a
crianca pobre foi sendo registrada nos censos demograficos: orfdaos, filhos ilegitimos,
expostos, bastardos, menor.

O uso destes termos revela que as criangas ndo foram objeto de uma atengdo
especial por parte das politicas de identificagdo demografica, o que se alia ao fato da histérica
mudez das criangas. Isto €, as criancas sao duplamente ocultadas na historia social do Brasil:
elas ndo foram percebidas nem ouvidas. Nem falavam, nem delas se falava. O infante - nao
nos esquegamos - ¢ aquele que, etimologicamente, ndo detém linguagem. Parece-nos que tal
compreensdo da condicao infantil perpassou a existéncia historica das criangas brasileiras. A

poesia, no entanto, tem outra compreensao sobre a mesma crianga.

A crianga olha para o céu azul. Levanta a maozinha. Quer tocar o céu. Nao
sente a crianca que o céu € so ilusdo: cré que o ndo alcanga, quando o tem na
mao (Bandeira, 1980: 120).

Apontamos essas questdes quando discutimos a infancia em seu espectro mais
amplo. Quando falamos nas criancas com deficiéncia a situagdo torna-se alarmante. Ainda
mais ocultada, ainda mais silenciada, a criangca deficiente enquanto categoria social
praticamente inexistiu, em grande parte da historia brasileira, enquanto objeto de afeto,
conhecimento e investimento social e politico. Também a questdo terminologica traz
dificuldades de compreensdo da especificidade da deficiéncia e revela que a pessoa deficiente
foi incluida em categorias sociais marginalizadas como criminosos, pervertidos sexuais e
doentes mentais (Bueno, 1997).

A literatura da area de educagao especial afirma que nao existem dados estatisticos
que contemplem a especificidade da deficiéncia em um grande periodo da historia brasileira.
E necessario salientar que as dificuldades de identificacio das criancas deficientes, por sinal,
nao estdo limitadas aos séculos anteriores. Autores como Januzzi (1997) e Bueno (1997),
afirmam que no limiar do século XXI essa dificuldade persiste e pode estar relacionada a
propria concepgdo de deficiéncia - presente no imaginario social - como limitagdo na

capacidade do individuo conseguir recursos para gerir sua propria existéncia, passando a
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viver na dependéncia de outrem. Essa concepg¢do acaba por impor o viés da inutilidade e da
improdutividade como parametros definidores da deficiéncia.

O nivel de quoeficiente intelectual (QI), o nivel de residuos sensoriais percebidos
(decibéis para surdos, acuidade visual para cegos), entre outros acabam sendo os critérios
usados para definir as pessoas deficientes. A adogdo destes critérios traduz, para Januzzi
(1997) os limites definidores da atuag@o da pessoa no interior de uma organizagao social cuja
marca ¢ a producdo de excedentes € a competicdo e onde as medidas de defini¢ao da
deficiéncia indicam as caracteristicas consideradas facilitadoras de aquisicao das habilidades
exigidas pela escolarizacao.

No periodo colonial e imperial se estendendo por todo o periodo anterior a década
de 50, do século XX, a deficiéncia poderia passar despercebida em uma sociedade nao
escolarizada como a sociedade brasileira se apresentava entdo. Nesse contexto, Bueno
acredita que o sistema de produgdo agraria em sua fase rudimentar poderia permitir a inser¢ao
de pessoas deficientes no trabalho produtivo o que as tornaria menos dependentes e, em
contrapartida, mais ocultadas no interior da vida social.

Somente na segunda metade do século XX, na esteira de movimentos
internacionais que gestaram e desenvolveram o conceito de direitos humanos, ¢ que podemos
encontrar indicios mais concretos relativos ao atendimento de criancas deficientes. E deste
momento em diante que se desenvolvem, com maior freqiiéncia, visibilidade e aplicabilidade,
as politicas publicas sociais que buscam atender as necessidades de educacdo, saude,
transporte, lazer, etc., das criangas e pessoas deficientes.

Comecga-se, entdo, a construir o discurso da necessidade de viabilizar condi¢des de
vida digna para essa parcela da populagdo. Camuflada nessa idéia, porém, pode-se perceber o
viés funcionalista e economicista que sempre esteve atrelado ao atendimento institucional da
crianga deficiente. Nao podemos esquecer-nos das idé€ias e praticas veiculadas no século XX
que, alterando radicalmente as condi¢cdes do trabalho produtivo, exige-se uma maior
escolarizagdo da populacdo. A complexificagdo da produgdo a partir do avango cientifico-
tecnologico tem resultado na busca de ampliagao do acesso a escola a todas as pessoas, o que

inclui o deficiente.
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Fundamental ¢ a percep¢do da contradicdo existente neste viés. Os avangos
cientificos favorecem a superacao das dificuldades, porém, paradoxalmente, ao tornar-se
mais complexa, a producdo nao permite a inclusdo do deficiente. A rejeigao pelo que €
deficiente, ndo perfeito, ndo belo, ndo moével, ndo rapido, que tem déficit, constroi uma idéia
de degrau quantitativo, impedindo a absor¢cao de mao-de-obra dessas pessoas. Entdo, porque
a escola para todos? Aqui existe o carater humanitario, a idéia de espiritualidade onde todos
sdo considerados iguais sem o reconhecimento dos comprometimentos fisicos ou mentais.
Dessa forma, entdo, a religido, as filantropias talvez tenham sido fundamentais para
afirmar/reafirmar que ndo € s6 o fisico/material que conta.

E também nas tltimas décadas que o capitalismo deixou evidente uma outra face
como condicdo necessaria € fundamental a sua sobrevivéncia enquanto sistema que gere a
vida social. Além de mercados produtores, evidenciou-se a necessidade de um quantitativo de
consumidores. Neste sentido, ndo podemos abstrair o crescimento da industria cultural de
massas e, no seu interior, o surgimento e desenvolvimento de produtos culturais dirigidos as
criangas que se tornam, assim, também potenciais consumidores.

No interior de um sistema produtivo-econdmico sustentado pela produgdo de
excedentes e pelo lucro sustentando pelo consumo, as criangas - e os adultos - deficientes sdo
considerados improdutivos e onerosos tanto para o Estado como para a Sociedade Civil. A
defesa do acesso 4 educagao escolar que se faz presente nos atuais discursos politicos toma a
educagdao como investimento no potencial produtivo e consumidor das pessoas deficientes,
mas contraditoriamente, as praticas que emanam destes discursos tém historicamente negado
a ampliacao dessa potencialidade.

Marca da nossa histéria, at¢ mesmo a concep¢ao de educagdo enquanto
investimento foi negado a criangas com necessidades especiais, estigmatizadas socialmente
pela sua suposta incompeténcia racional, lingiiistica, perceptiva. Afinal, porque investir
recursos e esfor¢os na educacdo de criangas cuja expectativa de vida e produg¢do encontram-
se limitadas pelos defeitos fisicos, psicologicos, neuroldgicos, etc. A elas foram destinados
sistemas precarios de assisténcia e educacdo, quase sempre, limitados a perspectiva do
treinamento e condicionamento, com vistas a torna-las menos onerosas aos cofres estatais e

menos ofensivas a vida social moderna. Importante lembrar que as chamadas minorias
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sociais detém pouco poder se ndo sdo representantes, material e simbolicamente, dos valores
e defesas hegemonicas.

A preparagdo para o exercicio de profissdes que estdo na base da pirdmide social,
portanto, para o exercicio de trabalho manual, mal remunerado, pouco auténomo e criativo
foi e ¢ uma constante neste atendimento. O atendimento a crianga deficiente, quase sempre
relegado ao plano da caridade cristd e a filantropia, reforgou essa perspectiva. Presenga
marcante no que diz respeito a infancia, de modo geral, as a¢des filantropicas e caritativas
sempre foram estimuladas pelo Estado que, assim, delegou a sociedade civil a
responsabilidade de prover a sobrevivéncia dos mais pobres e, no caso, a crianga € 0 jovem
deficiente.

Segundo Januzzi (1997), a presenca da filantropia no atendimento a infincia e a
crianga deficiente, em particular, € historica no Brasil uma vez que o cuidado aos desvalidos
enquanto premissa cristd ¢ parte inalienavel da formagdo do Pais, desde a chegada dos
primeiros colonizadores. Tal presenga reafirma uma simbiose historica entre o publico e o
privado no contexto do atendimento as necessidades das classes afastadas do poder e do
acesso aos bens culturais. Segundo a autora, a simbiose, ainda que parcial, entre o publico e o
privado no atendimento aos deficientes permite aos setores privados o exercicio de uma
influéncia nada desprezivel na determinagdo de acdes e politicas publicas.

E assim que, no decorrer do século XX, os grupos e organizagdes privadas que tém
lidado com questdes referentes a educagdo e¢ saude do deficiente, em especial, da crianca
deficiente, tém reunido forga politica suficiente para provocar avangos na legislacdo e nas
politicas de atendimentos a essa populagdo". Se, por um lado, o atendimento as criangas mais
lesadas pela estrutura sécio-econdmica apresenta-se como objetivo basico destes grupos,
sendo também o principal argumento em favor de sua
manutengdo e seu fortalecimento, por outro lado, ndo se pode negar a sua importancia na
redu¢do do papel do Estado frente as demandas e responsabilidades para com essas criangas e

adultos.

15 Januzzi (1997) destaca algumas dessas conquistas em textos legais como ¢ o caso da LDB 4024/61, na defini¢io
de campanhas pro-educacdo de deficientes (Campanha Nacional de educagdo e reabilitagdo do deficiente
mental/1960) e na criacdo de d6rgdos publicos equacionadores da educacdo do deficiente (CENESP/1973), entre
outros.
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As institui¢des de carater filantropico, no qual o aspecto caritativo ¢ flagrante, tém
prestado servigos gratuitos a parcela da populacdo que apresenta deficiéncia e ocupado
espagos que deveriam ser preenchidos pelo setor publico. Para tanto, essas institui¢des,
grupos e organizagdes recebem auxilio dos cofres publicos nos diversos niveis e instincias
estatais sob a forma de verbas, material didatico-pedagogico, merenda escolar e concessao de
docentes e técnicos.

E importante frisar que o repasse de responsabilidade do publico para o privado
ocorre, prioritariamente, em areas de dificil atuagdo. Entre elas, destacamos o atendimento
educacional de deficientes e de criancas e adolescentes delingiientes € desamparadas. Dessa
forma, mesmo que reconhegcamos o importante papel que os grupos e organizacdes privados
tém exercido no que diz respeito a certas reivindicagdes e conquistas legais, ndo € possivel
deixar de assinalar que a atuagdo dessas organizacdes ndo tem realizado modificagdes

significativas na estrutura social

de modo que se arrefeca a exclusdo social das criangas em prol das quais
organizam seus servigos ¢ defendem a integragdo. Cada vitoria legislativa ¢
insuficiente para desfazer a contradigdo existente numa organizagdo social que
coloca a competitividade e a garantia de lucro para alguns como meta prioritaria
(Januzzi, 1997: 185).

Historicamente, o atendimento realizado sob o viés da caridade e da filantropia
tem contribuido para o aprofundamento da exclusdo social uma vez que tais servigos sao
oferecidos como favor - nao como direito - aqueles a quem atende. Kuhlmann Jr. (2000) ao
discutir a presenca destes grupos e organizacdes no contexto das instituigdes de educacao
infantil brasileiras alerta que o viés filantropico e caritativo tem oferecido uma educagdo para
a submissdo que impede a elevagdo moral e intelectual das criangas e de suas familias.

Mais do que uma formagao para a emancipacgdo, a filantropia pode ser vista como
uma vigilia que as classes e grupos detentores de poder e capital efetivam sobre as pessoas e
grupos empobrecidos que t€m sido, na maioria das vezes, considerados perigosos a
organizagdo social. Oferecido como servico gratuito este contexto gera, principalmente, o
arrefecimento de lutas populares por melhoria da qualidade de atendimento educacional para

as criancas empobrecidas, e entre elas, para as criangas deficientes.
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A simbiose entre publico-privado ndo ¢ nova, ao contrario. Ainda no periodo
colonial coube a esfera do privado a primeira iniciativa relativa ao atendimento as criancas
empobrecidas. A Roda dos Expostos'®, desde o século XVIII, era o mecanismo basico que
procurava prover o sustento e a protecao as criangas abandonadas pelas familias. Localizadas
em conventos de religiosas catdlicas, as Rodas recebiam os filhos abandonados de segmentos

empobrecidos da populacdo em regime de internato. Ali essas criangas eram

criadas sem vontade propria, tém sua individualidade sufocada pelo coletivo,
recebem formac@o escolar deficiente e ndo raramente sdo instruidas para ocupar
os escaldes inferiores da sociedade (Passetti, 2000:348).

Também foi a internagdo em instituigdes especializadas que marcou um primeiro
momento no atendimento aos deficientes — cegos e surdos - no Brasil, acompanhando uma
tendéncia ja existente em paises europeus desde a Revolugdo Industrial'’. Em 1857, foram
fundadas o Instituto dos Meninos Cegos, mais tarde Instituto Benjamin Constant, e o Instituto
dos Surdos-Mudos. Como fungdes principais, essas instituigdes assumiram a perspectiva de
proteger e abrigar as criangas deficientes ensejando uma preparagdo de mao de obra para o
trabalho manual, oferecendo oficinas profissionalizantes e de aprendizagem de oficios como
tipografia, encadernacao, tricd, sapataria, entre outros.

O regime de internagdo como forma exclusiva de atendimento a crianca e ao
adolescente com deficiéncia somente comecgou a ser superado a partir da década de 1930,
contribuindo, decisivamente, para constru¢ao da identidade social das criangas e jovens que
propunha educar (Bueno, 1997). Segregadas em institui¢des especializadas, as criancas
deficientes - e pobres em sua grande maioria - constituiram identidades sociais ligadas a
incapacidade e a inferioridade, sem, contudo, haver um questionamento do prdprio sistema
que as acolhia em regime de institucionalizagdo total. Afinal, o internato foi tido, ndo como
campo de segregacdo, mas como espaco de protecdo do deficiente em relagdo a um meio

hostil que o discriminava. No internato as criangas deficientes poderiam viver entre iguais,

' Um estudo abrangente sobre a histéria e o significado social da roda dos expostos pode ser encontrado em
Marcilio, M. L. 4 roda dos expostos e a crianca abandonada na historia do Brasil 1726-1950.

'7 Na Europa, no entanto, ja existiam escolas especiais para cegos e surdos ha, pelo menos, um século antes da
revolugdo de 1789, enquanto no Brasil, as institui¢des criadas em 1857 estdo entre as primeiras iniciativas (BUENO,
1997).
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sem sofrer o preconceito social. Nesse sentido, alerta Bueno (1997: 171), “a institui¢do total,
mas do que [...] algoz, ¢ encarada como [...] aliada”.

As instituigdes e internatos que existiam, naquele momento, apresentavam também
outros aspectos que reforgavam uma visdo preconceituosa e excludente da deficiéncia. Por
um lado, eram poucas as instituicdes que recebiam deficientes e, neste contexto, o alcance de
uma vaga constituia-se em privilégio de alguns e acabava sendo visto como prémio as
criancas deficientes ¢ as suas familias. Por outro, essas instituicdes ndo efetivavam uma
formagdo suficiente para a integragao social daquele pequeno nimero de pessoas que delas se
serviam, aprofundando a idéia de uma auto-imagem do deficiente - também assumida por
eles e por suas familias - como pessoas inferiores e incapazes de gerir a propria vida.

Posteriormente, por volta de 1870, aparecem as primeiras creches com a fungdo
social de acolher e proteger criangcas menores de sete anos de idade. Segundo Kuhlmann Jr
(2000), a difusdao dessas institui¢des no Brasil ¢ resultado ja do processo de expansdo das
relacdes internacionais capitalistas na segunda metade do século XIX, e também ¢ marcada
pela hegemonia do privado em detrimento do publico. Afinal, sdo as senhoras da alta
sociedade brasileira, especialmente, carioca e paulista, ao lado de setores da igreja catolica, as
pioneiras na criacdo e manuten¢do dessas instituicdes cuja preocupacdo central era a
assisténcia as criancas pobres cujas maes necessitavam trabalhar e os filhos libertos das
escravas e escravos brasileiros. Também naquele periodo, segundo Cacalano (1999), comeca
a configurar-se a educagao formal do deficiente mental no estado da Bahia.

Alguns estudos histéricos da sociedade brasileira apontam que naquele momento
delineava-se, para o Brasil, um projeto modernizador que buscava inserir o pais no contexto
do capitalismo industrial. Na segunda metade do século XIX aconteceram grandes
transformagdes na estrutura social e politica brasileira, dentre as quais a Proclamacao da
Republica que instaurou uma nova ordem juridica, social e politica. Nesse contexto, a
educacdo escolar foi vista como meio privilegiado para que o Pais conquistasse um lugar no
concerto dos povos cultos.

De acordo com Schwarcz (1993), o positivismo de Comte e as teorias raciais
constituiram-se em bases tedricas que forneceram o substrato para as intervencdes do poder

republicano que se instaurava. A questdo racial assumiu, rapidamente, uma enorme
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importancia dada a predominancia de uma intensa mesticagem que foi tida como causa do
suposto atraso e degenerescéncia da cultura e do povo brasileiro.

A intensa miscigenacao que prevalecia, e prevalece ainda, no Brasil era vista como
uma pista explicativa do atraso e, at¢é mesmo, como condi¢cdo inviabilizadora da nacdo
brasileira. O Brasil era conhecido mundialmente como caso impar de uma mistura racial
considerada responsavel pela deteriorizacdo das condi¢des de vida da populagdo. Visitantes
estrangeiros analisavam ceticamente as possibilidades de progresso para o Brasil a partir do
cruzamento racial que aqui ocorria, retratando o povo brasileiro, na opinido de Arthur
Gobineau, como uma “populacdo totalmente mulata, viciada no sangue e no espirito e
assustadoramente feia” (Schwarcz, 1993: 13).

Ancorados nas teorizagdes raciais € nos mais diversos interesses politicos e
econdmicos emerge no Brasil, principalmente a partir de 1870, uma rede institucional de
saberes que vao objetivar a transformagao ndo s6 da constitui¢do étnica do povo brasileiro,
mas também de seus modos de ser, agir e pensar. Neste sentido, cabe ressaltar o saber
médico, mais especificamente a higiene, como o corpo de saberes cientificos que congregou
forga politica suficiente para propor medidas que a curto, médio e longo prazo pudesse
realizar as mudangas necessarias para colocar o Brasil e seu povo nos rumos da civilizagdo.

Na verdade,

no caso brasileiro, a “sciéncia” que chega ao pais... ndo ¢ tanto uma ciéncia do
tipo experimental, ou a sociologia de Durkheim ou de Weber. O que aqui se
consome sdo modelos evolucionistas e social-darwinistas originalmente
popularizados enquanto justificativas teoricas de praticas imperialistas de
dominagédo (Schwarcz, 1993: 30).

Com a finalidade de realizar o necessario controle e ajuste da almejada civilizagao
era preciso, entdo, conhecer a populagdo em suas caracteristicas fisicas e intelectuais,
esquadrinhar as formas de sociabilidade que aqui existiam. E neste contexto que a educagio
escolar ¢ enfatizada como potencialmente construtora de novas formas de sociabilidade. O
investimento na escolarizagdo da infancia ocorre como meio de implantar novos habitos
culturais as criangas e familias brasileiras, especialmente as de origem pobre, civilizando-as

a0 mesmo tempo em que as preparava para a insercao nas praticas do trabalho industrial que
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aqui comegavam a desenvolver-se com mais intensidade. Conforme Vago (2000: 126) afirma
“a escola [...] foi projetada como instituicdo capaz de introjetar nas criangas maneiras
julgadas superiores, modos considerados civilizados, orientando-as para assumir condutas
inteiramente distintas daquelas que possuia”.

Porém, o investimento na educagdo da infincia apresenta limites bem definidos ja
que ndo eram todas as criangas que interessavam a escola. Vago ao discutir as praticas
constitutivas dos corpos das criangas no ensino publico primario em Belo Horizonte no
periodo de 1906 a 1920, ressalta que foram excluidos do conceito de aluno os “doentes,
affectados por moléstias contagiosas incuraveis e os loucos”'®. E o momento de constitui¢io
da crianga como aluno, ocorrendo a busca de instrumentos tedricos que pudessem avaliar os
potenciais de aprendizagem e desenvolvimento das criancas brasileiras para classifica-las em
normais e anormais.

E importante destacar quais eram os saberes que fundamentavam a agio da escola
no sentido de classificagdo das criangas em normais € anormais e, conseqiientemente, o
encaminhamento de umas e outras a sistemas de ensino distintos. Na republica brasileira, ¢ a
medicina higiénica, como conhecimento, constituinte da transformagdo social que,
inicialmente, assume a direcdo desse processo. Posteriormente, ja no século XX, a medicina
vem juntar-se a psicologia que a partir de entdo ¢ encarada como ciéncia-base da educacao,
seguindo um movimento que, na Europa, ja se encontrava em pleno desenvolvimento'”.

A imbricagdo pedagogia-psicologia sustentou, desse modo, a constituicdo de um
arsenal de dispositivos disciplinares que originaram dois sistemas de ensino distintos a partir
das diferencas de seus destinatarios: a educacdo normal dirigida as criancas que
apresentavam potencial de civilizagdo, portanto, passiveis de serem moldados a logica
produtiva que buscava instalar-se e que dizia respeito a formagdo do homem fisica e
mentalmente apto ao trabalho industrial, e uma educacdo emendatoria, cujos destinatarios
eram ‘“‘criminosos, amorais, tarados, idiotas, cretinos, imbecis, surdos-mudos, cegos de
nascenga e deficientes fisicos” (Vago, 2000: 275). Além dos internatos comegam a se

organizar as salas especiais em escolas de normais.

'8 Regulamento de ensino de Belo Horizonte de 1911 apud Vago, 1999: 34.
% A respeito consultar o texto de Miriam J. Warde Para uma histéria disciplinar: psicologia, crian¢a e pedagogia..
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A construcao social da anormalidade no Brasil imbricou-se, desse ponto de vista,
ao conflito instituido - de modo explicito ou ndo - entre as institui¢des totais e a escola
regular. De um lado, os internatos que continuaram a existir e, de outro, a escola regular foi
se firmando e nela, foram se instalando salas especiais com o objetivo de atender-se as
criancas ditas anormais. Embora desde os finais do século XIX, as estratégias classificatorias
ja estivessem presentes no horizonte pedagogico e politico brasileiro, as primeiras classes
especiais em escolas regulares somente comecaram a ser organizadas na década de 1930, o
que demonstra a pouca atengdo dos poderes constituido aquelas criangas consideradas
anormais, que eram detectadas pelos servigos criados para este fim*’ (Januzzi, 1985).

E também na década de 1930 que a Educagdo Fisica Brasileira assume a fungdo
explicita de conservacao social e manutengdo do status quo podendo ser compreendida como
aparelho ideoldgico do Estado, pois, com o fundamental papel de colocar a educagdao no
caminho anunciado pelas politicas publicas, através do que Lenharo (1986) convencionou
chamar de militarizacdo do corpo. Essa se dava a partir de trés pilares: a moralizagdo do
corpo via exercicio fisico, o aprimoramento eugénico incorporado a raga e a a¢ao do Estado
sobre o preparo fisico da populagao e suas repercussdes no mundo do trabalho.

De acordo com o mesmo autor, a politica esportiva desenvolvida pelo governo
Getulio Vargas garantia a colaboragdo civil, frente aos problemas de segurancga e defesa da
Pétria, para o trabalho organizador e ag¢do preparatoria das casernas além do controle das

reservas vivas do territério brasileiro. Segundo Castellani, (1988: 85)

Preocupagdes dessa natureza levaram a exacerbacdo dos cuidados para a
preservacdo e salvaguarda do “aprimoramento eugénico incorporado a raga”,
como o absurdo previsto no Decreto numero 21.241 (artigo 27, letra b) e no
item 10 da Portaria nimero 13 e 16 de fevereiro de 1938, que estabeleciam a
proibicdo de matricula nos estabelecimentos de ensino secundario “[...].de
alunos cujo estado patologico os impecam permanentemente da freqiiéncia as
aulas de Educagdo Fisica [...] " (Grifo do autor)

20 A literatura pertinente informa a existéncia de drgdos publicos como a Central de Higiene e Saude Publica (1850)
que atuava nas escolas publicas e privadas brasileiras realizando a inspegdo higiénica; o Instituto de Protegdo e
Assisténcia a Infancia (1903) que tinha como objetivo a criacdo de creches e jardins de infancia assim como o
atendimento a deficiéncia no Rio de Janeiro; o Servigo de Higiene e Saude Publica (1911) no estado de Sdo Paulo
que também realizava inspe¢@o médico-escolar em creches recomendando a criagdo de classes especiais para o
atendimento a crianca deficiente, entre outros. Essas iniciativas dos poderes constituidos ensejam uma
institucionalizac¢do da segregacdo social das criancas avaliadas como anormais. (Cacalano, 1999; Januzzi, 1992).
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Quando, em 1938, uma portaria do MEC proibe a matricula de alunos que fossem
incapazes para as aulas de EF escolar, deixa-se claro quais as inten¢des do projeto em curso.
Neste periodo historico, a EF estava centrada na atividade fisica sendo que se o sujeito era
incapaz de participacdo nas aulas, ele ndo poderia se envolver no modelo produtivo presente,
logo ele era proibido de se matricular. A légica era a seguinte: o ensino publico ¢ gratuito
porque ¢ investimento. O individuo ndo paga pelo ensino, porém, recebe formagdo para o
trabalho, portanto, pagara o investimento feito pelo Estado na sua educagao.

O deficiente era excluido do processo de escolarizagdo, pois, a 16gica imperativa
entendia que se o individuo era incapaz e ineficiente para o trabalho, ndo poderia pagar o
investimento, ndo podendo produzir porque era visto como improdutivo em razdo de sua
deficiéncia. Outro aspecto absurdo que merece destaque ¢ a recomendagdo do médico
Waldemar Areno®, primeiro presidente da Federagio Brasileira de Medicina Esportiva , que
escreve um artigo cientifico na revista Educagdo Fisica, onde sugere a esterilizacdo coletiva
de todos os deficientes, anunciando para as autoridades a necessidade de tomar medidas
eugénicas que impedissem a geragdo de uma prole nefasta e inutil para a sociedade. A
medida possibilitaria que o deficiente tanto masculino como feminino exercesse sua
sexualidade sem a disseminagdo do mal.

Nas primeiras décadas do século XX persiste uma intensa discussdo, inumeras
praticas e politicas que, articuladas em torno da eugenia, buscam o melhoramento racial do
padrao étnico da populacao brasileira. A deficiéncia ¢ considerada, neste contexto, como
expressao fiel do cruzamento racial, sendo que, além da esterilizacdo coletiva de pessoas
deficientes, uma das medidas eugénicas advogadas diz respeito a proibi¢do de unido entre
pessoas deficientes ja que, supostamente, estes casamentos dariam origem a criangas também
deficientes e impediriam a depuragdo racial em curso. E importante enfatizar que entre os
anormais estavam incluidas criancas cujos pais encontravam-se entre alcodlatras,
tuberculosos, portadores de sifilis, etc. O principal argumento para implantar uma medida

dessa amplitude advinha da hegemonia de uma visdo psicométrica da crianga uma vez que o

! Ver em Areno, Waldemar. Higiene e saiide. Educagio Fisica (53): 40-41, 1941
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critério de classificagio e selegdo era o uso da Escala Métrica de Inteligéncia®.

No interior do projeto modernizador ¢ especialmente a infdncia, enquanto tempo
de preparacao e esperanca de futuro, considerada a categoria privilegiada sob a qual incidiam
os investimentos politicos. Conhecer a crianga e protegé-la das doencas, dos vicios, da
criminalidade, abriga-la, prepara-la para o exercicio da vida social se tornaram palavras de
ordem e, para tanto, tornou-se necessario classifica-las a partir de seu potencial de
civilizacdo. A escola e os professores foram, entdo, orientados para avaliar os graus de
normalidade ¢ anormalidade infantis, classificando as criangas em normais, subnormais e
anormais ¢ encaminhando-as, respectivamente, a escola regular, as classes especiais e aos

asilos e internatos. Segundo Cacalano (1999: 1.074),

situada numa vertente psico-pedagogica, a escola recebia orientagdes para que o
professor avaliasse e selecionasse os ditos anormais, apoiando-se, como critério
para avaliar a anormalidade, na observagao da aten¢ao e da memoria do aluno.

Note-se que a classificacao de deficientes a partir dos niveis de comprometimento
¢ uma pratica que, apesar de antiga e francamente cruel, tem ainda resquicios no final do
século XX e inicio do século XXI, quando as politicas e os discursos apontam para a inclusdo
escolar de todos. A velha e excludente formula clinica que caracteriza os deficientes, a partir
de indices de quoficiente intelectual, em leves, moderados, severos e profundos desdobra-se
na formula psicopedagodgica que os toma, respectivamente, como educdveis, treindveis e
dependentes. Sendo essa a base que permite a oferta de tipos distintos de ambientes
educacionais que, até hoje, prevalecem, e que durante muitas décadas vem subsidiando a
chamada integragdo escolar da crianca deficiente.

Com base nessa classificacdo a crianca considerada deficiente leve € aceita como
educavel e encaminhada a classes especiais em escolas regulares onde sao alfabetizados até
os 14 anos, quando sdao enviadas para instituigdes de trabalho protegido sem outras

oportunidades educacionais. Ressalta-se que as classes especiais tém, historicamente,

2 Essa Escala é um instrumento avaliatorio criado por Simon e Binet em 1905 ¢ teve grande repercussio no Brasil
até a década de 50 do séc. XX, fazendo parte, inclusive, dos processos de formagdo de professores primarios e de
pré-escolas, que eram, assim, instrumentalizados para detectar niveis de anormalidade entre os alunos, consolidando,
entre 0s mesmos, representacdes sociais de normalidade e anormalidade a partir de uma categorizagdo numérica do
quoficiente intelectual das criangas.
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aglutinando criangas que nao possuem nenhum tipo de deficiéncia e sdo classificadas e
selecionadas pelo seu suposto fracasso na escola, em especial, na alfabetizacao. Bueno (1997:

174) ressalta que as chamadas classes especiais para deficientes mentais leves,

com raras excecdes, sdo constituidas, em grande parte, por multi-repetentes,
sem qualquer caracterizagdo mais precisa de déficit intelectual. Ao colocar
essas criancas no  ambito do atendimento escolar do deficiente mental, a
educagdo especial contribui decisivamente para a disseminagdo da concepgao
de “dificuldades de aprendizagem” inerentes aos individuos e,
conseqiientemente, de avalizadora da fun¢ao seletiva dos processos regulares de
ensino, num sistema educacional que, até hoje, tem como uma de suas
caracteristicas basicas, a producdo massiva do fracasso escolar que recai,
fundamentalmente, sobre as criangas das camadas populares.

Os deficientes severos e moderados sao tidos como treinaveis sendo inseridos em
escolas especiais onde aprendem condutas bésicas para o convivio social, as chamadas
atividades de vida diaria (higiene, alimentagdo, vestudrio, etc). Vistos como incapazes para a
aprendizagem, essas criancas sdao alocadas em situagdes de condicionamento em ambientes
pobres em estimulagdo e afetividade e treinadas para realizarem tarefas simples com base na
repeticdo. Nestes ambientes prevalecem o estigma da incapacidade e a negagdo do direito a
aprendizagem e ao convivio social.

As escolas especiais também proporcionam treinamentos profissionalizantes - as
oficinas protegidas - onde o deficiente exerce pseudo-atividades produtivas. Sdo comuns as
oficinas de tapecaria, carpintaria, marcenaria e similares, porém, o trago caracteristico deste
tipo de educagdo ¢ a impossibilidade do sujeito deficiente realizar a atividade criadora do
objeto sob o qual trabalha. A ele ¢ destinada a execug¢do do projeto criado por outro -
geralmente o professor ou monitor da oficina -, o que o afasta do processo de humanizacao
caracterizado exatamente pela possibilidade dessa atividade criadora e transformadora.

J& os deficientes que tém limitacdes mais graves, os chamados deficientes
profundos, sdo assumidos como dependentes ¢ a eles resta o encaminhamento a institui¢des
de cuidado e assisténcia social. Nessas institui¢des, o objetivo basico ¢ a prote¢ao do
deficiente da crueza do mundo la fora, argumento ja presente no século XIX, com énfase na
dimensao clinica e uma negacdo plena da capacidade cognitiva e do contato com os saberes e

0s grupos sociais. Interessante € notar que, mesmo 0s grupos e pessoas que tém lutado pela
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inclusao escolar das criangas deficientes, encaram com reticéncias as possibilidades de
inclusdo dos chamados deficientes profundos, o que pode indicar que este grupo de pessoas
pode continuar oculto nos asilos e internatos, protegidos pela caridade e pela filantropia.

A complexificagdo das condi¢cdes de vida social que foram desencadeadas no
século XX, particularmente apds a década de 20 alterou a situagdo socio-educacional das
criancas deficientes. A Primeira e a Segunda Guerras Mundiais, conflitos que produziram um
enorme contingente de deficientes fisicos alteraram, significativamente, a base emocional do
ser humano moderno, as temidas possibilidades de avango de sistemas socialistas em paises
como Unido Soviética, China e Cuba que repercutiram na chamada Guerra Fria, a expansao
do processo de crescimento urbano com seus graves problemas, entre outros eventos de
grande importancia, desencadearam o surgimento de uma crescente insatisfacdo das
populagdes excluidas do acesso e do usufruto dos bens culturais e simbolicos.

De certa forma, ocorreu uma pressao para que os Estados nacionais - € também o
brasileiro, embora com marcadas especificidades enquanto pais periférico ¢ que procurava
inserir-se no contexto do capitalismo mundial - incorporassem as lutas de classes e grupos
excluidos. Esse processo contribuiu para que no Brasil, a partir da década de 40, crescesse no
contexto da maquina governamental, preocupacdes com a criagdo de orgados e politicas que
dessem conta de atender as necessidades infantis, de modo geral, e em especial, da crianga
deficiente.

Um dos focos dessas preocupacdes referia-se a questdo de ampliar o acesso a
educagdo, € nao apenas a assisténcia, a infancia desvalida. Ampliou-se a rede de institui¢des
de educagdo infantil bem como o sistema escolar publico; criaram-se parques de recreacao
visando o atendimento a criancas oriundas de familias operarias; foram propostas politicas
promotoras de bem-estar social que vao desde a criagdo de leis trabalhistas que garantissem
direitos aos trabalhadores a consolidagao e ampliagdo de um sistema de educagao especial.

Bueno (1997: 173) considera, entretanto, que ¢ a década de 1950 que vai inaugurar
um novo momento no atendimento a crianga deficiente, e que se estende até os dias de hoje,

sendo que entre as caracteristicas principais, estao

a expansdo da acdo do poder publico, com a criagdo e desenvolvimento dos
servigos e educagdo especial no nivel do governo federal e de todos os estados
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da federagdo, bem como pela disseminagdo de uma rede privado-assistencial
que atinge todo o pais e que tem sido caracterizada, exclusivamente, como um
avango em relagdo aos momentos anteriores.

\

Embora ndo se possa negar que houve avangos significativos no tocante a
assuncao tanto pelo Estado quanto pela sociedade civil da problematica do atendimento a
crianga deficiente, alguns aspectos merecem destaque uma vez que permitem visualizar a
logica excludente que ainda prevalece. Um das questdes diz respeito exatamente a ampliacao,
nos textos legais, de formas de deficiéncia que englobam ndo s6 deficientes mentais,
auditivos e visuais — cujo privilégio ¢ flagrante por todo o periodo anterior — mas também de
outros quadros patologicos anteriormente nao identificados (Cacalano, 1999).

Se por um lado, essa ampliacao possibilita o atendimento a um maior nimero de
criangas, por outro, as referéncias cientificas usadas para identificagdo da excepcionalidade
pautam-se por uma suposta neutralidade que culmina na incorporagao, como deficientes, de
um quantitativo de criancas cujas dificuldades de aprendizagem e inser¢ao social estdo - ndo
no seu déficit bioldgico - mas na inadequagdo dos processos sociais € de escolarizacdo. A
ampliacdo do atendimento, explicitada muito mais nos discursos legais, que efetivada na
pratica social, ndo resultou também na universalizagdo das oportunidades educacionais, uma
vez que, de fato, inexiste um sistema de educagdo especial que tenha dado conta de atender &
demanda de criangas deficientes em idade escolar.

Alguns autores, entre outros, Bueno e Januzzi concordam que, apesar de ndo
existirem dados demograficos e censitarios concretos quanto ao nimero de criancas atendidas
pelo sistema de educacdo especial no Brasil, ¢ possivel visualizar uma estimativa de que
somente 15% das criancas deficientes estdo ou estiveram contempladas por vagas nas escolas
e instituicdes especiais. Por fim, aquelas criancas matriculadas nessas escolas nao tém
efetivamente conseguido avangar no processo de escolarizacdo e na integragdo ao mundo do
trabalho, principalmente devido a mé qualidade da educagdo ofertada.

A formacdo e a profissionalizacdo dos professores que ai estdo inseridos, a
inexisténcia de estudos e producdes que déem conta da organizacao do trabalho coletivo dos
quais a falta de propostas de aprendizagem e avaliacdo consistentes e coerentes com as

possibilidades deste publico sdo os aspectos visiveis. Ainda, a reniincia do Estado em assumir
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as responsabilidades para com este sistema, a precariedade de espago e material adequado ao
ensino e a aprendizagem dessas criancgas, € a propria segregacdo — nao so das criancas — mas
também dos profissionais e espagos institucionais que lidam com essa problematica no Brasil,
sao alguns indicadores que a educagdo especial tem contribuido muito mais para o
aprofundamento da segregacdo e do estigma que, socialmente, tem marcado as criancas
deficientes do que para a superagdo deste estado de coisas.

Hoje, aparentemente, inauguramos um outro tempo no que diz respeito a essas
questdes. No entanto, o que parece evidente é que a educagao da crianga deficiente no Brasil
carece, historicamente, de uma atengdo concreta e comprometida por parte do Estado. Ao
longo do tempo, mudaram as formas de inser¢do, alteraram-se os discursos, renovaram-se as
praticas, implementaram-se novas politicas, porém, persiste ainda a marginalizacdo e a

segregacao dessas criangas que buscam oportunidades de humanizagao no sistema escolar.

1.2 A inclusdao escolar de criancas deficientes: politicas e discursos na

sociedade neoliberal

Nos ultimos anos, novas idéias e intengdes parecem atingir a educacao brasileira,
particularmente, os setores ligados a educagdo de criangas com necessidades especiais.
Afinal, anuncia-se que ¢ chegado o momento da inclusdo dessas criangas no sistema de
ensino, em salas e escolas regulares! A perspectiva da inclusdo educacional ¢ ampla e
abrange, em tese, todos os excluidos dos processos escolares: mulheres, negros e outros.
Nosso foco de andlise, entretanto, privilegia as pessoas deficientes, em particular as criangas
com deficiéncia, inclusive pela consideracdo das dificuldades histéricas de inser¢ao socio-
educacional dessas pessoas. Historicamente segregados em salas e escolas especialmente
construidas para seu atendimento, os deficientes t€m, no momento atual, a possibilidade de
serem incluidos em espacos pedagogicos regulares, de conviverem e aprenderem com alunos
ditos normais.

Santos (1997) afirma que ainda hd muito a ser discutido e esclarecido a respeito

das diferentes conotagdes que a inclusao pode assumir em distintos cenarios. Problematica
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historica, a educagdo institucional de pessoas deficientes, nos ultimos 50 anos, apesar de
avancos significativos, ndo chega a perspectivar uma inclusio social plena. O que quer dizer
que a pessoa deficiente ainda ndo ¢ pensada na sua dimensao cidada, como pessoa detentora
de direitos sociais bem como de participacao politica e acesso aos bens culturais sejam eles
simbolicos, sejam instrumentais.

Um importante ponto de reflexdo ¢ a forma como tem se constituido as atuais
politicas publicas educacionais, especialmente, no Brasil. Neste momento histérico, o
governo brasileiro explicita e coloca em agdo uma extensa reforma em véarios niveis e
instancias do Estado, seguindo as orientacdes dos organismos financeiros internacionais
como o Banco Mundial ¢ o Fundo Monetério Internacional. Na reforma educacional®
encontram-se esbogados os principios norteadores de uma educacdo que se pretende para
todos, e na qual as criangas com necessidades educativas especiais deverao ser inclusas em
salas e escolas de ensino regular, desde o primeiro nivel de escolarizacdo, ou seja, desde a
creche e a pré-escola. Em nosso pais, a inclusao ¢ decretada por lei, na esteira de documentos
e propostas internacionais que proclamam uma Educac¢do Para Todos. De acordo com

Ferreira (1998: 03)

A referéncia as necessidades educativas especiais, acompanhando tendéncia
internacional que se fortalece principalmente com a Declaracdo de Salamanca
de 1994, merece maior atencdo a fim de confrontar as leituras e discutir
implicagdes de uma eventual revisdo das proprias nogdes de aluno e educagdo
especiais. E o desafio de conhecimento e praticas desenvolvidos nos espagos
identificados com a educacdo especial, integrar, contribuindo para a educacao
geral, sem criar novos espacos para acomodar mais uma vez procedimentos de
segregagdo em nome da necessidade de um ensino especializado e, de outra
parte, sem reduzir a problematica da deficiéncia a dimenséo do ensino.

A Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos realizada na Tailandia em
1990, pode ser considerada, a primeira vista, o marco definidor das acdes e politicas publicas
mundiais que tomam como ponto de partida o direito de toda pessoa a educacao. No entanto,
0 que orienta essa estrutura inclusiva encontra-se anunciado na Declaragdo de Salamanca

(1994: 4) sob a forma de principio que afirma

2 Constituicdo Brasileira/1988, Lei de Diretrizes ¢ Bases 9394/1996, Estatuto da Crianca ¢ do Adolescentel1990,
entre 0s mais expressivos para este trabalho.
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que (as) escolas deveriam acomodar todas as criangas independente de suas
condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, lingiiisticas, étnicas ou
outras. Aquelas deveriam incluir criangas deficientes e super dotadas, criangas
de rua e que trabalham, criancas de origem remota ou de populacdo ndémade,
criangas pertencentes a minorias lingiiisticas, étnicas ou culturais, e criangas de
outros grupos desvantajados e marginalizados.

Santos (1997), no entanto, destaca que uma discussao mais ampla sobre a inclusao
ndo pode deixar de reconhecer que a mesma ndo se constitui, essencialmente, em uma
novidade uma vez que os principios de uma educagdo inclusiva ja estdo delineados, pelo
menos desde 1948, com a aprovacao da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. Desde
entdo, em diferentes paises capitalistas, desenvolveram-se diversificadas estratégias de
inclusdo, conforme relatam Stainback & Stainback (1999) e Baptista (2000). As buscas e
tentativas de um sistema escolar inclusivo existem, nos Estados Unidos e alguns paises da
Europa, desde a década de 1970. Nesses paises as experiéncias de inclusao de deficientes em
salas e escolas regulares permitem uma melhor compreensao de alguns pressupostos e
principios necessarios as possibilidades inclusivas.

De acordo com Stainback & Stainback, na América do Norte ja se desenvolve uma
série de experiéncias que possibilitam discutir as razdes da educagdo inclusiva quanto aos
beneficios para os alunos, para os professores e para a sociedade, delineando estratégias
objetivas para a concretizacdo da inclusao de todos. Karagiannis, Stainback & Stainback
(1999), apontam a existéncia de trés componentes praticos interdependentes no ensino
inclusivo que, ndo limitados as questdes do ensino, indicam a importancia do trabalho
integrado dos aspectos administrativos, interdisciplinares e pedagdgicos. Desta forma, a
perspectiva da inclusdo ndo € sustentada apenas e tdo somente pelo trabalho dos professores
nas salas de aula mas envolve uma ampla rede de equipes ¢ pessoas da escola, abarcando os

proprios alunos.

O primeiro deles ¢ a rede de apoio, 0 componente organizacional, que envolve a
coordenagdo de equipes e de individuos que apdiam uns aos outros através de
conexdes formais e informais [...] O segundo componente é a consulta
cooperativa e o trabalho em equipe, o componente do procedimento, que
envolve individuos de varias especialidades trabalhando juntos para planejar ¢
implementar programas para diferentes alunos em ambientes integrados [...]. O



37

terceiro componente ¢ a aprendizagem cooperativa, o componente do ensino,
que esta relacionado a criagdo de uma atmosfera de aprendizagem em sala de
aula em que alunos com varios interesses ¢ habilidades podem atingir o seu
potencial (Karagiannis, Staimback & Staimback, 1999: 21).

Por sua vez, Magalhaes (2000) chama a atencdo para uma inegavel influéncia
norte-americana nas proposicdes sobre educacdo inclusiva e os perigos no que se refere a
adogdo desse modelo escolar, promovendo a percep¢ao da contradi¢do existente entre
inclusdo e exclusdo. Neste sentido, ¢ interessante e dialético pensar nos indices de crescente
exclusdo que se delineiam na sociedade norteamericana com relacdo aos descendentes de
latinos americanos, afro-americanos, aos arabes, e diferentes culturas étnicas, sobre quem,
nao por acaso, pesam o fracasso escolar.

A reflexdo de algumas categorias dialéticas como contradi¢do, movimento e
historicidade, estimulam a descoberta de novos rumos em direcao ao desmascaramento do
preconceito que imobiliza agdes politicas e educacionais positivas. Reconhecendo
experiéncias mais avangadas referentes a inclusdo, podemos construir novos conceitos que
venham se contrapor a légica excludente e funcionalista presente nas propostas e acdes
inclusivas como também ampliar nosso leque de conhecimento que fundamentando o nosso
papel social enquanto pesquisadores, permita encontrar/construir proposi¢oes que permitam a
todos aprender com a rica diversidade humana.

De acordo com Baptista (2000), a realidade européia apresenta-se variavel e
complexa, ndo apenas no ambito educacional sendo que a educagdo inclusiva ndo se encontra
no mesmo patamar em todos os paises. Por isso, pretendendo exemplificar algumas
estratégias desenvolvidas no eixo Franga/ltalia para efetivar a integragao/inclusdo do aluno
com deficiéncia, com o intuito de contribuir nessa reflexdo, apresentamos alguns aspectos da
pedagogia inclusiva desenvolvida nestes paises, a saber: a contextualizagdo, as bases tedricas
que dao suporte ao projeto educacional inclusivo, a pratica pedagodgica e os efeitos e
mudancas decorrentes ou que podem evoluir a partir de tais pressupostos.

No contexto em questdo prioriza-se as situacdes de inclusdo independente do grau
de deficiéncia, contemplando os varios niveis educacionais, garantindo um professor de
apoio, que ¢ designado para a classe na qual estd inclusa a crianca com deficiéncia,

entendendo que o apoio deste professor seja suporte para o grupo inteiro € nao apenas para o
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aluno que desencadeou a sua presenca. As salas inclusivas possuem limitagdes numéricas de
insercdo de alunos deficientes e ndo deficientes. No maximo dois casos por classe, onde
apenas vinte alunos, que nao apresentam deficiéncias, podem ser matriculados.

Vale a pena ressaltar que, identificando o contexto europeu, percebemos amplo
espago social da escola e grande valorizacdo do ensino publico em todos os niveis
educacionais, contrapondo-se a pequena representacdo numérica da escola privada. Dessa
forma facilita-se muito o processo de inclusdo, pois, a grande maioria das escolas esta
submetida aos mesmos valores, critérios € normas. A perspectiva teorica que da sustentacao
para tal projeto inclusivo denomina-se Pedagogia Institucional, movimento que se
desenvolveu no eixo Franga/Itdlia a partir das indagacgdes feitas as estruturas assistenciais
ligadas a psiquiatria, a educacdo e suas praticas de atendimento nos anos 1960.

Reconhecendo que este termo € pouco difundido no Brasil, Baptista (2000: 04) conceitua que

A palavra institucional — através dos trabalhos desenvolvidos nessa perspectiva
- adquire um significado que privilegia a dialética caracterizada pela relagdo
entre os dois elementos que sdo primordiais para a existéncia de uma
instituicdo: o grupo e as regras. Nesse sentido, a referéncia ao termo
“institucional” ndo diz respeito a burocratizagdo, € nem mesmo a analise
institucional de maneira exclusiva. Trabalha-se na identificacdo das dimensdes:
Instituida (portanto estabelecida com maior rigidez) e instituinte (que oferece
espago para estruturacdo de novas regras).

Os objetivos dessa pedagogia sdo favorecer as inter-relagdes através da mediacao
entre os individuos e os grupos, diminuir a alienagdo, favorecendo a organizagao, a circulagao
de informagdes e o gerenciamento coletivo. A proposta européia entende a escola como um
laboratorio, baseando sua pratica pedagdgica na experimentacdo, busca melhor qualidade
para que todos aprendam com as diferencas e entende que a inclusao de criangas deficientes
na escola traz possibilidades para que as dificuldades gerem novos processos e buscas de

solugdes para o grupo. Para Batista (2000: 06)

[...] grupo, coletivo, trocas/relagdes/reciprocidade, papéis, utilizacdo dos
conflitos, dimensdo histérica, vinculo com o contexto, dimensdo temporal
ampla, articulacao de diferentes fontes de recursos, reconhecimento dos planos:
imagindria e simbolica expressdo livre: jornal, correspondéncia, estudo do
ambiente, cooperacdo, mediagdo, ambiente educativo. A simples leitura desses
termos sugere uma articulacio intensa entre eles.
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Na experiéncia cubana, eminentemente socialista, ao tomar como base os pressupostos de
Vigotsky inaugura uma perspectiva de educagdo especial na qual as escolas que atendem
deficientes encontram-se vinculados a comunidade bem como a vida e a pratica social. O

pressuposto basico para essa perspectiva considera que

[...] los nifios deficientes deben educarse de la forma mas semejante a los nifios
normales e, incluso, a educarse conjuntamente, lo qual ayuda al desarrollo
psiquico, fisico y a la compensacioén y correccion de los defectos (Vigotsky,
1989: apresentagao do editor).

As escolas sdo organizadas como qualquer outra institui¢ao quanto a estrutura € o
encaminhamento do trabalho, fazendo parte do Sistema Nacional de Educagdo cubano.
Evidencia-se aqui a valorizagao das relacdes e interagdes que podem acontecer entre criangas
deficientes e criancas que nao possuem deficiéncias e nas inter-relagdes e interaprendizagens
proporcionadas pela organizacdo de diversas atividades culturais, ludo-recreativas,
desportivas, cognitivas e outras que representam as relacdes sociais concretas nao
excludentes, dando conta da inclusdo plena do deficiente na escola.

Das experiéncias citadas o referencial vigotskyniano parece-nos bastante coerente
com o principio de uma sociedade igualitaria, onde todos participam efetivamente da vida
social e tém oportunidades para o desenvolvimento de suas potencialidades. A oOtica de
educacao para todos no modelo socialista acaba por se contrapor a visdo neoliberal pois a
crianga deficiente ndo ¢ pensada como cliente/consumidor de um servico que venha a
capacita-lo, unicamente, para ocupar um lugar no sistema econdmico produtivo. Ao
contrario, a experiéncia cubana tem como objetivo maior a elevagdo intelectual e moral do
sujeito com vistas a sua inser¢ao e participagdo plena nos aspectos politicos, econdmicos e
culturais da sociedade onde se insere.

Hoje, faz-se mister entendermos que o privilégio dado exclusivamente ao
desenvolvimento econdmico constroi a degradacdo humana, social e ambiental. Essas
degradagdes produzem varios tipos de deficiéncia a curto, médio e longo prazos, e, embora a

inclusdo ja esteja sendo efetivada em varios paises dando a parecer que comungam os
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mesmos ideais e objetivos, os projetos de sociedade que orientam as diferentes experiéncias
podem ser completamente distintos.

A escola brasileira, por sua vez, apresenta-se ainda sem respostas mais efetivas
para dar conta dessa questdo: professores, orientadores e psicologos escolares envolvidos no
processo nao t€ém conhecimento de como tratar e vencer o desafio que se constitui a educagao
inclusiva que encontra, além das barreiras arquitetonicas, os inimeros problemas de ordem

pedagogica e cultural. Segundo Schwartzman (1997: 65)

Determinar, por forca da lei, que criangas com necessidades especiais sejam
absorvidas pelo nosso sistema regular de ensino que ndo consegue dar conta,
atualmente sequer das criancas ditas normais ¢ pretender uma solugdo facil e
iluséria para os problemas da educacdo especial. Os professores de ensino
regular nao tém sido preparados para a tarefa de lidar com este tipo de crianga,
e sem este preparo, por melhor que seja o método utilizado pelo professor, as
chances de sucesso serdo muito limitadas.

Se entendermos que a educacdo inclusiva deve atender a todos que estiverem ou
estdo a margem do sistema escolar, e no caso especifico das criancas deficientes, essa
inclusdo requer uma série de transformagdes nas atitudes e valores mas também de mudancas
arquitetonicas e pedagogicas — inclusive do material e dos métodos didatico e pedagogico —
nao podemos deixar de refletir sobre a problematica dos portadores de deficiéncia severa. A

este respeito Schwartzman afirma que

[...] teremos que discutir a possibilidade e, oportunidade de uma integragdo caso
a caso, pois, mesmo dentro de um mesmo grupo, digamos, dos portadores de
deficiéncias motoras, ¢ claro que na dependéncia do grau de comprometimento
funcional, serd impossivel a freqii€éncia a uma classe regular. Alguns destes
individuos necessitam de adaptagdes tdo complexas e individualizadas que, por
vezes, o0 programa escolar oferecido tera que ser montado de acordo com suas
necessidades particulares (Ibidem).

Concordamos que as deficiéncias mais severas exigem um amplo sistema de apoio
que permita aos sujeitos portadores de necessidades educativas especiais estarem integrados
independente do grau de deficiéncia. Porém, a referéncia vigotskiniana utilizada em Cuba
respalda a inser¢ao de todos por acreditar que por mais severa que seja a deficiéncia existirdo
sempre ganhos relativos as trocas de conhecimentos, experiéncias, afetividades, alternativas e

solugdes que beneficiardo todas as pessoas envolvidas.
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A idéia defendida por Schwartzman pode acabar por construir uma visao
pessimista acerca das possibilidades de aprendizagem, desenvolvimento, socializagdo e trocas
positivas entre o sujeito deficiente e os que ndo possuem deficiéncia. E essa visio — que toma
a crianca deficiente como incapaz de realizar aprendizagem intelectual - que Vigotsky tenta
combater em seus escritos defectologicos sobre a importancia das relagdes sociais para o
desenvolvimento deste tipo de crianga.

Nessa perspectiva, em relacdo as orientagdes internacionais que orientam o re-
ordenamento legal que vem sendo adotado no Brasil e efetivado na forma de politicas
publicas educacionais, fundamentada pelo paradigma da Educagdo Para Todos, ¢ necessario
refletir a questdo da crianga deficiente incluida na sala regular. Sua presenca, por si sO, ndo
garante a inclusdo, ja que incluir a pessoa deficiente no espaco escolar pressupdoe mudancas
atitudinais e valorativas, tanto dos profissionais quanto do projeto politico pedagogico da
escola. Sdo, na verdade, profundas transformagdes na pratica escolar € ndo somente
adaptacdes dos padrdes curriculares que, convencionalmente, tendem a reificar os estigmas

associados as pessoas com deficiéncia. Saint-Laurent (apud Magalhaes, 2000: 03) afirma que

[...] a inclusdo supde praticas pedagdgicas diferenciadas, baseadas na nogao de
que ao educador cabe desenvolver o seu trabalho a partir das condic¢des
efetivamente existentes na clientela atendida. A concepcdo de pratica
pedagogica diferenciada e inclusiva, por outro lado, estd ancorada na tese de
que a heterogeneidade dos alunos deve ser respeitada e, portanto, os alunos com
necessidades educativas especiais tém direito de participar e de serem
considerados membros ativos no interior da comunidade escolar.

Carmo (2001) alerta que, apesar da crescente producao tedrica que tem surgido nos
ultimos anos sobre a inclusdo de pessoas deficientes no ensino regular, ¢ preciso que
compreendamos o ponto de partida dos grupos que integram a rede de apoio a essa inclusdo.
Para o autor, a marca caracteristica dessa produgdo ¢ a realizagdo de analises que ocorrem a
revelia da historia e, portanto, a desconsideragdo de seu movimento, reportando a discussao
para tempo e lugar abstratos, isto €, a discussdo e a proposi¢ao de alternativas ocorrem sem
que se considerem os interesses e as determinantes politico-econdmicos que permeiam o
contexto brasileiro. Neste sentido, destaca-se que duas tendéncias t€ém predominado nessa

discussao.
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A primeira, que passa [...] a ser denominada inclusivista, onde podem ser
agrupados aqueles que respaldam a inclusdo em bases legalistas do “direito de
todos” e dever do estado, ¢ a segunda na qual a inclusdo estd atrelada a
adaptacao da escola em seu carater aparente e que, na auséncia de uma melhor
designagdo, poderiam ser denominados “adaptadores” sociais ou restauradores
escolares ou da educagdo (Carmo, 2001: 43).

Quanto ao primeiro grupo, os inclusivistas, ao realizar a defesa da inclusdo
somente em bases legais desconsideram, entre outras questdes, que as politicas publicas sao
expressoes dos interesses de uma minoria que, na maioria das vezes, nao tem a intengao real
de oportunizar qualquer transformacgdo na pratica social. As pessoas e grupos que tém feito
a defesa da inclusdo com base apenas do direito legal tém deixado a parte da discussao a
natureza social da educacao escolar reduzindo-a a uma questdo meramente legal.

Nesse caso, a existéncia de um texto legal, além de ndo garantir a efetivagdo das
propostas, contribui para a transferéncia da problematica em questdo para espagos que
imobilizam a articulagdo entre os sujeitos envolvidos no processo através de justificativas
como inoperancia juridica, morosidade da justica e outros. E comum ouvirmos, entdo, a velha
justificativa: o direito de inclusdo estd previsto nas leis, mas essa ndo ¢ cumprida. Mas como
podemos visualizar as agdes perpetuadas pelos inclusivistas? Carmo (2001: 44) aponta para a
acdo de “muitas secretarias estaduais de educagdo que, por meio da normalizacdo, vém
simplificando o processo de inclusdo nos municipios sob sua jurisdi¢ao”.

As conseqiiéncias de agdes deste tipo sdo a desarticulagdo e o descompromisso dos
envolvidos com a realidade objetiva das escolas, dos professores e das criancas - deficientes
ou ndo — que freqlientam a escola. Talvez aqui possamos fazer referéncias ao fracasso que
permeia essas iniciativas, principalmente, na dimensdo do deficiente incluso. Sem as
condicdes necessarias a sua aprendizagem e ao seu desenvolvimento na escolarizacao, esse se
vé€ incapaz de atender as exigéncias da escola regular sendo colocado em segundo plano no
interior do grupo de alunos e, pouco a pouco, excluido da escola.

J4 na segunda tendéncia onde predomina a defesa da inclusdo escolar da crianca
deficiente encontram-se os reformadores ou adaptadores sociais que podem ser
compreendidos sob a 6tica do utilitarismo que contempla, nesse caso, somente a busca de

adaptacdes (arquitetonicas, de material didatico-pedagdgico, de curriculos, entre outras) que
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viabilizem a insercdo do aluno deficiente. Essa perspectiva neutraliza € minimiza as
historicas incompatibilidades existentes entre a organizacdo e a funcdo social de escolas
especiais e escolas regulares. De fato, o discurso da adaptacdo coloca a margem da discussao
sobre a inclusdo os elementos conceituais que podem permitir a concretizacdo real das
politicas publicas.

Por tras de ambos os grupos - (inclusivistas e adaptadores) - podemos perceber a
igualdade de oportunidades® como principio basico advogado sendo que, nesse sentido,
Carmo (Idem) chama a atenc¢ao para a necessidade de refletirmos e buscarmos compreender a
distingdo entre diferenca e desigualdade, considerando que a primeira diz respeito a nossa
condi¢do biologica enquanto que a segunda refere-se a natureza social do ser humano e ¢
construida no contexto das relagdes homem/homem e homem/natureza. Para esse autor, ¢ um
equivoco advogar a inclusdo com base apenas na evidéncia e concreticidade das diferencas
biologicas, supostamente oferecendo uma igualdade de oportunidades para os diferentes. O
que sobressai, nessa Otica, ¢ a idéia da classe e/ou escola regular como local de agrupamento

de diferentes que tétm oportunidades iguais, desconsiderando

que o fato de um aluno [...] deficiente se colocado em uma escola regular [...]
ndo implica que tenha se tornado igual aos demais, pois como 0s outros, possui
necessidades, potencialidades e limitagdes especificas de sua natureza
bioldgica, que muitas vezes vao muito além dos muros da escola (Carmo, 2001:
45).

Por outro lado, a idéia da igualdade de oportunidades também leva a acreditar que
a desigualdade social dos alunos, que resulta de um processo historicamente determinado,
desapareceu ou desaparecera no momento em que criangas e adultos deficientes estiverem
freqlientando escolas regulares e tendo oportunidades iguais de escolarizagdo. Nao se leva em
conta que a escola - regular e especial - tem cumprido historicamente o papel de reproducado e
perpetuagao das desigualdades sociais oferecendo uma educagdo para a submissao e nao uma

educagao emancipatoria.

* Tal principio esta presente nos textos legais da atual politica educacional inclusiva e é derivado da orientagdo de
varios documentos internacionais como o Programa de A¢ao Mundial pela pessoa deficiente (1982), a Declaragdo
Mundial sobre Educacédo para Todos (1990) e a Declaragdo de Salamanca (1994).
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Outro ponto fundamental diz respeito a diferenga bioldgica presente em alunos
socialmente desiguais e que pode traduzir-se em possibilidades e limites altamente distintos
para cada um deles. Assim, o principio de igualdade de oportunidades que sustenta a
producdo e a intervengcdo dos defensores da inclusdo escolar ndo apenas disfar¢a as

desigualdades sociais como também as diferencas bioldgicas

[...] na medida em que ao ser colocado na escola regular o aluno passa a ser
responsavel pelo seu proprio fracasso ou sucesso, porque tudo agora dependera
dele, de sua capacidade e potencialidade ja que as oportunidades se tornam
“iguais” (Carmo, 2001: 45).

Tem-se, dessa forma, o ocultamento das desigualdades sociais servindo como
escudo protetor para o discurso neoliberal. Neste contexto, a escola, as politicas publicas e os
governantes ndo siao responsabilizados pelo fracasso escolar dos alunos deficientes e nem
pela sua exclusdo do sistema educacional. E necessario, pois, que possamos avancar na
compreensdo das intengdes e interesses que se encontram em jogo quando fazemos a
apologia da inclusdo escolar de criangas deficientes.

Como ponto de partida para essa compreensdo, ¢ importante refletir sobre as
possibilidades da inclusdo educacional de pessoas deficientes a partir da dire¢cdo assumida
pelas atuais politicas publicas educacionais no Brasil buscando compreender sua génese e
sentido no contexto de uma sociedade globalizada sob a égide do neoliberalismo. Pensamos
que tal analise s6 pode ser feita a partir da compreensao do que quer dizer o que ¢ anunciado
como (novo) paradigma de inclusdo no contexto da promessa de educacdo para todos,
presente na totalidade das orientagdes internacionais que informam a criagdo das atuais
politicas publicas sociais brasileiras.

Em um momento histérico no qual se nota o aprofundamento da exclusdo de
pessoas, grupos € até nagdes do acesso e usufruto das conquistas socio-culturais, ¢ essencial
que possamos avancar rumo ao entendimento dos discursos legais que se tem disseminado
por quase toda a extensao do planeta em favor da inclusdo. Somente dessa forma poderemos
entender qual ¢ a logica presente e quais as intengdes € interesses que tém prevalecido

quando os paises centrais do capitalismo mundial impdem, através de organizagdes
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internacionais, profundas reformas politicas, economicas e sociais a aqueles paises em
desenvolvimento, pleiteando uma suposta Inclusao de Todos.

A busca de respostas que possam avangar para além do obvio ¢ de extrema
importancia se, enquanto pessoas comprometidas com a constru¢do de uma sociedade
igualitaria, quisermos encontrar meios de contraposi¢do ao que, ora, desenrola-se no cenario
mundial. No caso brasileiro, ¢ evidente que a ditadura do mercado como regulador méximo
da vida social vem renovar as velhas formas de exploracdo de uns sobre os outros e que tem
garantido, ao longo do nosso processo modernizador, os privilégios de uma elite
conservadora e cruel.

Considerando que o Estado brasileiro pode ser historicamente identificado por sua
alianca com os setores abastados da sociedade brasileira, para os quais tem mantido os
privilégios as custas da exploragdo de pessoas, grupos e classes sociais, ¢ essencial que
possamos avancar questionando as motivacdes e interesses desse Estado na definicdo de

politicas educacionais que anunciem a pretensao de uma educagao para todos.



CAPITULO I
EDUCACAO PARA TODOS, NEOLIBERALISMO E A INCLUSAO DE
PESSOAS COM NECESSIDADES ESPECIAIS

2.1 As orientacées internacionais em prol da Educacio Para Todos

O neoliberalismo enquanto abordagem politica tem suas raizes na teoria do estado
formulada a partir do século XVII e expressa o ideario liberal classico no qual o estado
burgués passa a incorporar, com maior legitimidade, a igualdade dos direitos politicos do
cidaddo como um meio para garantir o controle e a regulagdo social bem como a
continuidade e manutencao da ordem vigente. O neoliberalismo ¢ organizado e fundamentado
em uma perspectiva utilitarista que postula uma suposta neutralidade do Estado quanto a
defesa de alguns bens essenciais de interesse publico tal como se apresenta a educacao.

Entretanto, no que diz respeito as atividades economico-produtivas, entende-se que
o Estado deve, realmente, abrir espaco para que a mdo invisivel do mercado faca a regulagao
da distribuicdo de riqueza e renda. Como conseqiiéncia, enfatiza-se o potencial das
habilidades e competéncias individuais como estimulo para a competitividade (também
individual), o que possibilitaria a busca de ganhos e proporcionaria condi¢cdes para a

producao do bem-estar comum (Bianchetti, 1997).
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Essa perspectiva trabalha com a redefini¢io da teoria do capital humano® , face as
novas demandas e necessidades do capitalismo com a tese da sociedade do conhecimento e
da qualidade total. Essa redefinicao direciona e traz implicacdes para as atuais politicas
publicas educacionais no Brasil. Qualidade total, autonomia, flexibilidade surgem, pois,
como conceitos centrais do escopo das inten¢des neoliberais, anunciadoras da garantias de
direitos humanos, reclamados ha mais de 50 anos, quando na verdade, de acordo com
Frigotto (1995: 78) “reeditam formas renovadas de exclusdo, atomizacdo do sistema
educacional e dos processos de conhecimento e politicas autoritarias de descentralizagdo”.

Devemos considerar, em primeiro lugar, que uma politica puiblica sempre emerge
no contexto dos interesses e necessidades socialmente pertinentes, guardando estreita relagao
com representagdes sociais que cada sociedade desenvolve sobre si propria e com as
estruturas de poder e dominagdo que tem no Estado seu locus de condensagdo. Azevedo
(1997: 05) afirma que “politicas publicas sdo definidas, implementadas, reformuladas ou
desativadas com base na memoria da sociedade ou do estado em que tem lugar”. Em segundo
lugar, politicas publicas, especificamente as educacionais, estdo necessariamente articuladas
ao projeto de sociedade a ser implantado ou que estd em curso. Por sua vez, o projeto de
sociedade ¢ sempre construido pelo embate das forcas sociais que, tendo poder de voz e
decisdo, fazem chegar seus interesses até o Estado e a maquina governamental.

Frigotto (1998) tem denunciado, de forma continua, a estratégia assumida pelo
neoliberalismo de re-significagdo ou metamorfose de conceitos e categorias que, hoje, estao
presentes nas politicas sociais. Tais metamorfoses atuam no campo ideologico dificultando “a
compreensdo da profundidade e perversidade da crise econdmico-social, ideoldgica e ético-
politica do capitalismo real” (op. Cit.: 77), estabelecendo uma leitura invertida da realidade e
construindo falsas representagdes, interesses e necessidades individuais e sociais.

A luta historica dos homens, mulheres e criangas trabalhadoras por educacao para
todos tem, na verdade, passado por um intenso ¢ bem planejado processo de metamorfose e

re-significacdo, sendo, atualmente, apropriada pelos que defendem a manutencao do status

25 . . . .. . L.
"A teoria do capital humano, na sua perspectiva economicista, incorpora em seus fundamentos a logica do

mercado reduzindo a funcgdo da escola a formagdo dos recursos humanos para a estrutura de produg@o" (Bianchetti,
1997).
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quo. Também os conceitos e categorias como qualidade, flexibilidade e autonomia estao
metamorfoseadas, servindo ao contrario do intentado pela classe trabalhadora.

A proposta de uma educagdo para todos, na sua forma neoliberal - na qual insere-
se a educacdo (inclusiva) de pessoas deficientes - articula-se, assim, ao projeto de uma
sociedade regulada pelo mercado, onde predomina a crenca nas competéncias
individuais como critério para colocar-se na dimensdo mercadologica, seja enquanto
consumidor seja enquanto produtor. E neste sentido que se pode compreender a importancia e
centralidade da educagdo como locus privilegiado de formag¢do humana que atua na
expectativa de emergéncia das formas de sociabilidade que sejam interessantes para a
manutengdo da situagdo vigente, sem ignorar que o que se oferece, na educacao dos
deficientes na verdade ¢ treinamento/condicionamento que significa acesso ao conhecimento
parcial, especializado, objetivando a dimensao da produgdo e do consumo ainda que precario.

No atual momento, os objetivos neoliberais para a educagdo dizem respeito a
constitui¢do do sujeito que promova o desenvolvimento humano e que esteja/seja apto a
adaptar-se, subjetiva e instrumentalmente, a regulacdo do mercado, na perspectiva do
mercado. O desenvolvimento humano (DH) ¢ o paradigma produzido pela Organizagdo das
Nagodes Unidas (ONU) e por organismos internacionais - em especial, o Banco Mundial (BM)
e o Fundo Monetério Internacional (FMI) - como resposta as conseqiliéncias negativas do
ajuste de viés neoliberal nos campos da economia e da organizagdo politica e administrativa®
que foram implementadas nos paises periféricos a partir dos anos 1980. Porém, de acordo

com Soares (2000: 12),

o ajuste neoliberal ndo é apenas de natureza econOmica: faz parte de uma
redefini¢do global no plano politico-institucional e das relagdes sociais. Passa a
existir um outro projeto de “re-integracdo social” com parametros distintos
daqueles que entraram em crise a partir dos anos 70. Os pobres passam a ser
uma nova ‘“categoria classificatoria”, alvo das politicas localizadas de
assisténcia, mantendo sua condi¢do de “pobre” por uma légica coerente com o
individualismo que da sustentacdo ideologica a esse modelo de acumulagdo: no
dominio do mercado existem, “naturalmente”, ganhadores e perdedores, fortes e
fracos, os que pertencem e os que ficam de fora.(Grifo do autor)

%6 Ajustes promovidos pelos Estados Nacionais, sob a imposi¢do do FMI e BM, a partir da bancarrota financeira dos
paises da América Latina, situagdo essa expressa na crise da divida externa (Coraggio, 1999).
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Em especial, os ajustes atingiram, fortemente, os paises da América Latina, onde
houve uma brutal degradacdao das condi¢cdes materiais bem como da expectativa de vida das
populagdes cada vez mais empobrecidas. Na visdo da CEPAL (Comissao Economica para a
América Latina), a década perdida - anos 1980 - caracterizou-se como um periodo marcado
pelo regressdo do desenvolvimento que atingiu, inclusive, as classes médias urbanas em

processo de empobrecimento progressivo. Houve, assim, um aumento de pobres”’.

Do ponto de vista social, a crise golpeou regressivamente as maiorias pobres;
houve um marcante aumento do desemprego ¢ do sub-emprego; para aqueles
que puderam ter acesso a um salario. Este reduziu-se em termos reais [...]
Soma-se a isso que as politicas de ajuste estrutural, dirigidas para sanear os
cofres fiscais e possibilitar o pagamento da divida externa, significaram um
retrocesso nas redes de seguranga social logo no momento em que eram mais
necessarias (Coraggio, 1999: 27).

Essa situacdo acabou por gerar, em agéncias € organismos internacionais, a
necessidade de criagdo de mecanismos que pudessem compensar os efeitos da pobreza,
porém, ndo a partir da re-distribui¢do de renda. O paradigma do desenvolvimento humano
surge no interior de processos de avaliacao dos ajustes neoliberais tendo como principal regra
o investimento nas pessoas: o capital humano. Segundo Coraggio, tal avaliacdo foi realizada,
concomitantemente, pelas Nagdes Unidas através de suas instancias sensiveis ao social
(UNESCO, UNICEF, PNUD) e por organismos financeiros internacionais (BM, FMI, BID*®),
sendo que aos ultimos, particularmente o BM, tem cabido a criagdo de condicdes para a
operacionalizacdo dos planos, medidas, e programas que tém surgido a partir do paradigma
do DH, sendo que o PNUD também exerce um papel importante como organismo vigilante
das politicas de desenvolvimento.

A presenca destes dois grupos com interesses aparentemente opostos evidenciam
que ha diferengas na compreensdao do que deve ser feito em relacdo a melhoria de vida das
massas empobrecidas. O conflito expressa-se na re-defini¢do de politicas tendo em vista o

desenvolvimento econdmico, defendido pelos organismos financeiros internacionais ou o

7 Segundo Coraggio (1999: 27) “Uma nova categoria estatistica reflete o processo de deteriorizagdo: diferencia-se
entre “pobres estruturais” e “novos pobres” (as classes médias urbanas agora langadas a pobreza)”.
¥ Banco Interamericano de Desenvolvimento
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desenvolvimento humano apoiado pela ONU, supostamente interessada na defesa dos direitos
humanos.

Coraggio (1999) afirma que a politica planetdria da educagdo para todos,
consagrada na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos € o primeiro caso de
defini¢do de politicas no ambito da estratégia de DH. Neste contexto, a educag¢do basica vem
representando a possibilidade de satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem
(NEBA)”, de todos, sendo vista como instrumento que faz avangar a eficiéncia econémica de
cada um e, de acordo com as premissas neoliberais, do conjunto da populagao.

As novas politicas sociais podem ser caracterizadas pela expressdo para todos:
saude, 4gua, saneamento e educacdo para todos. Mas ndo incluem empregos nem, portanto,
renda para todos. O emprego e a renda poderiam sobrevir eventualmente da capitalizacdo que
os pobres fizessem do investimento em servigos sociais a eles dirigidos. Em conseqiiéncia,
tanto por razdes de equidade quanto para promover o desenvolvimento, o Estado deve
intervir para garantir que aqueles que ndo tém renda para obter esses servigos no mercado
(aqueles que estdo abaixo das linhas de pobreza ou indigéncia) os recebam como servico
publico.

No campo social, onde o educacional estd inserido, o desenvolvimento humano
(DH) tem promovido a criagdo e implementacdo de politicas sociais compensadoras da
pobreza e que garantam o bdsico. Este movimento tem sido articulado, mundialmente, a
partir de uma série de encontros, semindrios, congressos, conferéncias e similares,
organizados pela Organizacdo das Nacdes Unidas através de o6rgdos como UNESCO,
UNICEF, PNUD e outros, tendo como principais patrocinadores o BM e o FMI.

Estes eventos reinem representantes de governos, organismos internacionais e
bilaterais de desenvolvimento e de organizagdes nao-governamentais da maioria dos paises
do mundo. Neles, produzem-se uma série de documentos sob a forma de declaragdo de
intengdes, programas ¢ planos de acdo mundial que, por sua vez, servem como vetores de
orientagdo para a defini¢ao de politicas educacionais nacionais, inclusive e, principalmente,

nos paises do chamado Terceiro Mundo.

? As NEBA sido o eixo em torno do qual esta articulada a proposta de Educagio para Todos
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E possivel perceber que este movimento ndo se inicia nos anos 90, mas remonta a
década de 1970 e 1980°°, porém, sua influéncia planetaria somente intensifica-se nos Gltimos
dez anos. Principalmente, a partir de 1990 ¢ gestado um conjunto de orientagdes que t€m sido
otimizadas na defini¢do de novas legislagdes educacionais em numerosos paises. Podemos
destacar, neste sentido, a Conven¢ao sobre os Direitos da Crianga (1990), a Declaragao
Mundial sobre Educagdo para Todos e o Plano de Ag¢do para satisfazer as Necessidades
Basicas de Aprendizagem (1990), a Declaragdao de Salamanca (1994), além da Década para o
Desenvolvimento Cultural (1988-1997) e da Convengao sobre a Eliminagdo de Todas as
Formas de Discriminagdo Contra a Mulher e Estratégias para o Desenvolvimento da Mulher
(Declaragcao Mundial de Educagao Para Todos, 1990).

Neste movimento de organizagdo e efetivacdo da oOtica neoliberal no campo da
politica, da economia e da cultura a proposta de oferta, por parte do Estado, de politicas que
atinjam a todos, porém, somente ofertando o bdsico vem adquirindo forga crescente. Ao
introduzir ao para todos o adjetivo bdasico, na verdade, ainda segundo Coraggio (1999)
consolida-se e aprofunda-se a separagdo entre pobres e ricos, uma vez que aos alocados nas
situacOes de miserabilidade e pobreza ¢ destinado o bésico enquanto os que podem pagar
obtém servigos mais amplos e de melhor qualidade por meio do mercado regulador.

A esse respeito, Torres (1995) considera que, no campo da educacdo, a expressao
basico permite diferentes interpretagdes e pode limitar a oferta educacional ao limite minimo
(piso) e ndo ao maximo (teto). Freqiientemente empregado como sindnimo de educagdo
primaria e/ou educagdo elementar, o termo educagao basica, presente na Declaragdo Mundial
de Educacdo Para Todos (Jomtiem, 1990) e em todo um conjunto de documentos que dai
derivaram, pode reduzir ao invés de ampliar as oportunidades educacionais das criangas,

jovens e adultos pobres, € em especial, daqueles com necessidades especiais.

% No campo dos direitos dos deficientes, em 1971, foi proclamada pela ONU a Declaragdo dos direitos dos
retardados mentais. Mais tarde, em 1975, a Declaragdo dos direitos dos deficientes. No inicio década de 1980, na
esteira do Ano Internacional da pessoa deficiente,advém o Programa Mundial de acdo para as pessoas com
deficiéncia que é seguida e fornece sustentacdo para proclamacdo da Década das Nagdes Unidas para as Pessoas com
deficiéncia (1983-1992) e o Plano de a¢do da UNESCO para a erradicagdo do analfabetismo antes do ano 2000
(1989). Todas essas declaragdes e programas véem re-afirmando a necessidade reconhecida de educagio para todos.
In: Programa de Ag¢3o Mundial para as pessoas com deficiéncia, CEDIPOP, disponivel em:
<www.regra.com.br/educac@o>. Acesso em: 2001
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E importante ressaltar que o grande orientador e articulador da tese, educacdo para
todos,¢ o Banco Mundial (BM), tradicional agéncia internacional de financiamento que tem
assumido a fun¢do de assessoria e aconselhamento aos diferentes governos que, ao redor do
mundo, tem efetivado reformas amplas e estruturais nas Politicas Publicas sociais,
especialmente, nas educacionais. Em outras palavras, o BM fornece idéias, mais do que
verbas, para a implementacao de reformas nos sistemas nacionais de educagao.

Qual ¢ a logica deste tipo de postura? Se pensarmos na funcdo social organica
dessa Agéncia - a de financiar o desenvolvimento mundial na perspectiva de defesa dos
interesses dos paises centrais do capitalismo, em especial dos Estados Unidos - podemos
inferir que toda a concepgdo de educagdo do BM respalda-se, exclusivamente, no modelo
economicista de analise da realidade educacional e que, portanto, os objetivos do Banco
atrelam-se as possibilidades que a educagdo pode proporcionar para adequagao de individuos
e culturas a logica da globalizagao do capital.

Sem aprofundarmo-nos em uma andlise ampliada do papel do BM, dado a
extensdo do tema se configurar em outro trabalho, na histéria da educacdo brasileira,
especialmente, no contexto neoliberal’', faz-se urgente salientar alguns pontos importantes
acerca dos saberes do Banco quanto as possibilidades e efeitos da educacdo escolar sobre os
pobres, € que dizem respeito ao proposto para este trabalho. Coraggio (1999: 29) destaca que,
apesar da avaliagdo negativa de alguns projetos educacionais em paises diversos, o BM
compds um conjunto de justificativas para continuidade de sua interven¢do no setor

educacional.

O BM sabe: 1 - que o objetivo de sua acdo - desenvolver capacidades basicas de
aprendizagem no ensino bésico - contribuird para a satisfacdo da demanda por
trabalhadores flexiveis na aquisi¢do de novas habilidades; 2 - que todos os
paises em desenvolvimento devem realocar os recursos publicos da educagéo
superior para o nivel basico, privilegiando aqueles alunos que, estando aptos a
aprender, ndo podem pagar por isso; 3 - que o principal recurso dos pobres ¢ a
sua capacidade de trabalho que tende a aumentar com a educagéo.

31 A literatura educacional brasileira tem revelado de forma critica a agdo do BM no Brasil desde os anos 40. Nos
anos 60, durante o periodo da ditadura militar (1964-1984), quando a entrada de capital estrangeiro era vista com
reservas pelos mandatérios do Pais, o BM fez-se presente na cena brasileira. Nos anos 90, com a ascensdo de Collor
de Melo e Fernando Henrique, a sua atuagao intensifica-se.
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Diante dessas premissas de agao do BM, devemos questionar sobre quais perspectivas
estdo colocadas para as pessoas deficientes que, sem divida, no caso brasileiro, engrossam a
fileira da pobreza e vivem os efeitos da exclusao social.

Também as propostas de inclusdo das pessoas deficientes nas instancias da vida
social, enquanto direito a ser garantido t€ém uma historia que remonta a Declara¢do dos
Direitos Humanos (1948) e que se intensifica nos anos 1980 e 1990. Em especial, os anos 80
apresentam, ja, alguns marcadores que indicam um enfoque nos deficientes como o Ano
Internacional das Pessoas Deficientes 1981 e a Décadas das Nagoes Unidas para as Pessoas
com Deficiéncia (1983-1992), que sdo proclamados pelas Nagdes Unidas. No ano seguinte ao
Ano Internacional das Pessoas Deficientes foi aprovado o Programa de A¢do Mundial para
as Pessoas Deficientes (PAM).

Segundo Rosadas (1994:43), o objetivo desse programa ¢ a efetivacdo de medidas
que visam, principalmente, ndo s6 a prevencao da deficiéncia e sua reabilitacdo, mas também
a participagdo das pessoas deficientes na vida social e no desenvolvimento sob a égide da
igualdade social. Como linhas de agdo preferencial do PAM (1982: 07) definem-se a
prevengao, a reabilitagdo e igualdade de oportunidades. As medidas preventivas sao definidas
como primarias quando destinadas a impedir que se produzam deficiéncias ou impedir que as
deficiéncias ja produzidas tenham conseqiiéncias negativas. Como ag¢des importantes, surge
neste sentido, a educagdo adequada a médicos e pacientes quanto aos cuidados sanitarios bem
como quanto aos perigos da contaminagdo ambiental.

A familia também ¢ objeto de educagdo na perspectiva da detec¢ao precoce da
deficiéncia. Aqui se explicita um papel determinado para a educagdo, porém, sem apresentar
a educacdo formal como principal agéncia formadora, mas sim valorizando processos
educativos informais, como a midia e o voluntariado, como se a responsabilidade da
educacao dependesse, unicamente, da disposi¢ao da sociedade civil.

O Programa ao analisar a situa¢do dos deficientes no mundo, no art. 54, alinea 6,
afirma que casos de deficiéncia ndo evitados (pela prevencao) “sao uma das principais causas
de desperdicio economico [...] em todos os paises, tanto os industrializados quanto em
desenvolvimento”. Continuando, no art. 55, conclui-se que os programas preventivos “sdo

muito menos onerosos para a sociedade do que os cuidados que deverao ser dispensados mais
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tarde as pessoas deficientes”. De nosso ponto de vista, ¢ questionavel responsabilizar o
atendimento de pessoas deficientes sempre precario, € de pouca qualidade, pelo desperdicio
de receita, uma vez que o mesmo nao parece representar parcela significativa de gastos para
os cofres publicos.

Por outro lado, evidencia-se o viés adotado para a preven¢do: economia de verbas,
sendo que a questdo da onerosidade coloca-se como motivagdo de extrema centralidade da
proposta. As medidas preventivas parecem, portanto, privilegiar a perspectiva economicista
veiculada pelos organismos financeiros internacionais, sem a apresentagdo de linhas de acao
para a supressao das principais causas de deficiéncias no mundo todo: a fome, o ndo acesso
aos bens culturais, escassas condigdes de vida e saude e as guerras que atingem,
macigamente, a populagdo pobre.

Nao se explicita no PAM a questdo da ma distribuicdo de renda e da injustiga
social. Na verdade, o Programa surge em um momento de crise econdmica aguda em que ha
um crescimento da divida externa dos paises periféricos como o Brasil. A cobranga dos juros
da divida, acordada entre organismos financeiros internacionais e as elites dirigentes
nacionais, traz a multiplicagdo dos impostos pagos por todos e a redugdo dos beneficios
sociais, acarretando um pesado Onus para a vida social. Ou seja, a conjuntura aponta para um
maior nivel de pobreza cada vez maior da populagao sendo que o PAM parece desconhecer
essa situacao.

Nas motivagdes para o oferecimento de Educagdao Para Todos, que se fortalece
ap6s os anos 90, mas ja estdo anunciadas no PAM, pode-se perceber os interesses
econdmicos ¢ ideologicos daqueles grupos que sustentam essa proposta. O viés da
prevencao, por exemplo, estd também presente na Declaracdo de Salamanca, documento
que conclama todas as nacdes ao esfor¢o da inclusdo educacional do deficiente. A Declaracao
traz em seu bojo uma Estrutura de A¢ao em Educagao Especial que define as linhas de acdo a
serem desenvolvidas. Entre essas linhas, definem-se as dreas prioritarias para a efetivagao de
politicas educacionais que atinjam as criancas deficientes. Neste sentido, sdo elencadas as
seguintes areas: educacgdo infantil, prepara¢do para a vida adulta, educacdo de meninas,

educacgdo de adultos e estudos superiores.
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Ao enfatizar a questdo da importancia da existéncia de um sistema de creches e
pré-escolas, a Declaracdo enfatiza que os programas de educacdo infantil possuem um grande
valor economico para o individuo, a familia e a sociedade na prevengdo do agravamento de
condig¢oes que inabilitam a crianca, delegando as instituicdes de educagdo infantil a
responsabilidade de promover o desenvolvimento infantil e preparar a crianca para a
escolarizagdo. Ressalta-se que o sucesso da escola inclusiva relaciona-se com a identificacao
precoce, avaliacdo e estimulagdo de pré-escolares deficientes, devendo os programas de
educagao infantil respaldar-se na combinagdo de atividades da pré-escola e atividades de
saude infantil.

No Brasil, a legislacdo relativa aos direitos de atendimento as criangas sao
consolidadas nas novas politicas educacionais® que incorporam ao sistema educacional, as
creches e pré-escolas como primeira etapa da educagao basica tendo como fung¢do o cuidado e
a educacgdo da crian¢a desde o nascimento até os sete anos de idade. A efetivacdo dessa
politica, por sua vez, tem-se revelado perversa ja que os recursos financeiros para a educacao
sao direcionados, enfaticamente, para o nivel ensino fundamental, privilégio cujas
repercussdes na educagdo infantil — e também no ensino médio — ainda ndo foram,
totalmente, avaliadas. Entretanto, a avaliacdo dos efeitos e problemas de programas como o
Fundef®® tém demonstrado, de forma inequivoca, que tem havido o desmonte de sistemas de
educacdo infantil em varios municipios onde um certo padrado de qualidade estava sendo
alcancado (Arelaro, 1998).

Por outro lado, a visdo da crianca deficiente como um ser que, também, deve ser
preparado para a assun¢ao de fungdes na estrutura capitalista estd presente ao ser ressaltada a
utilidade econdmica da educagdo e os beneficios também econdmicos para a crianca € seu
ambiente social. O paradigma que esta evidente, ao contrario do anunciado, parece ser o
desenvolvimento econdomico € ndo o humano uma vez que ndao sdao apontadas as
possibilidades da educagdo para a ampliacdo das linguagens da crianga e para a vivéncia

plena da infancia.

32 Especialmente, LDB 9.394/96 ¢ Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990)
33 Fundo de desenvolvimento e manutengdo do ensino fundamental e valorizagio do magistério.
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A segunda linha de acdo do Programa Mundial de A¢ao para as pessoas deficientes
(PAM), a reabilitacdo, aponta para a busca de articulagdo entre familia e comunidade e atenta
para a prestagdo de servicos referentes ao atendimento médico, a assisténcia social e
psicoldgica, aos servigos educacionais especializados, treinamento para vida independente,
fornecimento de apoios técnicos, reabilitacdo, orientacdo e colocagdo profissional na
perspectiva da centralidade das habilidades da pessoa. Nessa linha de agdo enfatiza-se com
bastante freqiiéncia a necessidade “de proporcionar servigos para as pessoas deficientes
dentro das estruturas sociais, sanitarias, educacionais e de trabalho existentes na sociedade”
(PAM, 2001: 10).

Incluindo o deficiente na educacdo formal em todos os seus niveis — da Educagao
Infantil ao ensino superior - pretende-se facilitar a sua participacdo em servicos e atividades
rotineiras das comunidades fomentando a idéia que aquela populagdo deva contar com redes
de apoio locais e de instituicdes especializadas. Dois aspectos sdo fundamentais nesse debate
para constituirmos uma reflexdo critica no campo dessas propostas de agdes para a
reabilitagdo: primeiramente, ¢ preciso resgatar a idéia de descentralizacao dos servigos e de
sua assuncao pela comunidade.

Segundo Frigotto (1998), o conceito de descentralizagcdo estatal ¢ metamorfoseado
e ressurge, na verdade, como desconcentragdo financeira dada as caracteristicas que o
processo assume. Refletindo sobre outro contexto, Arelaro (1998) critica os governos que
seguem as orientacdes neoliberais de descentralizagdo e acabam por afastar-se da dimensao
do financiamento, estimulando a privatizagdo ou a comunitarizagdo do atendimento onde a
populagdo pobre interessada deve buscar alternativas (baratas) para minimizar os problemas,
encontrando solucdes de baixo custo para os cofres publicos.

Um segundo aspecto a ser considerado, diz respeito a existéncia de instituigdes
especializadas, entre elas, as escolas especiais. Predomina, ai, uma clara orientacdo quanto ao
enfraquecimento da sua existéncia fazendo concessdes apenas quando da necessidade
imperiosa mas recomendando evitar grandes instituicdes. Pequenas instituicdes mais
passiveis de serem mantidas pela comunidade - devem ser organizadas em funcao da rapida e
duradoura reintegracao das pessoas deficientes a sociedade. Quanto a este aspecto, em termos

educacionais, teriamos o desaparecimento das escolas especiais a partir da perspectiva que
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tais escolas e seus alunos ndo estdo integrados a sociedade, simplesmente por serem
especializadas. De fato, cremos que a integragdo existe, porém, o que importa, na verdade, ¢
compreender que tipo de integragdo ¢ favorecida por essas instituigdes e qual o papel que,
historicamente, elas tém exercido na emergéncia de processos educativos emancipatorios
para seus alunos.

A terceira linha de acdo do PAM, igualdade de oportunidades, explicita
orientacdes aos estados membros no sentido de assungdo de responsabilidades quanto a
garantia as pessoas deficientes de oportunidades iguais aquelas dos restantes dos cidadaos,
incitando-os a adotar medidas legais que possam possibilitar o exercicio do direito a
educagdo, trabalho, seguridade social e prote¢ao contra tratamento desumano aos deficientes.
A igualdade de oportunidades, mais que uma linha de a¢do, deve ser considerada conceito
central do DH e principio definidor da politica planetaria de educagdao para todos. A
ampliacdo das oportunidades (de educagdo, trabalho, renda) ¢ parte essencial nos discursos
que procuram superar as resisténcias e as criticas as politicas neoliberais camuflando o amplo
processo de exclusdo social - de pessoas, grupos, nacdes — que estamos vivendo.

Ao abordar a questdo do direito a educagdo (art. 120), o Documento recomenda
que as oportunidades educacionais devam ocorrer no sistema escolar geral, primando pela
individualizagdo, pela acessibilidade e pela universalidade. Admite-se a existéncia de cursos
ou centros de formacgao especiais tanto no contexto da educagdo da infancia quanto no da
formagdo dos adultos, porém, veiculando a idéia de transitoriedade dessas institui¢des. Em
outras palavras, prega-se que somente ¢ aceitdvel a permanéncia das escolas especiais
enquanto nao forem realizados ajustes de instalagcdes e servigos comunitarios que sejam
adequados ao atendimento.

Deve-se questionar, diante da primazia da inclusdo da pessoa deficiente no sistema
regular, se as atuais escolas especiais continuardo a receber, por parte dos dirigentes politicos,
a mesma atengdo ¢ financiamento uma vez que as recomendac¢des dos documentos
internacionais apontam para sua extingdo. A manutencdo ¢ melhoria dessas institui¢des
representam um 6nus de maior monta para o Estado do que aquele empregado na expansao e

adaptacao (sempre realizada de forma pouco significativa) do sistema regular de ensino.
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A reducao dos gastos com a educagdo dos diferentes parece ser motivo suficiente
para, sob a Otica das agéncias internacionais de financiamento, elaborar-se propostas
consideradas inclusivas que, na verdade, podem estar diminuindo as poucas oportunidades de
igualdade educacional do portador de deficiéncia. Isto porque, além de ndo garantir um
tratamento ideal aos deficientes, corre-se o risco de deixar de oferecer servigos especiais dos
quais as criangas necessitam, mesmo estando matriculadas no ensino regular.

Entretanto, ¢ necessario considerar a forte presenca, neste campo, da iniciativa
privada que recebe, por parte dos governos federal, estadual e municipal, subvencdes e
recursos financeiros para a manutencdo do atendimento ofertado a pessoa deficiente. Seria
ingénuo crer que as pessoas, grupos e organizagdes privadas que atuam no setor da educacao
especial e que congregam uma razoavel forga politica sejam afetados pelas politicas que vém
celebrar, exatamente, a privatizacdo da rede de apoio e seguridade social. Mais coerente,
talvez, seja buscarmos pistas que possam indicar as formas que, alguns grupos e organizagdes
tém utilizado, em plena era da inclusdo educacional, do aparelho estatal na defesa de seus
interesses e a partir dai buscarmos (re) definir o papel social historicamente assumido por
essas instituigoes.

A simbiose publico-privado que, ainda, ¢ hegemoOnica na educacdo da pessoa
deficiente, talvez seja, no Brasil, a expressao evidente da definicdo da educacao como servigo
a ser ofertado aos deficientes e suas familias, a0 mesmo tempo em que afirma-se a luta pela
garantia dos direitos humanos, orientacdo presente no PAM na forma de linha de acdo
Igualdade de oportunidades, bem como das demais linhas de acdo. Pode parecer paradoxal
conceber a educagdo enquanto servigo, porém, se atentarmos para os objetivos e saberes do
BM para a area educacional podemos compreender que a oferta da educacdo como servigo
pode possibilitar aumento da competéncia do tUnico bem da populacio empobrecida
disponivel para venda: a capacidade/forca de trabalho.

A populacdo deficiente em sua maioria engrossa as fileiras da pobreza tanto nos
paises centrais como nos periféricos do capitalismo, o que causa um 6nus maior ao Estado
dado a pouca produtividade economica destes cidadaos, configurando uma situacao de
dependéncia destes em relacdo ao apoio estatal. A transferéncia dos poderes de regulacao da

vida social para a mao invisivel do mercado, uma das premissas essenciais do neoliberalismo,
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justifica também que os direitos sociais e humanos sejam vinculados a perspectiva
mercadoldgica, sendo ofertados a quem pode pagar por eles.

O caso das pessoas deficientes ndo ¢ pensado em uma logica diferente: aqueles
que podem pagar por servicos educacionais de boa qualidade devem busca-los no contexto da
oferta do mercado enquanto os que, estando em condigdes de vida miseraveis e indigentes,
recebem-no em nivel basico dos poderes publicos devendo capitaliza-los para a inser¢cao no
mundo do trabalho. A educagdo escolar para a pessoa deficiente traz, portanto, as marcas das
intengdes do capital internacional, representados por grupos que perspectivam tornar todos
produtivos, otimizando também a dimensdao do consumo, abaixando o 6nus para o Estado,
porém contraditoriamente, sob a promessa de melhoria da qualidade de vida e do bem estar
social.

A Educag¢ao para Todos como politica educacional planetaria e como
implementagdo da proposta de DH ja esta desenhada no PAM sendo que nos anos 1990
ganha forca a proposta original do BM de dar énfase a escola primaria centrada na satisfacdo
das necessidades basicas de aprendizagem (NEBA) definida, em seu nivel mais geral, como
os ‘“conhecimentos, capacidades, atitudes e valores necessarios para que as pessoas
sobrevivam, melhorem sua qualidade de vida e continuem aprendendo” (Declaragdo Mundial
de Educagao Para Todos apud Coraggio, 1999: 57).

Como desdobramento da Conferéncia Mundial sobre Educag¢dao Para Todos, foi
realizada em Salamanca (Espanha), em 1994, a Conferéncia Mundial de Educagdo Especial
quando foi construido e assinado pelos paises signatdrios a Declaragao de Salamanca sobre
Principios, Politica e Pratica em Educacdo Especial, que se insere no contexto da
disseminagdo das orientagdes neoliberais a serem efetivadas sob a forma de politicas
publicas. Nela também estdo presentes as agéncias da ONU que, sendo “sensiveis ao social”,
procuram minimizar a oOtica economicista das agéncias internacionais que financiam a
Conferéncia. A esse respeito, Carvalho (2000) ressalta que essa Declaragdo ¢ um marco
historico para a educacdo especial ja que, apesar de certas ambigiiidades, contempla as lutas
das pessoas deficientes por seus direitos.

Na Declaracdo de Salamanca esta explicitado um compromisso com a inclusdo

social de criangas, jovens e adultos deficientes, porém, a leitura da mesma revela uma clara
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€nfase na crianca como alvo prioritario deste compromisso. Tal énfase estd anunciada no art.
2 (1994:02) que afirma o direito de toda crianga a educacdo e ao alcance e manutencao de um
nivel adequado de aprendizagem bem como ¢ reconhecida a singularidade de suas
caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem, defendendo a nogao
que escolas inclusivas provéem uma educagdo efetiva a maioria das criangas e aprimoram a
eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional.

No intuito de atender as necessidades da crianca deficiente recomenda-se a adogao
de uma pedagogia centrada na crianca que também ¢ concebida como uma maneira de
reduzir as taxas de insucesso na escolarizagdo, garantindo, simultaneamente, indices mais
elevados de rendimento escolar e impedindo o desperdicio de recursos. A partir deste ponto
de vista, podemos compreender melhor a definicdo da educagdo infantil como area prioritaria
de acdo responsavel tanto pelo desenvolvimento infantil como pela preparagao para a
escolarizagdo. A educagdo escolar e pré-escolar, deve assumir a perspectiva de “base de
treino para uma sociedade baseada no povo, que respeita tanto as diferengas quanto a
dignidade de todos os seres humanos” (Declara¢do de Salamanca, 1994: 05).

Aqui se delineiam duas posi¢des acerca do papel da educacdo que se fizeram
presentes na historia da educacao brasileira. Uma delas enfatiza o entusiasmo pela educa¢do
que pode ser traduzido na crenga que a educagdo pode transformar a sociedade. A outra
posicao diz respeito a visdo de que o investimento educacional na crianga pré-escolar pode
resolver a questdo da evasdo e¢ da repeténcia. Na Declaragdo Mundial de Educacdo Para
Todos (1990) pode-se perceber o mesmo espirito quando da afirmacao de que a educacao de
todos vai resolver os grandes problemas mundiais.

A visdo da educacdo infantil como panacéia para o fracasso escolar ndo ¢ algo
novo no contexto dos paises latino-americanos, em especial, o Brasil. A respeito, Saviani
(1999: 44) afirma que considerar a pré-escola (discutida aqui enquanto educagao infantil)

como locos de compensagao de supostas caréncias infantis e vé-la como

mecanismo de solu¢do do problema do fracasso escolar das criangas das
camadas trabalhadoras no ensino de primeiro grau acaba por configurar-se em
forma de contornar a problematica em questao e ndo em ataca-la de frente.
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A proposi¢ao de uma pedagogia centrada na crianga, por sua vez, poderia ser um
elemento novo neste processo, porém, a Declaragdao esquiva-se a defini¢ao das caracteristicas
dessa pedagogia. Seria a perspectiva escolanovista? Ou aquela que tem recebido a
caracteriza¢do de construtivista? Ou ainda a pedagogia envolta no lema aprender a aprender?

Outro aspecto que consideramos de extrema centralidade na discussdo sobre a
inclusdo das criancas deficientes diz respeito a questdo do atendimento as necessidades
especiais dessas criangas no contexto das NEBA. Se uma das dificuldades de efetivagdo das
politicas de educagdo para todos, no contexto neoliberal, diz respeito a defini¢do das
necessidades bdésicas de aprendizagem de todos, como podemos pensar a questdo das
necessidades bdasicas de pessoas com deficiéncia? Necessidades basicas e necessidades
especiais sdo a mesma coisa? E possivel diferencia-las?

Nos documentos internacionais, as necessidades bdsicas parecem indicar o0s
conteudos (conhecimentos, capacidades, valores e atitudes) a serem apreendidos, por cada
um, como condi¢do para a vida social moderna, enquanto as necessidades especiais dizem
respeito a procura de formas, meios, modos de otimizar a aprendizagem para as criangas
deficientes. Essa compreensdo implica em reconhecermos a ambigiiiddade da proposta de
atendimento as necessidades tanto basicas quanto especiais de qualquer crianga € nao
somente daquelas que tém deficiéncia.

Apesar disso, esses documentos e orientagdes internacionais incorporam a voz € a
luta de movimentos organizados da sociedade civil que a partir da ultima metade do século
XX vem efetivando uma intensa busca de reconhecimento social e de garantia dos direitos
humanos. A respeito Bianchetti (1996) nos lembra que os avangos sociais sdo sempre
resultado da mediagdo dos interesses e embates entre forgas sociais que conseguem poder de

voz e decisdo e que, portanto, fazem-se ouvir/ver pelo Estado e pela maquina de governo.

2.2 As politicas educacionais inclusivas no Brasil

A inclusdo sécio-educacional das criangas deficientes requer esfor¢os coletivos e

sistematicos, por parte de pesquisadores e 6rgaos de fomento no intuito de disseminagdo de
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um corpo de conhecimento que possa contribuir com a insercao real do cidaddo portador de
deficiéncia no contexto cultural, econdomico, educacional, politico ¢ social. A perspectiva de
integragao/inser¢ao/inclusdo do deficiente na escola e na sociedade, portanto, mesmo nao
sendo algo novo, apresenta inUimeros problemas relativos a série de adequacdes e
transformagdes espaciais, metodologicas e conceituais e devem ocorrer para que, de fato,
aconteca a aprendizagem de alunos especiais.

A Constitui¢do Federal brasileira de 1988 assegura que a educagdo ¢ direito de
todo cidadao, dever do Estado e da familia sendo ministrada com base em varios principios,
dentre os quais (arts 205 e 206) a igualdade de condi¢oes para o acesso e permanéncia na
escola. Apesar dos diversificados esforcos e dos numerosos avancos, principalmente, nas
duas ultimas décadas, alguns aspectos ainda sdo extremamente complicados no tocante a
legislagdo da inclusdao de pessoas com deficiéncia em salas e escolas de ensino regular,
mesmo a constitui¢do determinando em seu artigo 208, inciso III que “o dever do Estado com
a educacdo sera efetivado mediante a garantia de atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede de ensino regular”.

Segundo Ferreira (1996), uma das peculiaridades da legislagdo destinada ao
atendimento das pessoas deficientes ¢ o fato de que se elaboram leis destinadas a garantir o
acesso a educacdo, e na pratica concreta, promove-se a exclusdo dessas pessoas, uma vez que
as disposicdes legais ao aproximarem-se da pratica educativa desgarram-se dos principios
que deveriam orientéd-la. Reflitamos sobre o artigo 208 inciso III acima citado a partir de um

olhar critico, citando Moura (1997: 88)

[...] ndo se leia o termo especializado ali inserido como norteador de uma
escolaridade ‘“a moda antiga,” para se repetir as malfadadas classes especiais,
pelo absurdo que elas historicamente provaram que sdo. E preciso atentar:
Educacio especializada nao € sinénimo de educacio segregada. A existéncia
de trabalho fora da sala de aula podera ser admitida exclusivamente como
segunda opg¢do para os casos que se fizerem necessarios - quando ndo for
possivel na sala de educagdo regular -, porque o mais saudavel ¢ oferecer ao
aluno convivéncia com os demais. Configurando-se essa hipétese, ha que se
examinar caso a caso, de forma honesta e criteriosa. (Grifos do autor)

Outro aspecto importante que envolve a questdo da formacgdo docente, neste

contexto desafiador da educacdo inclusiva € investigar quais propostas vém fundamentando a
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atividade educativa para os professores e de que forma vém se produzindo as relagdes
concretas entre as prescri¢des politicas referentes a uma pratica pedagogica inclusiva e os
anseios, objetivos, saberes e compressdes dos professores, nas condi¢des reais que essa
pratica acontece. Sobre a formagao de professores, deve-se ressaltar que todos os documentos
internacionais compreendem a urgéncia de melhoria tanto na formag¢do quanto na
profissionalizacdo docente, porém, o tema ¢ tratado de maneira aligeirada e superficial,
apenas reconhecendo-se sua importancia.

A Declaragdo de Salamanca, por exemplo, destaca nas Orientacdes para a Agdo
em Nivel Mundial (item C, 1994: 2) que “a preparagdo apropriada de todos os educadores
constitui-se um fator-chave na promog¢do do progresso no sentido do estabelecimento de

escolas inclusivas” (grifo meu). E ainda que

O treinamento de professores especiais necessita ser reconsiderado com a
intenc¢do de se lhes habilitar a trabalhar em ambientes diferentes e de assumir
um papel-chave em programas de educagdo especial. Uma abordagem nao-
categorizante que abarque todos os tipos de deficiéncia deveria ser
desenvolvida como nticleo comum e anterior a especializagdo em uma ou mais
areas especificas de deficiéncia (Declaragdo de Salamanca, 1994: 16).

Anteriormente, a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos cujo objetivo é
a satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem, ja tratara, de modo amplo, a questao
dos professores, incluindo ai, a formagdo inicial e continuada. H4 o reconhecimento do papel

dos profissionais da educagdo basica e a indica¢ao da necessidade de adotarem-se

medidas para garantir o respeito aos seus direitos sindicais e liberdades
profissionais, € melhorar suas condigdes e status de trabalho, principalmente em
relagio a sua contratagdo, formagdo inicial, capacitagdio em servigo,
remuneracdo e possibilidades de desenvolvimento na carreira docente, bem
como permitir a plena satisfacdo de suas aspiragcdes € o cumprimento
satisfatorio de suas obrigacdes sociais e responsabilidades éticas (Declaracdo
Mundial de Educagio para Todos, 1990: 07).

Embora os documentos internacionais, de modo geral, ndo ignorem a importancia
do professor nos processos de reforma educativa, quando ampliamos o olhar e dirigimo-nos a
realidade concreta percebemos um descolamento entre discursos e praticas. Por exemplo, a

re-organizacao do mundo do trabalho, necessaria para a expansao do capital, tem gerado (nao
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como meros efeitos negativos, mas como subproduto previsto pela nova ordem mundial) a
perda de direitos trabalhistas, o enfraquecimento do poder de barganha dos sindicatos dos
trabalhadores, a precarizagdao das condi¢des de formacao, selegdo e contratagdo de servidores
publicos, etc., produzindo um contexto que, dificilmente, tem condi¢cdes de promover a
satisfagdo das aspiracoes dos professores, bem como, da maioria das pessoas.

Ao discutir as possibilidades e limites da reforma curricular que atenda as
necessidades basicas de aprendizagem, Torres (1995) argumenta que a pouca atencao dada
aos professores tem-se colocado como entrave para a implantagdo de mudangas educativas da
América Latina afirmando, porém, que os problemas ndo se reduzem a formagdo e ou
profissionalizagdo mas implica em sabermos quem sdo os professores € como eles sdo
afetados por uma mudanca da amplitude como a que vivenciamos. Trata-se, de fato, da
antecipagdo e da compreensao da desorientagdo, do ceticismo, das resisténcias, temores que
atingem os professores e da constru¢do de um contexto de confianga onde exista o debate de
idéias sustentado pela possibilidade de expressao.

Nesse sentido, devemos considerar uma perspectiva de solidariedade, a estranheza
e o medo dos professores diante da entrada na escola de criancas diferentes, consideradas
socialmente incapazes de convivio e aprendizagem social. Em decorréncia deste novo,
questionamos a propria atuacao docente na escola inclusiva. Cacao (2000: 24) incita-nos a

reflexdes importantes a partir de sua experiéncia docente

[...] como noés professores temos nos percebido frente as diferengas bioldgicas e
historico-culturais materializadas em nossos alunos? Como temos vivido a
diferencga nas relagdes de ensino e o que temos buscado a partir dela? Como
temos reagido as diferencas e como temos explicado (ou nio) essas nossas
reagdes a n0s mesmos, a Nossos pares, a nossos alunos, a seus pais?

Um terceiro aspecto diz respeito a producdo de conhecimento. Na Declaragdo

Mundial de Educagao para Todos (1990: 04) anuncia-se que:

O éxito das atividades de Educagdo para Todos dependera fundamentalmente
da capacidade de cada pais conceber e executar programas que reflitam as
condi¢des nacionais. Para isso, sera indispensdvel uma solida base de
conhecimentos, alimentada pelos resultados da pesquisa, licdes aprendidas com
experiéncias e inovacgdes [...]
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No caso da pesquisa, convém ter em mente que as atuais politicas educacionais,
por privilegiar unilateralmente a educacdo basica, tém realizado um desmonte de sistemas
universitarios publicos, 16cus onde - em paises como o Brasil - ocorre majoritariamente, o
desenvolvimento cientifico. O ajuste administrativo do setor publico orientado pela logica
economicista do BM vem realizando, sistematicamente, a deterioriza¢do das condi¢des para a
producdo de conhecimento no campo educacional. Ressaltamos, em particular, as atuais
politicas de pds-graduagdo como a reducdo de bolsas de estudo, a defini¢do de prazos
aligeirados para a conclusdo dos cursos, a proliferacio dos mestrados e doutorados
profissionalizantes, entre outros, para entendermos o vié€s da produtividade que ai se impde.

Torres (1995) aponta uma série de questdes acerca da producao de conhecimento
no contexto da reforma educacional na América Latina. Entre outros, destacamos algumas
delas: - a necessidade de realizar diagnosticos precisos dos aspectos-chave vinculados aos
curriculos, aos saberes-efetivos e as NEBA, tanto dos alunos quanto dos professores, nao
somente da escola primaria mas de todo os niveis educacionais, incluindo a Educagao Infantil
e também na chamada educacdo informal (familia, meios de comunicacdo, etc.); - a propria
identificacdo das necessidades basicas de aprendizagem de pessoas e grupos diferentes e
desiguais.

No caso da educagdo de criangas deficientes, pensamos que este aspecto apresenta-
se de suma importancia. Afinal, ¢ preciso saber quais sdo as necessidades basicas (ou
especiais?) de aprendizagem de criangas com limitacdes no desenvolvimento e, dado o
estigma a elas associado, como se colocam essas necessidades se confrontadas com as
necessidades de criancas e professores que ndo sofrem tal estigma. A questdo da selecao de
contedos curriculares que possam satisfazer as necessidades de aprendizagem dessas
pessoas parece ser outro aspecto fundamental além do aprofundamento na compreensao do
papel que vem desempenhando as agéncias informais de educacao, em especial, a midia.

Torres (1995) ainda alerta que ¢ preciso assegurar metodologias e procedimentos
cientificos rigorosos que permitam confiabilidade e comparabilidade dos resultados,
garantindo, assim, que as inovacoes sao sejam simples modismos. Recomenda-se, também, o
uso de enfoques analiticos e criticos em substituicdo aqueles descritivos e ndo criticos. Dessa

perspectiva, ressalta-se a importancia que se reveste a pesquisa que realiza a revisitacao ao ja



66

pesquisado e divulgado, buscando a constru¢do de novos referenciais tedricos e
metodoldgicos. Por fim, a autora considera importante a definicdo de politicas de estimulo a
pesquisa e a investigagdo educativa com base na idéia de constituir grupos de pesquisadores
que devem trabalhar articulados a uma coordenacdo nacional e regional, o que permite a
racionalizacao de esforcos e recursos.

Ao nosso ver, ¢ necessario acrescentar mais um aspecto de essencial importancia e
que diz respeito a melhoria e ampliagdo das condi¢des de divulgacdo e distribuicdo dos
resultados das pesquisas. Neste sentido, parece essencial redimensionar o investimento na
publicacdo de perioddicos e afins bem como buscar a ampliacdo de linhas editoriais que
garantam a publicacdo de livros, catalogos, cartilhas, etc. Uma primeira providéncia estaria
em fornecer condigdes para que as editoras universitirias - atualmente, em processo
acelerado de privatizacdo - possam assumir esse papel.

No contexto da producdo de conhecimento, os cursos de pos-graduacdo t€ém uma
importancia crucial. Sdo eles que, majoritariamente, t€ém construido o edificio cientifico no
Brasil. No caso da deficiéncia, alguns centros destacam-se como a Universidade Estadual de
Campinas que tém, em diversas areas do saber, a preocupagdo com a deficiéncia. Entre eles, a
Faculdade de Educagdo Fisica que oferece, no programa de pos-graduacdo, os cursos de
mestrado e doutorado onde existe a linha de pesquisa Educagao Fisica e Adaptagdo. Outras
universidades® estdo produzindo nessa area, ampliando quantitativa e qualitativamente, o
nivel da producao cientifica sobre a deficiéncia.

Nesse sentido, as pesquisas sobre inclusdo da crianga deficiente no contexto
escolar necessitam ser multiplicadas; os estudos existentes, no entanto, nos langam varios
pontos positivos sobre este processo. A exemplo, novas propostas educacionais estdo sendo
implementadas a partir das implicagdes tedricas oriundas de pesquisas com enfoque
pedagdgico. Mesmo assim, entende-se que urge o aumento e avango de conhecimento sobre o
tema, que apresente um olhar critico e se utilize desse olhar também como referencial de
analise contribuindo significativamente para que pesquisas esclaregam/estimulem a pratica

pedagdgica inclusiva.

3 Universidade Federal de Uberlandia (UFU), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Universidade
Estadual de Sao Paulo (UNESP), Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), entre outras.
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A atencdo institucional e assun¢do por parte do Estado e da sociedade civil,
especialmente, os pesquisadores, dos aspectos discutidos podem ser um passo importante no
sentido de construir condi¢des de superacao de alguns desafios colocados para a educacao de
criancas deficientes. E necessario ampliar, principalmente, a qualidade das pesquisas que
devem ter como objetivo buscar as condi¢gdes que permitam maior possibilidade de
independéncia dentro e fora da escola para essa populagdo. Essas questdes exigem uma
complexa politica social, integrada, continua, ndo fragmentada que supere a visao filantropica
da caridade e incorpore o deficiente enquanto sujeito - participante - ativo do processo.

Desde 1979, quando a UNESCO lanca a idéia mundialmente aceita de uma
inclusdo educacional destinada a garantir o acesso a escola para o deficiente, a educagdo
brasileira vem propondo formas educacionais, metodologias alternativas e fundamentagao
teorica para a concretizagdo das proposicoes legais. Contudo, temos muito que avangar neste
sentido na medida em que a complexidade da questdo socio-educativa das pessoas com
deficiéncia tém por vezes, tomam rumos nao condizentes com as necessidades reais dessas
pessoas e do sistema educacional brasileiro.

Concretamente, na década de 80, amplia-se e consolida-se um sistema de salas e
escolas especiais destinadas a receber e inserir o chamado portador de deficiéncias
integrando-o ao sistema educacional e social. Surgem também nas Secretarias de Educacao
nos niveis federal, estadual e municipal, os Departamentos de Educagao Especial destinados a
orientarem professores e demais profissionais da escola a nova realidade.

A partir de 1990, o Brasil como signatdrio de uma série de declaragdes gestadas
em congressos e conferéncias de nivel mundial e, principalmente, por colocar-se em posi¢ao
de docilidade e obediéncia aos ditames do capital internacional, construiu um conjunto de
dispositivos politicos voltados ao atendimento socio-educacional, especialmente da infancia.
As politicas publicas brasileiras para a infancia sdo saudadas como uma das mais avangadas
do mundo, estando previstas na Constituicdo Brasileira de 1998, e regulamentadas no
Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990), ¢ na Lei de Diretrizes ¢ Bases 9.394/96, entre
os textos mais importantes.

Entre outros avangos, encontra-se a assun¢do do Estado, ao lado da familia, da

educagdo e do cuidado a crianga desde o nascimento € ndo somente a partir dos sete anos; a
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supressao da expressao menor que comporta um carater preconceituoso ao referir-se a crianca
e ao jovem quando em situagdo de abandono e/ou criminalidade; o investimento na formacgao
de professores para a atuacdo junto a este grupo; a inclusdo de criangas deficientes desde a
Educacao Infantil.

Contudo, no contexto da operacionalizacdo das propostas politicas, € possivel ver
o outro lado da moeda. Podemos nos referir ao FUNDEF que tem representado a reducao de
investimento na educagdo infantil e, dialeticamente, apontar para a importancia de creches e
pré-escolas de boa qualidade para o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas
deficientes como também da formagdo desde o nascimento de vinculos afetivos positivos
entre todas as criangas, aspecto que os documentos internacionais reafirmam.

Também as propostas de aligeiramento da formagao inicial com base na formagao
de um professor com competéncia, eminentemente, pratica e nao politica e reflexiva € outro
aspecto revelador das intengdes do projeto em curso. O professor, neste sentido, teria suas
competéncias politicas e seu papel de intelectual organico das classes e grupos explorados
reduzidos.

Como se pode perceber, existe uma considerdvel distancia entre o proposto e o
realizado. Por isso, a participagcdo das pessoas deficientes e grupos interessados na defesa de
direitos cidadaos, sem duvida, ¢ aspecto de fundamental importancia para a emergéncia da
discussdo que, ora se trava no mundo e também para sua operacionalizagdo. Nao podemos,
contudo, pensar que a forga das organizagdes, que representam os anseios das pessoas
deficientes e lutam pela garantia de seus direitos e pelo atendimento de suas necessidades,
compara-se a daquelas organizacdes que buscam garantir o privilégio dos poucos que detém a
concentra¢do de renda, conhecimento e poder em todo o mundo.

Conforme Frigotto (1995) alerta a estratégia da resignificagdao conceitual que, no
momento, impulsiona as agdes politicas impede uma real elevacao do exercicio da cidadania
por aqueles que sdo atingidos pelas politicas, exigindo de nds uma atitude de atengdo, vigilia
e constante reflexdo acerca dos caminhos e rumos a serem tomados. A perspectiva apontada
pela vertente critica da educagdo brasileira indica a necessidade de ampliagdo da formagao
proposta pelo BM e outras agéncias, enfatizando a necessidade de buscarmos alternativas que

possam contrapor-se a logica dominante. Neste contexto, voltamos a afirmar que a
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participacdo das pessoas deficientes e dos grupos que lutam pelos seus direitos ¢ de suma
importancia.

A analise dos documentos e orientacdes internacionais gestados em sintonia com
os interesses capitalistas bem como sua aplicagdo nos paises periféricos, especialmente os
paises da América Latina e entre eles o Brasil, revela-se de grande relevancia por explicitar as
reais intengdes do projeto em curso. A inclusdo socio-educacional de homens, mulheres e
criangas deficientes em fun¢do de sua importancia em termos de reconhecimento de direitos
de cidadania para a totalidade dos individuos humanos, requer esforcos sistematicos na
expectativa de disseminagdo de um corpo de conhecimentos que, superando a ideologia do
mercado, possa contribuir para a inser¢do real de todos (deficientes ou ndo) no contexto da
cultura e da vida com dignidade e qualidade social.

A interrelagdo das pessoas deficientes com aquelas ditas normais em um mesmo
espaco/tempo pedagogico, parece ser um ponto de angustia e questionamento por parte de
pais, professores e alunos. Afinal, existem ganhos nessas interacdes? Quem sdao os maiores
beneficiados, os normais ou os que possuem necessidades especiais? E possivel que o aluno
dito normal aprenda algo com alunos que saem do padrao de normalidade, ou seja, € possivel
que haja troca real entre ambos? Como deve ser, entdo, orientado e avaliado o processo
pedagbgico?

Os questionamentos levantados expressam, na verdade, as visdes historicamente
estabelecidas acerca da deficiéncia enquanto incapacidade, incompeténcia, improdutividade,
nas quais os deficientes sdo considerados anormais, incapazes de constituirem-se como
sujeitos autdbnomos, inteligentes e produtivos. E evidente que essas concepgdes colocam a
impossibilidade de qualquer troca real entre pessoas normais e pessoas com necessidades
especiais. Observando a historicidade e o movimento de categorias dialéticas que permeiam

esse tema destacamos Marques (2001: 01) que afirma que:

O sentido atribuido a deficiéncia na Modernidade e, de certa forma, ainda
observado na Atualidade, ¢ o de "anormalidade", "desvio" ou "fuga" da
normalidade. A necessidade de se tornar hegemoénico o modelo
ideologicamente estabelecido como normal.
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Percebemos que o homem moderno acreditava ser possivel construir um mundo de
acordo com suas preferéncias proprias a semelhanga de uma determinada idéia pré-
concebida, excluindo determinadas realidades que fogem do seu padrao de normalidade. Ao
se assumir o ideal de homem a partir do que seja considerado normal, ¢ fundamental que se
estabeleca a contradi¢do. .Afirmamos, entdo, que para o pensamento moderno a anormalidade
constituia uma necessidade sem a qual ndo seria possivel instituir a nocdo do normal. Ao
tornar evidente a anormalidade de alguns acontece concomitante, a explicitagdo da
normalidade do outro. Entendemos entdo que o contraponto necessario para o
estabelecimento e a manutengao do referencial de normalidade ¢ a propria anormalidade.

A existéncia de politicas publicas que assegurem oportunidades educacionais ¢ de
suma importancia, porém, essas politicas ndo garantem a transformagdao de concepgoes e
visdes ja arraigadas. Também neste sentido, acreditamos que a mudanga de atitude ¢
essencial para as desejadas e necessarias alteracdes das visdes/concepcdes em relagdo a
deficiéncia uma vez que a educagdo global e institucional ¢ o processo pelo qual os seres
humanos, ao apreenderem o mundo humano, constroem e/ou consolidam conceitos e
concepgoes que efetivar-se-ao na pratica social cotidiana.

O que urge discutirmos no tocante a inclusdo € a diferenga enquanto um dos
elementos que constituem a diversidade humana e que, no caso do deficiente, se manifesta
como diferenga significativa encontrando-se em dialogo e conflito permanente na escola e em
outros espacos sociais. Aponta-se na categoria dialética contradicdo sobre normalidade,
entendendo que o normal e o anormal sdo produtos sociais, assim sendo, o processo de
constru¢do da diferen¢a que destaca o normal como sendo algo correto, positivo € o anormal
como algo negativo sao conceitos associados as relagcdes de poder.

O principal desafio colocado para uma educacao escolar que inclua o deficiente ¢
ampliarmos a discussdo rumo a pessoas e institui¢des sociais que devem compreender que a
deficiéncia e a nao deficiéncia fazem parte das possibilidades humanas. Portanto, ndo ¢ o
bastante sabermos apenas como as deficiéncias se apresentam e como os deficientes
funcionam. E preciso que saibamos como entender e tratar as diferencas, principalmente,
aquelas as quais o grupo social atribui algum significado de desvantagem e descrédito.

Vencer esse desafio pressupde lidar com o diferente na sala de aula rompendo com as
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concepgdes esteriotipadas sobre grupos marginalizados, promovendo respeito a diversidade e
destacando a formagao da crianga com vistas a cooperacao e reducao de preconceito em favor
da diminuicao da desigualdade social.

No contexto das modificagdes inseridas pela LDB 9394/96 no sistema educacional
brasileiro, a educagao inclusiva ¢ tema que ainda aparece imerso em densos questionamentos
e duvidas sobre o que fazer, como fazer, em todos os niveis de ensino, desde a creche até a
universidade. O campo da Educa¢do Fisica e dos Esportes também tem-se movimentado na
busca de paradigmas e referenciais para o atendimento a crianca deficiente. De fato, no clube,
na academia, na escolinha de esportes, no lazer, na escola ¢ cada vez maior o quantitativo de
pessoas deficientes que aflui, o que surge como um desafio para os profissionais da Educagao
Fisica e dos esportes.

As orientagdes e diretrizes internacionais promovem a visibilidade da deficiéncia e
das problematicas associadas a deficiéncia, o que acaba por refletir-se no campo da Educacao
Fisica. Pode-se concluir que ha uma demanda de producao e intervencao de profissionais da
area de Educacao Fisica em varios campos de atuagdo: na escola, em clinicas de reabilitacao
e reeducacdo, nas APAE e similares, no esporte adaptado de alto rendimento bem como nos
cursos de formacdo de professores. Essa producdo deve, assim, representar a preocupagao
para com as necessidades especiais, podendo servir como um importante referencial para a
elaboracdo de novos caminhos a serem trilhados.

A questdo da aprendizagem e interacdes sociais das pessoas com necessidades
educativas especiais, um dos principais desafios a ser enfrentado pela escola e pelos
professores, se coloca no cerne do debate que diferencia a educacdo especial enquanto
modalidade educacional ou enquanto conjunto de recursos. Afinal, existem ganhos reais
nessas interagdes? Quem sdo os beneficiados os normais ou os que possuem necessidades
especiais? E possivel o aluno dito normal aprender algo com alunos que saem do padrio de
normalidade, ou seja, ¢ possivel que haja troca real entre ambos? Como deve ser, entdo,
orientado e avaliado o processo pedagdgico?

Os questionamentos destacados expressam, na verdade, as visdes historicamente
estabelecidas acerca da deficiéncia enquanto incapacidade, incompeténcia, improdutividade,

sendo aquelas pessoas consideradas incapazes de constituirem-se como sujeitos autdnomos,
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inteligentes e produtivos. E evidente que essas concepgdes colocam a impossibilidade de
qualquer troca real entre pessoas normais € pessoas com necessidades especiais. A existéncia
de politicas publicas que assegurem oportunidades educacionais ¢ de suma importancia,
porém, nao garantem a transformacao de concepgdes e visoes ja arraigadas.

Também neste sentido, acreditamos que a existéncia de uma produgdo cientifica
que esteja em processo de avaliacdo continua ¢ essencial para as desejadas e necessarias
alteracdes das visdes e concepgdes em relagdo aos deficientes, ja que acreditamos que a
pesquisa ¢ o conhecimento cientifico possuem a potencialidade de alavancar e orientar

importantes processos de mudanca nos individuos e nas institui¢des.



CAPITULO III
CONCEPCOES E VEICULACOES SOBRE A CRIANCA DEFICIENTE NO
COLEGIO BRASILEIRO DE CIENCIAS DO ESPORTE

3.1 A Educacio Fisica e a deficiéncia: a constituicio de um campo de interesse

A perspectiva de integragdo/inser¢do/inclusdo de criangas deficientes na escola
regular apresenta inimeros problemas relativos a série de adequagoes e transformagoes
espaciais, metodologicas, atitudinais, conceituais e valorativas que t€ém que ocorrer para que,
de fato, haja a possibilidade de aprendizagem dos chamados alunos especiais. Enquanto
construgdo socio-histdrica, o estigma associado a deficiéncia ¢ expressao do processo de
classificagdo e hierarquizacdo dos individuos - a partir de seu valor utilitario, vale dizer,
econdmico - que ¢ tipico da sociedade capitalista. E nesse sentido que é importante ampliar
nossa compreensao dos interesses, necessidades e dificuldades que perpassam a proposta de
inclusdo no contexto do projeto neoliberal.

Por sua complexidade, sdo inimeras as interfaces que a problematica comporta.
Entre elas, a questdo relativa a urgente transformacgdo das atitudes e concepgdes acerca da
deficiéncia poderia ser um ponto de partida para repensarmos a amplitude do desafio que,
ora, esta posto. O estigma social que marca a vida das pessoas deficientes em uma sociedade
que se pauta pela produgdo de excedentes e pelo lucro traz implicagdes significativas para o
desenvolvimento de politicas, praticas e discursos relacionados a Educacdo escolar dos

deficientes.
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Apesar dos diversos esforgos e dos numerosos avangos, principalmente, nas duas
ultimas décadas, alguns aspectos ainda sdo extremamente complexos no tocante a realidade
educacional das pessoas deficientes no Brasil (Carvalho, 2000a; 2000b). Para a instauragao
de processos educacionais inclusivos de qualidade social para as criancas deficientes, a
producdo de conhecimento apresenta-se como dimensdo fundamental e indissociavel do
contexto da pratica pedagogica.

Nesse sentido, varios pesquisadores investigam as possibilidades de aprendizagem
e socializacao de criangas deficientes discutindo modelos teorico-praticos de educagao bem
como os impactos e conseqiiéncias das politicas educacionais na pratica pedagdgica da
escolarizagdo de criancas deficientes. Entre eles, podemos citar Jannuzzi (1985), Carmo
(1989 e 2001), Rosadas (1994 e 1995), Mantoan (1997), Ferreira (1998), Kassar (1999),
Sanches-Gamboa (1998), Santos (1997), Carvalho (2000), entre outros.

Entre as varias areas que tém produzido conhecimento sobre a crianga deficiente,
a Educagdo Fisica apresenta-se como area académica importante no que diz respeito as
possibilidades de sua participacdo na escola. Entretanto, tendo em vista a complexidade da
questdo socio-educativa da Educacdo e, em especial, da Educagdo Fisica para as pessoas
deficientes, ¢ importante também compreender as contradigdes que estdo presentes, revelando
que, na maioria das vezes, a oferta de atendimento educacional para essas pessoas tem
tomado rumos nao condizentes com as suas necessidades reais.

Uma retomada® do interesse da Educacio Fisica pela problematica das pessoas
deficientes pode, ao nosso ver, ser creditado a dois movimentos distintos, embora articulados
pelas determinagdes de ordem econOmica, politica e cultural brasileira e mundial. Esse
interesse € resultado de uma série de eventos, idéias e praticas ocorridas tanto no ambito
restrito da propria area quanto no ambito ampliado da realidade mundial. Em um movimento

interno, a Educacdo Fisica iniciou um processo de reflexao e critica de sua propria pratica, o

3> No periodo 1949-1956 foram encontradas, no Catalogo de Periédicos de Educagdo Fisica e Esporte 1930/2000
(Ferreira Neto et all, 2002), quatro (04) referéncias a publicacdes acerca da problematica da Educacgao Fisica para
pessoas deficientes na Revista de Educagdo Fisica. A existéncia dessas publica¢des pode indicar que os professores
de Educacdo Fisica ja se envolviam, ainda que de forma incipiente, com questdes relacionadas aos deficientes desde
a década de 1940. Apds o periodo mencionado (portanto, de 1957 ao ano 2000), ndo houve nenhuma publicagdo
sobre a tematica nessa mesma Revista. Também na Revista Brasileira de Educagdo Fisica — periddico que circulou
entre 1944 e 1952 — foram publicados textos e relatdrios de Inezil Penna Marinho sobre intervengdes e estudos
realizados junto a criangas cegas e surdas no Instituto Benjamin Constant no Rio de Janeiro.
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que resultou na emergéncia, para os profissionais da area, de problemas - antes inexistentes
ou ndo considerados - ¢ de novos nexos de elabora¢do conceitual. Evidenciou-se, desse
modo, a existéncia de novos atores sociais, como os deficientes, que demandavam praticas
renovadas e emancipatorias.

Por outro lado, em um movimento externo, o avanco da idéia dos direitos
humanos, a presenca de aguerridos movimentos sociais de defesa desses direitos para a
pessoa deficiente, simultaneamente, a configuracdo de uma hegemonia neoliberal em nivel
mundial, acabou repercutindo na defini¢do de estratégias macro-estruturais de protecao e
apoio a pessoa deficiente e na criagao de legislacao especifica para esse fim. A definicao pela
ONU, nos anos 80, de um ano (1981) e de uma década (1983-1992) para as pessoas
deficientes e a deflagracdo de numerosas campanhas na midia nacional sobre a deficiéncia,
apresentam-se, assim, como marcos histéricos do envolvimento da Educagdo Fisica com
€ssas pessoas.

O cenario politico do Brasil estava repleto de novos desdobramentos. Em fungao
do enfraquecimento dos governos militares e da perspectiva de uma abertura democratica,
um outro momento na historia brasileira desenhava-se na denominada Nova Republica,
exigindo a redefinicdo dos papéis sociais de pessoas, grupos e instituigdes. Esse momento
trouxe nao s6 a possibilidade, mas também a necessidade de repensar as praticas sociais € a
organizagao da sociedade civil e politica.

O campo educacional, em particular, viveu naquele momento um intenso
movimento de reflexdo e discussdo acerca da fungdo social da escola sendo que o problema
das pessoas excluidas do acesso e da permanéncia na escola também era o mote desse
movimento. Neste sentido, um torrencial de idéias, praticas e discursos, adentraram o Pais
fornecendo subsidios e estimulos para a discussao sobre a realidade educacional brasileira.

No interior da Educagao Fisica, intensificou-se um movimento de contraposi¢ao
aos principios e posturas que a area vinha mantendo até entdo, o que representou um
questionamento a hegemonia do paradigma da aptiddo fisica e uma critica a postura de
suposta neutralidade cientifica e politica que a Educacdo Fisica, historicamente, tinha
assumido na realidade brasileira. Foi no contexto da Universidade que a discussdo avangou

com mais for¢ca uma vez que sob a influencia de aportes tedricos oriundos das ci€ncias sociais
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e humanas veiculou-se uma producdo que colocava, para a Educagdo Fisica, uma funcao
social mais ampla que a educagdo do fisico™.

Faz-se necessario destacar que, no contexto da Educagdo Fisica, a preocupagao
com as questoes pedagdgicas, com a educacao estética e com a educacao da infancia data dos
anos 1930/1940%’, sendo as mesmas discutidas com base em aportes tedricos oriundos das
ciéncias humanas e sociais. Uma revisitagdo a produgdo tedrica da area revela, alids, que
teorias psicoldgicas, socioldgicas, filosoficas e historicas ja eram usadas por autores dos anos
1930/1940/1950 como Fernando de Azevedo, Inezil Penna Marinho ¢ Nicanor Miranda, entre
os mais expressivos (Ferreira Neto et all, 2002).

Nos anos 1980, entretanto, o uso das ciéncias humanas e sociais ganhou contornos
mais nitidos e, nesse sentido, iluminaram mais intensamente as reflexdes acerca das questoes
pedagbgicas e socio-culturais relativas a Educagao Fisica. A problematica relacionada a visao
biologicista do corpo e do movimento humano aparecia como elemento de polemizacao.
Segundo Kunz (2001:05), pretendia-se com a discussdo sobre o corpo “diminuir as
influéncias do dualismo antropolédgico de longa histéria na humanidade, a dicotomia mente —
corpo”. Essas discussdes evidenciaram a existéncia de corpos diferentes, corpos que nao se
enquadravam nos moldes da aptidao e do rendimento corporal.

Por outro lado, ¢ possivel fazer referéncias também ao crescimento da rede de
institui¢des de educacao infantil que tomaram a nogdo de meio como elemento fundante do
desenvolvimento da crianga, evidenciando a importancia das teorias de desenvolvimento
infantil para a estruturacdo de ambientes educativos. Em especial, muitas inovacdes na
organizagao desses ambientes foram sustentadas pela psicomotricidade, teoria que advogava
a superacao do dualismo corpo-mente na educagdo da crianga pequena (Kramer, 1996).

A psicomotricidade ¢ uma teoria e uma pratica que surgiu no inicio do século XX
no contexto do estudo e do tratamento clinico de pessoas com deficiéncias e perturbagdes

neuroldgicas. A introducdo da psicomotricidade na escolarizagdo de criangas normais ocorreu

3% Procurava-se contestar a hegemonia da visdo biologista do corpo e da pratica educativa que emanava dessa
concepgao e que se expressava em uma abordagem fragmentaria sobre o ser humano.

37 Pinheiro, J.R. 4 pedagogia e a Educagdo Fisica. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 2, n. 6, 1933,
[s.p] € das publicacdes encontradas.
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posteriormente quando foi sistematizada por professores franceses de Educacao Fisica sob o
rotulo de educagdo psicomotora (Le Camus, 1983).

No inicio dos anos 80, a psicomotricidade chegou ao Brasil no contexto do projeto
de uma educagdo compensatoria, como uma verdadeira politica publica®®. Especialmente, nos
programas de educagdo pré-escolar, a psicomotricidade foi eleita instrumento adequado para,
organizando a corporeidade infantil, preparar a crianca para a alfabetizacao e, supostamente,
evitar o fracasso escolar. Neste sentido, ganhou relevo o trabalho com a organizagdo do corpo
da crianca a partir do desenvolvimento da lateralidade, organizacdo espago-temporal,
imagem/esquema corporal, entre outras nogdes, tendo em vista alcancar colocar a crianga em
um estado de prontidao para a alfabetizagao.

Aqui ¢ importante destacar que a Educag¢do Fisica brasileira adotou,
principalmente a partir dos anos 1980, a psicomotricidade como referéncia tedrico-pratica
para pensar o modelo de educacdo fisica da infancia sendo e, assim, a teoria psicomotora
configurou-se em uma tendéncia pedagégica conhecida por psicomotricidade’. De fato, a
Educagao Fisica foi uma das muitas areas reféns da educacao psicomotora na medida em que
se apresentando como uma contestacdo a EF escolar por considera-la relacionada a uma
concep¢do dualista de homem. A psicomotricidade foi considerada por alguns profissionais
da EF, uma possibilidade de renovacao da pratica pedagdgica e um avango para a defini¢ao
de uma nova identidade para a area.

Na condi¢dao de teoria que guiava a pratica dos professores, a psicomotricidade
trazia a idéia da ligacdo entre corpo e mente, propondo-se a superacdo da dualidade classica
matéria/ espirito através de uma abordagem a totalidade do ser humano onde o corpo infantil
tornava-se alvo de uma intervengdo dirigida e intencional no sentido de tornar a crianca
instrumentalmente preparada para a inser¢ao nas séries iniciais da escolarizacao. Na realidade
brasileira, a vertente que causou maior impacto entre os profissionais da Educagdo foi a
reconhecida como psicomotricidade instrumental cujo principal representante ¢ Jean Le

Boulch.

3% A respeito ver em Kramer, Sonia. Politicas para a educagdo pré-escolar: a arte do disfarce
3% A expressdo psicomotricidade quando grafada em italico refere-se a tendéncia pedagdgica da Educagio Fisica;
quando grafada sem italico — psicomotricidade — refere-se a teoria psicomotora.
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O postulado basico da psicomotricidade do tipo instrumental ¢ o privilégio ao
desenvolvimento psicomotor através do estimulo a estruturagdo das nog¢des de lateralidade,
organizagdo espaco-temporal, imagem corporal, entre outras. Denominada por Le Boulch
(1987) como uma teoria geral do movimento, a psicomotricidade, de acordo com Coletivo de

Autores (1992: 55) permitiu a

instrumentalizacdo do “movimento humano” como meio de formacdo ¢ a
secundarizacdo da transmissdo de conhecimentos, que ¢ uma das tarefas
primordiais do processo educativo em geral e da escola em particular. Denota-
se, assim, o carater idealista da concepg¢do, pois lhe falta a perspectiva dos
condicionantes historico-sociais da educagao.

No contexto da Educacdo Fisica Escolar, a psicomotricidade comegou entio
sustentar a intervencao pedagogica dos professores nas séries iniciais do ensino fundamental
em uma perspectiva que se dizia interdisciplinar. A interdisciplinaridade, ai, estava baseada
na suposta concepg¢ao nao fragmentaria da educagdo psicomotora que permitia que o trabalho
corporal fosse visto como elemento essencial para o desenvolvimento cognitivo da crianga, o
que, afinal, acabava valorizando a pratica pedagdgica dos professores de Educacgdo Fisica no
contexto das séries iniciais.

Essa valorizagdo também se estendeu para a educagdo pré-escolar a medida que
um crescente niumero de professores da drea comecou a atuar em instituigdes de Educagdo
Infantil. Sem formacao especifica para o trabalho pedagogico frente a criangas pequenas,
esses professores realizaram uma transposi¢do de saberes - pertinentes a atuacdo nas séries
iniciais do ensino fundamental — que deram sustentacdo ao seu trabalho na pré-escola (Sayao,
1996), sendo que um dos saberes transpostos foi a psicomotricidade®.

Tanto no contexto das séries iniciais do ensino fundamental quanto no da

educacdo pré-escolar, a psicomotricidade produziu uma negagdo da especificidade da

Educacao Fisica enquanto disciplina/atividade que, na escola, tem a fungao de tematizar uma

% Qutros saberes como recreagio e o desenvolvimento motor foram também utilizados. Para maiores

esclarecimentos sobre a inser¢do de professores de Educagdo Fisica na pré-escola, recomendamos o trabalho de:
Saydo, Débora T. Educag¢do Fisica na pré-escola: da especializa¢do disciplinar a possibilidade do trabalho
pedagogico integrado.
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parcela dos saberes socialmente construidos, a saber, aquela relativa as praticas culturais que
tém no corpo € no movimento seu eixo de sustentagdo (Escobar, Soares & Taffarel, 1994).
Assim, inicialmente, vista como alternativa valida para a contestacdo ao paradigma da
aptidao fisica, a psicomotricidade acabou por esvaziar o sentido da intervencao da Educacao
Fisica na escola uma vez que colocou essa area como auxiliar de outras disciplinas,
principalmente, aquelas que continham exigéncias cognitivas.

Em uma perspectiva dialética, entretanto, a psicomotricidade possibilitou aos
professores de Educagao Fisica o confronto com outros modelos corporais onde as nogdes de
eficiéncia e produtividade do corpo, tao presente no desenvolvimento historico da Educagao
Fisica brasileira, puderam ser questionadas. A inser¢ao de professores de Educacao Fisica em
clinicas e escolas especiais, atuando principalmente na perspectiva da reabilitagdo e da
reeducacdo motora de pessoas deficientes, encontrou na psicomotricidade instrumental um
forte referencial.

Outro importante aspecto relacionado ao interesse pela deficiéncia pode ser
localizado no Esporte para Todos (EPT), movimento ocorrido nos anos 70 como alternativa,
promovida pelo Governo Federal, ao esporte de rendimento sendo uma de suas premissas
basicas a melhoria da qualidade de vida da populagdo através da atividade fisica. Em
especial, podemos destacar a idéia da melhoria da qualidade de vida que comegou a fazer
parte do repertorio de objetivos a serem alcangados pelos professores de Educagdo Fisica em
sua atuagdo junto as pessoas € grupos. Em uma perspectiva critica, j& realizada por muitos
estudiosos da Educacio Fisica®', pode-se compreender que o EPT respondeu & necessidade

sentida pela elite dirigente de

[...] convencer aos segmentos menos favorecidos da sociedade brasileira, de que,
o desenvolvimento econdmico propalado na fase do “milagre”, tinha seu
correspondente, no campo social. Essa idéia foi apreendida nos sinais tidos
como significativos de melhoria da qualidade de vida do povo brasileiro [...] O
EPT, assim, seria a comprovagdo de que, ao desenvolvimento econdmico
alcancado no inicio da década de 70, correspondia o desenvolvimento social da
sociedade brasileira, expresso, dentre outras formas — no acesso as atividades
fisicas de lazer pela camada da populagdo, até entdo, dela alijada [...] (Castellani
Filho, 1988: 116).

4! Castellani Filho, L. O esporte e a Nova Repiiblica.
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Disseminava-se a idéia de que o suposto crescimento do bolo economico estaria
sendo dividido, (re) distribuido de tal maneira que parcelas da sociedade que ndo tinham
acesso ao esporte passam a ter acesso a esta pratica, via EPT, e aos seus propagados
beneficios para a melhoria da qualidade de vida individual e social. Os meios de
comunica¢do de massa - especialmente, a televisao - assumiram, neste processo, um papel de
suma importancia, evidenciando a necessidade de superacao do sedentarismo proporcionado
pelas situagdes de trabalho, de estudo e da vida coletiva urbana, de modo geral, e estimulando
a populacdo a busca da melhoria das condi¢des de saude ¢ da qualidade de vida através da
pratica corporal.

Havia também preocupacdes relacionadas ao alcance de um certo padrao corporal
que era difundido pela midia e que ensejou a recriagdo de varios métodos de exercitagdo.
Como exemplo podemos citar a febre do jogging, e ja nos anos 80, a proliferacdo de
gindsticas. E neste contexto que as chamadas Ciéncias do Esporte foram solicitadas para
fazer face a nova demanda social que se instalava. Marcos Vale renomado musico brasileiro,
capta bem o espirito da época quando canta “[...] tem que correr tem que suar tem que
malhar”.

A adesdo da Educacdo Fisica ao EPT, segundo Castellani Filho (1988)
representava uma continuidade do papel histérico que a area tinha assumido no interior da
sociedade brasileira, qual seja, o de contribuir para a manuten¢do e reprodugdo das
desigualdades sociais e econdmicas. No periodo em questdo, viviamos, ainda, sob os
auspicios da Doutrina de Seguranga Nacional cujos pressupostos basicos - desenvolvimento e
seguranca -, definia, para a Educagdo Fisica, um papel fundamental. Neste aspecto a
participacdo da Educacao Fisica respondia as necessidades do pdlo seguranca que estava
focalizado no uso ideolégico EPT.

O EPT propunha, implicitamente, a massificacdo da pratica esportiva com a
finalidade de identificagdo de talentos para o esporte de alto rendimento. Os objetivos
explicitados nos discursos da época referiam-se a construcdo de uma igualdade de

oportunidades no tocante ao acesso a pratica corporal, tido como um sinal da melhoria da
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qualidade de vida. O discurso construido pelo EPT* parecia colocar-se como algo que se
contrapunha a légica excludente do esporte de alto rendimento mas, considerando que a
estrutura do sistema esportivo continuava sendo piramidal, o que se evidenciava era a
intencdo de aumentar o numero de praticantes para criar as condigdes de um incremento na
producdo de atletas e equipes esportivas de alto nivel.

Os grupos e movimentos sociais que, naquele momento, se organizavam em defesa de
direitos de integragdo social de pessoas com deficiéncia assumiram a perspectiva ja assumida
em paises da Europa e nos Estados Unidos de que a pratica regular de atividades corporais
era benéfica as pessoas com deficiéncia. O EPT possibilitou algumas condigdes, antes
inexistentes, para que essa idéia fosse difundida e comecasse a ser efetivada, em especial,
com énfase no esporte adaptado™. Essa pratica, a partir de entdo, ganha destaque no contexto
da midia e o apoio do Estado através da criagdo de leis e 6rgaos de fomento (Aratjo, 1997).

O esporte adaptado foi introduzido no Pais em 1958 através da iniciativa pioneira
de pessoas deficientes” que formaram as primeiras equipes e associagdes esportivas
construindo também o conjunto de informagdes, regras, adaptacdes e implicagdes de sua
pratica pelas pessoas deficientes. O movimento EPT oportunizou maior visibilidade para o
esporte adaptado e apareceu, aos olhos da sociedade, como uma possibilidade concreta para a
integracao social dos deficientes.

E nesse sentido que ao promover a massificagdo da atividade fisica visando a
descoberta de talentos esportivos, o EPT acabou priorizando, no contexto da pessoa
deficiente, o apoio ao esporte de rendimento. Dialeticamente, apesar da perspectiva
ideologica que o sustentou, o EPT - juntamente com a psicomotricidade — trouxe a
visualizagdo, para a sociedade brasileira, dos grupos e pessoas deficientes podendo ser
considerados como espagos importantes de evidéncia dos problemas, necessidades e

interesses das pessoas deficientes em relagdo as praticas corporais sistematizadas.

*2 Para maior aprofundamento ver em Cavalcante, K. B. Esporte para todos: Um discurso ideologico.

# A prética esportiva adaptada a participagio de pessoas deficientes é uma realidade na Europa e Estados Unidos
desde o inicio da década de 50 onde se desenvolveu como possibilidade de reabilitagdo e (re) integracdo de pessoas
que tinham seqielas fisicas provenientes da II Guerra Mundial.

#“Robson Sampaio e Sérgio Del Grande, portadores de paraplegia, ao retornarem dos EUA, apos reabilitagdo, em
1958, e tomarem contato com o basquetebol sobre cadeiras de rodas, trazem para o Brasil essa modalidade. Em Sao
Paulo, Del Grande funda o Clube dos Paraplégicos em 23 de julho de 1958, enquanto Robson Sampaio funda, em 1°
de abril de 1958, o Clube do Otimismo, no Rio de Janeiro. Formam-se, assim, as duas pioneiras equipes de
basquetebol sobre rodas do Brasil” (Freitas, 2000: 54).



82

A Educacao Fisica, inicialmente, manteve a problematica do esporte adaptado
alijada de seus espacos de formagdo e atuagdo sendo que somente ap6és a defini¢do do Ano
Internacional da Pessoa Portadora de Deficiéncia pela ONU (1981) - aproximadamente, duas
décadas depois que o esporte adaptado foi introduzido no Pais - alguns cursos de formagao
de professores de Educagdo Fisica instituiram programas de atendimento a pessoa deficiente.
Uma distancia temporal de mais de duas décadas separa, portanto, os profissionais da area de
Educacao Fisica das associacdes e grupos de pessoas deficientes que trouxeram o esporte
adaptado para o Brasil, o que provocou, segundo Freitas (2000), um estranhamento entre
ambos quando, por fim, a Educagdo Fisica voltou-se para as problematicas colocadas pela
participagdo de pessoas deficientes nos contextos da atividade recreativa e/ou esportiva.

Este estranhamento expressou-se na sonegac¢do, por parte do movimento das
pessoas deficientes, dos saberes construidos sobre a pratica esportiva adaptada durante os
quase vinte anos em que os professores de Educacdao Fisica mantiveram-se afastados dos
deficientes. Freitas (2000) afirma, neste sentido, que os professores universitarios da area de
Educagao Fisica foram, por diversas vezes, excluidos da participagdo em campeonatos
internacionais de esporte adaptado onde se discutia e se avangava na questdo das regras e das
adaptacdes a serem efetivadas para o esporte adaptado.

Desse modo, ¢ somente no final dos anos 1970/inicio dos anos 1980 que a
consolidacdo do esporte adaptado aparece como um ponto de partida para o
comprometimento da sociedade e do estado brasileiro com a questdo do direito a pratica
corporal sistematizada pelas pessoas deficientes, em particular, pela participaco infantil. E,
contudo, somente no final da década de 1980 que se inicia, de forma mais sistematica, um
interesse dos professores de Educagdo Fisica por essa questao.

A analise da produgdo da educacdo fisica divulgada pelo CBCE - considerando
que o Colégio foi fundado somente em 1978 - ¢ expressdao do pouco conhecimento da area na
fase inicial do esporte adaptado no Pais, revelando que somente a partir da segunda metade
da década de 1980, inicia-se, de fato, um processo de intervengdo, pesquisa e estudo sobre
Educagao Fisica e deficiéncia.

E aqui que podemos enfatizar também a importancia da emergéncia de politicas

planetarias de atendimento ao deficiente para a configuracdo de um campo de interesse na



83

Educacao Fisica por essa tematica. No primeiro texto publicado pela RBCE sobre a tematica
quando Oliveira (1985: 215)* afirma que
As diversas campanhas que foram efetuadas sobre os deficientes, serviram para
despertar nossa atencdo, mobilizando esforgos para a realizagdo de estudos e

acompanhamentos das ocorréncias desta natureza, visando a elaboragdo de
propostas com fins de minimizar os problemas dos deficientes.

Na perspectiva da integragdo, Oliveira (1985: 217) conclui que a Educagado Fisica
¢ uma area de relevancia para a educacdo da crianca deficiente vendo a necessidade da
realizagao de pesquisas e estudos mais aprofundados “dentro da drea de Educacdo Fisica
para o deficiente” e recomendando que os cursos de formacdo de professores oferecam
“disciplinas especificas a esta area”.

Podemos notar que a partir da década de 80 intensifica-se, no interior da Educagao
Fisica, o interesse pela tematica. Autores como Rosadas (1989) e Carmo (1989), entre outros,
constituem-se como marcos inauguradores desta discussao. Silva (1999: 1048) reforca que
entre os anos 1980 e 1990 ocorreu um crescimento do nimero de trabalhos e estudos
relacionados a deficiéncia e que apesar de “existirem diferenciagdes no que se refere aos
problemas e objetivos abordados, procedimentos tedrico-metodologicos e epistemologicos
comuns, norteiam a maior parte dos textos”.

O desenvolvimento da pesquisa sobre a problematica da deficiéncia também pode
ser percebido no contexto do CBCE. O levantamento dos textos e resumos publicados no
periodo 1978/1999 explicita o crescimento no numero de publicacdes, principalmente, na
década de 1990 (Anexo I)*. Neste periodo a producio cientifica e tedrica da Educagio Fisica
brasileira, expressa-se em estudos, projetos, cursos, congressos ¢ afins, sobre a educacao
especial e sobre as caracteristicas da deficiéncia em suas variadas formas. O avanco das
discussdes e proposi¢des realizadas pela Educagdo Fisica pode ser concretizado através da
estruturacdo de cursos de pos-graduacdo latu e strictu senso na area, da inser¢ao de

disciplinas tematicas especificas sobre o assunto em diversos cursos de graduacdo em

* As citagdes que seguem em italico referem-se a trechos dos dezessete textos completos que foram objeto da analise
realizada nessa pesquisa.

% No anexo I os 17 textos grifados em negrito sio aqueles que abordam a especificidade da questdo
infancia/deficiéncia/crianga. Realizamos a analise desse conjunto de textos
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Educacao Fisica, da criagdo e consolidagdo ja em 1994, da Sociedade Brasileira de Atividade
Motora Adaptada - SOBAMA. Nosso interesse, entretanto, focaliza-se no expressivo papel
desempenhado, na Educagao Fisica brasileira, pelo Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte

por entendé-lo como entidade representativa da producao cientifica da area.

3.2. O Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte como instincia de

divulgacio da pesquisa em Educacio Fisica para pessoas deficientes

O interesse dos professores e pesquisadores da Educacgdo Fisica pelo atendimento
as pessoas deficientes desenvolveu-se no contexto de um grande crescimento para a area em
sua totalidade. Segundo alguns autores (Brandao, 1994; Caparroz, 1997), nos anos 1980 a
Educagdao Fisica enquanto 4area académica experimentou um processo de grande
desenvolvimento institucional®’ que foi expresso na criagdo e incremento de programas de
p6s-graduacao em diversas universidades publicas e privadas em todo o Pais e nas demandas
por incentivo a pesquisa junto aos 0rgaos oficiais de fomento como o CNPQ. A criagdo de
entidades cientificas representativas da Educacdo Fisica apresenta-se, a0 nosso ver, como
outra expressao do crescimento da area.

A difusdo ideologica do binomio, atividade fisica/satide que ocorria por meio do
EPT acabou criando um contexto de valorizagdo e ampliagdo dos campos de intervengao dos
professores de Educacdo Fisica. Além do campo escolar e do esporte de rendimento, onde
tadicionalmente os professores de Educacao Fisica atuavam, surgiram campos como o lazer
de grupos e pessoas que se encontravam afastadas da dimensdo da pratica corporal. Assim,
idosos, trabalhadores urbanos, gestantes, vitimas de doengas degenerativas em recuperagao,
deficientes, entre outros grupos, comegaram a buscar, também, estimulados pela midia,

espagos e tempos para exercitacao do corpo.

* Um enfoque nesta expansdo pode ser encontrado no capitulo I de Branddo, C. da F. Batendo Bola, Batendo
Cabega: problemas da pesquisa em educagdo fisica no Brasil. Sugerimos também a leitura do capitulo 1 do Livro
Entre a Educagdo Fisica na escola e a Educa¢do Fisica da escola de Francisco E. Caparroz e a tese de
doutoramento de Rossana Valéria de Souza ¢ Silva entitulada Pesquisa em Educag¢do Fisica: determinagoes
historicas e implicagdes epistemologicas que discutem, em uma abordagem fundada no materialismo historico
dialético, o contexto desse desenvolvimento institucional.
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Entretanto, para além das aparéncias, devemos entender que naquele contexto,
alavancavam-se as estratégias de constituicdo de novas formas de sociabilidade para os
individuos humanos, especialmente para os habitantes dos chamados paises dos terceiro
mundo. No Brasil, o chamado milagre economico revelava sua face perversa no quadro de
recessdo econdmica que se configurava. A pobreza e exclusdo social aprofundavam-se tendo
como pano de fundo o avanco tecnocientifico que comega a produzir um contexto de
crescente reducdo na oferta de emprego, elevando o quantitativo de pessoas sem trabalho, e
portanto, sem renda. A movimenta¢ao corporal, em especial, a pratica esportiva, ¢ um dos
campos onde atuou a ideologia capitalista, sendo que o movimento Esporte para Todos ¢é
emblematico desta ideologia.

O contexto sécio-politico colocava a Educacao Fisica diante de uma encruzilhada:
ou atendia as necessidades do capitalismo na perspectiva da reprodugdo da desigualdade
camuflada ideologicamente em igualdade de oportunidades ou engajava-se na luta pela
transformagdo estrutural da sociedade. Ambas as possibilidades impunham a ampliacao da
formagdo profissional no sentido de uma maior cientificidade o que em ultima instancia
exigia que fosse incrementada a producao de conhecimento cientifico. O que diferia, entre
elas, era que no primeiro caso exigia-se uma maior qualificagdo técnica, agora também
voltada a area da saide e do fitness enquanto no segundo a exigéncia referia-se a
aperfeicoamento e qualificagdo nas ciéncias humanas e sociais na perspectiva de construir
alternativas emancipatdrias para pratica da Educagao Fisica.

A histéria mostra que, naquele momento, evidenciou-se a adesdo dos professores
de Educagao Fisica aos diferentes projetos de sociedade que tais possibilidades traziam. A
tensdo que passou a perpassar o contexto do crescimento institucional da EF configurou, a
partir dos anos 1980, a luta por hegemonia no campo do discurso e da pratica que teve no
Colégio Brasileiro um dos mais importantes palcos. O avanco no fazer cientifico foi um dos
determinantes que proporcionou condigdes para a explicitagdo da dimensdao politica da
pratica social e educacional da Educacao Fisica.

Naquele momento, dois eventos ligados a qualificagdo de professores de
Educagdo Fisica forneceram o arcabouco cientifico que permitiu a area adentrar no processo

de questionamento e renovagdo que a sociedade e a educacdo escolar no Brasil pareciam
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exigir. A criagio do primeiro curso de pos-graduagio (mestrado) em Educacio Fisica®™ e a
ida de diversos professores para paises estrangeiros para cursar pos-graduacao, fatos que
comegaram a ocorrer no final dos anos 70, oportunizaram o incremento da pesquisa na area,
fazendo surgir uma comunidade cientifica que comegava a sentir a necessidade de construgao
de formas de comunica¢do e divulgacdo mais sistemadticas dos resultados das investigacdes
realizadas.

E este o pensamento de um grupo de professores de Educagio Fisica e de médicos
ligados a area, primeiros mestrandos brasileiros da USP, quando fundam, em 1978, o Colégio
Brasileiro de Ciéncias do Esporte — CBCE — atualmente considerado importante referéncia
para a area académica da Educagdo Fisica. Paiva (1993) aponta que a idéia da fundagdo do
Colégio teve como uma das bandeiras, a partir de uma 6tica bastante especifica, solucionar a
“falta de reflexdo do profissional de educacao fisica sobre a pesquisa na area de ciéncias do
esporte” (1993: 65).

A criacao do Colégio evidenciava o desejo destes pesquisadores de construir um
espago institucional especifico para as ciéncias do esporte, desatrelando-se, pelo menos
institucionalmente, do espago da Federagdo Brasileira de Medicina Esportiva, locus onde até
entdo estavam agregados estes profissionais *’. De acordo com nossa leitura, a criagio do
CBCE tem um significado especial na area académica Educagdo Fisica, como mostra Paiva

(1993: 66), demarcando um momento de corte nos mecanismos de

[...] sucessOes vigentes na Federagdo Brasileira de Medicina Desportiva FBMD,
através de uma dissidéncia que mais rompeu com a ordem politica interna do
que com uma concepgdo de pesquisa cientifica em EF/CE. Esta cisdo buscou
defender legitimamente o reconhecimento desses profissionais enquanto
“homens da ciéncia” capazes de interferir nos tramites politicos de sua
corporagdo representativa.

Na Verdade, o Colégio Brasileiro de Ciéncia do Esporte, foi fundado assumindo
o modelo do American College of Sports Medicine. Qual era a légica da organizacao

assumida pelo CBCE? Existia um presidente eleito para o exercicio de uma gestao inicial. A

*0 primeiro curso de Mestrado foi criado na EF/USP em 1977.
¥ A presenca dos professores de Educagio Fisica na referida entidade tinha limites bem objetivos: eles ndo tinham
direito ao voto e nem a participagdo nas diretorias eleitas (Paiva, 1994).
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partir da tomada de posse deste presidente, realizava-se a eleicao da sua diretoria e a escolha
do presidente que iria assumir na gestdo seguinte, o que configura a seguinte situagdo: tinha-
se um presidente eleito e aquele que iria assumir - dois anos depois - na proxima gestao. Esse
mecanismo de elei¢do permitiu que se mantivesse, no CBCE, a estrutura de poder sob
dominio do grupo de médicos durante um certo periodo.

Observamos a partir da analise de conteudo e epistemolodgica que, o III
CONBRACE de certa forma, registra o esfor¢co de alguns professores, em tentar apresentar
outros olhares, principalmente no que diz respeito a concepcao de Educacao Fisica e Ciéncias
do Esporte. Posteriormente, o estatuto que surge no ano de 1985 rompe com a légica da
elei¢do do presidente para o mandato posterior, representando a chegada a dire¢do de um
grupo de pesquisadores/professores cujas preocupagdes voltavam-se para as problematicas
sociais brasileiras.

E 0 momento em que se a questiona o paradigma da aptiddo fisica bem como o
modelo de ciéncia pautado em parametros positivista. Outras perspectivas teoricas foram
buscadas a partir dos aportes fornecidos pelas ciéncias sociais ¢ humanas, questionando-se
também a hegemonia do esporte de rendimento, a €nfase apenas no ensino de gestos
técnicos, a vinculagdo com o corpo saudavel, com o esporte de alto rendimento, e outros. Na
verdade, a crise de identidade expOs o trabalho da Educagdo Fisica como campo de
reproducao das desigualdades sociais, pois a EF trabalhava para a manutengdo dos interesses
de uma sociedade capitalista hegemodnica (Carmo, 1985; Castellani, 1988; Ferreira Neto,
1999).

Ao definir-se, em seu Estatuto™, como “uma sociedade de carater cientifico e
cultural que congrega profissionais e estudantes de diferentes areas do conhecimento, que
possuam, em comum o interesse pelo desenvolvimento das Ciéncias do Esporte” °! com uma

énfase na questdo da producdo de conhecimento nos leva a pressupor que a fundacdao do

%0 Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte, Estatuto. Disponivel em:< www.CBCE.org.br.> Acesso em: 2000

> 0 CBCE tem como objetivos (art. 2° do Estatuto): a - Promover e incrementar o estudo do movimento humano
enquanto fendomeno bioldgico, neurocomportamental e socio-cultural; b - Veicular a produg@o do conhecimento nas
areas das Ciéncias do esporte através de periddicos e reunides cientificas como simpdsios, seminarios, congressos
regionais e nacionais; ¢ - Manter intercambio com entidades nacionais e internacionais com interesse em areas afins
e de carater similar; d - Propor e zelar por normas éticas no desenvolvimento de pesquisas nas areas das Ciéncias do
Esporte; e - Posicionar-se em questdes politicas nacionais, estaduais e municipais de Educagdo, Educagdo Fisica e

Esportes.
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CBCE aparece, fortemente, vinculada a idéia da constituicdo de um campo de conhecimento
para as Ciéncias do Esporte no Brasil.

De sua fundacdo até o momento, o Colégio ¢ uma das instituicoes que
contemplam a producdo cientifica da Educacdo Fisica e areas correlatas sendo reconhecido
como Entidade cientifica que tem uma grande expressividade para os professores e
pesquisadores da Educagdo Fisica. Porém, & preciso que possamos compreender que as
mudangas ocorridas no Colégio ao longo de seu desenvolvimento historico apresentam-se
como expressoes de uma luta por hegemonia no campo das idéias e das praticas. Tais lutas
perpassam todo o desenvolvimento historico da area desde sua institucionalizagdo na
contraditoria realidade social brasileira e ndo devem ser localizadas apenas nos anos
1980/1990.

Na década de 1990, o CBCE experimenta um consideravel avango no tocante a sua
organizagdo interna e, conseqiientemente, na organizagdo dos Congressos ¢ da RBCE. No
contexto do CONBRACE, surgiram novas formas de selegao, apresentacao e divulgacao dos
trabalhos cientificos como os grupos tematicos (gts) e, posteriormente, os grupos de trabalho
tematicos (gtts). Identificamos no material analisado, que o marco inicial da implantagdo dos
gts é 0 IX CONBRACE em Vito6ria/95 que, foi posteriormente consolidado na forma de gtts™
no X CONBRACE em Goiania/ 97.

A emergéncia de um espago especifico para a discussdo de tematicas representa
um salto qualitativo na divulgacdo da produ¢do nos CONBRACEs. Entendemos que a idéia
de Gtt ¢ producao de conhecimento por uma comunidade que tem em comum o interesse de
estudo e pesquisa sobre determinado tema. A reunido dos trabalhos em grupos de trabalhos
temdticos representou a possibilidade de um didlogo entre os pesquisadores envolvidos, o
que ¢ de fundamental importancia para o avango na pesquisa.

Outra importante mudanca ocorrida no X CONBRACE, em Goiania, refere-se a
superacao do modelo de publicagdo de resumos. Os anais desse Congresso sdo os primeiros a

publicar textos completos dos trabalhos apresentados nos Gtts o que, em ultima instancia,

>2 Esse processo foi atravessado por discussdes em torno da delimitagdo de uma especificidade para os grupos. O que
nds tinhamos como embrido do Gtt de 1997? O Grupo tematico. E o grupo temdtico estava distante da possibilidade

de produgdo coletiva, ele era espago de difusdao mais ou menos tematica, num processo de evolucdo dos temas livres.
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colocou para os pesquisadores novas exigéncias relacionadas a produgdo de textos ampliando
também o espaco de acesso ao conhecimento construido no interior da area.

Sobre a produgao acerca da deficiéncia divulgada nos Anais e Revistas do CBCE
(Anexo I) percebe-se que existe uma lacuna inicial entre a fundagdo do Colégio em 1978 e a
primeira referéncia, em forma de resumo que ¢ feita a deficiéncia, a qual, ¢ apresentada nos
anais do II CONBRACE Londrina/Parana (RBCE, 1981, supl. 1). Apds essa pequena
publicagdo, constata-se que nos quatro anos seguintes - periodo 1981/1985 - ndo houve
publicacdo sobre o tema deficiéncia nem nas edicoes da RBCE e nem nos anais dos
CONBRACE:s.

Em 1985 encontramos um artigo na (RBCE 6, n. 3)* ¢ trés resumos publicados no
anais do IV CONBRACE realizado em Pocos de Caldas (RBCE, 7, n. 1). Segue-se um outro
intervalo temporal até 1987 quando a tematica aparece na (RBCE 9, n. 1) referente ao V
CONBRACE em um resumo que aborda a problematica da crianca deficiente no contexto da
Educagao Fisica e do esporte escolar.

Posteriormente, em maio de 1988 ¢ lancado o fasciculo da (RBCE 9, n. 3) cujo
tema especifico: O que é “Deficiéncia”? O lancamento de uma edicdo com essa tematica
parece, a principio, deslocado das demandas de pesquisa e intervengdes dos estudiosos, uma
vez que nos anos anteriores foram pouquissimas as publicacdes embora ja estivesse sendo
gestado um campo de investigagdo sobre a deficiéncia por alguns professores universitarios.
A Revista traz apenas um texto da area da Educagio Fisica™ - o texto Estigma, corpo e
deficiéncia de Apolonio A do Carmo - e uma lista bibliografica cujo foco ¢ Educacao Fisica e
deficiéncia.

Se atentarmos para a configuragdo das diretorias no Colégio, para além das
aparéncias, podemos compreender a existéncia deste nimero como um esforco da direcao
para tornar visivel a problematica da deficiéncia. Neste momento, € que ocorre no contexto

da Entidade, a assuncdo da diretoria por um grupo de professores que configuraram outro

%3 Todos os Anais dos CONBRACE:s séo publicados como edi¢do da RBCE., exceto o Anais do X CONBRACE
realizado em Goiania/Go .
> Paiva (1994) afirma que este numero trazia apenas um texto sobre deficiéncia o que mostra-se como uma
evidéncia parcial: Monica Kassar ¢ Otto M da Silva também publicaram nessa edicdo compondo uma totalidade,
juntamente com o texto de Carmo, de 03 textos sobre a deficiéncia. Contudo, da area da Educagdo Fisica foi
publicado apenas um texto.
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formato para a organizacao administrativa do CBCE e da RBCE. A emergéncia de uma nova
direcdo refletia a existéncia de novas idéias e era resultado da luta pela hegemonia que
transcorreu por toda a década de 1980. Fazia parte desta diretoria, o Prof. Apolonio Abadio
do Carmo™ que na época ja se apresentava como um dos pesquisadores brasileiro mais
compromissados com a revisao dos conceitos, praticas e politicas para a pessoa deficiente.

O periodo 85/89 foi marcado pela inauguragdo, na diretoria do CBCE, de novas
representacdes sobre ciéncia, educagdo, Educagdo Fisica, ciéncias do esporte e esporte
(Paiva, 1993). Um dos pontos que merecem mengao de nossa parte, diz respeito a concepgao
do corpo perfeito que era, até entdo, a op¢ao da Educagdo Fisica e que este grupo comegou a
questionar. Era tempo de discutir as possibilidades de corpos imperfeitos. Neste sentido, a
discussdo sobre a deficiéncia fazia-se pertinente.

Na seqiiéncia da publicacdo desse numero da RBCE ocorre um novo lapso na
publicacdo de trabalhos ligados a tematica deficiéncia: de setembro de 1988 a maio de 1989 —
tempo que correspondente a publicagdo do numero 10 da RBCE (vol 01,02,03) - nao foi
encontrada qualquer referéncia a deficiéncia. Também nao existe referencia a deficiéncia na
publicagdo correspondente ao VI CONBRACE em Brasilia/DF (setembro, 1989). A partir de
janeiro de 1990, as publicagdes sdo mais presentes e intensificadas tanto na RBCE quanto nos
Anais dos CONBRACEs.

No VII CONBRACE que acontece na Universidade Federal de Uberlandia/MG
em setembro/1991 se evidencia, no contexto do CBCE, um incremento na apresentacao de
trabalhos sobre a deficiéncia nos CONBRACEs. Aqui se pode ressaltar que o Departamento
de Educagao Fisica e Esportes da UFU ja era um po6lo, nessa época, de produgdo académica,
com varios projetos de extensdo, pesquisa e pds-graduacdo /ato sensu, exercendo um papel
positivo no estimulo ao interesse pelo tema (Anexo I).

Os trabalhos publicados durante a década 1980 apresentam, em sua maioria,
como caracteristica o carater terapéutico com objetivos voltados & reabilitagdo. E s6 mesmo
no final dos anos 80/inicio de 1990 que aparece nos textos a idéia da integragdo, a questao
dos processos pedagogicos, a preocupagdo com o conhecimento, a produgdo de

conhecimento, a formagdo de professores. A andlise da producao revela que, até entdo, essas

> Organizador da edigdo e autor do editorial.
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preocupagdes nao estavam colocadas sendo, em parte, expressao do desconhecimento dos
professores acerca das problematicas educacionais relacionadas a deficiéncia. E importante
lembrar que neste periodo historico, ndo estava definida pelas politicas publicas a
obrigatoriedade da inser¢do de uma disciplina que tratasse do tema especifico nos cursos de
formagdo de professores de Educacio Fisica®®.

Nos anais dos congressos nacionais de Ciéncias do Esporte (Goidnia/1997 e
Florianopolis/1999) pudemos notar que as discussoes e estudos apresentados na configuracao
do Grupo de Trabalho Tematico, referem-se as possibilidades de integracao do deficiente no
contexto da educacao especial enquanto modalidade educacional, ndo contemplando ainda o
aporte legal que legitima a educagdo inclusiva. Apesar da proximidade de objetivos entre
educagdo especial e educacdo inclusiva, existem também distdncias consideraveis entre as
duas possibilidades, conforme Carvalho (2000 a) chama a atencdo para o artigo 58, do
capitulo V da LDB/96 que trata da educacdo especial, nos seus incisos 1° e 2° que tem a

seguinte redacao:

# 1° Havera quando necessario servigos de apoio especializado, na escola regular
para atender as peculiaridades da clientela de educagéo especial.

# 2° O atendimento educacional serd feito em classes escolas ou servigos
especializados, sempre que em funcdo das condigdes especificos dos alunos, ndo
for possivel sua integrag@o nas classes comuns do ensino regular.

A letra da lei permite compreender, ainda segundo Carvalho (2000 a), a educacao
especial como conjunto de recursos educacionais postos a disposi¢ao dos alunos no ambiente
escolar, com o objetivo de melhoria da qualidade educacional. Tal compreensdo afasta da
educacdo especial da categoria de subsistema educacional. Assim, o adjetivo especial nao
mais, referir-se-a uma modalidade da educacdo mas, podera qualificar todas as formas e
modalidades de educagdo escolar, considerando também que todos os alunos sdo especiais.

O CONBRACE de 1999 que ocorreu em Floriandpolis/SC € o que apresenta um
maior nimero de trabalhos (pdster e temas livres) sobre a educagdo fisica para as pessoas

deficientes. Aqui a perspectiva da inclusdo ja ¢ objeto de reflexdo e discussdo. A efetivacdo

36 Essa obrigatoriedade somente foi contemplada pela legislagdo na Portaria no 1.793, publicada no Diario Oficial no
246 do dia 28/12/1994
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de uma série de estratégias desenvolvidas pelo Estado e pela sociedade civil organizada em
relagdo a pessoa deficiente parecem ser as principais motivagdes para o incremento de

trabalhos apresentados.

3.3. Analise teorica, técnica e metodologica da producao divulgada pelo CBCE
sobre a infancia/deficiéncia: os tipos de pesquisa, as tematicas, os objetivos, as

metodologias utilizadas, as criticas e as proposicdes’’

3.3.1. Abordagem empirico-analitica

Nos dezessete textos publicados pelo CBCE sobre a temadtica em questdo
prevalece uma abordagem metodoldgica de carater empirico-analitico (Quadro I) em quatro
publicacdes (23,7%), sendo um estudo bibliografico, duas pesquisas empiricas e um relato de
experiéncia. O referencial tedrico mais usado advém de autores estrangeiros da area da
aprendizagem motora e da fisiologia. Da Educagdo Fisica brasileira, sdo citados Sidney de
Carvalho Rosadas e Vilson Bagatini.

Os dois textos que se referem a pesquisas empiricas podem também ser
classificados, segundo seus objetivos, como estudos descritivos tendo ‘“como objetivo
primordial a descrigdo das caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno...” (Gil,
1991: 46). Desse modo, Pacheco et all (1999: 977) procura “caracterizar os portadores de
surdez/cegueira nos aspectos bioldgico, intelectual, sdcio-cultural e motor” enquanto
Rodrigues & Rocha (1999) tomam a nocdo de conhecimento corporal para caracterizar o
processo de desenvolvimento da crianga com Sindrome de Down. Para o alcance desses
objetivos, os textos em questdo se valem, respectivamente, do questionario e da entrevista

semi-estruturada em associagcdo com a testagem.

>7 Estas categorias estdo explicitadas nos quadros I, I e III que apresentam um detalhamento referente aos 17 textos
completos analisados que foram publicados pelo CBCE e abordam a tematica infancia/crianga/deficiéncia.
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O objetivo de descrever aspectos relacionados a deficiéncia também se faz
presente no Unico estudo bibliografico que adota o paradigma empirico-analitico de pesquisa.
Esse estudo busca descrever, através de uma literatura especifica, o desenvolvimento da
habilidade fundamental de andar em individuos portadores de Sindrome de Down (Tonello &
Isayama, 1997).

Por sua vez, o relato de experiéncia acaba por caracterizar-se por uma simples
descricao de situagdes observadas. O texto que se insere nesse tipo relata uma experiéncia
com os conteudos do lazer apontando como objetivos verificar possibilidades de
aplicabilidade bem como orientar criangas com deficiéncia mental em situagdes recreativas
como jogos e passeios (Oliveira, 1985).

As principais criticas presentes nos textos dirigem-se, embora se furtando a
discussdao ampliada da problematica, as institui¢des de educagdo especial e de reabilitacao.
Critica-se a falta de atividades recreativas para deficientes nessas institui¢des (Oliveira, 1985:
215), a dispensa precoce do tratamento fisioterapico de criangas deficientes, momento em que
o deficiente deve receber apoio e estimulo para o desenvolvimento de habilidades corporais
(Rodrigues & Rocha, 1999) e o uso do critério faixa etaria como indicador do
desenvolvimento das habilidades motoras de criancas com deficiéncia mental (Tonello &
Isayama, 1997).

As proposigdes, de maneira geral, contemplam a necessidade de mais estudos e
pesquisas sobre as possibilidades da crianga deficiente nas aulas de Educagdo Fisica, de
garantir o espaco para a Educacdo Fisica nas institui¢des que atendem esse publico e de
melhoria na formagdo de professores para atuagdo junto as criangas deficientes através da
insercdo de disciplinas especificas sobre a deficiéncia. Uma outra proposicdo emerge com
freqliéncia regular, a qual, refere-se a necessidade de participagdo da crianga com deficiéncia
em programas de Educacdo Fisica e lazer argumentando-se em favor da importancia da

atividade motora orientada para a reabilitacdo e inser¢ao social dessas criangas.



Quadro I

REFERENCIA NIVEL*® TECNICO: NIVEL® TEORICO: 4-NIVEL® EPISTEMOLOGICO:

DO TEXTO

OLIVEIRA, M. D.|2.1- Nao foi realizado um | 3.1- Recreagdo e deficiéncia mental e fisica 4.1- Ser em preparagdo para a vida adulta.
Atividades fisico- | estudo experimental de forma | 3.2- Verificar como a recreagdo orientada pode ser usada na educacgio dos deficientes | 4.2- As criangas deficientes apresentam
recreativas para |a garantir todo o rigor | fisicos e mentais. diferencia¢des que decorrem de diferentes
deficientes. RBCE, | cientifico necessario. Relato | 3.3 — V, Bagatini; L.M. Dunn; M.T.C. Machado; M.C. Almeida; L.A Not. disfungdes.

Vol. 6, No 3, 1985, p.
215/217

de Experiéncia

2.2- Observagio ¢ testagem
2.3- a interpretacdo da
experiéncia relatada deu-se a
partir do dialogo com os

autores utilizados.

3.4— *Aprofundamento nos estudos bibliograficos e praticos na area de EF para
deficiente. *Que a EF seja vista como uma atividade integrante da formagdo destas
criangas. *Sejam proporcionadas condi¢des favordveis para a pratica da EF na
educagao especial . * Curriculos dos cursos de Educagdo Fisica contemplando o
tema, através de disciplina especifica.

3.5- “A falta de atividades recreativas para deficientes de 1° e 2° ano do 1° grau, na

associagdo norte paranaense de reabilitacdo” (p. 215).

TONELLO, M. G. M;
ISAYAMA, H. F. 4
habilidade do andar
em  portadores de
Sindrome

de Anais X
CONBRACE,
Goiania/GO, out/1997,

p. 1.281/1.285.

Down.

2.1-Bibliografica
2.2-levantamento

bibliografico

3.1-Desenvolvimento motor

3.2- Discutir o desenvolvimento da habilidade fundamental andar em individuos
portadores de Sindrome de Down.

3.3- J.E.Clark; V.G. Payne; L.D. Isaacs; K.M. Haywood

3.4- *E necessario uma preocupagio com o aperfeioamento das habilidades motoras
basicas que precisam ser bem trabalhadas para o desenvolvimento da crianga como
um todo, respeitar a velocidade de desenvolvimento dos movimentos da crianga com
Sindrome de Down. * Constru¢@o de uma agdo profissional com énfase na variedade
e riqueza de experiéncias motoras para que as criancas deficientes tornem-se
habilidosas e competentes, no ambiente em que vivem.

3.5 — Critica-se o uso do critério faixa etaria como indicador do desenvolvimento das

habilidades motoras das criangas com deficiéncia mental.

4.1- Crianga como ser em preparagdo para
o “depois”; infincia como tempo de
preparagdo para a insercdo da crianga no
mundo adulto.

4.2- Concepgao clinica/genética da

Sindrome de Down.

*¥ Nivel Técnico: 2.1- tipo de pesquisa, 2.2- instrumento de coleta de dados, 2.3- procedimentos de analise: qualitativa/ quantitativa.
> Nivel Teérico: 3.1- tematica abordada, 3.2- objetivos propostos, 3.3- autores mais citados, 3.4- propostas apresentadas, 3.5- criticas desenvolvidas.
59 Nivel Epistemolégico: 4.1- Concepgio de Crianga/Infancia; 4.2- Concepgdo de Deficiéncia




REFERENCIA
DO TEXTO

NIVEL TECNICO:

NIVEL TEORICO:

4-NIVEL EPISTEMOLOGICO:

PACHECO, A E.G.
P.et al. Portadores de

surdez- cegueira: uma

caracteriza¢do dos
aspectos  biologico,
intelectual, socio-
cultural e motor.
Anais XI
CONBRACE,
Florianodpolis/SC,

set/1999, p. 977/ 983.

2.1-Descritivo do tipo
diagnostico exploratorio

2.2- Questionario subdividido
em quatro dimensoes
(bioldgica, intelectual, socio-
cultural, e motora), sob a
forma de entrevista

2.3- Quantitativa

“ Os dados foram analisados
de forma descritiva a partir
dos resultados obtidos com

entrevista”. (p 978)

3.1 — Caracteristicas da surdez- cegueira

3.2 — “... caracterizar os portadores de surdez-cegueira nos aspectos bioldgico,
intelectual, sdcio-cultural e motor” (p 977)

3.3 — H. F. Faith; J. P Winnick; M. A Monteiro; J Van Dijk

( porém sempre citados por outros autores); Olivier

34 — * Os profissionais que atuam com criangas surdas-cegas devem ter
conhecimento sobre os residuos visuais e/ou auditivos destas criangas para estimular
a comunicagdo e a “aprendizagem incidental.”

3.5- * O estudo propde realizar, de fato, um diagnéstico de um grupo de criangas
surdas- cegas e talvez por isso se esquive a tecer criticas e a propor alternativas.
Sendo que a unica critica seja dirigida ao relacionamento distanciado entre crianga/

pai (homem) talvez pelo fato do pai ndo aceitar a deficiéncia do filho/a

4.1- O desenvolvimento Motor ¢ visto de
forma universal, a crianca ¢ um ser em
preparacdo para vida futura, possuindo os
mesmos padrdes de comportamento
motor.

4.2” Individuos surdos- cegos devem ser
definidos como aqueles que tém uma
perda substancial da visdo e audi¢do de tal
forma que a combinagdo das duas
deficiéncias cause extrema dificuldade na
conquista ~de metas educacionais,
vocacionais, de lazer e social.” (p 978)

concepgao clinica da deficiéncia.

RODRIGUES, A R.
DE A; ROCHA, V. M.
Avaliagdo do
conhecimento

corporal de criangas
portadoras de
Sindrome de Down
através do desenho da
figura humana.
Anais do

CONBRACE,

XI

Florianopolis/SC,
set/1999,
p 995/ 1.001

2.1- Descritivo

2.2- Teste o desenho da figura
humana X idade mental e
entrevista estruturada

2.3- Quantitativo teste T de

student (analise dos dados)

3.1- Conhecimento corporal de criangas com Sindrome de Down

3.2 — Investigar o conhecimento corporal da crianga sindrome de Down de acordo
com sua idade cronologica e mental, observando sua relagdo com o conhecimento
corporal de criangas ndo portadoras de sindrome de Down, de faixa etarias inferior e
de mesma faixa etaria.

3.3-F. L. Goodenough; E. F. Hammer; A P. Melo; D. A Rodrigues

3.4- Os fisioterapeutas devem considerar o potencial da crianga (que nem sempre €
compativel com a idade cronoldgica) para a partir dai estimula-la respeitando as
caracteristicas individuais.

3.5 - * “a idade cronolégica ndo ¢ um roétulo suficientemente eficaz para determinar as
necessidades de cada crianga”.(p 1001) *As instituicdes que atendem as criangas com
S.D. déo alta do tratamento fisioterapeutico tdo logo as criangas adquiram a marcha que ¢
o momento onde devem receber trabalho especifico para o equilibrio, a postura, a

coordenagdo motora, orientacdo espacial e estruturacdo da imagem corporal

4.1-“..alguém ativo em seu meio, em
inter-relagdes que estabelece com todos
com os quais participa, direta ou
indiretamente..., levando-se em conta as
dindmicas que se estabelecem entre a
pessoa e o contexto” (Krebs apud Rocha, p
995)

4.2- Criangas portadoras de sindrome de
Down apresentam déficit de representagdo

corporal e defasagem mental.
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3.3.2. Abordagem fenomenolégico-hermenéutica

Os textos que se enquadram na categoria fenomenologico-hermenéutica (Quadro
IT) correspondem a 47,05% do total analisado perfazendo um numero de oito textos, o que
qualifica essa abordagem como a mais freqiiente entre os trabalhos considerados na nossa
analise. Os textos podem ser classificados da seguinte forma: estudos bibliograficos (03),
estudo de caso (01), relato de experiéncia (02) e pesquisa empirica (02).

Nesses oito textos nao sao explicitados os procedimentos de analise dos dados
coletados, o que ndo permite ao leitor acompanhar a constru¢do teodrica proposta pelos
autores. No tocante aos procedimentos para coleta de dados hd o uso preferencial do
levantamento bibliografico e observacdo sendo também mencionados diarios de campo e
aplicacao de questionarios.

Um desses relatos (Cruz et all, 1999) apresentou uma particular dificuldade para
categorizacao adotada por esse trabalho uma vez que o mesmo ndo anuncia as fontes nem o
instrumento de coleta de dados, o que faz o trabalho assemelhar-se a descricao de situacao
vivenciadas e relatadas sem o necessario vigor metodologico. Optamos por inclui-lo, por
aproximacao, na abordagem fenomenologico-hermenéutica uma vez que os autores parecem
delegar uma centralidade para as necessidades e desejos (individuais) das criangas veiculando
o discurso do prazer e da alegria como elementos que, por si s6, podem sustentar a
intervengao da Educacao Fisica na escola.

Alias, uma caracteristica comum pode ser apreendida da leitura da maioria dos
textos (05) que usam essa abordagem, qual seja, a que se refere a necessidade de
proporcionar situagdes prazerosas para a crianga deficiente como forma de estimular o seu
desenvolvimento e insercdo social. Um dos textos adota, inclusive, uma abordagem
gastronomica ao colocar a necessidade de uma educagao fisica com sabor, fazendo analogias

entre a aquisi¢dao do conhecimento e o processo digestivo.

Procuramos uma nova “filosofia culindria de educagio” onde a refeicao/saber
seja desejada, ndao simplesmente pela fome, mas pelo prazer da degustagdo.
Entendemos que a Educac¢do Fisica ndo deve receber o nome de ESPECIAL
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apenas por trabalhar com alunos deficientes ou diferentes, mas por haver uma
pedagogia do prazer (Boato, 1997: 1.318) (Grifos do autor).

Alguns autores (04) privilegiam tematicas da cultura corporal historicamente
associadas a dimensao do ludico e ao seu potencial de prazer como a danga, as atividades
aquaticas e o jogo, com um destaque para a importancia da musica. A perspectiva anunciada
pelos autores (Blascovi-Assis, 1992; Oliveira, 1999; Borelli & Almeida, 1999; Borges &
Vieira, 1999) no trato com a danga, o jogo e as atividades aquaticas refere-se ao processo de
desenvolvimento da afetividade, das relagdes sociais, da participagdo cultural da crianca
deficiente, ndo havendo mengdo as possibilidades de ensino/aprendizagem dessas tematicas
sob o ponto de vista de sua sistematizacao.

A valorizagao do prazer ¢ o ponto de partida para as criticas e proposi¢des que
esse grupo de autores faz a educacao especial. Os trechos abaixo explicitam criticas e

proposigdes.

A pedagogia tradicional nem sempre vé o ludico como espago cultural e
educativo, ndo valorizando o jogo e o lazer (Blascovi-Assis, 1992: 311)

Ndo basta que os conteiidos sejam ensinados. E necessdrio que sejam digeridos
com prazer, ao som de musica (Boato, 1997: 1321)

[é preciso] destacar o “prazer” na dgua para criangas portadoras de
deficiéncia menta [l..]. (Oliveira, 1999: 1001)

Ressaltamos a utilizagdo de varios autores que veiculam — ainda que de pontos de
vista distintos - a nog¢do de que o prazer ¢ uma dimensdo essencial ao desenvolvimento
infantil. Essa nocdo esta explicitada na forma de pedagogias do lazer, do riso, da alegria. E o
caso de Rubem Alves, Jodo Batista Freire, Pierre Vayer e Nelson Marcelino, entre os mais
significativos. Evidencia-se aqui uma perspectiva de educagdo voltada a socializacdo da
crianga deficiente na qual a afetividade emerge como elemento mais significativo, sendo

unico, para que essa socializacdo possa ocorrer desconsiderando-se a necessidade de uma

discussdo acerca da aprendizagem académica das criangas com deficiéncia.



Quadro II

REFERENCIA
DO TEXTO

2 - NIVEL
TECNICO:

3—- NIVEL TEORICO:

4-NIVEL EPISTEMOLOGICO

BLASCOVI-ASSIS, S.M.
Deficiéncia mental e Lazer
RBCE, vol. 12, No. 1,2 ¢ 3,
1992, pp. 309-312

2.1 —Relato de
experiéncia

2.2 — Observagdo
2.3 — Qualitativa

analise interpretativa

3.1 — Lazer e deficiéncia mental

3.2 — Estimular ¢ orientar a participagdo de criangas com deficiéncia mental em
atividades de lazer (jogos e passeios)

3.3.—J. L. Boulch; N. Marcelino

3.4 — Novos estudos sobre deficiéncia mental e lazer

35 - “.

a pedagogia tradicional nem sempre vé o ludico como espacgo cultural e

educativo, ndo valorizando o jogo e o lazer” (p. 311)

4.1- Crianga ¢ adulto em potencial
, ser marcado pela imaturidade,
Infancia tempo de preparagdo para

assun¢do de fungdes no mundo

adulto.
4.2- A crianga deficiente “... uma
pessoa tem as  mesmas

necessidades de qualquer outra,

acrescida  daquelas que s@o

decorrentes do seu atraso inicial

de desenvolvimento”.(p309)

BOATO, E. M.
Intervencdo  pedagogica
numa crianga portadora de
deficiéncia mental
associada a deficiéncia
visual embasada na teoria
de Henri Wallon

Anais XI CONBRACE,
Floriandpolis/SC,

set/1999, pp.1023-

2.1- Estudo de Caso
2.2- observacao,
investigacdo e analise
2.3- O autor ndo
descreve qual foi a
metodologia utilizada
para a observagao,
investigacdo e analise.
Obs. O autor se
confunde no momento
de preservar o nome

verdadeiro da crianga.

3.1- “O desenvolvimento, processo de transformagdo de comportamento ¢ a evolugdo
socio- emocional do aluno portador de DM associada a DV” (p 1.023)

3.2- “... verificar a aplicabilidade pratica de uma intervengdo pedagogica embasada na
abordagem da Teoria das Emo¢des de Henri Wallon e em alguns principios da
Psicomotricidade Relacional de André Lapierre e Bernard Aucouturier”. (p 1.023)

3.3- Henri Wallon

3.4-* Sugere-se: Intervengdo pedagodgica embasada na teoria walloniana e na
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Psicomotricidade Relacional; “... em dias de indisposi¢do da crianga, dispensa-la do
trabalho; ... um nimero maior de sessdes semanais, para uma melhor evolucdo do
aluno.” (p 1.029)

3.5- *Varios atendimentos em linhas de trabalho diferentes confundem a crianga e,
interfere negativamente no seu desenvolvimento. “Problemas de ordem institucional., a
obrigatoriedade de se ter um tempo pré- determinado para cada sessdo 50’ que ndo

pode ser modificado nem para mais nem para menos.grande intervalo entre um ano

letivo e outro (2 meses). A crianga retorna a escola com grandes perdas” (p 1030)

4.1-  concepc¢do walloniana de

crianga.
4.2- “... ser afetivo que se relaciona
com 0s outros, buscando

autonomia a partir de sua propria

exploragdo do meio” (p 1.023)




BORELLI, S.; ALMEIDA,
V.DE

A danca e a criangca down.
Anais XI CONBRACE,
Florianopolis/SC, set/1999,
p. 1.062/ 1.064.

2.1-Bibliografica

2.2- Revisdo
bibliografica
2.3- Qualitativa

3.1- Reabilitag@o pela dangaterapia para criangas SD

3.2 - levantar questdes sobre as possibilidades do corpo na danga como forma de
inserir, no contexto social, as criangas com necessidades especiais

3.3 —R. Laban, I. Duncan, R. Garandy, M. Fux, Shellen, J. Le Camus, V. Da Fonseca,
P. Vayer H. Wallon

3.4— E necessario possibilitar vivéncias alternativas, utilizando musica e movimento
como forma de estimulo

3.5- A danga no enfoque terapéutico ndo tem a preocupagdo com o produto final,
coreografia por exemplo, mas com a integridade fisica do dangarino.No caso do

deficiente a preocupacdo ¢ inserir a crianga no contexto social.

4.1 - “.cada crianga tem um
universo proprio, independente de
suas limitagdes e ¢ visive, o desejo
corporal que elas tém em
estabelecer ou reestabelecer um elo
com o social, com a vida, com o
ritmo ¢ com o movimento.” (p
1063)

4.2 — A Sindrome de Down ¢ vista
como “acidente genético” causado

pela trissomia do cromossomo 21 e

que produz “caracteristicas
irreversiveis tais como:
envelhecimento precoce, baixo
crescimento e diminuicdo da

inteligéncia” (P.1063).

OLIVEIRA,C. P. et al
Atividades em meio liquido
para portadores de
deficiéncia mental. Anais
XI CONBRACE,
Florianopolis/SC, set/1999,

p.1001 / 1004.

2.1- Bibliografico
2.2- Revisdo

literatura

de

3.1- 1- Atividades aquaticas para criangas portadoras de deficiéncia mental.

3.2 — * “.. destacar a importancia do “prazer” na agua para criangas portadoras de
deficiéncia mental ....”(p 1001) * “... mostrar o progresso e os beneficios que a natacio
traz aos deficientes utilizando-se de técnicas lidicas a fim de transferir tudo que se
aprende na piscina para fora dela e promover ... melhor qualidade de vida para essas
criangas” (p.1002)

3.3- Brasil-MEC/CENESP/SEED;

N. Glaser; S. Lebovici & R. Diantkini; S. De C. Rosadas

3.4 — As criangas com deficiéncia precisam de estimulos precoces e bem dirigidos por
parte da familia, comunidade e equipe de professores para que possam acelerar seu
desenvolvimento comprometido. As atividades no meio aquatico sdo consideradas

estimulos de fundamental importancia.

4.1-“ A crianga que nao brinca, ndo

se aventura em algo novo,
desconhecido. Se ao contrario, ¢
capaz de brincar, fantasiar, sonhar,
esta revelando aceitar o desafio do
crescimento, a possibilidade de
errar, de tentar e arriscar para
progredir e evoluir.” (Lebovici e
Diakitini, apud Oliveira, p 1002)
4.2- Os autores reconhecem que
hd uma diferenca temporal no
desenvolvimento da crianga
deficiente mental porém afirmam

que se deve trata-los como




“... qualquer pessoa: sem distingdo,

pena ou protecionismo,
acreditando

potencialidades...” (p.1003)

cm suas

RODRIGUES,G. M;

TAVARES, M. de C.
Reflexoes sobre a
Educagdo Fisica para os
portadores de necessidades
educacionais especiais a luz
da individualizagdo. Anais

XI Florianopolis/SC,
set/1999, p1030-1038

2.1 Descritivo, com
pesquisa de campo
2.2-  Aplicagio de
questionarios a
amostra escolhida
aleatoriamente  (tipo
casual simples).
Programas e planos de
curso também  sdo
mencionados no texto,
porém, nio sdo citados
como fonte de coleta
de dados.

2.3- Qualitativa

3.1- EFA e individualizagao

3.2- Verificar a questdo da individualiza¢do na atividade do profissional responsavel
pela Educacao Fisica analisando a abrangéncia e repercussdo dessas idéias no espaco da
EFA

3.3- Libaneo; Bishop; Adams; Fonseca; Rodrigues; Bayer.

3.4- * “Utilizar o principio da individualizacdo para implementacfo e sustentagdo de
propostas destinadas aos portadores de necessidades especiais.”(p 1083)

3.5- A escola burguesa ao focar uma caracteristica do aluno “fragmenta a construgdo do

ser humano e dilui a sua complexidade” (p 1081)

4.1- “.. produtor e produto das
suas realizagdes enquanto um ser
agente criador e ¢, ainda a propria
criagao de seu meio” (p1031)

4.2- “A questdo das diferengas esta

na abstragdo de caracteristicas

universalmente  aceitas numa
organizagao historicamente
construida, o que reluz o

mecanismo contextual em que se
instala a focalizagdo das pessoas

como deficientes” (p1031)

BORGES, R: VIEIRA, A
P. A danga para portadores

de deficiéncia visual: do
conhecimento a
intervengdo.  Anais  XI
CONBRACE,

Floriandpolis/SC, set/1999,
p- 1.014/1.017

2.1- Pesquisa de
Campo
2.2- Diario de campo

da intervengdo

2.3- Qualitativa

3.1- Danga e deficiéncia visual

3.2- Compreender e aprofundar estudos sobre a Danga Moderna aplicada ao deficiente
visual; “Observar e descrever alguns aspectos relacionados a corporeidade do deficiente
visual.” (p. 1014);

3.3- M.Minayo; M Gandara; M Figueira; A Santos.

3.4- “... minimizar a dicotomia conhecimento- intervengao” (p. 1004)

3.5- “.. existe no Brasil, pouca literatura sobre esta tematica. Poucas publicagdes

brasileiras que tratam especificamente da danga para PPDV” (p 1.014)

4.1- Nao foi possivel identificar

42- “..] a crianga possui
dificuldades em distinguir seu
corpo das contingéncias
ambientais, ... as PPDV possuem
duas limitagdes basicas: na
quantidade e variedade de

experiéncias ¢ na mobilidade e
de
desconhecidos” (p 1.015)

dominio espacos

CRUZ, C. L. P. et al. 4

atuagdo da educagdo fisica

2.1- relato de

experiéncia

3.1-Educacdo escolar, Educagao especial.

3.2- Relacionar a importancia da E.F. com as pessoas deficientes

4.1- A crianga, seja deficiente ou

normal, ¢ livre ¢ capaz de construir




no contexto do centro de
refeéencia de educagdo
especial do estado de
Sergipe. Anais XI
CONBRACE,

Florianodpolis/SC, set/1999,
p 1.005/1.007.

2.2- os autores nao
explicitam nem a fonte
nem o instrumento de
coleta de dados,
porém, ha indicios de
uso de documentos
como “planejamento
estratégico” e
relatorios do SEFA

2.3- ndo explicitado

3.3- J. Le Bouch; J. M.Bueno; J.B. Freire; usa-se confusamente os dois autores L.S.
Vygotsky e J. Piaget, como fundamentagao filosofica nas teorias de aprendizagem.

3.4- *Novas posturas e perspectivas de a¢do sdo os caminhos ideais para a construgao
de novas perspectivas para EF diante do século XXI e de uma sociedade globalizada. *
Parafraseando J.B. Freire “O professor de EF devera ser um estudioso de agdo corporal
adotando uma postura critica de analise”

3.5- O autor ndo tece criticas

seu proprio conhecimento a revelia
da ajuda e interagdo com adultos
que sdo apresentados como aqueles
que “cerceiam a liberdade [das
criangas] com tabus e restricdes
de agdes e comportamentos ...”
(apud Bueno, p. 1006)

4.2- Nio deixa clara concepgdo de

crianga deficiente
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3.3.3. Abordagem critico-dialética

A abordagem critico-dialética ¢ a op¢do teodrica que foi identificada em cinco
publicacdes (29, 4%), havendo entre elas, no entanto, um texto que ¢ publicado duas vezes
sendo a primeira na RBCE (1996) e a segunda nos Anais do X CONBRACE (1997). Em
funcdo dessa publicagdo repetida, configura-se, na realidade, para nossa analise um total de
04 textos. Desses, apresentam-se (02) na forma de estudos bibliograficos, (01) como estudo
de caso, e (01) relato de experiéncia.

Os instrumentos de coleta de dados sdo o levantamento bibliografico (02), a
observacdo ndo sistematica e questionario estruturado sendo que também no grupo de textos
de caréater critico-dialético prevalece uma indefinicdo quanto a técnica utilizada para a analise
dos dados coletados. Os autores limitam-se, como na abordagem fenomenoldgico-
hermeneutica, a afirmar que a pesquisa ¢ qualitativa. Nao hd também referéncias as
categorias teoricas que déem sustentacao a realizacdo das pesquisas e nem sao citados autores
classicos do materialismo historico dialético.

O autor que ¢ mais anunciado como referéncia para a discussdo proposta pelos
textos em questdo é L.S. Vigotsky (02) sendo que apenas um deles (Farias, 1996; 1997)"'
apresenta, no corpo do texto, alguns conceitos da teoria vigotskyniana. Porém, o autor revela
um dominio equivocado desse referencial e acaba por aproxima-lo de uma otica funcionalista
que nao estad presente nas concepcdes de Vigostsky e de seus colaboradores.

E o que ocorre, por exemplo, quando o autor depois de uma digressio sobre a
importancia do brinquedo no desenvolvimento da crianga com deficiéncia visual, afirma ser o
brinquedo apenas um facilitador da imaginacdo, com um papel meramente instrumental a
servigo da aceitagcdo de regras. Farias (1996; 1997) toma como premissa para a aceitagao de
regras as situacdes de prazer proporcionado pelo brinquedo desconsiderando a visao de

Vigotsky (1991) que ndo vé o prazer como caracteristica que possa definir essa atividade.

O brinquedo como facilitador desse processo na crianga favorece a imagina¢do
[...]. Ela [a crian¢a] faz o que gosta de fazer (interesse-prazer) e a motivagdo

%' O outro texto, apesar de anunciar a referéncia de Vigotsky, nio menciona esse autor em nenhum momento da
discussao.
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contribui para a aceitagdo da regra, por um lado. Por outro, a falta de incentivo
(motivagdo) e de proposito vai determinar na crianga uma atitude de desprazer
pela atividade, ficando dificil a aceitagcdo de regras (Farias, 1997: 1298)

E aqui que se evidencia uma abordagem acerca da realidade social, das politicas
publicas, havendo menc¢des as determinacdes historicas como condicionantes da integracao
socio-educacional das pessoas deficientes. Nesse sentido, uma afirmagdo apresenta-se com
freqiiéncia, qual seja, aquele que diz ser a deficiéncia uma construcao social e histdrica sendo
essa construcao responsavel pelos maiores impedimentos para a inclusdo real do deficiente a

escola e a sociedade. O professor ¢ um elemento de suma importancia nesse processo.

[...] apesar dos avancos na politica de atendimento, “ha muitas vezes a
internaliza¢do de preconceitos sociais por professores da rede regular de
ensino’”..., 0 que pode interferir em sua percep¢do assim como em suas atitudes
em relacdo aos alunos, levando-os a uma representagdo social que discrimina
0s que ndo se comportam como a maioria ou dentro de um modelo ideal
(Cacalano, 1999: 1076).

Fica claro que o sucesso da integracdo depende muito do professor bem
formado, da desmistificacdo dos conceitos [...] (Machado & Petroski,
1999:1053).

As tematicas privilegiadas pelos autores sdo o movimento como fator de
organiza¢cdo do desenvolvimento infantil, orientacdo e mobilidade para criangas cegas nas
aulas de educacao fisica escolar, a representagdo sécio-historica da deficiéncia, a visdo dos
profissionais da escola sobre a inclusdo do deficiente no ensino regular. Esse € o inico grupo
de autores que apresenta como preocupagao exclusiva a questdo da Educagdo Fisica escolar,
porém, alguns referem-se ao contexto das aulas dessa disciplina em instituigdes de educagao
especial e outros relacionados a inclusdo da crianga deficiente no ensino regular.

Embora a atencao dos autores seja dirigida a questao da escolarizagdo das criancas
deficientes, somente um texto (Capitoni, 1997) aborda a problematica relacionada a
aprendizagem de conteudos escolares por parte da crianca. No caso, a autora discute as
limitacdes da crianca surda quanto a internalizagdo das regras e taticas do jogar e aponta para
as possibilidades de desenvolvimento de metodologias de ensino/aprendizagem de conceitos

atinentes a Educacao Fisica. A maioria (03) dos textos incluidos nessa abordagem nao traz
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contribui¢des relacionadas a aprendizagens académicas da crianca o que, do nosso ponto de
vista, revela a existéncia de dificuldades relacionadas a proposicao e efetivagdo de um fazer-
pedagdgico que, de fato, promova emancipacao das criancas com deficiéncias nas aulas de

Educacao Fisica escolar.



Quadro III

REFERENCIA
DO TEXTO

2 - NIVEL
TECNICO:

3— NIVEL TEORICO:

4-NIVEL EPISTEMOLOGICO

FARIAS,G. C. de.
Reflexbes sobre a atividade
do deficiente visual no
RBCE,
Vol. 18, n 1, set/1996,

p 40/46

contexto escolar.

2.1-Pesquisa
bibliografica
2.2 - levantamento
bibliografico

2.3- Qualitativa

3.1 — Orientagdo e mobilidade nas aulas de EF escolar

3.2 - Refletir sobre os ensaios de Vygotsky face a atividade desenvolvida com alunos
cegos e de visdo sub-normal em aulas de educagio fisica orientagdo e mobilidade
3.3-L. S. Vygotsky

3.4-* Necessidade de Centros de atividades que favoregam a vivéncia cultural e
estimulagdo psicossocial dos DV. * E preciso pensar a atividade corporal do Dvna

sua totalidade levando-se em conta a histéria de vida, experiéncias, “avaliacdo

4.1 - Ser em desenvolvimento que
precisa da ajuda e interagcdo com os
outros humanos para concretizar o
potencial genético que possui

4.2- A crianga com deficiéncia ¢é
estimulada a

compensar a sua

deficiéncia através dos outros canais

potencial” e a proposta de trabalho a ser efetivada. sensoriais.

3.5- O autor ndo apresenta criticas.
CAPITONI, C. B. 2.1-Relato de | 3.1- O movimento corporal como fator de organizagdo do desenvolvimento infantil | 4.1 - “Crianga como um individuo
A educacdo fisica e a teoria | experiéncia 3.2 — Estimular a aquisicdo das habilidades motoras, cognitivas e afetivas, integradas | inserido em um determinado contexto

socio-historica cultural: um

trabalho  com  criangas
surdas em classes de
alfabetizagdo. Anais X

CONBRACE, Goiania/GO,
out/1997, p. 1.286/1.292.

2.2- Observagdo ndo
sistematica

2.3-Qualitativa

¢ organizadas socialmente, através da internalizagdo de conceitos especificos da E.F.
3.3-Apresenta Vygotsky, no entanto a autora ndo se refere, no corpo do texto, aos
autores eleitos nas referéncias bibliograficas.

3.4-“Visamos através da internalizagdo de conceitos a constru¢do de habilidades
motoras, cognitivas e afetivas, organizadas socialmente, auxiliar no processo de
alfabetizacdo inserido neste, o processo de alfabetizagdo da Educacdo Fisica”
(p1.286)

3.5 - * A crianga surda convive com pais e professores ouvintes e que nao falam a
lingua brasileira de sinais ficando excluida da aprendizagem de conceitos. * O ensino
da técnica e regras do esporte, nas aulas de EF, ndo ¢ suficiente para que as criangas
surdas apreendam os conceitos envolvidos no jogo, nas regras, nem o0s termos

técnicos especificos da Educago Fisica.

socio historico cultural.” (p1287)

4.2 - “O surdo ¢ um arquiteto pela
capacidade que tem de produzir
conhecimentos organizados, recriar e

transformar cultura.” (p 1286)




FARIAS, G. C. de.
Reflexoes sobre a atividade
do deficiente visual no
contexto escolar. Anais X
CONBRACE, Goiania/GO,

out/1997, p. 1.293/1.299

2.1-Bibliografica
2.2- levantamento
bibliografico

2.3- Qualitativa

3.1 — E F escolar, orientacdo e mobilidade de alunos cegos.

3.2 - Refletir sobre os ensaios de Vygotsky face a atividade desenvolvida com alunos
cegos e de visdo sub normal em aulas de educagio fisica orientagdo e mobilidade
3.3 —L.S. Vygotsky

3.4 -* Precisa-se de centros de atividades que favorecam a vivéncia e estimulagdo
cultural dos deficientes visuais. *E preciso pensar a atividade corporal do DV na
sua totalidade, na escola ou centros de atividades, levando-se em conta a histéria de
vida/ experiéncia, avaliagcdo potencial e a proposta de trabalho que permita ao aluno
a tomada de consciéncia dos movimentos, ampliando o desenvolvimento pessoal e
social.

3.5 — O autor nio tece criticas

4.1- Ser em desenvolvimento que
necessita da ajuda e interagdo com
outros  seres  humanos  para
concretizar o potencial genético que
possui.

4.2- A crianga com deficiéncia é um
ser que precisa ser estimulada a
compensar a sua deficiéncia através

dos outros canais sensoriais.

CACALANO, E. N. K. 4

representagdo social da
deficiéncia e suas relagées
historicas como doenga,
anormalidade ou desvio.

XI CONBRACE,
SC,

set/1999, p. 1.071/1.077

Anais

Florianopolis/

2.1-Bibliografico
2.2-levantamento
bibliografico
2.3-Qualitativa/

analise interpretativa

3.1- Representagdo socio-historica da deficiéncia
3.2- “.. explorar o referencial tedrico disponivel sobre as relagdes historicas da
representagdo social da deficiéncia entendida como doenga, anormalidade ou
desvio... aclarar o entendimento de certos termos sobre a deficiéncia, e, suas
relagdes historicas no pensamento educacional.” (p 1071)

3.3- G. Januzzi, G. Velho, M. Mazzota, V. da Fonseca

3.5 — “... apesar dos avangos na politica de atendimento ha muitas vezes a
intenalizacdo de preconceitos sociais por professores da rede regular de ensino... o
que pode interferir em sua percepg¢do, assim como em suas atitudes em relagdo aos
alunos, levando-os a uma representagdo social que discrimina os que ndo se

comportam como a maioria ou dentro do modelo de um ideal.” (p. 1076)

4.1- A concepcdo de crianga esta
baseada em ser em construgdo a partir
de suas relagdes historicas

4.2- Deficiéncia ¢ entendida como
uma representacdo social que ao
longo de sua constitui¢do historica,
forma de

foi assumindo a

anormalidade, doenga ou desvio.

MACHADO,
PETROSKL E. L.

R;

A (des) integragdo do aluno
portador de deficiéncia na
rede regular de ensino de
Florianopolis. XI
CONBRACE, Florian/SC,
set/1999, p.1.050/ 1.056

Anais

2.1- Estudo de Caso
2.2-Questionario
estruturado e pesquisa
documental das
politicas de integragéo

2.3-Nao explicitado

3.1- Educagdo Fisica ¢ deficiéncia

3.2- Investigar o processo de (des)integragdo dos alunos com deficiéncia no ensino
regular a partir da visdo dos profissionais da escola.

3.3- L.A Amaral; A N. Leontiev; Carvalho; J.B.Freire

3.4-* Conhecer a construgdo historica da concepgdo de deficiéncia ¢ fundamental
para compreender as atitudes presentes na escola perante a crianga deficiente

3.5 — A integragdo de pessoas deficientes no processo de ensino requer discussdes

permanentes sobre este processo.

4.1- Crianga como ser cujas aptiddes
se desenvolvem pelo e no contexto
social.

4.2- “O portador de deficiéncia ndo é
a deficiéncia em si mas ser humano
que necessita, como qualquer outro,

de relagdes humanas.” (p 1053)
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3.4. As concepcoes e representacoes de infancia, crianca e deficiéncia nos

periodicos e anais do CBCE

As concepgoes e representagdes de crianga e infancia ndo aparecem de forma
explicita em grande parte do material analisado sendo que, somente foi possivel identifica-
las, a partir dos autores e teorias que serviram como referéncia para sua construcdo. Nesse
sentido, observa-se coeréncia entre as abordagens tedricas utilizadas e as concepgdes €
representacdes de infancia, crianga e deficiéncia evidenciadas nos textos.

Desse modo, os textos que foram caracterizados como pertencentes a abordagem
empirico-analiticas, em sua maioria, abstém-se de discutir, explicitamente, a infancia e/ou a
crianga o que indica que os autores dos textos consideram que a infancia ¢ um dado natural e
universal - ndo uma construcao historica - € que nao precisa ser explicitada do ponto de vista
teorico.

Esses textos apresentam tragos comuns quanto as concepgoes e representacdes de
crianga que aqui € vista como adulto em potencial, como um vir-a-ser e, portanto, alguém
que deve ser preparado para a assuncao de funcdes e posi¢des no mundo adulto. No contexto
de propostas que orientam a pratica pedagdgica da Educagao Fisica, a adogdo de referéncias
tedricas americanas para a constru¢do de uma proposta pedagogica para a Educagao Fisica
implica na perspectiva da uniformizacdo dos movimentos através da definicdo dos padrdes
motores considerados normais.

As areas de estudo do desenvolvimento e da aprendizagem motora avangaram na
definicdo de taxionomias do desenvolvimento da motricidade elegendo as habilidades
motoras simples — andar, correr, saltar, arremessar, rebater, receber, chutar e quicar — como
pré-requisitos para o desenvolvimento das habilidades motoras complexas que sdo tipicas do
adulto (Go Tani, 1988). A infancia aparece aqui como a etapa na qual deve ocorrer o
desenvolvimento das habilidades motoras simples que preparam a crianga para as complexas
como o esporte, a danga e o trabalho.

A maior contribui¢do da Educacao Fisica para as criangas deficientes parece ser o
estimulo ao desenvolvimento dessas habilidades desprendendo-se dai uma perspectiva de

normalizagdo dos comportamentos tidos como anormais, inadequados a vida social. Para o
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alcance desse objetivo, torna-se necessario a classificacdo e descri¢ado dos comportamentos
considerados anormais para que seja elaborada uma intervencdo direcionada a uma
aproximacao dos padrdes comportamentais aceitos.

Nesse sentido, os autores dos textos adotam uma concepgao clinica/genética da
deficiéncia vendo a crianga deficiente como possuidora de déficits® de ordem biolégica que
sdo, por si so, responsaveis pelos processos de exclusdo e estigmatizagdo vivenciados por
essas criancas. Na visdo desses autores, parece ser uma auséncia biologica o elemento que
define a qualidade das intera¢des sociais dos deficientes ndo sendo mencionados o papel das
determinagdes soécio-historicas € a construcdo social dos conceitos. Ha, contudo, uma certa
preocupacdo relacionada ao papel dos pais e das instituicdes de educacao e reabilitagdo de
criancas deficientes sendo que a questdo nao ¢ aprofundada.

Por outro lado, os textos que foram filiados a abordagem fenomenologico-
hermeneutica apresentam uma nitida influéncia da psicomotricidade na pesquisa e
intervengdo dos pesquisadores e professores de Educagdo Fisica junto a criangas com
deficiéncia. E freqiiente a referéncia a autores reconhecidos pelas concepgdes sobre a
educagdo e a reeducagdo motora como Vitor da Fonseca, Jean Le Bouch, Pierre Vayer, Jean
Le Camus, M. Ajuriaguerra ¢ Henri Wallon®, havendo oscilagdes entre as vertentes
relacional e instrumental.

A crianga aqui ¢ tomada como ser inocente e puro, porém, imperfeito que deve,
por isso, ser educada na perspectiva do alcance da perfeicao, essa representada pelo adulto.
A organizagdo dos dados corporais, nesse sentido, apresenta-se importante na medida em
que pode garantir o alcance das habilidades psicomotoras necessarias ao processo de
adaptacao social. No caso da psicomotricidade, essa preparacdo busca atingir a organizagao
corporal que € considerada essencial para a aprendizagem da leitura, do célculo e da escrita.

Esse conjunto de textos apresenta uma visdo idealista de crianca, escola,

educagao, deficiéncia. Tal visdo evidencia-se na freqiiente associagdo da crianga com o prazer

62 Sio usadas também as expressdes defusagens e disfuncies.

63 A teoria psicomotora teve nas idéias e concepgdes de Henri Wallon uma de suas influéncias mais marcantes,
notadamente aquelas que abordavam as relagdes entre movimento e cardter. Neste sentido, os psicomotricistas
franceses realizaram uma conciliagdo do pensamento de Wallon e Piaget, desconsiderando a filiagdo filosofica
marxista do médico francés bem como a sua adogdo do materialismo histdrico dialético como método de pesquisa
(Le Camus, 1986).
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corporal sendo a infancia um tempo no qual os prazeres do corpo em acao devem ser vividos
de forma intensa. Esse discurso retira a crianca do seu contexto de vida idealizando uma
crianca abstrata, desvinculada das determinagdes materiais. Emerge a visao da criangca como

ser independente e que nao precisa da experiéncia dos mais velhos para se humanizar.

[...] cada crianga tem um universo proprio, independente de suas limitagoes e
visivel o desejo corporal que elas tem em estabelecer ou reestabelecer um elo
com o social, com o ritmo, com o movimento (Borelli & Almeida, 1999: 1063)

[...] crianca é sempre crianga, ndo importa a situagdo ou deficiéncia: puro
desejo de felicidade, busca do prazer puro e inocente (Boato, 1997 1320)

Como conseqiiéncia dessa defesa do direito ao prazer corporal, os autores criticam
os adultos e, em especial, as institui¢des escolares que, por sua perspectiva utilitaria, nao
permite o ludico, o brinquedo, o riso. A escola, segundo essa dtica, rouba o direito ao prazer
transformando a crianga em aluno. Sugere-se, em contrapartida, a introdu¢do do prazer nas
escolas especiais que devem ouvir os desejos das criangas, desenvolvendo uma educagdo com
base na felicidade e na alegria.

Podemos inferir que os autores desses textos focalizam seu olhar nas dificuldades
encontradas pelos deficientes para o estabelecimento de relagdes sociais e afetivas, porém,
sem discutir a constru¢ao social do estigma o que acaba por transferir ao individuo a
responsabilidade de sua exclusao social. A Educacao Fisica, ao assumir a funcdo de
oportunizar situagdes prazerosas e estimular socializagdo da crianga deficiente através do
jogo e do movimento, contribuiria para a integracdo social do deficiente por meio do
desenvolvimento da afetividade e da sociabilizacao.

E importante lembrar que a abordagem fenomenoldgica-hermenéutica é a mais
usada nos textos analisados constituindo quase cinqiienta por cento do total (08 textos). Uma
presenca, sem duvida significativa, e que se relacionada ao tom idealista presente nesses
textos indica, ao nosso ver, que no campo da Educacdo Fisica existe uma representagdao de
deficiéncia atrelada a valores difundidos pela religido, portanto, de compaixao e solidariedade
em relagcdo aos considerados desfavorecidos. Porém, as discussdes ganham um certo nivel de

cientificidade ocultando essa representagao.
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H4 uma tentativa, em varios textos, de minimizar as diferencas entre criangas
normais e criangas deficientes ou ainda de definir de forma precisa as limitagdes provocadas

pela deficiéncia ressaltando que as conseqiiéncias para a crian¢a também sdo limitadas.

[a crianga deficiente] tem as mesmas necessidades de qualquer outra,
acrescida daquelas que sdo decorrentes do seu atraso inicial de
desenvolvimento (Blascovi-Assis, 1992: 309).

[...] as pessoas portadoras de deficiéncia visual possuem duas limitagoes
basicas: na quantidade e variedade de experiéncias e na mobilidade e dominio
de espagos desconhecidos (Borges & Vieira, 1999: 1015).

A elaboragao de um discurso que nega a diferenca e celebra a igualdade sem que
sejam consideradas as condigdes concretas de vida da crianga deficiente ¢ de sua familia
indica, no nosso ponto de vista, uma concep¢do de educacdo especial fundada no
espontaneismo e vinculada a uma perspectiva assistencialista de atendimento. O brincar
aparece aqui como atividade natural da crianga que, nessa Otica, nao teria necessidade da
presenca e mediacdo do adulto para avangar no processo de humanizacgdo. E preciso ressaltar
que a educagdo da infancia brasileira, e da pessoa deficiente sdo marcadas, historicamente,
pelo viés caritativo e assistencial tendo as organizagdes religiosas um papel nada desprezivel
nesse processo.

Quanto a vinculagdo a uma teoria pedagégica da Educagdo Fisica, esse grupo de
autores aproxima-se da concep¢ao sistematizada por Freire no livro Educagdo Fisica de
Corpo Inteiro (1991) onde o autor, referendando-se em Rubem Alves, proclama a
necessidade de uma pedagogia do amor para a educagdo. O jogo € o conteudo - e também
instrumento - privilegiado nas aulas de Educag¢do Fisica escolar.

Um outro discurso que desconsidera os determinantes sociais, econdmicos e
politicos para a insercdo/integracao/inclusdo da crianca deficiente nas praticas corporais
sistematizadas e na sociedade de modo geral ¢ aquele que se orienta pela busca de uma
melhoria da qualidade de vida através da exercitacdo corporal. Nessa perspectiva, a fungdo
da Educacgdo Fisica seria a de “estimular as PPNE a descoberta de suas potencialidades”
(Borges e Vieira, 1999: 1020) alcangando, por essa via, as possibilidades de uma melhor

qualidade de vida as pessoas com deficiéncia.
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J& os textos enquadrados na abordagem critico-dialética tém em comum a
perspectiva historica adotando como ponto de partida a concepgao da crianga como ser que
precisa da ajuda e interacdo com outros seres humanos (mais velhos, mais experientes) para
concretizar o seu potencial de desenvolvimento. Emana dessa concepgdo, a “crianga como
individuo inserido em um determinado contexto socio-historico-cultural” (Capitoni, 1997).

Nesse sentido, ha um esforgo por parte dos autores de contextualizar a construgdo
historica da deficiéncia e das no¢des de ineficiéncia, improdutividade e dependéncia que lhe
sdo associadas. Considera-se que essas visOes arraigadas apresentam-se como um
impedimento para que as criancas deficientes possam alcangar sucesso na vida escolar e
social. Porém, devemos ressaltar que, de modo geral, ndo hd uma discussao especifica acerca
das teorias pedagdgicas que poderiam sustentar praticas pedagogicas libertadoras para as
criangas deficientes. A visdo da crianca que se constitui como ser humano a partir de suas
interagdes e relagdes sociais acaba por se configurar como uma idealizacdo uma vez que os
textos ndo discutem quais as possibilidades concretas para que a pratica pedagogica da
Educagao Fisica para as pessoas deficiente possa contribuir para a transformacao das relagdes
desiguais de poder que marcam as interacdes sociais na sociedade capitalista.

Essa auséncia perpassa grande parte da producdo teodrica analisada sendo
expressiva dos paradoxos e contradicdes que tem perpassado a relagdo teoria-pratica no
contexto da Educagdo Fisica: ela demonstra o avango da area no que se refere as questoes de
cunho filosofico, histdrico ou sociologico mas igualmente explicita as dificuldades de efetivar
um fazer pedagdgico que, de fato, promova a emancipagdo humana. No caso da crianga
deficiente, essa dificuldade ¢ parcialmente ocultada pela representacdo do deficiente como
alguém que ¢ incapaz ou pouco capaz de aprender os saberes transmitidos pela educacdo
escolar.

Tal problematica evidencia, desse modo, o quanto a pesquisa na area da Educagao
Fisica para criancas com deficiéncia ainda se encontra atrelada a concepgdes e representagdes
que produzem um imagindrio negativo e pessimista acerca das possibilidades das criancas
com deficiéncia. Sabemos que a educagdao das pessoas deficientes tem sido marcada pela
oferta do basico, isto €, treinamento para realizacao de atividades da vida didria, alfabetizacao

funcional e, no maximo, instrumentalizagdo para a execucdo de atividades profissionais
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estritamente manuais. Isso, certamente, se relaciona a desvantagem e negagdo no/do avango
da crianca na escolarizacao.

Sob esse aspecto, os textos que foram objeto da nossa analise oferecem contribuigdes
restritas para a inclusdo educacional da crianca deficiente sendo esse o grande desafio que, no
momento, se apresenta para os professores e pesquisadores da Educacgdo Fisica brasileira:
avancar em direcdo a uma producdo de conhecimento que possa trazer subsidios concretos
para a elaboracao de modelos tedrico-praticos de agao educativa.

Nao basta proclamar o direito a educagado e a igualdade de oportunidade.Embora a luta
politica seja essencial, ela ndo garante, por si sO, a efetivagdo de processos realmente
libertadores. E fundamental, nesse momento, que possamos avangar respondendo a uma
pergunta que se impde a cada dia, qual seja, aquela relacionada ao como fazer, a selecao de
conteudos e forma de avaliacdo, a constru¢ao de metodologias de ensino/aprendizagem, as
maneiras como as interagdes entre criangas deficientes e ndo deficientes podem alavancar a

humanizagao de ambas.



CONCLUSOES

O carater de provisoriedade do conhecimento nao permite a elaboragdo de conclusdes
definitivas acerca da produgdo tedrica veiculada no CBCE sobre a educacdo da crianca
deficiente, porém, impde aquele que realiza o trabalho investigativo, o delineamento de sinteses
que venham a contribuir para que possamos reconstruir, no nivel do pensamento, os dados da
realidade. Por isso, o processo de sintese desenvolvido nesse momento do trabalho pode ser
considerado como uma retomada da concreticidade do objeto de pesquisa ou, em outras palavras,
em uma volta ao todo. E a partir da visdo de todo interpretado em um contexto tedrico que
apresentamos a sintese pretendida.

Nesse sentido, esse estudo evidenciou que o interesse dos professores e pesquisadores
da Educacdo Fisica pela deficiéncia, e em particular, pela educagcdo da crianca deficiente ¢
resultado do avango do discurso elaborado por organismos internacionais em torno da no¢ao de
direitos humanos bem como das pressoes dos grupos e movimentos sociais interessados na defesa
dos direitos das pessoas deficientes. Depois do surgimento de uma série de campanhas
publicitirias e a criacdo de algumas politicas publicas que propunham a integracdo sbcio-
educacional do deficiente que esse interesse, de fato, se desenvolveu.

No campo da Educagdo Fisica, as orientagdes e diretrizes internacionais € a
efetivagdo de politicas publicas parecem ter contribuido decisivamente para a visibilidade da
deficiéncia e das problematicas a ela associadas. Pode-se concluir que € apos a intensificacdo
dos discursos em prol de uma integragao e, posteriormente, inclusdo de pessoas deficientes,
que ha uma demanda de producao e intervengdo de profissionais da area de Educagdo Fisica

em varios campos de atuagao: na escola, em clinicas de reabilitagdo e reeducagdo, nas APAEs
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e similares, no esporte adaptado de alto rendimento bem como nos cursos de formagao de
professores.

A questdo da inclusdo da crianga deficiente em salas e escolas regulares, por exemplo,
expressa esse atrelamento da pesquisa em Educacgdo Fisica especial as orientagdes e politicas
publicas inclusivas. Essa tematica somente ¢ tratada pela produgdo analisada ap6s a promulgagao
da LDB 9394/96, momento em que o discurso da inclusdo ja se faz presente de forma mais
incisiva na realidade educacional brasileira, o que evidencia uma hegemonia de trabalhos que nao
abordam as problematicas que podem decorrer da vivéncia, em ambientes escolares inclusivos,
de criangas deficientes e nao deficientes.

Outra questdo importante refere-se a escassa discussdo acerca da aprendizagem
académica da crianca deficiente. Os autores dos textos que foram objeto da investigagdo trazem
poucas contribui¢des para que possamos avangar na compreensao das possibilidades e limites da
aprendizagem dos conteudos curriculares especificos da Educagado Fisica. Prevalecem abordagens
que dao prioridade a descricao de caracteristicas da deficiéncia e do deficiente e ao uso do jogo,
da danga e do movimento como fatores de socializacdo da crianga deficiente.

Em uma perspectiva historico-critica de educagdo, ¢ a aprendizagem das praticas e
idéias que se desenvolvem no contexto da vida social que constituem a premissa basica para
que a crianga adentre e avance no processo de humanizagdo, formando-se como cidadao
capaz de participar e interferir na vida social, econdmica e politica (Saviani, 1999). A
educacdo escolar, nessa Otica, tem a fungdo explicita de transmissdo do acervo cultural e
cientifico disponiveis, dimensdo que até¢ o atual momento ndo foi estendida as criancas
deficientes. Em especial, no século XX - quando os discursos e, de certa forma, as praticas, se
desenvolveram na direcdo da chamada integracdo desse grupo a vida social e escolar - muito
pouco foi feito para a construcdo e consolidacdo de uma educacdo escolar onde a
aprendizagem dos contetudos escolares seja vista como objetivo central a ser alcangado.

Padilha (1999) afirma, referenciando-se em Vigotsky, que o acesso da pessoa
deficiente as praticas culturais sistematizadas tais como o uso significativo dos objetos ¢ as
diversas linguagens presentes no universo cultural através da media¢do de uma pessoa mais
experiente sdo os elementos que podem definir uma perspectiva de educagdo que possa
promover a ampliagdo das limitagdes impostas pela deficiéncia. Essa visao ¢ importante pelo

questionamento, nela implicito, as visdes da deficiéncia como incapacidade, insuficiéncia e
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inutilidade colocando em xeque o tratamento historico dado as pessoas deficientes o qual
funda-se, na maioria das vezes, em perspectivas de simples treinamento.

Ha de se ressaltar, nesse sentido, a presenca de concepgdes naturalizadas de crianca e
infincia em boa parte da producdo analisada, o que indica que os discursos em prol da inclusao
da crianca deficiente nas aulas de Educacgdo Fisica podem estar se constituindo a partir da visao
de uma crianca abstrata, desvinculada do contexto da realidade concreta. A preparagdo para o
futuro ¢ a tonica dada sendo que o futuro aqui parece ser representado pelo momento em que a
crianga consegue sua inclusdo na escola e na sociedade.

Nesse sentido, vale enfatizar a influéncia dos aportes tedricos oriundos da
psicomotricidade que se fazem presentes até mesmo em textos que foram caracterizados nas
abordagens empirico-analitica e critico-dialética, o que acaba configurando uma perspectiva
de ecletismo tedrico uma vez que desconsidera os antagonismos filosoficos e metodologicos
que as orientam. Assim, os aportes da psicomotricidade apresentam-se tdo incoerentes a uma
perspectiva critica de educacdo quanto a uma abordagem descritiva da realidade ja que
adotam concepgoes de homem e de sociedade diferentes.

Um dos conceitos mais enfocados pelos textos publicados diz respeito ao
conhecimento corporal e sua estruturagdo em criangas deficiente, sendo o mesmo considerado
elemento fundamental para a inser¢dio da crianca ao meio social. A parte a pertinéncia do
destaque conferido a importancia da atividade e do conhecimento corporal nas dinamicas das
relagdes e interagdes sociais tipicas do ser humano, emana da discussdo realizada pelos
referidos textos uma énfase excessiva nas possibilidades proporcionadas pela organizacao
psicomotora para a inser¢do da crianca com deficiéncia ao contexto social abstraindo os
determinantes de carater socio-histérico-econdmico que interferem nesse processo.

Considerando a deficiéncia como uma privacdo - principalmente, sensorial e
intelectual - cujos efeitos sao agravados por uma suposta caréncia de estimulos do ambiente
familiar e cultural, a abordagem utilizada por varios textos em discussdo acaba por
responsabilizar, em Ultima instancia, a crianga e seu meio social pelas dificuldades de
insercao e integragdo na sociedade.

Essa perspectiva apresenta-se muito semelhante aquela ocultada ideologicamente

pela politica de educagao para todos na medida em que parece ver na simples presenca dessa
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crianca abstrata, em uma escola também abstrata, a contemplacdo do direito a educagdo para
o deficiente e a dissolucdo das diferencas e desigualdades individuais e sociais. Por outro
lado, ¢ possivel também fazer referéncia a no¢do de que ¢ a crianga que se torna a principal
responsavel pelo sucesso ou fracasso de sua inclusdo na vida escolar.

A inclusdo das criangas deficientes ao espectro da escolarizagao regular deve, pois,
ser encarada de um ponto de vista critico o que exige a ado¢do de determinados instrumentos
conceituais que possam subsidiar o pensamento daqueles que se propdem a pensar tal
problematica e, esperamos, uma conseqilente tomada de posi¢do diante dela. E aqui que a
producdo de conhecimento através da pesquisa cientifica assume um papel essencial dado a
sua caracteristica intrinseca de constru¢ao dos conceitos necessarios ao desafio ora colocado.
Ademais, a pesquisa € o conhecimento cientifico trazem a possibilidade de alavancar e
orientar importantes processos de mudanga nos individuos e nas instituigdes.

Desse ponto de vista, a existéncia de uma produgdo cientifica que esteja em
processo de avaliacdo continua ¢ fundamental para as desejadas e necessarias alteracdes das
visdes e concepgdes em relacdo aos deficientes o que implicaria em um avango rumo a
configuragdo de escolas onde as criangas deficientes possam apreender os modos de vida e os
saberes historicamente acumulados pela humanidade.

A LDB 9.394/96 apresenta, ainda que de forma limitada, algumas diretrizes que
podem - se tomadas como desafio para o conjunto da sociedade e em especial para aqueles
envolvidos com a educagdo institucional - permitir algumas superagdes uma vez que nesse
texto legal, a educagdo especial aparece, ndo enquanto modalidade educacional, mas
enquanto conjunto de recursos disponibilizados para aqueles que t€ém necessidades especiais
como os deficientes.

Nossa opg¢do por investigar as incursdes tedricas e praticas que emanam da
pesquisa em Educacdo Fisica sobre a crianca deficiente, nesse sentido, pode contribuir para
que os pesquisadores ¢ professores, em sua totalidade, e ndo apenas aqueles envolvidos com a
chamada educagdo especial, reflitam sobre a problematica educacional das criangas
deficientes. Embora o movimento em defesa dos direitos da pessoa deficiente esteja
ocorrendo desde 1948 quando da Declaragdo de Direitos Humanos tendo se intensificado nas

décadas 1970/1980, ¢ somente com a promulgagdo da LDB 9394/1996 e a concreticidade da
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presenca do deficiente na escola regular ¢ que a tematica passa a ser considerada como
pertinente pelos pesquisadores da area de Educacao Fisica.

Até entdo, percebemos analisando material publicado através do Colégio
Brasileiro de Ciéncia do Esporte que existiram timidas publicagdes sobre a infancia e a
deficiéncia antes de 1990. Tal situagdo pode ser vista sob a Otica da estigmatizagdo da
discussdo sobre a deficiéncia no interior da Educacgdo Fisica bem como dos pesquisadores e
professores diretamente envolvidos com ela. A quase auséncia de reflexdes sobre essa
questdo no contexto da produ¢ao atual da Educa¢do Fisica brasileira indica, ao nosso ver, que
a problematica da deficiéncia ainda ¢ tratada como uma tematica secundaria no quadro atual.

A respeito, ¢ interessante e preocupante perceber que sao poucas as referéncias
presentes, nos textos em questdo, as teorias pedagogicas que se t€ém desenvolvido nas ultimas
décadas no contexto da Educagdo Fisica Brasileira. Os autores discutem a participagdo da
crianga nos contextos da Educagao Fisica escolar sem apresentar o quadro de referéncias que
sustente sua concep¢ao de Educagdo Fisica, o que parece apontar para um certo isolamento
desses professores em relagao ao processo de discussdo e reflexdo que a area, como um todo,
vivencia desde a década de 1980.

Em especial, ¢ essencial que possamos superar a visao pessimista acerca das (in)
capacidades de aprendizagem intelectual das criangas deficientes, vendo a Educacdo Fisica
escolar como componente curricular que tem como fungdo a transmissao/ensino de saberes
constituidos, qual seja, aqueles relacionados as praticas corporais sistematizadas. Tais
praticas compdem, o que ¢ denominada por Coletivo de Autores (1992) de cultura corporal
(jogo, esporte, danga, ginastica, lutas), sendo as mesmas os conteidos curriculares a serem
ensinados/aprendidos no contexto da escolarizagdo.

Do nosso ponto de vista, a escola inclusiva somente ocorrera a partir do momento
em que as criancas deficientes possam ter direito ao conhecimento - € ndo somente a uma
socializagao sustentada nos principios do modo de vida capitalista - o que requer que
compreendamos que ¢ urgente adentrar na discussdo sobre as possibilidades de aprendizagem
académica (intelectual) de criangas deficientes e ndo deficientes convivendo nos mesmos

ambientes educativos.
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Os documentos internacionais enfatizam a construcdo de sistemas de servigos ao
atendimento, cuidados, e estimulos ao desenvolvimento de fodas as criancas destacando a
importancia destes servi¢os para crianca com deficiéncia. Entretanto, analisando a produgao
de conhecimento a partir do CBCE identificamos apenas 17 textos completos o que evidencia
que hé pouca divulgacdo do trabalho de pesquisadores e professores que atuam junto aos
deficientes nos veiculos de divulgacao do Colégio.

Por fim, vale ressaltar a fragilidade tedrica que se expressa na confusdo conceitual
e no ecletismo teodrico da produgdo analisada, evidenciando pouco rigor cientifico o que, sem
davida, torna mais frageis as reflexdes propostas pelos autores dos textos em questdo. Nesse
sentido, ¢ importante ressaltar que uma certa fragilidade no fazer cientifico dos pesquisadores
da area ja foi detectada por alguns pesquisadores como Silva (1997) e Brandao (1993) sendo
que tem havido, em contrapartida, um movimento de busca de uma maior qualidade
cientifica. O CBCE, sem duvida, tem papel central nessa busca além do inegavel avango no
contexto da pos-graduacao em Educagao Fisica.

De um ponto de vista da totalidade, essa fragilidade no fazer cientifico exige um
continuo processo de discussdo e autocritica que devem ser favorecidos pela ampliacdo e
melhoria da formacdo inicial e continuada dos professores e pesquisadores da area e o
estimulo a pesquisa e a divulgagdo de seus resultados provisorios como condigdes essenciais
para que possa haver avancos significativos no tocante ao desenvolvimento de pedagogias

que possam dar conta de garantir o direito a educagdo da crianga deficiente.



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARELARO, L R.G. Financiamento e qualidade da educac¢do brasileira: algumas reflexdes
sobre o documento Balango do primeiro ano do FUNDEF relatorio MEC. In: DOURADO, L.
F. (org.). Financiamento da Educacdo Basica. Campinas/SP: Autores Associados, 1999, p.

27-46.

ARIES, P. Histéria Social da Crianga e da Familia. Rio de Janeiro: LTC, 1981.

ARZOLLA, M.C. Projeto Clarear — Educac¢do Fisica, deficiéncia e servigo publico.Anais
VII CONBRACE, Uberlandia/MG, Setembro/1991, p. 101.

AZEVEDO, I.M.L. 4 educag¢do como politica publica. Campinas/SP: Autores Associados,
1997.

ARAUIJO, P.F. de. Desporto Adaptado no Brasil: origem e institucionalizagdo. Campinas/SP:
FEF/UNICAMP, 1997 (Tese de doutorado).

BAPTISTA, C.R. 4 integragdo dos alunos portadores de deficiéncia e o atual contexto

educacional italiano: pressupostos e implicacdes. In: www. Regra.com.Br/educagao, 2001.

BANDEIRA, M. Os melhores poemas. Sao Paulo/SP: Global, 1988



120

BIANCHETTI, L.A. Educag¢do Fisica para Deficientes auditivos: uma abordagem
pedagdgica. Anais VIII CONBRACE, Belém/PA, setembro/1993, p. 77.

BIANCHETTI, R.G. Modelo neoliberal e politicas educacionais. Sao Paulo/SP: Cortez,
1996.

BLASCOVI-ASSIS, S.M. Deficiéncia mental e lazer. RBCE, vol.12, nos. 1,2 e 3, 1992.

BOATO, E.M. Por uma Educag¢do Fisica com sabor. RBCE, vol. 19, no 01, set/97, p.112.

. Por uma Educacdo Fisica com sabor. Anais X CONBRACE, Goiania/GO,
out/1997, pp. 1.318-1.323.

Intervengdo pedagogica numa crianga portadora de deficiéncia mental
associada a deficiéncia visual embasada na teoria de Henri Wallon. Anais XI CONBRACE,
Florianopolis/SC, set/1999, pp. 1.023.

BONFIM, R.V. do. Uma proposta de pratica pedagogica significativa de educagao fisica as
necessidades de criancas com Sindrome de Down. RBCE, vol. 18, no. 01, set/1996, p. 75

(se¢cdo Resumo de dissertagdes e teses).

BORELLI, S. & ALMEIDA, V. DE. 4 danca e a crianca down. Anais XI CONBRACE,
Florianopolis/SC, set/1999, pp. 1.062-1.064.

BORGES, R.; VIEIRA, A P. 4 dang¢a para portadores de deficiente visual: do conhecimento
a intervengao. Anais XI CONBRACE, Florian6polis/SC, set/1999.

BRASIL. Declara¢do Mundial de Educag¢do Para Todos e Plano de A¢do Mundial para

satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem. Brasilia: UNICEF, 1991.



121

. Declara¢cdo de Salamanca e Linha de Ag¢do sobre Necessidades Educativas

Especiais. Brasilia/DF: CORDE, 1994.
. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Brasilia/DF: 1990
. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Brasilia/DF: Dez, 1996.

BRANDAO, C. da F. Batendo bola, batendo cabega. Problematicas da pesquisa em
Educagao Fisica no Brasil 1978-1993. Ibitinga/SP: Humanidades, 1994.

.Consideragoes sobre a qualidade da produgdo cientifica da Educagdo

Fisica brasileira. In: Revista Brasileira de Ciéncia do Esporte, Vol.21-No 2/3, Jan/ Maio,
2000.

BUENO, J.G. S. 4 produg¢do social da identidade do anormal. In: FREITAS, Marcos C
(Org.). Historia Social da Infancia no Brasil. Sdo Paulo/SP: Cortez-USF-IFAN, 1997, pp.
159-181.

CACALANO, E.N.K. 4 representagao social da deficiéncia e suas relagoes historicas como
doenca, anormalidade ou desvio. Anais XI CONBRACE, Florian6polis/SC, set/1999,
pp.1.071-1.077.

. Educacao infantil X educag¢do especial: modalidade de atendimento e integracao.

RBCE, vol.19, no 01, set/1999, p. 112.

CACAO, R.A F. 4 inclusdo de professores na educacdo inclusiva. Trabalho encomendado
para a 24° Reunido Anual da Anped, Caxambu/MG. Disponivel em:

< www.anped.org.br> . Acesso em 2002




122

CAPARROZ, F. E. Entre a Educacdo Fisica na escola e a Educacdo Fisica da escola: a
Educagao Fisica como componente curricular. Vitoria/ES: UFES/CEFD, 1997

CAPITONI, C.B. 4 Educacao Fisica e a teoria socio-historica cultural: um trabalho com
surdas em classes de alfabetizacdo. Anais X CONBRACE, Goiania/GO, out/1997, pp. 1.286-

1.292.

A Educacdo Fisica e a teoria sociohistorico cultural: um trabalho com criangas

surdas em classes de alfabetizacdo. RBCE, vol. 19, no 01, set/1999, p. 110.

CARMO, A.A. do. Deficiéncia Fisica: a sociedade brasileira cria, rcupera e discrimina.

Campinas/SP: UNICAMP, 1989 (Tese de doutorado).

. Inclusdo escolar: roupa nova em corpo velho. In: Revista Integracdo, no 23,

MEC/Seesp, 2001, pp. 43-48.

CARVALHO, L.M.; DUARTE, E.Brinquedo e brincadeira: uma chance para a crianga com
paralisia cerebral. Anais VIII CONBRACE, Belém/PA, setembro/1993, p.73.

CARVALHO, R.E. 4 nova LDB e a Educagdo Especial. 2* ed. Rio de Janeiro/RJ: Ed. WVA,
2000a.

Removendo Barreiras para a aprendizagem. Porto Alegre/RS:

Ed. Mediagao,2000b.

CASTELLANI FILHO, L. O esporte e a Nova Republica. In: Revista Corpo ¢ Movimento,
vol. 4, 1985, pp. 07-10

. Educacgao Fisica no Brasil: a historia que ndo se conta. Campinas/SP:

Papirus, 1988



123

CAVALCANTE, K. B. Esporte para Todos: vm discurso ideologico. Sao Paulo/SP: Ibrasa,
1984

CEDIPOD. Programa Mundial de A¢do Para as Pessoas Deficientes. Disponivel em :

<www.regra.com.br.> Acesso em: 2001.

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do ensino de Educac¢do Fisica. SaoPaulo/SP:
Cortez, 1992

COSTA, AM. 4 produgdo do conhecimento em atividade motora adaptada: uma analise

quantitativa de sua evolugdo, tendéncia e perspectiva. Campinas/SP: FEF/UNICAMP, 1997.

CORAGGIO, J. L. Propostas do Banco Mundial para a educa¢do: sentido oculto ou
problemas de concepgao? In: TOMASI, L., WARDE, M.J. & HADDAD, S ( Orgs.). O Banco

Mundial e as politicas educacionais Sdo Paulo/SP: Cortez, 1998.

. Desenvolvimento Humano e educagdo: o papel das ONGs latinoamericanas na

iniciativa da educag@o para todos. 2* ed. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

CRUZ, C.L.P. Tratamento por estimulacdo precoce como profilaxia. RBCE, vol. 19, no 01,
set/ 1997, p. 112.

Tratamento por estimula¢do precoce como profilaxia. Anais X CONBRACE,
Goiania/GO, out/1997, p. 1.317.

A atuagdo da Educagdo Fisica no contexto do Centro de Referéncia de educagdo
especial do estado de Sergipe. Anais IX CONBRACE, Florianopolis/SC, set/1999, pp. 1.005-
1.007.



124

DEL PRIORE, M.(org). Historia das criangas no Brasil. Sio Paulo/SP: Contexto, 2000.

DOROTHEO, W.M.R; NUNES, S.I. & CARMO, A. A. DO. Educagdo igual em escolas
desiguais. Anais VIII CONBRACE, Belém/PA, setembro, 1993, p.88.

ESCOBAR, M.O.; SOARES, C.L. & TAFFAREL, C.N.Z. A Educa¢do Fisica escolar na
perspectiva do século XXI. In: Educagao Fisica & Esportes: perspectivas para o século XXI.

Campinas/SP: Papirus, 1992, pp. 211-224.

FARIAS, G. C.de. Reflexdo sobre a atividade do deficiente visual no contexto escolar.

RBCE, vol. 18, no 01, set/1996, pp. 40-46.

.Reflexoes sobre a atividade do deficiente visual no contexto escolar. Anais X

CONBRACE, Goiania/GO, out/1997, pp. 1.293-1.299.

FARIAS, G. C. de. Reflexoes sobre a atividade do deficiente visual no contexto escolar.

RBCE, vol.19, no 01, set/1999, p. 110.

FERREIRA, M. E.C. Efeitos de um programa ludo-motivado no desenvolvimento
perceptivo-motor de criangas com déficits mentais. RBCE, vol.18, no 02, jan/1997, p. 155.

(seccdo Resumos de dissertagdes e teses).

FERREIRA, M.E.C. Efeitos de um programa Iludo-motivado no desenvolvimento
perceptivo-motor de crian¢as com déficits mentais. RBCE, vol.19, no 03, maio/1998, p.

117 (secgdo Resumos de dissertagdes ¢ teses).

FERREIRA, J. R. 4 nova LDB e as necessidades educativas especiais. In: Cadernos
CEDES,vol. 19, no 46 , Campinas, setembro/1998.



125

FERREIRA, A. 1. ¢ RODRIGUES, J.L. Integra¢do: um caminho de mao dupla. In: Revista
da Sociedade Brasileira de Atividade Motora Adaptada. Vol 1, no 1, Uberlandia/MG, 1996,
pp.01-03.

FERREIRA, N. A. A pedagogia no exército e na escola: a educagdo fisica brasileira (1880-
1950). Aracruz, ES: FACHA, 1999.

O estado da arte da pesquisa na histéria da educagao fisica no Brasil. In:
ROMERO, E., FRADE, J.C. (Orgs.). Ensaio sobre educagdao fisica e esporte.
Vitoria:UFES/CEFD, 1994. p. 59-79 .2v.

Educacao fisica e militarismo no Brasil. In: PEREZ, A. J., CRISTAN, M.

L. (Orgs) Ensaios: educacao fisica e esportes

FREITAS, M.C.DE. Para uma sociologia historica da infdancia no Brasil. In: Histéria Social
da Infancia no Brasil. Sao Paulo/SP: Cortez/USH-IFAN, 1997, pp. 09-16.

FREITAS, P. S. 4 interdependéncia social e a inversdo do processo de exclusdo: estabelecidos e

outsider, quem exclui quem. In: Revista Conexdes,no 05. Campinas/SP, 2000, pp. 53-58

LE BOULCH, J. Rumo a uma ciéncia do movimento humano. Porto Alegre/RS: 1987

FRIGOTTO, G. Educagdo e formagdo humana: ajuste neoconsevardor e alternativa
democratica. In: Pablo Gentilli e Tomaz T. da Silva (org.). Neoliberalismo, qualidade total e

educagdo. Petropolis/RJ: Vozes, 1995.

FUMES, N. DE L.F.; CANFIELD, J.T. O papel da escolarizagdo e mediadores externos na
memoria da crianga portadora de deficiéncia mental. Anais IX CONBRACE, Vitoria/ES:
set.1995, p.39.



126

GIL, A C. Como elaborar projetos de pesquisa. Sdo Paulo/SP: Atlas, 1991

GUTIERRES, F. & P, J.B. Programa sistematizado de atividades aquaticas em uma
criangca com Sindrome de Down. Anais IX CONBRACE, Vitoria/ES, set/1995, p. 116.

JANNUZZI, G. A4 luta pela educagdo do deficiente mental no Brasil. Sdo Paulo/SP: Cortez,
1985.

. As politicas e os espagos para a crian¢a excepcional. In: FREITAS, M.C.
(org.). Historia Social da Infancia no Brasil Sdo Paulo/SP: Cortez/USF-IFAN, 1997, pp. 183-
223.

KARAGIANNIS, A et all. Fundamentos do Ensino Inclusivo. In: STAINBACK, S. &
STAINBACK, W. Inclusdao: um guia para educadores. Porto Alegre/RS: Artes
Médicas Sul, 1999, pp. 21-34

KASSAR, M.de C.M. Deficiéncia multipla e Educag¢do no Brasil. Discurso e Siléncio na
Historia De Sujeitos. Campinas/SP: Autores Associados, 1999.

KRAMER, S. A4 politica do pré-escolar no Brasil: a arte do disfarce. Rio de Janeiro/RJ: Dois
Pontos, 1987

KULMANN JR., M. Educando a infdncia brasileira. In: 500 Anos de Educagdo no Brasil.
Belo Horizonte/MG: Auténtica, 2000, pp. 469-496.

LE BOUCH, J. Rumo a uma ciéncia do movimento humano. Porto Alegre/RS: 1987

LE CAMUS, J. O corpo em discussdo: da reeducacdo psicomotora as terapias de mediagao

corporal. Porto Alegre/RS: Artes Médicas, 1986



127

LEITE, M.L.M. A4 infancia no século XIX segundo memorias e livros de viagem. In:
FREITAS, M. C (org.). Historia Social da Infancia no Brasil. Sdo Paulo/SP: Cortez/USF-
IFAN, 1997, pp. 17-50.

MACHADO, G.M. et all. 4 contribui¢do da Educacgdo Fisica na drea da deficiéncia visual.
Anais IX CONBRACE, Vitoria/ES, setembro/1995, p. 48.

MACHADO, R ; PETROSKI, E.L. 4 (des) integracdo do aluno portador de deficiéncia na
rede regular de ensino de Florianopolis. Anais XI CONBRACE, Floriandpolis/SC, set/1999,
pp. 1.050-1.056.

MAGALHAES, R de C.B.P. Construindo um olhar multicultural sobre a educacdo
inclusiva: primeiras aproximagoes. Trabalho apresentado na 24° Reunido Anual da Anped,

Caxambu/MG. Disponivem em: < www.anped.org.br.> Acesso em 2001.

MANDARINO, C.M; CAMARGO N, F. O papel da educac¢do Fisica adaptada na
perspectiva da integragdo educacional. In: Anais do XI Congresso Brasileiro de Ciéncias do

Esporte, Florian6polis/SC, 1999, pp. 990-994.

MANTOAN, M.T.E. et all. 4 integracdo de pessoas com deficiéncia. Contribui¢des para uma
reflexdo sobre o tema. Sao Paulo/SP: Memnon/Ed.SENAC, 1997.

MARCILIO, M.L. 4 roda dos expostos e a crianca abandonada na Histéria do Brasil 1726-
1950. In: FREITAS, Marcos C. (org.). Histdria Social da Infancia no Brasil. Sdo Paulo/SP:
Cortez/USF-IFAN, 1997, pp. 51-76.

MARQUES, C.P. 4 psicomotricidade relacional com deficientes mentais leves. Anais VII
CONBRACE, Uberlandia/MG, setembro/1991, p. 83.



128

MARQUES, A.C. et. all. 4 nata¢do como parte no desenvolvimento de criangas deficientes
visuais. Anais IX CONBRACE, Vitoria/ES, setembro/1995, p. 48.

MAUAD, A M. 4 vida das criangas de elite durante o Império. In: DEL PRIORE, M. (org.).
Historia das criangas no Brasil. Sdo Paulo/SP: Contexto, 2000, pp. 137-176.

MENDES, M.M.; PEREIRA,V.R. Sindrome de Down: possibilidades de trabalho no ambito
da motricidade. Anais XI CONBRACE, Florian6polis/SC, set/1999, p. 1.593.

OLIVEIRA, M.D. — Atividades fisico-recreativas para deficientes. RBCE, vol. 06, no 03,
maio/1985, pp. 215-217.

OLIVEIRA, C. P. et. All.Atividades em meio liquido para portadores de deficiéncia mental.
Anais XI CONBRACE, Florianépolis/SC, set/1999, pp. 1001-1.004.

ORTEGA, M; LINS, JP.; PESSOA, K.M. 4 crian¢a portadora de deficiéncia e suas
expectativas na educagdo fisica e no esporte escolar. Anais V CONBRACE, Recife/PE,
set/1987, p.126.

PACHECO, A E.G.P. et all. Portadores de surdez-cegueira: uma caracterizagao dos aspectos
biologico, intelectual, sécio-cultural e motor. Anais XI CONBRACE, Floriandpolis/ SC,
set/1999, pp. 977-983.

PAIVA, F. S. L. Ciéncia e Poder Simbolico no Colégio Brasileiro de Ciéncia do Esporte.
Vitoria/ ES: UFES/Cefd, 1994.

PALMA, L.E. Comunica¢do: um jogo de movimento entre a Educa¢do Fisica e a crianca

surda. Anais XI CONBRACE, Florianopolis/SC, set/1999, p. 1.594.



129

PASSETTI, E. Criangas carentes e politicas publicas. In: DEL PRIORE, M. (org.). Historia
das criangas no Brasil. Sao Paulo/SP: Contexto, 2000, pp. 347-375.

PESSOA, F. Poemas. Rio de Janeiro/RJ: Nova Fronteira, 1985

RODRIGUES, J.L. 4 educagdo fisica no contexto interdisciplinar e a pessoa portadora de
deficiéncia. Piracicaba/SP, 1991 (Dissertacdao de Mestrado).

RODRIGUES, A R. de ALMEIDA ¢ ROCHA V M Avaliagdo do conhecimento corporal de
criangas portadoras de Sindrome de Down através do desenho da figura humana. Anais XI

CONBRACE, Floriandpolis/SC, set/1999, pp. 995-1.001.

ROSADAS, S. de C. Educac¢do Fisica e pratica pedagogica: portadores de deficiéncia
mental. Vitoria: UFES/CEFED, 1994.

ROSADAS, S. C. et all. Pratica pedagogica de educagao fisica em portadores de deficiéncia
mental. Anais X CONBRACE, Vitoéria/ES, setembro/1995, p. 49.

SANCHES-GAMBOA, S.A. Educa¢do Especial: produg¢do do conhecimento, paradigmas
epistemologicos e implicagoes ideologicas. In: Anais III Congresso Ibero-Americano de

Educagao Especial. Foz do Iguagu, 1998.

SAYAO, D. T. Educagéo Fisica na Pré-escola: da especializagio disciplinar a possibilidade
de trabalho pedagdgico integrado. Florianopolis/SC: CED/UFSC, 1996 (dissertacdo de

mestrado)

SANTOS, M.P. A inclusdo da crianca com necessidades educacionais especiais. In

Disponivel em: www.regra.com.br/educacdao. Acesso em: 1997

SAVIANI, D. Escola e Democracia. Campins/SP: Autores Associados, 1999, 32a ed.



130

SEVERINO, A.J. Metodologia do trabalho cientifico. Sio Paulo/SP: Cortez, 1996.

SILVA, R.P.S. Pos-graduacao lato-senso em Educa¢do Fisica para Portadores de
Deficiéncia na UFU: tendéncias da producao cientifica. Uberlandia/MG: DEEFE/UFU, 1991.

. Produgdo cientifica, dos periodicos brasileiros em educa¢do e Educagdo Fisica
relacionada a pessoa portadora de deficiéncia. In: Anais do XI Congresso Brasileiro de

Ciéncias do Esporte, Florianopolis/SC, 1999, pp.1046-1049.

SILVA, M.D.G; FUMES N. de L.F. 4 integra¢do da pessoa portadora de deficiéncia  em
praticas esportivas: um estudo de caso. Anais IX CONBRACE, Vitoria/ES, set/1995, p.39.

SILVA, R.V.S. Pesquisa em Educa¢do Fisica: determinagdes historicas e implicacdes

epistemologicas. Campinas/SP: Faculdade de Educacao/Unicamp, 1997 (Tese de doutorado).

SOARES, L.T. Os custos sociais do ajuste neoliberal na América Latina. Sdo Paulo/SP:

Cortez, 2000.

STAINBACK, S. & STAINBACK, W. Inclusdo: um guia para educadores. Porto Alegre/RS:
Artes Médicas Sul, 1996.

SCHWARCZ, L.M. O Espetaculo das Ragas. Cientistas, instituigdes e questdo racial no
Brasil 1870-1930. Sdo Paulo/SP: Companhia das Letras, 1993.

SCHWARTZMAN, J.S. Integra¢do: do que e de quem estamos falando. In: A integragao de
pessoas com deficiéncia: Contribuigdes para reflexdo sobre o tema. Sao Paulo/SP: Mennon/

Ed Senae 1997.

TANI, G. Educagao Fisica escolar: fundamentos de uma abordagem desenvolvimentista. Sdo

Paulo/SP: EPU/EDUSP, 1988



131

TORRES, RM. Que (e como) é mnecessario aprender? WNecessidades Basicas de

aprendizagem e contetdos curriculares. 2° ed. Campinas: Papirus, 1995.

UNICEF. Declara¢do Mundial sobre Educac¢do para Todos e Plano de A¢do para satisfazer
as Necessidades Basicas de Aprendizagem. Brasilia/DF, 1991.

WARDE, M. J. Para uma historia disciplinar: psicologia, crian¢a e pedagogia.In: Freitas,
M. C. (org.). Historia social da infancia no Brasil. Sdo Paulo/ SP : Cortez/ UFS-IFAN,
1997, pp. 289-310.

VAGO, T.M. Cultura escolar, cultivo de corpos: Educacdo Physica e Gymnastica como
praticas constitutivas dos corpos de criangas no ensino publico de Belo Horizonte (1906-

1920). In: Revista Educar em Revista. Curitiba/PR: no 16, 2000, pp. 121-135.

VIGOTSKY, L.S. Obras Completas.Tomo Cinco. Fundamentos da Defectologia.
Habana/Cuba: Pueblo y Educacion, 1997.



ANEXO 1

Apresenta todas as publica¢des sobre deficiéncia nos Anais dos Conbraces ¢ peridodicos Rbce do Cbcee, a partir do recorte temporal de1978 a 1999 do século XX. Esta
produgdo corresponde a resumos, artigos, textos completos entre outros, e esta organizada nesta pesquisa, em algumas categorias que nos propicia visualizagdo
panoramica da produgdo da Educagdo Fisica Brasileira sobre deficiéncia no interior do Cbce, instituigao cientifica reconhecida pela area académica Educacao Fisica e
areas correlatas. Os textos destacados s@o os aqueles cuja a tematica central € a crianga e deficiéncia.

DATA VOL. N.° TITULO AUTOR INST_ITUI- TIPO DE FA'IXA AREAA DE SESSAO TIPO Dl:l
CAO DEFICIENCIA ETARIA REFERENCIA PRODUCAO
Anais 1 01 01 |Nao faz referéncias a
Conbrace deficiéncia
S.
Caetano
do Sul
Set/1979
Jan/1980 01 02 | Nao faz referéncias a
deficiéncia
Mai/1980 01 03 | Nao faz referéncias a
deficiéncia
Set/1980 02 01 |Nao faz referéncias a
deficiéncia
Jan/1981 02 02 | Nao faz referéncias a
deficiéncia
Mai/1981 02 03 | Nao faz referéncias a
deficiéncia
Set/1981 03 01 |Nao faz referéncia a
deficiéncia
Anais II | Supleme | 01 |O excepcional e a Educagdo | SANTOS, DEF/SEC Deficiéncia | Ndo definida | Reabilitacdo Tema Relato de
Conbrace nto Fisica Osman et. Salvador | visual, auditiva, Livre Experiéncia
Londrina [s.p.] al. mental e fisica resumo
Parana
Set/1981
Jan/1982 03 02 | Nao faz referéncias a
deficiéncia
Mai/1982 03 03 | Nao faz referéncias a
deficiéncia
Set/1982 04 01 |Nao faz referéncias a
deficiéncia
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Jan/1983 04 02 | Nao faz referéncias a
deficiéncia
Mai/1983 04 03 | Nao faz referéncia a
deficiéncia
Anais III 05 01 | Nao faz referéncias a
Conbrace deficiéncia
Guarulhos
S.P.
Set/1983
Jan/1984 05 02 | Nao faz referéncias a
deficiéncia
Mai/1984 05 03 | Nao faz referéncias a
deficiéncia
Set/1984 06 01 |Nao faz referéncias a
deficiéncia
Jan/1985 06 02 | Nao faz referéncias a
deficiéncia
Mai/1985 06 03 | Atividade Fisico-Recreativa | OLIVEIRA | UEM-PR Deficiéncia 07-13 anos Educacgéo Texto Empirica
. , Marcia Fisica e Mental Fisica Escolar | completo relato de
para deficientes . n
Dib. experiéncia
[p215-217]
AnaislV 07 01 |Natacgdo e Individuos CHOUSA, Deficiéncia Reabilitacdo | Resumo
Conbrace portadores de deficiéncia Fatima R. Fisica
P. de fisica S.;
Caldas [p34] NABEIRO,
Set/1985 M.
Set/1985 07 01 | Evolugao dos padrdes JUNGHAN
fundamentais de movimento |EL, Deficiéncia Desenvolvime | Resumo
- arremessar € correr- em Verena, Mental nto Motor
pessoas com deficiéncia PELLEGRI
mental NI, Ana
[p35] Maria
Set/1985 07 01 | Atividades fisico recreativas | OLIVEIRA | UEM-PR Deficiéncia | 07 — 13 anos Educagéo Resumo Empirica
para deficientes. , Marcia Fisica e Mental Fisica Escolar Relato de
[p38] Dib experiéncia
Jan/1986 07 02 | Nao faz referéncias a
deficiéncia.
Mai/1986 07 03 | Nao faz referéncias a




deficiéncia.

Set/1986 08 01 |Nao faz referéncias a
deficiéncia.
Jan/Mai 08 02- | Nao faz referéncias a
1987 03 | deficiéncia.
Anais V 09 01 | A crianga portadora de ORTEGA Crianca Educagdo Resumo
Conbrace deficiéncia e suas Micheli, fisica e Esporte
Set/1987 expectativas na educagdo LINS JP, Escolar
Recife Fisica e esporte escolar PESSOA K
[p26] M,
Set/1987 09 01 | Modelos bioldgicos para o VILARTA, | UNICAMP Resumo
estudo dos processos de Roberto
adaptacdo
[p26]
Jan/1988 09 02 | Nao faz referéncias a
deficiéncia
Mai/1988 09 03 | Estigma corpo e CARMO, UFU todas Nao definida | Formagao de Texto | Bibliografica
"deficiéncia" [p.5-8] Apolonio professor/ Completo
A A estigmna
Mai/1988 09 03 | O significado da Integragdo | SILVA,Ott | Sorri Brasil- Todas Nao definida | Integracdo Texto | Bibliografica
social das Pessoas deficientes | o SP completo
[p 9-15] M da
Mai/1988 09 03 | Situagdo da Educacdo KASSAR, | Universidade Todas crianga Politicas Texto | Bibliografica
Especial no Brasil, diante da | M de CM | Metodista de Publicas completo
Legislagdo existente. [ p 17- Piracicaba Educagdo
21] especial
Mai/1988 09 03 | Listagem bibliografica: FLEGATI | Biblioteca da Todas Nao definida | Formagdo de | Listagem | Bibliografica
educacdo fisica e I.LF.daSs; FEF Professores | Completa
“deficiéncia” AUGUTO | UNICAMP
[p 41-46] D. I.dos L.
S.
Set/1988 10 01 |Nao faz referéncias a def.
Jan/1989 10 02 | Nao faz referéncias a
/ deficiéncia
Anais VI 11 01 | Nao faz referéncias a
Conbrace deficiéncia
Brasilia
DF

Set/1989
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Jan/1990 11 02 | Deficiéncia fisica: A CARMO, UFU Deficiéncia Todas Politicas Texto | Bibliografica
sociedade cria "recupera" ¢ | Apolonio A fisica Publicas e Completo
discrimina. [p147-148] A; discriminagdo
1990 11 03 | A formacdo de Recursos TOJAL,J.B | UNICAMP | Nao definida Todas Formacgao Ponto de | Bibliografica
[sm] Humanos em Educacdo " Profissional e Vista
Fisica voltada a questdo da | ANDREOT E.F. escolar
Pessoa Portadora de TI,
Deficiéncia GOMES
[p217-218]
Anais VII 13 01 | Em Busca de Referéncias ROSADAS UGF-RJ Nao definida | Nao definida Formacao Simposio | Bibliografica
Conbrace para uma Educagao Fisica , profissional s
Uberlandi Adaptada Sidney C. Educacgéo Texto
a MG [p 69-73] escolar completo
Set/1991 E ndo escolar
Set/1991 13 01 | Diagnéstico biopsicossocial | BARBOSA | Universidade | Deficiéncia Todas Diagnostico Com. Empirica
do deficiénte fisico de , Rita M* do fisica Orais
Manaus [ p 80] dos S. Amazonas resumo
Puga; et.
all.
Set/1991 13 01 | A Psicomotricidade MARQUE UF- Deficiéncia Crianga Educacgéo Com. Empirica
Relacional com Deficientes | S, Claudio PARANA Mental De 18 448 especial, Orais Pesquisa de
Mentais Leves [p 83] P. meses psicomotricida | resumo campo
de
Set/1991 13 01 |PROJETO Clarear — ARZOLLA | Prefeitura Deficiéncia Idade Integracdo ndo Com. Relato de
Educagio Fisica, Deficiéncia |, M Cristina Mun. de mental minima 7 escolar Orais Experiéncia
e Servigco Publico [p 101] Piracicaba sensorial e anos resumo
fisica
Set/1991 13 01 | O Corpo do Professor de FORTTI, UFU Deficiéncia adulto Concepgao de Com. Empirica
Educacao Fisica [p 111] Marina B. Fisica corpo Orais
resumo
Set/1991 13 01 |Producdo de Conhecimento | SILVA, UFU Todas Nao definida | Producdo de Com. | Bibliografico
da Educacdo Fisica Brasileira | Rossana conhecimento Orais
Referente a Pessoa Portadora | V de resumo
de Deficiéncia [p 112-113] S;Silva.R
P.
Set/1991 13 01 |Basquete x Handebol- Uma | DIAS, Universidade | Deficiéncia | Ndo definida Esporte Com. Empirica
Experiéncia com Deficientes | Fabio .Federal da Fisica Orais
Fisicos em Cadeira de Rodas | Alberto Paraiba Resumo
[pl16]
Set/1991 13 01 | Sexualidade na Paraplegia LIMA,M UFU Deficiéncia Adulto Reabilitagdo | Com.Orai| Empirica
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[p 153] do S.C,; Fisica Sexualidade ]
COSTA, resumo
Alberto M
da
Set/1991 13 01 | A Educagéo Fisica para ARAUJO, | UNICAMP | Nio definida | Nao definida Educagio Com. Empirica
Pessoas Portadoras de Paulo Fisica/Lazer Orais
Deficiéncia nas Instituigdes | F.;FERREI resumo
Especializadas [P153] RA,JR.
Set/1991 13 01 | A Danga e a Paraplegia FERREIR UFU Deficiéncia | Nao definida Danga Com. Relato de
[p179] A, E.L. Fisica Orais Experiéncia
resumo
Set/1991 13 01 | Os Efeitos da Pressdo LARA, UFU Deficiéncia | Ndo definida | Reabilitacdo Com. Estudo de
Hidrostatica na Capacidade |L.C. Fisica Orais Caso
Vital dos distroficos CARMO,
[p 183] Apoldnio A
Set/1991 13 01 | O uso de Aparelhos LIMA, M. UFU Deficiéncia | Ndo definida | Reabilitacdo Com. Relato de
Adaptados de Musculagio do S; Fisica Coord | Experiéncia
para Pessoas Portadoras de | SILVA, resumo
“Deficiéncia Fisica” P.P.da
[p 236]
Jan/1992 13 02 | Nao faz referéncias a
deficiéncia
Jun/1992 13 03 | Nao faz referéncias a
deficiéncia
1992 12 01- | Deficiéncia Mental e Lazer | BLASCOV | CDI/FSD Sindrome de Infancia Lazer- Relato de | Empirica
[sm] 02- | [p309-312] I-ASSIS, Down Educagdo Experién
03 Silvana Especial cia
Ma.
Set/1992 14 01 |Nao faz referéncias a
deficiéncia
Jan/1993 14 02 | Nao faz referéncias a
deficiéncia
Mai/1993 14 03 | Nao faz referéncias a

deficiéncia
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Anais VIII 15 01 | Natagdo adaptada a D'AZEVE UFRGS Deficiéncia Nao Educacgao Com. Empirica

Conbrace Deficientes Mentais DO, Helena Mental Definida Integral Coord

Belém PA Treinaveis Alves Reabilita¢do resumo

Set/1993 [p47]

Set/1993 15 01 |Educacdo Fisica Adaptada RIBEIRO, UEM Nao definida | Ndo definida Curriculo Com. | Bibliografico
Necessitando de uma Soénia Ma. formagédo Coord
Adaptagdo Curricular profissional resumo
[p71]

Set/1993 15 01 |Integracdo de Disciplinas DUARTE, | UNICAMP | Nio definida | N&ao definida Formagao Com. Bibliografico
Basicas a Formagao do Edison Profissional Orais
Profissional para o Trabalho resumo
com Atividade Fisica.

Adaptada [ p71]

Set/1993 15 01 |Brinquedo e Brincadeira: CARVAL UNICAMP Paralisia Infancia Integracao Com. Pesquisa
Uma chance para crianga HO, L. M; Cerebral escolar Orais De Campo
com Paralisia Cerebral. DUARTE, Ensino resumo
[p 73] Edison especial

Set/1993 15 01 | Educagdo Fisica para BIANCHE UEM Deficiéncia 07-09 anos Educagédo Com. Descritivo
Deficiente Auditivo: uma TTI, Lenita Auditiva especial Orais com teor
abordagem pedagogica. Ana resumo | exploratorio

[p 77]

Set/1993 15 01 |Proposta de organizagdo de |CHICHUR | UNICAMP | Nao definida |N&o definida| Integragdo Com Estudo de
Evento Esportivo - RA,D.T, Orais caso
Recreacional para Portador | &DUART resumo
de Deficiéncia E, E,

[p 77] ARAUJO,
P.F.

Set/1993 15 01 | Educacao Fisica Adaptada RIBEIRO, UEM Nao definida | Nao definida | Integragdo Com Bibliografica
Contribuindo para Melhor Sonia Orais
Integragdo da Pessoa resumo
Portadora de Deficiente [p
78]

Set/1993 15 01 | Terapéutica Proviséria MATOS,G. FEF/UA Deficiéncia Adultos Reabilitagdo | Com.Orai| Empirica
(Pecgas Adaptadas ao ,C., Fisica S resumo
Portador de Deficiéncia GOMES de
Fisica). [p 79}

Os efeitos da Pressdo NASCIUT UFU Deficiéncia | Nao definida | Reabilitagdo Com Empirica
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Set/1993 15 01 | Hidrostatica na Capacidade | TI, Fisica Orais
Vital dos Distroficos Fernanda, resumo
[p 79] &
CARMO,A
,A
Set/1993 15 01 |Padrdo e Queixas de Sono MELLOM EPM Deficiéncia Adulto Reabilitag¢ao Com Empirica
em Individuos com Secgdo .T., Fisica Orais
Total de Medula TUFFIC,S. resumo
[p 84] & SILVA,
C.
Set/1993 15 01 | Estudo Epidemiologico do MELLO, EPM Deficiéncia Adulto Reabilitagdo Empirica
Padrao e queixa de Sonoem | M.T,NATA Fisica Com.Orai
individuos Portadores de L& ]
Deficiéncia por Lesdo TUFFIC,S. resumo
Medular.
[p 85]
Set/1993 15 01 |Educacdo Igual em Escolas | DOROTHE UFU Deficiéncia Infancia Educagdo Com. Empirica
para desiguais O,RN; Visual, Fisica, escolar Orais
[p 88] CARMO Auditiva, resumo
AA Mental
treinavel
Set/1993 15 01 | A Educagdo Fisica no RODRIGU | UNICAMP Deficiéncia | Nao definida Educacao Painéis | Bibliografica
Contexto Interdisciplinare a | ES,J.L.& Mental Escolar resumo
Pessoa Portadora de FERREIR Treinavel
Deficiéncia A,
[p 131] Julio.R.
Set/1993 15 01 | A Educacdo Fisica Aplicada | REIS,E. UFMG Deficiéncia | Nao definida | Reabilitacao Painéis Empirica
a Reabilitacao de Deficiéncia | Sant'Ana Fisica esporte resumo
Fisica - Endurance de forca
na Tetraplegia
[p 133]
Jan/1994 15 02 | Encontro de Avaliag¢do MEC/SED | MEC/SEDE Todas Nao definida Esporte Entrevist | Relato de
Desportiva das Pessoas ES/ABDA/ S/ a Experiéncia
Portadoras de Deficiéncia na | CIAD- ABDA/CIA Texto
Década de 83/92 [p 205- PUCCAMP D- completo
209] PUCCAMP
Jun/1994 15 03 |Nao faz referéncias a
deficiéncia
Out/1994 16 01 |Nao faz referéncias a

deficiéncia
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Jan/1995 16 02 | Nao faz referéncias a
deficiéncia
Mai/1995 16 03 | Nao faz referéncias a
deficiéncia
Anais IX 17 01 | O Papel da Escolarizagdo e | FUMES,N | Néo definida Deficiéncia Crianga Educagéo Com Método
Conbrace GII | Mediadores Externos na de L.F, Mental Escolar Coord Genérico
Vitoria Memoria da Crianga et.all resumo | Experimental
ES Portadora de Deficiéncia
Set/1995 Mental [p39]
Set/1995 17 01 |Integragdo da Pessoa SILVA, Nao definida | Nao definida Crianga Integracao ndo Com Estudo de
GII | Portadora de Deficiénciaem | M,D,G. escolar Coord Caso
Praticas Esportivas: Um et.all resumo Critico
Estudo de Caso dialético
[p 39]
Set/1995 17 01 |Influéncia da Atividade MELLO Nao definida | Deficiéncia | Ndo definida | Reabilitacdo Com Pesquisa de
GII | Fisica Aguda no sono do MT, Fisica Coord Campo
individuo Portador de et. all. resumo
deficiéncia fisica por lesdo
Medular
[p 39]
Set/1995 17 01 | Concepgdes sobre RODRIGU | UFEPEL Nao definida | Ndo definida | Formagao de Tema Estudo
G15 | "deficiéncia" dos académicos | ES, Ana L Professores livre qualitativo
da ESEF/UFPEL M. et all resumo | Exploratorio
[p 48]
Set/1995 17 01 | A contribui¢do da Educa¢do | MACHAD | Nao definida Deficiéncia Crianga Educagao Tema Observagao
G15 | Fisica na area da Deficiéncia | O, Gisele Visual 03 a 10 anos especial livre de Campo/
Visual [p48] MR, et all resumo | intervengdo
Set/1995 17 01 |Natagdo como parte no MARQUE | Nao definida | Deficiéncia Criangas Educagao ndo Tema Pesquisa de
G15 | desenvolvimento de Criangas | S, Visual escolar livre Campo
Deficientes visuais Alexandre resumo
[p 48] Cetall
Set/1995 17 01 |Pratica pedagdgica da ROSADAS | CEFED/UFE | Deficiéncia | 06 a 11 anos Educagdo Tema Relato de
G15 | educacgdo fisica em , Sidney C. S Mental especial livre Experiéncia
portadores de deficiéncia et al resumo

mental




140

[p 49]
Set/1995 17 01 | Simetria na coordena¢do da | TONELLO | Nao definida Deficiéncia | Ndo definida | Desenvolvime Tema Andlise
G15 | locomogdo de um individuo | ,MGM; Fisica nto livre topologica
portador de perna mecanica | PELLEGRI Motor resumo
[p49] NE, A. M.
Set/1995 17 01 |Plano decenal de Educagdao | COSTA, A, | Ndo definida | Nao definida | Nédo definida Politicas Tema Analise
G11 | Para Todos [p 62] F., da Publicas livre Documental-
resumo resenha
critica
Set/1995 17 01 |A contribui¢o do | TAVARES | Nao definida Deficiéncia | Nao definida | Reabilitacdo Tema Historico de
G9 |profissional de educagdo |, Fabiano; Fisica livre Vida
fisica para melhoria da|SANTOS Distrofia Resumo | Observagdo
qualidade de wvida dos|Jr, G.M; Muscular direta
portadores  de  distrofia | PESSOA, S progressiva
muscular progressiva Aparecida
Ip 115]
Set/1995 17 01 |Ténis de Campo Aplicado a | REIS, Eder. | Ndo definida | Deficiéncia | Nao definida | Reabilitagdo Tema Relato de
G14 | Reabilitagdo de Portador de | Sant'Ana Fisica Treinamento livre Experiéncia
Tetraplegia [p116] et.all desport. resumo
terapéutico
Set/1995 17 01 |Programa Sistematizado de | GUTIERR | Nao definida | Sindrome de Crianga Educagio e Tema Estudo de
G14 | Atividades Aquaticas em | ES,F.;PAU Down reabilitagdo livre Caso
Criangas com Sindrome de|LO,J.B. resumo
Down [pll16]
Jan/1996 17 02 | Nao faz referéncias a
deficiéncia
Mai/1996 17 03 | Nao faz referéncias a
deficiéncia
Set/1996 18 01 |Reflexdes Sobre a Atividade | FARIAS, ESEFEGO Deficiéncia Infancia Educacao Ponto de | Bibliografica
do Deficiente Visual no Gerson C. Visual Fisica Escolar Vista
Contexto Escolar [p 40-46] |de
Set/1996 18 01 |Uma Proposta de Pratica| BONFIM, | Universidade | Sindrome de Crianga Formagao Resumo Pesquisa
Pedagogica Significativa de | Romildo, Castelo Down 08-12 anos Profissional de Etnografica
Educagdo Fisica "Adaptada" |V, do Branco/RJ Educagdo dissertagd | De natureza
as Necessidades de Criangas Fisica Escolar. | oeteses | qualitativa

com Sindrome de Down
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[p75]
Jan/1997 18 02 |Efeitos de um Programa | FERREIR UFJF/ MG Sindrome de Crianga Educagdo Resumo | Delineament
Ludo-Motivado no | A, Ma. Down 06 - 12 anos Especial de 0 quase
Desenvolvimento Perceptivo | Elisa C. dissertagd | experimental
Motor de Criangas com o ¢ Teses
Déficits Mentais [ p155]
18 03 | Nao faz referencia a
deficiéncia
Set/1997 19 01 | A Educagéo Fisica e a Teoria | CAPITONI | UGF/INES Deficiéncia Inféncia Educacdo Trabalho | Bibliografica
Socio Historica Cultural: Um |, Carmem Auditiva Fisica Escolar S
Trabalho com Criancas Barbosa apresenta
Surdas em Classe de dos em
Alfabetizacdo [p110] gtt's
Resumo
Set/1997 19 01 | A Habilidade do Andarem | TONELLO | UNICAMP Sindrome de crianca Desenvolvime Bibliografica
Portador de Sindrome de M.GM. ; Down nto Motor Trabalho
Down [p110] ISAYAMA S
, H.F. apresenta
dos em
gtt's
Resumo
Set/1997 19 01 |Reflexdes sobre a atividade | FARIAS, ESEFEGO Deficiéncia Inféncia Educacdo Resumo | Bibliografica
do Deficiente Visual no Gerson C. Visual Fisica Escolar
contexto escolar [p110] de
Set/1997 19 01 | A Visdo Juridica do CRUZ, UFU Sindrome de Todas legislagao Resumo | Bibliografica
Deficiente Mental Cristina Down
[pl11] Pedrosa
Set/1997 19 01 | A Eficiéncia Mental do CAVALC UNICAMP Deficiéncia Adulto Ludico Resumo Empirica
Ludico a Realidade Social ANTE,Serg Mental
[pl11] 0
Set/1997 19 01 | Educagao Infantil x CALCAN | Universidade Todas Infancia Educagao Resumo Empirica
Educagdo Especial 0, Makenzie Fisica na
Modalidade de Atendimento | Elisabeth educacgio
e Integracdo [p112] N.K infantil
Set/1997 A Pratica da Natag@o e a ALENCAR
Mudanga na Imagem ,LK.e UFRN Deficiéncia Adulto Imagem Resumo Empirica
19 01 | Corporal em Pessoas CAVALC Fisica Corporal

Portadoras de Deficiéncia

ANTLK.B.
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Fisica [p112]
Set/1997 19 01 | Tratamento por estimulagdo | CRUZ, UFSE Atraso no Infancia Reabilitacdo | Resumo Estudo de
precoce como profilaxia Candida, L. desenvolviment Caso
[p112] P. o
Nao
especificado
Set/1997 19 01 |Por uma Educagao Fisica BOATO, Fac. Nio definida Infancia Educagéo Resumo Relato de
com Sabor Elvio M. Alvorada de Fisica Escolar experiéncia
[p112] EF.e
Desporto/
DF
Set/1997 19 01 |Educacdo Fisica, Esporte e | FERREIR UGF-RJ Todas Nao definida Esporte Resumo | Bibliografico
Pessoas Muito Especiais AM.E
[p112]
Set/1997 19 01 | Como Envelhece o CAVALC UNICAMP Todas 3" idade Qualidade de | Resumo Empirica
Deficiente ANTE S. vida
[p112] Envelheciment
0
Anais X Nao faz referéncia a
Conbrace deficiéncia
Goidania/
GO
Out/1997
Out/1997 Gtt | Estimulacdo precoce e LEAL,DM; | ESEF/UFRG Atraso no Infancia Estimulagdo Texto | Bibliografica
9.1 | Educago fisica no contexto | BRAUNER S desenvolviment precoce Completo
da crianga com problemas de | MF 0 Educacao
desenvolvimento Nao fisica Infantil
[p especificado
Out/1997 Gtt | A habilidade de andar em TONELLO | UNICAMP Sindrome de Infancia Desenvolvime | Texto | Bibliografica
9.2 | portadores de Sindrome de , M.G.M; Down nto Motor Completo
Down [p1281-1286] ISAMAYA
, H.F.
Out/1997 II Gtt | A educacdo fisica e ateoria | CAPITON UGF/RIJ Deficiéncia Infancia Educacéo Texto | Bibliografica
9.3 |socio histdrica cultural: um | E, C.B. Auditiva escolar Completo
trabalho com criangas surdas
em classe de alfabetizagdo
[p1286-1292]




143

Out/1997 II Gtt | Reflexoes sobre a atividade | FARIAS, ESEFEGO Deficiéncia Infancia Educacgao Texto | Bibliografica
9.4 | do deficiente visual no G.C.de Visual escolar Completo
contexto escolar
[p1293-1299]
Out/1997 I Gtt | A visdo juridica do deficiente | CRUZ, UFU Deficiéncia | Néo definida | Ordenamento | Resumo | Bibliografica
9.5 | Mental C.P. Mental juridico
[p.1300]
Out/1997 Gtt | Eficiéncia mental : do ludico | CAVALC UNICAMP Deficiéncia Adulto Interdisciplinar | Texto
9.6 |arealidade social ANTE, Mental idade completo
[p1301-1304] Sergio Educacéo
fisica
Out/1997 I Gtt | Consideragdes sobre o LINDOSO, Sec. da Nao definida Adulto Educacdo nao Texto Pesquisa de
9.7 | homem e a perspectiva do R.CB. Educacao e escolar/lazer | Completo Campo
novo Esporte-PE
[p1305-1307]
Out/1997 II Gtt | Educacao InfantilX CALCAN | Universidade | Nao definida Infancia Integracdo em | Resumo | Pesquisa de
9.8 | Educagao especial 0O, ENN.K. Mackenzie classe regular Campo
modalidade de atendimento e
integracdo
[p1308]
Out/1997 I Gtt | Pratica da Natag@o e a ALENCAR UFRN Deficiéncia | Nao definida Imagem Texto De natureza
9.9 | Mudanca da Imagem ,L.K. Fisica corporal completo | qualitativa,
corporal em pessoas DE; esporte Historia de
portadoras de deficiéncia CAVALC vida
fisica ANTI, K.B. [Historia
[p.1309-1316 ] oral]
Out/1997 II Gtt | Tratamento por estimulacdo | CRUZ, Univers. Nao definida Infancia Estimulacdo | Resumo | Exploratoria
9.10 | precoce como: profilaxia Candida Federal precoce
[p1317] L.P. SERGIPE
Out/1997 Gtt | Por uma educacio fisica com | BOATO, Fac. Nao definida Infancia Educagao Texto | Bibliografica
9.11 | sabor [p1318-1323] EM. Alvorada de escolar completo
Educacdo Pedagogia do
fisica e prazer
Desporto -

DF
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Out/1997 II Gtt | Educacdo fisica , esporte e FERREIR UGF/RJ Nao definida | Nao definida Educacao Resumo | Bibliografica
9.12 | pessoas muito especiais. A, M. Elisa Experiéncia
[p1324] Caputo mediatizada de
aprendizagem
Out/1997 Gtt | Como envelhece o deficiente | CAVALC UNICAMP | Nao definida 3" Idade Qualidade de | Resumo | Pesquisa de
9.13 | [p1324] ANTE, vida Campo
Sergio

Jan/1998 19 02 | Nao faz referéncias a
deficiéncia

Mai/1998 19 03 |Efeitos de um programa|FERREIR |FEF/UFJF/M | Sindrome de 16- 11 anos Educacao Resumo | Delineament
Ludo-motivado no | A M. Elisa G Down e Especial de 0 quase
desenvolvimento perceptivo | Caputo Paralisado dissertagd | experimental
motor de criangas com Cerebral o
deficits mentais [p. 117]

Mai/1998 19 03 |Qualidade de vida de|VIEIRA, Universidade | Nao definida Adulto Educagao Resumo | Pesquisa de
portadores de deficiéncia em | Ivaldo B; Castelo fisica ndo de Campo
fung¢do do tipo de atividade | DANTAS, Branco escolar dissertagd | Quantitativa.
fisica praticada. [p 121] E.H. M. 0

Set/1998 20 01 |Nao faz referéncia a
deficiéncia

Set/ 1998 | Numero | 00 |Nao faz referéncia a

especial deficiéncia
Abril/Set/ 20 02e | Nao faz referéncias a
1999 03 | deficiéncia

Anais X1 21 01 |O lazer do portador de | ANTUNES | UNICAMP Deficiéncia | Nao definida Lazer Texto Pesquisa de

Conbrace Gtt | deficiéncia fisica- analise das |, Josilene Fisica Completo Campo

Floriano- 06 | principais barreiras | Ferro. Iniciagdo

Polis/S.C encontradas  por  pessoas cientifica

Set/1999 portadoras de deficiéncia
fisica para pratica do lazer
em equipamentos especificos
: Considerac¢des finais

[p696-699]
Set/1999 21 01 | A ginastica Ritmica para MORENO, UFRJ Deficiéncia | Néo definida Educacdo Texto Relato de
Gtt | pessoas portadoras de Marcia. Mental especial Completo | experiéncia
09 | deficiéncia mental [p976-
977]
Set/1999 21 01 |Portadores de surdez- | PACHECO UFSC Deficiéncias Crianga Educagéo Texto Estudo
Gtt0 | cegueira: uma caracterizagdo |, Adalgisa, Auditiva , 03 - 17 anos especial Completo | descritivo do
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9 |dos aspectos biologicos, | E. G. et all Visual e tipo
intelectual, soécio cultural e Multipla diagnostico
motor. exploratorio
[p 977-983]

Set/1999 21 01 |O papel da educagdo fisica| MANDARI | Porto Alegre | Nao definida | Néo definida | Integragdo Texto | Bibliografico
Gtt0 | adaptada na perspectiva da | NO, C. M; educacional | completo

9 |integragdo educacional CAMARG EFA

[p990-994] ONF
Set/1999 21 01 | Avaliagdo do conhecimento | RODRIGU UFRN Sindrome de Crianga Educagao Texto Estudo
Gtt0 | corporal de criangas | ES, A R. de Down 06- 11 anos escolar, completo | quantitativo

9 |portadoras de Sindrome de|A; desenvolvimen descritivo
Down através do desenho da | ROCHA, to, comparativo
figura humana.[p995-1001] | V.M. Reabilitagao

Set/1999 21 01 | Atividade em meio liquido OLIVEIRA UFPel Deficiéncia Crianga Educagao nao Texto Relato de
Gtt0 | para portadores de , Cibelly; et Mental escolar, prazer, | completo | experiéncia

9 | deficiéncia mental all aspectos

[p 1001-1004] ladicos e
natacao
Set/1999 21 01 |A atuagdo da Educagido|CRUZ, UFSE Nio definida Infancia Educagéo Texto Relato de

Gtt | Fisica no contexto do centro | Candida 0 - 16anos escolar completo | Experiéncia

09 |de referéncia de educagdo |L.P; Educacéo
especial do estado de|ANDRAD especial
Sergipe. [p 1005-1007] E,C.V;

MELO,
E.S.L;SOU
ZA,JW.S.
Set/1999 21 01 |Corporeidade e deficiéncia: | BARRETO UF de Nao definida | Nao definida Educacéo Texto | Bibliografica
Gtt0 | um introito. [p 1007-1013] |, Dagmar B Santa especial, completo
9 Mena Catarina interacao
social ,
corporeidade.
Set/1999 21 01 |A danga para portadores de | BORGES, UF de Deficiéncia Infancia Educagdo Texto Empirica ,
Gtt0 | deficiéncia ~ Visual: do | Raquel; Vigosa/MG Visual 09-17 anos especial, completo | pesquisa de

9 |conhecimento a intervengdo | VIEIRA, A corporeidade, campo
[p1014-1017] P bindmio

conhecimento
intervengao
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Set/1999 21 01 |O ensino da danca para|SILVA, FEF/UFG Deficiéncia | Nao definida Pratica Texto Pesquisa de
Gtt0 | portadores de deficiéncia | Delaine de Fisica pedagogica | Completo Campo
9 | fisica: uma reflex@o. Me. formacdo de qualitativa
[p1021-1023] professores privilegiando
a fala do
sujeito
Set/1999 21 01 |Intervengdo pedagogica | BOATO, Faculdade Deficiéncia Crianga Educagdo Texto Pesquisa de
Gtt0 | numa crianga portadora de | E.M. Alvorada de Mental especial completo campo
9 | deficiéncia mental associada Educagio associada a
a deficiéncia visual Fisica Visual
embasada na teoria das
emocOes de Henri Wallon.
[p1023-1030]
Set/1999 21 01 |Reflexdes sobre a educacdo | RODRIGU | UNICAMP Deficiéncia Crianca em Educagao Texto Do tipo
Gtt0 | fisica para portadores de|ES, G M; Mental idade escolar | fisica escolar | completo | descritiva,
9 |necessidades educacionais | TAVARES individualizaca com pesquisa
especiais a luz da|Mda o ¢ atividade de campo.
individualizagdo Consolacao profissional
[p1030-1036]
Set/1999 21 01 |A evolugdo da competicdo | HAIACHI, | EEFD/UFRJ Deficiéncia | Ndo definida | Levantamento Texto | Bibliografica
Gtt0 | esportiva  para  pessoas | M de C; Mental histoérico sobre | completo | monografia
9 |portadoras de deficiéncia | MORENO competigdes
mental no estado do Rio de | M. esportivas para
Janeiro. deficiente
[p1036-1038] Mental no Rio
de Janeiro
Set/1999 21 01 | Universidade e barreiras SANTOS, UFU Deficiéncia | Nao definida | Acessibilidade; | Texto Empirica
Gtt0 | arquitetonicas [p 1041-1046] | C.da Silva; Fisica barreiras completo | Pesquisa de
9 CARMO, E Visual arquitetonicas. Campo
A. adaptagdo
Set/1999 21 01 |Producdo cientifica  dos|SILVA, UFG/CAC Nao definida | Ndo definida | Formacéio de Texto | Bibliografica
Gtt0 | periddicos brasileiros em | Roseane. Professores | completo
9 |educagdo e educagdo fisica|P.deS.e Investigagdo
relacionada a pessoa epistemologica
portadora de deficiéncia.
[p 1046-1050]

Set/1999 21 A (des) integragdo do aluno | MACHAD | UFSC/DEF | Nao definida crianga Educacdo Texto Estudo de
portador de deficiéncia na O,R; Fisicae completo Caso
rede regular de ensino de PETROSKI deficiéncia
Florianépolis. [ p 1050-1056] |, E.L.
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Set/1999 21 01 | A danga e a crianga Down BORELLI, | UNIABIC/S | Sindrome de Crianga Danga, Texto | Bibliogrdfica
Gtt0 | [p1062-1064] S; P Down terapia, completo
9 ALMEIDA psicomotricida
, V. de. de,
Reabilitagdo
Set/1999 21 01 | A representagdo social da|CALCALA | FMU/ Sao Todas Infancia Representagdo | Texto | Bibliografica
Gtt | deficiéncia e suas relagdes | NO, Caetano Social aspectos | completo
10 |histéricas como: doenga, | Elisabeth histoéricos da
anormalidade ou|N.K; deficiéncia
desvio.[p1071/1077]
Set/1999 21 01 |Sindrome de Down: | MENDES, | UE Maringa | Sindrome de Infancia Motricidade | Resumo
t 09 | possibilidades de trabalho no | M.M; Down
ambito da motricidade PEREIRA,
[p 1593] V.R.
Set/1999 21 01 (A afetividade em | DUARTE, | ESEF/UFPE | Sindrome de | Adolescénci Resumo Estudo de
t 09 |adolescentes portadores de | C P; L Down a caso
Sindrome de Down do|MACHAD
projeto Carinho da|O,F.F.
ESEF/UFPEL: um estudo de
Caso [p 1593-1594]
Set/1999 21 01 |Comunicagdo: um jogo de |PALMA, CEFED/UFS | Deficiéncia Crianga Educagio Resumo
t 09 | movimentos entre a educagio | L.E. M/RS Auditiva Fisica e
fisica e a crianga surda deficiéncia
[p1594] auditiva
Set/1999 21 01 | Desenvolvimento das | CARVAL | CEFED/UFS | Deficiencia Karaté-do Resumo
t 09 | habilidades Motoras e|HO, S et M/RS visual shotokan
qualidades fisicas em | all. e deficiéncia
portadores de deficiéncia visual
visual através da pratica do
karaté-do shotokan. [p
1594-1595]
Set/1999 21 01 | Desenvolvimento das | CARVAL | CEFED/UFS | Deficiéncia Adulto Verificagdo da | Resumo | Pesquisa de
t 09 | habilidades motoras e|HO, Set M/RS fisica e Mental melhoria do campo
qualidades fisicas em | all. desempenho
portadores de deficiéncia. das qualidades
[p 1595-1596] fisicas e
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habilidades
motoras
Set/1999 21 01 | Atividades ludicas e esportes | CARVAL CEFED/ Deficiencia | Ndo definida | Atividades Resumo | Projeto de
t 09 | adaptados [p1596-1597] HO, S. et UFSM/RS | Mental, Fisica e competitivas, cunho
all. Sensorial de lazer, extencionista
esportivas,
orientada e
gratuita
Set/1999 21 01 | Ginastica para portadoras de | JEANICKE UFJF Deficiéncia | Nao definida Ginastica Resumo
t 09 | deficiéncia mental. ,R; Mental adaptada
[p1597-1598] FERREIR
A,E.L.
Set/1999 21 01 | Congragamento esportivoe | TOYOSHI UEM Deficiéncia | Ndo definida Esporte Resumo
t 09 | cultural de deficientes MA, S.M; Auditiva
auditivos[p1598-1599] et all
Set/1999 21 01 |Avaliagdo do conhecimento | SOUZA,S UFRN Deficiéncia Crianga Avaliagdo do | Resumo
t 09 | corporal e criangas | de C. P. de; Mental conhecimento
portadoras deficiéncia | MELO leve corporal
Mental leve J.P.de
[p1599]
Set/1999 21 01 | Corporeidade e pessoas com | SOUZA,N. UFPa Sindrome de | N@o definida | Corporeidade e | Resumo
t 09 | Sindrome de Down: o corpo |deJ. S. Down estigma
estigmatizado a partir da LIMA,P .C.
diferenca [p1600] de
Set/1999 21 01 |Analise da motivacdo e do | CRUZ, G U.E. Deficiéncia Adulto Esporte Resumo
t 09 |tempo de reagdo de pessoas | de C; et all Londrina | Fisica e Mental
portadoras de necessidades
Educativas especiais
participantes de um
programa de basquetebol
[p1600-1601]
Set/1999 21 01 | Diretividade e ndo CRUZ, G. | U.E.Londrin Deficiéncia | Ndo definida Educagio Resumo
t 09 | diretividade na educagdo de C et all a Mental Fisica
fisica orientada para pessoas Educacao
portadoras de necessidades especial
especiais.[p 1601]
Set/1999 21 01 | O voleibol na perspectiva do | PIROLO, U.E.M. Deficiéncia | Ndo definida Esporte Resumo




149

t 09 |surdo [p 1601-1602] A Lucia; et Auditiva
all
Set/1999 21 01 |IV dia de lazer para pessoas | FERNAND UFSC Nao definida | Néo definida | Educagdo Ndo | Resumo
t09 | com deficiéncia na|ES,L.L. escolar
Universidade Federal de
Santa Catarina
[p 1601-1602]
Set/1999 21 01 | O ensino regular e o portador | CIPRIANI, UFSC Nao definida | Idade escolar Educagdo Resumo
t 09 | de necessidades Especiais M; escolar
[p1602] FERNAND inclusdo
ES, L.L.
Set/1999 21 01 | O professor do ensino COELHO, UFSC Nao definida | Idade escolar Educacdo Resumo
t 09 |regular frente o processo de |1. de A; escolar
inclusdo do aluno que FERNAND inclusdo
apresenta necessidades ES,L.L.
educacionais especiais
[p 1602-1603]
Set/1999 21 01 |Esportes adaptados para FERNAND UFSC Nao definida | Nao definida Esporte Resumo
t 09 | pessoas com deficiénciana | ES,L.L. adaptado
Universidade Federal de
Santa Catarina
[p 1603]
Set/1999 21 01 |O papel da Educacdo Fisica |DEVIETR | UNICLAR Naio definida | Crianga em Educagao Resumo
t 09 | adaptada no desenvolvimento | O, L.L; UNICAMP idade escolar | fisica adaptada
de alunos portadores de TONELLO inclusdo
necessidades Especiais e M, G. M.
como facilitador do processo
de inclusdo.
[p 1603-1604]
Set/1999 21 01 |Downdanga uma expressdo |SPOTORN | ESEF/UFPE | Sindrome de | Nao definida | Danga ¢ S.D. | Resumo
t 09 | de alegria e movimento. o,S. L Down
Projeto carinho- MARQUE
ESEF/UFPEL [p1604] S, AC,
Mndo et all
Set/1999 21 01 | Atividades aquaticas para MARQUE | ESEF/UFPE | Sindrome de Crianga Atividades Resumo
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t 09 | criangas com sindrome de S, AC L Down aquaticas e
Down. Projeto carinho et all S.D.
ESEF/ UFPEL [p1604-1605]
Set/1999 21 01 | Projeto escolinha de Esporte | CABRAL, Instituto Deficiéncia | Ndo definida Esporte Resumo
t 09 | (deficientes Visuais) S.I.C.etall | Benjamim visual
[p1605] Constant
Set/1999 21 01 | Centro de referéncia de CRUZ, C. SERGIPE Nao deifinida | Néo definida Educagio Resumo
t 09 | Educagéo Especial do estado | L. P. et all especial
de Sergipe: Implantacdes e
agoes
[p 1606]
Set/1999 21 01 |Determinagdo de padrdes de | BARROS, | U. Catodlica Deficiéncia | Nao definida | Aptiddo fisica | Resumo
t 09 | referéncia de aptiddo fisica |J. deF.et de Brasilia mental

em portadores de deficiéncia
mental no DF [p 1606-1607]

all
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% Resumos e textos completos selecionados e organizados em ordem cronolégica. Este material aborda

especificamente a relagdo Infancia/ Deficiéncia e esta presente nos Anais dos Congressos Brasileiros de Ciéncias do
Esporte (CONBRACES) e no periddico Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte (RBCE) no periodo de 1978 a
1999.
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TONELLO, M.G.M; ISAMAYA,H.F. 4 habilidade de Andar em portadores de Sindrome de
Down . Anais X CONBRACE, Goiania/GO, out/1997, pp.1281-1286

1999
BOATO, E.M. Interven¢do pedagogica numa crianga portadora de deficiéncia

mental associada a deficiéncia visual embasada na teoria de Henri Wallon Anais XI

CONBRACE, Florian6polis/SC, set/1999, pp. 1.023.

BORGES, R. e VIEIRA, A P. 4 dan¢a para portadores de deficiente visual: do
conhecimento a intervengdo. Anais XI CONBRACE, Floriandpolis/SC, set/1999,
pp.1.014-1.017.

BORELLI, S. ¢ ALMEIDA, V. de. A danca e a crianca down. Anais XI CONBRACE,
Florianopolis/SC, set/1999, pp. 1.062-1.064.

CACALANO, E.N.K. 4 representagado social da deficiéncia e suas relagoes historicas como
doencga, anormalidade ou desvio. Anais XI CONBRACE, Floriandpolis/SC, set/1999,
pp. 1.071-1.077.

CRUZ, C. L.P; et all. 4 atuagao da Educacdo Fisica no contexto do Centro de Referéncia de
educagado especial do estado de Sergipe. Anais IX CONBRACE, Florianopolis/SC, set/1999,
pp. 1.005-1.007.

MACHADO, R; PETROSKI, E.L. 4 (des) integracdo do aluno portador de deficiéncia na
rede regular de ensino de Florianopolis. Anais XI CONBRACE, Florianopolis/SC, set/1999,
pp. 1.050-1.056.
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OLIVEIRA, C. P. et all. Atividades em meio liquido para portadores de deficiéncia
mental. Anais XI CONBRACE, Florianopolis/SC, set/1999, pp. 1001-1.004

PACHECO, A E.G.P. et all. Portadores de surdez-cegueira: uma caracterizag¢do dos
aspectos biologico, intelectual, socio-cultural e motor. Anais XI CONBRACE,
Florianopolis/SC, set/1999, pp. 977-983.

RODRIGUES, A R. de Almeida & Rocha, V.M. Avaliagdo do conhecimento corporal
de criangas portadoras de Sindrome de Down através do desenho da figura humana.

Anais XI CONBRACE, Florian6polis/SC, set/1999, pp. 995-1.001.

RODRIGUES, G. M; TAVARES, M. de C. Reflexdes sobre a Educagdo Fisica para Portadores
de Necessidades Especiais a Luz da individualizacgao. pp. 1.030- 1.038



