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RESUMO

Este estudo analisa a pratica pedagdgica utilizada pelos professores de Educagio Fisica que
ministram aulas no primeiro ano do ensino médio nas escolas piblicas da cidade de Cataldo
Goias, tendo como referencial alguns autores que tratam do ensino do esporte na escola. Busca-
se, nas peculiaridades contidas nas propostas educactonais, subsidios norteadores para ¢ ensino
do handebol como um meio auxiliar para a formacgio, privilegiando além do aprendizado do
conteudo especifico desse esporte, o estimulo ao prazer e ao gosto pela sua pratica. Levantamos
como hipotese de trabalho a auséncia das estruturas funcionais e tedricas que envolvem a préatica
pedagogica dos professores, o que contribui para um certo distanciamento entre o que é proposto
teoricamente pela comunidade académica da Educacéio Fisica com o que se ensina nas escolas.
Objetiva-se identificar os pressupostos tedricos que sustentam ou deveriam sustentar a pratica
pedagogica desses professores, estabelecendo possiveis relagdes entre essas propostas e as aulas
observadas. Embasados teoricamente através da pesquisa bibliografica e empiricamente a partir
do trabalho de campo, encontramos sustentaculos que corroboraram para uma leitura que se
traduz necesséria no processo de re-significagfio do ensino-aprendizagem do handebol. Em
consondncia com as disposicdes e perspectivas que possam nortear a pratica didria dos
professores, observamos que esta se mostrou enfadonha e deficiente em relagio & definicio de
conteudos que se apresentassem respaldados por alguma proposta metodoldgica, e ainda, a
auséncia de um planejamento e conseqiiente obscuridade quanto aos objetivos contidos em cada
aula. Tal analise possibilitou-nos refletir sobre as propostas tedricas existentes ¢ a pratica que ora
se observa ¢ apontar para um certo distanciamento entre tais proposi¢des, causado talvez, pelo

desconhecimento de alternativas que possibilitem sua efetivacéo.

Palavras chaves: Handebol, pratica pedagdgica, esporte escolar, processo ensino-aprendizagem.
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ABSTRACT

This study analyzes the practice used by the teachers of Physical Education that teach it in the
first year of the medium teaching (high school) in the public schools of Cataldo Goias' town,
having as referential some authors that treat of the teaching of the sport in the school. It is looked
for in the peculiarities contained in the educational proposals subsidies guided for the teaching of
handball as an auxiliary middle for the formation, privileging besides the learning of the specific
content of that sport, the incentive to the pleasure and the taste for its practice. We present as
hypothesis of work the absence of the functional and theoretical structures that involve the
pedagogic practice of teachers, what contributes to a certain distance between what it is proposed
theoretically by the academic community of the Physical Education with what they teach in the
schools. It is expected to identify the theoretical presupposed that sustain or should sustain the
pedagogic practice those teachers, establishing possible relationships between those proposals
and the observed classes. Based theoretically through the bibliographical research and
empirically through work of field, we found sustentations that corroborated for a reading that is
considered necessary in the process of re-significance of the teaching-learning of the handball. In
consonance with the dispositions and perspectives that can orientate the daily practice of the
teachers, we observed that this was shown boring and deficient in relation to the definition of
contents that presented themselves supported on some methodological proposal, and still, the
absence of a planning and consequent obscurity in relation to the objectives contained in each
class. Such analysis enabled us to reflect about the existent theoretical proposals and the practice
that some times is observed and indicate for a certain distance among such propositions, perhaps
caused by the ignorance of alternatives that enable its execution.

Key words: Handball, pedagogic practice, school sport, process teaching-learning.
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INTRODUCAO

O esporte ¢ um acontecimento social dos mais importantes, pois esta presente na vida de
muitas pessoas nas mais variadas formas. Através dele grupos se organizam, eventos sio
realizados, e possibilitasn as pessoas estabelecerem os mais diversos tipos de relagOes.
Atualmente, o poder de divulgaciio da midia, principalmente da TV, torna o espetaculo esportivo
acessivel a todos. Este fato possibilitou a manutencdio de esportes ja conhecidos e o
desenvolvimento de outros, ainda novidade para o puablico, que a cada dia se véem
simultaneamente envolvidos pela prética esportiva, sejam como espectadores ou como praticantes

de esportes, como um contetdo educacional, ou como atividade de lazer.

Dessa possibilidade de envolver milhdes de espectadores, o esporte tornou-se um dos
maiores entretenimentos do mundo. Preocupados com essa mania excessiva que se apresenta, na
possibilidade pedagégica possivel aliada ao envolvimento com esse esporte também na escola, €
na forma como esse esporte ¢ transmitido e na absorgéio dessa pratica pelos alunos, pretende-se
nessa pesquisa uma breve analise do handebol como um dos esportes presentes no ambito

escolar.

Na histéria dos esportes modernos, podemos destacar momentos em que eles foram
identificados como instrumentos disciplinadores que serviam para adestrar 0s corpos,
responsaveis pela construgio de um conceito nacionalista. Preenchiam, portanto, os requisitos de
performance fisica em defrimento da capacidade intelectual e, considerados, em outros
momentos, como uma mercadoria, neles sfo refletidas as inter-relacdes da estrutura econdmica,

politica e ideoldgica da sociedade capitalista.

Dentre essas funces presentes no esporte, visualizamos os mais variados planos de
contradi¢des que sdo expiiéitados na prética diaria da modalidade. Empiricamente, dentre essas
contradi¢Ges, desenha-se uma situagio de conflito entre os professores que ministram aulas em
fungfo daquilo que acreditam ser confidvel e indicado para a formacg&o e, os alunos que esperam
no esporte poder conseguir ampliar e obter formag3o suficiente que possa leva-los a uma possivel

profissionalizag@io em determinado esporte.



Entendendo o esporte enquanto uma atividade fisica em constante desenvolvimento,
construida e determinada conforme uma perspectiva socio-cultural, ¢ em franco processo de
discussdo quanto a sua abrangéncia, apresentamos relacSes pelas quais formulamos algumas
consideragdes problematizadoras centradas no ensino do handebol, enquanto uma possibilidade

educativa inserida em um contexto maior, o da educag&o.

O handebol desenvolveu-se por conta de uma trajetoria pautada na criacdo de um joge
com caracteristicas especificas para atender aos anseios de um determinado grupo social,
passando pelo discurso de componente da formac¢8o do homem para a vida, chegando aos dias
atuais, onde encontramos equipes de competigdes inseridas no meio educacional com a finalidade

unica de representatividade da instituigdo.

Derivado de jogos populares e passatempos que foram esportivizados na Europa, o
handebol constituiu-se como um esporte modermo com caracteristicas moduladas pelas leis e
estruturas que organizavam essa sociedade, local de sua invenglo. Tal proposigdo indica que esta
modalidade no Brasil importou a pratica que se observava na Europa, ndo havendo, portanto, a
criagdo de uma prética cultural com propositos de atender aos principios distintos de classes

dentro da realidade do sistema nacional.

Tendo em vista essa explicitagdo, convém destacar que. ao desenvolvermos esse trabalho,
realizamos uma pesquisa bibliografica sobre as principais teorias da educagio e as confrontamos
com as propostas da Educagdo Fisica, além de uma pesquisa empirica sobre a pratica pedagogica
dos professores que atuam em duas escolas ptiblicas da cidade de Cataldo-GO, onde os atores e as
estruturas sociais aparecem de forma explicita ou implicita na descri¢do dos dados coletados.
Essa analise procurou respeitar ¢ viés teoOrico dos autores que possibilitaram a leitura e o
entendimento das relagdes e interdependéncias estabelecidas na sociedade contemporanea entre a

educacio, o esporte e a pratica do handebol no meio educacional.

Para tanto, dividimos a dissertaciio em quatro capitulos. No capitulo I, fazemos uma
apresentacdo da metodologia utilizada na pesquisa empirica realizada junto a quatro professores
de duas escolas da rede publica estadual de ensino que ministram o contetdo handebol na

primeira série do ensino médio.
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No capitulo Il, iniciamos um didlogo histérico sobre as principais correntes pedagogicas
surgidas na educacdo com alguns autores brasileiros que tratam a questio brilhantemente, autores

como Saviani (2000 a e b), Brandado (1981), Libaneo (1994), Kuenzer (1999-2000).

Mantivemos nesse capitulo, uma analise das propostas pedagogicas para a Educacdo
Fisica escolar privilegiando aquelas que apresentam o trato com o esporte, no item intitulado “A
Educagéo Fisica e a pedagogia tecnicista”, como uma tentativa de vislumbrar a possibilidade de

relagdes entre as teorias da educagéio e as propostas aqui tomadas como referéncia.

Utilizamos para tal, alguns dos principais autores brasileiros que contribuiram e
continuam contribuindo com as discussdes referentes ao ensino dos esportes coletivos como o
principal contetdo nas aulas de Educagfo Fisica escolar. Dentre esses autores destacamos
Medina (1983) e Oliveira (1983), como marco inicial das discussdes sobre a drea. Freire (1991),
Betti (1991), Coletivo de Autores (1992), Kunz (1994), Bracht (1997), Greco (1998) como
representantes diretos nos debates sobre o esporte no meio educacional, e ainda, Dadlic (1998 e
1998 a), Gallardo (1997), entre outros, que apresentam contribuicSes significativas para o

entendimento dos discursos apresentados.

No capitulo III, analisamos a génese do esporte moderno, ¢ sua inser¢do no meio
educacional como contetido da Educacfo Fisica e sua implicacdio para a manutencio das relagdes
estabelecidas na sociedade capitalista. Para tanto utilizaremos autores ligados a educacgdo e
também autores especificos da area como Finck (1995), Reis (19994 e 2000), Zamberlan (1999),
Barbosa (1996), Bracht (1997), Kunz (1994), Hildebrant e Laging (1991) entre outros, que

apresentam contribui¢es na perspectiva da ndo exclusio do esporte na Educagfo Fisica escolar.

Ainda nesse capitulo, vislumbramos um retorno ao surgimento do handebol como um
importante conteudo a ser tratado nas aulas de Educagdo Fisica, ndo sé como uma atividade
capaz de formar atletas preparados para a disputa, mas como contettido que além de ensinar as
caracteristicas que sdo exclusivas desse esporte, seja, também, capaz de auxiliar no entendimento

da soctedade da qual faz parte.

No capitulo 1V, passamos para a analise das entrevistas ¢ das aulas observadas na

pesquisa de campo, cujos dados foram cruzados com o referencial tedrico-metodoldgico adotado



para que se pudesse contribuir de forma significativa com as discussdes levantadas nos capitulos
anteriores e que direta ou indiretamente relacionam-se com a pratica pedagogica apresentada nas

escolas voltadas para o ensino do handebol.

O desenvolvimento desses capitulos possibilitou verificar em quais circunstincias as
propostas pedagdgicas educacionais influenciam e se fazem presentes na pratica didria dos
professores de Educacgdo Fisica, estabelecendo a partir dai uma relagio direta entre o que €

objetivado teoricamente através dessas propostas, € o que se observa nas aulas ministradas.

Embora tenhamos a sensacdo de proximidade entre tais propostas € a pratica pedagdgica
dos professores de Educacdo Fisica, tal expectativa ndo se configura como tal, ao analisarmos os
dados empiricos obtidos através da pesquisa de campo, configurando-se um fato imprescindivel

para a necessidade de reconstrucdo do handebol como conteudo da Educagdo Fisica escolar.



CAPITULO I

1. O Caminhar da Pesquisa de Campo

A Educag@io Fisica escolar tem sido objeto e alvo de vérios estudos na atualidade,
ganhando em diversas oportunidades, o status de assunto privilegiado, mas como tal, enfrentou e
continua enfrentando certa dificuldade na defini¢fio de seu objeto de estudo, que, até a década de
1980, esteve influenciado primordialmente pelas ciéncias naturais com explicages obtidas por
meio de assertivas positivistas. Estas dificuldades podem estar no fato de ter sofrido as mais
variadas interpretacdes ao longo da histéria da sua implantagio no curriculo escolar, dependendo
quase sempre, do entendimento que a classe social no poder e a cultura em evidéncia no
momento tinham sobre a importdncia da Educacio Fisica ¢ da sua necessidade no meio

educacional.

Além de ser um conteddo que desperta, desencadeia um dos grandes atrativos para as
criancas e os adolescentes em idade escolar, a pratica de determinado esporte apresenta-se
constantemente incentivada pelos pais e alguns professores. Segundo Carravetta (1997), tal
incentivo se justifica por ser a Educagfo Fisica uma disciplina, que apresenta um conteudo
voltado & valorizacfo de atitudes de perseveranca, de disciplina e de cooperagiio, valores esses
exigidos para a formag#o da personalidade. Outro fator determinante para a pratica de esportes na
escola € o estimulo que esta pratica garante & competitividade adquirida que poderd ser
transferida para a vida social, sobretudo profissional preparando a crianga e o adolescente para
enfrentar a vida adulta. Esses fatores em conjunto contribuiram para que, hipoteticamente, pais e
professores vissem, na Educacfio Fisica escolar, apenas a fun¢fo de melhoria da qualidade de

vida, 0 que ndo implica em dizer que esta possa representar apenas tais caracteristicas.

O que nos chamou a atengfio nessa pesquisa nfio € o fato exposto acima, mas sim o
reconhecimento do carater pedagdgico do jogo e da pratica esportiva como um meio de educacio

dos jovens, fato este que favoreceu sua disseminagio no meio educacional.

Na experiéncia vivenciada durante meu processo de formacfo escolar, até a década de

1980, fui influenciada pela pratica de uma Educagdo Fisica cujos contetidos eram marcados pelas



atividades de ordem unida', pela pratica de esportes ¢ ginasticas calisténicas. Esta disciplina
gerava a imagem de que a atividade fisica sistematizada na escola era um dos muitos caminhos
necessarios para se chegar a formacio do homem, através do desenvolvimento da aptidéo fisica e
das habilidades nas modalidades esportivas, como também pela aquisic@o de valores pautados na

ordem, na disciplina, no esforgo pessoal e na competéncia técnico-esportiva.

Nesse mesmo periodo, 0s critérios para participa¢io nas aulas eram precedidos de exames
medicos-biométricos e testes de aptiddo motora (geralmente com corridas interminaveis ao redor
da quadra ou da propria escola), seguidos da disting&o dos alunos por sexo, idade, habilidades ¢
capacidades fisicas. Aqueles que se sobressaiam eram escolhidos para fazerem parte das aulas de
treinamento € posteriormente representariam a escola nas competicdes estudantis. A legislagdo
educacional entfio vigente, determinava que os hordrios das aulas fossem fixados conforme
previsto no programa curricular do estado, no periodo da tarde, provocando um distanciamento
entre a Educagdo Fisica e as demais disciplinas escolares. As aulas eram ministradas por
professores para 05 meninos € professoras para as meninas contribuindo para a ampliacdo do
quadro de preconceitos entre 0s sexos € a manutencdo da ‘“‘superioridade” masculina nas

atividades corporais.

Nesse olhar, aos poucos compreende-se que aquela realidade gue se apresentava, se
traduzia em contradi¢des e conflitos que indicavam a necessidade de repensar o conhecimento
que era proposto nas aulas e diretamente influenciados por valores que enfatizavam a busca
excessiva pela competicdo, inspirava a eliminagio dos mais fracos e menos habeis, contribuindo

para a manutenciio do quadro que se evidenciava,

Pensando na possibilidade de rever os pressupostos tedricos que sustentavam e ainda
sustentam a concepeéo de Educacio e Educagdo Fisica como disciplina constituinte do curriculo
escolar, ¢ ainda de refletir sobre as a¢des pedagégicas que norteadas por alguns interesses que
interferem € influenciam na pratica didria dos profissionais em Educacdo Fisica escolar,
contextualiza-se esse tema, na tentativa de estabelecer relagdes e apontar solucdes de problemas

referentes & escolha de métodos e formas para a transmissdo de conhecimentos inerentes ao

! Ordem unida corresponde ao exercicio de marcha, suas variactes e execugdes seguidas das ordens de comando:
posicio de sentido; descansar; virar & direita; virar & esquerda; em frente; marche, eram termos, que usados na



esporte que ¢ ensinado nas aulas, e ainda, detectar se o ensino do handebol da forma como se
apresenta justifica sua razdo de ser como contetido constituinte do curriculo escolar, contribuindo

para a formaco critico-reflexiva dos alunos.

Na tentativa de solucionar os questionamentos citados, varios autores nacionais como
Medina (1983), Oliveira (1983), Taffarei (1995), Castellani Filho (1988), Go Tani (1988), Freire
(1991), entre outros, apds a década de 1980, tém se debrucado sobre ¢ tema, seja do ponto de
visia da Antropologia, da Sociclogia, da Fisiologia ou da Educacdc, na tentativa de contribuir
com o debate epistemoldgico da area que abrange determinados aspectos da Educacio Fisica, que
aparentemente simples, transforma-se numa préatica extremamente complexa quando comparada
as propostas educacionais que surgiram e ainda surgem como meio para garantir a pratica
pedagdgica dos profissionais da educagfo, numa perspectiva de dentincia e critica sobre 0 modelo

da escola técnica centrada na aptidfo fisica, satde, destreza, disciplina e autoridade.

A partir desse dado, Molina Neto (1996) afirma que permanece notério nas aulas de
Educagdo Fisica das escolas, apesar de todas as discussbes e das mudangas sugeridas pelos
autores citados, uma certa rotina, bem como uma pratica ainda voltada para a 6tica da competi¢io
de alto rendimento, que muitas vezes sem nenhuma objetividade enquanto formacéo educacional

acaba por estimular a reprodugfo de gestos e conceitos ja existentes.

Entendendo, sumariamente, que as rotinas e a valorizagdo do alto rendimento enquanto
conteudos predominantes nas aulas de Educagio Fisica refletem diretamente a consolidagéo de
formas de transmissio e escolha dos contendos a serem transmitidos aos alunos, e ainda, que essa
pratica foi construida e determinada historicamente conforme uma perspectiva sécio-cultural e
em franco processo de discussfio, formulamos algumas consideragcdes problematizadoras

centradas no esporte moderno e no ensino do handebol e sua inser¢Zo no meio educacional.

Sendo assim, utilizamos como referencial teérico-metodologico os estudos de Saviani
(2000 a e by, Branddo (1981), Libadneo (1994) ¢ Ghiraldeli Jr. (1987), dentre outros, como um
instrumental capaz de explicitar as relagdes que se estabelecem no contexto socio-econdmico do

pais aplicando-o na analise do surgimento e desenvolvimento histérico das teorias da educacéo.

instituigAe militar foram levados também para a escola e utilizados em atividades que visavam preparar os alunos
para as comemoracdes civicas.



Considerando que os pressupostos tedricos dos autores citados apresentam em linhas
gerais uma contribuigio para o entendimento e discusséio das teorias educacionais e que essas
interferem significativamente nas praticas dos professores de Educagdo Fisica, propomos uma
discussdo e tentativa de relaciond-las as praticas didrias observadas junto ao ensino do handebol

como contetido proposto nos curriculos escolares.

Para tanto, abrimos méo de referenciais tedricos como Coletivo de Autores (1992), Dadlio
(1998 e 2000), Kunz (1994), Finck (1995), Barbosa (1996), Bracht (1998), Toledo (1999), Reis
(1994 e 2000), Oliveira (2000), Zamberlam (1999) entre outros, que tratam especificamente a
questdo da insercio do esporte de forma institucionalizada e do handebol como referéncia desse

estudo, no meio educacional.

Assim, as questdes norteadoras desta pesquisa apresentam-se alicercadas em dados
concretos da realidade educacional gue envolve o ensine do handebol, para tanto, foram as

seguintes:

. QQuais circunstdncias histéricas propiciaram o surgimento das teorias da educagio e como
essas teorias influenciam e se fazem presentes na pratica pedagogica dos professores de Educagdo
Fisica. Ou seja, ha uma relagfo entre as teorias educacionais e as propostas sugeridas para a

Educacdo Fisica escolar?

. As propostas teorico-metodologicas, apresentadas pelos principais especialistas da
Educacio Fisica escolar brasileira, sfo capazes de atender as demandas concretas necessarias

para a transmissio do handebol?

o Qual a compreensdo dos professores de Educagdo Fisica sobre as mediagOes entre a

Educacdo e o esporte?

Essas questdes norteadoras possibilitarfio a analise e desenvolvimento das seguintes

hipoteses de trabalho:

. Enquanto pratica educativa, o ensino do handebol, vivenciado nas aulas de Educacio
Fisica, ainda mantém tragos de uma modalidade esportiva voltada apenas para a competi¢io de

alto rendimento.



. Apesar de todo distanciamento observado entre as teorias propostas pelas correntes
pedagodgicas da Educagdo e das praticas diarias da Educagdo Fisica, ha possibilidade de se
desenvolver atividades esportivas como o handebol, que possam estimular a reflexdo das inter-

relagdes entre as estruturas politicas, sociais e ideologicas da sociedade capitalista.

Na tentativa de obter respostas a essas questdes, esta pesquisa tem a finalidade de resgatar
historicamente 0s pressupostos tedricos que sustentam a concepcdo de Educacdo e Educacio
Fisica como um conteudo presente e necessario na escola, € estabelece relagdes entre as propostas
pedagdgicas estudadas e o ensino do handebol como contetido necessdrio para a formagio

esportiva e também critico-reflexiva dos alunos.

Desta forma justifica-se uma pesquisa que possibilitara um maior entendimento acerca das
relacdes que existem entre as propostas pedagégicas sugeridas para a Educagdo ao longo da
historia e as tentativas dos estudiosos da Educacgfio Fisica em definir propostas que relacionadas
as discussdes mais amplas, possam auxiliar nos discursos pretendidos no meio educacional e

provoquem transformacdes na interpretacdo e transmiss@o dos contetidos sugeridos para as aulas.

Para tanto, vale ressaltar que, na ciéncia modemna, a pesquisa, em qualquer que seja a area
do conhecimento, foi eleita como uma das maneiras para se chegar ao conhecimento das coisas ¢
proporcionar ao pesquisador varios caminhos para se revelar uma dada realidade que podera ser

por ele desvendada.

Ao fazer opgdo por uma metodologia de pesquisa o estudioso opta por uma determinada
linha de pesquisa, e & medida que assume esta postura politica deixa de ser neutro e passa a

apresentar uma atitude carregada de significagdes (Severino, 1986).

Dentre o leque de op¢des metodoldgicas apresentadas pela literatura, para desenvolver
este trabatho, foi preciso escolher a metodologia que pareceu melhor para alcancar o objetivo
delimitado. Dessa possibilidade de escolha, segundo Silva (1991), decorrera a liberdade do
pesquisador, liberdade esta que supSe responsabilidade. E pela relagéio direta entre o pesquisador
e sua fonte de informag8o, que serd possivel obter, além de dados objetivos, os dados subjetivos
que envolvem a pesquisa. Seu contetido proporcionara conhecer fatos, idéias, crengas, maneira ou

formas de atuar, conduta ou comportamentos presentes ou futuros, razdes conscientes ou



10

inconscientes de determinadas formas de atuar. Sendo assim, conforme o relato anterior, fizemos

a op¢do pela combinacio da pesquisa empirica e bibliografica.

Pensando na possibilidade de interagdo entre pesquisador e fonte de informagdo,
escolhemos como forma de apreensfio do processo pedagédgico a abordagem qualitativa de
pesquisa. Utilizamos a entrevista semi-estruturada® como técnica de coleta de dados, e no intuito
de complementé-la, optamos pela observagdo sistemética das rotinas apresentadas nas aulas com
posterior registro em didrio de campo e filmagem para garantir a veracidade dos dados colhidos

nas mesmas.

Para Trivifios (1992) a entrevista ¢ aquela que oferece amplo campo de interrogativas, que
poderdo ser esclarecidas através da possibilidade de novas indagagdes originadas a partir da
resposta anterior, como também, maiores esclarecimentos poderdo ser fruto de novas hipdteses

que vio surgindo a medida que se recebem as respostas do informante.

Interessamos por este tipo de entrevista por acreditar na possibilidade de uma inter-
relagdo maior entre o informante e o entrevistador, favorecendo a intervengdo e exploragdo dos

pontos chaves para o processo de analise posterior.

Segundo Barbosa (1996), para alguns autores, a pesquisa qualitativa apresenta uma

uestdo genérica, o que significa que:
= .3

“Por um lado, ela compreende atividades de investigcacdo que podem ser
denominadas especificas. E por outro, que todas elas podem ser caracterizadas por
tragos comuns. Esta é uma idéia fundamental que pode ajudar a ter uma visdo mais
clara do que pode chegar a realizar um pesquisador que tem por objetivo atingir
uma interpretagdo da realidade do dngulo qualitative”. (Barbosa, 1996, p. 46).

A fim de detectar como 580 ministradas as aulas de handebol no primeiro ano do ensino
médio nas escolas publicas de Cataldo-GO, foi escolhida como proposta para anélise do conteudo
a abordagem qualitativa defendida por Trivifios (1992), cujo método pode ser utilizado para se
estudar atitudes, valores, tendéncias e desvendar ideologias, entendendo que a andlise de

contetdo, nesse caso, “(...) pode servir de auxilio para um instrumento de pesquisa de maior

2 Para 0 modelo de entrevista utilizado, ver anexo 1.
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profundidade e complexidade, como o é, por exemplo, o método dialético”. (Trivifios, 1992, p.

160).

A escolha da metodologia levou em consideracdo o pressuposto de que as concepgdes de
aulas refletem valores, normas, padrbes, que foram de alguma forma vivenciados pelos
professores. E de se esperar através dessa abordagem, que a linguagem nos possa revelar essas
concepedes, pois esta analise esta fundamentada na concepgdio de linguagem representacional’,

que “reflete diretamente aquele que o utiliza”. (Bardin, 1977, p. 155).

As entrevistas contendo perguntas abertas, possibilitaram-nos explorar as respostas
obtidas que se mostraram um pouco obscuras, ou apresentaram novos indicadores considerados
relevantes para o estudo. A entrevista semi-estruturada “(..) oferece todas as perspectivas
possiveis para que o informanie alcance a liberdade ¢ a espontaneidade necessdarias,

enriquecendo a investigacdo ™. (Triviflos, 1992, p. 146-152).

O roteiro das entrevistas constou de duas fases distintas que possibilitou através dos
depoimentos a complementac¢io ¢ entendimento das aulas observadas diariamente. Foi construido
um roteiro para o primetro dia de observacio que se fundamentou em alguns questionamentos
que servirdo de alicerce para a anélise dos dados obtidos como: | — identificagfio do professor e
do local de trabalho; 2 — os objetivos de se ensinar o handebol como conteudo da Educagio Fisica
na escola; 3 — os métodos de ensino utilizados pelos professores para transmissdo do conteudo; 4
— os objetivos da aula; 5 — os referenciais tedricos utilizados para prepararem a aula. A primeira
fase era composta por todos os itens propostos anteriormente, ja a segunda fase foi composta
apenas pelos itens de b a d descartando as indagacgdes referentes & identificacfo do professor e do

local de trabalho.

Para os dias posteriores, foram realizadas novas entrevistas com os professores utilizando-
se apenas 0s itens pertencentes 4 segunda fase, pois interessou-nos, nesse momento, os objetivos
das aulas, bem como 0s recursos metodologicos utilizados, o que nos ofereceu mais elementos

para a observagéo e analise da mesma.

? Linguagem utilizada pelos professores para responderem as entrevistas estardo carregadas de significados, esses por
sua representariio a cultura social, cultural e politica dos mesnos.
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A escolha dos professores foi aleatdria, porém a escolha das escolas foi intencional por
representatividade’, Definimos duas escolas estaduais localizadas na cidade de Cataldio e
pertencentes a Subsecretaria Regional de Educacio com sede neste municipio, as quais nio terio
seus nomes divulgados. Chamaremos esses estabelecimentos de ensino de escola A e de escola B.
Os dados foram coletados em duas turmas do primeiro ano do ensino médio em cada escola,

totalizando, portanto, quatro turmas e quatro professores diferentes.

Para as entrevistas tivemos um contato de aproximadamente 10 minutos com os
professores, sendo realizadas na sala destinada a Educaciio Fisica ou na quadra antes do inicio de

cada aula observada.

Além das entrevistas realizadas com os professores, utilizamos também a observacio
participante, perfazendo um total de doze observaces de aulas em cada escola, o que nos
permitiu identificar as concepcdes metodoldgicas de aula que vém sendo utilizadas por esses

professores para o ensino de handebol nas escolas,

Para a observagdo das aulas, foram utilizados como instrumentos de coleta dos dados,
uma filmadora e fitas cassete onde foram gravadas as aulas. Na filmagem tentamos gravar toda a
turma juntamente com as intervengdes e argiligdes do professor, sem se perder fatos que

poderiam ser considerados relevantes para a pesquisa.

Tendo em vista essa explicitagfo tedrico-metodologica, convém Ilembrar que, ao
desenvolvermos o trabalho, intencionamos realizar uma pesquisa historica, descritiva e de campo
sobre as correntes pedagdgicas e a inser¢do do esporte handebol no meio educacional. Esta
andlise procurou respeitar o viés tedrico de autores que possibilitaram a leitura e o entendimento

das relacdes e interdependéncias estabelecidas como meta nesta pesquisa.

Por isso, imaginar a Educacdo Fisica escolar sem a pratica esportiva ¢ negar a ela a
capacidade de educar os jovens através do movimento corporal que, construido ao longo da
histéria e por diferentes culturas com objetivos quase sempre voltados aos interesses sociais, €

capaz de conquistar cada vez mais adeptos.

* As escolas escolhidas para a realizagio da pesquisa de campo foram aquelas que tratam o contetido handebol com
maior énfase ¢ participam todo ano nos eventos esportivos intercolegiais promovidos pela Subsecretaria Regional de
Educagio, a qual nos cedeu esse dado.
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Desta forma, apresentamos a seguir uma revisdo de literatura e analise critica do contexto
em que foram construidas as correntes teéricas da Educacfio e as propostas pedagogicas voltadas
para a Educacdo Fisica, focalizando os principais discursos e sua influéneia nas posturas atuais

dos professores que lecionam essa disciplina nas escolas.
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CAPITULOII

2. AS PROPOSTAS EDUCACIONAIS E A EDUCACAO FiISICA

ESCOLAR

2.1. A EDUCACAO ...E A TECNICA ...

Situar a Educacdo Fisica no contexto da escola requer um grande esforgo em compreender
a logica que permeia suas a¢des e a sua relagio com a realidade social. Para 1sso é imprescindivel
responder algumas indaga¢des que sempre vém a tona quando se pensa em educag@o. A primeira
delas versa sobre o que se entende por educagio e como esse entendimento influenciou e
continua influenciando a pratica pedagdgica atual, ndo s6 na Educagio Fisica, como em outras
disciplinas, uma vez que os atores dessa prética tém dificuldades na compreensdo da crise que se

instalou e ainda esta presente no contexto educacional brasileiro.

Sobre os apontamentos anteriores, se faz necessario uma tentativa de didlogo com alguns
autores que estudam as principais teorias da educagfio. Teorias que s30 importantes para
compreendermos a pratica pedagégica’ de alguns profissionais da educagio e também da
Educacdio Fisica no pais®, pois entendemos que pensar sobre educacio é considera-la para além
da escola cujo alicerce estd calcado numa sociedade de classes que se mantém constantemente
envolta por interesses gue garantird a permanéncia de uma de suas classes e de seus ideais no
poder, ¢ ainda, visualizar o individuo e suas capacidades de acumular experiéncias e

conhecimentos particulares, pois para Brandéo:

“Ninguém escapa da educac¢do. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo
ou de muitos todos nés envolvemos pedagos da vida com ela: para aprender, para

3 Sobre prética pedagdgica ver também Libaneo (1994, p. 24), para esse autor, a pratica educativa ¢ o ato de ensinar
que parte da pedagogia transformando-se em pratica pedagodgica que “(...) se refere a um campo de conhecimentos
que investiga a natureza das finalidades da educagiio numa determirada sociedade, bem como 0s meios apropriados
para a formagio dos individuos, tendo em vista prepara-los para as tarefas da vida social”.

® A partir desse momento, toda inferéncia relacionada aos professores inclui-se também os professores de Educagao
Fisica
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ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver,
todos os dias misturamos a vida com a educagdo”. (1981, p. 07).

Para Brandfo (1981) é na educacgio que o individuo encontrara forcas para imbuir a
conservaco e propagacdo da sua cultura, mas é também nessa forca que encontrard o mais alto
grau de intencionalidade dirigida para atingir um objetivo previamente definido e destinada a um

fim anteriormente determinado.,

O tema educac¢fo nos aparece como um tema complexo, urgindo nesse momento uma
. . . 7 . . -

analise mais profunda sobre este que anteriormente’ era visto de forma aleatéria e aos poucos
passou a suscitar inquietacdes em relagao ao seu papel social, o que de certa forma, incentiva as
discussbes e propicia uma analise mais ampla sobre as formas de transmisséio do saber. Para
Branddo (1981), € com a divisdo social do trabalho, e este como simbolo de poder que comega a
pensar como sendo um problema as formas e os processos de transmissdo do saber. E a partir
dessa preocupacdo que surge a educa¢do como uma pratica capaz de ensinar € a0 mesmo tempo

aprender sobre os diversos saberes.

Para salientar a importdncia da educagdo na vida do homem, € necesséario que se aponte
para o tipo de ensino que se pretende, j4 que podem ser observadas diferentes formas de se
ensinar, cada uma com diferentes intengdes. Nos dizeres de Branddo (1981) reconhecemos o
esforco na tentativa de conceituar algumas qualificagdes quanto ao tipo de educacdo a que

estamos sujeitos. Para ele:

“Ndo ha wma forma unica nem um unico modelo de educag¢do, a escola ndo é o
unico lugar onde ela acontece e talvez nem seja o melhor; o ensino escolar ndo é sua
unica prdtica e o professor profissional ndo é o seu unico praticante”. (Branddo,
1981, p. 09).

E importante ressaltar que o processo de educagio do individuo se da pela influéncia de
um conjunto de instincias sociais e de forma diferenciada ¢ pode ser classificado de ensino
formal e de ensino ndo-formal. Para Libaneo (1994) ter conhecimento sobre estes tipos de ensino
facilita a obtenc@o de uma educacfo voltada para o atendimento dos interesses dos alunos e da

comunidade a que fazem parte. Para o autor, entende-se como ensino formal aquele que se

‘ Anteriormente estd se referindo & época da implantagio da Educagdo como uma necessidade inata do ser humane,
sendo algo conquistado de geracio em geragio sem a preocupacdo com as formas e contetides a se ensinar.
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caracteriza por apresentar uma intenco destinada exclusivamente para a transmissio e
assimilag@o de conteudos organizados e selecionados sistematicamente com objetivos claros e
bem definidos, e 0 ensino nfo-formal, caracteriza-se pela transmiss3o de conhecimentos que se

da de gerag#io para gerag@o sem que haja uma intencionalidade sistematica.

O ensine aqui denominado de formal caracteriza-se por ser aquele com intengdes,
finalidades e objetivos claros ¢ definidos sistematicamente no interior de uma institui¢do: a

escola.

Para esse mesmo autor, o ensino ndo-formal ¢ aquele que entende a educagdo sob um
dmbito mais aleatério e descompromissado com as formas rigidas e sistematicas, muitas vezes

impostas para a transmissdo do conhecimento e refere-se:

“ds influéncias do contexto social e do meio ambiente sobre os individuos. Tais
influéncias, também denominadas de educagdo informal, correspondem a processos
de aquisigdo de conhecimentos, experiéncias, idéias, valores, prdticas, que ndo estdo
ligadas especificamente a uma instituicGo e nem sdo intencionais e conscientes”.
(Libdneo, 1994, p. 17).

O que nos chama a atencdo sobre essas classificagdes € o fato de ambos, tanto o ensino
tido como formal e o ensino tido como ndo-formal, apresentarem uma certa intencdo que varia
conforme os objetivos pretendidos e a forma como acontece, assim, quando se fala em ensino,
deve-se ter clareza que a transmisso e assimilagfio de conhecimentos néo pode ser tida como
algo isolado e restrito, mas sim como uma agdo que envolve ndo sé a escola, mas todas as esferas

da sociedade, inclusive o proprio individuo.

Mas qual é, de fato, a finalidade desse conhecimento? Talvez seja nessa linha de
raciocinio que torna-se importante a pratica pedagégica, que segundo Ghiraldeli Jr. (1987), ¢
vista no meio educacional como sindnimo de educagdo, ou seja, concebe por educagio as formas
de se trabalhar ou as propostas para se tratar os conteudos a serem transmitidos aos alunos.
Portanto o que vem a ser pedagogia? Para esse autor, a resposta a esta indagagdo estd
inicialmente na Grécia Antiga onde a palavra pedagogia se originou. Para os antigos pedagogos,
pedagogia se referia a atividade dos escravos de conduzir as criangas aos locais de estudo para

que fossem ensinadas. Os escravos eram considerados como “condutores de criangas™. Mais
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tarde, com a dominacio romana na Grécia, esses escravos considerados como condutores

passaram a ser os responsaveis diretos pela instrugao®.

Por essa razdo, essa breve abordagem nos remete novamente a Grécia Antiga,
especificamente Atenas, onde segundo Ghiraldeli Jr. (1987) a preocupagdo com a criag@io das
criangas e a diferente visdo de Estado, levou a populacio a se preocupar com a educagio do
individuo n#o s6 para o trabalho manual, mas também para o trabalho intelectual, e assim se

institucionalizou a forma de ensino aqui denominada de formal.

Essa concep¢o formalizada de educaciio traz a tona um dos grandes desafios para os
professores no momento, que € eleger as formas de como sera a transmissdo do conhecimento
para os alunos a serem utilizadas na aula. Observa-se que esta nfo € uma preocupagio de agora,
mas esteve sempre presente em muitas das discussdes que permearam o tema ao longo de sua
historia. Como resultado dessas discussdes e preocupagdes, surgiram, ao longo da Histéria da
Educacio, teorias que, baseadas em interesses sociais, vém influenciando alguns professores na
tomada de decis@io sobre a escolha de contetidos e as formas de transmitir os conhecimentos aos

alunos.

Originalmente, a pedagogia esteve ligada & conducio (encaminhamento) da crianga ao
saber. Hoje esse ainda € o seu papel, pois esta envolvida com a preocupagfo referente aos meios,
as formas e as maneiras de facilitar o acimulo de conhecimento ao aluno, vincula-se aos
problemas metodoldgicos de como ensinar, 0 que ensinar, quando ensinar e para quem ensinar.
Essas indagagdes sdo impregnadas de pressupostos de uma determinada concep¢do de mundo,
necessarios para que a pratica educativa seja eficiente, quanto a transmissfo e acumulagdo dos
saberes. E através do entendimento de questdes como essas que poderio ser definidos os
objetivos, serem escolhidos os contetdos, serem tracadas as formas de ensino que sustentadas
teoricamente contribuirdo na formacio dos alunos para que possam intervir na realidade social

que se apresenta.

Conhecer esses conceitos possibilita ao professor um acimulo de conhecimentos

referentes ao seu papel enquanto educador, e 0 estimula a repensar a sua pratica pedagdgica, o

¥ Para Barbosa (1996), pedagogia € a arte ¢ a ciéncia da educagdo e da instrugdo. Instrugdo refere-se a agdo de
fransmitir conhecimentos relativos a determinados contetidos praticos, que apés a invasdo romana na Grécia passou a
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que podera lhe proporcionar uma maior compreenséo acerca das escolhas de contetdos e formas
de transmissdo dos mesmos, além de contribuir no entendimento das diferencas sociais de cada
aluno, poderé exercer sua influéncia nas relagdes que sio estabelecidas na escola com eles e com

o0s seus pares. Para Saviani

“4 escola tem o papel de possibilitar o acesso das novas geragdes ao mundo do
saber sistematizado, do saber metddico, cientifico. Ela necessita organizar
processos, descobrir formas adequadas a essa finalidade. Esta é a questdo central da
pedagogia escolar”. (2000a, p. 89).

Nesse sentido, a escola traz consigo uma certa contradi¢do, quando analisada sob a oOtica
social, pois atende aos interesses de uma determinada classe, que dita todas as normas e metas
para serem atingidas pela escola na transmissdo de conhecimentos capazes de influenciarem as
escolhas e as tomadas de decisdes dos professores e também dos alunos, que possam favorecer

aos seus proprios interesses (Saviani, 2000a).

Por outro lado, ainda segundo Saviani (2000a), mesmo encontrando na escola a
possibilidade de transmissdo de conceitos ja existentes e impostos socialmente pela burguesta, €
ainda na escola que esta a oportunidade de suscitar conflitos. Portanto, € nela que encontramos
uma certa contradi¢fio em que de um lado servird como reprodutora das idéias da classe no poder,
¢ por outro, sera capaz de fomentar conflitos que poderdo culminar em uma mudanga nas

tomadas de decisdes dos alunos perante os acontecimentos da sociedade.

Foi através da escola, cuja fungfio inicial apresentou a finalidade exclusiva de transmitir
os saberes para os filhos da classe no poder, que aos poucos a classe trabalhadora, através de
muita luta e dos interesses em investir no aprimoramento da méo-de-obra a ser utilizada nas
industrias, comegou a ter acesso aos conhecimentos necessarios para continuar lidando e
entendendo as maquinas no trabalho das fabricas, esse “aprimoramento™ da méo-de-obra tornou-

se o principal bem dessa classe (Saviani, 2000a).

O trabalhador passou a ser dono da sua for¢a de trabalho e buscou através do ensino

destinado ao aprimoramento dessa forca, um meio para ampliar a produgio, base do sistema

ser fungdo exclusiva dos escravos,
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capitalista. Portanto, € na escola e através dela que se pretendeu, de forma alienada, o dominio

das a¢des de toda a populagéo, agora detentora do saber. Para Saviani (2000a, p. 90).

“O saber produzido socialmente é uma for¢a produtiva, é um meio de producdo. Na
sociedade capitalista, a tendéncia é tornd-lo propriedade exclusiva da classe
dominante. Ndo se pode levar esta tendéncia as ultimas consegiiéncias porgue isso
entraria em contradi¢do com os proprios interesses do capital. Assim, a classe
dominante providencia para que o trabalhador adquira algum tipo de saber, sem o
que ele ndo poderia produzir; se o trabalhador possui algum tipo de saber, ele ¢é
dono da forca produtiva e no capitalismo os melos de producdo sdo propriedade
privada’. (Saviani, 2000a, p. 90}.

A essa contradicdo que a escola apresenta na sociedade, € que se percebe que no dmbito
educacional existem “tramas objetivas” criadas pela classe que detém o poder politico e também
social que influenciario na formacdo dos objetivos atribuidos & escola e na delimitagio dos
conteudos e formas de transmissfo atribuida pelo professor, transformando o ensino no interior

da escola, em um ato eminentemente politico.

Segundo Saviani (2000a}, 1nspirado no principio da educacfio como um diretto de todos e
para garantir o acesso a0 ensino a todas as camadas da populagédo, o Estado aparece no meio
educacional como obrigado a manter as criangas na escola e incentivar o direito de estudar
adquirido pela populacdo, mas, tal direito decorrerd do tipo de sociedade que se consolida no
poder nesse momento que pretensiosa por manter a ordem vigente, passa a ditar todas as normas
da sociedade incluindo a organizagio interna da escola. O foco central do ensino nessa escola é o
professor responsave] direto pela transmissdo do conhecimento aos alunos (que se apresentam
passivos), vistos como os Unicos capazes de mudar o quadro social que se apresenta ¢ a aumentar

a produtividade.

Nessa oOtica, ¢ enfatizando a educaglo como uma das provaveis interventoras para a
manutencdo e proliferacdo das idéias dominantes no poder, Saviani (2000a) nos apresenta a
discuss@o de algumas teorias da Educagfio que estiveram presentes no meio educacional

brasileiro e que ainda determinam as agdes de muitos professores.

Segundo esse autor, a escola se apresentava regida por correntes tedricas “néo-criticas” e

estdo classificadas em: pedagogia tradicional, pedagogia da escola nova e pedagogia tecnicista,
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cuja finalidade era preparar, moral e intelectualmente, os alunos para assumirem seus respectivos
papéis dentro da sociedade. O processo pedagdgico, nessas concepgdes, pode ser considerado um
ato desprovido de uma intencdo pedagogica de formagdo do individuo como ser social € os seus
contetidos desprovidos de caracteristicas cientificas e voltados, na sua maioria, apenas para o

adulto, espectador passivo do conhecimento que lhe era transmitido.

2.1.1. A Pedagogia Tradicional

Para Saviani (2000a), a pedagogia tradicional surge ainda no século XIX como principal
mantenedora e incentivadora da educagfio, que passou a ser um direito de todos, uma vez que,
para consolidar a dita “democracia” no poder era mister que toda a populagio fosse esclarecida e
assim se transformassem de siditos em cidaddos, ou seja, tivessem liberdade, e liberdade
indicaria a ascensdo de um tipo de sociedade fundada através de um contrato social entre os

individuos. Para Libaneo

“A pedagogia tradicional, em suas vdrias correntes, caracteriza as concep¢oes de
educagdo onde prepondera a acdo de agentes externos na formacdo do aluno, o
primado do objeto de conhecimento, a transmisséo do saber constituido na tradicdo
e nas grandes verdades acumuladas pela humanidade, e uma concepgdo de ensino
como impressdo de imagens propiciadas, ora pela palavra do professor, ora pela
observacdo sensorial”. (1994, p. 61).

A pedagogia tradicional encarou a educacfio como um instrumento de corregdo das
desigualdades sociais. A educacio passou a ser vista com uma certa autonomia, que possibilitaria
a busca pela construgfio de uma escola centrada no professor, que através do método expositivo,
se tornou responsavel pela transmissdo do acervo cultural aos alunos conforme uma logica pré-

estabelecida (Libaneo, 1994).

Para Saviani (2000a), o ensino, no método tradicional, centrou-se no professor, nos
conteidos e no aspecto logico estruturado e organizado privilegiando o adulto e os métodos de
transmissdo de conhecimentos ja obtidos, ou seja, os conteudos a serem ensinados eram

escolhidos tomando como referéncia o conhecimento que os adultos ja possuiam.
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“Assim, as escolas eram organizadas na forma de classes, cada uma contando com
um professor que expunha as li¢es que os alunos seguiam atentamente ¢ aplicava os
exercicios que os alunos deveriam realizar disciplinadamente”. (Saviani, 2000a, p.
06).

Para Saviani (2000a), a escola nessa pedagogia ndo estava atendendo bem aos interesses da
elite dominante, pois segundo essa classe social, a forma como foi criada € 0 modo como estava
funcionando, incitava maior participagdo do trabalhador na vida politica e econdmica do pais,
além de nfo agradar a todos que nela ingressavam e por i5s0 passou a sofrer severas criticas € aos

poucos originou uma nova teoria educacional.

2.1.2. A Pedagogia Nova

Esta nova teoria da Educacio que surgiu apds criticas a Pedagogia Tradicional, e manteve
a cren¢a no poder da escola e em sua fungdo de equalizacio social, esboca uma nova
interpretagdo de educagfio e propde experiéncias restritas € s6 posteriormente, apos varias

discussdes, observa-se a inclusfo dessas experiéncias no dmbito escolar. (Saviani, 2000a).

A Pedagogia Nova advogou em favor de um tratamento diferencial ao ensino que seria
transmitido sugerindo-o a partir das descobertas individuais, pois o mais importante segundo essa
teoria, ndo € apenas o aprender, mas o aprender a aprender, que de certa forma, culminava em

garantir a sua funcfo intrinseca de ajustar ¢ de adaptar os individuos a sociedade (Ibid, 2000a).

A organizacio escolar tornou-se alvo de inimeras mudancas, dentre elas, a forma de
divisfo dos alunos em classes de responsabilidade de um professor com conhecimentos mais
gerais. Nessa nova proposta educacional passou a ser realizada segundo areas de interesses, onde
o aluno e o professor tinham o poder de escolher aquele contetdo ou disciplina que a si
despertasse maior interesse. O professor passou a ser, ndo mais o detentor exclusivo do
conhecimento, mas um estimulador e orientador da aprendizagem para grupos menores de alunos

que teriam a iniciativa sobre o contetdo a ser aprendido. Para Saviani

“Tal aprendizagem seria uma decorréncia espontdnea do ambiente estimulante e da
relacdo viva que se estabeleceria entre os alunos e entre estes e o professor. Para
tanto, cada professor teria de trabalhar com pequenos grupos de alunos, sem o que a



22

relacdo interpessoal, esséncia da atividade educativa, ficaria dificultada; e num
ambiente estimulante, portanto, dotado de materiais diddticos, biblioteca de classe
etc”. (Saviani, 2000a, p. 09).

Tantas reformulacdes e propostas de carater mais subjetivo, privilegiando apenas o aluno,
e principalmente uma Unica classe social, culminaram na incapacidade de alteracdes
significativas nos sistemas escolares surgindo dai, continuas criticas que novamente suscitaram

uma nova teoria para a Educagfio, a Pedagogia Tecnicista (Saviani, 2000a).

2.1.3. A Pedagogia Tecnicista

No contexto de manipulagdo da escola pelo Estado, € do aluno pela escola é que se
fundamenta a pedagogia tecnicista, que pautada no “(...) pressuposto da neutralidade cientifica e
inspirada nos principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade”, (Saviani, 2000a, p. 23),
base do sistema capitalista, cuja reorganizagfo se estabelece por meio de um crescente processo
de burocratizagfo, pretendeu-se uma reorganizagdo do processo educativo, tornando-o mais
objetivo e operacional, controlado através de um plangjamento previamente formulado e ajustado
de acordo com as diferentes disciplinas e praticas pedagdgicas, se convertendo na garantia de

eficiéncia para suprir as deficiéncias do professor.

Nessa perspectiva, a pedagogia tecnicista sera determinada e influenciada pela
manipulacio do Estado que estara atendendo aos interesses de classe para se manter no poder e
enfatiza através do ensino com caracteristicas técnicas o controle sobre a populagdo, agora
treinada para enfrentar o trabalho na fabrica, para melhorar cada vez mais a sua qualidade

produtiva, uma vez que para Saviani

“A4 partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios de
racionalidade, eficiéncia e produtividade, essa pedagogia advoga a reordenacdo do
processo educativo de maneira a tornd-lo objetivo e operacional. De modo
semelhante ao que ocorreu no trabalho fabril, pretende-se a objetivagdo do trabalho
pedagdgico”. (Saviani, 2000a, p. 12).

O foco central dessa escola tecnicista nfo € nem o professor nem o aluno e sim o sistema.

O professor passou a ser o responsavel direto pela decisdio de como, quando e o que ensinar aos



O foco central dessa escola tecnicista ndo € nem o professor nem o aluno e sim o sistema.
O professor passou a ser o responsavel direto pela decisdo de como, quando e o que ensinar a0s
alunos, de teceptores passivos desse conhecimento, os alunos passaram a ser meros espectadores

(Saviani, 2000a).

Ainda segunde Saviani (2000a), mesmo sendo o professor aquele que detém o
conhecimento e os alunos aqueles que irfio aprender esse conhecimento, ambos serfio controlados
indiretamente pelas aspiragdes do sistema capitalista que passou a ditar todas as normas para o

funcionamento da escola.

Nessa pedagogia a ineficiéncia e a improdutividade se tornam uma ameaca ao poder
vigente que acreditava na suposta ignordncia e falta de mao-de-obra qualificada, “problema”
considerado de extrema relevincia para a manutencio e garantia de permanéncia de uma
determinada classe no poder. E na escola, portanto, que se coloca a possibilidade de resolucio e
superagédo desse quadro que se apresenta, € também nessa escola controlada pelo Estado, que esta
a sustentacdo para a eliminacio da ignordncia supostamente presente na sociedade, dessa forma

acredita-se interferir diretamente na produgfo. Como podemos verificar nas palavras de Saviani

“A ineficiéncia e improdutividade constituem-se numa ameaca a estabilidade do
sistema. Como este comporta multiplas fun¢bes, as quais correspondem
determinadas ocupagdes; como essas diferentes funcbes sdo interdependentes, de tal
modo que a ineficiéncia do desempenho de uma delas afeta as demais e, em
conseqiiéncia, fodo o sistema, cabe a educacdo proporcionar um eficiente
treinamento para a execucdo das multiplas tarefas demandadas continuamente pelo
sistema social ”. (2000a, p. 14).

Entendida enquanto ferramenta de manipulagio para a sustentacfio do sistema capitalista
vigente, nesse momento, a Educacio Fisica aparece sucumbida & funcfo apenas de garantir a
qualificagio dos individuos para o trabalho nas féabricas, e assim poder aliviar as tensdes

provocadas no dia-a-dia no drduo trabatho (Saviani 2000a).
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2.1.4. Uma Tentativa de Conclusdo das Propostas Nao-Criticas

A anélise dessas correntes pedagdgicas possibilitou-nos tracar uma analogia entre elas,
pois o preenchimento de formularios e a crescente burocratizacio na pedagogia tecnicista fizeram
da educacio uma espécie de ritual que se tornou cansativo e culminou em resultados visivelmente
negativos, pois se perdeu a articulacio entre a escola € 0 processo produtivo, de modo indireto e
através de complexas mediagSes voltou-se muito mais ao que propunha a pedagogia tradicional
quando privilegiava os métodos de transmissdo dos conhecimentos ja obtidos, e também para a
pedagogia nova que privilegiava os processos de obtenc@o do conhecimento; sem uma identidade
e objetivos proprios restou a essa proposta pedagogica o caos completo no meio educacional.

(Saviani, 2000a).

Do ponto de vista pedagégico, para o aluno aprender algum contetido tornou-se fonte de
maior discordia nesta pedagogia, situando-se ora enfre a pedagogia tradicional ora entre as
propostas da pedagogia nova, acabou provocando certa descontinuidade, heterogeneidade e
fragmentagfio na transmissdo dos contetdos o que acabou por inviabilizar o tipo de trabalho
pedagdgico pretendido voltado para o atendimento das pretensdes do sistema social vigente.

(Saviani, 2000a).

Enfim, do ponto de vista da classe social no poder, e ja analisada anteriormente, a escola
na pedagogia tradicional, ndo estava atendendo bem aos seus interesses, pois incitava maior
participacfio do proletario & vida politica e econdmica, 0 que acabou por favorecer o surgimento
da pedagogia nova que se apresenta como a solugdo de todos os problemas até entdo detectados
na pedagogia tradicional e centra-se no papel de amenizar essa situacdo considerada
constrangedora. Para tal, tinha como principal ideal sua organizagio na forma de escolas
experimentais, mas ndo conseguindo garantir essa organizacdo, pois as escolas ainda se
encontravam organizadas de forma tradicional. Houve uma consideravel queda no nivel de ensino
destinado as classes populares, provocada pelas incertezas geradas a partir de uma teoria que
apontava para uma nova forma de educaglo, mas inserir essa nova proposta em um contexto
totalmente antigo para o momento, o contexto das propostas tradicionais de ensino tornava-se

invidvel. Em meio a essas incertezas e discordias, surgiu uma nova proposta tedrica denominada
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proposta tecnicista, cuja funcfio seria solucionar os supostos problemas citados anteriormente.
Dessa forma, a pedagogia tecnicista acabou também se descaracterizando, tornando apenas mais
uma, entre outras, que encara a educagfo como autdnoma desvinculando-a do contexto social.

(Saviani 2000a).

Apoés os sinais de perda da hegemonia, ocorridos na Pedagogia Tradicional e na
Pedagogia Nova, a Pedagogia Tecnicista advoga em favor da psicologia educacional como uma
espécie de defesa contra a Pedagogia Tradicional que propunha ser o processo quem deveria
definir o que os professores e os alunos deveriam fazer, e também da Pedagogia Nova quando
propunha que seriam os professores e os alunos quem decidiriam sobre a utilizagdo ou ndo de
determinados melos. Enfim, essas teorias surgiram ¢ foram implantadas no meio educacional de
forma gradativa sem uma seqliéncia logica e definida de datas e serviram para garantir o

cumprimento dos objetivos politicos propostos pela elite dominante.

Nesse findar de expectativas referentes aos possivels rumos a que tomou a Educacio no
Brasil, relembramos os dizeres de Brandio (1984, p. 99) quando afirma que “(...) a educacdo é
uma invengdo humana e, se em algum lugar foi feita um dia de um modo, pode ser mais adiante
refeita de outro, diferente, diverso, até oposto”. Resta-nos esperar ou tentar modifica-la em prol

de nos mesmos e dos futuros cidadios.
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2.2. ASPIRACOES DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Como vimos, a educagio sempre esteve, em todos os momentos histéricos, ligada aos
interesses sociais de uma determinada classe que respaldada por teorias educacionais legitima a

sua condicio de transmissora de conhecimento aos alunos.

A escola de hoje, apesar dos muitos conflitos, apresenta-se como um modelo de educagéio
ultrapassado e carregado de preconceitos que desconsideram o humano e valorizam em demasia a
funcdo de uma escola como instrumento de corregio das distor¢bes individuais que poderdo

influenciar comportamentos e a¢des da coletividade.

As teorias ndo-criticas consideram apenas a agdo da educagio sobre a sociedade,
transformando-a para torna-la melhor. Essa educa¢fo desconhece as determinagdes sociais como

parte fundamental no ato educativo.

Nesse momento, pretende-se analisar a teoria educacional considerada por Saviani (2000
a), como teoria critica, por apresentar-se como uma tentativa de superag@o das propostas que
vigoraram no meio educacional até a década de 1970, quando vém a tona outras correntes
tedricas denominadas de critico-reprodutivistas, que empenharam-se na compreensio da
educac8o através dos seus condicionantes sociais chegando a defendé-la enquanto dependéncia
em relacdo 4 sociedade. Ao longo de sua implementagdo na escola acaba também por apresentar-
se com a funcfo de reprodugfio da sociedade em que se insere. Com caracteristicas proximas as
concepsOes nfo-criticas se diferencia daguelas, apenas no papel de reproduzir os intentos da
sociedade de classe e reforcar o modo de produgéo capitalista, que nesse momento foi adotado

pelo Estado, que as tornam ainda mais contundentes.

Segundo Saviani (2000a), as teorias critico-reprodutivistas apresentaram-se no meio
educacional através de trés correntes que se manifestaram denominadas primeiramente por teoria
do sistema de ensino como violéncia simbodlica, cujos criadores foram Bourdieu e C. Passeron
que trataram da explicitago das condi¢des logicas de possibilidade de toda e qualquer educagéo
para toda e qualquer época e lugar. Esta teoria considerada “(..) axiomdtica se desdobrou

dedutivamente dos principios universais para os enunciados analiticos de suas conseqtiéncias
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particulares” Saviane (2000a, p. 17). Oriunda de resultados empiricos obtidos de uma pesquisa
no sistema escolar francés foi apresentada e divulgada pelos autores através de uma teoria voltada

para a Sociologia da Educag&o, pois ndo tratou de uma anélise da educacio como fato social.

Segundo Saviani (2000a), os autores citados acreditavam que a sociedade estrutura-se
como um sisterna de relagdes de forga material simbolica, entre grupos ou classes e o papel da
escola era o de reforgar, por dissimulacio, as relagdes dessa forga material, simbolizada através
da domina¢do econdmica de um grupo sobre outros grupos que corresponde a dominagio

também cultural.

Os autores buscaram nesse contexto, explicitar a agfio pedagdgica como uma imposicéo
arbitraria da cultura exercida através da autoridade pedagdgica, exacerbando a fungfio da
educagdio como reprodutora das desigualdades sociais através da reprodugdo cultural e da

alienacdo.

Qutra teoria citada por Saviani (2000a), e também considerada critico-reprodutivista,
refere-se a teoria da escola como aparelho ideoldgico de estado (AIE), e defendida por Althusser,
que pressupde que a escola constitui-se em um instrumento impar de reproducio das relagdes de

produc@o capitalistas, baseadas na exploragio.

A escola nessa concepgdio, inculca nos alunos, durante anos, saberes praticos,
apresentando-se como um mecanismo de garantia ¢ perpetuacio de alguns dos interesses que

servem como manutenc¢io de uma verdade nem sempre real, mas ideoldgica.

Também denominada de teoria da escola dualista tentou mostrar que apesar da aparéncia a
escola pode ser unitdria, unificada, ela apresenta-se dividida conforme a sociedade e tem a funcdo
de inculcar ideologias pretendidas, seja através da imposicdo explicita da ideologia para
ampliacido da forga de trabalho que se pretende, seja através do recalcamento, a sujeicio e o

disfarce, ressaltando a condi¢do de submissdo de parte da populagdo.

O papel da escola nessa teoria, segundo Saviani (2000a), foi apenas o de reforgar e
legitimar as desigualdades sociais que se apresentavam e eram produzidas e cultuadas
socialmente, qualificando o trabalho intelectual ¢ desqualificando o trabalho manual através da

roupagem que a escola apresentava quando possibilitou ser constituida em um instrumento de
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luta contra-hegemonico e o manteve ao mesmo tempo, como um aparelho ideoldgico de

manutencio da ordem vigente,

Uma nova proposta para o ensino de melhor qualidade a4 populacio comegou a ser
pensada®, de forma que a escola pudesse, a0 mesmo tempo, evitar a apropriacio e articulagfio das
idéias pretendidas apenas a satisfagdo de alguns interesses, mas que atendesse a toda a populagdo

indistintamente.

Essa nova proposta emergente considerou os condiclonantes historicos e sociais que
porventura passaram a ser vistos como interferentes na Educacfo, que nessa nova oOtica,
pretendeu ser um elemento determinado socialmente e ndo mais apenas aquele determinante para

a manutenc#o da organizacio social vigente.

"4 pedagogia historico-critica surgiu no inicio dos anos 80 como uma resposta a
necessidade amplamente sentida entre os educadores brasileiros de superacdo dos
limites tanto das pedagogias ndo-criticas, representadas pelas concepgdes
tradicional, escolanovista e tecnicista, como das visbes critico-reprodutivistas.{(...)
Na década de 1990 (...) essa corrente pedagogica permaneceu atuante, ainda que na
forma de resisténcia a onda neoconservadora. Com isso a educagdo, de elemento
socialmente determinado, passa a ser veiculada como determinante das relacdes
sociais sendo capaz, em conseqiiéncia, de modificd-las pela forca de seu intrinseco
poder.” (Saviani, 20000, p. 01)

Uma pedagogia que buscou ceolocar em pratica um novo método, nfo centrado em i
mesma, mas nas conseqiiéncias que produziram, produzem e que possam vir a produzir, pois
determinada historicamente estard em constantes transformacgdes produzidas e provocadas em
cada época diferente (saber produzido historicamente). Uma pedagogia que buscou superar a
divis#o do saber, 0 que ainda € um problema na nossa realidade educacional, pois as disciplinas
ainda so vistas separadamente e de forma isolada e descontextualizada umas das outras. Uma
pedagogia que tratou a Educacdo como uma atividade mediadora das praticas sociais globais.
Uma educacfo que com essas caracteristicas, foi sustentada teoricamente pela tentativa de uma
nova proposta pedagogica denominada de historico-critica que sugerida por Saviani (2000}

advoga em favor de uma maior

* A nova proposta considerada revoluciondria para se pensar em educago refere-se a pedagogia histérico- critica
proposta por Saviani (2000b) no inicio da década de 80.
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“(..) clareza dos determinantes sociais da educacdo, a compreensdo do grau em que
as contradi¢bes da sociedade marcam a educagdo e como é preciso se posicionar
diante dessas contradicdes e desenredar a educacdo das visbes ambiguas, para
perceber claramente qual ¢ a dire¢do que cabe imprimir a questdo
educacional”. (Saviani, 20006, p. 117).

A desmistificacdo da educaclo, nessa teoria emergente, permitiu a reorganizacfo da
escola e conseqlientemente a do trabalho educativo, levando em conta as formas de transmissio
do saber sistematizado que permeia o ambito escolar. Acreditando nessa possibilidade de
reorganizacio, acreditou-se também, na necessidade de renovacio das teorias educacionais para
além de guias exclusivos para implantagio de propostas pedagégicas no dmbito escolar e sugeriu
pesquisas que apontassein para a valorizacio do trabalho pedagoégico como elemento necessario

ao desenvolvimento cultural e humano.

Para Kuenzer (1999-2000), a crise que se enfrenta hoje na Educaco é resuitado de uma
crise social onde o emprego (visto como trabalho, nesse caso, trabalho educativo) € representado
como um principio, agora educativo que exige uma transformacdo radical ndo s6 no projeto
politico pedagdgico da escola, mas influenciando significativamente no processo de formagédo de

professores.

“Enfim, ruiu a velha, estdvel e rigidamente organizada escola, com seu formalismo
cartesiano, para dar lugar ao movimento, as incerfezas e qo caos que caracterizam
os verdadeiros processos de produgdo do conhecimento”. (Kuenzer, 1999-2000, p.
10).

Essa transformacfo € necessdria, mas primeiro ¢ preciso mudar a centralizacio dos
contetudos definidos a partir de algumas caracteristicas que para sua efetivacdo, enfatizam apenas
os métodos voltados exclusivamente para o professor, mas ¢ necessarioc que se privilegie

situacdes, em que a aprendizagem individual e coletiva seja valorizada.

Ainda para a referida autora, € necessario, para além da pedagogia historico-critica, que se
construa uma nova pedagogia que possa ser identificada e compreendida em relag@o a articulacdo
entre educacdo e trabalho pedagégico, proporcionando aos alunos, ndo sé contetdo tedrico de
cada disciplina, mas também, o dominio intelectual da técnica, tendo portanto, uma ligagio

tedrico-pratica, e ndo apenas pratica, ou no somente tedrica, do modo de fazer, onde o professor



trabalhando as divergéncias e as contradi¢cdes estaria contribuindo para construir “(..} consensos

possiveis que fornegam novos rumos para o trabalho pedagogico™. (Kuenzer, 1999-2000, p. 08).

A Educagdo vista na 4tica da articulacdo entre teoria e pratica, conhecimento e
intervengdo, deve avancar para além dos muros da escola e o professor terd a responsabilidade de
desenvolver as capacidades de pensar, estudar e criar como resultados da articulacio entre o
contetido proposto e 0 método adotado, tornando essa Educagdo completa, onde o que se aprende
¢ utilizado também pela comunidade a qual pertence, e como resultado, teremos o surgimento de
uma escola prazerosa, um espago de trocas € acumulo de conhecimentos necessarios, ndo s para

a aprendizagem, mas para a vida.

Acreditando na possibilidade dessa transformagdo educacional, € que alguns autores, tém-
se proposto discutir e pesquisar as teorias educacionais que expiraram e, construir novas
possibilidades para a edifica¢do de novas formas nfio s6 para transmissfio dos conhecimentos
acumulados e construidos por professores e alunos, mas para a renovagio de metodologias, que
aliadas ao desenvolvimento social, possam influenciar numa formagdo de qualidade, sem
dissociar a forma de como fazer, do para qué e para quem fazer, com a discussdo que permeia

todo o ato pedagégico.

Apontamos, portanto, para a superagdo das metodologias existentes ou algumas de suas
caracteristicas que possam ser consideradas ultrapassadas, que preenchidas com métodos mais
racionais e atuais, sejam capazes de aliar a teoria com a pratica e, a partir do conhecimento que
envolve toda a cultura individual e coletiva, devern também superar as contradi¢des existentes no
meio educacional e resultar na transformacfo das formas observadas, emergindo dai, uma nova

escola, agora mais compacta e com alunos mais felizes. (Snyders, 1996).



2.3. A EDUCACAO FISICA, A PEDAGOGIA TECNICISTA E AS

ASPIRACOES PARA UMA NOVA PRATICA

2.3.1. Situando a Origem da Educacio Fisica Escolar

A Educacio Fisica no Brasil, por fazer parte do processo educacional, e este sempre ter se
mostrado um ariete ligado aos interesses de classes distintas, também se apresenta como um
instrumento capaz de propagar esta ideologia, embora atualmente estejam surgindo novas teorias
que buscam transformar a Educagio Fisica em uma disciplina capaz de desenvolver também o

aspecto critico do individuo.

No quadro de concordancias e relagdes, a Educacio Fisica na escola criou e perpetuou
suas proprias praticas pedagdgicas que comparadas aquelas propostas por Saviani (2000a), vém
assim como essas, assumindo caracteristicas tidas como de desrespeito ao individuo como um ser
presente e atuante em determinado contexto social. As vezes, quando lhe € propicio, 1sola-o e
trata-o de forma essencialmente bioldgica, e totalmente mecénica. Percebe-se dai, que apesar dos
varios movimentos renovadores da Educacgfio Fisica, a influéncia das tendéncias ndo-criticas da -
educagfio ainda podem ser percebidas nas préticas didrias de um grande ntimero de profissionais

da area.

A relag@o de proximidade percebida entre as teorias gerais da Educagfio e as propostas

pedagdgicas da Educaco Fisica serve para nos apontar a complexidade das relagdes existentes e

mantenedoras das préticas pedagdgicas para o ensino no Brasil, uma vez que os profissionais da
drea se apresentam em alguns momentos envolvidos pelo sentimento de transformacdes no
ensino, € em outros, se apresentam totalmente alheios as discussdes e tentativas de mudangas
sugeridas. No ensino ministrado nas escolas percebe-se que esta tiltima atitude prevalece sobre a

primeira.

Situar a Educagio Fisica como um contetido de ensino, torna-se indispensavel, uma vez
que este contetido, ao longo da histéria, vem-se transformando em um instrumento

imprescindivel e importante para a formag@o do individuo. Para tanto, retomaremos uma breve
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analise das propostas para o ensino de Educac¢io Fisica sugeridas por Soares (1994), por entender
que tais propostas influenciaram a inclusio desta como uma disciplina curricular das escolas
publicas do pais, fazendo uma relagdo com as principais tendéncias da educacgio sugeridas por
Saviani (2000a) e analisadas anteriormente. Essa tentativa de relacionamento nos possibilitard um
maior ¢ melhor entendimento do handebol como contetido da Educagio Fisica escolar
permitindo-nos diagnosticar a préatica pedagbdgica neste contexto, tentando compreender as

influéncias das teorias educacionais ndo-criticas presentes na Educacéo Fisica escolar.

Vale ressaltar que a Educagio Fisica foi introduzida na escola como uma disciplina
curricular no final do século XVIII e principalmente no século XIX. Segundo o Coletivo de
Autores (1992) isso aconteceu em fungdo de transformacgdes sociais profundas que estavam
acontecendo nesse periodo por toda a Europa, entre elas o afloramento do capitalismo e o desejo
de incorporar ao sistema educacional mais um componente que teria a preocupacdo com a
atividade fisica, ou seja, com o movimento, constituindo mais uma disciplina escolar voltada para

a manutencdo dos interesses da classe dominante no poder.

No século XIX € que se iniciou a preocupagdo com o corpo e sua utilizacio enquanto
forga de trabalho. E nesse momento, cheio de modificagdes econdmicas, politica e social e
apostando na construgdo de um homem novo, que a Educagio Fisica passa a ser utilizada na

Franga — berco da consolidac@o do Estado burgués, como uma disciplina escolar

“E nesta perspectiva gque podemos entender a Educacdo Fisica, como a disciplina
necessdria a ser viabilizada em todas instdncias, de todas as formas, em todos os
espacos onde poderia ser efetivada a construgdo deste homem novo: no campo, na
fabrica, na familia, na escola. A Educagéo Fisica serd a prépria expressédo fisica da
sociedade do capital”. (Soares, 1994, p. 09-10).

Para Saviani (2000b, p. 58) as disciplinas escolares “(..) constituem um conjunto peculiar
de comhecimentos, dispostos especificamente para fins de ensino(..)”, isso significa que a
Educagdo Fisica como disciplina na escola deveria tratar o conhecimento a partir de uma
organizagdo € sistematiza¢do que € particular da instituicdo escola, preocupando-se com as
caracteristicas dos alunos ela poderia estabelecer para seus conteidos uma relagdo direta entre o
saber cientifico e o saber escolar, resultando de tudo isso o produto da cultura. A Educagio

Fisica, enquanto disciplina na escola, necessita problematizar sobre seus conteudos voltando-os
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para o fendmeno sociocultural, construindo a partir dai, um ensino que se confronte com os
valores e cddigos pré-estabelecidos pelo grupo social no poder e possa dota-lo de valores que
privilegiem a participagdo, o respeito as caracteristicas individuais dos alunos, o coletivo e o
ladico, além de incitar o ensino dos contetidos especificos da disciplina na escola, devera
promover a produgdo de uma cultura escolar voltada para o trato pedagdgico que privilegie os

conhecimentos como um bem cultural da disciplina e também da propria escola.

Mas o desejo de um homem forte, robusto, bem preparado fisicamente, segundo Soares
(1994) predominou sobre o ensino utilizado para a formac¢o humana, comecou a ser incentivado
pelo Estado europeu que utilizou desse idedrio como fomento para perpetuar na sociedade, um
conjunto de habitos e atitudes em conformacfo com as idéias dominantes e os exercicios fisicos
passaram a representar o modelo para formagio do homem perfeito sugerido pela sociedade nesse

momento.

“E a Educagdo Fisica, seja aquela que se estrutura no interior da instituigdo escolar,
seja aquela que se estrutura fora dela, serd a expressdo de uma visdo biologizada e
naturalizada da sociedade e dos individuos. Ela incorporard e veiculard a idéia da
hierarquia, da ordem, da disciplina, da fixidez, do esforgo individual, da saude como
responsabilidade individual. Na sociedade do capital, constituir-se-a em valioso
instrumento de disciplinariza¢do da vomtade, de adequacdo e reorganizacdo de
gestos e atitudes necessarios a manutengdo da ordem”. (Soares 1994, p. 20).

Segundo essa mesma autora, o cuidado com o corpo significou, no final do século XVIII e
inicio do século XIX, uma preocupa¢do com a manutencio saudavel de um corpo considerado
como parte de uma das engrenagens das maquinas utilizadas nas inddstrias. Era necessario um
corpo saudavel forte, socializado e cuidadosamente controlado para servir ao capitalismo. Na
formagdo de habitos como a higiene pessoal e um cuidado com a sociedade em ascensfo, 0 corpo

representava a principal for¢a de trabalho e conseqiientemente fonte de lucro.

I

“Os exercicios fisicos, entdo, passaram a ser entendidos como ‘receita” e
“remédio”. Julgava-se que, através deles, e sem mudar as condicbes materiais de
vida a que estava sujeito o trabalhador daquela época, seria impossivel adguirir o
corpo saudavel, dgil e disciplinado exigido pela nova sociedade capitalista”.
(Coletivo de Autores, 1992, p. 51).



34

Com todo o discurso de idealizacdo de um homem forte, sauddvel e bem preparado
fisicamente, a ginastica'® surgiu com importantes funcdes na sociedade industrial, e comegou a
partir do final do século XVIII a ganhar adeptos entre diversos paises europeus, dentre eles a
Alemanha, Suécia, Franga e Inglaterra. Porém neste ultimo pais observa-se uma pratica voltada

para o esporte.

Apo6s a primeira década do século XIX, a Educacdo Fisica passou a ser sistematizada em
forma de métodos e destinou-se a ser responsave] direta pela saide fisica, considerada no
momento, um grande bem para toda a sociedade, passando, portanto, a ser disseminada como
uma necessidade para fazer vigorar as normas que passaram a tratar dos cuidados com o corpo.
(Soares, 1994).

A escola no final do século XIX complementou a construgio do homem novo idealizado
pela burguesia através da politica direcionada a satde, foco central da nova classe no poder. Para
isso, os exercicios fisicos representaram um espago nunca antes explorado, aquele destinado &
idéia da saude vinculada ao corpo bioldgico, uma vez que acreditavam que esses exerciclos
também faziam parte da educagfo e deveriam ser utilizados em busca da ascensdo social e de

igualdades de oportunidades.

Os exercicios fisicos também denominados de gindstica tinham, nesse momento histdrico,
a finalidade de revigoramento do corpo, de devolver-lhe a saide fisica quando estivesse
debilitado, sem, contudo, alterar as suas condigdes de vida e principalmente suas condigdes de

trabalho.

A Alemanha foi o primeiro pais a incluir a gindstica como uma disciplina obrigatéria na
escola, pois pautada nas ciéncias bioldgicas, poderia ser justificada através da idéia de formagéo

de um homem completo defendido pelas “teorias pedagdgicas” da época.

Com o passar dos anos, ja no século XX, ganhou ainda mais forga nesse pais a ginastica
voltada para a formacdo militar, onde todo o individuo era considerado um soldado e se

caracterizava pela repeticdo idéntica dos gestos realizados.

1° Ginastica ¢ o nome dado inicialmente as atividades préprias da Educagio Fisica.



A Suécia, no inicio do século XIX, também apostou na sistematiza¢do da gindstica como
um instrumento capaz de criar individuos fortes, saudaveis e sadios, aqueles necessarios e
indispensédveis ao aumento da producfo nas fabricas e também na defesa da patria contra

possiveis ataques de outros paises.

Com énfase nos estudos de anatomia e fisiologia o método sueco de ginastica se
caracterizou como pedagogico, social e higiénico. Pedagogico por ser uma pratica considerada
enérgica e viril e que assumiu o papel de formacio do cardter social e patridtico, pois se destinava
a sociedade quando propunha uma educacfo disciplinada; higiénica porque a pratica de gindstica
era essencial para assegurar a saiude e a beleza devido a seus efeitos corretivos e ortopédicos.
Nesse método de ginastica, observou-se com maior énfase, caracteristicas de cunho mais
pedagogico ¢ social, ao contrdrio da escola alemd que privilegiava exclusivamente as

caracteristicas militares,

Ja no método francés também no inicio do século XIX, os exercicios fisicos, pela mesa
forma, foram tidos como indispensaveis a educacio do homem completo, aquele preocupado com
a moral e o patriotismo. Voltada para o desenvolvimento social, desenvolveu-se tendo como

referéncia a escola alema.

Na segunda metade do século XIX a escola francesa exaltou sua caracteristica militar
mesmo ndo perdendo seu carater cientifico, tornou-se parte obrigatoria dos curriculos escolares e

tinham aulas ministradas por sub-oficiais do exército.

A Educacéo Fisica passou a fazer parte do processo educacional respaldada por toda uma
politica de interesses que teve através da ginastica, impregnada de caracteristicas que ressaltavam
o corpo mais forte e sadio. Estava, portanto, em conformidade com as teorias pedagogicas da
educacio, analisadas anteriormente e que se desenvolveram de acordo com o processo historico

social e politico de cada pais.

Para Saviani (2000a), os sistemas nacionais de ensino nasceram com o inicio da sociedade
capitalista, numa tentativa de preparar os homens para um novo tipo de sociedade. A necessidade
da reorganizacdo do sistema educacional brasileiro surgiu quando o pais passou de coldnia de

Portugal para um pais “livre”, mas cheio de problemas, sendo a educagfio, como nos paises



europeus, vista como a solugdo de muitos de seus problemas. Nesse contexto, a atividade fisica
passou a fazer parte dos curriculos escolares, que segundo Mello (1992), teve no inicio uma certa
resisténcia feita pela elite, resisténcia esta que comegou a declinar-se devido ao papel que a
Educacdo Fisica passou a assumir de acordo com os ideais de ordem e progresso que foram
adotados pelas classes dominantes do Brasil apés a independéncia e implementagdo de uma

educagiio voltada para os interesses econdmicos do pais agora em fase de desenvolvimento.

Nas escolas brasileiras a Educacdo Fisica teve seu inicio em 1823, mas foi em 1851 com a
Reforma Couto Ferraz, que esta passa a ser considerada como um dos conteiudos a serem
ensinados nas escolas. Esse fato so abre as discussdes politicas referentes a incluséo da Educacéo

Fisica como obrigatoria e recebe mencdo oficial em 1855 quando é:

“Promulgado o Regulamento da Instrucdo primaria e secunddria do municipio da
corte, o ministro Luiz Pereira Couto Ferraz deu as normas da reforma do Colégio
Pedro II, incluindo os exercicios gindsticos no curriculo”. (Marinho, 1980, p.25).

Apesar da referida menc¢do, a situacdo da Educagdo Fisica durante o Império e a
Repiblica ndo se alterou muito. O quadro ndo era dos melhores. Além de todas as precariedades
pela qual sempre passou a educagdo neste pais, veio juntar-se o fato marcante da Educacdo Fisica
ser relacionada ao trabalho manual e, enquanto tal, ser depreciada a ponto de apresentar-se alguns

opositores & sua pratica nas escolas e nos colégios, principalmente 4 gindstica das meninas.

Percebe-se a influéncia da Educacgfo Fisica também no exéreito, assim como ocorreu na
Europa, onde ela ganha um caréter militar ao ser reconhecida como elemento importante para
adestrar os corpos dos soldados; alids, esse cardter sempre foi reconhecido ao longo da historia,

s6 que era revestido com uma roupagem cientifica principalmente no final do Império.

Apesar de ter sido oficializado no meio educacional em 1855, o primeiro método a se
instalar no Brasil foi o alemo na primeira metade do século XX gragas principalmente ao grande
nimero de imigrantes que chegaram no pais e trouxeram na bagagem uma nova forma de
ginastica baseada no fortalecimento fisico e moral da juventude que consistia em jogos e
exercicios como correr, saltar, arremessar ¢ lutar, fato este que obteve grande popularidade entre

os estudantes. (Betti, 1991).
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Aos poucos o método alemdo foi substituido por outro método ginastico, o método sueco
que no Brasil, teve dois grandes defensores politicos: Rui Barbosa e Aluisio de Azevedo. Ambos
acreditavam na possibilidade de maior adequac@o desse método a escola, pois, acreditavam que
além da simples prética de aulas de ginastica com forte caracteristica militar, esse método

propiciava um carater mais pedagogico.

Outro método com grande aceitagfo na escola brasileira, o método francés foi implantado
oficialmente no pais na década de 1920, mas ja se fazia presente através de alguns soldados

franceses que aqui se fixaram no inicio do século XX.

O método inglés também se fez presente no meio educacional, quando da inclusdo do
esporte como contetdo nas aulas de Educacfio Fisica e ainda hoje, segundo alguns estudos, pode

ser observado como principal elemento a ser transmitido aos alunos nas aulas de Educagio Fisica.

Enfim, a preocupacdo com a formaclo de homens fortes, 4geis e disciplinados que
pudessem defender a pétria contra possiveis ataques e livres de doengas, culminou na
materializagdo da presencga da Educacdo Fisica na escola, que sustentada nos métodos gindsticos
surgidos na Alemanha e posteriormente difundidos para outros paises na Europa como a Suécia, a
Franca e a Inglaterra foram posteriormente invadindo outras areas no mundo, inclusive a
América.

“(..) a educagdo fisica na escola comegou a ser vista como importante instrumento
de aprimoramento fisico dos individuos que “‘fortalecidos™ pelo exercicio fisico, que
em si gera saude, estariam mais aptos para contribuir com a grandeza da indistria

nascente, dos exércitos, assim como com a prosperidade da pdtria”. (Coletivo de
Autores, 1992, p. 52).

Cabe ressaltar que os freqiientadores das escolas eram nessa época a populagio mais
abastada economicamente, ja que os menos favorecidos tinham sua mé#o-de-obra explorada, pois
eram obrigados a trabalhar até mais de 12 horas por dia. A quem era de fato, oferecida & pratica
de Educacfo Fisica nas escolas? Como o trabalhador poderia ser influenciado por essa pratica?
Observa-se, portanto, que eram os da elite os privilegiados com a pratica da ginastica na escola,

mas, gradativamente, ela vai sendo incorporada pela classe popular com grande resisténcia.



QOutro fator importante para a implantacfio da Educacfo Fisica no contexto escolar no pais,
foi o fato de seu conteddo gindstico estar diretamente relacionado as ciéncias bioldgicas e o
médico passar a ser um referencial para a area, as aulas eram ministradas preferencialmente por
quem entendesse de ciéncias médicas, € aos poucos esse instrutor passou a ser substituido por

outros oriundos do exército.

A inclusdo das atividades fisicas na escola representou, nfo $6 os interesses classistas de
construir um homem mais sadio e forte, mas também, a necessidade de qualificar a méo-de-obra
oferecida, fato que sofreu um lento processo de transformacfo, pois as formas de jogos
observadas no século XIX atraveés das escolas inglesas, eram destinadas a burguesia e muito

lentamente € que foram sendo incorporados pela classe trabalhadora.

Como vimos, a Educacdo Fisica aparece na escola brasileira com uma forte influéncia dos
métodos ginasticos e tem até a década de 1930 uma influéncia biologicista, vista como “(..)
atividade capaz de garantir a aquisicdo e manutencdo da saude individual” (Ghiraldelli Junior,
1991, p. 17). Aliada a tentativa de resolugéo dos problemas da satide publica, & Educacéio Fisica ¢
erigida um papel de agente capaz de solucionar os problemas de saneamento, de doengas

infecciosas e vicios maléficos 4 satde e ao carater do homem.

Além do aspecto higienista, a Educagfo Fisica como contetido curricular nas escolas,
sofreu também a influéncia da instituicio militar, que tinha nessa disciplina, atividades
eminentemente préaticas configurando-se como uma instrugio militar, (...} gue visa impor a foda
a sociedade padrées de comporiamentos estereotipados, frutos da conduta disciplinar propria do
regime de caserna” (Ghiraldelli Janior, 1991, p. 18), onde pudessem formar um jovem capaz de
suportar o combate, a luta, a guerra, e assim poder defender o pais. Nessa concepedo, a influéncia
no processo de selecfo natural onde os mais fracos séio eliminados, fez a Educagdoe Fisica na

escola representar o projeto de sociedade idealizado pela ditadura do Estado Novo.,

Posteriormente a uma tendéncia militar, nota-se um grande avan¢o no espaco destinado a
competicdo e a superagdo individual como valores fundamentais e desejados para uma sociedade
moderna, voltando-se entio para o culto do atleta de aito rendimento (representado pelo heroi)
que também se fara presente no meio educacional através da inclusdo do esporte como contetido

da disciplina, buscou-se transmitir a ideologia competitivista/tecnicista as massas.



Assim, presenciamos na inclus&o da Educacio Fisica nas escolas com uma forte tendéncia
a seguir os métodos ginasticos que se basearam na formacio de um homem forte e sadio e
principalmente preparado para superar os problemas das desigualdades sociais td0 presentes no

nosso meio.

Como vimos anteriormente, no item um desse capitulo, a Educagdo vém sofrendo
influéncias do meio social determinadas em cada momento histérico. Assim, surgem tendéncias
tedricas que fundamentadas em determinadas préaticas sociais, passam a reger as propostas
pedagdgicas no meio educacional. Saviani (2000a), aponta algumas teorias e as classificam como
ndo-criticas. OUbservamos que 0s métodos gindsticos implantados na Educacfo Fisica escolar com
bases cientificas voltadas para as ciéncias bioldgicas, sdo andlogas as teorias educacionais nio-
criticas, pois tiveram dentre outras finalidades, a de preparar moral e intelectualmente os alunos
para assumirem funcdes especificas na sociedade capitalista, como garantia eminente de

manutengdo da ideologia dominante.

Diante do exposto, conclui-se que a Educacgio Fisica na escola provavelmente com seus
profissionais alheios as discussfes gerais da educagdo foi uma das disciplinas que contribuem
para a proliferacio das propostas néo-criticas da educagfo. Esse dado ¢ passivel de observacio,

principalmente quando retemos nosso oihar na pedagogia tecnicista.

Embora saibamos das produgdes de varios autores na tentativa de definir um referencial
tedrico que possa dar sustenticulo a pratica pedagdgica da Educagio Fisica na escola,
observamos que ainda nio temos uma proposta coerente, o suficiente para permear as discussdes
tedrico-filosoficas no meio educacional que possamos nomear de teoria educacional, pois € cada
vez mais claro, e alguns dos autores concordam, que as tendéncias ou propostas formuladas estdo
intimamente ligadas com o momento de discussfo de cada época e com o processo social, agindo
na conservagdo ou ndo da estrutura da qual fazem parte, portanto impregnadas de pressupostos

historicos, politicos e sociais.

Vale ressaltar também, que nem sempre as alteracdes na literatura, sobre a Educacio
Fisica escolar, correspondem a uma mudanga no cotidiano escolar. Segundo Libéneo (1994), os
conteudos devem ser analisados criticamente em todo o seu processo historico, buscando dota-los

de importéncia pratica, o que nfo ocorre na maioria das tendéncias, sendo que nem sempre essas
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produgdes conseguem chegar até o professor, ficando, na sua maioria, “presas” a denominacdes
particulares e ao mundo universitdrio. Este distanciamento entre as producdes cientificas e a
realidade dos profissionais nas escolas de todo o pais € evidenciado nos dizeres de Daolio (1998)

quando afirma que

“Os discursos ndo aconteceram de forma linear, mas de forma dindmica e
simultdnea no dmbito de algumas universidades brasileivas e a massa de professores
no pais estd distante desta discussdo, ndo discernindo com precisdo um discurso do
outro, consumindo algumas publicagbes e idéias mais por oportunidade, sem a
devida reflexdo”. (1998, p. 61).

Esse ainda é o quadro que persiste na Educacdo Fisica brasileira, pois os discursos
continuam impregnados de propostas utopicas que, longe da probabilidade pratica, acaba por nio
atingir a massa de professores que de principais agentes de transmiss@io dos saberes s&o
transformados em meros repetidores de teorias distantes e equivocadas como veremos nos

proximos capitulos.

2.3.2. Os Movimentos Criticos da Educacéo Fisica e Suas Propostas

Pedagogicas

Assim como a Educaco, a Educagiio Fisica buscou, a partir dos anos de 1970, superar a
visfo conservadora, que se fundamentava na racionalizac3o de meios em busca da eficiéncia e da
eficacia. Mas foi através da implementagfio da esportivizagio no meio educacional que a
Educagdio Fisica se fortaleceu significativamente, e mesmo cultuando alguns principios
defendidos e presentes na pedagogia tecnicista conseguiu se efetivar como contetido hegemdnico
nas aulas. Essa nova viso inspirada nos movimentos renovadores da Educacgdo se caracterizou
pela adogdo de alguns principios filosoficos que passaram a valorizar um pouco mais © ser
humano, e teoricamente, o contetido a ser ministrado passou a ser visto como um instrumento

capaz de promover, através do esporte, as relacdes interpessoais do homem.

Essa nova proposta tornou-se um marco para as transformacdes emergentes na area de
estudo relacionada & Educag@io Fisica escolar, invertendo o foco da atencfo, que antes a

caracterizava como uma atividade, com o0s objetivos de despertar, desenvolver ¢ aprimorar
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formas fisicas, morais, civicas, psiquicas e sociais do aluno. Apesar de ser considerada em
conformidade com o movimento da escola nova, esse novo paradigma contribuiu para a

manutengdo de principios ideolégicos de uma minoria da populago.

Focalizar o aspecto social como uma extensfio do individual e tratar a Educagfio Fisica
como importante para a aquisico de conhecimentos que se bem elaborados, estimularia atitudes
de cooperagio ¢ solidariedade, foram aspectos considerados positivos no meio social e
educacional, e tornaram-se o principal objetivo dessa esportivizacdo na escola. Para Daolio

(2001):

“A partir da década de 1970 a educacdo fisica pbde ampliar seus referenciais
tedricos, sobretudo em dirve¢do as ciéncias sociais, destacando-se, dentre estas, a
Sociologia, Antropologia e parte da Psicologia. Assim, uma drea académica que era
principalmente de cunho biologico, fornou-se também uma drea com claras
interfaces com as ciéncias sociais”. (Daolio, 2001, p. 36).

Assim como toda proposta educacional, outras correntes tedricas’! surgiram e tiveram
significativas contribuigdes para as discussdes e debates académicos emergentes na area, mas tais
teorias, tornaram-se ultrapassadas por desconsiderarem os conflitos de classe e os interesses

antagbnicos que permeiam todo ato educativo.

Ao final da década de 1980, inicio dos anos de 1990, uma nova concepgéo de Educagéo
Fisica comegou a ser estruturada, baseada em estudos que garantiam a influéncia do meio fisico e
também social, sobre o desenvolvimento humano. Alguns autores como Medina (1983), Oliveira
(1983), Freire (1991), Betti (1991), Coletivo de Autores (1992), Kunz (1994) Bracht (1997),
entre outros, apoiados em referenciais ligados ndo sé as dreas da Antropologia, da Psicologia e da
Sociologia, mas também da Filosofia, da Historia e da Educagfo, buscaram garantir nos debates,
a implementacio de um novo paradigma para a qualidade no ensino e apontaram para novas
possibilidades pedagdgicas referentes ao ensino dos contetdos propostos para a Educacio Fisica

escolar, que pautados em novos conhecimentos poderiam interferir significativamente na éarea.

"' A psicomotricidade representou a principal corrente que se sustentou na critica ao dualismo existente e
predominante na Educagio Fisica e se fundamentava em agbes que tinham nos jogos de movimento e exercitagdes
propostos por L& Boulch, Vayer e Lapierre, privilegiava-se o desenvolvimento psicomotor do aluno {Gallaardo,
1997).
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Os novos estudos possibilitaram o reconhecimento de que nenhum conhecimento, nem o
bioldgico nem o natural, poderiam se manifestar na Educagio Fisica isoladamente, pois
apresentam-se interligados e expressos por meio do comportamento corporal, fato que se destaca
como um novo paradigma para a area que passa a visualizar no homem nfo apenas o rendimento

esportivo, passando a interligd-lo no contexto social com culturas e hébitos diferentes. Para

Gallardo (1997):

“Essa concepg¢do tem como caracteristica a observagdo do homem como ser
integrado no meio fisico e social, sendo constantemente modificado por ele e ao

mesmo tempo servindo ele proprio como agente modificador de seu meio”.
(Gallardo, 1997, p. 21).

Esses movimentos voltados para a renovagio da Educagdo Fisica escolar
fortaleceram-se pautados na valorizac¢io de temas relacionados a cultura corporal do homem, po1s
“(..) expressam um Ssentido/significado onde se interpenetram, dialeticamente, a
intencionalidade/objetivos do homem e as tensdes/objetivos da sociedade”, (Coletivo de Autores,
1992, p. 13), é a partir desse novo paradigma que se esboga o primeiro elemento para uma critica
mais contundente & funcfo socio-politica conservadora que se encontrava na escola.
Proporcionada pela abertura politica, entra em cena algumas produgdes tedricas e debates

académicos nesse campo voltado apenas ao rendimento.

Dessas produgdes e debates surgiram algumas propostas consideradas inovadoras e
representaram um avanco para as discussdes emergentes na area. Tais propostas estavam calcadas
no chamado movimento renovador que se iniciou no meio académico e se expandiu para varios

estados e municipios do pais através das produgdes cientificas.

Aprofundaremos a andlise de algumas dessas propostas surgidas no calor dos debates
cientificos, e que apresentaram significativas contribui¢des para a pratica pedagdgica apontando
um novo paradigma para a Educacéo Fisica e promovendo uma maior mediagdo entre a teoria e a

prética.

Em 1983, no auge dos debates ja iniciados em tempos histéricos anteriores, Jodo Paulo
Medina e Vitor Marinho de Oliveira, contribuiram significativamente para a mudan¢a no

paradigma da Educacdo Fisica escolar e apresentaram simultaneamente, os livros intitulados A



educagdo fisica cuida do corpo e... “mente” e O que é educacdo fisica , os dois falavam que para
a Educacfo Fisica se tornar reconhecidamente importante no meio educacional, era necessario
que houvesse na area, uma crise de identidade que seria benéfica para seu desenvolvimento.
Previa para além do adestramento de corpos um referencial tedrico com preocupagdes sociais.
Para esses autores, a Educacfio Fisica se classifica em trés grandes tendéncias. A primeira,
apoiada na visdo de senso comum, influenciada pela pedagogia tradicional, a segunda, mais
modernizadora, entendia o esporte, os jogos, a danca e a ginastica, como meios de educacéo, mas
preocupava-se muito mais com as necessidades psiquicas individuais, e a terceira, mais
revoluciondria, considerava o homem € seu corpo dentro de uma visdo de totalidade. (Dadlio,
1998).

Qutro autor, presente nos debates e embates da década de 1980 e que contribuiu
.. . . . ~ . . o~ . .12
significativamente para o crescimento das discussGes na drea, foi Jodo Batista Freire'* que
inspirou-se numa educagdo da motricidade para justificar o ensino dos esportes como contetido

da Educacdo Fisica escolar.

A educagdo das habilidades motoras de que fala Freire, permitira ao homem expressar-se
através dos sentidos e dos simbolos, onde as criangas estimuladas passariam a explorar melhor
seus sentidos e simbolos. Valorizando o conhecimento espontaneo dos jogos, das brincadeiras e
das atividades motoras que a crianca possui, o autor critica a escola atual que impde ao aluno
uma limitag8o corporal e inibe através da cultura infantil, a individualidade e a liberdade dos

alunos.

Para esse autor, a proposta reconhece que o conhecimento que a crianca ja possui sobre 0s
jogos e brinquedos constitui o ponto chave para o qual devem ser direcionadas algumas das
discussfes da drea, o que ndo poderd ser considerado apenas como o ponto de partida, mas
também, um referencial auxiliar para as escolhas dos contetidos escolares, que serdo elencados

como parte da cultura esportiva a ser ensinada.

Para Freire (1987), quando a consciéncia esta presente no ato, o gesto é feito com arte,

determinando as diferengas existentes entre o jogar para vencer a qualquer custo ¢ o jogar sem

2 O livro intitulado Educagéo de corpo inteiro, langado em 1988 por Jodo Batista Freire repercutiu intensamente na
area e tambén: contribuiu significativamente com o debate em ascensao.



44

nem saber qual foi o placar, apenas para festejar, para se divertir, para estar com 0s amigos ou

simplesmente para fazer algo diferente e motivante.

O autor ndo nega as dificuldades presentes no ato de ensinar, mas garante que € possivel

fazé-lo com consciéncia e respeito a cultura infantil, pois para Freire (1991, p. 13):

“Durante o aprendizado, hd momentos de imobilidade e momentos de agitagdo. O
Jundamental é que todas as situagdes de ensino sejam interessantes para a crianga.
Como fazer isso, no entanto, fora uma ou outra experiéncia isolada é um mistério,
tanto para os pedagogos de sala de aula como para os pedagogos de Educagdo
Fisica. Uma coisa é certa: negar a cultura infantil é, no minimo, mais uma das
cegueiras do sistema escola”. (Freire, 1991, p. 13).

QOutro autor com significativa contribuigfo no campo epistemoldgico da Educacéo Fisica,
Mauro Betti apresenta para a 4rea algumas contribuigdes que pautadas na critica as chamadas
educagéo do e pelo movimento, defende para a Educagdo Fisica uma “(..) fungdo pedagdgica de
integrar e introduzir o aluno no mundo da cultura fisica formando o cidaddo que vai usufruir,
partilhar, produzir, reproduzir e transformar as formas culturais da atividade fisica (o jogo, o

esporte, a danga, a gindstica...)”. (Bettl, 1991, p. 285).

Para o autor, o esporte apresenta-se com um carater dialético ao reforgar a idéia de que, tal
como a escola, ndo serve de forma absoluta a reproduciio da sociedade capitalista, mas se
analisado pelas possibilidades reais e concretas em que estd presente nessa escola,
identificaremos que tais possibilidades estdo no lado oposto do projeto para a emancipagdo dos
alunos ¢ voltadas para uma perspectiva de atendimento dos interesses do esporte de alto

rendimento.

Ainda, Betti (1991) argumenta que o ensino do esporte deveria servir para usos diversos,
considerando tanto o aprendizado para a pratica, como o aprendizado para o consumeo critico
desse esporte. Para além da repeticdio pura e simples da técnica nas aulas de Educagfo Fisica,
sugere a luz da literatura disponivel, a defini¢do de objetivos, incluindo o esporte como um de
seus conteudos, possibilitando preparar o aluno para usufruir todas as possibilidades e formas

culturais da atividade fisica.

“(..) Por isso, na Educacdo Fisica Escolar, o esporte ndo deve restringir-se a um
“fazer” mecdnico, visando um rendimento exterior ao individuo, mas tornar-se um
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“compreender”, um “incorporar”, um ‘“aprender’ atitudes, habilidades e
conhecimentos, que levem o aluno a dominar os valores e padrdes da cultura
esporffva”.i * (Listello apud Betti, 1991, p. 98).

Alicercados na idéia da cultura corporal de movimento, alguns autores denominados de
‘Coletivo de Autores se reuniram e langaram um novo referencial tedrico para a Educacgéo Fisica
escolar. Esse referencial garantia aos alunos a responsabilidade de construirem um sentido
proprio para as atividades sugeridas, de forma significativa, socialmente, mesmo que ndo fosse
transmitido o conhecimento condizente com as expectativas dos mesmos, os levariam a refletir
sobre a realidade social. Cabe & escola, nesse novo pressuposto, o papel de “promover a

apreensdo da pratica social » ¥ (Coletivo de Autores, 1992, p. 63).

Inspirados nas idéias de Karl Marx, e motivados pelo calor dos debates da década, esse
coletivo propds, para a Educacéo Fisica escolar, a sele¢@o e organizaciio dos conteudos primando
pela coeréncia, cujo principal objetivo seria o de facilitar ao aluno uma melhor leitura da
realidade através da problematizacio dos assuntos, que seriam escolhidos e propostos com a
finalidade de despertar a curiosidade ¢ a motivago, incentivando uma atitude que poderia ser

considerada cientifica.

Para dar conta de tal tarefa era imprescindivel que o professor historicizasse os conteudos
e os adequasse a realidade da escola e dos alunos, esses autores acreditam que nfo se pode propor
qualquer atividade, seja ela pratica ou tedrica sem, contudo, partir do pressuposto material e

social que os envolvem.

“4 intengdo explicita é possibilitar aos alunos a percep¢do da realidade como algo
dindmico e principalmente carente de transformagdes. Partindo da constatacdo de
gue o Brasil é uma sociedade dividida em classes e de que o movimento social
caracteriza-se pela luta entre as classes sociais, visando a afirmac¢do de seus
interesses, a proposta defendida pelo grupo coloca-se comprometida com os anseios
das camadas populares”. (Dadlio, 1998a, p. 55).

Essa abordagem considera a Educag8io Fisica como uma matéria escolar que deveria tratar

pedagogicamente seus conteddos, temas da cultura corporal produzidos historicamente e

% Os grifos sdo do autor.
' Assinaram o livro denominado Metodologia do ensino de educagao fisica os autores Carmem Lucia Soares, Celi
Nelza Ziilke Taffarel, Elizabeth Varjal, Lino Castellani Filho, Micheli Ortega Escobar ¢ Valter Bracht.
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Essa abordagem considera a Educagfo Fisica como uma matéria escolar que deveria tratar
pedagogicamente seus contetidos, temas da cultura corporal produzidos historicamente e
expressos ndo so6 como uma das expressdes na natureza biolégica do homem, mas ao longo do

tempo.

Para Dadlio (1998b), o grande problema dessa proposta, foi defender conteudos apenas
sob o ponto de vista da classe trabalhadora ou das camadas populares. Assim, como definir os
contetidos referentes ao esporte surgido na sociedade européia apenas sob o ponto de vista da
classe trabalhadora? Imaginem, quais seriam esses conteidos e como defini-los? E como tratar

outras possibilidades de transformac&o e de adaptagio de cada modalidade a realidade local?

O modelo de aula proposto parece-nos distante da realidade de algumas localidades, como
a cidade de Cataldo, quando propde para a transmissdo do contetdo a forma de aula espiralada
que desconhece o nivel de aprendizagem anterior que o aluno fraz consigo, nesse fato, as
adversidades e caréncias presentes no sistema educacional nacional nfo foram consideradas,
talvez por falta de acBes concretas no campe epistemoldgico da proposta em questdo e também
do préprio sistema politico, que nfo define politicas condizentes com essas realidades, o que

impossibilita a tentativa de mudancas direcionadas para viabilizar tal proposta.

Entendendo que toda cultura pode ser também corporal e pela falta de clareza em relagio
a que conhecimento os alunos devem adquirir para criticar e compreender o esporte, pode-se
questionar tal proposta indagando sobre qual conhecimento representaria ir além da simples
pratica observada no ensino dos esportes no dmbito educacional. Dessa forma, considera-se que,

tal proposta configura-se como uma metodologia abstrata e nio voltada para a agédo.

Para Kunz (1994), o ensino do esporte na escola parte da consideracio da auséncia de
propostas tedrico-préticas ao nivel de desenvolvimento concreto na realidade que se apresenta na
escola e tem como principal finalidade contribuir para os avangos das reflexdes/produgles

didatico-pedagogicas da Educac¢do Fisica.

A transformacdo pedagogica no esporte sugeridas pelo autor estd voltada para uma
didatica comunicativa, que tem como preocupac¢do central saber sob quais condigdes e de que

forma o esporte deve e pode ser praticado na escola. Tal proposta tem como papel “(..) libertar o
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aluno das condicdes que limitam o uso da razdo critica e com isto todo o seu agir social, cultural
e esportivo”. (Kunz, 1994, p.31). Essa ndo serd uma tarefa facil, uma vez que para tal, o
professor também devera coagir os alunos para posteriormente liberta-los, o que, segundo o

autor, necessita de esclarecimento e desenvolvimento de competéncias profissionais.

A competéncia de que fala o autor esta relacionada as categorias de ensino gue objetivam
o trabalho pedagogico, a competéncia social enquanto categoria de interacdo e a competéncia

comunicativa de linguagem.'

“A forma de saber que leva a emancipagdo é portanto um saber critico, que tem
origem no mundo vivido dos sujeitos passando pelo desenvolvimento de um saber

elaborado pelo processo interativo e comunicativo num contexto livre de coergdo”.
(Kunz, 1994, p. 41).

O trabalho pedagdgico que o autor propde estd abordando o esporte em um sentido
restrito e limitado, pois o considera como meio para se atingir algo, reduzindo-o a um praticismo
que podera ser superado por outras categorias ou competéncias. O esporte sd atenderda ao
compromisso dessa proposta, se passar por um processo de transformac@o didatico-pedagogica e

se for desenvolvido a partir de uma didatica comunicativa ¢ desinteressada. (Dadlio, 1998).

Apoiado em um conceito amplo sobre 0 movimentar do homerm, substituindo o conceito
restrito de esporte que tem como contetdo o treino, a competicdio, o atleta e o rendimento
esportivo, diferenciando-se um do outro em &reas onde sfo contempladas a aprendizagem
motora, a danga e as atividades lidicas, o autor com base em outros autores, argumenta que as
encenacdes do esporte podem auxiliar a compreender melhor o esporte, avaliar e entender suas
mudancas histdricas, possibilitar o desenvolvimento de diferentes encenagdes do esporte,
possibilitar vivéncias de diferentes encenagdes e a interpretagéo de diferentes papéis, entender o
papel do espectador, conhecer o mundo dos esportes, que € encenado, para atender aos critérios e

interesses do mercado. (Kunz, 1994).

Para Kunz (1994), a estratégia didatica deverd desenvolver-se em trés niveis seqlienciais

de exploracio e experimentacdo da realidade, aprendizado e criacfio, o que facilitard a

5 A competéncia objetiva é aquela que dar especificidade a cada disciplina, estaric relacionadas a informagdes,
conhecimentos, destrezas, técnicas e estratégias necessdrias ao agir pratico, enquanto as demais devem estar
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identificacdo do significado central do se-movimentar de cada modalidade, que deve ser
preservado, e a compensacio das insuficientes condi¢des fisicas ¢ técnicas dos alunos através de
arranjos materiais. Mas o que garantira a transformacéo critico-emancipatéria que prega o autor,
aliada a transformacglo pratica, € a transformac#o do sentido individual e coletivo das atividades
do esporte, que requer como principal elemento a reflexdo daquilo que serd executado,
permitindo a compreensiio das possibilidades de alteragbes nas formas de pensar e praticar

esporte.

Como categoria positiva nesta proposta estd o fato da substituicio do confronto e da
competicdo entre os alunos, forma tradicional de se tratar o esporte escolar, por agdes coletivas e
Hidicas, que mesmo presentes como elemento de comparagdo/superaciio sdo incentivadas as

possibilidades de cada aluno.

Mas o que contrapde a essa pratica emancipatdria é o fato de ser quase impossivel a
superacdo do confronto e da competigdo no esporte coletivo que prevé a realizagdo de um
objetivo, uma meta, de desafio, onde o aluno buscard, a todo o momento, a realizacBo ¢ a
superacdo das proprias possibilidades que s@o diferentes de um aluno para outro. Nos esportes
com bola, estd sempre presente a busca por um objetivo que, se atingido por um dos grupos,
configura-se imediatamente numa desvantagem para o outro grupo, que pode ser superada, ou

néo, até o término do jogo, o que serd impossivel prever durante o jogo.

Outro ponto que merece destaque na proposta analisada € o fato de apresentarem-se de
forma diferente a técnica, a tatica e as regras dos diversos esportes, o que o autor desconsidera ao
falar da técnica, como se ela fosse algo desprezivel no seu ensino. Percebemos, portanto, que ao
ensinar o esporte nao ha como negar o ensino da técnica e da tdtica como fundamentais, o que
precisa ser revisto € a forma como esse ensino acontece no interior da escola e ndo simplesmente

nega-lo como se fosse algo mutil e desnecessério.

Valter Bracht (1997), também aparece contribuindo para a ampliagio do debate j&
existente, ¢ do seu trabalho, destaca-se a contribuigdo acerca do discurso legitimador da

instituicdo esportiva, e seu desdobramento em relagdo & escola, que segundo o autor, ha uma

presentes em toda a agfo educativa onde se aprende também pelo falar sobre as experiéncias e entendimentos do
mundo dos esportes. (Kunz, 1994, p. 40).
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grande ligacdo do esporte ao ideal da educacio e da satide o que permite torna-lo o contetdo

central da Educacio Fisica.

O autor busca estabelecer a especificidade pedagoégica da cultura corporal de movimento,
como um duplo carater na Educagdo Fisica, pois vislumbra-se no seu contettdo a busca por um
saber fazer, um realizar corporal, provocando um abismo entre o pensar e o fazer. Para Dadlio
(1998a), Bracht propde a necessidade de se considerar a natureza humana como sendo
indissociavelmente biolégica e cultural e o homem como um ser gue foi engendrado na

confluéncia desses dois fatores, portanto jamais sO acio, nem tampouco, apenas reflexio.

Ainda para Bracht (1997), ¢ interessante a idéia de retomada de consciéncia com o corpo
e nfo simplesmente imitar ou copiar aquilo que ja ¢ considerado como uma estratégia de ensino
ou de jogo, ¢ imprescindivel que a possibilidade de expressio da acdo corporal, para além da
aprendizagem da técnica, direcione ao aprendizado da capacidade de se expressar como fruto de

uma reflexfio criativa capaz de produzir o novo e entender o ja existente.

Greco et al (1998), apresenta para o ensino dos esportes coletivos a idéia de uma
iniciacdo esportiva universal, que se caracteriza por apresentar uma proposta de iniciagdo
esportiva diferente daquelas ainda presentes nas discussdes da area no Brasil, que permanecem
vinculadas & dicotomia entre o conhecimento pratico e o conhecimento tedrico, com exercicios
que se repetem de série em série, de ano em ano, variando apenas, a intensidade dos exercicios ou
o numero de repeti¢gdes. Greco et al (1998, p.14a), quando refere-se ao ensino dos jogos coletivos

no Brasil, diz que

“(..) o aluno estd sempre em fase de iniciacdo ao esporte, sem que exista ¢ jogo
propriamente dito, a aprendizagem, o prazer, enfim, o que é bdsico e necessdrio para
o conhecimento de alguma forma dentro da paleta ampla da cultura corporal”.
(Greco et al, 1998, p. 14 a).

Greco et al (1998), apresenta uma proposta voltada para a iniciagdo esportiva tanto no
admbito escolar quanto no clube ou escolinhas, ele acredita que o esporte da forma como vem
sendo proposto nesses locais merece algumas modificagdes. Para tanto, considera as pesquisas ja

realizadas no pais, que se referem a coordenacfo e aprendizagem motora, ao treinamento técnico
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e ao treinamento tatico. Nessa tentativa integra conceitos da psicologia educacional de diferentes

teorias do desenvolvimento humano, e apresenta uma metodologia diferente das existentes.

A metodologia pretendida para a iniciac8o esportiva, compreende-se o jogo coletivo como
uma situagio-problema, apresentada ao aluno que através de suas “estruturas funcionais™,'® sera
capaz de entender os jogos propostos nas mais variadas formas em que se apresentarem, quer
sejam modificados quanto ao tempo, quanto ao nitmero de jogadores, quanto aos alvos-gols etc.

(Greco et al, 1998).

Os autores dizem-se sabedores de que os métodos tradicionais levam a uma aprendizagem
restrita, pois o conhecimento transmitido limita-se a apresentac&o pratica do professor, os alunos
sdo simples executantes de gestos e de técnicas, de forma mecanica e automatizada. Tudo isto,
aliado a uma falsa proposta metodolégica que serve de pano de fundo para ¢ esporte de alto
rendimento. Pensando nesse ponto de vista o autor sugere ser preciso adotar concep¢des de aulas
abertas onde sejam apresentadas ao aluno tarefas-problema para que, através da tentativa de
solucfio das mesmas, se estimule a tomada de deciso. Assim, o aluno tera condigdes de entender

a sua participagdo no jogo e os mecanismos técnico-taticos subjacentes.

“Além de vivenciar a situagdo, o aluno precisa entender o jogo e sua dindmica,
analisando sempre sua prépria participacdo. Trabalhar com uma concepgdo aberta
inclui, para nos, deixar que o aluno decida sobre o problema apresentado e,
principalmente (...) permitir a integracdo tdtica (idéia de conjunto) dos grandes (toda
a equipe) e pequenos grupos, que se apresentam como constelacBes durante o jogo ™.
(Greco et al, 1998a, p.19).

Segundo o autor, o desenvolvimento das capacidades taticas s@io primordials no ensino
dos esportes, pois obedece a um processo de ensino-aprendizagem-treinamento decorrente em
uma estrutura temporal. Essa estrutura € inerente ao sistema de formacfo e treinamento esportivo
e se Inter-relaciona com as diferentes fases evolutivas do ser humano, com os possiveis niveis de
rendimento e performance, que devem ser consideradas na seqiiéncia logica de formacgio do
jovem, conforme suas necessidades, seus interesses e sua maturidade. Essa evolugdo nunca deve
ultrapassar os limites bio-psico-sociais € as metas individuais, independentemente dos interesses

ou niveis em que se trabalhe.

'8 Por estruturas funcionais compreende-se o processo de maturago que sofre o individuo ao longo dos anos.



Inspirados nas 4reas da aprendizagem motora e das ciéncias do movimento, relacionadas
principalmente as capacidades coordenativas, propdem-se de forma concreta e objetiva um
sistema de formagfo esportiva considerada ttil para a sua inicia¢do seja na escola, no clube ou na
escolinha. Pretende-se melhorar a pratica de ensino-aprendizagem-treinamento dos jogos
coletivos, no que se refere & compreenséo do jogo, ao conhecimento tatico, 4 tomada de decisdo,

modificando assim o foco central da filosofia de trabalho do professor.

“Propomos que a énfase seja dada aos aspectos coordenativos e de conhecimento de
tatica geral, através de atividades e jogos que incluam a prdtica do esporte em
condicdes diferenciadas, tendo como base as estruturas funcionais”. (Greco et al,
1998 a, p.24).

Para o autor, o jogo ndo pode ser considerado um prémio para os alunos que participaram
ativamente de outras atividades propostas, pois permite a participago de todos na tomada de
decisdo, apresenta-se com motivagdo intrinseca para os participantes e através dele, podem
desenvolver diferentes formas de comunicagio, mesmo nio verbais, além de utilizar-se da
construgéio de regras através da acfio conjunta apresentada por meio do jogo. Assim, as situagdes

taticas que se apresentam no decorrer do mesmo possibilitam compartilhar responsabilidades.

A proposta apresentada por Greco et al (1998), parece-nos um tanto quanto problematica,
pois parte de uma analise unilateral, que polarizada ficou no detalhe do jogo sem a preocupagio
em especificar como seria esta proposta no seu contexto geral e também especifico da
modalidade. Mesmo utilizando-se para a sua implementagio as modalidades coletivas mais
comuns no meio educacional, ndo trata em separado e contextualizada as especificidades de cada
uma delas uma vez que possuem a sua propria caracteristica, 0 que compromete a efetivacio de
uma proposta que se pretende, capaz de solucionar os problemas aqui mencionados relacionados

com o ensino do esporte na escola.

Com todas essas propostas apresentadas, para o ensino dos esportes nas escolas, nenhuma
delas contempla de forma significativa o ensino do handebol, 0 que nos sugere a necessidade

imperiosa de reconstrugdo do mesmo e de seu contetdo na Educagéo Fisica escolar.

Através deste, fica evidente a relagdo de proximidade percebida entre essas propostas da

Educacfio Fisica e as teorias gerais da Educacdo, o que serve para nos apontar a complexidade



das relagBes existentes e mantenedoras das praticas pedagogicas para o ensino no Brasil, uma vez
que os profissionais da 4rea se apresentam em alguns momentos envolvidos pelo sentimento de
transformagGes no ensino, motivados pelos debates ¢ embates muitas vezes politicos, e em

outros, se apresentam totalmente alhejos as discussdes e tentativas de mudangas sugeridas.

Deixamos claro nesse momento, que ndo queremos tomar partido sobre nenhuma das
propostas apresentadas, apenas descrevemos alguns fatos que caracterizaram e ainda contribuem
para a construg¢do do debate cientifico na Educacdo Fisica no Brasil. Para tanto, levantamos
alguns nomes que contribuiram para o delineamento de alguns discursos e debates na éarea, sem a
pretensio de comparar ou analisar alguma proposta conforme qualquer tipo de conceito de
valores, apenas analisa-las como contribuintes para a problematica da Educagdo Fisica no meio

educacional.



CAPITULO 111

3. 0 HANDEBOL COMO CONTEUDO DA EDUCACAO FISICA

ESCOLAR

3.1. A Génese Do Esporte Escolar

Tendo em vista uma explicitagdo tedrico-metodoldgica do surgimento e inclusfio do
esporte modemno na sociedade e também na escola como algo recente, torna-se imprescindivel
destacar nesse momento, uma analise deste, que vem ao longo dos tempos, adquirindo contornos
de uma sociedade classista que historicamente relaciona-se ao continente europeu e interfere
decisivamente no meio educacional através dos conteudos propostos para as aulas de Educagio

Fisica.

Como vimos anteriormente, 0 surgimento e implantagdo da Educacfio Fisica no Brasil
aconteceu principalmente sob a égide do conceito andtomo-fisiologico e de forma dual,
separando-se o corpo da mente. Os aspectos relacionados ao corpo eram menosprezados €
aqueles relacionados & mente exaltados, pois o trabalho, considerado como um esforgo fisico era

destinado & populagdo pobre, e 0 esfor¢o mental & outra parcela da populagio.

Nas ultimas décadas do século XIX a Educacfo Fisica teve um grande impulso, no
sentido de sua sistematizacdo e institucionalizacfo. O principal ceniro responsavel por esse
desenvolvimento foi a Europa, onde surgiram os sistemas ginasticos que mais tarde espalharam-

se por todo o mundo.

Para Finck (1995), a origem da Educacdo Fisica escolar foi marcada pela influéncia
meédica e os curriculos tiveram grande influéncia militar. A pratica da Educagdo Fisica sempre
esteve associada a educagdio do fisico e & saiide corporal, apresentando varios momentos

denominados equivocadamente de métodos.
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enfrentava um periodo transitério entre o regime politico mondrquico e a constituicdio do

parlamento inglés.

No século XVII, o conceito de esporte estava vinculado aos divertimentos das classes
altas inglesas que praticavam atividades em forma de jogos com bolas, suas regras eram

estabelecidas por meio das tradi¢des locais, variando de um local para outro.

Os Estatutos Funcionais da Amateur Athletic Club de 1866 vem reforcar a idéia da
desigualdade social presente no surgimento do esporte moderno, pois, segundo Carraveta (1997),
¢ nesta época que o esporte vai explicitar seu carater elitista como um dos fatores que distinguia a

aristocracia das massas passando a considerar

(...} como esportista amador a todo o gentlemam que nunca tenha romado parte em
uma competicdo publica, gue nunca tenha competido com profissionais por dinheiro
e que, em nenhum periodo de sua vida, tenha sido professor ou monitor de
exercicios, como meio de subsisténcia, que ndo tenha sido obreiro, artesdo ou
Jornaleiro”. (1997, p.17).

Relacionado & diversdo, desde suas origens, o esporte esta vinculado ao exercicio fisico,
que ao longo do tempo foi assumindo e adquirindo diversas e variadas formas submetidas a uma

regulamentacdo.

Entre o século XVIII e o século XIX, a sociedade sofreu uma transformacio radical, que
sustentada pelas correntes iluministas, reestruturaram as castas até entio dirigentes, afirmando os
direitos do povo e ndo uma educagdo eminentemente intelectual como observava-se no momento.
Entre as reformas propostas estd a educaclo que estendida a todo o povo sugere uma nova

educacdo moral e também fisica. (Barbosa, 1996).

Embora a prética de esportes fosse um privilégio exclusivo da aristocracia inglesa, aos
poucos, as classes populares interessaram-se na participagio nas atividades culturais reconhecidas
como jogos popuiares”, 0 que provocou a repressfo € a persegui¢do por parte do poder piblico &
pratica desses jogos. Como exemplo utilizamos o futebol, um esporte genuinamente inglés, que
segundo Toledo citado por Zamberlan (1999), representa as vérias maneiras de se conceber a

participagdo das classes populares no esporte moderno, sendo necessario reconhecer que

& Jogos populares também chamados de jogos tradicionais.
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“(...) toda uma discussdo importante sobre a popularizagdo do futebol mostra que tal

processo confrontou-se com as estratégias de distingdo das elites em tentar inibir
esta participacdo no campo de jogo, mas que acabou acelerando este processo de
vivéncia dos outros sentidos de jogar, o que culminou, como se sabe, na manutengdo
do futebol como um dos indices expressivos de identidade nacional”. (Toledo apud
Zamberian, 1999, p. 146).

Percebidos como ameaga a ordem publica, os jogos populares adentraram os muros das
escolas publicas, € por nfio representaremn nesse local, uma ameaga a propriedade e a ordem,
sobreviveram e, regulamentados, foram aos poucos assumindo as caracteristicas do esporte

moderno.

Para Bracht (1998, p. 10) “(..) os jogos tradicionais foram esvaziados de suas fungbes
iniciais, ligadas as festas (da colheita, religiosas, etc.)” e sufocados pela aristocracia inglesa,
sobreviveram nas escolas ptblicas adquirindo as caracteristicas do esporte moderno que passou a
incorporar alguns principios que regem a sociedade capitalista, dentre eles o principio da

competigdo, do rendimento, do record, da racionalizacdo e da cientificizacdo do treinamento.

Além da falta de representatividade enquanto uma ameaga a ordem publica, o esporte nas
escolas projetava um auxilio para a formacgéo de um corpo agil e vigoroso e, por conseguinte

favorecia 0 bem-estar da alma.

Alguns estudos realizados sobre a inclusdio do esporte como conteudo nas aulas de
Educaggo Fisica referem-se a este como sendo fruto da Educagio Fisica Desportiva Generalizada
apresentada, segundo Reis (1994), em 1945 ao Instituit National des Sports (INS) na Franga,
nessa mesma época, o contelido obrigatdrio nas aulas de Educacfo Fisica das escolas no Brasil,

fol o0 Método de Ginastica Francés.

O Meétodo Esportivo Generalizado segundo Listello citado por Betti (1991), propunha
incorporar o contetido esportivo aos métodos da Educag8o Fisica, com énfase no aspecto ludico.
As finalidades do jogo passaram a ser percebidas como um meio mais agradével para se ensinar
nas aulas, pois proporcionava prazer e alegria, e jogando, o aluno poderia manifestar plenamente
sua personalidade, descobrir suas aptiddes e gostos, adquirir conhecimento de si proprio., exercer

sua iniciativa e responsabilidade, trabalhar cooperativamente e coletivamente.
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Observado como uma manifestagéo da vida, o Método proposto por Listello, apresentava
como principais finalidades & iniciagdo aos diferentes esportes que se apresentavam, a orientacio
para a especializagdo possibilitada pelo desenvolvimento e aperfeicoamento das atitudes e gestos,

favorecer o gosto pelo esforgo e para além, provocar as necessidades de higiene. (Betti, 1991).

A proposta de aula nesse método pressupunha a sua divis@io em partes com exercicios de
aquecimento, corridas e marchas, exercicios de flexibilidade e desenvolvimento muscular,
exercicios de agilidade e exercicios esportivos direcionados a iniciagfo esportiva. Tais propostas
apresentavam algumas estratégias proprias que facilitariam o seu entendimento e posterior
divulgacdo para os alunos, dentre elas, citamos a forma de jogo e a forma coletiva de trabalho
que privilegiando os pequenos grupos ou individualmente cada aluno, poderia contribuir para o
entendimento do esporte ndo como um fim em si mesmo, mas como um meio de formacéo e

preparagdo para a vida.

O Método Desportivo Generalizado pretendia, através da utilizacdo de movimentos
espontineos e naturais, despertar o prazer pela atividade fisica como uma reacdo aos velhos
métodos de gindstica ¢ uma tentativa de manter o esporte sob o dominio pedagogico da Educacéio

Fisica impedindo sua completa esportivizacdo voltada para o alto rendimento. (Betti, 1991).

Referindo-se a essa discussdo, Barbosa (1996), acrescenta que a influéncia do Método
Desportivo Generalizado comegou de forma sorrateira ja a partir da década de 1920, mas somente
apds a década de 1960 € que o mesmo ganha status de importante conteudo programatico que
auxiliado pela ascensdio e subordinagfio da Educacio Fisica voltada para a sedimentagdo do
esporte como uma estratégia politica do governo e baseada no esporte de alto nivel e numa
pedagogia tecnicista, em conformidade com o sistema esportivo e a expansdo do sistema
formador de recursos humanos para o esporte, tornou-se modelo a ser seguido, surgindo nas

escolas as competi¢des baseadas no modelo olimpico.

A partir da década de 1960, o esporte de alto nivel avangou e expandiu-se por todo o
territério nacional. Nesta mesma década, o clima de repressdo e autoritarismo no pais, provocado

pelo golpe militar de 1964, celebrou a necessidade de um desenvolvimento industrial com
seguran¢a, 0 que provocou algumas reformas na Educacfio com a finalidade de qualificar a

formagdo de trabalhadores competentes tecnicamente ao trabalho industrial e formar individuos
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obedientes ao regime militar. Com essa filosofia, o esporte de alto nivel comegou a conquistar um
espaco antes ndo delimitado, se confirmando numa importante arma para a manipulacio dos

desejos da populagio.

A partir da década de 1970, ampliam-se as influéncias do esporte de alto nivel na
Educacéo Fisica escolar que passou a ser compreendida como sindnimo de esporte. Nessa
década, predominou a idéia de que o conhecimento/habilidade a ser ensinado na Educagéio Fisica
escolar deveria objetivar a promocio da aptidédo fisica e a aprendizagem dos esportes até entio
hegemébnicos na escola. Essa proposta foi baseada, nos argumentos oficiais de que a populagio
brasileira, obrigada a freqiientar a escola dos sete aos quatorze anos de idade, deveria melhorar
sua condigio fisica geral, assim como ser despertada para a prética esportiva no sentido de
massificacdo e posterior especializacdo. Essa Educagfo Fisica segundo Guiraldelli jinior (1998),

seria

“(..) um ariete das classes dirigentes na tarefa da desmobilizacdo da organizagdo

popular. Tanto o desporto de alto nivel que é o desporio espetdaculo, é oferecido em
doses exageradas pelos meios de comunicacdo & populacdo, como, explicitamente é
introduzido no meio popular através da acdo governamental. O objetivo de dirigir e
canalizar energias nem sempre ¢ dissimulado ™. (Guiraldelli Junior, 1988, p. 20).

Para Assis (2000), no inicio dos anos de 1970 (final dos anos de 1960), é que comeca o
desenvolvimento da aptiddo fisica por meio do esporte, nfo sé na escola, mas também nos
clubes, o que possibilitou o exercicio do alto rendimento e coincidentemente nessa mesma
década a Educacdo Fisica/esporte passou a ser parte das estratégias do Estado pds-64 cujos

objetivos eram claros ¢ tragados para a repressdo popular.

A Educagio Fisica escolar foi conferida a responsabilidade de servir como base para a
formacdo de talentos esportivos sem abandonar a uma das caracteristicas da aptiddo fisica,
através de um programa de iniciagdo esportiva dentro das escolas'®. Esta identidade mostrou-se
adequada a tese do desenvolvimento, da seguranga, da racionalidade e da produtividade,
paradigma propicio para o convivio de experiéncias pedagégicas que reforgassem a questdo de
que o sucesso era decorrente do esforco proprio, da competitividade, da competéncia técnica, do

rendimento e da disciplina, caracteristicas perceptiveis do sistema vigente.
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Para Kunz (1994), o conceito de esporte que se vincula a Educacio Fisica é um conceito
restrito,”? pois refere-se ao esporte que tem como contetdo, o treino, a competi¢io, o atleta, e o
rendimento esportivo. Para o autor, o esporte enquanto perspectiva pedagdgica deve primar por
fornecer uma compreensdo mais ampla enquanto fendmeno sécio-cultural e histérico que o

movimento humano assume em determinados contextos.

O esporte tornou-se contetdo predominante na Educacfo Fisica escolar, como também ¢
notério o fato de ser considerado por muitos professores como o tnico contetido possivel de ser
ensinado aos alunos, sendo esquecido pela maioria o0 marcante fato de ser determinante seu papel
enquanto elemento para a formacdo do individuo. Mas, o esporte da forma como vem sendo
tratado na escola ndo cumpre esse papel de formacdo social, pois € visto como uma extensdo do
esporte de alto rendimento que prevé a sua adequagdo a um projeto de formagdo de homens aptos

a disputa e nfo esta disponivel para todos, apenas para um grupo seleto.

Dada a importéncia para a sociedade, pois € inegdvel sua representatividade em termos de
cultura, ¢ necessario questionar esse esporte enquanto elemento verdadeiramente capaz de
suscitar transformacgdes e contribuir para a formagio do homem. Pensando nessas possibilidades
de utilizagdo do esporte propde-se uma andlise deste como principal conteudo da Educagdo
Fisica, mas nfio a sua utiliza¢do apenas como parte de uma engrenagem que seleciona, discrimina
e elimina a maioria dos alunos que nio se encaixando nesse quadro, abandonam as aulas de

Educacdo Fisica e criam traumas quanto a pratica esportiva.

Para Finck (1995), ¢ imprescindivel para a analise do esporte enquanto parte fundamental
dos contetidos da Educagio Fisica escolar que o situemos enquanto pratica possivel no meio
educacional, s¢ assim poderemos entender a sua dupla func¢fio social de conservador e de
renovador. Sua fungfo ¢ conservadora, pois refere-se ao processo de transmissfo de tradigdes de
um grupo: o do alto rendimento; ¢ renovadora, porque visa a promogdo do ser humano ¢ suas

necessidades que deveriam determinar os objetivos a serem considerados de forma concreta.

** Programas com a caracteristica de iniciago esportiva ainda hoje estd presente no Estado de Goias estimulado pela
politica do atual governo.

'* Conceito proposto Bracht (1992) e refere-se “(...) a abrangéncia de atividades pedagégicas que tem como tema o
movimento corporal € que acontece na instituicdo educacional”.
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A Educagdo Fisica como parte dessa escola, estd, portanto, determinada socialmente. A
concepgdo que o professor tiver de sociedade, educagio e de homem influenciara todo o processo

educacional, determinando inclusive a fun¢éo social que prevalecera.

O esporte que € praticado na escola podera ser utilizado como forma de perpetuagéo ou
como uma tentativa de manter ou derrubar a ordem vigente, escolhendo para tal, praticas
consideradas inovadoras ¢ revolucionérias, o que dependera exclusivamente do professor e da
escola através do projeto politico pedagédgico elaborado, compromissado com a mudanca e

melhoria da sociedade.

O esporte € visto nas escolas através de uma visdio fragmentada do carater social em
relagio ao sentido e significado das disciplinas técnico-desportivas. Estas estfo geralmente
compreendidas, apenas, como sendo de carater técnico-tatico, desconsiderando-se a importincia
do conhecimento mais criterioso das fun¢des, determinacdes e relagdes que essas disciplinas

possuem com a escola.

Também as fontes de consulta para o ensino do handebol (esporte utilizado para a analise
desta pesquisa), limitam-se a descrever os aspectos técnicos e taticos da preparacio de atletas e se
baseiam na andlise biomecénica dos movimentos especificos, cujos contetidos apresentam sentido
¢ significado numa visdo puramente esportiva e competitiva, sem preocupar-se em contemplar,

efetivamente, uma perspectiva educativa.

O esporte deve ser ensinado como um meio educativo, e ndo um fim em si mesmo. Para

Hildebrant e Laging (1991, p. 8-9), o esporte deve ser entendido

“(..) na sua biodimensionalidade, ou seja, como ensino-aprendizagem orientado
para a matéria por um lado e por outro para a educagdo pedagogica, como
interacdo social. Portanto, ndo é suficiente entender o ensino do desporto
simplesmente pela gquestdo do treinamento e fins técnicos e tdticos, mas considerar o
plano pedagégico de interagdo e o plano social de igual importdncia, isto €, o ensino
deve ser colocado num conjunto de agdes sécio-cognitivo-educacionais”. (Hildebrant
e Laging, 1991, p. 8-9).

A idéia que permeia o meio educacional em Goias, é o da orientacio para o resultado,
afirmando em competicoes estudantis os principios olimpicos. Assim, presenciameos uma

Educacido Fisica escolar nesse Estado, impregnada pela valorizagfo do sentido do resultado em
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detrimento do processo, onde o que importa é o resultado obtido nas competicSes das quais, a
escola participa, e ndo o processo pelo qual deve passar o esporte para que seja realmente um

meio de promogio educacional.

O esporte tem, acima de tudo, finalidades de formacdo educacional, como bem observou
Listello, e a reflexdo sobre como ensina-lo na escola, apesar de encontrar-se extremamente pobre
e desgastada no Brasil, ressaltando em demasia os valores de ordem fisica e de rendimento,
podera também ser utilizado para resgatar os valores intelectuais, afetivos e morais, podendo
ainda, ser incentivado como alternativa para desenvolver a personalidade e as capacidades que

asseguram o futuro individual e coletivo dos alunos.

Apossando-se dos dados anteriores, vislumbra-se a possibilidade de uma pratica que
possa influenciar no ensino do esporte nas escolas publicas de Cataldo, cujos profissionais,
carentes de informagdes na 4rea, voltam-se para o ensino do esporte proposto através da
Educagdo Fisica Desportiva Generalizada, sem, contudo, analisi-lo sob as suas principais
contribuicdes no dmbito pedagdgico, e sim sob a otica errbnea de discursos estanques. Dados
esses observados através da seleciio dos conteudos e dos procedimentos utilizados para a

transmissio desses contetdos.

O esporte quer seja coletivo ou individual, encontra-se presente no cotidiano de mais e
mais pessoas. Na escola, o esporte coletivo estd cada vez mais conquistando novos adeptos que,
influenciados pelos meios de comunicagdo, estdo exigindo novas possibilidades praticas para a
aprendizagem do seu esporte preferido, portanto, o profissional de Educacdo Fisica, presente
nessa instituigfio, necessita, a cada momento, conhecer e buscar uma melhor metodologia para se

trabalhar com seus alunos, respeitando os limites e as possibilidades de cada um.
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3.2. O Handebol como Contetido nas Aulas de Educacio Fisica

Desde a Antiguidade até os dias atuais sdo varias as manifestagdes individuais e também
coletivas que surgiram e que estfo surgindo sob a forma de jogos com bola. Algumas persistiram
por pouco tempo e outras ainda persistemn, embora tenham sofrido algumas alteragdes no decorrer
de sua existéncia. Dentre as varias manifestagdes coletivas existentes que utilizam a bola como

instrumento estia o handebol.

O handebol corresponde a uma manifestacdo cultural relevante na sociedade brasileira.
Sua origem e divulgagio pelo mundo, ou seja, sua trajetoria historica é muitas vezes esquecida
pela maioria dos professores de Educacgdo Fisica das escolas que, sabedores da importancia do
mesmo enquanto um esporte dotado de significados, deveria analisar o seu desenvolvimento ao
longo dos anos e sua entrada na escola como conteido a ser ministrado pela disciplina, o que n&o
acontece ¢ os alunos ficam a deriva de tal conhecimento, ou seja, impossibilitados de
compreenderem e analisarem a trajetoria desse esporte na sua propria escola e também fora dela.

E esse um dos objetivos deste item.

Segundo Zamberlam (1999), o jogo com bola utilizando as méos, ¢ sem davida, um dos
instrumentos esportivos mais antigos do mundo e vem cativando o homem hd varios séculos.

Pois nota-se um jogo

“(..) de “Ucrania”, praticado na antiga Grécia com uma bola do tamanho de uma
macd, usando as mdos, mas sem balizas, citado por Homero na Odisséia. Também os
Romanos, segundo Claudio Galero (130-200 DC). (Zamberlam, 1999,p. 29).

Segundo uma outra versdo, mesmo durante a Idade Média, eram comuns 0s jogos com
bola praticados como lazer por rapazes ¢ mogas. Na Franga, Rabelais (1494-1533) citava uma
espécie de handebol onde os rapazes praticavam um jogo que utilizava as mios para receberem e

passarem a bola uns para os outros. (Ibid, 1999).

Existern algumas controvérsias a respeito dos precursores do handebol, o certo € que se
atribui ao surgimento dessa modalidade caracteristicas encontradas em alguns jogos praticados no

século XIX, (aproximadamente 1848). A primeira delas, versa sobre o “Haaddbold”, cuja criag¢io



e delimitacdo de regras ficou a critério do professor dinamarqués Holger Nielsen do Instituto de
Ortrup. Na mesma época os antigos ichecos conheciam um jogo semelhante denominado
“Hazena”. Fala-se também de um jogo similar na Irlanda, € no “Balén” criado pelo uruguaio

Gualberto Valetta.

Portanto, segundo Silva (1983) e a CBHb?® (1999), o handebol como se joga hoje, surgiu
na Alemanha durante a Gltima década do século XIX como “Raftball”. Mas foi apos a primeira
Guerra Mundial que o alemdo Max Heiser, propds um jogo similar para mulheres nas aulas de
Educacfio Fisica, e jogado ao ar livre, conseguiu encantar as mulheres que aceitaram de bom
grado esse novo jogo. Como foi conquistando mais adeptos, foi necessario ampliar as dimensées

do campo e s¢ posteriormente € que comegou a ser praticado nas quadras de sal&o.

“(..) Max Heiser, idealizou um jogo com o nome de “‘torball”, era jogado num campo
de 40x20m, com “medicine ball” ou bola cheia de capim, (..) quando os homens
comecgaram a praticd-lo, o campo foi aumentado para as medidas do futebol”. (Silva,
1983, p.18).

O também alemdo e professor, Karl Schelenz reformulou o jogo “torball” e propés a sua
pratica também para os homens, a0 mesmo tempo, alterou o nome do novo jogo para “handball”.
Este teve suas primeiras regras publicadas pela federacfio alemd de ginastica que estabeleceu
onze jogadores para cada equipe. Devido a grande aceitagfio da modalidade criada, em 1920 o
Diretor da Escola de Educacio Fisica da Alemanha tornou o joge como um esporte oficial. A
partir dai, o handebol avangou por varios paises da Europa e foi conquistando adeptos em varios
paises do mundo, sua expansio ocorreu com grande rapidez, e tal fato fez com que o COI*!

decidisse

“(..) em 1934 que o handebol seria incluido nas Olimpiadas de Berlim em 1936, o
que realmente aconteceu com a participagdo de 06 dos 26 paises entdo filiados, com
a Alemanha vencendo a Austria no jogo final por 10-6, perante 100.000 pessoas no
Olympia Stadium de Berlim, (...) Dois anos mais tarde também na Alemanha foi
disputado o primeiro campeonato mundial tanto no campo (8 participantes) como no
saldo (apenas 4 concorrentes)”. (Zamberlan, 1999, p. 03).

** CBHB ¢ o termo abreviado de Confederacio Brasileira de Handebol e sera utilizado como fonte complementar de
informacdes sobre este esporte.
?! Sigla utilizada para definir o Comité Olimpico Internacional.
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Segundo a CBHb (1999), mesmo no decorrer da II Guerra Mundial o handebol ndo deixou
de ser praticado principalmente na Alemanha, havendo somente uma certa trégua em relagio a
sua pratica provocada pelos fortes bombardeios aliados no periodo de 1943 a 1946. Apéds o
término da Guerra, os dirigentes do handebol reuniram-se em Copenhague e fundaram a atual

International Handball Federation (I.H.F.), com sede na Suica.

Alguns fatores como o clima intenso durante o inverno inviabilizava a préatica do
handebol no campo que se encontrava coberto de neve; o desenvolvimento do futebol que
conguistava cada vez mais publico; & permiss@o do “duplo drible” que dificultava a disputa pela
posse de bola; a maior mobilizagdo dos jogadores oferecendo uma continua troca de posi¢des
tanto no ataque quanto na defesa; e posteriormente o crescimento das cidades, sfo alguns dos
fatores que levaram o handebol de saldo a ter a preferéncia do publico, e a modalidade se impds a
ponto de ser suspensa a realizacfo de campeonatos mundiais de campo, desde 1966. Estes séo
alguns dos fatores que contribuiram para a expanséo do handebol de saldo, impondo-se assim

sobre o handebol de campo. (Zamberlan, 1999).

Percebe-se hoje, um grande nimero de pessoas nos gindsios para assistirem aos jogos de
handebol, principalmente na Europa, onde o esporte originou-se e desenvolveu-se expandindo
para o mundo como um dos esportes que mais se desenvolveram nos tltimos tempos.

(Zamberlan, 1999).

Segundo Silva (1983), o handebol no Brasil surgiu inicialmente como modalidade de
campo na década de 1930, através de clubes paulistas’ que se reuniam e praticavam a
modalidade amistosamente, os fundadores e organizadores dos jogos nesses clubes foram
alemdes e escandinavos. Em 1940 foi fundada a Federagio Paulista de Handebol, que realizou
varias competi¢des, inicialmente no campo e posteriormente no saldo. Assim, o handebol ficou
restrito a S3c Paulo até o final da década de 50 e inicio da década de 1960, quando o professor
Augusto Listello (francés) no curso internacional de Santos, apresentou o novo esporte aos

professores de outros estados, tornando-o conhecido e praticado por todo o pais.

2 Segundo Silva (1983), a origem do handebol no Brasil na modalidade de campo pode ser comprovada através dos
imigrantes europeus que se radicaram no pais e trouxeram consigo essa modalidade por ainda ser a mais praticada
nos seus paises de origem.



Portanto, no periodo compreendido entre 1956 a 1967, a Educacio Fisica brasileira foi
influenciada pela Educacio Fisica Desportiva Generalizada cujo método criado pelo Instituto
Nacional de Esportes da Franga e difundido no Brasil pelo professor Augusto Listello, incorporou
o contetido esportivo ao método de Educagfio Fisica vigente no pais. Tal proposta dava énfase ao
aspecto ludico come o objetivo maior de substituir o exercicio feito por obrigacio pelo exercicio

executado por prazer.

O Meétodo Desportivo Generalizado, como ficou conhecido, desejava substituir o
exercicio feito por obrigagéo, por aguele executado por prazer ou por necessidade “imperiosa”.
Para atingir essas finalidades o jogo foi percebido como um meio privilegiado, porque apresenta-
se como mais agradavel para os adolescentes. Para Listello (1964), direcionando o ensino do
esporte para essa caracteristica, o professor estard contribuindo na preparagio para a vida, que

também ¢ um jogo e uma competigfo.

“(...) a vida, também, é uma luta constante (...) compardvel a um grande torneio, no
qual, individualmente, com parceiros ou coletivamente, nos encontramos sempre
ganhando ou perdendo”. (Listello, 1964, p.213).

Esta citacio demonstra que o jogo, a competi¢do, enfim o esporte nfo pode ser excluido
do meio educacional como querem alguns, apenas por acreditarem que através dele estariam
sendo estimulados a repeticiio mecanizada de gestos técnicos ou robotizados sem iniciativas
préprias, ou seja, seriam alunos acriticos. N@o serd a auséncia do esporte na escola que ira
contornar ou amenizar tal situagfio, mas o que precisa, urgentemente, ser revisto é a forma como

os esportes estdo sendo transmitidos.

Uma das caracteristicas iniciais pretendidas com a criagdo do handebol como um esporte
eminentemente ludico, praticado por prazer, passou a representar também uma outra categoria,
aquela voltada para a competicio. Essa possibilidade contribuiu para que a modalidade
adentrasse os muros das escolas mais facilmente e, em 1971, fosse incluido nos Jogos Estudantis
(JEB’s) e Universitarios brasileiros (JUB’s), tornando-se, em pouco tempo, uma das modalidades

com o maior numero de participantes nos jogos anteriormente citados.

Notamos, ja na década de 1950, uma incorporacio do conteudo esportivo nas aulas de

Educag#o Fisica escolar, mas a partir da década de 1970 nota-se uma efetiva esportivizago da
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Educacdo Fisica no Brasil, com o esporte recebendo, em plena Ditadura Militar, um grande apoio
dos 6rgdos governamentais, incentivando toda a populag@o a pratica de esportes como forma de
preenchimento do tempo livre da classe trabalhadora. Foi também nessa década que os
laboratérios de aptiddo fisica, tiveram grande impulso nfio sé por parte dos governantes como
também por parte das instituigbes de ensino superior, que desenvolviam pesquisas,
principalmente no 4mbito da fisiologia do esforco, da biomecénica e outras areas que se voltaram

para a biologizagdo da Educacio Fisica. Kuenzer (s.d.).

Um dos motivos que levaram o handebol a ter grande aceitagdo no meio estudantil € o
fato de ser entre os esportes coletivos o mais facil de ser entendido, e ainda, por oferecer maior

contato fisico entre seus praticantes, o que de certa forma torna-se um atrativo.

“O handebol é acessivel mesmo para os principiantes, pois, além de ser o mais
simples, baseia-se em movimentos naturais do ser humano, como a corrida, o salfo,
os arremessos. O deslocamento de andar, correr, de passar a bolg para um
companheiro, sGo movimentos conhecidos pelas criancas em seus primeiros anos de
vida.(...} Estes movimentos simples, interligados durante um jogo, fazem do handebol
um dos mais emocionantes”. (Kalinine e Filho, 1997, p. 06).

Apesar de ser um esporte considerado por muitos, ainda em fase de desenvolvimento no
Brasil, o handebol € um dos contetidos obrigatorios nos curriculos das Universidades e das
escolas publicas de todo o pais e configura-se entre os esportes preferidos no meio educacional,
segundo Kalinine e Filho (1997, p. 05), “(..) pela facilidade do aprendizado, pelo nivel de

motivagdo ou pela grande movimentagdo que se faz na quadra” durante 0 jogo.

Além da facilidade de se praticar o handebol um dos pontos que merecem destaque € o
fato de ser uma modalidade passivel de ser jogada em qualquer espaco fisico de superficie plana
coberta ou ndo. O espago considerado ideal para a sua pratica pode ser constituido de cimento, de

manta asféltica, ou de pisos de madeira, e ainda, pode ser jogado em quadras ou na grama.

O handebol apresenta-se com caracteristicas particulares e especificas como a velocidade,
o deslocamento rapido com e sem bola, a tomada de decisGes também com e sem a posse da bola,
a interag@o com os parceiros de equipe, o contato direto dos jogadores que disputam a posse da
bola, as reagdes oportunas em situagdes rapidas que poderdo ser utilizadas no jogo ou fora dele €

a criatividade para sair de uma situagio adversa. Assim, o handebol estimula movimentos de
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natureza ludica quando propde através de uma pratica orientada a interacdo do grupo, e a
dependéncia dos parceiros perante a equipe, mas também o gesto esportivo, quando estimula a

aprendizagem dos fundamentos técnicos e taticos a serem usados durante um jogo.

Como agfo técnica, entende-se o conjunto de gestos especificos da modalidade, que
poderdo ser utilizados para o desenvolvimento do jogo; sdo os gestos ou movimentos que o

jogador utiliza para praticar o jogo. (Silva, 1983).

Como acdo titica, entende-se as a¢des conjuntas ou individuais que se realizam para se

obter um resultado positivo durante um jogo. (Silva, 1983).

Conclui-se, portanto, que a préatica do jogo de handebol, requer tanto o estimulo aos
movimentos tidos como naturais como também o ensino/aprendizagem de movimentos
especificos da modalidade o que o diferenciara das demais modalidades, tudo isso em conjunto,

para que seja mantido o interesse e o prazer do aluno ao praticar tal esporte.

Cabe-nos aqui ressaltar, que ¢ imprescindivel ao profissional de Educagio Fisica o
conhecimento ¢ a transmissdo dos aspectos culturais do handebol aos alunos, uma vez que se faz
necessario a implementacgfo ¢ a discussio deste como conteudo das aulas, de forma que possa
contribuir na formacio dos mesmos e situd-los enquanto agentes sociais envoltos por uma

realidade que querendo ou ndo estd vinculada as caracteristicas passadas.

Pensando nessa possibilidade de acdo pedagdgica, é que se propde neste item uma andlise
histéria da difusdo do handebol no mundo e no Brasil, cujas caracteristicas, acreditamos, podem
auxiliar-nos no entendimento deste esporte, que nascido no bergo europeu encontrou nesse pais a
possibilidade de crescimento, bem como sua inclusio no meio educacional como um dos

conteudos hegemodnicos a serem tratados de forma compromissada com a formacéo do aluno.

Esclarecemos ainda, que para ensinar o handebol de forma mais compromissada possivel,
ndo basta ter conhecimento desses dados, saber que eles existem, ¢ importante também, ressaltar
que se torna imprescindivel que os mesmos sejam além de conhecidos, articulados, conforme
cada contexto histérico em que se apresentam. Ou seja, ndo basta saber quando, onde, € por quem

foi regulamentado, € preciso contextualiza-lo em cada realidade para que os alunos sejam
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capazes de analisar as agles técnicas, tdticas e as regras que envolvem o jogo, sob uma

perspectiva propria e individual de cada instituigdo que propde-se & sua pratica.

No préximo capitulo, embasados teoricamente pelas as teorias da educagdo e pelas
propostas sugeridas para a Educag8o Fisica, faremos uma anélise dos dados obtidos na pesquisa
de campo, conforme ja anunciados, que nos auxiliaré na descoberta e localizacdio do método
utilizado pelos profissionais da area, que apresentam o contetido handebol no plano anual de

trabalho como um dos esportes coletivos ensinados na institui¢do escolar de Catalo-GO.
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CAPITULO IV

4.AS AULAS E SUAS ANALISES

No item I desse capitulo, esclarecemos sobre a metodologia utilizada no trabalho de
campo que influenciou na redagéo e no resultado final desta pesquisa. Realizamos uma entrevista
semi-estruturada com os professores de Educagéio Fisica que ministram aulas na primeira série do
ensino médio de duas escolas publicas estaduais da cidade de Catalo-GO, e realizamos
observacdo participante das aulas de Educagéo Fisica, ministradas nessas escolas que apresentam

no projeto pedagogico da série o conteudo especifico do handebol.

Antes que fossem entrevistados, explicamos aos professores o objetivo da pesquisa bem
como as propostas para observaggo das aulas conforme esclarecido anteriormente. As entrevistas
foram compostas de duas questdes, a primeira refere-se aos dados pessoais e profissionais do
entrevistado, cuja finalidade foi identificar a qualificagfio, o ano e a instituicdo de formago do
mesmo. Estes dados contribuiram na identificagdo do tipo de conhecimento adquirido na

graduacdo e sua interferéncia na transmiss@o do contetido previsto nas aulas.

A segunda quest3o refere-se aos dados especificos da problematica em questio e aos
conteudos tratados em cada aula. Esta parte foi composta de cinco itens, distribuidos de acordo
com uma seqiiéneia pré-estabelecida para esclarecer e justificar as escothas do pesquisado. Tais
itens foram compostos por indagacdes que dependentes se completam, a saber: Por que se
ensinar o handebol como contetido da Educagfo Fisica escolar? Quais os objetivos propostos
para cada aula? Quais os métodos de ensino utilizados para transmissdo do conteudo? Ha uma
preparacdo prévia da aula, ou seja, quisemos identificar através desta pergunta, se as aulas sfo
preparadas com antecedéncia e quais os materiais utilizados para essa finalidade? Ha a utilizagéo

de um referencial tedrico especifico para preparar a aula e os conteudos a serem ensinados?

Optamos por dividir as entrevistas em dois momentos, um deles contendo todos os
questionamentos realizados no primeiro dia das observagdes. Nas demais aulas, realizamos a

segunda parte, que apresentou apenas os questionamentos considerados como temas-geradores.
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E importante ressaltar que, 0 instrumento de coleta dos dados utilizados, apresentam
como temas-geradores dessa pesquisa, os itens 02, 03 e 04, Nio excludentes entre si, tais itens
permitirdo aos participantes da mesma, a opgdo por respostas simples e diretas, possibilitando

varias interpretagSes, permitindo respostas muito parecidas umas das outras.

Os professores tiveram cerca de dez minutos antes do inicio da aula para que
respondessem as perguntas relacionadas & primeira entrevista correspondente ao primeiro dia de
observagdo. Tiveram cerca de cinco minutos para responderem as perguntas que se seguiram 1nos
outros dias, pois nesta fase os interrogados tiveram que responder a apenas trés dos itens citados
anteriormente e foram questionados através de perguntas diretas, relacionadas a tematica
pretendida, sem a necessidade de novas explicacdes sobre os objetivos de cada pergunta e

estdvamos mais familiarizados com a forma da coleta pretendida.

Na oportunidade, entrevistamos quatro (04) professores. Destes, dois (02} da escola A e
outros dois (02) da escola B*. Chamaremos os professores, sem qualquer outra intengfo, de

entrevistado 01 e 02, 03 e 04 respectivamente, correspondentes as escolas a que estdo modulados.

Todas as entrevistas foram aproveitadas na pesquisa e serviram para que melhor nos
embasassemos sobre os objetivos pretendidos. Passamos nesse momento, a analise dos
depoimentos obtidos através das entrevistas e das observacSes realizadas durante as aulas, ja que
todos os discursos podero ser utilizados como indicadores e servem para complementar a
fundamentacgdo e interpretagio final dos depoimentos que se apresentaram como uma constante,
ndo sendo observadas mudancas significativas quanto aos objetivos pretendidos, ac método

utilizado e a preparaciio de cada aula.

ApoOs essas consideracBes, passamos & analise dos depoimentos obtidos na coleta dos

dados e que permitirdo uma melhor interpretagio dos discursos dos entrevistados.

No primeiro item das entrevistas, os depoimentos possibilitaram-nos especificar os dados
pessoais de cada entrevistado e tragar um perfil dos mesmos, 0 que colabora para

complementagfo dos dados obtidos nos outros itens da pesquisa.

* As institui¢des escolhidas para realizagio desta pesquisa foram denominadas de escola A ¢ escola B para que a
identidade, tanto da instituicdo como dos professores fossem preservados.
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Através dos dados pessoais, estabelecemos alguns pardmetros com a metodologia
utilizada para a transmissdo do conteddo proposto nas aulas. Um fato particularmente
interessante que chamou-nos a aten¢fo, foi a formagio recente’’ de dois dos entrevistados que
tiveram como parte dessa formagdo conteudos supostamente escolhidos e qualificados dentro da
nova estrutura curricular de 1987 (parecer n® 251/87), que para Barbosa (1996) se caracteriza por
ser, em tese, uma formacio mais ampla e completa do que os outros dois formados em anos
anteriores que obtiveram um ensino que poderd ser qualificado como tecnicista, pois se
graduaram em Educacdo Fisica em uma instituicdo e em uma época onde o principal contetido a
ser transmitido estava relacionado a execucdo perfeita de gestos técnicos e a repeticdo de
movimentos, sem a preocupagdio em estimular os discentes & aprendizagem de formas

diferenciadas para ensinar e a formar individuos através do esporte.

Ainda referente aos dados obtidos na primeira parte da entrevista, achamos relevante
salientar que ha uma certa heterogeneidade no grupo, pois apresentam diferencas significativas
no tempe de formagfo, mesmo que trés dos entrevistados sejam especialistas ¢ apenas um deles
tenha somente a graduacdo. Observa-se que todos os entrevistados sdo licenciados, dado este
considerado relevante, pois ndo havendo nenhum leigo ministrando aula nas turmas pesquisadas,

acreditamos que este dado poderia supostamente contribuir para a qualidade das aulas.

Nota-se também, a predomindncia do sexo feminino ministrando aulas de Educacéo
Fisica nas escolas, pois dos quatro entrevistados, trés deles sfo do sexo feminino, 1sso pode ser
atribuido ac fato de as mulheres estarem cada vez mais ocupando o campo de atuagdo
profissional rompendo com alguns preconceitos existentes na sociedade e enfrentando uma
atividade até pouco tempo considerada eminentemente masculina. Outro fato, pode relacionar-se
a Educagdo Fisica ainda ser no Brasil um curso de licenciatura, que forma na sua maioria
professores para lecionarem nas escolas, estando ligada, portanto ao magistério, considerado uma

atividade feminina e também, por ser, muitas vezes uma profissdo desvalorizada perante outras.

A segunda parte das entrevistas refere-se 4 organizagdo, elaboragdo e transmissao do
contetido proposto aos alunos e foi dividida em cinco itens para facilitar a compreensio e analise

das metodologias utilizadas. Para auxiliar nessas andlises e especificar melhor as propostas

** Os entrevistados concluiram o curso de licenciatura plena em Educagio Fisica entre o ano de 1996 e 2001
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pedagogicas sugeridas nas aulas, abrimos mao da observagfo participante como um instrumento

de coleta capaz de garantir ¢ esclarecer as principais questdes que nortearam essa pesquisa.

O primeiro item presente apenas na primeira entrevista versa sobre o ensino do handebol
como conteudo constante no planejamento dos professores de Educaciio Fisica das instituigdes
piblicas de ensino formal componentes desta pesquisa. A apdlise desse item merece especial
atencio, pois consideramos inegavel o conhecimento por parte do professor, “(.) da
importdncia da iniciagdo esportiva na escola como meio de formagdo global do ser humano,
proporcionando o desenvolvimento psicomotor, ¢ desenvolvimento de capacidades cognitivas, a
manutencdo da saude e da prdtica de atividades fisicas e esportivas como um hdbito continuo”
(Greco et al, 1998, p. 73 v, 1), principalmente em se tratando de uma modalidade coletiva de facil
compreensio e que poderad auxiliar nessa formagfo de forma significativa. Contudo, torna-se
imprescindivel que se estabeleca uma relagfio direta do contetido a ser proposto com as metas
tracadas pela escola, quando se pretende o ensino dos esportes coletivos™, pois, se a instituigo
ndo apresenta uma programacio definida que abranja todas as disciplinas sobre as agbes

almejadas, ndo tera fun¢io de ser.
Pergunta 01: Por que vocé ensina handebol nas aulas de Educacéo Fisica?

Observamos neste item que um dos entrevistados (01 — A) acredita que o handebol € um
contetudo importante de ser ensinado, pois apresenta-se como uma opg¢do de facil aceitagdo por
parte dos alunos, bem como trata-se de uma modalidade esportiva que estd presente no contexto
educacional, ndo havendo possibilidade de negar essa manifesta¢do cultural presente no cotidiano

dos alunos através da midia.

Outro entrevistado (02 -~ A), ressalta a importancia do ensino do contetido handebol por
conter habilidades motoras que ajudam a formar as qualidades fisicas dos individuos, e ainda

ressalta que tal contetido faz parte do programa curricular minimo®®, obrigatério fornecido pelo

¥ Consideramos como importante que se estabeleca entre a instituigdo e as disciplinas certa homogeneidade quanto
aos objetivos pretendidos em relagio ao conteitdo proposto o que acreditamos auxiliar na drdua e dificil tarefa de
ensinar.

* Programa Curricular Minimo refere-se a uma proposta para a educagio sugerida pelo Governo de Estado e
distribuida aos professores com o intuito de aproximar os planos, programas € projetos com a realidade e necessidade
regional. E trds consigo algumas sugestdes de contetidos a serem desenvolvidos com os alunos em cada disciplina.
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Governo do Estado de Goias para as escolas ¢ nele sdo apresentadas sugestdes de contendos a

serem ensinados em cada série.

Outro dos entrevistados (03 ~ B), apenas esclareceu que o handebol € uma das
modalidades ensinadas para oportunizar a participacio dos alunos da zona rural numa atividade
diferente, pois a maioria estuda no periodo vespertino e ha muito ficam alheios a essa
modalidade, pois foram acostumados apenas com a pratica do futsal e do voleibol nas aulas de

Educacdo Fisica que lhes eram propostas anteriormente.

Nota-se, através da observag@o de algumas falas do entrevistado durante a aula, uma
ligeira preocupagio quanto ao ensino ndo s6 do handebol como contetido da aula de Educacéo
Fisica, mas também do ensino do basquetebol, pois esses sfio esportes que encontram-se em
situaco desigual na preferéncia dos alunos da escola que preferem a prética do voleibol e do
futsal. Segundo ele, essa situag@io foi causada pelo “descaso” da escola que nfo cobrava a
participagdo integral dos alunos nas aulas de handebol e de basquetebol, ficando a participagéo a

mercé do desejo individual dos mesmos.*’

O quarto e ulumo entrevistado (04 — B) deixa claro que ensina handebol nas aulas de
Educacdo Fisica por ser uma modalidade facil de ensinar e, portanto facil de aprender, além de

ser um esporte de facil aceita¢do por parte dos alunos.

Ressaltamos que tais justificativas para o ensino do handebol se encontram desprovidas de
uma analise mais ampla e de carater mais cientifico que justifique tal ensino na escola, bem como
que os mesmos deixam transparecer um certo desconhecimento em relagio ao semtido e

significado do ensino desse contetido nas aulas de Educacfo Fisica.

A maioria dos entrevistados propde o ensino do handebol voltado apenas ao estimulo de
uma atividade de facil execucfio € ndo se preocupa em estimular uma pratica consideravel de
movimentos corporais que se apresenta das mais variadas formas, nem em esclarecer sobre as
especificidades do conteddo como uma das alternativas para a apreensio préatica de uma atividade

fisica que podera ser transferida para a vivéncia extra-escolar do aluno.

77 Segundo o entrevistado, apesar da freqiiéncia nas aulas de Educacdio Fisica ser obrigatoria, alguns professores da
escola ndo cobram a participagdo dos alunos mas atividades propostas ficando a critério do préprio aluno a
participa¢do ou néio na aula.
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A segunda pergunta foi sobre os objetivos propostos e, portanto a utilizamos em todas as
aulas observadas. Através dessa pergunta, quisemos detectar se havia clareza para os
entrevistados quanto & importancia de se definir objetivos que possam ser atingidos nfio s6 pelos
alunos, mas também pelos proprios professores, permitindo a avaliagdo continua do contetudo
trabalhado e conseqlientemente a avaliago dos educadores, permitindo assim, a obtencdo de
resultados que poderfio ser considerados satisfatorios em relagdo ao conteddo proposto e que

também possam justificar a Educagdo Fisica enquanto disciplina na escola.
Pergunta 02: Quais sfo os objetivos da aula?

Obtivemos nesta questio respostas diferentes, mas que podem ser consideradas proximas
umas das outras. Em todas as aulas observadas na escola A, os entrevistados privilegiaram o
ensino de alguns dos fundamentos técnicos da modalidade (passe, arremesso, drible...), de forma
lidica quase sempre em forma de estafetas, justificando para tal a necessidade de os alunos
aprenderem esses fundamentos sob outra Otica que nfo seja apenas a repetigio de exercicios de
forma enfadonha e que assim, possam suprir algumas deficiéncias anteriores encontradas no
ensino desses fundamentos, necessitando, portanto, de novos esclarecimentos e propostas de
atividades diferentes e empolgantes que sejam utilizadas como estimulo & execugio pratica dos
mesmos, garantindo em parte, a melhoria na execucéo pratica desses fundamentos, ja que essa

assimilacdo € essencial para a aprendizagem da modalidade.

“Levar os alunos a terem um certo conhecimento e entendimento dos fundamentos e
do que seja o desporto handebol de forma lidica e recreativa para assim levar ao
gosto da pratica para todos”. (Entrevistado 01).

“Conhecer o handebol, em sua teoria como se joga, seus fundamentos e introducdo

coletiva do jogo, ou seja, mostrar ao aluno que se joga coletivamente”. (Entrevistado
02).

Outro objetivo detectado, que merece destagque € o fato de privilegiarem a utilizacdo do
jogo de handebol como um instrumento capaz de proporcionar a coletividade entre o grupo de
alunos, prevendo que dessa forma poderdo contribuir para o bom relacionamento entre 0s
mesmos. Nesses jogos ndo houve cobrangas de regras e era constantemente incentivada a
participacdo de todos em uma pratica coletiva considerada pelos entrevistados de saudavel,

agradavel e ladica.
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Observou-se também, que mesmo incentivando a pratica coletiva no jogo de handebol
ndo houve uma maior preocupagio com o ensino da tatica especifica do esporte, nem para o
ataque nem para a defesa, tornando-se uma pratica sem justificativa educacional nem sentido de

ser na primeira série do ensino médio®®,

Para os entrevistados da escola B, observa-se uma ligeira proximidade entre os objetivos
relacionados junto aos entrevistados da escola A, fato que durante a observagdo nio foi
constatado, o que em parte corrobora com a discussdo apresentada no primeiro capitulo desta,
onde os profissionais da 4rea, ainda longe das discussdes educacionais propostas pela Educagio
Fisica mostram-se de certa forma, descompromissados na busca de alternativas para o ensino de

uma pratica consciente do ato de jogar, evidenciando o estimulo da pratica do jogo pelo jogo™.

Quando muito, privilegiaram o ensino de alguns dos fundamentos técnicos do handebol,
que apresentados aos alunos em forma de atividades repetitivas e desmotivantes, causou-nos
certa estranheza, ja que o entrevistado 03 exaltou em seu depoimento, que o principal objetivo ao
trabalhar com o handebol seria “(..} a tentativa de estimular o jogo coletivo, justificando para

tal, o fato de que “os alunos da escola estdo mal acostumados e ndo gostam de dividir fung¢des”.

Mesmo que a modalidade handebol se prime pela participagfio de todos os membros da
equipe em todos os momentos do jogo e por ser um jogo com caracteristicas que privilegia a
coletividade, ainda assim, € dificil estimular constantemente o trabalho em equipe, mesmo
quando nos referimos a pratica de atividades fisicas nas escolas. O mais impressionante € que,
em nenhum momento das aulas, foi explicado para os alunos o objetivo pretendido, dando a

sensacdo de um ensino totalmente alienado e sem justificativa de ser na escola.

“Passar aos alunos um pouco da no¢do de passe no handebol e trabalhar o conjunto,
a coletividade e que todos participem, para inibir um pouco os alunos fominhas™.
(Entrevistado 03).

Ficou evidente na pesquisa realizada com os dois entrevistados da escola B, que ha uma

certa imposicdo da referida instituicdo pela busca na obtengdo de resultados o que influencia de

% O entrevistado 02 na tltima aula observada, introduziu sucintamente alguns sisternas utilizados para a defesa do
handebol, mas nfio houve prosseguimenio nessa proposta ja que encerrava-se nesta aula o ensino do contetido
referente ao handebol.



76

forma significativa a nfio objetividade das aulas, fato esse comprovado na observagdo da 4° aula,
onde o entrevistado 03 expressa uma preocupagdo momentinea em definir um objetivo que,

obviamente, ndo existe e é improvisado no momento.

Para Libaneo (1994), definir objetivos € importantissimo para o auxilio na transmissio do

conhecimento ¢ na apreensdo desse conhecimento pelos alunos, para ele

“Os objetivos antecipam resultados e processos esperados do trabalho conjunto do
professor e dos alunos, expressando conhecimentos, habilidades e hdbitos
(contendos) a serem assimilados de acordo com as exigéncias metodoldgicas (nivel
de preparo prévio dos alunos, peculiaridades das matérias de ensino e
caracteristicas do processo de ensino e aprendizagem)”. (Libdneo, 1994, p. 119).

Esta afirmagdo nos permite constatar que os entrevistados no tém clareza sobre a
importdncia de se definir os objetivos do trabalho pedagdgico, comprometendo a defini¢do dos

contetdos e dos métodos de transmissdo a serem utilizados em cada aula.

Na terceira questdio procuramos detectar o método de aula utilizado pelos entrevistados e
assim classifica-las, através das observacbes e das entrevistas realizadas, enquanto um
mecanismo capaz de contribuir para a assimilagdo do contetido proposto para os alunos, pois 0
método esta diretamente relacionado ao objetivo € ao contetido e refere-se aos meios utilizados
para alcangar determinados objetivos definidos conforme as a¢des escolhidas pelo professor e
também pelos alunos e implicam numa secessdo planejada e sistematizada dessas agOes.
(Libaneo, 1994).

Segundo Reis (1994, p. 06) caracteriza-se como método o “(..) camirho pelo qual se
atinge um objetivo (..)". Apossando dessa denominacdo podemos dizer que evidenciou-se com
mais freqiiéncia a utilizagdo do método misto como o principal recurso para a transmissio do
contetido proposto para as aulas observadas nas duas escolas, pois é uninime entre 0s
entrevistados que este método € aquele que propicia o ensino dos fundamentos técnicos de forma
isolada, mas possibilita que posteriormente esses fundamentos sejam cobrados e estimulados no

jogo para complementar as atividades técnicas aprendidas. Em todas as observagdes realizadas,

*% Essa conotacao refere-se a prdtica do jogar sem objetividade, onde o professor joga uma bola e os alunos divididos
ora por sexo, ora aleatoriamente, executam o jogo livremente sem que haja interferéncia ou mediagéo profissional.
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tal método tornou-se muito enfadonho com a presenca de alunos apdticos e sem motivacdo para

realizarem as atividades sugeridas, principalmente quando relacionados a escola B.

“Em primeira instdncia, utilizo de aulas tedricas para entender o jogo. Em seguida,
o aluno em quadra, entenderd o jogo através da teoria que aprendeu. Indroduz-se
educativos para aprender os fundamentos da modalidade. Por iltimo, o jogo
propriamente dito”. (Entrevistado 02)

“Primeiro o ensino do passe de ombro, depois os alunos irdo para o jogo onde serdo
cobrados os fundamentos aprendidos e estimulados ao jogo coletivo”. (Entrevistado
04).

Um dado importante € o fato de ser utilizado para a transmissdo do contetido na escola B,
apenas uma bola como material didatico possivel, a explicacdo segundo os entrevistados esta na
falta de verba destinada a esses materiais. O mesmo nfo aconteceu na escola A, onde os
entrevistados fizeram questio de mostrar o material existente e elogiaram a dire¢fio da escola por
conseguir suprir todas as necessidades referentes ao material, utilizando para além de materiais
especificos como bolas das mais variadas formas e tamanhos, e outros materiais como cones,
cordas, bastdes, magas, bambolés, fitas de video cassete da propria escola e ainda, o laboratério
de informdtica, tudo como auxilio na aprendizagem do conteudo pelo aluno. Tal fato nos remete
a uma reflexfo sobre a qualidade e quantidade de materiais existentes nas duas escolas, uma vez
que ambas sdo publicas e, supostamente, deveriam dispor dos mesmos recursos materiais para

viabilizar as aulas de Educacio Fisica.

Em todas as observagfes realizadas nas aulas do entrevistado 03, apds alguns minutos
desenvolvendo as atividades sugeridas para o ensino dos fundamentos técnicos, ele propunha
jogos onde todos os alunos’® em tese, deveriam participar. Assim como as atividades anteriores,
0 jogo também se mostrou enfadonho e os alunos apaticos, este fato se deve principalmente a nio

intervencdo do entrevistado durante o jogo.

O entrevistado 04 diferentemente do colega de trabatho, nfo se preocupa muito em propor
atividades voltadas para o aprimoramento dos fundamentos técnicos, s6 realizando tais

atividades, quando os alunos sugerem, ficou evidente que o mesmo prefere que os alunos joguem

*® Cerca de 35 alunos sdo freqiientes na turma, destes sempre fazem a aula aproximadamente 25 alunos, o restante
como de praxe permanecem sentados na arquibancada ou passeando pelo pétio da escola.



78

e aprendam no proprio jogo. Mas a exemplo do colega, estimula a participacio apenas daqueles
que ja apresentam um certo dominio sobre a modalidade, ndo oportunizando a participagdo
daqueles que querem e ndo sabem. Com raras exce¢des ha a preocupagio desse entrevistado em

mediar ou mesmo interferir no jogo.

Mesmo utilizando-se da junco dos dois métodos parcial e global, nota-se, através das
observagdes, uma predomindncia de certa forma disfarcada, do método parcial no ensino do
handebol nas escolas pesquisadas, pois o conteiido ¢ visto de forma fragmentada e a aula é
dividida em atividades, cujo grau de dificuldade aumenta gradativamente do mais facil para o
mais dificil e do mais simples para 0 mais complexo, a0 aluno basta repetir aquilo que Ihe ¢
proposto pelo professor e também pelos colegas, ndo sendo evidenciado, em nenhum momento, o

estimulo a criatividade, a improvisacéio e a atuarem de forma taticamente organizada durante o

jogo.

Mas esta aproximagio com o método parcial ndo se caracteriza totalmente como tal, pois
nesse metodo, ndo € permitida ao aluno a liberdade de deslocar-se na quadra ou mesmo de sair da

aula, 0 que se repetiu muitas vezes durante as observagdes.

Um dos motivos pelo descaso e até apatia dos alunos da escola B ao fazerem as atividades
propostas se deve ao “despreparo do profissional” em atuar na escola o que evidenciou-se
claramente pela indefinicdo dos objetivos e na inexisténcia de uma preparagdo antecipada da
aula, o que deixa transparecer certo improviso que acaba influenciando na participagéo desses

alunos nas atividades.

Qutre ponto que merece destaque e que poderd influenciar na atitude observada
anteriormente ¢ o fato de a escola B incentivar a Educacfo Fisica apenas como um fim exclusivo
de representatividade nos jogos estudantis da regido, propostos pelo Estado, e nfio deixar com
isso, que o profissional possa criar novas formas e alternativas diferentes de ensino e que atraves
delas possam promover o ensino do handebol pedagogicamente estimulando a aprendizagem, ndo

sG da técnica de execugdo dos fundamentos, mas também da ttica do jogo aos alunos.

Sendo constantemente cobrada enquanto resultado, a Educagdo Fisica transforma-se em

uma disciplina seletiva e excludente, restando ao profissional apenas a reproducio daquilo que ja
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existe e, portanto, nfo ha uma preparacdo para a aula baseada em referenciais tedricos que
discutam o ensino dos esportes coletivos na escola e quando hd, utilizam-se de referenciais
antigos e ultrapassados ou considerados técnicos com propostas de exercicios que exultam apenas

as caracteristicas técnicas do movimento.

Essa observagéo parece-nos uma tanto contraditoria quando comparada aos depoimentos
dos entrevistados, pols privilegiam o ensino da técnica sem qualquer preocupa¢io com uma
seqliéncia de atividades ou espiralidade de conteddos. Observa-se nas aulas uma pratica repetitiva
dos mesmos conteudos técnicos que apresentados em todas as séries, despreza o ensino da tatica
de jogo sempre ressaltando quando existem esses jogos, 0s mesmos objetivos e o ensino do
handebol é transformado em uma atividade enfadonha e de certo ponto enganosa, pois o

professor finge que ensina e o aluno finge que aprende. Para Greco

“(..) o jogo deve ser um elemento diddtico-pedagdgico que deverd ser oferecido
conforme as caracteristicas evolutivas da crianca especialmente no que se refere a sua

maturidade, evolugdo psicoldgica e cognitivo-social (...} " (Greco, 1998, p.68a).

Os entrevistados da escola A se destacam em tentar, por meio de algumas explicagfes, ora
em sala, ora na propria quadra, ¢ de breves mediacdes observadas em todas as aulas préticas,
esclarecer aos alunos sobre a necessidade de conhecer os objetivos pretendidos em cada
atividade, mas nfo conseguiram fugir disso e levar os alunos a uma aprendizagem além da
repeti¢@o técnica dos fundamentos e do jogo pelo jogo, mesmo utilizando-se de atividades em

forma de estafeta.

Nio queremos aqui cructficar ou negar o ensino dos fundamentos técnicos e da utilizacio
do jogo da forma como observada, apenas acreditamos que na escola nfo basta apenas o ensino
destas categorias, mas é preciso ir além e sugerir atividades capazes de estimular o aluno a atuar
de forma inteligente no jogo, capacitando-o individualmente € em grupo para se sobrepor as

exigéncias deste préprio jogo o que infelizmente n3o aconteceu.

QOutro item utilizado para complementar as questOes apresentadas aos entrevistados
refere-se a preparacdo da aula, ou seja, verificamos se hd no cotidiano dos entrevistados a

preocupagido com o planejamento didrio para a escolha do contetdo a ser trabalhado em cada aula
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e se essa escolha fol capaz de propiciar uma maior compreensdo pelos alunos, do contetudo
proposto. E ainda, se nessa preparagdo houve a preocupagdo em utilizar qualquer outro tipo de
material didatico que pudesse possibilitar uma maior apreensdo do contetido e auxiliar na

transmissio do mesmo.

Pergunta 04 — Vocé preparou a aula com antecedéncia? Em caso afirmativo, que material

vocé utilizou para preparar a aula?

Essa preparacdo mostrou-se inexistente na maioria das aulas observadas na escola B,
onde os entrevistados assumem que ndo apresentam-se com tempo suficiente porque trabalham
nos periodos matutino e vespertino ndo restando-lhes outra saida senfio usar a propria vivéncia
pratica para tal, e ainda, nfo se mostraram dispostos para fazé-lo, o que contribuiu
significativamente para um certo descaso, desinteresse € apatia dos alunos (nfio atletas) em
participarem das aulas, nem tampouco presenciamos propostas de aulas empolgantes e

interessantes,

“Ndo, ndo houve tempo suficiente para preparar a aula de hoje porque dei aula até
tarde ontem preparando os alunos para os jogos estudantis. O material utilizado na
aula foi apenas a bola ¢ a proposta de atividades foi tirada da minha propria
experiéncia’”. (Entrevistado 03).

O fato citado acima pode ser utilizado como comprovagio de que o descaso dos alunos da
escola em relagdo a Educagdo Fisica deve-se também & falta de interesse dos proprios professores
entrevistados em estarem propondo alternativas que atendam a todos ao mesmo tempo e que
além de simplesmente jogarem possam aprender a analisar esse jogo e utilizar essa andlise em

prol da equipe, o que nfio acontece.

Na escola A, os entrevistados demonstram através de um caderno individual, denominado
por eles mesmos de “diario de atividades de classe”, a anotag@io de todos os objetivos de cada
aula, bem como o material a ser utilizado e as atividades escolhidas para cada aula. Segundo os
mesmos o conteudo e as atividades a serem propostas sdo escolhidas com antecedéncia e
discutidas em conjunto com o grupo de professores que parecem demonstrar preocupagio com a
aceitagio pelos alunos das atividades sugeridas, € uma preocupagio ainda maior refere-se a

questionarem os alunos se as atividades propostas serfio realmente Uteis para o entendimento €
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execucdo do jogo o que automaticamente acabaram auxiliando na transmissfo dos contetdos e

conseqlientemente na formacio dos mesmos.

A preocupagdo anterior ficou evidente durante as observacdes, onde os entrevistados
demonstravam a todo o momento, o esforgo em tornarem-se bem interpretados. Havia um grande
interesse em perguntar aos alunos o que estavam achando de tal atividade, se eram interessantes

ou se através delas estavam conseguindo apreender o contetdo proposto.

“Sim preparo todas as aulas da semana em um caderno de atividades de classe
destinado exclusivamente para essa finalidade. Utilizei para a aula de hoje, alguns
livros como os 1000 exercicios do handebol, dia de chuva; jogos cooperativos;
Educacdo Fisica e desporto e outros. O material que ird ser utilizado na aula serd
duas bolas de handebol e bambolés”. (Entrevistado 01).

“Sim, preparo as aulas sempre com antecedéncia num caderno e utilizei alguns
livros apropriados a Educagdo Fisica, livros técnicos especificos da modalidade,
sofrendo algumas adaptacdes de acordo com o aluno trabalhado”. (Entrevistado 02).

Mesmo que haja a preocupagfo em estarem preparando o conteido com antecedéncia, as
observagdes induz-nos a acreditar na utilizagdo das mesmas atividades sugeridas em varias
turmas diferentes comprometendo a aquisi¢do de conhecimentos que deveriam ser diferenciados

conforme as caracteristicas dos alunos de cada série.”!

Outras interpretagdes poderdo ser suscitadas na anéalise dessa questdo, como a utilizagio
do material para preparaco da aula, que na realidade ndo contribui para a aprendizagem do
esporte, por se tratar de referenciais rigorosos quanto & repeti¢iio exagerada dos mesmos
movimentos em curto espaco de tempo e negam a informar o porqué da aprendizagem das
atividades propostas, bem como, outras informagfes que auxiliario na aprendizagem desse

esporte.

O quinto e dltimo item propds saber dos entrevistados a preocupacdo com relagio a
utilizacfo de referencial tedrico para auxiliar na preparacdo ¢ escolha dos contetdos que serdo

transmitidos aos alunos no decorrer das aulas. Assim como o primeiro item da entrevista, este

*! Este dado torna-se passivel de observagdo uma vez que ficou evidente através dos depoimentos, que ndo hi uma
preparacgio de aula para cada turma, o que nos leva a supor tal afirmativa,

*2 Utilizagiio de livros como 1.000 exercicios, Silva (1983), manual de handebo! distribuido pela Secretaria do Estado
da Educaciio, etc.
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esteve presente apenas no primeiro dia de observagfio, ja que esta informagfo poderia ser

utilizada para a transmissdo de todo o contetido pretendido para o ensino do handebol.

Pergunta 05 — Vocé utiliza algum livro especifico de handebol para preparar suas aulas?

Quais?

Ao responder esta indagagdo o entrevistado 03 da escola B demonstrou a falta de leituras
prévias acerca do contetdo, utilizando-se apenas um referencial tedrico® no inicio do ano letivo
quando se planeja as aulas para todo ano conjuntamente com os demais professores da escola. O
referencial apresentado pode ser considerado como extremamente técnico por se tratar
exclusivamente de seqiiéncias de exercicios para a aprendizagem dos fundamentos técnicos. Para
Reis (1994, p. 48), tal referencial pode ser classificado como um “manual de ensino” pois como
jé citado anteriormente limita-se ao procedimento do ensino dos fundamentos técnicos por partes,

sem a preocupacio com qualquer tipo de explicacdo que justifique tais atividades.

QOutro fato marcante e observado em todas as observagdes ¢ a demora do entrevistado 03
em comecar a aula, se atrasando em torno de quinze minutos, enquanto o grupo de alunos
permanecia sozinhos na quadra a sua espera. Quando chegava n3o dava nenhuma justificativa aos

alunos pelo seu atraso, o que nos causou um certo constrangimento.

Da aula observada e da entrevista realizada, conclui-se que, no entendimento do ato
pedagdgico ha uma forte tendéncia desse entrevistado em reduzir o conhecimento pedagdgico da
disciplina & capacidade de dividir um fundamento técnico num complexo de exercicios, sem
qualquer preocupacdo com uma seqiiéncia logica de atividades que pudesse contribuir para a

formagdo dos alunos.

Observamos também uma certa preocupacdo do mesmo em elaborar exercicios iniciando
do mais facil para o mais complexo, para auxiliar a aprendizagem e favorecer o dominio da
habilidade, de forma considerada segura e eficiente, mas que demonstrou-se enfadonha e

inconsistente com conteddos selecionados numa abordagem técnica extremamente desmotivante.

% O referencial tedrico utilizado pelo entrevistado para preparar a aula ¢ o livro intitulado 1.000 exercicios de
handebol.
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Apesar das caracteristicas citadas anteriormente, o entrevistado demonstrou uma certa
apatia e insatisfacio™ em relagio ao trabalho com a Educagdio Fisica na escola. Este dado pode
ser considerado incomum em se tratando de uma formagéo recente, pois supde-se que ac sairem
da universidade os egressos estdo sempre dispostos a inovarem e tentam, a todo instante, criar

novas possibilidades para o ensino.

Quanto ao entrevistado 04 também da escola B, nfo h& muita diferenca em relagio &
utilizacdo de referencial tedrico especifico para auxiliar na preparagdo e escolha do contetido a
ser ministrado em cada aula, ficando exclusivamente na dependéncia da sua prépria experiéncia
profissional e pessoal. Vale ressaltar nesse caso, que a diferenca aqui € perceptivel na forma da
conducio dos alunos as atividades propostas, estando de certa forma um pouco mais proximo €
familiarizado com o contetdo, com o esporte € com o0s alunos, mesmo que nas suas aulas estejam

em destaque, apenas o ato de jogar.

O entrevistado 01 da escola A parece-nos, dos quatro, 0 que mais se preocupa em
atualizar seus conhecimentos referentes ndo so6 ao handebol como também ao contetdo relativo a
outros contetudos da Educacgdo Fisica (ou outros esportes), utilizando-se inclusive da internet na
tentativa de auxiliar na definico e utilizagdo de um método capaz de esclarecer as duvidas
existentes sobre as formas de transmissdo e escotha dos contetidos das modalidades trabalhadas.
Esta postura fica evidente quando cita os principais referenciais utilizados na preparagdo das

aulas como também pela expressa necessidade em estar participando de eventos desta natureza.

“Utilizo alguns livros como: 1.000 exercicios do handebol, dia de chuva, jogos
cooperatives. Educagdo Fisica e desporto, materiais adquiridos em alguns cursos
sobre a Educacdo Fisica escolar e também recreagdo, a internet e o laboratdrio de
informdtica da prépria escola’. (Entrevistado 01).

Ainda assim, mesmo estando em constante conflito, hd uma certa descontinuidade nas
propostas sugeridas durante as aulas ja4 que notou-se a repeti¢do de atividades voltadas para a
aprendizagem dos fundamentos como passe, drible e arremessos de forma ludica e em estafetas,

o que provoca a auséncia de corregBes na execugdo do gesto técnico especifico, sem que seja

* (O entrevistado informalmente manifestou sua insatisfagdo em estar trabalhando com a disciplina Educagdo Fisica
na escola, ¢ atribui 2 essa insatisfacdo a postura da direc@o da escola e dos colegas de trabalho que querem uma
Fducacio Fisica voltada exclusivamente para a formag#o de alunos atletas que poderfo representar bem a escola nas
competicdes estudantis.
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observada durante a realizagdo dos jogos uma preocupac¢do maior em trabalhar também com a

formacio tatica do jogo.

O entrevistado 02 da escola A, a exemplo do colega, utiliza-se de referencial tedrico
voltado para o ensino dos fundamentos passe, drible e arremesso, mas diferentemente do
entrevistado 03 utiliza-se de material mais abundante e procura discutir as atividades com o
grupo de professores da escola para que dessa forma possa utilizar aquele que melhor se adapte a

cada turma.

De todas as entrevistas e de todas as observagdes realizadas, o entrevistado 02 foi o que
mais se aproximou de uma seqiiéncia pedagdgica capaz de estimular os alunos a aprendizagem,
tanto de alguns dos fundamentos técnicos especificos do handebol, apresentando algumas
corregdes, como também de alguns dos sistemas taticos de jogo, mesmo que de forma sucinta ¢

rapida.

Essas andlises nos permitiram tragar um perfil sobre o tipo de aula mais freqiiente nas
escolas publicas de Cataldo-GO, o que de certa forma nfo se traduz em uma descoberta
fracassada, mas nos deixa pessimistas em relagdo as andlises concluidas, pois toda proximidade
percebida entre os entrevistados e observada durante as aulas demonstra que nfio ha clareza ¢
interesse entre o grupo de professores das duas escolas na tentativa de definir uma linha de
trabalho que possa garantir continuidade no contetddo do handebol, nem quando refere-se ao

ensino dos fundamentos especificos da modalidade, nem quando se propde ao ensino da tatica do

jogo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Embora saibamos que na ciéncia, as conclusdes sempre sdo provisdrias, gostariamos de
tecer algumas consideracdes finais sobre a dissertacdo que se encerra. Mas, sempre conscientes
de que qualquer trabalho de pesquisa se insere num processo dindmico, e por isso, nunca termina

totalmente, vai, portanto, continuar sempre em andamento.

Acreditando que os elementos conclusivos desta pesquisa estiveram presentes ao longo
dos textos aqui apresentados, em que sio discutidos os assuntos pertinentes a pratica do handebol
como contetido da Educacio Fisica no meio educacional, e analisados conforme ja apresentado.

Neste momento, tem-se a inten¢do de retoma-los e articula-los conforme se esgotam os didlogos.

Gostariamos de registrar que o ato de interpretagdo das declaragdes dos entrevistados e
das observacdes realizadas, ndo foi tarefa facil. Cada momento vivenciado nas escolas
juntamente com os professores e os alunos, mostrou situagdes complexas que nos levaram a
confirmar que a agfo educativa exige, além da competéncia técnica, um compromisso politico e
uma profunda leitura e reflexfio filosdfico-pedagégica de todo o processo de formagdo e das
teorias gerais que envolvem a educacio e interferem diretamente na escolha e formas de

transmisséo dos contetdos especificos de cada disciplina.

Primeiramente, gostariamos de destacar algumas reflexdes sobre quais formas de
transmissdo de contetidos estdo sendo adotadas para o ensino do handebol no meio educacional e
se as mesmas apresentam-se embasadas teoricamente por algumas das propostas alicercadas pela

pedagogia e refor¢adas pela propria Educagédo Fisica.

Para tanto, uma abordagem histérica das principais teorias da educacio aliada as
propostas vislumbradas na 4rea, serviram para esclarecer a postura pedagégica de alguns
professores e se mostraram evidentes durante a realizagdo da pesquisa de campo, o que se torna
relevante quando o intuito é de operacionalizar e estabelecer relagdes entre o gue estd sendo
produzido teoricamente com o que estd acontecendo realmente na pratica didria no interior das

escolas.
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Péde-se perceber durante a realizago da pesquisa de campo, que na sua majoria, 05

professores ainda privilegiam contetidos voltados para uma visdo tradicional de educagfo.

A partir dessas observagdes, e da analise das entrevistas, partimos para uma auto-reflexdo
sobre a Educagdo Fisica que presenciamos na pesquisa de campo, o que possibilitou-nos
estabelecer algumas consideragdes que no momento nos parecem cercadas de um discurso as
vezes até bonito, mas que na pratica nfo corresponde nem a iniclagio esportiva, totalmente alheia
as discussdes sociais que permeiam todo ato educativo, nem ao estimulo para a criagdo, nem
tampouco, voltada para o consumo critico dos esportes que se apresentam constantemente na vida

didria de cada individuo.

O que nos leva a crer que entre a pratica pedagégica abragada pelos professores de
Educagio Fisica observados, e os discursos surgidos no interior dos debates académicos que vém
se alastrando desde a década de 1980, percebe-se que essas discussdes ainda ndo foram
suficientes para atingir a pratica dos professores na escola, que permanece voltada para uma
pratica estanque em que se privilegia em determinados momentos o jogo pelo jogo e em outros,
apenas a tentativa de execugdio de gestos técnicos que se apresentam sem nenhuma objetividade
ou finalidade explicita, fazendo com que a aula seja um estimulo para a desisténcia e a exclusiio

de boa parte dos alunos.

Observa-se claramente, nenhum incentivo & pratica do handebol enquanto parte da
formacfo humana, nem enquanto uma extensio do esporte de alto rendimento. Pode-se perceber,
portanto, que os contetdos privilegiados e elencados para a sua transmissdo pratica estdo

centrados na visdo da Pedagogia Tradicional de educagio.

Apos todas as analises e reflexdes realizadas sobre os procedimentos utilizados pelos
professores. percebemos que nfo ha uma énfase exacerbada no ensino dos fundamentos do
esporte quando priorizava-se sobremaneira a técnica ¢ a performance do gesto, simplesmente
acontece 0 seu ensino, mas de maneira aleatdria onde nfo se observa a preocupaciio com a
aprendizagem, pelos alunos, desses fundamentos, talvez por acreditar que o educando j& os
conhega, e portanto, ndo necessita mais aprendé-los nessa série. Esta € uma visdo que nos pareceu
totalmente equivocada, pois os alunos ndo se mostraram, em nenhum momento, com capacidades

de aliar a técnica aprendida com a pratica do jogo. Tal caracteristica pressupde a auséncia de
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definicdo de um método de ensino sustentado teoricamente, pois as aulas ndo se apresentam

totalmente técnicas, nem tampouco educativas, sfo, simplesmente, um faz de conta.

Acreditamos que a escola deve viabilizar e democratizar o esporte enquanto conhecimento
e prética, pois apesar de ser algo normatizado e institucionalizado, foi construido e ¢é
transformado pelo homem e para os homens, portanto, os alunos nfo podem estar alheios a essa
pratica, simplesmente pela alegagfo de falta de recursos materiais, uma vez que sabedores das
dificuldades ¢ necessidades do ensino de forma geral, e dos esportes em especial, presentes e
reais no meio educacional, preocupa-nos a insensibilidade de uma das escolas que fizeram parte
da pesquisa em negar aos professores e alunos o0s materiais necessarios para o ensino do
handebol, o que nos entristece e estimula-nos a crer na passividade ainda presente nas escolas,
fato este que interfere diretamente no ensino de mais qualidade. Porém, a outra também publica
tem material suficiente para trabalhar com o handebol, o que parece-nos demonstrar o
desinteresse tanto dos professores quanto da dire¢io da escola em implementar formas para

auxiliar na transmissio de conteudo aos alunos.

Assim, acreditamos que as questdes norteadoras dessa pesquisa serviram para comprovar
as nossas suspeitas de que as circunstdncias historicas em que foram produzidas a literatura da
drea e a forma como se deram os debates académicos, por si s6, ndo propiciaram uma relagfio

entre os discurso e as vivéncias didrias observadas nas aulas de Educagéo Fisica.

Outro ponto importante para legitimar essa pesquisa nos permite apontar que as propostas
tedricas presentes na educacdo e consideradas por Saviani (2000 a) como ndo-criticas ainda
interferem nas escolhas e formas de transmissdo de contetidos referentes ao ensino do handebol,
ficando as propostas consideradas renovadoras, mesmo presentes nos discursos observados,
distantes das praticas diarias nas escolas. O professor, nessa perspectiva, parece-nos um pouco
perdido e em conseqiiéncia, ndo delimita (talvez por ndo saber), com clareza a importancia do
ensino do handebol como conteddo nas aulas e conseqiientemente, ndo define com precisio as

formas possivels para se chegar as finalidades pretendidas com o seu ensino.

Observa-se ainda, que a compreensdo dos professores de Educagdo Fisica que foram
pesquisados nesse estudo, sobre as mediacbes necessarias entre a educagio e o ensino do esporte

como um dos principais contefidos a serem tratados nesta disciplina, estd longe de acontecer uma
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vez que ndo se mostraram capazes de reconhecerem essa proximidade, o que ficou evidente

através dos depoimentos e da analise das aulas vivenciadas,

Analisar de forma critica e construtiva a pratica pedagogica dos professores e os discursos
observados, proporcionou-nos a identificagdo de que alguns alunos tém um forte poder de
influenciarem nas escolhas dos conteudos a serem transmitidos. Este fato poderia até ser
considerado normal e bom para o desenvolvimento da criatividade e desenvoltura para definir
aquilo que ¢ do coletivo, mas essa interferéncia nfo apresenta nenhuma objetividade. Tal
realidade so € possivel, pois, os alunos, percebendo a auséncia de um planejamento didrio por
parte do professor, diga-se de passagem, quase sempre, os mais habilidosos e desenvoltos, tentam
influenciar os demais a pressionarem por esse ou aquele conteido, geralmente pendendo por

aquele em que um pequeno grupo demonstre maior habilidade.

Outro ponto que merece ser analisado é o fato da auséneia de grande parte dos alunos
(dado observado em uma das escolas) nas aulas. Isto causou-nos uma certa decepcio, visto que
nos discursos apresentados, os professores enfatizaram a participacio como um dos principais
fatores de contribuicdo para o ensino do handebol naquela série, ¢ mais decepcionante, foi a
passividade dos professores em concordarem com essa realidade, mostrando um certo descaso e
desinteresse pelo incentivo & participagdo de todos. Este dado comprova que a falta de

conhecimento filoséfico-metodologico interfere na sustentagfio de uma pratica didria.

Dentre as analises concretizadas, nota-se que o esporte ¢ a0 mesmo tempo ¢ mais
polémico conteido da Educacdo Fisica escolar. Enquanto elemento educacional € um
instrumento pedagégico de grande potencialidade que precisa ser utilizado pelo educador, de
forma mais ampla, contextualizada, compromissada e responsavel. No entanto, de modo geral, o
esporte, especificamente o handebol, € desenvolvido nas escolas de forma ndo totalmente

mecénica, nem totalmente livre, mas acritica, descompromissada e limitada.

A metodologia e os procedimentos utilizados pelos professores se apresentam de forma
limitada e proporcionam o distanciamento de alguns alunos das experiéncias educacionais do
esporte. Talvez pela falta de clareza ou desconhecimento das discusses que permeiam todo 0 ato
educativo, tais professores ndo demonstram nenhuma perspectiva de superagdo para um novo

paradigma que valorize a participagfo, a cooperagdio, o respeito, a solidariedade, a pratica
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esportiva com interesses educacionais, entre outros, ndo evidenciando, portanto, mudancas na sua

acdo pedagdgica.

Vale ressaltar, também, que uma das escolas utilizadas na pesquisa de campo visualiza
uma perspectiva de transformacdo desse quadro, mas tais pretensdes ndo sdo evidenciadas na
prética concreta das aulas. Mesmo assim, nota-se um ligeiro avango em relagfo ao entendimento

e importancia do ensino do handebol para os alunos.

Para nos, através deste trabalho, ficou evidenciado o fato inegavel de que ao ensinar o
esporte na escola transmite-se também os valores e suas correspondentes atitudes, vislumbrando
por isso, que somente agles claramente delineadas, filoséfico e pedagogicamente
compromissadas com um determinado projeto de sociedade oferecem a oportunidade de

identificar por si, qual € o verdadeiro papel e significado da pratica pedagogica.

Por esses fatos, temos a consciéncia, de que a implementacio de projetos de ensino,
isolados de uma forma de organizacio social mais ampla que lute pela construgdo de uma
sociedade mais humana, justa, honesta, solidaria, democratica, enfim, livre e consciente,

dificilmente podera alcancar seus objetivos de forma plena.

Por isso, nosso desejo € que este trabalho venha contribuir no processo de reflexdio e
construgdo de novas praticas pedagégicas que favoregam a insercfo efetiva do aluno no contexto
da Educacfo Fisica escolar, numa perspectiva critica e transformadora. Porém, as dificuldades
levantadas, ndo somente com a fragmentacdo dos contetidos ministrados ou na auséncia de
ligacdo entre esses e o contexto social, mas principalmente, na maneira como o compromisso dos
professores se materializa, exigem a necessidade imperiosa de continuar agindo & procura da
superacdo desta realidade, que a rigor, repercute profundamente no tipo de consciéncia que

nossos alunos irdo consolidar, ao longo dos anos em que permanecerem na escola.

Nesse sentido, acreditamos que a elaboracdo desse tipo de pesquisa que possibilita uma
permanente reflexdo sobre a pratica pedagdgica, possibilitara a transformacfio do ensino nio s6
do handebol nas escolas, mas de toda e qualquer pratica corporal de movimento, instigando o
crescimento e a integrac@o em cardter cientifico das propostas tedricas e da pratica que ora podem

ser analisadas como distantes e isoladas uma da outra.
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ANEXO I

ROTEIRO PARA AS ENTREVISTAS

1 — Dados pessoais:

a— Nome

b — Formacéo

¢ — Ano de conclusdo

d -~ Instituigiio de formagdo

e — Escola que trabalha

2 — Dados do questionario:

a— Por que vocé ensina handebol nas aulas de Educacio Fisica?

b — Quais s80 o0s objetivos da aula?

¢ — Qual € o método de ensino que vocé ira utilizar na aula?

d — Vocé preparou a aula com antecedéncia? Em caso afirmativo, que material vocé utilizou para

preparar a aula?

e — Vocé utiliza algum livro especifico de handebol para preparar suas aulas? Quais?
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ANEXO 11

DESCRICAO DAS AULAS OBSERVADAS

Escola A — Professor 01

Primeira aula — Observagdo realizada no dia 15 de agosto de 2002, todas as observagdes do
professor 01 foram realizadas junto a turma do primeiro ano colegial A do periodo matutino que

tem cerca de 30 alunos freqiientes. A aula iniciou as 7:135.

A primeira manifestacfio do professor foi explicar para os alunos em sala sobre os

objetivos da aula € esclarecer o grupo sobre a presenga de um observador durante a aula.

Apds o didlogo em sala com os alunos foram orientados para se dirigem até a quadra
aonde ao chegarem um grupo de aproximadamente 15 alunos comegam a brincar de roda e a

professora imediatamente pede para que parem com a “gracinha”.

A aula inicia com uma atividade de aguecimento onde os alunos em duplas e de mdos
dadas formariam uma “toca” para abrigar os colegas que estavam sem casinha, com excegio de
um deles que deveria permanecer fora até o sinal do professor quando todos deveriam trocar de

toca e aquele que ndo conseguisse ficava no centro até que comegava tudo de novo.

Apds a atividade lidica para aquecimento, os alunos foram divididos pelo professor em
dois grupos mistos (menino e menina), com numero igual de participantes. Apds a divisdo da
turma que demorou muito, foi proposta para os dois grupos uma atividade para a condugdo de
bola (drible), onde delimitado o espago o primeiro de cada grupo ia em dire¢do ao fundo da
quadra e realizava um circulo em um come colocado no fundo e voltava com a méo contraria
executando a condugio da bola em direcdo a sua equipe, entregava a bola ao proximo da fila e
entrava atrds assim ocorreu até que todos passassem pela atividade. A tarefa foi realizada em
forma de competigdo e raramente havia a interven¢io do professor para que a condugdo da bola

fosse realizada corretamente.
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Essa atividade foi realizada duas vezes para que a equipe perdedora tivesse a chance de
reverter esse quadro e tivesse a oportunidade de ganhar, o que foi esclarecido para os alunos

convencendo-os a faze-la novamente, pois a todo instante pediam para jogar.
A primeira atividade proposta teve uma duragdo de aproximadamente 10 minutos.

A segunda attvidade proposta, foi muito parecida com a atividade anterior onde os alunos
ainda divididos em dois grupos, realizaram a condugfo de bola ¢ ao chegarem numa marca
estabelecida no chédo da quadra com uma corda langavam a bola na parede e tentavam pega-la de
volta antes a mesma tocasse no solo e voltavam em direc&o a sua equipe, entregava a bola para o
primeiro da fila e entrava atrds. Novamente a atividade foi sugerida em forma de competi¢do € os

alunos perdedores tiveram mais uma chance de ganhar.
A duragfo dessa atividade foi de aproximadamente 10 minutos.

Aos as duas atividades descritas anteriormente, o professor faz nova divisio da turma em
quatro equipes € inicia um jogo de handebol sem a preocupagio com a cobranca das regras.
Nesse jogo so era considerado gol se a equipe conseguisse faze-lo quando o aluno de posse da
bola estivesse colocado sobre a linha do gol e o fizesse com o “bumbum?”, uma das regras era nio

poder andar com a bola sem picé-la e todos os membros da equipe deveriam passar a bola.

O tempo foi insuficiente para que as quatro equipes jogassem cinco minutos cada uma ©
que levou o professor a ficar ainda mais cinco minutos com as outras equipes para que também

jogassem.

Como era grande o numero de alunos, alguns preferiram sentar ao fazerem a atividade

proposta pata o final da aula (jogo).

Segunda aula — Aula observada dia 22 de agosto de 2002 com inicio as 7:45 minutos.

O professor vai até a turma e a leva para a quadra, chegando chama os alunos para o

centro e explica os objetivos da aula e das atividades propostas para aquele dia.
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Inicia as atividades com uma brincadeira de pique-pega em duplas como aquecimento.

Apds o aquecimento divide novamente a turma em quatro grupos com igual numero de
integrantes ¢ uma coluna de frente para a outra os primeiros de cada coluna se dirigiram para a
coluna correspondente conduzindoe a bola, ao chegarem entregaram a bola para o primeiro que
realizava novamente a atividade em sentido contrario. Novamente a atividade foi realizada em
forma de competi¢do o que levou os alunos & ndo realizarem as atividades corretamente,

chegando até a trapacearam (jogavam a bola de muito longe para o colega).

Na mesma formagdo anterior, a segunda atividade sugerida pretendia que os alunos
passassem a bola um para o outro com passe de peito direto, posteriormente com passe picado.
Tal atividade também foi realizada em forma de competi¢@o onde os primeiros de cada coluna ao
passarem a bola inicialmente se dirigiam para o final da sua propria coluna, posteriormente se
dirigiram para a outra coluna. Nessa atividade houve a demonstragdo do gesto técnico do

movimento antes que os alunos comegassem a executa-lo.

Para o final da aula houve a proposta do jogo. Os alunos foram mantidos nas suas equipes
iniciais € comecou o jogo as duas equipes que venceram o sorteio as outras duas ficaram de fora

aguardando a sua vez.

O jogo consistiu em acertar a bola em um alvo colocado dentro do gol sobre a linha apds
todos da equipe terem participado do jogo tocando a bola ou arremessando. Durante o jogo houve
varias interferéncias do professor estimulando os alunos a fazerem as jogadas e a passarem a bola
conforme haviam feito anteriormente. Um detalhe interessante é que o professor ndo utiliza em

suas aulas o apito estando o tempo todo falando com os alunos sobre as atividades propostas.

Diferentemente da aula anterior houve tempo suficiente para que as duas equipes
jogassem. Ao término do jogo os alunos sentaram-se no centro da quadra e houve uma avaliacdo
da aula pelos alunos. Apés essa avaliac@o, houve alguns minutos de explicacfio sobre os Jogos
Sul-Americanos realizados no més de agosto no Brasil e sobre a participa¢io nesse evento da
equipe de handebol brasileira. Nessa intervengfo, houve a necessidade do professor se retirar por
alguns minutos, pois alguns alunos da turma haviam saido da quadra e estavam no patio da

escola. Ao retornarem & quadra n#o puderam continuar em funcio do término da aula.
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Terceira aula — Observacio realizada dia 27 de agosto com o inicio da aula as 7:45 minutos.

Diferentemente dos outros dias, o professor inicia a aula em sala e divide os alunos em
grupos para que fagam um trabalho, nele sdo incluidos temas sobre os Jogos Sul-Americanos,
sobre a participa¢io do Brasil nesses jogos na modalidade handebol, sobre os sistemas taticos do
handebol, sinais do arbitro e principais regras do jogo. Durante a explicagdo sobre o trabalho ¢ a

divisfo dos grupos e dos conteudos, os alunos pediam para irem para a quadra.

Apods a divisdo dos grupos € sorteio do contetido a ser pesquisado por cada grupo, os
alunos enfim, foram direcionados para a quadra, 14 chegando foi disposto alguns aros livremente
pelo espaco da quadra de voleibol e os alunos em duplas deveriam permanecer dentro dos aros,
com excecdo de uma dupla que deveria permanecer de fora, ao sinal do professor, saiam de
dentro dos aros e corriam por fora da quadra de voleibol em um mesmo sentido, ao novo sinal
deveriam procurar um aro para que pudessem adentra-lo novamente. A dupla que ficava de
fora ou que ndo conseguia entrar no aro, pagavam uma prenda relacionada aos fundamentos do

handebol ou a alguma atividade de alongamento.

Ap0s a atividade e pelo tardar do horario nfo houve tempo de realizarem mais nenhuma
atividade. Sentados em circulo no centro da quadra, falaram sobre a atividade proposta inclusive

sobre o pagamento de prendas dessa natureza.

Uma observagdo feita nessa aula e considerada relevante ¢ que todos os alunos
participaram da atividade proposta, fato até entdo ndo observado nas aulas anteriores onde
sempre tinha algum aluno que ndo participava ou simplesmente abandonavam a atividade quando

j4 tinham comecado a faze-la.

Quarta aula — A quarta aula foi ministrada dia 29 de agosto de 2002 e iniciou as 7:25 minutos

devido a um atraso do professor.

A aula iniciou na sala com o professor justificando seu atraso aos alunos e explicando os

objetivos pretendidos na aula.
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Apés alguns minutos apds serem liberados para a quadra, os mesmos foram divididos em
grupos de 2 e dispostos livremente pela quadra comegaram um pique-pega em duplas que ao
pegarem os colegas se juntaram e formaram uma grande corrente até que todos os alunos foram
pegos. A todo o momento, o professor para a atividade e instiga os alunos que estdo pegando

para que pensem em alternativas que os levem a pegar os colegas mais rapidamente.

Apés a atividade de aquecimento os alunos foram divididos em dois grupos com 0 mesmo
ndmero de participantes e comegaram a executar uma atividade de conducfio de bola (pique)
onde, em colunas ¢ primeiro de cada fila ia até o final da quadra de handebol com a méo direita e
retornava para a sua coluna conduzindo a bola com a mao esquerda e vice-versa. Atividade

proposta em forma de competigéo.

A Altima atividade proposta para a aula foi novamente o jogo, o aluno sé poderia
arremessar apos a bola ter sido tocada por todos os membros da equipe. Nessa aula houve a
introdu¢do no jogo do goleiro e deveriam finalizar a jogada com o arremesso na tentativa de

converterem o gol. Nenhum aluno ficou de fora do jogo nessa aula.

Quinta aula — Observagfo realizada na aula do dia trés de setembro de 2002 com inicio as 7:45

minutos.

A aula se inicia com o professor avisando os alunos sobre a auséncia de alguns dos
professores na escola devido a convocagfo eleitoral e esclarece que por esse motivo devera estar
na quadra com duas turmas e pede a colaboragio dos alunos do segundo grau para que cooperem

com a mesma.

J4 pa quadra juntamente com a outra turma (alunos da 8* A), totalizaram um total
aproximado de 70 alunos o que gerou uma certa dificuldade em controla-los, provocando muita

demora na execugfio das tarefas sugeridas.

Enfim controlada a turma foi proposta uma atividade entre as duas turmas onde em coluna

iam passando a bola para o colega de tras ora por sobre a cabega, ora por baixo das pernas, ao
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chegar no tltimo de cada turma este corria para se tornar o primeiro ¢ comecava tudo novamente.

Atividade sugerida em forma de competigio.

A segunda atividade sugerida propunha que os alunos divididos em quatro grupos {dois
em cada turma) deveriam se locomover em diregdo a outra turma conduzindo a bola picando-a
contra o solo, entregariam para 0 colega da frente e compunham a coluna entrando no final.

Atividade sugerida em forma de competi¢do.

A proxima atividade sugerida manteve a mesma formacdo da atividade anterior, os alunos
deveriam passar a bola para os colegas através do passe de ombro direto, seguiam a bola e
entravam no final da coluna posterior a sua. Atividade sugerida também em forma de

competi¢io.

Devido as circunstancias apresentadas no momento, foi proposto um jogo de queimada
simples entre as duas turmas para que se pudesse garantir parte dos objetivos propostos para a

aula.

Nio houve possibilidade de concluir o jogo de queimada, pois acabou a aula e os alunos

se dirigiram para suas respectivas salas.

Sexta aula — Aula observada dia 10 de setembro de 2002 com inicie as 7:15 minutos.

Como combinado com os alunos, esse dia foi destinado a apresentagdo dos trabalhos
confeccionados pelos alunos que dispostos em circulo na sala comegaram a apresentacdo €

discussio dos mesmos.

Um fato até certo ponto curioso nessa aula foi a constante preocupagdo do professor em
garantir a apresenta¢do dos grupos ¢ para tanto pedia a todo o momento que os alunos
cooperassem com os colegas que estavam apresentando. N&o houve nenhum grupo que se propds
a fazer uma apresentacfio diferenciada, embora alguns alunos se parecessem interessados em faz-

lo.



Neste dia ndo houve atividades praticas ficando todo o tempo da aula na sala para

apresentacio dos trabalhos.

Ao término de cada apresentagdo havia a argilicdo do professor, complementando a

apresentagdo do grupo.

Sétima aula — Aula observada dia 17 de setembro de 2002 com inicio as 7:45 minutos.

Apds a apresentacio dos trabalhos os alunos foram levados para o laboratério de
informatica para que fizessem uma avaliagdo do contetido estudado. Nessa avaliagfo foi incluido
todo o contedo, inclusive aquele referente aos trabalhos apresentados. Essa avaliagdo teve a

finalidade de finalizar o contetido relativo 4 modalidade handebol nessa turma.
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Escola A — Professor 02

Primeira e Segunda aula — Observacio realizada dia 16 de agosto de 2002. Todas as

observacbes do professor 02 foram realizadas junto a turma do primeiro ano colegial F do
periodo vespertino que tem cerca de 20 alunos freqiientes. Esta turma tem aula conjugada sendo
duas aulas no mesmo dia em seqiiéncia, o que consideramos um privilégio, pois assim, ha a
possibilidade de continuidade do trabalho iniciado na aula anterior sem que haja quebra na

seqiiéncia do contetido proposto. A aula iniciou as 14:30 minutos.

A primeira manifestacdo do professor foi explicar para os alunos em sala sobre os

objetivos da aula e esclarecer o grupo sobre a presenga de um observador durante a aula.

Apos esclarecimento em sala, os alunos sdo encaminhados para a quadra. Quando chegam
encontram o material que estava sendo utilizado pelo professor em outra turma, ao perceberem
esse material, os alunos comegam a pega-lo o que provoca uma certa euforia nos alunos que
comecam a jogar futebol com a bola de handebol, outros comegam a arremessa ao gol, outros
ainda a interferir nas brincadeiras dos outros. Quando o professor chega na quadra ja se passaram

aproximadamente trinta minutos da aula.

A aula ¢ iniciada com todos os alunos sentados no centro da quadra, e outros alunos
comecam a leitura de um texto elaborado pelo professor sobre a histéria do handebol e todo
momento observa-se a interferéncia ora dos alunos, ora dos professores sobre o texto. Todos os
alunos demonstravam que ja conheciam o contetido do texto lido, o que facilitou de certa forma,
o entendimento do mesmo ¢ o fato de o professor estimular a participac@o através de algumas

perguntas referentes ao texto.

O que mais chamou a atenc¢éo dos alunos no texto parece ter sido o fato de o handebol

poder ser jogado no campo. E ainda o nimero de pessoas que poderiam participar do jogo.

Apoés a leitura e discussdo do texto lido, houve uma sessdo de alongamento €
posteriormente comecou a aula com uma atividade que pretendia trabalhar com os principais

deslocamentos utilizados no jogo.



Propde posteriormente & turma, a queimada da abeltha rainha, mas néo faz nenhum tipo de

explicagdo sobre a utilizagfio dessa atividade como auxilio na modalidade handebol.

Antes do término da atividade acaba a aula e os alunos se mostram frustrados por nio

terem finalizado a atividade.

Terceira e Quarta aula — Observagfio realizada em 23 de agosto de 2002, aula iniciada as 13:45
minutos.

Desta vez, nota-se que os alunos nfio esperaram o professor na sala de aula como
aconteceu na aula anterior, mas ja na quadra e sem a presenca do professor, comecam a jogar
futebol com a bola de algum aluno. Enquanto isso as meninas esperam sentadas na arquibancada

da quadra.

Ao chegar na quadra, ja com um atraso de quase 20 minutos, o professor pede para os
alunos pararem com o futebol, atrasando ainda mais o inicio da aula, pois os alunos que estavam
jogando saem para tomar dgua e demoram cerca de 05 minutos para retornarem & quadra. Apesar
dos atrasos, o inicio da aula ¢ marcado com uma seqliéncia de alongamentos, em seguida, os
alunos pedem para continuarem com a gueimada interrompida na aula anterior e o professor

concorda.

Ao término da queimada, o professor relembra os alunos sobre os fundamentos técnicos
do handebol ¢ pede para que os mesmos se posicionem quanto & importancia desses fundamentos

na aprendizagem do handebol.

Apos o dialogo com os alunos, divide-se a turma em quatro grupos com 0 mesmo numero
de participantes para cada um, e inicia-se uma atividade de passe de peito direto e posteriormente
picado, com os alunos de uma coluna posicionados de frente para a outra, ao passarem a bola

para o primeiro de cada fila, corriam em dire¢o a outra e iam para o final.

Posteriormente, ainda em quatro colunas, os alunos se dirigiram ao fundo da quadra e
comegaram a executar o passe de ombro na parede. O primeiro de cada coluna fazia o passe

recebia de volta a bola e a passava ao companheiro préximo da sua coluna. Essa atividade se
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repetiu varias vezes com a interveng@o constante do professor corrigindo tecnicamente a

execugdo do movimento.

J4 no centro da quadra, o professor mostra aos alunos os diferentes tipos de bolas
existentes no handebol, explica que cada uma delas é destinada a uma categoria e pede para os

alunos relembrarem a execucio do ritmo trifasico e para que é utilizado no jogo.

Ao término das explicacdes posiciona os alunos em duas colunas cada uma de frente para
o gol e iniciam uma seqiiéncia de atividades para a aprendizagem do arremesso, primeiro o
arremesso da base € posteriormente o arremesso em suspensdo, para facilitar a seqiiéncia das
passadas utiliza-se de aros colocados no chio. Essa atividade chamou muita atengdo dos alunos.
Também nessa atividade hé a preocupagio na corregdo do gesto técnico e da insisténcia para que

os alunos ndo pisassem na linha da drea do goleiro jJa que a regra n&o permite isso.

Agora no final da quadra em duplas, um aluno de posse da bola tenta conduzir a bola até o

outro lado da quadra driblando o colega que tenta marca-lo e impedi-lo de realizar tal tarefa.

Chega alguém na quadra e chama o professor, este antes de sair pede para que os alunos
se dividam em duas equipes e iniciem o jogo de handebol com a bola de meia e sai, retornando
rapidamente depois, os alunos estavam se dividindo, explica entdo a utilizagdo da bola de meia ¢
pede para que os alunos utilizassem apenas os passes realizados anteriormente € que ao
arremessarem tentassem executar o ritmo trifasico. Apos alguns minutos de jogo com a bola de

meia esta é substituida pela bola oficial da modalidade.

Um dos alunos ndo fez a aula alegando estar indisposto e ficou assistindo tudo da
arquibancada, mas quando foram jogar queria participar do jogo, mas os proprios colegas nao
quiseram permitir sua participagfo alegando que seria uma injustica para quem participou de

todas as aulas.

Durante o jogo, percebe-se uma preocupacdo em estar estimulando os alunos a pensarem
sobre todas as agdes realizadas, para tanto esta sempre parando o jogo e estimulando os alunos a

tal pretensao.
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Quinta e Sexta aula — Observacdo realizada junto & turma dia 06 de setembro de 2002, com
inicio as 13:45 minutos.

Novamente, os alunos néo esperam o professor na sala de aula, mas dirigem-se para a
quadra onde encontram o professor Ja os esperando. Inicia a aula com uma sessio de
alongamento e posteriormente propde uma corrida em torno da quadra e a seu comando muda-se

a direcdo e a execugéo da corrida.

Em circulo no centro da quadra, explica sobre os sistemas taticos de defesa e relembra que
esse contetdo sera exigido na avaliagio da disciplina que € preciso, portanto entende-lo bem.
Utiliza para explicagio um grupo de alunos posicionando-os na quadra de acordo com cada

sistema enquanto o outro grupo apenas observa. Posteriormente os dois grupos trocam de funcgo.

Quando percebe que hd a compreensio de todos os alunos sobre os sistemas taticos de
defesa 6X0, 5X1 e 4X2, inicia o jogo de handebol e pede para que os alunos tentem implementar

no jogo os sistemas defensivos aprendido.

Durante o jogo o professor faz vérias intervengdes corrigindo as posi¢des dos alunos e
posicionando-os em quadra. Qutro fato interessante do jogo € a cobranca constante das regras
oficiais do handebol sendo utilizado inclusive um aluno de outra turma presente na quadra para

dirigir o jogo e fazer se cumprir as regras do jogo.

Aproximando-se do término da aula, em circulo no centro da quadra conversam sobre os
sistemas utilizados ressaltando as vantagens e desvantagens da sua utilizagdo e avisa aos alunos

que a préxima aula serd avaliagfio e o proximo contetdo sera o voleibol.
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Escola B ~ Professor 03

Primeira aula — Observacio realizada no dia 27 de agosto de 2002, todas as observacdes do
professor (03 foram realizadas junto & turma do primeiro ano colegial I, do periodo vespertino que

tem cerca de 30 alunos freqiientes. A aula iniciou as 16:30 minutos.

Os alunos sdo liberados para se dirigirem a quadra pelo professor da disciplina que os
buscam na sala. Apods alguns minutos, os alunos chegam na quadra e sozinhos permanecem por

ali conversando e contando piadas. Apos 20 minutos chaga o professor.

Ao chegar na quadra, o professor reine a turma no centro da quadra e a divide em duas,
de um lado os homens e de outro a maioria das mulheres. Logo apés essa divisfo, explica para os
alunos a execucdo do passe de ombro direto e esclarece que este € um dos principais
fundamentos da modalidade e além ¢ aquele que expressa a coletividade do grupo e que, portanto
¢ necessario o dominio completo do mesmo. Terminando sua explicagdo, demonstra com um dos
alunos que aparentemente tem grande dominio da modalidade, a atividade proposta e pede que os

alunos a fagam.

A atividade consistiu em executar o passe de ombro direto em movimento entre um
menino e uma menina que estavam posicionados de frente um para ¢ outro nas suas respectivas
colunas. Nota-se nessa atividade uma morosidade muito grande, pois era utilizada apenas uma
bola 0 que causou desinimo e desisténcia em participar da atividade por parte de alguns alunos
que preferiram sair da aula e sentarem na arquibancada ou simplesmente saem para passear no
patio da escola e outros preferem ainda, conversar com os colegas encostados na mureta. Em

momento algum a preocupacdo do professor em mudar tai situagfo.

Ap06s longos minutos, € ao término da atividade anterior, 0 grupo de alunos ¢ dividido em
quatro equipes A, B, C e D. Cada uma das equipes ¢ posicionada em um dos cantos da quadra de
voleibol, e ao sinal do professor (apito) o primeiro da equipe A de posse da bola, executa um
passe de ombro longe para o colega da equipe C que estava em diagonal com a equipe A, este
recebe a bola e a joga em direcfio ao colega da equipe B que a joga para a equipe D, todos os
passes em diagonal e apds faze-lo o aluno ia para o final da sua coluna. Essa atividade a exemplo

da atividade anterior mostrou-se também muito enfadonha ¢ desmotivante.
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J& no finalzinho da aula, os alunos s&o divididos em duas equipes, meninos de um lado e
meninas de outro comegaram a jogar handebol quando termina a aula sem qualquer explicacfo

do professor sobre os objetivos da aula bem como qualquer intervengio no jogo que se iniciou.

Segunda aula — Observacio realizada dia 28 de agosto de 2002, aula iniciada as 13:45 minutos.

Novamente o professor busca 0s alunos na sala de aula, € apds muita demora se dirigem
até a quadra, la chegando, o professor demora ainda mais e quando chega, divide os alunos em
dois grupos e os posicionam de frente um para o outro na linha lateral da quadra de voleibol e
iniciam a execucdo do passe de ombro e posteriormente do passe lateral. Observa-se nessa
atividade, assim como nas outras propostas anteriormente, uma desmotivacio muito grande e a

maioria dos alunos preferem se retirar da atividade.

Ap6s muita demora, as meninas sio colocadas para jogar e ndo ¢ que o nimero de
meninas nesse momento tem um grande aumento. Nesse primeiro momento as meninas tem a
chance de jogarem sozinhas e como querem e em momento algum do jogo o professor intervém
para qualquer explicacéo, fica o tempo todo com o apito, mas conversando com 0s outros alunos,

finge que apita se manifestando apenas quando isso € exigido pelas meninas no jogo.

Depois de alguns minutos substitui as meninas pelos meninos que jogam também
conforme a vontade dos mesmos, ndo havendo novamente, nenhum tipo de intervengédo por parte
do professor no jogo. Assim se posiciona até o final da aula quando as maiorias das meninas ja

nio se encontravam mais na quadra.

Terceira aula — Observagio realizada no dia 04 de setembro de 2002, aula iniciada as 16:30

minutos.

O professor permaneceu cerca de 15 minutos em sala para verificar a fregiiéncia dos
alunos, postertormente a essa acfo ¢ que encaminharam-se para a quadra. Nesse momento

aconteceu algo intrigante, pois a escola possui apenas uma bola de handebol que ndo foi
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encontrada no momento para a aula, 0 que provocou a substituigio das atividades que segundo o

professor estavam programadas para atividades de improvisagio.

As atividades sugeridas aos alunos foram inicialmente um pique-pega com a bola de
futsal, onde dois alunos de posse da mesma eram os perseguidores e deveriam passar a bola um
para o outro até que conseguissem pegar todos os colegas fugitivos sem que a bola escapasse do

seu dominio.

ApOs a atividade sugerida inicialmente os alunos pediram para jogar futsal e pedido foi
aceito, comegaram a jogar apenas 0s meninos ¢ as meninas como ja observado foram sentar ou

passear pela escola.

A aula encerra sem nenhuma novidade nem qualquer iniclativa para que os alunos fossem
estimulados a jogar handebol com uma bola de meia, de plastico ou até mesmo de borracha, nem
mesmo houve a criatividade em implementar outras atividades que ndo exijam a bola como Unico

objeto para sua realizacfo.

Quarta aula — Aula realizada dia 10 de setembro de 2002, com inicio as 13:45 minutos.

Pela primeira vez durante as observagbes o professor ndo buscou os alunos na sala,
quando chegaram na quadra, encontraram uma outra turma (8 série} que também iriam realizar a

aula no mesmo horario com o mesmo professor devido a falta um professor de outra disciplina.

Alegando aos alunos a ndo preparacio da aula para as duas turmas, pela primeira vez
avisa que devera improvisar a aula. Nesse momento o professor sai da quadra e justifica que 1ra
buscar material para realizagdo da mesma. Quando volta apds varios minutos, frds consigo uma
bola de futsal.

Depois de muita demora e virias auséncias, o professor faz a divisdo das equipes
conforme a turma de cada um e posiciona uma equipe de cada lado da quadra e pede para que
fagam a brincadeira da bandeirinha que consiste em uma equipe tentar pegar um objeto (um
ténis) colocado dentro de cada gol. A brincadeira permanece até que alguma equipe consiga o

objeto e retorne com ele para o seu préprio campo sem que seja tocado por um aluno adversario.
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Terminada a brincadeira da bandeirinha, aconteceu um jogo de handebol misto em que
todos participaram, sem utilizar o uso de regras a unica exigéncia foi que todos os alunos
tocassem na bola antes que fosse arremessada. Devido o grande nimero de alunos em cada

equipe, os mesmos foram dispersando o que levou ao término do jogo.

Quando percebeu que ndo conseguiria o dominio pleno das duas turmas fol proposto para

os alunos um jogo de futsal masculino entre as duas turmas para finalizar a aula.

Quinta aula — Aula realizada dia 11 de setembro de 2002 com inicio as 16:30 minutos.

O professor buscou novamente os alunos em sala € mais uma vez houve uma demora
muito grande para iniciar as atividades na quadra o que foi provocado mais uma vez pela demora

do professor.

Quando iniciava as atividades com os alunos em circulo no centro da quadra, chegaram
novamente alunos de outra turma, agora da 6 série para fazerem aula junto com os alunos do 1°

ano devido a falta de professores.

Desta vez ndo houve nenhuma atividade que estimulasse qualquer fundamento do
handebol nem alguma destreza fisica como na aula anterior, apenas foram divididos conforme a
turma de cada um e comegaram a jogar handebol. Primeiro as meninas e apds alguns minutos 0s
meninos, em nenhum momento houve a intervengdo do professor no jogo. Quem apitou o jogo

das meninas foi um dos alunos do 1° ano e dos meninos foram duas alunas também do 1° ano.

Toda aula foi destinada ao jogo citado anteriormente, enquanto jogavam, o professor

preenchia o didrio de classe ou conversava com os alunos sobre outros assuntos gue néo a aula.

Sexta aula - Aula realizada dia 18 de setembro de 2002 com inicio as 16:30 minutos.
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Como nos dias anteriores, o professor foi buscar os alunos em sala ¢ ao chegarem na
quadra comegou imediatamente uma explicagdo sobre o sistema de defesa 5x1 no handebol.
Apbs a explicagio, dividiu a turma em quatro equipes e colocou duas delas para jogar e as outras
que perderam no sorteio foram sentar e esperar. Pediu também para que jogassem respeitando a

explicagdo anterior do sistema tatico de defesa em 5x1.

Pela primeira vez, o professor atuou como mediador da atividade parando o jogo vérias

vezes para ensinar os alunos a se posicionarem em quadra na formag#o tatica exigida.

Cada equipe jogou em média 20 minutos, sendo substituidas apés esse tempo pelas outras

equipes que estavam esperando sua vez de jogar.
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Escola B — Professor 04

Primeira aula — Observagdo realizada no dia 22 de agosto de 2002, todas as observagdes do
professor 04 foram realizadas junto a turma do primeiro ano colegial B, do periodo matutino que

tem cerca de 29 alunos fregiientes. A aula iniciou as 8:00 horas.

No primeiro contato com os alunos, o professor pediu para que ouvissem com muita
atengfo e esclareceu, com os alunos jd na quadra, o motivo da presenga de um observador na
aula.

Apds a explicagdo, com os alunos ainda no centro da quadra, pediu que os mesmos
fizessem duas colunas uma em cada lado da quadra, de frente para o gol ¢ executassem a
cobranca do tiro de sete metros e durante o arremesso movimentassem com queda para frente.
Uma das colunas (direita) apenas repetiam o movimento técnico sem o uso da bola, a outra
arremessava com a bela. Um dos alunos se dirigiu para o gol em que deveria acontecer o

arremesso cont a bola.

Demoraram muito nessa atividade e como a maioria nio conseguia realizar o movimento
correto, um dos alunos que se mostrou com um pouco mais de técnica no fundamento
demonstrou aos colegas a forma correta de executar o gesto e também o arremesso, logo a
atividade tounou-se desmotivante e comecaram a pedir para jogar o que foi consentido
imediatamente pelo professor que permanecia o tempo todo sentado na arquibancada

conversando com alguns alunos.

Os proprios alunos dividiram-se em duas equipes mistas e comegaram a jogar, aqueles
que tinham menos habilidade raramente pegavam na bola e o restante da turma simplesmente

ficaram assistindo os colegas jogarem.

Ao término da aula, os alunos que ndo estavam jogando dirigiram-se rapidamente para a
sala, mas os que estavam no jogo s6 sairam da quadra, quando chegou a outra turma para fazerem

aula.
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Segunda aula — Aula realizada dia 26 de agosto de 2002 com inicio as 9: 15 minutos.

Novamente o professor esperou os alunos na quadra, desta vez permaneceu sentado na
arquibancada alegando aos alunos ligeira indisposicio e pediu que um dos alunos dividisse os

alunos e executassem o ritmo trifasico e arremessassem ao gol.

Os alunos permaneceram por um longo periodo executando o ritmo trifdsico e o

arremesso ao gol o que causou a desisténcia de varios alunos em continuarem na atividade.

Aproximando-se do final da aula os alunos se dividiram em duas equipes desta vez,

masculina e comecaram a jogar.

Ap6s alguns minutos um dos alunos machucou-se e foi entdo substituido por uma aluna

que estava insistentemente pedindo para jogar também.

A exemplo da aula anterior, o professor em momento algum interferiu na atividade
proposta nem no jogo em andamento e os alunos demonstravam nfo se preocupar com isto
preferiam bater papo e ficar por ali aleatoriamente. Esta atitude permaneceu até que aula

terminou e os alunos retornaram para a sala.

Terceira aula — Aula realizada dia 29 de agosto de 2002 com inicio as 8:00 horas.

O professor foi buscar os alunos em sala, pois pretendia dividir os alunos em grupo para
que fizessem uma pesquisa sobre os fundamentos do handebol. Explicadas e esclarecidas
algumas duavidas sobre o trabalho, os alunos se dirigiram para a quadra. Na quadra,
diferentemente das aulas anteriores, o professor dividiu a turma em dois grupos e propds uma

atividade para que trabalhassem como passe de ombro direto.

Os alunos formaram duas colunas de frente uma para a outra € o primeiro da coluna de
posse da bola passava-a para o colega da outra coluna e iam trocando passe até se aproximarem
da linha de tiro livre quando um deles executava o ritmo trifasico e concluia num arremesso a0

gol e assim sucessivamente até que todos os alunos cumprissem a tarefa.
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Ainda na formagfo anterior, executar o passe de ombro picado e concluir a jogada com
um arremesso partindo da lateral direita. A aula chega ao término sem que todos os alunos facam
a atividade. Durante as duas atividades houve a interven¢fo do professor estimulando os alunos a

executarem corretamente a atividade.

Quarta aula — Aula realizada dia 09 de setembro de 2002 com inicio as 8:00 horas.

Os alunos se dirigem & quadra e encontram-se com o professor que os aguardava, apos
alguns esclarecimentos sobre a pesquisa proposta para avaliagio, os alunos sio reunidos no
centro da quadra, onde o professor pede para se posicionem em duas colunas atras do gol
(esquerda) ¢ de frente um para o outro irfo executar o passe de ombro direto e apds o ritmo
trifasico arremessarfo ao gol. Diferentemente de outras atividades ja propostas, os alunos

deveriam seguir a bola e entrar atrds do colega que a recebeu concluindo o oito em duplas.

Apds todos os alunos terem completado a atividade, hd uma nova formac#o, agora em trés
colunas, imiciam a execugdo do passe em forma de oito, agora realizado com trés alunos

terminando com o arremesso ao gol.

Ao término das duas atividades propostas envolvendo o passe de peito em deslocamento,
os alunos comegaram a divisdo de duas equipes para o jogo, mas infelizmente nfo houve tempo

suficiente para que acontecesse, pois acabou a aula e retornaram para a sala.

Quinta aula — Aula realizada dia 13 de setembro de 2002 com inicio 4s 9:45 minutos.

A aula aconteceu no patio da escola, pois a quadra estava sendo preparada pelos
professores do magistério para a “Semana do Magistério” que seria iniciada no horério

vespertino.
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Os alunos no pétio dispostos em circulo comegaram a passar a bola um para o outro com
o passe de ombro direto, posteriormente na mesma formagfo, executavam o passe e corriam em
dire¢do ao colega que a recebeu posicionando agora, no lugar deste que ocuparia o tugar do outro

colega e assim sucessivamente.

Ao passar da aula, a atividade ficou enfadonha e os alunos sugeriram para o professor que
buscassem a bola de voleibol para que pudessem brincar, o professor concordou e buscou a bola,
comegando assim uma nova atividade agora relacionada ao voleibol ¢ executada livremente por
aqueles alunos que quisessem os outros alunos dirigiram-se a quadra para ajudar na montagem do

material para a Semana do Magistério.

Quinta aula — Aula realizada dia 20 de setembro de 2002 com inicio as 9:45 minutos.

O professor espera os alunos na quadra, quando estes chegam, sfo divididos em duas
equipes sendo uma masculina e outra feminina e esclarece aos alunos que essa nova divisdo esta
justificada pela reclamacdo de algumas meninas da turma que querem jogar, mas alegam que
com 0s meninos nio tem a menor chance porque sdo todas “fominhas”. Os meninos concordam

apOs varias reclamagdes.

Durante o jogo das meninas, em alguns momentos observa-se a mediacdo do professor
orientando as alunas a se posicionarem, a irem todas para o ataque quando estivessem com a
posse de bola e a voltarem para a defesa quando nfo tiverem com a posse de bola. Tal fato foi

muito importante para que as meninas conseguissem jogar.

Apés alguns minutos, as meninas foram substituidas pelos meninos que estavam
esperando e prontos para jogar. Novamente houve a interferéncia do professor para que os alunos
olhassem aqueles que estivessem em melhores condigdes para o arremesso e assim passarem a

bola e nfo fossem tio fominhas.
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Os meninos jogaram bem mais que as meninas o que gerou timidos protestos mas que

poderdo influenciar no proximo jogo.

Sexta aula — Aula realizada dia 23 de setembro de 2002 com inicio as 8:00 horas.

Novamente o professor permanece na quadra a espera dos alunos que demoram a chegar e
quando aparecem sdo apenas dois e esclarecem para o professor que os outros estfio em sala
terminando a apresentagdo de trabalho confeccionado ao professor de histéria e que irfo se

atrasar para a aula de Educac#o Fisica.

O professor ndo demonstra nenhum tipo de constrangimento ou qualquer outra
manifestacdo desaprovando a auséncia dos alunos na aula e aproveita para tomar um “cafezinho”
e “descansar” um pouco. Apds muita demora os alunos s@o liberados para a aula de Educag@o

Fisica.

Ja na quadra, sdo divididos em duas equipes mistas e comegam novamente a jogar, desta
vez sem nenhuma intervencdo do professor que prefere se ausentar da quadra para resolver

problemas burocraticos na secretaria da escola do que acompanharem os alunos.

No final da aula o professor retorna a quadra e avisa aos alunos que ja fez o calculo para
as notas da sala e que na hora do intervalo fard a leitura das médias para os alunos interessados.

Apés 0 aviso encerra a aula pedindo a bola, pois ja havia dado o sinal de término da aula.



