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RESUMO

Este € um estudo do recreio e do significadoc
cultural das atividades vivenciadas durante estes
periodos pelas c¢riangas e adultos que compdem a
escola.

A pesquisa lida com dois 1nstrumentos: a
observacdao dos periodos de recrelo e as entrevistas
com os diversos personagens que constituem ¢ cotidianc
da escola (alunos, funcionarios, professores e
direcgZo). A 1intencdc deste trabalho fol ampliar a
tentativa de compreensdo dos modos de pensar € agir
neste universo.

Os diversos significados atribuidos ac recreio
pelos sujeitos se mostraram relacionados a atividades
como as Dbrincadeiras, o lanche, a liberdade e até

mesmo as brigas.



ABSTRACT

This 1s a study about lunch Dbreaks, the
activities developed and its cultural significance for
children and adults during their period in school.

This research deals with two technics:
Observation during lunch breaks and interviews with
several people that work 1in the school (students,
employers, teaches and direction) the intention of
this work 1s to improve the understandment of the way
this universe thinks and acts.

The several significance of this lunch break for
the people interviewed seem to be related to
activities such games, the lunch, freedom and even the

fights.



Ac meu pai.
Presenca que se foi,
lembrangas e saudades que vao

ficar para sempre...



Para se atingir um objetivo sempre sao
necessarios certos sacrificios e muita dedicacgdo, mas
tudo 1sto se tornaria ainda mais dificil se ndo fosse
possivel contar com colaboracdo de outras pessoas gue,
apesar da sobrecarga de trabalho, sempre se mostraram
dispostas a ajudar:

FAPESP pelo financiamento da pesquisa e auxilio
nas despesas de apresentacac de trabalhos em eventos
cilentificos.

Diretoras, professores e funcionarios das escolas
pesquisadas pela atencdo e disponibilidade com gque me
receberam.

Aos funcionarios da FEF, principalmente Tania e
Cidinha, pela disponibilidade incondicional.

Held, pelo apoio gque vem de muito antes do inicio
desta Jjornada, pela forga nos momentos dificelis e
criticas sempre provelitosas.

Ilse, companheira de estudos e de casa, sempre
proxima em bons e maus momentos.

Minha mde, presenca forte e constante em todos os
momentos de minha vida. Pelas leituras e corregdes do
trabalho, pelo apoio nos momentos mails criticos e,
principalmente, pelo exemplo de forga e LUZ.

Ju e J6 (maninhas}, eternas parceiras de luta, de
dor, carinho, incentivo e festal

Lidia, colega, companheira, amiga, palavra

positiva e carinhosa de todas as horas.



Maria Cristina, forgca de vontade, seriedade e
solidariedade a ser aprendida.

Ricarde, sensibilidade, amizade e carinho de
todos ©os momentos.

Doca, pelo apolio e compreensdo. Meu porto segquro
nas tempestades da vida.

Paulo, meu orientador, pela dedicacao e
sensibilidade com gque caminhou comigo. Pelos puxdes de
orelha e elogio nas horas certas. Pelas conversas e
ensinamentos, sempre tTirados das colsas simples da
vida.

O final de uma Jjornada carrega em si um duplo
sentido - alegria e tristeza; alegria pela congquista
do objetivo que muitas das vezes exige sacrificio e
rentncias incontéaveis. Tristeza porque a finalizacgdo
de um trabalho encerra um ciclo do qual pessoas,
lugares e situacgdes deixardc de fazer parte de nosso
cotidiano.

Fica a certeza de que a busca do conhecimento nao
se encerra com ©O alcance do objetivo, mas que esta
etapa apenas inaugura © 1inicio de uma constante
procura gue, parafraseando Vinicius de Moraes, ndo
seja eterna enguanto dure, porém constante e infinita.

Resta a esperanca de gue estes amigos voltem a
cruzar nosso caminho de buscas e que possamos nos

encontrar sempre em novas jornadas. OBRIGADA!



INTRODUCAO

Quando buscamos referéncias sobre estudos
realizados no ambiente escolar, a fim de nos
aproximarmos das relacdes e conflitos vivenciados
nesta esfera, encontramos um vastc material com formas
de pesqguisa e interpretacio das mais variadas. Porém
~tals estudos tendem a privilegiar aspectos tideos como
de maior relevancia como as aulas em sala, aulas de
educacdo fisica, discussdes curriculares e atividades
extracurriculares, denominadas geralmente COmo
recreativas ou “de lazer”.

Sem desmerecer tais trabalhos, que realmente
significam empreendimentos importantes no sentido de
elucidar préticas que caracterizam o fazer pedagdgico
cotidiano, lembramos que existe, na escola, um outro
espaco, muitas vezes ignorado e gue se constitui,
segundo nossa concep¢do, em um ambiente muitc rico de
manifestacdes culturais , onde pode haver espago para
o exercicio da liberdade e da criatividade, ambas
relativas, é claro, pois limitadas por fatores tails
como O espago, a estrutura fisica, geralmente escassos

ou impréprios para as atividades e o tempo que muitas



vezes se torna insuficiente. Estamos nos referindo ao
recrelo.

Este trabalho, portanto, pretende analisar o
recreio na escola de 1° grau e o significado cultural
das atividades vivenciadas durante este periodo pelas
criancas e adultos gque dela fazem parte. Para tanto,
buscamos, através da andlise e interpretacdo dos dados
coletados durante a pesgulsa, a compreensao deste
espago como possibilidade de manifestacgdo infantil.

O recrelo aparece na escola, muitas vezes, apenas
como um momento para se tomar o lanche, de descanso,
de reposigac ou para extravasar as energlas contidas
durante as aulas, visando um retorno a sala.

A proposta deste trabalho vem no sentido de
buscar conhecer as concepgbes de recrelo dos alunos, a
maneira como se efetiva sua participacic neste
periodo, mas também dos demais componentes da escola,
procurando caracterizar, desta forma, de modo mais
abrangente, este periodo dentro do cotidiano escolar.

Para a pesquisa foram selecionadas duas escolas
que apresentassem caracteristicas diferentes como a
localizacdo e as condicgdes socials e culturais dos
alunos freglientadores. Tals caracteristicas puderam
ser inferidas a partir de um relatdric existente na
Secretaria de Educacdo do Municipio de Marechal

Candidec Rondon - Pr.



O trabalhc se desenvolveu atraves de doils
instrumentos: a observagdc dos periodos de recrelo e
entrevistas com as criangas e adultes (professores,
funcionarios e direcdc) da escola.

As anélises e interpretacgdes demonstraram Qque
muitc mais que um periode de intervalo entre as aulas
0 recrelo traz consigo uma dimensaoc simbdlica
singular, onde brincadeiras, lanche, didlogos, brigas,
histdérias e contexto sécio-cultural se misturam,
trazendo informacdes de grande validade para a
compreensao deste cotidiano.

Resta-nos esperar gque este trabalhc possibilite
uma aproximacdo ao  universo  escolar, fornecendo
elementos gque permitam ampliar as formas de ver e
compreender o sentido amplo da educacdo contribuindo
para gque as condigbes de ensino - aprendizagem se
tornem cada vez menos mecanicas e desprovidas de

sensibilidadge.



Capitulo I

Recrear e Recriar. Um olhar sobre o recreio

na escola de Primeiro grau.




1.1 - O que me levou a estudar o recreio *,

Quando pensamos em uma escola o gue nos vem a
mente? Livros, cadernos, professores, alunos, salas de
aula e provas. Dificilmente, ao falarmcs da escola
iremos nos lembrar do recreio, © que ndo & estranho,
j& gue ele representa apenas uma peqguena parte do
horéric escolar e ndo parece possulr nada de muito
interessante, a ndo ser criancas correndo e gritando o
tempo tocdo. Mas, se é apenas 1sso, 0O que leva uma
pessoa a dedicar uma dissertagdo de mestrado za este
tema?

E claro que uma decisdoc destas ndo se deve a
apenas um fator, varios deles sdc determinantes no
sentidoc de fornecer ¢ interesse pelo tema e, mais
tarde, pela decisdo de transformar a curiosidade em
projeto de pesguisa.

Charles Wright Mills, em obra denominada A
Imaginacdo  Socioldgical, dedica um capitulo a
esclarecer © qque ele denomina de artesanato
intelectual, ou seja, gue o0s trabalhos intelectuais e
de pesqguisa mantenham uma intima relagdo com a vida

pessoal do pesquisador.

* Esta pesquisa foi financiada pela FAPESP.

T WRIGHT MILLS, Charles. Do Artesanato intelectual . in: . A_lmaginacao Socioldgica . Trad.:
W. Dutra. 4 ed. Rio de Janeiro: Zahar, 1975. (p.211-233).



Porém, tal envolvimento n&8o se da de forma
natural e assistematica; ¢é necessario organizar as
reflexdes e 0s estudeos a fim de que estes colaborem da
melhor forma possivel para o plenc desenvolvimento do
trabalho.

Tentarei, portanto, expor agqui alguns dos
fatores que foram determinantes para minha opcac de
pesquisa:

Primeiramente, minhas recordacgdes a respeito do
recreic, principalmente no primeiro grau, continuam
vivas em minha memdria come se as Dbrincadeiras
tivessem sido reallzadas ontem. As lembrancas dagqueles
momentos sempre me intrigaram pois as brincadeiras

eram realizadas de forma esponténea e, muitas vezes,

sem material algum. Utilizavamos o© espaco fisico da
escola - que felizmente era grande - e muita
imaginacgao. E interessante perceber que tails
lembrancas ficaram tdo marcadas que passaram a

inspirar algumas Dbrincadeiras realizadas com meus
alunos nas aulas de Educagdo Fisica.

Lembro-me bem gue brincévamos somente entre
meninas -~ 0$ meninoes ndo participavam porgque usavam de
muita agressdao ou diziam muitos palavrdes, colsas
consideradas proibidas por mim e minhas amigas. Poreéem

as brincadeiras sempre envolviam acd&o e, muitas vezes,



eram inspiradas em seriadoes da televisdo: com
mocinhos, bandidos, armas de fogo, carros, viagens,
passeios, histdrias reais ou imaginarias e tantas
outras coclsas gue mnos interessavam nagquela época.
Muitas vezes, o envolvimento nas brincadeiras era
tanto gue voltévamos para a sala de aula, sujas de
terra e suadas, © que exigia que a professora fosse
obrigada a nos mandar para o banheiro a fim de nos
recompormos.

Muitc tempo depois, J& formada em Educacgéo
Fisica e dandoc aula em escolas de primeirc grau, tive
a oportunidade de observar as criancas brincando em
seus periodos de recreio e passei a desconfiar de que,
embora ‘os tempos sejamn outros’, as criancas
participam das brincadeiras com um grande
envolvimento, podendo adquirir diversos significados
que nao s6 o descanso e o© lanche. Portanto, seria
necessario reconhecer que o recreio é atraente e
possul uma dimensdo simpdlica singular, a qual poucas
vezes damos a devida atencgdo.

Em conversas com ©s demais adultos da escola
(professores, funciondrios e direcdo) pude perceber
que a riqueza e a variedade de atividades presentes no
recreio ndo sao percebidas ou n&oc sdo consideradas. A
maioria deles pensa O recreio como um espago entre as
aulas, para alunos e professores recuperarem as

energias gastas dentro da sala e para os alunos



tomarem o lanche, responsédvel pelo bom aprendizado 1jé&
que ‘crianga de barriga vazia ndo aprende’.

Sem delixar de considerar estas duas hipdteses,
as quais podem realmente estar presentes, acredito gue
O recreio possul um ‘algo mais’, uma outra dimensao
gue merece ser estudada.

As conversas com as criancas durante a pesguisa
podem revelar alguns indicios. O recreio € importante
por causa do lanche e do descanso das atividades em
sala, mas este descanso ndo deve ser entendido como
repousc € tampouco comoe um extravasar de energias
contidas dentro da sala de aula, embora eles possam
estar presentes. As criancas brincam, correm e gritam
porque isto faz parte da Dbrincadeira, porque tem
sentido, nao apenas para descarregar energias.

Tiago, aluno de uma das escolas, afirma ao

falar sobre as brincadeiras realizadas:

“Eu acho o recreio bem gostoso,
porque nele eu posso brincar e inventar
tantas coisas com os meus amigos! ... A
gente brinca e a gente sabe gque é de
brincadeira, mas €& tdo gostoso que as
vezes a gente ndc quer parar de

brincar.”



Eliane, aluna da 2® série, diz que ndo da para
brincar em alguns lugares da esceola porgque eles ndo
sdo “do Jjeito que tem gue ser”. Quando eu solicitei
que ela explicasse melhor, disse:

“Por exemplo, uma casa , quando a
gente wvai brincar de casinha, ndo pode
ter gente passando e correndo toda a

hora, sendo atrapalha.”

E issco ocorre com as demais atividades, o0s
espa¢os das Dbrincadeiras durante © recrelo sdo
ocupados de acordo com alguma légica, assim também
acontece com as atitudes das criancas durante as
mesmas. Pude observar que o gritar , por exemplo, na
brincadeira de let’s’, é quase que obrigatério, pois
as criancas na iminéncia de serem pegas dgritam, Como
sinal de que estdo em perigo, e vivenciam 1sto téac a
fundo que € como se realmente fossem perder a vida ao
serem alcancgados.

Dona Teresa, zeladora de uma das escolas, chama
a atencdo para o fato de que, as vezes, nem tudo € ©

que parece:

"A gente tem que prestda bem atenc¢do

porque as veiz a gente chama a atengdo

2 Tambérn conhecido como pegador ou pega-pega .
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deles porque eles ta brigando e eles
olba pra ndéis e diz: - Nbéis ndo ta

brigando ndo, nois ta sé brincando!

E, termina:

“"Agora eu ja sei, sé me meto mesmo
se eu vejo que a coisa é séria, porque
as veiz a gente pode ta atrapaiando as

brincadera, ne?”

Ao longe de minhas observacdes fol possivel
perceber que a atengdo gque Dona Teresa dispensa as
atividades reallizadas pelas criancas, durante 08
periodos de recreio, € uma atitude que deveria ser
analisada ou repensada por todos 0s adultos que fazem
parte da escola. Desta forma poderiam ser evitados
certos equivocos, como aqueles de considerar o periodo
do recreio “uma bagunga” ou simplesmente afirmar que
“as criancgas nao sabem se organizar”, como observeil
no depoilmento de alguns professores.

Podemos tomar Como exemplo também as
entrevistas das diretoras das duas escolas
pesquisadas. Apesar de ambas considerarem o recreio
como um periodo importante, tanto pelc lanche quanto

pelas brincadeiras desenvolvidas, afirmam nao
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conseguir entender por que é qgue as criancas tem tanta
necessidade de correr e gritar. Acredito, com base no
que obtive, gue uma observacgdc mais atenta das
atividades desenvolvidas pelas criancas pudesse
auxiliar bastante nesta descoberta.

Fol pensando nas palavras de dona Teresa e
inspirada em sua preocupacao e atengcdao gue procurel
desenvolver este estudo, prestando atengao aos
detalhes do recrelc, as coisas que parecem minuasculas,
sem importancia. Desconfiando das aparéncias para,
desta forma, buscar uma aproximacdo gque auxilie 1o
conhecimentc de como se dac as relacgbes no interior

deste universo.

1.2 - As escolas da pesquisa.

A pesquisa trabalhou com duas escolas da rede
piblica municipal da cidade de Marechal Candido
Rondon, uma situada no centro e outra na periferia’.
As escolas sdo de ensino fundamental e atendem alunos

de 5 a 13 anos.

® O centro e a periferia em MCR néo deve ser interpretado como comumente se vé nas grandes cidades,
até porque a cidade é bastante pequena no causando os transtomnos habituais. Porém a concentracao
de bancos, farmacias, lojas, padarias, restaurantes e até hospitais se da na parte que aqui denocminamos
centro. A periferia pode ser caracterizada principalmente por habitantes vindos de outras regides do
estado e até do pais, com renda menor que os habitantes do centro.
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A opcgac por uma escola de centro e outra de
periferia se deu no sentido de perceber alguma
diferenca significativa com relagdc as atividades
realizadas durante o recreio, tendo em vista que,
apesar de ambas serem plablicas, em virtude de
caracteristicas peculiares, tendem a atender aluncs de
diferentes condicdes sociais e culturais.®
Stanley Parker, afirma que: “A classe social tem um
efeito significativo no tipo de brincadeira (...)
Talvez as diferencas mais marcantes ocorram em funcao
das diferentes culturas, nas Juais as criancas 8ao
criadas.” ®

Porém, €& necessario perceber que as diferencas
ocorrem ndo somente em funcido das diferentes classes
sociais, mas que podem - e fatalmente ocorrem - no
interior de uma mesma classe social. Estas diferencas
podem surgir também por influéncia, das diferentes
geracdes que convivem em seu interior ( pais, avés,

netos).

* Uma pesquisa realizada pela Secretaria Municipal de Educagdo em conjunio com as escolas
apresentou dados bastante interessantes com relagdo a populacdo dos bairros atendidos pelas escolas.
A escolha das duas escolas foi feita a partir destes dados que revelaram que, a escola do centro €
freqiientada basicamente por alunos cujos pais s&c nascidos ou residem a muitos anos em MCR. Ja na
escola da periferia 0s pais sdo oriundos de outras regifes do estado e do pais, ¢ que pode significar
diferentes vivéncias culturais.

® PARKER, Stanley. A Sociologia do Lazer. Rio de Janeiro, 1978. (p.63) .
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Paulo de Salles OQliveira, em sua tese de
doutoramentog, trabalha com as influéncias nas
relacdes entre avds e netos e conclui gque, nestas
circunstancias, ambos interferem reciprocamente no
comportamento e na relagdo com a vida. A presenca do
outro de geracdo diferente modifica o cotidianoc .
Segundo © autor: “Avds e netos criam e recriam cultura
no seu cotidiano e, ao fazé-lo, se modificam
reciprocamente, num movimento povoado de tensdes.”’

Neste mesmo sentido Também é possivel
encontrarmos em Walter Benjamin, num 1ivro gque traz
reflexbes sobre a criancga,. seus bringuedos e a
educacgdo, a observacdo de que “ha um grande equivoco
na supocsicac de que as criancas, movidas pelas suas
necessidades, determinam todos os brinquedos.”

Segundo este autcr: YO mundoe da percepgao
infantil estd marcado por toda a parte pelos vestigios
da geracdo mais velha, c¢om o©0s gquais a crianga se
defronta, assim também ocorre com seus jogos.” °

As duas escolas pesqguisadas possuem algumas
caracteristicas bem distintas. Fareli uma peguena

descricdo de cada uma delas, de modo a situar melhor o

% OLIVEIRA, Paulo de Salles. Vidas compartilhadas. O universo cultural nas relagdes entre avds e netos.
2 vol. Tese de Doutorado apresentada ao Instituto de Psicologia / USP. 1993,

,
idem (p. 55)

8 BENJAMIN, Walter. Reflexdes: a crianga, o brinquedo e a educagdio. Trad. M.V.Mazzari. Sdo Paulo:

Summus, 1984, (p.72)
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leitor, para gque seja possivel acompanhar de forma

mais adequada as reflexdes aqul propostas.

1.2.1- Escola Prof. Osvino Carlos Weirich.

A Escola Osvino Weirich, como é mals conhecida,
localiza-se num dos bairros mais pobres de Marechal
Candido Rondon e apresenta sérios problemas econdmicos
e sociais. Nestas condigdes nem seria necessario
afirmar gue varios destes problemas se refletem no
cotidiano escoclar, ou seja, a escola é tida como
“problemética”, sendo esta uma das razdes que me fez
optar por ela.

Esta concepgao, no entanto, nido é compartilhada
pelas pessoas gue a compdem. Segundo elas, € claro que
a escola possul varios problemas como a falta de
participacgdo e envolvimento dos pais e a baixa renda
das familias, que acaba influenciando o comportamento
das criangas, mas dali a se considerar a escola
problem&tica parece ser um grande exagero. Para a

direcdo da escola esta concepgdo ndo passa de um

preconceito:
" Nossas criangas, nao sao
diferentes das demais, apenas mais

pobres e isto n3oc pode ser considerado
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como um problema para a escola. Deve
ser sim, um incentivo para dgque os
professores se dediquem mais e possam
auxiliar estas criangas a vencerem na

vida.”

A escola lccaliza-se no extremc oposto a
entrada do Dbairrc, © gue possibilitou um certo
reconhecimento do local antes de chegar até ela. As
casas, em sua grande maicria, sdo simples e,
geralmente, abrigam pelo menos duas familias, conforme
informacdes que obtive com funcionadrios da escola, e
pude constatar mais tarde, enguanto fazia as
entrevistas com as criancas. Ocorrem neste bairro
muitos problemas COomo : furtos, arrombamentos,
agressdes fisicas, Dbrigas, bebedeiras e problemas com
drogas, tanto no trafico como no consumc. Mulito embora
a cidade se’ja tida como “ordeira, pacata e
trabalhadora” tais problemas se apresentam, Jguardadas
as devidas proporcdes, como em qualguer outra cidade
do pais.

Ao circular pelas ruas do bairro €& possivel
encontrar muitas criang¢as brincando de amarelinha,
bicicleta, carrinhos de rolima, esconder, pegador ,
policia e ladrio, pé na lata, casinha, brincadeiras de
roda e tantas outras coisas, pois as ruas sao

trangliilas, sem a presenga de transito intenso. Ha
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muitas &rvores e terrenos vazlos O gue proporciona um
espaco bastante agradavel para brincar.

Apesar das informacdes de gue quase todas as
casas do bairro possuem aparelho de televisdo, sempre
que andel pelas ruas, fosse pela manhd ou a tarde,
havia uma grande concentracdo de criancas a brincar.

£ comum também encontrar mulheres tomando ©
chimarrdo - <costume tipicc da regldoc Jja& que sua
colonizacdo foi feita basicamente por descendentes de
alemdes vindos do Rioc Grande do Sul, e que se
popularizou até entre os habitantes vindos de outras
regides -~ sentadas na parte externa das casas e
provavelmente acompanhando a movimentagdc dos filhos.

O espacgo fisico reservado a escola ndc € muito
grande, porém, ela fica ao lado da associagdo de
moradcores do bairro, o gque possibilita a utilizacdo do
pavilhdo de festas e do campo de futebol desta, além
de um peqgueno bosque de eucaliptos situado ao lado do
gramado. Isto proporciona um amplo e agradavel local
para as atividades extra-classe, aulas de Educagdo
Fisica e aulas préaticas, como pude acompanhar durante
a semana gue estive na escola.

A unidade possui: cinco salas de aula, sala de
professores, biblioteca, banheiros, dispensa para
materiais de limpeza, sala de educacgao fisica,
cantina, play-ground, caixa de areia e uma horta com

verduras, temperos verdes e chés. Ha calgada ao redor
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de todo o prédico e o so0lo € coberto por pequenas
pedrinhas. Podem ser encontradas &arvores e canteiros
com mudas de flores. N30 héd grama.

A escola é@ muito limpa e organizada. As paredes
foram pintadas hé& pouco tempo. As salas de aula sdo
todas chelas de cartazes, desenhos e pinturas, em sua
grande maioria de autoria dos alunos. As calgadas
limpas e enceradas. Nos corredores pode-se observar a
presenga de muitas latas de 1lixoc. A horta também &
muito bem cuidada, n3o é cercada por arames ou tabuas®

e € cultivada com a participacdo dos alunos.

1.2.2 - Escola Bento Munhoz da Rocha Neto.

A Escolz Bento, como é conhecida, situa-se no
centro da cidade e & tida COomo uma  escola
privilegiada, tanto pela condig8o social dos alunos
que abriga, guanto pela quantidade e qualidade do
material didatice pedagdgico que possui'®, além de
ser uma escola que atende também a deficientes
fisicos, mentais e visuais ¢ que lhe da o direito a

algumas verbas mals ‘gordas’ gue as demais.
g

? Isto me pareceu motivo de grande orgutho, por parte dos adultos e também das criancas da escola.
' Comentéarios feitos por professores e demais diretores que se julgam prejudicados. E possivel
encontrar até entre 0s alunos comentarios do tipo: * Bento Munhoz é a melhor escola da cidade.”
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Segundc os professores e funcionarios desta
escola, a diferenca estd no cuidadoc com a conservagao
do material existente.

Um grande problema gue pude verificar e ¢é
mencionado tanto per alunos quanto pelos professores e
funcionarios é a escassez de espacgo fisico para as
criangas. Devido a sua localizacgdo central, em um
terreno onde ndao €& mals possivel ampliar as
instalag¢des - 34 que existem edificacgbes por toda a
sua volta - e pela necessidade de construcdc de mais
salas de aula, para atender a demanda, a escola acabou
ficando com pouco espago para as criancas brincarem,
fazendo com que, multas vezes, o©s professcres levem
seus alunos para passarem 0 recreio em uma pracga,
bastante ampla, gue se localiza nas proximidades da
escola e conta com um grande numero de recursos
materialis como play ground, quadra polivalente, quadra
de areia, pilsta de skate, multa grama e arvores.

Este local, por ser mais central, possui um
grande movimento de carros em suas ruas e uma malor
concentracdao de estabelecimentos comerciais, além de
uma agéncia de correios, a camara de vereadores, a
prefeitura, fdérum, igrejas e uma delegacia de policia.
As casas possuem caracteristicas bem heterogéneas,
algumas de madeira, outras de alvenaria, umas mais
simples outras mais sofisticadas, com 2 piscs e até

piscina. Em tTodo © tempo gue permaneci na escola ndo
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observel criancas Dbrincando nas ruas, apenas no
momento em gue fiz as entrevistas pude constatar a
presenga delas em ruas mals afastadas da escola e
menos movimentadas. As brincadeiras preferidas parecem
ser a amarelinha, o elastico e o pega-pega. Em alguns
casos também encontrel carrinhos de rolim8, pé na
lata'’ e a pipa'?. N&o encontrei pais por perto nestes
momentos.

Os alunos moram nas redondezas, mas ha muitos
também gue residem em outros balrros e estudam nesta
escola, devido a sua consideracdo como a melhor escola
publica do municipio, O gue costuma gerar alguma
polémica. Cutra caracteristica 1interessante & ©
envolvimento dos pais dos alunos, gque  costumam ser
participativos e ajudam bastante em todas as promogdes
da escola, © gque também ndoc é muito comum na maioria
das demais.

A unidade possul dez salas de aula, duas salas
de estudo ou recuperagdo, sala de ©professores,
biblioteca, videoteca, trés salas para atender aos
deficientes, cozinha, despensa, sala de materiais de
Educacgdo Fisica, play ground, gquadra polivalente,

caixa de areia, sagudo coberto, pétio onde o solo é

" Uma adaptagio do beisebol.

2 Também conhecida na regido como pandorga ou papagaio.
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coberto com pedrinhas, algumas &rvores e uma horta
cercada pOor arames e madeira.

A escola permanece bastante limpa nos periodos
em Qque as criangas estdc em sala, mas logo apds o
recreio € grande a sujeira que se encontra pelo patio,
dandc muito servico aos funcionarios. NiZo encontrei
latas de 1lixo de £facil acesso pelos corredores ou
saguao da escola, © gue de certa forma dificulta a

manutencdc da limpeza da escola pelos alunos.

1.2.3 - As duas escolas: semelhancas e

diferengas.

A partir das observacdes, fol possivel fazer
algumas comparagdes entre as duas escolas pesguisadas
que podem auxiliar na compreensdao das peculiaridades
presentes em cada uma delas e, de alguma forma, nos
fornecer elementos gue possibilitem a analise destes

dois universos.

-

i importante esclarecer gue ©0s paralelos
tragados ndo tém o 1ntuito de comparar a competéncia
de cada uma das escolas no cumprimento de sua tarefa
educativa, mas apenas como uma forma de auxiliar na
reflex8o agqui realizada.

O espaco fisico das duas escolas é bastante

limitado. A Escola Osvino Weirich, no entanto, possuil
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a sua disposigdo a sede da associacd3o de moradores do
bairro podendo contar com todos o0s seus egulipamentos
(pavilhdo de festas, campo de futebol e bosgue). Isto
proporciona a sensagdo de que o espago da escola foi
‘estendido’, pois a assccliacdo de moradores esté
situada ao lado, o© que, de certa forma, mantém ©
vinculc entre © espaco utilizado e a escola, fazendo
com gue, nem as criancas, nem 0s professores, tenham a
impressdaoc de deixar a escola para realizar suas
atividades.

Ja na Escola Bento Munhoz, para as criancas
desfrutarem de um pouco mals de espago ou de
“liberdade”, como afirmaram alguns professores, &
necessario deixar o ambiente da escela e se dirigir a
outrco. Sendo assim, estas vivéncias ndoc estdo mails
relacionadas & escola, mas & praca ou a revisteca's.

Embora esta forma de raciocinio possa ser
questicnada, pois sSe 03 alunces passam a freglentar
aguele espago e se apropriam dele para seus Jjogos e
suas brincadeiras, ele passa a pertencer também 2
escola, pois as criancgas fizeram este vinculo e ndo hé
como afirmar que as vivéncias da escola estejam
desvinculadas das vivéncias da praga ou da revisteca.
Porém ¢é necessario reconhecer que este tipo de préatica

causa certos transtornos mencionados pelos professores

® Um tipo de biblioteca onde se encontram revistas em quadrinhos e livros infantis. Além de diversas
atividades para as criangas como construcdo de fantochhes, colagem, teatro infantil .
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e funcicnarios que acompanham as criancas gue ndo
podem ser ignorados, pois ndo podemos esquecer que o
recreio tem apenas 15 minutos, e, calculande o tempo
para se organizar as criangas, devido ac perigce das
ruas gue elas devem atravessar e o tempo de volta, ndo
sobra muito para as brincadeiras.

Tudo 1isteo, temos de admitir, causa uma gquebra
na vivéncia das atividades, o gque ndo acontece na
escola citada anteriormente, pols & como se “a
associacdo ja fizesse parte da escola!”t

Quanto aos equipamentos ou materiais didaticos,
ndo observel diferenca significativa entre as duas
escolas , exceto pela presenca de micro computadores
na Escola Bento Munhoz, o© que possibilita que os
alunos tenham aulas e aprendam a trabalhar com este
eguipamento.

Conforme fui informada pela diretora da Escola
Osvino Weirich esta escela devera receber alguns

1> pPois este é

micro computadores até o final do ano.
um projeto da Secretaria Municipal de

Educacdo e que, até o término de 1999, deveré estar
presente em todas as escolas da rede ©publica

municipal.*®

4 Comentario feito por uma das professoras da escola.
'S Esta pesquisa foi realizada em Junho de 1997.

'® Segundo as informacdes que obtive com a diretora a Escola Osvino Weirich atualmente j& conta com
0 seu micro computador.
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1.3 - A caminhada metodoldgica

Ac 1niciarmos um trabalho devemos pensar que ©
seu resultado final estd inteiramente relaciocnado ao
processo de construgdc deste. Pensando desta forma e
acreditando gque, somente uma aproximacdo efetiva com
os sujeitos da pesguisa poderia fornecer elementos
significatives, gue viessem ao encontro do contexto
vivencliado por estes sujeitos, optel por construlr o
método de trabalho no decorrer da pesguisa, ao invés
de seguilr um modelo pré estabelecido. Neste sentido a
preocupacao nao se dirigiu apenas aos instrumentos
utilizados, mas para o vinculo constituido entre
pesquisador - sujeitos pesqguisados. Ambos
representaram duas partes inseparaveis e altamente
relacionadas do processo de construcdo do trabalho.
Sendo assim, os instrumentos deveriam estar ajustados,
tanto a proposta da pesquisa, gquanto & comunidade a
gue se destinavam. No entanto, ndc se pode esquecer a
relacao entre © pesqguisador e o0s sujeitos pesquisados,
gque representou muito, pols fol através da formacgdo de
um vinculo de amizade e confianca que busguei a
realizagdo de um trabalho “junto” com os sujeitos da

pesguisa.
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1.3.1 - Os autores e suas principais

influéncias.

Uma proposta metodeoldégica, imagino, n&oc pode
surgir ao acaso e ir se ‘ladeguandoe’ ao trabalho como
que um pedacoe de tecido a uma colcha de retalhos. Se
do ponto de vista estético tal trabalho pode se tornar
Primoroso, quando aplicado clentificamente, pode
acabar num desastre, pois corremcs o risco de tentar
costurar autores e 1déias contraditdrias. Sendo
assim, procurel autores que tivessem propostas e
estudos afins, ou seja, gque seus trabalhos ndo
pudessem ser considerados contraditdrios guando
colocados lado a lade e gque, somades a proposta deste
trabalho, de alguma forma pudessem contribulr para a
ampliagdo de novos debates e reflexdes.

Segundo Ecléa Bosi uma pesguisa “é um
compromisso ombro a ombro com o sujeito da pesquisa”,
istc pode ser facilmente observado através de dois
de seus trabalhos'’, nos quais a
autora demonstra que a formagdo do vinculo de amizade
e confiangca com os sujeitos da pesquisa fol © seu

principal método de abordagem.

7 BOSI, Eciéa . Memdria e Sociedade. Lembranca de Velhos. 2 ed. S3o Pauio: Companhia das Letras,
1995. (pg. 38)

. Cultura de massa e cultura popular. Leituras de operarias. 5 ed. Petropolis : Vozes,

1981.
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Qutra caracteristica importante deste tipo de
trabalho é a ndoc separacdo entre sujeito e objeto de
pesquisa. Para esta autora, enquanto pesqulisamos
somos ao mesmo tempce sujeitos e objetos. Sujeitos
guando indagamos, procuramos saber e objetos quando
ouvimos, registramos as informacgdes, “sendo como gue
um  instrumento de receber e transmitir a memdria de
alguém...”'®

Qutro autor bastante significativo neste
processo de construgdo da metodologia de pesguisa foil
Alfredo Bosi. Para ele, deve ser buscada uma
aproximacdo com © universo dos sujeltos da pesquisa,
no sentido de ultrapassar as barreiras ideoldgicas e
psicoldgicas que nos separam das classes populares.
Para amenizar este tipo de barreira e permitir gue o
pesquisador conhega e compreenda o cotidiano destas
classes, sem preconcelitos ou interpretacdes
equivocadas, este autor sugere gue se busque uma
aproximacgdo com o universo dos sujeitos da pesguisa,
estabelecendo © que ele denomina de relacdo amorosa
entre pesquisador e vida ©popular. £ necessario
destacar gque a relacdo amorosa trata-se de uma empatia
entre o pesquisador e seu objeto de estudo, que no
caso de Alfredo Bosi trata-se da cultura popular.
Desta forma - conhecendo o seu cotidiano e partilhando

de suas praticas -~ serd possivel compreender o

*® BOSI, Ecléa. (1995) p.38.
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significado de qgue estdoc imbulidas suas manifestacdes.

Nas palavras do autor:

“"Somente a relacdo amocrosa entre ©
artista culto e a wvida popular & que se
tornard fecunda, pois do contrario o artista
ou © homem culto se enredard em preconceitos
o gue torna a interpretagidc etnocénirica,
distorcida, equivocada, que significam
principalmente um ver de fora para dentro,
uma estranheza mal dissimulada emn

familiaridade.”'®

Se a relagdo com o©os sujeitos se constitul em
uma das bases fundamentais da pesguisa, ndo mencs
importante é a afinidade e o© vinculo com o tema da
mesma . Neste sentido as reflexdes de Wright Mills
foram 1luminadoras.

Para este autor, conforme mencionado
anteriormente, ¢ fundamental que o pesquisador se
transforme num artesdo intelectual®”.

Porém, esta relacdo ndo se da de forma natural

e assistemdtica e sim a partir de uma organizacdo e

sistematizagdo de estudos. Qutra preccupagdc
® BOSI, Alfredo. Cultura Brasileira, culturas brasileiras. In: . Dialética da Colonizacio, S&o Paulo.

Companhia das Letras, 1992. (pg. 308 - 345).

% para Wright Mills (1975) o artesdo intelectual é aquele que mantém uma intima relagiio entre a
experiéncia pessoal , trabalho e estudos de forma a contribuir no enriquecimento de cada um deles,
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importante deste autor e gue procurei, na medida do
possivel, desenvolver no decorrer deste trabalho, se
refere a linguagem utilizada em trabalhos cientificos.
Wright Mills afirma que escrever é pretender a
atengaoc do leitor e, também, uma forma de buscar um
certo ‘status’. Sendo assim alguns autores se esguecem
do leitor a que se dirigem. Para superar tal
dificuldade ¢ necessario uma reflexdc a respeito da
complexidade real do assunto e a guem pretendoc me
dirigir. Desta forma sera possivel escrever de forma
clara e objetiva. C que, afinal, deveria ser a
intencédo maior de guem se propde a escrever.

Tendo como pano de fundo tais preocupacdes,
serd possivel conceber o estudioso como artesdc, gue

constrdéi seu proéprio método e técnicas a partir de

suas experiéncias pessoails, relaclonando-as ac
conhecimento tedrico, procurando, através da
imaginacac, formas de auxiliar na resolugdo de

problemas gque se mostrem efetivamente relevantes na
contribuicdo da qualidade de vida da sociedade de sua
época.

Para finalizar, e num estudo mais
especificamente relacionado a minha pesquisa, ja que
trabalha com criangas enguanto brincam, a obra de
Florestan Fernandes® foi fundamental na construcio

deste trabalho.
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Sua pesquisa ¢é dividida em duas partes: uma
procura perceber a influéncia do folclore em adultos
através dos provérbios e ditcs populares, outra nas
criancas através das trocinhas.?* £ esta segunda parte
que me interessa mais especificamente.

E interessante perceber gque mesmo sendo um
estudo realizado ha muito tempo e numa época bastante
diferente da que vivenciamos atualmente -~ ja que hoje
& dificil encontrar ruas onde seja possivel criancas
brincarem com seguranca - as reflexdes do autor
possuem conotagdo atual e permitem uma excelente
reflexdo sobre as influéncias socializadoras do
folclore, que irdo se refletir na personalidade e
conhecimento de significacgdc social que as criangas
possam adguirir, através da participagdc nos grupcs
infantis. Tails contribuicdes poderdc ser encontradas

no decorrer de todo este trabalho.

1.3.2 Os instrumentos da pesquisa

A pesquisa se desenvolveu & partir de dois
instrumentos:
1} A observagéao dos periodos de recreio e

demais periodos do cotidiano da escola, (anexo 2), que

2! FERNANDES, Florestan. Folclore e mudanca social na cidade de S&o Paulo. 2 ® ed. Petropolis:
Vozes, 1978,

Z Trocinhas sao grupos de criangas que se retinem para brincar na rua.
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se deu a partir da inserc¢cdo na comunidade escolar.
Esta aproximacdo se fez no sentido de conhecer o
contexto em gque as praticas do recreio se realizam a
fim de poder compreendé-las de modo mais aprofundado.
Para tantc, ndoc bastariam visitas periddicas, foil
necessario partilhar o© seu cotidianc, ver, ouvir,
sentir, enfim ‘viver Jjunto’ tentando conhecer a sua
utilizacdo de tempo e espaco.-®’

Alfredo Bosi também menciona este tipo de
compreensao Ccomo necessaria, a fim de qgue O
conhecimento profundo e sincero da vida popular impega
que sua 1interpretacdo se faga de forma etnocéntrica ou
preconceltuosa que, para este autcr, significam
principalmente um ver de fora para dentro, Puma
estranheza mal dissimulada em familiaridade.” 2

o recurso utilizado para registrar as
informagdes coletadas durante 0s periodos de
observacdao foi o didrio de campo. Nele foram anotadas
todas as manifestacdes observadas, bem como as
conversas € comentarios feitos pelos adultos e peias

criancgas, fora das entrevistas.

2 para Fcléa Bosi (1995) "ndo basta a simpatia (sentimento facil) pelo objeto de pesquisa é preciso que
nasga a compreensao sedimentada no trabalho comum, na convivéncia.” (p.38)

24 Bosi, Alfredo. (1994) Op.cit. Para este autor , sem uma simpatia sincera e prolongada, o escritor,
homem das letras, se enredard em preconceitos, podendo projetar as suas proprias angustias e
inibigbes na cultura do outro, interpretando de modo fatalmente einocéntrico e colonizador 0s modos de
viver do primitivo, do ristico ou do suburbano.
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2) As entrevistas abertas com roteiro pré
estabelecido a partir de uma estreita relacdc com o0s
cbjetivos do estudo (Anexo 1).

A selegdo das criangas para as entrevistas foil
feita procurando abranger os diferentes personagens
descobertos durante 0s periodos de observacao,
tentando, desta forma, identificar as diversas formas
de vivenciar o recreio, partindo da fala dos proprios
envolvidos, ou seja, ©s sujeitos da pesguisa.

Antes da realizacac das entrevistas
propriamente ditas, foram realizados 5 pré-testes.
Este procedimento possibilitou que tanto o pesquisador
guanto os instrumentos da pesguisa pudessem 1ir se
adequando as clrcunstanclas, permitindo, desta forma,
uma melhor abordagem, principalmente no gque se refere
ac trabalho com as criang¢as.

Os pré-testes foram lmportantes, primeiro
porque demonstraram as deficiéncias do  roteiro
estabelecido inicialmente, permitindo que este
sofresse as modificacgdes necessarias, buscando extrair
das entrevistas um depoimento mals rico. Segundo
porgue tornaram possivel ao pesqguisador o aprendizado
da melhor forma de tratar o entrevistado, a maneira de
se comportar, o© que dizer para nao induzir as
respostas, gquals termos ndo deveriam ser utilizados,

como deveria me aproximar das criancgas e ainda qgual
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seria o melhor local e horaric para que as entrevistas
fossem realizadas.

Os pré-testes foram realizados em diferentes
locals e horarios para que fosse possivel optar pelo
melhor deles, pensanco principalmente na comodidade
do entrevistado e procurando interromper o minimo

possivel seus afazeres cotidianos.

1.3.3 - A pesquisa

A pesquisa, conforme mencioconado anteriormente,
dividiu~se em 2 iInstrumentcs: as entrevistas com
criangas e adultos e as observacgdes dos periocdos de
recrelo. E  necessario ressaltar gque ndc houve
preocupagdo com a quantidade das entrevistas, ou seja,
nado foi estabelecido anteriormente o numerc de
entrevistas que seria realizado. As observacdes
tornaram possivel um reconhecimento do recreic e uma
diferenciacéao entre 0s diversos personagens
descobertos ou o©s diferentes comportamentos das
criancas durante este pericdo. Isto permitiu escolher
diferentes personagens para as entrevistas,
possibilitando que o material coletado fosse bastante
rico e fornecesse varios elementos representativos do

recreio como © lanche, as brincadeliras, as brigas, as

conversas, a divisdo dos espagos ...
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Optel por permanecer uma semana em cada escola,
acompanhandc as suas atividades em periode integral
(observacdes) e desenvolvendo as entrevistas, na
medida do possivel, em outro local que ndc a escola,
de preferéncia na casa dos sujeitos. Este procedimento
foi adotado principalmente com as criancas, Jj& gue o0sS
professores possulam 2 hordrios de 50 minutos semanais
livres, referentes as aulas de Educacgidc Fisica. As
entrevistas com os docentes foram realizadas entio
nestes periodos por sugestdo deles proéprios.

A opgdo por entrevistar as criangas fora da
escola se mostrou mais viavel pois, o0s pré-testes
demonstraram gue, as entrevistas realizadas durante o
recreio eram respondidas afobadamente pelas criancas,
no sentido de “se livrarem logo” de guem esté
atrapalhando a sua brincadeira ou o seu recreio.

Em alguns casos, no entanto, houve a
necessidade da entrevista se realizar na escola, por
sugestdo da prdpria crianga ou por impossibilidade de
desenvolvé-la em outro 1local. Esta opgdo por
entrevistar a crianca na escola, ao invés de escolher
outra que tivesse disponibilidade para conceder a
entrevista em casa, se deveu a proposta de procurar
abranger os diferentes personagens gue se manifestaram
no periodo recreico. Portanto, a substituicdc do aluno

implicaria, a meu ver, na perda de elementos
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importantes gue se mostraram presentes durante as
cbhbservacdes.

As entrevistas realizadas na escola n&o
perderam em qualidade para as realizadas em casa
porém, tendiam a causar certos transtornos ao
andamento cotidiano das atividades, pois exiglam gue
as criangas se ausentassen da sala de aula para que as
entrevistas pudessem ser efetivadas, o gue de certa
forma alterava um pouco © ambiente além de gerar
curiosidade nas outras criancas. E n&oc era este o
objetivo, apesar de estar cilente de que minha
presenga, de alguma forma, interferia no cotidiano da
escola. N&o poderia ser diferente, ja gue naoc facgo
parte daguele ambiente e apesar da proposta de
proximidade e respeito ao seu universo ndoc sou pessoa
incorporada aguele meio.

As entrevistas realizadas em casa, além de nao

causarem transtorno nem a crianga {( com a perda do
recreio) nem aos professores ( com © entra e sail de
alunos) permitiram uma aproximagdo a um outro

universo que pode, de alguma forma, auxiliar na
tentativa de compreensdo dos varios significados e
valores presentes neste periodo ( © recreio).

As entrevistas com 08 funcionarios foram
realizadas na proépria escola, j& que estes possuliam
maicr flexibilidade de tempo. As entrevistas foram

realizadas nos intervalos de seus afazeres. Procurei
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sempre esperar a disponibilidade deles ao invés de
estabelecer qual deveria ser o horario das entrevistas
de forma a deixd-los mais a vontade e ndo parecer uma
atitude autoritaria. A permanéncia em periodo integral
nas escolas facilitou este tipo de procedimento, pois
os funcilon&rios poderiam me encontrar a qualqguer
momento gue desejassem falar.

As entrevistas com  OS professores foram
agendadas anteriormente de acordo com seus horarios
disponiveils.

Foram, realizadas ao todo 42 entrevistas,
envolivendo professores, zeladoras e merendeiras,
diretoras e alunos das duas escolas pesquisadas.

Convém frisar aqul um aspecto importante deste
tipo de metodologlia. A opgdc por realizar as
entrevistas na casa dos suljeitos ndo é€ o modo mais
cdmode de se realizar um trabalho, que poderia ter
sido marcadce com horarios rigldos e entrevistas
realizadas na propria escola, como forma de
‘facilitar’ a vida do pesqgquisador. Porém, isto ndo é
coerente com este tipo de abordagem gue prega o
respeito e a consideracdo das pessoas enguanto
sujeitos. Esta consideracgdc implica numa preocupagdo
com a comodidade e c¢com a praticidade do sujeito
pesquisado e ndo do pesquisador. E este sujeito que
deve se sentir bem e a vontade para falar. E, neste

sentido, e preciso gue o pesquisador  tenha
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sensibilidade e paciéncia para perceber gual € o
melhor local e o melhor momentoc para os sujeitos

pesquisados e ndo para sua comodidade pesscal.

1.3.4 O material cocletado, as diferengas e

dificuldades desta proposta metodoldgica.

A proposta metodoldgica de alternancia
reciproca entre sujeito e objeto da pesqguisa (Ecléa
Bosi, 1995) além de uma “relacdo amorosa” com o0s
sujeitos pesquisados, Dbaseada no conhecimento, no
respelto e na empatia com seu universo (Alfredo Bosi,
1394) demanda um cuidado muito especial, tanto com a
forma de aproximacdo e abordagem dos sujeitos, gquanto
com © tratamento que estes dados 1r&c receber, polis o
respeito aocs sujeitos extrapola o momento da coleta de
dados e deve se refletir em todos o©s momentos da
pesquisa e da utilizacgdo das informagbes recebidas.

A maior dificuldade em tal proposta
metodoldgica estd em ndo nos deixarmos levar pelos pré
- conceites, procurando conhecer e principalmente
compreender o outro que nos fala, sem nos prendermos a
esquematismos ou nogdes pré - concebidas, geralmente
simplistas ou empobrecedoras, que acabam por distorcer
ou inviabilizar nossa aproximacdc a este universo.

Neste sentido é gue a preocupagdc com 0OS pré-

testes se justifica, pois a intengdo de traduzir para

R e o S
&
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o roteiro de entrevistas toda a rigueza que Jjulgamos
haver no recreio ndo fol tarefa facil. Além disso, o
roteiro nao representa a totalidade da pesquisa. Devem
estar extremamente ajustados a ele, a forma de abordar
0os sujeitos bem como ¢ comportamento do pesqguisador
durante as entrevistas. Deve ser respeitado e
compreendido o tempo do sujelto gque fala, suas pausas,
os simbolos gque estdo presentes por detras das
palavras , a interpretagdo dos gestos, do olhar, da
respiracdo enfim, do pesquisador & exigido mais do que
simplesmente ouvir. E necessario compartilhar. Tarefa
gue também ndo ¢ conseguida sem um grande esforco,
pois ndo pode ser confundida com cumplicidade; é
necessario gque o0s depoimentos partam dos sujeitos e
ndo sejam influenciados pelo pesquisador.

A medida certa para este tipo de abordagem se
val aprendendo com © tempo, entre acertos e erros,
entre sensibilidade e perseveranca. E & neste
contexto que as palavras de Ecléa Bosi passam a fazer
sentido, pois a confianca que nasce sedimentada no
trabalho comum entre pesquisador e sujeito de pesguisa
se reflete na construgdao de um trabalho consciente e
responsavel. Consciente das limitag¢fes gque cercam um
trabalho gue busque a 1nterpretacgdao de um contexto
social em constante processo de mudanga e @ com
multiplas influéncias, que ndo pode ser cristalizado a

fim de possibilitar uma andlise mals detalhada e que,
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portanto, ndo serd possivel apreendé-lo inteiramente.
Responsavel porque as informacdes recebidas durante as
entrevistas fazem parte da vida dos sujeitos e foram
confiados ao pesqguisador como forma de colaboracdo ao
seu trabalho.

Para Paulo de Salles Oliveiraz todas estas
preocupagdes se justificam porque Y é através do
trabalho do pesguisador que este sujeito - pesguisado
vali ser visto, podendo, conforme as circunstéancias,
enceontrar ai um meio através do qual possa se
expressar e se reconhecer ao mesmo tempo.”?

Durante a pesqguisa, procurel ndo me deixar
envolver por comentarios, tanto de adultos
(professores, funcionarios e diretores) guantc das
criangas, com relagao a fatcs ou pesscas. Ouvia a
todos atentamente procurando nao demonstrar nenhuma
tendéncia de apolo ou rejeicéo. Nio sel se consegui,
pois muitas vezes Jjulguel injusto este ou aguele
comentario, esta ou aguela atitude, porém ndo mnme
manifestei.

No momento da transcrigdo dos dados coletados a
preocupacgdao se dirigiu para a naoc manipulac¢dc dos
depoimentos, para tanto opteil pela transcricgac
integral das entrevistas. Este tipo de procedimento
produziu um grande volume de material que necessitou

uma rigorosa selegdo a fim de que pudesse ser

5 op. cit. (p.62)
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produzido um aprofundamento da discussdo em torno do
tema proposto para a pesguisa.

Se esse acumulo de material para muitos pode
parecer prejudicial a condugao do trabalho e
comprometer a sua objetividade, para este tipo de
metodologia € fundamental, poils possibilitou que a
interpretacdo das falas pudesse ser aproveitada em
toda a sua riqueza, permitindo gque se tivesse uma
nogdo bastante ampla do contexto wvivenciado pelos
sujeitos durante os pericdos de recreio. Isso senm
perder de vista os dados das observagbes registradas
no didrio de campo, como por exemplo, quando ©$ alunos
citam as brincadeiras gque fazem, com guem Dbrincam e
porque gostam mals de determinado local da escola para
brincar , mesmo, nultas vezes, sem saber o© porgue
destas preferéncias. Foi possivel, através das
observacdes, perceber que as condicdes destes - locais
sdoc mais adequadas devido ao espago fisico ser mais
amplo ou o terreno e 0©0s equipamentos favorecerem
determinadas brincadeiras. Pude perceber que o patio é
preferido por alunos que gostam de brincadeiras mails
agitadas como o pega - pega ou o let’s como €& mais
conhecido. Os locais mais afastados e mais trangliilos
sdo escolhidos pelas criancas que preferem conversar ,
brincar de roda ou contar estdrias.

Outro exemplo interessante vem de uma zeladora

responsavel por cuidar das criangas nos periodos de
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recrelo. Ela me disse que as criangas eram boazinhas,
sd gue nao a obedeciam por ela estar sempre sorrindo.
Uma interpretacdo precipitada desta fala poderia
afirmar que as criangas saco mal educadas e nao
respeitam o funciondrio, responsavel pelo recreio.
Porém, através das observacdes, pude perceber que,
esta zeladora, por seu Jjelto meigo e seu sorriso
sempre estampado, se torna mais acessivel as criancas,
o que faz com que, muitas vezes, ela sela envolvida
(mesmo sem perceber) em suas brincadeiras. Como por
exemplo guando elas precisam de protecdo contra o
aluno gue estd sendo o© “pegador” na brincadeira de
pega - pega. Porém, pude presenciar também que, gquando
ela solicitou que as criancas juntassem os copinhos
plasticos, wutilizados no lanche, gque se encontravam
espalhados pelo péatio, foi prontamente atendida. Tal
fato pode demonstrar o quanto € importante o trabalho
de cruzamento dos dados das entrevistas com as
observacbes.

Se a malor preocupagao, no momento da coleta
dos dados, foi com a ndo interferéncia na fala dos
sujeitos, no momento da transcrigdo e da analise a
atencdo se dirige para a n& manipulagdo dos
depoimentos, por isso a necessidade da transcrigdo na
integra e o cuidado para a nao 1interpretacgdo
equivocada das falas dos sujelitos. E, neste sentido, a

vigilaéncia do pesquisador deve ser redobrada, para Jque
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ele nado transfira para os sujeitos todos o©os seus
conceitos e pré - conceltos, ouvindo e selecionando
somente ¢ que lhe interessa.

£ necessario admitir, gque toda esta
construcdo do trabalho foi feito a partir de minha
perspectiva, sendo portanto, apenas uma das varias
formas de interpretacdo possiveis, ndc sendo a mais
correta ou a melhor, porém, a gque me pareceu mais
adequada para a proposta de estudo. Assumo esta
responsabilidade e espero que ela contribua para o

crescimento qualitativo do trabalho.



Capitulo II

O recreio no contexto escolar.
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Procurar wum significado ou wuma interpretacédo
para o periodo do recrelio mostrou-se tarefa
impossivel. As interpreta¢les e os significados que as
criancas possuem do recrelo, variam de acordoe com
maltiplas influéncias e podem se modificar também de
acordo com a experléncia vivenciada . Por exemplo: o
recrelc gque é excitante em um dia pode ser mondtono em
outro, ou indiferente num terceiro, tudo isto
influenciado pela companhia dos colegas, pela
brincadeira realizada, pelc lanche, etc.

A pesquisa demonstrou gue, muito mais do Jque o
significado do recreio, devemocs buscar a compreensdo
dos mGltiplos elementos que complem este periodo e
interferem nos wvarios significados gue ele pode ter,
tanto para os adultos quanto para as criancas. E o que
tentarei demonstrar através da fala dos sujeitos da
pesguisa, usando, como esteic de minha analise, o0s
autores citados anteriormente.

As entrevistas foram selecionadas e agrupadas
de acordo com assuntos comuns, Ccomo por exemplo: as
brincadeiras, ¢ lanche, as brigas, o© descanso, entre
outras. Espero desta forma poder apresentar um
panorama bastante rico e mais denso do que a simples
apresentacdo de categorias mencionadas durante as
entrevistas, pois a intencdo aqui nd8o €& apenas
representar o©s pontos mencionados na pesquisa, mas

analisar as situac¢des vivenciadas durante o recreio,
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através das falas dos préprios envolvidos, ©0s sujeitos

da pesqguisa.

2.1 - As brincadeiras...

Para um observador desatento, um grupe de
criancas brincandc pode parecer um simples agrupamento
de pequeninos formado ao acaso, gque nada aprendem e
nada ensinam, apenas Dbrincam, engquanto esperam gue 0
tempo passe e 0s torne aduitos.

Porém, as criancas enquanto Dbrincam seguem
certas regras e certos principios gque provavelmente
surpreenderiam ©s menos avisados. Coisas que podenm
parecer aleatdérias como o local escolhido para a
brincadeira, gquem deve ou n&oc participar e a
cooperacdao estabelecida entre o© grupo sdo, -muitas
vezes, definidas por regras gque pareceriam cruéis até
mesmo para o mals severo dos adultos.

Independente de qualquer coisa, brincar ainda é
a colsa gue mais prazer traz as criangas. Na maioria
das entrevistas as brincadeiras sdo relatadas com
bastante euforia.

Tiago, aluno da 2° série, comenta:

“ Eu gosto de qualgquer coisa no

recreio porgque o recreio €& muito
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divertido. (...) Eu brinco de let’s, eu
brinco de esconde - esconde, de pega -
pega, de amarelinha, de espadinha, a
gente faz de conta que é o Zorro, a

gente brinca de um monte de coisal! "

A descricdo destas brincadelras e a observagaoc
dos periodos de recreio demonstrou gue as atividades
realizadas, durante © recreic, significam muitc mais
do gue gastar energlas armazenadas durante os periodos
de permanéncia em sala de aula. A 1maginacgao e a
criatividade das criancas é explorada ao maximo nestes
periodos, principalmente guando as condigdes ndo
parecem favoraveis e o material ¢é praticamente
inexistente.

A0 mencionar uma Dbrincadeira a qual ele
dencominou de “Espadinha”, soliciteil ao Tiago -que me
explicasse melhor como se brinca disso:

" A gente faz de conta que €& o
Zorro, entdo a gente precisa de uma
espada. Nos pega uns pauzinho, uns
galho que tem nas arvore aqui do patio,
dai se eles tem umas folhinha a gente
arranca , dai a gente brinca de baté os

pauzinho, ah! as espada!”
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Porém, & interessante perceber gue a
consciéncia de que aquilco é apenas uma Dbrincadeira
permanece na crianga, peois ao me contar como €& que
eles brincam de Tespadinha”, Tiago nao esquece de

mencionar 05 perigos gue esta brincadeira pode conter:

" A gente fica brincando e dai
guem acerta o O6tro primeiro mata ele,
mas ndo pode acerta forte, sempre com
cuidado pra ndo acontecé alguma coisa
de grave, nés tenta ndo acerta no olho,
sendo pode se machuca, fica cego (...)
Quem encosta a espada no étro dai mata,
56 que ndo mata de verdade, é sé de

mentirinha.”

Qutra referéncia interessante é em relagdoc ao
local escolhido para as brincadeiras, pols durante
minhas observacdes dos periodos de recrelio, pude
constatar gque alguns lugares s3do escolhidos pelas
criancgas, de acordo com o tipo de brincadeira que elas
pretendem realizar. Por exemplo: quando o0s alunos
citam as brincadeiras que fazem, com guem brincam e
porque gostam mais de determinado local da escola para
brincar, mesmo, muitas vezes, sem saber o porgué
destas preferéncias, foi possivel, através das

observacdes, perceber que as condig¢gdes destes locais
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o terreno e o0s eqguipamentos favorecerem determinada
brincadeira. Pude notar gque o© patio é preferido por
alunocs que gostam de brincadeiras mais agitadas, como
a de let’s, e o0s locais mais afastados e tranqiilos
sdo escolhides pelas criancas que preferem conversar
ou brincar de roda.

Stefani, aluna da 1° série, afirma gue a quadra
¢ o melhor espagco para brincar de let’s. Ao ser
perguntada por qué, diz:

“ De let’s eu gosto mais de brinca
na quadra, porque o© espago é mais
maior, dia pra corré mais. Mas quando a
gente vai brincd de se escondé, eu ja
gosto mais do patio, porque 1la tem mais

arvore e mais lugar pra se escondé.”

£, reivindica:

“"Aqui na escola deveria ter mais
lugar pra brinca, eu queria que tivesse
mais arvore porque dai a gente podia se
escondé mais. Eu qgueria que tivesse
mais espago, porgue fica todo mundo se

batendo, ndo di pra brincad direito.”
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Alan, aluno da 3* série, e adepto de
brincadeliras mals calmas, diz gque prefere brincar

perto dos banheiros. Ao ser perguntade por que prefere

este local afirma:

“ Eu gosto mais de conversar com OS
meus amigo, entdo eu ndo gosto quando
fica passando muita gente correndo e
gritando, entdo eu e meus amigo sempre
ficamo perto do banheiro, porgque tem

mais espago e ndo passa tanta gente."

E, reclama:

“ Podia ter mais espag¢os para
brincar. (...) tem muito pouco espago
pra gente brincar, dai fica todo mundo
no mesmo lugar e & ruim, por isso que
as vezes da briga, porque um fica

atrapalbhando o espa¢o do outro.”

Priscila, aluna da 4% série e integrante
assidua das brincadeiras de pega - pega durante o
recreio, afirma que prefere brincar em locais onde
haja mals espaco e cita a guadra de esportes cComo

exemplo. Para ela este local é melhor porgque oferece
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mals espago para se fugilr do pegador e ndo se corre o
risco de machucar alguém.

“ Eu acho melhor brincar 1la porque
a gente pode correr a vontade e ndo
bate em ninguém gque td passando e
também porgue os pequenos ndo vido 1la
porque eles sabem que podem se machucar

entdo & melhor de brincar.”

Creio que vale a pena aqgqul abrir parénteses
para uma observagdoc de extrema relevé@ncia nestes
tempos de reivindicacgd@o por melhoria na gquantidade e
gualidade do ensino fundamental.

A falta de espago nas escolas, com certeza, €
um problema bastante sério e que deve ser repensado
por governantes e responsaveis, pols a constante
necessidade de aumento no numero de vagas oObriga a
construcdo de novas salas de aula. Porém, a qualidade
do ensino, penso eu, ndo se caracteriza simplesmente
pelo suprimento das vagas. A ccnstrugdo de novas salas
de aula, na maioria das vezes, acarreta a perda do ja
escasso espaco fisico destinado as criancas nas areas
externas das escolas, gque passa a contar apenas com O
minimo necessario, geralmente apenas corredores, para
¢ deslocamento entre as salas de aula. Este tipo de

despreocupagao por parte de governantes e responsaveils
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tem transformadce as escolas em meros depdsites, e o©
que €& pior, de gualidade discutivel.

Mesmo tendo clarc toda esta problematica é
necessario frisar que as brincadeiras ndo deixam de
acontecer e acabam se adaptande as dificuldades
exlistentes.

Em uma das escolas observadas, apds varios
acidentes e muitas criancas machucadas, a diretora
resolveu proibir as criancas de brincarem de let’s,
pegador ou gualguer outra brincadeira que envolvesse ©
correr. Segundo ela ¢ espacgo fisico existente na
escola &€ muito pequenc e a correria na hora do recreio
acaba provocando chogues entre as criancas e
machucando, principalmente 08 menores. Entao, a
crianca que fosse pega correndo, ficaria de castigo,
sentada em um banco prdéximc a2 secretaria e a sala dos
professores, sem poder brincar durante aquele recreio.
Para cuidar das criangas a diretora c¢onta com ©
auxilio das zeladoras que tém a responsabilidade de
atender as c¢rilangas durante o recreio.

Purante as observacgdes pude constatar gue nas
proximidades da sala de professores e da secretaria
realmente ndo haviam brincadeiras de correr, poreém nos
fundos da escola e portanto, longe dos olhos dos
adultos, as Dbrincadeiras continuavam ocorrendo, a
diferenca € que as criangas menores nado iam a estes

lugares. Outra observacao I1importante ¢é gue alguns
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alunos, para poderem continuar a brincar de let’s e

pega - pega modificaram as regras do Jjogo; agora era
proibidc correr e, segundo me informou uma das
criancas que participavam da brincadeira, %soé wvale

andar rapido, ndo vale mais correr. Quem correr esta
fora da brincadeira.”

Outra caracteristica interessante de ser
observada, além da divisdo dos espagos € a unido ou a
separacao entre meninos e meninas durante as
brincadeiras. Este tipo de atitude ndo parece segulr
nenhuma regra imposta, ¢é verdade Qque em algumas
entrevistas com as criancas foi possivel observar uma
forte carga de preconceito na gual, " menina brinca
com menina e menino brinca com menino e pronto!” |
Alan, 3% série) Ou quando um dos alunos afirma gue
“Yas meninas sdo muito moles, ndo conseguem correr e
por gqualguer coisa j& estdo chorando.” (Eloir, 4°
série)

Entre as meninas também foi possivel
encontrarmos alguns preconceitos como por exemplo, Yos
meninos ndo sabem brincar, s¢é sabem falar palavrdo e
bater na gente.” {Leila, 3° série). Mas, na maioria
das vezes, foli possivel observar meninas e meninos
dividindo © mesmo espago e brincando juntos tanto de
let’s e pegador guanto de brincadeiras de roda ou de
contar histdrias. Na grande maioria das entrevistas as

criancas afirmaram que ndo existem brincadeiras
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proéprias para 0s meninos ou para as meninas, para eles
todos podem brincar de tudo o gue desejarem.

As entrevistas, somadas as observacdes,
trouxeram algumas revelaches com relacao ao
comportamento das criangas durante ¢ recreio.

Ao entrevistar uma das zeladoras, responsavel
por cuidar das criangas durante o0 recrelo, ela mnme
disse gue ndo tinha reclamacgdao dos alunos, mesmo
daqueles considerados terriveis pelos professores. O
anico problema citado por ela, é que as vezes as
criancas ndao a levavam a seério. Procurei observar de
perto a relagdo entre a zeladora e as criangas.

Um dia em que © lanche havia sido servido em
copos descartaveis e estes se espalhavam por todo o
ch8o do pétio Dona Teresa, ao constatar tal suieira,
ralhou com 0s alunos dizendo gue aguilo ndc era coisa
que se esperava de criangas educadas e solicitou gue
todos auxiliassem na limpeza do pétioc. Qual ndo foi
minha surpresa ao perceber que mesmo as criancas dque
estavam brincando pararam e atenderam prontamente ao
apelo da zeladora.

Foi mesmo engracado ouvir de Dna. Teresa,
durante sua entrevista, que as criancas costumavam nao
respeitéd-la. De minha parte, nunca havia presenciado
tal prova de respeito e carinho como daguelas

criancas naquela tarde.
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£ importante sempre afirmar que todas as
analises aqul apresentadas baseiam-se nas entrevistas
e nas observagdes dos periocdos de recreio, 0O que
parece ter sido uma decisdc bastante acertada & que,
a cada andlise parece mals claro que a opgdo por
qualguer uma delas isoladamente ndoc teria sido
suficiente para fornecer a rigueza de dados gque pude
coletar.

Relatel e analisei a fala de varics dos
sujeitos pesquisados, mas em mim também ficaram
impressdes e significados das brincadeiras realizadas
durante este periodo. Brincar no recreio &
significativo porque permite que os alunos vivenciem
diversas experiéncias que podem ser agradavels ou ndo,
porque permite gque eles se enceontrem e resolvam o©s
problemas que se apresentam naguele momento, é
agradavel porgue eles podem escclher entre fazer ou
nao fazer ou porgue precisam entender gue as vezes €
necessaric se fazer aquilo que n&o se gquer, em funcgéaoc
de um grupo ou em funcido de sua aceitac8o no grupo. E
neste periodo que aprendem gue hd uma série de coisas
que podem fazer, mas gque para 1ss0 devem respeitar

certos acordos estabelecidos pelo grupo.



53

2.2 - 0 lanche. ..

O lanche €, sem davida, uma grande referéncia
do recreio. Sempre que perguntadas sobre a
possibilidade do recreio acabar, as criancas se
referiram, além da falta das Dbrincadeiras, a falta que
faria o lanche.

A0 tocar o sinal para o recrelo, as criancas jé&
saem das salas de gula em fila para tomar o lanche. O
momento da espera na fila nem sempre é muito calmo, ha
empurra =~ empurra, disputa pelos lugares mais a frente
e as vezes até alguns tapas. Porém tudo isto parece
fazer parte de uma grande brincadeira, e mesmo qguando
as coisas parecem fugir ao controle, as zeladoras 1j&
tém a frase pronta: “ - Se ndo se comportarem vido
ficar todos sem o lanche!" Neste momento ha sempre um
pouco de reclamacgdo: "“Ah! o fulano me empurrou.” Ou
"Nido, foi ele gque estava pisando no meu pé.” E ao0s
poucos a coisa vai se acalmande até que todos tenham
sido servidos. A istc se seguem alguns poucos minutos
de sossego, momento em gue as criancgas estdoc comendo ©
lanche.

Porém, ndo ¢é dificil encontrar criancas gue
comem enguanto brincam. Ao serem interrogados sobre
esta pratica responderam gue o recreio & multo curto,
entdo se eles fossem esperar terminar de comer para

brincar quase ndo iria dar tempo. “Assim da para
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brincar mais”, me respondeu Edson, aluno da 4% série,
gue Dbrincava de let’s enquante comia um cachorro
guente.,

Ndo observel nenhuma criangca gue reljeitasse o
lanche, peloc menos ndo por completcec. Em alguns casos,
a crlanga ndo gostava de leite ou de cachorro gquente,
mas nao dispensava o acompanhamento: ¢ pac, © sSuco ou
0s blscoltos.

Esta aceitagdo maciga do lanche por parte das
criancas & motivo de muito orgulho para as
merendeiras. Segundo elas, as criancas adoram ©
lanche, ndo apenas porgue sSac carentes, mas porgque ele

& preparado com muito carinho e dedicacdo:

“ Olha, a gente aqui tem uma
preocupagdo muito grande com o lanche.
Porque estas crianga, a gente ndo sabe
se elas come direito em casa, as veiz é
s6 um pdoc ou um ovo, entdo a gente
cozinha e faz as coisas pra eles com
muito carinho, a gente se preocupa gque
as coisa tenmha gosto bom, seja bem
temperadinha. (...) E elas adoram, pra
mim & a melhor parte, ver a carinha
deles comendo e gostando.”

(Valdeci, merendeira)
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Em conversa com outra merendeira sobre o
comportamento das criangas durante o recreio, ela me
falou a respelto de uma grande preocupagdoc com O
tratamento dispensado as criancas, disse-me Dona

Edite:

" Sabe, eu acho que além da gente
ensinar eles como se comportar a gente
também tem que dar bom exemplo. Eles
sdo umas criang¢as muito querida, mas as
veiz eu tenho gue brigda com eles porque
eles tdo meio elétrico. Eu também fago
eles me chama pelc meu nome, porgue
esse negocio de tia é muito chato, vocé
nunca sabe com quem eles estdo falando,

entdo eu ja digo: Meu nome é Edite. Mas

eu também tento aprender o© nome deles,
porque ndo adianta vocé guerer que te

chamem pelo nome se vocé diz: O

menino!”

Uma vez mals fol possivel observar entre
funcionarios a consciéncia do respeito e do ser
respeitado, considerando as criancas como pessoas e
buscando um relacionamento igualitério.

Outra observacg¢do importante feita por Dona

Edite & que o comportamento das criancas na fila varia
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de acordo com o lanche gque ¢ servido. Se é um lanche
que eles gostam muito, ficam mais agitados, pois todos

guerem pegar O mals rapido possivel.

“ Em dia de cachorro gquente ou de
calga virada é uma loucura, porgue sio
os lanches que eles mais gostam! No dia
que tem sopa ndo é tanto, ndo é que
eles ndo gostem de sopa, porque eles
gostam de tudco, é que eles gostam mais
de cachorro quente e da calca virada’,

é novidade pra eles né?”

Nestes dias Valdeci, diz que é necessario ter
um pouco mais de paciéncia com as criancas e procurar
entender a ansiedade delas.

Entre os professores, zeladoras, merendeliras e
diretores das escolas, ndc had divida de que a coisa
mais 1mportante para as crian¢as durante o
recreio & o lanche.

Ilse, diretora de uma das escolas, afirma gue o
lanche <chegou a modificar o comportamento das

criancgas:

' A calga virada é um tipo de massa doce frita, que depois de pronta é passada no agicar com caneta. O
termo calga virada vem do modo como esta massa € preparada, sendo cortada em retdngulos com um
corte no meic que permite que um dos lados da massa passe pelo centro.
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“ Antes, quando o© lanche era mais
simples e ndoc tinha tanta variedade a
gente percebia que as criangas tinham
dificuldade de se concentrar e até
faltavam mais as aulas. Quando
percebemos que muitas das criangas
vinham para a escola de manhd sem tomar
café comecamos a servir um copo de
leite antes deles entrarem em sala, ©
resultado foi excelente, as criancas
passaram a ndo chegar mais atrasadas e
o rendimento em sala melhorou muito,
até o comportamento delas melhorou,

elas estdo mais calmas e educadas.”

Durante as observacgdes ficou claro gue a ordem
ndo se inverte, as criancas ac salrem das salas vao
primeiro lanchar e depois para as brincadeiras, mas o
fato de as coisas acontecerem nesta ordem nado me
pareceu ser um indicativo de que para elas (criancgas)
o lanche seja mals importante e as brincadeiras menos
importantes. A ordem lanchar, depois brincar me parece
corresponder as necessidades imediatas da crianga que
depols de duas horas e meia, me parece natural estar
sentindo fome, e também porque é norma da escola
servir o lanche logo que o sinal para o recreio &

dado. N&o me parece sensato afirmar dque um ou outro
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sejam mais importantes; pelas entrevistas e
observacdes, ficou «claro que as duas maiores
referéncias do recreio sdo as brincadeiras e o lanche.
Também nao achel justo perguntar para as criancas se
elas preferiam ¢ lanche ou as brincadeiras, por me
parecerem coisas diferentes e que podem perfeitamente
conviver em harmonia sem que seja necessario optar por
este ou aguele,

O gue me parece importante frisar € gue ndo
cbservel diferenca significativa entre as duas escolas
com reiacado ao lanche. Embora uma das escoclas seja
considerada mais carente e problemdtica, © valor dado
ao lanche na&o variou entre as duas escoclas. Em ambas,
as criancas lancham e depols vdo brincar. Em ambas, as
criancas adoram o0s dias em gque tem cachorro quente ou
calca virada; em ambas, ©0s alunos comem todo o lanche,
isto é , ndo hé desperdicio ou comida ‘jogada fora; em
ambas, as criangas procuram aproveitar ao maximo ©
tempo do recreio, para poder fazer as duas coisas. Ndo
me parece correto, portanto, afirmar que criancgas
carentes sentiriam mails falta do lanche do que das
brincadeiras, ndo me parece sensato afirmar que a
coisa mais importante do recreio é ¢ lanche. Do mesmo
modo também seria impensavel afirmar que as
brincadeiras sdoc mais importantes. Prefiro ficar numa

posicdo intermediaria, gque considere cada uma das
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partes como importantes e responsivels pelo prazer do

recreio.

2.3 - A Liberdade possivel dentro das regras
estabelecidas.

Durante as observacdes pudemos constatar gue
cada uma das escolas possuil um significado
diferenciado para a liberdade. Para uma das diretoras
é necessario gue as criancas tenham consciéncia de gque
liberdade implica em responsabilidades, que todos o0s
nossos atos tém consegliéncia e que, portanto, eu ndoc

posso simplesmente fazer o que quiser:

“ E preciso que a criang¢a saiba que
tem gue respeitar para ser respeitada. E
esse respeito ndo é sd as pessoas, mas
as regras que a sociedade impde, porqgue
eu ndo posso achar que sé eu tenho o©
direito, sendo vira uma bagunca. C meu
direito acaba quando comega © do outro.
E assim é com tudo. Mas eu acho que a
questdo do comportamento da crianga vocé
tem que pegar em um todo, tudo é uma
conseqiiéncia organizacional dentro da

propria escola, tem a ver com a diregdo,



60

com o corpo docente, com as serventes e

com as merendeiras.”

Neste sentido ela afirma que algumas vezes &
necessario interferir durante 0 recreio,
principalmente se o problema é com relagdo a

disciplina:

" A gente procura ndo interferir,
deixar bastante livre para eles, mas é
légico se o problema é com relagdo a
disciplina, a gente vai, chama a atencgdo
e procura conversar para saber o gue
esta erradoe. A crianga também tem gue
ter o direito de falar sobre © gue esta
acontecendo. Temos que ver os dois

lados.”

Na outra escola a concepcé&c de liberdade varia
bastante da primeira apresentada. Segundo a diretors,
o recreio é © espago da crianca e o adulto ndo deve

interferir porque pode atrapalhar:

“ Eu acho gque a presenga do adulto,
no recreio, tira a Iliberdade que eles
tém para viver o recreio, pois o recreio

€ o espago da criang¢a. Tanto que eu nem
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gosto muito de ir 14 fora para ndo tirar
o espaco deles. Eu vejo quando eu fico
passando pelo patio que eu tiro a
espontaneidade deles até para as brigas,
porgue briga é coisa normal de criancga,
eles param de correr ou de fazer o que
estdo fazendo porque isto tira a

espontaneidade deles.”

Com relacdo as regras estabelecidas na escola a
concepcdo das duas diretoras também é bastante
divergente. Para a diretora citada anteriormente, &
necessario gue as criangas tenham claro gquails sdo as
regras da escola, poeis somente assim serd possivel

respeita-las:

" A escola tem gue ter regras
estabelecidas, e as criangas precisam
saber claramente quais sdo estas regras
e porgue & qgque elas existem. Pois as
nossas criangas jd vém de familias meio
desestruturadas onde ndo se sabe direito
o que & certo ou errado, © que €& gue
pode e o que ndo pode. Entdo é
necessdrio que a gente ‘puxe um pouco

mais as rédeas’, sendo a coisa desanda!”
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Ja para a diretora da outra escola quanto mais
regras se estabelece, mais regras serdc quebradas:

“ Inclusive, ndo e norma da nossa
escola estabelecer regras badsicas de
comportamento, wuma porque quanto mais
regras vocé estabelece, mais chances vocé
tem de que elas sejam transgredidas, e se
vocé deixa para que elas fagcam as
préprias regras ao invés de vocé ficar
ditando as regras... pols quando tem
muitas regras a serem seguidas, o ser
humano gosta é de transgredi-las, entdo é
isso, as criancas tem capacidade de se
virarem bem neste pequeno momento de

liberdade sem a gente.”

Para o0s alunos, porém, as regras podem assumir
diferentes significados, todos sao unanimes em
responder que elas devem ser seguldas - ja que guemn
nado obedecer serd castigado. Porém em alguns dos
depoimentos, €& possivel perceber gque algumas regras
sdo 7Julgadas injustas e outras que as vezes ndo dé
para respeitar, de acordo com as circunstancias.

Tiago, alunoc da 2% série, diz que as regras séo

boas e que € necessario segui-las:
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“ A diretora faz as regras pro bem
da gente, pra gente ndo se machuca,
entdo eu tento sempre obedecé. A minha
mie disse que é pra sempre respeita o
que a diretora diz. Entdo se ela diz

prda ndo corré a gente tem gque respeita.

Edson, aluno da 4° série, afirma que nem sempre

da para respeitar as regras:

“Por exemplo, aqui na escola é
proibido corré, sé que tem brincadeira
que ndo da pra fazé se ndo corré, entdo
a gente brinca correndo, mas toma
cuidado pra ndo baté em ninguém e

também pra diretora ndo vé, sendo ...”

Outros alunos afirmam que se esforgam bastante
para seguirem as regras, mas, as vezes algumas
situacdes fogem do controle, como por exemplo xingar
de palavrdes, principalmente se este for ofensivo a
mae. Nestas ocasides o mals comum é ir as vias de fato
mesmo, porém tais brigas geralmente ocorrem fora dos
limites da escola, é o famoso “te pego 1& fora!” Na
maioria dos casos a diretora Ja é informada
anteriormente por um dos alunos ou pelo proprio

“ameacado” e consegue evitar a agressao, porém a



64

ameaga permanece por varios dias, através de olhares,
palavras ou empurrdes. Com algum tempc porém, tudo
volta ao normal.

Durante minhas observacgdes, ndo notei diferenca
significativa entre o comportamento das criangas das
duas escolas, porém os depoimentos revelaram uma
diferen¢a marcante, na escola onde as regras nado s&o
estabelecidas as <c¢riancas reclamam de uma certa
violéncia velada por parte dos menines, porém elas (as
meninas) afirmam gue também se defendem, geralmente
usando de vicléncia: “se 03 meninos nos atacam a gente
também bate neles, dal eles ndo mexem mals com a

r

gente.” Outra zluna me disse gque ndc gosta de brincar
nos fundos da escola porgue o0s meninos abaixam as
calcas das meninas gque brincam 1&. Quando pergunteil
porque ela ndo contava para a professora ou para a
diretora me disse: “N&o adianta, elas nido falam nada
para 0s meninos.”

Na outra escola, onde as regras Sac
determinadas, as criancgas ndo deixam de correr, porém
o fazem longe da secretaria e da sala dos professcres,
as zeladoras que cuildam do recrelio fazem vistas
grossas pols “elas sd0 criancas e criangas precisam
brincar e correr!” Porém pude presenciar gue as
reclamacdes feltas pelas <c¢riancas sdo investigadas

pela diretora que geralmente chama acusado e vitima

para uma conversa. Este tipo de procedimento & temido
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pelas criancas gue geralmente aoc ouvirem um “vou
contar para a diretora” procuram resclver o assunto
por si mesmas, multas vezes um pedido de desculpas Jja
resolve a guestio.

Mas © gque eu gostaria de discutir aqui é a
concepcdo de liberdade adotada pelas escolas. Em uma
delas fica c¢laro gque liberdade estd relacionada &
responsabillidade. Na outra, liberdade €& deixar livre,
ndao interferir, © que de certa forma também exime a
responsabilidade do adulto sobre estes momentos.

Para Hannah Arendt® ndo existe liberdade sem a
responsabilidade.

A liberdade deve ser entendida como a gualidade
do posso, ou gquando menos, com a coincidéncia do quero
com © posso. Segundo esta autcora, “somente guandc o©
guero e © posso coincidem a liberdade se consuma.”?

Liberdade, portanto, n&o é apenas fazer o que
guiser, mas fazer o que for possivel, desde que isto
ndo impligque em prejulizos para ©s outros.

Parece-me gque, a¢ ‘nao 1interferir’ e ‘nao
estabelecer regras basicas’ no interior da escola, a
diretora estd se eximindo de um papel fundamental

dentro desta, o papel da responsabilidade sobre

¢ ARENDT Hannah, O que é liberdade? In: Entre 0 Passado e o Futuro. Sio Paulo: Ed. Perspectiva,
1972, (p.188-220)
3 op.cit. (p. 208)
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estas criancas®. Para Hannah Arendt & um grande
equivoco imaginar gue existe um mundo somente das
criancas, autdnome e independente e gue ©0s adultos
devem permitir na medida do ©possivel que elas
governem. Ao agirem desta forma, segundo esta autora,
os adultos estdo abrindo mé&c ndoc apenas de sua
responsabilidade sobre as criangas, mas também de sua
responsabilidade para com o mundo. A transmissdo de
conhecimentos sobre as coisas que 3a existiam neste
mundo antes da criancga, a tradicdo, é de
responsabilidade do adulto.

Ja& a diretora da outra escola, gque imagina
coordenar as acgdes do recreio através das regras
impostas, esquece-se de que se este tipo de
interferéncia existe, e isto é claro, ela ndo & té&o
eficaz assim como se imagina. Alfredo Bosi, em texto
que trata da dialética no interior das culturas,
afirma que toda a forma de dominacgdo possul um duplo
sentido, ou seja, se a dominacdoc do adulto em relacdo
a crianca é evidente, ela nio pode ser entendida como
t3o clara e direta da forma que é de se esperar, pois
a crianca (assim como o proprio
adulto) possul seus melos de filtrar todas as

informagdes recebidas, rejeitando, muitas vezes, © gque

* £ Hannah Arendt novamente que chama a atencdo para o fato de que somos responsaveis pelas
criancas que ajudamos a por no mundo.
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julgar impertinente.’

Por outro lado, €& necessario gquestionar: se néo
existe liberdade sem respconsabilidade existira
responsabilidade sem gque as regras sejam discutidas
entre as criancas e o0s adultos gque fazem parte da
escola?

Florestan Fernandes®, em pesquisa realizada

sobre as influéncias socializadoras do folclore,
observou ¢ folcleore infantil atravées das trocinhas,
descobriu que as criangas, nestes momentos, ndc sé
aprendem a brincar , mas a conviver em sociedade.

O folclore passa a representar nao sé uma
fonte de recreacgdo, a diversdo traz consigeo a medida
de homem, ele também eleva & consciéncia ao plano de
acao algumas distincdes fundamentais para O
comportamento social.

Sendo assim, as brincadeiras contribuem para a
integracdo da crianga ao meio social. Isto se da,
principalmente, através do contato com outras
criancas, com a mesma idade, geralmente com OS mesmos
centros de interesse e a mesma concepgido de mundo.

0O Jjogo, entdo, passa a ser considerado néao

simplesmente “Ycomo uma atividade isolada de uma

5 BOSI, Alfredo. Cultura Brasileira, culturas brasileiras. In: ___. Dialética da Colonizacdo. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 1994, (p.308 - 345).

SFERNANDES, Florestan. Folclore e Mudanca Social da cidade de Sdo Paulo. 2° ed. Petropolis:
Vozes, 1979.
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congérie de individuos formada ao acaso (...) as
regras nao sao apenas observadas ou impostas em funcao
do Jogo; elas sdo respeitadas ou transgredidas em
funcao do grupo.”’

Esta oObservagao parece fundamental para nossa
analise da escola. Quando a criancga participa da
brincadeira ela respeita as regras, ndo somente para
permanecer no J0go, mas porgue € importante para ela
continuar no grupo. As regras $ac discutidas, com
algumas ela concorda, outras ela apenas aceita e passa
a respeltar porque sabe que sdo importantes para o
grupo e gque, o descumprimento destas regras podera
implicar até a sua exclusdo do grupo (mesmoc gue
temporadria)como Florestan Fernandes observou em alguns

cascs mais exXxtremos.

2.4 - A Agressividade e a violéncia.
E claro que um periodo tdo rico quanto o
recreioc apresenta diversas facetas do comportamento

infantil e a agressividade ndo poderia deixar de

aparecer. As brigas, os desentendimentos e as
discussles sao partes integrantes dc cotidiano
infantil.

7 Op.cit. (p. 206)
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E um grande equivoco imaginarmos que a crianca
vive num mundo diferente do adulto. Este tipo de
concepcdo acredita gque a infancia é um periodo da vida
onde sb ha lugar para o©0s sonhos e as fantasias.

Casemiro de Abreu em seu poema “Meus oito anos”
& um exemplo bastante clarc desta visao

romantica da infancia®:

“w,.. Como sio belos os dias / Do
despontar da existéncial! / Respira a
alma inocéncia / Como perfumes a flor
... Que noites de melodia / Naquela
doce alegria? / Naquele ingénuo folgar
... Brincava & beira mar / Rezava as
Ave Maria / Achava o céu sempre lindo /

Adormecia sorrindo / E despertava a

cantar...”

Este tipo de idealizacdo da infancia &
criticada por diversos autores que, através de seus
trabalhos, puderam constatar que a cultura infantil é
perpassada por diversas influéncias da cultura adulta,
isto é, da sociedade na qual esta criangca esté

inserida.

8 Trato deste tema no texto “Cultura contraditoéria no ladico. A superacio das dicotomias.” do V
Encontro de Histéria do Esporte Lazer e Educagdo Fisica. Macei6, 1997. (p.92 - 95).
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Florestan Fernandes, em sua pesguisa sobre o©
folclore na cidade de Sdo Paulo, observou Jgque as
brincadeiras realizadas pelas criangas serviam tanto
para divertlr quanto para colaborar na iniciacado
destas criancas nurm  grupo social. Observou O
pesguisador gque 1isto nem sempre se dava de forma
pacifica, pols qualquer comportamento da criancga
julgado inadeguado pelo grupo era severamente punido.

Assim como na cultura adulta, as criancas
geralmente seguem um 1lider, é ele guem determina o
castigo para agquele gue ndo cumprir as regras
estabelecidas para ¢ grupo.

Florestan observou gque em <certos casos pode
ocorrer até a exclusdo do grupo, geralmente
temporaria.

Hannah Arendt® afirma que a autoridade de um
grupo de criancas pode ser considerada mais forte e
tirdnica do gue a malis severa autoridade de um adulto.
Segundo a autora é praticamente impossivel a crianga
rebelar-se contra o grupo, peis ndo pode contar com a
solidariedade dos outros membros que n&o se sentem
encorajados a contrariar a decisdoc da maicoria.

Em nossa pesguisa pudemos constatar dgque a
maioria absoluta das c¢riancas nao gosta das brigas,
porém, conforme afirmaram alguns dos mais citados como

briguentos, “as vezes nao ha outro jeito...”

¥ Op.cit
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Durante 08 pericdos de observacgdc naoc
presenciel nenhuma briga gue tenha chegado as wvias de
fatce, houve alguns momentos mails tensos, varias
discussbes, mas agressdes fisicas ndo, se bem que as
vezes a violéncias simbdlica é muito mais forte e
dolorida gque qualquer forca fisica.

Paulo de Salles observa isto em sua tese de
doutoramento e diz se sentir meio impotente diante do
sofrimento causado por este tipo de vicléncia. Segundo

este autor devemos estar sempre atentos para

Y o Jquanto somos capazes, mesmo
sendo criangas, de 1ir apanhar a arma
mais poderosa para estilhacar em
piblico © recato de pessocas prdoximas.
Sinal de gue a vicléncia simbdélica néo
escolhe classe ou posicdo social para
se apresentar. Surge da criatura que,
as vezes, aparenta ser a mais

fragilizada das criaturas...”"

Edson, aluno da 4% série, considerados pelas
criancas e pelos adultos como © mais encrenqueiro da

escola, afirma que ndo gosta da brigas, mas gque as

" OLIVEIRA, Paulo de Salles. Vidas Compartithadas. O Universo Cultural nas relacdes entre avés e
netos. Tese de Doutoramento apresentada a Universidade Estadual de Sao Paulo - USP, na area de
Psicologia Social, 1893. 2 vol. (p. 427)
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vezes nao ha outro Jjeito, pols as criancgas o© provocam
tanto gue ele acaba sem saida.

“ Eu ndo gosto de briga, mas eu
também ndo gosto gue meus colega fica
me tirando sarro por causa das coisa
que eu tenho 14 no conselho...' e eu
tenho muita vergonha disto.

Entdo eles ndo para de fala que eu
roubei que eu sou ladrdo, dai eu bato
mesmo! Porque eles tem que me respeita.
As veiz eu bato porque ndoc penso,
porque td muito nervoso e acabo bateno,

mais depois eu me arrependo, mais dai

ndo adianta, né? Porgue eu ja fiz.”

Eleir, aluno da 4% série, é um menino de pouca
conversa, respondeu a todas as perguntas, mas sempre
era necessario estimula-lo a concluir ou a comentar um
pouco mais. Também ndo € multo comum vé-lo sorrir.
Durante o recreio pude observa-lo brincando de
pezinho. Foli um dos raros momentos em que ele estava
alegre e sorridente, porém & sO alguma coisa nadoc sair
conforme o© seu agrado para o© mau humor voltar e

geralmente acabar em briga.

" O aluno esta se referindo a passagens que ele tem no Conselho Tutelar do Menor e do Adolescente
por pequenos furtos .
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Ao ser questionado sobre isso, disse:

“ Ah! As veiz eu brigo...

E que eles xinga de nome envolvendo
minha mide no meio e dai eu ndo gosto!
Ou eles fica passando a mdo na bunda da
gente ou tentando baxa as calga da
gente, Dai eu ndo agiientoc , né? Dai eu
brigo! Mas é eles que tdo pedindo pra
apanha, neé?"

A briga sempre tem Jjustificativa, geralmente
para se defender de algum insulto ou provocagdo.

Apesar de durante as observacdes eu constatar
gue as brigas e a agressividade n&o sdo exclusividade
dos meninos, as meninas se dizem vitimas da violéncia
e somente em Gltimo caso admitem terem partido para a
agressdc. Embora estes revides sejam muito mals comuns
do que possa parecer as meninas preferem afirmar que
os meninos &€ que gostam de brigar, ©0s meninos €& gue
provocam € ©0s meninos é que ndo sabem brincar.

Ana Paula, aluna da 3® série, Leila aluna da 2%
e Vanessa aluna da 4° série afirmam gque tem muitos
meninos que sé gostam de brigar, que eles ndo sabem
fazer outra coisa e que, principalmente, eles sa3o

muito maus.
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" A gente esta brincando e eles so

vem atrapalhar!” (Leila)
Y Eles ndo sabem brincar assim como
a gente, eles sé sabem brigar!”
{(Ana Paulia)
" E por pura maldade, s¢é porque a
gente & mais fraca do que eles e ndo
pode baté neles eles abusa da gente!”

{(Vanessa)

Nas observacdes porém, © gue constatel ndo foi
bem assim...

Meninos e meninas brincam, brigam, conversam e
discutem, disputam o0s mesmos espacgos e se enfrentam.
Se parece claro que meninos possuem mais forga do que
meninas, estas tem seus meios de equilibrar esta
diferenca, Jgeralmente se reunindo num grupo bem maior
para enfrenta-los.

Um meio bastante eficaz utilizado pelas
meninas, principalmente, &, em casc de ndo haver
possibilidade de enfrentar os meninos com garantias de
éxito, contar para a diretora ou para as serventes que
sdo responsaveis pelo recreio gue os meninos estdo

atrapalhando as suas brincadeiras. No caso do



75

confrontc ser possivel as meninas dificilmente fogem
da briga.

Para uma das professoras entrevistadas, as
brigas ndo devem ser entendidas como algo anormal. As
criancas brigam porque as brigas também fazem parte da
infancia, assim como as correrias, os gritoes, a
alegria, etc. E necessario apenas estar atento para
gue 1sto ndo sSe transforme na principal atividade e
para dJue O0S menores ndac sejam massacrados pelos
maiores.

Bem, se queremos entender o cotidiano de
criancas gqgue estdo i1nseridas no interior de uma
sociedade repleta de elementos na grande parte das
vezes contraditdrios, é necessario compreender gue até
mesmo as Dbrincadeiras destas criancgas se encontrem
grandemente influenciadas pelos conflitos e
contradigdes desta sociedade. Portanto se descobrimos
que as criancgas nao fazem parte de um idilico universo
onde imperam apenas a alegria e a inocéncia, também
iremos perceber gue nd3oc sera possivel aceitarmos gue
existam simplesmente criangas boas e criancas mas. O
que devemos procurar compreender é gue a cultura
infantil ndoc é diferente de outras dimensdes da vida
humana, e gue portanto, se encontra permeada pela
presencga de dois opostos, que convivem e interferem no
cotidiano de suas relagdes. Ao compreendermos isto,

passamos a perceber gque as criangas sdao dotadas de
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atitudes e sentimentos contraditdrios também. Alegria
e tristeza, sentimentos bons e ruins, inteligéncia e
preguica, inocéncia e violéncia, atitudes bondosas e
também atitudes cruéis.

Esta descoberta deve nos servir,
principalmente, para que procuremcs cbservar bem o gue
estd acontecendo antes de nos fazermos valer de nocdes
pré concebidas e geralmente preconceitucsas sobre as
atitudes das c¢riancgas, porgue as vezes nem tudo & ©
que parece...

“ A  gente precisa presta bem
atencgdo quando as crianca tao
brincando, por que as vezes O Qgque eu
acho que é briga e v6 1la pra separa,
eles olha pra mim e diz: - Ndo tia, néds
ndo ta brigando, ndés tia sé brincando!
Entdo agora eu procuro prestd bem
atengdo e sé interfiro se vejo que o
negécio & sério mesmo.”

( Dona Teresa, zeladora )
2.5 ~ O descanso e a recuperagac das energias.
Se as Dbrincadeiras e o lanche s&o sempre

lembrados como partes importantes do recreio, também

ndo poderemos delxar de mencionar a concepgdaoc deste
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periodo como um momento de reposicgido de energilas para
o retornc a sala de aula.

Muitc mais comum entre os adultcs do gue entre
as criangas, este tipo de concepgac compensatdria esté
baseada na nogao de gque o grande periocdo gue as
criancas permanecem sentadas em sala de aula e
concentradas nos contetdos ministradas precisa ser
compensada por alguns momentos nos gquals as energias
contidas possam ser extravasadas de forma a
possibilitar nova concentracdo guando da volta & sala.

Embora menos comum que entre os adultos, as
criancas também mencionam o periodo do recreio como
bom para descansar das atividades de sala.

Jaciara, aluna da 4% série, diz:

"

Eu gosto do recreio porgque eu
posso descansar um pouco dos estudos.

Ficar com a cabeg¢a mais fresca.”

Porém para a maioria delas este descanso
adgquire um outro sentido. As vezes descansar pode
significar simplesmente mudar de atividade. Por
exemplo: poder conversar, brincar de esconde—esconde,
de pega-pega. Pude presenciar algumas vezes até, entre
as conversas ouvidas durante o recreio, gque © assunto

girava em torno de temas desenvolvidos em sala: um
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problema de matemdtica, uma misica ensinada pela
professcora ou como se escreve determinada palavra.

Em uma das observac¢les acompanhel de perto uma
discuss&o entre Nicolas e Alan, ambos aluncs da 3°

série, sobre como se escrevia a palavra midximo:
{(Nicolas) “ Eu acho gque se escreve
com dois ss porque a professora disse

que quando tem duas... como é gque se

diz o “a, e, i, o, u”?
{Alan) ™ Vogais.”

{(Nicolas) “Isso! Quando tem no meio

de duas vogais escreve com dois s$s.”

(Alan) "Mas isso ndo €& sempre, e

gquando tem cé cedilha?”

(Nicolas) "“Ah! Isso eu ja ndo sei.

Entdo é com cé cedilha?”
(Alan) “ Ndo seu burro & com x.”

(Nicolas) “ Com x?7?7? Por gque?"
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(Alan) “Porque eu ndo sei, eu SO
sei que é. Pode perguntar para a

professora.”

Pode~se perceber através disto gue nem sempre O
recreio serve de valvula de escape. Ele pode servir
para gue a criancga converse com 0S8 colegas sobre os
temas estudados, com a diferenca que o ambiente é
outro, mals livre, mails descompromissado, mas nem DpoOr
isso menos sério para a crianca.

J& entre os adultos a concepgdo de gque o0
recreic serve para descansar das atividades em sala e
para recarregar as energlas é guase unanime.

Renate, professora da 4% série, afirma que:

" O recreio é importante porque
chega um momento que & preciso dar uma
parada, sendo as criangas perdem a
capacidade de concentragcidac e ja néo

aprendem mais nada.”

Etraude, professora da 3° série, comenta:

“"EBEu acho que sem o recreio ia ficar
bem dificil da gente trabalhar. Porque
os alunos precisam de um tempo para

descarregar as energias que eles tem e
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que nao podem gastar na sala de aula...
E para nbés professores também &
importante, nés também precisamos
refrescar a cabega um pouco para poder

voltar para a sala com mais fdlego.”

Vanusa, professora de Educagdo Filsica, acredita
que O recrelo serve para as criancgas descansarem das

atividades de sala, mas ndo sd isso:

“ Eles passam quase duas horas
sentados e 1sso para uma crianga exige
algum sacrificio. Ent&o o recreio é o
momento de eles soltarem os bichos...
Mas naoc é sé isso, as vezes este é um
momento muito rico, é o momento de eles
se expressarem e isto ocorre de varias
formas: através do corpo, da fala, das

brincadeiras e até das brigas.”

Sem dguerer desmerecer nenhuma das observacdes
feitas pelos sujeitos, parece claro gque © recreio ndo
pode ser entendido por um significado dudnico. N&o
acredito que este periodo possa ser representado pelo
lanche, embora ele esteja presente. Também ndo parece
sensato afirmar gue as brincadeiras sdo o© principal do

recreio, muitc embora, um observador desatento possa,



a1

precipitadamente, afirmar que, durante o recreio, as
criéngas apenas brincam. O descanso é outro elemento
gque aparece, mas como pudemos notar, com uma concepgao
muito diferente da comumente empregada, principalmente
por nds adultos.

Que criancas e adultos possuem concepgdes
diferentes sobre o recreio nd&c ha dGvida, e isto ira
interferir enormemente nos significados que ambos 1rado
atribuir a este periodo do cotidiano escolar.

O gue parece certo até agocra é que a intengdo
primeira desta pesqguisa, que era de atribulr um
significado para o recreio na escola de 1° grau, esté
se mostrando cada vez mals dificil, pecis as pessoas
possuem diferentes maneiras de ver as coisas presentes
no mundo e de se esperar entdo que as interpretagdes,
ou seja, o0s significados destas coisas ( e o recreio é
uma delas) possuam as mals diversas formas.

Devo acrescentar, entdc, gque o objetivo inicial
se pluralizou em encontrar alguns dos significados
deste recrelo, que estdo presentes entre as criangas e

os adultos destas duas escolas de 1° grau.



Capitulo III

As vivéncias no recreio.
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O capitulo anterior serviu para a apresentacdo
de um panorama acerca do recrelo. Isto de certa forma,
devera ©possibilitar uma melhor compreensao deste
pericdo, através da fala dos envolvidos e das cenas
presenciadas e descritas pela pesquisadora durante as
observacgdes.

C objetivo deste terceiro capitulo é refletir
de forma um pouco mais aprofundada sobre temas gue
surgiram apds a analise e interpretacdo dos dados
coletados na pesguisa. Com alguns Jja contévamos,
outros nos surpreenderam, poreém, nem por isso delxaram
de ser ccnsiderados importantes, pois s3c responsaveis
pelas diversas situacgdbes que influenciam O
comportamento das criancas e dos adultos no interior
da escola e isto inclui os periodos de recreio.

As reflexdes sobre a concepcdo de liberdade em
cada uma das escolas, a responsabilidade, 0s
preconceitos, as contradicdes entre as entrevistas e
as observagdes serdo feitas a partir dos depoimentos
dos sujeltos e de autores que escreveram sobre estes
temas e gque, de alguma forma, podem colaborar com

nosso estudo.
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3.1 - BSobre liberdade e suas implicagdes.

Qualguer que seja o carater da discuss8o sobre
este tema, ja& € sabido anteriormente gue ndo se trata
de um assuntoc simples. Seija esta discussdo de cunho
politico, religiose ou filosédfice, falar scbre a
liberdade €& se deparar com contradig¢des e antincmias
que a primeira vista parecem impossibilitar o estudo
do tema'.

A intenc¢do aquil, no entanto, é refletir acerca
da concepgao de liberdade, adotada em cada uma das
escolas pesquisadas, relatadas no capitulo anterior.

Cada uma das escolas apresentou uma forma
diferente de entender e trabalhar a liberdade com seus
alunos. 0 depoimento das duas diretoras pode
demonstrar melhor estas concepgdes e as Jjustificativas
que cada uma delas apresenta para tals procedimentos.

A pergunta fol sobre gue tipo de influéncia
elas achavam exercer scobre o pericodo de recreio, ou
seja se de alguma forma elas influenciavam ©
comportamento das criangas durante este periodo.

As respostas foram tdo antagdnicas gque nos
fizeram refletir sobre gual seria a concepgao de

liberdade presente em cada uma das escolas e de gue

Y ARENDT, Hannah. O que é liberdade? In: Entre o Passado e o Futuro. S30 Paulo, Perspectiva,
1972. (p. 188-220)
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forma 1sso poderia se refletir no comportamento dos
sujeitos da pesquisa.

Numa das escolas a diretora defende a tese da
ndo intromissao e o faz nos seguintes termos:

" Eu acho que eu nido devo ter muita
influéncia no recreio, porque as criangas
elas conduzem o recreio por si mesmas, por
conta delas, né? Tanto gue eu nem gosto de
td muito 1a, para ndo tirar o espacgo deles,
eu vejo que quando eu tramnsito muito por
ali - e eu fazia muito isso no inicio do
ano -~ eu tirava muito a espontaneidade
deles. (...) Eu acho gque a presenga do
diretor, no recreio, tira a Iliberdade que
eles tem para viver o recreio, pois o
recreio é o espago da crianca.
(...)Inclusive ndo ¢é norma da escola
estabelecer regras basicas de
comportamento, uma porque quanto mais
regras vocé estabelece mais chances vocé
tem para que elas sejam transgredidas e se
vocé deixa para que elas fagam as prdprias
regras aco invés de vocé ficar ditando as
regras...pois quando tem muitas regras a
serem seguidas o ser humano gosta é de

transgredi-las, entdo é isso, as criangas
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tem capacidade de se virarem bem neste
pequeno momento de liberdade sem a gente.”

(IVONE, Escola Bento Munhoz)

Noutra escola a diretora propde uma
regulamentacao e se esforga para que seja difundida e

praticada:

“ QOlha, a gente procura deixar
bastante livre para eles. Légico que guando
da algum problema de disciplina, a gente
vai, procura saber o gue aconteceu e chama
a atencdo de quem cometeu a falha. As vezes
os dois estdo errados. Mas eu acho que esta
questio ndo pode ser olhada s6 de um
dngulo. Por exemplo, a questdo do
comportamento da crianga na escola vocé tem
que pegar num todo, tudo € uma conseqiiéncia
organizacional dentro da escola. Tem a ver
com a diregdo, com o corpo docente, com as
serventes, com as merendeiras. A crianca
deve saber que tem coisas a serem
respeitadas e, principalmente, que tem
pessoas que ela deve respeitar, isso é o
mais importante. Ela deve saber quem é gue
manda. Ela deve respeitar a todos, desde um

coleguinha, até a diretora, todo mundo
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merece respeito e deve ser tratado assim.
Mas nada disso vai acontecer se a gente ndo
der o exemplo. As regras tem que ser bem
claras e tem qgue ser igual para todos.
Todos sdo iguais e devem respeitar as
mesmas regras. A regra basica nesta escola

&: respeitar para ser respeitado.(...)

Sabe, as nossas criangcas vém de familias
onde ndo se sabe mais o0 que é certo ou
errado, o que pode e o gque ndo pode. Entdo
a gente tem gque ser um pouco mais duro com
eles até que eles comecem a entender gue a
gente gosta deles. Ndo & gque a gente ndo
gosta, mas se a gente deixar tudo a
vontade, eles tomam conta e vira tudo uma
bagung¢a, por que eles sdo c¢riangcas e
criangas precisam de exemplo, De bom -
exemplo. E isso!”

( ILSE, Esccla Osvino Weirich)

No primeiro depcoimento podemos notar a presenga
de uma concepcdo na gqual as criancgas habitam um mundo
autdnomo, com uma cultura independente, gue o adulto
deve possibilitar na medida do possivel que elas

governem.?

2 ARENDT, Hannah. A crise na Educagio. Op.cit.
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Neste caso o adultoe abre méo de sua
responsabllidade como educador, e passa a agir apenas
como um auxiliar.

Porém, ao agir desta forma (deixando que as
criangas se virem sozinhas) o adulte ignora gque a
crianca ndoc fol libertada, mas apenas gue ela passou a
se sujelitar a um outro tipo de autoridade, que segundo
Hannah Arendt pode ser muito mais terrivel e
tiranica que © mais severo dos adultos, a autoridade
do grupo.’

Outra observacgdo importante com relagido a este
depcimento é a que diz respeito as regras
estabelecidas pela escola. Segundo afirmacdoc da
diretora "™mdo €& norma da escola estabelecer regras
basicas de comportamento”. Esta nos parece outra
grande inversac, uma vez due acreditamos que a crianca
é grandemente influenciada por exemplos,
principalmente se estes vém de adultos.

Agnes Heller afirma que o0s papéis sociais séo
assimilados através da imitacdc, para ela “mesmo a

vida social mais elementar seria inimaginavel sem a

3 ARENDT,Hannah (1972). “ A autoridade de um grupo, mesmo que seja um grupo de criancas, é
sempre consideravelmente mais forte e tirdnica do que a mais severa autoridade de um individuo
isolado. Se a olharmos do ponto de vista da crianga individual, as chances desta se rebelar ou fazer
qualquer coisa por conta propria sdo praticamente nulas. (...) Assim, ac emancipar-se da autoridade dos
adultos, a crianga ndo foi liberfada, e sim sujeita a uma autoridade muito mais terrivel e
verdadeiramente tirnica, que é a tirania da maioria.” (p. 230)
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imitacdo.”* ©Neste <caso o adulto se abstém da
responsabillidade de influenciar positivamente estas
criancas e também, através dos exemplos, censtruir
sua autoridade sobre as mesmas como o faz Dona Edite,
citada anteriormente, ao se preocupar em aprender o©
nome dos alunos para poder exigir que eles a tratem da
mesma forma.

Neste ponto vale abrir parénteses a fim de
discutir um dos principais problemas da atual crise na
educacaoc: a confusdo que se estabeleceu entre a
autoridade e o autoritarismo.

Podemos comegar com uma consulita ao
dicionario®, nele iremos encontrar duas definicbes

nada esclarecedoras:

Autoridade. S5.f£.1.Direitc de se fazer
obedecer, de dar ordens, de tomar decisdes, de -
agir, etc. 2.Aquele gque tem tal direito ou poder.
3.0s orgé&os do poder plblico. 4.Agquele gue tem por
encargo fazer respeitar as leis, representante do
poder publico. 5.Dominio, Jurisdicéo. 6.
Infiuéncia, prestigic, crédito. 7. Individuo de

competéncia indiscutivel em determinado assuntoc.

4 HELLER, Agnes. Sobre os papeis sociais. In; . D Cofidiano e a Historia. Trad. C.N. Coutinho & L.
Konder. 4% ed. Rio de Janeiro, 1992, (p.87)

5 HOLANDA FERREIRA, Aurélio Buarque de. “Novo Dicionario Basico de Lingua Portuguesa.” Rio de
Janeiro: Ed. Nova Fronteira, 1988.
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Autoritarismo. S.m. 1.Regime politico que
postula o© principlo da autoridade, aplicada com
fregiiéncia em detrimento da liberdade individual;

despotismo, ditatorialismo.

Tendo em vista gue estas duas definig¢gdes néo
sdo suficientes para embasar uma discussao, fui
buscar, novamente, em Hannah Arendt® o esteio para
minhas reflexdes.

Segundo esta autora com © passar dos anos a
avtoridade sofreu uma série de modificacdes em sua
significacgéo e vem desaparecendo do mundc mnmoderno,
istc pode ser observado a partir de relacgdes mails
simples, como a autoridade des pais ou dos
professores, por exemplo.

Neste caso torna-se necessaric refletir sobre o
que a autoridade significa mas, também,
principalmente, alertar para o que ela nunca foi.

A autoridade baseia-se no reconhecimento tacito
da hierarqguia, cujo direito e legitimidade ambos
reconhecem e respeitam. O importante ¢ saber que toda
autoridade baseia-se no reconhecimento de valor

daquele que deve ser obedecido.’

® ARENDT Hannah. O que é Autoridade? Op. cit. (p. 127 - 187)

" IDEM. © A relagéio autoritaria entre 0 que manda e o que obedece ndo se assenta nem na razio
comum, nem no poder do que manda; o que eles possuem em comum € a propria hierarquia, cujo direito
e legitimidade ambos reconhecem e na qual ambos tém seu lugar estével predeterminado.” (p.129)
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Ocorre gue uma grande confusdc vem sendo
estabelecida entre autoridade e autcoritarismo. Esta
identificac¢do incorre na ndc distincdc entre ambos o©s
termos, que passaram a ser entendidos
indiscriminadamente como responsavels pelo uso da
violéncia e do poder para se manterem.

Hannah Arendt contudo, afirma que €& necesséario
entendermcs gue entre o©s dols termos existe uma
diferenca fundamental, pois o tiranico governa sempre
segundo a sua vontade e comumente se utiliza de meios
de coergdo para 1lmpor a sua vontade. A autoridade, no
entanto, exclul a utilizacdo de meios de coercgio,

pois % onde a forga € usada, a autoridade em si mesmo

fracassou.”®

No segundo depoimento notamos a consciéncia da
responsabilidade pela educacdo das criangas e também
pela preocupacadao em dar bons exemplos, o gue
caracteriza o conhecimento de que a imitagdo é bésica
para a formacdo das criancas. O estabelecimento de
regras de conduta também aparece como um aspecto
importante na socializacao e na formacédo da
personalidade da criancga.

Segundo Agnes Heller® a aquisicac de valores morais e
dos papéis socials se faz principalmente através da

imitacgdo e da assimilagao de sistemas que Ja existiam

8 Op. cit. (p.129)
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antes de seu nascimento e aos guais ela deve se
adequar para conviver em sociedade.®

O gue nao se pode ignorar € gue todo este

processc ndo se da de forma automatica ou num sentido

unilateral.

As criancas (assim Come o adultos)ao
receberem as informacgdes ndo as assimilam
mecanicamente. Todo  processo de transmissao de

informacbes passa por uma espécie de filtragem, e
também sofrem as modificacdes no imaginario do
receptor gque altera e transforma a mensagem de
acordo com suas condicdes e necessidades.**

Outra gquestdoc que deve ser considerada é aquela
mencionada por Florestan Fernandes sobre a
aprendizagem gque a propria convivéncia em grupo
fornece a crianca.'® O grupo passa a ser uma instancia
onde regras basicas de comportamento e de vida em

sociedade s&o discutidas e aprendidas.

°® HELLER, Agnes. Sobre os Papéis Sociais. Op.cit.
™ = A jmitaco manifesta-se sobretudo como imitagBo dos usos. Em todos os estagios do
desenvolvimento social, ¢ homem nasce num mundo ja feito’, numa estrutura consuetudinaria j& ‘feita’.
Deve ent@o assimilar estes usos, do mesmo modo como assimila as experiéncias do trabalho. Desse
modo toma posse da histéria humana, “ingressa” na histéria...” (p. 88)

" Alfredo Bosi (1994), ao discutir a questio da dialética no interior das relagdes entre as culturas (e isto
inclui a culiura adulta e a infantil) diz que o povo assimila a seu modo as mensagens recebidas. Segundo
ele “ha um filtro, com rejeicbes macigas da matéria impertinente, e adaptagbes sensiveis da matéria
assimitavel.” (p.329)

2 FERNANDES, Florestan.(1979). Principalmente nos capitulos 1 e 2 .
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Em outros cascs - assim como na scciedade - €
necessario gue certas regras sejam aceitas, sem que
seja possivel guestionad-las, pcois s&c normas do grupo
e delas 1irdo depender a permanéncia da crianca nele.
580 momentos gue costumam gerar confiitoes e
desentendimentos no grupo, mas que desenvolvem
grandemente na crianca nogdes de autocontrole e
respeito as regras. Paulo de Salles Oliveira'® lembra
que, apeéesar das restri¢gles e dos conflitos gque possam
vir a causar, ¢& necessario lembrar gque as normas
também sao criagdes humanas e sd&o extremamente
necessarias para o convivio social.

Fiorestan Fernandes afirma que, nestes
momentos, & <Crianca ndo estd apenas brincando, mas
aprendendo a conviver em sociedade.

Isto nao contraria as afirmacdes feitas
anteriormente, com relacdo ao equivoco de se pensar a
crianca como pertencente & um mundo autdénomo e
distinto do adulto, mas apenas lembra gque nao ¢€
somente a partir do contato com adultos gue a crianga

estd aprendendo a se relacionar socialmente.

3 OLIVEIRA, Paulo de Salles. O Universo Lidico e as responsabilidades sociais. V Encontro de Histéria

de Esporte, Lazer e Educagfo Fisica. As ciéncias sociais e a histéria do Esporte. Lazer e Educacéo
Fisica. Coletdanea. ljui: Unijui, 1997, (p.110 - 114)
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3.2 - As falas e os atos...

Num trabalho como este, que tem a propesta de
conciliar dois instrumentos -~ a observagao e 0S5
depoimentos - a confrontagao entre ambos & algo
inevitavel. As comparacdes, mulitas vezes, serviram
para auxiliar na compreensaoc da faia dos
entrevistados. Em outras, porém, revelaram algumas
contradic¢des entre a fala e a vivéncia do recreio.
Este tipo de ocorréncia, serviu para enrigquecer as
analises e interpretacdes desta pesqguisa, pois
possibilitou a confirmagdo de que gualguer um dos
instrumentocs, utilizados isoladamente, nao teria
proporcionado a riqueza e a variedade de informacgdes
contidas nesta forma de estudo.

Na mailoria dos <casos, as contradicdes se
revelam entre a interpretacdo que o0s sujeltos fazem
das vivéncias durante o0 recreio em suas entrevistas e
o que eu pude constatar observando-os durante estes
periodoes.

Eloir, aluno da 4% série, ao ser perguntado do
que costumava brincar durante os periodos de recrelo,

afirma :

“ Eu nd3c brinco. Eu ndoc gosto de
brinca porque sempre da briga. Entéo eu

ndo brinco. E eles também nio brinca de
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nada que eu gosto, eles sé brinca de
pezinho, de let’'s, e eu ndo gosto
destas brincadeira. S6 as veiz que pode
brincad 1&4 no parquinho, dai eu vd 13,

porque ninguém me enche o saco.”

As observacgdes, porém, nac confirmaram as
palavras de Eloir. Observei-o durante varios dias e
sempre ele estava envolvido em alguma brincadeira. E
bem verdade gue pude presenciar, em ailgumas das vezes,
gque © seu humor variava de acordo com O andamento da
brincadeira e se por acaso ele se sentisse prejudicado
parava imediatamente de brincar, o0 que sempre deixava
os colegas indignados, pois as vezes, a brincadeira
ndo podla continuar sem a sua presenga ou, no minimo,
era necessario parar de brincar e fazer algumas
alteracdes para que a Dbrincadeira continuasse. Em
algumas vezes o0s colegas cederam as suas exigéncias,
mas em outras ele acabou fora da brincadeira mesmo.

Tiago, aluno da 3* série, afirma em sua
entrevista que acha gque todas as regras devem ser
seguidas (inclusive aqgquela de ndo correr durante o
recreio), gue concorda com todas elas e reclama,
principalmente, dos alunos gque costumam ndo obedecé-
las. Diz gue ndo gosta de brincar com as meninas
porque elas gostam de outras brincadeiras como casinha

e contar histdérias e porque elas sdo mals choronas e
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ndoc d& certo brincar com ©s meninos gque sdc mails
fortes. Para ele, menino brinca com menino, menina
brinca com menina e pronto!

As oObservacdes também demonstraram que, as
vezes, 0s atos podem contradizer as palavras. Em uma
das vezes acompanhei Tiago brincandoe de pezinho nz
companhia de 3 meninas. Em outro dia ele participava
de uma brincadelra de let’s e guebrava uma das regras
basicas da escola, que proibe as criancas de correrem
durante o© recrelo.

Dona Teresa, servente, relutou um pouco ao dar
a entrevista por afirmar gque falava mal, ndo tinha
estudo e que ndoc sabia como poderia colaborar com uma
pesguisa para mestrado - algo gque ela me confessou
envergonhada, nem desconfiar o gque significava. Depols
de algumas explicagdes e de minha justificativa sobre
a Iimportancia do depoimentc de pessoas que estdo
cotidianamente em contato com as criancgas, ela
concordou em conceder a entrevista, mas sempre se
desculpando pela fala errada ou pelo poucoe
entendimento. “ O que eu sei, aprendi na vida minha
filha, e nem sei se aprendi certc.” Me disse ela
durante as conversas preliminares.

Apesar da entrevista ter transcorrido muito
bem, resclvi ficar por pertoc de dona Teresa, dando a

desculpa de que ela poderia me dar informagdes
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preciosas sobre ¢ recreio, mas com © intuito de
observar seu relacionamento com as criancgas.

Em um desses dias, engquanto andavamos ac redor
da escola e conversavamos sobre o© comportamento das
criangas ela me confidenciou ndc concordar com a
preferéncia que alguns professores tém por
determinados alunos e a concepcdc de outros, Como

sendo o0s terriveis:

W Por exemplo, este menino
(apontando para uma crianga), todo
mundo diz que é uma peste. Eu Ja& ndo
vejo assim, porque crianga € crianga,
vocé tem que sabé medi as coisa. Tem
dia que ti mais atacada, tem dia que ta
mais calma. E claro que tem uns que sdo
mais duro de lida do que os o6tro, mas
eu ndo digo que eles sdo ruim... Olha,
a bem da verdade, nac tem nenhum santo
agqui n&o, eles tenta fazé a gente
pensa, mas de anjo e de diabinho tudo

eles tem um pouco,”

Este depoimento de Dona Teresa ilustra de forma
surpreendente um dos principais problemas com gue nos

deparamos ao procurarmos analisar gualquer fenbmeno
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social, ou seja as contradicgdes que permeiam © seu
interior.

Seja um estudo sobre o recreio, sobre a escola,
uma festa, uma comunidade ou gualquer gue seja o
objeto, as contradigdes irdo aparecer e & importante
que seja desta forma, pois demonstra que temos
consciéncia das vérias influéncias e das diferentes
formas de se pensar sobre aguele assunto.

Principalmente no que se refere ao
comportamento das c¢riangas, temos a tendéncia a
imaginar gque na esséncia, todas elas sejam boas e
gue gualquer comportamente inadegquado poderia ser
entendido como uma deformac¢do, ou seja, cCcrianca é
geralmente boazinha, educada e inoccente, mas existem
casos de criancas ruins, mal educadas e cruéis. Como
se fosse possivel separé-las em dois grupos distintos.

Inspirada nos trabalhos de Hannah Arendt' e
Florestan Fernandes!® que discutem o comportamento e
as relacdes estabelecidas entre as criancas, chegueil
a refletir sobre o assunto e escrevi um texto,
discutindo o problema das concepgdes romanticas e

idealizadas da infancia®®.

* ARENDT, Hannah. “A crise na Educacdo”. Op.cit.
' Op.cit.

' GUZZONI,Cristiane Vianna._“Contradicfio no Itdico: a superacio das dicotomias.” Apresentado no V
Encontro de Histéra do Esporte, Lazer e Educacdo Fisica. Maceid, Novembro/97.



99

Concep¢des dque, a meu ver, impedem a compreensdo da
crianca como um ser dotado de diversas facetas,
comportamentos e, é claro, contradicbes que
permeliam © universo adulto e irdo se refletir entre as
criancas Jj& que elas ndo podem ser consideradas
alheias a cultura adulta.®’

Acredito ser interessante apresentar algumas
das proposicdes destes dois autores, como forma de
possibilitar um melhor acompanhamento das reflexdes
posteriores.

Hannah Arendt propde uma discussdc acerca da
necessidade de se compreender a crianga Ccomoe um ser
gue estd sendo introduzide no munde e, portanto, para
o qual & necessario que tenhamos a responsabilidade de
educar e transmitir os conhecimentos que Jja existiam
antes de sua presenca nele, ou seja, a conservacao da
tradigdo é de responsabilidade do adulto.

Qutra preocupacido desta autora se refere a
importéncia de compreendermos as criangas como dotadas
de varias facetas. Bondade, crueldade e 1nocéncia se
alternam no comportamento da crianca assim como no do
adulto. Para esta autora é fundamental a compreensao
de gque a crianca ndo vive em um mundo idealizado e

separado do dos adultos.

7 walter Benjamin, em seu livio “ Reflexdes: a crianga, o brinquedo, a educacgéo.” afirma que a
crianga ndo pode ser considerada um Robinson Crusoé , pois “0 mundo da percepgdo infantil esta
marcado por toda a parte pelos vestigios da geracdo mais velha, com o0s quais a crianca se defronta,
assim também ocorre com seus jogos.” {p. 72)
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Fiorestan Fernandesm, reflete sobre as diversas
formas de comportamento gque a criancga incorpora e
passa a apresentar a partir do contato com outras
criancas, geralmente da mesma idade e com 0SS mesmos
centros de interesse. Desta forma a convivéncia e as
regras da vida em socledade 1lhe s&o transmitidas de
modo mais acessivel sendo possivel compreender que “o
jogo ndo é uma atividade iscolada de uma congérie de
individuos formada ao acaso (...) as regras nao sao
apenas ‘observadas’ ou ‘impostas’ em funcgdo do Jogos
elas Sa0 ‘respeitadas’ cu ‘transgredidas’ em
funcdo do grupo.”'®

Estas afirmacdes nos fazem perceber gque ndo € o
joge em si, que determina as regras dentro das gquais
ele devera se dar, mas que € a situacdo social na qual
o jogo se desenvolve que 1iré determinar como, guais
regras deverdo ser seguidas e, ainda, qual deverd ser
a puni¢do para agquele que ousar desobedecé-las.

Durante minha pesqguisa pude presenciar varias
das observagdes citadas anteriormente, vi criancgas
brincando, Dbrigando, discutindo sobre as regras do
jogo, sendo punidas por alguma infragdo as regras do
grupo. Vi criangas sendo cruéis , mas também pude
acompanha~las sendo solidarias ou até indiferentes, vi

meninas e meninos brigando, mas também os encontrei

¥ Op. cit.

* IDEM (p.2086)
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brincando Jjuntos. Encontrei meninas briguentas e
meninos chordes. Meninos que gostam de brincar de
contar histérias e meninas que preferem o pega-pega.

Mas © mails i1mportante de tudo isto fol perceber
e descobrir o gudo diferentes podem ser as c¢riangas e
isto ndo se refere apenas a diferenca de uma crianga
para a outra, mas as diferentes formas que uma mesma
crianca Tem de ser e de conviver com as demais.

Uma observagdo que acho importante registrar €
que a crilancga se comporta de acordo com © grupo do
qual faz parte e gue, ao observé-la em dols Jgrupos
diferentes pude constatar diferencas significativas de
comportamento. Entdo, além de saber que o
comportamentc da crianca é influenciado pelo grupo, é
necessaric se compreender que a crianga pode ndo ter o
mesmo tipo de comportamento em dois grupos distintos.
Tude val depender das relacdes que se estabelecem no
interior do grupo. Por exemplo, uma crianga que exerce
lideranca em um grupo, ao participar de outro pode nao
encontrar a mesma disposigdc destes componentes em
segui-la, entido ou o© seu comportamento se adapta as
novas condic¢des, ou fatalmente 1ird3o se estabelecer
conflitos. Situacdo bastante comum de ser observada.

O importante ¢é n&o nos deixarmos levar por
rdétulos, maniqueismos e preconceitos, Jgue tendem a

separar as colsas em dois grupcos distintos: os bons ou
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0os ruins e os certos ou os errados. B deste assunto

que iremos tratar agora.

3.3 - Preconceitos, violéncias e segregagdes.

Agnes Heller?® afirma que, todo o homem possui
preconcelitos, empbora estes possam variar em
determinados aspectos e certas medidas.

Para esta autcra, o© fato de afirmarmos que nao
conseguimos nos livrar de todos 0S nossoes
preconceitos, ndo deve ser entendido como um problema
insolavel. O importante & considerarmos até que ponto
estes preconceitos prejudicam e influenciam ©0s
Julgamentos que fazemos e as atitudes gque tomamos
cotidianamente. O grau de comprometimento do
julgamento pode ir desde um simples ressentimento ,
passar pela racionalizacéao estereotipada
(autcojustificacgdo)e acabar em um comportamento
estereotipado { que vail da discriminacgao ao
exterminio, incluindo a tortura fisica).

Com relag¢do as crilancas, Agnes Heller menciona
que o perigo estd nelas serem influenciadas pelo modo
com que 0S adultos agem e Jjustificam seus

preconceitos. Pols, segundo esta autora “a primeira

% HELLER, Agnes. Sobre os preconceitos. In: . O Cotidiano e _a Histéria. 4° ed. Trad.
C.N.Coutinho e L. Konder. S80 Paulo: Paz € Terra, 1992
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colsa observada pela crianga sd8o o©os modos de
comportamento preconcelituoso e estereotipados e as
racionalizacdes ou Fjustificacdes dos mesmos feitas
pelos adultos; sé depois é que comega a sentir o
ressentimento correspondente.”?

Pude constatar gque comentédrios e atitudes dos
adultos sdo imitados com fregiidncia pelas criancas,
pcrém tais atitudes ndc impedem que, durante o periodo
de recreio, elas bringuem juntas.

Ana Paula, aluna da 3* série, afirma em sua
entrevista que alguns meninos sd3c muito briguentos e
mal~educados, porém durante as observagdes, pude
constatar por varias vezes que ela brincava de pega-
pega e de pezinho justamente com ©s meninos gue havia
citado anteriormente.

Outro comentario bastante comum entre os
adultos e que pude observar, também entre as criancas,
foi com relacgdo aos alunos repetentes e com idade
superior a média estabelecida como padrdo para
alunos do ensino fundamental??,

Estes alunos sdo citados geralmente como 038 maiores ou
08 grandes.
Para os professores eles geram problemas porque

atrapalham o desenvolvimento das atividades

' HELLER, Agnes. Op.cit. (p.50)

Z A idade padrdo dos alunos do ensino fundamental varia enfre 6 e 11 anos. Isto exclui os alunos
repetentes ou que ndo iniciaram a freqiéncia a escola em idade apropriada.
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em sala e costumam ser rebeldes e bagunceiros. Para
os funcionarios da escola eles sdo um mau exemplo e
judiam dos peguencs porgue sdo mais fortes e malvados.

Entre as criancgas, as reclamacgdes S&0
geralmente de maus tratos e abuso da forga fisica.

As observacdes mostraram gque, apesar dos alunocs
citados como problema sempre estarem envolvidos em
brincadeiras de grupo, sua aceitacidoc muitas vezes era
contra a vontade da maioria, gue ndo ousava rejeitar
0os colegas, provavelmente por compreender gue a sua
naoc participacédo acarretaria dificuldades a
continuacdo da brincadeira.

Em uma das vezes, pude presenciar z discussac
das regras de uma brincadeira de esconde-esconde, Jque
contrariava a vontade de um dos maiores e acabou por
inviabilizar a sua continuagdo, pois o aluno sentindo-
se preijudicado passou a contar onde estavam escondidas
as demals criangas, © gue gerou revolta nos menores
que acabaram por desistir da brincadeira.

Durante as entrevistas, estes alunos malores
reclamam que nado s3ao respeitados pelos menores, gque
costumam se utilizar de certos problemas pessoals para
atingi-los, J& que n&oc poderiam vencé-los pela forcga
fisica.

Edson, aluno da 4% série, reclama gque 0S

colegas costumam zombar de seus problemas com a
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policia e de suas passagens no Conselho Tutelar do
Menor e do Adolescente.

“ Eles fica tirando sarro porgque eu
tenho as coisa 1la no conselho tutelar,
né? Dal eles se junta num monte e fica
me chamando de ladrdo. E diz que eu sd

filho de bebum.”

Eloir, aluno da 4* série, reclama que Os
colegas multas vezes se negam a brincar e costumam
fazer gozacdes com ele, porém, se negou a contar sobre
o que eram as gozagdes. Durante as observacgdes pude
notar que as crianc¢as se referem a0 seu mau halito, a
sua sujelira e a constante reincidéncia de piolhos. Em
uma das vezes ouvi a observagdo de duas meninas: “Ih!
L& vem o© piolhento, minha mde falou que ndo & pra
ficar perto dele.”

Em outra oportunidade, apds bater em uma das
meninas gue brincavam de roda e ndc permitiram a sua
participacdo, teve gque ouvir em COro: “Sugismundo,
sugismundo! Piolhento, pilolhento!”

Apesar de constatar o© grande numerc de
represdlias, tanto de professores e funcionarios
guantc das diretoras das escolas, para evitar a

viocléncia fisica entre as criancgas, nac observel
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nenhuma atitude de repreensido a violéncia simbdlica ou
a agressdo verbal.

Paulo de Salles Oliveira, apds presenciar uma
série de humilhac¢des, sofrida por uma das criancgas
entrevistadas por ele em sua tese de doutoramento?®
escreveu que 1isto o fez perceber Yo guanto somos
capazes, mesmo sendo criancgas, de ir apanhar a arma
mais poderosa para estllhagar em pUblico ¢ recato de
pessoas proximas.

Sinal de que a violéncia simbdlica ndc escolhe
classe ou condigdo social para se apresentar.
Surge da criatura que, as vezes, aparenta ser a
mais fragilizada das figuras...”*

Esta observacdo do autor me pareceu o desabafo
de uma pessoa comum gue em meio a pesquisa se V& as
voltas com dramas e sofrimentos cotidianos, com o0s
quais nado pode deixar de se envolver, mas ao mesmo
tempo nao deve deixar gque 1interfiram no desenrolar de
sua pesquisa. Confesso que em multas das situagdes nas
guais me vi envolvida, no decorrer da pesquisa, tive o
mesmo sentimento, a mesma sensagdo de impoténcia, a
mesma  perplexidade ao constatar que crueldade,
preconceito e wvioléncia ndao tem seu reduto garantido

apenas entre os adultos e poderosos.

2 OLIVEIRA, Paulo de Salles. ( 1993).

2 IDEM (p.427)
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3.4 - Sobre as responsabilidades.

Em todos o©s temas anteriores mencionamos a
responsabilidade comc um dos fatores de grande
importéncia nas relacgdes entre criangas e adultos,
principalmente noc gque se refere a educacgido formal.
Sendo assim, Jjulgamos necessario aprofundar um pouco
as discussdes, no sentido de procurar entender de gual
responsabilidade estamos falando e também, de que
forma ela se relaciona com os outros temas mencionados
neste capitulo.

Podemos afirmar dque espera-se de toda pessoa
adulta uma certa dose de responsabilidade.

E adulto aguele que pode ser considerado
responsavel. Porém, a pergunta é: responsavel pelo
gque?

Todos  temos responsabilidades sejam elas
profissiconais, domésticas, religliosas, politicas ou
sociais. A responsabilidade a gque nos referimos aqui,
no entanto, ¢é um tipo Dbem particular e pouco
difundida: a responsabilidade para com ¢ mundo.

Exupéry, no Pequeno Principe, afirma que “Wocé
& responsdavel por tudo aguilo gue cativa.”

Para nés, neste caso, a responsabilidade
prescinde e vai um pouco além disso.

Quando falamos em responsabilidade para com o

mundo, estamos querendo nos referir a coisas que Jja
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existem no mundoe hé& muito tempo, a coisas gue sio
bastante recentes e aguelas que ainda estdc por vir.
Em outras palavras, falamos de uma ligacdo entre o
passado e o futuro, no gual estamos 1nseridos
historicamente. Falamos de educacdo e também de
tradigédo.

Tradicdc costuma ser comumente confundida com
o passado ou com coisa velha, fora de moda. Este, no
entanto, ndo corresponde aoc sentido gque queremos dar
aqui. Segundo Hannah Arendt a tradigdo é o eloc que
une o© passade ao futuro e permite gue sejames
introduzidos em um mundo anterior a nossa existéncia e
que continuara a existir apds nossa morte. Desta
forma, através dos conhecimentos e da experiéncia dos
mals velhos, serd possivel aprendermos, nos
adaptarmos, vivermos e continuarmos a busca no sentido
da superac¢doc das descobertas.

E exatamente neste ponto que fica evidente a
relacgdo entre a tradigdo e a educagao.

O problema, principalmente no que se refere a
educacgdo, é que, em fungdo de modernas teorias, temos
rejeitado qualquer influéncia gue nos relacione ao
passado, fazendo com gque tudo seja abandonade em
funcado do que € novo, moderno, atual.

A responsabilidade estd implicita na educacao,
ou seja, os professores sdo responsaveis pela

introducdo das criangas em um mundo em constante
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mudanga e gue por sua vez ndo podem zbrir m&o da
tradigéo.25

Hannah Arendt pondera que a educagdc € o
memento no qual decldimos se realmente amamos o mundo
a ponto de salva-lo da ruina, que seria
inevitavel, caso ndo houvesse a constante renovacéo,
vinda dos jovens.

Desta forma a liberdade na escola, tratada
conforme vimos, simplesmente no sentido de permitir
que as crilangas “se virem sozinhas” ou acreditando gue
elas s&c capazes de sobreviver bem sem a interferéncia
dos adultos, incorre em dols equivocos: primeiro que
abre mdo da responsabilidade sobre estas criancgas e
segundo, se abstém de um fundamento bésico para a
formacgdo destas criancgas, a transmissao de
conhecimentos e a discussac sobre modos de
comportamento social.

Por outro lado, a idelia de gque a escola pode
cumprir o papel que pertence a familia e & sociedade,
gual seja, educar a crianca e lhe ensinar o que seja e
como viver no mundo, também & equivocada.

O fato da crianc¢a, normalmente, ser introduzida
no mundo pela primeira vez através da escola, nao

significa que & escola é o mundo ou ainda, gue pode

# Segundo Hannah Arendt: * O educador estd aqui em relacio ao jovem como representante de um
mundo pelo qual deve assumir a responsabilidade (...) Na educacio, essa responsabilidade pelo mundo
assume a forma de autoridade. (...} A qualificagio do professor consisie em conhecer ¢ mundo e ser
capaz de instruir os outros acerca deste, porém sua autoridade se assenta na responsabilidade que ele
assume por este mundo.” { p.239)
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substituir as vivéncias proporcionadas fora de seu
dominic.

A escola nac deve ser entendida além do gque ela
representa, uma interposicédc entre a casa ou a familia
e o mundo. Seu objetivo & a transmissdo de
conhecimentos gue facilitem a transicdo entre estes
dois universos.?®®

Portanto, 1imaginar que as criangas podem ser
educadas e aprender nocdes basicas de comportamento na
escola & bastante wviavel, porém pretender transforma-
las a partir de uma acdo isolada - por malis gque toda a
escola esteja empenhada nesta tarefa -~ pode nao
oferecer © resultado esperado, porgue ignora as
diversas influéncias gue podem interferir neste

Processo.

2% Mannah Arendt (1972) afirma que “Normalmente a crianga é introduzida ao mundoc pela primeira vez
através da escola. No entanto, a escola n&o é de modo algum o mundo e ndo deve fingir sé-io; ela é, em
vez disso, a instituigio que interpomos entre o dominio privado do lar e o mundo com o fito de fazer com
que seja possivel a transi¢do, de alguma forma, da familia para o mundo.” (p.238)
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A analise sobre o© recreio nos mostrou uma
grande riqueza e variedade, tanto no que se refere as
brincadeiras quanto ao significado que este recreio
possul para crilangas e adultos da escola. Porem, a
observacgdo dos periodos de recreio, assim como
gualguer dimensdo de nossa vida, traz consige varias
nuancas do contexto social, no gqual os sujeitos estdo
inseridos e nac pode ser devidamente analisada se ndo
se levar em consideracg&c estas referéncias.

Através da pesquisa, fol possivel percebermos
varias destas influéncias que se mostraram relevantes
em relacdo ao comportamento dos sujeitcos da pesguisa.
Em  virtude disto, resolvemos analisa-las. E
necessaric, tTodavia, esclarecer que tais reflexbes
serdo baseadas t3c somente a partir de sua fregliéncia
durante ©0s periodos de recrelio, uma vez gue nac nos
serd possivel - e nem interessante para este trabalho
- discuti-las de modo mais geral na sociedade, poils
nosso objeto de estudo foi ¢ recreio na escola de 1°

grau.
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4.1 - Os reflexos do cotidiano familiar na escola.

No capitulc anterior mencionamos gque a escola
deve ser entendida como uma mediadora entre o dominio
do lar e o mundo. Istc guer dizer gque a esccla ndo é€ o
mundo e nem deve fingir sé&-lo.' Esta afirmacdo, no
entanto, naoc guer dizer gue a escola esteja situada em
um mundo & parte, desvinculada das guestdes gue se
apresentam no contexto social, vivenciado pelos
sujeitos que dela fazem parte. Pelo contraric, as

influéncias do cotidianco extra-—-escolar se fazem sentir

a todo o momentc e repercutem nes modos de ser, de
sentir e de agir em seu interior.

Durante a pesqguisa, multas vezes, me deparel -
e 1isto & uma constante para professcres e diregdc das
escolas - com problemas de ordem familiar, de natureza
social, econbmica, politica e até IJudicial, como no
caso das criancas envolvidas com furtos ou drogas.
Isto vem demonstrar gue apesar da escola nédo ser o
mundo, ela estd no mundo, ou seja, ndo hid como tentar
fugir das influéncias que o contexto, do gual as
criancas e adultos fazem parte, sejam trazidas para
dentro das escolas. Ndo ha como estabelecer uma
fronteira gque separe os problemas de casa e ©OS

problemas da escola.

! ARENDT, Hannah. (1972) p.238
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A partir destas constatacdes, este capitulo
procura demonstrar que até mesmo uma pesguisa sobre
algo simples e, muitas vezes, desconsiderado como ©
recreio, pode, além das descobertas Jja mencionadas em
capitulos anteriores, evidenciar problemas sociais,
bastando para isto gue os olhos do pesguisador estejam
atentos para estes detalhes e dispostos a perceber
coisas gue podem nao condizer com suas expectativas
primeiras...

Trés qguestdes me pareceram fundamentais durante
a pesguisa e acabaram por inspirar a construcdc deste
capitulo peols apontam para problemas sociais que
extrapolam o universo escolar, mas nado podem deixar de
ser considerados, uma vez gue influenciam diretamente
em seu cotidiano.

A necessidade do lanche pela caréncis das
familias, as vivéncias de agressividade em casa,
podendo ser responsaveis pelo comportamento agressivo
na escola e a importéncia de brincar na escola, pela
dificuldade de tal pratica em <casa devido a
necessidade de trabalho®, ou da incompatibilidade de
horadrio entre os colegas, sidoc fatores que se refletem
no comportamento dos alunos na escola, o que inclui os

periodos de recreio.

2 O trabalho de ser aqui entendido ndo apenas como uma ocupacio remunerada, mas também como os
diversos afazeres € responsabilidades que a crianga possui, como cuidar da casa ou de irmdos menores
por exempio.
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4.1.1 - ™ Uma das coisa que eu mais gosto & o

lanche...”

O lanche apareceu durante a pesguisa Ccomo uma
das grandes atracgdes do recreio e ndo ha como deixar
de considerar, segundo procfessores e funciondrios da
escola, que 1sto se refere z2s condigdes socials e
econdmicas em gue vivem estas criancgas.

O percentual de pais com renda minima ou
desempregados, que faz com gue, muitas vezes duas ou
mais familias venham a dividir o mesmoc teto, somado ao
grande nuamero de filhos® tende a contribuir para esta
problematica.

Nestes casos, o lanche servido nas escolas
significa muitc mais que a obrigatoriedade de um ato
instituido por lei, em algumas delas esta pratica
passa a influenciar no comportamento e desenvolvimento
da aprendizagem dos alunos.

Preparar o lanche, muito antes de representar
uma oObrigagéc, significa wum ato de carinho e
dedicacé&o, do qual as merendeiras tém o maior orgulho.
Para elas esta seria uma forma de dar a sua

contribuicdo na formaclo destas criangas.

3 Dados retirados de uma pesquisa realizada junto ao bairro onde a escola se localiza.
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Valdeci, merendeira de uma das escolas, diz
gue prepara © lanche com muito carinho e capricha para

gue ele figque muito gostoso.

“ A gente sabe gue muitos deles ndo
tem leite ou carne em casa, entdo a
gente capricha porque pode ser a unica
refeigdo que eles fazem direito. (...)
Além do mais eles comem com tanto gosto
que € uma alegria pra gente saber que ©
que a gente faz ta& sendo bem aceito,
porque ndo tem coisa pior do que vocé
cozinhar e ver gente torcendo o nariz

para a sua comida.”

Ilse, diretora de uma das escolas, disse qgue
passou a servir leite para as criang¢as, antes do
inicio das aulas, pois percebeu que elas chegavam a

escola com fome e ficavam ansiosas pelo recreio.

“... depois que a gente passou a
servir o© leite de manhid as criang¢as
deixaram de chegar atrasadas e também o
rendimento em sala passou a  ser

melhoxr.”
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H& wuma grande preocupacdc em servir alimentos
saudaveis e nutritivos, que fornecam uma dieta
balanceada e amenizem um pouco & falta deste tipo de
alimentagcdo em casa. Sobre isto, me afirmou uma das

merendeiras:

“A horta serve para a gente
complementar a alimentac¢do que ndo vem
da prefeitura, 1la a gente planta
cenoura, alface, beterraba, tempero
verde e chas que muitas vezes sdo
servidos para as crian¢as - gquando esta

muito guente - em forma de suco.”

Neste sentido ¢é compreensivel gue as criangas
fiquem mais agitadas nos dias em gue sdo servidos o
cachorro quente ou a calga virada, alimentos gue
provavelmente nao sejam consumidos com tanta
freqgiiéncia e, por isso mesmo sejam motivo de festa®.

E isto parece ndc ser um fato isolado. Paulo de
Salles Oliveira, em sua tese de doutoramento, menciona
que o lanche ¢€é uma referéncia especial para as

criancas dentro das escolas:

* Em seu depoimento uma das zeladoras afirma : "Ah! Quando tem cachorro quente ou calga virada para
eles & uma festal”
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“ Para alguns netos, o periodo em
gque estdo na escola coincide com aquele
em dque disseram mals se divertir. Em
parte pode ser pelos bringuedos e pelo
convivio com os colegas, mas seria bom
ndc esquecer que muitos olhos faiscam
quando o tema foi saber o que é servido
de

merenda.”’

Segundo este autor, o momento do lanche também
é transformado pelas criancgas em uma enorme
brincadeira, fato que pude observar constantemente

durante © recreio das duas escolas.

4.1.2 - ™ No recreio a gente brinca de tudo...”

Durante o recreio vale tudo para ndo se perder
tempo e a fila de espera para pegar o lanche & um dos
principais exemplos disso. Neste momento as criangas
cantam, gritam, puxam o cabelo umas das outras,
brincam de pezinho, de adivinhag@ess‘

Tanta euforia, no entanto, sempre  acaba

causando alguma confusdo ou desentendimento, que

S OLIVEIRA, Paulo de Salles. (1993) p.418
8 As adivinhagbes preferidas sdo sobre quantas pessoas tem na fila ou qual serd a merendeira que vai
entregar o lanche.
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muitas vezes resulta em tapas, socos e xingamentos,
nada gue ndo seja prontamente controlado pelas
serventes e merendeiras.

Sénia Penin’, observa que o recreio é um
acontecimento a parte no interior da esccla, e gue
istec , em grande medida se deve ao lanche servido.

Esta autora observou ainda que a fila para o
lanche & palco de mulitas brincadeiras que, ndo raras
vezes, acabam em brigas e agressdes.

A relacdoc freqgliente, entre as brincadeiras e o
lanche, pode ser compreendida em parte pela duracéo do
recreio®, o que costuma causar grandes reclamacdes por
parte das criancas. Segundc elas, se fossem esperar
acabar de lanchar para brincar restaria pouco tempo
entdo, a opcgdo, muitas vezes, &
realizar as duas coisas ac mesmo tempo.

E, sendo assim, a fila de espera para pegar o lanche
ndao tem necessidade de ser uma coisa chata, mondtona
e também converte-se em brincadeira.

Outra observacgdo que pode ajudar a compreender

a importancia das brincadeiras durante o recreio, fol
a dificuldade de realiza-las em casa ou, pelo mencs, de

brincar com tanta freqliiéncia e na companhia dos colegas.

7 PENIN, Sonia. Cotidiano e Escola. Obra em construgio. Sdo Paulo: Cortez, 1989.

8 O tempo de recreio varia entre 15 e 20 minutos.
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Muitas das criancas freglientam ocutra instituigéog no
periodo em gque ndo estdo na escela ou possuem
outras responsabilidades como cuidar da casa ou de
irmdos mais novos o gque, de certa forma, 1impede o
encontro com 0s colegas e as brincadeiras em periodos
extra escolares.®®

E claro que isto ndo deve ser entendido como
se estas criancas ndo brincassem fora da escola, nas
ruas ou em suas casas. 0 que deve ser compreendido, &
que a escola, e isto inclui os periodos gue antecedem
e o0s postericres &s aulas, possibilita o encontro
entre as criancas facilitando a realizacdo das
brincadeiras, do convivio, das conversas e, por dJue

nido dizer, também das brigas e discussdes.

4.1.2 - Y Eu nfo gosto de brigar, mas...”

A agressividade, tanto fisica gquanto verbal,
parecer ser uma constante entre oS alunos,
independente de serem meninos ou meninas. Embora nem

sempre as discussdes cheguem as vias de fato, percebe-

® Estas instituicdes visam afastar a crianga das ruas e iniciar a formagfo profissionalizante com cursos
como marcenaria, tapecarnia, corie € costura, bordado e oferecem ainda outras atividades como a pratica
de esportes, ginastica, teatro e danca.

© Estes tipos de afazeres puderam ser observados quando da realizagio das entrevistas, na casa das
criangas. Ao chegar as casas, geralmente, encontrei as criangas envolvidas em alguma tarefa
domséstica. Uma das enirevistas, inclusive, teve de ser transferida pois o irm&ozinhe menor havia
acordado e , portanto, n3o seria mais possivel realizar a entrevista naquele dia.
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se gque este tipo de comportamento € considerado comum
pelas criancas, sendo, multas vezes utilizado para
impor respeito. Conforme me afirmaram algumas delas:
“As vezes ndo tem outro jeito...”

Esta forma de resolver as coisas, muito longe
de representar uma caracteristica da fase que a
crianca esta vivendo, parece ter relacdo com O
comportamento adotado pelos pais e adultos, com guem
ela convive, cotidianamente, fora da escola.

Em conversa com alguns professcres e
funcionarios foi possivel descobrir que, geralmente,
as criangas sdo tratadas desta forma pelos pals, entao
tal prética € 1ncorporada e passa a ser aplicada com
os demais.

Dona Teresa, zeladora, me confidenciou,
enquanto passeavamos ao redor da escola, observando ©
comportamento das criangas, que a maioria delas nédo
age desta forma com a intenc¢dc de machucar ou ofender

os cclegas:

“ Elas sé sdo tratadas deste jeito,
entic nado aprendem que é errado, para
elas é& o dnice jeito. (...) E fica
dificil da gente tenta corrigir porque
elas passam pouco tempo com a gente e
dai voltam pra casa e la a coisa é

sempre do mesmo Jjeito.”
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Vale a pena lembrar gque as criancas aprendem,
principalmente, através dos exemplos que recebem dos
adultos™. Mesmo gue estes nao percebam, estaoc
influenciando o© comportamento delas. Isto serve para
formas de relacionamento, preccnceitos, concepgdes de
mnundo, habitos cotidianos, concepgdes de papéis
sociais e de respeito ao prdximo. A crianga aprende
aguilo que vivencia cotidianamente, de tal forma Qque
passa a achar estranha qualguer coisa gue se
diferencie daquilo.

Disse-me uma professora sobre a forma de se
aproximar dos alunos mails agressivos e, geralmente,

mais velhos gue a maioria da classe:

“"No inicio até é dificil a gente
conversar com eles, chegar perto, mas
depois eles viao entendendo que a gente
gosta deles, quer o bem deles, entéo
comegam a permitir que a gente chegue
mais perto e até aceitam conselhos. Mas
no inicio é muito dificil, eles ndo

estio acostumados...”

Isto ndo quer dizer que estas criangas gostem
menos de estar entre amigos ou de brincar com o0S

colegas. O que acontece é& que a forma de se relacionar

1 Agnes Heller. (1992) e Hannah Arendt. (1972)
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¢ diferente, as maneiras de demonstrar carinho e
aprego nao sao as comumente tidas por nds como
corretas, ou verdadeiras. Qcorre gue estas criancas
foram criadas e aprenderam a se relacionar desta
forma'?, portanto nioc hé como fazé-lo de outra

maneira.

Porém, ter conhecimento e compreensdo destes
fatos ndo significa que a escola compactue com este
tipo de comportamente. Ilse, diretora de uma das
escolas, afirma saber destes fatos e entender que as
atitudes das criancgas sao influenciadas, em muito,
pelo exemplo que elas tem em casa. Contudo, diz que
procura manter as rédeas curtas, porque a escola deve
contribuir na formag¢ao do aluno e isto implica, nco
minimo, em regras basicas de convivio social.

Conforme mencionou Dona Teresa, a escola
procura dar um bom exemplo, porém o© tempo em que a
crianca fica exposta a outro tipo de comportamentos -
de casa, dos pais, dos adultos com guem convive - &
muitc maior e 34 vem de muito antes dela freqglientar a
escola. Portanto modificd-los ¢é dificil, mas néo
impossivel. Ela mesma mostrou, no caso do recolhimento
dos copinhos de pléstico, que até os mais irreguietos
sd0 sensiveis a guem 0s trate com respeito, carinho e

consideracgao.

2 Segundo comentario de uma das professoras: “Os nossaos alunos sdo criados a socos e pontapés,
entido fica dificil exigir que eles se comportem bem e ndo se agridam, é o dnico jeito que eles
sabem...”
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Ao finalizar este trabalho, fica a impressdo de
gue multa colsa ainda falta ser feita na &rea da
educagdo, em nosso pais, mas © gue prevalece ¢é a
alegria e a satisfacdoc de ter podidoe estar em
companhia de pesscas due, apesar das dificuldades,
acreditam no valor de seu trabalho e fazem dele uma
incessante busca pela melhoria da gualidade de wvida
dagueles com 0O0s guals convivem, nossas criangas.

De minha parte, querc levar o exemplo dos gue
ousam sonhar com um mundo melhor e mais justo, mas
gue, longe de ficar se lamentandce pelas agruras da
vida, buscam alternativas que possam conduzi-los a
concretizacao deste sonho.

Ou, comoc disse melhor nosso poeta Gonzaguinha:

Y Quando a atitude de viver,

E uma extensdo do coracdo

E muito mais gue um prazer,

E toda carga da emogdo

Que era o© encontro com o sonho,
Que s6 pintava no horizonte

E de repente diz presente,
Sorri, e beija nossa fronte

E abraca e arrebata a gente...

...E bom dizer VIVER VALEU!”
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ANEXO 1

ROTEIRO PARA AS ENTREVISTAS

A) Roteiro para as entrevistas com as criangas.

1) O que faz na escola desde gue chega.

2) O gue mais gosta de fazer na escola. (Porque).

3) O gue menos gosta de fazer na escola. (Porqgue).

4y O gue mais gosta no Recreio.

5) O gue menos gosta.

6) Com guem brinca durante o Recreio.

7) Quais sdo as brincadeiras realizadas neste periodo.

8) As Dbrincadeiras realizadas durante o Recreio séo
vivenciadas em ocutro contexto.

8) Com quem aprendeu as brincadeiras e onde (na rua, na
escela, em casa).

10} Onde mais gosta de brincar no recreio (lugar).

11) Se pudesse gostaria de mudar alguma coisa em relacdo
ao recreio.

12) Como seria a escola sem 0O Recreio.
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B) Roteiro para entrevista com professores e com a
direcdo da esccla.
1) 0 que faz durante o recreio.
2) Como encaram © recreio (o0 gque acham).
3) Como seria a escola sem O recreio.

4) De que forma a sua agdo interfere no recreio (somente

para a diregdo).

C) Roteiro para entrevista com funcionarios da escola:

1) O gque faz durante o recreio.
2) Como sdo as criangas durante o recreio {o que fazem,
como se comportam). Solicitar a descricdo de casos,

como exemplo do gque for dito.

3) Como seria a escola sem O recreio.
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ANEXO 2

ROTEIRO PARA AS OBSERVACOES

1) Chegada dos alunos 2 escola {0 gue acontece antes do
sinal de entrada)

2) A fila de entrada e a entrada para as salas.
3) A saida das salas para o recreio.

4) O lanche { O gue lancham, como e onde}.

5} Os alunos gue ndo lancham (Poxr gue?)

6) As brincadeiras (Como, com guem e onde}

7) Os alunos que nac brincam (Por que? O gue fazem?)
8) A volta para a sala de aula.

9) Os funcionérios (0O que fazem? Como atuam gquando € se
solicitados?)

10) Os professores (Participam? O gue fazem?)

11) A salda para ir embora.
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