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RESUMO

Esta dissertacfo apresenta sugestdes de um contetdo curricular para
criangas de creche de 02 a 03 anos propondo-se organizar, implantar, desenvolver
e avaliar esses conteidos. Baseia-se no conhecimento estruturado da area
interdisciplinar da Educagfo Fisica, Antropologia e Educagfo. Adota, como
marco teorico o Construtivismo Interacionista baseado na Teoria Genética de Jean
Piaget ¢ na Teorta de Origem Sécio-Cultural dos Processos Psicologicos
Superiores de L. S. Vygotsky.

O estudo fo1 implantado em duas creches phblicas da cidade de Sdo Paulo,
que atende uma populagfo de ambiente sdcio-econdmico pobre.

Supde a creche como local privilegiado no desencadear de uma agéo
educacional dirigida. Considera que o processo educativo de qualidade, é um
direito a ser exercido desde o nascimento e que o aprendizado humano tem uma
natureza social, através do qual as criangas adquirem os conhecimentos daqueles
que a cercam.

O presente trabalho apoia-se nos seguintes eixos: Jogos Corporais para
Linguagem, Conhecimento [ogico-Matematico e Desenvolvimentio Soécio-

afetivo.



ABSTRACT

The purpose of this dissertation is to present a suggested curriculum for 02
to 03 year old children enrolled in day-care centers, and proposals for the
organization, implementation, development, and evaluation of said curriculum.
The dissertation is based on structured knowledge in the interdisciplinary field
comprising physical education, anthropology, and education. The theoretical
foundation adopted was that of interactionist constructivism based on Jean
Piaget’s genetic theory and on L. S. Vygotsky’s theory of the sociocultural origins
of higher psychological processes.

The suggested curriculum was implemented in two public day-care centers
m the City of Sdo Paulo that cater for children from a very low income bracket
environment.

The study’s basic assumptions are that day-care centers constitute a
privileged site for triggering directed educational efforts; that children are entitled
to quality education as of birth;, and that human leaming is a social activity by
means of which children acquire knowledge from the people surrounding them.

This paper’s main themes are: body games for the development of

language skills; logico-mathematical knowledge, and socioaffective development.
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INTRODUZINDO O TEMA

A relagiio da crianca com o meio fisico ¢ sen espago ¢ fundamental para seu desenvolvimento.

)/ ste estudo, visa criar uma proposta de contetido curricular que

; contribua com o trabalho daqueles que tém sob seus cuidados
___5 criangas na faixa etaria dos 02 aos 03 anos, tendo como pressupostos
teoricos o Construtivismo Interacionista baseados na Teoria Genética de Jean
Piaget ¢ na Teoria de Origem Soécio-Cultural dos Processos Psicologicos
Supertores de L. S. Vygotsky. Visa, também, dar subsidios pedagodgicos ao
trabalho com a populagdo infantil, na idade destacada acima, atendida em
creches piiblicas de grandes cidades industrializadas como S&o Paulo.

O 1nteresse sobre o tema, foi desencadeado a partir do inicio do trabalho
como pedagoga de creche, ao deparar com as questdes praticas e tedricas que a

atuacgdo profissional suscitou e com as solugdes encontradas no desenvolver da

agdo pedagdgica.



Ao aprofundar o estudo, para uma melhor compreensdo do problema
verifica-se que no Brasil, a populagdo trabalhadora enfrenta sérias dificuldades
com relaglo & guarda e educagdo de seus filhos menores de sete anos. Esse
problema ¢ mais agudamente sentido em grandes centros urbanos, em que as
redes de solidariedade informais deixaram de existir € a mulher passou a integrar
significativamente o mercado de trabalho sendo, muitas vezes, a Unica a ter
rendimento fixo para sua familia. As conseqiiéncias desse quadro econdmico e
social, fo1 a visibilidade do abandono a que esta relegada a inféncia pobre do pais.

Essa populagdo infantil provem de familias, na maioria jovens e muito
pobres e o atendimento a crianga pequena, seja em creches ou pré-escolas, ndo
passa de 10%. da demanda total. Cerca de metade desse atendimento é dirigido a
classe média, em instituigbes particulares levando-nos a questionar que direito
tém tido as criancas pobres, a um atendimento educativo de boa qualidade,
complementar ao de sua familia e com ela compartilhado.

O IBGE, em seu Anuario Estatistico de 1990, prevé para o ano 2.000 uma
queda na taxa de crescimento da populagdo infantil do pais. Para o Estado de S&o
Paulo, segundo fonte do SEADE de 1993, a populagdo infantil entre zero e quatro
anos era, em 1991, de 3.097.509, perfazendo 13,80% da populagdo do Estado,
seguindo a tendéncia geral do pais para decrescer sua populagéo.

Apesar desses niimeros abrangerem um periodo de 1dade maior que a
deste estudo, este é um quadro preocupante na medida em que ilustram uma
previsdo da diminui¢do do crescimento infantil. Entre outras consequéncias, o
atendimento a crianga passa a ser mais um problema de politicas educacionais,
em que o investimento quantitativo tera uma demanda decrescente, e o
investimento qualitativo uma demanda crescente.

A creche piblica, como possibilidade de atendimento a toda a populagdo
infantil demandataria, é viavel, mas entre muitos problemas, & necessario

equacionar a filosofia de atendimento desejavel para esse universo.



Ao longo da historia, esta instituic8o em nosso pais, como demonstra
Gallardo (1993) tem tido a fungBio de "depdsito de criangas”, prevengio da
marginalidade, prestagdo de assisténcia médica e alimentar aos pobres e carentes.
Nesse sentido, a percepgdo de creche como espago educativo apropriado as
necessidades de crescimento e desenvolvimento da inféncia, € bastante recente e
apenas comega a ser implantado na cidade de Sdo Paulo.

Tem sido bastante dificil, construir uma identidade para a institui¢do que
ndo se confunda com o papel de mie substituta, gerando multiplas ansiedades e
inadequagtes entre os adultos que se relacionam com a crianga. Essa percepgio
equivocada paralisa a agfio e imple padrdes de produtividade no trato com a
infancia,

Na cidade de S&o Paulo, as creches municipais estdo estruturadas para
atendimento de criangas de zero a seis anos aproximadamente. Ao implantar uma
nova proposta de atuagfo com esta populagfo, esbarramos em uma série de
fatores que dificultam a a¢fio do adulto educador: despreparo escolar do pessoal,
falta de materiais pedagdgicos, resisténcias as mudangas, inadequagdo do espago
fisico, e outros. Dessas dificuldades, muitas estdo sendo equacionadas através de
cursos de atualizagfo profissional, seminarios, concursos, etc.

Nota-se, no entanto, que apesar de haver diversos estudos enfocando
criangas na faixa etaria atendida pelas creches, hd uma lacuna quanto a propostas
concretas e viavets de atuagdo do profissional educador voltado para uma visdo
educativo-construtivista de educag@o. Muito se informa sobre criangas e pouco se
fala sobre como ensing-las.

O que se destaca na literatura sobre educagdo infantil, é a grande énfase na
aprendizagem cognitiva, ignorando-se que o individuo € uma totalidade. Para fins
didaticos ou ideologicos pode-se destacar uma ou varias partes dessa totalidade;
mas € mmportante realgar que o corpo tem a sua “inteligéneia” tanto quanto

qualquer outro aspecto do ser humano. Aprende-se ndo apenas com o cérebro,



mas com o corpo todo, com o qual o cérebro esta interligado e € uma das partes.
Assim, a pessoa atua, aprende, em sua totalidade em sua unidade.

Ficou claro, desde o inicio deste estudo, que a opgdo pelo construtivismo
interacionista como base tedrica para a agfo educativa, levava a uma reorientagio
de toda a concepgéio sobre como trabalhar com a crianga pequena, oposta aquela
desenvolvida até entdo.

Em uma situacdo de creche, a tendéncia € submeter a crianga a rotinas
facilitadoras do trabalho dos adultos, com isso confinando-a a bergos, salas
pequenas e espagos que ndo signifiquem perigo para sua seguranga fisica e
desgaste para os adultos que dela cuidam. N#o é levada em conta que a crianga
ao andar, engatinhar, correr, pegar, enfim em agfio, é um pessoa que toma e
armazena mnformagdes que concebe e executa estratégias.

Ao pensarmos a educagfo / aprendizagem como a construgdo do proprio
conhecimento pela crianga em interagSio com os demais, comega a se destacar a
importancia do movimento, da facilitagdo do mesmo e da organizagio do
ambiente para que ele se dé. Essa organizagiio realizada por parte de quem educa
¢ um fator da maior importancia para a crianga.

A relagdo da crianga com o meio fisico e seu espaco é fundamental para
seu desenvolvimento. O espago deve ser organizado e reorganizado mas ndo
padronizado. Ele deve possuir indicagdes e possibilidades de interagio. Mas é a
crianga que vai atuar nele, altera-lo, integrar-se e ou modifica-lo (dialogar com o
seu meio), segundo suas hipoteses, decisdes e encadeamento de interesses. Cabe
ao adulto educador acompanhar a evolugdo dessas interagbes e interferir nas
ocasides em que possa enriquece-las, seja em espagos fechados como as salas, ou
abertos como os patios e quintais,

Segundo Parlebas (1987:14) “podemos classificar todas as prdticas
segundo o grau de incerteza da informacdo que contenham, de tal modo que as

atividades corporais possam ser todas elas escalonadamente distribuidas entre o
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polo “selvagem” em um extremo, e o “domestico” em outro”. As prdticas
selvagens requerem um ajuste a novidade e uma orientagdo @ adaptabilidade
Jfrente ao imprevisto”. Guardadas as devidas proporgdes, pode-se adaptar este
conceito. Para as criangas de 02 a 03 anos as atividades nos patios e quintais
exercem efeitos semelhantes a das praticas em “natureza aberta”. Ha maior
abertura para a incerteza das informagdes, o imprevisto, que por sua vez orientam
as escolhas e decisGes a serem tomadas, tanto do ponto de vista das condutas
motoras quanto em outros aspectos (os emocionais, na questdo da independéncia,
auto-seguranca, cognitivos € outros) .

Parlebas (1987:40) referindo-se aos adolescentes comenta: “as tarefas
motoras provocam uma densidade de intercdmbios duas vezes maior que a
provocada pelas tarefas verbais”. Ora, se isso ¢ verdade para jovens cuja
linguagem esta firmemente estabelecida, podemos supor ser maior verdade em se
tratando de criangas que interagem basicamente ainda com seus corpos e
movimentos. Dai a preocupagiio na formulagdo de conteudos curriculares que
contemplem os aspectos de uma educagdo corporal em seus aspectos
pedagodgicos praticos, sem esquecer que esta crianga esta inserida em uma dada
sociedade, cultura e tempo histérico. Caracteristicas estas que deverfo nortear e
embasar este trabalho através de um enfoque mais aprofundado nas éreas da
Educagao Fisica, Educagio e Antropologia.

E importante realgar, que ndo existe consenso em educagdo sobre o que
seja curriculo. Ha uma multiplicidade de definigbes que vai desde guia de
atividades a método de trabalho pedagégico, conjunto de disciplinas e atividades
com bases epistemolégicas visando a formagfo educacional. Por isso, ¢
necessario uma definigio das diretrizes e dos fundamentos que norteiam a
proposta educativa.

Neste estudo, adoto a nogdo de que a fungdo do curriculo diz respeito a

operacionalizagdo de uma proposta educativa, tornando-a praticavel, construindo



um projeto de homem e sociedade.

O presente trabalho pretende planejar, aplicar e avaliar conteudos
currtculares em 02 creches publicas da cidade de Sdo Paulo, destacando a
oportunidade de controlar e interferir em sua execugdo e nas mudangas propostas,

na provisdo para o treinamento de pessoal e no clima organizacional das mesmas.



CAPITULO I

FORMULANDO OS PRESSUPOSTOS TEORICOS

O processe civilizatorio se define pelo maior contrale corporal e seus instintos,

s grandes alteragdes na vida socio-econdmica e cultural do Brasil,
sobretudo nas grandes cidades industrializadas do sul-sudeste,
levaram 4 um destacado enfoque na educagdo de criangas da

chamada pré-escola, marcadamente a partir da Constituigio de 1988.
No presente capitulo, sera destacado o material tedrico considerado
significativo para fundamentagdo da proposta do contetdo curricular para

criangas de 02 a 03 anos.



1.1 - Aspectos evolucionarios

O ser humano, assim como os outros seres vivos, € o resultado da
adaptacdo da espécie ao seu meio.

Changeux (1991) ao discutir o percurso evolutivo da espécie humana, a
partir de 05 a 04 milhdes de anos até o surgimento do homo sapiens, ha cerca de
50 mil anos, destaca a organizagdo das caracteristicas das varias espécies
hominidas: o aumento do volume cerebral, destreza manual, bipedalismo e no
caso do homo sapiens, a linguagem, entre muitas outras caracteristicas também
importantes.

A linguagem, proporcionada pelo grupo social, passa a estruturar o
pensamento em niveis cada vez mats complexos, organizagdo esta que repercute
na sua agdo motora. Para atender as necessidades de maturagio, simbolizagéo, e
abstragdo, no decorrer do processo evolutivo ampliou-se o periodo de maturagéo
biologica do cérebro, ja que suas fungdes nfo nascem prontas no bebé humano.

Este processo de maturagdo, além da estimulagdo e altmentagdo
adequadas, ¢ tanto mais evidente quanto menor € a crianga. O desenvolvimento
do cranio e do encéfalo humano se prolonga durante muito tempo além do
nascimento aumentando 03 a 04 vezes o seu tamanho do que era ao nascer. Em
cerca de apenas 03 anos o cérebro da crianga alcanga 70% de sua capacidade
final. Dai, a vital importancia do trabalho com criangas até esta idade, que é o
periodo em que ela mais aceleradamente aprende os meios € modos de seu grupo
social, desenvolvendo e adaptando-se ao seu ambiente fisico, socio-cultural-
cognitivo.

Para o homem a evolugdo, além do aspecto bioldgico tem o aspecto
cultural. Cultura esta que tem proporcionado ao homo sapiens, mudangas em
proporgdes maiores ¢ mais rapidas do que toda sua histéria anterior de vida em

nosse mundo,



Rocha Ferreira (1991) considera que “a nivel cultural, imaturidade
prolongada tem uma relagdo importante com as instituicOes familiares e sociais,
o que represenia um longo tempo para as transmissoes e aquisicées de hdbitos,
atitudes, habilidades e padrdes de comportamento”. A autora (1995), ainda

reforga que cultura é o mais potente mecanismo adaptativo do ser humano..

1.2 - O corpo, uma concepcio social.

O fato da crianga humana ter um periodo de infancia dependente e
prolongado, e de nossa espécie, em sua evolugdo, ter se caracterizado pela ndo
especializagdo de suas respostas adaptativas ao meio, tornou-a extremamente
plastica e criativa em suas relagdes com o ambiente.

As contribuigdes de Saviani (1993a) para a educagfio, enfatizam a
importdncia da produgdo histérica do que ¢é caracteristicamente humano,
desencadeando-se sobre base de natureza biofisica e, a partir do grupo, atuando
em cada individuo da espécie. Essas caracteristicas fizeram com que o periodo de
aprendizagem do que € necessario para a sobrevivéncia também se ampliasse e
que fosse criado ao longo do tempo o processo que se chama educagfio, que € um
fendmeno proprio dos seres humanos. Branddo (1983) também enfatiza que esse
processo durante milénios se deu de maneira informal, as criangas aprendendo
pela observagio dos adultos ¢ estes ensinando através da demonstragdo do fazer
cotidiano. Quando os grupos humanos se organizaram em sociedades mais
complexas, sedentarias ¢ de base agricola, esse novo modo de viver e se
organizar viu ampliar e aprofundar a divis@o social do trabalho, surgir a
sociedade de classes e o uso da escrita, entre outros eventos também importantes.
A crescente complexidade social, desencadeou a necessidade de um processo
formal de aprendizagem. Essa formalizac¢do do conhecimento do grupo, que até

entdo era igualmente distribuido entre todos, passou a ser exercida no que
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chamamos de escola, que paulatinamente vai reforgando o distanciamento entre
aqueles que detém o conhecimento formal, dos demais, através da distribuigdo
desigual do saber, aprofundando e enfatizando as diferengas entre as classes
sociats. Por isso Saviani (1995:17) afirma que “ a natureza humana ndo é dada
ao homem, mas é por ele produzida sobre a base da natureza bio-fisica.
Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢ produzida
histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.

Quanto mais nos aprofundamos no estudo da histéria e das sociedades
humanas mais constatamos que o homem e a visdo que tem de si, é culturalmente
e ideologicamente orientada. Somos uma espécie que desenvolveu o
“simbolicum™ e dai os significados, valores, juizos e normas, portanto o
estruturar-se culturalmente. A interdependéncia de seus membros, € um fator
importante nesta organizagdo e a execugio de artefatos para sua sobrevivéncia, foi
outro elemento que ajudou a gerar o fendmeno da cultura. Ideologicamente, a
organizagdo das civilizagdes e das estruturas de poder, a exploragdo de uns sobre
muitos, o fazer acreditar 4 maioria que as idéias que regem sua sociedade sfo as
melhores, mais justas ¢ mais adequadas, justificou o uso da dominago.

Tudo o que apreendemos do mundo e dos processos informais € ou
formais de educagdo, nos chega a partir de uma visfo e experiéncia do mundo que
¢ pessoal e contextualizada por nossa historia, cultura, ideologias. Acontece em
nosso corpo/mente.

Esse corpo/mente que a partir da antigiiidade passou a ser visto como
separado, privilegiando a “mente”, o “espirito”, a “alma” como condutor, criador
e setor privilegiado do ser chamado homem.

Assim, estudando o que se convencionou chamar de periodo historico da
presenga do homem no planeta, Fontanella (1985) aponta o inicio da

consagragdo da separagdo entre corpo e espirito com o0s gregos porque, ao discutir
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através da filosofia, o proprio homem, a consciéncia de si torna o sujeito
separado. Entre os povos arcaicos € com a crianga vive-se 0 momenio presente.
Para a crianga, a nog¢#o de tempo vai aos poucos sendo introjetada. J4 vai, espere
um pouco, vamos, levanta, fique quieta, corra. Orientagdes, seguidas muitas
vezes, de um agrado ou puni¢do. Mas também a dor, a fome e outras sensagdes
ou necessidades, a demora por imposigio ou impossibilidade v@o criando a
vivéncia do tempo. Este vai pouco a pouco penetrando na crianga. A nogdo de
tempo vai dar a nogdo de separagfo de dualismo, assim a cultura enveredou pelos
trilhos da separag@o. A ligagfo suyjeito-mundo ¢ realizada através das sensagdes
que dependem do tempo, espago, ¢ ambos, tempo/espago, sdo diferentes na
instancia mitica e na instincia racional. A sensagdo também € vinculada a cultura.
Portanto 0 mundo ndo € obra da consciéncia, mas da consciéncia cultural.

Gongalves (1994) diz que de Platdo a Hegel, inicio e fim de um ciclo do
pensamento metafisico ocidental, o que se destaca € o distanciamento de tudo o
que ¢ finito e mutavel. Temos uma ftradigdo que privilegia sobretudo o
pensamento abstrato. A atividade sensivel do homem foi considerada, ao longo de
muitos séculos como forma inferior de manifestagio. N&o obstante pensadores
como Aristoteles e mais tarde, no periodo cristdo, Tomas de Aquino, para quem
alma e corpo sdo substancialmente os mesmos, tenham tentado superar essa
dicotomia, mantém-se uma valorizagfo maior da contemplagfio em detrimento da
agdo. Para os pensadores medievais, a verdadeira esséncia do homem ¢ a sua
alma. “Na tradi¢do judaico-cristd o homem ¢ clara e definitivamente dual”,
(Fontanella, 1985:28). Deus é espirito e o homem ¢ a sua imagem. A ascese
cristd tem como finalidade controlar, sujeitar o corpo pelo espirito; mortificar a
carne. Sem o dualismo o cristianismo ndo tem sentido. Entdo, mais um
componente, religioso agora, se soma a tradigio grega na construgdo da visdo
dualista da cultura ocidental.

Com o predominio da religifio cristd entre os povos da Europa, temos
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durante toda a Idade Média uma elite religiosa e culta vivendo sob o canone da
separagdo corpo/mente. Mas o povo, a populagdo pobre tem outro modo de viver.

Bajtin (1974) mostra que toda a vida puablica, tanto da Igreja que no
contato com o povo teve que adaptar sua linguagem, quanto das classes
dominantes era permeada pelo “riso” do povo™ . Essa perspectiva do riso, mostra
que a festividade piblica leva & mistura dos corpos, sem definicdo de fronteiras
entre homens e mulheres (e no caso também, criangas). O riso ¢ ambivalente,
assim como as categorias ndo eram bem definidas (do ponto de vista moderno). A
cultura é bem mais flmda antes do Tluminismo que categoriza as idéias e as
organiza como que em compartimentos estanques. O mundo miedieval e sua
cultura € mais “musturado”, o corpo medieval € indiferenciado do cosmos. O
homem medieval néo se sente separado ¢ nem vive separado uns dos outros, das
coisas e da natureza. O estudo baseado nos festejos, cantos e folguedos populares,
mostra que grande parte desses elementos culturais populares sdo gratuitos. Por
seu carater concreto e sensivel e em razio de um poderosc elemento de jogo, as
dramatizagOes, 0s carnavais, se relacionam fortemente com as formas artisticas do
espetaculo teatral, desvinculado de todo dogmatismo religioso, eclesiastico ou
mistico. Ndo pedem nada, ndo exigem nada. Estas formas de manifestagdo sfo
decididamente exteriores a Igreja e a religifio. Pertencem a uma esfera particular
da vida quotidiana.

Bajtin, estuda a obra de Rabelais, que viveu em fins do século XV e inicio
do XVI, como base para o entendimento do modo de pensar e agir da populagdo
pobre da Europa medieval. Mostra que Rabelais baseia-se nas fontes folcloricas
do mundo medieval, suas imagens referentes 4 vida material e corporal sdo a
heranga da cultura cbmica popular, e mais amplamente de uma concepgfo estética

da vida pratica que caracteriza esta cultura e a diferencia claramente das culturas

™ O autor, ao longo do seu trabalho, utiliza o termo riso no sentido de alegria, prazer e nio com o
sentido de cagoada ou agressio.
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dos séculos posteriores.

O corpo “grotesco”, em seu principio material, espontineo e popular,
enfatiza a boca (a grande boca), os outros orificios, a grande barriga e, a0 mesmo
tempo a natureza representada pelos ventos, pela fecundidade. Na base das
imagens grotescas encontramos uma concepgdo propria do todo corporal e seus
Iimites. As fronteiras entre o corpo € o mundo, ¢ entre os diferentes corpos. O
corpo grotesco € um corpo em movimento, esta sempre em estado de construgdo,
de criagfo, e ele mesmo constrdi outro corpo; além disso, este corpo absorve o
mundo e € absorvido por este. Para Rabelais, que é um materialista conseqiiente,
s6 € considerada a matéria sob sua forma corporal. Para ele, o corpo é a forma
mais perfeita de organizago da matéria, e portanto a chave que permite acesso a
todos os seus segredos. Ndo € somente o corpo bioldgico que se repete nas novas
geragdes, mas o corpo historico e progressivo da humanidade que constitui o
centro deste sistema.

Dentro desse universo, ha uma lenta evolugfio na concepgio que se tem da
crianga € da familia na sociedade ocidental, desde a Idade Média até nossos dias.
O que nos possibilita um enfoque mais abrangente sobre como atuar com a
crianga pequena na atualidade. Do meio medieval, onde a vida se passava sem o
atual conceito de privacidade, chega-se a vida industrial moderna em que a
familia nuclear esta separada do seu trabalho e até mesmo do resto da familia.

Segundo Ariés (1978) o sentimento da infincia ndo existia na sociedade
medieval, esta percebia a infancia como um periodo curto. Havia a percepgo
generalizada de que se faziam vanas criangas para se conservar apenas algumas
pols estas morriam em grande niimero. Assim que a crianga podia sobreviver sem
a atenglo constante da mée ou da ama ela integrava-se na sociedade dos adultos
sem maiores distingdes. Nos séculos XVI € XVII ja ha perceptivel mudanga. A
crianga passa a ser distinguida e atendida com mais cuidado. A partir do século

XVII entram em cena os moralistas e educadores, formando o sentimento de
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infancia que inspirou a educagfo até o século XX, tanto na cidade como no
campo, na burguesia como no povo. O interesse se manifesta através da
preocupagdo psicologica e moral. A partir do século XVII encontramos na
familia esses dois elementos antigos associados a um elemento novo: a
preocupagdo com a higiene e a sande fisica.

Ainda tomando por base Ariés, do que se afirma acima néo quer dizer que
a crian¢a ndo fosse atendida, cuidada e considerada mas o adulto ndo tinha a
preocupagdo moral ou educativa em relagfo a ela. Apos os 05 a 07 anos, a crianga
se fundia sem transi¢do com os adultos. A diferenca essencial entre a educagfo da
Idade média e o colégio dos tempos modernos reside na introdugéio da disciplina.
O periodo dedicado a escolaridade se amplia e a disciplina era cada vez mais
rigorosa e efetiva, separando a crianga que a suportava, da liberdade do adulto.
Com a ampliagdo da escolaridade sua infncia se prolonga cada vez mais.

Nas classes populares o género de vida antigo sobrevive até hoje, ja que a
crianga € submetida por menos tempo a agio da escola. Em paises em que a
grande maionia da populagiio é muito pobre, como o Brasil, a crianga é logo
colocada a trabalhar e nesse sentido, integra-se aos adultos precocemente.

Nos tempos medievals a familia tinha como fungfio assegurar a
transmissdo da vida, dos bens, e do nome, comenta Ariés. A necessidade da
aprendizagem das criangas ap6s os 07 anos afrouxavam o lago afetivo entre pais e
filhos. Hoje, nossa sociedade depende e sabe que depende do sucesso de seu
sistema educacional. Na sociedade medieval a caracteristica era a despreocupagiio
com a educagdo. Nio tinha a idéia de passagem, das sociedades do neolitico e
nem o conceito de paidéia dos gregos. A familia e a escola retiraram juntas a
crianga da sociedade dos adultos. A escola confinou a crianga livre em um regime
disciplinar cada vez mais rigoroso. A partir do século XVIII a familia se
reorganiza em torno da crianga e ergue concomitantemente o muro da vida

privada entre ela mesma (familia) e a sociedade.
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Vemos no estudo historico desenvolvido por Ariés, como se processou a
educagdo através do tempo, que de uma forma de transmissfio baseada
predominantemente na vivéncia do fazer e agir das sociedades antigas e medieval,
chega-se a educagéo da sociedade industrial atual em que a escola se especializa
em domesticar e disciphnar o corpo. Privilegia-se a cognigio como se ambos,
corpo e intelecto ndo fossem aspectos do mesmo todo. A boa crianga ¢ docil, sem
mutta agitacdo e movimentagdo fisica. Ela € ordeira. Essa visdo educativa tem
como conseqiiéncia a construgdo de um corpo que the corresponde, baseado na
submissdo, na nfo responsabilidade.

Ehas (1936) observa que o conceito de “civilizagdo” como o entendemos
hoje s6 se aplica a partir do modelo francés do século X VT até o século XIX. O
estudo da nobreza e realeza na corte francesa nos séculos XV e XVI demonstram
como se processou a evolugdo do maior controle corporal e seus instintos, em
oposi¢do a visdo historica anterior da mistura dos corpos sem defimcfo de
fronteiras entre homens, mulheres e criangas. O que o autor chama de “processo
ctvilizatorio”, comega portanto ha cerca de 500 a 400 anos atras.

Ainda que o conceito de individuo sempre tenha existido, no sentido de
entes separados, Elias mostra que a idéia que se tem atualmente de privacidade é
uma mvengdo da Idade Moderna. O individuo-cidaddo, com direttos e deveres,
comega com a criagdo do Estado Nacional que passou a ser construido desde o
século X1V “domestificando” o corpo. Para se adaptarem a essa nova sociedade
as pessoas necessitaram também modificar os seus sentimentos. Aquilo que
provocava vergonha, nojo, etc., passou a ser diferente da época anterior. A
mudanga no costume social traz mudanga na area emocional.

Com a nova ordem social e politica, urbanizagdo, industrializagdo, poder
centralizado, abertura para o mundo, paradoxalmente o corpo se fecha e se isola e
a crianga passa a ser vista como um ser especial, com necessidades proprias,

desenvolvendo-se a partir dai uma pedagogia especialmente voltada para ela. A
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Idade Moderna traz o conceito de privacidade, de individuo, o trabalho
industrializado vem reforgar ainda mais a idéia de separagdo ao fracionar a
criagdo e execugdo dos objetos e das coisas.

Como forma de distingdo e separagio social a elite francesa inicia
costumes como o comer com instrumentos € ndo mais com as méos, por exemplo.
Os fluidos corporais ndo sdo mais eliminados livrcemente em pihblico. N&o se
servemn todos de um prato comum, mas individual. As residéncias passam a ter
muitas e minuciosas dependéncias. Tanto mais fechadas quanto mais tratam das
eliminagdes fisicas e cuidados com o corpo. Os costumes se difundem de cima
para baixo, na escala social e assim que assimilados pelas classes inferiores,
passa-se a criar novos habitos de distingdo. Nesse processo vai-se internalizando a
represséo ao corpo: comer, sentar, othar, dormir .

Vai paulatinamente acontecendo uma separagfo e dualizagdo do corpo, até
internalizar-se essa repressdo. O corpo se fecha e se isola. A separago acontece
em termos politicos: o cidaddo, € em termos do sistema de trabalho: o trabalho
industrializado e compartimentalizado na linha de produgéo.

A crianga passa, assim, a ser educada para o controle e individualizagfo,
A mtroje¢dio do concetto de privacidade, separagdo, boas maneiras, domesticagdo
do corpo e dos sentimentos foi levada a termo com notével éxito pela sociedade
ocidental, a tal ponto que nossas criangas no espago de seus cinco anos iniciais, ja
adquiriram todos os conceitos basicos que regem a sociedade em que vivem,
sociedade esta que precisou de mais ou menos quinhentos anos para implantar ¢
introjetar tais conceitos.

Por volta dos dois anos mais ou menos, a crianga ja € solicitada a controlar
os esfincters e causa espanto e preocupagdo se até os 05 anos essa parte da sua
educagfio nfio estiver bem implantada. Comer com as mios depois dos 04 ou 05
anos nem pensar, escarrar em publico, que nojo; todos podemos lembrar de outros

e muitos exemplos que causam nojo e repulsa ou vergonha, particularmente se
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forem ligados aos sons, cheiros e fluidos que nosso corpo possa emitir .

Na sociedade industrial contempordnea com suas possibilidades
tecnologicas, que sdo privilégio de minorias; na contradigdo basica do
capitalismo, que por um lado fundamenta-se sobre um individualismo
exacerbado, de outro, busca a uniformiza¢io de sentimentos, pensamentos e
agOes humanas, Gongalves {1994) detecta a perpetuagfo, através da escola, do
controle do corpo e da internalizagdo das relagdes do homem com o mundo.
Relagdes essas que consistem na supervalorizagio das operagdes cognitivas e no

progressivo distanciamento da experiéncia sensorial direta.

1.3 - Educacioe da crian¢a contemporinea.

Hipertrofia do intelecto e pobreza da experiéncia sensorial parece ser a
caracteristica da escola contemporanea. Essa tendéncia se fez cada vez mais
presente, a partir do século XVI, quando o processo civilizatério foi
enclausurando o corpo e privatizando as relagdes sociais. Se faz presente também
no processo de distingdo entre as classes sociais em que a burguesia pos
revolugdo francesa consolida sua hegemonia sobre a populagdo pobre. Essa
distingdo sc efetiva, agora pela qualidade da escolarizagdo formal que se
proporciona para os fithos de cada classe social, conforme estudado por Soares
(1994).

A educagio através da escolarizagdo formal como a adotamos hoje, teve
seu inicio também pela mesma época (sec. XVI), com os ideais da Reforma
Protestante € assume o modelo de disciplinamento e domesticagdo corporal que
a sociedade necessitava.

A introdugdo do sistema capitalista na Europa, fez surgir uma classe
burguesa emergente que como muito bem demonstra Soares (1994) necessitava

de um novo tipo de homem para o mundo da industria e comércio, mundo que se
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transformava e ampliava para além das fronteiras européias. O periodo que segue
o século XVIII, vé o surgimento da ideologia liberal burguesa em que os homens
sdo considerados livres e iguais no direito. De acordo com esta visdo, a
desigualdade ficava por conta das diferengas de capacidades “naturais”, pessoais,
como a falta de inteligéncia, de forga moral. N8o eram as forgas sociais desiguais
que faziam a desigualdade, mas os fatores biologicos, hereditarios, genéticos, que
determinavam e justificavam a desigualdade entre os homens.

O século XIX ¢ a época em que proliferam os asilos e hospitais para
criangas abandonadas que precisam ser retiradas das ruas, pois a sua miséria € ou
delingtiéncia incomodam e agridem. O Estado burgués, necessitava e desenvolveu
um controle politico e demografico adequado as demandas da industrializagdo e
crescente urbanizagfo, cujas caracteristicas eram condigbes empregaticias
abusivas, produzindo crescente miséria e revolita, Haddad (1989). Prosseguindo
ainda com as observagOes dessa autora, vé-se que as condi¢des precarias de vida
se traduziam em degeneragdo progressiva, diminuigdo de peso e estatura, morte.
As antigas redes de solidariedade e acolhimento ndo mais funcionam e
precariamente € estabelecido um modelo assistencial/filantropico que na maioria
dos casos persiste até hoje em paises como o Brasil. Além disso, a organizagéo ¢
expansdo do sistema econdmico capitalista, necessita de uma forga de trabalho
constituida por pessoas bem nutridas, saudaveis, higi€nicas e capazes. Dai o
modelo médico-filantrépico-higienista, pois o Estado delega a esfera privada a
questdo de “domesticar” a populago sem interferir com as liberdades individuais
proposta pelo pacto liberal-burgués que passou a vigorar apds a Revolugdo
Francesa.

Soares (1994) demonstra que a educagdo publica extensiva em nenhum
momento pensa em uma educagfo de fato igualitaria para todas as classes sociais.
Fica claro na andlise das propostas dos educadores e pensadores da época (sécs.

XVIII e XIX) que haveria uma educagfio para o pove: manual, voltada para as
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“virtudes” do trabatho fisico e outra para os filhos da burguesia: intelectual
voltada para o mando. Essa tendéncia é verificavel com Rousseau e todos os
demais grandes pensadores e pedagogos que se dedicaram a estas questdes, como
Pestallozz1, Basedow e politicos revolucionarios como Condorcet e Leppelletier.

O século XIX ¢ o periodo em que a populagéio pobre pressiona por escolas
como condi¢do para uma vida melhor, de tal forma que ha uma grande expansdo
do ensino puablico, 0 que nos paises de capitalismo avangado resulta na quase
erradicagéio do analfabetismo.

Haddad (1989) em seus estudos, nota que as creches surgem em nosso
pais a partir do inicio do século XX, também com o objetivo de munorar os
efeitos da pobreza e da mortalidade infantil; também indo ao encontro da iniciante
industrializagdo do pais com objetivos e propostas semethantes aos da Europa.
Por volta das duas Gltimas décadas, a creche se viu reconhecida como institui¢do
atil no resgate das deficiéncias sociais, biologicas, culturais e psicologicas da
crianga pobre. Paralelamente, a demanda da populagdo por esse recurso
aumentou, bem como a absor¢io de profissionais das dreas sociais, humanas e
biologicas. Apesar dos avangos cientificos que contribuiram para o
aprimoramento da qualidade do atendimento, a creche ndo ganhou legitimidade
ou reconhecimento como mnstituigdo benéfica para a crianga, familia e sociedade.
Isso porque o grande referencial para o trabalho da creche ainda ¢ o modelo dado
pela célula familiar e sua estrutura, com o qual evidentemente a creche ndo pode e
ndo deve se comparar.

O que atualmente tem se discutido € que a creche ¢ uma outra instancia no
cuidado e desenvolvimento da crianga que atua paralelamente 3 familia, muitas
vezes conflue com ela, mas nfo deve se confundir com a mesma. Essa perspectiva

contradiz a wvisdo histérica anterior, e propde a creche como um espago

educacional que dé possibilidades para o desenvolvimento da crianca

complementar e ao lado da familia.
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A atual complexidade da civilizag8o deste final de século, passou a
demandar uma populagfio ndio apenas fisicamente sadia e bem alimentada, mas
também amplamente educada, o que resultou na tendéncia cada vez maior de
ampliar o processo de escolarizagfo formal para as faixas etarias chamadas pré-
escolares. Ao concordar com Freire (1989) que a infancia precisa ser percebida
como um momento a ser vivido em sua especificidade, ndo se pode deixar de, ao
lado dessa percepgdo, considerar que a infincia ¢ também uma etapa da vida do
ser humano que ao tornar-se adulto, devera integrar-se em seu mundo e para isso
precisa ser preparada para nele viver. O que se enfatiza é que tanto melhor esta
crianga estard preparada quanto mais plenamente viver sua infancia.

O final do século XIX e inicio do XX, assistem a uma diversificagio de
propostas pedagogicas que, neste trabalho passam a ser discutidas a partir do que
significam para a educago no Brasil e posteriormente para o que possam
contribuir especificamente para a educagio desenvolvida nas creches estudadas
no municipio de Séo Paulo.

O pensamento liberal burgués marcou a educagio tanto na Europa, quanto
posteriormente no Brasil, com uma visdo que propde com destaque:

1- a valorizag#io dos interesses e necessidades da crianga,
2- a idéia do desenvolvimento natural,
3- a énfase no carater ludico das atividades infantis.

Aos poucos essas idéias se impdem no cenario educacional brasileiro, ndo
sem antes provocar variado e intenso debate. Essas idéias comegam a ser
seriamente consideradas a partir da década de 20, impdem-se a partir dos anos 30
com grande capacidade de recomposicio nos seguintes S0 anos. Pouco a pouco
comecga-se a dar destaque a procedimentos que priorizem o0s processo de
aprendizagem. Assim, a partir do final dos anos 60 e inicio de 70 surge uma nova
vertente do pensamento educacional baseada na epistemologia genética

desenvolvida por Piaget.
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1.4 - A teoria de Piaget

A partir de meados da década de 80, ganhou forga a tendéncia pedagogica
baseada no construtivismo. EHssa proposta ndo é um método para a pratica
pedagodgica e sim uma concepgdo sobre a forma como acontece o aprendizado.
Esta concepgdo contribui para a defini¢do dos objetivos da educagio e para a
formulag@io da intervengdio pedagdgica. Vé a educagdo como a passagem de um
nivel de menor conhecimento para um de maior, como uma construgfo
progressiva das formas de pensamento racional que se da através da assimilagio
dos objetos ao conjunto organizado de agdes, que encontra resisténcias e provoca
desajustes. Estes vdo ser compensados por uma reorganizagdo das agdes para uma
acomodagdo momentanea dos esquemas, Piaget (1976).

O construtivismo visa a autonomia, entendida como a capacidade de
governar a st mesmo. O termo ¢é retirado da Teoria Genética de Jean Piaget e seus
colaboradores da Escola de Genebra. Desta teoria, um ponto importante é a
defini¢do dos niveis de desenvolvimento infantil, sendo eles diferentes formas de
organizagdo mental, passando por fases ou estagios, conforme aponta Mussen
(1983). Estagio dos reflexos ou mecanismos hereditarios; estagio dos primeiros
habitos motores e percepgbes organizadas e dos primetros sentimentos
diferenciados; esse periodo é também chamado de estagio sensdrio-motor, ou da
inteligéncia pratica anterior a linguagem. E o periodo de laténcia e vai até um ano
e melo, dois anos. A realidade ou o real , que ndo existe para o sujeito ao nascer é
construido com a crescente coeréncia dos esquemas de assimilacfio, ou seja a
medida que a crianga pega, joga, pde na boca, rola, cai em cima .

Entre os dois e sefe anos, temos o estagio intuitivo, das manifestacGes de
sentimentos espontaneos, das relages interindividuais. Nesse periodo com a
capacidade de simbolizagdo, da representagio mental em que esta englobado o

periodo anterior, entra-se no chamado periodo pré-operatorio, isto é, o periodo
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de preparagdo das operagdes Iogico-matematicas que cronologicamente vai até os
seis sete anos de idade. O estagio seguinte é o operatorio concreto, quando a
crianga comega a se apropriar da ldgica a deixar de ser o centro do mundo para
ser um organismo em relagdo com os outros. E o periodo dos sentimento morais e
sociais de cooperagdo e estende-se até os 11, 12 anos. O Gltimo dos periodos de
desenvolvimento da inteligéneia, € o das operagbes intelectuais abstratas, da
formagdo da personalidade e da insercio afetiva e intelectual na sociedade dos
adultos. Piaget, o denomina de operatorio-formal ou hipotético-dedutivo.

Detalhando esta teoria e tomando por base o livro de Piaget, Seis Estudos
de Psicologia, no que respeita a faixa etaria que se propde este estudo (02 a 03
anos), o que a distingue da fase de desenvolvimento sensério-motora anterior, € a
aquisi¢do e o desenvolvimento da linguagem. Esta aquisigdo afeta profundamente
as condutas afetivas e intelectuais. Ou seja, ao adquirir a capacidade da
simbolizagdo, a crianga comega a representar mentalmente suas agdes. Isso traz
algumas conseqiiéncias: a socializagio da agfo, a aparigdo do pensamento que
tem como base a linguagem interior e o sistema de signos, € a interiorizagdo da
agdo. Afetivamente isso se reflete no surgimento das simpatias/antipatias,
respeito, etc.

A socializag@o da agdo, se processa de maneira analoga & ocorrida no
periodo senso-motor. Nesse periodo, imita-se, a principio precariamente, em
seguida copia-se cada vez com melhor precisdo os movimentos que lembram os
movimentos conhecidos, ¢ finalmente reproduz-se os movimentos novos mais
complexos. A imitagdo dos sons tem uma evolugio semelhante: palavras-frases
elementares, depois, substantivos e verbos diferenciados e, finalmente, frases
propriamente ditas.

Para Piaget, as fungdes elementares da linguagem estabelecem em
primeire lugar os fatos de subordinacio da crianga para com o adulto e da

coacdo do adulto sobre a crianga. H4 uma submissdo inconsciente, intelectual e
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afetiva, ja que a crianga nessa fase, procura igualar ou copiar o “eu” ideal,
modelar, proporcionado pelo adulto.

Em segundo lugar, existem os fatores de troca com o adulto ou com
outras criangas, que ajudam a transformar as condutas materiais em pensamento.
Na faixa etaria que este estudo enfoca, a crianga ainda nfio sabe comunicar
inteiramente seu pensamento. E ainda uma aprendiz em seu processo de
socializagdo. Para Piaget ela ainda participa de um “mondlogo coletivo”. Sua
conversagdo € rudimentar e ligada a agdo material, ¢ mais uma mutua excitagio a
acgdo do que uma troca de pensamentos reais.

Segue-se a ferceira categoria que compdem esse processo: a crianga fala
o tempo todo consigo propria, em mondlogos que acompanham e sdo verdadeiros
auxiliares da agdo imediata. Essa caracteristica mostra que ela ainda esta a meio
caminho da socializagfo ¢ assim como o bebé no periodo anterior que ndo se
diferencia do universo fisico no qual se acha imerso, a crianga nesse periodo
também ndo diferencia seu eu da realidade exterior representada pelos outros
mndividuos com os quais se relaciona.

Vé-se, nesse periodo 02 a 03 anos, o inicio da transformacgdo da
inteligéneia de senso-motora ou pratica para o pensamento propriamente dito sob
a dupla influéncia da linguagem e da socializag8o. Acontece com © pensamento o
mesmo que com os demais aspectos do desenvolvimento infantil, ha uma
“incorporagdo laboriosa dos dados ao seu eu e a sua atividade, essa assimilagdo
egocénirica caracteriza tanto o inicio do pensamenio quanto da socializacdo”,
(Piaget, 1976:28)

E ai que surge a manifestagio do pensamento egocéntrico puro através do
jogo simbélico. Na primeira infincia, o jogo simboélico ou de imaginagdo ou
imitagdio denota a intervengdo do pensamento, mas um pensamento individual
quase puro com minimum de elementos coletivos. Exemplos, brincar de

“mamde”, de boneca “filhinha”. Portanto o mundo do jogo, do brincar, é
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fundamental para Piaget.

“0 jogo simbdlico nio é um esforgo de submissdo do sujeito ao real, mas,
ao contrdrio, uma assimilagdo deformada da realidade ao eu”, (Piaget, 1976:29)

No periodo de estudo que este trabalho enfoca, Piaget também demonstra
o inicio de trés caracteristicas do pensamento infantil que se prolonga até os 7
anos, que sdo: o animismo, o finalismo e o artificialismo. O animismo infantil € a
tendéncia a conceber as coisas como vivas e dotadas de inteng¢do e provém de
uma assimilagio das coisas a propria atividade. O finalismo é o entendimento que
a crianga tem, de que as coisas sdo necessariamente orientadas para um fim, e sdo
portanto, intencionais e dirigidas. Nfo ha acaso na natureza, ¢ o ser humano € o
centro de tudo. Esse modo de pensar mostra a caracteristica egocéntrica do
pensamento infantil.

Acrescentando-se a essas duas caracteristicas temos o artificialismo. Todas
as coisas foram feitas ou pelo homem ou por uma atividade divina operando do
mesmo modo que a fabricagdo humana. Resumindo “foda causalidade,
desenvolvida na primeira infdncia, participa das mesmas caracteristicas de :
indiferenciagdo entre o psiquico e o fisico e egocentrismo intelectual”, (Piaget,
1976:33)

Existe, portanto uma inteligéncia pratica nesse periodo, a crianga ¢ muito
mais adiantada nas agdes do que nas palavras. Ela € intuitiva, significando,
conforme demonstrado por Piaget, que seu pensamento ¢é rigido e irreversivel.
Isso porque as intuigdes primarias sdo comparaveis a habitos que ndo podem ser
revertidos. O pensamento da crianga comega sendo irreversivel porque a intuigdo
primaria ¢ apenas um esquema senso-motor transposto como ato de pensamento
herdando-lhe as caracteristicas.

No que diz respeito a vida afetiva, Piaget ndo separa o desenvolvimento da
afetividade das fungGes intelectuais, estabelecendo um paralelismo entre ambas,

Nunca ha agfo puramente intelectual ou puramente afetiva. Nesse aspecto
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desenvolve-se os sentimentos de afeicdo, simpatias e antipatias, ligados a
socializagdo das agles; sentimentos morais intuitivos, e regularizagles de
mteresses e valores, ligados a do pensamento intuitivo em geral.

O aparecimento e desenvolvimento desses aspectos surgem ja no periodo
da mteligéncia senso-motora, mas os interesses se multiplicam ¢ diferenciam no
periodo seguinte. Estdo ligados a um sistema de valores, que condicionam as
relagdes afetivas interindividuais e a trocas cada vez mais ricas entre as pessoas.
Como regra geral, havera simpatia em relagdo as valorizagSes mituas entre as
pessoas e uma escala de valores comum que permita trocas. No caso da crianga na
faixa etaria estudada, existem alguns valores particularmente importantes: sdo os
que a crianga reserva para aqueles que julga como superiores a si, algumas
pessoas mais velhas e seus pais. O sentimento que se destaca ¢ o respeito, que
estd na origem dos primeiros sentimentos morais. “A primeira moral da crianga é
a da obediéncia e o primeiro critério do bem é durante muito tempo, para os
pequenos, a vontade dos pais”, (Piaget, 1976:40),

Em Kamii (1985) desenvolvendo as teorias de Piaget, fica claro que a
crianga, na primeira inféncia €, do ponto de vista moral, heterdnoma. Ou seja os
valores, normas e regras que segue séo originados fora dela ¢ obedecidos por ela.
E um longo caminho que vai da heteronomia a autonomia moral e intelectual e
mesmo assim, muitos adultos ndo chegam a desenvolver essa capacidade.

Ao buscar bases solidas de apoio pedagdgico para sua agfo, os
educadores encontram na  teoria piagetiana as condigdes necessarias de
embasamento para sua pratica educacional. Essa teoria, dd um modelo claro de
como se passa o processo de construcdo do conhecimento por parte do ser
humano. Piaget utiliza, nas suas investigagdes, 0 “método clinico” que permite o
conhecimento de como a crianga pensa ¢ de como constroi as nogdes sobre o
mundo fisico e social.

O eixo central do processo de aquisigdo de conhecimento, é dado por
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aquilo que a crianga traz consigo ao nascer, seu acervo genético e como este
interage com o meto. Essa interagdo se da através de processo concomitante:
adaptagdo ao meio e reorganizagfo interna. A adaptacdo, que para Piaget é o
proprio desenvolvimento da inteligéncia, acontece por esquemas de assimilagdo e
acomodagdo, que se apresentam de forma caracteristica ao longo da vida,
configurando os estagios de desenvolvimento da inteligéncia. Os estigios
evoluem como uma espiral, um englobando o anterior e o ampliando. Isso néo
acontece de maneira rigida variando de individuo para individuo o tempo em que
se permanece em cada etapa, mas para Piaget todas as criangas passam por elas.
Com base em tais pressupostos, a educagdo na visdo piagetiana, deve possibilitar
a crianga o desenvolvimento amplo e dindmico desde o periodo sensdrio-motor
até o operatorio abstrato. Através de “conflitos cognitivos”, proporcionados por
aquele que educa, deve-se provocar o desequilibrio desafiador, que vai provocar a
descoberta e a construgdo do conhecimento. Ao ter o conhecimento assimilado ha
a acomodagdo, o equilibric. Novamente a repeticdo -do processo e assim
sucessivamente.

Tem havido atualmente, debates e discusstes, revisando a teoria de Piaget
e o pretendido alcance de seu papel social. Ainda que a par dessas discussdes néo
cabe, no &mbito deste trabalho, um aprofundamento do tema. No entanto, destaco
algumas observagdes de Kramer (1993) que critica essa teoria por sua pretensio
de universalidade, ao nfio levar em conta a classe social, cultura ¢ sexo de quem
aprende. Por dar destaque excessivo aos processos logico-matematico de
raciocinio, em detrimento de outras “logicas” de outros contextos socio-culturais,
Ao dar enfase aos aspectos cognitivos em detrimento dos dominios social, afetivo
e lingdistico, ndo dando destaque & crianga com suas atividades reais e
significativas em fungdo de suas origens socio-culturais.

Ao adotar no presente estudo, as teorias de Piaget, e de Vygotsky, pode-se

considerar as contribuigdes de ambas para o construtivismo porém, cabe citar
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(Kramer, 1994:111) quando afirma que “ Piagef rompe até certo ponto (com ©
inatismo e o behaviorismo) ao explicar que a interagdo se dd entre organismo
(sujeito cognitivo individual) e meio (fisico e social), enquanto Vygotsky faz uma
ruptura radical ao compreender que a interagdo se da entre sujeito e meto, sendo

¥

ambos historicos, sociais e culturais.” A respeito das concordancias e
discordancias do pensamento de ambos autores o proprio Piaget in: Oliveira
(1993) discute alguns pontos de confluéneia das duas teorias. A mesma autora
cita como exemplos de concordancia o “faz-de-conta” de Vygotsky e o “jogo
simbolico” de Piaget; a fase pré-verbal do desenvolvimento para o primeiro € ©
periodo sensorio-motor para o segundo.

Estes sdo alguns aspectos de uma discussdo teorica que, de acordo com o

registrado acima, nfo cabe aqui aprofundar, mas apenas registrar.

1.5 - A teoria de Vygotsky

O termo interacionista é retirado da Teoria de Origem Socio-Cultural dos
Processo Psicologicos Superiores de L. S. Vygotsky que diz: “o aprendizado
humano pressupbe uma natureza social especifica, é um processo através do
qual as criangas penetram na vida intelectual daqueles que a cercam”
(Vygotsky, 1991:99). Sua teoria destaca a importancia das relagdes interpessoais
e a interagdo entre aprendizagem e desenvolvimento. Destaca também, o suporte
biologico das fungBes e produtos da atividade cerebral, bem como o papel do
simbolico como mediador da relagio homem/mundo Oliveira {1993).

Passo a discutir, a seguir a teoria deste autor, conforme exposta no livro:
A formacio social da mente de L. S. Vygotsky.

O autor considera que todas as concepgles correntes da relagfio entre
desenvolvimento e aprendizado em criangas, resumidamente desembocam em

trés grandes posigdes tedricas:
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a) os processos de desenvolvimento da crianga sdo independentes do
aprendizado, ou seja, os ciclos de desenvolvimento precedem os ciclos de
aprendizado; a maturagio precede o aprendizado e a instrugdo deve seguir o
crescimento mental,

b) aprendizado € desenvolvimento, os dois processos ocorrem simultaneamente,
aprendizado e desenvolvimento coincidem em todos os pontos.

¢) é uma combinago das duas: de um lado a maturagdo, que depende diretamente
do desenvolvimento do sistema nervoso; de outro o gprendizado, que €, em si
mesmo, também um processo de desenvolvimento.

Essa teoria (c), desenvolvida por Koffka in: Vygetsky (1991) propde que
o desenvolvimento ¢ sempre um conjunto maior que o aprendizado, uma vez que
a crianga tenha aprendido a realizar uma operagdo, ela passa a assimilar algum
principio estrutural cuja esfera de aplicagdo € outra que nfo unicamente a das
operagbes do tipo daquela usada como base para assimilagdo do principio.
Conseqiientemente, ao dar um passo no aprendizado, a crianga da dois no
desenvolvimento, ou seja o aprendizado e o desenvolvimento ndo coincidem,

Apesar de rejeitar as 03 posigles teoricas acima, a analise delas levou
Vygotsky a ter uma wvisdo mais adequada da relagdio aprendizado e
desenvolvimento. Para ele o aprendizado das criangas comega muifo antes das
mesmas freqilentarem a escola, aprendizado e desenvolvimento estdo inter-
relacionados desde o primeiro dia de vida da crianga.

O autor criou o conceito de “zona de desenvolvimento proximal, que é a
distdncia entre o nivel de desenvolvimento real, que costuma determinar através
da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solugdo de problemas sob a orientagdo de um adulto ou
em colaboragdo com companheiros mais capazes” (Vygotsky, 1991:97)

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungdes que ainda

ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturagdo. Esse conceito
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permite delinear o estado de desenvolvimento mental de uma crianga, que s6 pode

ser determinado se forem revelados os seus dois niveis: o nivel de

desenvolvimento real e a zona de desenvolvimento proximal. Pesquisas em

criangas entre as idades de 03 a 05 anos distinguem dois grupos de funges:

1) aquelas que as criangas ja dominam.

2) aquelas que elas s6 podem pdr em aclo sob orientagfo, em grupos, € em
colaboragdo umas com as outras.

Destaca o papel da imitagdo para o aprendizado, descartando a visdo
desse processo como puramente mecanico, pois uma pessoa sO consegue imitar
aquilo que estd no seu nivel de desenvolvimento. A noglo de zona de
desenvolvimento proximal capacita-nos a dizer que “o bom aprendizado” é
somente aquele que se adianta ao desenvolvimento.

“Resumindo, o aspecto mais essencial dessa hipotese é a nogdo de que os
processos de desenvolvimento ndo coincidem com os processos de aprendizado
em termos temporais. Ou melhor, o processo de desenvolvimento progride de
Jorma mais lenta e atrds do processo de aprendizado; desta segiienciacdo
resultam, entdo, as zonas de desenvolvimento proximal” (Vygotsky, 1991:102).

O brinquedo, na teoria de Vygotsky, tem fundamental importancia e é
analisado em relagdo a sua relagdo com a maturagfo das necessidades infantis.

Para este autor, definir o brinquedo como uma atividade que da prazer e
por 1sso motiva a agdo infantil , € incorreto por duas razdes:

) aexperiéncia prazeirosa € dada a crianga através de inimeras outras atividades;
2) ha brincadeiras, cuja atividade € desagradavel a cnianga. Quando por exemplo,
ela perde o jogo no qual se empenha.

E preciso entender o carater especial da maturagio das necessidades e que
a crianga satisfaz algumas delas no brinquedo, para entender a singularidade do
mesmo como forma de atividade.

Na medida em que a crianga cresce, seu meto soctal the impdem uma
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grande quantidade de tendéncias e desejos cuja realizagio deve ser adiada. Viver
em sociedade ¢ também o aprendizado de postergar a satisfagBo imediata dos
desejos. “Os brinquedos parecem ser inventados justamente quando as criangas
comecam a experimentar tendéncias irrealizaveis” (Vygotsky, 1991:106). No
brinquedo a crianga cria uma situagdo imaginaria., e, um brinquedo envolvendo
uma situacdo imaginaria é um brinquedo baseado em regras, ainda que possa ndo
ser um jogo com regras formais estabelecidas a priori. Exemplo, se a crianga esta
representando o papel de mée, entfo ela obedece as regras de comportamento
maternal. Da mesma forma, todo jogo com regras, contém uma situagdo
imaginéria. Assim, “o desenvolvimenio a partir de jogos em que hd uma situacdo
imagindria as claras e regras ocultas para jogos com regras as claras e uma
situacdo imagindria oculta delineia a evolucdo do brinquedo das criancas”
(Vygotsky, 1991:109).

Agiio e significado no brinquedo: No caso das criangas bem pequenas,
seu comportamento € bastante influenciado, pelas condigdes em que a brincadeira
acontece. E 0 que o autor chama de restrigdes situacionais. Para a crianga os
objetos tém uma forga determinante na motivacgio para a agdo e ditam o que ela
tem que fazer: uma bola solicita que a chutem, uma escada, que a subam, uma
campainha, que a toquem. E no brinquedo que a crianga aprende a quebrar essa
restrigdo situacional e a agir numa esfera cognitiva , ao invés de numa esfera
visual externa . No brinquedo, os objetos perdem sua forga determinadora. A
crianga v€ um objeto, mas age de maneira diferente em relagfo aquilo que ela vé.
Assim, a crianga se liberta dessa “determinacgio™ ditada pelos objetos e comega a
aglr independentemente daquilo que vé. A liberdade de agdo que os adultos e as
criangas mais velhas possuem, é adquirida depois de um longo processo de
desenvolvimento durante o qual o jogo, a brincadeira tém papel predominante.
Ao brincar, o pensamento infantil, vai aos poucos separando-se dos objetos e a

acdo passa a surgir das idéias e ndo das coisas. A inversio representada pela agfo
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ditada pelo predominio da idéia ¢ ndo mais ditada pelas coisas concretas e
proximas tem tal importancia que é dificil avalid-la plenamente. O brinquedo,
portanto, € a etapa de transigdo nessa diregdo, € o elo entre o objeto e o
signtficado. No brinquedo a crianga age com significados desligados dos objetos

e acdes aos quais estdo habitualmente vinculados, ela atinge uma definigdo

funcional de conceitos ou de objetos, e as palavras passam a se tornar parte de

algo concreto.
Brinquedo e paradoxo:

1} acrianga opera com um significado alienado numa situagdo real;

2) ela faz o que mais gosta de fazer, aprendendo a seguir os caminhos mais
dificeis, subordinando-se a regras e, portanto renunciando ao que ¢la quer, a
acdo impulsiva para obter o prazer no brinquedo.

Assim, o atributo essencial do brinquedo € que uma regra torna-se um desejo.

Concluindo, o brinquedo ndo é um aspecto predominante da infdncia, mas

Jator de seu desenvolvimento; ocorre uma mudanga no desenvolvimento do

proprio brinquedo, de uma predomindncia de situagles mmaginarias para a

predominéncia de regras; e transformagBes internas no desenvolvimento da

crianga surgem em conseqiéncia do brinquedo. Sob o ponto de vista do
desenvolvimento, a criagdo de uma situagdo imaginaria pode ser considerada
como facilitadora do pensamento abstrato. O desenvolvimento correspondente de
regras conduz a agdes, com base nas quais torna-se possivel a divisdo entre
trabalho e brinquedo, divisdo esta encontrada na idade escolar como um fato
fundamental. Dessa forma a esséncia do brinquedo € a criacdo de uma nova
relagdio entre situacdes no pensamento e sifuagles reais.

Sobressai em ambas as teorias: de Piaget e de Vygotsky, o importante
papel que o jogo, a brincadeira, representam no desenvolvimento infantil.

Huizinga (1980) apresenta seus estudos do jogo numa perspectiva

historica demonstrando que 0 mesmo é mais antigo e muito mais original do que a
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civilizagdo. Por isso, julgo importante o retrospecto historico que Kishimoto
(1990) faz sobre a evolugfio do papel do brinquedo na educagdo da sociedade
ocidental.

Esta autora verifica que desde a antigiidade, com Platdo e Aristoteles, ja
se sugeria o uso do mesmo para fins educacionais em oposicdo a utilizagdo da
violéncia e opressdo. Na Roma Antiga, o aprendizado do alfabeto podia ser feito
através de doces e biscoitos que as doceiras fabricavam, tendo as escolas de
ensino elementar a mesma raiz da palavra brinquedo: ludus. Com o cristianismo a
educagdo passa a ser disciplinadora nfio havendo mais condigdes para a expanséo
dos jogos e brincadeiras, considerados t8o pecaminosos quanto a prostituigdo e a
embriaguez. No Renascimento, com os novos ideais carregados de paganismo,
reabilita-se o jogo como tendéncia natural do ser humano. Os jesuitas foram, em
seguida, os grandes incentivadores e aplicadores do conceito ladico a educagdo.
No século XVIII o clima das descobertas cientificas diversifica e amplia as
op¢des de jogos e novas metodologias voltadas para o aprendizado lidico.
Populariza-se os jogos educativos, antes reservados a aristocracia. No entanto é
“com Froebel, no século XIX, que o jogo, entendido como objeto e acdo de
brincar, passa a fazer parte da historia da educagdo pré-escolar” (Kishimoto,
1990:42). A partir de Rousseau, abre-se um espago proprio ao nascimento da
Psicologia Infantil, que se desenvolve no século XX, com a produgdo de
pesquisas e teorias que discutem a importdncia do ato de brincar para a
construgdo de representagdes infantis. Pesquisas e teorias, desenvolvidas
marcadamente por Piaget, Bruner, Vygotsky entre outros.

Mas o que tanto a teoria de Piaget quanto a de Vygotsky enfatizam sfo os
processos de aquisi¢8o de conhecimento, dos quais os brinquedos e brincadeiras
fazem parte.

O que o construtivismo propde € o aprender a aprender. A autonomia

amplamente entendida em todos os seus aspectos. Essas caracteristicas passaram
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a ser importantes neste final de século, porque o que predomina para os proximos
tempos, poés-capitalista é a questio da sociedade do conhecimento, conforme
enfatiza Drucker (1993).

A educagdo e a escola formal sempre se preocuparam em ensinar, muito
pouco se preocuparam com o aprender. Se o que se quer ¢ a democratizagdo da
educacdo e de suas possibilidades, a inser¢io da populagio nessa “sociedade do
conhecimento”, a situagdo de creche deve e pode ser usada como um espago
privilegiado. Os processos de aquisigo do conhecimento podem ser
desenvolvidos dentro de uma perspectiva de autonomia moral, social e

intelectual.
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CAPITULO IT

FUNDAMENTANDO O CONTEUDO CURRICULAR

A partir dos 02, 03 ancs, ba aquisicio de novas condutas como a imitacdo,
& imagern mental, o joge simbolico.

contetido curricular proposto como modelo micial, atende a
percep¢do de que esses conteidos sfo relevantes, na medida do
atendimento das necessidades concretas das criangas na faixa dos 02
a 03 anos, em nossa sociedade. Baseia-se nos seguintes eixos: Jogos Corporais
para linguagem, conhecimento logico-matematico e desenvolvimento sécio-
afetivo, apoiando-se em Temas Geradores, escolhidos em reumido geral no inicio
de cada ano. Esses temas tém base tedrica nas propostas de Paulo Freire e

podem ser alterados de acordo com o interesse que algum outro evento ou assunto
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desencadele no correr do ano. Integra a proposta construtivista-socio-
interacionista em que a crianga € o agente ativo na aquisigdo do conhecimento em

contato com © meio que a cerca.

2.1 - A questio do curriculo

A necessidade de um curriculo para a educagfio pré-escolar é muito
recente em nosso pais, sendo fruto da énfase que a Constitui¢io Federal (1988)
traz, a respeito do trabalho desenvolvido com essa faixa etaria. Outra
conseqiiéncia dessa constituigio foi a Lei 8.069/90 que estabelece o Estatuto da
Crianga e do Adolescente.

Ndo ha consenso em educagdo sobre o que seja curriculo, segundo Nalini
(1992). Para ela, ha uma multiplicidade de definigBes: é considerado desde guia
de attvidades a método de trabalho pedagégico. Ele é fregiientemente usado para
designar igualmente programa de uma determinada matéria e série, programa de
uma dada matéria para um ciclo inteiro de estudos ou mesmo para todos os ciclos.
Além disso é algumas vezes usado num sentido mais amplo para abranger as
varias atividades educacionais por meio das quais o conteudo € transmitido, assim
como 0s métodos empregados.

Curriculo pode ser encarado como a proposta pedagogica-politica que a
escola desenvolve e para tanto é preciso que os elementos basicos que o
compdem sejam estabelecidos coerentemente com uma pedagogia comprometida
com a democratizagio da educago escolar.

Uma critica que se faz, é que aqueles que se encarregam de elaborar o
curriculo ideal formal, tém pouco ou nenhum controle sobre o que se passa em
sua execugdo. Ignorando a complexidade da mudanga que foi proposta, chima

organizacional e complexidade politica.
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Apesar da diversidade de conceitos e nogdes, adoto a idéia que a fungio
do curriculo diz respeito a operacionalizagdo de uma proposta educativa,
tornando-a praticavel. Por isso € necessario uma definigéo das diretrizes e dos
fundamentos que norteiem a mesma.

Articular uma proposta de conteidos curriculares € construir um projeto de
homem e sociedade. Fsta proposta possui um carater politico que lhe é inerente
néo sendo um instrumento neutro. Ela pressupSe um posicionamento diante da
realidade que se pretende conhecer e onde se pretende atuar. Deve ser
considerada junto da totalidade do social, ser historicamente situada e
culturalmente determinada. Parte da pratica e, num movimento dialético teoriza
sobre a mesma, voltando novamente a ela munido de espirito critico, visando a
sua transformagdo. A execugdo de uma proposta educativa em uma creche
publica para criangas pobres, tem um carater ideoldgico que pode ser levado para
muitas diregdes, mas que neste caso visa dar acesso o que para Silva (1989) é o
acervo cultural a disposi¢éo, selecionando o que seja mais representativo para ser
transposto como conhecimento a ser transmitido.

Em se tratando de creches, a proposicdo de contetidos curriculares deve
resguardar aquilo que considero o que ela tem de melhor. A creche ndo esta
inserida no sistema educacional oficial formal e como historicamente nunca foi
considerada uma instincia educativa, sob este aspecto particular ela é flexivel em
sua estrutura, aberta & mudangas, receptiva a novas teorias e procedimentos
educativos. Ndo ha normatizagbes legais ou informais que determinem se deve
haver “licdes”, se a crianga vai “passar” ou ndo de ano, qual a porcentagem de
criangas que o professor deve “aprovar” ou “reprovar”. Pode ndo ter os mesmos
vicios e problemas do sistema educativo tradicional que impde a crianga
obrigagdes, limitagSes disciplinando seu corpo, habituando-a a sujeicdo e a

docilidade. Na creche pode-se preservar o que se perdeu na escolarizagdo formal:
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o prazer lidico de construir o aprendizado, adultos e criangas, sem presses de

predutividade ou dominag8o.

A selecdo dos temas que formam esta proposta de contetdos curriculares
foi feita:

1- com base no proposito de introduzir o saber sistematizado da sociedade em
condi¢des de ser construido e assimilado por criangas entre 02 e 03 anos das
classes populares, a partir de sua experiéncia de vida e das formas de
enfrentamento da sua realidade;

2-com base nos trés eixos de conhecimento dado pela apropriagdo do
conhecimento lingiistico, logico-matematico ¢ pelo desenvolvimento sécio-
afetivo;

3-com base de partida e elaboragio no corpo da crianga. Utilizando temas
geradores, considerando a crianga como agente da aquisigdo do seu

conhecimento dentro de seu ambiente sdcio-cultural.

2.2 - Jogo corporal

Esta expressdo tenta sintetizar e integrar os elementos da corporeidade e
da ludicidade que pretendem ser a base a partir da qual desenvolvem-se as
praticas propostas.

Ao discutir as questdes da corporeidade verifica-se que duas grandes areas
do conhecimento estio diretamente vinculadas ao problema por seu compromisso
com a manipulagdo dos corpos humanos: as Ciéncias da Satde e a Educacdo
Fisica. Acrescente-se a Filosofia, por sua visdo de homem e conhecimento critico
e a Antropologia, por seu enfoque na cultura dos grupos humanos.

Corporeidade atualmente, é um conceito bastante controvertido e discutido

na Educagdo Fisica, que historicamente preocupou-se mais com a formagfio de
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corpos guerreiros ou corpos atléticos, ficando presa ao desenvolvimento de
préaticas esportivas ou a uma compreensdo do tema limitado ao corpo fisico.

Discutindo o assunto Santin (1993) mostra que muito antes do
pensamento logico-racional e dos conhecimentos cientificos, o homem faz a
experiéncia existencial do corpo, cada individuo constréi para si mesmo uma
imagem de corpo a partir de sua experiéncia pessoal. Essas experiéncias
acontecem de maneira espontdnea sem nenhum concurso das explicacdes
cientificas.

Corporeidade ¢ um conceito abstrato que exige que se incorpore a
observagdo das imagens de corpo que se constroem no imaginario social e que, de
certo modo, determinam o cotidiano da vivéncia corporal.

A corporeidade vai além das referéncias da ciéncia oficial. Porque a par
dos aspectos ja discutidos em capitulos anteriores, da prevaléncia do intelecto e
do espirito sobre o corpo, de sua domesticagdo e sua vinculagdo ao tempo
histérico, econémico politico ou ideoldgico o corpo ¢ falante no dizer de Santin, e
¢ concreto e individual. Corporeidade nfo é um objeto, uma forma ou um modelo.
Nao se compde apenas dos recursos organicos e fisicos. Ja que “a sensacdo
precede a consciéncia” (Schiller in: Santin, 1993:61) ¢ preciso considerar a
senstbilidade afetiva, as emogGes, os sentimentos, os impulsos sensiveis, o senso
estético. SH0 nesses aspectos que a corporeidade se manifesta e se expressa.

A apreensdio da idéia de corporeidade pode se dar na educagfo e em um
novo paradigma de como se percebe a aprendizagem. A teoria da corporeidade
deve fornecer bases para uma teoria pedagdgica que veja o corpo como
vivenciador do prazer e da fruigdo estética.

No dizer de Assmann (1993) o conceito de corporeidade requer a nogéo
de sistemas complexos, dindmicos e auto-organizativos. Para ele corporeidade
nao é fonte complementar de critérios educacionais, mas seu foco irradiante

primeiro e principal. Neste trabalho, fago meu este conceito.
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A primeira imagem consciente de corpo que cada um constroi obedece aos
modelos impostos pelos valores culturais vigentes.

No estudo do assunto, Fonseca (1993) destaca e discute trés linhas
tedricas enfatizando as concepgdes neurologicas, fenomenoldgicas, psicanaliticas,
além de dar uma génese da nogdo do corpo.

Na concepg¢do neuroldgica, cita varias doutrinas subdivididas em
sensoriais, visuais e motoras. “O sentir encontra-se aqui ligado ao agir do corpo,
correlacionando o mundo das sensaciies, percepgdes e emogoes, como o mundo
dos sentimentos desenvolvidos por operacbes miltiplas que favorecem o
conhecimento do corpo e do mundo dos objetos” (Fonseca, 1993:59).

No campo fenomelogico destacam-se Merleau-Ponty, Sartre, Buytendyk e
Chirpaz para os quais, resumidamente, “a corporalidade encarada na sua
totalidade aparece imediatamente como a abertura para o mundo. O corpo é o
eixo de percepgdo existencial, é o agente do sujeito na percepgdo do mundo que
o envolve” (Fonseca, 1993:60).

No dmbito psicanalitico, o tema tem sido dos mais estudados. O corpo é
compreendido paralelamente ao desenvolvimento do EU. “ O modo de conceber
a vida do corpo separada do psiquismo como experiéncia adulta, ndo pode
existir na observacdo da crianca, em que ndo se verifica uma dicotomia entre o
corpo e o psiquismo. Todas as necessidades, pulsdes e emocgdes exprimem-se
pelo corpo” (Founseca, 1993:60)

A elaboragfio da nogdo do corpo estrutura-se nas suas linhas gerais ao
longo da infancia e projeta-se numa permanente evolugdo dialética inacabada,
durante toda a existéncia do individuo.

Na perspectiva genética, estudos de Piaget, Wallon, Preyer, Spitz e
Ajuriaguerra ddo suporte a nogdo de corpo no quadro das fungdes cognitivas e
executivas da crianga, e no aspecto psico-afetivo e relactonal proprio a construgdo

da imagem do corpo.
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A sucessiva integragdo da imagem do corpo € estabelecida por dois
aspectos essencials: maturagdo do equipamento neurofisioldgico de base e pelas
reagOes perante o mundo exterior. A preensdo do real e a realidade da crianga
constituem uma untdade intimamente ligada.

Para o periodo que nosso estudo enfoca, a crianga j& tem estabelecido a
permanéncia do mundo exterior, a diferenciagdo sujeito-objeto, com a tomada de
consciéneia dos seus limites corporais e das diferentes posigdes que 0s objetos
ocupam uns em relagdo aos outros. A crianga diferencia o mundo exterior do
mundo interior. O objeto ¢ simultaneamente permanente € independente.

A grande conquista que € a aquisi¢do da marcha, a partir de 01 ano, 01 ano
e meio, da 4 cnianga um significativo progresso quanto as suas perspectivas
espaciais e temporais, que no conjunto contribuem para a sucessiva elaboragdo da
nogdo do corpo. Noglo esta resultante das imagens figurativa e operativa,
geradoras de uma representacdo em permanente mutagio.

Quanto a aquisi¢do da linguagem, outro marco fundamental para a crianga
humana, desde a lalagfio (05-06 meses) até a linguagem falada (12 meses), “a
palavra vive uma dimensdo corporal, depois espacial e posteriormente temporal,
que conjuntamente traduzem o equilibrio harmonioso da comunicagdo. Verifica-
se uma progressiva construcdo mental que utiliza uma imagem, depois um
simbolo e finalmente um sinal” (Fonseca, 1993:67).

A partir dos 02-03 anos, ha aquisi¢do de novas condutas como a imitagdo,
a imagem mental o jogo simbélico, a linguagem e o desenho. O fim da agfo passa
a ser conhecido, ha uma adaptag¢do intencional, na qual, e pela qual, todos os
movimentos intermedidrios se subordinam e integram. Nesse periodo ndo se da
unicamente a integragdo da nogfo do corpo: venfica-se uma possibilidade de
operacionalidade motora. A crianga pode relembrar situagles, e todas as suas
recordagdes sfio agrupadas na palavra “ontem”. A palavra permite perceber o

ritmo e assimilar o tempo, pilares da construgfo e organizagio do mundo interior.



41

O conhecimento surge como algo possivel de assimilar pela relagdo com o outro
ou, como afirma Wallon, in; Fonseca (1993) o conhecimento € sempre produto
do sistema emocional. O outro nos ajuda na organizagio afetiva do conhecimento.
A consciéncia do corpo sofre evolugdo e junta-se aos fendmenos da
mmitagdo e da identificagdo. Nessas estruturas basicas é que se desenvolvem os
processos da aculturago, dando ao corpo um significado de experiéncia
psicossocial. O individuo imita e vive as maneiras de ser dos outros.
Ao discutir a nogéo de corporeidade e da construgdo da imagem corporal,
chega-se ao papel que 0 jogo e a ludicidade, representam nessa construgdo.
O jogo é parte integrante dos recursos culturais humanos de sobrevivéncia,
desenvolvimento e adaptagdo ao mundo, conforme destaca Franc¢a (1990). O
Jogo constitui um modo de assimilar e recriar a experiéncia socio-cultural dos
adultos. O faz-de-conta infantil, é a forma encontrada pelas criangas de adaptar-
se ao mundo, compreende-lo ¢ as agdes humanas. Segundo a percepgdo de Piaget,
o brincar, ¢ a forma da crianga incorporar o mundo a sua maneira .
A atividade de jogo geralmente a partir do 1° ao 3° ano de idade, variando
conforme a origem socio-cultural da crianga, define-se pelos seguintes critérios:
a) que a crianga durante o jogo dé aos objetos utilizados, significados diferentes
daqueles que normalmente possuem.

b) que exista uma situagdo imaginaria.

c) que as agdes realizadas representem as interagOes presentes na sociedade na
qual vivem.

d) que sejam respeitadas as regras constitutivas do tema que orienta o jogo.

O mundo do faz-de-conta nfio surge espontaneamente, mas pela influéncia
da educagdo, a intervengdo do adulto proporcionando materiais, introduzindo
elementos novos, dando sua aprovagdo, providenciando espago, tanto fisico
quanto emocional para que a brincadeira se desenvolva. Mas é preciso que fique

muito claro que a intervengo do adulto significa nfo contrariar a natureza do
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jogo, da brincadeira _que requer a busca do prazer, a alegria, a exploragdo livre e o

ndo constrangimento.

Nesta discussfo, Kishimoto (1990) destaca 04 tendéncias que contrariam

a vocagdo primeira do jogo apontada acima.

1- ndo se pode omitir que a introdugdo do jogo para facilitar as tarefas de ensino
fo1 e pode ser utilizado para veiculagdo de propaganda politica, introdugfio de
ideologias, atitudes de respeito, submissfio e admiragdo a regimes vigentes.
Particularmente perigosa a questdo do uso do jogo para obter atitudes de
submissdo, quando se sabe que na faixa etaria de aplicagdo dessa proposta a
crianga € moralmente heterbnoma, ou seja, os valores e normas que ela segue
sdo-lhe externos e obedecidos por ela.

2- a expansdo e uso dos brinquedos, na atualidade, esta vinculada a fatores de
ordem comercial, como propagandas por ocasido de datas como Natal, Dia das
Criangas e outros, visando um mercado quantitativamente numeroso em paises
como o Brasil, ainda que nfo qualitativamente exigente e por isso facilmente
manipulavel.

3- outra critica que se faz é que “o jogo que tinha a fincdo de desenvolver
Jantasias, com cardter de gratuidade, é canalizado para uma visdo de
eficiéncia, visando a formacdo do grande homem de amanhd, e forna-se em
decorréncia, pago” (Kishimoto, 1990:44).

4- a especializagio excessiva dos “brinquedos educativos”, dirtgidos ao ensino de
contetudos especificos, “estd retirando o jogo de sua drea natural e eliminando
o prazer, a alegria e a gratuidade, ingredientes indispensdveis a conduia
hidica” {Kishimoto, 1990:44). Segundo autores como Vial, Leif, Brunelle e
Rabecp-Maillard, in: Kshimoto (1990) ha uma contradigdo basica no uso do
Jogo didatico. Se o primeiro tem as caracteristicas da gratuidade, liberdade e
prazer, o segundo visa a sistematizacio do aprendizado, do estudo,

caracteristicas consideradas por estes autores como polos opostos.
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Por 1sso € dificil resguardar o comportamento de brincar, quando utilizado
no contexto da aprendizagem, sem contamina-lo e desvirtua-lo de suas
finalidades. Além disso, os adultos que lidam com a crianga, tem uma fungdo
primordial na intermediacdo entre o bringuedo e a crianga quando este ¢ utilizado
também com finalidades de aprendizagem. Quanto a posigdo do adulto, na
realidade o que muitas vezes acontece, ¢ ele desligar-se da atividade ludica
desenvolvida pela crianga - eles estfio brincando - dedicando-se & outras coisas,
deixando de obter as informagdes e indicagdes para o desenvolvimento de seu
trabalho.

A brincadeira é uma oportunidade para o adulto obter informagdes que néo
poderiam ser obtidas de outra forma, ja que no caso da crianca de 02 e 03 anos
ainda € precaria sua comunicagdo verbal. A observagdo de uma crianga frente a
diversos tipos de brinquedos, evidencia padrdes de respostas em relagdo ao seu
desenvolvimento cognitivo, social e emocional. O envolvimento do adulto na
brincadeira ou jogo, ¢ exiremamente importante porque Busse, in: Bomtempo
(1986) verificou que ndo é a quantidade de material que leva a uma melhor
aprendizagem, mas a habilidade de lidar com eles. A intervengdo adequada do
adulto, garante a crianga a ampliagio de seu repertdrio de conhecimentos e
experiéncias felizes, brincando em seus proprios termos.

O eixo foco deste trabalho que enfatiza os elementos discutidos acima
através do Joge Corporal visa a crianca em sua corporeidade, seu corpo em
movimento, através de atividades de coordenacio, equilibrio, nogdes espaco-
tempeoral, ritmo, entre outras, como base de integracieo com o
desenvolvimento da linguagem, do raciocinio logico-matematico e do

desenvolvimento socio-afetivo.



44

2.3 - A linguagem

Uma das caracteristicas dos tempos atuais no que respeita a area da
linguagem é, por um lado, a alfabetizacfo extensiva das populagdes € por outro
lado, o avango impressionante dos meios audiovisuais.

Estabelecendo um didlogo com a obra de Torres (1994) sobre o
desenvolvimento da linguagem, podemos dizer que a crianga na faixa etaria de 02
a 03 anos (que nas creches estudadas integram o chamado mini-grupo), €
essencialmente “audiovisual” e esta adquirindo fluéncia em sua capacidade de
expressdo verbal. Como a “expressdo oral”, corresponde a uma das quatro
capacidades da linguagem: ouvir, falar, ler e escrever o que se pretende, num
primeirc momento, ¢ desenvolver e enriquecer a lingua oral que ela estd
comecando a adquirir.

Entendo como alfabetizagdo o processo que se inicia amnda no bergério,
quando o bebé estd sendo mtroduzido na linguagem humana, prosseguindo além
do periodo de escolarizagdo formal, num continum de toda a vida, passando por
diversos graus de dominio e competéncias. Para que uma pessoa se alfabetize
extraindo significados daquilo que 1€, é preciso que desde muito pequena esteja
em contato inttmo com diversos textos, inteiros, com encadeamentos logicos,
poesia ¢ imaginagdo.

O mini-grupo esta, dentro desta perspectiva, sendo alfabetizado quando
sua oralidade € bem desenvolvida. Tendo o cuidado, como enfatizam Ferreiro e
Teberosky (1991) de perceber que as etapas de aquisi¢do da linguagem escrita
nfo sdo uma reaprendizagem da lingua oral porque a escrita alfabética ndo € uma
transcri¢do fonética da lingua oral.

Nos sistemas escolares a lingua oral € entendida e exercitada de maneira
muito pobre e a tendéncia em ambientes coletivos, como a creche, ndo € muito

diversa. Porém, a creche tem condi¢des de estabelecer espago de intercambio
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auténtico para a expressdo e a troca oral, realizando os passos do saber ouvir, ser
ouvida, narrar experiéncias sem a preocupagdo de imposigdes de certo ou errado
ou das normas cultas, que é o grande problema da crianga pobre quando chega a
escola. Atualmente, sabemos que a crianga que chega a escola (06, 07 anos), tem
um notavel conhecimento de sua lingua materna. A partir dos trabalhos de
Chomsky, in: Ferreiro e Teberosky (1991) estabelecendo a distingdo entre
competéncia e desempenho fica claro o papel do “erro” em uma situagdo
particular desempenho, € o conhecimento geral competéncia , de que a crianga ¢
portadora.

Da mesma forma que os textos escritos, os textos orais sdo muito variados
e exigem diversas competéncias como saber ouvir e analisar criticamente um
noticiario, seja no radio ou na televisio, identificar diferentes variantes
lingiiisticas (coloquiais, formais, regionais) e diferentes idiomas; expressar-se
corretamente em diversas situagdes sdcio-comunicativas, diferenciando as
variantes coloquiais e as formais; ordenar e expressar 1déias proprias com clareza,
resumir as idéias dos outros, narrar, explicar, descrever, exemplificar, e outros.

No ambito do mini-grupo o desenvolvimento de competéncias orais e
no limite, a criacfio de um ambiente alfabetizador, pode se dar ao ouvir falar,
ser ouvida, ao ver as palavras impressas em livros, gibis, jornais, embalagens,
dar e receber um recado, escutar estorias para aprender os varios ritmos:
seja literario, jornalistico, epistolar; adquirir e ampliar vocabulario; cantar
cantigas infantis tradicionais ou nfio; aprender pequenas quadrilhas. Nio se
pode esquecer que a crianga esta imersa numa cultura letrada, mesmo quando
tem pais analfabetos. Ao sair 4 rua e mesmo em casa, ela € colocada em contato
permanente com a palavra escrita: o letreiro de um Onibus, os out-doors, os
avisos, seus proprios brinquedos, a TV e tantos outros.

Porém, o que a crianga desta idade interpreta como “atos de leitura™?

Ferreiro e Teberosky (1991) comentam: a crianga de 02 ou 03 anos pode
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reproduzir os gestos que observa no adulto fingindo que 1. Olha as figuras com
atengdo, imita a forma de segurar o livro e muitas vezes, até imita a entonagdo de
voz, indicando claramente a diferenca entre o ato de leitura e a fala “normal”. A
crianga imita e ao imitar ela adequa os mateniais, as atitudes, segurar, othar e falar,
do ato de lettura? Para Ferreiro e Teberosky (1991) a imitagdo faz com que a
crianga compreenda muita coisa, j& que imitar, ndo é copiar passivamente, mas
faz parte da tentativa infantil de compreender o modelo no qual se espetha.

Quando se discorre e se propde sobre o tema linguagem, o educador
quase sempre se limita a pensar em termos da lingua falada e escrita, sem atentar
que a cultura humana utiliza-se de outras linguagens como a artistica, por
exemplo, em seus multiplos aspectos: plastico, danga, musica, canto, teatro,
poesia e outros. Essas linguagens, na maioria das vezes, sdo usadas apenas como
recurso didatico, assim como o jogo ou brincadeira (conforme discutido no item
2.2), sem que se atente para sua especificidade de acdo humana criativa porém
regida por um conhecimento sistematizado passivel de ser aprendido.

A plena fruigdo dessas linguagens também passa por uma “alfabetizago”
do homem, para essas categorias culturais, sem as quais ele ¢ menos completo.
Assim, para além do prazer que elas possam proporcionar ou de seu uso
pedagogico, sua introdugdo as criangas ndo deve sofrer limite de 1dade para sua
“alfabetizagdo”. Nesse sentido, é que na proposta apresentada estdo incluidas na
categoria linguagem, as diversas atividades de musica, danga, dramatizagdo,
canto, € outras.

No ambito do mini-grupo a linguagem artistica permeta todas as propostas
deste estudo, dentro de uma perspectivas em que a construgdo do conhecimento, o
desenvolvimento da criatividade, a percepgiio de integracdo dos conhecimentos,

podem ser veiculados pelas varias formas de expressdo artistica.
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2.4 - O conhecimento fisico e l6gico-matemitico.

Todos os bebés e criangas pequenas esto naturalmente interessados em
examinar objetos, agir sobre ¢les e observar as suas reagbes. Em Kamii e Devries
(1985) destaca-se a percep¢o de que quando se aborda o conhecimento fisico ¢
logico - matematico, o adulto tende a descarregar sobre a crianga sua visdo de
conteido organizado, ainda que nfo se possa esquecer que o conhecimento
matematico € um produto social e portanto sistematizavel.

Refletindo nesta diregdo, ao introduzir a proposta de conhecimento fisico e
logico-matemético para criangas na idade deste estudo, na maioria dos casos
pensa-se neste conhecimento em termos de “contas”, numeros e quantidades
abstratas, o que néo corresponde & possibilidade nem ao interesse dessa crianga.

A adequagdo de propostas nessa area para a crianga pequena, sera de
grande contribuicBo em sua apreensdo da realidade, ao introduzi-la no
conhecimento de leis gerais do conhecimento fisico e logico matematico, seus
métodos e especificidades.

Do ponto de vista piagetiano, na faixa etaria que enfocamos, o que se
propde € usar seu interesse espontineo encorajando as criangas a estruturar seus
conhecimentos de forma que sejam extensdes naturais do conhecimento que elas
J& possuem estimulando a iniciativa da crianga, sua agdo sobre os objetos ¢ a
observagdo do que acontece com eles a partir de sua agdo. E novamente é na
corporetdade, no jogo corporal, que se veicula primeiro o exercicio de construgio
desse conhecimento.

Kamii e Devries, classificam as agGes sobre os objetos como é mostrada na

tabela que segue.
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ACOES MECANICAS ACOES DE OBSERVACAO

Puxar/ caixas de papeldo. Cozimento alimentos

Empurrar cadeiras

Rolar bola, cilindros, latas, |Derreter gelo
sucata vartada, pinos
de boliche

Chutar bola, bola de meia, Picar / Cortar / papel com textura e
bola de papel, | Rasgar espessura variada,
pedrinhas alimentos

Saltar de um degrau, com os | Mistarar tintas, dgua  com
dois pés, salto a agicar ou sal, areia,
distincia terra

Balancar / Girar / o praprio corpo Brincar com... dgua, terra, argila,

Cair argia, gelo

Soprar / Sugar bola de sabdo, cata-
vento,
bola de papel, bebidas,
frutas

As acles mecénicas ajudam a estruturar o conhecimento do espago € o
conhecimento 10gico-matematico. Estas atividades, o mini-grupo tem maturagio
neurologica e motora para desenvolver. Podem ser estruturadas em niveis de
maitor ou menor complexidade com a atuagio dirigida da ADI (Auxiliar de
Desenvolvimento Infantil} - ai presente o conceito de Vygotsky de zona de
desenvolvimento proximal, proporcionando varios materiais e situagdes
problematizadoras. O tamanho, cor, espessura, peso, forma e quantidade dos
objetos oferecidos podem desencadear essas ocasides.

O papel da observagio na construgfo do conhecimentos fisico se caracteriza por
atividades que ndo dependem s da agfio da crianga, mas das reagdes dos proprios
objetos. As vezes, dependem de um certo tempo para acontecer, como por
exemplo atividade de cozimento de alimentos ou derreter o gelo. Na faixa etaria
que trabalhamos essas atividades tm um grande componente “magico” e também
simbolico para a crianga.

O conhecimento do mundo fisico é perceptivel, como apontam Kamii e

Devries, na atividade de sopro, quando a crianga tem oportunidade de criar pelo
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menos trés categorias: “coisas que nunca se movem” (um cubo de madeira),

“colsas que sempre se movemn” (um lengo de papel, canudinho), e coisas que “as

vezes se movem {objetos que se movem quando estdo em uma certa posigdo,

come uma lata vazia). Ha ai um inicio de classificagdo e seriagdo dependendo da

variagdo e correspondéncia entre 0 peso dos objetos e a forga necessaria para

mové-lo. Kamii e Devries observam que ao exercer essas atividades € necessario

néo esquecer que elas devem ser:

a) exercidas pela propria crianga. Ela deve agir e observar como o objeto reage a
sua acdo.

b) a crianga deve ser capaz de variar sua agdo, afetando o resultado daquilo que
ela se propde a fazer.

¢) areacdo do objeto deve ser visivel / e imediata

Continuando com Kamii e Devries, ¢ preciso destacar que a fonte do
conhecimento fisico, esta principalmente no objeto, mas a construgio do
conhecimento 16gico-matematico € realizada através da relagfio que a cniancga cria
e estabelece entre os mesmo. Tanto o conhecimento fisico quanto o logico-
matematico sdo inseparaveis, na faixa etaria enfocada, porque a manipulagdo
fisica ¢ mdispensavel para que a agdo mental seja possivel, conforme o
construtivismo piagetiano propde.

Para as cnangas do mini-grupo, pode-se trabalhar com a base mais
elementar das relagles logico-matematicas que € a que se estabelece entre dois
objetos. Essas a¢Oes possibilitario a aquisi¢do de relagGes em que: entre duas
bolas uma pode ser maior ou menor do que a outra, mais pesada ou mais leve, ou
iguais. Essas relagdes ndo estdo na bola, mas sfo criadas pela crianga e neste caso
ndo ha acerto ou erro porque todas estas relagles estdo corretas, dependendo do
ponto de vista de quem as faz.

Para Thiessen e Beal (1993) a construgdo das nogGes de relagfo passa por:



a) no¢des de atributos -

b) nocdes de medidas -

¢) conceito de quantidade -

d) nogdo de conservagdo -
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cor (vermelho X azul);, forma (redondo X quadrado);,
espessura (grosso X fino), textura (aspero X
macio);

altura (maior X menor);, peso (leve X pesado),
tamanho(grande X pequeno), temperatura {quente
X frio).

classificacdo  (identificar, nomear, comparar
atributos), estabelecendo relagdes entre as coisas de
seu ambiente.

para objetos concretos - para Piaget, na fase pré-
operatéria, a correspondéncia entre os objetos €
global ou intuitiva in: Thiessen e Beal. A crianga so
percebe a equivaléncia de conjuntos que tém a
mesma quantidade de componentes, quando um
objeto se encontra, por exemplo, ao lado do outro.
Exemplo: pratos e colheres.

para liquidos e massa - a construgdo da nogio de
conservagdo desses elementos se da, na oportunidade
que a crianga tenha para brincar e manipular sucos,
liquidos, 4gua em recipientes variados. Oportunizar o
manuseio de argila, areia, massa de farinha, massa
plastica, para estruturar o pensamento e perceber que
mesmo quando a forma se altera, a quantidade
continua a mesma. Mas essa etapa so se completara a

partir dos 06 /07 anos.

Com menos de 07 anos as criangas ndo adquiriram ainda a nogdo de

nimero, apesar de desde muito novas saberem os nomes dos mesmos. Ao
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manipular objetos e classifica-los, o mini-grupo esta construindo os esquemas que
mais tarde the darfo o conceito abstrato do namero.

As atividades do conhecimento fisico proporcionam a crianga a construgo
do que mais tarde serd sua estrutura logica e espago-temporal. Por isso quanto
mais situagdes problematizadoras a realidade da crianca lhe coloca, mais seré
estimulada na construgfio de novos esquemas cognitivos.

Para Kamiui e Devries, se as criangas aprendem construindo seus proprios
conhecimentos de dentro para fora, elas tém de ser ativas, independentes, alertas e
curiosas, ter iniciativa e confianga em suas capacidades de solucionar as coisas

por s1 proprias, € de dizer o que pensam com ¢onvicgdo.

2.5 - O desenvolvimento socio-afetivo

Socializagdo eqiiivale a um conjunto de processos de ajuste do individuo a
sociedade da qual faz parte, para Bossard e Stoker Boll (s.d.). No dizer desses
autores se uma crianga cresce em uma sociedade em que os padrdes de conduta
muftua, estdo claramente definidos e sfio universalmente praticados, sua
socializagdo € relativamente facil. Em condig¢des adversas, ou se as condutas sdo
muito fluidas, aumentardo suas dificuldades.

A crianga a0 nascer, entra em uma sociedade em que estdo incluidas:
situago de cor, etnia, classe social, sexo, ordem de nascimento, legitimidade ¢
outros. Mas a importdncia maior de todas essas diferengas baseia-se na sua
significagdo no que diz respeito ac desenvolvimento infantil .

Quando dizemos que a crianca de creche da cidade de Sdo Paulo,
pertence a uma classe social pobre, isto significa que uma classe social € também
uma realidade cultural. Existem diferentes niveis nos modos de viver, trabathar,
pensar e julgar os individuos. As diferengas ndo sdo meramente financeiras,

englobam ocupagdo, habitos de gasto e consumo, educagdo, maneira de falar,
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modo de vestir, filosofia de vida, valores, preferéncias recreativas, atividades
sociais, vida de familia, manifestagdes religiosas e outras cotsas analogas. Assim,
ao ser soctalizada, a crian¢a esta assumindo toda esta gama complexa de
conceltos e condutas sociais.

Vendo o tema por outro angulo, desde o micio do desenvolvimento
psicomotor, segundo Le Boulch (1992) inicia-se o processo de socializagfio, ja
que o esquilibrio do ser humano s6 pode ser pensado se considerarmos sua
relagdo com o outro.

Os padrdes de demonstragdo de afeto e carinho, manifestagio lidica, a
viso do que os meninos € meninas podem ou nd3o podem fazer, sdo
condicionados também pela cultura da classe social & que estas criangas
pertencem. A crianga de creche, pela faixa etaria em que esta e sobretudo o mini-
grupo, tem seu comportamento social dependente inicialmente de uma vontade
exterior, que € a de seus pais, parentes e outros adultos que ela respeita, portanto
esta € uma fase em que a diregio que € imprimida a sua socializagdo € muito
forte.

Ainda que em nosso pais, as classes sociais ndo estejam estratificadas de
maneira rigida, ha diferengas perceptiveis na maneira de viver, sentir, agir, da
periferia de uma cidade como Sdo Paulo. Nesse sentido, vejo o papel da
educacio em geral e da creche em particular, como pélos de ampliacio de
limites para um mundo maior do que aquele condicionadeo por classe, cor,
sexo ou outros, sem negar a cultura prépria de seu meio, mas sem
permanecer atada apenas a ela. A meu ver, um dos grandes enganos de alguns
educadores, em tempos recentes, tem sido o que envolve a questdo do respeito a
cultura e conhecimento que a crianga traz. Essa cultura e conhecimento sdo
importantes sem a menor davida, mas s6 elas ndo bastam. Corre-se o risco de
ficar-se paralisado apenas nesse aspecto ¢ nada ou quase nada acrescentar ao

conhecimento necessario a uma vida plena-individual e socialmente satisfatoria .
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Por isso, ha que enfatizar, que todos os contetdos trabalhados com a crianga tem
caracteristicas sdcio - afetivas e soécio-culturais.

Para tanto € importante o educador conhecer as criangas de 02 a 03 anos,
dentro de um contexto de desenvolvimento ¢ saber o que ndo farzer e porqué.
Destaco aqui, parte do quadro colocado no capitulo 3, quanto as caracteristicas
socio-afetivas da crianga de 02 e 03 anos, que pode ser esquematicamente
resumido como segue abaixo, segundo Gomes (1992). Paralelo ao quadro, estio
colocadas as observagdes do que de fato ocorre nas duas creches estudadas,
quanto aos aspectos apontados.

As discrepancias, podem ser atribuidas as diferengas socio-culturais das
criangas estudadas, em relagfo as fontes em que se baseia o quadro. Estas fontes
sdo pensadores europeus e norte-americanos, cuja referéncia cultural ¢ diferente

da brasileira.

A CRIANCA AOS DOIS (02) ANOS

Gomes (1992). Creches Estudadas.

chama-se pelo proprio nome distingue ¢ fala claramente sobre os objetos
que the pertencem e os dos outros: “men”/
“ten”. Tem nocfio de posse.

distingue meninos emeninas 00000 | eememan-

a afetividade évivagexplosiva | aeooaa..

manifesta emogBes semcontrole,. ™™ | meaaa-a-

a sociabilidade ¢ pouco diferenciada, com |j4 brinca aos pares, manifestando preferéncia

atividade ladica solitdria por companheiros.
1 Ainda ndo divide brinquedo divide mais o brinquedo, comunica-se mais
para brincar

conhece a diferenga entre o “eu” ¢ “in”, mas
ndio entende o que seja o “nds”.

mamtém distincia de estranhos no geral, € mais aceitadora de estranhos

mostra dificuldade para fazer escothas ¢ |lida melhor com escolhas e eventuais fracassos
manifesta ansiedade quando fracassa

revela ritualismo: faz as coisas a sen modo e | nfo se irrita com a interferéncia dos adultos.
irrita-se se alguém interfere

gosta de controlaros outros edarordens ™ | 00 —eeewaa-

mostra algumas {endéncias  consideradas
agressivas: bate, morde, belisca

¢ teimosa, negativista oo
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A CRIANCA AOS TRES (03) ANOS

Gomes (1992).

Creches Estudadas.

irata-se por “eu” ¢ fala de “meu” - noglo do
en e de posse

Percebe os outros e a diferenga entre “eu” ¢

E -

nos

interessa-se pelas diferengas fisioldgicas entre
08 SEX08

pexde julgar ¢ escolher entre duas opgbes

imita, principalmente os adultos

expande sua capacidade imitagdio para os
colegas mais velhos

¢ capaz de dramatizar

CONSCEUC CSPErar Sua vez nos jJogos

apresenta expressdo emocional variavel: ora
timida, ora extrovertida

tendo oporiunidade, ¢ fisicamente afetuosa e
mais tolerante a frustragfo. A agressividade é
gue ¢ vanavel e nio a exiroversdo ou
mtroversio

mostra mais conformismo com a rotina do que
aos dois anos

a rotina the d4 seguranga e sente falta dela

¢ ainda ritualista

passa pela fase da birra, dos gritos

a agressividade ¢ rapidamente neutralizada
pela intervengdo do adulto, que nesse aspecto &
muito atento

Todas as atividades desenvolvidas em creche, € a maneira como sdo

realizadas, interferem e influenciam o desenvolvimento dos aspectos sécio-

afetivos destacados acima. Assim, fica a questdo: que conteudos socio-afetivos

importam para a crianga que ¢ criada na creche? Se tivermos como objetivo do

desenvolvimento socio-afetivo a perspectiva construtivista de aprendizagem tomo

para este trabalho os objetivos destacados por Kamii e Devries (1985) que sfo o

desenvolvimento da:

1- autonomia - na faixa de idade estudada as criancas sdo todas moralmente

heterdnomas, ou seja, dependem de um adulto para dizer-lhes as normas de

conduta, mas a autonomia € um processo que vai sendo construido até a idade

adulta.
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2-respeitar os sentimentos e direitos dos oufros - cooperagiio, no sentido
piagetiano de co-operar. Operar junto, sem confundir o conceito com
submissdo.

3- a crianga seja: alerta, curiosa, use a miciativa na persegui¢do da curiosidade,
tenha confianca em sua capacidade de classificar as coisas, diga o que pensa
cOm CoNnvicgao.

Como o pretendido neste trabalho ¢ propor conteidos curriculares tendo
como foco irradiador o Jogo Corporal, considero importantes alguns estudos
realizados nos Estados Unidos nas décadas de 30 e¢ 70, in: Bomtempo (1986)
mostrando que o fornecimento de certos tipos de brinquedos e brincadeiras pode
influenciar o comportamento da crianga dentro de uma escala de valor para a
socializacdo da mesma.

Em um desses estudos especificamente com criangas de 02 e 03 anos em
1930, entre dois brinquedos, argila e blocos, os autores concluiram que o
comportamento social que mais ocorreu foi diante do brinquedo com argila. Em
outro experimento, com criangas entre dois e quatro anos numa escala de valor
social para 10 brinquedos utilizados: casa e boneca, carrinho, argila, blocos,
tesoura e papel, areia, pintura, balanga, contador e trem; os brinquedos casa e
boneca foram os de maior valor social e o trem foi o de menor valor. Em outro
estudo, mais recente, 1972, chegou-se a resultados em que o “comportamento de
brincar foi altamente regulado e estruturado pelos brinquedos que estivessem
disponiveis. Concluiram que se pode predizer, precisamente, que fipo de
comportamento de brincar serd apresentado, se forem apresentados as criancas
brinquedos do tipo individual ou social” (Bomtempo, 1986:68). Os autores
concluiram que a sele¢do de tipos de brinquedos deve ser uma consideragédo
mmportante para o ensino de comportamentos sociais.

Ainda, que segundo Bomtempo, haja necessidade de estudos mais amplos

sobre o controle exercido pelos brinquedos sobre o comportamento de quem o usa
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estes sdo, no entanto, resultados importantes a ser considerados. O uso de
brinquedos adequados pode, segundo esses resultados, apoiar uma agfo
facilitadora da sociabilidade e cooperagdio. Na faixa do mini-grupo, ja é bem
perceptivel a formagéo de pares por afinidades, mesmo mantendo uma afetividade

mstavel sujeita a birras, mordidas e belisces.

2.6 - Vendo graficamente a proposta




37

CAPITULO 11

CONSTRUINDO O CAMINHO

Acreseentou-se uma filosofia educacional voltads pars a
construcio do conhecimento de quem aprende,

)/ m 1991, estava em inicio de execugdo na Prefeitura de Séo Paulo,

I uma proposta educacional que, por sua abrangéncia, clientela, tipo

4 de instituigdo em que era efetivada e base tedrica em que se baseava,
mobilizava e empolgava os profissionais em educacdo que dela participavam.,

Baseava-se entre outras premissas que as criangas pobres, de condigdes

sociats, econdmicas ¢ culturais proprias as grandes cidades industrializadas, além

do direito assegurado por lei & educagfo, de fato poderiam beneficiar-se desta a

partir do seu nascimento. Acrescentou-se uma filosofia educacional voltada para a
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construgdo do conhecimento por parte de quem aprende, e um quadro de téenicos
e pedagogos & estrutura j& existente. Ao iniciar o trabalho as estruturas
encontradas estavam em diversos graus de andamento: desde o espago fisico,
funcionarios, aparato legal, hierarquia e a proposta educacional propriamente dita.
Portanto, dentro da realidade encontrada, limitada e amparada por ela é que esta
proposta fo1 realizada.
Metodologicamente este € um estudo de contetido socto-educacional, de

“base empirica, concebida e realizada em estreita associagdo com uma agdo ou
com a resolu¢do de um problema coletivo e no gual os pesquisadores e os
participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo e participativo” (Thiollent, 1988:14)
E também o resultado de uma metodologia construida ao longo do processo de
realizagdo do trabalho, baseando-se nas vivéncias praticas da orientadora e
orientanda. Apoia-se em métodos, programas e projetos tanto da rede publica
quanto privada. Foi influenciado por entrevistas e conversas informais com
espectalistas das areas enfocadas e de outras areas do conhecimento e também
pelo conhecimento leigo dos funcionarios que atuaram no projeto. Do ponto de
vista educacional, utiliza-se do raciocinio projetivo, que vé o pesquisador
dispondo de um conhecimento prévio “a partir do qual serdo resolvidos os
problemas de concepcdo do projeto de acordo com regras ou critérios a serem
concretizados na discussdo com os usudrios. Neste caso particular, é um método
de “infecdo” de informacdo na configuracio do projeto” (Thiollent, 1988:75).

Desta forma, a proposta configurou-se na seguinte rota: detecgdo do
problema, critérios para a escolha das creches a serem estudadas, o objeto do
trabalho, o objetivo. Em seguida, tem-se o conhecimento da realidade estudada
em seus aspectos estruturais, tanto fisico quanto de pessoal, e o desenvolvimento
da proposta em seus aspectos de organizagdo, implantagfio, desenvolvimento e

avaliagdo.
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3.1 - Escolha do grupo a ser pesquisado

Ao fazer uma avaliagdo diagnéstica sobre os principais e mais urgentes
problemas pedagdgicos a serem enfrentados no inicio do trabalho na creche, o
que se destacou foram dois grupos: o bercario e o mini-grupo. Os dois que
abrigam as criangas menores. Ficou claro que ninguém sabia muito bem como
trabalhar de forma estimulante, criativa e “educacional” com estes bebés. As
técnicas em educagdo, que davam orientag8o e suporte aos pedagogos em creche,
bem como a propria pedagoga sabiam o que nio se devia fazer e muito pouco
sobre o que fazer. Havia muita teoria e pouca proposta pratica para essas idades.
O que gera muita inseguranga sobre a propria atuagéo.

As ADIs encarregadas desses grupos, ja tinham adquirtdo claramente a
nogdo de que creche ndo € lar substituto, nem elas mdes substitutas. Viam-se
como profissionais realizando um trabalho especifico, com caracteristicas
especificas. Ndo tinham porém conhecimento tedrico consistente, mas apenas
algum conhecimento pratico intuitivo, dependente da maior ou menor
sensibilidade de cada uma para a realizagdo de um trabalho afinado com a
proposta que se implantava. Esse primeiro diagnostico coincidiu com a avaliagio
e preocupagdes da diregdo da creche ¢ com o diagnodstico de grande niimero de
diretoras e pedagogas de outras creches.

Resumidamente o que se constatava era:

a) confinamento fisico das criangas em bergos e salas - ainda que ja se fizesse um
trabalho no sentido de reverter esse quadro.

b) cuidados de maternagem - que sdo concretizados em troca de fraldas, limpeza,
alimentagdio, seguranca, pegar no colo quando ha muito choro, colocar para
dormur.

¢) alguma atrvidade de canto para a crianga, proporcionar brinquedos e sucatas,

jogados indiscriminadamente nos intervalos do item b.
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d) cuidados com a seguranca e sadde das criangas.
e) introducdo ao controle de esfincters ¢ alimentago autdbnoma (no mini-grupo).

A escolha do mini-grupo, criangas de 02 a 03 anos atendeu a critérios
baseados nessa primeira avaliagio diagnostica e a percepgdo de que o bergario
poderia ser “trabalhado™ ao mesmo tempo, mas sem uma preocupagdo tdo formal.
N&o me julguei preparada, na época, para um trabalho mais sistematico com 0s
bebés. Ao dinigir a atengfo para a faixa etaria seguinte conclui que a minha
intervengdo, se negativa, poderia ser mais facilmente corrigida por se tratar de
criangas maiores com capacidade de manifestar reagdes mais perceptivels para o
adulto que com ela interage.

Objetivamente, a faixa etaria que este estudo pretende abordar, também
corresponde a anos fundamentais no desenvolvimento da crianga. Ela ja iniciou a
marcha, a fala, a simbolizag8o, estd apropriando-se do mundo social exterior.
Com esses elementos ela passa a ser alvo de atuaglo mais sistematizada do seu
meio socio-cultural. Com a marcha e a fala seu horizonte fisico, cognitivo,
emocional, cultural amplia-se consideravelmente.

As criangas maiores, com 03 anos ou mais sdo beneficiarias de variada e
ampla gama de propostas teorico-pratica, em parte por serem foco de atengfo
sistematizada ha mais tempo, e em parte porque elas interagem mais facilmente
com o adulto pela possibilidade dada pela expressdo verbal que esta apenas
incipiente nas criangas menores. E mais facil para o adulto se relacionar com
criangas matores porque ja se esqueceu dos signos ndo verbais de comunicagio
proprio dos pequenos.

Constatando que a formagéo do pedagogo é estruturalmente intelectualista
e, a partir de conversas com o Prof. Dr. Jorge Perez Gallardo, ficou claro que o
- enfoque corporal buscado, poderia ser encontrado na Educagfo Fisica.

A providéncia seguinte foi a procura de ampliagio de conhecimentos no

curso de Mestrado em Educagfo Fisica, Departamento de Estudos da Atividade
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Fisica Adaptada - UNICAMP, por entender que a crianga, sobretudo em seus
primetros anos de vida aprende e apreende o mundo através de seu corpo. Através
do movimento vai-se estruturando suas relagbes com o ambiente fisico, socio-
cultural, afetivo, cognitivo.

Segundo Gallardo (1993), o enfoque principal da Educag@o Fisica, ¢ na
area do dominio motor. Dentro desse espago, destaco o nivel socio cultural
porque “para a existéncia de aprendizagem motora, ¢é necessdrio o apoio social:
se 0 movimenio recém adquirido é respaldado ou estimulado socialmente, ocorre
a aprendizagem” (Gallardo, 1993:119). O mesmo autor referencia, ter sido
recente o interesse da area da Educacfio Fisica pelo atendimento de criangas
pequenas. Esse interesse vem ao encontro das necessidades diagnosticadas no
trabatho com as criangas de creche, ja que a crianga cujas habilidades perceptivas
foram desenvolvidas e ampliadas é a que se torna livre para bem aprovertar a
mnstrugdo e aprender com independéncia.

A seguir incluo, do trabatho de Gomes (1992), as caracteristicas do
desenvolvimento das criangas de 02 a 03 anos, que constituem o mini-grupo das

creches estudadas.



Esquema de desenvolvimento infantil dos dois aos trés anos

(segundo: Gesell, Picq, Vayer, Savastano, Piaget e Holle)

Areas e caracteristicas

Caracteristicas Comunicacdo Coordenagéo global,
fisicas e e Percepcéo equilibrio e
cognitivas expresséo conhecimento corporal

anos

- Pesa de dez a treze quilos.

- Necessita de mais ou menos
treze horas de sono a noite
& repouso 4 tarde.

- A bexiga tem capacidade
para conter mais urina, mas
o desenvolvimento
neuromuscular ainda ¢
insuficiente para que
consiga unt condrole
esfincteriano perfeito,

- Apresenta alguma nogio de
quantidade € comega a
enumerar.

- Usa freqiientemente a
palavra ndo.

- Atende pelo proprio nome,
- Sua linguagem torma-se il

- Comeca a construir frases
curtas ¢ simples.

- Descreve objetos em termos
de suas fungdes,

~ Tem preferéncia por cores.

- Nomeia objetos, reconhece
figuras.

= Percebe-se em fofos e
espelhos.

~ Explora o mundo pelos
sentidos.

- Distingue o preto do
branco.

- Classifica algumas figuras
geométricas em termos de
forma.

- Coloca-se em posigéio
bipede e anda.

- Corre com dificuldade
embora nio cala muito.

- Sobe escadas, a cada
movimento apoiando os
dois pés em cada degrau.

- Percebe-se no espelho e
aponia algumas partes do
corpo.

- Desenha garatujas,

- Salta desajeitadamente.

odnu3-Tuiu1 0 OPUINRYUO)) ~ 7°¢
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(Continuagéo)

Esquema de desenvolvimento infantil dos dois aos trés anos

(segundo: Gesell, Picg, Vayer, Savastano, Piaget e Holle}

Areas e caracleristicas

Caracteristicas Comunicacéo Coordenacédo global,
fisicas e e Percepcéo equilbrio e conhecimento
cognitivas expressao corporal

anos

- Lembra o lugar onde deixou
certos brinquedos e ebjetos.

- Mantém atengfio concentrada |

por aproximadamente cinco
minutos.

~ Mantém-se de pé ¢ imével
sebre wm banco, com os pés
juntos, durante dez segundos.

£9



(Continuagéo)

Esquema de desenvolvimento infantil dos dois aos trés anos
(segundo: Gesell, Picq, Vayer, Savastano, Piaget e Holle)

Areas e caracteristicas

Coordenagéo fina

Orientagdo temporal

Orientacéo espacial

Caracteristicas
socio-afetivas

anos

- Comega a comer sozinha; usa a
cother, xicara ou copo sem
derramar muito.

- Copia linhas nos sentidos
vertical e horizontal.

- Constrdi torre de seis a oito
cubos com trés centimetros de
lado.

- Fecha ziper.

- Tira os préprios sapatos.

- Tem nogéo do agora.

-~ Compreende seqiiéncias
simples sem referéncia ao
passado.

- E capaz de grandes
gxploragdes do espago.

- Apresenta nogdes de
localizagdo: em cima/ em
baixo, dentro/ fora.

- Compreende as expressdes
aqui ¢ ld,

- Com demonstragio, encaixa
quadrado, circulo ¢ tridngulo,
nos respectivos lugares.

- Chama-se pelo seu préprio
nome.

- Distingue meninos € meninas.

- A afetividade ¢ viva e
explosiva,

- Manifesta emogdes sem
controle.

- A sociabilidade e pouco
diferenciada, com atividade
ladica solitaria. Ainda ndo
divide brinquedos.

- Conhece a diferenga entre “en’”

¢ “ta”, mas ndo entende o que
seia 0 “nos”,

9



(Continuagéo)

Esquema de desenvolvimento infantil dos dois aos trés anos
(segundo: Gesell, Picq, Vayer, Savastano, Piaget e Holle)

Areas e caracteristicas

Coordenacgéo fina

Orientagéo temporal Orientagdo espacial

Caracteristicas
socio-afetivas

anos

~ Apresenta preensfio fina dos
dedos para: segurar objetos,
colocar objetos um o lado do
outro, folhear, enfiar contas
grandes ¢m fio.

- Aponta objetos com o
mdicador é transporta coisas,

- Apresenta dificuldade para
dobrar papel ¢ pintar.

- Mantém distincia de
estranhos.

- Mostra dificuldade para fazer
escolhas é manifesta ansiedade
guando fracassa.

- Revela rifualismo: faz as coisas
a0 sen modo e irrita-se se
alguém interfere.

- Gosta de confrolar os outros e
dar ordens.

- Monstra algumas tendéncias
consideradas agressivas: bate,

morde, belisca.

- E teimosa, negativista,

$9



Esquema de desenvolvimento infantil dos dois aos trés anos
(segundo: Gesell, Picg, Vayer, Savastano, Piaget € Holle)

Areas e caracteristicas

anos

Caracteristicas Comunicagéo Coordenagéo global,
fisicas e e Percepcdo equilibrio e conhecimento
cognitivas expresséo corporal
- Pesa de treze a dezesseis - Entra na fase dos porqués - Reconhece as cores primanas. |- Apresenta postura
quilos. (pensamento finalista: a automatizada e melhor
crianga quer saber, na « Observa detalhes e comega a equilibrio.

- Necessita de repouso apés o
almogo.

- Concentra atengo por
aproximadamente dez minutos.

realidade, a finalidade, o “para
gqué” das coisas).

- £ mwito curiosa.
- Sabe sua idade.

- Nio discrimina realidade e
fantasia (pensamento magico).

- Fala consigo mesma ¢ com
pessoas imaginarias.

- Forma frases completas.

- Nomeia o que constroz.

identificar, classificar e
comparar.

- Classifica obietos por cor cu
forma.

~ Aumenta o interesse em ouvir

- Discrimina quente/fiio.

- Pode correr, saltar, pular ¢
subir escadas (com um pé em
cada degrau).

- Reconhece as diferentes partes
do corpo e sabe nomeda-las.

~ Coloca o sapato
correspondente em cada pé.

~ Para com uym pé s6 por uns
momentos.

- Salta com os pés juntos sobre
uma corda estendida no solo.
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(Continuacéo)

Esquema de desenvolvimento infantil dos dois aos trés anos
(segundo: Gesell, Picq, Vayer, Savastano, Piaget e Holle)

Areas e caracteristicas

Caracteristicas Comunicagao Coordenacéo global,
fisicas e e Percepgéo equilibrio e conhecimento
cognitivas expressdo corporal

anos

~ Sabe dizer seu nome e

sobrenome.

- Pode passar por fase de

gagueira.

~ Sabe se é menino ou menina.

- Tenta desenhar uma pessoa..

L9



(Continuagéo)

Esquema de desenvolvimento infantil dos dois aos trés anos
(segundo: Gesell, Picq, Vayer, Savastano, Piaget e Holle)

Areas e caracteristicas

Coordenacgéo fina

Orientacao temporal

Orientacéo espacial

Caracteristicas
sdcio-afetivas

anos

- Pode guardar suas proprias
roupas, vestir-se e desamarrar
corddes, embora ndo dé lagos.
Nio consegue distinguir
frente/atras, de certas roupas,
escova os dentes com ajuda e
abotoa apenas botBes grandes.

- Constrdi torres de nove cubos.

- Realiza construgbes ordenadas
¢ equilibradas.

- Lisa corretamente a colhere o
garfo,

- Comega a segurar xicaras pela
asa ¢ a comer sozinha sem
derramar.

~ Vocabulario de doze palavras
para designar o tempo.

- Reconhece a ordem dos objetos
familiares.

- Percebe o espago onde se da a
acao.

~ Tém nogdio de “casa” e de suas
partes.

- Orienta-se em Hinerdrios
simples.

- Trata-se por “ew’” e fala de
“men’” (nogiio doeu e de
posse).

- Percebe os outros ¢ a diferenca
entre “eu” ¢ “nos”.

- Interessa-se pelas diferengas
fisiologicas entre os sexos.

- Pode julgar ¢ escolher entre
duas opgdes.

- Imita principalmente os
adultos.

- E capaz de dramatizar.

- Consegue esperar sud vez nos
jogos.
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(Continuagéo)

Esquema de desenvolvimento infantil dos dois aos trés anos
(segundo: Gesell, Picq, Vayer, Savastano, Piaget e Holle)

Areas e caracteristicas

Coordenacéo fina

Orientacédo temporal Orientacéo espacial

Caracteristicas
sdcio-afetivas

anos

~ Utiliza tesoura e manipula
massa de modslar.

- Nfio consegue despejar liquido
de um a outro recipiente, mas
pode treinar sob supervisfio.

- Pode copiar um circulo, uma
cruz e dobrar papel na
horizontal € na vertical.

- Apresenta expressfo emocional

variavel: ora timida, ora
extrovertida,

- Mostra mais conformismo com
& rotina do que aos dois anos.

- E ainda ritualista.

~ Passa pela fasc de birra, dos
gritos.
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3.3 - Escolha das creches: critérios

1. O trabalho foi previsto e desenvolvido em duas creches. Para seguranga
quanto a implantagdo do mesmo, foram escolhidas 03 (trés) creches a priori.
Logo nos primeiros meses houve um imprevisio em uma delas: 1nicio de
reforma em suas dependéncias, e afastamento da diretora por tempo
prolongado por problemas de sa(de. Essa creche teve o trabalho interrompido,
ficando, desta forma, o desenvolvimento do trabalho somente em duas creches.

2. Das creches escolhidas, em uma delas, a Santa Edwiges, eu trabalhava como
pedagoga, hd 02 anos. Em funcgdo deste envolvimento profissional, foi
escolhida a outra creche, a Parque Santo Antdnio, onde néo havia nenhum tipo
de relacionamento. Este dado serve de parametro no caso de implantagdo de
projeto em situagdes novas.

3. As creches estdo localizadas na mesma regional, SURBES (Supervisfo
Regional do Bem Estar Social) - Campo Limpo, e em bairros proximos, o que
facilitou sobremaneira o trabalho de acompanhamento. A populagdo infantil,
familia, estrutura fisica e de pessoal dos equipamentos sfio semelhantes, o que
lhes d4 uma caracteristica homogénea.

4. Em ambas creches houve aceitagio do projeto, assim como um bom

relacionamento da diregdo, pessoal e administragdo com a pesquisadora.

3.4 - Objeto e objetivos do trabalho

O objeto do trabalho € uma proposta de organizagdo, implantagéo,
desenvolvimento e avalia¢io de um contetido curricular para criangas de creche,
de 02 a 03 anos, populagdo dos mini-grupos das creches publicas da cidade de

Sédo Paulo; baseando-se no conhecimento estruturado da éarea interdisciplinar da



71

Educagdo Fisica, Antropologia e Educagfo, tendo como marco tedrico o
Construtivismo - Interacionista.
Os objetivos deste trabalho foram:

1. Construg@o do conhecimento integrando o desenvolvimento da linguagem,
légico matematico e socio - afetivo, através do jogo corporal em criangas de 02
a 03 anos.

2. Visualizar a crianga como agente de aquisi¢do do seu conhecimento dentro de
seu ambiente bio-socio-cultural,

3. Viabilizar a creche como um espago educativo, contribuindo para a
transformagdo da direg8o politica da sociedade ao instrumentalizar a crianga

para a cidadania.
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CAPITULO IV

CONHECENDO A REALIDADE

Os alimentos sfio feitos pelas cozinheiras e servidos pelas ADIs,
para os seus respectives grupos.

o municipio de Sdo Paulo, a crianga permanece aproximadamente 12
horas por dia nas dependéncias da creche. Nela, a crianga come,
dorme, se higieniza, é abrigada, cuidada, brinca e se educa. A
proposta construtivista, visa ampliar e estender as possibilidades educacionais,
atuando no espago da creche e em todos os que nela convivem: a crianga, a ADI
(Auxiliar de Desenvolvimento Infantil), cozinheiras, faxineiras, diretor, auxiliares
de enfermagem e pais. O processo educativo ndo pode esquecer nenhum desses

elementos, nem mesmo e principalmente o politico, representado pela

i 20
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administragdo. Esta, a cada prefeito se renova no poder municipal e, em
conseqiiéncia, muda a visdo filosofica sobre as prioridades e politicas

educacionais a serem adotadas.
4.1 - Estrutura e funcionamento das creches estudadas

As creches estudadas s8o duas e pertencem a Supervisdo Regional do Bem
Estar Social: SURBES de Campo Limpo, que responde a Secretaria Municipal da
Familia e Bem Estar Social do municipio de S0 Paulo. A Creche Jardim Santa
Edwiges foi inaugurada em 09/07/1981, iniciando seu funcionamento em agosto
de 1981, com o quadro de funcionarios incompleto mas em condigdes de
operacionalidade, a Creche Parque Santo Antdnio foi inaugurada também no
Mesmo ano.

Todas as creches do Municipio de Sdo Paulo atendem criangas de familias
com renda até 4 salarios minimos.

A creche do Jardim Santa Edwiges atende criangas, a partir de 04 meses
de idade at¢ 05 anos e 11 meses. Sua capacidade de atendimento € para 104
criangas. O prédio, desde a época de sua inauguragio, passou apenas por processo
de manuten¢do superficial e emergéncial, estando atualmente em condigdes muito
precarias quanto as suas condigdes fisicas. No momento, (meses de agosto ¢
setembro) esta sendo feita a recuperagdo da parte hidraulica do prédio com
reforma dos banheiros e da cozinha. Atualmente, por causa das condigbes
precarias de conservagdo do prédio e por falta de funcionarios, esta atendendo 84
criangas.

A creche Parque Santo Antdnio recebe criangas a partir de 04 meses de
idade até 03 anos e 11 meses. Sua capacidade de atendimento atual é de 140
criangas, apos passar por extensa reforma do seu prédio, do inicio de 1990 até

fevereiro de 1992, tendo sua capacidade fisica ampliada, assim como o seu
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quadro de funcionarios. Mas o recebimento de novos funcionéarios nunca foi
efetuado. A creche fechou um grupo, e no geral diminuiu sua capacidade de
atendimento por falta de funcionarios, estando atualmente trabalhando com 97
criangas.

Desde o inicio ambas as creches funcionaram em prédio proprio

especialmente construido para os fins a que se destinava.

4.2 - Localizacdio e horario de funcionamento

A creche Jardim Santa Edwiges localiza-se a rua Sebastifio Senret, n° 15,
tendo como area de abrangéncia para atendimento da demanda a regido de
Piraporinha, subdistrito de Santo Amaro. Funciona a partir das 06:30 as 18:30,
de segunda a sexta-feira, ndo fechando para férias.

A creche Parque Santo Antbnio localiza-se a rua Rinaldo de Handell, s/n,
tendo como area de abrangéncia para atendimento da demanda a regido do Parque
Santo Antdnio, subdistrito de Santo Amaro com o mesmo horario de atendimento

da Santa Edwiges.

4.3 - Diagnose da comunidade em que a creche esta inserida.

A populagdio ¢ numerosa, procedente da propria cidade de Sdo Paulo.
Além de paulistas e paulistanos, ha migrantes das diferentes regides do pais,
sobretudo do nordeste. Praticamente a totalidade da populagdo da regido ¢
brasileira, adeptos das vérias seitas cristds: Protestantes, (Crentes, Testemunhas
de Jeova, Assembléia de Deus) e Catolicos. Ha também Espiritas e Templos de
Umbanda e Candomblé. A regifio possui saneamento basico, as ruas sdo

tluminadas ¢ a coleta de lixo é feita regularmente.
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O bairro onde se localiza a creche Jardim Santa Edwiges, ndo ¢ servido
por nenhuma linha de 6nibus, sendo necessario deslocar-se até a Estrada do
M’Boi Mirim, distante cerca de 400 metros da creche para ter acesso ao
transporte publico. Os 6nibus, em sua maioria servem aos municipios € bamrros
da regifio tendo acesso facil ao centro de Santo Amaro, que € o ponto de
referéncia para esta populagdo.

A creche Parque Santo Antdnio, e o bairro onde se localiza, ¢ servida por
duas linhas de 6mbus. Também o eixo de acesso aos bairros e servigos mais
especializados e variados é a Estrada do M’Bo1 Mirim distante cerca de 01 (um)
km .

Nio ha cinemas, teatros, bibliotecas, saldes de baile, quadras de esporte da
prefeitura ou do estado, pragas e outros equipamentos de lazer. Apenas uma Casa
de Cultura onde se realizam alguns eventos da comumdade como cursos de
capoeira e corte e costura para as mulheres, que no caso do Parque Santo Antonio
ndo atrai e nem mobiliza a comunidade.

A Igreja Catolica mantém nicleos de creches e OSEMs (Onentagdo Socio
Educativa ao Menor), conveniadas com FABES, promove atividades para a
terceira 1dade e, seu salfo paroquial sedia cursos, palestras e reunides da
comunidade.

A falta de locais de lazer interfere fortemente com todo o andamento
do trabalho das creches. Sobretudo a populacio jovem, entra a qualquer
hora do dia ou da noite nos espacos externos para soltar pipa, andar de
patins, jogar bola, namorar, lavar e pastar cavalos, soltar cachorros fazer uso
de entorpecentes, resolver disputas com uso de armas de fogo, entre outras
atividades. Como consegiiéncia, nessas ocasides, a seguranca e o trabalho
pedagdgico com as criancas ficam fortemente afetados. Acresce-se o fato da
prefeitura ndo providenciar o corte de mato com a regularidade requerida pelas

normas de higiene e seguranga.
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Na area da saude, a regido da creche Santa Edwiges € servida por 02 PAM
(Posto de Atendimento Médico), ambos municipais ¢ 01 UBS (Unidade Basica
de Saude), estadual e pelos hospitais e clinicas médicas publicas do centro de
Santo Amaro, distante 30 minutos de 6nibus.

A regido da creche Parque Santo Antdnio € servida por 01 UBS e pelos
hospitais e clinicas médicas publicas do centro de Santo Amaro, distante 40
minutos de 6nibus.

Essas circunstancias levam, nos casos de emergéncia; crise grave de asma,
crise epiléptica quedas e cortes e outros, a ter que deslocar funcionarios de suas
atividades e pedir & vizinhanga que socorra com carro para atendimento em Santo
Amaro. Quando esses casos acontecem € necessario reagrupar criangas de 1dades
diferentes, reorientar ou mesmo reelaborar as atividades pedagogicas em curso e
realocar funcionarios em outras fungdes pelo resto do periodo.

Vizinha as creches, o poder municipal mantém EMEIs (Escola Municipal
de Educagdo Infantil) para onde sfio encaminhadas as criangas quando se
desligam do equipamento para fazerem a pré-escola. As criangas das creches néo
tém vaga garantida nas EMEIs vizinhas tendo que fazer a inscrigdo como
qualquer outra crianga da comunidade, mas ndo ha problema de vagas nas escolas
da regido.

Nas proximidades da creche Jd. Santa Edwiges ha 02 escolas de 1° ¢ 2°
graus, e uma escola de 1° grau. Nas imediagdes da Parque Santo Antdnio, ha 01
escola de primeiro grau e 01 EMEL

No entorno dos equipamentos estudados ndo ha nenhuma industria,
predominando o pequeno comércio de sobrevivéncia e pequenos servigos de
manutengdo, como serratharias, oficinas mecanicas, mercadinhos, “botecos de
pinga”, bancas com venda de alimentos e pegas de vestuario. HA um “sacoldo”

municipal para venda de alimentos. Os recursos como bancos, industrias,
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supermercados, ¢ grande comércio, estdo localizados ao longo da Estrada do
M’Bo1 Mirim distantes respectivamente cerca de 400 metros e 01 km das creches.

O nivel socio econdmico € considerado muito pobre, com varias favelas na
regido, com barracos de madeira e alvenaria, precariamente instalados em cima de
morros e barrancos e do corrego semi canalizado que corta a parte baixa do bairro
onde se localiza a Santa Edwiges. Ha muitos homens e jovens desempregados
sentados nas portas das casas ou soltando pipas pelas ruas. Os bairros onde se
localizam as creches estudadas, fazem parte da regido mais violenta da cidade de

Sdo Paulo, Capio Redondo.

4.4 - Caracterizacio dos funcionarios

O atendimento as criangas ¢ realizado por funcionarios contratados
mediante concurso publico, exceto a direcio que € cargo de confianga, podendo
ser substituida a qualquer momento de acordo com a vontade politica da
admmistracdo. Excluindo os vigias e o zelador, todo o demais corpo de
funcionarios ¢ feminino, reforgando uma visfo matriarcal da educagdo da crianga
pequena.

Os funcionarios tém férias escalonadas durante o correr do ano o que junta
mais um elemento complicador na questdo do absenteismo, que ¢ muito alto.
Reiteradamente argumentos sobre a conveniéncia do fechamento total dos
equipamentos uma vez por ano, para ferias coletivas, foram levados pelos
diretores ¢ funcionarios as varias supervisdes, secretarios e prefeitos ao longo dos
anos, argumentando-se que as faltas
a) por doenga,
b) faltas abonadas para cuidar de assuntos particulares,
¢) auséneia, todos os meses, de funcionirios em férias,

d) quadro de funcionarios incompleto,
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e) funcionarias em licenga gestante,
acarretam um 6nus muito grande no funcionamento dos equipamentos. Geram
grande ansiedade para o corpo de dire¢do no inicio de cada turno, quando o
nomero minimo sobretudo de ADIs, nfo vem. Ha um exaustivo trabalho de
convencimento das ADIs para realoca-las em outros grupos, despendendo muita
energia para reorganizar os grupos de criangas, que ficam insatisfeitas por serem
“divididas” para outras “tias” Deve-se administrar a insatisfagdio entre os
funcionarios que se sentem prejudicados em seu trabalho e “ndio ganham para
1ss0” com conseqiiente prejuizo para o trabalho pedagbgico.
Acrescente-se 3 esses argumentos, que o fechamento para férias coletivas
possibilitaria:
a) facilidade para manutengio do prédio;
b)tempo para a crianga, suas mdies e familia desfrutarem de convivio mais
prolongado;
¢) descanso para a crianga, da permanéncia na creche;
d) convivéncia da crianga dentro do seu meio;
e) a crianga atuando como possivel agente de mudanga em seu meio.

Essa providéncia ¢ sistematicamente recusada, sob alegacdo de que as
mdes trabalhadoras ndo tém férias na mesma época e portanto ficariam sem lugar
onde deixar seus filhos. Esquecem-se que a mie trabalhadora tem outros filhos,
quase sempre em idade escolar, que tém férias e portanto ficam em casa ndo

diminuindo o problema da guarda das criangas.
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4.5 - Quadro de funcionarios.

Cargo Creche Sta.| Creche
Edwiges |Parque Ste.
Antonio
Diretor 01 01
Pedagogo 01 01
Professora 1 --
Oficial de Administracio Geral - -(01)
Auxiliar de Enfermagem 02 -(02)
ADI (auxiliar de desenvolvimento infantil) 20 17
Cozinheiras 04 04
Serventes 02 02
| Vigias 02 01
Zelador 01 --

O quadro de funcionarios ndo estd completo em ambas as creches.. Na
creche Jd. Santa Edwiges duas ADI se exoneraram e ndo foram substituidas; duas
ADI estdo em licenga médica prolongada ha 02 anos, uma servente esta
readaptada por problemas de saide e com sérias restrigdes sobre o tipo de
trabalho que pode desempenhar. N3o ha funcionario administrativo. O cargo de
professor fo1 extinto, permanecendo aqueles profissionais efetivos que ndo se
interessam pela exoneragdo.

Na creche Parque Santo Antdnio, faltam 06 ADIs, s6 tem 17 efetivamente
trabalhando sendo que 04 esto readaptadas, duas em desvio de fungfo como
auxiliares de enfermagem, 01 ADI presta servigo na “brinquedoteca”, 01 ADI
presta servico como auxiliar administrativo ¢ 02 se exoneraram e ndo foram
substituidas. N8o existe fﬁncionério administrativo, falta um vigia e ndo tem

zelador. Faltam 02 serventes e uma cozinheira.
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Creche Sta. Edwiges Creche Parque Sto. Antdnio

Idade das | Niimero | Nuamero ] Idade das | Ndimero | Nitmero
Criancas de de Criangas de de

{meses) adultos | criancas | (meses) adultos | criancas
Bercario Menor — - e -— -~ —
Bercario Maior 09-18 03 14 09-18 02 15
Mini Grupo 19-35 02 18 24-30 01 12
Maternal 1 36-47 1! 16 31-36 02 33
Maternal 2 48-59 01 18 37-59 02 36
Jardim 60-71 01 18 e - -

Esta relagdo fo1 estabelecida como recomendacio pela prefeitura a partir
de estudos realizados por FABES e divulgados em publicagdes da “Série
Manuais sobre creche: 2. Organizagdo e IFuncionamento”. Enfatiza-se a
proporgdo de 01 adulto para cada grupo de 05 criangas, no caso do bergario; 01
adulto para cada grupo 09 criangas, no caso do mini-grupo; 01 adulto para cada
grupo de 18 criangas, a partir dos 03 anos completos.

O quadro acima mostra como esta a relagdo adulto-crianga no momento
deste estudo.

O atendimento direto das criangas € realizado pelas ADIs, conforme
quadro acima, em dois turnos de 06 horas cada um. As auxiliares de enfermagem
também fazem dois turnos de 06 horas cada um, os vigias trabatham 08 horas por
noite, alternando os turnos todos os dias da semana. Os demais funcionarios
fazem 08 horas de trabalho por dia.

Como se verifica pelo quadro, a creche do Parque Santo Antonio fechou,
em 1995, o Bergario Menor, por falta de funcionarios (ADIls) para atendimento
das criangas € ndo atende criangas na faixa etaria do Jardim. A creche do Jardim

Santa Edwiges, também fechou, a partir de 1993 um grupo na faixa etaria entre
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03 e 04 anos, por falta de funcionarios e pelas precarias condi¢@es fisicas do

prédio.

Em geral os funcionarios residem nas proximidades do equipamento. A

maioria tem casa propria feitas em regime de auto construgfo em terrenos da

prefeitura, ou apartamentos da COHAB. Muitas das casas ainda ndo estio

prontas. 1/3 deles tem telefone.

4.7 - Escolaridade dos funcionirios

Creche Sta. Edwiges
Diretor jPedagogo] Aux. AD1  [ScerventefCozinheiral Vigia | Zelador
Enferm

1o gran incompleto - - - 04 03 04 02 -
em curso - - — - - - - —
completo | - 01 02 - - — 01

20 graa incompleto e e - 02 - - — —
e curso - — — 03 - - - -
completo - - e 04 — - - —

magistério — - — 07 - - " -

universit. 01 01 01 -- - w— - —
Creche Parque Sto. Antbnio
Diretor Pedagogo] Aux. AD1  |Servente|Cozinheira] Vigia | Zelador
Enferm.

1o grau incompleto - - - 04 - 04 — -
em curso —~ — - - — - - -
completo — - 01 05 e - 01 —

20 grau incompleto - - — - - - - -
€m curso — - - o7 - - - -
completo - - - 01 02 - - —

magistério - - 01 03 - - - -

universit. 01 01 - - - - - —

No que se refere a escolaridade das ADIs, que se relacionam diretamente

com a crianga, em ambas as creches ha uma maioria com escolaridade de nivel
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médio, 0 que garante o minimo de alfabetizago consistente da parte delas. Essa
observagdo se justifica porque quase todas elas fizeram supletivo de 1° grau € néo

tém, assim, uma base soOlida de conhecimentos.

4.8 - Diagnose dos servicos de apoio ao funcionamento da creche

Cabe a Prefeitura do municipio garantir toda a infra estrutura para o
functonamento da creche: o prédio, os funcionarios, a manuten¢io, a
alimentacio, a saude, a seguranca, o processo pedagogico. Os 03 primeiros

~ itens citados ja foram analisados como se processam nos topicos acima.

Alimentaciio - Ha um calendario mensal de chegada, da quantidade e tipo dos
alimentos ndo pereciveis fornecidos ac equipamento, que sdo os que constam do

quadro anexo.

Cadigo Descriciio Uni
2350-7 | Achocolatado kg
2005-2 | Agiicar kg
20150 |Arroz kg
2175-0 | Biscoito Doce kg
2326-4 | Biscorto Recheado kg
2312-4  |Biscoito Salgado ke
2130-3 | Extrato de Tomates ke
2325-6  |Farinha de Mandioca kg
2045-1 | Fetjdo kg
2327-2  |Flocos de Milho kg
2318-3  |Gelatina kg
23159  |Geleia de Frutas kg
2060-5 |Leife em PO Cx,
2070-2 | Macarrio Curto kg
2075-3 Macarrio Massinha ke
2085-1  |Margarina kg
2235-7 Mel vd
2090-7 |Mistura Lactea Café kg
2105-9  {Oleo de Soja Lt
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Cadigo Descri¢do Uni
2375-2 |Paté kg
2180-6 | Pudim kg
2225-0  |Puré de Atho kg
2095-8 | Mistura Lactea Chocolate kg
2230-6  |Puré de Cebola kg
2145-8  |Sal Refinado kg

Os alimentos pereciveis constam de proteina animal: carne, frango, ovos,
salsicha, peixe; verduras, legumes ¢ frutas da época.. Fornecidos alternadamente.

Segue-se orientagdo da nutricionista de SURBES (Supervisdo Regional),
formalizando-se um cardapio semanal que nfo € seguido com muito rigor porque
quando é época de licitagdo (concorréncia publica entre empresas que queiram
fornecer alimentos para a prefeitura), os alimentos nem sempre chegam com a
regularidade prevista no calendario. Por exemplo, pode constar do cardapio para
aquela semana, fazer peixe ¢ o alimento ndo chega, € tem que ser substituido por
ovos, ja aconteceu de se comer apenas um mesmo tipo de proteina durante a
semana Inteira;, ou entfo, no cardapio consta servir cachorro quente de lanche, e a
salchicha ndo vem , substituindo-se por qualquer outro alimento que esteja a mio.
Esse problema é mais freqiiente do que o desejavel. Ha periodos em que o agicar
ndo vem na quantidade necessaria. Ao se fazer um bolo ou doce exira, fica
faltando para o resto do més. Ha algumas atividades pedagégicas em que se
prevé fazer biscoitos com as criangas, por exemplo e a atividade néo pode ser
realizada por falta de material. Ou entfo, falta o arroz e é necessario emprestar
informalmente, de outros equipamentos da prefeitura como a EMEI vizinha. Ou
os proprios funciondrios trazem o alimento que estd faltando, repondo-se para eles
quando a prefeitura regulariza a entrega, o que pode levar quinze, vinte dias.

A tomada das providéncias necessarias para resolver esses problemas

deslocam as pessoas responsaveis pelo trabalho pedagoégico de suas fungdes
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especificas, desviam suas energias e preocupagdes em defrimento do atendimento
educacional das criangas.

Os alimentos sio feitos pelas cozinheiras e servidos pelas ADIs, para os
seus respectivos grupos. Na creche Jardim Santa Edwiges, para os dois
grupos maiores, Maternal 2 - criancas a partir de 04 anos e Jardim -
criancas a partir de 05 anos, foi instalado o auto-servico: a comida é colocada
em travessas pequenas e $ao as préprias criangas que se servem, sob a
supervisido de suas ADIs, Esse procedimento foi amplamente aprovado pelas
criancas e pelas ADIs, que constataram um melhor aproveitamento do
alimento (a crianca sabe a quantidade que quer ¢ repete se tiver vontade), as
criangas ficam mais independentes e respeita-se sua individualidade, quanto
a quantidade, arranjo no prato e alimentos que guer ingerir, o0 que vem de
encontro a proposta construtivista implantada .

Na creche do Parque Santo Antonio, esse auto-servigo ¢ implantado

para criancas a partir de 03 anos, Maternal 2.
Obs: Os procedimentos adotados para o auto-servico foram sugeridos pelas
técnicas de SURBES/C.L., mas sistematizados, ampliados conceitualmente e
delimitadas as idades adequadas para sua implontagdo depois de estudos,
sugestoes e conversas com o Professor Dr. Jorge Perez e a orientadora deste
trabatho.

Sdo servidos nas creches o café da manhd, frutas no meio da manha,
almogo e sobremesa (fruta, gelatina), café da tarde, e janta que normalmente é
sopa.

Apesar de em momentos de necessidade fodos os funcionarios socorrerem
as dificuldades da creche, e de haver vigilincia e procedimentos de guarda tdo
eficientes quanto as condigdes permitem, ¢ dificil o controle e a guarda que
impecga o desvio de pequenas quantidades de alimentos e outros materiais do

equipamento.
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Sande - Na creche do Jardim Santa Edwiges, o servigo de satde ¢ realizado por
duas auxiliares de enfermagem com treinamento profissionalizante na area e com
o primeiro grau completo, sendo que uma delas é também professora com nivel
untversitario com o curso de pedagogia. Na creche do Parque Santo Antdonio, o
servigo de saude é realizado por duas ADIs readaptadas, sendo que uma delas
estd com o curso de auxiliar de enfermagem em andamento. As agles
relacionadas com o atendimento de satde sfo o que segue:

1 - recepgdo e verificagdo na hora da chegada das cnancas quanto as condigles

de saude em que estas se encontram: tiveram febre durante a noite?; as que
foram encaminhadas ao médico por suspeita de algum problema estdo
trazendo a receita médica e os remédios recomendados? ; a crianga ndo esta
bem, segundo relato da mie e deve ser encaminhada ao médico.
Essa abordagem no inicio do dia é importante para o conforto, entrosamento
e bem estar da crianga em seu periodo na creche, 0 que nem sempre é bem
compreendido pelas mies, que na dnsia de irem para O emprege ou
simplesmente voltarem para casa, muitas vezes omitem ou camuflam através
de medicacgdo, a verdadeira condigdo de saude da crianga. Essas atitudes
provocam, no correr dia , problemas para a crianga e para os funcionarios que
al sim, devem socorrer emergéncias com as consequéncias para o trabatho
em geral e o pedagogico em particular, ja apontadas.

2 -Ministrar os remédios receitados pelo médico e trazidos pela mde ou
responsavel nos horarios prescritos na receita.

3 - Em caso de febre mimstrar antitérmico, banhos com dlcool e chamar a mie
ou responsavel para encaminhamento médico.

4 - Levar ao pronto socorro ou posto de saude mais proximo em caso de algum
acidente ou emergéncia.

5 -Reportar a mie, no horario da saida as condigbes de sua crnanga e

encaminhar, em caso de necessidade.
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6 - Orientar os funcionarios e pais quanto aos procedimentos de desinfegfo,
prevengdo e cuidados gerais por ocasido de surgimento de doengas infecto-
contagiosas como hepatite, catapora, conjuntivites, estomatites e outros.

7 - Orientar e acompanhar os funcionarios quanto aos cuidados de higiene tanto
no que se refere a limpeza do equipamento, cuidados com as criangas e
cuidados com os alimentos.

8 - Acompanhar informalmente o processo de passagem das criangas de um
grupo para outro. Ajudando a avaliar e informando quanto a evolugio da
crianga na aquisi¢io de peso e altura, condigGes emocionats € outras.

9 - Controle bimestral da evolugfio do peso/estatura de cada crianga para todos
0$ Zrupos.

10 - Acompanhamento mais proximo das criancas desnutrnidas e das vacinagdes
de praxe.

11- Preenchimento de fichas de saide com dados da crianca a partir da gestagio.

Direcaio - Execucgdo do trabalho administrativo como controle de pessoal, férias,
folha de pagamento e outros. Acompanhamento do trabalho pedagogico, saude ¢

nutrigdo, trabatho social com as familias atendidas.

Seguranca - Existe a ronda da Policia Civil que ¢ realizada sem muita
regularidade e em termos praticos € pouco efetiva . Em casos de real necessidade
chama-se a policia comum que atende com presteza . Na maioria dos casos mais
graves como tiroteio, por exemplo, as funcionarias das creches ndo informam
quem s30 as pessoas envolvidas, primeiramente pelo fato de conhecerem essas
pessoas desde criangas, suas mies e famihas, segundo por medo e terceiro por
senso de lealdade a comunidade.

As creches foram furtadas em varias ocasides, tendo side levado aparelho

de som, televisdo, brinquedos, comida. Quase sempre, segundo depoimento das
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funciondrias, esses furtos sfo para obtengdo de dinheiro usado no consumo de
drogas.

Na creche Jardim Santa Edwiges, desde a chegada dos vigias noturnos
foram diminuindo as invasdes até que do ano passado para este ano cessaram de
todo. A obtengdo desse resultado se atribui ao fato destes também residirem na
comunidade e poderem “convencer” os responsaveis por essas agressdes a ndo o
fazerem. No Parque Santo Antonio os furtos cessaram a partir da reforma do

prédio, que na pratica impossibilitou as invasdes.

Estrutura pedagoégica - O cargo de pedagogo foi implantado para responder
admnistrativamente & diretora da creche e pedagogicamente a equipe técnica
multidisciplinar de SURBES. Cabe ao pedagogo planejar, implantar,
acompanhar e dar suporte & equipe de funciondrios quanto ac trabalho
pedagogico a ser desenvolvido. Cabe também ao pedagogo responder pela
diregdo, quando da auséneia do diretor.

A equipe técnica de SURBES ¢é composta por psicologos, pedagogos,
assistentes sociais e prestava suporte e acompanhamento teérico a atuagdo
educacional realizada nas creches, através de reuniles mensais gerais e
quinzenais, particularizadas em cada creche. Ao longo dos uGltimos 03 anos ¢ 10
meses, houve rearranjos nesse procedimento, mas a estrutura basica e os
propositos mantiveram-se 0os mesmos. Nas reunides mensais gerais reyniam-se
todos os pedagogos em sub-regides e eram feitas discussdes tedricas sobre textos ,
discutia-se problemas praticos do andamento do trabalho educativo, fazia-se
palestras, visitava-se escolas ou outras instituigdes que estivesse desenvolvendo
um trabalho que fosse considerado interessante para as propostas em andamento.
Atualmente essa equipe técnica foi desmobilizada desse acompanhamento, por
ordem da Superviséo e realocada para outras fungdes por ter sido considerado que

o “plano pedagogico ja foi implantado”.
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CAPITULOV

IMPLANTANDO O PROJETO

© acessp ¢ utilizagiio do material escrito: vros, embalagens,
recados, gibis ¢ outros.

trabalho foi desenvolvido em 04 etapas: organizacio, implantacio,
desenvolvimento e avaliac@o, durante os anos de 1993, 1994 ¢ 1995
na creche Jardim Santa Edwiges, e nos anos de 1994 ¢ 1995 na creche

Parque Santo Antonio.
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5.1 - Organizacio do trabatho

a) Pedido de afastamento sem vencimentos, das fung¢des ordinarias como
funcionana publica, para redagdo do trabalho. A liberacdo foi determinada em
agosto de 1995 pelo atual secretéario de FABES.

b) Estabelecimento de cronograma com discriminagdo das etapas a serem
cumpridas.

c) Entrevistas e visitas a centros educacionais que pudessem contribuir para o
projeto.

d) Reunides com pais e funcionarios e estabelecimento de sua periodicidade.

e) Escolha e elaboracio de material didatico a ser utilizado com as educadoras de
creche.

f) Criagdo das propostas de contetidos a ser utilizados com as criangas.

g) Obtencdo de uma bolsa de iniciag#o cientifica para o projeto.

5.2 - Implantacio

Este estudo iniciou-se com a observacdo do trabalho realizado pelas
ADIs, nos grupos com a faixa etaria de interesse do projeto.

Duragdo da observagdo: 60 dias durante os meses de abril, maio e junho.

As creches observadas foram: Jardim Santa Edwiges, Parque Santo

Antdnio

a) Entrevistas e visitas a centros educacionais.
Entrevista na FEF-UNICAMP (instituigdo ptbhica), com especialista na
area de curriculo. Montagem de curriculo/ o que ¢ curriculo/ indicagdo de

bibliografia especifica.
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Entrevistas com a Equipe de Supervisdo Técnico Pedagogica de FABES-
PMSP, Sao Paulo. Experiéncia de implantagio do construtivismo  socio-

interactonista em creches. Experiéncia publica.

Entrevistas no Colégio Fernando Pessoa com as Coordenadoras
Pedagégicas: Geral e da Pré-Escola. - S&o Paulo. Implantagdo do construtivismo

na pré-escola. Experiéncia particular.

Entrevista na Escola Jodo de Barro. Diretora Pedagégica - Campinas.

Implantac@o do construtivismo na pré-escola. Experiéncia particular alternativa.

Entrevista na Faculdade de Educagio - UNICAMP (instituigdo publica),
com especialista na area de avaliagdo. Orientacdo para desenvolver sistema de
avaliagdo compativel com a proposta em andamento, com um periodo de

observagdo e criagdo de categorias de observagdo

b) Reunides

A mplementag8o deste trabalho é garantida por reunides mensais gerais.

¢) Reciclagens
Quando a creche ¢ fechada um dia por més para o atendimento as criangas.
As reciclagens sdo fundamentais na implementacgdo da proposta educativa
e no caso das creches estudadas deve-se dizer que elas tém sido realizadas quase
sem falhas em sua periodicidade, até a presente data. Nesse dia, todos os
educadores do equipamento tém um espago garantido para:
1- troca de informagdes;
2- construgdo de conhecimento sistematizado e discussdo do planejamento em

andamento.
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3- discussdo dos problemas: de relacionamento entre os adultos da creche; entre
os adultos e as criangas; entre os educadores e as familias das criangas;
4- outros temas relativos ao andamento administrativo-burocréatico da creche.

Além das reciclagens, quinzenalmente ha reunides entre pedagogo e ADIs,
modulo a modulo que objetivam:

1- orientar, discutir ¢ avaliar o andamento da programagdo proposta, a partir de
troca de informagdes e das anotagSes do planejamento em andamento .

2- replanejar e redirecionar o trabalho, sempre que necessario.

3- aprofundar o conhecimento especifico por area a ser trabalhada.

4- elaborar e desenvolver formas de garantir a operacionalizagdo do trabalho
préatico.

5- planejar rotina das atividades.

6- possibilitar troca de informagSes mais sistematizadas entre ADIs de turnos
diferentes do mesmo grupo.

As reuniBes quinzenais nem sempre acontecem com a devida regularidade
por muitos motivos: faltas das ADIs, problemas administrativos como a pedagoga
ter que assumir a dire¢do na auséncia do diretor e outros.

Os pais tém contatos diarios com a creche, ou na entrada do periodo, ou na
saida e sdo chamados para reunides formais aproximadamente a cada 3 meses.
Nessas ocasides participam representantes das ADIs, direco, enfermagem e
pedagogo, objetivando a troca de informacgdes sobre cada crianga com sua
respectiva familia quanto: adaptacfo, desenvolvimento afetivo, socializago,
desenvolvimento cognitivo, saude, alimentacdo, autonomia. Nessas reunides ha
um grande esforco no sentido de procurar respeitar a expectativa da familia
quanto a educag@io que quer para seu fitho e as propostas da creche. Quando as
expectativas sfo conflitantes, procura-se explicar as razbes de determinados
procedimentos, mostrar os objetivos pretendidos e suas vantagens para a crianga.

As mterdigles religiosas, culturais e de saide sdo atendidas caso a caso. Procura-



92

se esclarecer que a creche é um espago coletivo o que limita a priorizagdo do

individual sobre o coletivo.

Nessas reunides também se faz:

1- Esclarecimento e discussfo sobre o papel da creche no trato com a crianga -
para os pats “novos”. Trabalha-se a anstedade da “perda” e “culpa” pelo fato
da crianga ficar na creche.

2- Esclarecimento e discussdo sobre o papel e fungo de cada educador da creche.

3- Esclarecimento e informagBes, quando necessario, sobre as normas de
funcionamento do equipamento e outros assuntos relativos a: falta de agua,
festas, doengas infecto-contagiosas, fechamento do equipamento, passeios com
as criangas e outros.

4- Interpretagdo do trabalho da creche através da vivéncia por parte dos pais das
atividades desenvolvidas pela crianga em seu dia a dia . Vivéncia das propostas
pedagogicas, exposi¢do do que foi feito pelas criangas, relatos e trocas de
informagdes com as ADIs, leitura das anotagdes e comentarios sobre algum
acontecimento importante na vida da crianga acontecido durante o seu dia na
creche.

5- Apresentagdo da rotina diaria da crianga, com cartazes explicativos de horarios,
turnos e outros procedimentos.

6- Apresentaciio, esclarecimento e debate sobre as propostas pedagogicas

desenvolvidas no momento.

5.3 - Desenvolvimento

Nao se pode falar em processo educativo sem considerar todos os agentes
que dele fazem parte. Por 1sso é necessario esclarecer que considero educador de
creche nfo apenas aquele que trabalha diretamente com a crianga, estendendo o

conceito de educador a todos aqueles que estdo envolvidos no atendimento e
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cuidado da crianga. Sejam eles pessoal da cozinha, limpeza, saide, pessoal
burocratico e direcfo. Todos, em diferentes instincias, tem a crianca como alvo
final de seu trabalho e com ela se relacionam em seu dia a dia. Portanto, ndo
basta gostar de criangas é preciso conhecé-la e percebe-la como sujeito de sua
acdo, que precisa do auxilio do adulto colaborando nas suas descobertas. A
primeira abordagem ¢ a de estabelecer essa condigdo de educador para todos e
trabalhar em sua formagio construindo, todos juntos, a proposta educacional que
se considera mais adequada.

O material didatico elaborado atende as necessidades de uso no
tremamento do pessoal envolvido com a execugdo do projeto. Consta de textos e
filmes, palestras, conhecimento das possibilidades e manuseio dos varios tipos de
brinquedos aos quais as ADIs tém acesso em seu trabalho, livros infantis, criagio
de histonas direcionadas para as criangas € outros.

Esta produgdo pedagodgica iniciou-se, do ponto de vista dos contetdos,
pela percepgdo dos interesses do grupo e das necessidades diagnosticadas. Foi
sendo construida pelos desafios encontrados na relagio com a crianga e no
desenvolvimento do trabatho, sendo a sintese de préaticas e agOes coletivas. Pode
ser acrescida de outros contetdos, reformulada, mas tendo sempre presente que a
atualizagdio, aquisico de conhecimento sistematizado, discussfio dos problemas
tedricos e praticos € basica para o desenvolvimento do trabalho educativo.

Os textos foram elaborados e adaptados pela autora do projeto, visando
uma linguagem acessivel ao nivel de escolaridade do pablico alvo, sem perda da
precisdo dos conceitos.

Abordam os seguintes temas: A educaciio construtivista, o
desenvolvimento do ser humano ontogeneticamente, filogeneticamente, o
desenvolvimento emocional da crianga pré-escolar, o desenvolvimento

cognitivo da crianca pré-escolar, a importincia dos jogos e brincadeiras no
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desenvolvimento e aprendizado da crianca, as lingnagens: corporal, oral, a

palavra escrita, a arte, o desenvolvimento logico-matematico.

O que se apresenta na sequéncia, é o que foi desenvolvido a partir

do ano de 1993 em diante, nas reumdes de reciclagens nas creches onde fo1

implantado o projeto.

5.3.1 - Material didatice: criacio e elaboracio

1 - TEMA PEDAGOGICO:

BASE DE DISCUSSAO:

2 - TEMA PEDAGOGICO:

BASE DE DISCUSSAO:

Periodos de desenvolvimento da inteligéncia da
crianga {texto)

Estudo dirigido - como as criangas aprendem/
para a crianga brincar é importante, porqué?/
segundo o texto o que é inteligénecia?/porque a
crianga desenvolve sua inteligéncia por etapas?/ o
que a crianga entre 02 e 04 anos consegue fazer?/
vocé acha que se revisar a sua maneira de lidar
com a crianga na creche, vai alterar sua roting?
porque?

O Bebé, do nascimento aos 2 anos: como se
desenvolve. ( texto). Coordenagéo da sintese.
Estudo dirigido - Observar uma crianga por 05
minutos. Anotar tudo o que ela fizer sem
interferir; baseada na observagio e no texto
verificar quantas criangas vocé tem aos seus
cuidados em cada fase descrita acima. Conte com
suas palavras o que elas fizeram/ Diga 3
atividades que vocé acha que vai interessar as

suas criancas/ O que vocé acha que falta para
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desenvolver uma atividade mais intencional com

os bebés.

3 - TEMA PEDAGOGICO: Agressividade, alguns esclarecimentos para

compreensdo do problema. (texto).

BASE DE DISCUSSAO: Leitura e discussio do assunto. Levantamento da

4 - TEMA PEDAGOGICO:

BASE DE DISCUSSAO:

5 - TEMA PEDAGOGICO:

BASE DE DISCUSSAO:

realidade encontrada com as  criangas,
organiza¢do dos dados em painel geral com
supervisdo e coordenagdo da sintese pela

pedagoga e diregdo.

Projegdo do filme "Os chimpanzés selvagens".
{(National Geographic). Coordenagdo da sintese .
Comparagio com os comportamentos basicos da
crianga humana: agressdo, afeto, alimentagfo,
morte, habitagfo, organizagdo social. Localizar
esses comportamentos nas histérias infantis:
Historia de fantasma, Arroz feijdo e abobrinha,

Cinderela, Helena-Helena, Patinho Feio.

Ambiente alfabetizador. Cartazes. Coordenagdo
da sintese.

Ornientagdo de leitura: a crianca deve ser
estimulada a falar?, quando?, como?/ Qual a
importancia da fala na organizagdo do
pensamento da crianga?’ O que vocé faz, de
maneira intencional para proporcionar um

Ambiente Alfabetizador?. O acesso e utilizagdo



6 - TEMA PEDAGOGICO:

BASE DE DISCUSSAO:

7 - TEMA PEDAGOGICO:

BASE DE DISCUSSAO:

8 - TEMA PEDAGOGICO:
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do material escrito: embalagens, recados, nomes,
livros, gibis, outros.

Expressar uma proposta de  ambiente
alfabetizador dividindo-se os educadores nos
seguintes grupos de expressdo: artes visuais,

expressdo corporal, dramatizagio, misica.

A 1mportancia do plangjamento/ proje¢do do
filme realizado pelo Prof. Dr. Jorge Perez
Gallardo: "Observagcdo dos maternais de duas
creches: da UNICAMP e do Jardim Catanduva
da Prefeitura de Sdo Paulo".

Levantamento e discussdo dos problemas
observados em painel geral, com supervisdo da
pedagoga. Destaque para a importancia dos

"relogios biologicos, historico, socio-afetivo”.

Técnicas de relaxamento. Material: musica,
tapetes, colchonetes.

Objetivando o auto-conhecimento corporal para
melhor conhecer o outro. Atividades em pé,
deitada, sentada, rolando sobre cada lado.

Ritmos: lento, acelerado, moderado.

Educacdo: para hoje, para o futuro. Cartazes para

exposigdo do tema.



BASE DE DISCUSSAQ:

9 . TEMA PEDAGOGICO:

BASE DE DISCUSSAO:

10 - TEMA PEDAGOGICO:

BASE DE DISCUSSAO:

11 - TEMA PEDAGOGICO:

BASE DE DISCUSSAOQ:
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Grupos de estudo com questdes dirigidas (apoio
de texto). Execugio de painel explicado por cada

grupo para os demais. Debate geral.

Avaliagio em conjunto do trabalho desenvolvido
no ano anterior.
Criagdo de categorias que norteiem essa

avaliagéo.

A importancia do adulto e da sociedade no
desenvolvimento da crianga. Projecdo do filme:
"Menino quem foi teu mestre"- Fundagdo Carlos
Chagas.

Debates a partir do filme: tempo de infancia
encurtado, crianga como produtora de cultura,

qual o papel da creche.

As histérias infantis. Apoto de apostila. Oficina
de linguagem.

O adulto dialético: o ser magico e o ser 16gico/ a
imaginagio e a logica para se compreender o
mundo/ os esteredtipos do ser adulto/ as atitudes
rigidas, as definigbes definitivas, Criagdo de uma
historia infantil a partir de uma gravura.
Formagéo de grupos: criagdo coletiva de uma

histona. Dramatizagdo da mesma,
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12 - TEMA PEDAGOGICO: Como trabalhar com argila. Oficina. Material:
argila, marreta de borracha, cortador de queijo,
amassador de alho, ralador, cortador de comida,
lapis para fazer furos, amassador de batatas,
outros utensilios.

BASE DE DISCUSSAOQ: 1°. momento. Texto explicativo com: qualidades
do material, suas propriedades, como trabalhar
com o material.
2°. momento. Trabalho com o material utilizando
os utensilios indicados, manuseio com as maos,
pés. Sensibilizagdo tatil: temperatura, volume,

peso, textura outros.

13 - TEMA PEDAGOGICO: Resisténcia a mudangas . Projecio do filme
“Mudanga de paradigma”. (FEF/UNICAMP)
Coordenagio da sintese.

BASE DE DISCUSSAO: Levantamento e discussdo dos pontos do trabalho
geral que mais sofrem resisténcia quando €
proposta alguma mudanca. Painéis com os
problemas percebidos, elaborados por todos os

funcionarios.

E bom que se diga que as reciclagens e treinamentos por si s6 nfo
garantem a formagio do educador, este ¢ o inicio de um processo. Nesse sentido o
papel da supervisio € muito importante. Dando apoio, instrumentalizando os
profissionais, intervindo em sua formagdo, trazendo novas propostas tanto

teoricas quanto praticas.
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5.4 - O educador de creche

O grande problema em situagdo de creche, quando se tem os objetivos
explicttados ao longo deste trabalho, é a questdo da adequagdo e preparo do
educador, especificamente as ADIs. Como selecionar um educador com o perfil
adequado para atender esses objetivos ?

No meu entender, nos estudos que abordam o tema, € dada grande énfase
na escolaridade necessaria a esses educadores, mas ¢é relegado a 2o. plano as
caracteristicas de personalidade que componham um perfil adequado ao trabalho
com criangas pequenas. Tem-se uma visdo limitadora, restrita ao desempenho
cognitivo € o problema ¢ necessariamente, mais amplo. Dentro da experiéncia
pratica encontrada nas creches estudadas, muitas vezes, é daqueles que tém
melhor escolaridade que vém as maiores resisténcias. Consideram-se sub-
empregados, sem valorizagdo profissional, ganhando pouco para os anos de
estudo que tém. Para as ADIs, o estudo como forma de ascensdo social e
profissional, no atingiu o objetivo. Para essa percepgdo, contribui fortemente o
espago marginal que a creche ocupa em nossa sociedade, conforme discutido no
capitulo 2, o baixo salario, a propria desvalorizagdo com que o poder ptblico trata
a questdo educacional em creche.

A par de uma sdlida escolaridade este educador deve ser: disponivel
corporalmente, o que significa entre outras coisas, tocar e ser tocado. Ser
afetuoso, responsavel, flexivel, aberto as novidades, aceitar novos paradigmas de
agdo e pensamento e essas caracteristicas n2o € apenas a escolaridade que da.

Das caracteristicas apontadas, o que é encontrado com grande frequéncia
¢ a responsabilidade e o afeto, que se manifestam nfo tanto por atitudes corporais
de afagos, mas de preocupagdio pelo bem estar fisico da crianga: alimentagio,
satde e seguranga fisica. Essa maneira de expressar afeto e responsabilidade sdo

manifestagdes que atribuo a cultura da classe social a qual as ADIs pertencem.
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Outro dado, quanto aos aspectos culturais caracteristicos de manifestagdes socio-
afetivas por parte dos adultos, é que as relagdes algumas vezes sdo autoritarias e
agressivas e essas atitudes ndo podem ser atribuidas a excesso de trabalho na
creche ou excesso de criangas por grupo.

Estes dados, apontam alguns dos problemas e indicam algumas possiveis
solucdes, relativos aos adultos que trabalham com a crianga de creche. De

maneira alguma esgotam o assunto.
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CAPITULO VI

SUGERINDO ATIVIDADES PRATICAS

Organizar o jogoe para que a bola seja pega e jogada com as méos em duplas.

s questdes praticas da atuagdo pedagodgica estdo condensadas nos

quadros que seguem. Eles sdo o resultado, nfo s6 do percurso

realizado quanto a pesquisa e adequagdo de atividades para
criangas de 02 a 03 anos, como também da busca de um formato adequado de
registro que respeite as caracteristicas dos usuarios desse instrumento: as ADIs.
As propostas de atividades sdo elaboradas pela pedagoga e reclaboradas
nas reunides quinzenais juntamente com as ADIs, quando sdo avaliadas em
termos de seu grau de dificuldade de execugdo para as criangas, grau de

dificuldade encontrado pelas ADIs na realizagdo das mesmas, interesse das
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criangas e adequagdo as teorias que as embasam. Essas atividades adequam-se aos
materiais existentes e possiveis de serem adquiridos, seguindo um roteiro
indicado pelos temas geradores, adotados para todos os grupos das creches.

Diariamente s@o anotados no calendano incorporado ao quadro, o nimero
da(s) atividade(s) desenvolvida(s), o que facilita o registro para as ADIs, e o
acompanhamento por parte da pedagoga.

Chegou-se a organizagio das propostas na peniodicidade bimestral pelas
seguintes razdes: no mini-grupo, ha muitas faltas ja que nessa idade a crianga ¢
suscetivel & vanas pequenas doengas; as atividades sdo colocadas como
mdicagdes para as ADIs, que as adaptam fazendo as variagles que sua
criatividade e experiéncia indicarem, prevé os dias em que néo € possivel executa-
las por falta de pessoal, quando as criangas sfo remanejadas para outros grupos.

Finalmente esse formato, possibilita a maxima flexibilizagdo ja que as

propostas podem ser executadas na ordem que se desejar.



Tema: Nascimento/Renovacio MINI - GRUPO

Jogo Carporal para: linguagem, conhecimento fisico-logico-matemitico e sécio-afetivo

1993

1- Brincar com jogos de encaixe -

2- Cantar - Sugestfio: “palminhas”, “ciranda, cirandinha”, “pintinho amarelinho™, etc.
Fazer expressdo corporal da musica escolhida junto com as criangas.

3- Brincar de roda - Cantar as mesmas masicas do item 2. 2° momenio; cantar outras
que as criancas j4 saibam, enquanto tiverem interesse,

4- Brincar de correr - ao redor da sala ou do pateo interno, em fila, até bater a mo
num lugar marcado na parede (pode ser um cartfio vermelho grande).

4- Bonecas - ajudar as criangas a montar uma “casinha”, com coberfores, mesas, pentes,
bolsas, penieadeirinhas, etc. Brincar de “mamde/filhinho ™.

5- Rasgar papel - jornal ¢ fazer bolinhas. Brincar de confete com ag bolmhas Pedir
para as criancas guardar em caixinhas.

6- Figuras - Sentar as criangas em roda, Dividir em 3 grupos. Cada ADI vai mostrar
figuras de um livro escolhido para o seu grupo. Sugestdo: “atividades™ “rodando-rodando™
/“0 que vem depois”. Comentar as figuras com as criangas ¢ deixar que falem sobre a
histdna,

7- Fantoches - Contar Instdrias utihzando os fantoches. Usar a sala de brinquedos como
“Boca de cena™, Sugestdo: “historia dos trés porquinhos™.

8- Os bichos - Mostrar figuras de diferentes bichos e suas crias. Repetir enquanto houver
mteresse. Brincar imitando “rene”.

9- Pintar - junto com as criangas em papel manitha bem grande com ldpis de cera. Ensinar
a pegar no lapis. Dar wma cor para cada crianga, frocar quando perceber que ja esgoton
aquela cor.

10- Tirar os sapatos - de todos e brincar de andar na ponta dos pés. 1°momento: vem
devagar, depois mais de pressa. 2° momento: andar arrastando os pés, sem tirar do chio,
Fazer junto com as criangas.

11- Engatinhar - imitando bichos: ledo, gato, cahorro. A ADI d4 a sugestiio e inicia cada
sequéngia ¢ deixa as criangas fazerem depois a seu modo,
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Tema: Nascimento/Renovacio MINI - GRUPO 1993

Jogo Corporal para: linguagem, conhecimento fisico-légico-matemdtico e sécio-afetivo

més [Sem| Seg Ter Qua Qui Sex

m

2'm

marge [3°m

4" m

5'm

més  fSem] Sep Ter Qua Qui Sex

abrit |3"m

e

12- Brincar com tiinel de pane: trabathar o conceito de passagem / entrar e sai

01



Tema: Vamos Viajar

MINI - GRUPO

Jogo Corporal para: linguagem, conhecimento fisico-légico-matemético e socio-afetivo

1993

1- Correr - Organizar em duplas para correrem ¢ bater a m3o em um pandeiro que wma
ADT segura no final da corrida. Retornar ao inicio da fila. Repetir,

2- Gravuras / Encaixes - Separar as criangas em dois grupos: sentados em roda. Colocar
0s encaixes de madeira: familia / animais. Orientar (se for preciso) como montar.
Conversar sobre os bichos que aparecem.

3- Cambalhotas - Colichonete / duas ADIs. Uma ADI organiza a fila; a outra ajuda a dar
cambalhotas no colchonete. Repetir enquanto houver interesse.

4- Desenhar - colocar as criangas sentadas a mesa ¢ cada uma com uma folha de papel.
Dar giz de cera colorido ¢ deixar que “desenhem™ a voniade,

5- Passeio - sair com as criangas para brincar. No quintal externo: trepa / trepa,
escorregador.

6- Maquiar / Fantasiar - Usar a caixa de fantasias. Fazer maguiagem nas criangas e
deixar que s¢ vejam no espelho.

7- Brincar - Com os carrinhos de encaixe em madeira coloridos. Montar pranchas com
pedacos dos caixotes de madeira, para “escorregar” as pegas de madeira, fazer “tineis”,
efe, Vamos vigjar de carro, Gnibus, a pé.

8- Bolas de meia - Confeccionar seis (06) bolas de meia para montar brincadeiras de
“chutar” em um “gol”, jogar com as m#os dentro de uma caixa.

9- Pular obstaculo - Estender um bastdo no chfio e marcando o ritmo com um pandeiro ¢
pedir que as criangas pulem. 2° momento: organizar duplas de méos dadas e repetir o
procedimento.

10- Pintar - Com tira grande de papel. Usar guache branco. Deixar que molhem os dedos
na tinta ¢ “pintem” o papel. F para se sujarem.

11- Gravuras - Mostrar gravuras de animais. Dizer o nome deles e contar 3s criancas
onde moram { habitat ). “Imitar junto com ¢las™.

12- Tinel - Com duas fileiras de cadeiras e caixas de papelfo por cima. Organizar para as
criangas irem passando por dentro do tinel. Acompanhar cantando uma miusica.
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Tema: Vamos Viajar

MINI - GRUPO

Jogo Corporal para: linguasem, conhecimento fisico-l6zico-matemadtico e socio-afetivo

i s : o K

13- Brincar de roda - No caderno de misica, escolher uma misica ji con
criancas. 2° momento: “ativei o pau no gato”.

1993

hecida das
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Tema: Chegaram as férias MINI - GRUPO 1993
Jogo Corporal para: linguagem, conhecimento fisico—iégico-matemzitico ¢ scio-afetivo
1- Cantar - Caderno de misica: “Escravos de Jo”. Batendo as palmas, depois batendo o més JSemf Seg Ter | Qua | Qui Sex
pé. Dividir em dois grupos, cada ADI com um grupo. m
2- Mostrar figuras - Mostras as pranchas de bichos. Dar nome do animal mostrando. t
Pedir que cada crianga repita o nome. Escolher junto com as criangas dois ou {rés bichos. 2" m
3- Passear - Sair com as criangas para brincar no escorregador e tinel do quintal. Ficar t
enquanto houver interesse. Se o tempo ndo permitir; colocar misica para as criangas julho |3 m
onvirem, cantarem ¢ dancarem, t
4- Correr - Organizar as criangas em fila na drea atras da cozinba. Brincar de correr de 4'm
uma porta a outra até pegar um brinquedo e voltar correndo. Os brinquedos estarfio t
enfileirados, um para cada crianga. 5m
5- Revistas - Folhar revistas. 2°momento: reunir as criangas em dois grupos, um com cada t
ADI Brincar em encontrar nas revistas a figura de uma crianga, uma mulher ou um bicho
(se for um bicho, pedir as criangas digam que bicho é).
6- Contar histérias - Contar uma histéria curta. Sugestdo: “O pato Donald”. Mostrar as més |Semf Seg Ter | Qua | Qui | Sex
figuras no correr da histdria. Utilizar os fantoches. 1° m
7- Bastdes - Colocar os bastdes para salto em distdncia. De méos dadas com a crianca a t
ADI ¢ a crianga fazem o salto. A outra ADI organiza as criangas em fila ¢ todos vio 2" m
batendo palmas para acompanhar a brincadeira, t
agosto [3*m
t
4" m
t
5 m
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Tema: Que bom, a primavera! MINI - GRUPO

Jogo Corporal para: linguagem, conhecimento fisico—légico-matemético ¢ sécio-afetivo

1993

1~ Cantar - Apresentagio dos “canfores” pelas ADIs chamando um de cada vez. Maquiar
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Sex

as criangas como flores. Musica: “o cravo brigou com a rosa”.

2- Contar histéria - Album das flores e passaros, A ADI solicita que as criangas imitem
0s sons ¢ movimentos das figuras.

3- Desenhar - com giz de cera ou guache. Organizar trabalho individual ¢ em folhas
grandes para grupos de 4 a 5 “desenharem” juntos.

4- Passeio - Até o campinho (com acompanhamento de mais de uma ADI). Levar baldinho,
pas, etc.. Brincar livremente,

S- Ban-feira - Fazer vérios “saguinhos surpresa” com o material da Ban-feira. Pedir para
as criangas virem pegar ¢ a ADI vai dizendo o nome do material, junto com as criancas.

6- Imitar - Pedir as criancas que imitem o andar ¢ a voz dos bichos que eles conhecem,

setembro
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t
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2° momento: fazer circulo no chiio com giz e pedir que entrem dentro do circulo 56 as
vaquinhas, porquinhos, cachorros, etc. Em cada circulo a ADI vai ser o “pegador” dos
bichos.

7- Jogar bela - 1° momento: livremente, 2° momento: jogo de “taco™ com garrafas de
plastico.

8- Dancar - na sala com disco e gravages. No ritmo da musica, estimular que: pule /
batam o pe / batam palmas, etc., alternando esses movimentos.

9- Rodinha de conversa - Trabathar o inicio de organizacgfo: falar um de cada vez.
Todos sentados sem “atropelamentos”. Comentar sobre os passeio € o que mais interessa
as criangas, 20, momento: chamar a atengio para as plantas que viram, vasos, mato etc.
10- Trepa-trepa - Levar as criangas irem brincar no trepa-trepa € no escorregador.

11- Folhear revistas - Pedir que procurem: sapatos, criangas brincando, homens, mulheres,
bichos: cachorro, cobra, cavalos, passaros, ctc.

11- Brincar de pegar - “ Fantasma™: uma crianga veste-se com lengol ou fralda e
persegue os demais. Revezar quem vai ser o “fantasma™.
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12- Brincar com os encaixes

outubro

1"m

2% m

3 m

4*m

Fm

801



Tema: Que bom, a primavera! MINI - GRUPO

Jogo CorEm‘al para: linguagem, conhecimento ﬁsico-légico—matemético e s6cio-afetivo

1993
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13- Contar historias - com albuns seriados (escother ¢ tema do bimestre) ou livro de
histéria. Ex: “Zero, zerc alpiste”. Imitar com as criancas os personagens.
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Tema: A crianca e o Natal MINI - GRUPO

Jogo Corporal para: linguagem, conhecimento fisico—légico—matemético e socio-afetivo

1993

1- Contar histérias - com o “Album os bichos (domésticos)” explorar o som (voz) ¢
movimentos desses bichos.

2- Dancar - Masicas infantis gravadas. Cantar junto, estimuiar a verbalizagio, o movi/o,
3- Integracfie com outros grupos - Atividades de muisica e danca com outros gropos
maiores.

4- Pintura a guache - /° momento: livre ¢ em papel groso. 2° momento. “Imprimir a
mio”. Cada crianca ¢ estimulada a falar da sua mfo, a cor que foi usada, como ficou,

se & igual ou diferente 2 dos outros, etc..

5- Encaixes - com “blocos de madeira”. Trabalhar as formas:; cumprido / curto, grosso /
fino, grande / pequeno, etc..

6- Jogar bola - 1°mo/to: liviemente. 2° mo/to. organizar o jogo para que a bola seja pega
e jogada com as mos em duplas. Organizar para que passe por dentro das pernas das crs.
7- Brincar de maquiagem - Maquiar as criangas ¢ passear com eles pela creche,
visitando os oufros grupos.

8- Contar histérias - “Album as eriangas”. Comentar o que cada “gquadro” sugere.
Estimular que a crianga se manifeste verbalmente, que fale de sna familia, de seus
irmiozinhos, da casa, de seus colegas da creche, etc.. Falar sobre as roupas das figuras:
como as criangas estfo vestidas no momento. Sobre os indios que as figuras mostram.
Explorar bem o afbum.

9- Ver figuras - Ver figuras a medida que foram colocadas na parede. Comentar: o que &?
quantos sdo? / Onde estdo? / 0 que estiio fazendo?, eic.

10- Contar histérias - com albuns seriados (escother o tema do bimestre) ou

livro de historia. Ex: “O patinho feio”. Imitar com as criancas os personagens.

11- Integraciio com outros grupos - Apresentagio do maternal 2 “Os saltimbancos”.
Asgistir e comentar a dramatizagfo com as criangas.

12- Encaixes - formas plasticas: redondas e quadradas. Explorar também as cores.
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Tema: A crianca e o Natal MINI - GRUPO

Jogo Corporal para: linguagem, conhecimento fisico-logico-matemdtico e sécio-afetivo

1993

13- Brincar com caixas- Caixas grandes de papeliio, brincar de empurrar, entrar
dentro, puxar, colocar coisas deniro, retirar coisas, subir em cima, pular, etc,
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Tema: Comunicac¢do/Circo MINI - GRUPO 1994
Jogo corporal para: linguagem, cophecimento fisico—légico—matemﬁtico e sécio-afetivo
1- Treinamento de esfincters. Adaptacfio ae pinico. - /° momento: colocados a cada més  fSem] Seg Ter | Qua | Qui Sex
hora e meia (01 hr. : 30 min.) aproximadamente, 2° momento: banheiro, ap6s ja terem se 1"m
adaptado ao penico e 4 auséneia das fraldas. Espacamento de horario atendendo ao pedido t
das criangas. ' 2'm
2. Jogos de encaixe - /° momento; brincar livremente. 2° momento: pedir que “juntfent” t
para guardar. 3° momento: pedir que distribuam entre o grupo. margo §3'm
3- Brincar (descalcos) no patie interno - com sucata: empurrar, virar de lado, ete. t
material: caixas de papelfo grandes e de tamanho médio. 4" m
4- Cantar ¢ mostrar historias - dlbuns seriados: “Os bichos”, “Insetos” e historias ¢
infantis. Imitagfio do andar e dos sons dos bichos mostrados. 5" m
5- Jogar bola - liviemente, t
6~ Brincar com os grupos do bercario ¢ maternal 1 - com bola, com brinquedos, com
sucata. ]
7- Brincar com bonecas - de casinha, de panelinha, etc. Dramatizagdes livres, escolhade | més  [Sem] Seg Ter | Qua | Qui Sex
parceiros preferenciais. 1" m
8- Dangar e brincar com misicas infantis. t
9- Brincar com a bandinha, 2" m
10- Brincar de maquiar - para comemorar os indios ¢ a pascoa. t
abril 13*m
Obs.: Pascoa - Final de marco t
indio - Abril 4'm
t
5'm

[481



Tema: Festa Junina MINI - GRUPO 1994
Jogo corporal para: linguagem, conhecimento fisico-légico-matematico e sicio-afetivo

1- Jogos de encaixe - ¢los coloridos, copos, cubos de madeira, dominds, estrelas coloridas,] més _.ISf’fm Seg Ter | Qua | Qui Sex
elc. 1"m
2- Brincar de roda - miisicas ja conhecidas e introduzir a cada 15 dias uma mdsica nova, t
Sugestfio: “a canoa virou”, 2" m
3- Pintar - papel manitha para pintura coletiva. Material: guache. t
4- Cantar com bandinha - /° momento; utilizar os instrumentos livremente, maio  |3"m
2° momento: “tocar € cantar cantigas ja conhecidas™. t
5- Brincar com bola - /° momento: liviemente. 2° momento: chuiar com os pés, jogar 4'm
com as mdos, jogar com os bastdes, etc. As ADls orientam. t
6- Brincar de casinha - material: bonecas, caixas de papeldo, panos, carrinhos, 5'm
panelinhas, efc. t
7- Histdrias - mostrar € contar. Utilizar dlbuns seriados e livros da estante.
8- Passeio - /° momenio: em volta da creche. 2° momento. em sala conversar sobre o
passeio, organizando roda de conversa. més | Sem] Seg Ter | Qua | Qui Sex
9. Ver e folhar revistas - Sentar em roda, ou nos colchonetes. Instruir para “nde rasgar”. 'm
As ADIs ficam junto para orientar Sempre que preciso, t
10- Dancar - musicas juninas: dancar livremente e em rodas (fita ¢/ 2 Pedagoga). 2’ m
11- Fantoches - contar a historia do “chapeuzinho vermelho”, com os fantoches. t
12- Fantasiar ¢ maqguiar - colocar misica para dancarem e dramatizarem livremente. junho §3m
13- Brincar - com tampinhas ¢ caixinhas de virios tamanhos, ' t
14- Cambalhotas - brincar nos colchonetes, correr e saltar ao som de misicas. 4m
15- Sucata - t
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Tema: Ecologia

MINI - GRUPO

Jogo corporal para: linguagem, conhecimento f;’sico—légico—matemético ¢ sGcio-afetivo

1994

1- Contar histérias - Sugestfo: Colegfo primavera - A rd ¢ o pardal / o camundongo ¢ as
formigas / um passeio na cidade / o elefantinho guloso / o galo ¢ a raposa.

2- Pintar ¢ fantasiar - Brincar com as criangas baseando-se nos personagens que mais
interessam nas histdrias,

3- Albuns seriados - Os bichos: a cada dia um album. Destacar as cores, as vozes dos
bichos, as partes do corpo. Comparar com as partes do corpo das criangas.

4- Imitar - Os bichos trabalhados na atividade n° 3.

5- Pintar - com os dedos. Usar guache proprio. 1% momento, temas livres. 2° momento,
com pincel. 3° momento, com giz de cera.

6- Brincar de cabra cega - Explicar a brincadeira para as criangas.

7- Encaixes de madeira e pldstico - Trabalhar “cor e forma™ (redondo, quadrado, ete.).
8- Blocos l6gicos nas mesas - 7 momento, “Junto” com as criangas ir criando figuras:
sapos, bonecos, carrinhos, ete. 2° momento, pedir que as criangas “criems’” suas proprias
figuras.

9- Apostar corridas - “Em dias de calor” deixar as criangas descalcas. Fazer o pedago
de gramado, atras do bergério, como pista de corrida. Trabalhar comego € fim (da pista).
10- Dancar - Trazer o som para dentro da sala. Estimular a expressfio corporal livre e
dirigida de acordo com a letra da musica.

11- Brincar de casinha - Mostrar os ambientes com varias caixas de papelfo.

12- Passeio nos arredores - Sugestfo: ir até o campinho. Levar carrinhos e sucata.

13- Roda de conversa - Fazer dois (02) grupos; um com cada ADI. Comentar o passeio,
estimular a verbalizagdo, organizando para falar um de cada vez.

14- Recortes - Recortar revistas e jornais. Trabalhar as cores basicas. Comparar com as
roupas das criangas,

15- Brincar de seguir um percurse - Feito com cadeiras o caixas de papelfio. O percurso
pode ser feito: engatinhando, saltando, pulando feifo um sapo, etc..
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Qua

Qui

Sex
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Tema: Ecologia MINI - GRUPO

Jogo corporal para; linguagem, conhecimento ﬁsico—iégico-matemético e socio-afetivo

1994

16- Fazer bolinhas de papel - com jornal picado. Juntar em caixinhas e perguntar; Onde

»
mes

Sem

Seg

Ter

Qua

Qui

Sex

tem mais? / Onde tem menos? / Quais bolinhas sdo grandes? / Quais bolinhas sdo
pequenas?, etc.

17- Colagem - Nas mesas: colar o material das atividades n° 14 ¢ 16, Escrever (grande) o
nome da crianga em seu trabalho,

18- Brincar de pisar - Descalgos todos: na ponta dos pés, “o chdo estd molhado™(fazer
uma rodinha com giz ou sucata) nfo pode pisar no molhado. Arrastando os pés, “caiu cola
no chiio” os pés estdo grudados. As ADIs fazem junto com as criangas. Repetir enquanto
houver interesse.

19- Brincar com as bolas de meia - Proporcionar bastdes e deixar a brincadeira livre.
20~ Brincar ¢/ o tinel de pane - Trabalhar os conceito: Primeiro, Gliimo, anies, depois,

agora.
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Tema: Negritude/Cidadania/Natal MINI - GRUPO

Jogo corporal para: linmem, conhecimertto fisico»-kégico—matemético e socio-afetivo

1994

1- Brincar com bola - Tragar um risco no chio, Cada um jogard a bola com as mos a

més

Sem

Seg

Ter

Sex

partir desse risco. A bola devera atingir um pano pendurado, um caixa de papelfio, uma
cadeirinha. Usar trés (03) tamanhos diferentes de bolas (bola de meia / bola comum / bola
do bergério).

2- Brincar de saltar - Fazer circulos no chdo. A ADI da a mdo para a crianga ¢ pula junto.
Fazer as variagdes possiveis: ADI e duas criangas / aumentar a distincia / diminuir / pular
sobre um colchonete. Se a criancga conseguir fazer sozinha, deixa-la livre,

3- Briacar de pisar - Descalcos todos: na ponta dos pés, “o chdo estd molhado” (fazer
uma rodinha com giz ) ndo pode pisar no molhado, Arrastando os pés, “caiu cola no
chiio”. Marcar com linhas os pontos de cola.

4- Brincar de saltar - Usar caixas de madeira / cadeirinhas. Auxilio da ADI. Forrar o
chiio com colchonetes. /° momento: Trabalhar seqiiéncia (antes / depois). 2° momento;
Andar sobre dois (02) ou trés (03) caixas enfileiradas. Auxilio da ADI.

5- Fazer bolinhas de papel - Usar jornal picado. Cada crianga terd uma caixinha para
guardar seu material. Fazer com giz ou guache, marcas no chiio para as criangas.
Preencherem com suas bolinhas (circulos, retas, cilindros, etc.). As criangas vao fazendo e

refazendo “os recheios™.

6- Brincar com tiras coloridas - Amarrar em cada brago da crianga tiras compridas de
pano colondo (saco de retalhos). /°momenio: as criangas movimentam-se livremente.

2° momento: colocar misica ¢ a ADI mostra varios movimentos que podem ser feitos ¢
imitados seguindo o ritmo da masica.

7- Passeio pelos arredores - (preferéncia; manh#). Levar sucata e carrinhos {quando for
no campinho).

8- Recortar / colar - Revistas ¢ jornais, 17 momento: A ADI pode mostrar como fazer
“franjas”. 2° momento: deixar picar livrsmente. Fazer um painel com papel crafi, onde as
criangas irfo colocar sua produgio.
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Tema: Negritude/Cidadania/ Natal

MINI - GRUPO

Jogo corporal para: linguagem, conhecimento fisico-légico-matemitico e s6cio-afetivo

1994

9- Pintar - Usar pincéis ¢ guache para pintar sua produgfio da modelagem. Usar para
enfeitar a arvore de Natal. Pintar no chdo no pateo externo (guache branco).

10- Modelagem - Com argila. /°momento. deixar que as criangas manipulem a vontade
seu pedago de argila. 2° momento: fazer bolinhas, cobrinhas de diferentes tamanhos.
Deixar secar com uma linha de nyton ou barbante.

11- Ler historias - Sugestiio: “fuca-fuga o ratinho” / “o que eu sei fazer” / “a galinha dos
ovos de ouro”. Mostrar ag figuras ¢ ir fazendo os comentarios adequados. Estimular as
criangas a perguntar e comentar,

12- Contar histérias - Sugestio: /°momento: “o camundongo e as formigas™ / “arfco
pardal” / “Historias de Natal” 2¢momento: contar € mostrar: “Vocé é minha mie?” /
“Vocé & meu pai?”,

Trabalhar o nascimento.
13- Album seriade - Os bichos (domésticos e selvagens); Criancas.

14- Brincar com os fantoches - Dangar e conversar com os fantoches livremente
15~ Fantasiar e maquiar - Levar para se ver no espetho. Dangar,
16- Brincar de casinha - Mostrar os ambientes com vérias caixas de papeldo.
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Tema: Nascimento/ Pascoa MINI - GRUPO

Jogo corporal para: Iinguagem_, conhecimento fisico~légico-—matemz’1tico ¢ socig-afetivo

1995

1- Treinamento para retirada de fraldas.

2- Albuns seriados - Os bichos: a cada vez mostrar um deles. Destacar as cores, as
vozes dos animais, como eles “andam™ . Brincar com as criangas imitando os bichos que
eles escolherem,

3- Pintar / desenhar - Com folhas grandes de papel craft , pincéis e guache. Fazer o
trabalho coletivamente. 2° momento. Pintar o chdo (pdteo externo - cozinha) com pincéis
e guache branco.

4- Jegos de encaixe - Dar um tipo de cada vez. Sé introduzir outro tipo apds retirar o 1°.
5- Cantar - Introduzir musica que eles ja estejam acostumados a ouvir . Colocar as
criangas em roda ¢ cantar fazendo a minuca: levantar os bracos, balangar as méos, bater
0s pés etc.

6- Brincar de roda - Cantando as musicas que foram trabalhadas no item 5.

7- Argila - brincar com o material utilizando outros objetos inclusive dgua .

8- Brincar com as caixas de papeldio - Enfrar ¢ sair de dentro. A ADI estimula a
esconder coisas dentro ¢ em seguida “achar”. Cada vez deve esconder uma coisa diferente
9- Brincar com o timel de pano - 2° momento: fazer wn tinel com colchonetes ¢
cadeiras.

10- Brincar com bola - Utilizar grande, pequena e média. Brincadeira livre.

11- Ler histéria - Contar historia curta mostrando as figuras. Deixar que as criangas
ponham as méaos,

apontem ¢ se manifestem, Qrganizar de um e wm / de dois em dois.

12- Brincar de bonecas, carrinho e sucata - NAO COLOCAR EXCESSO DE SUCATA.
13- Bandinha - brincar livremente com os instrumentos.

14- Dar cambalhotas - Forrar o chio com tapete. Todos sentados ¢ a ADI ajuda a dar
as cambaihotas, rolar de um lado para o outro, passar por baixo de um objeto colocado
para esse fim etc.
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Tema: Nascimento/ Pascoa MINI - GRUPO

Jogo corporal para: linguagem, conhecimento fisico—légicowmateméti(:{) e sdcio-afetivo

1995

15- Brincar descalco - pisar na grama atras de bergdrio, na terra, no chiio de
cimento. Fazer “frenzinho”. Escolher dia seco e quente,
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Tema: Familia/Festa Junina MINI - GRUPO

Jogo corporal para: !inguagem, conhecimento fisico-légico—mateméiico e socio-afetivo

1995

1- Fazer caretas - alegria, tristeza, choro, bravo, raiva, medo ctc. {(em frente ao espelho)
2 - Assoprar - uma vela acesa ( mais perto, mais distante) ; figuras de papel presas como
mébiles; bolas de papel ( enroladas pelas cors.) sobre uma superficie lisa.

3 - Fazer som - abertos - a,a,4,8,...6,6,6.6...; baxinho ¢ ir aumentando a altura. Pronunciar
silabas: ba,ba, mé,mé, mé mé; baixinho ¢ ir aumentando. Realizar essa atividade com as
crs. andando em fila ou em roda, guando o som ficar bem alto, cair no chio ( sobre 1
colchonete ou ficar de cocoras).

4 - Imitar a voz dos biches - mostrar o5 albums seriados: 00,1,9,10,16,17. A cada diaon a
cada periodo, mostrar 1 album diferente, dos que estdo sugeridos.

5 - Cantar - Caderno de misica - sugestdo: escolher 3 bichos para serem trabalhados. Ex:
gato, cachorro, sapo. As misicas terfio como tema os bichos escolhidos. Caderno de
musica, pags. 1,2,3,17,23. ‘

6 - Argila - Brincar de fazer rolinhos, bolinhas. Com tampinhas de garrafas “imprinr”
figuras na massa.

7 - Brincar de respirar - respirar pela boca aberta perio de 1 espelho/ fechar a boca ¢
inspirar pelo nariz e expirar pela boca/ A ADI coloca as crs. sentadas em circulo ¢ ajuda a
tapar o nariz e fechar a boca, repetindo a ordem verbalmente a{é que as crs, entendam o
comando verbal/ nspirar, fechar uma das narinas exarar pela oufra { trocar).

8 - Brincar de roda - Sugestio: “cai, cai, baldo” (caderno de muisica, pag. 2).

9 - Brincar com giz - nos patios externos/ ou salsa, execucfic de grafismos e rabiscos a
vontade.

10 - Jogos de encaixe - a) encaixes de plasticos; b) pranchas de encaixes : “animais
domésticos e fazenda”. Nas mesas do refeitorio,

11 - Caixa surpresa - utilizar os bichos do zooldgico e fazendinha, para as crs.
adivinharem o que é.

12 - Passeio - Ir aié o campinho/ quando for o turno da volante. Levar carrinhos ¢ sucata
para brincar,
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Tema: Familia/Festa Junina MINI - GRUPO

Jogo corporal para: linguagem, conhecimento fisico-16gico-matematico e socio-afetivo

1995

13 - Brincar no escorregador, ¢ tangue de areia/ a ADI volante ajudando. Levar as
bolas pequenas e sucata.

14 - Brineadeira livre - pateo externo,

I5 - Ver ¢ folhear revistas - A ADI mostra ¢ comenta as figuras junto com as crs.

16 - Jogar boliche - multiuso dos pinos, Bater, jogar , rolar, colocar dentro de caixas,
retirar ,com bolas.
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CAPITULO VII

AVALIANDO A PROPOSTA

Natal indigena.
A adeciio dos Temas Geradores atende a percepciio do desencadear de interesses culturais e sociais

por parte dos envelvidos no trabalhe com a crianca ¢ pelo interesse das préprias criancas,

y/ alar em avaliagio do processo educacional em uma creche, e
| sobretudo em relagdo a criangas da faixa etaria enfocada neste
trabalho, ¢ desafiador: primeiro, porque criangas entre 02 e 03 anos,

fario progressos em seu desenvolvimento, mesmo que ndo tenham um
direcionamento por parte do adulto atuando junto ao seu aprendizado; segundo,

porque a base referencial sobre este assunto diz respeito a escolarizagdo formal da

escola de primeiro e segundo graus.
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Para Liidke ¢ Mediano (1992) a avaliagdo ndo possut uma finalidade em
st; ela subsidia um curso de agfo que visa construir um resultado previamente
definido, que no presente caso da base as decises a respeito da construgfo ativa
do conhectmento por parte da crianga, tendo como foco irradiador para a
aquisigdo do legado cultural produzido pela sociedade, o Jogo Corporal. Essa
premissa necessita que se tenha como resultado criangas ativas, alegres e
Inguisitivas.

Ao comegar o trabalho pedagégico na creche Jardim Santa Edwiges, e
encontrar em inicio de implantag8o, pela administragio municipal da época, uma
concepgdo construtivista de educagio a ser adotada para todas as creches de Séo
Paulo, era perceptivel a necessidade de estabelecer um diagnostico da situagéo
encontrada. Com esse objetivo foi elaborado como ponto de partida, dois
instrumentos de observacéo:

a) anotagdo sistematica, durante alguns dias do trabalho desenvolvido em cada
grupo, sem interferéncia do pedagogo;

b) questionario de sondagem diagnoéstica, com questSes abertas e de multipla
escolha a ser respondido pelas ADIs.

Esses dois instrumentos tornaram possivel chegar ao levantamento de
alguns problemaé que passaram a direcionar a a¢do pedagogica e posteriormente ,
levaram a este estudo. A direcdo da creche, dava andamento a proposta
construtivista, dentro de suas possibilidades de disponibilidade de tempo e
pessoal, pois ndo contava com uma coordenagfo pedagogica direta, sendo
orientada pelas técnicas da entdo chamada Micro 5 e 6 de SURBES C/L...

Ao iniciar a implantac8o deste estudo na creche Parque Santo Antonio,
sua diretora, também afinada com a orienta¢io que as técnicas da mesma Micro
estavam desenvolvendo junto as creches, ja trabalhava uma proposta de educagio
construtivista com as educadoras de seu equipamento. Também sem contar com
uma pedagoga nos quadros da mesma. Esse trabalho estava sendo facilitado

porque a Santo Antonio estava fechada para reforma, o que possibilitava
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desenvolver reunides e outros procedimentos de treinamento ¢ capacitagdo do
pessoal, sem os problemas habituais que isso acarreta quando no andamento do
trabalho normal com criangas. Um ano mais tarde, ao iniciar a implantagdo da
proposta, propriamente dita, ja havia uma agdo em andamento, com caracteristicas
proximas quanto a visdo educativa do trabalho com a crianga, a desenvolvida na
Santa Edwiges. Apos a chegada da pedagoga a creche do Parque Santo Antbnio,
fot ela, elemento facilitador no desenvolvimento do presente estudo.

O quadro a seguir € a sintese dos dados observados com o primeiro dos

instrumentos citados, em ambas as creches.
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OBSERVACAO DIAGNOSTICA

Jd. Sta. Edwiges

Pq. Sto. Antdnio

As anotagdes das ADIs em diario, sfic sempre
sobre os cuidados fisicos: comida, saide,
acidentes

As anotacies no didrio além dos cuidades
fisicos relatam  algumas  atividades
pedagogicas.

Ha boa interagfo verbal adulio / crianga, mas
sdo conversas referentcs aos cuidados do
cotidiano

Ha boa interagdo verbal adulto/crianca, com
algum direcienaments para conhecimentos
especificos.

Opgdo de brinquedos por género: meninas /
boneca; meninos / carrinho.

Niio foi observada diferenca na preferéncia
por bringuedos, baseada no géneros.

Niao ha proposta para as criangas, seja quanto
as brincadeiras ou ouiras com propdstos
educativos. S&o deixadas a vontade, considera-
se suficiente proporcionar os bringuedos.

Ha direcionamento visivel gquanto 2
atividades pedagégicas: preocupacie of
ampliacio de vocabulirio ¢ direcionamento
da atencio. HA proposta de canto e
brincadeira de roda ¢ outros.

Controle de esfincters, colocando-se a crianga
varias vezes ao dia no piniquinho, durante 10
minutos. Esse fempo pode estender-se por até
15, 20 minutos para alguns, até chegar sua vez
de ser atendido

Controle de esfincters inicia-se as vezes anies
da crianga completar 2 anos. Mesmo
procedimento da Santa Edwiges. Mesmo
problema quanio a espera.

As criangas sfo solicitadas a cooperar quando
se frata da guarda de bringuedos ¢ recolher
objetos

As criangas sfo solicitadas a cooperar quando
se frata da guarda de bringuedos ¢ recother
objetos,

As atividades sfo quase todas em sala. Nio se
utiliza as drcas exicrnas. A alegagio ¢ quanto
a sujeira, © seguranga.

As atividades sdo quase todas em sala, ainda
que o dia estivesse cnsolarado. O espago
externo nio oferece perigo ¢ ¢ limpo, mas as
ADIs alegam o mesmo que na Santa Edwiges..

As atividades proporcionadas as criangas sdo
no sentido de distrai-las. Ha consciéneia de que
as Dbrincadeiras possam ter proposito
educativo, mas nfo as executam com esse
objetivo.

Algum  direcionamento no  sentido
pedagogico das brincadeiras.

Ha estimulo a partilha e controle das agressdes
entre ag oriangas,

Ha estimulo & partitha e controle das agressdes
entre as criangas.

A independéncia ¢ autonomia sfo trabalhadas
quando se frata de comer, levar ¢ trazer coisas
de uso pessoal.

A independéncia ¢ awtonomia 3o trabalhadas
guando s trata de comer, levar e trazer coisas
de uso pessoal .

Tempo de espera entre as atividades de brincar,
higiene, alimentacdo, quando o grupo esté
lotado, ¢ grande. De 15 minutos para mais.

Tempo de espera enire atividades de brincar,
higiene ¢ alimentacdo, quando o grupo esta
lotado, & grande. Cerca de 10 a 15 minutos.

O respeito 4 individualidade se restringe a
gostos alimentares, ir dormir, apego a
determinados objetos da crianga. Q que facilite
o condrole do grupo. Ficar acordado, certas
brincadeiras nfo sfo estimuladas.

O regpeito 4 individualidade sc restringe a
gostos alubwentares, ir dormir, apego a
determinados objetos da crianga. O que facilite
o controle. Ficar acordado ¢ cerias brincadeiras
ndo sdo estimuladas.

Boa tolerdncia e trabalho de acolhimento para
0s novos, tanto da creche quanto os que vem de
fora. O “estranhamento™ da crianca ¢ de curta
duracfio: 2, 3 dias.

Boa tolerngia e trabalho de acolhimento para
08 novos, tanto da creche quanto os que vem de
fora. O “estranhamento” da crianca é de curta
duracfio: 2, 3 dias.
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7.1 - Informacdes norteadoras do trabalho

Na creche do Jardim Santa Edwiges, apés um primeiro periodo de
observagdo, a intervengdo da pedagoga direcionou-se na elaboragdo conjunta;
ADIs, diregdo, demais funcionarios, dos objetivos educacionats e profissionais a
serem atingidos para o ano que se iniciava.

O questionario (Anexo 1), com questdes abertas e de miltipla escolha,
obteve informagBes categorizadas da forma que se segue, acrescida de algumas

falas das ADIs.

1) Creche como espaco educativo
a) Em andamento revisio da caracterizagdo de creche apenas como espago de
guarda,
- “A creche é um lugar para a crianca brincar e se educar”.
b) Algum conhecimento tedrico sobre o assunto, a pratica contradizia a fala
das ADIs.
- “Tadinhos né, tem pais que ndo cuidam deles, aqui pelo menos eles sdo

bem traiados, comem, ninguém bate neles”.

2) Profissionalizacio vs visio doméstica do trabalho da ADL

a) Ao confrario da hipétese imicial, ndio havia mistura das instincias doméstica
e profissional.
- “Aqui é como uma firma, a gente deve ter a mesma responsabilidade, s6

que muito mais. E especial, aqui a gente ndo lida com mdquinas”.

- Eu faco a minha parte sei que tenho deveres mas também tenho direitos.

b) Surgimento de outro dado: profissdo como trabalho desgastante, dever a ser
cumprido, muito cansativo.

- “Trabalhar com criangas cansa muito a cabeca é muito cansativo” .
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- “A gente cumpre a nossa obrigacdo, além disso com meu trabalho

mantenho a familia”.

3) Resisténcias quanto a mudancas de rotinas.

a} Grande resisténcia quando o trabalho envolve manuseio de materiais como
agua, terra, “sujeira”. Quando ha risco ou suposto risco para a seguranga
fisica da crianga.

- “Brincar com dgua ndo, eles estdo sempre resfriados, ndo da. Além disso
as mdes ndo gostam quando eles vdo sujos prd casa.
- “Ah! estou satisfeita assim, me acostumei com minhas criangas. E mais

um dia de trabalho”

4) Percepciio da crianca pelo adulto : autonomia, desenvolvimento geral.
a) A crianga é “coitadinha”, as ADIs, nfo sabem muito bem como lidar com
esse quadro.
- “Eles precisam de um trabalho mais disciplinado das ADIs, acho que eles
precisam experimentar mais”.
- “Olha elas (as criangas de creche) sdo normais, a gente precisa parar de
achar que elas sdo diferentes”.
b) A crianga precisa de carinho, atengfo e conscientizagdo dos pais.
- “Sei ld, os pais deviam conversar mais com as criangas. Participar mais
das reunides e outras atividades com a gente”.
- “Assim ajudava, ndo precisam esperar que a ADI puxe assunto. Tem

muita crianga que chega aqui com hematomas. Tem muita violéncia ™.

Com esses resultados fez-se uma reunido de reciclagem onde foi analisado

em conjunto os dados obtidos, chegando-se as seguintes conclusdes:
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1) Profissdo - O planejamento melhora o trabalho - deve ser flexivel. A ADI,
sente-se perdida no “grupdo”, sozinha. Conforme a atividade a ser
desenvolvida € necessario mais gente. Sem planejamento fica-se insegura. A
creche € um lugar da profiss@o que € levado a sério, mas ¢ especial por tratar
cOm pessoas.

2) Rotina de trabalho - Questio de melhor organizagdo do material. Ter na sua
sala, o seu estoque de material, responsabilizando-se por ele. Distribui¢do das
criangas quando falta “tia”, modelo bom ¢ o da manhd (s6 ndo mistura o
bercario € o mini-grupo). Periodicamente pode-se juntar os grupos para
atividades especificas.

3) Cooperaciio - Todos sfo responsaveis pelas criangas, todas as ADIs. Melhorar
a relagdo entre as pessoas. Fugir a rotina, Mudar a maneira de fazer as coisas,
ter mais criatividade. Equipamentos da creche: solucionar ou methorar, Sair
mais com as criangas. Tipo de comida mais variada.

4) Creche / crianca / ADI - Encaminhar para os especialistas do posto, com mais
msisténeia, a crianga com problemas emocionais, de fala atrasada, problemas
de acuidade visual e outros.

5) Orientacdo pedagogica - Sente-se falta de uma orientago pedagogica

direcionada e que dé suporte ao trabalho com as criangas.

A partir desses resultados, foi tentada a elaboragdo do planejamento
Juntamente com as ADIs.

A proposta fo1 prontamente recusada, porque: “vocé estd aqui e é esta a
sua fungdo, nos ndo ganhamos para isso, e nem sabemos fazer a programacdo”.
Apos argumentos e contra-argumentos chegou-se a conclusdo que o “fazer em
conjunto” teria que esperar melhor ocasifo para ser implantado.

Portanto, nesta creche, a elaboragio do planejamento ficou a cargo

exclustvo da pedagoga, sujeito a corregdes, revisdes e redirecionamentos a partir
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da observagdo do andamento das propostas e das avaliagdes das dificuldades
observadas, tanto pelas ADIs quanto pela pedagoga. A periodicidade dessas
avaliaces foi sendo determinada, aos poucos, a cada quinze dias.

Ficou estabelecido no planejamento, a garantia de proporcionar atividades
pedagdgicas planejadas, por cerca de 02 horas pela manhd (ou até que a crianga
perca o interesse) e 01 hora no periodo da tarde. O periodo da tarde € “menor”,
porque as criangas até 03 anos e 11 meses, dormem apds o almogo, e muitos pais
chegam para buscar seus filhos a partir das 16 horas. Tendo por base a
constatagdo que a maioria das ADIs nfo tém nenhuma vontade, nem gostam de
escrever e para que as anotagdes deixassem de ser apenas sobre os cuidados do
cotidiano com a crianca, os registros das atividades pedagégicas passaram, aos
poucos, a ser fertos com o formato apresentado no capitulo VI. Esse formato é
resultado do percurso do trabalho, pesquisa de procedimento de registros em pré-

escolas e adaptacdo dos mesmos aos objetivos e necessidades da creche,

Na creche do Parque Santo Antonio, conforme referido a pagina 123
deste capitulo, o direcionamento pedagdgico do trabalho com as ADIs, j4 estava
em andamento quando da implantagdo desta proposta. O que se tem obtido, em
fungdio deste maior avango € uma maior autonomia por parte da mesmas quanto a
elaboragdo da programacio pedagdgica. Os demais itens e observagdes podem ser
considerados os mesmos para ambas as creches: periodicidade das avaliagdes,
tempo utilizado para atividades pedagogicas planegjadas, formato de registro das
atividades pedagdgicas.

A adogdo de Temas Geradores, atendeu o desencadear de interesses
culturais e sociais por parte dos adultos e das criangas envolvidas na agfio
pedagogica. Significa, além da possibilidade de articulagdo do trabalho
educacional com os interesses socio-culturais da infincia e dos adultos com ela

envolvidos, respeitar seus diversos ritmos individuais. Estd em oposicdo a
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“obrigatoriedade” de festinhas que se convencionou ser proprias para a faixa de
idade com as quais atuamos, fragmentando ¢ justapondo informagdes sem sentido

para a crianga.

7.2 - Organizacio do material pedagogico

Na creche do Jardim Santa Edwiges, a organizagio do material para
melhor desenvolvimento da ag3o educativa, solucionou-se com uma sala
pedagodgica, organizada e mantida por todos, mas supervisionada pela pedagoga.
Todos os brinquedos e materiais estdo guardados em caixas etiquetadas e em 2
armarios para as pegas ¢ jogos mais delicados. So retirados, usados e guardados
na medida da necessidade do desenvolvimento do trabalho sem maiores entraves.
Foi uma otima solucdo que acabou com as brigas sobre o que usar ¢ quem usa,
quem perdeu, quem quebrou. Todos passaram a se responsabilizar perante a
pedagoga pela manutengfo dos materiais e brinquedos. A constatacdo de que os
brinquedos e materiais ndo mais se perdiam ou estragavam, passou a mobilizar os
funcionarios e ADIs para conseguir mais materiats seja por doagdes, compra ou
confecgdo dos mesmos.

Dessa forma foi organizada uma biblioteca infantil com mais de cem
volumes - conseguida por um pai, porteiro de grande escola particular; fantasias,
doadas por uma casa de aluguel de fantasias - conseguida por uma ADI, que la
presta servigo de costureira, um fluxo constante de figuras coloridas, trazidas por
todos que aos poucos compuseram varios “albuns seriados” sobre temas como:
anitmais selvagens, animais domésticos, esportes, profissGes, animais aquaticos,
seres marinhos, plantas, aves e passaros, os meios fisicos: terra, mar e ar, meios
de transporte e outros. Estes albuns sdo intensamente usados por todos os grupos

e ddo subsidios ao desenvolvimento de muitas propostas ¢ atividades, que de
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outra forma ndo poderiam ser tdo bem resolvidas, ja que demandariam consulta a

mutitos livros que a creche ndo tem condigbes de adquurr.

Na creche Parque Santo Anténio, optou-se pela organizagdo de uma
“brinquedoteca”, onde as criancas sdo levadas para desenvolver atividades
especificas com os brinquedos que 14 estdo. Essa solugdo também tem funcionado
muito bem e foi viavel 12 e nfo na Santa Edwiges, porque as suas salas apos a
reforma tém armarios com portas e fechadura, o que possibilita a guarda dos
materiats de uso mais constante sem ue se percam ou sejam retirados sem
consentimento. Portanto cada sala pode manter seus materiais de uso quotidiano
sem maiores problemas.

Ao equacionar os problemas mais urgentes para implementagio do
trabalho como: o qué fazer, como fazer, com o qué fazer, comegou a execugdo
dos planejamentos propostos. Al apresentaram-se de um lado, as resisténcias ao
novo, resisténcia quanto a obrigatoriedade diana de trabalhar pedagogicamente e,
de outro lado, o beneficio do conhecimento pratico das ADIs sobre as criangas

solucionando o fazer de certas propostas, direcionando o trabalho.

7.3 - Resultados observados

Em se tratando de criangas de 02 a 03 anos, com o tipo de proposta
desenvolvida nas creches estudadas, a avaliagdo tem-se realizado através de
algumas estratégias que envolvem registros de observagdo escritos, registros
fotograficos, e analises das discussdes de avaliagio quinzenais. Considero-a como
tendo a fungdo de informar ou conscientizar o educador acerca de como se
encaminham os acontecimentos em seu grupo e ndo ser um instrumento de
controle e conservagdo da ordem social estabelecida, como € tdo comum dentro

do sistema educacional formal. Deve ser um recurso que sirva de base para um
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constante redirecionamento da agdo pedagodgica, buscando caminhos mais livres
para a educagdo.

Com o proposito de obter a informagfo que desse conta da questdo de qual
tinha sido o resultado do esforgo desenvolvido por todos, ao longo da implantagdo
do projeto o que pode ser observado quanto a agfio das criangas e ADIs é o que

segue.

No Jogo corporal para linguagem verifica-se que as:

Criangcas, tém maior fluéncia e competéneia verbal, maior verbalizagio
espontanea; identificagdo verbal dos objetos de uso pessoal e dos colegas.

ADIs, aumento da interagdo verbal direcionada adulto/crianga; perguntas; atencdo
para ouvir as respostas; lettura de historias, contar historias.

Criangas, pouca utilizagdo de materiais graficos.

ADIs, oportunizagdo parcial na utilizagdo de materiais graficos. Ainda o
argumento da sujeira; dificuldade na reposi¢o do material.

Criangas, ampliag8o no uso dos recursos corporais na musica e danga.

ADIs, percepgio da necessidade de movimento; do prazer que as criangas sentem,

nessa atividade as criangas “ddo sossego”.

No jogo corporal para conhecimento fisico e logico-matematico
verifica-se que as:

Criancas, localizam e reconhecem todos os ambientes da creche, interno e
externo, curiosidade e manuseio de objetos do cotidiano da creche; maior
competéncia na utilizagdo e manuseio no uso de tatheres, canecas, vestir,
despir roupas simples, transportar objetos e coloca-los em seu lugar.

ADIs, oportunizagdo do uso e manuseio de materiais variados; oferecimento de
brinquedos ¢ brincadeiras mais variadas, oferecimento de pequenos passeios

pelo entorno do equipamento.
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Criangas, poucas oportunidades no uso manuseio e observagio de materiais que
envolvam agua, terra, areia, tinta; confundem a identificagdo das cores basicas;
apresenta competéneia nas atividades de soprar e sugar (ndo confunde as
agdes); discrimina nogdes como grande/pequeno, quente/frio, leve/pesado.

ADIs, oportunizagdo parcial das atividades de observagdo sistematizada. Pouca

aceitagdo no manuseio de materiais que signifique “sujeira”, perigo, doenga.

No Jogo Corporal para desenvolvimento socio-afetivo verifica-se que
as:

Criangas, desenvoivém a autonomia nos cuidados de asseio corporal;
alimentagdo;, uso e guarda de objetos; resolucdo de pequenas disputas;
exploragio e uso de brinquedos; participagdio nas brincadeiras.

ADlIs, oportunizagio e estimulo para a¢des dos itens arrolados acima.

Criangas, desenvolvem a cooperacfio em situagdes de brincadeiras entre o proprio
grupo e outros grupos, guardar objetos; buscar coisas, levar coisas, dar
informagdes.

ADIs, estimulo e oportunizagdo para os itens arrolados acima. Direcionamento
par as atividades de trabalho e partitha de brinquedos.

Criangas, nem sempre podem expandir a propria curiosidade.

ADIs, oportunizagdo de pequenos passelos;, programas educativos na TV,
conhecimento de novos brinquedos; preocupagdo quanto a seguranga fisica da
crianga.

Criancas, manifestam com confianca sua agressividade, afeto, fazem perguntas.

ADIs, as manifestagdes fisicas de afeto e carinho estio mais explicitadas,

continua o controle das manifestacdes de agressividade.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Jogo Corporal procura garantir 4 crianga um acervo de conhecimentos e experiéncias felizes.

ma agdo pedagdgica ndo esta isenta de um ponto de partida filosofico
por parte daquele que a propde. Seja explicita ou implicitamente, este
ponto de partida € o fio condutor que vai encaminhar as propostas e
préticas desenvolvidas. Para Saviani (1983) a base da filosofia ¢ a confrontagéo
da realidade e¢ dos desafios enfrentados, as atitudes tomadas perante essa
realidade, que faz com que o homem, ao longo da existéncia, desenvolva uma
atitude de reflexdo. O trabalho desenvolvido na realidade de creche de uma
cidade como S&o Paulo, desencadeou problemas que levaram a reflexdes

encaminhadoras da proposta apresentada.
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Ao encerrar este estudo, é possivel verificar sua viabilidade, considerando
sua aplicagéo ao longo de trés anos, no caso da creche Jardim Santa Edwiges e
durante dois anos no caso da creche Parque Santo Antonio. Considero também
que esta ndo ¢é a unica forma de desenvolver uma agio educacional com criangas
entre 02 e 03 anos podendo-se observar, através da avaliagfio, os limites que a
realidade 1mpds as propostas dadas.

Os pressupostos teoricos e as agbes realizadas, visaram desenvolver,
facilitar e propiciar a construgdo do conhecimento por parte de quem aprende,
enfatizando a base social e historica desse processo.

O Jogo Corporal, como desencadeador e norteador das atividades de
aprendizagem para as criangas pequenas ¢ um grande auxiliar para a ampliagfio de
seus horizontes, procurando garantir-lhes um acervo de conhecimentos e
experiéncias felizes.

Os estudos de Piaget ¢ seus seguidores contribuiram para este enfoque,
sobretudo quanto a definigdo dos niveis de desenvolvimento infantil e suas formas
de organiza¢do mental.

As relagles e mteragdes entre o meio e o sujeito € o conceito de “zona de
desenvolvimento proximal”, encontrado em Vygotsky, proporcionou a percepgdo
do ponto em que a agio pedagbgica pode ser exercida com maior adequagfo por
parte do adulto educador, destacando a perspectiva da natureza social do
aprendizado. Assim, ambos os autores fundamentaram teoricamente e
propiciaram, entre outros aspectos, a elaboragdo de propostas praticas adequadas
a faixa etaria enfocada.

Aliado as concepgles de como acontecem o desenvolvimento da
inteligéncia e do aprendizado, este trabalho procura demonstrar a importancia do
movimento para as criancas de 02 a 03 anos. Gallardo (1993) salienta que o
desenvolvimento de capacidades e a aquisigdo de habilidades sdo dados quando a

crianga vivencia experiéncias, executa tarefas e atividades. Essas circunstancias
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sdo proporcionadas entre outros elementos, por uma planificagdo prévia e
diversificada das atividades e pela preparagdo de um ambiente compativel com as
necessidades da execugdo. Por isto, além dos objetivos explicitados tnicialmente,
a preocupagdo que atravessa todo este estudo foi criar uma proposta de conteidos
curriculares que ndo tivesse apenas dados tedricos, mas sugestGes alicergadas na
vivéncia pratica.

Esta mesma vivéncia pratica que vé como fundamental para o processo do
desenvolvimento infantil, o investimento no adulto educador, através de maior
qualtficagdo e reciclagens constantes. A valorizagdo do profissional que trabalha
diretamente com a crianga ¢ ir em diregdo a qualidade, da qual o poder pablico
tem-se furtado por demasiado tempo. Esse adulto, que € o agente direto no trato
com o educando, também precisa ampliar os limites do seu meio socio-cultural,
ainda que dele fazendo parte, participando da reflexdo sobre os meios e modos de
educar. A ampliagdio desses limites, € t8o importante para ele quanto o é para a
crianga, do contrario fica-se submetido as vanagbes que as diferentes politicas

administrativas possam imprimir ao trabalho com a crianga de creche.
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ANEXO 1

- Vocé gosta de ser ADI? Por-que?

- Vocé gostaria de ser ADI volante? Por-que?

- Como vocé vé as relagdes com os demais setores da creche?

- Descreva a sua rotina diaria. Esta satisfeita com ela? Por-que?
- Vocé coopera com sua colegas? Como?

- Acrecheé......... ..

- O que propde aos pais para melhorar seu trabalho como ADI?

- Como vocé vé a crianga da creche? Explique.

(-TE - TS B A7 S L

- Quando a crianga chega ao meu grupo ela é assim........... , quando ela sa1 ¢

A) Assinale a alternativa que vocé acha mais importante.
~ O trabalho com crianga € bom.
- O horario de trabalho é compensador.
- O trabalho com crianga € muito cansativo.
- As colegas ndo colaboram na organizagio.

- Trabalhando eu tenho independéncia e mantenho a casa.

B) Assinale a alternativa que vocé acha mais importante.
- E bom lidar com criangas de grupos diferentes.
- O trabalho com criangas de outros grupos € bem visto pelas colegas.
- Trabalhar com varios grupos é muito desgastante.
- Gosto de mudangas.

- As criangas gostam de variar as “tias”.



C) Das alternativas abaixo escolha trés.
- Os outros setores da creche interferem positivamente em meu trabalho.
- Os outros setores prejudicam as atividades com as criangas:
no pateo [ ];
no banherro [ J;
na cozinha| J;
no refeitorio [ ],
no espago externo [ | .
- Me oferego para ajudar as colegas quando tenho tempo.
- Conservo e limpo o lugar e o material usado pelo meu grupo.
- Dou cobertura em outras fungdes que nfio sdo as minhas.
- Gostaria de ajudar mas ndo posso deixar as criangas sozinhas.

- Néo gosto muito, mas ajudo sempre (ue necessario.

D) Assinale com um [x] o que gostaria de mudar e com um [0] 0 que pode
ficar como esta.
- Entrada das criangas [ ]
- Refeigbes [ |,
- Atividades pedagogicas|[ 1;
- Higiene [ ],
- Descanso [ ];
- Reagrupamento das criangas [ ;
- Disciphina das criangas] ;

- Cooperagdo das familias | .

E) Escolha uma (01) alternativa.
- A creche ¢ um lugar para proteger as criangas. As mées podem trabalhar

sossegadas.



- E um lugar para a crianga crescer, desenvolver e se educar.
- E o lugar do meu trabatho.
- A creche € um lugar que a crianga pode ficar até ir para a escola.

- A creche ndo é um bom lugar para educar uma crianga.

F} Assinale com um [x} o que é bom e com um [0] o que é ruim.
- Ter conversas com as familias na entrada ou saida das criangas;
- Reunir as familias ¢ ADISs;
- Fazer passeios em que as familias também participem;
- Fazer reuniSes por grupos;
- Programar festas com as familias de todas as criangas;

- Programar festas com as familias do meu grupo.

G) Assinale uma alternativa que vocé acha mais importantes
- A crianga que frequienta creche é carente.
- Todas as criangas sfo parecidas em suas necessidades.
- A crianga de creche é mais esperta do que as outras que ficam em casa.
- A crianga na creche tem mais carinho do que em casa.

- Na creche a crianga se desenvolve melhor, aprende mais.



