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SANCHES Jr., Moisés Lopes. UMA LEITURA DA QUESTAO DA DEFICIENCIA E DA
INCLUSAO NO ENSINO MUNICIPAL DE HORTOLANDIA — Olhares e A¢des da Docéncia
de Educacao Fisica e de Seus Pares. 2009. 85f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao Fisica)-
Faculdade de Educacdo Fisica. Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2009.

RESUMO

Muito se tem discutido sobre a deficiéncia em criancas e adolescentes. Varias pesquisas
apontam para a necessidade de um fazer docente que respeite a diversidade humana. Este
trabalho visa verificar a percep¢ao dessa realidade através dos olhares e agdes demandadas por
parte do profissional da Educagdo Fisica, como elemento integrador dos aspectos da saude,
posto sua drea de formacao, e das possibilidades educacionais, uma vez que ele também € um
educador, bem como a de seus pares na gestdo escolar (Gestores, Supervisores, Orientadores) no
intuito de perceber possiveis demandas e lacunas na relacdo teoria-pritica do processo da
inclusdo. Esta pesquisa se propde em primeiro lugar a levantar esta informagdo nas
40 (quarenta) escolas do municipio e classificar os resultados identificando as agdes e
percepcoes dos profissionais potencialmente fomentadores da acdo inclusiva. Pretendemos que
de posse dessas informacdes serdo possiveis intervengdes quer no sentido do revisitar o
problema com outras pesquisas, quer na dire¢cdo posicionar a¢des politico-pedagdgicas que se
interponham no ambito da acdo docente bem como da discussdo das politicas pedagdgicas do
municipio no que concerne a questao da inclusdo.

Palavras-Chave: Deficiéncia; Inclusao; Sistema municipal de ensino; Educagdo Fisica-Ensino
fundamental; Educacao Fisica para deficientes.
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SANCHES Jr., Moisés Lopes. READING OF AN ISSUE OF DISABILITY AND INCLUSION
IN OFFICIAL EDUCATION OF HORTOLANDIA - Visions and Actions of Teaching of
Physical Education and Their Peers. 2009. 85f. Dissertacao (Mestrado em Educacéo Fisica)-
Faculdade de Educacdo Fisica. Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2009.

ABSTRACT

Much has been discussed on disability in children and adolescents. Several studies show a need
to do the teaching that respects human diversity. This work aims to check the perception of
reality through the eyes and actions demanded by the Professional Physical Education, as
element of integrating health aspects, since their area of training, and educational opportunities,
since it is also an educator as well as that of their peers in school management (Managers,
Supervisors, Advisors) in order to understand possible demands and gaps in the theory-practice
relationship of the process of inclusion. This research aims first to highlight this information in
40 schools of the city and sort the results identifying the actions and perceptions of professional
developers potentially inclusive of action. We want to possess such information or assistance
will be possible to revisit the issue of further research, either toward political and pedagogical
position actions that seek action under the teacher and the discussion of the educational policies
of the municipality with respect to the question of inclusion.

Keywords: Disability; Inclusion; Municipal system of education; Physical Education-
Elementary teaching; Physical Education for the disabled.
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1 INTRODUCAO

Ainda que estranho, porém nao menos verdadeiro, vivemos o paradoxo de estar
na era da informac¢do, a0 mesmo tempo em que sofremos o risco de pelo excesso e facilidade de
acesso, perpetuarmos a displicéncia, o descaso e a superficialidade do conhecimento/reflexdao
dessa mesma informacao.

As duas décadas finais do século XX, posto que permeadas de discussoes, as
vezes intermindveis, sobre os rumos da Educacio Brasileira, seja em seus aspectos estruturais e
metodolégicos ou nas suas concep¢des da pessoa humana e seus aspectos idiossincrasicos e
inclusivos, bem como sua releitura frente as demandas de causas sociais, discutidas e revistas por
orgdos oficiais e de direitos humanos, em prospec¢do mundial ou local, ainda que resultando
impactos de ordem legal, quer na reedi¢cdo do documento maior, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional — LDB (1996), quer na criacdo ou revisdo das instituicdes regulamentares e
complementares, mesmo produzindo efeito sobre as ambiéncias de pesquisa, parecem nao estar
produzindo o mesmo resultado, ou pelo menos, ndo na mesma intensidade, na ponta da linha — a
familia, a escola.

E significativo o fato de que no Ambito da Educagdo Fisica, principalmente no
que tange ao Desporto Adaptado, conforme referencia Aradjo(1998), percebe-se uma nitida e
ampla modificacdo conceitual desde 1980/81, porém essa se reflete muito mais no ambiente
social e das competi¢des esportivas, ou mesmo produzindo mudangas na concep¢ao da formacgao
do professor da Educacdo Fisica, porém, muito pouco se reflete na ambiéncia e pratica da
Educacgdo Basica.

Isso remete a outras inquietacdes no sentido dos motivos reais dessa ansia
demonstrada pelos movimentos de inclusdo, sejam pelas motivagdes politicas envolvidas no
tema, seja pelos resultados econdmicos gerados pelo discurso/retérica, ou mesmo prética restrita
a nichos seletivos de inclusdo, quer pelo esporte, quer pela exploragdo da imagem da “pessoa
incluida”.

A margem dessas questdes, avoluma-se outra discussdo que na dltima década, e

principalmente no inicio do novo século, parece ganhar aos poucos espaco significativo como
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mudanca de paradigma. Como proposto por Aradjo (1998), vivenciamos trés recortes temporais e
conceituais nesta temdtica da tratativa das deficiéncias: enfoque médico/corretivo, num primeiro
momento, sua transicdo para o psicopedagdgico, € num terceiro momento para o enfoque
pedagdgico.

Nesse ultimo recorte, o pedagdgico, se concentra o foco de nosso estudo. A
mudanca para esse novo paradigma, ndo parece estar obtendo os mesmos resultados quer em
amplitude, quer em profundidade, que os dois momentos anteriores. Haja visto o fato de que as
informacdes primdrias que referem-se a quantificacdo das questdes da deficiéncia na populacio
em idade escolar, praticamente ndo existem. Ha que se recorrer ou a estatisticas da drea médica
(primeiro modelo conceitual), a iniciativas isoladas dos setores da psicopedagogia ou de
institui¢des de reabilitacao, ou entdo aos dados fornecidos pela drea desportiva.

Até mesmo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), que tem
incluido questdes sobre deficiéncias em suas pesquisas desde 1872, possui um vicuo entre 1940 e
1990, em que ndo se fez pesquisa nessa drea, além do fato de que as pesquisas atualmente feitas
pelo censo, possuem atualizagdo somente a cada 10 anos, conforme afirmacdo do presidente do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), Eduardo Pereira Nunes na abertura do 2°
Semindrio Regional do Grupo de Washington, instincia criada pelas Organizacdes das Nagdes
Unidas (ONU) para aprimorar os métodos estatisticos relacionados a populagcdo portadora de
deficiéncia e criar uma metodologia padrdo, considerando as diferencas culturais e de lingua dos

paises membros:

As avaliagdes ndo podem ser s6 a cada dez anos. Precisamos acompanhar mais de
perto a situacdo deles e das politicas publicas... Ficamos 50 anos sem pesquisa e
agora ela é feita de dez em dez anos. As informagdes que temos ainda sdo
insuficientes. Para avaliarmos as politicas publicas precisamos de informagdes
periddicas. (a Tarde on-line, 2005)

Ainda sobre as questdes envolvidas no ambiente da educagdo e as implicagdes
da adaptacdo e inclusdo, retirado o foco da formacgdao docente, quer do professor da Educacao
Fisica, quer dos seus pares, hd que se considerar o fato de que existem limites e classificagdes que
perfazem o assunto e até que medida, do mesmo modo que o deficiente precisa ser incluido em

todos os processos da convivéncia humana e isso tem um processo, uma forma e um tempo de se
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fazer, a escola também precisa ser “incluida” nessa nova realidade, e isso também demanda um
tempo, uma forma e um processo.

Conforme Silva (2004), Aratdjo (2004) e Duarte (2004), em discussao sobre a
nova roupagem proposta para inclusdo, vivemos um periodo de transi¢do, de encontros e
desencontros no lidar com as diferencgas, mas, algo precisa e deve ser feito na dire¢do de alcancar
os objetivos deste novo momento do processo.

E fato que conceitualmente crescemos bastante desde a visdo antiga sobre a
deficiéncia exarada na pergunta dos discipulos a Cristo (aprox. 28dc) — “Quem pecou, este ou
seus pais para que nascesse cego’— para uma visdao mais proxima da resposta dada por Ele (aprox.
28dc) — “Nem ele pecou, nem seus pais; mas foi assim para que se manifestem nele as obras de
Deus”— guardadas a religido as questdes teoldgicas do tema, a pergunta que permanece é:
estamos, enquanto pratica e nao discurso na educagdo, procedendo para com a pessoa humana do
deficiente sob qual das 6ticas? Vémo-los sob a exclusdo da culpa e da cacga aos responsaveis, ou
pela inclusdo das possibilidades?

Ou ainda, se fizermos recortes mais atualizados, vémo-los sob a perspectiva da
necessidade de cura, ou pela 6tica da superagao e da adaptabilidade?

O paradigma que se viabiliza em nosso tempo através da visdo educacional,
surge entdo como um modificador, em potencial, maior do que estes quando se propde a formar o
Homem, enquanto ser, enquanto pessoa, enquanto conhecimento, competéncias e habilidades.

Nesse recorte temporal, a Educagdo Fisica aparece como amélgama das duas
areas, enxergando o Homem por seus pressupostos de desenvolvimento e adaptabilidade fisica,
ao mesmo tempo em que deva visualiza-lo sob o prisma da Educacio.

Como propdem Daolio (1998), Lovisolo (1995), hd que se desenvolver uma
no¢ao antropoldgica do trabalho escolar da educagdo fisica, olhando o ser humano como um
todo, social, emocional, vivencial em movimento e desenvolvimento. Essa proposta se evidencia
na tese de Daolio (1992) apresentando a acdo do professor de Educagdo Fisica na transformacgao
“Do corpo matéria-prima ao corpo cidadao”.

Porém, para que isso ultrapasse a retérica, chegando a pratica, se faz necessario
um esforco numa via de mao dupla, seja na relacdo sociedade—pessoa portador de necessidades

especiais, seja na interagdo escola—PNE. Esse esforco inclusivo envolve a adapta¢ao do meio:
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Processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas
sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e, simultaneamente, estas se
prepararem para assumir seus papéis na sociedade. A inclusdo social constitui,
entdo, um processo bilateral no qual as pessoas, ainda excluidas, e a sociedade
buscam, em parceria, equacionar problemas, decidir sobre solucdes e efetivar a
equiparacdo de oportunidades par todos. (SASSAKI 1997, p. 41)

Porém ndo s6 o meio precisa ser adaptado, mas o olhar das pessoas precisa ser
modificado, onde num sonho utdpico, mas ndo menos possivel, ndo se veja o “deficiente”, nem o
“portador de necessidades especiais”’, mas o ser humano por detrds das diferencas.

Esse € o espagco que se abre pela educagdo, e que se coloca como desafio ao
interlocutor destes dois mundos, o professor da Educacao e o professor do Fisico — o Professor de

Educacao Fisica.
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2 A INCLUSAO

2.1 A DIFICULDADE EM CONCEITUAR

Tratar das questdes da inclusdo € aventurar-se em um campo de conceituagdes
diversas, que passam por uma compreensdo em franca constru¢do, numa discussdo acirrada que
envolve "amores e humores" que se inflamam, seja pela convergéncia e encanto do tema, seja
pelas posturas paradigmadticas que defendem seus pontos de vista como a verdade udltima ou
descoberta dos segredos de uma caixa de pandora.

Tentar definir termos em meio a um processo em constru¢do ndo parece tarefa
das mais faceis, e provavelmente, nem prudente.

Talvez apresentar visdes e contextualizd-las no tempo e movimento conceitual
seja a maneira mais prdtica de tentar perceber onde estamos, por onde trilhamos e, por fim, para
onde estamos nos direcionando.

Sendo assim, ndo tentaremos conceituar a inclusdo, mas apresentar as visoes
que se tem aplicado ao longo da histéria a essa questdo. De certa maneira, ao fazé-lo, estaremos
descobrindo conceitos que lhe foram aplicados a0 mesmo tempo em que se torna claro que
estamos distantes de um conceito final que possa atingir o status de "LEI".

Como apresentado por Seabra Jr. Jr., Silva, Aratdjo e Almeida, 2004, o termo
inclus@o surge em tempos modernos, num movimento de formacdo e ampliacdo de espaco em
diversos segmentos da sociedade, redirecionando conceitos e praticas das relacdes sociais. Nasce
dentro de um ideal neoliberalista, refletindo-se também na organizacido das politicas, e por
conseqiiéncia, produzindo mudancas na concepg¢ao e prética dos sistemas de ensino.

Paradoxalmente, parece ser mais facil, ou didatico, entendermos a inclusao pela
discussdo da exclusdo.

Se existe inclusdo como forga, significa que em algum momento descobrimos a
exclusdo como motivo. Portanto, o conceito de inclusdo passa pela percepcao que temos da

exclusido em cada fase historica.
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Nesse contexto parecem existir perguntas que se repetem, mesmo que Sob
novas roupagens, em cada momento histérico que propde novas abordagens ou concepcoes
tedricas e praticas para esse tema.

Essas perguntas poderiam ser agrupadas por tema ou enfoque, por contraste,
convergéncia, dependéncia, ou qualquer outro mecanismo que possibilite, sindnima ou
antonimamente, compreender o que estamos querendo abordar.

A guisa de norteamento de nosso estudo escolhemos agrupar essas questoes
recorrentes em cinco perspectivas: a do conceito de inclusdo, a do objeto ou sujeito da inclusao, a
do motivo da inclusdo, a dos responsaveis pela inclusio e a do local da inclusdo.

Sob o ponto de vista conceitual, por exemplo, temos perguntas como — O que
€? O que nao é? O que € incluir? — dependem da resposta dada ao que se tem como excluir. O
que nao é excluir implicard os limites de nossa acdo direcionada ao incluir.

Por exemplo, se para algum o conceito de exclusdo delimita que alunos possam
ser separados por peso e idade para uma determinada pratica desportiva, a resultante para o
conceito de inclusao considerard tal separacdo como forma de incluir. Por sua vez, se o conceito
de inclusdao desconsidera as diferencas por definir que separd-las € segregar, implica que
conceituamos exclusdo como toda e qualquer separacao que identifique ou diferencie individuos.

Essa interdependéncia de termos aparece clara na abertura do texto de
Stainback (1996) ao iniciar a abordagem dos fundamentos do ensino inclusivo: "A Exclusdo nas
Escolas langa as sementes do descontentamento e da discriminagao social".

Obviamente, nos extremos a diferenca conceitual € cristalina e facilmente
identificavel. Porém, o campo cinza que permeia os extremos traz riqueza e confusdo a0 mesmo
tempo na tentativa de encontrar caminhos que conduzam a conceituacao.

Sob o prisma do sujeito da inclusdo, ha que se responder quem esta excluido ou
quem € o excluido, quais as suas caracteristicas sua composicao, seu nicho. Novamente ao
identificarmos tal sujeito, a definicdo que a ele aplicarmos implicard luz sobre a forma, o
processo e a metodologia da inclusdo. Nao somente isso, mas impactard diretamente o conceito.

Por exemplo, se a pergunta “Quem?” , tivermos respostas como: os excluidos
sao pessoas com deficiéncia, limitacdo, anomalias, ou quaisquer outras respostas que foquem a
falta, a auséncia ou a impossibilidade, na outra ponta, os que necessitam inclusdo serdo recebidos

como o0s que nio podem, ndo conseguem, ndo alcan¢cam por serem andmalos.
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Analogamente, olhando os extremos possiveis, se a mesma pergunta
respondermos que os excluidos sejam os que t€ém necessidades especiais, particularidades,
aprendizagem diferenciada ou habilidades especificas, conseqiientemente a inclusdo sera aplicado
o enfoque de adaptacdo, diferenciacao metodoldgica, ou outras formas de estudo que possibilitem
o atendimento dessas necessidades.

Sob a perspectiva dos motivos da inclusdo, respostas precisam ser delineadas a
questdes como: Por que incluir? Para que incluir? Para quem incluir? Por quem incluir?

Nesse campo, as paixdes criam corpo e as discussdes se arvoram por ser nessa
area que se formam as politicas que direcionam o processo. Quando as questdes sdo 0s porqués,
aparecem respostas que percorrem desde a assistencialista amenizacao de consciéncia e culpa até
as questdes mais profundas da visdo do ser humano como ser responsdvel, vivo e igual em
direitos e deveres. Os ideais perpassam tanto razdes politico-partidarias superficiais quanto
percepgOes sociais legitimas oriundas de educadores e pesquisadores conscientes das
necessidades impostas pelo tema.

Escolhidos os motivos que precedem a inclusao, decorre em seqii€ncia ainda a
questdo de quem sera responsavel por incluir. Novamente a cadeia de conceitos anteriores parece
direcionar a resposta. O que escolhermos como resposta para “o que € exclusdo”, “quem € o
excluido”, “por que”, “para que” e “para quem deveria ser incluido”, a resultante serd: Quem se
responsabiliza pela tarefa?.

As demandas da inclusdo se definem por achar os culpados da exclusdo. Nesse
campo as varidveis também sdo diversas. Se abordamos como foco a exclusdao social ou
econOmica, dizemos que o responsavel pela inclusdo é o governo, se por exclusdao entendemos a
educagdo massificadora da escola formal, responsabilizamos a escola por tal inclusio.

Finalmente resta a questdao do local da inclusdo, onde serd processada essa
inclusdo, em que local deverd viver o incluso, sob que demandas ambientais.

Se por excluido entendemos o doente, seu lugar € o hospital (seja de que forma
este se apresente) até que se cure, € seu processo € a reabilitacio; se por excluido entendemos um
aprendiz, seu lugar € a escola até que aprenda, se por excluido entendemos o que nido trabalha,
seu local € o trabalho, e o processo € a oportunidade ou paliativamente algum tipo de beneficio,

se por motivos entendemos a a¢do e vida plena em sociedade, seu destino final é a vida comum e
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igual, mas todas estas questdes depreendem de outras ainda mais profundas como o que é
igualdade e o que € diferencga, o que € habilidade e competéncia e o que € deficiéncia.

Cada momento histérico que escolhemos recortar para abstrair a visao e pontuar
o tema, essas perguntas sao respondidas diferentemente, formatando as correntes de interpretacao
que orientaram as praticas de cada periodo.

Em meio a esse emaranhado de possibilidades que se cruzam na discussdo, para
esse trabalho de pesquisa escolhemos analisar a evolucdo do conceito de inclusdo e suas
conseqiientes demandas isolando uma das cinco varidveis (conceito, objeto, motivo, responsavel
e local). Fixamos a varidvel do local, e a partir dela, observamos as variacdes que ocorreram nas
demais. O local que escolhemos € a escola, e a partir dela, buscamos na literatura por que
transi¢des t€m passado o tema da inclusdo escolar ao tentar responder as outras quatro variaveis,
e de que forma estas respostas afetam a varidvel fixada, ou seja, a forma como a escola, através
de seus agentes, percebe e pratica a inclusao.

Essa escolha ndo significa que deixaremos de considerar que a escola é
composta por individuos que estdo socialmente conectados, nem tampouco de perceber que a
escola estd inserida em um contexto politico-social-econdmico. Apenas estamos considerando
para efeito de estudo o papel e as suas variancias da inclusdao escolar nesse todo maior; as
mudancas de concep¢do e os desdobramentos que chegam até o presente, e que, de certa maneira,

possibilitam vislumbrar a¢des no futuro mediato e distante.

2.2 Breve Panorama Historico da Inclusiao

A inclusdo € o resultado da soma de oportunidades bem sucedidas que sdo possibilitadas
a qualquer cidaddo e ndo somente dos decretos, sem oportunizar o real acesso as
oportunidades e aos meios para superar os desafios que promovam o seu
desenvolvimento. Araujo: 2003, p. 89

2.2.1 Identificando os Sujeitos da Inclusao

Assumindo a escola como local de observacdo da inclusdo, a pergunta que nos

fazemos como observadores da histéria € como as demais varidveis se comportaram e que
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demandas produziram, e de que forma impactaram a escola e seus agentes na tratativa da
inclusdo.

A pergunta primadria € - quem € o objeto da inclusao?

Ao longo da histéria percebemos que estdo presentes segregacdes de toda
ordem, sociais, econdmicas, politicas, raciais e fisicas. Todas estas parecem afetar de algum
modo os modelos educacionais vigentes.

Conforme estabelece Pierucci (2006, apud Seabra Jr. p.55), aspectos comuns
que definem etnia, género, nacionalidade, economia além de outros, parece representar, por
questdes de poder e dominacao, linhas demarcatodrias, de superioridade e inferioridade, habilidade
e deficiéncia, sucesso e fracasso.

Analisar todas estas possibilidades de sujeitos em um Unico panorama também
nos parecera impensavel, o que nos conduziu a necessidade de isolarmos também essa varidvel.
Sendo assim, recortamos como sujeito da exclusdo a pessoa em condi¢ao de deficiéncia(PCD), a
com necessidades especiais(PNE) ou aquelas com necessidades educativas especiais (PNEE).

Ao fazé-lo, por sua vez, nos deparamos com a dificuldade da evolucdo e
transi¢ao dos termos, € ndo somente isso, as implicacdes ideoldgicas que estes inferem.

Embora ndo seja nosso objetivo a discussdo da terminologia, para clareza de
entendimento € necessario destacar a abrangéncia dos mesmos.

Adotamos como referéncia de terminologia o entendimento apresentado por
Silva, Seabra Jr. e Aradjo (2008) ao abordarem os termos conceituais decorrentes dos
documentos elaborados pela Organizacdo Pan-Americana de Sadde (OPS) e pela Organizacao
Mundial de Saide (OMS), na XXIII Conferéncia Sanitaria Pan-Americana (realizada em
Washington, 1990):

¢ Deficiéncia: qualquer perda de fungdo psicoldgica, fisiolégica ou
anatdmica que caracterize anormalidades, quer tempordrias ou permanentes em membros, 6rgaos
ou estruturas do corpo, inclusive os sistemas préprios da fungao mental.

¢ Incapacidade: qualquer restricao, devida a uma deficiéncia da capacidade
de realizar uma atividade, caracterizada pelo desempenho insatisfatério de a¢des pelo individuo,
quer temporarias ou permanentes, reversiveis ou irreversiveis, nos aspectos psicoldgicos, fisicos

ou sensoriais.
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e Menos valia: situacdo desvantajosa para uma pessoa, causada por uma
devida deficiéncia ou incapacidade que o limita ou impede de desempenhar um papel,
caracterizado pela diferenga entre o rendimento do individuo e suas proprias expectativas, ou as
do grupo a que pertence.

Esta abordagem parece percorrer de forma sintética, porém, suficientemente
abrangente as questdes da PCD e PNE no que tange as questdes aparentes da deficiéncia, porém,
pela exacerbacdo da atencdo a diferenca e potencial estigmatizacdo conforme as idéias de
Pierucci (2006, apud Seabra Jr. p.54), deixa de fora o que Seabra Jr. (2006) destaca como ponto
cego na a¢do da inclusdo que sdo as questdes ndo aparentes nas necessidades educativas e que de
igual maneira pontuam aspectos de exclusdo escolar (obesidade, baixa experiéncia motora,
timidez, hiperatividade, superdotacdo, etc) as quais atribui o termo PNEE.

Conclui em sua abordagem que referenciar as diferencas e a PNEE no ambiente
escolar implica a importancia de entendermos que o papel da escola, como espago inclusivo, deve
ser o de suscitar desafios, reflexdes e debates denotem a coexisténcia de diferencas na diferenca.

A partir disso, devemos adotar acdes responsdveis € competentes que estejam
comprometidas com as reais responsabilidades da escola no sentido de modificar ndo somente o
cendrio, mas as atitudes daqueles que se encontram em seu interior. (SILVA, SEABRA JR. e

ARAUIJO, 2008)

2.2.2 As PCD e PNE Através da Historia

Dados os termos, e identificado o sujeito objeto da exclusdo, nos cabe indagar
sob que 6tica foi este sujeito tratado ao longo da historia, e de que forma ao longo do tempo, esse
tratamento construiu as bases para o que hoje se aplica nas questdes da inclusio.

A tratativa destas questdes nos remete a duas grandes abordagens presentes na
literatura, conforme apresentado por Seabra Jr. (2006):

® Primeiramente, a exclusdo total, por serem as PCD consideradas invdlidas

ou improdutivas, resultando em ac¢des destruicao, eliminagcdo e menosprezo.
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e Posteriormente, a tolerancia, aceitacdo e apoio, marcando o atendimento a
PCD, primariamente com caracteristicas assistencialistas, visando abrigo, alimentag¢do e saude,
realizadas por instituicdes de caridade, e que figuram como embrides de um atendimento
posterior que migra para entidades especializadas por tipo de deficiéncia.

Ao estudarmos as civilizagdes antigas, nos deparamos com a associacdo tanto
da deficiéncia quanto das doengcas como uma agdo deletéria proveniente dos Deuses. Tais
pessoas, portanto, eram relegadas a indigéncia ou marginalizacdo, condenadas a mendicancia,
exclusdo e abandono a sua prépria sorte, sob pena de "contaminar" 0os que com elas convivessem.

Conforme Silva (1986) em sua apresentacdo da Epopéia Ignorada, a maioria
dos povos primitivos indicava o exterminio como solugdo para o problema de criancas ou adultos
com defeitos fisicos, ou ainda com problemas intelectuais marcantes, o que pode ser observado
entre os indios Ajore, Creek, Dene, Dieri, Junkun, Navajo, Salvia, e outros.

Como apresentado por Gugel (2007), tal atitude também ocorria entre algumas
das grandes civiliza¢cdes como a Grega. Platdao, no livro A Republica, e Aristételes, no livro A
Politica, ao abordarem as questdes do planejamento das cidades gregas descrevem a indicam que
as pessoas nascidas “disformes” deveriam ser eliminadas. Outros que ndo adotavam o exterminio
como regra geral, permitiam aos pais decidirem sobre o destino dos filhos com deficiéncia. E o
caso dos romanos, que conforme sua Lei das Doze Tdbuas, permitia aos pais o afogamento de
criangas deficientes, ou deixd-los em cestos no Rio Tibre. As que sobrevivessem poderiam ser
exploradas por "esmoladores" ou como entretenimento em circos aos mais ricos da sociedade.

Ainda que sob o periodo da pratica da exclusdo, Pessoti e Adams (1985, apud
Gugel, 2007) dao conta de que paradoxalmente, civilizagdes deste mesmo periodo (China, Grécia
e Roma) acreditavam que exercicios fisicos, bem como massagens e banhos, contribuiam
preventiva ou terapeuticamente para alivio de distirbios fisicos e certas doencas. Personagens
histéricos como Herddico, Hipdcrates, Galeno e Aurelianos enfatizaram em suas obras os valores
da gindstica para essas questoes.

Como estagio embriondrio, porém nao descolado por completo, estdao ligados a
esse mesmo periodo as atividades desportivas dos histéricos jogos olimpicos, e por que nao os
primérdios da hoje conhecida Atividade fisica/Educagdo Fisica e também da EFA.

Curiosamente, dentro do dominio romano, com o surgimento do cristianismo,

estas concepcodes passam por transformacdes e os registros dao conta de que a partir do Século
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IV, durante o hiato das perseguicdes aos cristdos, surgem os primeiros hospitais de caridade que
abrigam indigentes e pessoas com deficiéncia.

Em Alexandria foi criada a primeira universidade de estudos filos6ficos e
teoldgicos de grandes mestres. Dentre eles, Didimo, o Cego, conhecia e recitava a Biblia de cor.
No periodo em que comecava a ler e escrever aos cinco anos de idade, Didimo perdeu a visdao
mas continuou seus estudos, tendo ele proprio gravado o alfabeto em madeira para utilizar o tato.

A tolerancia, aceitacdo e convivéncia ndo apagaram por completo o contexto
discriminatério tao marcante dos periodos anteriores.

Conforme Gugel (2007) na idade média ainda se faziam presentes a
ridicularizacdo e o misticismo. Os deficientes eram visto como castigados por Deus. Outros,
supersticiosos, lhes atribufam poderes especiais de feiticaria ou bruxaria. Nao raras vezes,
criangas sobreviventes as precdrias condicdes da época medieval eram separadas de suas familias
e serviam, como os anodes e corcundas, como foco de diversdo dos mais abastados. Uma clara
repeti¢do da acdo do Império Romano.

No mesmo periodo Medieval, conforme Gugel (2007) Luis IX funda o primeiro
hospital para pessoas cegas, o Quize-Vingts.'

A proximidade do término da era medieval, no movimento de passagem
conhecido como Idade Moderna, os movimentos de reforma religiosa, a amplia¢do dos estudos e
o crescimento da visdo humanista e cientifica, como constatam, Carmo (1991), Silva (2004) Van
Munster (2004) e Gugel (2007), possibilitaram mudancas significativas no campo da reabilitacao
fisica e alteragdes importantes ao atendimento das PCD e PNE.

Tais contribui¢des, como aponta Gugel (2007) ocorrem em diversas dreas como
por exemplo: o método de ensinar pessoas surdas a ler e escrever por meio de sinais, de
Gerolamo Cardomo (1501-1576) e Ponce de Leon (1520-1584); os textos do espanhol Juan Pablo
Bonet (1579-1633) sobre as causas das deficiéncias auditivas e dos problemas da comunicacio, e
sua demonstra¢cdo do alfabeto na lingua de sinais; o método de ensino de leitura labial defendido
pelo inglés John Bulwer (1600-1650); o método cirirgico para amputacdes e religacdes de
artérias proposto pelo francés Ambroise Paré (1510-1590), a cadeira de rodas de Stephen Farfler

em 1955 na Alemanha; a indicagdo de tratamento especializado as pessoas com deficiéncia em

" Quinze-Vingts - 15 X 20=300 - niimero de cavaleiros cruzados que tiveram os olhos vazados na 7a Cruzada.
(GUGEL, 2007)
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hospitais. Havia assisténcia especializada em ortopedia para mutilados de guerra, cegos e surdos;
a indicacdo de Philippe Pinel (1745-1826) de que pessoas com perturbacdes mentais devessem
ser tratadas como doentes, e ndo serem acorrentadas ou tratadas com violéncia e discriminagdo; e
muitas outras agoes.

Proeminentes pesquisadores desse periodo e pessoas de prestigio, mas que
apresentavam algum tipo de diferenca também contribuiram para a mudanga de concepcdo e
atendimento a PCD e PNE, conforme apresentado por Carmo (1991) e Gugel (2007), tais como
Luis de Camdes, John Milton, Galileo Galilei, Johannes Kepler, que completaram suas obras com

auséncia da visao.

2.2.3 A Educacao Especial e a EFA

Neste contexto, e com todas estas abordagens no sentido de um tratamento
especializado das PCD e PNE, sdo lancadas as bases de um atendimento educacional
especializado que dé conta desta demanda de diferencas. No escopo do surgimento da Educacao
especial, se delineia a atividade fisica adaptada como elemento presente das terapias, da
reabilitacdo e de suporte ao ensino (EFA).

Até esse momento, o escopo da inclusdao aparece alijado do processo
educacional regular. O foco nas diferencas e na deficiéncia herdados do periodo mais antigo,
deram a inclusdo uma caracteristica de correcdo ou reabilitacdo, e esta visdo separou o0s
individuos.

Silva, Seabra Jr. e Aratjo (2008) descrevem cronologicamente, a partir da Idade
Moderna, a construcdo destas idéias e a formacao da Educagao Especial ao mesmo tempo em que
lanca luz sobre o que possivelmente seja a origem da EFA num movimento da EF para a
Educagdo Especial:

e John Lock (1690) — Inicia outro momento histérico que € o marco inicial da

Educagao Especial. Tinha como lema ‘A experiéncia é o fundamento de

todo o saber’;
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e Rousseau (1754) — Seguidor de Lock, enfatiza a necessidade de um trabalho
corporal para desenvolver a inteligéncia;

e [tard (1800) — Ressalta a importancia da individualidade na aprendizagem,;

e Séguin (1846) — Em seu método aponta para a necessidade do sistema
motor; cria os primeiros internatos para pessoas em condicdo de deficiéncia
mental na Franca e Estados Unidos;

e  Qutros como Pestlozzi e sua didatica natural e Montessori que prossegue
com os trabalhos de Itard e Séguin e os transforma em método educativo
também participam e colaboram nessa construcao;

e EUA (1919) - Ap6s o retorno dos veteranos da I Guerra Mundial, houve a
necessidade de uma mudanga no programa até entao utilizado, quando surge
a EF corretiva com terapias fisicas e corretivas;

e 1920 a 1950 - a EF corretiva desenvolveu-se separadamente da EF;

e Inglaterra, 1944 - Sir Ludiwig Guttman (neurologista e neurocirurgido) cria
um programa de tratamento no centro de lesdo medular do Hospital Stoke
Mandeville, onde introduziu vérias modalidades desportivas;

e 1948 - A EFA passa de um modelo médico para um modelo pedagbgico

e 1952 - Surge o conceito de EFA, englobando a EF corretiva.

2.2.4 A Educacao Especial e EFA X Escola Regular e EF

Conforme relata Silva (2005) para as pessoas em geral e as PCD a EFA ndo se
diferencia da Educacdo Fisica (EF) em seus conteudos, mas compreende técnicas, métodos e
formas de organizacio que podem ser aplicadas ao individuo com necessidades especiais. E um
processo de atuacdo docente com planejamento, visando atender as necessidades de seus
educandos. A EFA passa a ser vista como veiculo de promocao para PCD. Promog¢ao no sentido
de crescimento, tendo em vista, a ampliacdo de possibilidades de desenvolvimento cognitivo,

afetivo, psicomotor, e psicossocial.
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O mesmo fendmeno parece se dar com a Educagdo Especial que pode ser vista
como uma variacao técnico-metodolégica na direcdo do atendimento de necessidades especificas
dos alunos. E de igual modo a EFA, ser percebida como promotora no sentido de crescimento,
tendo em vista, a ampliacdo de possibilidades de desenvolvimento cognitivo, afetivo, psicomotor,
e psicossocial da PCD ou PNE.
Tal conceito, posto que atraente pelas promessas, faz por construir uma nova
fase da segregacao - os nichos.
Para a varidvel "onde" incluir, em que local praticar a inclusdo, abre-se uma
lacuna entre a escola regular (para os ditos normais) e a educacao especial, e no que se refere a
EF e EFA 0 mesmo sucede.
Ao descrever os primérdios da tensdo exclusdo-inclusao nos EUA, Stainback
(2006) relata questdes pontuais desta metodologia a partir da dltima década de 1700, com a
introducdo do conceito de educacao da PCD por Benjamin Rush. No fim da Guerra Americana da
Independéncia, em 1783, grupos de cidaddos ricos estabeleceram varias sociedades filantrépicas
cuja principal preocupacdo era garantir que grupos marginais ndo ameagassem a Republica e os
valores norte-americanos.
Essas iniciativas tiveram papel importante na separacdo entre escolas publicas e
instituicdes de reabilitacdo. A partir de entdo, tem inicio uma série de acdes, publicas e de
iniciativa privada, que estabelecem as bases para cristalizar esse modelo:
e 1817 - Thomas Galludet estabelece o Asilo Norte-Americano para
Educagao e Instrug@o de surdos e mudos;

e 1829 - Asilo para a Educacao de Cegos;

e 1846 - Escola Experimental par ao ensino e Treinamento de Criangas
Idiotas.

Ainda sobre esse tema, Stainback (2006) identifica os individuos que
ingressavam tais instituicdes como: indigentes, pessoas com comportamentos fora dos padrdes,
pessoas com deficiéncia visivel, minorias € muitos imigrantes recém-chegados. Finalmente

conclui:

Os motivos da assisténcia social e do controle eram interligados no funcionamento
dessas instituicdes. Alguns lideres da educagdo especial da época, ... fizeram
notdveis esforcos para promover a idéia de que todas as criangas, incluindo as com
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deficiéncia, deveriam ter direito ao ensino. Entretanto, o fato de as escolas de
treinamento para pessoas com deficiéncia serem organizadas como asilos, com uma
estrutura militar, condenava-as a locais em que eram mais controladas do que
ensinadas. Esta tendéncia para a segregacdo, para o controle dos indesejdveis,
atingiu seu ponto alto durante o século XX. (STAINBACK, 2006, p. 37)

Stainback (2006) ainda destaca que tanto as instituicdes regulares quanto as de
educacdo especial tiveram forte expansdo na América até a década de 1950, fruto da
obrigatoriedade do ensino em todos os estados norte-americanos, o que s6 fez por agravar ainda
mais a segregacao. Ressalta ainda que os alunos com déficits importantes, mas que nao
enquadrados em deficiéncia visivel, compunham a tultima fila das salas de aula regulares, e as que
fossem consideradas ineducéveis eram excluidas.

Em 1954, conforme Stainback (2006), em conseqiiéncia da acdo legal entre
Brown e (versus) Board of Education, que determinou que o aluno segregado ndo € igual aos
demais alunos, rechaca determinantemente as op¢des segregacionistas para educacdo de alunos.
As décadas de 1950 e 1960 foram marcadas por associa¢des de pais de alunos reivindicando com
acoes legais, o direito de que seus filhos (PNE) tivessem direito a educagdo junto de seus pares.

Conforme aponta a literatura (SASSAKI, 1997, MANTOAN, 1997,
MACHADO & MANTOAN, 2001, STAINBACK, 2006), as bases para o que hoje conhecemos
como inclusdo estavam langadas a partir do principio de normalizacdo que se estabelece a partir
da década de 1950 em decorréncia desta luta pelos direitos das PNE. Este principio, a
normalizagdo, se opunha a tendéncia segregacionista e de forma geral objetivava proporcionar a
PCD ou as PNE modelos de vida que mais se aproximassem dos padrdes e condicdes ditas
normais da sociedade.

Como conseqiiéncia deste movimento em defesa dos direitos da PCD e PNE, os
anos finais da década de 1960 e iniciais da década de 1970 avolumaram acdes e
provisionamentos legais que sustentaram o direito a educag@o gratuita e a assisténcia a essa
populacdo. Porém, como aponta Stainback (2006), somente ao final da década de 1970 e inicio
da década de 1980, os sistemas educacionais, regular e especial foram de fato desafiados com um
novo principio, o da Integracao.

As bases para esse desafio ja haviam sido lancadas nas duas décadas anteriores
durante a avalanche de processos pois a entrada das PCD e PNE nas escolas conduziram a uma

categorizacdo dos alunos e a indicacdo de acdes para seu atendimento. Inicialmente em classes
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separadas, aos poucos estes alunos foram sendo integrados as classes regulares, ainda que em
meio turno. Como indica Stainback (2006) o final da década de 1980 intensificou a atencdo a
necessidade de educar alunos com defici€éncia importante no ensino regular.

Paralelamente ao que ocorria internamente nas escolas, no contexto social, o
que se aguardava como produto deste processo integrativo, conforme aponta Sassaki (1997)
consistia do esforco e expectativa de que as PNE alcancassem um nivel de competéncia
compativel com os padrdoes sociais vigentes, portanto, a sociedade de bracos abertos e
paradoxalmente, cruzados, aguardava a chegada dessa populagdo sem se preparar para tanto,
crendo que sua luta pelo acesso das PNE a educacgdo era o fim de escala de sua luta.

Os discursos deste periodo caminham pelo viés da igualdade, acesso, direitos,
integracdo, entre outros, porém, a partir da metade da década de 1980, com os resultados obtidos
do movimento de integracdo, aparece o problema de que a sociedade deva se adaptar para esse
modelo tedrico de igualdade.

O conceito de inclusdo passaria por uma nova modificacdo, ndo sem antes
enfrentar muita resisténcia (STAINBACK, 2006).

Segundo Stainback (2006), na década de 1990 o movimento de inclusdo
ganharia um impeto sem precedentes, com uma mobiliza¢do internacional crescente na dire¢do de
uma Escola para Todos, e a influéncia destes movimentos se alastraria pelos tribunais, escolas e
governos no sentido de uma reforma na educacao.

Conforme aponta Silva (2005), movimentos importantes marcaram esse periodo

tais como:

e 1990 - Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos - promovida pela
Organizagcdao das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), Fundo das Nagoes unidas para a Infancia (UNICEF), Programa
das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e Banco Mundial,
realizado em Jomtiem, na Tailandia, resultando na Declaracio Mundial
sobre Educagdo para Todos;

e 1992 - Semindrio Regional Sobre Politica, Planejamento e Organizacdo da
educacgdo Integrada para alunos com necessidades especiais. Destaque nesse

encontro para o enfoque dado a necessidade de preparacdo profissional
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adequada aos professores da rede regular de ensino par a o atendimento da
PNE.

e 1993 - V reunido do Comite Regional Interfovernamental do Projeto
Principal de Educacdo na América Latina e Caribe, realizada em Santiago,
no Chile, resultando na Declaracdo de Santiago, ressaltando a necessidade
de melhoria da qualidade da aprendizagem, superacdo do analfabetismo e
melhoria da qualidade da educacdo.

e 1993 - 85" Assembléia Geral das Nac¢des Unidas, resultando nas Normas
uniformes sobre a Igualdade de Oportunidades para Pessoas com
Incapacidades, destacando integracdo de pessoas com incapacidades no
ensino regular via servigos de apoio apropriados; énfase no atendimento as
criancas; discussdo para implantacdo de disciplinas especificas que
tratassem da pessoa em condi¢do de deficiéncia.

e 1994 - Conferéncia Mundial Sobre Necessidades Educativas Especiais
realizada na cidade de Salamanca - Espanha, dando origem a Declaragdo de
Salamanca, na qual encontramos jid de forma explicita, referéncias sobre
educacdo inclusiva, importancia de se desenvolver uma pedagogia centrada

no aluno, reforco da necessidade de capacitacdo de professores.

Esses marcos histéricos promoveram um repensar dos rumos, € impactaram
diretamente a Legislacdo em diversos paises do mundo, seja pelo aspecto das demandas sociais e
de planejamento, seja por uma ampla revisao no modelo Educacional.

Se buscarmos voltar o olhar para a Educacdo Fisica no Brasil, poderemos
apontar como eventos que seguem paralelamente a estes mesmos fendmenos da discussdao da
inclusdo os seguintes:

Ja na década de 30 o Brasil viveu, fruto de uma doutrina militar e higienista,
uma forte discriminacdo baseada na eugenia da raca. A portaria ministerial de n° 13, de 1 de
fevereiro de 1938, combinado com o Decreto de 21.241-38 proibia a matricula em
estabelecimento de ensino secundario de aluno cujo  estado patolégico os impedia

permanentemente das aulas de Educagao Fisica.
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Nem mesmo a proclamacdo de que todos sdo iguais perante a lei, pela

Constitui¢do de 1969 garantiu uma real preocupagio do estado brasileiro com relacao as PCD.

Segundo Carmo (1991, p. 32-33), os principais decretos e leis produzidos e

voltados para os “deficientes” relativos ao periodo compreendido entre 1944 a 1987, no Brasil,

Sao:

Decreto-Lei 4.818, de 8 de outubro de 1942, que estabelece a “prorrogacao,
prazo, vigéncia, crédito especial para auxilio de pessoa deficiente”.

Decreto n° 044236 de 1 de agosto de 1958. “Institui a campanha nacional de
educacdo e reabilitacdo dos deficitarios visuais”.

Decreto n° 048252/60 e Decreto n° 072424/73 determinam a ‘“‘criacdo da
campanha nacional de reabilitacdo do deficiente fisico”.

Lei 004613, de 2 de abril de 1965: “isenta dos impostos de importacdo e de
consumo, bem como taxa dos despachos aduaneiros, os veiculos especiais
destinados a uso exclusivo de paraplégicos ou de pessoas portadoras de
defeitos fisicos, os quais ficam impossibilitados de utilizar os modelos
comuns”.

Decreto n° 057654, de 20 de janeiro de 1966, Art. 109: “sdo isentos do
servico militar: 1) por incapacidade fisica ou mental definitiva, em qualquer
tempo os que forem julgados inaptos em selecdo ou inspecdo de saide e
considerados irrecuperdveis para o servico”. Serdo considerdveis
irrecuperaveis para os servigos militares os portadores de lesdes, doengas ou
defeitos fisicos, que tornem incompativeis para o servico militar nas Forcas
Armadas e que sO possam ser sanadas ou removiveis com o0
desenvolvimento da ciéncia.

Decreto Lei n° 001044, de 21 de outubro de 1969: “dispde sobre o
tratamento excepcional para alguns portadores das afeccdes que indica
tratamento especial de ensino, aluno doente, pessoas deficiente”.

Ainda em 1969, o pardgrafo 1° do Artigo 153 da Constitui¢do brasileira,
estabeleceu que: “todos s@o iguais perante a Lei, sem discriminacdo de

sexo, raga, trabalho, credo religioso e convicg¢des politicas”.
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8. Resolugdo n° 000492, 21 de marco de 1975: “dispde sobre a concessdo de
carteira nacional de habilitacdo aos portadores de deficiéncia auditiva”.

9. Emenda Constitucional n°® 000012, de 10 de outubro de 1978: altera a
Constitui¢do Federal Art. Unico. “E assegurado aos deficientes 2 melhoria
de sua condigido social e econdmica especialmente mediante”:

a. Educacdo Especial gratuita;

b. Assisténcia, reabilitacdo e reinsercao na vida econdmica e social do
pais;

c. Proibicao de discriminac¢do inclusive quanto a admissdo ao trabalho
ou ao servico publico e a saldrios;

d. Possibilidade de acesso a edificios e logradouros publicos;

10. Decreto n® 084919, 16 de julho de 1980, que institui a Comissdo Nacional
do Ano Internacional das pessoas deficientes. Esse decreto vem para
atender uma solicitacdo da Organizacdo das Nacdes Unidas - ONU, que
estabeleceu em 1976, que o ano de 1981 seria o Ano Internacional das
pessoas portadoras de deficiéncia em todo o mundo. Esse ponto foi muito
importante para a pessoa em condi¢do de deficiéncia no Brasil e para paises

em desenvolvimento.

E importante ressaltar que no século XX acontece a obrigatoriedade e expansio
da escolarizac@o basica. Com o conseqiiente aumento de clientela também se multiplicaram os
casos de criancas que ndo acompanhavam o ritmo da maioria. Uma vez que a escola houvera sido
pensada para a “normalidade” o que fazer com as criancas que ndo aprendiam? Para atender a
essa parcela estudantil surge uma pedagogia diferenciada - a educacao especial institucionalizada,
baseada nos niveis de capacidade intelectual e diagnosticada em termos de quociente intelectual.
Assim, escolas especiais multiplicaram-se de acordo com as diferentes etiologias e, com elas os
rétulos as criangas que delas necessitavam.

Essas escolas estavam separadas do ensino regular, com programas proprios,
técnicas e especialistas, diferenciando-se do sistema educativo geral. O profissional de Educagao
Fisica, quando fazia parte da equipe de atendimento, (fato raro, uma vez que as questdes de

verbas fizeram priorizar o médico, a fonoaudidloga, entre outros, em detrimento daquele) tinha



43

também ele uma funcdo terapéutica, uma vez que naquele ambiente buscava-se, na maioria dos
casos a reabilitacdo, pois no inicio a PCD era vista como doente, mesmo no ambiente escolar
(especial ou regular).

No entanto, esse tipo de escola segregada, como ja abordado, passa a receber
inimeras criticas através das associacdes de pais. Assim, estende-se por toda Europa e América
do Norte o conceito de normalizacdo e o Canada publica em 1972 o primeiro livro sobre esse
assunto.

As praticas segregadoras sdo substituidas por préticas e experiéncias
integradoras. Com isso PCD passaram a ter apoio em escolas regulares bem como escolas de
Educacao Especial, além de modalidades intermediarias de intervencdo entre aulas numa escola
regular e numa escola especial.

Portanto, a PCD deixa de estar reclusa em institui¢des afastadas do meio social
mais amplo, ja no final da década de 80, momento em que a Educacdo Fisica inicia todo um
movimento em busca de sua identidade.

Esse fato exige mudancas na estrutura educacional, desde as referentes a
estrutura fisica, como aquelas ligadas a formacdo dos profissionais que irdo atuar com essas
pessoas. Inclusive do professor de Educagdo Fisica.

A partir dos anos 90 o conceito de integracdo escolar para todos cede espago a
inclusdo. Esse novo conceito pretende garantir que todos os alunos facam parte do mesmo
contexto escolar, participando das mesmas atividades comuns, todavia, adaptadas para atender as
diferencas individuais. E dessa forma que a Educacio Fisica vé-se “nua” em termos de contetidos
que déem conta dessa nova clientela que adentra a escola, legalmente em igualdade de condi¢oes
com os demais que j4 compunham esse cendrio.

E notério o fato de que a chegada das PCD a escola, quer seja na época da
integracdo, décadas de 70, 80 e inicio de 90, bem como na inclusdo, de 95 para os anos atuais,
provocou visibilidade para o fato de que a Educacdo Fisica escolar deveria dar conta de intervir
junto a essa parcela de pessoas que até entdo nao havia tido contado com a atividade fisica
sistematizada.

Parafraseando Stainback (2006) a roda da mudanca comegou a girar e ndao da

sinais de que pararéa tao cedo.
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Se pudéssemos resumir de forma a tornar didatica visualizacdo destes periodos
de mudanga, enquanto concep¢do da deficiéncia, bem como suas tratativas, observamos quatro

momentos distintos como a deficiéncia € abordada:

Posto que iniciamos um periodo de grandes modificacdes na legislacao
trabalhista na direcdo da inclusdo, aliadas a discursos politico-partiddrios na defesa dos direitos
humanos, a questdo da PNE € revisitada sob um novo olhar, com implicacdes de natureza sécio-
econdmica, mas que ainda ndo se pode precisar seu desenho, nem seus direcionamentos finais,
pois € complexo analisar com objetividade o processo histérico quando por ele passamos.

Ja no que se refere a inclusdo, conseguimos abstrair cinco correntes, ou

discursos que desenham a temdtica na discussdo do local da inclusdo e seus pressupostos:
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1. Educagdo Especial — Limites de aprendizagem necessitam de demandas
especiais;

2. Educagdo Regular com Salas Especiais — Permitir o acesso a escola, com
um lugar “especial” para o deficiente;
Ensino Regular — Todos sdo iguais;

4. Ensino Regular adaptado — pressupde que a existéncia de necessidades
especiais impliquem adaptagdes ao ensino regular;

5. Ensino Regular + Educacdo Especial — Pressupde a igualdade de condicdes

na escola, mas um trabalho complementar para as necessidades especiais.

A partir destes movimentos, a questdo que se expoe diante do atual momento da
inclusdo € identificar que aspectos de toda essa movimenta¢do permanecem influenciando as
priticas e concepgdes atuais, seja no escopo das politicas publicas, seja na elaboracdo dos
processos educacionais, e assim, de certa maneira, bloqueando ou retardando novas mudangas na

direcdo da consolidagdo da inclusdo.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Ndo existe forma sem fungdo.

(Filosofia de Design da Porsche Veiculos)

A pesquisa no que tange ao seu contexto e definicdo metodoldgica, a adogdo do
tipo de pesquisa, os procedimentos na escolha da populacdo, na coleta de dados e na discussao
dos mesmos.

Ao olharmos para a histéria de maneira geral, parece lugar comum perceber que
qualquer mudanca conceitual, doutrindria, legal, social ou estrutural, nasce e cria corpo, movida
por uma lideranga, formal ou ndo, que lhe cuida dar a forma, o desenho ou o rumo, provendo a
adesdo e ferramental necessarios para que a reforma ou implementagao da idéia se concretize.

Igualmente, nessa mesma histdria, parece indissocidvel a questdo de que essas
mesmas mudangas estejam sedimentadas em um contexto histérico, com suas concepcoes
ideoldgicas, inovadoras e herdadas, suas inquietacdes de momento, questdes socio-politicas,
econOmicas, culturais, e todas essas impactando o humano que tanto é gerador da mudanga,
inovagdo, quanto é da manutencao do status quo.

Ao refletirmos sobre nossas inquietagdes quanto ao processo de inclusdo que se
tem avolumado em discussdo no ambito social e educacional, fruto da experiéncia de vinte anos
na estruturagdo da educacdo bdsica, seja na postulagdo regimental, seja na concepcdo e
implementacdo pedagdgica, resolvemos focar prioritariamente o foco da pesquisa na descoberta
de aspectos que perpassem a formagdo docente, sua percep¢do do "momento inclusdo", suas
necessidades e crengas quanto ao processo da inclusao.

A priorizagao do professor de Educacao Fisica se dd em virtude de entendermos
ser ele na escola, o interlocutor ou articulador primdrio entre os campos da saide e da educacao,
resultante de sua formagdo académica, tanto no que se refere aos aspectos topicos das adaptacdes
necessdrias ao atendimento das necessidades especiais, quanto no didlogo necessiario com os

demais docentes sobre as questdes de fundo dessas necessidades que passam pela visdo do ser



48

humano por trds da deficiéncia, sua imagem e concep¢ao corporal, suas necessidades internas
resultantes desta visdo de mundo e de si mesmo.

Secundariamente a este grupo, focamos, em comparacdo, o grupo gestor da
escola, por entendermos que o processo inclusdo, seja qual for a forma escolhida para sua
implementacdo carece de demandas administrativas e funcionais que extrapolam a acdo docente,
e que também esbarram nas concep¢des daqueles que definem o rumo e coordenam o processo
educacional.

Como pano de fundo desta discussdo, investimos na construcdo de um corpo
tedrico que buscou na revisdo literdria as nuances ou tendéncias pelas quais passou a EF, o
entender da questdo da deficiéncia ao longo da histéria no Brasil pelos olhares da EFA, e a
relac@o dessas concepgdes com a legislac@o para os portadores de necessidades especiais.

Por entendermos que o professor ou gestor escolar carrega em sua bagagem
concepgoes construidas no tempo e espago socio-econOmico-politico-educacional em que foi
formado, entendemos seja possivel verificar que conceitos € momento histérico apresentam as
concepgoes atuais desses dois grupos de interventores do processo inclusivo educacional. Nao
somente isso, mas suas perspectivas e ansiedades quanto ao tema.

Posto isso, elaboramos o instrumento para a coleta de dados que proporcionou
as informagdes necessdrias para este didlogo entre 0 momento atual do professor/educador e o
momento histdrico.

Quanto a natureza, optamos pela ado¢do da pesquisa qualitativa, seja pelo
carater descritivo dos dados, seja pela possibilidade da coleta dos dados no ambiente natural dos
fendmenos, bem como da compreensio do significado das situagdes, comportamentos e
percepgOes que cruzam a interpretacao do pesquisador e dos pesquisados.

A esséncia primordial da pesquisa qualitativa é a busca para descobrir "o que estd
acontecendo aqui". Isto envolve o estudo sistematico das percepgdes e experiéncias dos individuos dentro
do contexto daquele ambiente. (THOMAS & NELSON, 2002, p. 327)

Além disso, um estudo qualitativo permite a abordagem e exploracdo de dados
em um tempo, local e espaco singulares, sem a necessidade, imposta pelo método qualitativo, da

generalizagdo.

A pesquisa quantitativa tende a enfatizar a andlise (ou seja, separar e examinar 0S
componentes de um fendmeno), enquanto a qualitativa busca compreender o significado
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de uma experiéncia dos participantes, em um ambiente especifico, bem como o modo
como os componentes se mesclam para formar o todo. (THOMAS & NELSON, 2008, p.
298)

Outra possibilidade do método qualitativo € a de ajustes de dire¢do ao longo do
processo da pesquisa, sua ampliacdo e redefinicdo, bem como a priorizacdo do processo ao
resultado final.

Observamos porém, que a adocdo do modelo qualitativo nao exclui dados de
natureza quantitativa como quantidade de docentes com formacdo académica semelhante, ou
concepgoes ideoldgicas convergentes, apenas que a prioridade da andlise reside na interpretacao

dos dados pelo viés qualitativo dos mesmos.

3.1 Universo da Pesquisa

A pesquisa foi realizada no municipio de Hortolandia, localizada na Regido
Metropolitana de Campinas, no centro do Estado de Sdo Paulo.
O municipio tem 18 anos desde sua emancipacdo em Maio de 1991, e surge no
cendrio nacional como a cidade de maior crescimento previsto para 0os proximos cinco anos em 4
areas: Demografia, Economia, Empregabilidade, Educacao.
A evolugdo demogréfica e de renda, por exemplo, fazendo um recorte de 3
anos, permite perceber tal afirmagao (IBGE, 2007):
- 1999
= PIB R$ 1.720.900,00
= R$ 12.342,59 per cap 139.800hab
- 2004
= PIB RS$ 2.354.220,00
» R$12.607,86 percap 186.726hab
— 2008(Estimado)
= PIB R$ 6-7.000.000,00
»= R$26450,00 per cap 265.000hab
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A populacao Educacional do Municipio se apresenta a seguinte configuracao:

= EI-8.332
= EF-29.169
= EM-38.197
= TEC-952
= ES-2500
= EJA -4088
= CIER-70

= Incluidos
— 76/Ens.Mun.
— 77/Ens.Est.
— 6/Ens.Priv.

Estabelecimentos de Ensino da Educacao Basica Publicos e Particulares:

= Educacgio Infantil: 28

= Ensino Fundamental - 1a. : 25

= Ensino Fundamental - 1a. - 4a.: 21

= Ensino Médio: 44

Deste total, 88 sdo publicas.

A escolha do municipio se da por 3 fatores: primeiro por ser nosso local de
residéncia ha 20 anos, o que implica em muitas inquietagdes histérico-pessoais e vinculos
construidos durante todos esses anos; segundo, pelas enormes possibilidades que se abrem na
area educacional para um municipio novo e em franca expansiao e com um fator de minimizagdo
de vicios resultantes de tempos muito grandes de governo ou histéria municipais, o que implica
em maior flexibilidade na implementagdo de politicas publicas, bem como parcerias publico
privadas que direcionem a atuacao e solucdes no ambito social e educacional, e terceiro, por que
atuamos em uma agéncia formadora de docentes e gestores — Faculdade Adventista de
Hortolandia — com os cursos de Educacdo Fisica e Pedagogia, que, abertos respectivamente em
2000 e 1999, acompanham o crescimento da educacdo regional e integram papel importante a

dialética das questdes pertinentes a esta pesquisa.
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3.2 Populacao e Amostra

Do total de Escolas, escolhemos focar o Ensino Fundamental Publico pela
abrangéncia enquanto populacdo de alunos, pela presenca do profissional de Educacdo Fisica e
por ser regido por politicas definidas em ambito municipal.

Todas estas escolas existem hd no maximo 17 anos, o que implica em estruturas
construidas dentro de um modelo concebido na legislacao recente seja pelo aspecto educacional,
seja pelo da inclusdo e acessibilidade.

A pesquisa seguiu 0 modelo de censo. Foram objeto da pesquisa todos os
professores de Educacdo Fisica destas escolas, bem como seus gestores - diretores e/ou
supervisores educacionais.

O retorno da pesquisa se deu na totalidade quanto aos docentes de Educacao
Fisica e em 83% dos gestores (35 respondentes em um universo de 42. Observa-s porém que no

caso dos gestores, 100% das escolas apresentaram participacao de pelo menos um dos gestores.

3.3 Delimitaciao do Estudo e Procedimento para Coleta de Dados

O foco da pesquisa foi essencialmente o levantamento da percep¢ao dos
docentes de EF e dos gestores escolares quanto conceito, implementacdo e viabilidade da
inclusdo na educacdo regular, bem como suas experiéncias e dificuldades neste processo.

Os dados foram coletados pelo pesquisador, com a utilizacdo de questiondrios
aplicados a populagao selecionada.

A aplicagdo foi precedida por explanacio prévia do objetivo da pesquisa, sua
finalidade e aplicagdo, bem como da firmacao por escrito dos temos de consentimento.

Precedeu a pesquisa, uma aplicacdo do instrumento em carater piloto, a cinco
docentes, como forma de verificacdo de entendimento e corre¢do de terminologia, que resultaram
na necessidade de acréscimo de questao ao instrumento de coleta — guestdo 5.f — e na exclusdo da

frase que precedia a qguestdo 5.e que vigorava com a seguinte redacdo — “em caso de resposta
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negativa a questdo anterior responda:...”. Verificou-se a necessidade da exclusdao desse prélogo
como forma de perceber alguma contradi¢do de percep¢ao na resposta das questoes 5.d e 5.e.

A pesquisa foi submetida a avaliacio do Comité de Etica em Pesquisa - CEP da
Faculdade de Ciéncias Médicas - FCM da UNICAMP, sob o ndmero de processo

0396.0.146.000-09, sendo considerada como nado oferecendo riscos aos participantes.

3.4 Analise, Tratamento dos Dados

Os dados quantitativos e qualitativos obtidos na coleta foram tratados por
andlise descritiva e comparativa dos mesmos as correntes conceptivas da EFA e da Educacao
abordadas na discussdo tedrica.

Os resultados foram agrupados em tabelas de freqiiéncia como forma de
visualiza¢do da incidéncia de individuos em cada concepgdo tedrica, instituicdo formadora de
origem, estudos formativos na area de EFA ou Inclusdo, crencas quanto a viabilidade da Inclusao
na escola regular ou em Institui¢des Especializadas.

Como andlise final, os dados apontam para uma percep¢do do momento
histérico, conceitual e educacional da questdo da Inclusdo e Adaptacdo pelo olhar dos
fomentadores, gestores e executores deste processo, bem como para uma discussao de possiveis e
necessarias intervencoes.

Para se estabelecer as categorias de agrupamento das respostas, uma vez que as
questdes sdo abertas, lancamos mao da andlise de contetido e regras de hermenéutica, adotando
como parametros a incidéncia de palavras-chave, abordagem semelhante e conceituagdo comum.

Como apontam Puglisi e Franco(2005) na andlise de conteido partimos da
mensagem central do texto, porém devemos considerar as condi¢des contextuais de seus
produtores e ancord-la numa concepgao critica e dindmica da linguagem.

Machado (1991) observa que devemos considerar ndo apenas a semantica da
lingua, mas a interpretacdo do sentido que um individuo atribui as mensagens. A andlise do
conteddo, em suas primeiras utilizacdes, assemelha-se muito ao processo de categorizacdo e

tabulacao de respostas a questdes abertas.
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Minayo (2003, p. 74) apresenta que a andlise de conteido tem como objetivo
verificar hipéteses e ou descobrir o que esté por trds de cada contetido manifesto. “(...) o que estd
escrito, falado, mapeado, figurativamente desenhado e/ou simbolicamente explicitado sempre
serd o ponto de partida para a identificacdo do conteido manifesto (seja ele explicito e/ou
latente). A andlise e a interpretacdo dos contetidos obtidos enquadram-se na condi¢do dos passos
(ou processos) a serem seguidos. Reiterando, dirfamos que para o efetivo ‘“caminhar neste
processo”, a contextualizacdo deve ser considerada como um dos principais requisitos, €, mesmo,
“o pano de fundo” no sentido de garantir a relevancia dos resultados a serem divulgados e, de
preferéncia, socializados (PUGLISI; FRANCO, 2005, p. 24).

Segundo Vergara (2005), a andlise de conteido pode ser considerada como
uma técnica para o tratamento de dados que objetiva identificar o que estd sendo dito a respeito
de determinado tema.

Bardin (1977, P. 42) define a andlise de conteido como um conjunto de
técnicas de andlise das comunica¢des que visa obter, por procedimentos sistemdticos e objetivos
de descricao do conteido das mensagens (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdoes de produgdo/recepcao (varidveis inferidas) destas
mensagens.

Para Puglisi e Franco (2005), o objetivo da andlise de conteido € produzir
inferéncia, trabalhando com vestigios e indices postos em evidéncia por procedimentos mais ou
menos complexos.

Na fronteira hermenéutica, os métodos sdo puramente semanticos, ao contrario
da lingiiistica que incorpora os métodos l6gicos estéticos que buscam os aspectos formais do
autor e do texto.

Dentre as vantagens de se utilizar esse método, conforme Bauer e Gaskell
(2002) esta o poder lidar com grandes quantidades de dados além de fazer o uso principalmente
de dados brutos que ocorrem naturalmente. Dispde também de um conjunto de procedimentos
maduros e bem documentados e o pesquisador pode caminhar através da selecdo, criagdo de
unidades e categorizagdo de dados brutos. Permite construir dados histéricos: usar dados
remanescentes da atividade passada (entrevistas, experimentos, observacio e levantamentos estao

condicionados ao presente).
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Uma vez delimitadas as categorias, procedeu-se o teste de aderéncia a
distribuicao normal dos dados com a utilizacdo do teste de Shapiro-Wilk, indicado para amostras
menores que 51 casos. Os dados ndo apresentaram aderéncia a distribui¢do normal, e portanto,
para andlise, adotamos testes ndo-paramétricos para estabelecer correlagdes entre eles. Os testes
utilizados foram: Phi de Cramer para andlise dos dados nominais e o teste de correlagdo de

Spearman para os dados ordinais. (Cf. SIEGEL, 1977; STATISTICA, 2004; TRIOLA, 1999).
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados coletados nos questiondrios foram agrupados em informacdes de
identificacdo e distribuicdo da populacdo, formacdo académica, tempo de experiéncia,
experiéncia com PNE, conceitos e paradigmas ligados a Inclusdao, Educacdo Especial e PNE,
percepcdo da pratica de Inclusdao nas unidades escolares, viabilidade da Inclusdo em Escola
Regular, viabilidade da Educagdo Especial (fora da Escola Regular), percep¢ao individual quanto
a capacitacao e dificuldades pessoais encontradas no processo da inclusao.

Como forma de andlise, e para possibilitar melhor compreensdo, os dados
foram agrupados em categorias de respostas, 0 que permitiu comparacdes entre eles na busca de
correlagdes causais ou ndo, interdependentes ou excludentes, complementares ou suplementares

as hipéteses da pesquisa.

4.1 DADOS DE IDENTIFICACAO E FORMACAO

O Quadro 1 apresenta um descritivo da populacao pesquisada:

QUADRO 1
Descricao da Populacao
Populagao Universo Respondentes
Escolas 21 21
Gestores™** 42 35
**Diretores 21 17
**Coordenadores 21 18

Prof. de Educacao Fisica 14 14
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Como o objetivo do estudo é comparar a visdo dos professores de Educacao
Fisica com a de seus pares, 0 ndo retorno de todos os administradores ndo foi significativo, uma
vez que todas as escolas tiveram retorno de pelo menos um dos gestores.

Quanto a faixa etdria, as escolas apresentam um corpo de profissionais jovem,
com 35% de seus integrantes entre 25 e 34 anos e 76% abaixo de 40 anos.

Este dado revela-se bastante promissor, uma vez que intervencdes realizadas no
municipio poderdo ser aplicadas e validadas pelos mesmos profissionais antes de sua
aposentadoria.

Além deste fato, populacdes jovens tendem a carregar menos vicios, serem

mais propensas a aceitar mudangas e apresentarem mais disposicdo a buscar novos

conhecimentos.

2% 6%
W 25-29
m 30-34

29%
W 35-39

m 40-44
16% m 45-49
m 50-70

25%

y

l/

GRAFICO 1: Distribuicdo da Populacdo por Faixa Etéria

Quanto ao género, o dado mais significativo reside na quase totalidade de

mulheres na gestdo, contra uma maioria masculina no magistério de Educacao Fisica.
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GRAFICO 2: Distribui¢do da Populag@o por Género

Coordenacdo
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GRAFICO 3: Distribui¢do dos Cargos por Género
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Além de determinante para a definicdo dos cargos, o género figura com uma

correlagdo direta sobre a escolha dos cursos de graduacdo.

40

35

30

25

20

15

10

Pedagogia Ed.Fisica

B Mulheres B Homens

GRAFICO 4: Distribui¢do da populagdo por Género e Cursos de Graduagdo

Quanto a formacdo, os dados foram agrupados em quatro fatores, nivel
académico (Graduacgdo e Pds-graduacdo), data de conclusdo, tipo de institui¢do onde foi realizado
o curso e existéncia de disciplina ligada a necessidades especiais.

O que se identificou no Municipio como importante foi o excelente nivel de
graduacdo - 100% - e um alto indice de pos-graduados - 75,5%.

Esse dado apresenta-se promissor como distintivo na educagdo pelo

distanciamento do amadorismo e falta de conhecimento tipificados na média docente do pais.
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GRAFICO 5: Distribui¢do da Populacdo por Nivel de Formacdo Académica

A segunda informacdo que buscamos foi a distribuicao do periodo de formacao
com o objetivo de descobrirmos o grau de atualizacdo na formacdo, as correntes ideoldgicas
presentes e a Legislagdo em vigor durante a formagao.

Os dados coletados demonstram que a maioria dos profissionais tem sua
formacdo dentro da tltima década (82% dos pesquisados), e portanto, concluiram o curso sob a
égide do Decreto n® 3.298, de 1999 que regulamenta a Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989 e
dispde sobre a Politica Nacional para Integracao da Pessoa Portadora de Deficiéncia, a vigéncia
da Nova LDB - 9394/96, e, sob o ponto de vista da inclusdo, apds a declaragdo de Salamanca
(1994).

Sua formagdo académica, portanto, deveria carregar pressupostos quanto as
questdes da diversidade e da inclusdo preconizados por esse novo periodo de tratativas legais e

posicionamento ideoldgico.
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GRAFICO 6: Distribui¢do da Populagio por ano de Conclusio da Graduagio

Legislacdo no Periodo de Conclusdo

H NovalDB M Lei5692/71

18%

GRAFICO 7: Legislagio em Vigéncia Durante a Graduacio
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Uma vez estabelecido o periodo de formacao dos profissionais, nos interessava
saber o tipo de instituicdo em que foram formados, seja em graduacdo ou em nivel de pods-
graduacdo. Os dados revelaram que 67,3% dos profissionais do Municipio provem de IES
privadas em nivel de graduacdo e 64,9% tem a mesma origem em nivel de pds-graduacio.
Destes, 95% concluiram seus cursos em alguma Institui¢ido posicionada na Regidao Metropolitana
de Campinas - RMC.

Portanto para este municipio a IES privada configura um posicionamento

importante na formacao dos docentes.

Tipo de Instituicao Formadora
35
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Graduacgdo Pos-Graduacgao

M [ESPrivada M IESPUblica

GRAFICO 8: Distribui¢do da Populacdo por Tipo de Agéncia Formadora

A questdo seguinte era descobrir se durante a formacdo académica estes
profissionais tiveram disciplinas que abordaram a questdo da pessoa com necessidade

educacional especial.
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Considerando que a maioria dos docentes graduou-se ou pds graduou-se a luz
das novas legislagcdes, € significativamente elevado o nimero de docentes que ndo tiveram

contato com uma disciplina para PCD, PNE ou PNEE.

Disciplina de PNE

GRAFICO 9: Graduados com Disciplina de PNE no curriculo

Duas consideragdes sdo pertinentes quanto a essa questao, primeira, a de que os
curriculos ndo tenham sido adaptados com a agilidade esperada ap6s as mudancas legislacionais
que tratam da PNE, segunda, que os conteidos ministrados ndo tenham produzido significado
para estes alunos, e portanto, esquecidos ao longo do tempo. Seja por qual dos dois fatores, temos
nitidamente um problema na formacao dos profissionais que merece atencao.

Uma vez estabelecidas as distribui¢cdes de identificacdo e formacao académica,
a segunda fase da andlise passou a ser a determina¢do de correlacdes entre estes dados. (Dados
submetidos ao teste de Spearman)

Como ja demonstrado, o género apresenta uma forte correlacdo com a ocupagio
dos cargos e com o tipo de curso escolhido, porém ndo se verificou correlacdo significativa entre
o género e o tipo da IES de formacdo - se publica ou privada; também nao obtivemos indicios de

correlacdo entre o género e o fato de terem tido a disciplina de PNE.
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A seguinte questdo foi descobrir o grau de relac@o entre o periodo de formacao
e a ocorréncia de disciplinas de PNE, fato que se confirmou com uma forte correlacdo.

Os dados demonstram uma grande ampliac@o na presenca de disciplinas ligadas
a PNE, o que pode ter correlacdo com o periodo de implementa¢do da nova LDB, promulgada em
1996, bem como com a formatacdo das licenciaturas a partir das resolucdes 1 e 2 do CNE,
editadas em 2002 consolidando o disposto nos artigos 12 e 13 da Lei 9.394/96.

Essa amplia¢do confirma a tese de que a legislagdo educacional tem um papel

importante no direcionamento dos curriculos dos cursos de formacao de docentes.

Ano de Conclusdo x Presenga de Disciplina de PNE
5
20 '
15 |
10
5
0
1980-1998 1999-2009
H S/ PNE 6 12
B C/ PNE 6 25

GRAFICO 10: Comparativo entre o periodo de graduacio
e a presenca de disciplina de PNE no curriculo

O tipo de IES de formacdo também se demonstrou fortemente relacionado a
oferta de disciplinas ligadas a PNE, sendo que as IES publicas parecem ter sido mais dgeis na
adequacdo de seus curriculos a necessidade de inclusdo de disciplinas que tratassem da questdao
da PNE.
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GRAFICO 11: Comparativo entre o tipo de IES e a presenca de disciplina de PNE no curriculo

Ao separarmos essa mesma informagdo porém, segmentada por curso, €

comparando os formados em Pedagogia e Educagdo Fisica, em escolas publicas e privadas,

podemos perceber um equilibrio entre os dois grupos, porém uma inversio interessante entre a

presenca de disciplina de PNE nas escolas privadas para o curso de Educacao Fisica.

Isto sugere que, para os cursos pesquisados, a adaptacdo a nova realidade

curricular se deu com mais efetividade para os cursos de Pedagogia nas escolas privadas do que

para os de Educacdo Fisica. J4 quanto as escolas publicas parece haver maior regularidade na

adaptacdo de ambos 0s cursos.

Embora ndo se possa generalizar esses dados, um estudo sobre o curriculo dos

cursos no que tange a questdo de disciplinas de PNE seria interessante para verificar a eficiéncia

na formacao dos licenciados nesse quesito.
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Tipo de Curso + IES x Presenga de Disciplina de PNE

Ed.Fisica Publica | Privada Pedagogia Publica | Privada
H S/PNE 7 0 7 11 2 9
u C/PNE 7 3 4 24 11 13

GRAFICO 12: Comparativo entre o tipo de Curso, tipo de IES
e a presenca de disciplina de PNE no curriculo

Como ultima parte da identificacdo, buscamos mapear a experiéncia dos

agentes educacionais, dentro e fora do segmento escolar publico, e seu contato com PNE.

Experiéncia Total

21

GRAFICO 13: Experiéncia Profissional
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A experiéncia total e a média de 12 anos demonstra um grupo de profissionais
maduros, com prética de trabalho escolar consolidada. Esta experiéncia quando cruzada com o
periodo de graduacdo académica demonstra que a maior parte dos docentes iniciou seu trabalho
anteriormente a graduacdo, visto que 4 média de tempo de conclusdo dos cursos de graduagdo é
de 9 anos. Essa informacao infere talvez a interferéncia das exigéncias da nova LDB e suas
parametrizacdes, dada a coincidéncia do periodo de graduagdo, no sentido da exigéncia do Ensino
Superior para atuacdo no Ensino Fundamental, embora a conclusdo final desta inferéncia
demande estudo mais especifico.

Outro recorte importante sobre a experiéncia € a comparagdo do tempo em rede
publica e particular de ensino. Neste sentido os dados revelam que 30% dos profissionais tiveram

passagem pela rede privada de ensino com experiéncia média de 4 anos. Exclusivamente na rede

publica, a média da experiéncia dos profissionais € de 11 anos.

Tempo de Experiéncia por Segmento

20%
10%

-~ Rede Piblica
MEDIA - 11 anos

Rede Particular
. MEDIA-4.

GRAFICO 14: Experiéncia Profissional por Segmento - Piblico e Privado
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4.2 DADOS SOBRE CONCEPCOES E PRATICA DA INCLUSAO

Dadas estas consideragdes sobre a identidade da populagcdo e sua formacao
académica, a segunda parte do levantamento de dados se concentrou nas questdes conceituais da
inclusdo, suas possibilidades, a pratica da inclusido nas escolas do municipio e a percep¢ao dos
entrevistados quanto a sua capacidade e dificuldades em lidar com a inclusdo. As perguntas
pertinentes a esse segmento estdo dispostas no anexo 1, questdes Sa-5f e 6a e 6b.

Como primeira pergunta, focalizamos o conceito de inclusdo. O resultado
demonstrou que a conceituacao de inclusdo figura como uma construg¢do pessoal e independente,
sem nenhuma correlacdo com qualquer dos demais fatores da pesquisa, cargo, género,
experiéncia ou formagdo académica.

Os conceitos de inclusdo foram agrupados em 5 (cinco) categorias conforme a
énfase central de cada respondente, e acrescentamos uma sexta varidvel para os que nao
apresentaram nenhum conceito, e ficaram assim distribuidos:

1. Direito de acesso/Garantia de acesso/ Mudanca social que garanta o
acesso/Direito de Atendimento
Socializag¢do/ Integragcao
Atender todos os alunos em suas multiplas necessidades
Respeitar e conviver com as diferencas/acolhimento/tratar com dignidade

Colocar todos independente da necessidade no mesmo processo educacional

AN O

Sem definicao

Respondentes por Conceito de Inclusdo

CONCEITOS

GRAFICO 15: Distribui¢do da Populagado por Conceito de Inclusio
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Numa primeira percepc¢do verifica-se que a maioria dos respondentes
concentra-se entre dois conceitos o de que a inclusdo estéd ligada a questdo do atendimento e do
direito de acesso.

Sobre esse panorama, um udltimo indicador importante é o de que os conceitos
podem ser agrupados em 2(duas) categorias: os de natureza sécio-politica(1,2,4 e 5), e os técnicos
(3). Ao procedermos dessa forma, a resultante € que a maioria dos respondentes - 63,3% - tende a

apresentar conceitos de inclusdo ligados ao discurso politico e/ou social.

Conceitos de Inclusdo
H]l m2 m3 m4 m5

Técnicos

63,3%

Sdcio-Politicos

GRAFICO 16: Distribuiciio da Populagio por Conceito de Inclusdo

Se analisarmos estas defini¢des partindo do referencial da exclusdo, é possivel
supor que o conceito de exclusdo presente no idedrio do grupo pesquisado estd, em sua grande
maioria, relacionado com perda de direitos, de liberdade, de acesso.

Esse conceito pode conduzir a interpretacdes de que a inclusdo se processe
quando restaurado o direito de acesso a escola regular, e ndo necessariamente quando os aspectos

técnicos ligados a questdo sejam contemplados. Isto pode ser observado nos gréficos 20 e 21
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quando questionamos sobre a pratica da educagdo inclusiva nas escolas onde os respondentes
trabalham.

Estabelecido o conceito de inclusdo, perguntamos sobre a relagdo possivel
entre Inclusdo e Educacao Especial. Este foi outro dado que se mostrou independente dos demais
fatores.

Uma vez respondida a questdo afirmativa ou negativamente para a relagdo entre
esses itens, agrupamos as justificativas em 4(quatro) categorias de respostas e adicionamos uma
quinta para os nao respondentes:

Apresentam objetivos e conhecimentos comuns
Sdo complementares

Tem objetivos diferentes

v b=

Por causa da necessidade de Profissionalismo e/ou atendimento
especializado

5. Sem Explicagdo

Relagdo entre Inclusdo e Ed.Especial
Justificativas
5
4 Néo estdo relacionadas
3
(7))
g 2
= 1
-
<
o
—
= 5
("2
2 4 Sim, estdo relacionadas
3
2
1

GRAFICO 17: Relacao entre Inclusio e Educagdo Especial
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A Unica correlagdo possivel entre os dados foi a de que todos os que
responderam que ndo existe relacdo entre Inclusdo e Educacdo Especial seguiram o mesmo
padrao de resposta, usando como justificativa as categorias 3(trés) e 5(cinco).

Considerando que 86% dos que responderam que ndo existe relacdo entre
Inclusdo e Educacdo Especial estdo concentrados entre os professores de Educacdo Fisica, e
levando-se em conta a tendéncia de justificativa adotada, talvez possamos inferir que para este
grupo em particular a educac@o especial ndo seja vista como complementar a educacao regular
(inclusdo), seja por ter objetivos distintos, seja por alguma intui¢do resultante da prética ou
formacao.

E significativo o fato de que 43% dos professores de educagio fisica ndo
conseguiram justificar sua posi¢ao quanto a relacdo entre os dois fatores contra 32% dos demais
profissionais.

Para corroborar a identificagdo da PNE - o sujeito objeto da inclusdo - pedimos
que os respondentes definissem quem € a PNE, e como resultado identificamos 7(sete) linhas
distintas de abordagem além dos que nao conseguiram definir:

1. Limitacdo Funcional ou de Realizag¢ao de Atividades
Limitacdo de Aprendizagem
Todos que apresentam alguma limitagcao

Deficiéncia fisica ou Mental

A

Pessoas com limitacdes fisicas ou mentais que Necessitam de atendimento
Diferenciado para Desenvolver-se

6. Todo ser humano € portador de alguma necessidade especial

7. Nao atendem os padrdoes/ Anormais

8. Sem Defini¢ao

Assim como no caso da definicdo de inclusdo, estes dados ndo apresentaram
correlacdo direta com nenhum outro fator observado, sendo portanto, construidos
independentemente de interferéncias de fatores externos ao préprio individuo.

Os tipos de definicdo apresentaram a seguinte distribuicao:
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GRAFICO 18: Distribuiciio da Populagio por Conceito de PNE
Legenda

1 | Limita¢do Funcional ou de Realiza¢do de Atividades

Limitagdo de Aprendizagem

Todos que apresentam alguma limitacao
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3
4 | Deficiéncia fisica ou Mental
5

Pessoas com limita¢des fisicas ou mentais que Necessitam de atendimento Diferenciado

para Desenvolver-se

6 | Todo ser humano € portador de alguma necessidade especial

Naio atendem os padrdes/ Anormais

Sem Definicdo

Analisados os dados, percebemos uma outra forma de agrupamento das
respostas e que suscita um debate conceitual sobre a PNE. Nossa proposta € um agrupamento
em 3 categorias de resposta, distinguindo a PNE em 3 abordagens: a abordagem das limitac¢des
ou incapacidade (defini¢des 1, 2, 3 e 5); a abordagem das deficiéncias - anormalidade (defini¢des
4 e7) e abordagem da igualdade ou nivelamento (defini¢do 6).

Chamou-nos a aten¢do de que 98% dos pesquisados atribuem a PCD ou PNE o
foco da limitacdo, da deficiéncia e da anomalia, contra 2% que parecem encard-los sob o prisma

da igualdade. Isso € significativo se pensarmos que de certa maneira, o discurso tedrico e
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legislacional da atualidade parece caminhar na direcdo de considerar que toda pessoa é, de

alguma forma, especial, diferente e possui alguma necessidade que carece de atencao.

M Limitacdes M Deficiéncia M lgualdade

Definicao do PNE

GRAFICO 19: Distribui¢do da Populacdo por Conceito de PNE p/ Enfoque

Na intenc¢d@o de relacionar esses conceitos a percepg¢do da prética da Inclusdo no
dia a dia da escola, indagamos aos educadores se eles consideravam que a escola onde trabalham
pratica a inclusdo.

Novamente foi-lhes solicitada justificativa para a resposta. Ao analisarmos as
justificativas, percebemos a necessidade de agrupd-las por categoria e por tipo de resposta pois
uma grande parte das respostas apresentavam condicionalidade e/ou necessidades percebidas na
pratica (ex.: "praticamos em parte", "praticamos mais ou menos", "na teoria fazemos, mas na
prética...").

A existéncia de respostas que apresentavam indicios de condicionalidade nos

conduziu a utilizarmos 3(trés) padrdes de respostas - Sim, Nao e Parcialmente.
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O critério adotado na interpretacio das respostas foi o de que para toda resposta
afirmativa que sinalizava condicionamento e/ou necessidade inerente catalogamos como
parcialmente.

As respostas que explicitamente mantiveram o padrdo - sim, nido ou
parcialmente - foram mantidas na forma como escritas pelos respondentes. A distribuicdo dos

respondentes pode ser verificada nos Graficos 20 e 21.

Sua Escola Pratica Educacao Inclusiva?

BSim
B Nao

I Parcialmente

GRAFICO 20: Percepcio da sobre a pratica da Educagdo Inclusiva
na Unidade Escolar do Respondente
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GRAFICO 21: Justificativas para a pratica da Educacio Inclusiva

Legenda

n Acessibilidade
2

na Unidade Escolar do Respondente

Avaliacio e Intervencio Pedagogica

Preparo Profissional

Apoio

Suporte Pedagogico, Infra_Estrutura, Recursos e Apoio Profissional

Atendimento de Necessidad es miiltiplas

Presenca/ participacio/tentativa de atendimento/preocupaciao
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Feita a distribuicdo das respostas e analisadas as percepcdes dos agentes

educacionais quanto a pratica da educagdo inclusiva em suas escolas, procuramos encontrar

algum fator de correlagdo que pudesse influir ou determinar a resposta.

Encontramos um alto grau de correlacdo, sustentado pelo teste de Spearman,

entre os cargos € as respostas apresentadas.
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Verificou-se que os cargos de gestdo tendem a respostas afirmativas quanto a
pratica da inclusdo em suas unidades escolares, e que os professores de Educacao Fisica postulam
negativamente quanto a esta realidade.

Outro fator importante € que a justificativa apresentada pelos professores de
Educacgdo Fisica para entenderem que suas escolas ndo praticam Educacdo Inclusiva é dada na
direcdo de que as unidades recebem PNE, porém a simples presenca dos alunos ndo caracteriza a
inclus@o. Os mesmos professores condicionam uma Educag¢ao Inclusiva a necessidade de suporte
pedagogico, infra-estrutura, recursos e apoio profissional, pontuando que a existéncia desses
fatores determinaria um atendimento verdadeiramente inclusivo. Por entenderem que essas agcoes
sdo incipientes em suas unidades, respondem negativamente.

H4 uma correspondéncia bastante significativa entre as justificativas
apresentadas por esses professores e os dez elementos criticos para a criagcdo de comunidades de
ensino inclusivo e eficaz apresentada por Schaffner e Buswell(2006, apud Stainback p. 69).

Por outro lado, os que tem cargo na gestdo escolar, tendem a responder
afirmativamente a questdo, mas curiosamente, concentram suas justificativas para a pratica de
educagdo inclusiva aos mesmos fatores que motivaram os professores de EF a postularem
opostamente, ou seja, a simples presenca de alunos de inclusdo, e tentativas de atendimento.

Esta contradi¢do nos remete a reflexdes ligadas ao conceito de inclusdo visto no
grifico 16, posto que os gestores tendem a conceituar a inclusdo por aspectos de ordem politica e
de direito de acesso, enquanto os profissionais da educagdo fisica tendem a considerar aspectos
de ordem mais técnica.

Podemos ainda refletir sobre o grau de influéncia dos sistemas publicos de
gestdo, bem como sobre as questdes de politicas publicas que possam estar determinando essa
divergéncia de olhares ao longo da experiéncia profissional, uma vez que gestores e professores
seguem caminhos distintos em suas relacdes com o Sistema Educacional apds egressos da

academia.
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GRAFICO 22: Percepgio da sobre a pratica da Educagdo Inclusiva
na Unidade Escolar do Respondente — por cargo

JUSTIFICATIVAS — por cargo
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Gestores Ed. Fisica

GRAFICO 23: Justificativas para a prética da Educagdo Inclusiva
na Unidade Escolar do Respondente — Por cargo
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Considerando a integridade das justificativas, os dados transparecem uma
tendéncia de respostas politicamente corretas por parte do grupo de gestores quanto a pratica de
educagdo inclusiva nas escolas em contraposi¢cdo a uma andlise menos parcial por parte dos
professores de Educagdo Fisica. Se levarmos em conta, que ao conceituarem inclusdo, 63% dos
respondentes apresentaram aspectos politicos para seu padrdo de resposta, parece existir uma
correlacdo entre as politicas e a pressao que exercem sobre os gestores, afetando seu padrao de
resposta.

Esse posicdo se fortalece quando analisamos as justificativas fornecidas pelos
quatro professores de Educacdo Fisica que afirmaram que suas escolas praticam educacao
inclusiva. Todos os quatro afirmam que existe inclusdo em suas escolas por que existem alunos
PNE, porém os mesmos professores abordam que necessitam de apoio e questionam se de fato
estes alunos estdo incluidos.

Quanto as necessidades apontadas por todos os respondentes para melhor

qualidade no processo de uma Educagdo Inclusiva, ficaram assim distribuidos os dados:

Necessidades

M Preparo
Profissional

B Suporte
Pedagogico,
Infra_Estrutura,
Recursos e Apoio
Profissional

GRAFICO 24: Justificativas para a prética da Educacio Inclusiva

na Unidade Escolar do Respondente — Por cargo
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De posse da percepcdo da realidade escolar, manifesta na opinido dos
respondentes a questdo da pritica de uma educacdo inclusiva, perguntamos aos participantes
sobre suas crencas quanto a viabilidade da inclusdao em uma escola regular, bem como sua
perspectiva sobre o papel da Educagdo Especial.

Também para essas questdes buscamos definir o grau de correlacdo com outros
fatores que possam influir ou determinar a direcdo das respostas a essas duas questoes.
Percebemos haver uma forte correlacdo entre o cargo e a crenca na viabilidade da inclusao na
Educacgdo Regular.

Igualmente a experiéncia profissional se mostrou intimamente relacionada com

a percepcao de viabilidade da inclusdo educacional.

A Inclusdo na Escola Regular

M Vidvel ™ Inviavel m Condicional

37

GRAFICO 25: Viabilidade da Inclusio Escolar na Escola Regular

Segmentado por cargo, descobrimos que 85,7% dos gestores créem no processo
da Educacao Inclusiva sem ressalvas contra apenas 50% dos docentes de Educacao Fisica.

Enquanto 50% dos docentes ndo cré ou cré com reservas no processo da
inclusdo e escola regular, apenas 14,3% dos gestores e coordenadores tem alguma condi¢do para

confirmar a crenca.



79

Abre-se portanto um importante sinalizador quanto a possivel cristalizacdo da

descrenca por parte dos que atuam diretamente ligados aos alunos, que pode ser observado pelo

gréafico 27.

A Inclusao na Escola Regular

16 m Vidvel m®Invidavel m Condicional

Gestores Coordenadores Ed. Fisica

GRAFICO 26: Viabilidade da Inclusdo Escolar na Escola Regular — Distribuicdo por cargo

Essa mesma correlagdo se dd com o tempo de experiéncia docente, que figura
como segundo fator determinante para a crenga na viabilidade da Educacdo Inclusiva na escola
regular. A crenca na viabilidade apresenta uma tendéncia de aumento na propor¢ao da ampliagao
da experiéncia nas trés (3) primeiras faixas etdrias e um decréscimo nas duas dltimas, por sua vez
o nivel de exigéncias para a viabilidade amplia nas dltimas faixas etdrias, o que parece denotar
um maior nivel de ceticismo e/ou criticismo nos que tem maior experiéncia.

Talvez isso também possa apresentar correlacdo com o discurso politico em
contraste com a pratica, o que apontaria na dire¢do de que quanto maior a experiéncia, maior

também o tempo de acompanhamento, e conseqiiente frustracdo, dos resultados da dicotomia

discurso-pratica.
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A Inclusdo na Escola Regular

H Viavel ™ Invidvel ® Condicional

13

00

01-05 anos 06-10 anos 11-15 anos 16-20 anos 21 ou mais

GRAFICO 27: Viabilidade da Inclusio Escolar na Escola Regular —
Distribuicdo por tempo de Experiéncia Profissional

Ainda perguntados sobre a Inclusdo ser realizada na forma de educacdo
especial, tanto gestores quanto professores de educacdo fisica sinalizam fortemente a crenca de
que o ideal € a inclusdo na escola regular, com o apoio da educagdo especial para as questdes de
maior gravidade.

O que percebemos porém, é que ainda figura na construcdo das justificativas
dos docentes de educacdo fisica tanto quanto dos gestores, muito da visdo da EF corretiva, da
pratica da EFA ligada as questdes médicas e da visao da PNE ou PCD ligada a doencga.

Como ultima questdo, verificamos a percep¢do dos participantes quanto ao seu
nivel de capacitacdo para trabalhar com as PNE bem como suas principais dificuldades.

A questdo da capacitacdo se manifestou como varidvel independente, sem
qualquer correlacdo com os demais fatores pesquisados (gé€nero, cargo, experiéncia, formacao
académica, etc.). Perguntados se sentem-se capacitados para trabalhar com as PNE, os

participantes apresentaram a seguinte distribui¢ao:
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Vocé se Sente Capacitado para Trabalhar com os
PNEs?

BSim
m Nao

® Parcialmente

GRAFICO 28: Percepcio dos respondentes quanto a sua capacitagdo
para o trabalho com PNE

Somados os que ndo se véem capacitados, aos que se consideram parcialmente
habilitados, a extensa maioria carece de atenc¢ao formativa para lidar com as questdes da PNE.

Isso abre um espaco bastante significativo para as discussdes de politicas
publicas no que tange a formagdo continuada e apoio especifico para os profissionais que lidam
com esta populagao.

Também a questdo curricular das agéncias formadoras merece consideracao,
uma vez que se pressupde um minimo de abordagem nessa dire¢do na formacdo dos educadores
em todas as suas dreas, posto que as politicas educacionais bem como a legislacdo tendem a
posicionar a obrigatoriedade ou assegurar o direito a inclusao.

Uma vez que 77% dos entrevistados apresentam um senso de incapacidade total
ou parcial para lidar com as questdes das PNE, fomos analisar quais as principais dificuldades

relatadas por eles e conseguimos determinar 10(dez) categorias que ficaram assim distribuidas:



Série 11
m Série 10
Série 9
W Série8
Série 7
m Série 6
M Série 5
W Série 4
W Série 3
M Série 2
M Sériel
Gestor Ed. Fisica
GRAFICO 29: Justificativas apresentadas pelos respondentes para sua
percep¢do quanto a capacitag@o para o trabalho com PNE
Legenda
Inseguranca 49
Emocional 6%
Conhecimento Especifico 459,
Diagnéstico e Plano de Atendimento 49
Atendimento do Discurso Legal 4%
6 |Experiéncia 29,
7 |Suporte Pedagdgico, Recursos e Apoio Profissional 8%
8 |Envolvimento dos outros/ comprometimento/ engajamento 6%
9 |Lidar com os casos mais complexos 6%
10 |Lidar com grupos grandes e heterogéneos 11%
11 |Nao tem dificuldade 49
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Podemos agrupar os dados por similaridade e o resultado € que 17% das

dificuldades concentram-se em questdes do lidar com o complexo e o heterogéneo, 49% estio

ligadas a conhecimento especifico, 10% sao fatores emocionais e 8% a questdes de apoio.
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Estes aspectos apresentam correlagdo com a distribui¢do dos cargos, sendo que
os gestores concentram as dificuldades nos fatores de conhecimento especifico e emocionais.

Por sua vez, os professores de Educacdo Fisica concentram suas dificuldades
em como lidar com grupos grandes/heterogéneos e na questdao do suporte pedagdgico, recursos e
apoio profissional, somente em segundo plano figura a questdo do conhecimento especifico.

Esses fatores constituem fortes balizadores para as acdes de treinamento,
direcionamento politico, recursos e outros ferramentais que apontem na dire¢do da unido teoria-

pratica no que se refere a inclusao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

"A constru¢do € um processo

O resultado € o impacto de sua acao

As mudangas provocadas por uma ac¢do refletem
sobre as partes envolvidas" Aradjo, 2004.

O exercicio de refletir sobre a construcao de uma concepcao é a0 mesmo tempo
encantador e desafiante.

Encantador na medida em que conseguimos perceber o caminho que trilhamos
no tempo desde os primérdios da exclusdo e aniquilagdo das diferencas até aos sinalizadores
atuais que apontam na direcdo da aceitacdo, integracdo, desenvolvimento e convivéncia.

Desafiador, quando comparados com o tempo que se levou para chegarmos a
esta consciéncia, e quando verificamos o tempo que ainda pode levar para a constru¢do de um ser
humano que dé conta de migrar de uma visdo externa da inclusdo e exclusdo como algo que
aconteca fora de nds para algo que acontece dentro de nos.

Migrar de uma visdo de que a sociedade abandona, exclui, esquece ou nao vé
para uma percepc¢ao de que eu abandono, excluo, esqueco ou finjo que ndo vejo, posto que dltimo
degrau da conquista de uma concepgao inclusiva, parece ser o degrau mais complexo.

Ao compararmos preliminarmente as concepgdes que permaneceram mesmo
ap6s os periodos de mudanga, a sinalizacdo conceitual de PNE ligada prioritariamente as
diferencas, as justificativas para as questdes da inclusao escolar X educacdo especial, ainda nos
mostram que mudamos de tempos na educacao, mas ainda carecemos de mudar de olhares quanto
ao sujeito desta mesma educacao.

A percepcao da forca das politicas publicas como molas propulsoras dos
desafios, posto que guardam uma esperanca pelo fato de que influem fortemente na mudanca das
estruturas que compdem a educacdo, tém como contrapeso o fato da descrencga e da incapacidade
de alterar a concep¢do dos individuos. Esta, nos parece ser possivel modificar unicamente pela

educacdo e prética.
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Em suma, o que os decretos legislacionais podem fazer € abrir espacos, mas
quem terd de dar conta da mudanca de mentalidade, do engajamento, da prética, serdo
preliminarmente as agéncias formadoras e as préprias unidades dos sistemas de ensino.

Como papel de formacgdo, o desafio das agéncias formadoras de docentes sera
conseguir "contaminar” no bom sentido seus alunos com o "virus" da inclusdo, desafio este que
passa pelo fato de que tais alunos foram educados durante sua vida académica pregressa em uma
escola dicotdmica quanto a esse tema.

Por sua vez, talvez necessitemos de uma geracdo inteira que conviva com a
inclusdo nas escolas regulares, mesmo que ainda em estados precdrios, mas que pela convivéncia
as concepgdes e os preconceitos mudem de formato, e essa nova geracdo, quando chegada a
academia, terd outros pressupostos de construcao para a discussao e ampliagao do tema.

Nos parece um caminho sem retorno o fato de que a inclusdo se dard na escola
regular, pelo menos pelos proximos anos, € ndo somente iSso, mas serd parte integrante da
discussdo social como um todo.

Nos resta discutir entdo, de que forma, com que recursos, em que formato, com
que grau de apoio e com que parcerias tais agdes e intencdes serdo levadas a efeito.

Quer nos parecer que o tempo de discussdes como se dentro ou fora da escola,
se doente ou com possibilidades, se comigo ou com outros, devam dar lugar a outras de maior
relevancia como em que desenho de escola, com que perfil docente, com que envolvimento da
sociedade e com que comprometimento politico.

Se o que pretendemos é uma mudanca de concep¢ao que alcance os curriculos
em todos os niveis da educacido, mais do que achar culpados para o insucesso, estamos diante do
desafio da divisdo de responsabilidades e da execu¢do das propostas que ja possuimos.

Enquanto que por um lado carecemos de comprometimento politico-social-
econdmico que sustente o idedrio da educacdo escolar, de outra via carecemos também
profissionais que desafiem o status quo no sentido de romper com o discurso e alcangar a prética.

O que a histéria nos demonstra é que todas as grandes mudancas, por mais
belas que hoje parecam, nasceram de sacrificios desafiadores de pessoas que ousaram pensar,
mas nao s6 pensar, aplicar o pensamento a uma constru¢ao de caminhos que viabilizassem a

idéia.
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E certo que seria insano atribuir tanto aos docentes quanto aos seus pares na
gestdo escolar toda a responsabilidade por uma escola verdadeiramente inclusiva.

Mas também € certo que enquanto o discurso politicamente correto ndo der
lugar a transparéncia, configuracdo real dos problemas, acdes praticas que apontem resultados
efetivos dentro do préprio sistema, a retérica da legislacdo permanecerd como certa, pois seus
resultados aparentes a consolidam. Apenas a guisa de exemplo, se a resposta da escola aos
orgdos gestores e legislativo € a de que a inclusdo € uma realidade como observado na pesquisa,
entdo nao carecemos de mudancas ou implementagdes pois a abordagem do decreto se
consolidou.

O que nos chama a atencdo, 15 anos apds Salamanca e 13 anos apds a nova
LDB, é o fato de que as mudancas nos curriculos das agéncias formadoras, bem como as
estruturas que viabilizariam a inclusdo ndo foram suficientes para sua consolidacao.

Mais que isso, a continuar tal direcionamento, o ceticismo manifesto nas
justificativas dos agentes seja na gestdo ou na docéncia da EF poderd se cristalizar numa forca
contréria a novas tentativas de implementagao de educacao inclusiva.

Igualmente nos chama a atencdo o fato de que ainda estamos em um bom
momento. A grande maioria dos educadores pesquisados no municipio ainda acredita na
viabilidade do processo da inclusdo, anseia por conhecimentos e requer apoio, o que configura
esperanc¢a, uma luz no fim do tinel deste momento de transi¢ao.

Essa realidade aponta na direcdo da responsabilidade que temos como
pesquisadores de apontar caminhos, delinear possibilidades e acelerar processos no sentido de
consolidar o que j& conquistamos ao longo da histéria, mas, também atuarmos com a mesma
tenacidade dos que a modificaram antes de nds no sentido de procedermos as mudangas que ora

se fazem importantes.
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APENDICE A: Questionario

Questionario Docente e de Gestao Escolar

1. Identificacdo do professor colaborador

1.a. Nome:
1.b. Idade:
1.c. Profissao:
1.e. Endereco:

2. Formacao

2.a. Graduagao: Ano:
2.a.a. Cursou alguma disciplina referente a pessoa com necessidade educacional
especial? () Sim () Nao

2.b. Instituicao:

2.c. P6s-Graduagao
2.c.a. Especializacdo em: Area: Ano:
Instituicao:
Titulo da Monografia:

2.c.b. Mestrado em: Area: Ano:
Instituicao:
Titulo da Dissertagao:

2.c.c. Doutorado em: Area: Ano:
Instituicao:
Titulo da Tese:

2.c.d. Outros cursos de Aperfeicoamento, Congressos e atualizacoes:

Area: Ano:
Area: Ano:
Area: Ano:
Area: Ano:

Area: Ano:




3.  Atuacao Profissional

3.a. Na Rede Regular de Ensino Piblico ()Sim () Nao Tempo:

95

3.b. Na Rede Regular de Ensino Privado () Sim () Nao Tempo:

3.c. Na Educacao Especial ()Sim () Nao Tempo:

() Cegos
() Surdos
() Deficiente Fisico. Categoria:

() Deficiente Mental. Profundo ( ), Moderado () ou Leve ()
() Sindrome de Down
Outros:

4. Outras Experiéncias Profissionais

4.a. Formal (com registro em carteira de trabalho)

Experiéncia: Local: Tempo:
Experiéncia: Local: Tempo:
Experiéncia: Local: Tempo:
Experiéncia: Local: Tempo:
Experiéncia: Local: Tempo:
Experiéncia: Local: Tempo:

4.a.a. Houve experiéncia com Pessoa com Necessidade Educacional Especial?
() Nao
() Sim:
() Cegos
() Surdos
() Deficiente Fisico. Categoria:
() Deficiente Mental. Profundo ( ), Moderado () ou Leve ()
() Sindrome de Down
Outros:

4.b. Nao Formal

Experiéncia: Local: Tempo:
Experiéncia: Local: Tempo:
Experiéncia: Local: Tempo:
Experiéncia: Local: Tempo:
Experiéncia: Local: Tempo:
Experiéncia: Local: Tempo:

4.a.b. Houve experiéncia com Pessoa com Necessidade Educacional Especial?
() Nao
() Sim:
() Cegos
() Surdos
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() Deficiente Fisico. Categoria:
() Deficiente Mental. Profundo ( ), Moderado () ou Leve ()
() Sindrome de Down

Outros:

5.  Inclusao Escolar e Pessoa com Necessidades Educacionais Especiais

5.a. Inclusao é

5.b. Pode-se dizer que ha relacdo entre Inclusao e Educacdo Especial?
Por Qué?

5.c. Quem € a pessoa com necessidade educacional especial?

5.d. Vocé considera que sua escola pratica educacdo inclusiva? Exemplifique:.......

5.e. Vocé acredita que € possivel educacao inclusiva numa escola regular? Por qué?

5.f. Vocé acredita que é a educacdo da pessoa com necessidades especiais deva ser feita fora da
escola regular em instituicdo especializada? Justifique:
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6. Necessidades do Professor com Relacdo a Inclusao de Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais em suas Aulas

6.a. Vocé se considera capacitado para atuar junto a Pessoa com Necessidade Educacional
Especial? Por qué?

6.b. Qual ¢é sua maior dificuldade?




98

APENDICE B: Solicitacio - Secretaria de Educagdo do Municipio.

SOLICITACAO

A Secretaria de Educacio
do Municipio de Hortolandia

Vimos por meio desta, solicitar vossa autorizacdo para realizacdo deste projeto de
pesquisa, junto as escolas da Rede Oficial de Ensino do Municipio de Hortolandia.

Este projeto implicard na aplicacdo de questiondrio préprio a todos os alunos da Rede,
bem como aos professores de Educagao Fisica.

Os referidos questiondrios constam do anexo 3 e 4 deste projeto.

Outrossim informamos que tal projeto € parte integrante do que € parte integrante do
curso de Mestrado realizado na FEF - Unicamp e do grupo de iniciacdo cientifica do curso de

Pedagogia da Faculdade Adventista de Educagdo e Ciéncias Humanas - IASP.

Moisés Lopes Sanches Junior
FEF - Unicamp
Coordenacdo de Pedagogia - FAECH/IASP



APENDICE C: Resultados de Estatistica - Correlagdes

ANEXO 3

Validacoes e correlacoes

Correlacao entre Cargo e Pratica Escolar

Resultados

Coeficiente de Spearman (rs)= 0.1584
t= 1.1000

(p= 0.2769

Numero de pares = 49

Cargo X Inclusao na Escola Regular

Resultados
Coeficiente de Spearman (rs)= 0.3207
t= 2.3214
(p= 0.0246
Numero de pares = 49

Cargo X Pratica da Inclusao

Resultados
Coeficiente de Spearman (rs)= 0.3418
t= 2.4931
(p)= 0.0162
Numero de pares = 49

Sexo X capacitacao

Coeficiente de Phi

(p) =0.5397

Ho = As respostas independem do sexo = Aceita

Cargo X Dificuldade
Resultados
Coeficiente de Spearman (rs)= 0.3933
t= 2.9322
(p)= 0.0052
Numero de pares = 49

Tipo de Instituicio X Ter disciplina de PNE

Resultados
Coeficiente de Spearman (rs)= -0.3468
t= -2.5351
(p)= 0.0146

Numero de pares = 49
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Experiéncia X Pratica

Resultados
Coeficiente de Spearman (rs)= 0.4047
t= 3.0344
(p)= 0.0039
Numero de pares = 49

Experiéncia X Viabilidade Ed. Regular

Resultados
Coeficiente de Spearman (rs)= 0.3113
t= 2.2460
(p)= 0.0294
Numero de pares = 49

Experiéncia X Tipo de Dificuldade
Resultados

Coeficiente de Spearman (rs)= 0.4585
t= 3.5373
(p)=0.0009

Numero de pares = 49
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ANEXOS
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ANEXO A: Autorizagao da Secretaria de Educacao.

AUTORIZACAO

Por meio deste instrumento, a Secretaria de Educacao do Municipio de Hortolandia autoriza a
realizacdo da pesquisa constante deste projeto, nos termos de sigilo e rigor cientifico proposto

pelo mesmo em parceria com a FEF- UNICAMP e com a FAECH/IASP.

Luciana A. Brandao Foncéca
Secretaria Municipal de Educacao
Diretora de Departamento

Hortolandia, 10 de Abril de 2009.

Secretaria Municipal de Educacgao - Centro de Formacdo dos Profissionais em Educacdo "Paulo Freire"
Rua Euclides Pires de Assis, n® 205 - Remanso Campineiro - Hortolandia/SP - CEP: 13184-330 (MAPA)

Fone: (19) 3897-8400 - Email: sec.comunicacao@hortolandia.sp.gov.br




