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SILVA, Afonsa Janaina. Esporte Educacional e Deficiéncia: encontros esportivos no contexto
escolar. 2008. 104f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Fisica)-Faculdade de Educacdo Fisica.
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2008.

RESUMO

A prética do esporte € cada vez mais difundida na sociedade contemporanea, sendo praticada em
seus diversos contextos e por seus diferentes personagens em qualquer parte do mundo. O
movimento inclusivo traz a tona as necessidades de um publico especifico: as pessoas com
deficiéncia. Este estudo teve como objetivo descrever e analisar a participacdo da pessoa com
deficiéncia nas praticas do esporte escolar: quais os principios tedricos que regem a Educagdo
Fisica Escolar e a Educagao Fisica para pessoas com deficiéncia? Qual o contexto sécio-cultural
e os personagens mediadores da efetivagdo do esporte educacional para a pessoa com
deficiéncia? Como se dd a estruturac@o da atual proposta de esporte escolar para a pessoa com
deficiéncia? Utilizou-se a entrevista semi-estruturada para coletar dados junto a nove
professores de Educacdo Fisica envolvidos com o esporte escolar na rede formal e publica de
ensino. Apds a transcri¢do das entrevistas, elas foram analisadas pela Andlise de Enunciacao,
uma das técnicas da Andlise de Conteddo. Foi utilizada, também, a técnica de Pesquisa
Bibliografica para buscar informagdes sobre as bases tedricas da Educagdo Fisica escolar e para
pessoas com deficiéncia. As obras utilizadas nesta etapa foram analisadas através da Leitura
Informativa. Os dados sobre o modelo de esporte proposto atualmente para pessoas com
deficiéncia no contexto escolar foram levantados através de Analise Documental, sendo
utilizada para andlise dos documentos a Andlise de Categoria, que € também uma das técnicas
da Anélise de Conteido. Os dados evidenciaram a fragilidade da escola atual em relagdo a
participacdo efetiva de pessoas com deficiéncia em suas praticas. Os professores da rede
apresentaram ddvidas nos aspectos de capacitagdo profissional, estrutura e as possibilidades da
pessoa com deficiéncia, mantendo-se fora das discussdes pedagdgicas voltadas a Educacio
Fisica e a este publico. Apesar das teorias de Educacdo Fisica Escolar e Adaptada se
aproximarem em seus principios ideoldgicos, principalmente ao focar o trabalho pedagégico nas
necessidades do individuo e nao em suas habilidades, hd pouco didlogo entre elas mesmo dentro
do contexto escolar, no qual hoje se trabalha com ambas as perspectivas. Com relacdo ao
modelo proposto, tem suas bases no desenvolvimento e consolidacao do esporte Paraolimpico, o
que o distancia das necessidades intrinsecas ao contexto escolar. Para a realizacdo de um esporte
educacional que atenda todos os alunos com qualidade € necessdrio primeiro que os
profissionais de Educacdo Fisica, que lidam nos diferentes contextos € com os diferentes
personagens, entendam e utilizem os conhecimentos da drea como parte de uma rede. Tudo que
foi e serd produzido € interdependente e essencial a formacgdo do profissional completo.

Palavras-Chaves: Esportes para deficientes; Educacdo Fisica para deficientes; Esportes
escolares; Deficientes Visuais.
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SILVA, Afonsa Janaina. Sport Educational and Disability: sportings meetings at the school
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ABSTRACT

The practice of sports is more and more broadcast in contemporary society, being practised in
its several contexts and by their different characters anywhere in the world. The inclusion
movement brings to light the need for a specific public: disabled people. This study had as
objective, describe and analyze the participation of disabled people in the practices of school
sports: What are the theoretical principles governing the Physical Education at school and
Physical Education for the disabled people? What are the socio-cultural context and the
characters which mediate the development of the sport education for the disabled people? How
is the structure of the current proposal for school sports for disabled people? We used the semi-
structured interview to collect data from nine teachers of Physical Education who are involved
with the sport school in the formal and public schools. After the interviews transcriptions, they
were analyzed by Enunciation Analysis, a technique from Content Analysis. We used, too, the
technique of Bibliographic Search to search for information on the theoretical foundations of
Physical Education at school and for disabled people. The documents used in this step was
analyzed by the Information Reading. The data collected from the currently model of sports for
disabled people in the school context, were raised through Document Analysis. This data were
analyzed by Categorial Analysis, another technique from Content Analysis. The data showed
the fragility of the current school regarding effective participation of persons with disabilities in
their practices. The teachers had doubts on aspects of professional training, structure and
possibilities of the disabled people, keeping out of the pedagogical discussions about Physical
Education and this public. Despite the theories of Physical Education at school and Adapted
Physical Education move closer in its ideological principles, mainly when focus the pedagogical
work on the needs of the individual and not in their skills, there is little dialogue between them
even within the school context, in which currently works with both perspectives. Regarding the
proposed model, has its foundations in the development and consolidation of the sport
Paraolimpico, what makes the model remain distant from the needs of the school. For the
realization of a sport education that meets all students with quality, is necessary that the
Physical Education professionals who works in different contexts with different characters
understand and use the knowledge of the area as part of a network. Everything that has been and
will be produced is interdependent and essential to the formation of the complete professional.

Keywords: Sports for disabled people; Physical Education for disabled people; Sports School;
Visually Impaired
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A temdtica deste trabalho constitui-se dos diferentes contextos, conhecimentos
e personagens pertinentes a drea da Educacgdo Fisica. Neste texto discorreremos sobre o contexto
escolar e o conhecimento sobre o esporte, e elegemos também a pessoa com deficiéncia como
objeto de estudo, enquanto personagem que se interliga a estes dois aspectos.

O esporte educacional é uma das praticas da Educagdo Fisica capaz de
proporcionar a interacdo social da pessoa com deficiéncia com o meio no qual estd incluso,
deixando de permanecer a margem.

Neste contexto, esta dissertacdo se apresenta com o objetivo de descrever e
analisar as atuais agdes para participacdo efetiva da pessoa com deficiéncia nas préticas do
esporte escolar apresentado a escola brasileira na atualidade, mais especificamente em relac@o ao
embasamento tedrico, a0 modelo esportivo proposto e a capacitacdo dos profissionais atuantes na
rede de ensino.

Como veremos na figura abaixo, o caminho delineado por este estudo teve trés
aspectos norteadores, interligados entre si. Estes aspectos estdo balizados pelo fendmeno esporte

em nossa cultura, e também estdo sujeitos as influéncias do idedrio de inclusio.

FENOMENO ESPORTE

ESPORTE EDUCACIONAL

Contextos e Personagens
mediadores do desenvolvimento e
prética atual

Modelo de ac@o para o ambiente
escolar e a pessoa com deficiéncia

Aspectos pedagdgicos

Fig. A.1 — Aspectos norteadores da pesquisa. Adaptado de Morato (2007)

E a partir da interligacdo e interdependéncia destes aspectos que este estudo se
desenha. Mais que discutir a inclusido na Educacdo Fisica e no esporte, buscou-se dialogar com os
diferentes aspectos e observar como os mesmos influenciam a formagdo e a atuagdo profissional
do professor de Educacdo Fisica que opta por trabalhar no contexto escolar e acredita que o

esporte, em suas diferentes dimensdes, € um contetido a ser trabalhado com os alunos.
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Desta forma, para compreender o fendmeno esporte educacional para pessoas
com deficiéncia buscou-se primeiro compreender quais as perspectivas atuais da Educacio Fisica
escolar e seu ramo voltado as pessoas com deficiéncia. Num segundo momento, foram analisadas
as formas como se comportam alguns dos personagens deste contexto e os proprios professores
de Educacao Fisica diante da atual demanda da educacgdo brasileira. Por fim, debrucando-se sobre
as discussodes anteriores, buscou-se compreender qual a configuracdo da atual proposta que
contempla o esporte no contexto escolar para pessoas com deficiéncia.

Neste estudo, o termo “pessoa com deficiéncia” envolve todas as deficiéncias,
sejam elas fisicas, visuais, mentais, entre outras. A escolha desta terminologia deve-se ao seu
habitual uso na academia e no meio esportivo por tratar-se de uma nomenclatura utilizada no
ambito académico e esportivo. O termo “pessoas com necessidades especiais" nao se adequou a
proposta do presente estudo, pois abrange muito mais que as pessoas com as deficiéncias
anteriormente citadas, abrangendo também pessoas com distirbio de linguagem, hipertensao etc,

que nao sio tema do presente estudo.

O Enlace entre a Pesquisadora e o Tema

A escolha do tema desta pesquisa se deve aos questionamentos criados ao longo
dos anos de contato com pessoas com deficiéncia visual; também ao particular interesse sobre a
formacdo do profissional de Educacdo Fisica para atuar com pessoas com defici€ncia, ao
interesse sobre a iniciagdo esportiva. e a participacdo efetiva em dois grupos de estudos e
pesquisa: 0 GEPEAMA' e o PES®.

No PES, tivemos como foco da discuss@do os processos que envolvem a
formacdo superior e a entrada no mercado de trabalho pelos recém-formados. Posteriormente,
passou-se a discutir as articulacdes dos saberes tedricos para a atuagdo pratica do professor. A
participacdo neste grupo deu origem a dois trabalhos cientificos: uma iniciacdo cientifica,

intitulada “A Percep¢do de auto-eficicia do professor de Educagdo Fisica no processo de

" Grupo de Estudos e Pesquisa em Atividade Motora Adaptada — Deficiéncia visual. Grupo cadastrado a0 CNPQ e
coordenado pelo Prof. Dr. José Jilio Gavido de Almeida, com sede no Laboratério de Atividade Motora Adaptada
(LAMA), na Faculdade de Educacdo Fisica da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp).

? Psicologia e Educacio Superior. Grupo cadastrado ao CNPQ e coordenado pela Prof* Dr* Soely Aparecida Jorge
Polydoro, sediado pelo Departamento de Psicologia Educacional, na Faculdade de Educacdo da Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp).
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inclusdo”; e a monografia de conclusdo do curso de licenciatura — “Crencas de auto-eficdcia de
futuros professores de Educacao Fisica”.

No GEPEAMA, esta pesquisadora iniciou sua atuagdo profissional com pessoas
com deficiéncia visual através do curso de extensdo destinado a esta populacdo, e que
posteriormente abriu caminhos para que a mesma atuasse junto a Confederacdo Brasileira de
Desporto para Cegos. Nessa entidade, registram-se as participacdes desta pesquisadora em
eventos esportivos regionais, nacionais e internacionais, de alto rendimento e massificacdo do
esporte com criangas, tornando-se, inclusive, arbitra da modalidade Goalball® em 2003.

Essa experiéncia intensa junto a pessoas com deficiéncia visual trouxe a tona
inimeros questionamentos: sobre a atividade fisica voltada a este publico, suas implicacdes e
estratégias de ensino; sobre as insegurancas e incertezas advindas dos primeiros contatos e,
principalmente, sobre como os conhecimentos da drea de Educacdo Fisica podem e devem ser
articulados para este atendimento.

Nesta perspectiva, juntaram-se os conhecimentos da autora sobre formacdo de
professores, desenvolvidos no PES, e a atuacio do GEPEAMA, na busca por estratégias de
ensino-aprendizagem que contemplem com qualidade todos os alunos envolvidos num programa
de Educacgdo Fisica, ou mais do que isso, procurou-se contribuir com as discussdes acerca da

formacao profissional.

Modalidade esportiva coletiva criada especificamente para as pessoas com deficiéncia visual.
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TEMATICA

GEPEAMA

Fig. A.2 — Fatores de influéncia na escolha do tema.

A pessoa com deficiéncia deve ser vista através de seu potencial de interacdo e
ndo através de limitacdes. O profissional de Educacdo Fisica deve compreender as diferengas
encontradas no seu grupo de alunos e buscar estratégias de ensino que potencializem as

experiéncias de aprendizado.

Caminhos metodologicos

O recorte metodolégico deste processo foi realizado de modo a contemplar as
necessidades do objetivo proposto, baseando-se na delimitacio do problema e no referencial
tedrico exposto nos capitulos.

A investigacdo deste estudo requer uma metodologia que permita extrair
informacdes de um contexto particular possibilitando o entendimento da mesma de forma
contextualizada.

A abordagem qualitativa de pesquisa é apontada na literatura atual (THOMAS,
NELSON, 2002; TRIVINOS & NETO, 2004) como um método que busca compreender o
significado de experi€éncias em um ambiente especifico para os seus interlocutores, e de que

maneira os componentes se relacionam para formar o todo.
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Segundo Faria Junior (1992), a abordagem fenomenolégico-hermenéutica
pressupde decifrar e revelar os pressupostos implicitos nos discursos, textos e comunicacoes,
buscando compreender seus sentidos dentro do contexto estudado.

O presente estudo enquadra-se nestas abordagens de pesquisa a medida que se
propde a desvendar e compreender um contexto especifico. Configura-se, assim, em uma
pesquisa de carater descritivo-analitico que, distante de quantificar resultados, busca absorver as
informacdes provindas dos discursos e documentos, discutindo e analisando seus contetdos
evidentes e latentes.

Os processos metodoldgicos utilizados na presente pesquisa serdo aqui
apresentados de forma pontual, em suas especificidades de acdo dentro da abordagem em que se
enquadra o estudo, pois foram detalhadamente descritos, em seus desenvolvimentos, nos

capitulos/artigos.

Estratégias de pesquisa
Para o alcance dos objetivos propostos dentro deste estudo e compreensao do
contexto onde se desenvolveu a temdtica, foram utilizadas diferentes estratégias de pesquisa

dentro da perspectiva fenomenoldgico-hermanéutica (FARIA JUNIOR, 1992). Sdo elas:

Entrevista pessoal: permite determinar prdticas presentes ou opinides de uma populacdo
especifica (THOMAS, NELSON, 2002).

Pesquisa bibliografica: possibilita o exame de um tema por um prisma ou abordagem diferente
do inicial (MARCONI; LAKATOS, 1999).

Analise documental: busca identificar em documentos informagdes que desvelem aspectos

novos de um tema, contribuindo para a compreensao do mesmo (LUDKE, ANDRE, 1986).

Procedimentos Metodolégicos
Serdo expostos abaixo os critérios utilizados para determinar os procedimentos
realizados no presente estudo, porém suas descrigdes especificas estdo dispostas nos capitulos

artigos.
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Sujeitos

Na abordagem qualitativa desta pesquisa, a selecdo dos sujeitos € feita
considerando o lugar de onde se observa e o que se quer observar. Assim, 0s sujeitos sdo
selecionados de forma proposital, com base em caracteristicas pré-determinadas, buscando uma
amostra dentre aqueles que possam nos ensinar o maximo (THOMAS, NELSON, 2002).

Todos os aspectos éticos foram assegurados aos sujeitos e informados aos

mesmos através do termo de consentimento livre e esclarecido (apéndice A).

Local de coleta de dados

Segundo Thomas e Nelson (2002) o pesquisador que adota a abordagem
qualitativa de pesquisa deve se dispor a ir até o local onde se encontram seus sujeitos e articular
este encontro de forma que os mesmo sintam-se a vontade para fornecer as informagdes
necessdrias ao pesquisador; para tanto, recomenda-se realizar a coleta no ambiente natural dos
sujeitos.

A coleta de dados para a pesquisa bibliografica e a andlise documental foi
realizada em ambientes que atuam como fonte de informacdo, como bibliotecas, sites e Host
Sites, ndo sendo necessdria a convocagao de sujeitos voluntérios.

Para a estratégia de andlise de conteido, fez-se necessdria a convocacdo de
voluntarios que fizessem parte do contexto ao qual o estudo se propds a compreender, sendo estes
professores de Educagao Fisica da rede de ensino publico e formal. O acesso aos professores da

rede foi realizado apds autorizacdo da Diretoria de Ensino e dos diretores de cada escola

(apéndices B e C).

Forma de Coleta

Utilizamos a entrevista como instrumento de pesquisa para andlise de contetdo,
pois esta € apontada na literatura como a técnica mais utilizada no trabalho de campo da pesquisa
qualitativa por tratar-se de um instrumento que nos permite realizar uma investigacdo social em
profundidade MYNAYO, 1993; LAKATOS, MARCONI, 1985; THOMAS, NELSON; 2002). A
entrevista promove a averiguacdo dos fatos e a aquisicdo de informacdes que se referem

diretamente ao individuo entrevistado, como suas crengas, atitudes e opinides, sendo este



20

instrumento fonte de dados objetivos e subjetivos que s6 podem ser obtidos através da
contribuicdo dos atores envolvidos no processo (MYNAYO, 1993).

Dentre as diferentes formas de estruturar uma entrevista, definidas pela
literatura, optamos pela entrevista semi-estruturada, que tem por objetivo sondar os motivos,
sentimentos e condutas do entrevistado perante um determinado assunto. Esta forma de estrutura
nos permite organizar uma série de perguntas especificas ao assunto estudado e aplica-las a todos
os sujeitos da pesquisa, sofrendo ou ndo alteracdes no decurso da entrevista. Assim, a entrevista
semi-estruturada permite ao entrevistado esclarecer os pontos colocados, segundo seus
conhecimentos sobre o assunto tratado. (LAKATOS, MARCONI, 1985).

Para o propésito deste estudo foram utilizadas apenas duas perguntas constantes
no Bloco II do roteiro de entrevista (apéndice D), sendo os dados das perguntas restantes

considerados deslocados do objetivo do estudo e reservados a confec¢ao de outra pesquisa.

Projeto piloto

O projeto piloto € essencial para a preparagdo adequada do pesquisador e para
possivel corre¢ao de falhas metodoldgicas do projeto (THOMAS, NELSON; 2002).

Pensando nisso, o estudo piloto foi realizado para confirmacdo do roteiro de
entrevista com professores de escolas pertencentes a outras diretorias de ensino da regido de
Campinas, portanto, escolas diferentes das escolhidas para a coleta definitiva. No estudo piloto
também foram feitas entrevistas com professores que participaram da organizacdo dos jogos, mas

que deixaram de atuar.

Analise dos dados

Os dados levantados tanto na entrevista como nos documentos serdo analisados
através do método de andlise de contetido proposto por Bardin (2002). Tal conceito € definido
pela autora como:

(...) um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes, visando obter, por
procedimentos, sistemdticos e objetivos de descricio do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de producdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens (p.42).
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Esta técnica de investigacdo permite a leitura e interpretacdao de conteudos de
ilimitadas classes de conhecimentos, partindo de uma descricdo objetiva e sistemdtica dos
conteddos, manifestos das comunicagdes (MYNAYO, 1993).

Operacionalmente, a anélise de contetido desdobra-se em trés etapas (BARDIN,
2002):

= Pré-andlise: constitui-se desde a escolha do instrumento, formulacio de
hipéteses e dos objetivos, e elaboracio de indicadores para
interpretagdo final,

= Exploragdo do material: consiste na operacdo de codificacdo,
classificacdo e categorizacdo dos dados, na busca da transformacgdo dos
dados brutos visando alcangar a compreensao do texto;

= Tratamento dos dados obtidos e interpretacdo: aprofundamento da
andlise da etapa anterior, desvendando o contetiido latente dos dados

manifestos.

Dentre as diferentes técnicas de andlise de contetido, elegeu-se a andlise de
enunciagdo para tratarmos os discursos de nossos sujeitos. Bardin (2002) sugere a referida analise
como uma das técnicas que melhor trata os discursos produzidos através de entrevistas.

Para andlise dos documentos foi eleita a técnica de andlise de contetddo
denominada andlise categorial. Esta técnica € a mais antiga e a mais utilizada dentro deste
método de andlise; ela permite que os componentes das mensagens sejam ventilados em rubricas
ou categorias (BARDIN, 2002).

No texto onde a estratégia de pesquisa utilizada foi a pesquisa bibliogréfica, os
dados foram analisados pelo processo de Leitura Informativa, no qual o ato de leitura objetiva, a
coleta de dados ou informacdes, mais do que a formagao, poderao ser utilizados para responder a
questdes especificas (CERVO, BERVIAN, 1972).

As andlises apresentadas nos capitulos/artigos tiveram suporte no referencial

tedrico proposto ao propdsito da dissertacao.
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Plano de Redacao

Diferente do modelo tradicional de redagdo de dissertacdes, foi proposto neste
trabalho aproximar o topico de andlise e discussdes dos resultados a cada um dos assuntos
abordados nos capitulos, e um capitulo final de fechamento e encadeamento das idéias propostas
pela dissertagdo.

Seguindo sugestao da banca de qualificacao, apresentamos a dissertacdo através
da juncdo de diferentes artigos produzidos como resultantes dos estudos desenvolvidos no
decorrer do processo de mestrado da pesquisadora.

Julgamos pertinente a apresentacdo dos trés artigos aqui compilados em um
mesmo estudo, pois a leitura dos mesmos em conjunto possibilita a configuraciao dos aspectos da
temética do presente estudo.

Seguindo a reflexdo apresentada e a sugestdao da banca, o plano de redagdo foi
assim composto:

= Uma apresentacdo (essa que se segue), para detalhar os caminhos
percorridos pela dissertacao;

= Trés capitulos/artigos, cada um referente a um dos aspectos norteadores

da pesquisa expostos na Fig. A.1;
=  Um capitulo final de fechamento e desdobramento das idéias discutidas
nos capitulos/artigos.

O primeiro capitulo/artigo objetivou discutir as inter-relagdes entre as
concepcoes desenvolvidas para Educagdo Fisica Escolar e para Educagdo Fisica Adaptada,
buscando suas divergéncias e congruéncias, de forma a contribuir na discussdo sobre a atuagao
profissional para inclusao.

O segundo capitulo/artigo buscou descrever e analisar o pensamento e a atuacao
do profissional de Educagdo Fisica atuante no contexto escolar e em campeonatos escolares, e
suas impressdes sobre a participacao de pessoas com deficiéncia neste contexto.

O terceiro capitulo/artigo aborda questdes sobre a pedagogia do esporte, o
esporte educacional, e o modelo de esporte proposto ao contexto escolar, o qual visa o

atendimento dos alunos com deficiéncia.
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O dltimo capitulo compreende as impressdes da autora sobre a juncdo das
temdticas desenvolvidas nos trés capitulos/artigos, frutos da idéia central desta dissertagdo,
ressaltando suas conexdes e vislumbrando perspectivas para a atuagdo do profissional em

Educagdo Fisica.
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Capitulo/ Artigo 1
Educacao Fisica no contexto escolar: antigas

teorias para uma nova atuacao
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A éarea de conhecimento da Educacgdo Fisica no Brasil vem historicamente
sofrendo modificagdes em seus principios, suscitadas por inquietagdes de diferentes ordens, como
as provenientes de questdes morais e das necessidades especificas de diferentes grupos sociais.

Findando o século XIX e no cerne do século XX, as provocagdes partem das
questdes relacionadas a inclusdo, somando-se as inquietagdes provocadas pela luta por direitos a
uma educacao fisica de qualidade para outras minorias, como as mulheres e 0s operarios.

A educacdo inclusiva implica em discussdes sociais amplas, pois envolve
questdes ndo sé referentes aos alunos com deficiéncia, como também aos negros, indios, pobres,
ou seja, todos os excluidos da sociedade. Nao se pode ignorar que dentro desta diversidade existe
diferenga na prépria diferenca. Individuos que aparentam ter a mesma deficiéncia podem ser
completamente desiguais socialmente (SOUSA, 2002).

As préticas desenvolvidas nas aulas de educacdo fisica’ representam um
importante meio para o desenvolvimento global do aluno com deficiéncia por trabalhar o
conhecimento do préprio corpo juntamente com um convivio social intenso.

Apesar das grandes mudangas na histéria percorrida pela Educacao Fisica no
Brasil no decorrer das dltimas duas décadas, precisamos atentar que ainda existem problemas de
diferentes ordens e formas a serem superados, sobretudo no tocante ao ensino e a pesquisa em
relacdo as pessoas com deficiéncia.

Segundo Cruz (2005), parte dos professores que hoje atuam na escola ndo
recebeu durante a formacao qualquer informacao relacionada ao assunto deficiéncia ou processo
de inclusdo, especialmente aqueles formados até o final da década de oitenta.

O suporte para as acdes pedagdgicas com objetivo na escolarizagdo de alunos
com deficiéncia transita ainda pela construcio em alguns aspectos e desconstru¢do noutros.
(CRUZ, 2005).

O professor, engajado na elaboragdo de projetos educacionais inovadores, deve
“promover uma intervenc¢ao pedagdgica que traduza sua autoridade profissional, expressdo de
suas reflexdes e acdes cotidianas” (CRUZ, 2005).

Neste sentido, este estudo se propde a buscar nas teorias propostas a Educacio

Fisica (E.F.) para o contexto escolar brasileiro e para a atuagdo dos professores perante E.F.

* Utilizaremos o termo Educacdo Fisica em letras maitiscula quando se tratar da drea de conhecimento e em
minuscula quando se tratar de disciplinas.



26

voltada ao atendimento de pessoas com deficiéncia, congruéncias que possam contribuir para a
reflexdo sobre a atuacdo do professor de educacgdo fisica junto a este publico. Assim, tragcamos
um paralelo entre estas teorias em relagdo as concepgdes que estas apresentam sobre o aluno,
sobre o papel da escola e sobre os objetivos da educacdo fisica e seus conteidos frente a

diversidade.

Método

Procedimento

Para este trabalho foi realizada uma pesquisa bibliografica. Este tipo de
pesquisa possibilita o exame de um tema por um prisma ou abordagem diferente do inicial; sendo
assim, permite-nos mais do que uma simples reprodu¢do do que ja foi dito (MARCONI;
LAKATOS, 1999), promovendo reflexdes e apontamentos préprios ao problema observado no
estudo em especifico.

As fontes bibliograficas utilizadas neste estudo foram impressas sem
periodicidade; foi dada preferéncia a publicacdes em livros com as teméticas: educacdo fisica
escolar (E.F.E.) e educacao fisica para pessoas com deficiéncia.

Em relagcdo ao tema E.F.E., levantamos dentre os autores de expressao na area
apenas trés (FREIRE, 1997; KUNZ, 2003; COLETIVO DE AUTORES, 1992), que sao
comumente exigidos nos concursos publicos para professores de educagdo fisica na rede formal
de ensino brasileira. J4 para a segunda temadtica foram levantados livros através do acervo da
biblioteca da Faculdade de Educacdo Fisica da Unicamp, utilizando os descritores: Educacao

Fisica adaptada, e educagdo fisica para pessoas com deficiéncia.

Método de Analise

Para andlise e interpretacio das obras encontradas no levantamento
bibliogréafico foi utilizado o processo de Leitura Informativa proposto por Cervo e Bervian
(1972), o qual visa a coleta de dados ou informagdes para serem utilizados na busca de respostas

a questdes especificas. Este processo se divide em quatro fases, abaixo descritas:
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Leitura de reconhecimento e pré-leitura: permite ao pesquisador
selecionar os documentos bibliogrificos pertinentes ao seu problema
de pesquisa, além de dar uma visao global do assunto pesquisado.
Leitura seletiva: neste momento seleciona-se o que realmente é de
interesse ao seu estudo, ou seja, os dados que fornecam elementos de
resposta ao que se questiona.

Leitura critica ou reflexiva: é a fase de reflexdo deliberada e
consciente, de percepcdo de significados através de um esforco
reflexivo, envolto de operagdes de andlise, comparacao, diferenciagdo,
sintese e julgamento.

Leitura interpretativa: € a fase em que as informacdes retidas durante a
leitura dos documentos bibliograficos sdo aplicadas aos fins
particulares da pesquisa em questio. E o momento de relacionar o que
os autores afirmaram com os problemas para os quais procura-se

solugdo.

Os critérios da leitura seletiva foram os propodsitos deste estudo, no qual o foco

da leitura das obras levantadas estava em identificar o modo como cada uma delas tratou as

temadticas j4 relacionadas acima, que sdo: o papel da escola; o aluno; e os objetivos da Educagdo

Fisica no contexto escolar.

Resultados

As teorias pedagédgicas da educacio fisica escolar

Atualmente, coexistem na drea da E.F. no Brasil vdrias teorias pedagdgicas,

todas comprometidas com o objetivo de romper com o modelo mecanicista.

Neste estudo, discorreremos sobre trés destas abordagens, as quais foram

exigidas recentemente em concursos para o cargo de professor de educagdo fisica da rede regular

de ensino do interior do estado de Sdo Paulo.
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Hekosk

Uma destas propostas € a chamada abordagem construtivista. Nesta, a escola
tem por objetivo formar as criangas para exercerem fung¢des na sociedade. Apesar de nao
esclarecer quais seriam estas fungdes, propde contribuir para a formagao de uma sociedade livre,
na qual a educag@o ndo restrinja a liberdade das pessoas, havendo espaco de liberdade para se
pensar, para se mexer e para criticar (FREIRE, 1997).

A referida abordagem tem como foco de estudo as criangas, baseando-se nos
estudos de Piaget, levando-se em conta o desenvolvimento infantil e enxergando a crianga nao
como algo vazio a ser preenchido, mas sim como agente de uma cultura prépria da infincia, rica
em significados, merecedora de respeito e sendo considerada nas aulas (FREIRE, 1997).

Neste contexto e para estes personagens, a E.F. tem como papel pedagdgico
promover o desenvolvimento das habilidades motoras, tendo claras suas conseqiiéncias do ponto
de vista cognitivo, social e afetivo, atuando como todas as disciplinas presentes na escola e tendo
como conteuddo jogos, brincadeiras e a cultura infantil (FREIRE, 1997).

Apesar de objetivar o desenvolvimento das habilidades motoras, esta
perspectiva se opde a padroniza¢do de movimentos) por constatar a manifestacdo de esquemas
motores nas criangas, ou seja, a organizacao de movimentos construidos por elas para diferentes
situagdes, movimentos estes que derivam de recursos bioldgicos e psicolégicos constituintes de

cada individuo (FREIRE, 1997).

keksk

Na teoria pedagégica denominada critico-emancipatdria, tem-se como objetivo
primordial do ensino o desenvolvimento de competéncias como a autonomia e as competéncias
social e objetiva, entendendo a dltima como a instrumentaliza¢do especifica de cada disciplina,
sendo estas imprescindiveis na formacdo de sujeitos livres e emancipados. Nessa perspectiva, a
educacgdo se da através de reflexdo e do didlogo (KUNZ, 2003).

Os alunos, nessa concepgao, sao tidos a partir de uma perspectiva iluminista, na
qual o sujeito € capaz de critica e de atuagdes autdonomas (KUNZ, 2003).

A E.F.E., nessa mesma teoria, tem por meta capacitar o aluno para participar na

sua vida social, cultural e esportiva, o que implica ndo apenas na aquisicao de habilidade de acdo



29

funcional, mas na reflexdo critica dada a partir da capacidade de reconhecer, conhecer e
problematizar sentidos e significados em sua vida (KUNZ, 2003).

Nessa perspectiva, o objeto pedagdgico da E.F.E. e dos esportes estende-se ao
“Se-movimentar Humano”, tendo como sujeito um ser humano que viva, que faca parte de um
contexto, que tenha histdria, que faca parte de uma classe social, ou seja, que tenha necessidade
de “se-movimentar” (KUNZ, 2003).

Devemos entender aqui o Se-movimentar’ Humano como uma forma das
pessoas se comunicarem com o mundo, ampliando nossa concep¢do sobre este fendomeno
relacional e visualizando uma relagdo intencional de acdes significativas. Dessa forma, a
pedagogia que estuda os esportes para E.F. deve estudar o ser humano que se movimenta em suas
diferentes manifestacdes, tanto nos esportes sistematizados como nas familias, no contexto onde
vive, entre outros. (KUNZ, 2003).

Essa abordagem faz ainda uma critica a0 modelo de escola que preconiza a
retencdo de informagdes nas disciplinas tedricas e a reproducdo mecanica de movimentos em
disciplinas praticas, destacando a importancia de se focar o ensino na pessoa que se movimenta e
nao nos movimentos que ela realiza.

Dessa forma, a compreensdo e a descoberta de novos sentidos no esporte se dao
nao pelo simples fazer, mas pela reflexdo e o didlogo sobre estas préaticas, de forma a superar o
ensino tradicionalmente mecanicista. Para tanto, propde uma transformacgao didético-pedagdgica
do esporte, para proporcionar aos alunos uma compreensao critica sobre as diferentes formas

deste conteddo, vinculadas ao seu contexto politico (KUNZ, 2003).

Hekosk

A tltima teoria pedagdgica a ser abordada por nds € a critico-superadora,
segundo a qual a escola ndo € responsdvel pelo desenvolvimento do conhecimento cientifico, mas
sim por desenvolver a reflexdo do aluno sobre esse conhecimento. Agucando a capacidade
intelectual, propde ainda que o conhecimento seja tratado de forma historicizada, sendo

aprendido em seus movimentos contraditérios (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

3 Este termo é utilizado desta forma pelo autor original.
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A selecao de contetidos neste prisma deve levar em conta a relevancia social do
sujeito, a contemporaneidade e a adequacdo as possibilidades sécio-cognitivas do aluno. O
curriculo deve comprometer-se com o interesse das camadas populares, tendo como cerne a
constatacdo, a interpretacdo, a compreensdo e a explicacdo da realidade social complexa e
contraditdria na qual os alunos estdo inseridos (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Nesta perspectiva, os alunos sdo vistos como reflexo da sociedade de classes,
na qual o movimento social caracteriza-se principalmente pela luta entre estas classes, na busca
de firmarem seus interesses (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Dentro deste pensamento, a E.F.E. busca contribuir para a afirmacdo dos
interesses das classes trabalhadoras, por meio da exploracdo do conhecimento desde sua origem e
proporcionando ao aluno uma visao de historicidade, levando-o a compreender que € um sujeito
histérico, capaz de interferir na sua propria vida e também na sociedade sistematizada
(COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Para a abordagem critico-superadora, o objeto da E.F.E. é a cultura corporal,
que visa a apreensdo da expressao corporal como linguagem, sendo utilizada pelo homem como
objeto para obten¢do de suas aspiragdes subjetivas e de suas significacdes na realidade, estando

presente nas suas relacdes sociais (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Hekosk

As trés teorias aqui expostas buscam romper com o paradigma da aptidao fisica,
razendo a tona, a partir de visdes distintas, o ser humano por trds do aluno. Todas se preocupam
com o ser humano em sua complexidade, buscando dialogar sobre o comportamento humano,
seja no seu aspecto cognitivo, motor, cultural ou politico.

O modelo de corpo entendido unicamente como instrumento a ser ajustado para
alcancar um rendimento ou responder a uma determinada organizacio social € abandonado em
prol da descoberta de um corpo complexo, despido da dualidade fisico/ intelectual.

Essas novas tendéncias permitem dentro da E.F. uma série de novas reflexdes
sobre a atividade fisica e o esporte, despertando o interesse de atender outros publicos e abrindo

possibilidades de a¢des educativas de diferentes formatos.
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Educacio Fisica voltada as pessoas com deficiéncia

A E.F. volta-se as pessoas com deficiéncia no inicio do século XIX, a principio
fortemente influenciada pela orientagdo médica e sob o cardter de reabilitacdo e de correcao;
estes fatores, no final do século XX, dao origem a Educacdo Fisica Adaptada (E.F.A.)
(WINNICK, 1990).

A partir de entdo, os programas de E.F. comecam a direcionar-se para o
trabalho com o esporte de forma a considerar a crianga em sua totalidade, em detrimento dos
treinamentos fisicos de orientacdo médica. Esta transi¢do deu origem a programas constituidos
por jogos, esportes, atividades ritmicas, etc., desenvolvidas para conhecer as necessidades dos
alunos (SHERRIL, 1986).

Os programas de E.F. desenvolvidos neste periodo consistiam em classes
regulares e classes corretivas. As classes corretivas eram responsaveis pelas atividades ligadas a
saude, postura e problemas de aptiddo. Os alunos eram encaminhados para estas classes apds a
avaliacdo médica (SHERRIL, 1986).

Durante o final do século XX, muitas criancas com deficiéncia passaram a
estudar em escolas publicas, o que desencadeou o aparecimento de diferentes programas com o
objetivo de compreender as necessidades destes alunos (WINNICK, 1990).

No ano de 1952, a Aliangca América para Saude, Educagdo Fisica e Recreacao
cria o comité em Educacdo Fisica Adaptada, para definir esta sub-disciplina e dar dire¢des aos
profissionais da drea. O resultado foi uma defini¢do que considerava esta sub-disciplina como

(...) um programa diversificado de atividades para o desenvolvimento, jogos,
esportes, e ritmos adequados aos interesses, capacidades e limitacdes dos
estudantes com deficiéncia que talvez ndo possam com seguranga ou com
sucesso envolver-se com plena participagdo em atividades rigorosas dos
programas de educacio fisica em geral (WINNICK, 1990, p.6)°.

Contemporaneamente as direcoes e €énfases tomadas a E.F.A. estdo diretamente
ligadas com o reconhecimento do direito de todo individuo a educacao de qualidade.

O movimento desencadeado pela Declaragdao de Salamanca em 1994 da origem
a diversas legislacdes por todo o mundo, que influenciam diretamente a E.F.A. e fazem com que

ela se volte novamente em prol da inclusao.

® Traducdo nossa.
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N

Num programa de educagdo fisica voltado a inclusdo a diversidade ndo se
restringe apenas a condi¢do das pessoas, mas sobretudo a qualidade das oportunidades e das
vivéncias.

Numa proposta inclusiva de atividade motora, o foco deve estar no potencial do
individuo, ndo se restringindo a visao de deficiéncia nas limitagdes, comprometimento ou falta de
funcionalidade em um 6rgdo ou segmento e ressaltando a capacidade dos que compartilham a
pratica com a pessoa com deficiéncia, promovendo a adaptagdo conjunta a essa condi¢cdo
(MUNSTER, ALMEIDA, 2006).

Os curriculos devem ser confeccionados a partir da organizacdo de contetidos
selecionados conforme a expectativa e as necessidades dos integrantes do grupo; assim, O
curriculo inclusivo deve voltar-se ao processo com base no principio da diferenciacdo, no qual os
objetivos devem ser ajustados as capacidades e a motivacao do aluno ou grupo a que se destina
(MUNSTER, ALMEIDA, 2006).

Os contetidos permeiam a gama de conhecimentos propostos a E.F.A., ndo se
diferenciando dos programas tradicionais e, portanto, exigindo um investimento da 4rea na
metodologia e nas estratégias de ensino-aprendizagem (CIDADES, FREITAS, 2002).

A filosofia que caracteriza este como um programa voltado a inclusdo, ao
respeito as diferencas e a valorizacdo da diversidade deve estar implicita e ser demonstrada na
diversidade de metas, curriculos, conteudos, estilos de ensino e procedimentos pedagdgicos,
transparecendo também nos valores e atitudes demonstrados pelos participantes (MUNSTER,

ALMEIDA, 2006).

Hekosk

As discussoes desenvolvidas sobre a E.F para pessoas com deficiéncia buscam
afastar-se do modelo médico de deficiéncia, no qual o individuo deveria ser moldado a um
padrdo. Para isso, busca-se uma escola comprometida com a atuagio critica de seus alunos, para
que estes tenham possibilidade de exercer seus direitos.

Nesta perspectiva, o aluno é visualizado através de suas potencialidades e nao
de suas limitacdes, sejam elas fisicas, cognitivas ou sociais. Ele € visto em sua complexidade e

entendido dentro de um meio também complexo.
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O estudo dos documentos bibliogréificos, que formaram as fontes das incursdes

acima, originou o quadro abaixo apresentado, com a finalidade de melhor visualizar o possivel

perfil da E.F. desenhado pelas teorias pds-ruptura com os pensamentos que permitiram a

instrumentalizagdo indiscriminada do corpo e a exclusdo de diferentes figuras sociais, como a

pessoa com deficiéncia.

E.F. p p . .
. . E.F.E apos a década de 1980 E.F. inclusiva
tradicional
... | Aptiddo Fisica . . Critico- Critico- . .
Varidveis | 7 . Construtivista AP Diversidade
e esportiva emancipatoria Superadora
. . L o0 aluno € visto considera a crianga
a crianca é agente |0 sujeito é capaz de .
um corpo a ser Py ~ como reflexo da  |em sua totalidade,
Aluno de uma cultura critica e atuacdes .
moldado o NP o sociedade de focando em suas
propria da infancia [autdnomas o
classes potencialidades
garantir o acesso a
promover o .
. diferentes ordens
desenvolvimento oo .
e o - . contribuir para de conhecimentos
Objetivo \disciplinar os |das habilidades capacitar o aluno . ~
. afirmacao dos da E.F. a todos os
da corpos para motoras, tendo para participar na |
~ - . interesses das alunos e o
Educacio |atender a ordem |claro suas sua vida social, .
Fisica |social vigente  |conseqiiéncias do |cultural e esportiva classes desenvolvimento
. trabalhadoras de habilidades
ponto de vista L.
lobal sociais na
£ diversidade
formar criancas preparar os
para exercerem desenvolver a diferentes alunos
Pavel da manutengdo da |funcdes na formacao de reflexdo do aluno |para atuar em
espcola organizagdo sociedade, sujeitos livres e sobre o sociedade,
social vigente  |contribuindo para |emancipados conhecimento respeitando e
formacdo de uma cientifico reconhecendo suas

sociedade livre

necessidades

Quadro I: Perfil da Educag@o Fisica sob as novas teorias.

O quadro permite visualizar a diferenca entre as idéias defendidas pelas teorias

desenvolvidas para a E.F. no contexto escolar e E.F. para pessoas com deficiéncia em relacdo a
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E.F. tradicional, ao mesmo tempo em que nos desperta para uma nova tendéncia de pensamento
entre estas abordagens.

Apesar de apresentarem diferencas especificas e relevantes em suas abordagens,
principalmente ao se tratar da metodologia de ensino, as teorias expostas no quadro demonstram
um mesmo caminho em suas idéias a respeito dos critérios: aluno; objetivos da Educagdo Fisica
no contexto escolar; papel da escola.

Nas diferentes abordagens aqui apresentadas, estes critérios foram delineados
para romper com a méaxima da escola tradicional, € a0 mesmo tempo assemelham-se em suas
expectativas para futura atuacdo da educacdo e para uma sociedade onde todos possam interagir
de forma significativa no andamento da mesma.

Na nova tendéncia para o critério aluno, este passa a ser considerado no
processo pedagdgico, suas necessidades e experiéncias sao abordadas de diferentes formas,
abandonado-se a idéia de um individuo que deve unicamente ser moldado para responder a um
propésito pré-determinado.

Considerando o aluno em sua complexidade, os objetivos da Educagdo Fisica
rompem com a idéia de instrumentalizacdo dos corpos, tirando seus objetivos da simples
aquisicdo de habilidades e capacidades em prol de um rendimento, para articular seus conteddos e
conhecimentos a formacgdo global do aluno, para além das capacidades fisicas, para a articulacao
social, cultural e psicoldgica.

Desta forma, as abordagens descritas no quadro ddo espaco para uma nova
concepcdo do papel da escola, que é o de comprometer-se com a formagao de uma sociedade
critica e ndo mais com a manuten¢do das hegemonias governamentais.

Nesta nova perspectiva, o aluno deve ser considerado em sua complexidade. Os
objetivos da Educacdo Fisica estdo relacionados a interacdo do aluno em sociedade,
considerando-se os aspectos sociais, culturais, motores, cognitivos, etc., e vislumbrando a escola
e o ensino com um papel de influéncia na formacao de cidaddos criticos, capazes de interagir na

sociedade em que residem.



35

Discussao

Educacao Fisica Escolar

No momento em que o paradigma da inclusdo busca espago na sociedade, no
Brasil a E.F. ja vinha sofrendo modificacdes significativas em reflexo as transformacdes sociais
ocorridas neste periodo histérico. As mudancas politicas influenciaram diretamente as formas de
ensino e, conseqiientemente, a relagdo do corpo na E.F.

O processo de sistematizagdo do ensino procura também corresponder as
necessidades do sistema capitalista, que busca acelerar a formacao dos individuos de forma a
instrumentaliza-los para que ingressem o mais rapido possivel no mercado de trabalho,
produzindo, assim, para o sustento da sociedade de consumo.

O pensamento racionalista ocidental tornou possivel tratarmos a educagdo
intelectual separadamente da educacdo corporal, cada qual com alvos em objetos bem distintos. A
educacgdo intelectual preocupava-se com o espiritual ou mental e a educacdo corporal mantinha
seu foco apenas no corpdreo ou fisico. O resultado da soma dessas duas tendéncias € a educacio
integral, que tem por objetivo influenciar o comportamento humano (BRACHT, 1999).

Este pensamento permitiu a instrumentaliza¢do indiscriminada do corpo, o qual
sofre vérias intervengdes na busca de adapta-lo as exigéncias das diferentes formas sociais de
organiza¢cdo (BRACHT, 1999).

A E.F. como prética pedagdgica dentro da instituicdo escolar emerge no Brasil
no final do século XIX e inicio do século XX, sendo fortemente influenciada pelas institui¢des
militares e pela categoria profissional dos médicos (CATELLANI FILHO, 1994). Neste periodo,
a E.F. estava a servico da saide e da pétria, o corpo era educado para hébitos sauddveis
(higiénicos) e virilidade (forca) (BRACHT, 1999).

Nos séculos XVIII e XIX o corpo é alvo de estudos fundamentalmente das
ciéncias bioldgicas; a visao mecanicista de mundo € aplicada ao corpo e seu funcionamento. O
conhecimento cientifico fornecia elementos que permitiam um controle eficiente € um aumento
de sua eficiéncia mecanica (BRACHT, 1999). Nesta perspectiva, a E.F. surge para colaborar na
constru¢do de corpos sauddveis e ddceis, permitindo uma adequada adaptacdo ao processo

produtivo ou a politica nacionalista.
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Gradualmente, no século XX, hd uma transferéncia do controle do corpo
baseado nas ciéncias bioldgicas e adquirido através da racionalizacdo e repressdo, para um
controle do corpo com &nfase no psicolégico e adquirido via enaltecimento do prazer corporal, da
estimulagao (BRACHT, 1999).

Outro fendmeno tem origem neste mesmo periodo: o da prética esportiva,
pautado na legislacdo esportiva brasileira que passa a afirmar que um dos objetivos bdsicos da
E.F. era o aprimoramento da aptidao fisica da populacdo, o que revela uma outra faceta da E.F.
relacionada a performance esportiva, da ordem da produtividade, eficicia e -efici€ncia
(CATELLANI FILHO, 1994).

Novamente a E.F. passa a corresponder a nova organizacgdo social que se instala
neste periodo, a qual busca caminhos para a normalidade democratica e para produgao.

E com base nestas perspectivas que se desenvolve a E.F. tradicional, de forma a
garantir a manutencdo dos interesses governamentais e restringindo sua atuacdo aos moldes
militaristas, higienistas e esportivizados.

O paradigma da aptiddao fisica instituido e refor¢cado pelas duas posturas
adotadas anteriormente para E.F. e aqui descritas passou a ser contestado a partir da participacao
mais intensa das ciéncias sociais € humanas na area de E.F. Esse viés fez parte de um movimento
amplo nomeado movimento renovador da E.F. brasileira, originado na década de 1980
(BRACHT, 1999).

O eixo principal da critica ao paradigma da aptidao fisica e esportiva foi dado
com base na fungdo social que se atribuia a escola, tendo como parte significativa a manutencao
da organizagdo social vigente no molde capitalista. A drea da E.F. absorveu todas as discussoes
acerca do cardter reprodutor da escola e das possibilidades de contribuicdo a transformacdo da
sociedade capitalista.

A década de 1980 foi fortemente marcada por esta influéncia, dando origem a
uma corrente de pensamentos criticos ao papel da E.F. até este momento. Se a principio este
movimento apresentava-se homogéneo, hoje € possivel identificar diferentes propostas neste
sentido com diferencas significativas.

E neste periodo que surgem as obras estudadas nesta pesquisa; desta forma
todas buscam uma nova atuag@o para educacio e conseqiientemente para E.F., buscando romper

com 0S mesmos pensamentos e, por isso, homogéneas em seus ideais.
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Educacao para pessoas com deficiéncia

Durante a década de 1980 um grande contingente de alunos com deficiéncia
passou a ser integrado em classes regulares do ensino, pelo menos por meio periodo, processo
este que se intensificou no término daquela década. Apesar da forte tendéncia a inclusao,
existiram ainda articulagdes para retardar ou reverter o processo. Assim, somente no inicio da
década de 1990 o movimento ganha for¢a (STAINBACK, STAINBACK, 1999).

No sistema educacional, a transformacdo foi favorecida pela Conferéncia
Mundial sobre Educagdo para Todos: Promovendo necessidades bdsicas de aprendizagem, em
Jomtien, na Tailandia em 1990; e logo apds, pela Conferéncia Mundial sobre Educacido para
Necessidades Especiais, em Salamanca, na Espanha em 1994. Estas desencadearam uma série de
acOes governamentais comprometidas com a equidade e qualidade do ensino em todo o mundo
(PADILHA, FREITAS, 2005).

O termo inclusdo para a educacdo regular surge oficialmente na Declaracdo de
Salamanca registrada pela UNESCO no mesmo ano (BRASIL, 2007a).

Este documento preceitua:

“capacitar escolas comuns para atender todos os alunos, em particular aqueles
que sdo portadores de necessidades especiais; preparacdo adequada de todo o
pessoal da educacdo constitui um fator chave na promociao do progresso em
direcdo as escolas inclusivas” (SASSAKI, 1997, p.121).

N

A declaragdao reafirma o direito que qualquer crianca tem a educacdo de
qualidade, reconhece também que cada aluno possui caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem que sdo unicas, destacando a importancia de sistemas de ensino que levem em
conta a vasta diversidade de caracteristicas e necessidades dos alunos (BRASIL, 2007a).

Sao congregadas também, na declaracdo, a¢des politicas para educacdo especial
nas dimensdes nacionais e internacionais, para o desenvolvimento da escola inclusiva.

O maior contra-ponto da educa¢do inclusiva é desenvolver uma pedagogia
centrada na crianca, de modo que possa educar incluindo-a de forma bem sucedida, contribuindo
para modificar a¢des discriminatérias, criando uma sociedade mais acolhedora, uma sociedade
inclusiva (BRASIL, 2007a).

“Escolas centradas na crianca sdo além do mais a base de treino para uma
sociedade baseada no povo, que respeita tanto as diferencas quanto a dignidade de todos os seres

humanos” (BRASIL, 2007a, p.4).



38

Segundo o mesmo documento, o principio fundamental da escola inclusiva é
que todas as criancas devem aprender juntas, sempre que possivel, independente das diferencas
ou dificuldades que apresentem. A escola deve ainda reconhecer e responder as necessidades de
seus alunos, respeitando os estilos e ritmos diferentes de aprendizagem, assegurando uma
educacdo de qualidade por intermédio de um curriculo adequado, de estratégias de ensino e
organizacionais, e parcerias com a comunidade (BRASIL, 2007a).

Esta declaracdo despertou em seus 95 paises subscritores um enorme fmpeto em
colocar suas determinacgdes em pratica, em oposto a outras declaracdes de mesmo género. Foi
surpreendente a rapidez com que o termo inclusdo tomou o lugar do termo integracdo. Apenas
trés anos apds os principios de Salamanca, j4 mediavam as legislagdes de diferentes paises,
inclusive no Brasil (RODRIGUES, 2005).

No Brasil, a constitui¢do federal garante o direito a igualdade (art. 5°); a partir
do artigo 205, trata do direito de todos a educacdo, “esse direito deve visar o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho” (BRASIL, 2007e, p. 6).

A LDB 9.394/96, que regimenta a educagdo brasileira, garante a inclusdo dos
alunos com necessidades especiais no ensino regular. A atual politica educacional brasileira
inclui em suas metas, a integracdo de criangas e jovens com necessidades especiais na escola, em
classes regulares, com o apoio de atendimento educacional especializado quando necessario

(BRASIL, 2007c¢).

Olhares sobre a Educacao Fisica

Os movimentos para E.F.E. e para E.F. para pessoas com deficiéncia surgem ao
mesmo tempo, num periodo histérico brasileiro marcado por mudangas politicas significativas;
porém nascem como correntes de pensamentos diferentes e acabam por se distanciar um do outro,
ou nunca se aproximar.

Estas duas vertentes foram tratadas como coisas distintas, entretanto visam um
mesmo contexto e buscam romper com a mesma realidade.

A proximidade de ideais relacionados aos diferentes critérios levantados nos

resultados deste estudo se da pela trajetéria percorrida por estas teorias no momento histérico



39

discutido, que teve seu cume nas décadas de 1980 e 1990 — ndo tdo distantes da realidade atual,
mas distantes da atuacdo profissional da E.F.

Muito jé se discutiu em termos pedagdgicos e metodoldgicos para a atuagio da
E.F. no contexto escolar inclusivo ou ndo, mas estes conhecimentos foram pouco articulados, nao
chegando a formar uma atuacido efetiva. Muitos professores atuantes na rede de ensino nao
tiveram acesso a estas teorias ou ndo tém uma visdo macro das mesmas, tendo assim dificuldade
de articuld-las em prol de um ensino de E.F. com qualidade para todos os alunos.

A discussdo acerca da ponte entre teoria e pratica abrange niao somente a E.F.,
mas todos os cursos de licenciatura, e ndo se restringe apenas a simples articulagdo entre campos
(tedrico e pratico), mas engloba inimeros fatores que a influenciam.

Este distanciamento nos cursos de graduagdo em E.F. pode estar atrelado, entre
outros fatores, a heranga deixada pelas tendéncias que originaram a formagao em E.F., sobretudo
a militarista e a esportivista, cujas caracteristicas enfocavam predominantemente as habilidades
praticas ligadas ao saber fazer do professor. H4, ainda hoje, uma grande discussdo em torno
destas mudangas dos anos noventa, sugerindo que 0s cursos tornaram-se excessivamente tedricos
e distantes do servigco profissional, ou muitas vezes que as mudancas deram origem a um novo
perfil profissional para drea, onde além de executar, o profissional compreende o homem em
movimento (GHILARD, 1998).

Segundo Rangel-Betti e Galvao (2001) o aluno de graduac@o necessita ser
inserido na prédtica o quanto antes em sua formacdo, para que possa construir € comparar
estratégias de acdo, formas de pesquisa, teorias e categorias de compreensao. Porém essas devem
ser realizadas de forma a favorecer o aluno a refletir antes, apds e durante a pratica de ensinar, e
para tanto todo o corpo docente deveria estar engajado neste processo. A pratica reflexiva € uma
possibilidade de auxilio a esta questdo, pois proporciona ao futuro professor, mesmo em aulas
predominantemente tedricas, ter experi€ncias praticas através da reflexdo sobre as mesmas,
imaginando situa¢des-problema e resolugdes.

As mudancas na proposta pedagdgica da E.F., as quais foram identificadas nas
teorias apresentadas neste estudo, abrem caminho a uma pedagogia capaz de atender a todos os
alunos com qualidade, pois busca nos préprios alunos e nas suas realidades sociais o0s

significados para sua aprendizagem.
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Desta forma, as discussdes da E.F. para o contexto escolar devem estar voltadas
para a apropriacdo deste novo olhar pedagdgico, ja discutido por diferentes teorias, e para a
articulacdo das estratégias de ensino-aprendizagem desenvolvidas para grupos especificos, além
da elaboragdo de novas estratégias para garantir um atendimento de qualidade a todos os alunos

em conjunto.

Consideracoes finais

As teorias aqui apresentadas sobre a E.F.E. e a E.F. para pessoas com
deficiéncia despertam para uma nova perspectiva de atuacdo do ensino em geral,
comprometendo-se com o “ser humano” e deixando de lado o adestramento puro dos corpos;
abrindo espagco para compreensdo e cooperacdo com os potenciais dos diferentes alunos,
buscando contribuir para sua articulagdo em sociedade.

Ao destacar nas teorias da E.F. antes apresentadas seus posicionamentos
perante a escola e o aluno, constatou-se a existéncia de congruéncias em seus pensamentos para
ambos 0s parametros.

As teorias aqui abordadas levantam a necessidade de voltar os olhares dos
professores ao aluno, como um ser humano complexo inserido em uma sociedade que se
movimenta através de sua acdo critica e consciente, € ndo objetivando somente os possiveis
resultados motores e cognitivos que estes podem apresentar ao final do processo de
aprendizagem.

Diante do conceito de escola, destaca-se a necessidade de reconhecimento de
sua atuacdo social, assim como de todos os individuos envolvidos neste contexto (aluno,
professor, diretor etc).

Nesse sentido, o desafio da inclus@o ndo estd simplesmente na capacitacdo
“técnica” de professores, buscando o conhecimento de contetidos especificos da Educagao Fisica
Adaptada, tal como o Esporte Adaptado (ou esportes especificos para pessoas deficientes, como o

Goalball) ou o conhecimento bioldgico (anatdomico, fisiolégico, etc), mas sim sobre as
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potencialidades motoras de uma pessoa/crianca com deficiéncia. Conhecimentos estes que sdao
também necessdrios para a elaboragdo de estratégias didatico-pedagdgicas.

Deve fazer parte do desafio pedagdgico a prética de reflexdes, planejamentos e
entendimentos que tragam a tona acdes voltadas a complexidade do aluno, norteadas por
propostas tedricas que visem propiciar o espago de liberdade do pensar, movimentar e criticar,
enxergando os alunos ndo como algo vazio a ser preenchido, tal qual lembra a abordagem
construtivista. Outra op¢ao é que sejam criadas propostas de valorizagdo de competéncias (social,
objetiva e autonomia), como sugere a teoria critico-emancipatdria; ou entdo propostas como a da
apreensdo da expressdo corporal como linguagem, desenvolvendo no aluno a forca de sua
capacidade intelectual, tal qual a teoria critico-superadora, todas discutidas neste estudo.

Nota-se que para incluir as pessoas/criangas com deficiéncia num contexto
como o da Educacdo Fisica Escolar atualmente é preciso reconhecer que, além de buscar
conhecer os sujeitos participes diretamente envolvidos no sistema escolar e conhecer “dominios”
presenciais, é preciso repensar conceitos culturais e sociais, passados e atuais. E necessario
perceber os limites e barreiras passiveis de preservacdo ou de demolicdo, inerentes aos muros que
cercam cada aluno e aos muros que cercam as escolas.

Aos professores, resta imaginar uma caminhada dentro e fora desses muros,
aperfeicoando o préprio empenho e engrenando-se as pessoas € contextos que desejam e que

precisam atuar.
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Capitulo/ Artigo 11
Campeonato escolar e deficiéncia visual: o

discurso dos professores de educacao fisica
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N

Por muito tempo, as pessoas com deficiéncia foram deixadas a margem da
sociedade, sendo visualizadas a partir de um modelo médico, e tendo a deficiéncia caracterizada
como sindnimo de invalidez e incapacidade.

Durante a década de 1990 surge uma grande tendéncia a inclusido das pessoas
com deficiéncia em todos os ramos da sociedade, suscitando a participacio efetiva desses em
todo seu contingente.

A inclusdo surge como uma modificacdo global, exigindo nido apenas uma
mudanca nos métodos educacionais ou nas estruturas fisicas dos ambientes, mas também uma
mudanca na conscientiza¢do de todos os envolvidos, com ou sem deficiéncia (SASSAKI, 1997).

O termo inclusdo na educagdo comum surge oficialmente no cendrio
internacional apdés a Declaragao de Salamanca registrada pela UNESCO em 1994 (BRASIL,
2007a).

No Brasil, os preceitos constitucionais determinam que o direito a educacdo dos
alunos com necessidades especiais deverd ser garantido, e a LDB 9.394/96, por seu lado, garante
a inclusdo dos alunos com necessidades especiais no ensino regular e em todas as atividades de
seu contexto (BRASIL. Presidéncia, 2007; BRASIL, 2007¢).

Segundo dados do Censo Escolar 2006 (BRASIL, 2007b), a politica de inclusdo
em escolas regulares nas classes comuns no Brasil evoluiu de 13,0% em 1998 para 46,4% em
2006.

O Censo mostra ainda que até 2006 o nimero de escolas publicas que possuiam
matriculas na educagdo especial era de 47.381 para um total de 54.412 escolas, entre publicas e
privadas. Dentre estas escolas, o nimero total de matriculas de alunos com deficiéncias em
classes comuns era de 325.136 alunos. Dessas matriculas, 69.838 sdo de alunos com alguma
deficiéncia visual (BRASIL, 2007b).

Tendo em vista esse novo cendrio da educacdo brasileira, com a participacao
efetiva de pessoas com defici€éncia no contexto escolar, buscamos repensar a educagdo fisica
escolar de forma a promover a participacdo desses em todas as praticas que a envolve.

Segundo Sherrill (1984), a escola’ ou instituto especializado é o principal meio

de aprendizagem da pessoa com deficiéncia visual (D.V.), tendo como principais agentes os

7 A autora reporta-se neste texto a escola piblica ou residencial, como op¢des nos Estados Unidos.
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professores e as praticas sistematizadas — o que torna a escola um elemento de importancia
crucial ao desenvolvimento das criancas.

Sabemos ainda que o convivio familiar pode ser decisivo e primordial para a
aprendizagem da pessoa com deficiéncia visual. No entanto, sabemos que o tempo disponivel e
muitas vezes o preparo especializado dos familiares é muito pequeno, e assim este espacgo fica
diminuido e insuficiente, se comparado com o ambiente escolar para formacdo das pessoas com
deficiéncia visual.

No Brasil, a educacdo voltada as pessoas com deficiéncia € promovida em
escolas especializadas, bem como em institui¢des especiais voltadas muitas vezes ao atendimento
especifico de uma deficiéncia. A partir da LDB 9.394/96, este atendimento passou a vigorar
também nas escolas publicas e regulares (BRASIL, 2007a).

Dentre as praticas sistematizadas apresentadas na escola, podemos ressaltar as
desenvolvidas nas aulas de educacdo fisica, as quais permitem um reconhecimento do préprio
corpo por parte do aluno, assim como um amplo convivio social, sendo um veiculo importante
para o desenvolvimento motor e social da pessoa com D.V.

As praticas esportivas podem promover o desenvolvimento das habilidades
motoras do aluno com D.V., como também a orientacdo e mobilidade dos mesmos, porém os
alunos que apresentam deficiéncia visual sdo muitas vezes pouco estimulados nas escolas®
(PONCHILLIA, STRAUSE, PONCHILLIA, 2002).

Pesquisas demonstram que a pessoa com D.V. apresenta um déficit no
desenvolvimento motor em comparag¢io ao de uma pessoa sem tal deficiéncia (FAZZI et al, 2002;
DEPAUW, 1981). No entanto, tal desvantagem pode ser decorréncia de complicacdes
secunddrias a deficiéncia, caracterizadas pela influéncia do ambiente, como oportunidades,
cultura, e nao pela perda ou anormalidade da func¢do visual propriamente dita (OLIVEIRA
FILHO, ALMEIDA, 2005; MUNSTER, ALMEIDA, 2005; HOPKINS et al, 1987).

Para Craft (1990) a perda visual ndo € causa direta de nenhuma caracteristica
motora ou fisica.

Criar oportunidades para que a pessoa com D.V. movimente-se explorando o
meio ambiente de forma segura é importante para minimizar os possiveis atrasos em seu

desenvolvimento. Programas de Educacdo Fisica com o objetivo de ensinar estes alunos

¥ Os autores reportam-se neste estudo a escola regular e publica dos Estados Unidos.
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independéncia e auto-suficiéncia poderdo incrementar o desenvolvimento global dos mesmos
(CRAFT, 1990; KOBBERLING, JANKOWSKI, LEGER, 1991).

Estudos demonstram que pessoas com D.V. que tiveram suas primeiras
experiéncias em praticas esportivas durante os anos escolares t€ém maior propensao a manterem-
se engajadas na pratica durante a vida adulta, podendo engajar-se até mesmo em programas de
alto rendimento esportivo (SHERRILL, POPE, ARNHOLD, 1986; PONCHILLIA, STRAUSE,
PONCHILLIA, 2002).

Diante desta nova perspectiva, o desgastado idedrio de igualdade comega a ser
deixado de lado e surge um novo discurso hegemonico. Estamos falando das diferencgas concretas
existentes entre os seres humanos, que sempre existiram e eram desconsideradas pela maioria dos
educadores (CARMO, 2002).

Finalmente os idedrios de aptidao fisica cedem espacgo a outra concepgao de ser
humano, corpo e movimento: a diversidade, as desigualdades e diferencas (CARMO, 2006).

Segundo Miinster e Almeida (2006) a diversidade esta presente no programa de
atividade motora voltado a inclusdo, em diferentes aspectos: nas metas, nos curriculos, nos
conteddos, nas estratégias e procedimentos pedagdgicos, nos materiais e recursos empregados,
nos locais e ambientes de interven¢do, nos métodos de avaliacdo e em todos que participam do
processo.

Desta forma a énfase do trabalho recai sobre o programa e nio sobre a
deficiéncia. Num programa criado neste sentido, a compreensao da deficiéncia deve pautar-se
pelo potencial do individuo e das pessoas que o rodeiam e ndo pela limitagdo, comprometimento
ou falta de funcionalidade em um 6rgio ou segmento corporal (MUNSTER, ALMEIDA, 2006).

Neste sentido, este estudo propde-se a analisar as concepcdes dos professores
de educacao fisica atuantes na rede regular e publica de ensino sobre a participacdo de alunos
com deficiéncia visual em praticas relacionadas a educagdo fisica escolar, buscando compreender

como estes enxergam o aluno com deficiéncia e seu envolvimento nas aulas de educagdo fisica.
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Método

Procedimento

Foram sujeitos deste estudo professores de educacdo fisica escolar integrantes
do quadro de professores das escolas estaduais do interior do estado de Sao Paulo, e participantes
da Olimpiada Colegial do Estado de Sdo Paulo com equipes nas modalidades Futsal, Atletismo e
Xadrez, por essas ja apresentarem adaptacdes a pratica esportiva da pessoa com defici€ncia
visual, como também professores que participam na organizagdo dos referidos jogos.
Participaram da pesquisa nove professores de Educacdo Fisica, com média de doze anos de
atuacdo em campeonatos escolares, sendo seis professores da rede estadual de ensino de escolas a
cargo de uma mesma diretoria de ensino e trés responsaveis pela organizacdo da Olimpiada
Estadual de Sao Paulo em suas diferentes etapas, sendo um de cada 6rgao ligada a esta (Diretoria
de Ensino, Secretaria da Educagdo e Secretaria de Esporte, Lazer e Turismo).

Os locais de coleta de dados foram escolas estaduais do interior do estado de
Sado Paulo, as quais foram determinadas pela escolha da diretoria de ensino e o cruzamento com
os dados das escolas que ja haviam participado da Olimpiada nas modalidades atletismo, futsal e
xadrez simultaneamente; também foram locais de coleta de dados a diretoria de ensino do interior
do estado de Sao Paulo, onde se concentrava o maior nimero de escolas com equipes nas trés
modalidades referidas, e as Secretarias da Educagdo e de Esporte, Lazer e Turismo, responsaveis

pela organizacdo do campeonato nesta regido.

Entrevista

Para coleta dos dados foi realizada uma entrevista pessoal semi-estruturada com
cada um dos sujeitos. A entrevista semi-estruturada permite ao entrevistado esclarecer os pontos
colocados, segundo seus conhecimentos sobre o assunto tratado. (LAKATOS, MARCONI,
1985).

Para o trabalho que agora se apresenta foram destacadas as questdes que direta
ou indiretamente resultaram do questionamento sobre o modo como o0s sujeitos imaginariam
situacdes de inclusdo de alunos com deficiéncia visual nas préticas da educagdo fisica escolar, e
que nos permitiram inferir sobre suas concepcdes acerca das possiveis contribuicdes que esta

pratica oferece aos alunos com D.V. e sobre a efetiva participacio destes nas atividades.
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Método de Analise

Os dados levantados foram analisados através do método de andlise de
contedido proposto por Bardin (2002). Esta técnica de investigacdo permite a leitura e
interpretacdo de conteidos de ilimitadas classes de conhecimentos, partindo de uma descricao
objetiva e sistemdtica dos conteidos, manifesto das comunicagcdes MYNAYO, 1993).

Dentre as diferentes técnicas de andlise de contetdo, elegemos a andlise de
enunciacdo para tratarmos os discursos de nossos sujeitos. A andlise de enunciagcdo considera o
discurso ndo como um dado, um produto acabado, mas como um processo de elaboragdo com
todas as contradi¢des, incoeréncias e interpretacdes que isso comporta. Um processo onde sdo
produzidos sentidos e transformagdes (BARDIN, 2002).

A andlise que seguidamente se apresenta apoiou-se num conjunto de critérios
associados a fases tal como foram descritos por Bardin (2002).

A primeira fase constituiu-se na leitura flutuante do discurso de cada sujeito,
buscando as temdticas emergentes em seus discursos, relacionadas ao modo como se colocam
perante a inclusdo de alunos com deficiéncia visual nos campeonatos escolares e também o modo
como desenvolvem seu raciocinio sobre o assunto.

Detectadas as temdticas congruentes em cada discurso, partimos para a
inferéncia individual dos discursos para cada temadtica. Neste processo o discurso dos sujeitos foi
fracionado em frases de sentido e categorizado dentro das temdticas emergentes. Buscamos neste
processo o posicionamento de cada individuo perante a temética do estudo, levando-se em conta
a posicdo social e a experiéncia de cada sujeito.

Num momento seguinte realizou-se a inferéncia coletiva, na qual convergimos
as inferéncias individuais de cada tematica a um tnico grupamento de informacdes, para assim

identificarmos o posicionamento de nossa amostra perante os temas levantados.

Resultados

A andlise das entrevistas permitiu identificar trés importantes aspectos do
pensamento dos professores a respeito da inclusdo de alunos com deficiéncia visual em praticas

relacionadas a educacao fisica escolar: capacitacao, estrutura e o aluno com deficiéncia.
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As perguntas analisadas referem-se a0 modo como os professores enxergam as
implicagdes que o campeonato escolar traz a pessoa com D.V. e sobre a possibilidade de
participacao destes nos atuais campeonatos da rede de ensino.

Os discursos aludem mais as queixas surgidas apds a institucionalizacdo da
inclusdo do que a relagdo de conhecimentos e contetidos que os professores de Educagdo Fisica
dominam e podem articular para atender a todos seus alunos. Ha uma clara dificuldade entre os
entrevistados em relacionar seus conhecimentos tedricos e a experiéncia com outros publicos ao

trabalho inclusivo.

Capacitacao

O aspecto capacitagdo trata do preparo profissional para atender o aluno com
D.V., seja na formacdo inicial ou continuada do professor. Os discursos aludem a falta de
capacitacdo profissional para atender as necessidades deste publico, sendo as contribui¢cdes

ofertadas aos alunos e a real participacdo destes comprometidas diretamente por este aspecto.

Sujeito I - Olha eu vejo assim, o professor a nivel de Estado a gente ndo tem um
preparo td, adequado para trabalhar por exemplo com o deficiente visual ou um
cadeirante t4, mas a gente né, uma pessoa, um professor, um mestre que nos dé
essa possibilidade de um treinamento que eu acho que a inclusdo dessas
pessoas, desses alunos dentro da escola do estado € muito importante.

Sujeito II - Entdo acho muito importante estar fazendo um trabalho diferenciado
pra eles, porque eles sdo pessoas diferenciadas e eu acho que eles merecem
tanto quanto os outros e ndo tem. Af a escola hoje obriga a receber esses alunos,
mas ndo tem um tratamento diferenciado, o professor ndo consegue fazer o
tratamento diferenciado pra ele tanto pela capacidade do professor mesmo por
ele nao ter disciplinas especificas para isso (...).

Sujeito VII - Nada impede que também a participagdo dos deficientes visuais
com uma coordenagio, com uma coordenagdo também paralela que € o pessoal
especializado nesta clientela (...).

Sujeito IX - E (...) como eu te falei. Eu ndo tenho um conhecimento mais
aprofundado das possibilidades do deficiente visual praticar esporte, no meu
entendimento juntos eu acho dificil.

A primeira preocupacdo que surge € a formacgdo especializada para o

atendimento a pessoa com deficiéncia, em detrimento de todo o conhecimento especifico a drea
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de Educacdo Fisica que € a base para o trabalho com os diferentes publicos abrangidos pela area,
seja na escola, clube, praca de esportes, etc.

Esta constatagdo denota uma lacuna na articulacdo entre conhecimentos
tedricos e praticos, principalmente quando esta preocupacdo surge no discurso sobre as
contribuicdes que o processo que envolve um campeonato pode trazer aos seus diferentes
participantes, porém denotam também a importincia de experiéncias praticas com diferentes

publicos durante a formacao profissional.

Estrutura
Foram levantados problemas tanto de natureza fisica quanto organizacional, os
quais no discurso dos sujeitos influenciam diretamente a inclusdo de alunos com D.V. nos

campeonatos escolares.

Sujeito III - Se forem em grupos de deficientes separados dos normais eu acho
que daria para participar, agora junto... ai € dificil. Ah, porque (...) Bom, apesar
que, eu trabalho na Prefeitura também, em duas escolas e 14 a gente tem um
campeonato e tem alunos deficientes fisicos participando, deu certo. Agora
visuais, eu j4 tive alunos com problemas visuais foi dificil na aula de Educagao
Fisica eu ter que adaptar as coisas para ela fazer, uma bola com guizo, essas
coisas que vocé tem que ver na escola.

Sujeito IV - Olha para participar (...) ndo sei, teria que ter na Olimpiada
Colegial um sistema de apoio, também uma adaptagdo pra os deficientes, (3)
isso ndo tem né, até onde eu sei, nunca fiquei sabendo de nada, o que d4 para
incluir é o deficiente € o (...) auditivo, algum deficiente fisico, da para vocé
incluir (...) mas com o deficiente visual eu ndo vejo a participacdo nos jogos
porque ndo tem como né, ndo teria, por exemplo, pra jogar futebol teria que ter
aquela bola com o sininho dentro para ele se orientar e nio tem (...) Pode ter nas
escolas estaduais em cada escola vamos dizer assim 2, 2 ou 3 no maximo,
entdo ndo teria como vocé montar uma turma para participagdo, teria que ter um
grupo grande, pra montar e fazer um trabalho com eles para montar e poder
levar e no momento do jeito que estd ndo vejo possibilidade de participagdo por
isso.

Sujeito VII - Como eu te falei. E (...) hoje, a participagdo de deficiente visual na
Olimpiada eqiiitativamente € invidvel. Eqiiitativamente, sendo pode colocar o
individuo deficiente visual dentro do regulamento, das exigéncias
regulamentares, das regras das confederacdes e ndo é o que realmente essa
clientela seja possivel desenvolver qualquer participacdo eqiiitativamente, nada
impede que se faga uma comissdo digna, quando eu falo digna, eu falo de
pessoas especializadas nessa clientela e se faca uma proposta a nivel da
secretaria da educagdo através da secretaria da educagdo, para mim este € o
meio, nada impede que se estenda a secretaria de esporte, lazer e turismo,
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porque as duas tem parceria e incluida na resolugdo conjunta, mas que tenha
uma atividade paralela (...)

Sujeito VIII - Eles poderiam trazer a contribuicdo desde que fossem adaptados
nos moldes que se encontram hoje sem nenhuma adaptacdo acho que o que
traria seria mais prejuizo do que beneficios para os deficientes, né, porque eles
precisam de alguma adaptacdo para eles participarem, enquanto que o que
acontece eles estdo adaptados somente para as pessoas que podem ver alguma
coisa.

A adaptac@o nos discursos € vista como algo que surge somente para que se
atenda a pessoa com defici€ncia sem considerar a nova realidade que a escola inclusiva denota.
As adaptacdes sdo sugeridas de formas especificas as defici€ncias e ndo buscando contemplar um
novo meio que se configura através da participacao do aluno com deficiéncia visual.

A participac@o e as contribui¢des da pratica sdo vistas sobre o prisma de um
trabalho especifico a pessoa com deficiéncia, remetendo-se a acdes integrativas e nao inclusivas.

Foi apontada também a baixa demanda, porém deve-se lembrar que o nimero
de alunos com deficiéncia visual matriculados em classes comuns da rede publica de ensino,
segundo dados do MEC, vém crescendo. O problema hoje € saber em quais escolas/ niveis de

ensino estes alunos se encontram.

O aluno com deficiéncia
A marca fundamental deste aspecto parece revelar uma forma de enxergar a
pessoa com deficiéncia ainda perante um idedrio pautado no modelo médico de deficiéncia,

preconizando as limita¢des e a integracao destes individuos.

Sujeito I - Sim, primeiramente o aluno deficiente € uma pessoa comum, ta, ele é
uma pessoa normal, claro que tem seus problemas limitados, mas ele pode
tranqiiilamente participar do campeonato colegial, ta. (...) entdo, isso, isso quer
dizer que vocé consegue realmente fazer dos alunos com deficiéncia a ser um
aluno normal, uma crianca, um adolescente normal dentro dos colegas, t4.

Sujeito II — Olha, sinceramente, contribuicdo traz, porque a pessoa as vezes eu
acho, assim, eu nunca fui deficiente, eu tento me colocar no lugar deles, entdo
eu acho que ele ja se sente excluido ali (...)

Sujeito VIII - A participacdo seria muito interessante € muito boa para os
alunos que nio tem nenhuma deficiéncia e também importantes para os
portadores de deficiéncia, mas pela falta de adaptacio e como € uma
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competicdo e que eles buscam a vitéria entdo eles ndo vao relevar a deficiéncia
desse portador e ele pode até se machucar, seria importante a participagdo, mas
como sdo as de pessoas tidas normais acho que seriam prejudicados nessa parte,
porque eles teriam uma defici€ncia enquanto os outros nio teriam e eles iriam
passar por cima dessa deficiéncia para buscar a vitdria.

As declaracdes apresentam preocupacodes voltadas a adaptacdo dos alunos com
deficiéncia ao meio e a0 modo como a presenca destes afetard este meio. Desta forma, os olhares
voltam-se as limitacdes que os alunos com deficiéncia apresentam ao se relacionar com o meio e
ndo as potencialidades deste aluno e as possibilidades de acomoda¢dao do meio e dos envolvidos
nele a nova situacao.

Diante deste aspecto ressalta-se ainda um tnico discurso que denota a
padronizacdo imposta pelo ensino tradicional, no qual as diferencas sdo ignoradas em prol da

enganosa maioria.

Sujeito II - (...) pela quantidade de alunos que tem dentro da sala de aula nio
tem como vocé fazer um trabalho sé pra aquele, s6 pra dois ou trés alunos ai
voce exclui o resto da sala e a gente tem que trabalhar sempre com a maioria
com mais e vocé tenta levar sempre a maioria da sala e vocé deixa uns pra trés
até mesmo os bons demais ficam um pouco pra trds porque vocé ndo consegue
avangar com eles, entdo voc€ tem que segurar um pouco para quem esté 14 trés,
entdo tudo o que a gente faz tem, a gente tem que tentar fazer o melhor para
estar trazendo essas pessoas (...)

De forma geral, os sujeitos admitem que os campeonatos escolares podem
trazer contribui¢cdes ao aluno com defici€ncia visual, porém ndo esclarecem quais seriam estas,
bem como, deixam transparecer dividas quanto ao seu papel e desempenho diante da inclusdao
destes alunos.

Quanto a participagdo, o discurso estd pautado nas limitacdes do ambiente e dos
profissionais envolvidos. As respostas denotam resquicios do ideal de integracdo, no qual os

alunos com deficiéncia habitam o mesmo ambiente, mas ndo participam das mesmas atividades.
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Discussao

Os dados demonstram que apesar dos esforcos da Secretaria de Educacdo
Especial em proporcionar acdes de formacdo continuada para atuagdo na escola inclusiva aos
professores de educacgdo fisica escolar, e ao fato de que muitas escolas de educacdo superior ja
oferecerem em seus curriculos disciplinas que contemplem a educacdo fisica adaptada, sdo
muitas as dividas dos professores de educacgdo fisica ao se depararem com classes inclusivas.

A Educagdo Fisica vem, ao longo destas ultimas décadas no Brasil,
desconstruindo antigos idedrios em prol da constru¢do de uma drea de conhecimento voltada as
necessidades globais dos individuos e de sua interacdo em sociedade. Fazem parte deste processo
as novas teorias da educacdo fisica escolar e também os conhecimentos produzidos em busca do
atendimento as pessoas com deficiéncia.

Todas as teorias desenvolvidas neste periodo, de diferentes formas, trabalham
com 0os mesmos conhecimentos, ou seja, aqueles historicamente gerados pela drea, porém de
diferentes formas buscando ndo mais atender aos sistemas de governo, mas sim aos interesses dos
alunos.

O curriculo inclusivo nao se diferencia em conteddos; 0S mesmos
conhecimentos historicamente gerados podem e devem ser trabalhados, mas compreendendo
técnicas, formas de organizacio e adaptacdes especificas (MUNSTER, ALMEIDA, 2006).

Num programa voltado a inclusdo, é necessdrio investir na metodologia e nas
estratégias de ensino-aprendizagem, conferindo um tratamento pedagdgico adequado as
atividades ministradas e onde se contemplem as necessidades do grupo com quem se trabalha
(MUNSTER, ALMEIDA, 2006).

Ao elaborar um programa de atividades para atender em um mesmo ambiente
pessoas com e sem deficiéncias, o professor deve examinar e investigar as circunstancias
relativas aos individuos que compdem seu grupo. E imprescindivel conhecer as preferéncias e
experiéncias anteriores de ambas as partes, buscando metas e interesses em comum (MUNSTER,
ALMEIDA, 2006).

Desta forma, o professor deverd abandonar os valores da escola tradicional. O
individuo serd visto em suas potencialidades e ndo mais como algo abstrato, o foco da educacao

estard no processo € nao no produto a ser alcangado, a proposta pedagdgica volta-se a diversidade
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encontrada no grupo e ndo a uniformizacgdo, e assim, o curriculo estard sempre em constru¢do e
ndo ja construido (RODRIGUES, 2001).

Neste contexto é evidente a necessidade de criacdo de novos conhecimentos
emergentes do novo contingente social encontrado nas escolas inclusivas, os quais devem ser
dirigidos e adequados a nova configuracdo das classes inclusivas, considerando a diversidade
cultural, social, etc. (CARMO, 2006).

Neste ponto, encontra-se outro aspecto levantado pelos dados do estudo. A
adaptacgdo foi o primeiro passo em busca da insercao das pessoas com defici€éncia em atividades
motoras. A preocupacdo estava voltada em como levar a estas pessoas os conhecimentos
historicamente construidos pela Educacdo Fisica, principalmente os esportes, a este grupo
(CARMO, 2002).

O acesso as diferentes ordens de conhecimento é garantido por lei as pessoas
com deficiéncia, e muitas vezes algumas atividades sé sdo acessiveis a estes através de
adaptacoes.

O processo de adaptacdo € continuo, dindmico e reciproco e consiste na
articulacdo de varidveis em busca das metas desejadas (MUNSTER, ALMEIDA, 2006).

As adaptacdes podem ser de diferentes ordens: nos equipamentos; nos sistemas
de informagdo e comunicacdo; no ambiente fisico e nas regras. Estas sdo utilizadas conforme a
necessidade de cada grupo (MUNSTER, ALMEIDA, 2006).

As adaptagdes foram e sdo necessdrias a transmissao dos conhecimentos ja
consolidados. Estas também abriram espagos para a descoberta das potencialidades da pessoa
com deficiéncia, o que pode estimular o desenvolvimento de novos conhecimentos que trabalhem
com o potencial dos grupos formados na diversidade.

Este contexto permite que o professor explore a adaptacdo de varidveis para
transmitir os conhecimentos ja consolidados, mas também exige do mesmo que volte seu olhar as
possibilidades do grupo que trabalha e busque desenvolver com o este grupo novas atividades
que partam do conhecido e aflorem as potencialidades na diversidade.

O ultimo aspecto destacado do discurso dos sujeitos trata do modo como estes
enxergam o aluno com deficiéncia. A anélise demonstra que o discurso destes professores ainda

estd pautado por ideais constituintes do movimento de integracao.
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Segundo Sassaki (1997) o modelo integrativo preconizava que a pessoa com
deficiéncia seria integrada a sociedade, desde que fosse capaz de moldar-se aos requisitos dos
servicos especiais; acompanhar procedimentos tradicionais; lidar com atitudes resultantes de
esteredtipos, preconceitos e estigmas; desempenhar papéis sociais individualmente com
autonomia, mas nao necessariamente com independéncia. E a sociedade em contrapartida nao
precisaria modificar-se em nada para recebé-los.

Nesta perspectiva, a inser¢do da pessoa com deficiéncia é baseada no principio
de normalizagdo, o qual propde que todo individuo tem direito de vivenciar um estilo de vida
padrdo ou comum a sua cultura, em detrimento de adequar seus servigos e atendimentos as
necessidades das pessoas com deficiéncia. Desta forma, passou-se a impor um padrio de vida, no
qual a deficiéncia é entendida como um déficit a ser superado (MUNSTER, ALMEIDA, 2006).

As préticas sociais inclusivistas preconizam um movimento bilateral, no qual as
pessoas com deficiéncia e a sociedade visam uma meta comum.

A inclusdo social constitui-se em um processo de preparo mutuo, no qual a
sociedade se adapta para atender em seus sistemas sociais gerais pessoas com deficiéncias e
simultaneamente as pessoas nestas condi¢des se preparam para assumir seus papéis na sociedade
(SASSAKI, 1997).

Os discursos analisados denotam a preocupacdo com ideais voltados a
padronizacdo de um estilo de vida e as atividades que contemplem uma maioria que talvez
apresente caracteristicas comuns, em detrimento de atividades que explorem a diversidade de
potencialidades existentes em uma sala inclusiva.

As comunidades humanas em geral consideram “normal” o que é semelhante,
conhecido e previsivel, remetendo a margem da sociedade o que € diferente, desconhecido e
imprevisivel (RODRIGUES, 2001).

Todos os seres humanos sdao diferentes e desiguais, porque possuem naturezas
bioldgicas diferentes e sdo socialmente desiguais (CARMO, 2002).

O reconhecimento por parte dos professores da diversidade que compde classes
formadas por alunos com e sem deficiéncia acaba por eliminar o conceito das classes
homogéneas, nas quais todas as criancas deveriam ser ‘“iguais”, abrindo espagco para as
potencialidades que afloram da diversidade e para a descoberta de importantes fatores ao

progresso educacional.
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Consideracoes finais

Os resultados deste estudo demonstram que a realidade da escola hoje estd
longe de se encaixar nos ideais inclusivistas; o demonstrado € a transi¢do entre os principios de
integracdo para os de inclusdo. Esta transi¢do acarreta intimeras duividas aos professores,
principalmente aqueles que concluiram sua formacgdo antes mesmo destes ideais chegarem as
universidades.

Ao voltar o olhar para o individuo e ndo para o produto criaram-se novas
demandas para educagdo, necessitando novas pedagogias, métodos, conhecimentos e conteidos.
E este estudo demonstrou a importincia de investimento na formac¢do basica e continuada dos
professores de E.F..

As discussdes desenvolvidas para E.F. Escolar e para a E.F. voltadas as pessoas
com deficiéncia, principalmente apds a década de 1980, contribuiram significativamente para a
reestruturacdo da E.F., porém muitas vezes os professores que atuam na rede de ensino ndo
tiveram acesso a estas discussdes durante sua formacdo de base ou apresentam dificuldade de
articulacdo entre os conhecimentos tedricos e suas praticas.

Esta mudanga de foco proposta pelas discussdes relacionadas a E. F. escolar e a
E.F. voltada as pessoas com deficiéncia demanda a reciclagem de conhecimentos por parte dos
professores, ndo sé em conteddos técnicos, como as regras dos esportes, mas em termos globais
(cognitivos, motores, sociais, psicolégicos etc), e isto ndo s6 para atuar na escola, seja ela
inclusiva ou ndo, mas também para atuar em clubes, pracas de esportes, etc.

O ser humano deve ser visto em sua complexidade pelos professores e deve ter
suas necessidades reconhecidas e respeitadas, seja o individuo idoso ou jovem, negro ou branco,
com deficiéncia ou ndo.

Nesta perspectiva, a formacdo profissional em Educagdo Fisica deve ser
articulada de forma a aproximar os contetidos tedricos a pratica, levando o aluno ao exercicio de
articulacdo entre os conhecimentos tedricos e praticos para que ele possa buscar em suas
experiéncias e conhecimentos ferramentas pedagdgicas para atuar com qualidade em uma

sociedade composta na diversidade.
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Todo cidadao tem direito ao contato com os conhecimentos historicamente
construidos pela Educacdo Fisica, como o esporte, as gindsticas, lutas, etc., podendo dispor de
ferramentas pedagdgicas diversas para isso, como a adaptacao.

Independente do momento histérico em que um conhecimento € concebido e
dos valores que sdo agregados a ele neste momento, este se torna patrimonio cultural, sendo parte
do contexto social onde o ser humano circula. Mesmo ndo sendo praticado por um ou outro
individuo, o conhecimento enquanto patrimonio cultural faz parte da histéria de qualquer um
deles.

Nao hd como um brasileiro negar em suas raizes o futebol como um
conhecimento proprio de sua cultura, tendo praticado ou ndo ele faz parte da cultura de uma
nacdo. Desta forma, necessitando ou niao de adaptacdes pedagdgicas ou estruturais todo cidadao
tem direito ao acesso aos conhecimentos pertencentes ao patrimonio cultural da sociedade a qual
pertence.

Em relacdo a pessoa/ crianga com deficiéncia a Educacgdo Fisica Adaptada fez e
faz isso com grande destreza, porém € de extrema urgéncia que professores e pesquisadores
comecem a olhar para as novas possibilidades dentro do contexto que o trabalho simultaneo com
pessoas diferentes e desiguais gera para a criagdo de novas e diferentes estratégias pedagdgicas.

Nesse sentido o desafio da inclusdo ndo estd simplesmente na capacitacao
“técnica” de professores para atuar com a pessoa/crianca com defici€éncia, mas sim sobre a
articulacdo dos conhecimentos desenvolvidos sobre todos os aspectos da Educacdo Fisica, tal
como os produzidos pela Educacao Fisica Adaptada ou as teorias pedagdgicas idealizadas para
Educacdo Fisica Escolar, para oferecer uma educagdo de qualidade a todos os alunos.

E necessdrio abrir espaco para o surgimento de novos conhecimentos e
conteddos frutos da compreensdo e cooperacdo com os potenciais dos diferentes alunos e das
diferentes teorias.

Pensar, portanto, em Educacido Fisica de qualidade para todos os alunos, é
pensa-la, inclusive, como fruto da parceria entre as teorias da Educac¢do Fisica voltada as pessoas
com deficiéncia e da Educagdo Fisica Escolar.

E preciso assegurar que, no processo de formacdo de recursos humanos, cujo
principal veiculo é a universidade, as questdes relacionadas a nova demanda decorrente da

realidade imposta pela inclusdo nas escolas sejam cada vez mais abordadas, de forma a aprimorar
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sua abordagem dentro da Educagdo Fisica, levando os profissionais da 4rea a articular seus
conhecimentos ndo para o atendimento isolado dos diferentes grupos, mas para atender com

qualidade o grupo de diversidade formado na educacao inclusiva.
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Capitulo/ Artigo 111
Esporte Educacional e Deficiéncia: o modelo

esportivo para esta interacao
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A prética do esporte é cada vez mais difundida na sociedade contemporanea,
sendo praticada em seus diversos contextos (satde, educagdo, lazer, profissional etc) e por seus
diferentes personagens (atletas, idosos, criancas, deficientes etc) em qualquer parte do mundo.
Trata-se de um importante elemento na busca por melhorias na qualidade de vida, podendo trazer
como conseqiiéncias a quem pratica, melhorias na condi¢do fisica e em suas relagdes sociais.

Dentro destes contextos e personagens o movimento inclusivo traz a tona as
necessidades de um publico especifico, antes esquecido: as pessoas com defici€éncia. A producao
cientifica ap6s a aparicdo deste idedrio busca novas perspectivas para o desenvolvimento de
trabalhos coerentes as necessidades deste publico especifico. No campo da Educacao Fisica e do

esporte ndo € diferente.

O Fenomeno Esporte

O esporte €, segundo Bento (2004), um fendmeno antropoldégico, com
pluralidade de sentidos e formas de expressao.

O mesmo autor denomina o esporte como “um conjunto de técnicas corporais,
sendo o uso destas balizado por razdes e padrdes culturais e por metas, intencionalidades e
valorizagdes sociais”, de maneira que cada modalidade esportiva trata e enfatiza o corpo9 de uma
forma prépria, ditado pelo cédigo de regras e pela estrutura das exigéncias, e também o corpo
esportivo pode ser instrumentalizado para diferentes e contraditérias finalidades (BENTO, 2006,
p.18).

Segundo Santana (2005) o esporte é educacional independente da esfera em que
se manifeste. A educagdo tem cardter permanente, ndo se pode fugir dela; portanto, ndo apenas o
esporte desenvolvido na escola educa, mas também as suas outras manifestacoes.

Atualmente, o esporte tem cada vez mais tomado espaco na vida das pessoas. A
repercussao dos eventos esportivos freqiientemente divulgados pelos meios de comunicagao, a

identificacdo com idolos, entre outros fatores, fazem com que o nimero de criangas que inicia a

prética do esporte em idades tenras aumente significativamente.

? O corpo ¢é entendido pelo autor como um conceito e artefato cultural, que se torna corpo com as aprendizagens,
influéncias e modos de socializacdo exercidos sobre ele.
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Dentre os diferentes sentidos e formas de expressdes do esporte, destacamos em
nosso estudo sua dimensdo escolar. No Brasil, o direito ao esporte em suas diferentes dimensoes
¢ garantido pela legislacao.

O direito a prética esportiva € assegurado a todo e qualquer cidadao pela
propria constituicdo brasileira. No titulo III da Ordem Social, capitulo III da Educagdo, da
Cultura e do Desporto, secdo III do Desporto dispde sobre o direito de todos as praticas
esportivas € o dever do estado em fomenta-las. O inciso II trata especificamente do esporte
educacional estipulando “a destinag@o de recursos publicos para promogao prioritaria do desporto
educacional e, em casos especificos, para a do desporto de alto rendimento” (BRASIL, 2007e,
p.42).

Segundo a Lei Pelé n° 9.615/ 98, capitulo II, artigo 2° o desporto em nosso pais

¢ reconhecido em trés manifestacdes diferentes: desporto de rendimento, participacdo e

educacional. Sendo disposto que o desporto educacional deve ser:

(...) praticado nos sistemas de ensino e em formas assisteméticas de educacio,
evitando-se a seletividade, a hipercompetitividade de seus praticantes, com a
finalidade de alcancar o desenvolvimento integral do individuo e a sua
formacdo para o exercicio da cidadania e a prética do lazer (BRASIL, 2007d,

p.01).

A Lei de Diretrizes e Bases da educacdo nacional (LDB 9.394/96) também
reserva espaco para determinacdes acerca do esporte educacional, dispondo no artigo 27, inciso

IV que a promog¢ao do desporto educacional é parte integrante dos contetidos do curriculo da

educagdo basica neste pais (BRASIL, 2007c¢).

Pedagogia do Esporte e o Esporte Educacional

Discorreremos aqui sobre a pedagogia do esporte segundo a perspectiva de
Santana (2005), na qual o esporte e a educagdo sdo vistos como fendmenos indissocidveis. Neste
contexto a prética do esporte € vista sob a perspectiva da complexidade, ndo podendo restringir-
se apenas a busca de um modelo ou padrdes de movimentos, mas sim comprometida com as
interacdes e interferéncias estabelecidas entre o todo que envolve a prética esportiva em suas
diferentes dimensoes: educagio, participacio e rendimento (SANTANA; 2005).

A pedagogia do esporte que se baseia em uma perspectiva simplista, educa as

criangcas mais para a execucdo de metas pré-estabelecidas de treinamento do que para conquista
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de sua autonomia, para a descoberta de si mesma, provocando um desequilibrio entre o racional e
o sensivel. Ignorando o todo em detrimento das partes, o paradigma da complexidade “sabe que o
todo € maior que a soma das partes, que reconhece a relevancia de se conhecer as partes, mas a
medida que isso auxilia na compreensao e didlogo com o todo” (SANTANA; 2005, p.3).

E reduzir ao infimo de suas potencialidades resumir a pedagogia do esporte na
infancia ao cumprimento de metas e padronizacdes que buscam a especializa¢do esportiva para
uma performance futura de rendimento (SANTANA; 2005).

Esta posta, Santana (2005) em seu estudo define de forma exemplar a tarefa da

pedagogia do esporte comprometida com a complexidade do fendmeno. Em suas palavras:

(...) a pedagogia do esporte deve cultivar um modo de pensar e agir
comprometido com a condicdo humana das pessoas. Isso ndo exclui
desenvolver as capacidades e ensinar as habilidades. Vai além: a tarefa da
pedagogia é de favorecer o bem-estar das pessoas e sua vida social
(SANTANA, 2005, p.10).

A luz do paradigma da complexidade, a iniciacdo esportiva é responsdvel por
desenvolver capacidades motoras e educar para autonomia, para ensinar as habilidades
especificas e tdticas e para despertar o interesse das criangas para a pratica esportiva e introduzir
a cultura de lazer esportivo (SANTANA; 2005), ou seja, aprender também numa perspectiva
socio-cultural.

A maneira como ensinar esporte é pensada em diferentes ramos da sociedade,
porém encontra dificuldade em sair desta visdo reducionista. A escola, neste sentido, tem tido
dificuldades em produzir o esporte escolar numa perspectiva mais ampla e ndo apenas
reproduzindo os moldes de clubes e federacdes, perpetuando a segregacao, a triagem de talentos
em busca de novos atletas (FREIRE, 1996).

Segundo Freire (1996) apenas uma metodologia de ensino preocupada tanto
com a atividade interna da pessoa quanto com as condicdes ambientais, pode dispor de uma
educagdo desportiva integrada, em seus aspectos técnicos e sociais, propondo assim, a
compreensdo por parte do aluno de sua propria acdo, fazendo-o exercitar a critica sobre o que estd
sendo realizado e ndo ditando o que € certo ou errado.

Nas palavras de Freire (1996, p.83): “Acredito que esporte educacional seja a
pratica que invista exclusivamente no desenvolvimento da autonomia. E acredito que essa

autonomia nasce da compreensdo que o aluno possa vir a ter sobre sua pratica.”



62

Pensando ainda na formacgdo para autonomia e em um esporte educacional
preocupado com a cidadania, Paes (1996) aponta que este deve basear-se numa diversificagdao de
movimentos e modalidades, buscando ampliar o repertério motor das criangas, proporcionando o
conhecimento do esporte em sua abrangéncia e, assim, uma pratica critica e com reflexao.

Paes (1996) propde, ainda para o esporte educacional, uma pedagogia do
esporte onde se a utilize como principal recurso o jogo possivel definido por ele “como qualquer
variacdo de jogo e algumas adaptagdes de brincadeiras”, proporcionando, de forma lddica, o
conhecimento por parte dos alunos para a multiplicidade do fendmeno esporte (PAES, 1996,
p.85).

Uma proposta pedagogica deve estar comprometida com a modalidade a ser
ensinada, com o cendrio onde ocorre, com os personagens € os significados que a envolvem.
Desta forma, a proposta deve proporcionar o trabalho dos aspectos técnicos das modalidades e
também intervir nos aspectos ligados a valores e a modos de comportamento (PAES, 2002).

Todas as praticas escolares devem ser desenvolvidas dentro de uma mesma
proposta pedagdgica, sejam elas pertencentes ao curriculo ou a atividades extracurriculares.
Sendo assim, 0s encontros esportivos no ambiente escolar devem comprometer-se com uma

formacdo para autonomia.

O esporte adaptado

Desde os séculos XVIII e XIX as atividades esportivas sdo importantes
auxiliares na reeducacdo e reabilitacio de pessoas com deficiéncia. Apds a primeira guerra
mundial, as atuacdes em fisioterapia e medicina do esporte comecaram a ganhar espaco nos
tratamentos dos veteranos de guerra INTERNATIONAL, 2007).

O esporte adaptado nos moldes que conhecemos hoje tem seu inicio no final do
século XIX, sendo impulsionado apds a segunda guerra mundial.

Os atletas surdos foram as primeiras pessoas com deficiéncia a entrarem no
cendrio esportivo. As primeiras instituicdes esportivas para surdos surgiram em 1888 em Berlim,
sendo em 1922 fundada a organizacdo mundial de esportes para surdos, a qual organiza os jogos
para surdos até hoje, a chamada Deaflympic (INTERNATIONAL, 2007).

O esporte para pessoas com deficiéncia fisica foi introduzido nos programas de

assisténcia médica e psicoldgica, logo apds a segunda guerra mundial, para auxiliar no
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atendimento das necessidades do grande numero de soldados e civis feridos em guerra, buscando
métodos para minimizar as conseqiiéncias da imobilidade apresentada por estes, o que criou a
oportunidade destas pessoas reviverem a idéia do esporte e também deu um novo sentido a
reabilitacdo (INTERNATIONAL, 2007).

Dr. Ludwig Guttman, durante o século XX na Inglaterra, foi o responsdvel por
introduzir a prética esportiva como parte integral do programa de reabilitacdo dos veteranos de
guerra, no Centro de tratamento para Lesados Medulares de Stoke Mandeville (WINNICK,
1990).

A primeira competi¢cdo para pessoas com deficiéncia foi realizada em 1948 pelo
Dr. Guttmann, contemplando apenas atletas cadeirantes. Esta competicao foi nomeada Jogos de
Stoke Mandeville, e em conseqiiéncia deste trabalho em 1952 foi criado o Comité Internacional
dos Jogos de Stoke Mandeville INTERNATIONAL, 2007).

Em 1960 aconteceram os primeiros Jogos Paraolimpicos na seqiiéncia das
Olimpiadas em Roma, Itdlia; porém, somente em 2001 o Comité Olimpico Internacional e o
Comité Paraolimpico Internacional (IPC) assinaram um acordo que torna obrigatdria a realizacao
das Paraolimpiadas na mesma cidade que sediar as Olimpiadas, até 2012 (INTERNATIONAL,
2007).

A inclusdo de atletas com outras defici€ncias foi possibilitada apds a criagdo em
1964 da Organizacdo Internacional de Esporte para Deficientes (ISOD), fruto do movimento
originado em 1960 pela Federacdo Internacional de ex-soldados, para ampliac@o de estudos sobre
a prética esportiva para pessoas com deficiéncia. Somente em 1989, na Alemanha, foi fundado o
IPC, reunindo diferentes associagcdes internacionais ligadas ao desporto para pessoas com
deficiéncia (INTERNATIONAL, 2007).

No Brasil, o esporte para pessoas com deficiéncia nasce em 1958, com a
criacdo de dois clubes para deficientes fisicos, o Clube do Otimismo no Rio de Janeiro idealizado
por Robson de Almeida e o Clube dos Paraplégicos em Sao Paulo idealizado por Sergio Del
Grande, e ambos os idealizadores eram paraplégicos e retornavam de tratamentos desenvolvidos
nos Estados Unidos (COMITE, 2007).

A expansdo do esporte voltado a este publico deu-se pela criagao de diferentes
associacOes regionais e nacionais, organizadas por tipo de deficiéncia e ndo por modalidade

esportiva (STEFANE et al, 2005).
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Apoés a participacdo brasileira nos Jogos Parapanamericanos do México, €
criada em 1975 a Associacdo Nacional de Desporto para Deficientes (ANDE), que aglutinou as
cinco maiores associacdes nacionais nao governamentais de atendimento especializado as
diferentes deficiéncias (STEFANE et al, 2005).

A criacdo em 1990 do Departamento de Pessoas Portadoras de Deficiéncia na
Secretaria dos Desportos, através da Lei 8.028, secdo II, artigo 14, pardgrafo IV, representou o
passo inicial do governo brasileiro para resgatar a participacdo de pessoas com defici€éncia nas
atividades esportivas. Esta secretaria dispde por todos os estudos, organiza¢des e supervisao que
envolve o desenvolvimento do desporto no pais (STEFANE et al, 2005).

Em 1995 € fundado o Comité Paraolimpico Brasileiro com sede na cidade de
Niterdi no Rio de Janeiro, passando este a ser o 6rgao responsavel pela organizacao de eventos
paraolimpicos nacionais para o desenvolvimento do esporte adaptado no pais (COMITE, 2007).

Tendo em vista as necessidades inerentes ao processo de inclusdo e as
contribui¢cdes que a pratica esportiva € o convivio social trazem as pessoas com deficiéncia, fica
evidente a necessidade de estudos que pesquisem aspectos relacionados as oportunidades de
contato com préaticas corporais e esportivas oferecidas as pessoas com deficiéncia desde a
infancia.

Desta forma, este trabalho objetivou num primeiro momento levantar e analisar
as propostas pedagdgicas do ensino do esporte as pessoas com deficiéncia no contexto escolar. A
busca foi focada nos campeonatos propostos a este contexto que contemplassem a participacao de
alunos com deficiéncia.

Nesta perspectiva, este estudo objetivou analisar o modelo de campeonato
idealizado para o ambiente escolar pelo Comité Paraolimpico Brasileiro (CPB), buscando
compreender as relagdes pedagdgicas que o compdem, para contribuir com as discussdes acerca

da pedagogia do esporte para as pessoas com deficiéncia.
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Método

Procedimentos

Para o desenvolvimento deste estudo foi utilizada a técnica de abordagem de
dados qualitativos denominada andlise documental.

A andlise documental procura identificar nos documentos informacdes factuais
a partir de questdes ou hipéteses de interesse (LUDKE, ANDRE, 1986).

Pode-se considerar documento qualquer material escrito pelo qual obtenha-se
informacdes sobre o comportamento humano (LUDKE, ANDRE, 1986).

Os documentos utilizados no estudo enquadram-se no tipo técnico, € sdo
compostos por cinco livros-texto do projeto Paraolimpicos do Futuro, sendo estes as cartilhas de
introducdo e dos esportes abordados na ultima edi¢do dos jogos — natacdo, ténis de mesa,
atletismo e goallball; a carta de apresentacdo do projeto; os regulamentos e boletins da edicdo
2007 do Campeonato Brasileiro Escolar Paraolimpico.

Os locais de aquisicdo dos documentos foram: o host site do projeto
Paraolimpicos do Futuro; o site do CPB e documentos impressos adquiridos através de

participantes do projeto e durante a segunda edi¢do do campeonato.

Método de Analise

Os dados levantados foram analisados através do método de andlise de
contetido proposto por Bardin (2002). Esta técnica de investigacdo permite a leitura e
interpretacdo de conteidos de ilimitadas classes de conhecimentos, partindo de uma descri¢ao
objetiva e sistemadtica dos conteidos, manifesto das comunicagcdes (MYNAYO, 1993).

Dentre o conjunto de técnicas da andlise de conteudo foi utilizada para anélise
dos dados deste estudo a andlise categorial, a qual funciona por desmembramento dos textos em
unidades ou categorias (BARDIN, 2002).

A unidade de registro utilizada foi o tema. A unidade de registro corresponde
ao segmento de contetdo considerado como unidade base para categorizacdo (BARDIN, 2002).

As categorias sdo agrupamentos realizados em fun¢do de caracteristicas comuns
de seus elementos, constituindo-se assim em classes, nas quais reinem-se elementos como as

unidades de registro para a andlise de conteido (BARDIN, 2002).
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Resultados

Campeonato Brasileiro Escolar Paraolimpico

A idealizacdo do referido campeonato pelo CPB foi impulsionada pela Lei n°
10.264, conhecida como Agnelo/Piva, sancionada em 16 de julho de 2001. A referida lei dispoe
sobre o repasse de 2% da verba das loterias federais as federagdes esportivas brasileiras. Do total
deste repasse 15% destina-se ao CPB, que deverd investir 10% de seu montante no desporto
escolar (BRASIL, 2008).

Tendo em vista as exigéncias da Lei Agnelo/Piva, a organizacdo do CPB em
2006 cria o Projeto Paraolimpicos do Futuro, buscando contemplar a dimensdo escolar do
esporte, sendo o Campeonato Brasileiro Escolar Paraolimpico uma das acdes componentes deste
projeto maior.

O projeto foi desenvolvido para ser aplicado em ambito nacional pelos
professores de Educacdo Fisica da rede formal de ensino da rede publica e particular, e o
campeonato abrange alunos com deficiéncia visual, fisica ou mental, na faixa etaria de 12 a 17
anos.

Para o alcance dos objetivos deste estudo foram utilizados como objeto de
estudo tanto documentos especificos ao campeonato como documentos que configuram a
composi¢ao do projeto maior, pois 0 campeonato ¢ entendido como uma das ag¢des resultantes do
projeto e ndo como uma acao isolada, passando-se assim a ser analisada no estudo a proposta
geral do projeto Paraolimpicos do Futuro.

Através da leitura e andlise destes documentos criou-se as categorias e
subcategorias abaixo apresentadas, de forma a compor as bases ideoldgicas do projeto em relagao

as agdes pedagdgicas e a pedagogia do esporte.

v Objetivos do projeto
» Massificagdo dos esportes paraolimpicos entre os alunos com deficiéncia;
= Consolida¢do do movimento paraolimpico;
= Renovacido dos atletas do movimento paraolimpico;

= Meio para inclusao.
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O projeto aqui analisado foi idealizado pelo CPB e se desenvolve diante da
responsabilidade deste 6rgdo em desenvolver e consolidar o desporto de alto rendimento para
pessoas com deficiéncia no Brasil.

Segundo a cartilha de introdugdo, “o projeto tem como objetivos divulgar o
movimento paraolimpico, oportunizar e facilitar a implantacdo, em abrangéncia nacional, da
pratica do esporte para pessoas com defici€éncia a partir das escolas de ensino fundamental e
médio, das redes publica e privada” (CONDE, SOBRINHO, SENATORE, 2006, p.9).

As duas edi¢cdes do Campeonato Brasileiro Escolar Paraolimpico foram
realizadas como fechamento do ano de a¢cdo do projeto Paraolimpicos do Futuro. A competi¢dao
dentro desta perspectiva foi criada para atender aos objetivos do projeto, além de seus objetivos
especificos.

Segundo a apostila de introducdo ao projeto Paraolimpico do Futuro “a
competi¢cdo possibilitard a criagdo de ranking dos jovens atletas, que poderao pleitear, em 2007, a
Bolsa-Atleta” (CONDE, SOBRINHO, SENATORE, 2006, p.7).

O projeto, assim como o campeonato, tem o objetivo primeiro de propagar o
conhecimento sobre o esporte para pessoas com deficiéncia, com intencdo de fortalecer e dar
continuidade a0 movimento paraolimpico.

Com a perspectiva de buscar o alto rendimento esportivo, o movimento
paraolimpico tem alcancado resultados expressivos no cendrio mundial, porém comeca a
perceber a necessidade de renovacdo de seu quadro de atletas.

Em 2005 comecamos a vivenciar mais um ciclo paraolimpico que se estendera
até Pequim-2008. Sem traumas e angustias sabemos que alguns dos nossos
herdis, dentro de uma ldgica natural da vida, j& comecam a sentir o peso dos
anos e deverdo, em algum tempo, estar cedendo seus lugares a novos campedes.
E preciso que o trabalho de busca desses novos talentos seja constante e
estruturado para garantir que o processo natural de renovacdo ndo seja
interrompido (COMITE, 2006, p.2).

Desta forma a agdo iniciada com este projeto tem seus olhares voltados as
realizacdes futuras para o movimento paraolimpico, sendo um trabalho com perspectivas de
médio a longo prazo para o movimento paraolimpico.

Através da andlise dos documentos identificou-se também uma preocupacio e

uma tendéncia em tornar o esporte um meio para inclusdo da pessoa com deficiéncia, quebrando-
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se preconceitos por meio do esclarecimento do movimento paraolimpico, como também pela

integracdo do campeonato paraolimpico aos campeonatos escolares ja existentes.

v" Modelo esportivo
* Continuidade do desporto Paraolimpico;
* Influéncia da visdo médica da deficiéncia;

* Foco na aquisi¢do de habilidades especificas as modalidades.

O modelo esportivo adotado pelo projeto tem suas bases no desporto
paraolimpico, com raizes no desenvolvimento do desporto de alto-rendimento.

Nesta perspectiva, o material pedagdgico foi desenvolvido com base nas
especificidades relacionadas ao desenvolvimento das modalidades esportivas, nao se
aprofundando nos aspectos pedagdgicos do ensino as pessoas.

A cartilha de introdu¢do focou-se em esclarecer a trajetéria do movimento
paraolimpico, e para tanto ela explicita os aspectos legais sobre a pratica de esporte voltada a
pessoa com deficiéncia; os aspectos médicos de cada deficiéncia, suas causas e implicagdes no
desenvolvimento do individuo; os aspectos pedagdgicos do esporte, restritos as possiveis
contribuicdes que este pode oferecer a quem o pratica e as consideragdes a respeito da deficiéncia
visual.

As cartilhas esportivas abordam de forma sucinta as informagdes pertinentes a
iniciacdo e ao treinamento em cada modalidade esportiva do movimento paraolimpico. Sao
abordadas as classificacdes funcionais, as regras e as técnicas de execucdo, sendo citados
métodos pedagdgicos de ensino das modalidades apenas em algumas modalidades, como goalball
e atletismo.

Os aspectos formativos do esporte, como os valores sociais, sdo citados como
objetivos no regulamento dos jogos e na cartilha de introdug¢do, porém nao sdo abordados com

profundidade nas cartilhas.
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v’ Agoes pedagdgicas propostas pelo projeto
= Mini curso de capacitacdo para os professores da rede;
= Subsidio na identificacdo de alunos elegiveis para o movimento;

= Palestras e debates promovidos durante a realizagcdo do campeonato.

O projeto propde diferentes acdes buscando sensibilizacdo e capacitagdao dos
dirigentes e profissionais de E.F. atuantes no sistema de ensino fundamental e médio, publico ou
privado do Brasil (COMITE, 2006).

Foram propostos nestes ultimos dois anos semindrios para professores da rede,
em todo territério brasileiro, em prol de capacitd-los nas modalidades esportivas paraolimpicas,
bem como reciclar professores e técnicos ja envolvidos no movimento.

Segundo a carta de apresentacdo do projeto estas acdes deverdo dar subsidios
aos professores da rede para que identifiquem os alunos que sdo elegiveis para 0 movimento.

Durante o campeonato, edi¢cao de 2007, foi identificada apenas uma a¢do nestes
moldes: realizou-se uma palestra introdutéria a modalidade goalball, aberta a todos os
professores/ técnicos participantes do evento, criando um espaco de debate e esclarecimento

sobre as possibilidades desta modalidade.

v Modelo de campeonato
= Competi¢dao nos moldes do desporto de alto rendimento;
» Utilizagao das regras oficiais;
* Vinculo com a escola, dado pela exigéncia da matricula dos alunos/atletas em
escolas da rede;

= Formacao de valores.

O Campeonato Brasileiro Escolar Paraolimpico foi desenvolvido nos moldes
das competicdes habitualmente desenvolvidas pelo CPB, ndo sofrendo alteragdes nas regras
oficiais nem em sua estrutura técnica de organizacao.

Foram utilizados os mesmo sistemas de classificacdo e arbitragem do desporto

de alto rendimento.
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A convocagdo para participacdo deu-se de forma semelhante ao campeonato
escolar da rede formal de ensino, ou seja, através das Secretarias de educagdo e esporte de cada
estado; porém o vinculo com a escola era promovido apenas pela exigéncia da matricula dos
alunos/ atletas em escolas regulares, sendo que aos professores/ técnicos ndo se exigia a atuacao
em escolas regulares.

Ainda no regulamento dos jogos sdo citados objetivos e justificativas de
atuacdo focados na formacdo de valores relacionados a cidadania, porém os outros documentos

do projeto nao abordam esta temadtica.

Discussao

O presente estudo se propds a dialogar com a abordagem de esporte proposta
pelo CPB ao contexto escolar a luz das teorias propostas pela drea de conhecimento da EF para a
Pedagogia do Esporte. Nestas perspectivas discutiremos o modelo apresentado.

O esporte € educacional em todas suas dimensdes e manifestacdes, por ser um
fendmeno carregado de valores sociais e culturais, porém ao ser idealizado para o contexto
escolar deve-se levar em conta o papel da escola perante a sociedade e as implicagdes em tomar
parte em sua estrutura.

O modelo apresentado foi desenvolvido dentro dos moldes que deram origem e
desenvolveram o desporto para deficientes no Brasil. A pessoa com defici€ncia passou a ser vista
de outra forma a partir das conquistas deste modelo, sendo valorizada e respeitada em suas
diferengas e potencialidades.

Contudo, o contexto escolar necessita de acdes que extrapolem a conquista de
visibilidade perante a sociedade. Neste contexto é preciso um trabalho que dé base ao
reconhecimento da pessoa com deficiéncia como ser humano complexo.

Neste sentido, as propostas de pedagogia do esporte, ou intervengdes ao
contexto escolar, devem ter seus objetivos focados nas contribuicdes que possam trazer ao
contexto ao qual tomam parte (PAES, 2002).

Segundo Freire (1996) a simples reproducdo no contexto escolar do modelo de

clubes, em busca da descoberta de talentos esportivos, ou da manutencdo do desporto nacional,
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pouco contribui com a fun¢do maior da escola que é formar alunos autdnomos, capazes de
compreender o fendmeno esporte.

O movimento paraolimpico contribui expressivamente para a inclusdao da
pessoa com deficiéncia na sociedade atual, mas nesta proposta demonstra distanciamento das
questdes relacionadas a inclusdo na escola regular.

O desporto adaptado tem sua origem na reabilitacdo, progredindo para
melhorias de performance motora e esportiva em busca da representatividade no cendrio
esportivo. O esporte educacional se desenvolve em outra perspectiva, distanciando-se da
aquisicdo e reproducdo de padrdes motores, para se propor a educar para autodescoberta
(SANTANA, 2005).

As discussdes sobre a atividade motora voltada a pessoa com deficiéncia
também vislumbram a pratica para além da reproducdo de um padrao motor ou de vida. Para
tanto, Miinster e Almeida (2006, p.83) ressaltam a necessidade da compreensdo da deficiéncia
pautar-se ‘“ndo pela limitacdo, comprometimento ou falta de funcionalidade em um 6rgdo ou
segmento corporal, mas pelo potencial do individuo”.

O modelo aqui analisado pauta-se no modelo médico de deficiéncia, abordando
em suas apostilas as defasagens motoras das diferentes defici€éncias, o que pode ser um divisor de
dguas num programa de especializacdo esportiva. Nao que as informagdes médicas ndo sejam
relevantes ao contexto escolar, porém um programa voltado a atuacdo escolar ndo deve limitar-se
pelas defasagens e sim pelas potencialidades de seus alunos.

Mesmo apds todas as discussdes sobre as possibilidades educativas do esporte,
seja pelos estudiosos de Pedagogia do Esporte ou Atividade motora Adaptada, é ainda precario o
redimensionamento das manifestagdes esportivas aos diferentes contextos scios culturais.

Segundo Korsakas e De Rose (2002) isso se deve menos as incompreensdes
conceituais a respeito do fendmeno esporte, do que a falta de aprofundamento nas inter-relagoes
entre o significado de educacdo e esporte no ambito pedagdgico.

Levar a competicdo esportiva para criangas e adolescentes ndo implica em dizer
que o processo esportivo deva subsidiar a formagao de atletas, de construir uma concepcao
esportiva focada no rendimento, ou de assegurar o prestigio esportivo nacional, valorizando os

mais aptos (MONTAGNER, SCAGLIA, SOUZA, 2001).
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Existem preceitos pedagdgicos na competicdo, como o prazer de sentir-se
moralmente forte, de ultrapassar seus proprios limites, de superar obsticulos, que devem ser
explorados nas intervengdes voltadas as criangas e adolescentes (MONTAGNER, SCAGLIA,
SOUZA, 2001).

Sdo muitos os fatores que estimulam as criticas a competi¢do esportiva, como
os casos de dopping, fraudes e vitérias manipuladas, fatores estes que ferem o ideal de fair-play.

Segundo Montagner, Scaglia e Souza (2001).

(...) generalizar e aplicar a competi¢do esportiva para criancas e jovens
baseando-se no sistema esportivo, nos moldes da competicao esportiva formal
de adultos e suas transgressdes, implica numa incompreensao das diferencas e
possibilidades de intervencdo pedagdgica nos diferentes ambientes. Ao pensar
em construir um conceito de “pedagogia da competi¢do” para os esportes de
criancas e jovens, estamos buscando construir um pensamento em torno de
maximizar os aspectos positivos da competi¢do esportiva € minimizar os sinais
negativos que certamente existem e constantemente sdo combatidos por autores
que sugerem a extingdo da competicio no esporte, como se fosse possivel
conviver sem essa interacdo natural. (MONTAGNER, SCAGLIA, SOUZA,
2001, p.3).

Consideracoes Finais

z

Tendo em vista as acdes voltadas ao contexto escolar, € urgente que o
profissional de Educagdo Fisica atuante em qualquer ambito desta vislumbre o esporte como um
fendmeno social e cultural rompendo, assim, com a perspectiva tnica do rendimento.

Sendo o esporte um fendmeno de natureza educacional em suas diferentes
dimensdes e manifestacdes, resta ao profissional definir em qual direcdo deseja educar: numa
perspectiva voltada ao rendimento e a valorizagdo dos mais aptos ou numa dire¢do centrada na
busca da autonomia critica do aluno e na compreensao do fendmeno esporte pelo aluno.

O movimento Paraolimpico Brasileiro contribui expressivamente para que as
pessoas com deficiéncia deixem de ser excluidas pela sociedade; porém, tratando-se de questdes
relativas a escola, ndo basta massificar os esportes e consolidar o movimento, hd que se ter um

compromisso com o papel da escola diante da sociedade.
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A escola brasileira vive a transicdo entre os ideais de integracdo e inclusao,
apresentando dificuldades em receber o aluno com deficiéncia e tornd-lo parte de seu projeto
pedagogico.

Muito se discutiu sobre a pedagogia do esporte voltada ao contexto escolar e a
atividade motora voltada a pessoa com defici€ncia, porém sdo poucos os profissionais que
articulam estes conhecimentos em prol de atender com qualidade seus alunos e contribuir assim
para a transformac@o da educagdo neste pais.

O Projeto Paraolimpicos do Futuro representa um salto em dire¢do a
consolidagdo da participacdo dos alunos com deficiéncia no projeto pedagdgico das escolas.
Atuar com propriedade nos aspectos pedagdgicos e educacionais que envolvem o contexto
escolar exige a exploragdao dos conhecimentos provenientes nao s6 do Esporte Adaptado, mas da

Pedagogia do Esporte e das teorias da atividade motora voltada ao modelo educacional de

deficiéncia, explorando também as potencialidades deste ptiblico agora reconhecido e valorizado.
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Consideracoes Finais
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O modelo de campeonato analisado neste estudo € uma iniciativa de grande
expressdo na conquista de espaco e reconhecimento das pessoas com deficiéncia na sociedade,
porém, distante de todas as discussdes da Pedagogia do Esporte voltada ao contexto escolar.

Nesse sentido, representa um salto para a inclusdo no cendrio esportivo e
macro-social e, simulataenamente, uma caminhada lenta ou até mesmo na contramao de tudo que
ja foi discutido sobre a relacdo esporte-escola.

Deve-se estar atento para nao se reproduzir o que ja foi feito, no ambito do
esporte escolar, e que j4 tiveram seus conceitos ultrapassados.

As discussdes em torno da Pedagogia do Esporte contribuiram para a
desconstru¢do da mixima da simples reprodu¢do dos campeonatos profissionais na escola, sem
estarem agregados aos propdsitos da mesma.

H4 necessidade de continuarmos fortalecendo as possibilidades de construcao
de um campeonato escolar comprometido com os aspectos pedagdgicos do ensino € com 0
esporte, buscando transcender os moldes do esporte de rendimento e ndo simplismente reproduzi-
lo.

Falar de escola hoje, principalmente abordando pessoas com deficiéncia, € um
assunto delicado. O idedrio de inclusdo foi adotado pela legislagdo brasileira com muito vigor,
porém a escola demonstra estar despreparada para esta nova configuracdo, ndo s6 em relagcdo a
sua estrutura fisica, mas também, aos seus profissionais.

Este estudo demonstrou a grande fragilidade dos professores de E.F. em
articular seus conhecimentos para atender a todos os alunos com qualidade, focando-se mais no
“como” ensinar, do que no “porque’” e no “o que ensinar’”.

Preocupa-se mais com o “estar junto” do que com a qualidade do ensino que se
propde aos alunos com e sem defici€ncia. Uma escola de qualidade para todos nao € aquela na
qual todos realizam as mesmas atividades, mas sim aquela que identifica, respeita e atende as
necessidades e expectativas de todos os alunos e das relagdes que os cercam.

Em alguns casos e momentos, individualizar o atendimento a ponto de separar
os alunos pode ser necessdrio para que possamos atender aos interesses dos alunos, da escola e de
toda estrutura que se possa somar para o desenvolvimento esperado em um contexto escolar

moderno.
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Muito se discutiu e se desenvolveu de conhecimento dentro dos ramos da
Pedagogia do Esporte, da Educac¢ao Fisica Escolar e o do Esporte adaptado, mas pouco se mostra
de didlogo entre estes quando abordamos iniciativas voltadas as pessoas com deficiéncia, como
no caso deste estudo sobre o Projeto Paraolimpicos do Futuro.

As teorias da E.F. escolar e as voltadas as pessoas com deficiéncia, abrem
possibilidades para um trabalho também voltado as diferentes necessidades dos alunos, porém
sdo esquecidas nas praticas em prol de estratégias de ensino que respondam com eficicia aos
objetivos imediatos.

A modernidade e a globalizacdo abriram as portas para as diferencas, e estas
devem ser valorizadas e devem gerar trocas de experiéncias e conhecimentos a fim de formar
cidadaos conscientes de seus limites, responsabilidades e potencialidades.

Quando se fala em educacdo ndo se fala de resultados imediatos ou apenas

quantificdveis, mas de trabalho em longo prazo e exceléncia em qualidade.

Desdobramentos

“0 essencial é invisivel aos olhos”

O pequeno principe
Antoine de Saint-Exupéry

Neste momento se finda ndo s a dissertacdo, mas o processo de mestrado
como um todo. Processo este que teve o propdsito de aprofundar a pesquisadora nas questoes
relativas a Educacgdo Fisica e ao Esporte voltado as pessoas com deficiéncia.

Nao distante deste propdsito maior, os olhares da pesquisadora e de seu

orientador acabaram se voltando também para as questOes relacionadas a formacdo profissional
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do professor de Educacdo Fisica, diante da atual demanda relacionada as novas concepcdes de
Educacao Fisica e Esporte, como também relacionadas a inclusdo da pessoa com deficiéncia.

Sendo assim, mais que discutir a inclusdo, este processo buscou levantar e
discutir pontos pertinentes a formagao de qualidade do profissional de Educacdo Fisica para atuar
em qualquer contexto e com qualquer publico. Pois seja atuando com pessoas com ou sem
deficiéncia, na escola ou no clube, com treinamento ou inicia¢do, a concep¢ao deste profissional
em relacdo ao aluno (ser humano) e suas potencialidades deverd ser a mesma frente aos
propositos da Educacao Fisica.

Neste momento serdo explicitadas as consideragdes feitas durante este processo
a respeito dos aspectos sobre os quais os pesquisadores se debrucaram. Sdo eles: a formacao
profissional, a pedagogia do esporte e o papel da escola.

O percurso desenvolvido neste estudo deixou latente a deficiéncia do processo
de formacdo profissional em E.F., onde os conhecimentos sdo desenvolvidos por um ramo e
disseminados e utilizados apenas dentro deste mesmo ramo.

Um profissional bem preparado deve saber articular os conhecimentos
adquiridos em sua formacgdo inicial (graduacdo) para atuar dentro do ramo escolhido em sua
profissdo, buscando uma atualizacio constante. E preciso ter claro o propésito de sua atuacio,
definir o contexto no qual se vai atuar e reconhecer nas teorias e estratégias de ensino-
aprendizagem quais poderao ser articuladas para uma atuacao de qualidade.

Esse estudo demonstrou uma lacuna entre as dreas de atuacdo em Educacdo
Fisica, de forma que os conhecimentos produzidos para atuacdo no contexto escolar nao sao
vislumbrados por aqueles atuantes diretos com pessoas com defici€ncia e vice-versa.

A realidade atual exige profissionais articulados em diferentes ramos,
profissionais que possam compreender e articular as congruéncias e divergéncias entre as teorias
da Pedagogia do Esporte e das teorias da E.F. escolar, bem como dos conhecimentos pertinentes
a Atividade motora Adaptada, seja para atuar na escola ou no trabalho de base esportivo.

A drea de conhecimento Educacdo Fisica, de forma geral, possui elementos
comuns, independente do ramo que se escolha para atuacdo ou do publico que se objetiva
atender. Dessa forma, o profissional de qualidade, ao idealizar um programa deve ter em mente

as propostas académicas desenvolvidas para os diferentes ramos.
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APENDICE A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

TERMO DE CONSENTIMEMTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: OLIMPfADA COLEGIAL DO ESTADO DE SAO PAULOE A
POSSIBILIDADE DE INCLUSAO DE ALUNOS DEFICIENTES VISUAIS

Pesquisadora responsédvel: Afonsa Janaina da Silva

Orientador: Prof. Dr. José Julio Gavido de Almeida

Eu,

portador do RG: , concordo em participar

voluntariamente da presente pesquisa, sabendo que:

- Para coleta dos dados, deverei responder oralmente as questdes formuladas.

- O presente projeto serd desenvolvido em carater de pesquisa cientifica, com o
objetivo de: Compreender as relacoes desenvolvidas entre os organizadores e
professores envolvidos na Olimpiada Colegial do Estado de Sdo Paulo e a
participacdo de deficientes visuais nos mesmos.

- Como participante da pesquisa, tenho como garantia de acesso a metodologia do
trabalho.

- Tenho total liberdade de me recusar a participar ou de retirar meu consentimento
em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo a minha pessoa.

- Os dados por mim relatados terdo uso exclusivo para fins da pesquisa em
questdo e serdo mantidos em sigilo, assegurando minha privacidade em relagao a
esses.

Os responséveis pelo projeto podem ser encontrados pelos telefones (19) 3521-6618
/ 2121-3022 ou pelo e-mail afonsa_silva@yahoo.com.br.

Reclamacdes ou perguntas ao Comité de Etica em Pesquisa através do telefone: (19)
3521-8936.

, de de 2007.

Assinatura do entrevistado Assinatura do pesquisador responsavel
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APENDICE B: Carta a Diretoria de Ensino.

Campinas 00/00/2007

A
DIRETORIA DE ENSINO DE XXX

Vimos por meio desta, solicitar a Diretoria de Ensino de XXX, permissdo para a
realizacdo de coleta de dados nas escolas estaduais de sua jurisdi¢ao, para a pesquisa de
Mestrado da aluna Afonsa Janaina da Silva, intitulada JOGOS ESCOLARES E A
POSSIBILIDADE DE INCLUSAO DE DEFICIENTES VISUAIS e vinculada ao
programa de Pds-Graduagdo da Faculdade de Educacao Fisica da Universidade Estadual
de Campinas na area de concentracdo — Atividade Fisica, Adaptacdo e Saiide e na linha
de pesquisa Atividade Fisica para Pessoas com Necessidades Especiais, sob a
orientacdo do Prof. Dr. José Julio Gaviao de Almeida e financiamento do CNPQ.

A pesquisa em questdo tem como objetivo, compreender as relagdes
desenvolvidas entre os organizadores e professores envolvidos nos jogos escolares e a
participacdo de deficientes visuais nos mesmos. Tendo com objetivo secunddrio abordar
as possiveis contribui¢des que os jogos escolares trariam ao desenvolvimento da pessoa
deficiente visual.

A coleta de dados pressupde a realizacdo de entrevistas com professores de
Educacgdo Fisica da rede. Os dados coletados terdo uso exclusivo para fins da pesquisa
em questdo e os dados pessoais dos entrevistados serdo mantidos em sigilo para
assegurar sua privacidade.

Os responsdveis pela pesquisa podem ser encontrados pelos telefones (19) 3521-
6618 /2121-3022 ou pelo e-mail afonsa_silva@yahoo.com.br

Reclamacdes ou perguntas ao Comité de Etica em Pesquisa através do telefone:
(19) 3521-8936.

Agradecemos antecipadamente pela atengdo dispensada.

Prof*Afonsa Janaina da Silva
Pesquisadora responsével

Prof. Dr. José Jualio Gavido de Almeida
Orientador

Assim a Diretoria de Ensino de Americana faz-se ciente da realizacdo da referida
pesquisa.

Responsavel:
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APENDICE C: Carta 2 Diretoria da Escola.

Campinas 00/00/07

A
Escola XXX
A/C Diretoria

Vimos por meio deste, solicitar a Diretoria da escola XXX, permissdo para a
realizacdo de coleta de dados em sua escola, para a pesquisa de Mestrado da aluna
Afonsa Janaina da Silva, intitulada OLIMPIADA COLEGIAL DO ESTADO DE
SAO PAULO E A POSSIBILIDADE DE INCLUSAO DE ALUNOS
DEFICIENTES VISUAIS e vinculada ao programa de Pds-Graduagdo da Faculdade
de Educacdo Fisica da Universidade Estadual de Campinas na drea de concentragdo —
Atividade Fisica, Adaptacdo e Saiide e na linha de pesquisa Atividade Fisica para
Pessoas com Necessidades Especiais, sob a orientacdo do Prof. Dr. José Julio Gavido de
Almeida e financiada pelo CNPQ.

A pesquisa em questdo tem como objetivo, compreender as relagdes
desenvolvidas entre os organizadores e professores envolvidos na Olimpiada Colegial
do Estado de Sdo Paulo e a participacdo de deficientes visuais nos mesmos. Tendo com
objetivo secunddrio abordar as possiveis contribui¢cdes que 0s jogos escolares trariam ao
desenvolvimento da pessoa deficiente visual.

A coleta de dados pressupde a realizagdo de entrevista com o professor de
Educacdo Fisica da escola. Os dados coletados terdo uso exclusivo para fins da pesquisa
em questdo e os dados pessoais do entrevistado serdo mantidos em sigilo para assegurar
sua privacidade.

Os responsdveis pela pesquisa podem ser encontrados pelos telefones (19) 3521-
6618 /2121-3022 ou pelo e-mail afonsa_silva@yahoo.com.br

Reclamacdes ou perguntas ao Comité de Etica em Pesquisa através do telefone:
(19) 3521-8936.

Agradecemos a atencao dispensada.

Prof*Afonsa Janaina da Silva
Pesquisadora responsével

Prof. Dr. José Jualio Gavido de Almeida
Orientador

De acordo

Diretoria
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APENDICE D: Roteiro de Entrevista.

BLOCO 1

Trata da pedagogia do esporte/ esporte escolar.

PROPOSITO: Quais sdo os objetivos almejados por vocé (professor ou organizador) e
pelos alunos diante da participacdo na Olimpiada Colegial do Estado de Sdo Paulo?
PEDAGOGIA: Qual a relagdo entre o conteido desenvolvido nas aulas regulares de
Educacgao Fisica e as habilidades exigidas aos alunos durante a Olimpiada Colegial do
Estado de Sdo Paulo?

Qual o objetivo das Atividades Curriculares Desportivas (A.C.D.)?

Qual o contetido trabalhado na A.C.D.?

Como sdo selecionados os alunos que participam das A.C.D.?
REPRESENTACAO: Como sio selecionados os alunos que participam das equipes que

vao disputar a Olimpiada Colegial do Estado de Sao Paulo?

BLOCO IT
Trata da relacdo prética esportiva e deficiéncia visual.

PARTICIPACAO: Como vocé vé a possibilidade de participacdo de alunos deficientes
visuais na Olimpiada Colegial do Estado de Sdo Paulo?

CONTRIBUICAO: Vocé acredita que os campeonatos esportivos desenvolvidos
atualmente para a escola (Olimpiada), podem trazer contribuicdes ao aluno deficiente

visual?

BLOCO III
Trata das acOes para inclusdo na rede formal de ensino.

PENSAMENTO: Como a escola e as institui¢des ligadas a ela, estdo enxergando a
participacdo dos alunos com deficiéncia visual nas praticas relacionadas a Educagdo
Fisica escolar?
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APENDICE E: Anilises Inferénciais.

As entrevistas foram gravadas em midia eletrOnica e transcritas literalmente,
como apresentado abaixo. Aqui apresentamos as inferéncias relacionadas a confec¢do do
Capitulo/ Artigo II desta dissertacdo, no qual utilizou-se apenas duas perguntas do roteiro de
entrevistas. As quais referem-se ao Bloco II, que tratam da relacdo entre a pratica esportiva e
deficiéncia visual. As temdticas foram enunciadas a partir do discurso dos sujeitos em
cruzamento com as bases tedricas utilizadas para composicdo deste estudo. Destacamos aqui os
temas de maior relevancia para o estudo e também os de maior freqii€ncia, porém nem todos os

discursos contemplaram todas as temaéticas.

Capitulo/ Artigo Il - Campeonato escolar e deficiéncia visual: o discurso dos professores de
educacao fisica.

Os referenciais para andlises sao expostos na tabela abaixo.

Professores Organizadores
Interacdo entre alunos com e sem deficiéncia Acolhimento dos alunos com deficiéncia
visual nas aulas de E.F.; visual em seus programas;
Contribui¢do do esporte a pessoa com Contribui¢do do esporte a pessoa com
deficiéncia visual. deficiéncia visual.

Tematicas Enunciadas

CAPACITACAO (1), OLHAR SOBRE O ALUNO COM DEFICIENCIA (2), ADAPTACAO
DO MEIO (3).

PARTICIPACAO: Como vocé vé a possibilidade de participacdo de alunos deficientes

visuais na Olimpiada Colegial do Estado de Sao Paulo?
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PROF. I (Sujeito I)
PARTICIPACAO

Olha eu vejo assim Janaina,/ o professor a nivel de Estado a gente ndo tem um preparo ta,(1)
adequado para trabalhar por exemplo com o deficiente visual ou um cadeirante ta,/ mas a gente
né, uma pessoa,/ um professor,/ um mestre que nos dé essa possibilidade de um treinamento/ que
eu acho que a inclusdo dessas pessoas, desses alunos dentro da escola do estado é muito
importante (2) e que no caso aqui nds temos s6 um aluno que tem problema de deficiéncia,/ mas é
uma defici€ncia natural né que aconteceu com ele/ e ele joga por exemplo ténis de mesa, dama,
xadrez e as vezes até voleibol ta, mas claro que a gente ndo tem assim um preparo,(1) eu ja li
muitas coisas sobre deficiente visual, sobre cadeirante,/ né e que d4 para a gente trabalhar,/ mas
eu vou dizer assim que noventa por cento dos professores da rede publica hoje ndo estdo
preparados para trabalhar com o deficiente, (1) eu acho que ele precisava ter um preparo melhor a

nivel ta, (1) para que a gente pudesse realmente ter a inclusdo desses alunos, (2) ok?

Analise dos Temas Enunciados

CAPACITACAO: nés professores nio temos preparo. A participagio dos deficientes esta
diretamente relacionada a capacitagdo dos profissionais envolvidos no evento.

PROF. II (Sujeito IT)
PARTICIPACAO

Olha/ se ndo tiver alguma coisa especifica pra eles, (3) alguma modalidade especifica pra eles,(3)
igual as que vocé ja falou o Xadrez, o Atletismo e o Futebol, ddo pra fazer, algumas modalidades
da pra fazer agora ndo sei todas,(2) tem algumas que, acho que a grande maioria ndo impede
nada (2) ai desde que tenham alguma coisa ali para ajudar (3) entdo eu acho que da para fazer,/
eles ndo fazem talvez por causa do interesse,/ mas que da para fazer e com qualidade d4 para
fazer, (2), agora tem ter o treinamento primeiro, acho que antes de ter a Olimpiada tem que voltar
né,/ vocé juntar e agrupar essas pessoas com deficiéncia,/ fazer um trabalho/ (...) para poder ai
sim ta podendo fazer,/ pra poder dar tudo né.

Analise dos Temas Enunciados

ADAPTACAO DO MEIO: A participacdo esta relacionada a adaptagdo as necessidades do
alunos deficientes. A inclusdo sé € possivel se as atividades forem adaptadas para as pessoas
com deficiéncia.
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PROF. III (Sujeito III)
PARTICIPACAO

Junto dos alunos normais? Ndo a possibilidade de participacdo eu entendo participacdo como
junto ou ao mesmo tempo, uma participagdo deles. Se forem em grupos de deficientes separados
dos normais eu acho que daria para participar, agora junto... ai € dificil. Por que vocé acha que
seria meio dificil? Ah porque (...) Bom,/ apesar que eu trabalho na Prefeitura também,/ em duas
escolas/ e 14 a gente tem um campeonato e tem alunos deficientes fisicos participando/ deu
certo,/ agora visuais,/ eu ja tive alunos com problemas visuais foi dificil na aula de Educacao
Fisica/ eu ter que adaptar as coisas para ela fazer,(3) uma bola com guiso, essas coisas que vocé
tem que ver na escola,/ muitas coisas ali/ nossa teve que, nossa (...) caminhar mesmo, ela nao
sabia, direito/ porque,/ o correr dela tinha que ir do lado dela pra ficar ajudando, mas eu acho que
fica dificil né,/ muito dificil pra eles estar junto com o normal.,(2) porque, ndo vai conseguir
pegar a bola no vdlei,/ por exemplo a rapidez,/ eu tenho que treinar,/ agora se for separado
deficiente com deficiente vai ser mais facil/ porque dai todos vao td juntos seria tanto de um lado
da quadra como do outro no vdlei,(4)/ né, to pensando.

Analise dos Temas Enunciados

OLHAR SOBRE O ALUNO COM DEFICIENCIA: A participagio em sistema de inclusio
nao € possivel, pois os alunos com deficiéncia apresentam muitos déficits em relagdo aos ditos
normais. E dificil para o aluno dv estar junto com os alunos sem deficiéncia. E melhor para o
aluno dv se ele jogasse com seus pares, nao haveria diferencas entre as habilidades.

ADAPTACAO DO MEIO: é dificil adaptar as atividades ao aluno deficiente visual.

PROF. IV (Sujeito IV)
PARTICIPACAO

Olha para participar/ (...) ndo sei teria que ter na Olimpiada Colegial um sistema de apoio
também uma adaptacdo pra os deficientes, (3) isso ndo tem né, até onde eu sei,/ nunca fiquei
sabendo de nada,/ o que d4 para incluir € o deficiente € o (...) auditivo,/ algum deficiente fisico,/
da para vocé incluir. Eu tinha um menino,/ que ele tinha um bracinho sé/ né /e ele é desculpa,/ ele
era excepcional e ele tinha um toquinho do brago/ e ele conseguia levantar assim e jogar volei,/
entdo sabe a for¢a de vontade dele/ e a participagdo por que os outros gostavam de jogar (...), mas
com o deficiente visual eu ndo vejo a participacao nos jogos porque nio tem como né,/ nao teria,/
por exemplo,/ pra jogar futebol teria que ter aquela bola com o sininho dentro para ele se orientar
e nao tem. (3). Pode ter nas escolas estaduais em cada escola vamos dizer assim 2, 2 ou 3 no
maximo,/ entdo ndo teria como voc€ montar uma turma para participacdo,/ teria que ter um grupo
grande,/ pra montar e fazer um trabalho com eles para montar/ e poder levar € no momento do
jeito que estd ndo vejo possibilidade de participacdo por isso. (2) Nao ha demanda, para se
constituir equipes.
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Analise dos Temas Enunciados

OLHAR SOBRE O ALUNO COM DEFICIENCIA: nio existe demanda de alunos com
deficiéncia nas escolas.

ADAPTACAO DO MEIO: A participagio esta relacionada a adaptagio do ambiente as
necessidades dos alunos deficientes. H4a a falta de materiais especificos para a efetiva
participacao do deficiente.

PROF. V (Sujeito V)
PARTICIPACAO

Nossa,/ € meu sonho de consumo,/ ndo s6 para esporte coletivo, mas para esporte mental/, porque
eu estou com um aluno de 5 anos né./ Entdo € meu sonho,/ inclusive € um sonho/ e uma guerra
que eu estou desde o ano passado,/ porque eu tenho um deficiente mental total, fisico e mental
que faz xadrez comigo,/ tem dia que ele movimenta a peca,/ tem dia que ele derrubam,/ mas ta
uma gracinha,/ e é cadeirante tadinho,/ tem essa menina que € deficiente visual que esta comigo
desde do ano passado/ e ela estd com 5 anos agora/ e eu ndo encontro um tabuleiro especifico de
xadrez para o deficiente visual.(3)

Analise dos Temas Enunciados
ADAPTACAO DO MEIO: falta material.

PROF. VI (Sujeito VI)
PARTICIPACAO

Olha, eu acho que precisa,/ eu acho que sei 14,/ acho que precisaria comegar com reunides com a
coordenacgdo, (1) nds professores pra td definindo as normas de,/ né, de como fariamos,/ o que,
que modalidade fariamos,/ por exemplo,/ eu conhego,/ eu ja vi,/ eu ndo trabalho com deficientes,/
ndo tive deficiente visual ainda aqui,/ mas ja vi pela tv,/ tive em outra escola,/ o futsal que existe
a bola apropriada entdo,/ eu acho que teria que partir assim de um conjunto da coordenacio,/ de
nds professores estarmos definindo que modalidade/ poderia td sendo incluida de ser trabalhado
por esses alunos,/ eu acredito que seja por ai.

Analise dos Temas Enunciados

ADAPTACAO DO MEIO: A participagao seria possivel, a partir da adaptagao do meio, com
inclusdo de modalidades especificas.
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ORG. I (Sujeito VII)
PARTICIPACAO

Como eu te falei,/ Janafa./ E (...) hoje/ a participagio de deficiente visual na Olimpiada
eqiitativamente € invidvel./ Eqiiitativamente, sendo pode colocar o individuo deficiente visual
dentro do regulamento,/ das exigéncias regulamentares,/ das regras das confederagdes/ e ndo € o
que realmente essa clientela seja possivel desenvolver qualquer participacdo eqiiitativamente,/
nada impede que se faca uma comissdo digna,(1) quando eu falo digna,/ eu falo de pessoas
especializadas nessa clientela (1) e se fagca uma proposta a nivel da secretaria da educagao/
através da secretaria da educacdo,/ para mim este ¢ o meio,/ nada impede que se estenda a
secretaria de esporte, lazer e turismo,/ porque as duas tem parceria/ e incluida na resolugao
conjunta, mas que tenha uma atividade paralela,(2) como eu falei agora tem os jogos escolares e
tem a Olimpiada, (3) sdo competi¢des paralelas,(3) né, estas competicdes paralelas aconteceu,/
houve motivagdo,/ esta aconteceu e/ nada impede que também a participagdo dos deficientes
visuais com uma coordenacdo,/ com uma coordenagdo também paralela que € o pessoal
especializado nesta clientela (1) pra que realmente a coisa aconteca vai haver a necessidade da
parte técnica,/ essa parte técnica a secretaria de esporte, lazer e turismo tem pra dar suporte na
parte técnica,/ como vocés sdo especialistas nesta clientela sobre um aspecto nos somos, por
exemplo, especialistas sobre outro aspecto,/ entdo,/ esta interagao pode haver,/ mas desta forma
que eu estou achando,/ € uma opinido pessoal,/ de como eu achei, tanto que eu te falei que na
resolugdo antiga de 93,/ na resolugcdo conjunta havia um artigo que abria espaco para que se
formasse comissOes para tratar deste assunto/ e nunca ninguém se interessou disso,/ ou
demonstrou interesse disso,/ quer dizer que existe a viabilidade desta abertura existe,/ realmente
acontece e seria realmente fantdstico que houvesse o outro lado de participacdo de deficientes
visuais pras criancas que estariam participando da Olimpiada Colegial/ e dos jogos Escolares eu
acho que seria uma grande mola propulsora também de motivacdo dentro da prépria Olimpiada.

Analise dos Temas Enunciados

CAPACITACAO: A participagao deve partir da adaptagcdo e do preparo dos profissionais para
trabalhar com esta clientela.

ADAPTACAO DO MEIO: precisaria de uma comissdo especifica para organizar os jogos
para alunos com deficiéncia. As atividades t€ém que ser paralelas

ORG. II (Sujeito VIII)
PARTICIPACAO

A participagdo seria muito interessante/ e muito boa para os alunos que nido tem nenhuma
deficiéncia/ e também importantes para os portadores de deficiéncia,/ mas pela falta de adaptacao
(3) e como € uma competi¢cdo e que eles buscam a vitdria entdo eles ndo vao relevar a deficiéncia
desse portador (4) e ele pode até se machucar,/ seria importante a participa¢do,/ mas como sao as
de pessoas tidas normais acho que seriam prejudicados nessa parte, (2) porque eles teriam uma
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deficiéncia enquanto os outros ndo teriam/ e eles iriam passar por cima dessa deficiéncia para
buscar a vitdria.

Analise dos Temas Enunciados

OLHAR SOBRE O ALUNO COM DEFICIENCIA: Existe o receio de que os alunos sem
deficiéncia em busca de resultados se limitem a repudiar as limitacdes dos alunos com
deficiéncia.

ADAPTACAO DO MEIO: A participagio é reconhecida como importante para os alunos com
e sem defici€ncia, mas esta diretamente relacionada a adapta¢do do meio.

ORG. III (Sujeito IX)
PARTICIPACAO

E (...) como eu te falei./ Eu ndo tenho um conhecimento mais aprofundado das possibilidades do
deficiente visual praticar esporte, (1) no meu entendimento juntos eu acho dificil,(2)
paralelamente numa competi¢do, isso acontece na Olimpiada pode acontecer,/, mas
particularmente no Estado de Sdo Paulo,/ na Olimpiada Colegial existe um fator de (...) da
estrutura ja ser assim super lotada,/ ndo sei até que ponto seria possivel incluir no mesmo evento
principalmente nas finais, competi¢des paralelas de deficientes visuais./ Agora dependendo da
modalidade isso pode até ser,/ dependeria de um estudo eu nao tenho idéia de como acontece esse
esporte, (1) eu ndo posso responder.

Analise dos Temas Enunciados

CAPACITACAO: ndo tenho conhecimento sobre a possibilidade de pratica da pessoa com
deficiéncia.

CONTRIBUICAO: Vocé acredita que os campeonatos esportivos desenvolvidos atualmente

para a escola (Olimpiada), podem trazer contribuicoes ao aluno deficiente visual?
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PROF. I (Sujeito I)
CONTRIBUICAO

Sim,/ primeiramente o aluno deficiente € uma pessoa comum ta/ ele € uma pessoa normal (2)
claro que tem seus problemas limitados,/ mas ele pode tranqiiilamente participar do campeonato
colegial ta,/ tanto € que eu vou dar um exemplo pra vocé/ eu conheci um rapaz,/ um aluno do
Ensino Médio da escola Emilio Gomes/ que jogava xadrez/ inclusive eu acho que ele chegou até
as finais do campeonato colegial em Barretos,/ 2003 ta, entdo isso,/ isso quer dizer que vocé
consegue realmente fazer dos alunos com deficiéncia a ser um aluno normal,(2) uma crianca, um
adolescente normal dentro dos colegas ta,(2) é a questdo relacionada que eu disse na primeira
pergunta,/ € a questdo simplesmente do preparo realmente do professor,(1) para o professor poder
ajudar esse aluno,/ essa crianga, esse adolescente dentro do contexto do campeonato colegial ta,/
eu acho até que € uma boa a participacdo dele, ok? Vocé acha que é uma boa por qué?/Porque
veja bem,/ porque esses alunos nunca devem ser deixados do lado,/ porque eles se sentem sempre
reprimidos como € que se fala,/ reprimidos, ajuda ai...Excluidos./Excluidos ta/, € (...) como que
eu poderia dizer,/ como € que eu posso falar,/ € (...), excluidos realmente,/ entdo eles acham que
eles nunca podem ter um papel na sociedade como um todo, (2) entendeu,/ entao eles sempre sao
assim passado a mao na cabeca,/ ndo coitadinho ta,/ acho que ndo € por ai,/ acho que a crianga
com deficiéncia visual ou cadeirante, acho que ele tem que ser tratado normal, como qualquer
outra pessoa normal,/ ok?

Analise dos Temas Enunciados

CAPACITACAO: o professor necessita de uma capacitagio especial para agir para incluséo.

OLHAR SOBRE O ALUNO COM DEFICIENCIA: Apesar de suas limitacdes o aluno
deficiente pode participar de campeonatos. O aluno com deficiéncia € um aluno normal. Os
alunos com deficiéncia sentem-se excluidos da sociedade que vivem.

PROF. II (Sujeito II)
CONTRIBUICAO

Olha sinceramente contribui¢do traz,/ porque a pessoa as vezes eu acho/ assim eu nunca fui
deficiente/ eu tento me colocar no lugar deles/ entdao eu acho que ele ja se sente excluido ali,(2)
por causa de ndo ter uma perna,/ tem alunos, por causa mais de problemas locomotor, visual eu
nunca tive/ até faz pouco tempo que eu estou dando aulas/ e qualquer coisa que vocé passa pra
eles se esforcam ao maximo pra tentar fazer o melhor que eles podem/ entdo qualquer coisa que
a gente faz pra eles, voltado pra eles que eles podem crescer como pessoa, como cidaddo/ eles
vao fazer até mais do que aquelas pessoas ditas entre aspas, normais.(2) Entdo acho muito
importante estar fazendo um trabalho diferenciado pra eles (3) porque eles sdo pessoas
diferenciadas (2)/ e eu acho que eles merecem tanto quanto os outros/ e nao tem, ai a escola hoje
obriga a receber esses alunos,/ mas ndo tem um tratamento diferenciado, (3) o professor nao
consegue fazer o tratamento diferenciado pra ele/ tanto pela capacidade do professor mesmo por
ele ndo ter disciplinas especificas para isso (1) e pela quantidade de alunos que tem dentro da sala
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de aula/ ndo tem como vocé fazer um trabalho s6 pra aquele,/ s6 pra dois ou trés alunos /ai vocé
exclui o resto da sala/ e a gente tem que trabalhar sempre com a maioria (2) com mais/ € vocé
tenta levar sempre a maioria da sala/ e vocé deixa uns pra tras/ até mesmo os bons demais ficam
um pouco pra trds/ porque voc€ nao consegue avangar com eles,/ entdo vocé tem que segurar um
pouco para quem estd 14 trds,/ entdo tudo o que a gente faz tem,/ a gente tem que tentar fazer o
melhor (1) para estar trazendo essas pessoas/ mas a forma como estd sendo jogado hoje eles aqui
na escola,/ a escola incluiu eles jogou pra dentro,/ s6, s6 ocupou a vaga,/ mas o trabalho com eles
o professor mesmo que esta dando isso é normal e ndo é./ E diferente, nem que for um pouco
diferente ndo € tao diferente,/ mas € diferente tem que ter um trabalho especifico pra eles.

Analise dos Temas Enunciados

CAPACITACAO: Nio existe um trabalho diferenciado por falta de capacitacio (formagcio)
dos professores.

OLHAR SOBRE O ALUNO COM DEFICIENCIA: os alunos com deficiéncia sentem-se
excluidos da sociedade em que vivem. O professor deve trabalhar com a maioria, ndo tendo
como atender os alunos que se diferenciam a maioria.

ADAPTACAO DO MEIO: as escolas nido possuem um trabalho especifico para atender os
alunos com deficiéncia.

PROF. III (Sujeito III)
CONTRIBUICAO

Bem, como pra ele vem pra uma pessoa normal (2) e ele querer participar futuramente, mas
assim, se fosse separado como eu falei.

Analise dos Temas Enunciados

ADAPTACAO DO MEIO: Hi contribuigio se for separado, ndo incluso.

PROF. IV (Sujeito IV)
CONTRIBUICAO

Afi,/ bom ja respondi na primeira que ndo,/ eu acho que, como eu volto a falar se tivesse uma
adaptacdo sim/ dai ele ia se sentir util com a participacdo,(2) como parte do sistema e nao
excluido que normalmente essas criancas sdo excluidas né, (2) ndo pode participar disso, nao
pode participar daquilo/ entdo € uma forma de incluir essas criangas,/ se pudesse eu gostaria
muito,/ mas como eu j4 falei na primeira pergunta, ndo porque nao tem as adaptacdes necessdrias.

3).
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Analise dos Temas Enunciados

OLHAR SOBRE O ALUNO COM DEFICIENCIA: o aluno com deficiéncia se sentiria itil
com a participa¢do. Normalmente os alunos com deficiéncia sdo excluidos do sistema.

ADAPTACAO DO MEIO: Nio existem as adaptacdes necessdrias para participacio dos
alunos com deficiéncia.

PROF. V (Sujeito V)
CONTRIBUICAO

Quer sinceramente?/ Sinceridade?/ Eu acho que eles ndao tem interesse nisso,/ isso € coisa pessoal
minha/ eu acho que ndo,/ porque o pessoal que organiza 14,/ eles tem uma visdo no meu ponto de
vista/ que € buscar campedo,/ campedo e campedo/ e ponto e atrds desse campedo,/ campedo
existe verbas pra eles fazer esse tipo de trabalho,/ eu acredito que eles teriam que fazer,/ que
iniciar com um/ (...) outro campeonato paralelo nao sei como ele faz. Mas e a competicao em si,
o0 esporte, vocé acha que poderia trazer alguma contribuicdo ao deficiente visual? Ah eu/ claro
que teria gente,/ nossa s6 tenho a afirmar nio tem o porque nio,/ ji pensou que maravilha?/E aqui
a gente faz jogos adaptados,/ numa aula normal vocé venda os olhos de todo mundo,/ entdo como
a gente ndo tem bola com guiso aqui/ a gente embrulha a bola num saco plastico/ eles vao jogar
ouvindo o som/ é mais dificil,/ mas consegue mostrar qual que era o seu objetivo,/ se vocé coloca
voleibol para cadeirante/ como ndo tem cadeira pra todo mundo/ vocé coloca eles sentadinhos no
chdo,/ ndo pode tirar o bum bum do chdo,/ entendeu?/ Bem interessante.

Analise dos Temas Enunciados

CAPACITACAO: Nio hd interesse dos dirigentes, pois eles querem um campeao.

PROF. VI (Sujeito VI)
CONTRIBUICAO

Eu acredito que sim,/ porque € assim,/ como € interessante, saudavel pro aluno que é dito normal,
que ndo tem uma deficiéncia, uma necessidade especial, eu acredito que € muito importante
também o deficiente visual ta participando de um esporte,(2) praticando um esporte e
participando de um campeonato,/ porque acho que o campeonato seria € (...) sei 14,/ o trabalho
culmina como o (...) né, o campeonato,/ digamos assim,/ e eu acredito que ele deve guid-lo/
porque ele participa de um né,/ de um esporte,/ treina eu acredito que ele também deseja
participar de um torneio,/ de um campeonato né,/ entdo, eu acredito que deve ser sim positivo
para ele participar. Através disso ele tem contribuicoes por entrar em contato com os outros.

Vivenciando aquilo que ele aprendeu,/ a questdo do emocional € muito interessante no jogo




98

assim,/ no campeonato né,/ eles ficam nervosos,/ eu tenho que trabalhar com aquilo,/ lidar com a
derrota,/ lidar com a vitéria né,/ sdo vivéncias assim,/ que eu acredito que contribui muito pro
emocional né, do aluno.

Analise dos Temas Enunciados

OLHAR SOBRE O ALUNO COM DEFICIENCIA: As contribuicdes sido as mesmas para
todos que praticam um esporte.

ORG. I (Sujeito VII)
CONTRIBUICAO

Eu acho,/ onde h4,/ onde existe o envolvimento do ser humano em si, né,/ desde que orientado
disciplinarmente,/ desde que orientado de uma forma que eu falei que haja possibilidade de
interacdo, sociabilizacdo seria fantdstico./ Eu dei um exemplo agora, como motivac¢do/ eu falei
até em mola propulsora de motivagdo pros outros/ quando isso comegar a acontecer pra mostrar a
capacidade, a competéncia dos deficientes visuais/ o que eles sdo capazes, né,/ se voc€ pensar
sobre o aspecto formativo € fantdstico/ concerteza porque eles também vao conviver com as
criangas que estdo disputando a Olimpiada/ dentro de uma outra realidade em termos de regras
das modalidades,/ regras das confederacdes que assim € exigido,/ os deficientes também vao ter
regras que sao préprias para eles participarem, (3) concerteza, entdo, eu acho que a interacao €
sempre um motivo de sociabilizacdo, de integracdo, sempre,/ eu acho que o esporte € o grande
meio depende como usam este meio,/ se ele quer,/ se o lado psicoldgico dele é ser campeado isso
ndo tem significado nenhum/ dentro dos objetivos que eu te falei se ele tiver com o propdsito
formativo/ e que o resultado é uma conseqiiéncia,/ mas que o lado comportamental € prioridade,
eu vou dar um exemplo disso,/ na Olimpiada, por exemplo,/ ndo existe expulsdo,/ vocé ndo tem
expulsdo na final estadual,/ raramente quando acontece € excepcional,/ ndo ha expulsdo dentro de
quadra,/ existe a interagdo formativa, 16gico./ Eu acho que pro deficiente visual seria uma grande
oportunidade,/ eu ndo sei o ndmero desta clientela,/ como vocés vao usar a representatividades
destas criangas,/ se vai ser através de escolas,/ se as escolas que vao participar sdo escolas
especializadas ou ndo,/ mas tem que haver uma especializacao do profissional que vai estar no
convivio (1) é toda uma diretriz que tem que se sentar,/ por isso eu te falei tem que ter uma
comissdo especifica para esta finalidade. Como eles seriam aceitos ndo, mas quais as
contribuicdes? Bom,/ as contribui¢des,/ sdo todas elas favordveis s6 deles conviverem num meio,
num ambiente de dias apds dias, com uma outra clientela envolvida diretamente no esporte,
/numa outra realidade de esporte que ndo serd aquela dele,/ mas ele também € parte envolvida/ e
ele estd sendo parte interessada,/ num importa como se as regras sdo diferenciadas,/ mas ele
também € parte completamente envolvida.
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Analise dos Temas Enunciados

CAPACITACAO: Ressalta que para haver esta contribuigdo € preciso fazer um trabalho
especializado. E necessdria a formacao especifica de profissionais para lidar com este publico.

OLHAR SOBRE O ALUNO COM DEFICIENCIA: Traz contribuicdes por fazer o aluno se
sentir parte do evento e por dar lhe oportunidade de sociabilizar com outros alunos.

ADAPTACAO DO MEIO: os alunos deficientes terdo regras adaptadas a eles

ORG. II (Sujeito VIII)
CONTRIBUICAO

Eles poderiam trazer a contribuicdo desde que fossem adaptados (3) nos moldes que se
encontram hoje sem nenhuma adaptacdo acho que o que traria seria mais prejuizo do que
beneficios para os deficientes, né,/ porque eles precisam de alguma adaptacdo para eles
participarem, (3) enquanto que o que acontece eles estdo adaptados somente para as pessoas que
podem ver alguma coisa.

Analise dos Temas Enunciados

ADAPTACAO DO MEIO: O campeonato sé trard contribuicdes se for adaptado. Os alunos
necessitam de adaptagOes para participarem.

ORG. III (Sujeito IX)
CONTRIBUICAO

E vocé diz se houver uma competi¢io para alunos deficientes visuais,/ eu acho que a competi¢io
traz vantagens e traz beneficios para os deficientes e os ndo deficientes, (2)/ o fato de entrar numa
competi¢do requer disciplina,/ auto-disciplina,/ requer uma série de comportamentos/ sem contar
que as pessoas que competem elas passaram por um treinamento/ elas devem ter as habilidades
motoras mais desenvolvidas porque tiveram mais experiéncias,/ entdo, a0 meu ver a competicao é
benéfica para os deficientes visuais como quanto € para os demais. (2)

Analise dos Temas Enunciados

OLHAR SOBRE O ALUNO COM DEFICIENCIA: Os jogos trazem contribui¢des a todos
os alunos com ou sem deficiéncia, por exigir destes diferentes comportamentos e habilidades.
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Inferéncias coletivas

CAPACITACAO: Nio existe uma preparo fisico, profissional e técnico para a participacdo de
alunos com deficiéncia nestes campeonatos, € s havendo estas condi¢cdes os campeonatos
propiciaram contribui¢des. Os professores ndo estdo capacitados para este trabalho, para que aja
inclusdo € necessdrio primeiramente discutir as alteracdes necessdrias, como também a
capacitacdo dos profissionais envolvidos.

OLHAR SOBRE O ALUNO COM DEFICIENCIA: O professor pode auxiliar na aceita¢io do
aluno com deficiéncia por seus colegas, e na superacdo do sentimento de exclusdo que o aluno
com deficiéncia possa ter. O professor precisa trabalhar com a maioria ndo podendo voltar-se as
necessidades especificas dos alunos que se diferenciem da maioria. Os alunos com deficiéncia se
sentiriam parte do sistema, tendo uma fungcdo na sociedade através da participagdo em
campeonatos. A relevancia da inclusdo € admitida, por ser vista como uma forma sobrepor o
sentimento de exclusdo que estes alunos sentem. Porém, os sujeitos acreditam que os alunos
sentiriam-se melhores com seus pares por ser dificil a estes conviver com as diferentes
habilidades das pessoas sem deficiéncia. O fato de trabalharem juntos poderiam prejudicar os
alunos sem deficiéncia que ndo atingiriam suas metas por causa dos alunos com deficiéncia.

ADAPTACAO /DO MEIO: A inclusdo s6 serd possivel se as atividades forem adaptadas a
pessoa com dv. E necessdrio planejar as acdes primeiramente para depois incluir.
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ANEXOS
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ANEXO A: Parecer do Comité de Etica em Pesquisa

FACULDADE DE CIENCIAS MEDICAS
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

® www fem unicamp br/pesquisa/etica/index html

CEP, 31/01/07.
(Grupo III)

PARECER PROJETO: N° 705/2006 (Este n® deve ser citado nas correspondéncias referente a este projeto)
CAAE: 0572.1.146.000-06

I-IDENTIFICACAO:

PROJETO: “JOGOS ESCOLARES E A POSSIBILIDADE DE INCLUSAO DE
DEFICIENTES VISUAIS™

PESQUISADOR RESPONSAVEL: Afonsa Janaina da Silva

INSTITUICAO: Institui¢des de Ensino Publico

APRESENTACAO AO CEP: 13/11/06

APRESENTAR RELATORIO EM: 04/12/07 (O formuléario encontra-se no sife acima)

I1- OBJETIVOS

Compreender as relagdes (sociais, interagdes hierarquicas) desenvolvidas entre os
organizadores e professores envolvidos nos jogos escolares e a participagio de deficientes
visuais nos mesmos, abordar as possiveis contribuigdes que os jogos escolares trazem ao
desenvolvimento da pessoa deficiente visual.

111 - SUMARIO

Pesquisa qualitativa com professores de educag@o fisica escolar em escolas municipais e
estaduais da regiio de Campinas que tenham alunos com deficiéncia visual e participem da
organizagdo dos jogos escolares. Serdo realizadas entrevistas semi-estruturadas.

IV - COMENTARIOS DOS RELATORES

Projeto de mestrado da Faculdade de Educagao Fisica. O Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido ¢ simples e adequado. Projeto sem orgamento

V¥ - PARECER DO CEP

O Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias Médicas da UNICAMP, apos
acatar os pareceres dos membros-relatores previamente designados para o presente caso e
atendendo todos os dispositivos das Resolugdes 196/96 e complementares, resolve aprovar sem
restrigdes o Protocolo de Pesquisa, bem como ter aprovado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, assim como todos os anexos incluidos na Pesquisa supracitada.

O conteado e as conclusdes aqui apresentados sdio de responsabilidade exclusiva do
CEP/FCM/UNICAMP e ndo representam a opinido da Universidade Estadual de Campinas nem
a comprometem.

Comité de Ktica em Pesquisa - UNICANMP

Run: Tessilin Vieira de Camargo, 126 FONE (019) 3521-8936
Caixa Postal 6111 FAX (019) 3521-7187
13084-971 Campinas - SP cepiafem. unicamp.br
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FACULDADE DE CIENCIAS MEDICAS
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

® www fem umcamp. br/pesquisa/etica/index html

VI - INFORMACOES COMPLEMENTARES

O sujeito da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu
consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma e sem prejuizo ao seu
cuidado (Res. CNS 196/96 — Item IV.1.f) e deve receber uma copia do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, na integra, por ele assinado (Item IV .2.d).

Pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado e
descontinuar o estudo somente apos analise das razdes da descontinuidade pelo CEP que o
aprovou (Res. CNS Item III.1.z), exceto quando perceber risco ou dano ndo previsto ao sujeito
participante ou quando constatar a superioridade do regime oferecido a um dos grupos de
pesquisa (Item V.3.).

O CEP deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alterem o
curso normal do estudo (Res. CNS Item V.4.). E papel do pesquisador assegurar medidas
imediatas adequadas frente a evento adverso grave ocorrido (mesmo que tenha sido em outro
centro) e enviar notificagdo ao CEP e a Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria — ANVISA -
junto com seu posicionamento.

Eventuais modificagdes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de
forma clara e sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas.
Em caso de projeto do Grupo 1 ou II apresentados anteriormente a ANVISA, o pesquisador ou
patrocinador deve envia-las também a mesma junto com o parecer aprovatorio do CEP, para
serem juntadas ao protocolo inicial (Res. 251/97, Ttem I11.2.¢)

Relatorios parciais e final devem ser apresentados ao CEP, de acordo com os prazos
estabelecidos na Resolugdo CNS-MS 196/96.

VII - DATA DA REUNIAO
Homologado na II Reunido Extraordinaria do CEP/FCM, em 04 de dezembro de 2006.
e o\
Prof’. Dr". Cafmefs Silyia Bertuzzo

PRESIDENTE DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA
FCM / UNICAMP

Comité de Ktien em Pesquisa - UNICAMP

Rua: Tessalin Vielra de Camargo, 126 FONE (019) 3521-8936
Calxa Postal 6111 FAX (019) 3521-7187
13084-971 Campinas - SP cepiafemounicamp. br
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ANEXO B: Documentos do Projeto Paraolimpicos do Futuro

No CD anexo a esta dissertacdo encontram-se: os 10 volumes das cartilhas
do Projeto Paraolimpicos do Futuro, pois 4 de seus exemplares foram analisados no presente

estudo e o regulamento do II Campeonato Brasileiro Escolar Paraolimpico.



