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RESUMO

0 presente estudo teve pov objetivo 3 compreensdo - do
maodo como se velacionam professores € alunos diante das suas ma-
nifestacSes em situagdes emOCionalis que QCOYYem RO Processe de
aprendizagen, nas aulas de Educagho Fisica Escolar.

Seqguindo a abordsgem Fenomenoldgica. realizamos a pes~—
quisa numa InstituigBo de Ensino Frivado do Municipio de EBauru,
onde existe o components cuvriculay Educagio Fisica no Primeivo
Graw, Foram descyitas ¢ analisadas B (oito} aulas, ministradas
poy wm professor & wma profescova,. em turmas distintas de tervrcei-
ra € quarta séries, masculinass femininas € mista.

Fudemos desvelar gue as aulas de Educagho Fisica sio
uma fonte inesgotavel de situagBes emocionais,s envolvendo profes—
sory aluno & o grupo como um todo. Contudos em muitas ocasides
s80 despervcebidass ou recebem um tratamento que, de acordo com &
perspectiva em que nos colocamos. dificulta o processo de apren-
dizagem da Educaclo Fisica Escolar e o desenvolvimento humano, em
funglo do prejuizo causado princisalmente ao processo comunicati-
vo para troca € construcio de experiénecias. Evidencia—-se um alto
poderv de intervengio do professor. atvavés da recorvéncia as emo-
¢Oes manifestadas pelos alunos, tendo em vista seus objetivos
educacionaiss: o que nNeEs anima a propor gque sejam feitas intevven—

¢Oes com propdsitos educacionais mais altruistas e conscientes.
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INTRODUCAD

Temos hoje 3 conviccio de ques apesar de ainda trilhar
caminhos um tanto inseguvoss indefinidos, 3 Educaclo Fisica esta
presente, seja de forma consciente ou inconsciente, na vida da
maiovia das pessoas. Talvez até, esta insegurénca 2 indefinigio
sejam aspectos altamente positivos neste momentos pois estamos
nos permitindo uma veavaliagio de nossas bases. propostas. inter-
facess etc. Temos aceitado os desafios impostos como grandes pos-
sibilidades de davmos um salto de qualidade & desempenharmos im-
portante papel nas socliedades organizadas, onde a questio da Lor-
poreivade! certamente estard presente e, provavelmente, com gran—
de forgai: pelo menos € o que vem sendo sinalizado por aqueles,
que est3o se detendo nas perspectivas para o Século XXI., como por
exemplo ASSHMAN (19933, IKEDA (i991) e o coletive de autores ovgs-
nizado por MOREIRA (1992).

Tais perspectivass em linhas geraisy destacam que uma
das tendé€ncias para 0 proximo milénios, ¢ a de considerarmos o in-
dividuo com toda sua carga de intencionalidade, ou seja, assumin-
do posicionamentos decisivos frente as condicdes sociais & am~
bientais dentre outrasi a isto chamaremos de valorizagcio das sub-~

Jetividades. Apontam também, para uma relagBo dialética entre os

1. Segundo REGIS DE MORAIS, baseadu em GABRIEL MARCEL, mistério quando somos
interpelados pela existencializacBo do principio vital que rege o corpo.




individuos, através da consciéncia do sujeito tanto enquanto "EU”
quanto "NdS” ao que nos referiremos como intersubjetividades} bem
come do homem é o ambiente, homem ¢ mundoy onde um nfo é externo
a0 outros mas coexisténcia insepardvel.

Autores como CECCHINI  (i9291)., IKEDA (49%1): LURIA
(1994) dentre outros, enfocam a relacio dialética que liga a for-
macio social ¢ a formaclo individual como um problems fundamental
do processo educativo para a superagcio de situacbes limites &5 no
seino dessa velagio. o papel da comunicagfo entre as pessosas.

Com estas informagOes em mente € um profundo comprome-
timento com as guestBes educacionais, buscamos abordar um tema
que nos possibilitasse investigar sobre a cOmMUNIcaglo que s g5
tabelece em situagdo de aula. Segundo 3 avaliacio de MARTINS &
BICUDD (i98%9), professores e pesquisadores conhecem muito pouco a
gesse respeito. pois geralmente revelam deficiéncia pavra descrever
sobre as ocorvéncias em sala de aula.

Assims vinculamos hosso estudo a este aspecto que tem
recebido pouca &nfase no contexto da Educacio, méis particular~
mentes da Educaclo Fisica. Procuramos fazé-lo valorizando a sub-
Jetividade existents na comunica¢fo travada no processo de apren-
dizagems através do desvelar da emocio vivida no relacionamento
entre professores € alunos nas aulas de Educa¢lo Fisica Esceolar.
lLogo, acreditamos que & possivel caractevizar a experidncia vivi-
das, pois, assim como MARTINS & BICUDLD (i98%9), entendemos que
“quem experiencia se sente na presenga de coisas que lhes sio da-
das dentro da unidade cujos horizontes vd3o além do momento pre-

sente da experiéncia” (p.82), além disso, esta experiéncia vivida



pode ser significativamenye relacionada a uma conjuntura de cria-
tividade, envolvendo conceitos como o de sentimento, linguagem e
pensamento.

Trata-ses portanto, de uma investigaciio de quest8es
afetivas e motivacionais, traduzidss em reacBes emationaigg ande
procuramos conhecer mais sobvre a emogio em sua ocorvéncia duran-
te as aulas de educagio fisica escolar. For ser a emocio algo tio
intrinseco 3s expgrifncias humanasC, base de todo e qualguer pro-
ceeso educationals acreditampos que o8 resultados desvelados nesse
estudo wvenham & valovizar €. consequentemente, demonstvay a  im-
portancia da disciplina EducacBo Fisica em todas as séries do
ceuryiculeo escolars come umza das mais importantes nesse aspecto.

Estabelecemoss entlo, como objetivo desse tvabalho,
compreenders desvelar o modo como se tyvocam € s constyoem expe-
riéncias humanas nas aulas de educag8o fisica escolar observadas
neste estudo. tendo-se como constitutivo intvinseco desss cons-—
truclio., =& emoglo vivida no processo de aprendizagem. A questio
basica é: como se manifestam é s relacionam professory € aluno
diante das situa¢cBes emocionais que ocovrvem durante as aulas de
Educag8o Fisica Escolar?

Fara tanto, descrevemos € analisamos situacdes emocio-
nais surgidas nas aulasy manifestadas atvavés de verbalizagBes e
expresstes corporais identificdveis por orientagBes extraidas

principalmentes, de FERRAZ (i989), MARIND (1975) e HMORGAN {(1977),

—— . e s w——

2. "Vivéncia real atraves dos acontecimentos (...) uma sensacio significativa
~ uma sensacdo interpretatada, uma sensacio apreendida” (BEERTZ, 1989,
p.B72).




segundo procedimentos {fenomenoldgicos baseados em MARTING &
BICUDD (4989) e REZENDE (i990).

Servindo & composic8o de aspectos bdsicos para andlise,
sggundo a metodologia que foi adotada, o trabalho foi organizado
de forma que no primeiro capitulo apresentaremos os parametros em
que nos baseamos para identificar a emoclo proprismente ditas em
funcio de sua manifestacio no relacionamento professor—-aluno nas
aulas cohservadas & descritas. Precedendo a este aspectg, pProcuyy—
remos day uma visio geral do que ocorve ho organismo em termos
neuvrofisioldgicos. inserida numa abordagem evolucionista sobre o
sistema NEYvoso.

Como tema do segundo capituleo, enfocamos o processo de
aprendizagem como possibilidade de manifestacio e€/ou inikigio de
reagdes emocionais que surgem no relacionamento professor-aluno.
Concebido como o centyo do processo de aprendizagems o velaciona—
mento professor—-aluno receberd destagque pelo papel da comunicaglo
e pela objetivagio do desenvolvimento humano. Nessa parte do tra-
balhos tentamos explicitar a perspectiva pela qual o processo de
aprendizagem seva olhado duvrante a investigaclo. Detivemo-nos
também as aulas de educacio Ffisica escolars procurando justificia-
las enquanto ambiente propiciador de manifestagOes emocionais que
se desvelam no processo de aprendizagem: isto €, refere-se a um
conjunto de reflexdes que nos levaram a rvelacionay a esocdeo com o
desenvolvisento humano e estes 3 Educacdo ex, mais especificamen—
tes a Educacdo Firsica Escolar. Nos dois dltimos capitulos esta-
rio. rvrespectivamentes o0s percursos metodoldgicos para coleta e

analise dos dados e a discussSo final dos resultados.
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0 presente estudo coloca—se a favor da criagfo de opor-
tunidades de interferéncias no processo histdrico da realidade
estudada. Tendo clara a impossibilidade da mudanga exclusivauenfe
por atos isolados e desvinculados de a¢Bes politicas, esperamos
ques, @ longo prazos tal iniciativa somada a outras semelhantes
possam estar influindo neo processo histdrico da educaglo e da so-

ciedade brasileiva. t8o caventes de perspectivas para agdes.



A EMOCAD

s abordages evolucionista

Antes de falarmos sobre as manifestacbes emocionais que
identificario as situagtes em aula 4 que daremos énfase nesse es-
tudos entendemos que faz~-se necessario salientar algune topicos
que dizem vespeito Az questdHes emocionais, quanto 3 constituicio
da forma simbolica & do sistema nervoso nos seves humanos que as
viabilizam. bem como da respectiva estruturvagBo € Ffuncionamento
de amboss que vEo caracterizar a evolugfo do processo de homini-
zagio para o de humasnizagio.

Segundo REZERNDE (1i99@), & condigl3o humana € corporal e
¢ corpo integra uma estrvutuva eminentemente humana, que gncontra
a plenitude na forma simbdlica. E 0 aparecimento desta formas co-
mo grande caracteristica da ordem humana, € sua capacidade de es—
truturar as demaiss que distingue o comportamento humano & a con-
cretitude de nossa existéncia. logo a subjetividade.

0 Homo-Sapiens € a primeira espécie a inumar seus mor-
toss o que indica a ativacio de um processo de intervogagio sobre
a sua propria existéncia e natureza. A partir do século da Enci-
clopédias. a histdria das idéias come¢s a colecionar dados de ob-
servacio «que levam Lamarck, em i86%, a discorvrer sobre a "Teoria

da Descendéncia Evolutiva das Espécies”. Somam—se a esta, desco-



bertas geoldgicas € estudos em biologia molecular para configuvar
o conhecimento sobre o surgimento e evolucBo das espécies. Até os
nossos dias hi uma influéncia muito grande do Lamarckismo, que
mesmo apds 3 "Teoria da Seleglio Natural” continuou servindo de
Justificativa para diversos pesquisadores ques em alguns casos,
sem se apercebevems na verdade estavam ratificando as colocacdes
Davwinistas. Tudo isto € o que nos conta GOULD (i99@) sob a meta-
fora “Sombras de Lamavck™.

Fadre Vanni, Huxley. Haeckel, Von Baer s80 outros nomes
importantes. citados por GOULD (1990), atée chegarmos aos estudos
em dvosofilas desenvolvidos por HMorgan, que revelam uma semelhan-
GRa uma homologia dos cvomossomas. que no caso do Chimpanzé = do
Homems por exemplo, chega ap hivel das proteinasy o que implica
na estruturacio do DNA (Acido Desoxirvibonucleico)s ligado ds ex-
plicacBes genéticas para a existéncia da “vida” humana. Isto sig-
nifica que estes dados provenientes de sstudos em genética celu-
lars Provam que 0 genss estrufurais3 do Homem sfo também encon-
trados no Chimpanzés; no Ratos no Gato. o que leva a crer que essa
evolugio se deu com base em nudmero relativamente veduzido de mu-
tagtes gfnicas e alteracBes cromossdmicas.

Para CHARNGEUX (1991), a distincia genética entre eles
seria pouco maior do gque a que se verifica entre populagdes cau-
casoidess africanas ou japonesas: 3 diferenca estavia nos céve-
bros € nas fun¢bes cerebrais. Complementando, este acrescenta que

podemos wverificar esse pequeno distanciamento genético ainda,

e e G W A A i M S i . R iy

3. Genes de estrutura para organizacio do genoma; seselhantes no homem, no
gato, no rato, por exemplo.




através dos rndices de encefalizaciot e de progressioS.

Exames em crénios de homens fdsseis revelam transforma~-
cOes morfolégicas que refletem uma evolu¢fo profunda da organiza—
¢80 do cérebro. DBificil é precisar se a evolug®o bioldgica provo-
cou @ cultural ou vice-versa. Contudos, o fabvico de utensilios
com uma Fforma definida exige uma.”representacﬁo mental” deste ¢ a
claboragio de uma estratégia das manipulaghes a sevem vealizadas.
For conseguintes as faculdades de imaginacio € conceitualizacho
do cévebvo dos Australopitecos eram jid considerdveis.

Assim, o maenifico desenvolvimento do covrtex cerebral e
o fato deg nenhuma zalteracio gendtica ter acompanhadp esse desen-—
volvimento enfatizam o pavadoxo da ni3o-linearidade evolutiva en-
tre 3 organizacido do genoma € a3 do encefalo. Trabalhos em g&nét;—
ca molecular tentam explicar esse paradoxo baseados na “conexio”
bilateralas sugerida por HAECKEL apud CHANGEUX (1991), entre a fi-
logénese & a ontogénrce, pela interpretacio comparada do modo de
expressio dos genes ao longo da ontogénese.

Ja em 1828, estudos mostravam que nos primeiros estd-
dios de desenvolvimento do feto. desde a Tartaruga até o Homem.
as diferencas s vHo surgir durante as fases finais, destacando-
se uma ‘prodigiosa’ expansfo do neocdrtex no Homem. A hipdtese
levantada é a de que a evolu¢lo dos vertebrados superiores s deu
por “recapitulagio” aparente da evolucHo das espécies durante o

desenvolvimento embriondrio dos organismos mais evoluidos: ou se-

4, Peso do encéfalo relativamente ao peso do corpo, in: Changeux; J.P. (199%).
5. Relativo ao aumento do neocortex; in: Changeux, J.P. (1991).



Jas por adiclo de fases suplementares ao desenvolar da ontogéne-
s¢l(o embrifio dos mamiferos passa pelos estadios peixe, réptil, e
assim por diante, conforme 3 mudan¢a das formas de wvida na Ter-
ral.

GOULD (199@¢)s povéms sugere uma evolug8o em sentido
opostos  pov  paradas do desenvolvimento do crdnio do Chimpanzeés
seus aspectos fetais seviam mantidos no adulto humanoe. Fela mesma
vertentes L. BOLKs citado por CHANGEUX (1991). explica que € co-
mo se "o que € uma fase de transi¢io na ontogenia dos outros Fri-
matas se convertesse numa etapa terminal do Homem” (p.240).

YA adicio de uma grande quantidade de neurdnios distin-~
gue o Homem dos grandes simins, adi¢in que esta inscrita nos seus
genes” (CHANGEUX, 1991, p.263). Aspectos de expansio do cortex,
prolongamento do desefivolvimento depois do nascimento e futuro
cognitivo da crianga recém nascida seriam adi¢fes terminais & on-
togénese do macaco. 0 gue sucederia ao nivel gendtico sevia uma
mut agio dos genes de comunicaglo acompanhada de efeitos morfolo~-
gicos de grande amplitdde. Dai 3 evolucio do encéfalo nos ante-
passados do Homem passa a ser explicada atraveés da estabilizagio
seletiva dos genes de comunicacdo®; conforme CHANGEUX (1991}, "o
darwinismo das sinapses substitui o darwinismo dos genes”
(p.272).,

4 prolifera¢Bo tangencial dos neurdnios embriondrions da

S I A AR A A A SO VD S SV o S W -~

&. Genes, segundo Haeckel apud Changeux (1991), que permitem perceber a rela-
cios a ligacio que existe entre a filogénese ¢ a ontogénese; relaclo esta
que torna legitima a hipdtese de uma evolugio dos vertebrados superiores
por adic3o de fases suplementares ao desenrolar da ontogénese.
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parede das vesiculas cerebrais provoca o aumento da superficie do
cortex com algumas mutagcBes de genes de comunicaclo ou pequenas
moditicacBes cromossdmicas para fixar na espécie o auvmento de re-
dundincia. Para explicitar esta redund@ncia, CHANBEUX (19%1i) cita
RAMON 4 CAJAL. segundo os quaisa. o aumento da superficie repsvcu—
te nas arborizacdes axbnicas e dendriticas dos neurdnioss que se
desenvolvem principalmente depois do nascimento ¢ durante alguns
anoss ultrapassandos inclusive,; o momento de aquisig8o da lingua-
gem. H3 um alongamento do periodo de proliferacio sindptica com
consequente aumento do nudmero de ramos das arborizactes neuro-
naiss levando 2 "adig¢Ho tevminal” de novas ramificacBes. SHo.
provavelimente, novas vagas de sinapses acompanhadas de wm  Fluxo
de conexoes excedentarias que se sucedem durante o desenvolvimen-
to, zumentando O numero de conexfies ppssiveis no adulto.

"Em cada gerag¢Bo, 3 interacio com o mundo exterior re-
gula =2 aboli¢lo desta rvredundincia. O desenvolvimento do encéfalo
‘abre-se’ ao meio ambients que. de algum modos se substitui  aos
genes” (CHANGEUX, 1994, p.248). (Seria a sorte?, segundo KIMURA
(1988)}.

Curiosamente; essa estruturacfo seletiva do encéfalo
pelo meio ambiente efetus-se em lapsos excepcionalmente breves em
comparacio com os tempos geoldgicos durante os quais o© genoma
evoluiu. HNesta intervengio da “"epigénese por estabilizacio sele-
tiva” apresentada por CHANGEUX (1i991), explicam-se os tragos fi-
siondmicos do Homem no feto do Chimpanzé. A expansio do cdrtex
cerebral pelo aumento do volume cranianos a consolidacfo de uma

assimetria entre os hemisférios; a extensio do periodo de matura-
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¢80 que se segue 30 nascimento & que receberd as marcas do am-
biente, alargando as capacidades de adaptacBo do encéfalojy o au-
mento das aptidBes para criar objetos mentais e para oﬁ combinar
entre s8ij o pensamento desenvolvido e enriquecido pela comunica-
¢H3o entre os individuosi a intensificagio dos lacos sociais, dei-
xando "no cérebro de cada individuo uma marca oviginal € em - larga
medida indeleével” (F.272), sHo fatores que favorecem a uma varia-
bilidade individual sobrepor-se & “diferenga” dos genes.

Segundo  HMACHADO (1988), para 0s seres vivos se ajusta-
rem a0 meio para sobreviver, € importante a propriedade da célula
sey sensivel a3 um estimulos o que lhe permite detectar modifica-
¢Bes desse meio. vreagindo a esse estimulo. Dentre os trég tipos
d= neuronios fundamentais do sistema nevvoso (8N):I o aferente ou
sensitivo, o eferente ou motor &, os de associagadao ou internu-~
ciaisx © aparecimento deste ditimo permitiu o aumento da comple-
xidade do SN em fun¢fo do aumento do numero de sinapses: pevrmi-
tindo também a realizacio de padrdes de compoviamentos cada vez
maie elaborados, surgindo as fungbes psiquicas superiores, como
por exemplos 0 controle da emogio.

De acovdo com o mesmod autor, hoje € sabido que as dreas
relacionadas a0 comportamento emocional ocupam tervitdvios bas-
tante grandes do cortex cerebral ¢ de varios centros subcorti-
cais. A ocovréncia de estados emocionais ativa certas estruturas
no tronco encefdlicos resultando nas diversas manifestacbes que

representam a emocio: choros alteragles de fisionomias sudorese,

e outras.



ie

Estas areas encefdlicas relacionadas com o comportamen-
to emocional ocupam territdrios muito amplos do telencéfalo e do
diencéfalo, nos quais encontram-se esfruturas que integram o Sis—
tema Limbico, a area pré-frontal ¢ o hipotdlamo, aos quais nos
deteremos mais adiante. Estimulag¢Bes elétricas nessas areas de-
terminam manifesta¢bes viscerais diversas, acompanhadas de alte-
ragdes da press8o arteriala do vitmo cardiaco ou do vitmo respi-
ratorio. Isto se deve ao fato destas mesmas Aveas vegularem tam-—
bém o Sistema Nervoso Autondmico (SHA)Y. o que torna facil o en-
tendimento de muitos distdrbios emocionais graves resultarem em
afecedes wviscerais,

Neste ponto lembramos FREUD, citado poy HaALL & LINDZEY
(1i972%s guando fals sobve a wneirgla psIgadicas que pode sey trans-—
formada em energia fisioldgica e vice-versai o instintos wvisto
como uma representacfo psicoldgica inata de uma fonte somatica de
excitaglo. servia um guantum de energia psigquica que tomados como
um todoa. constituiriam 3 soma total de enevgia psiquica de que
dispBe =a personalidade. No caso &m que ocorvre um dos MECANISMOS
de defesa do EGDs a repressdos esta pode até mesmo interfeviv no
funcionamento normal do organismo. Sobre isso aindas DEJOURS
(4988) explical "Quaisquer que sejam as manifestagdes patoldgi-
cass todas elas resultam da estimulac8o dos instintos (e da vio-
18ncia 4que 3 caracteriza) devido a um encontro com a realidade
que ignova a nega¢fo que recobre a zona de sensibilidade do In-
consciente” (p.i28).

Como vimos, nido s6 as atividades viscerais s8o contro-

ladass mas também outvos tipos de comportamentos, gragas a cir-
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cuitos Fformados pelas dreas encefialicas vrelacionadas com © com-
portamento emocional em conexfio a outras muito distantes destas.
Tais ciréuitaa envﬁ1vem grande variedade de substincias conheci-
das como monoaminas (acetilcolina, noradrenalina, dopamina ou se—
rotoninads que atuam como mediadoves quimicos, que sofrem alterva-
¢Hes moleculaves quando da ingestBo de drogas utilizadas na psi-
quiatvias para tratamento de distuvbios do comporvtamento e da

afetividade.

4 ewocdo e suas wmanlifestagdes

Recorrendo as posigfes de correntes, como a da Neurofi-
siologias da Fenomenologia € da Psicologias notamos que hd  uma
roncordincia sobre o tema emocios referindo-se ao fato de que ps
elementos que participam do processoe emotivo formam um todo inse-
paravel, podendo estar ligado a problemas ou alegriass =o sentir
£ a0 agir. As principais divergéncias sfo quanto 3 agio como cau—
sa ou efeito das emocBes: s€ a pessoa age porque fica emocionada,
s € A 3CHO O que a emocionaas ou nio importa tal relagio.

Numa abordagem, apoiada na neurofisiologia do comporta-
mentos cujo surgimento se deu a partir dos vdrios estudos no cam-
po da psicologia animal e humana, que no Brasil vém se expandindo
principalmente através do centro de neuropsicocivrurgia da USSP,
MARINO (4975), traduzindo as idéias de VONDERAHE, define que "a

emacio € um estado figsioclogicamente excitado gque inclui mudancas
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no sistema nervoso autdnomo, principalmente no sistema simpitico”

(p.B7). # categdrico nesta sintese, tirada da p.4:

"emogHo € antes uma reacio aguda,
que envolve pronunciadas altevra~
cdes somaticas, experimentadas
como uma sensaclo mais ou menos
agitada. A sensaglo € o comporta-
mento que a expressam, bem como a
resposta  fFisioldgica intevna &
situaclo-estimulo. constituem um
todo intimamente velacionado que
€ a emogio propriamente dita. As-
sims emogio tem ao mesmo tempo
componentes fisioldgicoss psico-
légicos € sociais — desde que as
outras pessoas constituem geval-
mente os maioves estimulos emoti-
vos em nosso meio civilizado”.

Conta-nos que muitos auvtores adquivem maloy convicglo
para estudos nesss 3arvea, gracas 8 revolu¢do conceitusal que FAPEZ
(1937) provotou com a primeivra tentativa ovganizada para delinear
os mecanismos covticais especificos, responsiaveis pelza rvegulagio
das emogdes. Com isso estabelece bases anatdmicas para um estudo
neurofisioldgico das emogtes divulgando a2 Teoria do substrato
neural das emocdes.

Hipdteses de FAPEZ de <«ue o Sistema Limbico € o sistema
central na mediagio das emogbes € o hipotilamo o centvo do meca-
nismo efetor da expressdo emocionals sfo, de acordo com MARINO
({975), comprovadas experimentalmente por HMAcLEAN. levando-o a
conclus8o de que “somente o cdrtex cerebral € capaz de apreciar
as wvariss qualidades afetivas de experiéncias e combind~las em
estados sensoriais de medos raivas amor € odio” (p.i15). Forém,
MARIND (4975) acrescenta que, pela sua propria avaliacios as ‘si-

tuachHes passadas’ sHo também, um dos elementos principais da emo-

¢80 pois exercem influéncia sdcio-cultural sobre as reagbes.
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Reavaliande a Teoria de Fapez, MACLEAN apud HMARINHD
(197%) associa aos dados anatémicos, outros neurofisioldgicos e
psicoldgicos e. descreve o ‘Lirculto oe Fapez’s introduzindo o
termo Sistema {imbico ao apresentar o diagrama das principais co-
nexbes desse sistema em primatas.

0O termo Iimbico vem da expressBo lobo limbico, que para
BROCA, seu criador em 1878, significava 'borda’ ou ‘anel’ que es-
truturas componentes do antigaments denominado yvinencéfalo ou
'eérebro visceral’ formam aoc vedor do tronco encefalico.

Fazendo wuma interpretaclo da descricio que MAcCLEAN faz
do Sistema Limbico, MARIND (1i975) afirma que “como um todos =
formacio hipocampal servia um ‘anslisadoy capsz de devivar univer-
sais a partir das peculiaridades da expeviéncia & relacionada-los
simbolicamente sob a forma de experiéncia emocional’”i gque meca-
nismos ocorridos nesse Sistemas sugevem ' quio intensamente a emo-
4o pode paralisar o pensamento e 3 aglo conjuntamente’ s« tendo em
vista <quel o hipocampo € assistido pelo processo amigdaldide. o
mais diretamenté relacionado com a3 experiéncia subjetiva da emo-
g303 o giro parahipocampal e a formacio hipocampal serwviriam.
respectivamente, de cortex afetoceptor e afetomotor. o que se di
analogamente ao nivel dos giros somestésico e motor do neocdrtex
e o papel do givro cingulo seria o de um centvo viscero-motor in-
teavando respostas autdnomzs e somatomotoras, bem como expervién-
cia emocional.

No prefacio que dedica a obra de MARINO (1975), MAcLEAN
explica ques em termos evolucionarios, o Sistema Limbico é uma

heranca dos mamiferos inferiores (Paleomamiferos em sua organiza-
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¢H50) intevrmediando as agdes intuitivas oriundas das formacdes
répteis e o0s processos intelectivos proprios dos HNeomamiferos.
Nesta mesma obras encontramos a informacSo de que o desenvolvi-
mento da eletroencefalografia clinica, iniciado por GIBBS, GIBBS
& FUSTER (1948): seguidos por PENFIELD e JASPERS (i234); SANQ e
MALAMUD (1953): MARGERISON e CORSELLIS (19646) trouxe evidéncias
convincentes do envolvimento do sistema limbico na elabovacHo dos
estados emocionais.

MARIND (4i97%) apresenta-nos ainda, elementos que consi-
dera como o% quatvo principais na constituigio da emogBo! conhs-
cimento, excitagSo. experiéncia € express¥o. Resumidamentes o
primeivo. refere-se As expeviéncias antevioresi: o segundo.a vive-
za excessiva dos protessos mentais durante uma emocloi quanta. &
experiéncias descreve-a como a parte subjetiva do processo emoti-

#

vos € 0 que o individuo “sente” quando emocionados que pode ser
desde agradivel.prazerosa até desagradavel:desprazerosa (ex.: me-
dos raivas felicidade. agitacio, depressio, tranquilidade, etc.);
a dlitima. expressio. seria uma tvaduclo da experiéncia emocional,
por intermédio de atividades somdticas e autdnomas, que podem ser
externas: expressfo facizal, ldgrimas. vocalizacHo. erecio pilosa,
enrubescimento ou palidezs viso, fuga ou ataque, alarma, arito,
alterac3o da postura oul Inféernas: alteragdes viscerais, vascula-
ress mediadas pelo Sistema Nervoso dutdnomo.

Com base nessa taxonomias definimos a componente “ex-
pressio” como norteadora de nossa coleta de dados, uma vez que a

mesma s did a partiv da experiénecia emocivnals pavite subjetiva do

processo emotivo que faz com que o homem aja emocionalmente, que
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s sinta emocionado.

Associamos ainda, contribuicbes de MORGAN (1977), da
vertente psicoldgicas referentes a pardmetros para discussfo das
expressdes emocionais por certos padréies de comportamento, tais
como susto e respostas de orientacBo. postura ¢ gestoss O conhe-
cimento da situacBo e, expressio vocal & facials esta dltima di-
vidida =ainda em trés dimensBes: sono-tensio. desprazer/prazer e
atenglo~-rejeicio. ques segundo o autors podem ser julgadas com
razoavel precisios. até mesmo pela fotografia. Em velagio & postu-
ra € gestoss chama-nos a atengdo para a “linguagem da emogido”
convencionada em cada sociedades bem como parvas o fato de que "as
situacdes que provocam emogdo mudam com a idade da pessoa’”
(p.877).

Forém, a outra corvente que estard influenciando forte-
mente nossas consideracdes sobre a emocio. € a da Fenomenologia,
vepresentads  povy FERRAZ (i9890), abordando sobre a fenomenologia
das emogdes. Baseia~se principalmente em SARTRE. povém € em
DWELSHAUVERS que se apoia para afirmar que uma interpretagio fe-
nomenologica das ewmoedes. vequer uma compreensio destes estados
afetivos como causadores de uma desordem de certa duracio nos
sentimentos, acompanhada de modificagdes orvrgdnicas Ffacilmente
discerniveis,; onde o medo ¢ a colera s8o tipicos.

MARTIRS & BICUDO ({98%) afirmam que para a fenomenolo-
gias o mundo onde se estd & um mundo pré-reflexivo € o gstar-no-
mundo implica ”a presenca de uma conscifncia infencional operafi-
vay que € o fundamento sobre o qual as intencles particulares se

sustentams pois e£la fornece 3 unidade natural do mundo da cons—
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ciéncia experiegnciando esse mundo” (p.B2). A partir do pré-refle~
®ivos caminha-se com ele até a esséncia da imaginag8o tornando-se
possivel caracterizar a8 experidneia vivida significativamente ye~
lacionada a concteitos como o de sentimento, linguagem e pensamen-—
to.

Os conhecimentos gerais formulados peio homem & partir
do mundo exteriov. sio elaborados no plano superior ou reflexivos
Y"a atividade veflexiva do pensamento se exerce no conteddo con-
ceitual ou imaginativeo. a partiv (...) do interior que esta no
mundo mental” (FERRAZ: 1980, p.1i3). Sendo assim, a emocio nio po-
dera estar destacada do mundo. colocads no plano reflexivos mas
a0 contréario,. sevaA emogdo vivida. A consciéncia emocional é antes
consciéncisa do mundo exteriors bem como do mundo das imagens €
das 1ide€iass no campo interno das representacdes humanas. Fortan—
tos. “Faz-se necessiarvio apanhar o todo fenomenoldgico como vivén-
cias como um estado de totalidade "homem—e~mundo” (p.id): o su-
jeito emocionado e 0 ohjeto emocionante formando uma sintese in-
decomponivel.

Sua tese é de qaue “a transformacfo corporal segue dire-
tamente a pevcepgio de um fato prdprio para nos excitars € que a
nossa consciénca dessa transformacio corporal é a emocido” (p.ii).
tfias para ele ndo importa, por exemplo, se o0 medo provém da per-
ceptcao do perigo ou das modificagfes corpdreas. mas sim a sua
existéncia concreta. Quando alguem se encoleriza, na conduta ir-
refletida, ha uma fusio do “eu” com o obieto da cdlerai a prdpria

colera & wiwvida num “"munde” visto como odioso.
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Adverte, no entanto, gue 3 reducio das potencialidades
do mundo as realidades provaveis em fungdo da forma que um expec-
tador apveehde a realidade ¢ do tipo, segundo citac8o que +az de
SARTRE, “evidéncia-provavel”j isto é, dentre as formas de apare-~
cimento da consciféncia emocional, no plano irreflexivo. cada ges-—
to, antes mesmo de concretizar-ses "é fato real de existéncis
provavel” . FPara a Fenomenologia. segundo REZENDE (1998). todo o
problema em torno da consciéncia e da subjetividade estd situado.
respectivamente na Iinfeligéncias, na liberdades & no esplrifo, bem
como na corporeldades no faconsciente & no deferminismos em Cons-—
tante relacionamento existencial dialético.

fssima. & compreensio fenomenoldgica das emocles implan-—
ta~se com cervta antevioridades na vaiz do acontecery emocional.
Referindo-se a uma crianga em agios FERRAZ (198@) diz que cada
gesto que ela faz covresponde 3 uma certa exigéncia e a certa po-

tencialidade . exemplifica?

Ypara =a crian¢a que pratica  um
movimentos gque inicia a realiza-
¢80 de um ato, antes de existén~
cia real do movimento ja tem ela
a certeza do movimento. Essa cer—
teza Jja existe na sua atividade
criadoras € cada gestos embora
possa sery povy ela mudados modifi-
cado no momento da efetivacio ex—
terior, € uma certeza vivida com
anterioridade” (p.21).

Independentemente das possiveis divergéncias existentes
em fungHo dos tipos de abordagens utilizadas neste capitulo, en-
tendemos que pars o nosso estudo nfo seria necessiario nos defi-
nirmeos quanto 3 adogio de qualquer uma delas, pois além do inte-

resse de sondarmos o0 campo de estudos das emogess © principal
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foi, através desse referencial, orientar nossas obhservacles no
sentido do reconhecimento de situacBes emocionais durante as au-
ias de educacio fisica escolar. Assim, a coexisténcia destes con-
ceitos diversificados, sua conjugacfo, propiciou certa ampliacio
do universo observacional. suxiliando-nos poy exemplos 3 chegar

mais proximo da complexidade de um “"simples” sorriso,



A RELACAC ENSINU-AFRENDIZAGEHM E AS REACOES EMOCIONARIS NO RELACIO-
NAMENTO FROFESSOR-ALUNG

& Frocesso dy Aprrendizagews

Diante da infinita grandeza do universo humano. pare-
cem-nos ainda indescritiveis todos os aspectos que lhe ocutovrgam a
condicio eminentemente humana (de ser humano).

Fartindo para & investigagio de alguns destes aspectos.
BALLY (41984) & levado a afivmary que o homem ao nascery s0 ndo €
considerado um ser inferior face a “uma diferenciagio cerebral e
uma capacidade de aglo correspondente” (p.béd). Seu lento cresci~
mento se estende até aproximadamente os vinte anos com a maturi-
dade sexusl terminada., alternado pov perviodos de grande intensi-
dade de crescimento, em contato com o ambiente. O apego afetivo
agueles que o cercam no desampavo de uw senfigealo uca&nicm7; a
arande capacidade de adaptagfo através do desenvolvimento das
qualidades humanas de postar—se eretamente € da linguagem: o
aprisionamento genotipico sexual pela imaturidade fenotipica para
a concep¢io alijando s urgéncia dos instintos a caminho da cultu-
ra humana, sio algumas das consequéncias do que este autovconsi-

derande como algo caracteristico da nossa espécie, denomina de

7. constructo ¥freudiano, in BALLY, 1984, p.71.
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perifodo eabriondrio extra-utering®,
Ho entanto, parece-nos que REZENDE (5i990) vai além des-
tas consideracdes ao afirmar que toda transformacio do mundo ¢

também uma transforma¢8o do homem, € vice-versa. Assims

"em sentido profundo, a3 grande
diferencga entre o processo de ho-
minizacio e humanizagc8o & que es-
ta come¢a quando a8 aprendizagem
s¢ torna historicamente possivel.
Neste sentido, ha uma coincidén-
cia entre o inicio da humaniza-~
cBos da histdvia. da cultura e da
aprendizagen” (p.47).

Dais por sua postura fenomenoldgica. considerar como dois aspec—
tos complementaves ns aprendizagema. o fato de que por  €er uma
vealizacio Aumanld € a0 mesmo tempo sigRifFicafiva.

Sew duvida. £ de chamary s aten¢ido 3 questio dos proces-—
506 maturacionais € o e€sforgo ativo que o homem recém-nascido de-
sempenha pava formar novas capacidades. & exemplo disso. PBALLY
(1i9Bé)x nos convida a observar uma crian¢a dedicando-se a um ob-
jeto por longo tempo e estabelecendo uma velagio afetiva com Q
adulto. baseada nesse objeto. que lhe permite uma ligaglo intima
€ misteviosas com 0 mundo que 3 vodeizs o gue lhe pevrmites. segundo
este autor, num momento inicial, atravessar um periodo de transi-
cdo ate que alcance o mundo do vreal (fora do "EU”) e em seguida,
favorecera a uma ctonduta de Jjogo.

Contudo: por nosso interesse pedagodgico. em especial na
Educacio Fisica Escolars as colocagdes feitas por REZENDE (1990,

indicam «que a exploragio de estudos sobre aprendizagem podem ser

8. In BALLY (1984}, para quem 0 homem nasce com 0 desenvolvimento embriondrio
intospleto, dependendo das condicBes do meio para que o mesmd se consoli-
de.
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de grande valia no que se refere 3 compreensiio da relaclio afetiva
professor~aluno, no estabelecimento dos objetos que ir3o justifi-
car esta relagio, ou sejas a escolha de cdnteddos ¢ a3 programacso
de =atividades nas escolas € demais oportunidades de aprendizagem
que possam rvredundar no gsforgo ativo £ alegre dessas Criangas pa-—
ya formar novas capacidades.

Considerandp o processo de aprendizagem como uma fonte
inexovivel de situngdes, inclusive as gque propiciam &/0u inibem a
manifestacio de reacdes emocionais,. referindo-nos indiscriminada-
mente a gualquey componente curviculars € pov isso também in-
cluindo aspectos da Educagfo Fisica no ambiente escolars trazemos
como  um ponto hiasico para discussio nesse momentos o rvelsciona-
mento dos termos & dos elementos que Fazem parte de um  pProceseso
de aprendizagem com énfase na construgio do conhecimento e das
expeviéncias humanas em sala de aula: 05 quais nortearfio nossas
analises postevioves.

e acovdo com ROCHA (1984), a psicopedagogia considera
3 educagio como um processo de gnsino-aprendizagems, ou Sejas  um
processo de interacfo entvre professor (ensino) € aluno (aprendi-
zageml)s com © objetivo de produzir mudangas compovtamentais no
aluno. Ainda outros autores comportamentalistas colocam o proces—
s0 em fun¢do do produto: ou seja. ele € impovtante na medida ém
que € um caminho para obtermos os produtos da aprendizagem.

Contvaviando-o., HMOULY (1973} d& maior importdncia ao
Processo que ao produto por considerda-lo controlivel pelo profes-
sor. Cabe ressaltar porém. quse em muitos casos chegamos ao produ-

to esperado por vias diferentes das planejiadas, pois wvariaveils
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intervenientes podem estavy concorrendo parva este. Al pode estar
2 maior riqueza do procesec, as oportunidadess para as quais de—
vemos estar atentos Euscando o aproveitamento e otimizag8o das
mesmas., Além disso, sevia mais uma possivel maneira de Jjustifi-
carmos concretamente 3 agio profissional docente.

Em «quase todas as obras consultadas, encontramos os
termos ensino e aprendizagem justapostos. Chamou-nos a atencio
também, = ovdem de apresentagBoc de tais termos que, sempre trazem
ensino em primeivoe lugzary € aprendizZagem em segundo. Ficamos pen-
sando se& sevia umza simples coincidéncia ou uma gquestio semBEntica
que faria tvansparecery uma tendéncia de se quevey wvalorvizary o en-
sino. Afinal: mesmo aqueles auvutores que centralizam 0O Processo no
alunos. muitos s3o também professores ex ensinary & sua tavefa ou.
endquanto escritores, também ensinami dai ensino vir na frente.

Embora possa pavecegy pouco pevtinente 3 primeiva vista,
trazemos €stn veflexBo & tons porque de acordo com a andliss oo
orscursoT. tais situagfes permitem—-nos pevceber o quanto introje-
tamos @acriticamentes conceitos informados e tvansmitidos. Encon-
tramos Preocupacao semelhante em estudos antropoldgicos em torno
da questio da altevidades 3 qual refere-se. dentre outvros aspec—
tos, 2 relagio de poder ou mando com invasHo do espago de um ser
por outroi relativa & imposigSos ao “controle exercido pelo pro-
fessor”. Fechando parénteses. agora mesmo escrevemos a palavra

2

Yinformados” antes da palavra “transmitidos” justamente por en-

B ik it A T T ST TR S S S S S S e S A

9. Da Linguistica Aplicada, para extrair significados, principalmente os de
ordes social, a partir de textos expressos.
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tendermos que hd essa relacfo de preponderincia sequencial entre
as agles que 05 mMesmos exprimem.

| MOULY (i973) coloca um meio termo nessa discuss8o. Para
ele “a coisa mais importante gque ocorre na sala de aula— senfo a
Unica~ € a aprendizagems n&p © ensinoe” (p.1i2); valoriza a tarefa
do professor 2. 820 mesmo tempo admite que ninguém pode aprender
no  lugar de outrol € preciso realizar,por si mesmos. & aprendiza-
geim.

Na nossa pratica pedmgdgica, como nas observacbes rea-
lizadas. notamos que ensinar € aprvendey estio intimamente vela-
cionados: t8o intimamente que sevia dispensivel tais termos apa-
recevem gvafados de forma conjugadas especialmentes quando falamos
do processo aue ocorre numa situaglo formal. S5 o aluno estid na
escola  para aprender € o professor e toda a seciedade também ob-
jetivam gque ele ali aprenda, talvez fosse suficiente usarmos =
expressio processo de aprendizagem.

# considevracfo destes, como a de outros fatores, levam—
nos a3 crey que tanto os objetivos quaﬁto o estilos. o método & o
tempo para alcangid-los serdo tho mais significativos gquanto =&
forma como fovem constrvuidos. Sendo assim. caberia a nos profes-
sores encaminharmos o processo de tal forma significativa e mobi-
lizadora. que nos pousibilitasses juntamentes com os alunoss 3al-
cangar condigbes propicias, até mesmo para o questionamento de
situagdes praticas. que compdem nossa realidade diaria, a fim de
tivarmos maior proveito delas. Por exemplo, podemos questionar o
papel da “midia eletrdnica” e, se for o caso, usa-la como seu

proprio antidoto.
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May acompanhemos outvras explicagdes. Em obra da Psico-
logia organizada por PENTEADD (19B4); sSo apresentados trabalhos
mostrando as vdrias correntes tedricas da Psicologia Educacional,
que Segundo WITTER (19B6)s deu e estd dando origem a outros ramos
ou subdivisfBes como € 0 caso da Psicologia do Ensino.

Fara FPIAGET apud CHIAROTTINO (1984), "a aprendizagem
implica em qualquer situagios numa estruturacio no sentido de uma
assimilacio do dado aps esquemas ou as estruturas mentais ou se-
jaa. numa atividade do sujeito” (p.%94).

Segundo VYGOTSKY (i9%4), "0 unico bom ensino € o que se
adianta a0 desenvolvimento” (p.i4) €., a aprendizagem & um momento
intyvinsecamente NECessario € universal para que se desenvolvam na
crianga ©ss3¢ caracteristicas humanas ndo naturais. mas formadas
historicamente. Fara ele, todo o processo de aprendizagem & uma
fonte de desenvolvimento que ativa numerosos processoss que ndo
podeyiam desenvolver—se pov si mesmos.

Ao fazey a introdugio da obra de LURIA (1i991), CECCHINI
destaca nido o proceséc ensino—aprendizagem, mas O processo educa-
tivo:. encarado como um método formativo. onde a “redescoberta” e
a inteviorizaclo de valores por cada estudante nio € menos impor-
tante do que o da aprendizagem conceitual. MELLO (i974) também
fala~-nos que "a educacio pode ser entendida como “um processo in-
clusivo — analiticamente apreendido como uma dimensio de outvos

¥

processoe globais... (FORANCCHI) constituindo um sistema de va-~
lovres diretamente velacionado com concepcdes do homem”™ (P.7)Y.
Esclarecendo sobre a perspectiva que lhe permitiu fazer

a afirmacio anteriors MELLD (i1974) coloca que os objetivos educa-
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cionais constituem uma questﬁo‘que "ultrapassa as fronteiras ins-
titucionais da escola e implica na consideracfo de qual é a uti-
lidade gﬁcial dos mesmos”(p.9). Estes seriam entfo, efeitos edu-
cacionais produzidos pelo controle exercido pelo professor que

“refere~se 3 fungio em termos de direitos e deveres, que ele de-

sempenhas de -—dados os fins amplos & socialmente aceitos para o
processo educacional~ ovganizar situs¢des de ensino compativeis
com esses Fins” (p.B). Talvez tenhamos vealmente que aceitar =

idéia de gque a educacio apresents um carater controladov. Embora
MELLO (1974) enfatize gque isto niEo significa gque o professor ado-
te uma diditica da coev¢ios. admite sev inegavel que 3 eles bhem
como abs téonicos £ mdministradovres escolares, cabem tomar deci-
<Bes sobre como £ pava que estruturar a situaclo de ensino.

Como base para andlise desta situagl®o de controles a
mesma autora apresenta—nos pressupostos tedricos satisfatoriamen-
te rvepresentados e egstatisticamente confirmados: que encaminham-
na 3 rconclusBes de que o exercicio do poder {(contvole exevcido
pélc professor) reveste-se de caracteristicas qualitativamente
diferentes ﬂeﬁendenda do obieto de ensinoc —cognitivos g atitudi-
nais— 9que ess€ professor visa alcangari as formas de controle
(positiva ou negativa) nio sio puras, mas podem ser distinguidas
pelas caracteristicas predominantes de cada uma delas e com
maior importincia para o presente estudos 3 lidevanga do profes-
B8OV SE £XEYCE numa dimensﬁo instrucional € numa dimensioc socio-
emocional.

Por nossa preocupaclo com a multidimensionalidade que

as ag¢bOes pedagogicas podem alcangar, pela relag8o dialética que
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admitimos existir entre individuo, processo de aprendizagem/pro-
cesso educativo e humanizag8o, estas colocagles enfatizam a di-
mensio € a importéncia que esse cariter contralador‘pode assumir
no que se refere as reagdes emocionais emergentes do processo de
aprendizagem do qual o professor e seus alunos fazem parte, evi-
denciando uma situacfo de altervidades ou sejas uma situagio onde
alguém se sente possuidor de um "sabery superiov” ao de outrem e,
dai o impde.

Tais preocupagdes tornam-se ainda maiores quando encon-
tvamos © posicionamento de DAVIS & OLIVEIRA (199¢). num capitulo
dedicado a0 desenvolvimento afetivo, de que embora reconhegam a
insuficiéncis de dados sobre a dindmica emocional do sev humanos
bem como sobve a impovitdncia do papel da emocdo na mprendizagem,
entendem que o especifico na institui¢io escolar € propiciar a
aquisic8o e reformulacio dos conhecimentos elaborados por uma da-
da sociedaded limitam-se 3 acreditsy gque 3 escola cabe esforgar—
s€ POY propiciar um ambiente estivel € seguro:. onde as criangas
s sintam bems pava gque a atividade intelectual Ffique facilitada.

Mo entantos muito distante dos simples objetivos opevra-
cionais da institui¢fo escolar, nossa utopia estad justamente em
ver a escola como espago para o encontro de gente feliz, que "¢
pra brilhar”, como diz Caetano Veloso. Concordando com © pensar
fenonmennldgico de REZEWDE (1998), vemos o homem tanto como sujei-
to da histovia quanto do desejo que a moves nem falsamente vracio-
nalista t&o pouco voluntarista camuflado. Encaramos o mundo nido
como algo dadu, mas possivel, tentamos escapar aos dogmatismos e

2s castragfes; sentimos as questfies sociais € os conflitos inevi-
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taveis e decorrentes, intimamente ligadas & capacidade individual
e coletiva de dar respostas &s outras pessoas. Lembrando Sartre,
seria importante‘ pensarmos no que faremos com o que tentarvam e
por indmeras vezes ainda tentarfio fazer de nds.

For preferivmos adotar um posicionamento mais abrangen-
te e profundo, colocamo-nos & sServigo de um processo de aprendi-
Zagem que visa mais do que mevas realizagdes intelectuanis. mas o
aprender de maneira humana a ser homens para existirmos comp
tais. Assims Nos vespaldamos em REZENDE (1999)s gquando afivma que
a Fenomsnologia se faz antropoleogia estrutural; conservando o ho-
mem  em todos 03 seus aspectost covporval-espiritual.  individual-
csocials teérico—prético e outros, para defendevmos também o aspe-
to instrucional-emocional. uma vez que O processo de apvendizagem
na escolas neste caso, 0 da Educagio Fisica, deve estar contex-
tualizado no ambiente emocional que € vivido no dia-a-dia esco-
lar. Um ambiente onde € desejivel que a aglo pedagdgica peEvspec—
tive um “mundo possivel”. ou sejas voltado para 3s inudmevas pos-
sibilidades altruisticas das relacbes humanas.

Essa busca da verdade de wma vida tipicamente humana
covresponde & ética e para exercé~la, € importante compreender
cultura e civilizagfo como maneiras de sers de existir, que o ho-
mem vecebe € se di atvavés da histdrias onde a verdade se mani-
festa como um processo & um projeto que nio s8o desprovidos de
ambiguidade.

Em palestra proferida na Universidade de Harvard, IKEDA
(1i991) enfatiza 3 mudanca de enfoque do “hardrower’”s daz forga

bruta, dos armamentos,; para a forea do didlosos do entvetenimen~
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to, do entendimento e da paz, que surgirio a partir de uma forga
internamente motivada, o “sofétpower™, influenciando a todos os
setores da atividade humana. Esta forg¢a,s segundo o autor, se
constituirad na Cultura e Educagio, baseadas no poder de comunica-

30 entre os homens. de acordo com 3 dindmica das velacBes huma-

NAS.

Comunicacio, Apreandizagems Pesenvolvimento

Como vimos. dentryo do processo de aprendizagems hd ind-
mevas referénciass a0 importante papel gque 3 comunicagdo assume
tanto na “"construgio” de novos conceitoas, no oferecimento de re-
forgo externo e/ou na construcio de processos automotivadoss como
o mencionado poy IKEDa (1994

Refor¢cando as udltimas colocagtes feitas no item ante-
riovrs CECCHINI apud LURIA (i9941i) afirma que a comunicagio ganha
importdncia face & relagBo dialética que liga = formagho social e
a Ffovmagdo individual:. que constituem um problema fundamental do
processo educativo €y um problema central desse estude. 0 grupo €
o centro do processo de comunicacio ¢ de formacios onde o objeti-
w0 € criav condigBes para iniciar um processo construtivo.

Referindo-se aos enfoques dados ao ensinos as estraté-
gias de aprendizagem e 3 outros aspectos da comunicacio que se
realizam dentro € fora da sala de aula, tende como Finalidade

produzir no aluno capacidadess habilidades € competénciass. que se
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transformam em fendmenos culturais, MARTINS & BICUDD (19¥89) enfa-
tizam que "esses fendmenos refletem o8 modos de acumular conheci-
mentos e de organizar a educa¢§o‘prépria de uma sociedade”
(p.62). Varios aspectos juntos vEo dar forma ao contexto educa-
cional €. sendo concebidos como construcdes socizis. espelham
tradigbes & negociaghHes Ccom O passado.

Atento 3¢ questdes da comunicagios linguagem € pensa-
mento, VYGBDTBKY (4i9%94) opina que a comunicagBo verbal implica num
conhecimento preciso da relacido linguagem—-pensamento € afivmal
"Cremos facilmente na palavra —diz Fiaget— mas SO no processo de
comunicacdo surge a possibilidade de verificar e confivmar o pen-
samento” (p.i14}.

Fropbe-nos entfo, trés categorias de teorias sobre a
relagio apvendizagem e desenvolvimentol na primeiva, oz autoves
partem do pressuposto de que ha independéncia entre os dois pro-

CEBENSE & pvendizsgem sevia ums supsrestruturas do desenvolvimen—

i

tos gque “utiliza os vesultados do desenvolvimento. em vez de se
adiantar 80 s#u cur<o & mudar 3 suz dirvecio” (p.idy. "4 aprendiza-
gem segue sempre ao desenvolvimento” (p.2). Na segundas ele colo-
ca as que cunsideram que A aprendizagem € desenvolvimentod que a
cada etapa da aprendizagem corvesponde a uma etapa do desenvolvi-
mento: estes sobvepdem—se constantemente. Na tevceira categoria,
aparecem as teorias que tentam uma conciliacio entre as catego~
vias anteriorvres,. considerando a coexisténcia de seus pontos de
visia.

A partir desta categorizacBo, apresenta uma divis8o

desse pruoblema em doiss buscando a compreensio da relaclo entre
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aprendizagem & desenvolvimento em geval e depois as caracteristi-
caes especificas desta interrelaclo na idade escolar e, em fungdo
deste segundo aspeﬁte, desenvolve a teoria da darea de desenvolvi-
mento potencial. A diferenca entre o nivel das tarefas vrealiza-
veis com o auxilio dos adultos e o nivel das tarvrefas que podem
desenvolver—se com uma atividade independente define & area de
desenvolvimenty potencial da cvianga” (VYBOTSKY. 1991 p.i2):
através da qual podemos determinar os futuros passos da crianga e
a dinSmica de seu desenvolvimento.

Enguanteo atitudes psicométricas &€ Preocupavam apenas
com vresultados. “pevformance” . LURIA e LEONTIEV (1921) buscavam
identificar & base psicofisioldgica deste principio eedagdgico
mediante 2 teoria dos sistemss cervrebrals funcionsidi o que propi-

ciou-lhes chegar & seguinte conclusio:

"4 caracteristica essencial da
aprendizagem € 4que engendra a
area de desenvolvimento poten-
cials ou sejas que Faz NASCET
estimula € ativa na crianga um
grupo de processos internos  de
desenvolvimento dentyo do Embito
das inter-rela¢des com 03 outros.
que com a continuagfo s3o0 absor-
vidos pelo curso intevior de de—
senvolivimenteo e se convertem em
aquisigbes internss da cvisnga”
(p.45).

Baseando~nos nas abordagens apresentadas até o momento,
do nosso ponto de vista,. tudo que estd relacionado ao processo de
aprendizagem no Ambito escolav ocorves. no minimos a partivr do en-
contrpo entre professor € aluno. Encontros wvisto segundo HAY
(1988): como "3 expressio total do ser”3: “um relacionamento total

entre duas pessonss que envolve um certo ndmero de diferentes ni-
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veis” (p.19).

Estas dltimas consideracdes referem~se ao relacionamen—
rto paciente~analista, nos atendimentos em se¢Bes de psicandlise.
Embora em outvo contextos a relacio professor-aluno sugere-nos
semelhan¢gas com agquela, uma vezr que pavya ambas, confiangas € res—
peito mutuo: um relacionamento franco € aberto ao didalogo dentre
outross 80 requisitos biasicos ao estabelecimento das Iinfersubje-
tividadesi® a gue nos veferimos no inicio desse trabalho, a fim
de que se logre éxito nas iniciativas educacionais.

Segundo JERSILD apud HOULY (41973} “tode professor € um
peicdlogos tudo gque faz. diz ou ensinas tem ou podevia ter ums
significa¢io psicologics” (p.XI). A proposito. na mesma referén-—
ria. encontramos uma anidalise sobve 3 falts de liwmites nitidos en-
tre as varias areas da psicologia € 0s campos proximoss onde o
autor conclui que todos oS vecursos da psicologia € das ciéncias
afins n&o podem ser poupados quando se trata da solucio de pro-
blemas educacionais.

Falando sobre uma ¥enoﬁenologia da educagios. REZENDE
(199@) também vai veforgar esta visBo. destacando que "a intengio
pedagogica s0 pode ser vivida como uma experiéncia de encontro
entre o educador & o educando” (p.i4)y pois o mundo & a vivéncia
do sentido, na coexisténcia dramiatica dos homens.

ExpOe ainda, gque 3 multiplicidade fundamental caracte-
rizuda pelo sgr-no-aundo implica em homem € mundo percebidos cada

qual a seu modos. como uma estrutuva onde um nSoc se concebe sem o

- A i

19. Relacles entre aspectos intrinsecos aos sujeitos.
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outro, unidos existencialmente pela intencionalidade, gssas duas
estruturas slo conduzidas & experiéncia fundamental de um ser-
abevto—ao mundo. Assim, acredita gque aprendizagem do mundo leva a
uma tomada de posi¢clo € a liberdade introduz a teleologia no seio
mesmo da  dialética, levando 3 um encaminhamento para diversas
sinteses possiveis, promovendo uma abevtura de possibilidades pa-
ra uma verdadeiva revolug3o - nega¢fo 4o mundo em funcio da vida.
Teleologia entendida como a “"decovréncia da presenga dos sujeitos
o coragac da dislética humana, manifestacio do sevr-ao-mundos co-
me transcendéncia tanto do homem como do mundo velativamente &
facticidade de ambos” (p.41).

Isto nos remete as colocagbes feitas por  GILLIERUN
(1i991) em palestra pyoferida na UNICAMF. de que "o aluno ni3o & um

2

jarro vazio gque o professor enche de coisas”i “um conteddo nio
s transfere por processo fiﬁico”. €e olharmos o professor & ©
zluno, podemos vE~los construindo & trocando indmevas experién-
cias num dado peviodo de suas existénciasi: existéncias. que no
contexto educacional s6 se justificam na coexist@ncia,. ou  seja.
professor significando em funcio do significado de aluno & vice-
versai podemos observa-los,. conforme sinaliza REZENDE (1990}, co-
mo umza estrutura veunindo dialeticamente na  intencionalidade o
homem € O mundo, o sujeito € o objeto, a existénecim € a signifi~

cacio.



Desenvolvisento, Emogdo ¢ Educagio Frsica

Estamos wvivendo um tempo em que € comum o debate sobre
perspectivas para o século XXI. Misticismos,; exotevia. profes-—
2ias, pesquisas... Fara onde se diveciona o desenvolvimento dessa
espécie  humana? Na ciéncias pela afirmagBo de GLEICK (4i99@), na
década de 7¢ comega 0 Ca0s € & cifncia cldssica para. Vé-se re-
cuar a tendéncia mo reducionismo € sobressalir @ procura do todo.
Como o exemplo apresentado por CAPRA (i9B7). "0 universo comega 3
5€ PAYECEr MAais com um grande pensamento do que como uma grande
madguina” (p.BL).

Trazer gssw discussio provocada por abordagens de natu-
reza sistémicas como a “pootstrap™il e a da “totalidade“1€, con-
figura-se numa tentativa de colocd~la como pano de fundo desse
estudo, uma vex que tanto a Educagdo Fisicas. assim como todos os
outros seqmentos da sociedade humanz est3o  imersos huma mesma
problematica onde encontra~se em jogo o desenvolwimento humano.

Conforme a interprvetacio que MOREIRA (198&) faz de ROU-
TIER:s "a natuveza especifica da Eduracio Fisica nio pode ser ana-—
li=zda € ndo pode estar dissociada da educag¢io concebida como em
sua totalidade, em seu conjunto” (p.75). Ou seja, ressaltam que a
Educacfio e a Edurag8o Fisicas nio pode estar dissociadas gpor

exemplos das questoes filosdfico-sociais de nosso tempo.

- ——— i o o A S - . - -

11. abordagem ou teoria proposta por CHEW, apresentada por CAPRA {(1982), cos
uma visio sistémica de universos.

12. Idem, “cada particula consiste em todas as outras particulas” (p.B89)



3é6

Diante desta situaglo de crise e caos porem, somos le-
vados & um posicionamento do tipo “wei~j3i", principio oriental
apresentado por CAFPRA (1987), onde pervigo e pdssihilidade esta-
riam lado a lado. Reforc¢ando tal posicionamentos encontramos em
FARACHE (1986) a afirmagio de PAULD FREIRE de que "o homem & ca-—
pax de superar as 'situagdes limites” (fronteira entre o ser e o
ser mais)i: € capaz de transcender. de transformay @ realidade e
interferir no processo histdrice” {(p.241).

Embora ainda pouco comprovadas, podemos encontyar con-
vergéncias quanto a concepgies que validam a agfio da FducacBo Fi-
sica frente 3 crise £ ao C30z. perspectivando um desenvolvimento
humano. LE BOULCH (49B8) afivma que a importancia do professor de
Educagio Fisica se revela guando sste age como sducador em atitu-
de/qualidade afetiva e competéncia. Referindo-se a revolug¢io co-
pérnica. PARLERAS (1987) defende que o centro das atencdes da
educacio fisica devera deslocar-se do movimento para o “ser que
s move” e SERGIO (1989) propde uma nova ciéncia para a preé-
ciéncia da Educagfo Fisicas a Ciéncia da Hotricidade Humana, cujo
ohieto de estudo podera ser o desenvolvimento humano atvravés da
motricidades ou sejas do movimento que permite a acio humana. E
vali mais além: considera gque a riqueza do profissional que se de-
dica & "ciéncia da motricidade humana” reside precisamente no fa-
to de sevy uma 3630 cultural sobre um ser gque pretende supevar e
superar—-sei potenciar a liberdade que permite a transcedéncia.
transcendéncia entendida como a “capacidade peculiar da conscién-
cia de ir além das relagdes vegetativas, bioldgicas e naturais,

comuns aos demais seves vivos? (p.40).
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Mas como potenciar a liberdade que permite a transcen-
déncia® Es transcender a que?

0Os que acreditam ﬂorﬂkas, segundo GLEICK (i99¢), valem—
se do comportamento universal da complexidades com isto vé-se re-
cuar o reducionismo em contraposicio & procura do todo. E, refe-
ve-se A seguinte citagio de FORD: A velatividade eliminou a ilu-
580 newtoniana sobre o espago € o tempo absolutoss & teoria quin-
tica eliminou o sonho newtoniano de um processo controlivel de
mensuragfol € o caos elimina = funtasia laplaciana da previsibi-~
lidade determinista” (p.95).

Acreditamos ques por sua complexidade. o universo humsa-
nos o mundo covpoval das imagens ¢ Jas idéiszs. no campo  interno
das rvepresentacoes mentais, encerram o proprio €aos da maneira
como foi exposto acima. Afinal. segundo FERRAZ (1%8¢), “a ativi-
dade veflexiva do pensamento se exerce no conteudo conceitual ou
imagnativo {...7 3 partiy do intevior gue estd no mundo mental,
nos podemos chegar também, € cevtos a outras generalizagbess con-
cepebes teoréticas. fundamentadas e racionais” (p.i3). Desse mé~
do, transcender serias Por exemplo. superar concepcoes do tipo
newtoniana~laplacians e buscar a convivéncia com a aleatoriedades
& irvegularidade, a imprevisibilidade, em suma o cadtico.

Mas vomo procedermos a essa supevacio?

Como wvimos, VYGOTSKY, citado por CECCHINI apud LURIA
(1994), defende que a aprendizagem ocovve nioc s em fun¢gio da co-
municacsSo, mas também do nivel de desenvolvimento alcancadoj dails
dar—-se um relevo especial & andlise do modo como o sujeito cons-

troi os conceitos comunicados &s consequentemente; & analise gua-
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litativa das estratégias utilizadas, dos ervos, do processo de
generalizacfo nessa construclo de conceitos. Nas suas palavras,
transcritag‘ pelo mesmo autors “trata-se de compreender como fun~
cionam esses mecanismos mentais que permitem a construc8o dos
conceitos € que modificam em fun¢io do desenvolvimento” (p.XVII).

Também confirmando as colocagBes de DAVIS & OLIVEIRA
(199¢). notamos que no ambiente escolar, uma estraté#ia didatica

¥

muito utilizada para atingir esse "mundo intervior” do aluno € um
forte apelo 3s emogdes. nem sempre de maneira conscientes e» na
maioria das vezes rvestrita & obletivos intelectuais: peEVvmeando ©
processo comunicativo. gue envolve uma tyocs de "experiféneias hu-
manasu seguida da construcio de novas experiénoias.

Além dissoas “... PRYTE OsS seves humanos tods experiéncia
¢ construidas € as formas simbdlicas nos tevmos das quais e€la €
constituida determinam sua textura intrinseca...” (GEERTZ. 1989,
P.EB7E) e3 no caso das awlas de Educagfo Fisica, encontramos =
emocdy  presente, frequente € intensamentes na constituicBo da
textura intrinseca da construcSo de novas experiéncias.

Desenvalvendo um vaciocinio em torne dos instintos. le-
vando~o a defender que a motricidade humana, revelada na aglho hu-
manas € adqguivida, GEHLEN (1973) apoia-se na psicanilise e apre-
senta argumentos interessantes para o estudo da emoc®o nas aulas
de Educagio Fisica. Segundo este autors nos movimentos humanos
encontramos apenas vestigioss estados de reducio de verdadeiros
movimentos instintivoss o0 que lhe permite definiv a motvicidade

humana como! aligsenta de instintos; blaprendida conforme a lin-

gquagems apropriada mediante agquisi¢io pessoal ef clcorrvrespondente



40

te a0 mesmo campo de expressios ou sejas a0 dominio da motricida-
de adquirida, da a¢8o mecanizadora, suscetivel de aprendizagem.

Assim, na particularidade do processo de aprendizagem
que ocorre nas aulas de educaclo fisica escolar, como um aspecto
intvinseco a relaco professor-aluno € a cada um deless situado
no mundo das imagens € das idéias,; no campo intevno das represen-—
tagoes humanas. seria possivel desprezay a emocdo?

Considevremos ainda o que FERRAZ (198@) expde:

“Ndes sentimos a dificuldade do
mundo € intentamos a3 swa trans-
formagio. Emocionamo-nos. A emo-
¢30 estad nessa transformagio do
mundos transformacio 4que nele
opevamos, n3ao pelo determinismos
de acovdo com as leis do proprio
mendos mas por uma visio diferen-
te que passamos & terv do mundo. &
uma. conduta migica emoc io-
nal”{p.23}).

Aproximando ainda mais nosso foco & Fducaglo Fisicas
vemos que na relagio professovr—-aluno, ambos s80 portadores desse
"mundo intevior” mencionadoa. ahevtos 3 possibilidade de trabalha~-
io: desenvolve-los valorizé-lo durante as aulas. A agio do pro-
feswor de educaglo fisica em rvelagio a0 aluno covresponde a uma
importante interferéncia. DE MARCO & JUNQUEIRA (1993): afirmam
ques a2 dindamica do grupo influencia e € influenciada pelas atitu-
des e valores de cada integrante, que apresenta caracteristicas
proprias €5 no caso de criancass a personalidade em formacdo.
Sendo assims concluem aque € da maior importéncia 3 imagem do
profissional que atua com criangas em iniciacio esporiiva para as
relagdes interpessoais que estabelece com o grupo. Conhecende o

pensamento da crianga e dialogando com £las estes acreditam que o
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profissional estard contribuindo mais com o desenvolvimento pes-
snal dos alunos do que com a formaclo de um atleta.

Como outra poscsibilidade para esta aproximacio, tomamos
como exemplo as colocagles feitas por LE BOULCH (1982), quando
afivma gque A imagem do covpo representa uma forms de equilibrio
entre as Ffungdes psicomotoras € a sur maturidade” (p.i5); dai
conslidera que a sstrutura do sistems corporal organiza-se 3 par-
tir de uma estreits interligacio entre as imagens do corpo iden—
tificade pels criangas como seuw proprio EU & a imagem visual do
corpo associada As sensagbes tatels € &s sensagbes cinestésicas
correspondentes. A crianga passa a dispor de uma imsgem do “corvpo
cperatdrio” no sentido piagetianos "um suporte que permite pro-
gramay mentalmente 3¢8es em tovno do objeto ¢ também em torno do
sEU pProprio corpo”’ (p.i9).

Escrevendo sobre a "Educac8o de Corpo Inteiro”, FREIRE
(1989 diz 4que 3o descrever qualquery agios qualquey movimento.
ele proprio ndo pode deixar de considerar que o ser hUumano € uma
entidade-qua n8o se basta por si sdi parte do que este ser humano
precisa para viver nio esti nele, mas fora dele. Assim, para nos,
contrariasments ap simples apelo a emotividade, ao podsvr de con-
vencimento através da emogio num sentido alienadors; como a exem-—
plo da midia promocional que nfo poupz investimentos pava mexer
com a empeio dos consumidores para convecé-loes a comprar produtos
anunciados em propagandass tais como: "Hullywood... ao sucessol
YCoca~Cola... emogio pra valer”! etci o que entra em questio € o
poder da emocio vivida nas a¢des & reacBes das pessoas envolvidas

num processo de construgio de experi@ncias, comp possibilidade
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para conscientizi—~las das situagdes limites 3 serem superadas,
por escolha propria.

0 «que se busca sfo “os contornos que apresentamraiguns
caracteristicoe importantes das construgtes que participam da ex—
periéncia de sentido comum do mundo intersubjetivo da vida coti-
diana” (MARTINS & BICUDD,. 1989 p.97)s nesse taso, velacionados
ao cotidiano escolar em aulas de educagio fisica. Estes autores
dizem que de cervta maneivas para fins praticoss como o da midia
aue citamos snteviormente. conhece-se € compreende-se & conduta
do outruws sSeus motivos. obhjetivos, escolhas € planocs. povém €
apenas sm situagdes particulares aque se pode expeviencid~los.

Entre professores de educagdo fisica & seus  alunoss
conforme podera sev constatado na descrigo € analise dos nossos
dadoss esta cavacteristica desvelou-se exacerbada por uma certa
peculiaridade na forma de interagio! durante as aulas eles podem
gritsrs gesticulavs sdietivay. apitars langary palavras de ovdem €
desafioss batery palmas, rivs chorarv:. temer, ousar... Resta-nos a

vesponsabilidade sohre estas possibilidades.



FERCURSOS PARA A INVESTIGATAC

Fara pesquisarmos sobre o tema proposto no presente gs-
tudos. procuramos intvoduziy um vigors envolvendo um fundamento
filosdfico e ndo o da precisio numérica, pois a interaclo profes-
sor—-alunvas conforme afivrmagio de MELLO (1974). constitui-se nums
manifestacio concreta da dimensio de influéncia interpessoal do
processo educacional, pequeno mundo da interagdo social. onde nem
o comportamenteo do professor nem o ambiente sfo estiaveis &, por
iss0 Testudos voltasdos pava estse questifes exigem um z2lto grau de
abstragdo & desenvolvimento tedrico...” (p.2@¢).

Nosso objeto de PEsqUisas PYESsSUPOs UM PYEOCUPAGID Com
o homem no mundo & com o mundo do homem; com a experiéncia vivi-
da; uma experiéncia subjetiva. psicoldgica e, de interzcios que
nos cria a necessidade de iluminars de esclarecer algo que estd
obscuro. Assims buscamos um método que permitisse um  empreendi-
mento msbrangente ¢ multidimensional em torno da emo¢&c vivida nas
sulas de educagio fisica escolars encarada como um fendmeno gque
ndo € passivel de ser estudado quantitativamente. For apresentar
dimenses pessoaiss inclui-se no conjunto de estudos que,s, segundo
MARTINS & BICUDD (1989}, quando tratados numa abovrdagem qualita-—
tiva “apresentam significados mais relevantes tanto parva os su-
Jeitps envolvidos como para o campo de pesquisa ao qual o estudo
desses fendmenos pertence” (MARTINS & BICUDD, 19B9, p.27). Desse

modo. encontramos na fenomenologia o respaldo tanto metodoldaico,



44

quanto temdtico necessarios.

Entendida por REZENDE (i999) como Filosofia Jdo fendme-
nos a Fenomenologia tem por objetivo ultrapassar o essencialismo
puros bem como o existencialismo puros pela adoglo de uma pers-
pectiva estrutural. Logo. o fendmeno € enfocado como uma gstrutu—
ra reunindo dialeticamente na intencionalidade 0 homem € 0 mundos
o sujeito € o objetos 3 existéncia e a3 significacgio. A originali-
dade estrutuval do fendmeno estd na volta &s proprias Coisass na
yedescoberta da expeviéncia primitiva em toda a sus viqueza - o
mundo wvivido. Sendo dialética, a estrvutura fenomenal € inesgotd-
vels, polissémica ¢ incompativel com todas as formas de dogmatismo
e s«xbemos que jamais se conseguird uma compreensio em  sentido
plenc.

[ie acordo com MARTINS & RICUDO (4989}, em funcio da di-
mensio dessa estrutura fenomenal dialética. o fendmeno manifestsa
sua complexidade ewm quatro dimensdes: (1) subjetiva: covpo-sujei-
tos n¥- dualismo 2 concretitude de nossa existéncias aparecimento
da forma simbolica € sua capacidade de estruturar as deﬁais; (2)
social: a existéncia & ums experiéncia da intersubjetividade -
consciéncia de nos € do mundo - o sujeitop € tanto "EU” como
"NASY: (3) histdrical compreensio dos momentos através dos quaiss
diacronicamente, ¢ sentido se manifesta nos acontecimentos e wvai
se articulando na estruturacio do discurso histdvico (génese do
sentido); (4} de muador o mundo deve ser compreendido de todas as
maneiras pelas quais temos atesso ao sentidoj; o mundo é o hori-

zonte de todos os hovizontes.




Considerando tais manifestacdes, procuramos descrever a
comunicacio que se desenvolve entre professores £ alunos de edu-
cacﬁu fisica, em situacio de aula, como forma de coleta de dados,
os quais foram tratados posteriormente através de interpretacio,
enfatizadando a importdncia da intuicio que a sustentas ou sejas
como uma percepgio sensivel contrapondo-se a uma apreensio pura-
mente racional. Tal interpretacio se deuw como “modo de ajuizar o
sentido das proposigdes que levam a uma comeresnsdo ou aclaramen—
£ dos sentidos £ significados dz palaviras das sentengas & dos
textos” (MARTINS & EBICUDO. 1989, p.28).

Conforme estes autores alertams, pudemos vey ques 0% pro-
fessores € aluneos estudados vivenciam € comunicam mais do que o
pesquisador sabs. @ste povéms povY causa da su3a  pevgpectiva  em
pesquisas pode discernir alguns significados mais profundamente
do que eles prdprios. 0 efeito principal do procedimento metodo-
1dgico € sistematizar o que € vivido, de forma mais rapida”
(p.25).

Assim, delimitados ou perépectivado pelo enfogque aue
expusemos nos capitulos anteriorvess o fendmeno emocio foi estuda~
do =a partivr da experiéncia emocional wvivida por professores €
alunos no pProcesso de aprendizagem da Educa¢io Fisica Escolars
tal como se apresentavram para esse pesquisador, procurando veco-
nhecer as situacbes emocionais tal como se mostram em termos de
expressBbes emocionais estabelecidas por MARIND (1975) e MORGAN
(i987) e, significados relacionais.

Nas descrigdes ingénuas, descri¢des nio in-

terpretadas. das experiéncias que ot sujeitos viveram, procuramos
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tvazery & luz © que as relagdes vividas apresentaram de essencial.
Em seguida, procedemos as anidlises, em quatro momentos distintos
conforme descrevem MARTINS & BICUDD (1989}, referentes 3H: (1)
PescricXo: Leitura da descri¢io ingénua inteira para que possa
ser formado um sentido para © conjunto de proposicdes. Refere-se
3 capacidade de compreendev a lingusgem do sujeito. Lé-se tantas
vezes auantas forem necessavias para se obter um insight sobre o
que o sujeito deseja expressar. 0 numevo de descrigdes nio segue
uma normatividade: (2) Unidades de Significado: Leitura do texto
com o objetivo de encontvary "unidades de significado” no discurso
da pesquisas. No casus No discurso sducacional. Estas unidades sio
discriminagdes pevcebidas nas descrigdess num texto receonhecido
pelo pesquisador como exemplo do fenomeéno pesquisado; (3) Analise
Ideogriafica: Transforma¢io de cada unidade de significado encon-
trada no discurso ing@&nuo para o discurso educacional. Isto ¢
conseguido através de um procedimento de veflexfo € de wvariacio
imaginativa. 0O propdsito € chegar a categovisas, passando por ex-
pressdes concretasi (4) Andlise Nomotética:! Baseada nas realiza-
goes conseguidas na andlise ideocgriafica, configura-se na busca da
"pstrutura pesicoldgica geral do fendmeno, resultante da compreen—
sip das convergédncias e das divergéncias que se mostram nos Casos
individuais” (p.104). Trata-se da sintese das unidades de signi-
ficado transformadas em proposi¢cio. Esta sintese integra, segundo
a interpreta¢cio que MOREIRA (i991) faz de HMARTINS: quatro momen-—
tog: a busca dos Iinsights geraiss a comparacio de sujeitos, a va-
riacio imaginativa e, por fim, a formulaglo explicita de genevra-

lidades.
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Assim, para concretizarmos o presente estudos optamos
por uma populaclo constituida de escolares da terceira e/ou quar-
ta séries da rede de ensino de primeivo grau da cidade de Bauru
e: pOTY seus respectivos professores.

Estas sevies corrvespondem 3 faixa etaria de nove a dez
anoss na quals de acordo com estudos piagetianos da cognigBo e,
descricdes feitas por OGESELL (1977), as criangas normalmente
apresentam boa capacidade de elaboracio do pensamento € de verba-
lizag8o. Assim: com o pensamento opevatodrio-concreto constituidos
bem como a capacidade de expressio verbal desse pensamento g sen-—
timentos. acreditamos ser possivel um melhovr registro de expe-
viBncias emoctionais manifestas, comparado a uma faixa etaria in-
feriov. Alem dissos. J3 apresentam um comportamento emocional in-
fluenciado socio-culturalmente, porém ainda empregnado da espon-
tanvidade peculiar 3as criangass que por vezes fica prejudicada
pelas adéptacﬁes que enfrentam face as mudan¢as da dinfmica cur-—
riculayr e pedagdgica a pavtiv da quinta sérvies, conforme demonstvra
o estudo realizado por DOMINGUES (i985).

Quanto 3 escolha da cidade de Bauru, foi em funglo de
ser © local onde estamos prestando servicos & comunidade atraveés
da atusglo como docente na Universidade Estadual Faulista ~-UNESP-
Campus de Bauru.

Uma das limitagBes desse estudo foi o fato da n¥o obri-
gatoriedade da disciplina Educagio Fisica no curriculo de primei-
ro grau da Rede de Ensino do Estado de S3o0 Faulg, justamente na
terceivra e quarta séries. Em algumas Escolas-Padvio, sob a res-—

ponsabilidade da Secretaria de Educaglo do Estado de 880 Faulo,
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dependendo das decis8es do Conselho "escola-comunidade” ela tam—
bém pode ser oferecida, porém,; as aulas sio ministradas pelo pro-
fessor Is polivalente. Assims as turmas envolvidas-na coleta de
dados,s pertencem a uma e€scola da Rede Particular de Ensino, onde
¢ comum 0 oferecimento desta disciplinag também no Frimeivo Grau.

Configurando-se espontaneamente: um outro critério uti-
lizado ns escolha das turmas para participacio na pesquisa foi 3
disponibilidade e/ou entusiasmo demonstrados pelos profissionais
consultadoss na compyeencsio do pesquisador. apos serem informados
a respeito dos procedimentos que adotariamos. Explicavamos que
seria importante deixavmos de falary sobre o obietivo especitico
do  estudo. uma vezr que podevia influenciia~los no desenvolvimento
das aulas. mas comprometiamo—-nos que a0 teévrmino do peviodo de ob-
servagao este seria revelado. Esclareciamos aindas que nos colo~
cariamos o© mais proximo poscivel do grupo. 0 mais discretamente
possivel, porém solicitavamos que informassem aos alunos sobre
Nnossy Presengas sem muita enfasel rvregistraviamos as aulas poy £6-
crito, desde 3 aproximacdo das criangas até a entrega das mesmas
a4 professora de classel nenhum comentdrio seria esbog¢ado até o
final da ctoleta de dados. Comprometemo-nos também, em manter sob
sigilo o nome da instituigB3o € o dos professoress. bem como em ve-
tornar & escola para discutir os resultados apds analises caso
fosse de interesse.

Com 1isto, fica caracterizada uma amostra ndo -probabi-
iistica intencional.

Apds consulta aos responsaveis pelas criangas para au—

torizagio 34 pesquisa e tydmites burceriticoss as visitas ise geco-
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las se deram de¢ acordo com 0s horarios previstos das aulas, com
regularidade semanal, exceto quando da ocorvéncia de alteracles
por parte da escola e/ou profesaofes, como em dias chuvosos, pas-—
seios educacionais, comemoragdes, ensaios e outros acontecimentos
imprevistos.

As aulas foram observadas e descritas integralmente
desde o inicio a0 fims. poyv registro manuscritos de acovdo com os
momentos propostos por MARTINS & BICURD (i98% ), expostos ante-
riormente . Fara tanto. nos colocamos de forma discreta no cena—
rio das aulas: atentandos © mais possivels para todos os aconte-
cimentos que surgissem duvante esse periodo. tendo em mente tods
a perverectiva apresentada nos dois primeivos capitulos desse tra-
balho.

U numero de aulas descritas corresponde & sequéncia dos
dias de observagios de acordo com a atuag¢io de um professor (S-1}
e uma professora (5~-2)s cada qual gm guatrvyo turmas diferentes. As
turmas regidas pela professora sio todas femininas. quanto as do
professors s8%0 trés masculinas e uma mista. Apesar de termos ob-
servado o dobro do ndmero de aulas que apresentaremos. despreza-
mos as demais em funcio da repeticio de situacbes emocionais,
praticamente sem acréscimo de dados novos.

0 material necessario e indispensavel para a pesquisa
compos—se de um diavio de campo e caneta para o registro das ob-

servagbes.



O DESVELAR DO MODO CONMC A EMOCAD € VIVIDA FOR FPROFESSORES £ ALU-
NOS NAS AULAS DE EDUCACAD FYSICA ESCOLAR.

Da Pescricdo & Andlise Ideogrdfica

Apvresentamos =& seguir. as desgrigdes ingénuas, isto é,
as descrigdes registrvadas durante 3 obsevvagio 25 aulas., sem
qual quer interpretagio. Destas descricbes, em fungfo da dificul=-
dade em analisavmos 0 texto como um todo. destacamos o tvechos
significativos nz perspectiva que estabelecemos. Estes trechos
aparecem em  italico no proprio texto € em coluns apds o textos
numerados em negrito £ em ordem crescente, A0 que se denominam
unidades de significado. & diveita, temos as reducrSes fenomenold-
BICRS . nas quaie s unidades de significado Jja recebem um certo
tyatamento na lingusagem do pesguisador.

A seguiv,y relacionamos as convergéncias das agdess im-
primindo entve paréntesess o numevo das reducBes fenomenoldgicas
correspondentes. & diveita, em negrito, encontra-se a coluna re-
fevente as unidades de significado Iinterpretadass humevadas, enm
negritos com letra em modo novmal.

Apds dispensarmos este tratamento a todas as aulas.
procedemos @ andlise ideogrdfica. passando cada descrigfo para a
perspectiva do pesquisador numa linouagem mais especificas visan-

do 3 uma sintese de cada aula 3 luz dz intervrogacio do fendmeno.
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AULA 1

0Os professores vBo ate o prédio da escola para buscar
as criangas. Elas vém em fila (2) (masc/fem) com a professara de
maos dadae com o primeivros da cada ?ila, logo que entram no cam-
poas s dispersam... 3 professora chama a todos. pois o prufessor
nao retornou ainda. Pede que Ffagam uma fila, cobriv. Um dos meni-
nos obsevva o afastamento ds Ana Elisz e pergunta se e£la ndo wvai
participar. Ela diz que estd doente, & professora, atenciosamen=-
tex vyefazm o questionamento € a menina confivrma. A& professora pede
que  ’E crian¢as comecem a covrer em volta do campo. & professor
JA chegous apifa ¢ perguntal estic cansados? U5 alunos mosoo ofe-
Fantfess Fespondew ndo. Ele chuta wms bola & o aue a pegr fica com
0 pigue. “Tenta acevtar alguém com a bola”, diz o professov. A
professora diz: “Quem nio participar vai pagar prenda. Fega as
meninas tambem Gabyviel”.

Frofessor: “Guem perder wval receber um castigo™. O Fro-
Fessor vai avisando tambeém a cada winublo, depois no ditigo minufo
a rada segundos quantfeo falta para acabari nos ultimos 1€ segundos
todos contam Jjuntos regressivamente. & professor decide que ©
castige serd apagar as lousas na salas a turma ndv postas acha

e

que ndo & castige. enfdo o professor pede para imifar o “Seu Bo-
neco™ o prograga g T g9 Chico Antsiv. O aluno o faz sew cons—
frangimenfo. 9 fFurma ri.

s meninos e as meninas ficam encostados numa lateral,s

1o murvus enfileirados. 08 alunos CONVETrSAM. e
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Prof. dizy S... Fernando! Nio ¢ assim que s salta ew altural! Tew
q&a bater com um pé & calr com Jois. Vai apitando para chamar os
alunos. Afasta um aluno, (Nélio) e pede para ajudd-lo. “CQuew niv
treina em casa ndo val conseguir...” Ferpando pula ¢ cai. O pro-
fegsor um pouco irrifado fala: VO Fernaado ¢ um deles™. U mening
fala alouma coisa baixinho v o professory no mesmo fom anterior

falar clarg: vood pulou com o5 d0I5 PES... £ segque como se  ado

~r .

fivesse Ffalado nadd... 'Gusm serd o campedoTs

ot

utro alune erra ¢ a fuwrma . Idewms ogubro... (Eles vio
ewm Jdiregdoc & professoraid um d&f&s esta Ffalando alvo com elas ©
segunde & chamado pelo professor que Jdizer "Cuewm wi1"a sari. mas fi-
ca agur do lade”. Agora s0 tem quatro alunos saltando e seis es-
peyando. 8 gue esegrar Forosm PIFra wuEs o5 que salfam greem. Unm
pede para pular diferente. O professor concorda. "Vai André, ra-

a3

pido! Pula sem se Jogar... YAndrd campedo!”  Ll.Feroando ajuda

& refirar o material.
Frof.: Agora val ser salto em distd8nciw. s alunos co-

@ecamw A Saltar. c..Feraands ndo salfa. O professor pergunfal YPor

que o quer BripcarFiY "Porgue ndo gqueroTe responde. «..0s alu-—

nos continuam a saltar...Ffernando reseunga com o colega oo lado.

Frof.2 70 que fol Feraando?f 59 val parar se ae der uma explica-

A

w1 2 A Chega sua vez & Feraando pula. Yak! arlt Entdoi... Viu

*

sOT! (Fernando consegue mals ou menwst Frof.r “Guem wvem com von-
fade coasegus sdlfar® Val apifando a cvada salto... "Rdpido. rd-
pidof! ...Fernando salta mais uma vez. “Cai com os dois pés,; vocé
caiu com um”! Qutvo salto... "Boa fernando! Viu so7f Voo wveio

com wvontadsid conseguiu. Terceira vezs Fernando saltous calus le-
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vantou-se € perguntou’ Errei? FProf.: “Wio erroual!™..."f& Rauls &5
Fernando!™

Comecam a chutar uma bola de Ffutebol..."“Ques mandou
chutar a Hola?f™ Comegam a sepavar os times, enquanto o profes-
sor finca duas estacas que sevvirdo de balisa.

Gabrivl estd encostado na parede. senfado. Farece deso-
1ado. “9... Gabriel! Tem que particicar... $ Importante ado & jo-
gar dem. £ parficipari{™ 0 jogo comegas prof. apitando... Mais ou
menos frfs minutos e Jogos. o professor pede ao Gabrisl para sair
da  linka e Fficar ao gel. Fevrnando covres. se moviments no  jogo.
Hol no LRbricl,y Fernande cerra os punbos ¢ ez ques fenta acgrfar
v Gabricl. TGue Iisso FeraandoFi! Ele teafou.” (intevvalo)y  Yda-
mos  Gabriel. vawmos Gabriel!” Gabriel cowm 35 mEvs A8 CInturis ...
parade. U professor chega perto dgele ¢ fala baisvo alguma coisasd
Gabrizl soltfa o5 brages... continua meio parados quase Sem afdo.

Acaba o tempo de auls. acaba o jogo. ¢ alunos entram
em fila &£ =zaem do campinho rumo 2 escola que fica do outro lado

da rums acompanhados pelos professores.
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UNIDADES DE SIGNIFICADO REDUCRD FENOMENOLEGICA

1.0 professor jd chegoui apita e

perguntar estdo cansados? Os alu-

nos meswo ofeganfes. respondes

ndo.
i.FProfessor e diriage aos
alunns apitando e com certa
ironia € os alunos lhe omi-
tem 3 vardade sobve o que
sentem.

E.Frofessor? “Guem perder vai re-

ceber um casfigot. 0 Frodfessor

val avisande fambem a cada minu-

to., dgepels no difimo misufo a ca-

da segundos Juanfo falta para

arabar:
P.Frofessoy emprega castigo
e expectativa como estimulos
& participagio.

F.80 prefessor decide que ¢ casfisge
SEFE  APASRS As lousas na salax &
turma ado gosfas acha que ndoc @
CEsfIgos eAtfdoe o professor pede pa-
ra imitar o “Seu Ponece oo progra-
ma vy TV oo Chivo Anisio. U aluno o
fazr sew coasfrangiccafo. & 2 Lurma
ri.
3.0 castigo € algo aceito
com naturalidades pelo gyupo.
d.Frof. diz: S... Fernangod Nio &
assim que S salta em alfurail Tem
que  Hafer oo Ul pE 2 Cair con
dois. “C@uem ndo ftreina gm casa ndo
val conseguilr...” Fernando pula e
L@y, O professor am pouco Irritado
falar @ Fernando & uw deles™.
4.Frofessor invalida a ¢50
dg aluno com tom de provoca-—
¢io.

5.7 wening fala alguma coisa daixi-

nhe & o professor.s He mesme ftom an-—

terior falar claros vood pulou cow

05 JUIs PES... £ SEQus come s& ndo

fivesse falado nada.
S.Aluno tem dificuldade em
argumentar. face a postura
autoritaria do professor.



S... Cueae serd o campeioT!™ Outro
alune grra ¢ 2 turga ri. Ifeme ou~
Erp.eae (Eles vio ew direcio a pro-
fEESOrd.

Foifw deles estd falando algo com
elas © segunde & chamady pelo
professor que Jdizr MGusw erra
¥3fs as Fica agul do lado™.

.05 gue espelram EOrceEm parg Sus oS
que waltam erirem.

?. T andre campgdw Y L. .Feraando
ajuda a refivar o material. s
glunos comgeaw a saltar...Fernan—
oo ndp salta. O professor pergun—
Far  YPor que ado quer BriacarviY
YPorque  Ado quere:  Fesponde ...
Fernando reseuanga comw o colega do
Iado. Frof.r™0 qus fol Fernandod!
59 wal pardr sge ge Joer uma expli-
cag dof”

I8, Chega sua ver € Fernande pula.
YAAR! Arf EFatdui... Viua soff (Fer-
aAande consegus @IS oU mEnost.

fi . Frof.r TQuew vew com  vonfade
consegue  saltar™ Yai apitande =
cada 53140 “Rdpido, rdpido!
*Boa Feranande! Via soTf (ood veio
com vontaded: conseguiu.

55

&.Professor estimula a com-

petigcio e provoca o afasta-
mento dos menos aptos.

7.Frofessor desconsideya =a
dificuldade dos alunos e
obriga-os =a insistirs sem
mudan¢a das condicBes ofere-
cidas.

B8.41unos fazem disputas acir~
vyada  com clims de vivalida-—
de.

2.Aluno quer se rvetirar da
atividades mas o professr
nio permite,

i9.Professor passa a fazer
elogios ao alune que deseja-
va afastar—-se da atividade,
mesmo sem vrealiza-la satis-
fatoriamente.

ii.Professor canalisa sua
atenco a determinado alunos
tratande aos demais com im-



I&8. Tercelra vazs. Fernando saltous
calue levantou-se & perguntous Er—
rei? Prof.2 “WNle errouf®... iz
Raulys & Fernando!™

13 YQuem mandou chatar a dolativ

fd.Fabr el ewtd snocostade na ea—
reges  wenfado. Farecr dJdesolado.
MEe e Fabdbriel! Tem que partici-
Fale e O importante ndoc € Jogar
bems & parficivar!™ Mais ou menos
£rd8s minutos de jogoe o professor
pade  agp Fadbriel para sair da li~
aha & Ficar no gol.

15.601 no Gabriel.
o% punhkos &
Gabricl.

Feraande cerra
Faz gue tenta acertar o

Ele ten-
vamps Gabrigli™

18, YGue Isso Ferpandodi?
tou. Vamos Gabrisla

f7.Babriel cow as mivs na cinfuras
e sP@rago.  professor chega perfo
gele e fala baixo algumwa coisai
Gabriel solfta vs bragos... conti-
aua meio paradys quase Sem acdc.

Sé

pessoalidade.

i2.Aluno que € obrigadeo a
continuar na atividades pas-
sa =a empenhar—-se até que o
professor o clasgeifica em
segundo lugar.

i3.Frofessor dirige-se auto-
vitarviamente zons alunos.

{4.Aluno desanimado é obvri-
gado pelo professors 3 par-—
ticipav, povém vebaixa~lhe &
Fungio no jogo. t30 logo co-
mega a partida.

iS.Aalunos que recebem aten—
c30 especial duvante a3 aula.
povy motivos em oposigio, en-
tram em choque.,

1é6.Frofessoy intervem em de-—
fesa de aAluno menos apltoq
mas concovda que este deve-
ria ter se empenhado mais.

i7.41unc mal sucedido na
atividade {fica cada vez mais
apatico.



CONVERGENCIAS NAS ACSES

Opressio / Prejuizo da comunicacio
{i.Frofessor se dirige aos alunos
apitando e com certa ironia, sendo
temido por gless que lhe omitem a
verdade sobre o que sentem(i).
Aluno tem dificuldade em avgumen~
tay, face & postura zautoritidria do
professov(S5). Divige-se autorvita-
riamente aos alunos{ild).

£Enfase a0 €vro / Adesio
2.Frufessor empregs castigo e ex-
pectativa como estimulos & parti-
cipacic(f). Castigo ¢ aceito com
naturalidade pelo grupo(3). O
professoyr invalida a aglo do alu-
no com tom de provocaciol{4).

Discrimina¢io / Frustrvagio
Z.Professor estimula a competiglo
que provoca o atfastamento doc me-
noe aptos{él)i: desconsideva a difi~
culdade dos alunos & obriga—-os a
insistivrs sem altevacio das condi-
cBes oferecidas(7). O aluno desa-~
nimado € obrigado pelo professor a
participar, porém rebaixa-o de
funcio no jogos. t3w logo comeca 3
partida({i4). @ professor intervem
em defesa do aluno menos aptusx mas
considera «que este deveria ter se
empenhado mais(is). O alunv mal
sucedido na atividade, fica cada
vez mais apatico(i7).

S7

UNIDADES DE SIGNIFICADO IN-
TERPRETADAS

{.FPostura autoritarisa do
professor cria dificuldades
2 argumentagBo dos alunos
pov  temor, fazendo com que
lhe omitam a verdade sobre o
que sentem.

2.Frofessor emprega estimu~
los negativos visando & par-
ticipa¢8o dos alunos.

3.Frofessor estimula a com—
peticio, valoriza o resulta-
do em vez do processo, des—
considerando as limitacles
das criancas, 0 que pProvoca
afastamento por {Frustragio
dos menos aptos.



Irritabilidade 7 Conflito

4 .4Junog Fazem disputas acirrvradas
com clima de rivalidade(8). 0Ds
alunos que recebem atenc8o espe-~
cial durante a aula, por motivos
em oposicios entvam em choque(id)

5.0 aluno gue query se retirar da
atividades o professor nio permi-
tel{?).

Discriminaglo / adesio

L. Frofessory passs & fazevry ©loglios
an aluno gque desejava afastav—-se
da atividade . mesmo sem vrealizd-la
satisfatoriamente (i@} canaliza
sysn atencio a determinado alunos
tratando aos tdemalis Ccom impessoa-—
iidaded(ii). O aluno que é obrigado
& continuay na atividade. passa @
empenhar—-se até gque o professov o
classifica em segundo lugar{ig).

1)

4.clima de cowpeticlio gera
disputas e rivalidades, bem
como contlitos entre 05 que
aceitam e o085 que rejeitam
tal condig3o.

5.Aluno & cerceado da libey—
dade de participar ou ndo da
atividade.

&.Professor muda a forma de
agir com o alunos para con-—
quistar a adesio do mesmo A
aula. Elogia mesmo quando o
aluno n3o realiza a ativida-
de 3 contento.



a9

AULA 2

Turmas Fazendo aquecimentcf correndo em circulos em
volta do campus meninos e meninas. FROF.: “Eu quero ver quem ¢&
mals esperto! Guem val consegulv pegar g bolati! &ki U Jodo & o
mais egsparfo! Entdo o Tbebinkeo” val pegar (queimar) os  oulfros.
quem For acervtudo com a bola tem que pegd-la € dai tentz acertar
outvro” . FROIFR.: YGuems no Final e 3 mincfos. estiver com 2 bola
val pagar um castiso’. As criangas correm animadamente... O Fro-
FEFSOr  CORETA 4wa confager regressiva no dlftimoe wicuto. YOiha o
castigof™ E confa regressivamente o Uifimoy I¢ segundoss 8 par-

fir do sexto segunde a furwa comsca & contar Junfo. TVYamos 18

P

participar! Vamos vey o castigo qual vai ser! & Frofa. diz: "Vewm
tio FPaulos o castigo dela & dar ww delijo emw voodd™

Separam~se MENINOS € meninas. Ay meninas Ja se dirigem
parad a pargdy: gncoesfam-se ¢ colocas-se uma ac lado oa oufra. en-
quanto =@ pvé?a. organiza o material parsa 5 atividade {(estende uma
vorda no chio, pydxima 3 pavede. outvra paralels junto 3 pareds
oposta adqguela £, uma terceira corda € colocada pevpendicularmente
a5 paredess tragando 3 lateral). As meninas aguardam “comporfada-
mente™. (VEo brincar de wmamie na rual). FPROFA.Y “FPrimeira passagew
& livre! s meninas cantam repefindor YW fa. passdgewm & Iivrgt™
Comegam... (0 €SPACO ME PArece pequeno}. MENINAD “Frofa. a Hariana
saiy da wcalvadal™ & profa. repreende sem alterar pulito a vox!
“HMarianal Atengdov & calvada!” Logo enm seguida... ‘Roseans !
Fa8aBrden™ ROSEANE procura um jeifinko pra sair da calcadi...

M e BEE f@! Acabou o tempof... Dutra vez!l...QuUem quel SEF 3 Samis



&40

aa rua agorat? Raguel!Y Combinam que cada uma val aftravessar can-
tando uma Mmisica ve um(a) determinadolal cantor(al ou composi-
torfal conhegcidoCal. Quem passar cantando ndo serad pega. Cemecé
a brincadeiva... RENATA: “FProfa! Nio pode dar Jicai™ (A4 proda.
eslava Conversamfo com um grupinbho delast. Algumas meninas insis-
tiram: FProfa.l VE s¢ € essa®l..” (Lockichkam prefa. ¢ glunsst. As
meninas atvavessam 3 rua. todas cantando 3 mesms MUSic®. A mesm:
menina. AERATA reclamar AR Profa.d Ko valew! Fstdo canfands &
meama  medsroalf’” PROFS. Y "BRYE Eu derfaei. & muifo dificil v vlas

. 1

A&c  Iam Sabel CRAfar...” REMSTAY Ak Profa.! @ Frodfa. escolbe
guas @ inds para firaiem tigwe Jde ogueimada. VEo fazendo wmsz fila
a4 medida oue sio escolhidas. .. DOTAY FEXHINAG reclamal "Wh Frodz. !
g ado wguere brincari  PEOFG.r TTove geafe TuE ndo gqueria wmamde
AR FUR B LGRIACous ARONE € ved 3 guelas”. (LContinuam escolhen-
duod. ECROFa.D “mnda rdpido Feroangda (uwa das jue esfava gscolasa-
go.  oetersmliaada pwr sla meseail Aoora eu wou sscolhertT £ cope-
e {Ferminal a esuolhar Ignorandoe a aluna. wus s refrail. Todas

participam do  Jjogo. Frofa. sssisfe oz Ixferals com as  mao

if

na
cinturas cow passividade. RENATA para a profa.s "Bafeu na Lisan-—
Oras n&c pateuT! FPROFA.: "WEo!Y: sacudindo a cabega acpaf ivamen-
fe. # LISANDRA diz que ¥foi queimada. RENATAC "Huito bew Lisan-—
drat! Farabensi Vocod foil kongstat!r 0 jogo pProssegue, AGOTAR  SEM
muito falatdrio. FPROFA.: “Fove¢a Michellit”...”"8hs td muito fra-
col” ... "Forga para Jogay a bola!” (Um menino chega perto de mim
g diz 0il} & profa. conta os pontosi REMATA reclama novamente com
8 erofa. sobre o que valeu & © que ndo valeu., 4 Frofa. diz  que

foIi normals: “Wamos. vamos! ¥Yai terginar o Jogof...dcaboul™



I

UNIPADES DE SIGRIFICADU

EPROF.>  “Eu querg ver  quem 8
wals esperto! Quem wal consesgulr
pagar a bolatv! Akl O JMio ¢ o
malis espertof Entdc o Tbobinko”

w3l pegar {(gueimart) o5 oufros

S PRI . Yeonsws A Yraal g B
MINUE WS et Iver com a bola  walry
cagar e  casfige’. &5 criancas
LONFElR  ROISATRmMEnle. .. O Frofes-
SO COESTR WA CONTAgen rFegressi-

v oo Uifime mraute. T0ThRe o ovase
friog!™ £ coafa regressivasente os
Uitimoy J& smegunomss 8 parfir og
sEa b 3 Furmia comega A

Lo Ey

P s -
TR AR

S5 fav.

casfivo dwla & dar um beijo ew

G
*
By

4,85 woainas Jd ose dErisem para a
saredes encestamsg & coforam-se
a3 A lado oa oufra. AaguanFam

comporfagamente.

S.PROFfH . “Primeira passacemw & i
vie ! Bs meninas cantfam repefl o
Y% fa. passagew & lvred”

&1

REDUCAD FENOMENOLJGICA

t.PFrofessory propOe uma tare-
fa  para ver quem £ mais es-

pevto € chamsx &quele que
consegue vezlizi~la de "bo-
binho',

C.bvofesor empregs Castigo @

expectativae como sstimulo 3
participagan & & turms reagcs
animadamente.

3.Castigo ¢ ronfundido com
beijo.

.alunas se colocam em  de-—

tevrminada posicio e aguavdam
comportadamente. sem qgue na-
da lhes seja informado.

S.Alunas repetem cantavolan-—
due 9 comando dade pela pro-
fessOra.



S HENINA: "FProfa. a Hariana saig
ga calvadal™ & profa. repreende
sew aléerar euifo a voz: “Marianaf
Atengdv a calgaca! Roseane f
$aFaTed. ROSEANE  procura  ur
Jeitinhke pPra sair da calgadae..
ML LEE € dAcadbou o fempolaan

Foimm QuEr S8 3 SARAE 08 ruaE 3o

et Raguel iV

F.oiimmbinam guE C3dE WwwaE waIl aLra-
VESRAT Canbanyo fpen o mesics we
pefpfat geierminadoial canborialt o
CcomnosIEorialt Lunhsridniad . RERS-
Far  VProdfaf Ndw pogs dar odricai”
4 profa. e5E3CE CORVERSRNYL Com
w grapinhke Jdelast (Lochicham
profa. & alunzs i,

reclamar Yk Proda. ! KMio
valeu! Fst3o canfszndc & Mesma wi-
sicaf” FROFAC: Ykt Fu deixel. &
muito gificil e elas ndo fam saber
canfar... FRENaTar: “ak Profa.t

SLRENATA

e¢.an Frofa. escolhe Jduas
para tirarem Lime o gquelmada.

wEinags
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é.ATuna rveciama com a pro-
feseoraa. que a outras ndo ss-
td cumprindo & yYeg9ra £ &
professora  chams, suavemsn-
te, a antenglo das infrato-
TS .

7.Frofessors indaga <obre
quem gostaria de ssy o pegsn-
dovy & e€la mesma decide quem
G SETEs AntEs MeSHO U Bs
alunas tenham tempo parsa ma-
nifestarem-se.

B.Frofessora se velUne com um
grupinho de slunss que st
tentando cumpryivy uma parvite
da tarvefta = uma 3luna ques-
tiona o fato dela estav dan-
do “dica’.

Y.aluna reclama veementemen—
te contra a2 ajuda gque 3 pro-
fessora estai dando as cole-
gass mas a professora rati-
fica sun atitudes encarando-
a com & malior naturalidade.

i0.E a proapria professora
quem determins quais as me-
ninas que escolhevio o time

de queimada.



YE.EMiFRG  MENINa reclamald “wh Fro-
fa.! fu nfHo wusreo briacari FROFA.
: YTeve genfe que ndo ueria mamie
aa rua & brincous agora g vezxr Jda
queima™.

FEFRGF . s Haga rdeido Fernanga
(ama  was  gue gsfava  pescolhendo.
geisrwinadda por gla meswali Rgora
et svou sscolher ™ £ comepaiterms-
nat & gscolhay Ignorando a 3iunia
e s Fefilral.

I, Freda. awsrsfe 3 faferals comw
A WEOY A8 CIfAfuaris o pRssrelds-
JE. RERSR T mara 4 profa.s TBalsu
nE LISAanGrAas nEo bateuTi FPROFA.C
YHREo Y sacudingdo 3 cabega aggali-
wamente. A LISANDRAS o1z que Fol
gueimada. RENASTAD “Hulto bewm Li-
sandraf Farabens? Yoof fol bones-
ta!l RENATH reclama novamenfes com a

SV fE sobre o gue vafru s oo WLEE
adn  valew. @ Frofa. diz gque for
apraal s TUamoss wvamos!t a1 termi-

nar o Joogof...dcabou!”
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11.€ a professora também,
quem determina qual serd a
atividade:; meEsmo com a recu-—
523 verbal de algumas alunas.

i2.Frofesgsovra se impacients
com o vitmo de sscolha dam
aluna determinada povy ela
mesms  para estas tarefs 2.
termina pvocedendo a esco-
Tha. ignovando a alunn. aue
g€ yvelrai.

i3.A aluna que J& havia
aquest ionado 2 professoras
reclama a marvrcagio de uma
faltas gque a professora diz

que  nido houwves: a aluna  in-
fratora S ACUSA € 3 qUEsT
tionadora chama a professora
de desongstas. indivetamentes
para o que nio d& atencio.



CONVERGENCIAS NAS ACOES

Clima de inseguranga

i.Professor propde uma tarefa para
VET quem € mais esperto £ chama
aqueles que consegue vealizd-la de
‘bobinho’ (1).

génfase ao ervro / aAdesio
2.PFvofessoy empyegs castigo © £x-
pectativa como estimulo & parvtici-
pacEo. 2o qual a tuvma veage ani-
madamente(). Castige ¢ confundido
com belildodl3)

Dpressdo 7 Condicionamento
B.bHeEninas colocam em debterming-
da posigso € aguardam compertada-
mentes sem que nada lhes seja in-
formado(4).

A

Opresesio / Prejuizo ds comunicacio

4.8 professova indags sobre  guem
quer ey o pegador € ela mesma de~
cide aquem © seras antes mesmo que

as alunas tenham tempo de manifes-
tarem—-se(7).€ £la tambeéma. dquem de-
termina as alunas aue escolherio o

time pars 0 Jjogo a seguiv(ié),. bem
como as atividades: mesmo com  =a
rECUSE verbal de algumas aluy-
nas{ii).

b4

UNIDADES DE SIGNIFICADD IN~
TERFRETADAS

i.Frofeseor conduz atividade

de forma enganosa pava 0S5
alunos.
f.0rupo demonestyra estar con-

dicionado a reagir positiva-~
mente a3 estimulos negativos
empregados pelo professorvs
visando 3 adesHo,.

3.4 postura auvtovitarisz d=
professora faz com que as
alunas tenham atitudes con-

dicionadas.

4.0 autoritarismo constante,
onde questionamentos € recu-

sas 30 ignoradoss impede o
didlogos tornando as alunas
submissas 3as determinagles

feitas pela professora.



AdesBo / Satistacio
S.fs alunas repetem cantarolando,
o comando dado pela professora(s?.

Discriminac8o / Insatisfacio
S.Uma aluna veclams com a profes-
50Ta  aue & outva ndo estid  cum—
prindo 3 vyegrs €. initcisimentes a
professovra  chama 2 atengio das
infratorasi{sry. @d& prufessora  se
retne  com um gruapinho de  alunsns
dando-lhes ajudas especizl. & &
questionada por uma alunal(d). Ou-
tya aluna rvreclamz vesmentemente
contra # aauda aque a professora
da 3 wim grupos mas ssta ratifica
ceum  atitude. encarando-a com na«~
turaltidades (9. Hlunz  gue  havia
guestionado a professovra  ante-
yigrmente veolams 2 omarvroagio €
ums Talta. aue gxmborae 2 professo-
va N80 3 redonhega. B pYOopyY s aine
fratora acusa-se,: gevando vevolia
na aluns aguestionadovra que a3 cha-
ma, indiretamente. de desonetas
sem gqus 3 professora g incomo-
de{i3d)

Intolevrdncia / Constrangimento
7.Professora  se  impacienta com

vitmo da aluna que ela mesma indi-—
cous. passando 3 pryocedey 3 escolhs.,
ignovando—as bem como causando—lhe

constrangimento{i2}.

5.Had wuma certa manifesta¢io
de satisfacBo nas alunas,
que parece inerente & pro-
pria natureza da atividade.

&.A imparcialidade da pro-
fesgsovra quanto ao cumprimen-
to e observancia a5 vrEegras,
geva  irvitagBo. conflitos e
revolta nas alunass que che-
gam a considerd-la desones~
tas sem que 18550 apavente-
mente, 2 afete.

7.Frofessora desconsidera
aspectons da individualidade,
causando constrangimento 3
aluna.



&é

AULA 3

dquecimento. Corrida em volta do campos caminhada.
NRUEro VEPr SUER € O MAIs esperfo... T8¢ for mening o castigo serd
pegar o maferial e wmy menins & Ievar oz sala de avla 368 a rua
g vIce-veisga” Fazr contagem regressiva oo femposr Fodos participan
GEFR e e VRT ARITIEAT0. .. TR com & FREFICIA. E73¢Y. E 467 calma.
calma! A& Fafrriirdciat!! FPegon nz Kelfygt 9% Reitygi No dlfimo mi-~

Aufo. que IZ&CGFH0L.Hgore vamoes ver = bolsa de quem els wvai levar,

]

.l Jogouw 3 bols pra cima pPra € O MENLING 4UE 2 Pegasss S97 13
contemrlado.

ot

Cousm eu prdes Fe ochkutar a2 HeldaiT 0 dAs menings  pewam

wad corda o pra Forars vem ;5 SOEG v Froa ne meio. PROF. falz seca-
meatelr TJodos g8 Iicenga?dfT  fvms ss balizas e vail dividivy a tur-
ma em times para o futehol. fis meninas pulam cordams uma 3 uma.
O Frof. separa & furma em fimes & A3 reclamagfes: decide tambem
gua i bIme val Jogar primoiro. RO Codo vood val acadar  Jo-
Fange & bula pra foras Joedo!U. .0 TBe vords ndo comegarem 00 Juso
ndo  wvald dgar feweolV, .. Wats uwma reclamagcdo que fiawrew pra mims
sl Pare o Jogo & vames brincar de oubra colsa!t.. . Ricardw. por
que  vood ndo val F¥rar a camisat Yait Tira a cawmisal s colegas
comentam algo v @ prof.d Ricvards “val se encolhendo nos ombros™s
bBracos fPra frds. segwrands dm Jos bracos com 3 mEp Jdo oubro seg-
mentoy Anclina & cabsga para um Jus Iados. encwlhe-se s ez
murchandoe” V.. .Nio pode ter vergonka o0 corfo... Td bowmt O Ricar-
Fo owal  Jugalr Jde camiss ao fime sem camisa!t Apitou o inicio  do

jogo £ wvoltou—zse pava 88 mMENiNaS ...



&7

FROF.: "Lilian ¢ Maria Ltuiza viv escolher’... (escolhe-
ram} Instrul sobre um conteste... "Rapido! Amanda nio deixa cair!
Amandal...Valeu Fatricia! Viva-se para os meninos & diz: “Rafael
apifa Giritinko ar pra ndo fer brigafi” Muda o conteste..,”Issol
MRy wmeninas reclamaw.e .. ndo cumericam correfamenfe 3 faredie..
FROF Y YOORREHY  (Hé& um menino no grupo das meninas) dwa menina
Bafy progositalmente com o braco ex oufra. PROF.: YOlha! WHio pode
fer_ Hrigal Poge fer comeeticdo. mas sew brigal!” (O prof. conéi-
TR SO S PUEOUUSRYT OO O cumprimentio gas regraste O Ricardgo os-

3 sealado no ceafro dz baliza (ele & o gefelirol FPROF.E TdGus e

m

gorio F 25s8e vord ad senfados. fem o dus reagir sendo o seu  Fise

adv  way  meakari” Diyvige-se &s meninas: "Agora 0esCancs.  WES
prusas  YESPITa  um pouceo’  Divige-se aos weninos € pede A Jodo

FRIFR @pifari manda gque ele fIre oo campo agueles gque ade for Jo-
gar. 0 HIEG apifa para o menines £ gestficula. Imponenfemsafea
SRR OTUE SEYEM.

fs meninas pulan covdax: o prof. val contando quanto ca-—
dg  uma conssgue & vail somando... & eenine val pular ¢ nde conse-
gusd o3 Instrugdess Fala JI! £ o mening erra povamenfe. FROF.:
Yo MFaadsaab ! lhra das meninas acerfa bastante. o plof. comsEga  a
bater mais Fourte & cordas a3 meniald reclama que estd ripicdo  de-
WAIS..E8FFra € torna a reclamar? "k tioc vood bateu wais Forte™

FROF.: Vg Clarp! FPassou o & aumenta” HMENINGTX "Hht Has ndy Fa~

n

lou nada disse™. 03 meninos continuam jogando...
FROF.: “Vamos fazer outra competicio! Orogzniza as meni-
5. ---Mavia Luciaa. vai 13! Fege o matevial!l ...Agora vem agqui a

Maria Lircia: vem aqui & Aline! guardem o material”. Estad acaban-



&8
do o jogo dos menimiog, 0 prof. vai 14 ovganizar e o Jofo faz um

gol. "Empatou ! Ningu& m ganhou, ninguém perdeut ...Agora vou fazer

uwa comeeticdod ltus o ver quem fica m3is femro sem  conversar..

L 5aEeBagdeY Todos Se- calam ¢ até brincam com a situavded vio an-

-
dandg pra salk oga.



UNIDADES BE SIGNIFICADD

1. M0uerg ver quem € © wais Esper-

£

E. V8 Foir  mening o Casfigzo  serd

pESE & MIArerizl de UMR mERIAA
lowvar oa wala Jde aula afte a rua
XL E—vEr g

S.Far confagem FEFFEFSIVA J0 FEemsos
todos  paefXocrpar duela. Lelatal nar-
At .. TFR com 8 FREricias SFU567.
@ty calma. calmal Akl Fafrrys-

craliid

g Peqgn naE Relfy! SR Reibys! Mo
timy mIinubto, gue aazriff

5. Vtuew  deu ordem o chutar a

Iar

S5 HEAIAAT PETAE WER corda pra
Focars wvem o JOAD & Ffica ae
amE . FROF. fala spoamenter
Y Jodo. od licengatvil

F.0 Frof,. separa a8 Furma gw Figes &
kd  reclamagless decive tambem qual

Figny 31 Jogar prime¥ra.

&9

REDUCAC FENOMENOLAGICA

i1.Professor enfatiza a es-
perteza, a competicio em que
aliguém leva vantagem.

£.0 emprego do castigo valo-
yiza o negativo s o &ryo
com punicio,

F.HE um ¢clims de expectativa
Ja envorpovado & opriatica dos
alunos.

4 . Frofessory enfatiza resul-~
tado desfavovavel. aumentan-
do n frustracioc da alunsz.

H.Frofessoy fals autorita~
viamenkte com oz alunos.

&.FProfessor emprega palavias
polidas num tom de vecvrimi-
nacio rigorosa.

7.Frofessor niEo consulta =
turma e desconsidera recla-
magbes, tomando todas as de-
risBes necegsivias.



B.PROF. Y TUodo vood vai acabar jo-
wando & bwla pra forae. Jodof' ...

P. VS wvoords ndo comecarss o Jogo
ado  war oar fempofT...YHMals  uma
reclapacdo squs FIzersm pra mim. vu
SRI0 O JUSD £ OVARWSS HrIincar oe ooue
fra coisal”™

vord ndo valr
Firra a gcamisz/!
alag o o prof.

1@, "Ricardo.  por wuse
firar a camisa? a1/
s colegas comsnftaw
5 RIcarge  Twail se sncolbesdo nos
SEDEoE e Bragos pra Frdse sEguramio
gy Jow Brages som g NTI3 A LY
EE T E O s Faoling o PRI S B

faues . T RNl i S . areiEe

MRS
e B it
P Evat H L

whandgo

f1.7 0 W& e pode Dwr wgrgonhka  do
g o i <0 I'ma bHowm! O Ricarde wad

JOgar FE CanIisa oo FIsr SEf cams-

s
saif’.

I YLilian & Marifa tuiza vio esco-

ther™ea.

13, Fawl] apifa Jdirifinko ai pra ndoc
ter Srigal™
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B.Frofessor usa um tom de
adverténcia ao aluno, regvi-
minando sua ac¢cio

usa 0 interesse
pela atividade
PAayYR Uila ovrgani-

?.Professor
dos alunos
COmO COagap

Zacho wais rapida destes:
hem como paya VYEpYIHIY mani-

festagdes de dessgrado.

ié.Frofessoy obrigs um aluno
timido 3 tivay 3 camisa, o=x-
pondo  S€eU COVPos O que pro-
Yoca um  vetvaimento  ainda
maioy por parite do aluno.

${i.Professor pPregs 2 nao-
vevygonha do corpo depols de
tey exposto um aluno 2 uma
situagio vexatoria. inibido-
ra: pervante a turma, manten~
do &m evidéncia 3 dificulda-
de do menino em exibiv o
COvYpO.

decide quem es—
times.

ig.Frofessor
cilhe s

i3.Frofessor atvibui respon-
sabilidade a0 alunoc. pels
‘manutengio da ordem’, tolo~
cando-c em situaglo de con-
fronto com os demais.



4. weaiaas reclamam... 030 cum—
privam corretamente a faredfieo..
FROF.> “COBRE™

5. 0ma wenina bafe proposiftalments
Lo o brayo swm outiyra. FRGE
YOlhat!  Hiw pode fer Brigal!  Pode
for competicdy,s mas sew Brigai”
1&.8 profe confinuead Seg 58 preg-
LUPRY COHE O cumprimento oss e
FIAE A

I7.0 Ricardo esfa senlady no ocen-
rre oF Salirza (ple ¢ o ogolfeiyaol
FROE . 2 Yy negolclio ¢ esse LE

&
21 sEAfados feX gus reanir sendo o
seu Fime nado var gankarit”

& Fede ao Jodo para apicar: wandd

gue ele Eire SO campe agusle s
ado  For Jogar. 8 F080 apifa para

OF MERINOS & gesbicula. imponente—

wanle, PACG3 QUE SRIam.

I8 wmwening val pular o ndo conse-
gues Ud  iastrugdes. Fafa j3!1 £ o
wEAing erra aovamente. PROF.: “Haa-

3

aanaakfit.....
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i4.Had vrveclamagdes por parte
das alunas quanto ao nio
cumprimento de regrasy que

80 violentamente reprimidas
pelo professor.

1S.0covre agressio fisica
entre a3z alunass porem o
professory continua & afivmar

que poade tevy competiyio. mas
zsem brigs. '
id.Frofessor continua zem se

Py il ey Coim oo cumprimento

das= .

FELYET

i7.Frofessor desconsidera a
indifevenga do aluno pelo
jogo £ divige-se wviolenta-
mente 2 £ies cobryandao-lhs
uma abtitude competitiva.

iB.Frofessor transmite susm

cavga de autovitarismo 8 um
aluno que passa a assumi-la
diante dos pvoprios colegas

de turma.

i9.Frofessor demonstra  sua
intolerdncis com as limita-
¢oes e dificuldades de seus
alunos.



2é.ihma  das meninas acerta basfan—
fre © prof. comesa & bater mals
Fforte cordas & meninag  reclama

a

que &s5td  rdpido YemRIiv...Erra &
forna a reclawar: YAk tio vocéd bHa-
teu @mals Forés” PROF.: Y Clare!
Passou e E@ aumenfa™ MENING
AR F Mas ndo falou nada disso.

P SR T, £ J VEMD FAaZEr W Corp e
Frig o QL L Wy guem FIed O mals

Femmn  SEHR COIVErSAl . .. FaSx Fa R
Tedgos e calawm v atbfs brincam com
a4 sifwagdos vdo andands pra sarda.

7e

2o.Frofessor altera a regra
da brincadeirva duvante o weu
desenvolvimento, mostrando-
s indiferente as veclama-
goes da aluna gue se  sente
prejudicada €. 3inda ratifi~-
ta sua atitude i1vvegular.

fi.8 apresentada uma tarefa
aos alunos. de forma gue Su-
geve o continuidade da aulss
povem o aue =1l pretende €
gncevra-la.



CONVERGENCIAS NAS ACGES

Clima de Inseguranca

i.Professor enfatiza 3 esperteza, a
competicBo em que alguém leva van-—
tagem{ils emprega palavras polidas
num tom de recriminza¢io rigoro-
ga(ébd). Ele alteva a regra da byin-
cadeira  durante o sew desenvolwvi-
mentos  mostrando-se indifevente 3as
reclamactes e ratifica sum atitude

ivregulav (@), E  apresentadas  ums
tavefa aos mlunce. de forma que su-—
gere =@ continuidade da aulas  en-
auanto =sun rveal intencfo & de  en-

¢

cerva-iafadir.

gnfase ap €rro 7 Londicionamento
f.Ekmpyegon do castigo valovizas o
erro com punicio(2. Ha um clims
de expectativa Ja encorporado 3
pratica dos aluno=(3).

Opressio / Frejuizo da comunicac¢io
3.0 professoy fala autoritaviamente
com os alunos(B): nfo consulta =a
tyrma & mostvra-sg indiferente & re-
clamagoes, tomando todas as deci~
ades necessarias({’7) 3% decide quem
escolthe os times{i2). Quando ocor-
rem veclamagdes povy pavte das alu-
nas gquanto ao ndo cumprimento de
yeqrass w80 violentamente veprimi-
das pelo professor(id).
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UNIDADES DE SIGNIFICADD IN-
TERPRETADAS

i.A forma de conduzivy as
propostas de atividades fere
constantemente a confianca
dos alunos, além de invali-
dar =as possibilidades para
contestacio

c.Em vez de enfatizar o es-
for¢os, ha punicHo para os
mal sucedidos. bem como 32
criagdo de um clima de sus-—
PENSEs 30E quais 0¢ alunos

parecem estar acostumados.

3.Frofessor alo consulta a
turma & mostra-se indiferen-~
te a reclamac8es ou reage
violentamente contra.



Opressio 7/ Inibig¢So

4 . FProfessor usa um tom de
t€ncia ao aluno,
agdo(8).

adver—
recriminando sua

Enfase ao erre / Frustragho
S.Pvofessoy snfatizas o rvresultado
desfavoravel; aumeniando a frustra-
cHBol4)

Opressio / Adesio

SH.Profeseonry uwusm 0 intsvesss  dos
2lunos Ccomo CORCEC PAYR UME Organi~
zacio mais vapida destes. bem como
para veprimir manifestagdes de de-
sagrado{$ ).

Intolerincia / Constrangimento

ZuFrofeseoy obvigz wum aluno timido
2 tivay & Camita. expondo seuw Ccor-
PO 0 GUE PYvoca um retvaimento
ainds mmior  pory  parvrte do alu-
no(ier. Desconsideva a indiferengs
do =wluno pelo Jogo € dirvige-se
vinlentamentea cobrando-lhe uma
atitude competitiva(i?). O profes—

so0y nio escondes sgas  intolerdncia
com o interesse. limitacdes € di-

ficuldades de szus alunos(is)
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4 _ Frofessor emprega uma lin-
guagem repressora as agbes
dos alunos.

S.Professor enfatiza o
sultado desfavoravel.
tando a frustracgio.

re-
aumen—

. Frofessory udsa o interesse

dos =alunos como coagio para
uma organizagdo mais rvapida
destes, bem como para repri-
mir manifestactes de desa-
agrado(9}.

7.0 professor nbo esconde

sua intoleridancia com o inte- .
resse, limitag8es e dificul-
dades de seus alunos, impon-
do-lhes SEUS valores e
cviando situagbes constran-
gedoras.



Contradig¢io na ac8o
8.Frofessory prega a nio-vergonha
do corpo depois de ter exposto um

alunw 3 uma situacio wvexatdria,.
inibidoras: perante a turmas man-—
tende em evidéncia a dificuldade

do menino em exibiv o corpol(ii).

Também mantem-se despreocupado
quanto a0 cumprimento das re-
ayras{isd)

Discriminagio /7 Rivalidade
P.brofessor atribui vyesponsabili-
dade @0 aluno. pela "manutencio da

ordem’ «» colocanda-o 2w situsacio de
ronfronto €O % demals (i3
transmites ses cayasn de autorita-

FIemo @ um S lunio.
sumi-la driante dos proaprios cole-
gas da turmadliBi.

HUE PASEHE A ano

Irritabilidade / Conflite
1@.0covre  agressico fisica entre
#lunas € o professor inteyvem
afirmando que pode haver compe-
ticio. mas sem briga(iS).

8.Apds ter exposto um aluno
a uma situagho vexatorias, o
professor prega~lhe "a nio-
vergonhka do corpo”. Também
mantém-s¢ a3lheic ao cumpri-
mento de regyvyas dos  Jogos
desenvolvidos em aula.

2.Professor atribui tarefas
a certos alunos., <que dio
margem 3 reprvoduclo da  susa
atitude autovitaria. provo-
cando vivalidade entre os
colegas.

i9.0 clima de competigdo é

t30 enfatizado que chega a
provocar até agressfes fisi-
€as.
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AULa 4
J& chegando ao "campinho” ., um3 @mEAind Ccorre PEINE ] PFO
fessora g pede pra ela reolocar a mic no seud pescogy. {(Parece que

ela corveu ¢ 3 pulsagio estid forte) “Fewu coracdo velio pra becoca™.

& FPROFS. rolora a wido no pescoce dela g dias “Eeee vood  coresus

Corrida em volta do campo,... @lgumas menlings canfam &35

1

pontansamente. . Formaw FLlefra na pargde. 8 meserd sealing g dan-
fow  ay pegrfoe O3 professora g fala aloums coisa Saixinhi. & pro-
FES508A rassa & mio por fris doela e varl falando e seg#jnda v Bl B
FE b wife FRINr3. e W IRE Reinl sy Pafer Com umE pEFAOE &8 Callr

co oas FuasT. Comesgam B os3altay ... Cevto tempo depoise Samila g0~

. FROFA. Y TWAAA. . TIEAamITR838. . woenta I3 uw pousuinks pra des-
cansar” {ogm foa oe Tamsafart. "Vai J51” {continuam saltando..)

+2

PlesoiCom uma peyrnsa!’” “Uai Harts! Ywas menling wmosira o ryanka-

go owguy  um fomde Jdurante ¢ agqueciwento HMhe causou. B professora
FEAINR G poucn # bermuda os maniqa afe @ alturag da orista [1raca
e alha o que fome PROFG.E "Ba pra confinvar™" & oepning Jiz que
wIm & sepude £ra fila. m pouce salis farde pergunta pra meninal
Yoo lbhorout!Y A resposta € afirmativa. “Isso JO! Vai Marinal Vou
aumentar... Vem JB7. "Akkk Leticizittom ve “que pena™} Senta la
feficial™ DIz para uwma oufra meninad “Mais uma chaace sdx  agora
wou  Fer que aumeatar™. “Vai Fernandal” Fferaanda para perto oo
Ysarrafot. Hd uma menina oo weu lado e a Leficia vew pra perto de

195 . Jma  meninag erird. As oufras reclamar que £la errous was a

srofesora  J3 pufra chance & ela pula. PROFA.: "S5 tem as tvés,




77

hein! Uma salta & conseguws JO salta... FROFA.: “"aAhh JO! Que pe-
nalt Senta 131" “Leticia vem pra cd!™ LETICIAr “ah professora.. v
PROFB.. > “Fica aqul Junto das cutras®™.

| Termina o salto...as weninas sg organizasm pra  Jegar
queiaada. @& Lelffcia reclama gue ndo guer. “ARf Ko gusro!™  (faz
bivya. Ela tem um aspecto mais desenvolvido que zme demais) FRO-
Fries TEnfdo ver @ aJudar @ ser Julzs qoerTIY LETICIa: TTdasY S
CGIEFAN IR W TOmErE O Jogn & & Leticda resofve por osE R Jugsr 6.

Eia COmEra A4 Zona gy queimados © few ama expressdo g JdesIania

il

-

A A AATROTD TeVARORIN . COm 0S5 ombros sl

H
ol

s Heswosfo. 5351 oa g
dims £a & gxpressdc facial € weio que de desprezo ou repalsa ou ood
L b EeE . Setie & JURSee 818 e9bogd wm Snrrieo. pEUsSy U val se
animands gradsrivarmenis. B oprofa. Infterfere g Jirioe-se ] ©la
(Leticial e a wubtra aluna, vando lasfrugdes para um oslhor posi-
crionamenle  @w Taaee. Ela parficipa mals ainda. was flfsirna alnda
tambems convtantementy, sUl sxplressdic Facialy ors agrado. ora ve—
FAFIATD. W SF0 FIms CONSEgHE Wma qu@z&a g wla vidra., SFalta com o5
Hrasos  FrE L Xma v grifasrtEALT # turma gstE Hew Taarimadinkati oe
vez e quando Ad Brigalaueimous Adn quelfeout. . 8903 wma con fusdo

danada. Todas gritam. “Guelmoul™ “Kio queleoui™ B¢ aproximam pa-—

"

ra o centro do campo o Jogo. Falaw Fodas ao mesmo Feapos GWas
Fritam ... A professera es5t3 éastaéte calmas “na odela™, parece
obsevvar de longe (sevd uma atitude consciente para que as meni-
nas  procurem vesolver o confliteT) A cenfusdo se desfaz Lom &
coatinuacdo do Jogo por umia menina que pega a bola & ameaca wwei-
- F A, {vale queimzay de 4q. Jjeito? Uma mening € aceréada & ao

FOSFOx COEECE 8 CRAOFEF .. "Mackucou™ (€ aquela do coracdo. Ha-
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RIANS)Y A praofa. a envolve com o bracos«pelas cosfas. 8 @enina cho-
randos izr “Nio quere Jogar mais* 0 jogo continuou por mais um
pouco © 3 professora deu—-o por encervado em funcBo do horario.
FParece guse & Hariana ndo estd mals chorando. Sasm normalmente.

SOoNvErsaAva ool a professoras foass tomar om cafezinbo

03 wala Yo professcres.e.. & profa. va olasse que Jcabava e fer
dula JdIrigiu-sg fara acds. drzaado que 8 FaRIAaNG gstava chorando
nE ClIRssE & A0 SUIDZ 2alr PARra o recrsio. T8 gque Lowve T A pro-
fezsora dew ailgums explicavio que ndo pude ouviv bem, mas parsciz
aeeopciar & situn¢Ro gue ocovrvew no fTinwsl do Jjogo. Sei que ela ve-
golwvew iy ate a classe para conwversary com o Maviasnas. Someafou co-
M e WA IR e B8 OSSN FiL preJudicade naguels condusio e

f1ale FISEE Sy WUEIWAY IR PRISE BERChrCAS .



UNIPADES DE SIGNIFICARD

f.ifma wenina corrg para a professo-
ra & pede pra ela colocar a mio no
S0U  PESCUCE. “Meu coracio veio pra

Boca™. B FPROFA. coloca a2 oo no
pescoge dela ¢ dizd YE.o.. vocd cor-
reus neTEY

S.Algumas  awnliaas cantam eseonfa-

AEANEREE . o

F.Formam Fileira na paregde.

4. wEsama mEnind Je oanfes var
fo wa professzors & falz

COIS3 OIMINAg. # pFrofessora
a2 @mio por ftras Jdels e wal
g segulindo o caminko que

g
LENE
AR
falanog
Faria.

[ -
R

g, Ok

foin! Val Hafter corm wea
pErGE B oLary ’

csr o Re Jueas .

FROFG . o “@hbh.l 1!
Id um pousuinho
fcor towm de Famen-—

d.amila wrra.
Camilaaas...senta
pra  descansar”
tark.

Flhwa meaing mostra o arranbhady qus

um towhby Jurants o agquecimento lhe
CRUSTHU. A professora absiva um pou-

co & bermuds Ja meniag afe 3 altura
da crista f1raca e olha o que tem.
FROFA.: “P3d pra contiavar™ & menil~
na JIFx que sl e segus pra fila. b

7%

REDUCADC FENOMENDLGGICA

i.Uma =wluna pede que a pro-
fessora toque NO SEU PESCOLCO
g € atendids.

cantam ec~
duvante a ati-~

c.elogumss meninas
pontansamenta

vidade .
3.4 alunas aseumem uma for~
magagc em Tileivscs. som que 2

professora de gnse comando.

splicitar =
professora & @

4. aluna volta a
atencioc da
atendida.

"

divige-se &
de adverténcisa
de execucio da

S.Frofessora
turma .com tom
sobye o modo
tarefa.

H.Professora
eryo da zluns.
da atividade

lamenta pelo
mats a excluil



pouce mais farde pergunta pra meni-
nas “melhoroutiT A& resecosta & afir-
wativa.

8. Tahhh  Leficiatitom de Ywue  pee

aa™r Bynfa IF3 Leficia!” NRiz gara

wmd oubra weniaal THals wma chance

wids @Ora vou fer que avmentar™.

Teareafo.
& Loy~

S Feynanda pdra perto oo
e wuma sweAine 90 meu lado
SIS A perto g onos.

th

€. ima  wenind ryra. HBs oufiras e
s lamam wgue 2la grrous. &3y 3 profe-—
sora od owfra chance £ gla puld.

Jf."Letricia vem pra cdf”
THhE professora.s. {7 PRY

Al

agqul Junte Jas oubras’.

1285 WwenNinas s¢ Qrganizam pra Jo-
GRS SUeIMITHE. 8 Leticia reglama
que ado guery MMAk! Kie  gueroi”
PREFE. Y YEntdo vem me aJudar 8 ser
Julize uer¥tY LETICI&r YFaiY Se
Organizams Ccomesa o Jogy £ a Leti-
cia rescolve por s a Jogar té. £la
LOMESE A3 2ona vy queimados v tew
wad  BNPrEssioc de  desinimo eoou
Jesgosto. Yz1 Ya wusima Iagande

devagars Com 05 ofDrns C4Ilgos a2 3

8o

7Z.0utra aluna solicita a
atencio da professora para

um  arranhiio que sofrera num
tombo € € atendida carinho-
samente.

B.Frofessora
#yya dg autra
clul  tawmbém,
chanue 3 uma
GUE BT You.

lamenta pelo
Zlunas £ 3 B
povém da  uma

tevooira menina

. Ama =mlunas ¢ mal
s Execugio ds

afssts dis atividades,

sucedida
taveta & S

ie.0utya meninz vrecebe uma
chance da professovas as de-
mois veglamam: SEm: RO ER-

tantuas vecebery a3 atengi3o da

professora.

ii.Professora chama aluna
que ¢ afastou da atividadens
que meswo  de mix wvontade,
acata.



expressdo  facial & meio gque de
gesprezo ou repulsa ou md vontace.
Eegue © Jogo...8la esbova um sor-
Fiss PRIECE UL VALY S&  Gnimanso
gradativamente.

134
& #la
danda

profa. Inferdfere v Jirige-se
(Eafreialt & & outra 81u4n3.
Insfragdss  para um wefhor
posicionaments 2o vameo. £la par-
Ficipa mals alndas mas alsferna
giaga ftambem. constanfementes sul
ENPrETTA D facials gra agrados ora
TESAIVIAVD. . S8y Lime COnSE g 4ms
s lwa v owla vibra. Falfa com o5
Oracos @ra clma s prifarvERT

Yanimads -
PR

4.7 furma g5f3d bew
aks"s & wor 2w oguandoe ks
Tt {JUST DUy 030 QUEEEENE o o

confusio  danada.
M@ rmou “HE o
queisdic! ™ B  aproximam para o
CENEry o camew Jdv Jougo. Falam
todas S0 RESHO LEMPOx RIS wri-
tzam ... A professora estd bas-
tante calmaxr “na dela™

IS.Agora uwa
Todas wirIfam.

6.4 confusdo se desfas cow a con-—
tfnuacidy do  Jogo por umz  meaina

g1

i2.Aluna
vidade
g @ professora
uma  nova fungio. gue 3 levs
a rveintegrar-se gvadativa-
mente 3 atividsde. porem com
o humoy instavel.

que retorna & ati-
ainda tenta escapar
oferece~lhe

iZ.Frofescors incentiva  ag
zlunss  dando instrucdHes so-
bre o posicionamento em cam-
po o2 estas mantém-se na ati-
vidade, ainda que com o ht-
mor instivel.

i4.4 turmz ecta alegre. mas
ha brigas quanto 30 cumpri-
menteo das vegras do Jogo.

1S.Foma~se uma grande confu-
s3o povy discovrdancias de
opinites no  julgamento de
situagdes de jogo & 3 pro-
fessora mantém-se, de cervta
formas alheia aos aconteci-
mentos.



gue pega a4 Hola & amsdgea qUeimalr. .

17 twa menina ¥ acerfada © no ros-—
tos comega & chorar... “Hachkucou®
(¢ awuela o coracdo. MARTFANG).A
orofa. & gnvolve com o Sraso.pelas
CosfAs. & owenninag chorando Jgias
CHED guero Jogar mars’,

8. Farecy e 3 MRriana ndo
mars rhorando. Sasem normrlmenfe.

IP.E0nversava cow & plrofessoras
Foumos foarar ww caferinhe A3 s53ls
1735 PIrofEsEOrE ST e e a8 profa.s o &

classe gus RL&bavs e fer sula di-

FiIgiu-we  PErd O0s. JIizando gus &
AR AR

esbava chorande na olasse
e ado guiz s5air opara o recreio. OO
gie houve T Comenfou comisgo gue ©
grups gus se senflu preJuadivado
asgucla confusde Fiaal, oisse wgue
FUTIEAria PRFE PAachucar.

“3

wesld
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16.Un conflito se desfaz por
imposicio de uma aluna que
detém a bola € ameagsn ns de~
mais. '

i7.Uma das alunas. qaue havia
demonstrado caréncia de
atengho desde o momento do
encontyo com 5 profesesora. &
acertada no vosto & chovas
afastando-se da atividade,

i8.48s slungs saem normsimen-
te no fFim da wuls o uwms ziu-
ne oue choravis anteriovmen—
fws  parsue ter intevvompido
o chovo,

i9.Houve omissio por
da professora em rvesolwver
uma  situaglo de conflito.
que voltou a sclodiy na sala
de aula, prejudicando a hora
de recreio da aluna que foi
atingida durante o mesmo.

parte




CONVERGENCIAS NAS ACGES

Caréncia / Atencio

{.Uma aluna pede que a professora
to gue no Seu pescoco € € 2 atendi-
da{i): mais tardeé, volta a solici-
tar atengio(4}.Una outra zwluna tam—
bém solicitz atengio para umw avrrs-
nhio que  eofreva num tombo & &
atendida cavinhosamente{7) .,

Adeslo / Satisfagio
2.dlgumas  meninss
neamente durante =

cantam esponta-
atividade (g},

Opvesslio / Condicionamento

F.Alunzs assumem ums posigio em fi-
feivas: sem que a professora de es—
s comando(3). & proufessora dirige~—
se & turma com tom de adwvertencia
zohre o modo de exerugBo da  tayve-
fa (%), Ume situagso de conflito se
desfaz poy imposic®o d2 ums 3 luns
que detém = bola € amezgz as  de-~
mai={ié).

Eénfase ao erro / Frustraclo
4.4 professora lamenta pelo ervro da

alunas mas a exclui da ativida-—
de(é&). Umz alunza € mal sucedida na
execucio da tarefa e se exclui  da

atividade(F).
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UNIDADES DE SIGNIFICADRC IN-
TERPRETADAS

it.As =aluna buscam atengio e
carinho na professoras e
quando atendidas parecem ter
seus problemas resolvidos.

2.Ha manifestacio de alegria
durante a atividade com can-
tigas espontdneas por parte
das alunas.

3.0s tons de comando que & -
professora emprega & até
mesmo 3as dlunass criam um
clima OPressivos gevando
comportamentos condiciona—
dos,

4.0 erro & encavado como fa-
lha & nBo como uma limitacio
3 sev superadas que leva as
alunas a afastarem-se da
atividades quer por inicia-
tiva da professora, quer por
iniciativa prodpria.



Discriminacio / Insatisfagio
S5.Frofessora  lamenta pelo evyo de
outra aluna € a exclui da ativida-
des povéem dia chance a uma tevceira
menina que errou{B). Mais uma alu~-
na ganha outra chance ¢ as demais
recliamam,. sem que recebam a aten-
ch50 da professora(io).

gtencio da professora / Adesio
HFrofessora chama  aluna gqus  so
afastou da atividade. aue mesmo de
ma  wvontades. acata(it). Els sinds
tgnta  esCapay . mas & professors
lhe ofevecs umsa nova funcio. gque o
jeve = reinteqgray-—se avadstivamen-
vw 5 atividades povem com o himor
insrtaviel (482}, Y pryofezssova inoen-
fiva  meE  AlunEs dando instyvucoss
sobhre o posicionamento ©m campo &
gutas mantém-s¢ na atividade, ain-
da que com o humovr instiavel (13).

-

Negligéncia 7/ Conflito

7. fturma estd zlegyes mas h3
brigas «auanto ao cumprimento das
regyrae(i4)., Forma-se uma grande
confusio por discordancias de
apinides no Julgamento de situa-
goes de jogo € a professora man-
tém—+es de cevita formas alheia
AODS acontecimentos (i5) . Uma das
alunas gue havia demonstrado ca-
réncia de aten¢io desde © momento
do encontvo com a3 professova. €
arertada no rvosto. € chovra, afas-
tando-se da atividade{(i?7). Houve
omiss&o por parte da professora
em vesolver uma situacio de con-
flito na sala de aulas prejudi-
cando 3 hora de recreio da aluna

84

S.Frofessora dispensa trata-
mento diferenciado 3 alunas,
que gera insatisfagBos re-
clamacdes, que 880 ignovadas
por ela.

é.bhas ocasibes em que a pro-
fessoras dedica atenglo as
dificuldades das alunas. s~
tas reintegram—¢e gradativa-
mente 3 atividade. superando
o humov instavel.



atingids durante o mesmoliv).

Faquilibyvio Emocional

S.8¢ alunas saem normalmente aon fim
da aula & a aluna gue chovrava ante~
viovmenta pavece tev intevyompido
o chovro(iB).,

7.4 desconsideracfo do cum—
primento 35 regras do jogo,
bem como a omissios gervam
agressividade, conflitos,
choro e até mesmo prejuizos
emocinais @&s criancas mais
carentes de atenc¢3o.

8.40 final da zaulz. parece
QUE £ GTUPO S€ TEOTganiza.s
mostrando-se equilibrado
emocionzlmente.
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AULA 5

0 professor esqueceu—se da chave do portio do campinko
da escolai fomos. entido para um “campinho” comunitario que fica
bem prdximo. Enfims come¢a a aulas., FROF.: “Vamos dar duas voltas
fno campo. 0 Nelio ajuda o Tios ele ndo pode covveyv” . Sabrigl] wes-
£3  tambem wum pouco destacado oo grupo. FROF.: “Vood ado wval  Ga-
Bricl? Gabriel Fala alge Haixinho. FROF.! “Nig. ndc! Correade

N

171

it

55 passa T YFra acuecer O80 precisa PRsSsEar 8 Frenfy o0 oufros

olha w58 ¢ Feraandos era o segundos olha (3 onde gl gsrd (era o

EF

cenudlitims i, ODlhe &6 aue fila brovital” O Saériel wstd com a5 maEos
para bras.  TVamos 131 Cevtinhol!”

Dividem-se em doeis times. Gabviel esfd oz Iaferal oo
AN . F@rnande wiE E5Fd ono ol Faila pro Sadsiel] Iy opro meXo oo
CEAEPO. GuE wle feam gue futar. 0 FROF.organiza os alunos pory posi-

"

cBes  taticse. YHabricls vood que ado wosFa oo correr aulifox. $ica

oe PHaceecentral’t Sabriel confinve prraco. O PR, val afs wler
MFer o owgue se movimentar Sadbriell” Falos seus gesios gle ¢ 8cu—

w8 {encwibhe o9 wROIOE: BIrages para frds ~ o ESQUErYD eS5EIrado se—
gurade pela mio direifa na altura odo cotovelos: Peirnas semi—-adias—

i pal oy falou gue vood guer Jo-

iy
i

tavast. 0 Jjogo segue... TMas
gar ?ute&af!?$ Sow 0 mesEe gesba anferiors agoeira encolhe malis o5
omHIros RIndas B recusa. CEntde val pular cordaft (Fra a ativi-
Jade quig 3 profsssora esfava desenvoeiveads con as weninas}t Elg
balanga & cabegd aegatbivamente...0 jogo "rola”... Enétdo sntrs pra
Jogarty Contianua paradoe. “Td bom! S¢ a bol3a passar por agul vood

2

foca efas EaTiY dos pouvcos Sadbriel se afasta mals 3inds oo cameo

g Jogos val “saindo doe Finiahkot v se coloca ag lado o uma  Jdas




a7

balizas. Uw menine grita ol Gabricl” FPROF:YD Gabriel ndo £d jo-
gango™. O Jogo segue animadamente por fodos. Iaclusive o Helio.
que ndo podia corres mas 583 my gol. GAaRRIEL confinua parado ao
lado oa balizas agora de ¥ com 0% Bragos cruzados: aeio  wue
albeio o Jogogd olha a0 redors leafapenée. pras meninas  palando
corda: 8 ay wmivs 08 cIaturas u'a o na cinfura 8 vufra  sobre
euta,. & FPRIF.var afe el 587 ode Jogolr & fala pra ele iy pular
Pl oky - 8 0 PROF.aviss & professova: wla dizg ok, SHSRTEL s wirige
para a FX1la das wmeninas para polar cordas s coloca em o FEimr Tu-
BEN LEHE o mEsme gesias 8 mesax RFNfady anferiore Bragos oregEas

Fos. 5 PROFE. muda 3 Brigcadeiras VAL O SEr W FETIR-PETHER. B SMpres-

Sy oo FEERITEL gdo muda (Fas nrisso Fiafos M3 expressado faoial

L

Ceapagullats Faove bhyasoos atvds. um estendido o outyvo dobrado com
a mEo no cotoveio. Comega o pegas a FROFA. interrompes o lugar
ngo estd bom. Mudam—se de lugar. Somecd, enfdo £l corred s mo-

WIMEnREas MENE  Ln DURLUSF osfora S0rrIisgss Agors sorrd malsa o5

GENEESs APANECEmIEY e5Iiva o FEga. £ pego £ se abaisna (Fazx parte

o

g pegalts enguanls 1SSy Sriocd com 3 MEnlinds que pEsEam por sl

-

Aa Ccorrerids Focando-lhes a5 perads. € salves. volta a correr. fa-
rece feliz agora. Cevra os 1abios pra covver. (A mMERiINss o ACO-
lThem bems naturalmente) O futebol continua. Acabas 0 pega. FROFA:
YA Suliana val pagar casfivo. GAPRIEL meio 3 parte ndo o1 opi-
Nidcs wmas Tica afento sew. aparentfementer dar oprinido. Acabou o
tempo: © Jogos. & escolha do casticos etc. & sasfda wuns Jols aeni—
nos  Falaw of ur modo weio agressivo com o Gabriell " meul! e ndo
Jona Fufebol & wval brincar com &8s meninas! fu hein!” ...e vy se-

FUINTDe



NIDADES DE SIGNIFICADO

f.8abrigl estd tambem uw pouco
destacrady 0 grupo. PROF.:  “Yoofd
ando vai Fabricl? Gabriel Ffala al-

wo baixinho. FROF.:
Correndo Issg passalf”

“Nios ndo!

& VFra aauecer A8n precisa
g frente o vutros olhka
Adndos SF3 o SETUNTFo s
e ele es5FE (#Fa

CATSAS
50 oo Fer-
atha I on-
o pendltimoi.

3 efa cow 45 mios  pard
- aa laferal oo campo.

estd no gol fala
Fra omers o cRmPOs
Futai.

o &Ha szwi
5. £xfd

mando e
Gabriyef Iy
ele For g

o
£
Fui Py

[ i

4. "Gabriels  wvood que
CoErer muifo: fioa e
Gadrisl comiingsg parado. O PROF.
way &8 wies TTem gus sy movigentar
Ganeiel £ Felos seus gesros wle
sy recuss (vrcolfe o ombros. bra-
Crs pard Fras - o esquerds esficade
wpgurady pela mio odirelts na alfura
g cofovelo. pegraas  semi-afasfa-
Es A,

7

ado oosia e
back-—central”

in

F. "Has
e
FEslo

sgu pai me faloa que  vood
Jogar futebol!T Com o mesamo
anferiors agora encolhe mails
0% ombros 3IAGAa. s& recusa. Entdo
vai pular cordal”™ (Era a atividade
Jue & professora gstava oesenvol-

g8

REDUCXO FENOMENOLJGGICA

i.H&2 um aluno se esquivando
da auls.

£.Frofessor  chama a atengido

dos alunos pars o respeito 3
fila. sem protestos,

o alung geouivos POSICIOC
na—-se  Junto & latsval  do
campo & um dos coleoaas  vail
estimultia-lo 8 "loutar” no Jo-
q0.

4.8 professor procura atri-
buiv  uma funcio adegquada ao

estilo do aluno & tenta ani-
ma-lo a participar. pois es-
te, desde o inicio da aulas
mantém-se pavado com  uma
poetura de desdnimo € desin-
teresse.



vendo cowr as mEainas)

Ele balanga 4

cabegra negafivamente™,

. EnfFdo entra pra Jogar!® Sonfri-
fux  parddo.  TTE bow! Se oa  buls
PASFR; por anui vord focs =1as
Faver Aos  poucos  Habrisl  se
afasfa wmalis ainda do camrog g Jo-

gui  wval Tsaisgo Jge Fiainko s se
cafocs  ae lado Jde wuwa das fali-
Fas. Uwm menine eriftar ok Ga-
grisl™ PROF.2 VY Sabriel nds £
Jowanoo .

T Jowo wrguy animadawente por Lo

i Faw 1w
CErEE sy A5 SSE3

e

Jra

B.GAaRRIEL coatinua

o8 balizax: Anra

CEUTAT OGS«
plha Fo

o

g I
JeEos
PEAS
wEos
a3 R
ate

elg

03 crnbfuarai
b ra sobre
cle (1é7
iy pular corda.

CLGAERIEL

52
IV

oo gesbos
FIors

o A

FEOOr s
e inas pulands ocordal
u'm wEo nz cinfu-
553
o Jogel

girige para a
mEninas pRra pular cordgaz.  se
coloca ew ditimo lagara
& mesma Atitude
bragos cruzados.

Fiie us SRS poe

Ao gol.

paragoe ao lage
FE com oos pras-
e FiASIE 0 B©
Tenfamente,s

a5 as

& PR,
& talfa

wal
fra

Fila

oo O omese
ante-
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S.APODS USARY VArios recursos,
ingistir gque o aluno parti-~
cipes o professor ameaga-o a
transferi~lo para © grupo
femining que brinca ao 1ados
at gue também se recusa.

alinds
aluno se

tenta
mas o

Mals .

&0 professov
WMALE Uma Ve,
afasta aind=

7.Todos
damentes

Jogam futebol anima-
gexceto um aluno.

B.Frofessor excluir o aluno
que desde o0 comego da  aula
demonstra nZo querer pavii-
cipar do Jjogo de futebol.

transferindo-o
feminino.

PA&Y® O grupo

2.0 aluno que é excluido,
obedece e colocs-se na fila
das meninas, & PpPrincipios

com a3 mesma apatia de antes.



20

I&.8 FROFA. muda a brincadeiras val

SEF  uff pPEga-pega. 8 expressic oo

GABRIEL nfo muda (Mas nisso  EFudos

sua exPpressdo facial & tranquilal
i6.0 aluno excluido, mantém
uma fisionomia tranguilaa
evidenciando ques aparente-
menter seu problems era ter
que Jogar Ffutebol sem que-
TEY .

ff.Comecas entdo ele oorred 5@ mo-
vimenta? meNe L5 Bragosi esboga
FOFISTE S AT A moirE WAX5a o5
gepfes QPR INECemiss esgulva oo po-
. E p&gn £ 59 abdixag (Ffaz parfe
G0 Feg3t: waguanto Issw Hrinca com
a5 N FAas QU passam pod o ele nNa
LOFFES;FYR s forando~-thes as pernas.
: Flwose  wolfad a corregr. farece
Z RPUFEa

= =
Fely
ii.Comega  um pPEgE-PEda £ O
alunno qus fova esxcluldo do
arupo masculino. integra-se
rapidaments 30 NOVE  OYUPo.
Hovimenta-sg € Ccom  sovviso
abevrtos intevage Com H5e me-
ninas. passando-lhes as mios
nas pernas enquanto estld pe-
g0 no “piague-parado”
FEEPROES. s TR Huliana wai  pagar
castigs” FRERIEL  weio & parte
ndn  gd opinldics was Fica afenfo
SEMe aparsntementfs. gar opiniio.
' 12.4 professorva afirvma que
uma aluna val pagay castigos
mas © dnico menino fica &
parte de emitiv opinifess
porem atento.

IS8 sards wuns dois wenings Ffalam

de um @modo geio Bgressive com o e

briel: 5 wmeu! ‘ce ndo Joga fufebol

& w3f Drincar coem a3s meninas! Eu

heinl™ ...8 VAC SEgUIindo...
i3.Alguns meninos divigem—se
agressivamente 30 aluno ex-
cluido. aquestionando—lhe.
pelo que considevams o gosto
deste em estar no grupo fe~
mininoi: sem veceberems. no
entanto. qualauer pronuncia-
mentos nem por parte do alu-
no, nem do professor.,



CONVERGENCIAS NAS ACSES

Besinteresse / Afastamento

{t.HA um 3aluno se esquivando da
aula(i). Quando ele & excluido,
obhedece e coloca-se na fila das

meninas. . principios, com & mesma
apatia de antes(9)

addesio / Satisfagio

2.0 proftessor chams a atengso dos
alunos para o respeito & Fila., =em
protestos(2).  Todos Jogam fubtehol
animadamente, exceto um menino(?),
Comeya UM pEga-~pega € o aluno gue

fore excluido do grupo masculinos
inteagra-se rapidamente aoc novo
arupn. Movimenta-se & Ccom SOVYyiso

intayvaags oom ne  meninss
passando-—lhes 88 BEOS N8s  PEYRAS
engquanto estad peuyn no Tpigue-para-
do"(idi3.

abevioy

liccinteresse / AtengBo

Z.Um aluno esquivos posicliona—se
junto & lateval do campeo & um dos
colegae wvail estimula-lo a 7 lutar”
no Joao(3}. 0 professor procura
atribuir uma fungio adegquads a0
gestilo do alunoc e tentz anima-lo
3 participar: pois estex desde o
inicio da aula: mantém—-se parvado
com uma postura de des8nimo & de-—
sinteresse(4). 0 professor tenta
ainda mals uma vez.s mas o aluno
e afasta ainda mais(éd).

Discriminag8o / Agressio

4.ApP0s  WSBY VArios Tecursos. in-—
sistir que o aluno participes o
professor ameaga-o a transferi-lo

2?1

UNIDADES DE SIGNIFICADOD IR-
TERPRETADAS

1.0 desinteresse pela ativi-
dade oferecida.s faz com que
o aluno se afaste da ativi-
dade e/ou fique apatico du-
vante a mesma.

£2.Quando os aluno aderem 3
atividade, h3 uma certa ale-
gria € maior aceitagBo &as
ordens dadas pelo professor.

3.0 aluno que se afasta da
atividade chama a aten¢io de
um colega, bem como a do
professors gque tentam, com
insucesso, fazé-lo partici-
pavy do jogo.



paras o grupo feminino que brinca
ao lados a0 gue também se recu-~-
sa3(5). Este aluno gue desde o co-

meco da aula demonstra nEo querer
participar do jogo de futebul. é
transferide para o grupo femini-
nn(8). -~ Alguns meninos divigem—
se agressivamente a0 aluno ex-
cluidoa quest ionando-ihes pelo
que  considevam. o gosto deste em
cstar no grupo feminino: sem ve-
ceberyes no  entanto. gualquer
pronpunciamentoa. neEm pov parte do
siung: nem do protessor{i3}.

Fouilibrie Emorional
50 miuno @l luido.

FIONOMLIA Tranauilaa EVIOENCIaNGO
THAE & aparentemente. sgu problama
eva tery gue Jogay futebol sem gue-
revi{ieé’. fi professora afirma que
uma  aluna vai pagar castigos: mas o
unico menino fics 3 parte de emitiv
grinides . porém atentoiiel.

mantem uma fi-

g

4.0 professor € 08 colegas,
desconsideram as dificulda-
des de um aluno em aceitar a
atividade que € de gosto dos

demais.: pelo que € agredido
no final da aulas sem que
esboce qualquer reagldo de
defesa.

S.Um aluno apenas recuss =z
atividade £ enfrenta a si-
tuagBo adversa com tranqui-

lidade.



?3

AULA 6

Hofe o5 meninos foram para gutry focal. ds menlinas ex-
clamaw: “Sbal! & sd pra genfe™. Correndo em volta do campo (3 vol-
tuz), PROFA.: "Covvendo espalhado, quando su gritar o ndmero 2.
formam grupos de duaag € BESim VAl.... J2 haviam duss meninas
meio afastadas do grupo. FROFA. gvita: 7517 Elas se enturmam...
Grita "3V . wuma meninag corre ndo permifinde gus oubtras a alcances
PREE FOVmES 8 RNUPS. POIs 13 PRINSCE QUETEF SSVUSRISE Lol oubras
duas colavas gspecificas.  fgora d medida qur 50603 2lgudms es5se
iguem FTIica Fforad gz Hriacadedra. s meninacs de fora vEo se aglo-
mevando ao mey vedov,. Pevountam o gue estou anotando. =to. Acabs
w bhrincadeirya g todae vollam PRYE O Campo.

Uma f1les a PROFA. teocs ums covda com o zjuda de  uma
zluna. $2)reloginho: E¢lentra,. pula uma VEZ € sxi. FROFD.: “Issof
Serfinhos i sl € w0 conceatrar e entrary YEu oo Falar YA
£ v&#é eatra” (Ffalange para mis vue exfdc com grificuldavest Hs
mEninds vao fenfando g poaseguindz. .. FROFR. g Fom de  reprovas
cEet  UARAER...RY!D Do nowvof ARKRET Be apwvedT 8 RS ndlo gusr malisi
gufra wmeninag Fambém fem dificuldade & a FROFA. insistes €13 con-
BERME WIS ou genus. Val acabando a brincadeiva de cordai a PRO-
FAa. avisa que val ber queima. H3 uma grifa quase que gerals YAkt
Frofessoral @fs 02 s8many passada Jd fol queimaf™ FPulaz mais uma
manina. FROFA.: "Wa semana gus vem vamoes fazer um concoarse™. ]
FROFA. Jdeterming quem val escolber os fIimss. dBs menlnas se Grga-
nizam bew pra Isso. {Apesar do campo livre pra elass 3 FROFA.

faz a marcacdo N Mesmo espago gue utiliza quando o professor es-



74

£34 Junfo. Somente na brincadeira de formacio de grupos € que usou
o lado usado normalmente pelos meninos) Couwecs o Jogos ¥ meio

SEIEACIOS e fas @meninas esiavan bewm sileaciosas “romporfadi-

b

nhkas™ tamber vurante 3 escolba pra gucimal 8 PROFA. assiséindo da
JTaterals fenta animary “Jero a geros deial! Roseanss. queima. ndo
espepra ela chengar Fd afrds” YCuesisou! “YAsora a RENSTH pody guei-

3

mar i Mai MARFANS se ndo val perder a dolalt m FPROFS. esfd en-

i A

posfada. “ai Feoalal Gueims Faulai™ “Forgal™ “Uar Fsapeias oupi-
@wa Isabwlal”™ (MHE uma calwarid...t FARFANSG avangos o campo adver—
SIIine &% weninas reciamsrams a8 FROFE. oIz wuw ela sstd &li.

P E s Adr guEimou . SEmprE 3 duvida. i confagem rambew g3

GRS ESes pEarEIs .l PROVS.. A Ebciiu b f



UNIDADES PE SIGNIFICADO REDUCAO FENOMENOLOGICA

. HojJe o5 meninos foram para ou-

tro ITocal. As mpeniaas exclamam’

*Spaf & sd pra gente®.
i.45 meninas ficam felizes
porque hoje ndo terBo que
dividir o espagQ com 08 me-
Nines.

E.iara @EAIAa corre ndue  peroitingo

gue oufras & alvancew prra formar o

FIupos. POIs wla PARAFECE QJUSEEr Agru-—

paEr-se oW DUTras cuas colfegsys gs-—

pECY FICHS.
£.Uma menina evita outras
e lhe solicitams. pois guer
formar grupoc comumas  Cami-
guinhmse™ .

L3 wedida gque s5obrd aFguEes 559
Taudm fioca Hora o Hrinclsdseilra.

Je. brincadeivra ze desenvols

FFROER . s Ylssof Db nfos wig so T

& w0 copncenfrar g entrar” "Fu o wvou

Falar VAT & wvood entrat Cfalando

palra  wapay que esfEe com SEFrfculda-

dest As meainas vdo feafando & con-

$ENHIATD. . w FRCUFE. em fom de leplo-

VACAoS T S A R T P PR I N

Fe powvoé™ 8 RS ndo gusr marsi oou-

Fra menina tawmbem tem Jdrdiculdags e

g FROFA. Inst¥sfe. &la counsegue mals

D6 BENDE .
4.4 professora dedica atan-
¢80 53 zlunss com dificulda-
des e ecetas vE0 consgguindo
SUPSY3Y .

S FROFG . AvIsa que val fer wuelioa.

i uma grifa quase wue seralr YAH!

FProfessoral #h: N3 Ssemana passada

Jd Fol gusimas ! Fula mais uma we—

Aina. FPROFG.: “Wa semanad que  ver

vEMOSs  farer wum concurseT. A FPRO-

Fa. defterming guem val escolher os

times.
S.4s alunas manifestam desa-
grado pela atividade detey-~-
minada pelia professoras sem
que sejam considervadas.
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S. 85 MEAINAS S€ organizam dew pra

Iss. FROFH. fazr a warcagdo no

mesmr @Spacy gue ufilizxa quando o

professor estd Junto.
b.Apesar do grupo masculing
gstar ausentex: a professora
utiliza o espago que lhe ¢
normalmente designido na di-
vigsho com o professor.

F.lowmera O Jogos © melo srlsncioso.
. (asy meninas sstavam bem silea-~
ciogsds romportadinspast famdéwm du-
Fanfye & escolha Fraogueimalt A FRG-
Fria AESsIsfingde Ja laterals fonta
ansmar MFero oa Teros helin! Rozea-
AEa  wueimas n0do gspera elia chegar
Id afrds”™ TGusimouf THoora a REKS-
Fa  pode queimar!” TVari MARFANG s
nEL  wvarl parder & bolaft B FPROFA.
estd gacostada. WVai FPawglaltl dusima

Fauifai” TForgaiT el feabelaa
o A Fsabelai™ €Ha wira calwa-

Fiat.
7oHs o umm recusa implicita
num profunde siléncios  ums
calmaria. pela atividade im-
posta pela professoras que
fica narrando as Jjogadas a
tim de animay 0 ambiente.

F.MaRFafds  RVangoo o CEmpo g

SH g By MENINAY Feclamarars 3

FRES. iz gue ela gsfd alrl.

(@usimoits 0ED Quefmou. sempre 2

Fovida., &  conbager Fambew  gera

Giscussies weraist FPROFA.: TWMoa-

Boucu fE
8.0 grupeo se manifestz ape-
nas contra sz definichHes em
vrelagdo @as regras. que sio
desconsideradas pela profes—
sora.



CONVERGENCIAS NAS ACSES

AdesSo / Satisfaclio

1.4 alunas Ficam ¥felizes porgus
hoje nao terido que dividir o espaco
com os meninos(i).

Discviminacio / Afastamento

FJUmz mening evita outras que lhe
zsolicitam: pois quer Tormar arupo
comamas Camiguinhas’{(E). A& brin-
Cadeira e desenvola por  exclu-
s80(3).

atencio do professor / Adesio
2.3 praoftessova dedics stancio
alunas  com dificuldades 8 e
vEao uonssguindo superar (47,

i

4 ak
i

st

Opressidc /7 Insatisfacio
4.4 alwunas manifestam
peia  atividade determinads pels
professoras S8m qQue Sejam conside-—
radas{5). H& uma vecuss implicita
num  profundo siléncios. umas czlma~
ria:, pela stividade imposta pelm
professoras que fica parvando as
Jogadas & ftim de animary o ambien-
te(7i.

dezagrsdo

/7 Condicionamentos

do gyupo masculing estar
ausente: m professora utiliza o e~
paco que lhe € normalmente designa-
do na divisio com o professor(é).

Opressio
S.Apsear

97

UNIDADES DE SIGNIFICADO IN-
TERFRETADAS

i1i.Embora convivam bem com o
arupo masculinoy o fato de-
les se ausentarem tvraz ale-
gri as meninas por podevem
usar todo O €spago.

2.Ha um clima de discrimina-
¢Ao no grupos onde 08 que
ervam sao afastados. bem co-
mo ©05 que nao pertencem mos
"ayupinhoe’,

3.Guando a professora dedica
ateng80 as alunas carentes,
estas supevram 3se dificulda-
des e s& integrvam a ativida-
de proposta.

4.4 professora age autorita-
riamente € as alunas reagem
com apatia.

v

S.Apesary do grupo masculino
estar ausentes; 3 professora
utiliza o espaco que lhe ¢é
normalmente designado na di-



Negligéncia /7 Insatisfacfo

&.0 grupo se manifesta apenas con—
tra =as definicBes em relagio &s
YEQYVAS s que  s50 desconsideradas
pela professora{id).

¥8

visdo com o professor.

&.A desconsiderac8o 3s re-
gras pela professora, atra-
palha o andamentc da ativi-~
dade e provoca a insatisfa-~
¢80 das alunas.
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AULA 7

E£m fila. duzs volfas completas ne caapo.i uma caminhan-
d&, mais duas correndo “Sem passar a frente da colega®s andando
uma volta. As alunas brincam durante o trabalhkos resmungams ovizem
Maltte  Efoe  por CcRusa od corrida. PROFA.D YAgora vocEs vEo  se
espalhar. quando eu gritary 2 wvocé€s Formam grupos de 27 £las esfidvo
Bem  anfmadas. Sobroc a FARTaNA. .. Foi sd freine! Correndo!”  Seo-
brov & Samili. TEla vad pazar um castivge” flas gritasm em  Lorod

YHas a NARTANG ndo pagou! T PREFA.ITEra sel freioo.. . Samila paga

1

o casfiao. 417 ta

i

i sobraram vido dar o um beijo na parede & Ffa-
e Uma ﬁﬁ&!arawéb go amor™. Na proxima. sobrs umz. “Elz vail dar
uma  wolts no campo. covrendo’” . As Dutfaﬁ contam 1a8+304... En-
suaAnto  Buscam  FOrmar o§F gruafoss aofa-se gwa fendéfacia a wanfer
certfas companhkiias. $obra a MaRIGKNA. Tem que JaACar. A  meninis
canfam. mas ¢la ndo danga. A5 meainays gritae o corod  TBRanca.
ganga ! (wwio  gue cantando}l £l ndo danga. Audsm 3 mdsicz. £ls
nFo Jdangou FIindd. ERTFA. Y CRARTANS . castigg ¢ casfive! NEo se o
cofbe™.  FPor  Fim sla dangz um pouvuinhko. FROFA. pede o ne¥: e
guw  sobrar Jduass mas arlngued quer sair do grapdo. PROFA. T YEsea-
thaa sou Falar outre ntimerv..”

FROFH. . "Vamos escolher dols times” (determing as meni-
nas que vado escolher) Vai sery um contester 3 divisio nSo é exata.
slyudm wal ceorrer wuas vezes na Filaz coa 5. 8 CARISTIAK quers mas
a PROFAR. Jd havia deferminado outira. LETICIa reclama que prefere
8 UChristianys a FROFA. wmantem o exelica o Jogo. & grupo de 5 se
resglvr pela Chrisfian. & PROFA. concordia. & furma rarticicra com

muita swpolgagdo.
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Nove conteste. 8 FROFS. p7 grupo de 52 “Alguds  quer
trocar? Brupo: “Niot!Y (em coro’) PROFA.: “Isso, vamos agora fa—

zery =3 negras desempatar” As meninas conversam sobvye namovicos.
enquanto =& professora arruma O €SPago Parw o Jjogo. O grupo g 05
perde & Comeea a reclamar da Christian. CRRISTIANG “Fu ndo fenko
culos poreus Ferdemos™ E oum pouces assedIada. FROFA.: “Tudo  bema

M1

fudo Hew!” "aAgova vamos bhrincary de Ttibitar”i” MENINAS: “Ahh...
gqueimze!’” PROFA.: “NE&o vai davy tempo. £ & professora ode wvoods  ms
falow wue voods et o drigande muittcs enfdo vawmoes fazer uma bdrio—
CREELFE PprR vords swoltarem calminkas” A PROFA. propbBe gue  viEo
saindo  encguznto tevminam a byvincadeiva. & porfde esfd  francado.

R FEmo g alousm wiesse abri-lo. ds menlnss ComegcRm 3 orifar

Fa
Wy

iy

s Fom de Brincaderra Tsocooorres Y 8 PROFS. B

iy

e gt F35ra AR INEE .
“Yaares contlawar 3 Brincadelraf’ Agora eu vou escolher o sverpol”
A professora estd querendo iafsragir carinkosagenty cow as o alu-—

npe. 3T Esfas farswm ums Jigwirs coafusdo poraus ndo aceréam.



UNIDADES BE SIGNIFICADG

.6 Filaas
N Campo.d
duas correndo
da colega™

duas volfas coseletas
uma caminhando, mais
*Sem passar a freafe

Sty alunas Grincam duranfe o fira-

balhia resmungam.  oizem  Yaif:

Sfoe PO CAUSA O3 Corrida.

S.Elas wstdo bew animadas.

4. Sphrowe a MaRIafa. .. "Foi sy frei-
apo!  Correadof” Svhrou a Camila.
Ela  warl pagar um  rastioct £las
orifam  em coros s 8 MARTANY ado
pagou i FTT PROFE.2TEra 59 frerao. ..
Caeyla paniE O CESEIF0.

5. Yas wwr sobraram vido Jdar umw bei~

Jo na parede v fazer uma declara-
odo de amort.
S.fnvquanto  buscam FOrmar o gEue

powe  aofa-se uma fendéncis a mwan-—
e certfas companhias.

F.Epbra  a MaRTafs.
AS MENINAas CAantam,
F3. HF MmEninas
“Bangas: dangal”
Eta ndo danga.
ndo Yaagou aIlnda.
castigoe & castigo!
For

Tem que JAACAr.
mas &la nao dan-

gritam e Ccoroe!
fmedlo que canfandol}
Mufam A musica. £ia
FROFH. » “HARTANS .
Nio se escolbe™.
Fim ela danca um pouguinkbko.

i¢1

REDUCAD FENDMENDOLGGICA

i.A professora chama a aten-

¢330 das alunss para o res-
peito & fila.

2.0 alunas demonstyram n&Eo
gostar do gus fazewm.

3. alunaes estdo animadas.

4.4% meninas profesftam pela
difevrenciags de tratamento
aque & pryofessora dispensa a
duns  alunps envolvidss =m

situagdes semelhantes,

H.Atos  wmevadaveis. como darv
um  beijox. fazery declavsagio
de amor. vecebem & conotacio
de castigo pela professovs €

O arupp aceit=.

composta  por
meio fechados.

&.A turma &
“grupinhos”

7.Uma menina fica constran-
gida por ter que dangar na
frente de todos comp castigo
2 O 9rUPDx inclusive 3 pro-
fessora, insiste que deve
cumpri-lo.



E.FROFA. pede o nESY tem que  S5o-
Brar JdJuasg mas silngusw quer Ssalir
do grupdo. PROA.: “Espalha. wvou
Falar outro ndmero..” PROFA.? “Va-
@os escolher dolis Fimes™ (oefeormi-
na as meninas gue vAo escolheri.
Algudm wvdai correr guas veaes na
fila coar 5. A CHRISTIAKN gucer. mas
a FPRGFR. Jd havia deferwinado ocu~
fra. LETICIS reclama que prefere a
Chrisfian. a FROCG. mantdm ©  osx-
plicE © Jogo. U grups de 5 se ore-
solve pela Christian. &8 PRI,
CEACLITER «

an Eefd-wrad PARyrLIcIos Coey myr b e

] e e
FAFWIF I BN B

I8 Movo vonfesfe. 8 PREFS. oo
fo e 52 Talgudm  quer
Grupes “NEo ! (ee corod

(2

5.8 grupe e § perde & coirsea &
veclamar da8 Christian., DHRISTIAK:
YEu ndo fenko culpa poragus perde-
mos T E um pouco assediada. PROFS.
2 TTudo bews Fudo bew!t £ a pro-
Fessora oe vooes me falvou que vo-
cfs  estdo brigando wmuifo. enido
vamos Fazer uma bripcaveira  pra
vocss volfarew caleintas™

I8 0 porfic esfd trancado. agvar-
Fdamos que Iigusm viesse abri-lo.
A5 meninas ComEcam a grifar ew fos
g brincadeira “socoporrrofé™ 8

frocar®

iez

B.A profecsora defterming as
atividsdesa guem val Fa ey
cscotha de times, povem =

turms vesiste 3 um de  sSeus
comandos,. deixando-a confu-
53,

S L Aaument e B

-
i

animmneio ds fur-

i

»

i¢.Frofessova volta » insis-
tiv nums mudangs sobve gquem
execuia a tavefas duse verss.
mus 2 turma mantem 2 mezma
mening  esceolhidse antevior-
mentse pelo grupo.

ii.Professora parece despre~
parads pava liday com s di-
ficuldade de velacionamento
que existe na turms.



FROF%. ePede para parargm. S Vamos
continuar a brincadeiralt™ dgora su
vou escolher o verbo!® & professo-
Fa estd querendo Iinteragir cari-
nhosarente com a5 alunas. was gs-
tas Farexw wuma Ifigelra confusso
Porwus ndo acertam.
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ie. 0} grupo & muito competi-
tivo € 1isso nio pevmite que

gz alunas percebam que & s0
uma  bryincadeilyva que 3 pro-
fessora esta fazendo com
elasst ou melhoy: nNem mesmo
“"de brincadeivz” querem per-
dev .



CONVERGENCIAS NAS ACGES

Opressio / Insatisfa¢ho

i.A professors chama 3 atencio das
alunas para o respeito & Filza{i).
fs alunas demonstyam nso gostar do
GUE fazem(2). Uma menina fica
constyangida por ter que dangay ns
frente de todos como castigo 8. O
grapos. inclusive 3 professora. in-
siste que deve cumpri-leo(7). '

aderéncia / Satisfaclo
P.fs zlunsns estio animadas{3).
menta & animacdo da turma(?).

Discviminaeci3o 7/ Insatistacio

G.fs menins: protestam pels dife-
renciagio de ftvratamento  qgue &
profesesora dispsnss 2 dJduzs zalunas

envolvidas em situacdes semelhan-
tes(4y.

enfase ao ervo 7/ Condicionamento
4.0t 05 agradaveis. como  dar um
beildo. fazey declaragio de  amor,

vyecehem 2 conotaclo de castigo pe-
1a professora 8 o grupd aceital(d).

Discriminagcio / Dificuldade docente
5.8 turms € composta por  “grupi-
nhos” meio fechadosi{é). A profes-
sovra determina as atividades. quem
vai fazey escolha de times, porém
3 turms resiste a um de seus co-
mandoss deixando—a confusa{8}.
Professora wvolta a ineistiy numa
mudanca sobre quem executa & tare~
fa. duas veEzZes. mas a turma mantem
a mesma wenin’a €scolhida anterior-
mente pelo grupo(idl. Frofessora

ity

i04

UNIDADES DE SIGNIFICADO IN-
TERPRETADAS

i.4 professova determina as
atividades sem consultar a3
turma s que sao executadas
pelo grupo com demonstracfes
de insatisfacio ¢ desconfor-
to.

2.8 alunas demonstvyam ani-
mag3o por estarem ali.

3.8 meninas protestam pela
maneiva discriminatdria da
professora agivy com elas.

4.Ha umz associagclo de cas-
tigso a3 coisas agradiveis,
que invalida o emprego do
mesmos oOu denigre as coisas
PrazZerosas.



parece despreparada pava liday com
a dificuldade de relacionamento
que existe na turma(iid). O grupo €

muito competitivo e isso nio per~
mite que as alunas pevcebam gue €

0 uma brincadeira que a professo-
vya estid fazendo com elassi ou me-
lthors nem mesmo “de brincadeira”
querenm perder (i2).

193

5.4 turma € composta por
"grupinhos” meio fechados,
que dificultam tanto a inte-
vacfo entre as alunas. como
até meswmo 2 postura autori-
taria da professora.
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AULA B

No caminhe para o campo, seguem em filay, conversando. 0
prof. manda 3 fila pavrar. estd desorganizada. Ur aluno faz um co-
mentdario & o FPROF. refrucal “Guasnde vu ¥alar:s nio tem quse +alar
nada e ooima disseT. A fils £ parada varias veEZes paYs vYeEOVERNni-

P

ragio. EWEE MY Feadros olhka ar keine. O wendo o gus vord

T

2w £

fazpads cor o seu colegal™ VE Cliwdio. 531 Jdars wvood pndo sabe ser

o I8 g Frla. VYar o Faulinhe. vood que & comporéade’.
JE no  campo..JROF. Y Y9 andamento da aula depende  de

worEs. e fioar bem comportado. fudo bems Sendo val orr osels wol-

Fas g Campos & minutes.: seX Fd.e..” FEDRDY "Mas 3o nove horvas

Fawiot?”  FROF.: TS Feoros JE Conversel oon word s fomnos. NE0

F7 Pusal  idma turma Je o da.sdrie que ndo consegus correr 5 LArnliy
Fizery Kelft! Assim ASC VAT ser bowm oW @SPOrte Nenbul...val Jogsr
wvpled s dy brincadeirds valil Jogar fulebol] w9 e brincadeirda...
Semana  gue wvem ques ado correr 5° ndo j&gaf Freing em cass. sel
Ja. "t PEBRO:  YGuewm falou Ar gue corre 5T Sorre aooras o enfdocl”
PROF. > UWEo wai correr nada agoraf” Dividem-se em dois grupos g
1ngo todos estio Jogendo. & goleirg oo fime sgm cawisa grifas “Eu

fazer Isso sey palhago!f™ FPROF.E 70 que & IssoTfY BENTNDS

pe
s
v
<
p

vocd puviu o gue ele Falou™ FPROF.: YEle ndo falou nadas vood
que  £3 & com coisst. HA dois meninos “na banheira’s um oceles
apresenta  uma deficifacia wmofora acentfuada (CHCEY: w@as  parece
Yintewrado” e srupo v 3 fividade. iai. 0O CACA vai ate o FProf.
e veclama algo. PROF.: "Vai jogar 13 no atadque” Ele vesmunga al-
guma coisa...PROF.: "Vai 1al” E ele vai. FRUF.Y "dgora gquem re-—

clamar quando &u apifar val levar cartio amarcle ou vermelhot.



ie7

CACE  wmachucou 0 FRED we fica ngrvose querendo dizer que ol sew
quUErer. & prof. s& aproxima dus Jois . passando O dragy por Eras
&a Cacds dizs “Fol sew quercers fol sem querer®. (0 Fred j3a havia
gntendive Isso g ndo parscis zangacol. Mals tarde um pouco. CACK
simula Fer sofrido wuea Faleasr se deixva cale a0 chioc. faz carefas

Te FOF e w o {EIFECE EACENRN .. b 0 prof. dirige-se a le "Mio foi na-

dga™ Segue o jogo. normalmente... o por o depolis, eaquanto vHo
pewar & bels Ferat: U prof. chegl dem proxioe 3o CRoE. &0 @ste

vai confando coms foi aguelas dalta gue Yo fex caict. @ prof. ss-
CUFR o AFEAT L. O FERRT £stE reclamands muitfod o time  dele
ganha um pénalti & nio faz o gol. Ele nic reclams pory 150, mMas 2

partiy dail zaumentz o nivel de veclamagso. SROF. T TEem3nd ous ems

F o Ad0 FFONEren cawisetras ndo few furedols olffha w90 que suaiodl”
(referindo-se As vesflimenfasli. FEDRG reclama sem FAFArs falz

albures. PROF,: “Foi bem hein FedrIdoTiY (O Pedro bhavia ajudado
aums defesstr Gol conira o fims o FPedgrod ole val pelio qgue deses—
pErddo PIrd 9 melo U CREpST PAre JOar a8 Sard3d £ wal que ogm o um
fouro, éﬁi RUMEARINTE O Sel JFESEPEID. . .ORGF. prifta snerglicagents)
YPara e xEiogar @ eufrof Sratlt Acsba o jogo. Ji formando a fila
para © retorno 20 colégio. .. fFROF. “Quero wer. bein! Guswm perdsu
ndo few wue Ficar fristes wguew ganhkhou afo fer gque Cirar sarro Jos

b rosse heinvf Ti cerfpvrf™



UNIBADES DE SIGNIFICADO

I8 aluno Fazx uwm comgntdrico & o
FROF . refrucar CGuando eu  Falars
nip few que ¥falar nada e cima dis—

<~

50

VS Fedrea
SUE  WOCE

Eu PR .S
wendo o

swy cofegalt Y

word nde sadby ser oo V2 ga Fila. a1
o FPaulinkos vood gug & comporiade’.
M andamento Jda qula depenge oy o
Froar bpw popporfade. Fudeo
sendo wal O35 sels voltas no
& WINUESE . Jd...7"

2r heins 4
fazendo com o
Cldudice: 532 daxs

Flia
eskha

Paf - &
Leia

TRAS 5 w5y

;Y Pedros J3 CONVErSel oom
sos fempos: ndo €7 Fuxal wmz
de 43.580I8 QUE 30 CONSEFUE
v Fizers Rein!  Assim

S RO,
vouE &
Eerma

correr 57,

nido vali ser bowm em esporfe nenhus..
CAWRE Jonar volel 59 O BrIinradelris
wal Jogar fufedbol s0 oF brincadei—
FHoww

4. 5mmanad  QUS VYEm QUSWw NAD Correr
5" pndo Jocal Treins em cas3s wel
fd. ™

S.PEBRE:  “Guewm falou ail qus  Ccorre
7 Lorre agurds entdol™ PROF.:

HWED vai correr nada agoraf”

1e8

REDUCA0 FENOMENOLOGICA

i.Professor diz pava os alu-~

oy gque o gus ele fals nio
deve ey retyucados nem
questionado. nem nada.

g.Frotfessor faia & age de

foyms amesgadors o punitiva.

A.Pvofessor colocse em didvida
3 c¢apacidade da turmss bem
compo © seu futuvro desporti~
VO .

4 . Frofessor faz ameagy®s A
turma. mandando os alunos
Yeg virarem”.

D.Um aluno assume postura

semelhante & do professor e
& advertido e desmoralizado
por ele.




.2 goleirg Jo tiss sew ©
griftar “YEu ndv vou fazer ¥ss
palhagoi™ FPROF.: 0 que # Iisso
MHENTNG: V8 wvoed ouviu o que

Falou?” FPROF.: “Ele ado falou na—

Jdas wvood gue £3 al com cofisa’,

Foihy deles apresenta uma deficifn-
oIl aofora aceptuasadzs (CalAds  mas
cargce  infegrado ag gruso o A

atividage.

VRFOrA ey reelamar
FRIEFar a1 Feway cartdo
werrte Fho .

&R0 2
quandy e
gwarely o

SOANY machkucoun o FRED £ fira
s gUErendn JFriser gus fog
WL FET . £ prod. 5% aproNIms
TJOIE £ PEESFEIASO O Hrago por
g Dacds iz TFol senm guerer. dor
seE quErerT. ( Fred jid havia en-
fendido  Isso @ ndo parecia ZEnga-
gt

ey
E
v
fras

I@.Mals tarde am poucos LaAddy i~
mula fer sofride uma fFaltas: se
Jeixd ©air a9 chdos far carefas
Fde  Tor.e . (RIVECE  ENCENE et D

prof. dirige-se a ele “Nio fol
nada’. {w pouco depols. enguanto

vio pegar Ya bola Forats O prof.
chega bem proximo 3o Lacis & este
vail centando come foi aquela fal-
ta que Yo Ffer cairt. O prof. ss-
cufya com atengdo.

ievw

é.Dois alunos se ofendem
verbalmente & o professor
adverte apenas a um deles.

7.ME parvticipagio de um alu-
no portador de deficidéncisz

ficsica. que parece estary in-
tegrado &0 gvyupo £ A atiwvi-
dade .

B.FProfeessoy desconsidevs as
reclamacdes doz aluncs =3
respeite da svbhitvagem que
faz & ameacga~0s dg adwvertén-
cia &/ou expulsio.

atencioso
de de-~

2.0 professor €
com O aluno portador
ficifncia.

19.0 aluno portador de defi~-
ciéncia simula tev sofrido



11.80 PEPRO estd reclamando mulfo.

IE.PRE .2 TEemani QuE VEE. S5 80
Froxerem  camivefa, ndo tem  Afube-
ool olha s que sujo!™ (referin-
Jo-se s wesbimenfash,

fF.08DRG reclama sew parare fala
gihures. SROF.T TFUI bem Reln Fee
Frdord” (7 Fedra kavia ajudads
nums e fesatl  Hol confra o Ciow
g feros wle VEI O eraw qus Jesgse
CEFESO PESE O el OO CRMPD PEPNE
Jar 2 SERICR © val suw agd um o
ro. VeI ausenzndo o Ssu Gesepsro.

. o OROF. grifa gnergicamente’
Para e Kingar o outrol Grai”

S PROF. D Vauero vers helal Guew
perdey ady  Few gus Ficar  tristes

uew ganhkou ndo tem qus LIrar sarro

gus outross kReindi Fa cerfod”

ite

uma falta . encena como nos
Jogos oficiaiss recebendo
ateny3c discreta por parie
do professor,

i1.HA rveclama

muito.

um aluno que

iz.Frofessory condena & falta
de  limpers dos uniformes de
Jouo €5 POV 1SS0 AMEALD &
realizacio do futebol na se-
mana seguinte.

i3 .Um
Y&y,

aluno reclame sem pa-

falando alhures. & 0
profeesoy intevfeve inicial-
mente glogiando—os:  mEs o
medidas  €m guE O mEning  au-
menta B intensidade das ve-
clamecOes, o professor come-
¢a =a gvitar com eles. ¥Fazen-
do-o calay.

i4.,No Finzal da aula, o pro-
fessory avisa guse auem pevdeu
nao deve ficar triste. nem
quem ganhou deve “tivay sar-

]

roo dos outros.



CONVERGENCIAS NAS ACOGES

Opressio

i.Frofessor diz para ps alunos
que o gque ele fala ndo deve ser
retrucados nem questionados nem
nada{iY: fala e =zage de forma
ameagcadora € punitiva(zl. Faz
ameacss & turma. mandando os alu-~
noe "se wirarvem” T (4). Um aluno as-
sume postuva semelhante 3 do pro-
fessor & € mdvertido e desmovali-
zado poy ele(3). o Um sluno re~
clama sem pavar. falando alhures,
g o vrofessor intevfeve inicial-
mente elogiando-0. mas na medida
em  que o mening auvments a inten-
cidade das veclamzugdes: o profes—
S0V comess 3 gritar com 2le. fa-
sendo~o calar{i3).

Opressian / Inseguranga
P.Profeesory coloca  em duvida  a
capacidade da tuvrmae bem como o
z=gu Futuvo desportivol(3r. lsscon-
cidera =as reclamacdes dos slunos
3 vespeito da arbitrvagem que fax
g ameaga~-o0s de adverténcia esou
expuleiol(8rs Condens a falta de
limpeza dos uniformes de JOogo €.
Poy isso ameaca 8 reslizagio do
futebol na semana sgguinte(ic).

Discriminacio

3.0ois alunos se ofendem vevbalmen-

te e o pryofecssor adverte apenss
um deles(él.

iid

UNIDADES DE SIGNIFICADO IN-
TERFRETADAS

i.FProfessor se coloca como
incontestavel: fala € age
ameagadoramnentes: desmorali-
Zas avita & faz os alunos se
calarem, desresponsabilizan~
do-se dos resuitados alcan-—
cados pelos alunos.

2.Frofessor deixa o0s alunos
inseguros quanto 3 sua capa-
cidade, fazendo-lhes ameagas
quanto ao futuro proximos.bem
como a0 desportivo.

3.Frofessor Ttoma partido’
protege um aluno, qQue em re-
lagio aos demaiss estava
igualmente envolvido em si-
tuacio de choque.



Atencio do professor / AdesBo
4 . Ha
tador de deficiéncia fisica,
parece estay
atividade(?) es o professor & aten—
ciogso com este aluno(?).

Caréncia / atengio

5.0 aluno povitador de deficiéneia
simulr ter sofrido uma falita e: en-
Ccerla como nos Jodos oficizis. vece-
tendo mtencio diseveta por parte do
professny (1€).

Irvitabilidade

s.Hz  uma  =lung que Tveolsma o mui-o
toiiir.

ContradicBo na aclo

.o Final da aulass 0 professor
aviss  que  quem pevdeuw nio  deve
ficay triete.s Nem queEm ganhou de—

zarvyo” dos ocutvyos{id).

ve Ttivar

participacio de um aluno pov-
que
integrado a0 grupo € 3

iig

A.A aceitaglo e a atencio
dedicadas peloc professor,
facilitam a inteqragio de um

aluno povrtadory de deficién-
cia.
.0 yvespeito as limitacBHBes

do aluno pelo professors
com que gete RS sSupeTE.

faz

&.H2 um aluno que demonstirz
alto gvau de insatisfagic
com =as coisas » embora par-

ticipe com empenho.

7.No final da aula. em fun-
¢80 da reacido conflituoss
dos alunos. o professor ten-
ta passar verbalmente, valo-
ryes que deixou de trabalhar
durante toda a aula.
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Andlise Ideogridfica

AULA 1

0 =wluno tewm dificuldade em avgumentar. face a postura
aptoritdris do professov. pois o mesmo e divige & turma apitando
© com certa ivonia. Esta forma de comunicagio com osnalunﬁe, cau-
€95 um  Ccerto temoy.s povaus mesmo gstando visivelmente cansadosa
ufegantes g vubros. guando o professorv peragunta se tew alguem
cansados. 2ies vespondem gue ndo. B auandeo um aluno quer ¢ veti-
rar da amtividaoce. o profescsor ndo permite. 8 uma postura autori-
tarian  do pryofzessor orviands dificuldades & avgumentacio dos @la-
[ RaT-u" aléem de cercewy & liberdade deles parvticiparem ou ndo  da
atividade. Assim. identificamos que © temor CaUs3d0os acarreta
dificuldades, limitagOes a0 processo comunicativo que se desenro—
1z duvrante 2 aula. {(Redugbes 1. S« $21370.

§ wrofessory emprega castigo: enfatizando © ervro. £ ex-
pectative como sstimulos 3 pavticipacio dos alunoes gus SR acgi~
toe com naturalidade pelo gvrupo. Observamos também. que o profes—
s0r invalida 3 agfo do aluno com tom de provocacios desconsidera
a dificuldade dos alunos € obriga~os a insistir Na exscucldo das
tarefass. sem dar~lhes o feeddack adequados enfims sem promover
alteragbes das condigHes oferecidas. Desse modo. o aluneo desani-
mado & obrigado a participar. porém o professor rebaixa-o de fun-
gaD no jogos tAo logo comesa = partida. @ professor até intevrvem
gm defesn do aluno menos aptos. mas considevra que gste deveria ter

se empenhado wmals. Fercebemos que o aluno mal sucedido na ativi-
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dade, fica cada vez mais apitico. For outro lados. demonstrando
interesse especial por cevto alunoy o professor passa a fazer-lhe
elngioss mesmo sem que estivesse reslizando a atividade satisfa-
toriamente. para que ecte nio se¢ afastasse da atividade. Entdo. o
aluno continun na atividade. passs 3 empenhar—se ate qus o pro-
feesor clmssifica~-o em seagundo lugsry em relagfo aps demadis. [ in-
tevresss  gepecial 3 que nos referimos anteviovmente e evidencia
no professors pela canalizacio de sus atengfio 2 determinadop alu-
N tryatando 30s demsise com impessoanlidades vetorgads num tom de
YO Ova Lronicos ora ivvitadico. {(RedugbBes Dy 3 4 &y 7 16: 144
i4: 16 173,

Uz alunps Jfarem disputas aclvvyadas com clims de vivaii-
dade . ochingam. divigem-=2 ofensivaments ung 2308 oubtvros: 9vitam
com o mais apatico: dando-lhes empurvdes. e que vecebem aten—
can especial durante 3 aulaz est3o sempre sendo confrontados com

ot menos apios. sntrando em choauss freauentes. (Redugtdes B, 151,

wiila &

0 professor propde uma tarefa para ver quem € mMais €6—
perto & chama aquele que consegue realizsi-la de “bobinho’ . condu-
zinde a atividade de forme enganosa para os alunos. (Reducfo 11).

0 pyofessor empryegda castigo € expectativa como sstimulo
2 participacdos ao qual a turma reage animadamente: confunde cas-
tigo com beidos. condicionando o grupo a3 reagir positivamente 3

estimulos negativos, visando & adesfo. Quanto A adesio, podemos
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percebé&~1a também, numa certa manifestacio de sstisfaglo dass alu~
nass GquUE parece inerente & natureza propria da atividade, pois as
mesmas vrepetem cantarolando. comandos dados pelo docente. (Redu—
52585 2 35 ).

As nlunas e colocam em determinada posigho no espago e
aagusardanm  comporvtadamentss sem gue nada lheés sejs informado. de-
monstrands que € um procedimento habitual em aula. o qusal Ja dis-
penss palavras. A professorva indags sobre querm quer  desmpenhay
determinada  fun¢Zo no jogo. mas &€ elas antes mesmo que as alunzs
=z manifestem:. quem fazr efstivamente 3 escolha, £ ela tambsm gusem
determing. =as miunas que escolherdo o time. bem como as  ativids-~
e deccnnsidevando possivels recusss 8400 Yeolamachss, (Redu-
chee As S 1G. 113,

tma  aluns veclama que a outra nfo estd cumpryindo a re-
ara €. iniciazlmentss a profesgsora chama 3 atengic das infratoras.
Foe swseguids. veune—e& com um grupinho de alunzs dando-lhes ajuds
ccpecials & & guestionads novamente povy aquela sluna, Outva meni-
na  também rveclams vesmentemente contra a aiuds que = professors
da =m0 gvupinho. mas estaz vatifica sus atitudes encarvando-a  Com
naturalidade. 4 aluna que havia questionado anteriormente. recla~—
ma @ marcacio de uma falta. que embovs a professova nio a reco-
nhegas @ Propria infratora acusa-se€, gevando revelis na aluna
guestionadora gue chamas indivetamentes 3 professors de desones~
tas SEM qQuEe a]a—se incomode. Nesta sequéncia de agoOess estd visi-
velmente marcada a3 impavcialidade gquanto ao cumpyimento e phser-
vancia &% regrass provocando muitas ivrvitagio, conflitos € revolta

nas alunas, que chegam 3 considevyar a propryia professors desones-
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tas sem qQue isso. aparentementes a afete. (Redugdes &x Ba P 1i3).

A professora se impacienta com ¢ vitmo da aluna que ela
mesma indicou bara escolhey o time. & passa a3 proceder a escolha
ignorando a atribuicio que havia designado~lhe anteriormente. A
aluna retral-se silenciando. escondendo~-se am melo as demais. sem

auestionar nada. {(Redugio 1i8).

AlLa 5

0 professoy enfatiza a espeviteza, 2 competicio em  aue
B iguam lewva vantsasm: empyegs palavras polidas num tom de recyi-
minRCHED YigoT o085, El&_altera 2 regra da brincadeiva durante o seu
desenvelvimento. mostrando-se indifervente a3 reclamacdHees vlem dg
ratificar sua atitude dirregulav. £ apresentada uma tarefa aos
slunnss de forvms que sugesves a continuwidads da aulsas enguanto que
& real inten¢io do professor € encevva-la. Toda esss  forms  de
conduzir 2% propostas de atividades fere constantemente 3 con-
fianga dos alunos. alteéem de invaliday as possibilidades pars con-
testagho. (RedugBes i, &y 20, £21).

0 emprego do castigo pelo professor, valoriza o evro
com consequéncia punitiva. Ha um clima de expectativa jid incov-
porado & pratica dos alunos, com esquemas de contagens regressi-
vasy awviseos deg que “vai acabary o tempol!”. aumentando o esforgo
despendido pelos alunos, sem contudo valoriza-los sempre guerendo
mais € mais vesultados pervformance. Enfatizando o resultado des~

favoravel, aumentz a frustragio dos que nAc conseguems pPOis nio
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recebem auxilios mas apenas incentivos por “provocacdes” verbais.
{Redugdes 25 3; 4).

0 professor fala auntoritariamente com ps alunes: ndo
consulta a turma ¢ mostra-se indiferente a veclamagbBss. tomando
todas me decisbes necessdrias. Quando ocorvem reclamacBes por
parte das oviangss auanto 20 n8o cumprimento de vregras. sio vio-
jentamente repyimidas. Usa também:. tom de adverténcia ao =aluno,
PAYAR  YECYIminarT suAa 2¢io. © uma linguagem ORPYESSOYAs que se tra-
duz ainda no uso do intervesse dos alunos como coaglo para uma or-—
ganigaciac mals vapids destess bew como pava veprimiv manifesta-
chres de desagrado. (Redugdes 5. 7. 8, 9, 42, 14},

Fresepoiamos um alung timido sende obvigado pelo pro-
feseny & tivay a Camisas eMPORdDo SeEU COVEO. 0 9ue p?mvocou Um ve-
tvaimento ainda maiov por parte do aluno. Este constrangimento
podia ser traduzido na sua postura corvpoval como um todo entris-
o idids cabishaixwws. falando baiwinho. Desconsidevando s indife-
renga do aluno pelo Jogo. o professor diviae—s¢ violentamentes
cobrando—1he uvumz atitude ﬂompétitivag nao sscondendn sus intols-
réncia com o0 tipo de interesses limitacOes e dificuldades de seus
alunos. (Redugbes 1@, 17+ 19).

Depois de ter exposto um zluno a uma situacio vexato-
ria, inibidora. pevante 3 tuvrma. mantendo em evidéncia a dificul-
dade do menino em exibir o covpo. 0 profescor pregn A NRD-VET GO~
nha dJo covpos. num tom libevala: contradizendo seu discurso com =&
sua acio. Reforgando suas contradi¢des, defende os wvalpres da
competigios Ppordm mantém-se despreocupado quanto ao cumprvimento

das rearas. {(Redugdes i1, 16).
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0 professor nio exita em atribuir vesponsabilidade pela
*manuten¢ioc da ordem’sy a um aluno ao qual dispensa uma atenglo
especials colocando—o em situagio de confronto com os demaiss
transmite~lhe sua carga de autoritarismo. que € assumida diante
doz proprios colgans da tuvrma. (RedugBes 13. 18).

(! nivel de irvitagHo thegs % iras fazendo com gue ocor-
ra agressio fisica entre alunss & o professor intevvem afirmando

aque pode havey competicfo. m=s sem briga. {(ReducgiSo 1i5).

AL 4

Ums  zluna pede que o professova toaus no ceu PESCOLO ©
2 atendida. voltando a solicitar ztengio mais tavde. Uma outva
aluna também solicita atencio para um arranh3o que sofrera  num
tomba = & atendida carinhosamente. A: alunazs buscam atengldo & ca-
vinho de modo meigo. (Redugdes 1x 4. 7).

Alguma: meninas cantam espontaneaments durante 3 ativi-
dade, no inicio da aula, com alegria. (Redugdo 2}.

Logo as alunas parvam de cantar ¢ assumem uma potigio em
fileivras, sem que a professora tivesse emitido esse comando. @A
professors dirige-se 3 turma com tom de advevténcia sobre o modo
de execugldo da tarefa, enfatizando uma forma opressova de comuni-—
car. Forma semelhante pode ser notada também nas s¢des das orvian—
gass pois uma situagBo de conflito ao final da aula. s destaz

poy i1mposicBo de uma aluna gue detinha a8 posse de bola € ameEacava

as demais. (Redugdes 3: S 16).
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A professora lamenta pelo ervo de ums alunas. mas a ex—
clui da atividade: Jja em outra situagBo, uma aluna gue € mal su—-
cedida na execucio da tarefa € excluida da ativiﬁade, por inicia-
tiva propria. (Reductes 6, 9).

Embova lamentando pelo ervo de outra aluna, & professo-
vya  tambem a exclul da atividade. poveéms da chance 3 uma terceivs
menina gque ervou. Logo em seguida meis ums aluna ganhas tambem ou-
tya chancs & 83 demals recliamam exassperadamentes sem s vecobam
a wtencdo da prvofessora porv isso. (Redugbes 8. 163,

Uma mlunz  gue se afastou da atividades 2. meswmo de  ms

1]
o~

vontade foi obrigada pela professora & rvretornay £ acatay a2 suzs
orvrdew. M pouvguinho depois slz oainds tents escapays mas 32 pyoafes-
sore lhe oferece uma nove funcfo. gue a leva & veinfegrar—-sg gra-
dativamente & atividade., porem com o humov instiavel. & professova
incentiva ae alunasg dando instvughes sobre o posicionamento em
campsn g estas mantém-se ns ztividade . sinds gque tambam com o bhu-
mov instavel. (Redugdes 11. 18. 137,

A turma esta alegre. mas hd brigas quanto 20 cumprimen-
to das rvegras. Forma-se uma grande confusfBo por discordi@ncias de
opinides no Jjulgamento de situagdes de jogo = a3 professora  man-
tém~se, de certa forma, altheia aos acontecimentos. Uma das alunas
qus havia demonstvado caréncia de atengBo desde o momento do en-
contro com a professora. & aceviads no rvrosto & chovas afastando-
se da atividsade. Desse conflito. somado élomissﬁc por parte da
professore €m resolvE-lo na sala de aula, i aluna atingida duran-
te 0o mesmo ficou t8o entristecidas, gque nd3o quiz participar do re-

creio, segundo informagio da professora da classe. (RedugBes 14,
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18, 17y 190,

As alunas saem normalmente ap Ffim da aula e a3 aluna que
chorava anteriormente. intevvompe o choro para voltar 2 sala,
buscando um certo equilibrio gue parece tomar vulto em fungho do

fim da aula. (Reducio i8).

aifla 5

Ha um aiuno se esqauivando da aulz poy desintervesse pelo
Jjogo de futebol gque wvail acontecendo. Ele posiciona-sg junto 2
lateral do campo e um dos colegas var estimula~ie & “lubtay” no
Joiu. 3 prufessor pyocurys atvaiboeilr wms funcio sdeguads a0 estilo
dele & tenta anima-lo & participars mas o mesmo mantém-se parado
cam uma postura  de desi@nimo @ desintevesses quase nio  fala ¢
aquando o Far € em vor muito baixs. QuUase um murmurio. O professoy
tents ainda mais uma vers: WEs 0 alung e afssta ainda maits. Quan-
do else € excluidos:. obedece £ coloca-se na fila drs  meninass.s 2
principios com 3 wesma apntiz de antes. (Redugdes 1. 3 4 &2 9.

APOs  USAY VATrios recursos. insistiv que o aluno parti-
cipes: O professor amsgaga mandid-lo pars o grupo feminino que brin-
ca a0 lados 2o gue também se recusa. mas acaba sendo transferido.
Slguns menines dirvigem-se agressivamente ac colegas guestionando
0 que considevam. © gosto deste em estar no grupo feminino - por
afinidades sexuails. Nio rvecebems no entantos. gualdguer pyonuncia—
mento., por parte do alunos gue tHo pouco conta o apoio do profes-

sov. (Redugdes S, B, 1i3).
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Este alunos apenas poy recusar—-se 3 atividade, teve que
enfrentar uma situacfo bastante adversa no grupo masculino, bem
como teve que passar por algumae discussbes de decistHes no grupo
feminino,s porém manteve, aparentemente, muita tranguilidade (Re-
ducoes 1@a. 12).

{0 professor chama a atencio dos alunos para o rvespeito
5 Ffilzms sem vecebery protestos. Todos jogam futebol animadamente.
exceto o mening mencionade anteviovmenie. {omeEcs um pPEga-pegs no
grupn  femininc e o aluno gue Fora excluido do grupo masculina,
integra-se Trvapidamente Ao novo avupo. Movimentz—-se € com sorviso
abertos interaas com 8: meninse. passando-lhes inclusive a5 mios
nnE PpeEYnas  enhauanto  estd peao hno Tplaue-paryade’” . MNotamos que
guando & cvianga adeve & atividasde, ssty mostra-se mais alsgre g

dispostaz =& mcatar orientacoes do professor. (Redugbes 2 7 1417,

A &

As =alunas Ficam saltitantes, felizes porque naguele
dias naoc teviam que dividivy o egpag¢o com os meninos. pois embora
convivam bem com o grupo masculino. sua ausfncia permiti-lhes
usar todo o gspago. (Redugio 1)

Notamos a ocorvéncia de processos discriminatdvios. HNum
deles. umz menina evita outras que solicitam sua participacio na
formacio de um grupo, pois quevy formar grupo com umas S amigui-
nhas” £3% em quase todz 3 auvlas a3 atividades se desenrvrolam por

exclusio dos mal sucedidos. (ReducBo 2. 3).
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A professora dedica atencBo 3s alunas com dificuldades
¢ estas vBo conseguindo superar. (Reducio 4).

No entantos gquando 3as alunas manifestam desagrado pelo
que ¢ determinado pela professora e esta o desconsideras hd uma
yecues implicita num profundo £iléncio. uma calmaria. duyante 3
atividade 1imposta. A professora fica narvando &% Jogadas a fim de
animay o ambiwnts ¢ dewové-las daaguela postura. sem que shra o
didlogo. FPavece-nos due isto decorve de uma dificuldade da  pryo-
pria professora frente 3 situagdes novas. pois como Observamos
gurante essa aulas apesar do grupeo masculineg sstar ausente, e£lsa
utilizs o espagso que the & normalmente designado na divisio esta-
belecids com o professor. (Reduches 5. &. 77,

O grupc pouco so omanife=ts e. guando o faz & contra 8%
gefinicdes em velagdo ap cumprimento das vegras. A professovas no
entanto. neyligéncia auanto aos esclarecimentos gue deve prestar
e mluhas. desconsidevando—as ou ndo respondendo satisfatoriamen-

te. {Redugdo £).

AlLa 7

A professora chama a atengfo das alunas para o respeito
3 fila. As criangas demonstram nio gostay do que fazewm. Uma meni-
na fica constrangida por tey que dangary na frente de todops como
castigo g 0 9TYupos inviusive 2 professoras insiste que deve cum-

pri—-los: mesmo contra sua vontade. (Redughes 8. 7).
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As  alunas estio animadas. J3 chegaram assims ¢ esta
animacioc val aumentando espontaneamente, até o primeiro conflito
acuntecer. (Reducﬁes 3. 9.

A% meninas protestam pela diferenciacio de tratamento
aque 2 professora dJdizpensz a duse alunas envolvidas em situsgdes
semelhantes. (Reougfo 4).

ftos maradidveis. como dar um beijo. fazer declaracio de
BWOY = yecebem @ conotacgio de cazstigo pela professora € o grupo
aceita. (Reduglo 5).

¥

A turma € composta por Tgvupinhos” meio fechados. A
professova detgvminzg z¢ stividadesns determing gusm val fazer ss-

coalha de $imEs. €t0. POVEM & turms resiste & um de £EUs  COManR—

(g

ta o own inszistivy mums mue

i
ot

dows  deixzndo-za confusa. A profeseorva wve
danga sobre quem executz a tavefa duas vezess mas a turma mantem
a mesma mening escolhida anteviormente pelo grupo. & cevta altu-
ra. £la pavecs despreparada com as dificuldades de rvrelacionamento
que existem na turmz. O grupo £ muito competitivo £ isso nio pev-
mite sequey . uue as alunas pevocebam guando € ¢ uma brincadeira o
aue = professors estd Farendo com elasy ou melhors nem mesmo “de

brincadeira” querem perder. (Redugdes . B 16, 14, 1i2).

AL &

0 professor diz para os alunos que o aue ele fala ndo
deve sey vetrucados, nem guestionados. nem nadss fala € age de for-

ma ameacadora e punitiva. Faz ameagas & turma. e manda os alunos
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s vivarem”. Um aluno que assume postura semelhante 4 dele éx no
entanto, advertido & desmoralizado por ele. Um outvyo aluno recla-
ma sem pavars falando alhure=ss & o professor intev¥fere inicial-~
mente elogiando-o.« mas na medida em que o menino aumenta a inten-
sidade das reclamoegdes. o professor comess 3 qgritsy com les fa-
zendo~o celay. (Redugdes 1. 2. 4s S 133,

D= alunosg ficam carvancudos guando o professor colocs
em duvida n capacidade da turma. bem como o seuw future dezcoyii-
vo., Desconsiderands ae veclamsgdness dos 3lunos a reepeit; da avrbi-
tryaoem que FTaz. o professor ameaga-0s de adverténcis efou expul-
s85iv.  sendo que o alunos nada vespondem. Condens 3 falts de lim-—
pere dos wunitformes de 3080 g. poOv isso ameacs n veslizncio do fu-
tebol na semana sgguinte, (Redugdes 3. B 120,

fipis alunos se ofendem verbalmente € o professor adver~
te apenzs wm deles. (Reduglo &).

Hé particiracho de um ziuno povitador de deficiénciz Fi-
5ira . que pariece estar integvado as gyupo € & atividade €. com o
qual © professor € atencioso. (Redugdes 7, 93, Este mesmo zluno
simula  tery sofrido uma Falts e encena como nos Jjogos oficiaiss
demonstrando sey muito cavenlte, além do aue estd sempre  fazendo
alyo eara chamay a atengdo do professor £ d0o grupoi: notamos con-—
tudo. «que apresenta bom desempenho na realizagio das tarefas. ao
menns esforga~ge bastante. (Redugio 107.

Ha uma aluno gue reciama muito. (Redugfo 141).

0 professor avisa que quem pevdeu ndo deve ficar tris-
te, nem qguem ganhou deve “tirvar sarro”’ dos outroi contudo. nenhu-

ma agio docente contemplou esta verbalizacio. (Redugio 14).
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Andlise meotética

Tendo concluido a analise individual das descrigdes.
chegamos a0 momento &m que pryocedemos 3 analise nomntética. A
partir d= analise de cadsa aula. buscamos agovas. chegay & uma Com-
preensio geral do fendmeno emogdo. do modo como € wvivida pov pro-
fessores € alunoss nas auvlaz de Educscio Fisics Escolar.

Com o olhar: o waximo poscivei. atento & cviftico. ques~—

tignamos as gstruturas indaividuzise em buscz de insighte ¢ compa-

4

ragtese que pervmitem evidenciar converefncocizs € divergdncias. gue
vEo delimitsy um oampo especifico de gensvaslidade.

A apresentacio desss ftmze € Teifm ihicizimente. através
do quadro de andlise nomptetica, onde aparvecem escritas ss unida-
des de significade 3 que chegamos no momento de busca da compye-
ensho do fenbmeno estudusdo. Estas wunidades oe sigalificado inter-
prefadas estio identificadas pelo numevro que receberam na coluna
COM = maaha denosinacio,. que consta em sequéncis & descrigio de
cada auls: tal identificacio sparece velacionads a uma correEspon-—
déncia entre sujeitos., aulas. sévies € tipo de turma. DOs suje;teﬁ
estdo representados por S5-f (o professor) € §-F (a profegsorals
ayx aulas recebem a numeragfo sequencial da apresentacio de suas
descrigdes nesse trabalho (AL...AB) e. parw 2 indicacio das seé-
rigs., consta Sa. ou 4a. g, quanto ao tipo: & para as turmas mas-
culinass. F parsa as femininas € & para a mista.

Baseada no quadro € na discussio das aulas em conjunto,

teremos 8 construcdc dos resultfados.
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Construgcido dgos Resultados

Constituindo-se no dltimo momento desse percurso de in~-
vestigagio. Ppaseamos 4s consideragies baseadas na  intevpretacio
dos elementos anzaliszados 2 partiv de intervogagio de como s¢ ma-
nifestam & e relacionam professor € aluns diante das situacdes
EMOCIONRLS que oocorrem dursnte ss avliss de Educscio Fisica Esco-
Tav, conforme nos mOstral =S CONVETIEntias exXpostas no Qundro de
Analiee Womobtética.

Fara ftantos. salientamos 2 nececssidade de se consideray
s wubtrlers das HURNCES QU <Soepsyam 2iguns itens de outyvos em fune
cAn oo gue chamamos de “dimencio eccalar das emocHes” s ou =£3s. 2
dificuldade sm we inclulv estados emocionalis dentro de categoriss
gegtanaues,. pols entre getades emocionzls extremps. existem ps in-
termedidrions. Logos havers momentos swogue S pervcabe que um iftem
pogeria e€stary incluido em outros no entanto se i1sto nio ocorves €
povqgue estamos dando destague 3 algums destas sutilezas menciona-

tgas .

DeressBo gervando? Prejuizo da comunicaclo/Condicionamento/Inibi-

cBo/AderénciasInsatisfacio/Insegurancs.

Adlgo gque Ficou bastante evidenciado nesse estudo, foi a
postura autoritaria do professor criando dificuldades & argumen-

tacio dos alunos, que por temor. lhe omitem a verdade sobre o que
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sentem. & turma ndo € consultada e quando surgem veclamagdess o©
professor mostra-se indiferente ou reage vielentamente 3s mesmas.
0 autovitarismu constantes onde questionamentos & vecusas das
criangas s80 ignorados. impede o didlogos tornando-as submissas
32 detevrminacbes  gue lhes =850 feitas. lembrvando-nos GILLIERUN
{1991} guando diz aue "o altuno nfdo & uwm jarro vazio gue se enche
de coisax’.

fos  a&lunos € cevoceads a liberdade de participay ou néo
de  ums detevminads atividode. Az veres o Frofessor conduz a sti-
vidade de forms enganosat o modo como formulsa ms propostas. feve
a confiasngs dos a3lunoss que aliadoe 3 impossibilidade de contestis-
GRO deixe—08 InsesuvyDe. 6 Gue no entanto scemonstyrem ter cons-
Clencin disso.

ficsims:  entendemos que cria-se um ambiente  Opressor,
acarvetando prejuizo ds comunicacios, no gue tanges aos concelitos a
LEVEN  COMUNRICREOS . do  modo proposto povy CECCHINI  aprud LURIA
AP FL Y. WYLBDTEKY (1991 & IKEDA (19917.

JA s5 gonstituindo como alge plenamente aceito pelas
criangas. nio gevandn gualauer guestionamente ou constrangimentoa
em =lgumas situaghOes emocionzis. alguns tons de comando empregs-
dos. fazem Com que BS criangas apresentem compovtamentos condi-
cionados. Compoprtamentos desta natureza sio apresentados também
pela professova. pols ntums ocasifo =m que o grupo masculino este-
ve ausente do leocal gue normalmente dividiam pavra as atividadess
ela utilizou exatamente aquele espa¢o gque lhe era normalmente de-

siagnado.
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Qutvro aspecto importante para o processo de comunicacio
estabelecido em aulas além do emprego de uma linguagem repressora
3% agOes dos alunoss inibindo-os. € 0 uso do interesse dos alunos
como COREAL para uma Oorganizacio mais rapida destess bem como pa-
ya rveprimiv manifestacdes de Jessgrado. Iste reforga as preoccups-
cOee  de HMELLDO (1974 quanto ao cavater controlador da  Educagio.
chegandn & cosrgio. 2 altevidade.,

Felo fato das atividades sevem detevminadas sem consul-
ts & tuvma, muitas YeEZes OCOVYEm Yeaches de aratin =5 gm outros
momentos. 0% gestos jentos pava exXecutdo das tavefasas & postura

yeotraidaa curwvads & frents 3 oxpressio facisl depvimida. fazem

m

fyEanspayecey & insatisfnefo € o descontorto das oyiangas.

rega de desenvolvimento potsnoial”

fal-

Longs  de orisy uma

Wi

para =@ aprendizagems tudo i1sso deixa 0% alunos com duvidas sobre

as

th

uas capacidades: pricipalmente guando rvecebem ameagas do pro-
feeony « gquanto at zusnce poscsibilidades de sucesso despoviivo num

Futuro proximo.

Discriminac8o provocando: FrustracBo/Adesio/Insatisfagio/Rivali-

dade/Atencio/Afastamento/bDificuldade Docente

0 professor estimula a competigioe. valorizande o resul-
tado em vez do processos desconsidevando as limitacOes dss cyian-
gass o que provoca afastamento com frustracio dos menos aptos.
Forém. extrvapola quando procuva vresgatsr a adesio & atividade mu-—

dando esta forma de agir com os alunos para outro extremos. elo~
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giando mesmo gquando o aluno ndo realiza a atividade a contento.

Numa situaglo de choaue, de confronto entre 0% alunos,
o prufessor “toma partido”. protege um deless que em relacio aos
demais: estava igualmente envolvido.

o meemo modo digcriminatorio, 3 imparcialidades da pro-
fecgors qguanto ao cumpyimento observanria as regras, geva: irvi-
tackon conflitos = vevolts nas 2lunas. que cheqam 3 considera—-la
deconesia: SEmW que isso. apaventemente, a afete. Também ao dis-—
PENEAY tratamento diferenciado 3: alunas. geva insatisfacios ve-
clemgcoes.  que  pPavecem ignorvados pov ela. As meninas  protesvam
poy ests maneiva discriminastoris da professora agly com elas.

0 professor  atvibuy tavefes 2 cevios alunns. gue B0
WE Y W Bovepvoducio dz osug statude autoritadavizs provocando vivae
lidade entre os colegas. Guando um aluno ndo aceita s atividade
quir € desejada pelos demalss suas dificuldades 5350 desconsideva-
dae, chegando & sey aeuvedido.

Hi um clima de discriminaclo No grupda. Ohde 0% que €7 -
yam = 0% gue n3o pertencem aces Cgrupinkous” slo evitados. O poder
destes ogrupinhos” £ tal. que. do que pudemos obsevvar. somente
eles conseguem anulary a2 atitude autovitidrvia da professovs.

Fodendo ser vists como uma forma de opressfo associada
3 discriminacio. hd 3inda uma tendéncia em sv dividir as ativida-
des pOr SEXD € & R’seociar a possivel escolha do aluno pela ativi-
dades B questies velatives 3 sus sexualidades dentyo de padrdes
preconceituosos € discriminatorios. No entanto nenhuma repressio
& Feits 36 atitudes agressivas que surgem por gsse  motivod B0

contrario, & omissio por parte do professor dia-nos a impressio de
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que & este apoia e incentiva as manifestagdes das proprias crian~-
cass J% t&o empregnadas de tabus sociais. ¢om o8 quais parece
compactuar.

Tal posicionamento impede o professor de ter uma ava-
liavio adequada sobrve acontecimentos desta naturezas equivocando-
s, como poy exemplos na situacédo em um aluno é altamente discri-
minado poy  ele ¢ pelo arupos por nido gostar de joaar futebol. g
Rl ieso € obvigado & passar para o grupo feminino. onde wleagra-
2 g Comsga a participay ativamente dz atividadea intersgindo com
B WMENINREE: inclusive sexualizando a brincadeildra ao passar~lhkes
B MAOCS Nae perngs quando tinha oportunidade. Mo entanto. aoc fi-
nal da aulas, este alung for vaidiculavirzads pelo gruro como afewmin
naido . cEm gue eshocssse quaslauery reacho es. 50 pouco. YEoehesae
qualquey apoio poy parvte do professor.

Ao Inves de dispensay um tratamento pedagdgico 3 situs-
gho wisando & relagko diznlética que liga a formegio soocial & &
tormacho individuzal. 2 transcendéncia como € defendida, por exem-
plo: por SeREI0 (i98%9). 0 gue vemos € a énfase a0 individualismo,
4 criagdo de sstigmz em tovrno da crianca. devido simplesmente ao

modo comao 08 outros w veem € nfo pelo que ela realmente o .

Ia Intolev&ncia ao constyangimento

A4 intoler@ncia dos professores; que também nio deixa
de ser algo npressnrye: praticaments um desvespeito. levr -os a des-

rconsiderarem aspectos da individualidade das ¢riangas, causando—
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lhes grvande constrangimento. que fica explicito na ¥face enrubes-
cida «que aos pPoucos se torna pialida, devido a respostas apresen—
tadas pelo seu Sistema Nervosos, conforme descrivbes de  HMARINOD
(1975).

i professor ndo esconde a intoler&ncia com relacio mos
interessess limitacdes & dificuldades de seux slunosi btenta impor
seus  ~alores.: oriandoe situagdes que causam—lhes incomodos:. retra-
c8n. & constrangimentos

A& professora por sus vers atribus ftavefas 2s alunas €.

ss desconsidera na medide sem que Julgs o descempenho agqudm de suas

i

expectativas,. sobre as guzis o grupn sequery fTica informado. dei-
#ando o dito pelo oo d1to 2 o0 encumbido. com Jedto de fonto.
O professovres pavecem rey esteyviobtipos em mente. espe-—

rando que 3% CVIANGAs 0% €NCoVpPOrem.

& Irrvitabilidade levando ao conflito

Dutra situacio emocional evidenciadas. gue pode estar
aparecendo em decorryéncia de outras, € o irvvitacio dos partici-
pantese do processo de aprvendizagems orviunda principaimente do
clima de competic@os. cheio de disputas e rvrivalidades. bem como de
contlitos entre o5 que mceitam & 05 que vejeitam esta condicio
competitiva. D clima de compeiic3c € t3oc enfatizado que provocoa
até agressbes fisicas entre as criangas.

Ocorre uma situaglos. no entanto. em que 3 ivvitabilida-

de aparece como contlito interior. pois ha um altuno que demonstra
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alto grvau Jde insatistaclo com as coisass recliama de tudo quase o
tempo todos embora participe com empenho.

Nestas ocasibess € comum 3 fala em tom estridentes ges-—
tos bruscoss projecio do tronco & frente com elevaclo do queixo,

alem dn “"pesc” das pyopriss palaviras.

Enfase ao evro influenciando o nivel de adesio a aula

# frequéncin com gue estimulios negarivos sfo  emprega-
dids. coOmo POY exemplos. a énfase as falhzs dentro de um padrao de
Yeeyvio” & Tervvado’ estabelevido pelo professorv. provocs difevens
tes reagoos % condicionzdas pelo grupo.

Aos  gue nBo alcancam as expectativas tragadas pelo do-
centeys vresta a “digna vetirada”s mantendo-ss na condigio de inap-
toc: povem aos Them detndos” s saop ofevecidos os loures da  con-
guists = da vitadarias reforgando-lhes o gosto & a adesio 2 aula.

g lamentdavel desvelarmos que em vew de enfatizar o es~
forgoy, haja punicio pava oz mal sucedidos. bem como 3 criagio de
umr clima de suspenses a0s Guailis o0 alunos pavecem estar acostuma-~
dos.

Eesta énfase a0 vresultado desfavoravel. aumenta ainda
wadis = frustvacio Jos mal sucedidos. Assims. 0 €vyo encarado como
falha € n&o como uma limitaclio a ser supevadas: leva a maiovia das
criangas 3 afastarem-s¢ da atividades query por decis3o do prodprio

docente, quer por iniciativa propria.
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Crianga carente recebendo atengdo do professors. aumenta nivel de

ades3o & aula

As =alunas buscam atengio e carinho na professoras e
gquando atendidsas pavecem ter seus problemas resolvidos da meosma
forma GUE » quando n&o lhes € dispensada a devida atengio, pode
oorovyer muita confusio.

Frudemos observar que o veepelto as  limitacbes das
criances pelos professoress mesmo om pouguissimas oportunidades.
fex com aue estag as supevassem. Nes ocasides em aue a professora
dedica atencBo  2s difisuldades das alunss. £stas veintegram-se

ovzgnt iveamente & wiividade. domonstvande hamor instavel.

i

Guanto 32 alunss mals Caventes. £3tas apyesentam » mes
ma veacio de intearvaciosveintegracio & atividade proposta.

Foréms mais ainda que 3 atencio dedicads peloa profes-
sov . w ateitegio facilita bzstante a integragio,. como € vigto pe-
1o exemplo Jde um aluno portador de deficiéncia que pov sey 3csito

pelo arupo £ pelo professor,. participa da aula como os demais.

Decinteresse e afastamento chamando a atengio do grupo

e cevits forma velacionado também ao item vreferente 3
eénfase a0 grvyo. bem comp ao anteriovs Ffica ressaltado em uma si-—
tuagio de aulsaa. 9ue o desinteresse pels atividade ofevecida. faz

com que o aluno se afaste s/ou fique apatico durante a mesma.
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For este motivo entio, o aluno chama a aten¢io de um
rolegns bem como » do professor, que tentams, com insucesso, fazé-
1o participar do jogu:. sem conseguirem compreendsy 3 sua recusa.

Em vez de buscar altevrnativas atraentes a0 aluno, o que
meorre = ums tentativa Je convencimento. de inculcagio de que
agquilo gue ele esta vejeitando € bom €: o AQuUeE £ plovs O professor
tents ajusta-lo 3 atividade fazendo remansjamento de fungbes. que
dentro daguele contexto significam rebaixamento por  incompet&n-—
cia.

Fodemos considevar ainda. gque dianite disso, 0 aluno fi-
ca opvimido pelo desconforto de sev 0 Unicos. emborva apaticamente,

a s vebelay auanto aos procedimentos adobtados pelo professor.

Adesio 3 atividade por satisfagio

Embora nfo muito frequentess hd algumas manifestacoes
de  =3ticfzedo das CyYianeasa prihcipalmente nas turmase femininasa
que  parece  ingvente i natureza da atividade. Existe uma certa
alegryia guando as ocriangas cheyam para 3 aula ¢ comecam a entoar
cantigas espontaneamente, durante a execu¢lio de uma tarefad: as
alunas demonstvram animscdo por estarem ali. Tamheém seus rostinhos
ficam sorvidentes. estendendo-se & todo o corpo através de reque-
byos € expressbes como “Sbai’.

Um outro ponto de alegria observado, fol que. embora
convivam bem com O 9rupo masculino:. o fato deles se  ausentarem

traz alegria as meninas por poderem usur todo o espago sozinhas.
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Nestas ocasidess quando as alunas adevem 3 atividade
com alegria, notamos maior aceitagio &g ordens dadas pela profes-
sora. Isto nos impele 3 guestionar se a énfase 30 evro © as acHes
opressoras seriam recursos realmente necessiarios ao professori se
talvez nfo seviam a poucs wvariabilidade e cvistividadea. 3 inade-~
GURG RO 2 porv exemplos que estariam despevytando peaueno interesse
peias atividades dificultando assim 3 velacio estabelecida em au-
ias onde notamos o predominio da forga e do poaevy tentralizados

no professor.

Equilibrio Emocional

Chamou-nos muita atencdo a veacdo aparentemente tran-—
quila £ sevens de um aluno. que apenas por s€ mostrar pouco afsi-
o oa  ums determinads abtividade teve dque enfrentay ums  situagiEo
extyvemaments adver=a 3 opiniio ¢ posicio do professor e dos cole-
R,

Notamops que apesar das dificuldades existentes na rela~
¢cdmn professor - aluno face as situactes emocionais emevgentess a0
$inal de cadan aula de Educagdo Fisicas 0 grupo € reovganiza na—
gquelse momentos como que $¢ buscasse resgquilibrar-se emocionalmen—
te para o retorno & sala de aulai como se fossem atoves s prepa-
rando para retomsy 2 encenscio.

Em funcdo dessa compreensio. gostariamos de ressaltar a
viqueza de opovtunidades ineventes a naturezs das ativi.dades que

se desenrolam durante as aulas de Educacio Fisica Escolare propi-~
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ciande a3 ocorvéncia de ums troca e construcio de experidneiss

emocionais,

Contvadig3o nas acbes

Na confrontacio das diversas compreensbes de situncfes
emocioniis apresentadas . encontramos contyadicHes tanto nas agdes
docentes quanto discentes. Destacamos porém. zauelas quUe $& &vi-

denciayam dentro de ums mesns o mocionsl.

v

ift

ituag

Nentre estas. temos 2 situscHo em oue apos ter exposto

i o miung 3 wm o veExans obhrigandoe-o 3 tivey a2 camiss exibindes o
tyonco. o professory gyvecan-ihe s nAo-vervgonbka do covpoTi oem ouiro
momeEnitos pOY wes reacio conflituoss entre os alunoss o professor
tenta passary verbalmente, valores pacifistas. dos quais se esque-
cew durvante todas s awls. sstaimulande 3 competicio & o vesultado a3
gualauer prego.

Também =2 postura de z=lienzcio € descumprimento s ve-
gras doz jogos desenvolvidos em aulas: embora fosse espevado gue
grta tavefs sevin, pelo menos defendida pelo professors caso egste
nage gquizesse questionay ou vefletir Jjunto com seus alunos sobre
ARG BMESMAL .

AgBes como estas favorecem a um ambiente emocional ins-
tavels wnde os alunos Ficam sem tey a qUEM YTECOVYEY Pava a Yeso-
lucio de divergéncias e conflitos. H& uma certa inversio de pa-

peissy pois  enquanto o alune tenta preservar um  encaminhamento

justo &s questfes polémicas que aparecem durante a aulas © pro-
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fesgor se abstém. compactua ou articula para beneficiar a3 alguém

ou determinado grupo de sua afinidade.

Negligéncia provocando confiito

Muitas veagBes emocionais dos alunos passam totalmente
despeveebidas pelo profsssor. Com isto. sorgem muitos conflitos.
que. estabelecendo ums consonincia com as contradigdes. atvibui-
mos A negligéncia nas acdes docentes.

& exemplo da desconsideracio do cumpvimento ds  vegras
g Ioads pem come B o omistio. gEvam agressividads s Choro 2. ate
MESMD PTEJUIIONS EROCION21E AE CYisncas Mais caventes de atengio e
afefu, COmMoc O cas0 da meninm gue ndo quie participar do  rvecreio
por um incidente ocovrvido durante a auls de Educacio Fisica.

Fm poucss situaydes. peydendo-se atd mesmo zlgumss opov-
tunidades importantissimas, houve aproveitamento de tais situa-
gOss pelo docents. pava discubtiv ou propory uma veflexBo 30 9rupos
sobre as ocorvénciws em aula.

No final de uma aula em que evidenciou-Se uma VvEaGao
extremamente conflituosa. ofensiva entre os alunoss a3 iniciativa
o professor foi apenas tentar passar verbalmente, valores dque
deixou de tyvabalhar duvante toda a auvla,. com o0 agravante de  que
tais valoress nem mMEsmMD €m suas aclbes sio demonstrados.

Voltando a negligéncia do docente em relagdo as regras,

sun imposicBo. & n8o discussiEo sobre o desrespeito Ac mesmas: 2

desatengdo 8o seu nio vumprimentos cria situacbes emocionsis mar-
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cantess provocadss por wm alto avau de insatisfagio dos alunos.

a0 verem o andamento das atividades prejudicado.



PARA ALEHM DAS ANALISES

Como pudemos observarys dentre as situagfes emocionais
destacadass tanto os conflitoss como as discriminacdess 3 opres—
s8o0. intoleréncia,. negativismo. negligéncia & contradigBes: ocor-
yem com considevavel frequBncia. Apesav diss0. deixam de receber
quzl quer tratamento pedagdgico no que tange ap papel da comunica-
¢80 n3 negociagdo com conceitos ja incorporadoss visando a  um
processo construtivo na Educugio.

Sendo  assim. nHEo ¢ dada 3 Enfase necessiavyia atencio
profiscsional & relacio dialética que liga 3 formag3o social & =2
formagio individual.:. agvravando o que povy i mesmo. segundo CEC-
CHINI apud LURIA (199i)s J3 se constitui num problema fundamental
do processo educativo.

Como adverte VYGDTEKY (1994 transcrevendo FPIAGET,
realmente a palavra pode ser emitida € acreditada facilmente., mas
¢ no processo de comunica¢io que surge a possibilidade de verifi-
car € confirmar o© pensamento. Desse modox entendemos que as
criangas que Ffizevam parte do presente estudo, estio distantes
desta possibilidade, uma vez que 0 que € exigido delas € exata—
mente © ni3o sentir. o nio discutir €. ronsequentemente o nfo
agirs ©O nRo pensars ficando distantes de uma Educac¢io para a au~-
tonomias para & liberdade.

Nas inumeras situacOes emocionais analisadass vimos que

gquando ndo passam despercebidas pelo professors muitas recebem um
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tratamento inadequa#e; prevalecendo uma linguagem opressora que
se traduz num fezdback prejudicials por desprezar a atividade do
sujeito que € essencial ao processo de aprendizagem da Educago
Fisica Escolar. -

Tendo-se em vista a construcio de novos conhecimentos,
conteitos € valoress o papel dos professores € nitidamente marvrca-
do poy ums atitude repvodutivista & controladora deste processo
de apvendizagem. 08 que tém as habilidades motoras desenvolvidas
¢ aderem ao gue € i1mpostos estfo com suas participagdes garanti-
dasi os demaiss que justificariam ainda mais a  importincia da
atuacio docente, estBo relegados & "sorte”i é como se vissemos as
teorias evolucionistas de Davwin & Kimurs aplicadas ao pyocesso
educacional.

Reforgada nas criangas. que agem ¢ reagem alegre ou
tristementes dependendo das condi¢des de aceitacdo ou nfoc pelo
grupos = disecviminagBo apresenta-se comp desprezo a um  investi-
mento nos aspectos gque poderviam estar concorrvrendo pava a formagio
de uma consciéncia critiéa tde Jue todos os componentes de um gru-
po 830 importantes. pois se completam em suas diferengas. o que
pode proporcionar um ambiente harmonioso, propicio & troca e
construgio de experiéncias humanss que visam 3 supevacio de si-
tuagcoes limites e, consequentemente ao progresso do grupo. Ao
contrarions prestam—se & inseguranga £ 30 embate destvutivo e pre-
conceituoso dos individuos.

A forte tendéncia a reproducic do modo como as relagdes
humanas costumam se apresentar: competitivo. indifevente. opres-—

sors discriminadors com a referéneia colocada no Yeoutro” su  num
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objetos, & ndo em si préprio, enfatiza o kardpower, a relacio de
alteridgde em detrimento da a¢8o interiormente motivada, da valo-
rizacﬁc_dﬁﬁ subjetividades e intersubjetividades.

“ Uma Educacfo Libertadora enseja o florescimento espon-
tineo do ser humano € 3 vealizac3o de todas as suas potencialida-
des, vigovando o principio da libevdade e do interesse. Portantos
raberia aos professores viabilizarem esta situacios. como um limi~
te ético da sua atuagfo profissional,

Gueremos acreditary no entantox que este desacevto pro-
figsional € fruto de um desconhecimento do docente a respegito da
importincia dos aspectos emocionais envolvidos no processo  de
aprendizagem que gstes orientami bem como da falta de auto-conhe-
cimento e de uma consciéncia criticas ou ateé mesmo de pressdes
inerentes ap ambiente de trabalho, Fois: de cevto modo, eles mos-—
tram-se abertos & criticas tanto que concordaram em participar
deese estudo.

For estes motivoss bem ctomo por compreendery que, assim
Como és alunos, os professores também estio expostos as influén-
cias do meio. aos ataques das ideologias veiculados pela midi=.
sugerimos gque busquem uma atualizacio profissionals, bem como
reinvindiquem a assessoria de um supervisor educacional no local
de trabalho.

For fim: & Educag¢Bo Fisica, vista como disciplina do
curriculo escolar. evidencia-se como uma fonte inesgotavel de si-
tuachbes emocionais, propiciadas pela natureza propria as ativida-
dess veforgadas pelo contato proximo na relaclo professor—-alunos

vregido basicamente por suas emocdes manifestadas do inicio ao fim
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das 3aulas. Como um todo, indmeryos aspectos intringsecos aos indi-
viduoss bem comp an processo de aprendizagems s observados aten—
tamente, permitiviam a adocdo de procedimentos dididtico-pedagdgi~-
ros como catalizadores das situagBes emocionais para 0 sucesso do
proceeso de aprendizaasem da Educacio Fisica Escolar.

Diante do exposto. apeoiando~nos numa visio sistéEmica
qui  procurd considervar todas sz infludncias sobrye o ambientes eg-
colar em  reliacgio & formacio do educando. assumimos uma  posigio
cducacionsl do tipo "wei-j3i" = apelamos fe instituigdes voltadas
pava = Fovmagdo e mtunlizaglo profissional em Educacio Fisica e
areas atfins. bem comn faquslss gue 3 ofevecem vegulavrmente ©m s&uUs
curviculos £ progvamace £ também zos profissionals especialistas.
quig dediguer meRiov atengio 3 divulgasdo e confvontacio dos sepac-

tos abordados nesta pesguisa.



REFERENCTAS BIBLIUGRAFICAS

ASSHAMN, Hugo. (4993}, A Corporeidade como instfincia de c¢ritérios
para 3 FEduca¢io. Palestya de abertura do IV Simpdsio Paulists
de Educagio Fisica. Rio Clares P4 de maio.

BALLY. G. (1984). & visH3o bioldgica. In: Balluy., 5. El jusgo como
expression de libevtad. HMexicos Fondo de Cultura Economicas
w55 E .

BALLY, 6. (i986é6). tenotiro 9 genotipo. idems idem. p.&9-74.
CAaPRa. Fritjof. (198287, 0 FPonto de HMutscio. $5c FPaulos Cultrix.

CECOHINI . (499413, o e e o e e Ty D LRI, A
et al. Psicoleogis e Pedagogis: kases Psicologicas da Aprvendizs—
gem € do lesenvolviomento, S.Faulo,. Ed.Morzes Ltds.

CHARNGEUX . J.F. (1991). antvopogénese. Ins Changeux,. J.F. 0 homem
neuroanal, Lisbhboan. lom Guixote, p.BESIi-P72.

CHIARDTTIND, Zélia ke (19843, A Teoris de Jean Pisoet e 3 Educs-
cRo. I FENTEADD. B.M.A. (Ova.}d. Feicologia & Ensino. SEo Fzu-
1o FPapelivros.

Havis, Clauwdia e OLIVEIRA, Zilma. (499¢). Fsicologia na Educagfo.
S50 Faulos, Ed.Cortez.

GEJOURS. Christophe. (17B8). 0 Covpo entye & Riologiszs e 2 Psica~-
malise. Forio Alegres Avies HMedicas.

e HARCO. A, & JUNQUEIRA.: F.C. (19293}, Lifeventes tipos de in-—-
Fluneocias sobre 3 motivagcd3o de cviancss hums iniciagio despor-
tiva., In: FPICCOLO. V.L.N, (Org.). Educacio Fisica Escolsr:
Sery...0u ndo ter? Campinas. Editora ds UNICAMP.

DOMINGUES . Maria Hevminia M. (1985) A Escolm de Primeivo Grau!
Fasgagem da  quarta parva 2 quinta série. 580 Paulo. Tese de
Niputorado. Fontificia Universidade Catdlica de S.F.

FARACHE. Leila ¢ colaboradores. (i984). D Existencialismo. {(Mono-
arafia de HMestrado). Rio de Janeiros Faculdade de Educacio-Uni-
vevrsidade Fedeval.

FERRAZ, JoRo de &. (198¢). Compreencsio Fenomenoldgica das Emo-
gOegs. Limeiva. Letvras da Provincia

FREIRE, Jo3o B. (198%9). Educagio de Corpo Inteiro. Teoria e Fra-
tica da Educscio Figica. S350 Paulos Scipione.

GEERTZ, Clifford. (i989). A Interpretagio das Culturas. Rio de
Jangivro. Ed. Guanabara Koogan.



145

GEMLEN, #&vynold. (1973, Motyvicidad adagquivida y motvicidad hereda~-
da . In: Gehlen, Arnold. Ensavyos de Antropologiza Filosofica.
Santizago de Chile, Editorial Interuniversitavia, p.i56-158.

GESELL, avnold. (1977). & Lrianga dos 5 aps 4€ aAnos. Lisboa, Fu-
hlicagles lom Quiwxote.

GILLIERUN, Chryisting. (49924, 0 Professor enguanto pesquissador
climico. Confevéencia do Depavitamento de Fsicgologisz Educacional .
2RSS Froutdade de Dducaglo-~UNICaAMP

SJamew . ULF9€) 0 Caoszx . Rigo de Janeirvoe, Lamous.

T : soE 5 P e e e mp pee e . C U per i pe g e . e . N : s e
PR, moLbl i AawY@ . 11 o movvasog oo Flemings . rdem . Ldem. =R R
4 oy s i oad e ot
(497 E: 1wl RAD
f
. LT e Ve oy
: i # i
L

P TP PR e T L o SR e D
[ I “ o Eye do Softepower & das Fi

Fevista Tevcedivs Ciwvilaizagic, jan., 8841, 3i-7.

{2988) Darwin Fn

: G

nERECLmEnTO

Hases

outros . L1994, Psicolouin ¢ Fedagouis
to. Bap Faulo,

apvendi

Sl
g
i

14

t
=
g

e
.
L
.
m
it
m
3
£,
£

]
<
i
=
T3

s

MaRInNGg JuNIDE, Raul ., (1975). Figiologiz das Emogdes. Intvodugdo &
Neurolosgsis do Comporviamento, Anatomia e Fungdes do Sistema Lim—
biro. 8%g Faulo, Sarvier.

MaRTING, SJoed e BIDUDD, Havias éparvecids . (498B%: . A Fesgulisa
Gualitataiva e€mr Fsivoloois. Fundamentos & Recursos Bisicos. SF,
Fg . FMovags

MELLD, Guiomar HNamo (1%74). Constyrugio de wum  Instrumento para
Avaliagio de Competéncia do FProfessor poy meio da Dbservaglo da
Interacio Professor-aluno. [issevtaglo apresentada como exigén-—
cia  parcial pava obtengio do titulo de Mestve em Fsicologis
Educaciconal. Saop Faulo, FULC.



146

MOREIRA, Wagner W. (i984). Educa¢do Fisica na Escola de 4 Grau,
ia. =8 4a.séries. Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte,
7{2), 75-79,

MOREIRA, Wagner W. (i%991). Educag¢8o Fisica Escolar. Uma Abordagem
Fenomenologica. Campinas, Fditova da UNICAMF.

MOREIRA, Wagner W. (1{992). Educa¢ho Fisica & Esporte. Perspecti-
vas pars o Século XXI. Dampinazs, Papirus.

HMORGAN, Clifford T. (1977, Intyvodugio & Fesicologia. 880 Faulo,
Mo Graw-Hill.

MOWLY ., G.J. (1973). Psicologia Educacional. S&o Fauleo, Pipneirs.

FaRlLERAS, Fou {4987, Perspectivas pava una Educacidn Fisics Mo
devrna. Andalucia, bUnisport Sndalucia.

FPENTEADD, Wilme M. &, et 21 (49841, FPogicoiogisz & Ensing. 53o Fau-
lo, PFPapelivros.

RE 2N, A oM. (419%8) . Uancepclo Fenomenoldogics de Educagio SHEn
Fawia, Fd.Covies:. Autoves goeooindos.

ROOHA, Evothildes MEB. dae (1984, 0 Processo Ensino-aprendisagen
Modelos & Componentes. In: PENTEADD, W .M. & (Org 3}, Fsicologia ¢

Ensino. SH%o Faulo, Fapslivios.

SERGIO, Manuel . {(198%). Hobtricidads Humans. Uma Nova Cifncia do
Homem . lLisboa, ISEF.

SINGER, R N, (1973 . HMotory Learning as & Function of Ags zand Sex.
Iin: G. Lawrence Ravick (ove.)Y. Flysical aActivity . Human Growth
and Development . New York and London, Academic Fress.

VENANCIO, Sonidis M. D, (4A9923 . 0 Covpo na Educagio Fisics. Ums Fa
ODouilts. Campinzs, Frogeto de Tese, UNICAMP.

et
o
af

UYGOTSKY, lev €. {i9%1). aApvendizagenm & Desenvolvimento Intelec—
tual na ldade Escolar. In: LURIA, A&, ¢t al. Fsicologia & Peda-
goOgis: RFases Fsicoldgicas da Aprendizsgem € do Desenvolviomen-
to. 8.Faulo, Ed. Horaes Ltda.

WITTER, Gevraldina P, (192843 . FPsicologis Educacional: Base & Ovi-
gem da Fsicologia do Ensing. In: FENTEARDD, W.H. & . (Org.). FPsico-
logia ¢ Ensino. S5Eo Paulo, FPepelivros.



