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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivoe analisar, a
partir da teoria, legislagBo e pratica do professor, s

problemética da avaliac8o da aprendizagem em Educac@o Fisica

ng escola de 12 grau. O método utilizado neste pesquisa foi
construido pelo autor e orientador do trabalho, baeeado noe
sutores: PIOVESAN (1978 a,b), SOUZA (1988) e SCRIMSHAW e
HURTADO (1990). As etapas e procedimentos utilizedos foram :

1 levantamento Dbiblicgrédfico onde procurouv-se fazer a

revisag analitica da literatura sobre avaliagBo da
aprendizagem stravés de consulta & livros, artigoe,
dissertacbes e teses; 2 levantamento da legieslacBo e de
tépicoe gque apresentavam indicadores guanto & concepglo
subjacente de avaliagBo da aprendizsegem.; 3 levantamento da
pratica do professor em 10 (dez) escolas da rede piblica
municipal de Camplinas. Com esgse procedimento, buscamoe
explicitar as condigdes histéricas gque determinaram &as

praticas de avallag8o em EducacBoc Fisica.

No Bmbito da teoria verificou-se s énfsse na avaliac8o
dentro de uma abordagem técnica, com o usc de Lécnicas,
andlise e tratamento does dados orientados por paréametros
guantitativos, com fins classificatério, seletivo €

comparativo.



A legislagay tem como referéncia fundamental a aptidEo

fieica e tem como critério de avaliacBo a freqgliéncia ae

auvlas.

A prética do professor leva em consideraclo as esuas
experiénecias em sBala de aula e alguna aspectos da
legislacl8o. A teoris da avaliacBo em Educacd8o Fisica nio é

significante na pratica do professor.



SUMMARY

The purpoese of this thesis was to study the theory,
legislation and teacher s practice relating to the process
of evaluation in Physical Education in high school. The
method used in this research was developed by the author and
advisor of this work based on PIOVESAN (1878 a,b), S0OUSA
(1988) and SCRIMSHAW and HURTADO (19880). The procedures and
intruments used were: 1 literature review on evaluation of
Physical Education trough search on books, Jjournals,
dissertations and thesis; 2 legislation review on the
matter studied; 3 the teacher s practice was studied in 10

(ten) public schools in Campinas ~ 88; Pauls. The data were

analyzed under a historical perspective.

The theory review showed an emphasis in gquantitative
researches in the last ten years. The main goal was to

classify, to select and to compary groups or populstion.

The main focus of legislation was the developing of

physical fitness. The legal ecriteria to evaluate the

students was the attendance in classroom.



The c¢riteria used by teacher’s to evaluate their
students were based on their experience in the classroom and
the criteria established by the legislation. The theory of
evaluation in Physical Edication was not significant to the

teacher '8 practice.
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CAPITULO I

INTRODUCAO

A literatura da érea de avaliac8o em Educa¢Bo Fisica,
recomenda & sua prética de scordo com os objetivos do ensino,
isto é, gue se deve medir e avaliar agquile que fol objeto de
ensino. Em outras palavras, o conteido da avaliagBo deve ser
relative 8o que fol ensinado, gque por sua vez deve ser

relacionado a0s objetivoe do ensinoc.

Em EducacBo Fisica, a avaliacB0 tem se constituido num
problema para o professor. Recentemente ela tem 8ido
guestionada, tem gerado insstisfacBo entre os educadores que

muitas vezes se véem sem respostas.

Esta insatisfac8o, percebida inicielmente na préatica

didria das sulas de Educagdo Fisica, tem levado salguns

professores € pesquisadores a questionar o processo de

formag8o profissional, que na sua maloria nic atende com

propriedade &s gquestdes da avaliacBo.

Estudos recentes identificam problemas tais como: as

limitacdes apresentadas nag explica¢fes tedricas sobre a
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avaliaga, 4u aprendizagem em EducacBo Fisica, e ainda por se

buscar esse entendimento & luz de paradigmas tradicionais,
insuficientes para a compreensdio desse fendmeno educativo

numa perepectiva mais abrangente.l

E recente o aparecimento de textoes gquestionando os
paradigmas predominantes e chamando & atenclo para

alternativas metodoldgicas.

N&c cbstante © avango expresse por eseges indicsdores,
ainda pBo poucoe o8 trabalhog que sbordam essas discusabes

mals complexas numa vis&o critica.?

A literaturs, numa visfo critica da &drea, nos leva &
considerar que as pesguisas desenvolvidas a partir da década
de 70 tiveram maior enfogQue num carater biolégico e
peicobiolébgico. Além disso, num grau de fundamental
importéncia pars ser mencionado, & formac¢Bo do profissional
tem falhado quento ac desenvolvimento da critica. A &nfase no

processo de forma¢Bo profissional tem esido voltasda pers a

Wer a esse respeito COLETIVO DE AUTORES, p.98.

“Destacamos os elementos deste critica nos seguintes autores:
Joxo Faule Subird MEDINA (198%), Vera Lucia Costa FERREIRA
(1984), Apeldédnio Abadioc do CARMO (1987), Ademir GEBARA et
al. In: S5olange C. E. FPASSOS (Org.) (i1988)., Faulo
GHIRALDELLI JUNIOR (1988), Valter BRACHT (1989), Carmen
{Lhcia SOARES (1990), Rossana Valéria Souza e SILVA (1990},
NAdia Maria Pereira de SOUIA (1990), Francisco Mauri de
Carvalho FREITAS {1991, Mauro BETTI (19%1), Lino
CASTELLANI FILHO (1991).
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atuaglp no esegundo grau e para o eistema deesportivo
competitivo de alto nivel. Este quadro da situacBo tem sido
atribuido as influéncies advindas do sistema militar e do

pensamento médico higienista no Brasil.

0 "modus operandl” da avaliacio em Educacio Fislca esta
atrelado & concepgles tedricas da érea, que por suas vez estlo
relacionadas & concepglo tebrica, formaclBo e organizacio de

uma sociedade.

Na presente pesguisa pretende-se estudar ag concepcbes
tebricae, & legiplagBo e & pratica da Educec8o Fisica que
podem explicar o processo de avallacBo da aprendizagem
utilizada pelo professor de EducagBo Fisgica, no ensino do 19

grau.

Este estudo n8o se limita & apresentacBo de dados
especificos eobre avalisg8o. Acreditamos gque sua malor
contribulcic esta na metodologia e no instrumental
utilizados:; donde se conclul sobre a sus importéncia dentro

dos estudos sobre mvalisacgho.

Q0 método wutilizado para o desenvolvimento desta pesquisa
foi beeeado nos seguintes sutores: BOUSA (18886), no gue se
refere & configuraclic da pesguisa nos seguintes aspectos:
a teoria, & legislacBo e & pratica do professor; PICVESAN

(1878 a,b), no gque ese refere & construglo ldégica dae relagles



objeto, variaveis, categorizaca, ¢ técnica; SCRIMSHAW e

HURTADO (1830), nas seguintes técnicas: entrevista,
cbservacBo e a conversa. 0O roteiro de snédlise do planc de
ensino fol sadaptade do roteiro de andlise de programas
proposto pela equipe de didatica do Departamento de Educacso

da Pontificia Universidade Catdélica do Rio de Janeiro PUC/RJ.

0 texto foi organizado em sete capitulos: o primeiro

capitulo explicita o referencial tedrico utilizado na

construgho do objeto.

No segundo capitulo delinesmos o procedimentos
metodoldégicos. Destacamos, neste capitulo, 0 roteiro

conetruido para a anadlise e produc8o cilentifica.

O terceiro capitulo é dividido em duss abordsgens. Na
primeira abordagem, recuperamos o contexto scbre ss condigdes
da avaliacgko da aprendizagem no seio da sociedsde capitalista
e as principais repercussfes no meic escolar. A segunda
abordagem se refere & avalla¢Bo da aprendizagem em Educsacio
Fisica, recuperando o8 principeise fatoe conformedores do

contexto, possibilitando uma posterior compreensfio do objeto.
A definic8o de avaliacBo, a natureze da avaliacBo, e as

funcfes de avaliacBo, sio algune dos topiceos tratedos neste

capitulo.



No capitulo quatro, o cobjeto de estudo & abordedo sob o
ponto de vista da legislag8s, procurande desvelar as

concepgtes subjacentes aos textos legails.

A pratica avaliativa desenvolvida nas aulas é tratada no
capitulo cinco. As condigdes de trabalho do professor e as
concepglies sobre avaliacBo da eaprendizesgem, sBo alguns

enfogques tratados neste capitulo.

0O capitulo seis estabelece um confronte entre a teoris,
a legislagso e & pratica do professor, para que se tenha uma

vigBo de conjunto dog principais elementog gue integram o©

processc de avaliaclo.

No capitulo sete s3¢c spresentadess s conclusles e
sugeridas alternativas para melhor compreensfo das concepedes

de svaliacg8o.



1.2 OBJETO E OBJETIVOS DA PESQUISA =

0 objeto da pesguisa foli o estudo da avaliag8o da
aprendizagem em Educa¢Bo Fisica no 12 grau, o qual foi

delimitado da seguinte forma:

a) a produg8Bo do conhecimento que pode estar

influenciando a préatica do professor de EducsagBo Fisica:

b) estudo da legislac8o que normatiza a avaliacBo em

Educac8o Fisica;

o) estudo do planejsmente e prédtica de savaliascho
pelo professor de EducagBo Fisica na escola de 19 grau, de 58

a B2 série na rede piblica municipal de Campinas.

Oz objetivoe da pesgulisa foram:

a) gerar informacdes sobre a legislac8o, a teoria e
a préatica da avallacBo da sasprendizagem em EducecBo Fisica,

com enfoque no 12 grau, visando um diagndéstico da slitusaclo;

b} oferecer psubsidios, tendo como referéncis o

estudo realizado, em dois niveis a saber:

=0 termos obieto e objetivo foram utilizados de acordo com

PIOVESAN (197%a), onde o objieto se refere ao que sge
pretende conhecer através da pesguisa, ou 0O que val ser
pesgquisado,. Objetivo, significa o que se guer atingir com a
pesquisa; o0 mptivo gque a determinou, D seu alvo.



1 sadministragsc publica, no que se refere A&

organizacBo e atendimento de mudangas no gquadro da situacgho;

2 sugerir pontos relevantes em avaliac8oc da

aprendizagem para serem tratados nos programas de formac8o de

profissionais nos cursos de Educacghio Fisics.

As Justificativae para & realizacBo do presente estudo,

foram basicemente de trés ordens, a saber:

a) Justificativa de orden epilslemoltgica.

No Brasil, os estudos a respelito do desenvolvimento do
conhecimento em EducagHo Fisice tém merecido mais atencio,
embora a quantidade de +trabalhos produzidos seja reduzida.
Observa—-se também wum pegqueno avango noe estudos € pesguisas

na &rea de avaliaglio da aprendizagem em EducacBo Fisica.4

A produglio do conhecimento reflete tendéncias tebricas.
Os procedimentoes adotedos em aulas, por sus vez, passam  por

pressupostos depsas tendéncias que 8&0 corporificadas

R respeito da produgB®o do conhecimento em Educag®o Fisica,
ver estudo de Alfredo Gomes de FARIA JUNIOR, Produgl3o
cientifica em Educagdo Fisica no Brasil, no periodo 1973~

1978. Do mesmo autor, ver a respelto dos estudos sobre
Avaliagio em EducagXo Fisica, as seguintes obrac:
Fundamentos pedagégicos I, 1986; Quest3o da avaliag¥o em
Educac®o Fisica e esporte. In: 11 Simpdsio Faulista de

Educagdo Fisica, 1989.



no interior dos cursos de formagca, de profissionais, conforme

observam GHIRALDELLI JUNIOR (1988), BRACHT (1989), SOARES
(1890) e CASTELLANI FILHO (1881).

A aveliaglioc da saprendizagem em EducacBo Fieica &,
portanto, uma &drea do conhecimento gue busca a relacBo do
homem com & realidade material, na &a¢8o reciproca entre o
individuo e o© mundo, sendo imprescindivel & sua apreensfo
para o exercicio profissional, em qualgquer um dos ramos de

atuacio ~ licencilaturae ou bacharelado.®

0 eesetudo da avaliac8c da aprendizasgem é fundamental no
processo de formagl8o de profissicnais e por sua vez, reflete
tendéncias tedricas que merecem ger melhor compreendidas e

ensinadas nog cursos de Educacho Figica.

*HBtualmente, segundo orientagbes cficiais do Conselho
Federal de Educacio (Parecer N2 215/87 CFE) e o gue vem
sendo adotado no  Brasil, distinguen—-se duas 4&reas de
atuagso do profissional de Tducag¥o Fisica: uma
possibilitada em cursos de licenciatura, €& wvoltada a0
exercicio profissional junto ac sistema de ensino de 19 e
28 graus, e a outra possibilita a atuago profissional

junto a area de estudos especlializados.



b) Justificativa de ordem pedsgédgica.

Do ponto de vista da pertinénecia do trabalho, o tema

sobre a avaliaglo justifica-se por ser um problema que atinge
a rede de ensino de maneira genersalizsda, e tem sido pouco
coneliderada conforme vem sendo tratada no interior da escols.
E multo lmportante que as varias Areas responséveis em alguma

insténcia na escola, por t{rabalharem ocom o conteudos
escolares, se debrucem sobre a questd, da avaliacBo por

conglderarmog gque ela & uma categoria fundasmental dentro da
escola. Até mesmo, pode ser considerada mais importante gque a
categoria dos contendos, a medida que ela moldura o acesso ao
contetdo. A formas como e conduz a avallagBo dentro da sals
de aula, passa a sger relevante até mesmo para o aluno
permanecer dentro da sala de aula e poder acessar o contetdo

que esté sendo veiculado pela escols.

A avallacBo tem implicaces ideolbdgicas das mais sériss.
Ela funciona como uma espécle de controle de qualidade que,
em especial na escola de 12 grau, vel fazendo uma trisgem
sobre o© grau de gualidade com que o aluno incorpora certos

valores, certas atitudes. A avaliacBo, portanto, nBo & apenas

uma gquestBo técnica, ela tem uma interface muito grande com
og aspectosg ideoldgicos da préatica da salas de sula e da

eacola.
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0 estudo da avaliagBo da aprendizagem suscita algumas
interrogegles, dentre elas, pode-se destecar o tipo de escola
que estd orgenlzade para atender acs alunos; de gue forma
esta escola pretende atendé-los; guais as concevcles de
homem, de educac8o, sociedade, de ciéncia, dentre outras
adotadae por esta escola; quais as metodologiss aplicadas e

como deveréd se comportar a avselilascgBo da aprendizagem.

De acordo com LUCKESI (1984), a atual pratica da
avaliacH8o educacional responde s uma pedagogia dominante, que
por sua vez estd a servico de um modelo social iguslmente
dominante, que genericamente pode ser ldentificado como

liveral conservador.

A doutrina liberal surgiu como Justificaetiva ao sletems
capitalista que, a0 defender a predominéncia da liberdade e
dos interesses individuais da sociedade, estabeleceu uma
forma de organizag¢8o social baseada na propriedade privada

dos meiocs de producho, também denominada eocledade de

clasges.,

Conforme a pedagogia liberal (tradicional) & escola tem
por func8o preparar oe individuos para depempenhar papéis
sociais de acordo com as aptiddes individusis. A &nfase no
aspecto cultural esconde & realidade dae diferencas de
classe, pois, embora difundida a idéia de igualdade de

oportunidades, é desconeiderada & igualdade de condi¢les.
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Segundo BAVIANI (1983), o modelo liberal produziu trés
pedagogias {(tradicionsal, renovada ou escolanovieta,

tecnicista), com o mesmo objetivo: "... sonservar a sociedade

na sua conflgurag8o.”

Em outras palavras, héd umsa preocupacBo em reproduzir e
congervar o modelo de socledade baseado no liberalismo. Este

modelo, no entanto, tem ocasionado problemas graves em
sociedades, principalmente nos paises subdesenvolvidos e
merece ser revisto para gque transforma¢ee profundas de ordem

politica-econdbmica-socisl posgam ocorrer na sociedade,

Inegavelmente a forma¢Bo e pratica dos profissionais de
Educacdo Fisica recebeu forte influéncis do modelo liberal. B
fundamental gque os profissionals se preocupem em estabelecer
uma pratica educativa gque seja compativel num contexto em gue

posegam contribuir para mudancas estruturais na sociedade.

¢) Justificaetiva de ordem antropolégica.

A antropologia por ter uma abordagem multidisciplinar,

tem contribuido com diferentes Areas do conhecimento humano e

maip recentemente na Educacly Fisica.

A presente pesguiss Justifice-se principelmente, pels

abordagem bio-cultural, em funclBo do grupo etério escolhido,



isto &, escolares de 58 a B& série, caracterizando as idades
de 10 a 14 anos aproximadamente. Pesguisas sob o enfoque bio-
cultural tém despertado o interesse entre os pesquisadores da

area (MALINA, 1983; FERREIRA, 1991, 1992 a,b).

A escolha desse segmento (58 a B2 séries) deve-me =ao

fato de que no Brasil, hilstoricamente estas Bey gz séries em
que os professores de Educaglo Fisica tém tido participacho

mais efetiva, desde a obrigatoriedade da Educacio Fisica nse
escolas de 19 grau. Além disto, esta fase é caracterizads
pelo estirfo do crescimento dos alunoe havendo, portanto, a
especializaclo das funcdes sexuais, da viabilidade
reprodutiva, das mudangas peicoldgicas decorrentes da
passagem entre a meninice e a vida adulta. Durante esta fase,
existe maior ativaclBo endéorina, egpeclialmente com B
liveracBo do hormdnio do crescimento gue impulsiona as
transformuoBes orgénicas. A puberdade néoc € um fendbmeno
simples. Tem implicac®es biolbdglcas, pelcolégicas e soclails.
A diferenca no grau de amadurecimento denominado de tempo de
crescimento, tem s8ido polémice principalmente a nivel

familiar.

Tempo de crescimento é uma expressfo que caracteriza a

diferenciac8o na fregiidncia da maturacgBo durante & puberdade.
Isto pignifica que slgumas criasncas amadurecem maie cedo,

outras maie tarde e outras nums fase intermediédris; €& um



tempo que caracteriza, portanto, ¢ amadurecimento cedo, médio

e tardio.

Do ponto de vista do trabalhc do professor de Educacsag
Fislca, esses acontecimentos 8Bo importantes levando-se em
consideracéo que o enfogue principal does estudoes nesta &res
diz respeito & avalisgBo da aprendizegem, com &nfase nos

métodos e técnicas onde os alunos sfo submetidos a medidas de

desempenho, que por sua vez estlo diretamente ligadas ae

diferencas do tempo maturacional, entre outros aspectos.

Esta € uma fase de grandes transformagles da espécie
humana -~ & fase do estir8o do crescimento, fase de grande
express8o génica e ontogénica da espécie humsna e gque
culturalmente tem eldo tratada de formes diferentee nas

diversas sociedades.

Apesar da expressiva quantidade de informacBo existente
sobre o assunto, ainda n8o estd claro o© mecanismo da
interac8c entre oe fatores bicldgicos, psicolébgicoes e sbécio-
culturaié na relaclio atividade fieica e crescimento e

desenvolvimento humano (MALINA, 1883).

Além do meis, o movimentce humano deve ser estudado sob
diferentes enfoques, tais como: motivacBo individual,
passando por experiénclias pegsoais ligedas &4 histéria de

vida, até questles estruturais, de ordem ebclic-econdmica.
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Este movimento deve ainda ser entendido pelo modo como a
cultura e a sociedade permeiam pelo poder, o querer e o fazer

dog individuos e grupos em suag atividades cotidianas.

Pretende-se, neste estudo, sabordar & avaliaca, g

aprendizagem em Educag¢Bo Fisica como préatica educativa,
levando-se &m consideracso também preasupostos

antropolégicos, sob a Gptica bio-cultural.



CAPITULO I

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesqQuisa, avaliacBo da aprendizagem em
EducacBo Fisica ns Escols de 19 Grau, fol caracterizada como

um levantamento e an#dlise do tema, A luz da teoris,

legislac8o e pratica do profeassor.

0 desenvolvimento deste estudo realizou-se através de
procedimentos que nos permitiram coletar as informaclies
necessérias para a construcBo e an&élise do objeto. O método
utilizado nesta pesquisa fol construido pelo autor e
orientador do trabalho, baseadoc nos autores: PIOVESAN (1878
a,b), SOUSA (1986) e SCRIMGCHAW e HURTADO (1880).

As etapas e procedimentos utilizados serfio descritoe a

segulr, ne seguinte ordem: levantamento bibliogréfico,

legislaglo e pratica.
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2.1 LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

A primeira etapa da pesquisa, refere-se a dados gerais
correspondentes ac levantamento biblicgréfico. Inicislmente,
foi feita a revisBo snalitica da literatura gue trata da
avaliacBo da aprendizagem no &mbito geral da escola. Foram
consultadas &as cbras de pedagogos e socibdlogos da educacgho,

para que se pudesse identificar a orientacBo sobre avalisgio

da aprendizagem, veiculada na literatura educacionsal.

Nz etapa seguinte, fol analisada a literatura especifica
sobre avaliacBo da aprendizegem em Educac¢Bo Fisica. Assim,
coletamos informacBes tebricas e identificamoe algumas
caracteristicas gerais e algumas tendéncias, com a finalidade
de conhecer, através da literatura, o objeto estudado. Foi
possivel identificar qual a concepcBio de avaliscBo da
aprendizagem veiculda pelos autores divulgados pela

bibliografia especisalizada.

0 levantamento e organizacBo daes informacdes especificas
sobre & avaliacBo da saprendizagem em EducagBo Fielces,
obedeceu & eselecBo de tedricos cujas 1ldélas vem sendo mals
freqlientemente velculadas no Brasil. Estes estudos serviram
para explicitar as& concepgles de avaliacBo por eles

difundidas.
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Foi delimitada a producso cientifica em avaliacBo da
aprendizagem em Educac¢8o Fiesica, a partir da década de BQO. A
escolha deste periodo deve-se ao fato de que & nessa década
que comegam & proliferar oes primeiros resultados da

implantaclo doe cursos pée-graduacho no Brasil, e por sua vez

o sumento da produclo clentificsa.

Textos analisados

Foi analisado o conhecimento J& construido, neste caso,
og livros editados no Brasil e gque consideramos estarem
servindo de paréBmetro na constru¢lo do conhecimento.
Analieocu-se também, documentos que pudessem expressar o
conhecimento em construg8o e circulagio sobre o0 assunto em
guestlo. Levou-se em consideragBo os artigos publicados em

peribédicos especlalizados, dlesertacles e teses.

a) Livros

Para caracterizarmos & produg8Bo clentifica em avaliacBo

em EducecBo Fisica, levamose em consideraclio os estudos de
FERREIRA (1984), FARIA JUNIOR (1887; 1988), S0UZA (1980) e
COLETIVO DE AUTORES (1992). Eeses autores estabeleceram em

seus trabalhos a8 concepeles de avaliagBo expressas na
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literatura atualmente em cilrculagns, e constatarsm que a

avaliacBo é entendida basiceamente como testes, medidsas e

baterias de testes.

A selecBo dos livros fol feita Junto eaos catédlogos
bibliograficos dap bibliotecas doe cursos de Educaclo Fiegica
das seguintes universidades: Univeresidade Estadual de
Campinas (UNICAMP), Universidade de S%o Paulo (UspPy,
Uniiversidade Estadual Paulista (UNESP}, Univereldade Federal
de Santa Maria (UFSM). Em consulta a 31 (trinta e um) livros,
foi possivel identificar &8s concepeBes sobre avaliascBo
subjacentes w08 texteos, ag 4&reas de que g2 originam ¢

conhecimento & og enfoques divulgsados nesses livroe.

Desse modo, procedeu-se & selecglBo de temas para qgue
pudessemos obter a matriz gque desvelasse as tematicas

privilegiadas.

No &mbito da anadlise dessa bibliografia, ldentificou-se
as concepcbes do conheclmento sobre avalia¢Bo em Educacgd8o
Fisica. Os8 textos foram sagrupsasdos de acordo com 08
pressupostos tebricos. Este procedimento nos possibilitou
estabelecer uma categorizacBo da producBo cilentifica
pertinente & avaliacBo, a qual fol dividida em cinco éreas de
concentracio a saber: pedagdgica, blolégica, psilcossocisel,

psicobiolégicae e técnica. O critério que elegeu 88 cinco
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dreas apresentadas fol o da fregiéncia com qQue os temas

aparecem nos livros.

Area Pedagdgica

Considercu-se como temae da dres pedagdgice agueles

relacionados a:

metodologias utilizadase em avaliac8o;

- tipos de avallaglo;

- paradigmas ds avaliacfo;

~ propostas de avaliac#o;

- teorie geral da avaliacHo:

- pressupostos politico-econdmico-social
determinantes da avalis¢8o;

- avallacBo do professor;

- avaliacBo do ensino;

- legislaclBo, teoria e préaticsa da avalilacBo.

A classificacBo da 4rea pedegbgica fol adaptada de
acordo com & obra dos seguintes autores: MATHEWS (1980),
FARIA JUNIOR et al. (1882), TEIXEIRA (1982), BRUM e REGINATO
(1983), FERREIRA (1984), GIANNICHI (1984), KREBS (1984),
FARIA JUNIOR (1886), SILVA (1887), GIRALDES (1ie87), KISS
(1987), BENTO (1887), FREIRE (1988) e COLETIVO DE AUTORES

(1992).



Area Bioldgica

1 Fatores Biolégicos:
1.1 antropométricos
.1.1 comprimentos
.1.2 perimetros
.1.3 diémetros
.1.4 composicl8o corporal

N

a) peso de gordura

b) peso Gsseo

C) peso muscular
d) somatotipo
1.1.5 maturacBo bioldgica
a) maturaglo esquelética
b) maturag8o sexual
¢) maturaclo scmaAtica
d) maturacBo dentéria
1.2 metabdlicos
1.2.1 processo anaerdbica
a) alatica
b) latica
1.2.2 processo aerdbica
1.3 neuromusculares
1.3.1 forga
1.3.2 velocidade
1.3.3 agilidade
1.3.4 flexibilidade
1.3.5 ritmo

1.3.8 equilibrio
1.3.7 coordenacglo

20
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Para a identificacBo dos trebmslhoe da drea bioldgica,
consideramos & classificacBo de ASTRAND (1880), MATHEWS
(1980), MATSUDO (1983) e MALINA (1891).

Area Pelcossocial

Considercu-se como temas da érea psicogsocisl os
seguintesa:

- personalidade;

- soclalizagto;

- relacionamento interpessoal;

-~ perceptlo subjetiva de esforco;
- nivel sbdclo-econbmico;

- nivel educacional;

- eptado nutricional;

- avaliacBo psicolégica;

- autoconcelto.

A claseificacBo da édrea pslicossocisal fol adeptads de
acordo com os sutores: MATHEWS (18B0), SANTA CATARINA (1882),
MATSUDG (1883) e GIRALDES (1987).

Area Peicoblolégica

Para & 4&Area psicobiolégica foram considersdos os

geguintes temas:
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- esguema corporal;
-~ habilidade motora;
— Percepgap temporal;

— egtruturaglo espaco-temporsl;

- aprendlzagem motora.

Para se chegar a essa classificecloc consultou-se os
geguintes sutores: MATHEWS (1880), SINGER (1880), FLINCHM
(1981), VAYER (1984), BERGES e LEBZINE (1987), GO TANI et

al. (1988) e DELAET (1988).

Area Téonica

Foram considerados como temae da &Area téenica o8

geguintes:

- biomecénica;
- rendimento técnico desportivo;

- estatistica e a construclo de escalas.

Eeta claesificacio obedece a8 geguintes putores:

MATHEWS (1880), MATSUDO (1883) e GIRALDES (1887).

O critérios gque levaram acog temas apresentadoes foram &

frequéncia com que aparecem nos textos, conforme a literatura

conegultada.

Para identificar as concep¢Oes subjacentes aos textos

sobre avalisacidc da aprendizagem, veiculada na literatura
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especifica & édrea de Educac¢Bo Fisica, tomamos como referéncia
89 (nove} autores (MATHEWS, 1880; BRUM e REGINATO, 1983;
MATSUDO, 1983; GIANNICHI, 19884; FARIA JUNIOR, 1986; BERASIL,
MINISTERIO DA EDUCAGAC, 1986; KISS, 1987; FREIRE, 1889;
COLETIVO DE AUTORES, 1882.), gue sapresentaram em seus estudos
dois critérios:

1 ter as propostas freglientemente velculadsas s nivel

nacional;

2 poder ser identificados em suss obras pelo menos

guatro dos reguieitos a ssber:

- definicao de avallac8o: apresentac8o de

como cada autor definiu o termo avaliag8o;

Procurou-ge nesses conceitos trés aspectos que pudessem
caracterizé-loe: a8 é&nfese, &8 flnalidade e o objeto da

avalliacho.

- natureza da avaliac8o: indicagéo dos
pressupostos norteadores de um programa da
avaliac8o, do ponto de vista de cads

auvtor;

Para &a andlise deste item, foram consideradoe doils

aspectos: as caracteristicas da avaliac8o e os pressupostos.
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- funge, . de avaliagBo: indicac&o dos
propésitos atribufdos & avaliac8o, pelo

autor;y

-  procedimentos de avallac8o: tlatagem das
diferentes formas de coleta de dados para
se processar & avaliaglo, indicadas pelo

autor.

Assim, de acordo com o entendimento sobre avaliaglo,
expresso nessa literatura (a avaliagho é entendida
bhasicamente c¢omo testes, medides e bateriss de testes),
procedeu-se & seleglo dos textos (artigos de periédicos,

dissertaclens e tesesn).

b} Artigos

08 &rtigos publicados em periddicos especializados,
foram selecionasdos tomado-se como referéncia a lista bésica

de publicacbes periédicas brasileliras sobre EducachBo Fisica.

Fol eanalisada s produgBo cilentifica em B periéddicos,

tendo-ge encontrado artigos sobre avaliaclBo em 7 deles:

REVISTA  BRASILEIRA DE CIENCIAS DO  ESPORTE, Colégio
Brasileiro de Cléncias do Esporte.



REVISTA BRASILEIRA DE CIENCIA E MOVIMENTO, S&o Caetano do
Sul, FEC do ABC e CELAFISCS.

REVISTA KINESIS, Santa Maria, Centro de Educaclo Fisica e
Desportos.

REVISTA MOTRIVIVENCIA, ©Sergipe, Departamento de EducagBo
Fisica.

REVISTA PAULISTA DE EDUCACAD FISICA, SBo Pseulo, Faculdade
de Educaclo Fisica da Universidade de S&o Paulo.

BOLETIM FIEP, FedersagBo Internacional de EducacBo Fisica.
REVISTA DA FUNDACAQD DE ESPORTE E TURISHMO, Parand.

REVISTA DA EDUCACAO FISICA, Maringd, Faculdade de Educac8o
Figica. Universidade Estadual de Marings.

Esses periddicos foram selecionados através de consulta
a catédlogos bibliocgréficos das bibliotecas dos cursos de
Educaclo Fisica das seguintes universidsades: Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP), Universidade de GSBo Paulo
(USP), Universidade Estadual Paulista (UNESP), Unilversidade
Federal de Santa Maria (UFGSM).

E possivel que algum periddico nagp tenha sido consultado
em todos o8 geus numeroe publicadoe devido a dificuldade de
identificd-loe e obté-los. Entretanto, fol garantida a

consulta de todos os niumeros do perlédico de malor produchBo e

circulac8o a nivel nacional - Revista Brasileira de Ciéncias

do Eeporte (RBCE).



¢) DissertacSes e teses

Para o levantamento de dissertacdes e teses utilizou-se
indices bibliocgrafico (particularmente, os Catédlogos de Teses
da biblioteca da Faculdade de Educac8io Fisica da UNICAMP,
biblioteca da Faculdade de Educac8o Fislica da USP e a
bibllioteca da Faculdade de Educag8o Fieica da UFSM). Em
relacBo a easse tipo de producldo sobre avaliagBo em Educac#o
Fisica, & pesquliea abrangeu o periodo de 1980 a 1992 (ano em

gue fol feito o levantamento).

Foi feita a tipificacto a partir as Ares de
concentraclo, rela facilidade de orgenizar 0B temans
estudados. O numerce total de dlesgertacbes e teses

consultadae fol de 91.

As pesquipse seleclionadas foram integralmente lidas e
analieadss, procurando-se identificar os programas 808 quais
pertencem, esuas Areas de concentracBo, ano de defess,
temAticas abordadas e quals o8 procedimentoe de testes,
medidas e avallecBo utilizados nae pesquisa. Isto implicou uma
lJeitura a partir de perguntse especifices sobre o texto de
cadas pesquisa, especlalmente nos capitulos referentes &

introduglo, metodologle e conclusdes.

Outre nivel de tipificagko foi feito a partir das Areas

de concentraclio pela facilidade de organizar os elementos
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-comuns  como temas estudados, a fim de identificar as
caracteristicas da pesguisa desenvolvida nss diversas é&reas
de conhecimento: pedagbgicsa, biolébgica, paicoassocial,

peicobiclégica e técnica.

2.2 LEGISLACAO

A segunda etapa compreendeu o levantamento relativo A&
legieslacBo que normatizse - prescreve orlentagdes e normaes - ©
modo de processar & avaliscB80c no sistema de ensino. Para a
realizacBo desse estudo, nos valemos dos textos legais (lLeis,
Decretoes, Pareceres, Resolu¢les, entre outros) referentes ao

asaunto, a nivel federal, estadual e municipal.

Além disso, procedemos & selegcBo de tHpicos que
apresentavam indicadores quanto & concepgBo subjacente de

avaliscBo da aprendizagem.

Para o enriquecimento das informacles, foresm analisados
tembém os documentos elaboradog pela Secretaria de Educac8o

do Estado de B8Bo Paulo e pela BSBecretaria Municipal de
Educaclo da cidade de Campinas. Eeses documentos apresentam

interpretactes scbre o sistema de avaliacBo como também a

fundamentaclo tedrica dee dieposicgbes normativas,



A legislacsc n#o apresentou, em seu texto, os
fundamentos que embasaram &a determinacBo do conjunto de
normas dela constantea. Entretanto, através da andlise do
material foi possivel evidenciar gqual a concepcBo por ela

defendida.

Com base em estudos de HEINILLA (1881) e SOUSA (18886),
foi elasborada a seguinte matriz analitica:
- definicBio de avaliacBo em Educac8o Fisica;
~ finalldade;
-~ guais o principios orientadores:
- como 8e realiza;

- o que & avaliado;

- quem € o responséavel.

As respostas pertinentes a eatas guestliien foram
encontradas na legislac8c a nivel federal, estadusl e
municipal. Para tanto, tornou-se necessiéria & retomada da
legislaclo numa perspectiva histérica, consliderando-se que as
tendénclas existentes em dada época podem estar influenciando

a pratice stual.

Para o estudo da legisleclio pertinente & Educacgio
Fisica, consideramoe como marco referencial inicial o ano de
1931, qguando houve a reforma do ensino secundério e a

implantac8o da EducacgBoc Fieica de forma eistematizada no
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curricule daes escolas secundéarias. Na época utilizou-se a

metodologla expresss no Reglmento n2 7 - o Método Francés.®

De acordo com as caracteristices desta pesquisa, foi

nossa intengfo identificar as linhas gerais gque orientam a
avaliaciao da aprendizagem em EducsagBo Fisica, e fazer um

estudo detalhado sobre a legislaclo pertinente 8o assunto.

Foram consideradas as informagles que fundamentam as
disposicles fixadas, gue, em suma, exXpressam a concepchbo
norteadora da avaliagfo. A sistemidtica de promoglio do aluno
como estd prevista na legislac8o vigente, & descrita

sinteticamente.

2.3 PRATICA
Escolas estudadas.

A coleta de dados foi feita em 10 escolas, dentre as 38
existentes na rede piublica municipal de ensino da cidade de
Campinas. A sBeleglo das escolas obedeceu ao processo de
amoptra casusl simples. As escolas foram numeradas de 01I(um)
a 38 (trinta e oito), sendo gue cada nimero correspondeu & um

caso da populacBo. A escolha de cada escola fol felta através

& Decreto N8 19,980, de 18/04/1931, displie sobre a
organizacdo do ensino secunddrio, foi publicado no Diario
Dficial de 04/05/1931,



da tebela de nimeros casuais. Uma andlise guantitativa e
gualitativa fol feita em cada escola estudsda a respeito da

pratica da avaliacag,

0 nOmero de escolas nfo chega & ser uma amostra
representativa do conjunto delae em Campinas e, portanto, n8o
hd inten¢Bo de generalizaer o8 resultados encontrados para

outras escolas.

Selecionsar escolas ao invés de professores tem a
vantagem de simplificar o estudo. Por outre lado, houve
dificuldade em levantar os dados preliminares sobre os 100
(cem) professores de Educagfop Fisica vinculados & rede
municipal de ensino. As informacles sobre as escolas foram

obtidas na Secretaris Municipal de EducscBo de Campinas.

A eptratégia e procedimentos para se sapreender as

informacSes foram feltss da seguinte forma:

— identificaglio e @selecBo das variiveis pars
estudo do objeto da pesquisa;

- categorizacBo das varisdveis segundo o8
critérios de pertinéncia, inclusividade,
exclusividade e mitua exclusividade.

A estruturaclo l6gica dessa etapa fol organizada segundo

PIOVESAN (1979 a,b) e SCRIMSHAW e HURTADO (18S0).



A terceira stapa do trabalho se constitulu de trés fases

que caracterizam o trabalho de campo nas escolas.

18 fape:

0 roteirc utilizado para & andlipe do plano de ensino

objetivou identificar a concepclip de avaliscBo contida no

planejamento do professor. Utilizou-se o roteiro de andlige
de programas propoeto pela equipe de Diddtica do Departsmento
de EducagBio da PUC/RJ. Buscou-se também, Iidentificar os
pressupostos tedbricos que pudessem estar embasando essa

concepgio.

28 fase:

Constou do estudo do conhecimento, opinifBo e vivéncia do
professor de EducacBo Figicsa aobre a avaliaglo da

asprendizagem na escola de 1© grau, de 58 s 88 série.

Embora o método desenvolvido por SCRIMSHAW e HURTADO
(1990), denominado -~ Procedimento Avaliativo para Pesquisa
Antropolégica Répida (PAPEAR) tenha sido elaborado para a

drea de gande, o mesmo fol adaptado pare o presente estudo no

que diz respeito &s técnicas de observaglc e conversa.



Un longo periodo de observagsy dos professores seria
ldeal para & apreensfo de suas atitudes em sala de aula,
entretanto, optou-se pelo método PAPEAR pelo mesmo ter como
uma das vantagens a realizaclo do trebalho de campo num prazo
curto, ou eeja, de quatro a olto semsnas. Para tanto, oe
autores do método apresentsm wum roteiro para nortear o
pesquisador no trabalho, sugerinde instrumentos e técnicas de
pesquisa, diferentes maneiras de organizar o processo de
coleta de dados e de organizar a informag8o obtida.
Especificamente, apresentan técnicas de entreviastsa,
converssacho, observac8o, observaclo-participante e grupo de
foco. Exemplificam modelos de perguntass e listaa de

controles.

Na pesquisa antropolégice utiliza-se com freqgiiéncia as
técnicas coonversa e entrevista, & medide gue o© pesquisador
entranha no emaranhado de significadoe provenientes de outras
socliedades ou grupce soclais diferentes do seu. E o faz
através de muita converea gue trava, duraente todo o processo
de conhecimento, com as pesscas que lhe podem fornecer as

chaves para a compreensfo analitica do universo que elas

construiram.

SCRIMSHAW e HURTADO (1980) nos proplem sistematizar tais
converesas, &através de gulas metodoldgicos para obhservagBo e

entrevistas, tanto formaie guanto informeis, mas de forme
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rédpida, desde que & cultura na qual se vai trabalhar n#oc sejsa

totalmente desconhecida do pesquisador,

As técnicas utilizadee na presente pesquisa foram:

observacto, entrevista formal? e converssa.

a) Observac8o

Foi realizada a cbservacg8o participante, para sapreender
informacdes que escapam nas conversas e entrevistes formails.
Cutro motivo para & utilizacBo desta técnica refere-se ao
fato de aque a observag8o cuidadosa dos eventos e
comportamento dd valiosos indicices n#o-verbals sobre o gue

egtd reslmente acontecendo.

As notas breves oriundas das observacdes foram
expandidas em notas de campo. Durante as vieltas foram
observados o8 sBegulintes aspectos:

- de que forma as a¢les do informente ge
comparam ao que & dito;

-~ como o professor se relacionasa com os alunos;

- como © contetido da aula & abordado;

como € distribuida a atenc8o do professor

entre o8 BlLunos;

74 entrevista formal fol organizada segundo FIOVESAN (1979
a,bl.



- significado de posiQoes corporais e gestoe do
professor {agsinalam calma, agitac8o,
impaciéncia, tengdo, chateaclo, interesse,
entre outros);

- 0 tom de voz do professor;

- contato fisico do professor com os slunos.

As observacdes foram realizsdas entre os meses de maio e
Junho, de segunde a sexta-felra pelsa manh8, durante aeg aulas,
com uma fregliéncia gue variou entre duas e trés vezes para

cada professor. Q professor nd3o tinha conhecimento prévio

sobre og dias em gue a escola gerias visitadsa.

b) Entrevista formal

Para o levantamento do conhecimento e opinides dos
professcres sobre avallacBo foram utilizados critérios pré-
estabelecidos. Para a selecBo dasg varidveis e caracterizacso
das meamas forem utilizados procedlimentos de scordo oom
PIOVESAN (1978 a,b). O formulédrio de entrevista fol testado

varias vezes para se obter umsa melhor adequacBo do mesmo A&

realidade estudada, procurando-se diminuir a influéneia do
peesquisador na escolha das varidveis e perguntas. 0Os estudos
preliminares realizados durante & fase de planejamento tém
por objetivo alcancar, na pesgulisa, og maiores graus de

objetividade.



Este aspectc pode ser melhor compreendido & luz da
antropologia cultural. As percep¢les dos objetos e dos fatos
sociais sBo condicionadas cultural e subculturslmente, de tal
modo que, o individuo ~ no camso o pesquisador ~ possa evitar
as bias. 0 pesquisador, em fungBo de asua especializacdo
profissional, egtd fortemente condicionado a perceber fatos e
fendmenoa de um ponto de vista clentifico. NBo corrigidas a

percepglo, nessas condicdes poderd levé-lo a bias, provocando

com isso distorglio nas suas percepgles.

As entrevistas foram reslizadas individualmente pelo
pesquisador, com © que s8e evitou as bias decorrentes das
diferencas individuais entre os entrevisisdores. Houve ums
fase preliminar onde entrevistador e entrevistado conversavam
sobre o objeto da pesquisa, sua finalldade e importéncla da
colaborag¢fo do entrevistado. Além dieso, visou-se obter =a
confianca e a bos vontade do respondente, proporcionando um
ambiente em que se sentisse & vontade e gue pudesse fazer
comentéarios, pedir esclarecimentos, dentre outros. Este

procedimento permitiu que tivessemos um contato direto com os

professores, eliminando o formaliemo e c¢riando condi¢Bes para
que se pudesse coletar informacles que representassem o male

fiel poeesivel & oplnilo deles.

Cada entrevista durou em média 30 wminutos, sendo

realizadas no méximo duas entrevistas por dia.



Durante a realizagss dae entrevistas, constatou-se boa
vontade e plena compreensfio dae questSes apresentadas. Os
entrevistados demonstraram grande interesse pelo assunto. Nio
ocorreu nenhum fato gque pudesse restringir ou prejudicar os
resultados da pesquisa. Assim, todos o8 convidedoe &
participar da pesguisa aceitaram; nenhuma entrevista precisou

ser suspensa; nlp se verificou nenhuma demonstracBo de mé

vontade, desinteresse ou displicéncia nas respostas.

& entrevists ol elaborada para coletar informacles
sobre & escola, informac¢des pessoais, informacdes sobre a
pratica da avaliac8Bo, informacdes sobre os procedimentos
adotados, informacBes sobre &8 concepeles dos professores, e

o entendimento desses professcores sobre a avaliacH8o,

As entrevistae nlo foram gravadas. Por isso, nos valemos
de mais um recurso pera a obtenclBo e confirmeclBo de

informesBes - a conversa.

c) Conversa

Segundo SCRIMSHAW e HURTADO (1890), dados importantes
também podem ser obtidos através de conversa informal
individual ou em pequenos grupos. Algumas pessoas se sentem
mais & vontade num ambiente informal, guando entas fslam mais

livremente.
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Desﬁé forma foi possivel dirimir dividses e obter do
entrevistado informagtes adicionais. Além disso, buscou-se
com este recurso identificar o que o professor pretende com
suas aulas, aquaie as contribuic¢bes das sulas de Educaclo

Fisica no processo de formag8o do sluno, qual o papel do

professor nesse processo de formag8o, & quals as relacgdes da

Educaclo Fisica com o contexto sociml, politico e econdmico.

38 fase:r

Foi caracterizada ©pela orgenizaglio e ansdlise das
informaglBes, através da descrigBo do contexto estudado
(escolas e professores) e pela interpretagio das informacles
coletadas no estudo de campo. Para s anédlise interpretativa
dos dados, foram wutilizadoes procedimentos de duas ordens, &

aaber:

a) Andlise de dados quantitativos, gue permitiu
identificar resultadose em termosz de médias, freqliénclas e

tendéncieaes.

b) Andliese de dados qualitativos organizados de
forma a permlitir o levantamento, ordenacBo e Bieiematizac&o
do conteudo, tanto does documentos quanto das opinides e
respostas doe professores nas entrevistas, observacdes e

conversas.



Desse modo, este capitule foil dedicado & apressentaca,

dos procedimentos metodoldgicos que foram wutilizadoe para

estudar a Avaliag8Bo da Aprendizagem em EducacBo Fisica, nae

perspectivas tedrica, normativa e prédtica.

2.4 RESUMO DAS VARIAVEIS ESTUDADAS

A avaliag80 da aprendizagem em EducacBo Fisica foil
estudada através da tecorias, legislaglBo e préatice com suas

regpectivas variavels.

Tecoria
Livros - concepgBesn aobre avaliagBo
- origem do conhecimento
- enfogques divulgados
Artigos - consulta a catalogos bibllogréaficos

Dissertacfes e
teses - consgulta a catdlogos bibliogréficos
- Programag & que pertencem
~ &reas de concentracglo
- ano de defesa
- tematicas abordadas

- procedimentos de avaliaclo



-

Legislagap

Critéricoe de andlise
o que € avaliac8Bo em EducacBo Fisica:

pare gue se realiza;

Leis, decretos

e pareceres

quais o8 principios orientadores;

- COomoc se realiza;

¢

0 que é avaliado;

gquem & o resgpongével,
Pratica
Analise dos plancos de ensino

Técnicas Critéerios

Observagag - de gue forma asg agles do informante

se comparam ao que é dito;

- relag8o professor-aluno;

- contendo da sula;

~ atenclio do professor com os alunos;

- glgnificaedo de posicdes corporais e
gestos do professor (assinalam calma,
agitac8o, impaciéncia, tensfo,
chatesgBo, interesse, entre outros)

- o tom de voz do professor

~ contato fisico do professor com os

galunos.

Entrevista - identificacf&o da escola

~ gervicos da escola
~ dados referentes ao professor
- dados referentes ao ensino

- o8 conhecimentos do professor

Técnicas Critérios de analise
Conversa - informacBes adicionais,

- identificar o que o professor pretends
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cOom suas aulas,

- quais as contribuigoes das aulas de

Educaclo Fieica no processo de formaclo
do aluno,

- qual o papel do professor no processo de
formaglo do aluno,
- a8 relacles da Educaclo Fisica com o

contexto social, politico e econdmico.

2.5 VARTAVEKIS ESTUDADAS E ROTEIRO DE ENTREVISTA

A segulr apresentamos a lista de varléavels seguldsas com

o namero da questBo referente sao formulédric de entreviasts.

Identificaclo
gquestio # 1 - numero da entrevista
questBo # 2 - nome da escola

gquestBo # 3 - endereco

Servicos da escola
guestio # 4 - servigos da escola

guestdes # 5 e 6 -~ nivel sdcio-econémico

Dados referentes ao professor

questBo # 7T - sexo

questBo # B idade

I

quest8o # 9 formacBo profissional

questBo # 10

I

tempo que leciona

guestio # 11 séries em gue leciona



questlio # 12
questBo # 13
questiio # 14
questBo # 15
questBo # 16
guestao # 17
questio # 18
Dados
questso # 19
questdo # 20
questio # 21
questBc # 22
questio # 23
gquesgtiio # 24
questiio # 25
questBo # 26
questBo # 27
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cargs horédria

gquantidade de turmas com Que trabalha
gquantidade de alunos com que trabalha
trabalha em outra escola

guantas escolas

carga horédris

exerce outras atividades

referentes ao ensino

definiglo de avaliscBo da aprendizagem
importéncia da avaliaghBo

fez avaliacBo no semestre

o que avaliou

relacB8o avaliacBo com aspectos maturacionais
diferencas maturacionais

para que serviu a avaliacio

o que faz com o8 resultados da avallacBo

dificuldades para reamlizar & avallacfo

08 conhecimentos do professor

gquestlo

# 28 - aguisi¢Bo dos conhecimentos sobre avaliaclo



CAPITULO I

RENDIZAGEM: A TEORIA

AVALIACAO DA A

3.1 CONSIDERACSES GRRAIS

A avallac8o da aprendilzagem no Brasil.

A avaliacgBo de aprendizagem escolar ganhou relevéncis no
inicio deste século, Junto a0 movimento dos testes
educacionais desenvolvidos por Robert Thorndike, nos Estados
Unidos, através da mensuragio des mudancas comportamentsais.
Esge movimento perdurcu nos primeiros vinte anos deste
século, resultando em testes padronizados para medir

habilidades e aptiddes dos alunos.

No EBrasil, o pensamento norte-asmericano comegou &
influenciar & tecoria acerca de avellacBo da aprendizagem no
inicio dos e&nos 70 c¢com &a publicecBo das obras de

MEDEIROS(1871) e VIANNA {1873). Outro exemplo estéd expresso

nos menuais sobre avaliagBo da aprendizagem orgenizados pela
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL {(1974) e por TURRA
(1975). Esses trabalhos foram baseados na obre de Tyler. Este
asutor iniciou oe seus estudos na década de 30 com vistas a

coletar dados do rendimento doe salunoe numa perspectiva



longitudinal, em relaglio & coneecucBo de objetivos
curriculares. O enfoque avaliativo deste estudo foil embagado
na avaliagfio por objetivos, inspirado no modelo filoséfico

positivistsa.

De acordo com & proposta de Tyvler, & svsallagBo esté

integrada a seu modelo de elaboracBo de curriculo, gue tem

por carscteristica o controle do planejamento. Nesse modelo,

a avaliag8o é entendida como medida e tem como bsaee de
sustentactio & validade, &a objetividade, fidedignidade e a

possibilidade de manipulacgBo matematica dos dados.

De acordo com estes autores, a avaliac8o da aprendizagem
& centrada no enfogque técnico, baseada em objetivos. Dessa
forma, deixam de considerar os seus aspectos politicos e

ideclégicos.

Na década de oltenta salguns autores pagsarsm a
demonstrar interesse pelo assunto, com © intuito de
especificar entre outros aspectos: & dimensl8c politica e
ideolébgica da avaliacBo da aprendizagem enguanto um mecanismo

intra-escolar que tem servido & discriminacBo e selecho

social.8

®n esse respeito, ver: GODLDBERG (1980), Luiz Bandeira de Melo
LATERIA (1980), orT {1983), Cipriano Carlos LUCKESI
(1984), Sandra Maria Zdkia Lian S0USA (198548), Marilene F. R.
SOUZA et al. (1989), Maria Helena S. PATTO (1991), Luiz
Carlos de FREITAS (1991).
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Apesar desses esfor¢os, atualmente grande parte da

producty cientifica relativa & avaliacBo ainda é& baseada em
testes e medidas. Isto tem se verificado também, na produclo

cientifica sobre avaliac8o na Area de BEducaclBo Fisica.

Achamose pertinente fazer esta breve introducBo sbordando
a msneira como a avaliagcBo entrou no Brasil e as
caracteristicas que ainda hoje perduram no sistema escolar.
Particularmente, estamos falando da avaliacBo gque =se
desenvolveu na area de EducacBo, mas hd de se entender gque a
Educac8o Fisica tem estreita relacBo com esta &drea do
conhecimento € por isso tem sofrido a sua influéncia de modo

marcante, inclusive esta pesquisa.



Importéncia da avallac8o da aprendizagem.

SOUSA (1986), destaca a importéncia da avaliecBo por ser
um processo que possibilite a busca da compreensBo da

realidade estudada, com a finalidede de subsidiar a tomsada de

decisio guanto ao direcionamento daes intervenctes,

MEDIANO (1887), coneidera a avaliac8o importante por
estar presente em todos o8 aspectos da vida escolar.

Justifica essa posicBo por estar nela embutidos, fatores
relacionados & promog8o e retengBo do aluno. 8Salients qgue,
este & um dos saspectos mals problemAticos na escola., Por
isso, considera como gquestles emergentes neste setor, a
conceituac8o, & falta de clareza e sgusg implicacBes na
préatica, & atribuicBo de conceltos e a diverslficacB8o da
pratica avaliative nas escolas, culminendo com o processo de
tomada de decisBo que passa pela promogBo, retencBo ou

clasgsificaclo dos alunos.

LATERZA (1880), manifesta & importéncia da avaliaclo
considerando-a& como elemento de intervengBo no processo

ensino aprendizagem:

"Dos problemas gque afetam o ensino de 3¢
grau, talvez o problema da avalisc8o seja o
gque permite um enfoque sob © malor mimero de
pontos de vists, uma vez gue nele interferem
diretamente todos os componentes do sistema
de ensino; desde as condigdes materiais, até

& relac8o pedsgdégica entre ¢ professor e o
aluno.”
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Os trabalhos de HEXTALL (1976), HEXTALL e BARUP (1877),

abordam & avaliacas tomando por base o contexto em que ela
estd inserida e os fatoree que a determina. 0Os autores citam
s importéncia da avaliaclio por ela estar a Bervicd de uma
pedagogia que nada mais é do gue uma concepgBo tebrica de
sociedade. Assim, ressalta que o exercicio da avalisc8o

escolar ndo estd acontecendo de maneira gratuita.

Nesta dimensfo, LUCKESI (1984) e DEMO (18987), nos dizem
gue a importéncia da avaliacBo reside no fato de gue els néo
é um mero procedimento técenico; ela € tesmbém politica. A
avaliaclio envolve um grupo particular de padrSes e valores
embutidos em uma estrutura econdmica particular e ordeh

politica.

Nesesa perspectiva, FREITAS (1991), ressalta a
importéncls do estudo da avalilac8o da aprendizagem por estar
nela expressa, fortes conteddos ideclégicos, gue sBBo
colocadoe em préatica através das diferentes formas com que o8
procedimentoe avaliativos se apresentam Junto a projetos

histéricos de socledade.

Esses estudos apresentam criticas, segundo as quais a
escola é um inetrumento de discriminac8o social como garasntis

do funcionamento do sistema capitalista. Insistem no fato de

gue a escola expressa, no seu interior, as contradigles e
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conflitos existentes na sociedade. Essea conflitos se
concretizam através dos contetudos ministrados, nas
metodologias e em cardter mals aprofundado, no tipo de

avaliacdp utilizada.

De acordo com esges conflitos, € citada a falta de
atendimento sdequado sos alunos que dependem exclugivamente

da escola para se apropriarem dos conhecimentos wvalorizsdos

em nossa socledade. Esses conhecimentos s8o pré-regquisitos

para outras formas de participsacdio social.

3.2 EDUCACARO E SOCIKDADE

A avalliac8o da saprendizagem €é pautada por um projeto
pedagdbgico gue visa consbruir resultados previamente
definidos. Logo, a avaliacBo subsidia decisBes a respeito da
sprendizagem dos educandos, tendo em vista garantir a

qualidade dos resultados daguilo gque é construido.

Por isso, ressaltamos que o0 seu estudo requsr o

delineamento do projeto pedagbglico Que a articule.

B imperioso esclarecer o sentido gue a8 avaliagBe da
aprendizagem vem assumindo no cotidiano escolar, para a
andlise e possivel redirecionamento do préprio projeto

pedagdgico vivenclado na escola.
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Para dar conta dessa tarefa, nos valemos dos trabalhos
‘de autores que tém ese dedicado a trater da asvaliagay 44

aprendizagem de forma critica, objetivando desvelar seus

fatores determlnantes.

0 estudo da construglio do conhecimento em AvaliacBo em
Educac8o Fisica no Brasil, nos coloca <como necesesidade

metodoldgica, & discussBo numa concepcgfio presgentista, ou

seja, em um ' presente projetado sobre o passado”’, SCHAFF
{(1987). Com efeito, visualizaremos o nosso objeto de estudo
inserido no contexto do gual é parte. Essa opcBo metodolégica
fundamenta-se no entendimento da realidade numa visfo de
totalidade em que os objetos singulares, como elementos que
complem easss totalidade, encontram-se relacionados com o©

todo.

Consideramos witel discutirmos alguns aspectos
relacionados & recuperag¢Bio do contexto maie abrangente gue
envolve 08 problemes gue determinaram & producBo do

conhecimento em avaliacBo da aprendizagem em Educac&o Fisica.

Para o resgate desse contexto fol necessirio acessarmos
alguns elementos determinantes desee processo. Assim, neste
capitulo pretende-se caracterizar o processo de trabalho na
sociedade capitalista, ainds qQue de forma breve, e como ele
eptd Be transformando. Esta abordasgem visa tratar de slgumss

leis proépriss do caplitalismo e identificar como s8e déd o
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processo de alienac8o na educacBo, tanto nd gque diz respeito
& orgenizagBo do weistema para este fim, como pela
considerac8o da prépris atividade docente. A este respeito,
cabe ressaltar que nlc € nossa intencBo estabelecer uma

discuss8co profunda sBobre o processo de trabalho na socledade
caplitalista, mas t&o 86, tratarmos do assunto na dimens8o

necessiria para esta dissertaclo. A preoccupaclo central é
identificar a maneira como a escola organizada pela sociedade
capitalista desenvolve a svaliaglo do ensino. A énfase &
questdo do trabalho se Jjustifica pelo fato de que entre os
fatores condiclonantes da educacBo, em seu processo de
ensino-aprendizagem, estd o processo de trabalho estabelecido

no interior da escola.

Esta forma de abordar o assunto se faz pertinente heaja
visto os procedimentos pedagbdgicos wutilizaedos pela EducagBo
Fisica manterem, historicamente, lacos estreitos com aqueles
utilizades na educagBo. Aseim, é necesspdrio fazermoe uma
breve incursBo por esta 4drea, na tentativa de entendermos
algumas facetaes dos aconteclimentos que estBo determinando o

desenvolvimento da avaliacBo da sprendizeagem em educacho e

fazermos uma interfsce com & avaliscBo da aprendizagem em

Educac8o Fisica.



3.2.1 A organizacap do trabalho.

Olhar a educac#io de forma critica requer considersé-la em
seu ponto de pertida, ineerids num contexto social. E =&
partir desse ponto que ela ganha sua especificidade. Ou seja,
glgnifica ir & s&ociedade para verificar em seu modo de

organizaclc o que é conferido aoc processo educativo.

Alguns autoree centram seus estudos na perspectiva de
entender e desvelar com se da o procesgo de allensc8oe do
trabalho no interior da escola, tanto no gue diz respeito a
organizaclo do eistema para este fim, como pela considersacio
de prépria atividade docente. Entre estes citamos SHARP
(1880) e ENGUITA (1889).

Nesses estudos s8o analisadas as relagles EducaclBo e
Socliedsade, para estabelecer uma compreensho mais ampla de
conceitos fundamentais e das lele que regem o© modo de
produclio da sociedade capitalista. Isto vale para o resgate
do entendimento do porgue de certos comportamentos

verificados com relacho & avaliag8o da aprendizagem.

A avaliag8o da aprendlzagem deve ser compreendida além
do que estd estasbelecido no projeto pedagbgico da escola, o
processo de trabalho pedagbgico. Pols, o papel desempenhado
pela escola passs pela reprodugfc do modo de producko da

sociedade. Os processos de promocBo, 8eleclo, retenclo,



eliminac8o e o acesso ao conhecimento precisam ser entendidos

para que haja a compreensfio da avaliacBo engquanto prética

pedagdgica.

B impericsa a abertura de discussBes coriticas sobre a
escola nos moldes em que ela se apresenta: dentro de uma

concep¢Bo liberal.

Assim, no modelo liberal (conservador) cada individuo

pode e deve, com o seu préprio esforgo, livremente buscar sua
auto-realizag8o pesscal. A acBo individual garante o sucesso
da pessoca. Logo, entende-se que todas as pesscas slo iguals e

que tém as mesmas oporitunidades,

De acordo com BRIGHTON LABOUR PROCESS GROUP em Trabalho,
EducacBo e Prética Soclal organizado por SILVA {1881}, & base
material no modo de produclio capitallista reside na dupla

dominac8o do capital scbre o trabaslho, ou seja:

1 Na forma de propriedade dos meioe de produc8o

(apropriacgio do produto pelo capital).

2 Na forma do controle real sobre o processo de

produclBo (apropriac@o da natureza pelo capital).

Essa duprla forma de dominac8o se restabelece, de acordo
com ag novas condicdes. Assim, © processo de acumulacBo de

capital transforma mercados de trabalho, processo de
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trabalho, distribuicsy geogréafica da producBc, produz novas
condi¢Ber da lute de classes ideolégica e politica, dentre

outrog.

MARX (1978) a0 analisar o sistema capitalista, tratou de
uma de suas manifestacbes mais fortes. Esta andlise refere-se
a0 trabslho no caplitalismo, particularmente verificado em sus

forma de trabalho industrial. O autor parte da sndlise de

dois atores principals nesse ﬁrocemso: o capitalista e o

proletario.

No Eémbitoe desmsa anédlise, MARX (1978} considera a

alienacBo, sob véArios aspectos, entre eles:

1 A allenaclBo vista no relaclonamento do trabalhsdor

com © produto de seu trabalho.
2 A slienaglo no ato de produzir.

A nastureza do trabalho pedagdgico (trabalho n#o
material) n8o permite que seJa feita uma transferéncis desta
andlise para & escola, No entanto, como demonstra ENGUITA
(1988), a escola se vé afetads por estae relacles que ae
estabelecem entre o caplital e o trabalho no seio mais amplo

da sociedade.

Qutro aspecto criticado pelo asutor se refere & divissop

do trabalho como desenvolvimento da especimnlizecio e divise#o
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manufatureira do trabalho. No primeiro caso por haver
separacio de unidades de produgBo independente, no segundo

caso, por haver a decomposic8Bo de um processo produtivo em

tarefas distintas atribuidas a diferentes pessoas,

Como assinala MARX (1878):

“"Portante, guanto mais © trabalhador ase
apropria do mundo exterior, da netureza
sensorial, através do seu treabalho, tanto

mais ele se prive de meios de vida
{Lebensmititel) segundo um duplo aspecto,
primelro, gque cads ves mals o mundo exterior
sengorial cessa de ser um objeto (Gegenstand)
pertencente &o seu trabalho, um melo de wvida
do seu trabalho; segundo, gue cada vez mals
cegsa de @ger meilo de wvwida no sentido
imediato, meloc para & subsigténcia fisica do
trabalhador.”

Isto decorre do relescionamento do trabalhador com o
produto de seu trebalho como um objeto alheio. E quanto mais
o operério se gasta trabalhando, mais forte se torna o mundo
objetivo alheio, ou sejs, o mundo gue ele cris através do
trabalho e mais fracoe ege torna ele prépric, seu mundo
interior; pols menoe c¢olsases lhe pertencem. O +trabalhsador

coloca a sua vide no objeto, maes agora ela nlo pertence mais
8 ele, e sgim a0 objeto. O trabalho enguanto atividade humana
e que assegura a dominacfo do homem sobre a natureza e sua
superioridade frente ao mundce animal, foge a0 trabalhador por

n8o maeies lhe pertencer, pols este n¥o executa ssu trsabalho,



mas um trabalho vendido e alienado, porgue foi disposta por

umn dado tempo sua forca de trabalho.

A allienacsy ge mostra tembém no ato de produzir. O
produto é a sintese provisbdbria 4ao processo, ) a
exteriorizagc8o. Esea exteriorizacBo consiste em que o
trabalho €& alheic ao trabalhador, portanto, ele nBo se

afirma, mae se negs em seu trabalho, que n&o se sente bem,

mas infeliz, que n#8io desenvolve energis mental e fisica
livre. Dai gque o trabalhador 86 se sente Junto a ei fora do
trabalho e fora de si no trabalho. 0 seu trabalho deixs de
gepr voluntério e passa a ser compulstric. Por conseguinte,
ndo se relaciona &8 satimfeglo de uma necessidade, mas somente
um meio para sstiefszer necessidsdes fora dele. Esse trabalho
representa um auvto-sscrificio e t8o logo ndo exista nenhuma
forma de coerc8o, se foge do trabalho através dos mails

variados motivos.

A forca de trabalho €& uma mercadoris gque ¢ trabalhador
{seu proprietério) vende a0 capital s fim de assegurar os
meioe necesphrios & sua sobrevivéncie. Ests for¢as de trabalho
€ uma mercadoris alienada a outrem. O que o operéric produz
para si préprio nfpc € o produto final de seu trebslho, mas
tBo somente o seu saléario. O valor qgue o operédrio produz é
inversamente proporcional Aquilo gue a ele pertence ou &quilo

aceito em forma de pagamento.
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MARX e ENGELS (1981) observa que a indiestria moderna n#ioc
tem um processo de produclBo definitivo. Sua base técnica é
revoluciondria enguanto a de todos o8 outros modos de
produglio anteriores era salicercada no conservadorismo.
Utilizando de maguinaria e de outros métodos, a indastria
revoluciona n8o 86 a base técnica dea produclBo, mas asg funcdes

dog trabalhadores e as combinacdes sociais do proceeso de

producso.

A esse regpeito, o© sautor cite no Manifesto do Partido
Comunista de 18548;:

"4  burguesia (entendida como eclasse dos
capitalistas modernos, rroprietdrios dos
meios de producllo social e empregadores de
trabalho assalariado) ndo pode existir sem
revolucionar permanentemente os instrumentos
de produc8o, por conseguinte as relagles de
producdo, por conseguinte todes as relagdss
sociais. A conseprvaglo, sem alteracdes, do
antigo modo de produglo era, pelo contrdrio,
a condig8o primeira de existéncia de todas as
anteriores classes Iindustriais. O permanente
revolucionar da produc8o, o abalar
Ininterrupto de todas as condigSes socialis, a
Incerteza e o movimento eternos distinguem a
Spoca burguesa de todas as outras.”

Enquanto mercadoria, & forga de trabalho estabelece a

separaclo do trabalhador dos meios de produgBo, o processc de

trabalho reune-~os novamente. Esta reuniBio se dAd através do
capital com a finalidade de atingir oe objetiveos do capital.

"0 capital redne o©os meios de produg8o e a
forca de trabalho e pSe-nos a trabalhar, mas
o faz de uma forma gque ¢ determinasda pelo
objetivo ds valorizac8o, de maeximizar a
produc8o de mais-valiia e tanto quanto



possivel, de eliminar todos 08 outros
objetivos potencialmente conflitantes.'s

B, portanto da natureza da indastrlia moderna condicionar
o trabalhador nos seguintes aspectos: variaglio do trabalho,
f uidez da funcBo e mobilidade em todos oes sentidos. Dessa
forma, o trabalhador se sente constantemente ameacado de per-
lhe retirado o melo de subsisténcia e tornéd-lo, c¢om sua

fun¢®o, parcelar, supérfluo.

Assim, a divisBo do trsebealho em partes menores levou &
criacBo das especislidades produtives com operagdes separadas
e limitesdas tornando os trabalhadores incapazes de realizar
totalmente qualquer proceeseso completo de producl8o. Este
procedimento tem como conseqgiiéncias imediatas Dara o)
trabalhaedor o barateamento da capsacidade de trabalho pela
decomposiclo em seus elementos mals slmples; a perda do
referencial daguilo que é produzido e a divisB8o dos oficios
em partes individuais. Simultaneasmente a abstraclo da
destreza e do meio se faz completa, tornando-a necessidade
total da dependéncia e da relagBo de intercé&mbic dos homens

pare & satisfac8o de outras necessidades.

0 trebalho, no &mbito do processo de produclo
capitalieta, val ge consubstanciando satravés de leis

imanentes a esse modo de producfp onde a subordinacfio técnica

+BRIGHTON LARQUR PROCESS GROUF, In: Thomiz Tadeu da SILVA.
Trabalho, educag®o e pratica socisl, p. 17.



do operério ao andamento uniforme da industria; desenvolvendo
o modo de supervisfo desse trabalho, dividindo aoc meemo tempo

as fungles entre itrabalhadores manuais & supeyrvisores do

trabalho: tudo isso sob o comando de um gerente.

As orgenizacdes sBocieis 8O e movimentarem provocam

mudancasg em variss inst8ncias. No Bmbito do capitalismo essas
mudangas, de modo geral, 8Hp determinadas pela necessidade de

garantir o processo de acumulacBo do capital. Aesim, O CONNOR
(1984) e GAMBLE (1888B), dentre outros socibélogos spontam para
mudancas ocorridas na base do processo de acumuilaglo do
capital, a partir das sucessivas c¢rises do caplitalismo
internacional iniciadas na década de setenta. Essas mudancas
s8%o capitaneadas por véarios paises capitalistas, entre eles
o8 Estedos Unidos e Inglaterra através de um novo movimento

politico so qual o8 socidlogos tém chamado de Nova Direita.

Entre os véarios posicionamentos existentes sobre & forma
de redefini¢Bo das bases do processd de  acumulacBo
capitalists contemporéneo, os melores debates tém se
concentrado em torno do neoliberalismo. Os elementos chave
para essa nova ordem esgtsariam embasados em trée pontos, a

saber:

1 fortalecimento do Estado com & concomitante gueds

de suas responssbilidedes, ou sejs, reducglio do nivel de



interferéncia do Estado com o aumento da participacga, da

iniciativa privada.

2 atuagBo da livre iniciativa com operacBo num

mercado aberto internacional.

3 titratar todes as atividades como mercadoria e

reguladas pelo mercado consumidor (inclusive a educac8o).

Com a introdug8o de novae tecnologias e o aumento da
taxse de exploraclBo da classe trabalhsdora, importantes
aspectos do processo de trabalho tém se modificado afetando a
prépria geraglo de tecnologia, ¢ papel desempenhado pelo
Estado, a compogicBo da classe trabalhadora e a educacBo. A
mﬁdanca da baege técnica provocou mudangas em fungBo da
orgenizacB8c da c¢lasse trabslhadcera e pela concorréncia
intercapitalista. S8o exemplos destes movimentos 8
microeletrdonica e as tecnologles de grupo no interior da
producBo. Dessa forma, o Taylorieme e o Fordismo, beseados na
linha de produc8o JjA nio respondem de forma satisfetdria a
mudanca da especializacBo de poetos de trabalho, e &
separacio das feses da produglo. B reguerido do novo

trabalhador, maior competéncia interpessosal.

Na organizaclo teaylorista/fordista, 0B postos de
trabalho n8o requeriam méc-de-obra com refino de instruclo.

Devido &8 novas necessidades do setor produtivo, o fator



oY

instruclo passou & ser tratado em conformidade ao atendimento
de novas propostas de formaclo de mBo-de obra. Conforme
FREITAS (1881), o atual interesse do DBrasil em atacar a
questlo do analfaebetismo, pode ser indicio destas

trangformaclies na base meterisl da organizagio socisl. De
acordo com o autor, & possivel gue o trabalho pedagégico seja

dirigido por um neotecnicismo, gue implicaris na “avaliacdo
das escolas, avaliag8o do professor, distribuiglo de verbas e
galdrios de acordo com estss avallag8es, revisdo curricular”.
0 problema da educagéd, nesta viséo, assume dole aspectos: ©

politico e o técnico.

Isto posto, foi nossa intencBo buscar o entendimento do
processo de trabalho ne socledade capitalista assim como as
traneformagbes que vem ocorrendo, pars num segundo momento,
passarmos a tratar da relacBo sociedade-escola dentro de uma

visBo de organizacgBo do trabalho pedegdgico.

3.2.2 0 trabalho pedagdgico.

Falar da educaglio engquanto fendmeno histdrico implica

refletir sobre a cultura, na medida em gue se val mencicné-la
em algum momento, recorrendo & uma definicBo abrangente que a

educacBo é transmiesBo de cultura.
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A cultura pode ser visualisada no mundo transformado
pelos homens. Isto sugere a necessldade de feazer referéncia

&s relaCoes dos homens com & realidade que oe cerca e da qual

fazem parte e gue e chamsa mundo.

Os seres da terrs, deste mundo, vem se transformande e
adaptando durante milhares de anos. A maioria deles nfo
atingiu o estégio de transformar o© mundo. O homo sapiens
saplens - ger bio-cultural, o atingiu. Nests relsclo, bio-
cultural, o© trabalho desempenhs um fator predominante. 0O
homem faz cultura através do trabalho, transforma o mundo e

cria sua histéris.

As sociedades se organizam com base na produglBo da vida
material de seus membros e das relac@es dal decorrentes. A
cultura desempenha dois papéis importantes: enquanto
patrimbénio dos sujeitos e enguanto elemento de sustentsa¢Bo da
sociedade. Por isso, tem necessidade de ser preservada e

transemitida, o gue é feito pelas instituicles sociais.

A educacBio presente nag instituicdes de ensino tem wum

importante papel no processo de transmissdo da cultura.

Na sociedade contemporénese a estrutura da organizagBo do
trabalho configura o processo educativo, a tarefa da educaclo
escolar. Atualmente o trabalho é caracterlizado pelo trabalho

assalaeriado. Neste processo, o homem (assalariado) vende =&
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sua forga de trabalho, por wuma determinada quantia em
dinheiro a outro homem (patrBioc), proprietério dos meios de

produgBo, que possul o capital.

Esta caracteristice da sociedade capitalista sustenta
uma contradicao bésica - aquela que ge d& entre o capital e o

trabalho. Este antagonismo faz com que o8 homene se

apresentem desiguais na sociedade. Esta desigualdade se

traduz nas caracteristicas assumidas pelo trabalho - trabalho

manual e trabalho intelectual.

De acorde com ENGUITA (1988), a divisas deo trabalho

{manual e intelectual) tem grande repercussfo no interior da
escola & medida que orienta a concepg8Bo de conhecimento,
seperando, portanto, o© 8Bujeito gque conhece do objeto =a
conhecer. Esta ruptura se consolida com a separa¢8o entre a
teoria e a préatica. Isto se estende de forma bastante

marcante na sua corganiza¢Bo curricular.

No trabalho asessalariado o trsabalhador perde & capacidade
de decidir sobre o que produzir, & crianca escolarizads perde
8 capacidade de decidir sobre o que e como aprender. O
conteudo da aprendizsagem, ag metodologias entre outroe. 880
determinados por outraes pessoas que podem ser professores,
diretoree ou fabricantes de material escolar. Assim, o8
interesses subjetivog do aluno s8o desconslderados em nome

dos supostos interesses da sociedade, neste caso representada



pela escola. A prética da avaliacag faz com que a atual

organizaglo do trabalho pedagbégico ese imponha de forma

sutoritéria.

No modo de produclBio capitalista o traeabalhador nfo vende
o resultado do produto do seu trabalho, mas sua forca de
trabalho, sua capsacidade de trabslhar durante determinado
tempo. Desse modo, ao vender a forga e trabalho, o
trabalhador perde & capacidade de decidir a forma como ela
serd empregada durante o tempo contratado. Assim, os
estudantes a0 ingressarem na escola, pSem sua capacidsde de
trabaslho & disposicBo da instituicBo sem participarem das

decisfes sobre o que serd sprendido.

A escolas, enquanto instituiclBo na socledade capitalista,
tem 8ido o espago de inserclBo dos sujeltos nos valoree e

crencas da classe dominante.

Os wvalores e crencag permeiam as relschbes em todas as
instltulcgles, contudo, encontra na egoola um terreno
privilegisdo para instalar-se, no bojo do ssber a Bser

tranemitido,

A acumula¢Bc do conhecimento por uma minoria, da
continuidade & valorizag8o e scumulsacBo do capital, que

condena grandes massas de trabalhadores & ignoréncia e &
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ccupaclio de postos de trebalho com  menor nivel de

valorizac8o.

De acordo com CUNHA (1975), a ideoclogia libersl & o
elemento de sustentaclio do sistema capitalista. As crencas,
valores, e idélas se polidificam cada vez maile no
desenvolvimento das sociedades capitalistae, sendo utilizaedo
como Justificativa das caracteristicas que apresentam. Assim,
as diferencas socisis exiastentes entre os sujeitos esng
Justificadas c¢om base em principlos gque, conslderados
isolados de um contexto histérico especifico, aparecem como
inegavelmente verdasdeiros, maes gque 8e vietos & luz de uma

vis8o critica, revelam-ge escamoteadores de uma realidsde.

BAUDELOT e KSTABLET (1875), resssltam & importéncia da
andlise da eeparaglo dos alunos em duas redes escolares (a
primdria-profissional e a secundaria-superior) ao admitirem
que ai estd asseegurada a reparticBo de individuos noes dois
polog da socledade e que assegura uma func8o politica e
jdeoclégica de ocultaclo de ideoclogia burguesa. Este tipo de
ideologia sBe d4 através de temas e valores spresentados de

variae formas tals como: o© =aber, & verdade, a cultura, o
gosto, etc.. Outro nivel de inculcagBio da ideologia esté

regulamentado pelos rituals, peoie o0 que é explicitado ocorre

nas praticas, nas quale ee realiza. Este processo nlo se dé



&4

de forma harmdnica, mas sim em contradicoeg com confrontos de

interesses de claeses.

FREITAS (1991), +trata da reproduclio dos mecanismos
socisie no interior da escola e da atuagBo da avaliacBo como

meio de selecdo, apontando &8s varias maneiras como se

apresenta, & saber:

a) A auto-eliminacdo ou evapdo.

¥ aquela praticada pelo propric aluno ac ealr do sistems

de ensino, uma vez que sabe gue serd banido logoe gue ase

submetsa aos eXames.

b) A eliminag8o adiada.

E carascterizadae quando © aluno € relegedo a profissbes
menos nobres buscando se manter no sistema de ensino. Este
tipo de eliminacBo & também uma forma de manutencBo do aluno
no eistema de enelno, ainda gque néo seja na escola ou no
curso desejado. Esta caracteristica pode ser encontrada

também em BOURDIEU e PASSERON (1973).



c) A eliminag8Bo por privac8o.

Neste caso o8 individuos n#3o chegam a ingressar no

sistema de ensino.

d} Manutenc8o propriawente dita.

Esta €& entendida como sendo & manutengso constante do

aluno no sistema de engino.

Dessa forma hda um modelo tedrico de compreensfBio que vé g
educac8o como mecanismo de conservac8o e reproducfio da
socledade, onde o autoritarismo €& necessédrio pars a garantia
deste modelo social, dail a praticae da avaliscBo manifestar-se

autoritéaria, podendo se fazer presente nas atividades

escolares de modo formal ou informal.

A eliminacBe formal requer os exames para referendéd-la.
A eliminac8o informal 8e caracteriza atravée da evasBo

escolar. Ests ultima, ocorre no curricule oculto da escola. 10

BROADFOOT (1979), ao eptudar ae origens da savalisclo

formal na Inglaterra e pais de Gales, observou que foram

1°De acorde com P. BOURDIEY e J. ©. FASSERON, o curriculo

otulto corresponde aos aspectos da vidsa escolar que n3gp
fazem parte do ensino formal, mas qQue s3o altamente
instrumentais na socializagdo de alunps em atitudes e

formas de comportamentos apropriados.
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levadas em consideragas forcas econdmicas e sociais que
conduziram a instituicBo de vérioe tipos de mecanismos de
controle de gqualidade em educacBio e ao desenvolvimento da
avaliagl8o educacional. A divisBo da sociedade em classes teve
repercugslo direta sobre a funclo avalistiva exercida nsa
passagem dos aluncs de um grau para outro. Mencliona que antes
do século XIX os papéie socliais, ocupaclonsls € pessoais eram
determinados pelo nascimento, sendo a escolerizaglo
irrelevante para ¢ processo de selecBo ocupsacional, mas
importante para oferecer experiéneclas diversificadas e

preparar para diferentes estilos de vida.

Tal fato, com relagBio & educag¢Bo, se torna evidente na
escola brasileira em todos os seus niveis. 0 discurso liberal
permeia, entre nds, as propostas oficiais. Sendo a escola a
transmissora do saber gistematizado & historicamente
acumulado, ela deve ser fonte de apropriacBo da heranca
social pelos que estBo no seu interior. Entretanto, constatas-
s8¢ na escola brasileira dois lados opostos: de um lado grande
rarte da populacgBo estd excluida do processo educativo

formal, e do outro, & maioria que freqlienta & escola nlo tem

sido oferecido condic¢les para & aproprisc#o do conhecimento.

A relsclo escola-sociedsde deve ser analisadas de modo
critico, no sentido de que se evidenciem o8 mecanismos

determinantes da prética educativa. De um lado, encontramos o



otimismo pedagdgico vendo a escole como alavanca social, onde

a escola acabaria com os males socialis. De outro lado,

contrapondo-se a esta concep¢a,  hi o pessimismo pedagbgico.
Seus defensores procuram chamar atenclio apensas para a questlo

da reproduc8Bio. Assim, & escola estaria impotente dlante da

sociedade com tantas limitacBes.

A escols estd inserida na socliedade, nem com autonomia

absoluta diante dos fatores estimuladores das mudancas
sociais, nem numa relac8o de subordinacioc absoluta que a
converte em mera reprodutora do que ocorre em nivel mais
amplo da sociedade. A escola mantém com & sccledade uma
relac8o diamlética onde hé ums interferéncia reciproca que
atravessa todas as instituic¢les constituintes do social. B
por isso que podemos verificar que a escola tem ao mesmo
tempo fator de manutenc8o, ela transforma a cultura. A
organizaclio do trabalho (inclusive o trabalho pedmgbgico) se
di no seio de uma organizag¢io social historicamente

determinada.
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3.2.3 Avaliaga,. p lpgitimacBo do fracasso escolar.

SOUSA (1888), em seu estudo sobre a avaliacZo da
sprendizagem na escola de 12 grau, enfoca as concepgdes

subjacentes A legislacl8o, & teoria e & pratica.

Sob o ponto de vista legasl, verificou-se gque a avaliac8o
consiste em Julgar o desempenho do aluno de forma imparcial e
objetiva, a partir do cObmputo de acertos e erros apresentados
nas questbes de provas e exames. Em um segundo momento, &
avallaclo passou & ser caracterizeds como wm Julgamento do

depempenho do aluno tomando como base os objetivos propostos.

Nas consideracles referentes & prética avaliativa, SOUSA
(1886) diz que, ao gue parece, asg praticas sBo determinadas
pelas concepcdes de mundo, educagBo e ensino. N&o observou
pogturas <que pudessem ee contrapor & egsénels do que é

preconizado pela teoria e legislacBo educacionais.
A esse respeito, LIBANEQO (19B4), diz que:

(...} & escola pode exercer um papel de
democratizag8o ou negacdo do saber,
dependendo da forma como organizas o trabalho
pedagégico; neo primeiro caso contribul para a
transformac8o da situaco de c¢lasse dos
dominedos, no segundo, para reafirmar a
condic8o de ¢olasse dos mesmos. ™



&9

Corroborando esta posicas, SNYDERS (1981), mostra gue a

escola pode ou nBo constituir uma ameaca so conservantismo e

as sltuacBes estabelecidas.

"A escola €&, simultaneamente, reproduco das
estruturas existentes, correia da transmilssédo
da dideologia oficial, domesticagaps - mpas

também & ameaca 4 ordem estabelecida e
possibilidade de libertacags, -

LIBANEO (1884) diz que & escolas tem sido criticada por
ndo corresponder aoe idesis da escola moderna, exceto para um
reduzido numeros de pessocas, € por n8o criar outras
perspectivas de valor social. Havendo, portanto, fortes
indicios de gque a escola tem como fung8Bo principal, em
qualquer socliedade, o ensino de conhecimentos e técnicas de

base necessarios &4 vida social.

De acorde com © mesmo autor; a8 classes menos
favorecidas reivindicam a escola, conslderando que & atravée
dela que buscam extirpar a falta de conhecimentos e
habilidades Dbésicas, og quaisg representam uma limitacdo
gocial parsa melhorar suas condicdes de vida. A escola é,

portantoe, soclalmente necessaria como lugar de instruclio e

como meio de formac8Bo, onde exerce a mediaglBo sociopolitica,

na medide em que veicula modelos e idesis sociails.

As preocupacles expressas nos trabalhos de GOLDBERG

(1980) e OTT (1883), d&c conta das véarias raizes da avaliscBo
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educacional, suas facetas e suas consgeqgiiéncias. Dentre as

principais idéias apresentadas sobre avaliacse, da

sprendizagem, predomina © seu carater discriminatério. 8o
mesmo tempo, permite verificar como pode ge constituilr em
mecanismos de crisr incompeténciaes, de fazer o aluno se
desconsiderar e de aceitar posicOes de inferioridade, ou

seja, legitimar o fracasso do aluno.

A espe respeito, S0UZA  (1988), noe tréds slgumes
reflexfes sobre as teoriass gque explicam o fracesso eacolar de

criancas das classeg populares.
a} A teoria do dom

Esta teoria explica as csusas do fracasso escolar
através das caracteristicas individuais do aluno. Postula que
cada um de ndées nasce com aptiddes para reslizar determinadas
tarefas e n#Bo outras. Logo, Be hé slgum fracasso, este se
deve ao aluno devido a falta de elementos indispensavels ao
bom aproveltemento dos ensinamentos escolares. Espsa teoris
influenciou o trabslho pedagdgico através da divisitico de
crianges em grupos homogéneos, eseleglo entre aqueleg que
aprendem com facilidade e aqueles que aprendem com

dificuldades, com o© encaminhamento dos menos &aptos parsa

atendimento psicolégico ou pedagbgico.
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b) A teoria da caréncia cultural

Esta teoria se sustenta em duas versdes. A primeira é
baseada na idéia de que oeg individuos das <classes

deeprivilegiadas wvivende em wum ambiente carente, geram
deficiéneclas pesgoais motoras, perceptivas, afetivo-
emocionais, de linguagem, e outras que impedem & Iinsercsg

soclial adeguada.

Ag criancas provenientes deppes gegmentos BB
consideradas carentes, deficientes porque nip +ém
conhecimentos, habilidades, respostas adequadas 80 nivel

intelectual suficiente para sair-se bem na escola.

A segunda versf@o propSe gque havendo um pluraliemo
cultural com a domindncia dos valores, padrdes e sabereg da
classe média sobre as demails, ha disparidades e conflitos
entre os valcres e padrSes culturais destes grupoe e o
sistema gbcio-cultural maie amplo. Assim, o8 individuos
pertencentes a estes grupose privados peicossocialmente teriam
uma cultura que seris desconsiderada e desvalorizada pelas
instituicdes socimie e portanto, pela escola. Com efeito,
estaria s8i a causa do fracasso escolar das criances das

classes desprivilegiadas.

Para solucionar o problema da dificuldade de

escolarizaclo das criancgas, o8 YProgramee de Educacao



Compensatdéria tentam adequd-las as exigénecias da escols.
Espes programas tém como proposta desenvolver hébitos de
pensamentosg, habilidades e estilos de linguagem gue seriam

neceassirios para essas Criancas obterem sucesso na escola.

Dentre os programas preventivos voltados para a educaca,

pré-escelar, temos o8 gue foram implantados pela Prefeitura
de S&o0 Pasulo, nas Escolas Municipais de EducagBo Infantil
(EMEIS), na década de 70; o& materiais produzidos para a
estimulacBo precoce de criancas pré-escolares; oes trabsalhos
de ensBino e pesguisa da Prof2 Geraldina Porto Witter {(USP); o
"Programa Alfa” de alfabetizacBo de Ana Maria Poppovic (FCC)
e mais recentemente o programa de Antecipac¢fo de Escolaridade
dae Escolas Pablicas Estaduasie Paulistas. Outro grupo de
programas objetiva remediar os casos de criangas gue J& estio
na escola de 1€ grau, Nessa categoria estBo inseridos os
programas nutricionais (merenda escolar) e os grupos de

reforco da aprendizagem.

Essas teorias deixsram suas marcas mais recentes em
outros programas como o caso dos Centros Integrados de
Educacdp Publicae (CIEPe), no Rio de Jeneiroc e mais
recentemente em S8o Paulo, o Programa de FormagBo Integral da
Crianca (PROFIC), a Jornada Unica e a Escola Padri8o em 830

FPaulo e por ultimo os CIACs criados pelo governo federal.
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As duas teoriass apresentadas nfip levam em consideracBo a
natureza sbclo-politica e econdbmica. As andlises sBo voltsdas
para ae condi¢les da crianga, da familia, a pobreza e da
cultura deixando de dar énfase & escola com seus processeos e

préaticas escolares qQue ai se desenvolvem. O alvo das atencBes
& o alunco problems, tentando a sua integracsic aso sistema

egcolar. A qualidade do ensino oferecido assim como os

fatores que interferem no processo de escolarizagdy gas

criangas, ndo sBo questionados. A escola tenta por todos os
meloe disponiveis fazer com que os slunos se adeqgliem a ela,

entretanto a reciproca nBo se faz verdadeira.

Conasideramos este wum sério problemsa nos programas de
aprendizagem, pois o© tempo para a esccola ministrar og
conhecimentos & fixo enquanto que o tempo para &
aprendizagem do aluno & variado, pois nem todos tém © mesmo
ritmo de saprendizagem. Os alunos que ndo se engusdram vEo
ficando & margem do processo educativo. A selecido é feita

através dos melos disponiveis pars a avallac8o.

Hé outros propéeitce que efetivamente concorrem para as
discriminacgies, tals como: favorecer a concofréncia, premiar,
der notas e honrarias. E dada énfase na aprendizagem dos
conhecimentos ja constituidos, em detrimento da produgfo e da

reflexfic, ¢ gque indica uma forte influéncia dos princirics da

escola liberal e conservadora respectivamente. Dessa forma, o



trabalho escolar visa a formaga, 4e elementos passivos diante

de suas realidades e encontra na avaliacBio o meio eficaz para

espe processo de allienaglo.

3.3 A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM EM EDUCACAQ FISICA.

Prolegdmenos

Para fazermos o percursce histérico da avaliescBo da
aprendizagem em Educag8Bo Fieica, entendemos ser necessério
recuperarmos 0 contexto em que os fatoe ocorreram & que estlo

influenciando ¢ modo de produc8o do conhecimento nesta Area.

Para tanto, retomaremos alguns acontecimentos ocorridos
no final do sécule XVIII, leoge apds & revolug8o burguesa,
momento em que comecam a ser formuladas na Franga, as teorias
do determinismo racial. Nela, & &adesBo santiclerical e
cientificista encontrou menos obstéculos, o0 gque permitiu a

emancipacic das leis da ciéncias, fugindoe ao controle da

igreja.

A doutrina crist® continuava a defender as teses da
antropologia monogenista, segundo a gual todos os homens
foram criesdos & imagem e semelhanca de Deus e que todos os

homens s88o descendentes de AdBo, eseu pai comum. Isto fez com



que antropdlogos anglo-saxbes que defendersm teses

naturalistee e poligenistas fossem alvo de perseguicBes.

No Brasil, o8 intelectuais comegaram a se interessar

pelas questles da educacB0 num momento em que o pais estava
sob um c¢olonialismo cultural, sobretudo da filosofia e da

ciéneia francesas.

Os estudos de Cabanis (1757-1808), wmédico e filésofo

francés s8¢ considerados influentes noe meios clentificos.
Esses estudos defendem teses poligenistas segundo as qualis a
origem da espécie humana € mdltipla, © que lhe sutoriza =&
conclusBo de que existem races anatdmica e filosoficamente
distintes e por isso mesmo desiguais. Agui o sentido de
desigualdade esigniflica a superioridsde da raca srisna frente
as outras racgas. De acordo com este autor, o fisico
determina o moral e o cérebro secreta o pensamento do mesmo

modo que outros Orglos secretam suas substéncias.

Francis Galton (1822-1811), wutilizava & psicologisa
diferencial - ou Seja, a pgicologia basesds ns investlgscho
quantitativa e objetiva. das diferengas existentes entre
individuos e grupos - pare medir & capacidade intelectual e

comprovar a sua determinaclo hereditéaria.

Atravée da histéria familial, Galton publicou o seu

primeiro livro, Hereditary Geminuse, em 1869. Esta obra é um
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estudo de homens considerados pesscas brilhantes, ondes o
autor pretende demonstrar que &8 aptidegy paturais humansas

sero herdadas exsatamente da mesma forma como o sasspectos

constitucionais e fisicos de todo o mundo orgénico.

Na busca da comparag8io do caréter genético das
capacidades peigulicas individuais, Galton se preocupava com &
detectactio de pessoas normsie e anormsie, sptos € inaptos e
ag ocorréncias no &mbito da ideologia da igualdade de
oportunidades, enguanto caracteristica distintiva das

sociedades de classes.

Galton pretendia fazer uso da eugenis para interferir
nos destinos da humanidade, tentando alcangar o
aperfeicoamento da espécie através do cruzamento de

individuos selecionados para este fim.

HOBSBAWM (1879) conclul gue uma das cren¢as do século
XIX admitia gue a classe média estava aberta a todas as
pessoas, € guemn n8o conseguisse esta facanha demonatrava
felta de inteligéncia peescal, foreas moral ou de energia, o
que sutomaticamente o condenava como se tLodas as  suae
oportunidades estivessem esgotadas. Entre os supostos inaptos

estavam os trabalhadores pobres das cidades induetrisis.1?

r1p, HORSBAWM, A era do capital, 1982, p. 37.



"B Importante que tap Jogo a psicologia
comegcou & acumular dados gue mostravam
diferencas na realizac8o de testes sensdrio-
motores favordvelis a grupos humanos tidos
como inferiores pela ideologia racista, o bom
rendimento em processos sensoriais e motores,
pouco mais de uma década antes como indicador
de alta capacidade intelectual, prassa a
receber interpretagfip oposta, isto &, passa

a ser tomado como indicstiveo de inferioridade
intelectual. " PATTO {(1881).

De acordo com a mesma autora, BACHE (1885%), ao constatar
que brancos eram inferiores a indios e negros em medidss de

tempo de reag¢dp, ndo hesitou em afirmar que:

é o homem inferior, e ndo o superior,
gue reage melhor a estimulos desta natureza,
relacionados 4 acldo reflexa secunddria. A
medida que pua Iinteligéncila aumenta, tendem
o8 homens a reagir com rapidez cada vez menor
na escala automdgtica: o homem reflexjivo é o
mais lerdo dos seres.”
Conforme as obras circulantes em fins do século XIX, sob
o ponto de vista dos fisidlogos, o negro, de scordo como
estava organizado, n8o era susceptivel, em igual condigBo de

educacto, de ser elevado & mesma altura de inteligéncia dos

europeus .1«

Essas teorias explicavam o suceseo/inesuceesc de um povo

de acordo com o grau de pureza de sua raga. Desse modo, os
estudos de Louis Agassiz e Artur de Gobinesu, (1816-1882),

tiveram grande influéncia no pensgamento eugénico brasileiro.

»ECFf, Leon POLIAKOV, O mito arianp, 1974 p. 199.
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Gobineau entendia o insucesso das civilizagegs & partir do

processo de miscigenaglBo a que ge submetiam, De scordo com o
autor, © declinio de uma civilizagBo € fruto da wistura de
gangue. Assim, considerava que dentro deste processo, somente
a raca ariana poderia ser conslderada pura.® Em 1854
publicou um ensaioc sobre as desiguasldades das racas humanas

cnde pretendia provar a superioridade de sus geneslogis.

Dessa maneira, é possivel entender os entraves que o
RBrasil tinha por resolver com & sua etnia formads basicamente
por 1indioe, considerados selvagens e pregui¢osos, pelo
portugués, gque na europa n&cg figurava como um povo adiantado
e por negros e mesticos, tratados como inferiores moral e

intelectualmente.

A nova concepgBo de homem enfatizava o aprimoramento

fisico e moral, necessirice & construg8o nacional.

No inicico do século, havia uma preocupagso constante com
o processo de depuracko racial. Tal fato, era decorrente da
coneciénecia do atraso nacional frente aos paises europeus que

nogs serviam de modelo.

As teorias racistas encontrasram na teoria evolucionists

elementos pare & sua afirmac8o e tornou-ge elemento marcante

171d. 1bid,. p. 217-218.
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para a coneollidac8o desse penssmento discriminador. A teoria
de Darwin (1808-1882) fol asesimllada e transformada pelos
intelectuais da burguesia na formulacfio do darwinismo social
e gerviu para Justificar a hierarguia social operada no

interior da nova ordem social.

U determiniemoe raciml, & supremaclis de determinados

grupos sociale sobre outros e a importéncia dada aos

critérios fieicoe e bilolégicos 8lBe elementos caracteristicos

dessas teoria.

No ambito desta teoria o mals saptoe sobrevivem e se
reproduzem. Essas temdticas influenclaram a produclo do

conhecimento nas décadas subaeqlilentes.

Na Franca, em meados do século passado, Augusto Comte
afirmava que & elite ou a vanguarda da humanidade era
constituida pela ra¢a branca da Europs Ocidental. Pera ele
existia trées racas distintas: & branca, & qual atribuia a
inteligéncia; & amarels, portadora doe dons da atividade e s
negra, movida principalmente pela safetividade. Com efeito, =a

concepclo de  homem, gociedade e educsagso deverie ser

apreendida sob uma visBo de mundo naturalista e biolégica.
Esses elementos serviram de base para B formulac8o da teorisa

positivieta.
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Calcado nos principios da observacuo, experimentaclo e

comparagBo, © positivismo tem o seu modelo de conhecimento
baseado na Fisica, mas sobretudo na Biologia e na Histéria
Naturel. De acordo com esta teoria, o sujeitc enguanto
conhecedor do contelGdo pode controlar com certo grau de
objetividade © objeto do conhecimento, assim como o produto

4o processo cognitivo.

SCHAFF (1987), considera esse modelo mecanicista. Pols o
sujeito €& considerade agente passivo, contemplative e
receptivo. Assim, o obdeto do conhecimento a¢o atuar sobre o
aparelho perceptivo do sujeito produz o conhecimento, que é o

reflexo, cuja origem estd em relaglg com a acBo mecénica do

objete BObre o sujeito. As desigualdades soclais 880
consideradas POor esta teoris, como originariamente
"naturais’.

A influéncia da teorisa positivista

Com a derrocada de monarguia, em fins do século passado,
e com & implantaglio da Repiblica, o Brasil insere-se no
desejo universal comteano de ordem e progresse, tendo como
lemas & peguranca € o desgenvolvimento., Assgim., coube &
Educag8o cultivar principios morais que serviriam futuramente

& formacBo do ser do povo brasileiro na era da tecnologia.
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A idéia de ordem e progresso traz em s8i elementos Que se

identificam com a hierarquia, & tecnocracias, a organizegay, a

obediéncia, B elite, & ciéneoisa, & técnica, dentre outros, os

quais tiveram boa receptivideade entre os militares.

A obediéncia & ordem é enfatizada por Miguel Lemosld e

explicada como elemento necessério ao degenvelvimento:

Pela submissfy atinge-se o estado de ordem e
equilibrio. Dai que as diretrizes sociais s8o
emanadas da ellte como queria Comte. (...
Portantoe, o positivismo € a garantia da
regeneranfo da humanidade Tazende prevalecer
o triunfo da paz sobre a revolugdo, pois tal
certeza & adguirida cientificamente.”

A énfase A& técnica ja estava pré-formada nos ideais de
Bernjamin Constant, introduzidos na Escola Militar em fins do
século passado. Essas idéias se s&slojsram no exército,

capacitando-o futuramente a poder assumir o governo da nacio.

Com efeito, &8 regeneracfc humana & projetada pelo
positiviemo satravés da modificacBo das condigbes morais e
mentais de todos, sem guerras, sem revoluedes, sem subversio

da ordem, continuando a sociedade dividida entre patriee e

empregados, ricos e pobres.

1aMiguel LEMOS, Lartas de M. Lemos & Teixeirs Mendes, IV,
Apud Antonio Carlos RERGO, O positivismo cCoOmno
superestrutura ideoldgica no Brasil e sua influgEncia na
educacio, 1979, p. 104,



A forma encontrada para essa paz social” foi o
trabalho, a familia e a propriedade, para que o ser humano

pudesse ser fixado a um lugar e suportar situageegg impostas.

“N8o hd proletdrio sem familia, onde a mulher
represents fator de docilidade social. O
regime se sugtenta nessas premissas. 18

De fato, a idéia repousa no aspecto de gue © homem que

tem familia necessita de residéncia fixa e estédvel, tendo o

trabalho como garantia dessa conquista. Dessa forma, havendo
uma dependéncla dos filhoe em relacfoc aos pals, ds mulher em
relaclio a0 marido e deste em relacBoc a0 patrico, estd formada

a cadela necessaria a8 "paz social”.

Segundo BERGO (1979), a evolug8o nacional se processas
com vistas a integrar o Brasil no gquadro sociolégico tracado
por Comte. Isto pode ser verificedo nas cempanhae relstivas
80 seu desenvolvimento econdmico, A incorporaclo do
proletarisdo urbano e rural, a politica jinternaciconal
propugnando peloe anticolonialiemo e pele principio da nko
intervencio da autodeterminacBo dos povos.:8 0O Brasil, ao

caminhar rumo ao desenvolvimento segue pela industrializac8o

3 PMENDES, R, Teixeira MENDES Apud Antorio C. BERBD, op. cit.
p. 106,

refntonio Carlos BERGO, 0 positivismo como superestrutura
ideoltgica no Rrasil e sua influBncia na educagio. 1979,
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crescente traduzindo o lema ordem e progresgo para a
seguranca e desenvolvimento executado por antigos seguidores

do Poeitiviesmo, os militares.

Para Augusto Comte, a idéia de progresso tinha como um
dos pllares o© 8Beu embasamento na fisiologia, daeda a
importéncia gque ela tem na fisica socisl. A fieiologia como

ciéneia era fundamental na influéncia do carédter positivo.17

Cutra influéncia marcante no pensamento sociolégico
brasileireo € atribuida a Emile Durkheim, pengsador do
liberalismo em esua segunda fase, formulou & eplistemologia

positivista. Teve influénecia marcante na maior parte da

producay da sociologia e peicologie funcionalistes, ambas com

forte penetragBo no pensamento educscional brasileiro,iB

De acordo com WARDE (1984), Durkheim concebeu a educaclo
como formacBo moral e secular. Desse modo, esintetizou uma
concepcBo de educaglBo voltada & esustentacBo do capitalismo
nas formacles gociaia cujo embate entre as forgae
fundamentais 0o colocava em permanentes degequilibrice. Viu a

educaclio escolar como forma preventiva de neutralizacBo dos

embates.

1TYer a esse respeito Auguste COMTE, Opusculos de filosofia
spocial, p. 130.

rect, Miriam Jorge WARDE, Liberaliismo e educagdo. Tese de
doutorado. 1984, p. 106,
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Durkhelim segula as idéims de Saint-Simon. Acreditava na

sociedade industrial como fator de unificacas dos homens.

Esga nova socledade permitia um tipo de solidariedade
superior a gqual chamavae de orgénica (por oposicBic A& mecénica,
das sociedadesg pré-industriais), na qual o8 conflitos s8o
tidos como anormals. Na socciedade industrial preconizada por
Durkheim a divis8o sccial do trabalho correspondia & divisfo
de funcfes que permite a cada um desempenhar aquilo que lhe

foi destinadoe complementando o trabalho do outro.

Dentre os socidlogos durkheiminiance Fernando de Azevedo
é de interesse particular para a HKEducacgBo Fimica, por ter
slido um dos sutores de grande influénela no pensamento

nacional nas primeiras décadas deste méculo.

Fernando de Azevedo em suas obras - Da Educac8So Physica
{1916) 1% e Antinous ({1820).29 discute em sBeu esCOPO A
regeneracho fisica, moral e eugénice do povo. Essas obras tém

como base &8 ciénclas bloldgicas e dBo énfase & presencga

r*Farnando de AZEVEDD, Da educag¥o physica: o gue ela &, o
que tem sidao, o que deveria ser. SX¥o Faulo/Rio de
Janeiro. Weiszflog Irm3os. 1915 Apud SHonia de Deus
Rodrigues BERCITO, "Ser forte para fazer a nag3o forte”- a
educacdo fisica no Brasil (1932-194%5%), i991i, p. Z1.

=z Antinous =~ estudeos da cultura athlética. S¥o
Faulo/Ric de Janeiro. Weigzflog Irm3os. 192¢. Apud
Sonia de Deus Rodrigues BERCITO, Op. cit. pag. 21.



do médico na escola e & relaglo exercicio fiesico e maude como

causa e efeito, dentro de um modelo médico-higienista.

Essas caracteristicas sinda se encontram em vigor na

legislacglo bésica {(Leli 5.692/71), na biblicgrafia de maior
expressat na Area assim como noe anais de eventos clentificoe

€ no curriculo de formag8o de profissionais.

A contribulg¢lp dos cursos de pss-graduacfo

Outro fator decisive na consolidac&c do processo de
conhecimento da avaliacBo da aprendizagem em Educac8o Fisica,
fol a criacBo dos cursos de pés graduacBo no pais. Nesse
sentido, o] Processo de criacBo, estruturacéo e
desenvolvimento dos curscs de pds-graduacBo possibilitou a
implantacBo de ©politicas educacionais que interferiram
diretamente na construc&o do conhecimento. Isto pode ser

constatado & partir da segunda metade dos asnos setenta.

Nesse periodo, o Brasil atravegsave um quadro de
dificuldadee nas &areas politica, social e econdémica. A
Educaclo Fisica se prestou & propagaenda oficial dos governos
militares usando o8 eventuais é&xitos esportivoe como
demonstracl8o da competéncia do regime, ao mesmo tempo em que
desviava a atencBo da populsglo das violacbes cometidas acs

direitos humanos.
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Apesar desse prestigio aparente, a Educaga, Figica se
encontrava em uma situacBo desconfortavel guanto BOSB
indicadores de gqualificacBo profissional. Na primeira metade
da década de 70 o corpo docente das universidades brasileiras
era composto por H3% de graduados; 26,24% de especialistas;
10,04% de mestres e 10,08% de doutores. (HAUSSMAN & HAAR,
1878, pég. 93, Apud FARIA JUNIOR, 1987, Pag. 58.).

Para resolver o problema, o Departeamento de Educac8o
Fisica e Desportos (DED/MEC), cria, através da Portaria Ne
168/75, o Grupo de Consultoria Externa (GCE) parsa analisar a
situac8o do eneino de EducaclBo Fisica assim como propor

medidas que proporcionassem a implantaclio da pds-graduac8o.

Dentre as diversas medidas adotadas, o GCE/DED/MEC
propos a titulacBo de professores brasileiros astuantes no
ensino superior fora do pais, como também iﬁdicava que,
através da Coordenac8io de Aperfeigoamento de Pessosal de Nivel
Superior (CAPES), fossem contratados especialistas
egtrangeiros para assgesscoramento dos programas de pés-
graduac8o no Brasil. Dessa forma, ¢ progrema visava atender &
necessidade de qualificacBo do corpo docente para atuar na
formagBo profissional a nivel doe cursos de gradvac8o, como

também implementar novos cursos de pde-graduacl8o no pais.
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De acordo com SILVA (1880), o programa de pés-graduaclo
americano fol o escolhido para qualificar os professores

brasileiros no exterior.

O intercémbio Brasil-Estados Unidos tem repercussbes na
reproducédo do modelo de pée-gradusaclBo nesta érea como também
em todo o programa de EducagBo Fisica brasileiro. Aseim, o

DED sloccou recureos em infra-estrutura que pudesse propliciar

a transferéncia de tecnologia e compra de equipsmentos e

laboratérios para a realizac8io de pesquisas.

Isto significa dizer que estavamos importande também ums
concepclico de Ciéncla, Esporte e EducagBo Fisica. Com efeito,
é fixado um formato na producBio do conhecimento nessa é&res
baseado no aepecto biolégico da Educag8o Fisica e do Esporte
de carater mec8nico e andtomo-fisioldgico, reduzindo a
motricidade humana ao cardter de rendimento e de melhoria da
aptid&o fisica. Verifica-se neste periodo o investimento do
governo na Instelagfo de laborstédérios de fisiologlia do
esforgo: o LABOFISE na Universidade Federal do Rio de
Janeiro, o CIPEF na Universidade de 580 Paulo e o LAPESC na

Univeresldade Federsal do Rio Grande do Sul. Fors do Bmbito das

universidades fol criado o LAFISCS, atual CELAFISCS.

O trés primeiroe programas de péds-graduacfo criedos no
pais foram o Mestrado em Educac8o Fisicae da Univereidade de

S8o Psesulo (USP)Y, em 1877, da Univereidsasde Federsl de Banta
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Maria (UFSM), em 19879, e da Universidade Federal do Rio de
Janeiro {(UUFRJ), em 1980. Os modelos degses programss seguem o

modelo da pés-graduacs, gmericana, assim como muitos

profissgionais que formaeram seus guadros foram titulados nos

Estadoes Unidos.

Ngo obstante a referida concepcBio encontrada nog cursos

de pos-graduaclo, ndo podemos deixar de considerar s

coexisténcia de ocutras tendéncias na Educag8o Fisica, embora
né&o foesem dominantes, teis Como as concepches

"biopsicolégicas”, "populares”, € de "Esporte para Todos™.

De acorde com o que fol citade anteriormente, o8
Programas de péae-graduaglio objetivaram, também, a
gualificaec8o de profissionels para atuarem noe cursog de

graduaclo em EducacBo Fisica.

De acordo com GEBARA (1988), houve um crescimento
subgtancial na qguantidade de cursoese de graduaglo em Educacio
Fieica no Brasil. Tomando como exemplo o Estsdo de S&c Paulo
em duas décades (1968-1988), forem criados 36 cursoe de

graduacéo. De fato, no PBrasil haviam 14 cursos de graduacso

em 1969, e chegaram & 87 em 1875.

Influenciados ©pelos programas de desenvolvimento da

aptidio fisica dos americancos € pelo conhecimento produzido

nos cursos de pés-graduacBo, o8 cursos de BducacBo Fisica, no
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Brasil, também passaram & trabalhar visando resultados

semelhantes, ou seja, dando énfase A aptidso fisica.

Em 1954, Kraus publicou nos Estados Unidos um nimero de

testes minimos de aptidio muscular Junto com dados que
mostraram que as corlencas americanas eram fisicamente
inferiores &s suag contemporéness européisse. Com basge nesses

egtudos, houve um renovado interesse pela medicg#g e

desenvolvimento de programss de aptidio fisieca nas escolas
elementares americanas. Através da AAHPERD, satualmente este

tipo de teste é bem popular na rede escolar smericana.

No Bfasil, com & inclusBo de estudos relacionadoe a
medidas e avaliagBo nos curriculos dos cursoe de EducacBo
Fisica, os testes de aptidio fieica passaram a ser divulgados
de forma elstematizada nesses curscos assim como na
bibliografis em circulag8o. Observa-se que as publicae¢bes nos
peridédicos e anals de eventos clentificos na édrea de Educaco
Figica tém neseses estudos a principal fonte de producgBo do

conhecimento.

A forma come vem sendo tratada a avalisgfSo do processo

ensino-aprendizagem na KEducacBo Fisica, no Brasil, decorre
das limitacBes impostas pelo entendimento gue ela tem

assumido perante og profissionsie dests Area.

De s&acordo com FARIA JUNIOR (1988), os estudos sobre

avaliac8o em EducachBo Fisica tém egido norteados por um unico
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paradigma - o paradigma docimolégico cléssico,23 cujas
referencias recaem sobre o8 métodos e téénicas gue tém por
finalidade estabelecer critérios com fins classificatdrios e
seletivos. Dessa forma, a avaliagas do processo ensino-
aprendizagem em Educaglio Fisica tem sido direcionada paras a

aplicacéo de testes, coletar medidas, selecionar e

classificar alunos.

FERREIRA (1984), wverificou, em seus estudos, qgue as
tentativas de entender e explicar a avaliagag do processo
ensinc-aprendizagem em HEducagfBco Fisica, padecem de sérias
limitag®es. Tal fato ocorre s partir do entendimento da
avaliacBo consideradas em si mesma e ainda pela busca desse
entendimento & luz de paradigmas (referéncias filoséficas,
cientificas, politicas e culturais) cléesicos e tradicionalis,

que apresentam restricles para a sus compreensio.

ZiDe acordo com Henri PIERON (19463), a docimologia, comb
campo cientifico, €& conceituada como "o estudo sistemdtico
dos exames, em particular do sistema de atribuiglg de
notas e do comportamento dosg examinadores e dos

examinados." De acordo com Noizet e Bonniol (1969},
divide—-se em sub-areas como a docinomia, centrada em
aspectos prescritivos da docimolpgiag a doxologia,

proposta por Guillaumin (1968), estuda sistematicamente o
papel desempenhado pela avaliag®p na educaglo escolar; e &
docismatica, que segundo Landsheere, (1979), se ocupa com
a técnica dos exames.
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A avaliaga, tem servido para atender & exigénciss
burocrédticas da escola ou da 1egislac&o. vigente ou para
gelecionar alunos com fins competitivos. O foco central do
processo avaliativo & voltado pars s meritocracis, o esforco

individusl e com finalidade seletiva:

“a} o foco do ensino da Educacleo Fisica tem
sido o esporte. Ou seja, o sistema esportivo
& gue tem determinado fortemente o gue

acontece na Educacfo Fisica;

b)) os objetivos est8o voltados para promover
o treipnamento para o esporte, transformando-o
em irabalho com vista ao alto desempenho;

¢) as fontes para Informac8o para a Educsag8o
Fisica tém sido técnicas e  habilidades
esportivas e o conhecimento dos mecanismos
paicofisiolégicos do treinamento desportivo;

d} a principal fonte de normas e sangles é a
performance e & vitdéria esportivas, bem como
ag competicbes e classificacfes por
desempenho;

el a concepedo do professor = o de
controlador, treinador, técnico;

f) a concepclo do aluno é de um atleta em
potencial, objeto do treinamento;

g) sobre metodologia do ensino, entende-se
egta como modelo referencliados em desempenhos
ideais, predominando 08 procedimentos
diretivos, ou seja iniciativas centradas no
professor;



h) a concepgdop de atividade fisica
convencional, baseada no esporte
institucionalizadeo, competitivo:

i) o principal critério de avaliac8o & o
modelo de desempenho pré-determinandc sucesso

em competicfes, énfase na avaliscdo
somativa. "

Esta énfase tem servido para oculter e mesmo confundlr
importantes reflextes sobre & aveliscdo, reforcando o seu
carédter disciplinador, seletiveo e meritocriétice que a mesma
assume na escola. Este fato se consolida através dos
instrumentos e medidas, a legitimag&o do fracasso e por

conseguinte &8 discriminagéo.

Os motivos para a escassez de bons exemplos de svelisc8o
em Educac8B8o Fisica, provavelmente residem no fato de gque os
professores recebem em seu processo de formaclo orientecBes

insuficientes para conduzir suas atividades.

A esse respeito FENSTERSEIFER (1886), aponta como um dos
problemas dos cursos de graduac8c em EducaclBo Fisica, as
sbordagene pouco clentificas no proceeso de formac8o dos

profissionais.

MEDINA (1983), ressalta que houve um crescimento
desordenado das escolase de Educa¢fo Fisice na década de 60,

sem maiores preocupagcdes com a formaclo do profissional,

incapaz de perceber claramente as finalidades de sua tarefa.
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0O autor prossegue, dizendo que, o8 curriculos das

escolas de Educa¢s, Figica n#o contemplam diecussbes

relevantes sobre a cultura do corpo, formando profissionais
alheios aos sssuntos que dBo conta da realidade gécio~
politica e econdbmica do pais e gue apenss reproduzem os

valores gue lhes 88c¢ transmltidos na escola.

O Conselho Federal de Educacg8o, 8O orientar a

reestruturac8o dos cursos de graduagBo, para a delimitacBo de
um perfil académico-cientifico para a formaclBo em Educaclo
Fisica, apontou como problemas fulcrais as abordagens pouco
cientificas verificadas noe  processo de formacho dos

profissionais assim como na producgio do conhecimento.22

0O Coneelho Nacionel de Desenvolvimento Cientifico e
tecnolégico (CHNPaq), teambém identificou salgumes limitacles
pertinentes & &res do conhecimento em Educac8o Fisica; dentre
estas cita o conhecimento limitado dos peaguisadores guanto
aos incentivos de pesquisa, & ausénclia de tradiclo de
pesquisas na drea, grande pulverizaclBo de linhas de pesquissa,
poucas publicaglee em periddicos, poucce periddiceos em

circulacBo, pouca constlncia dos periddicos existentes na

dren, poucs rigorosidade do corpo editorial, pegueno numero

“=Conforme relatério do Sr. Conselheiro Mauro Costa
RODRIGUES, Farecer nf 217/87. fAprovado em 11.0%.87.
Frocesso nB23001/8%3~1.
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de bibliografia em circulacag, indefinic&c do contendo

especifico da Ares.=8

CUNHA (1989), ressalta a falta de matriz tebrica que
rossa conduzir a Educac8io Fisica, e que o esporte, ainda hoje
um de seus sustentdculos, 2 dominado por outros profissionale

gue fazem ciéncia.

"A EducacgBo Fisica vive do que lhe empresta a
biologia (mas ha bidlogos); a psicologia (mas
hda psicdélogos), & sociclogia (mas hd
gocidlogos), a pedagogia (mas hd pedagogos),
o gque torna dificil encontrar nela rigor
cientifico.”

O autor propbe a criagBio de umsa verdsdeira comunidade
clientifica que possa tirar a EducaclBo Fisica do imobilismo,
através de novoeg conceitos tebricos que estejam de acordo com

uma pratica a partir dels, e assim fornecer os elementos

indispensaveis para uma transformacio.

GO TANI (1988), cita dois pontos como problemidticos na
EducaclBo Fieica: & feslta de um corpo de conhecimento e o

problema da fragmenteacfio do conhecimento.

==1d. Palestra proferida na Conferéncia Nacional de
Desenvolvimento Cientifico € 1m Ciénciasg do
Esporte/Educagdo Fisica, SBFC, S¥%¥o Paulo, 1992.



BRACHT (1988), saponta algung problemas gque considera
graves, dentre estes 880 citados: & falta de um estatuto

epistemolégico e a falta de teorizacHo.z24

A concepclBo de c¢iéncia qQue predomina no &mbito da
producao do conhecimento ainda é o das ciénciaes naturais de

matriz positivista. Uma das principais caracteristicaes desta

concepPL8o de ciéncia €& 8 sepsracBo entre & teorisa e =&

préatica.

A esse respeito, SOUZA (1880},28 cite as diecrepénciss
entre o penssr e o agir entre o8 professcres de Educagho
Fieica. Dentre estas, a autora regsaltou as relacionadas a
avaliacBo da aprendizagem. Desse modo, evidenciou a
disesocisgBo entre ¢ gue é saprendido e 0 gue & realidade
eacolar permite, & dissocliacBo entre o que € sprendido e o

que & pratica exige.

0O trasbaelho continua sendo convencional com énfase nos
aspectos fisicos e no rendimento motor onde & base €& a

competiclo esportiva.

zald. Educag3o fisica: a busca da autonomia pedagdgilica.
Revista da FundacX0o de Esporte e Turismoc 1 (2): 12-19,
1989.

==id. ibid. p. 10.
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As declaragbes dos professores sobre suas acgles
pedagégicas apontam para meios democraticos, participativos,
reflexivoe e criticos enguanto que as metodologias utilizadas

s8lo permeadas por elementoe paseivos e amcriticos.

0 conhecimento produzido n8o tem eignificlncia. HNeste
aspecto, & grande IindagacBo ese instala nsa questBo das
respostas dadss pelas pesguisase sos problemas surgidos na
drea. As necessidades das préticas socisis n8o sdo
contempladas. Acreditamos que essas posturas sBAo decorrentes
da existéncia real das investigacles. Serd que os problemss

investigados s8¢ problemas mesmo? Ao gue tudo indica n8o.

Geralmente o conhecimento produzido tem sido inutil para

a pratica e os seus papéis desempenhados na escola.

As possiveis ceausas para & falta de teorizacBo decorrem
do fato de que o professor de Educac¥o Fieica requer para sl

a atuac8o em todas as atividades corporais de movimento.

E=ste procedimente, em parte é conseqiiénceis do préprio

entendimento do que representa a expressbo Educaclo Fisica.

BRACHT (1989),268 diz gque ¢ termo tem sido usado no
Brasil com dole significados, um em sentido amplo, o outro em

gentido restrito.

=eld, ibid. p. 13.
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No sentido amplo, © termo Educacl8ic Fisica -~ “tem asido
usado para designar todas as manifesta¢les culturais ligsdas
a 1udomotricidade humana.” No sentido restrito, abrange as
atividades pedagégicas que tratam do movimento corporal na

instituiclo escolar.

Desse modo, na tentativa de buscar ume identidade

comegou-ge 8 separar os termos Educag8p Fisica e Desporto.

A Educac80c Fisica passou & ser entendida como sendo mais
abrangente e por ieso o desporto assim como a danga, a
recresclo etc., passaram a ser integrados sos curriculos de
formac8c de profissionais como meios para o desenvolvimento
de Educacl8o Fisica. Isto se constitul em equivoco uma vez gue
a Educac8o Fisica se ocupa do movimento corporal - "é o gue
confere especificidade & Kducagdo Fisica no interior da

escola. ”

Neste sentido, o© movimento corporal deve ser entendido
com significados que s8¢0 adguiridos pelo contexto histédrico-
cultural. Desse modo, © movimento enguanto tema da Educacdo
Fisica ge apresenta na forma de Jjogos, desporto, danga, e

outros.

Eis &i mais um problemsa pars a teorizaglo, pois, as
concepCcdes de Educacho Fisica vivenciadas na escola estBo
pautadse por elementos alheioe eo meio escoler. Poise, em sua

reconetituiclo histérica evidenciamos os métodoe aplicados,
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principalmente no inicio do s&éculo foram, via de regra, os

adotados pelas instituigegs militares como & o casc do Método

Francés. 27

Ao considerarmos qQue o movimento corporal estd envolto
por fatores histédrico-culturais, o método utilizedo para a
preparac8o militar inclui historicemente a exercitachlo
corporal com © objetivo do desenvolvimento da aptidBo fisica
e da formag8o do cardter - auto~dieciplina, hébitos
higiénicose, capacidade de suportar a dor, coragem, respeito a

hierarquia.

Desse modo, a esccla passou & assumir os céddigos,
simboles, linguagem, sentido da instituic8o militar & medida
que a EducacBo Fisica contribuia para & saude, lato &, a
funcBo higiénicae e formac8o do caridter, e o seu contetdo
baseado fundamentsalmente na exercitaclBo corporal através de

exerciclos analiticos, corridas, ssaltos, entre outros.

=7Ver a respeito Inezil Fenna MARINHD, Estudos da evolugegp

dos principais sistemas e métodos adotados no Brasil.
Universidade de Felotas. 19B0.
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3.4 A PRODUCAO DO CONHECIMENTO

Ae pesguisas que tem em geu escopo inventariar e
sistematizar a construgfio do conhecimento 88oc recentes no
Brasgil. Essas pesqulsas 88o de grandes importfncia, poils a
partir delas é estabeleclda a compreensdo do estado do
conhecimento de um tema, por isso sHo necessérias &0 proceeso

de evoluclBo da ciéncia uma vez gue estabelecem a amplitude,

as tendéncime e as vertentes metodolégicas. Esse processo
permite que © conhecimento produzido em determinado periodo
seja ordenado. Dessa forma, o conjunto de informacBes e
resultados j& obtidos, permite a indicac8o de possibilidades
de integraclBio de diferentes perspectivas, aparentemente
autdnomas, a identificac8o de duplica¢fes ou contradicBes, e

a determinacBo de lacunas ou vieges,

Em 1975, gquando houve a aprovag8io do I Plano Nacional de
Pés-graduacdo, o Departamento de Educac8Bo Fisica e Desportos
(DED/MEC), institul oficlalmente o Grupo de Consultoria
Externa (GCE), com o objetivo de s&analisar a situacBo do
ensino de EducacBo Fisica e propor medidas vieando a

implantag8o da pés-gradusacgio.

0 relatério GCE aponta como 4reas de concentraclo
prioritéariass Eneino, AdministragBo, Treinamento e Salde e
Ciéncias Desportivas. O GCE elsborou um documento: "Modelo de

Pés-graduacla em Educecko Fieilca e Estratégia de
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Implanta¢as”, no qual consta o modelo de implantacBo de pés-
graduac8Bo nestsa Area no periodo de 1876 & 1880. Devido a
falta de experiéncia em cursos de poOs-gradusglic e de pessosal
qusalificado para a implantacio dos programas, o GCE propos
que a titulac8o de professores brasileiros fosse feita fora
do pais. Oe Estados Unidos foi o pais escolhido. Com a ida de
professores de Educag8o Fisica brasileiroe e a vinda de
americenos na condigBo de professores visitantes, passa &

repercutir o modelo americano de pés-gradusacg8o.

Através de convénics Brasil-Estados Unidos houve a
transferéncia de tecnoleogia e compra de equipamentos,

laboratériocse e matérias-primas para peBguisas.

Ao importar o modelo de pée-graduaclBo americano, foi
importado também, uma concepcBo de ciéneia, sustentada por um
entendimento de realidade e por uma vis&:» de mundo, que por

sua vez norteou uma concepclBo de esportes & de EducacgBo

Fisica.

Segundo SILVA (1890), na década de 70 foi difundida no
meio da Educac8o Fisica nacional & wpublicacBo de véarios
artigos em revistas com énfase no caréter mecénico e anatomo-
fisiolégico da satividade fieica, com & predominéncia de uma
vissio estritamente biolégica de EducacBo Fiesica/Esportes,

alicercada nos principios do controle dos parémetros

fisioléglicos e biomecénicos, resumindo s problemdtica da
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motricidade humana ao caréter de rendimento e de melhoria da

aptidao fisica. HEeses parémetroe passam & nortear, também oe

procedimentos de avaliac8Bo utilizados em KducacBo Fisica.

A partir da segunda metasde da década de 80 surgem os
primeiros +trabaihoge que tém por obletivo 1identificar =
produglBo cientifica em EducacHBo Fiesica. FARIA JUNIOR

(1986,1988) sanalisa & producBo cientifice eobre Educacso

Fimice levando em conslderacqo a producBo especifica sobre
avaliag8o. Observou gque nessee trabalhos a savaliesg8o é
voltada psra métodos e técnicas usados em medidas  ou
avaliac8o, com é&nfase nos teates ou bateris de testes,
buscando estabelecer critérics com fine claseificatérios e

seletivos. 28

Consideractes semelhantes foram levantadas por SILVA
(1980), sobre a producBo do conheclimento em EKducacBo Fisica
no Brasil, através de uma sndlise quulitstiva da produglo de
pesqgquisas. Com efeito, n8o teve o objetivo de levantar =a
producBo na é&rea (foram consideradas apenss as pesqulsas,

excluindo-se artigos em periddicoes especializados, estudos

=eplfredo Gomes de FARIA JUNIOR. Fos—graduaglo em educaglo e

desenvolvimento cientifico: descriglo e andlise, 1587.
Id. Froduc3o cientifica em educagdo fisica - dissertagbes
de mestrado (1973-1988), 198%9. Id. (Org.} Fundamentos

pedagégicos I: avaliacXo em Educacio Fisica, 1986,



102

tedricos, livroe), nem analisar o universo de pesquisas sobre

o tema. =<9

A tabela 1 evidencia a predominéncia da producs, 4o

conhecimento na &rea biolégica. Verificou-se qgue os livros
tém como concepsBo predominante sobre a asvallacBo nesta Area,
a énfase em seus agpectos mais tradidicionsis, ou eeja, se

reportam de forma acentuada ao produto, BO8 dados

guantitativos dos testes e medidas voltados para os aspectos
metabdélicos(22%), neurcomnusculares (3B%), sntropométricos

(34%) e nutriclonals (6%).

0 foco central da produclio na &rea pedagbgica privilegia
os agpectos técnicos. A avallagB8c do eneino (31%), eeguldo
pela sbordagem sobre aspectos gerais da avaliacB0o cognitiva
(22%), & avaliagBo do conhecimento esportiveo (13%), svaliacdo
como ato politico (9%), metodologia da avaliacBo (8%),
avaliacBo da c¢riatividade (4%), & avaliaclo do professor

(4%), outros (4%). A estatistica caracterizou s area técnica

em 100% does casos.

A maloriae dos livros gque abordam a &rea psicossocial,

apresentam estudos com predominio do aspecto afetivo (5H0%).

As medides do desenvolvimento social compreendem 20X dos

TTRoseana Valéria de Sousa e SILVA. Mestrados em Educagho
Fisica no Brasil: pesquisando suas pesgulisas, 1990,
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CBBOB. Mence numerosos s88o o8 temas relacionados a medida
peicolégica (10%), nivel sbécloecondmico (10%) e a svaliaclo

envolvendo aepectos ligados & cooperac8o (10%).

£ psignificativa a distribuicgBo dos textos sobre os
aapectos do desenvolvimento motor (67%). & producic sobre =a
habilidade motora representa (22%) e anomalias e disfuncSes

motorae (11%)

Tabela 1.- Distribuicsto das Areas jdentificadas NO&
livros sobre AvaliascBio em Educac8o Fisica,
no Brasil, 1880-1882.

TOTAL
AREAS

NQ de livros %
Biolégica 32 47
Pedagdgica 20 25
Psicoesocial 12 15
Técnica 9 11
Psicobiolégica 7 g
TOTAL 80 100

A tabela 2 mostra que T0% dos aritigos sobre avaliacBo
ge concentra na Area blolbgica. HNessa é&resa o8 tLemas

predominantes  g8Bo: antropometria (28%), neurcmusculsres
(38%) e metabblicos (28%). O tema relacionado & teoria da

avallac8oc (27%) concentra & produgBo na Area pedagbglca. Na
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Area psicobiolbgica é dada énfase A& aprendizagem motora (B87%)

dos casos. Os aspectos relacionados & sociometria (30%X) sag

predominantes na &rea psicossocial. Na Area técnica o tema

predominante é a biomechnica (67%).

Tabela 2 - Distribulcsio das 4reas de qgue 8se origina a
producéo do conhecimento sobre avallacBo

em Educacdo Fisica, veilculado em periddicos
nacionais: 1880-1892.

AREA Ne %
Biolégica a8 T0
Pedagbgica 15 11
Psicossocial 10 7
Psicobiolédgica g 6
Técnica g 6
TOTAL 141 100

De acordo com a tabela 3 a maeioria das diesertaglep e
teses sobre avaliscBo é produzide nos cursos de Pbés-Graduaclo
em Educacko Fieica. Entre essges curseos, os mais produtivos
em dissertacbes e teses sobre avaliscBo sBo o da USP (47) e o
de Santa Maris (18). Na Aresa pedagdgica das 19 dlssertacles e
teses produzidas, 10 se originam de dois programas: Escola de
Educac8io Fieica da USP (7} e o Mestrado em EducacBo Fisica

de Santa Maria(3). 0 mesmo sBe repete na érea biocldgice, das
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56 dissertagles e teses produzidas, 41 té&m origem nesses
programas, a USP (28) e Santa Maria (12). Apenas um programa
tem produclio na Area psicossocial, a USP (2). Das 14 teses e
dissertagdes produzidas na &area psicoblolégics, 12  se
originam de dois programas: o da USP (8) e o de Santa Maria
{(3). F&nal&ente, entre as tegee e dissertseles consultadas

nenhuma fol produzida na Area téonica.
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E a seguinte a distribulge; das dissertac@es e teses de
acordo com as &reas de origem:
Tabela 3 - DistribuiclBio dag &reas em que se originam ae

diaesertacles e teses sobre AvaliacBo em Educaclo
Fisica: 1880-1991.

DISSERTACHBES
E TEBES
AREAS

NO %
Bioldgica 56 82
Pedagdgica 18 21
Peicossocial 2 Z
Paicobiolbgica 14 15
Téenica - -
TOTAL 91 100

A tabela 4 mostra que 8 produclo académica e cientifica
aobre a AvaliacBo em Educacho Fiegica tem predominio na &rea
biolégica; particularmente ancorads na producBo de artigos e

dissertactes de Mestrsdo.
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Tabela 4 -~ Distribulclic de artigoe e diseertacfSes e
teses sobre avaliac@o no periodo 1980-1992.

TEXTOS
TOTAL
AREAS Artigos {Diss/Teses

NO * No % NO %
Biolégica 98 42 56 24 iba 66
Pedagdgica 15 6 i9 8 34 i5
Paicossocial 10 4 2 1 12 5
Psicobiolégica S 4 14 & 23 10
Técnica g 4 - - g 4
TOTAL 141 61 g1 39 232 100

3.4.1 Avaliag8g: os temas privilegiados.

A andlise da produclio académica e cientifica, no Brasil,
revelou os aspectos que vém sendo privilegiados. A tabela
seguinte apresenta esses saspectos, designados como temas, em
ordem decrescente da freqliéncia de seu aparecimento nos

textos analisados:

0 tema aspectos neuromusculares, conforme mostra a
tabels, € o males freqilente nos textos analisados. Somando-se
oe textoe sobre sspectos neuromusculares aose textos sobre

antropometria, verifica-se que maie da metade dos temas (57X)
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volta-se para o aspecto biolégico da avaliacap, Além disso,

o8 temas relscionados so metabollismo também relacionados ao
aspecto biolégico, somam 17% doe casos. Eleva-se, assim, para
185 o8 textos gque tratam, ou como tema central, ou como
t6pico de um tema mais amplo, do aspecto biolégico da
avaliac8e. Dos temas gue tratam da qQuestBo pedagdgilca, somam
16%, sendo gue 8% se dedicam & <guestBo especifica da
avaliacBo da aprendizagem. Pode-se concluir que 08 aspectos
neuromusculares & questBo predominante na producBo sobre

avaliagfo, superando amplamente todas as outras questles.

Tabelsa B - Temas identificados na producglo sgobre
avaliac8c, no Brasil: 1880-18982.

TEMAS NO x
Aspectos neurcomusculares 81 31
Antropometria 68 26
Metabolismo 45 17
Avaliag8o da aprendizagem 23
Aprendizagem motora 12
Nutric8o
Sociometris

Desenvolvimento motor
Biomecénica
Afetividade

Cognic8io

oo m o,
NN RN RN Wb WO

TOTAL 266 100
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a) Definig8o de avallac8o.

A avaliagBo da aprendizagem em EducacB8oc Fipica é
definida nesta pesquisa como ¢ processo gue permite Julgar o
enaino-aprendizagem e Zerar informacbes peribdicaes
gquantitativas e qualitativas, para o professor e aluno. Cada
etapa do processo de avaliaclo passa a ser um momento de'

aprandizagem para ambos, professor e aluno. 0Os resultados

obtidos através da medida e outros critérios utilizados no
processo de &avalisa¢Bo podem servir de indicadores da
motricidade humana, mas no entanto, & preciso levar em contsa
o background genético, experiénciae anteriores e o8 meice gue

os alunce utilizaram para atinglr estes resultados.
Cinco autores definir&m a avaliagl8o da aprendizagem:

MATHEWS, (1880)

"A avaliac8o iImplica Julgamento, estimativa,
clasgificaclo e interpretaco t&o
fundamentais ao processo educacional total.”

BRUM e REGINATO (1893)

"A avaliag8o é um processo que permite julgar
o aproveltamento do aluno nas diferentes
etapas da aprendizagem e tem por finalidade
constatar se o8 objetivos propostos pelo
professor est8o sendo alcancados pelo aluno.”
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GIARRICHI (1984)

"Determina & importédncia ou valor da
informag8o coletada; decislo: classifica os
alunoes, reflete o progresso, Iindica se os
objetivos est8o ou ndoc sendo atingidoes,
Indica se o sisgtema de ensino estd ou néo
sendo satisfatdério e outros; deve refletir a
filosofia, metas e objetivos do professor;
faz uma comparagfo contra algum padr8o. "

BRASIL, MINISTEBRIO DA EDUCAGCAO (1886).

“...a avaliac8o emite normalmente um Jjufzo de
valor ou Julgamento, 1Isto é, a avaliagdo
interpreta o aignificado de uma medida, sendo
normalmente de cardter qualitativo.”

EISS (1887)
"Avaliac8o: € a interpretacdo dog resultados
obtidos pelas medidas cléssicas, ou

comparac8o de gualidade do aluno ou atleta,
com critérios também preestabelecidos. "

Quanto & é&nfase, os textoe privilegiam o Julgamento e ©
desempenho do aluno. Explicitem também gue a savaliac8o
implica em um Julgemento do desempenho, tendo como parémetro
os objetivos previamente fixados gque indicam os resultados

esperados e em fun¢g8ic dos gquais ser8o apreciados os

resultados.

A finalidade da avaliaglio & julgar. O julgamento implica
em verificar o quanto oe obletivos sBo atingidos em funcBo do

que é esperado, a aprecia¢8Bo do mérito dos produtos obtidos.
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0 sluno é apontado por quatro autores como objeto da

avaliactio. Um autor (Mathews) enfatiza o Processo

educacional.

b) Natureza da avaliagfo.

Em relac8io as caracteristicas da avaliascBo, os sutores

citam aque a avaliacBo é& mals abrangente que a medida,

conforme clitacles:

MATHEWS (1980)

“Na programacgfo educacional, a avaliacfo é um
proceasseo continuo, lidande com objetivos
globais de educacfo; ela é um termo mals
abrangente do que medic8o e refere-ge
comumente & avaliag8oc total da crianca ou,
para todos os efeitos a todo o sistema
educacional.”

MATSUDO (1983)

“Embora cada wn desses fsatores tenha grande
Importdncia, devemos lembrar gue & andlise da
aptidEo fisica ndo pode ser felta a partir de
um valor lisolado mas somente pelo conjunto
dos mesmos.”

GIANNICHI (1984)

“...a avallac8o tem um papel mais amplo do
gue testar e atribulr graus”.
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BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAQ (1986)

“A medida é meramente descritiva, possuindo
normalmente um cardter apenas guantiltativo.
Jd & avaliag8io emite normalmente um Juizo de
valor ou  Julgamento, Isto &, & avallacéo
Interpreta o silgnificado de uma medida, sendo
normalmente de cardter gualitativo.”

FARIA JURICR (1986)

"...8 fregilente ¢ uso da expressfoc avaliar,
quando, na verdade, o gque se estd fazendo é
gimplesmente medir.”

KISS (1987)

“Medidar é a determinacdo da grandeza;...
Avaliac8or € a Iinterpretacfo dos resultsdos
obtidos pelas medidas cldssicas, ou
comparacio de gqualidade do aluno ou stleta,
com critérios também preestabelecidos.”

¥REIRE (1889)

"N&p basta medir pare avaliar, pols isso nfo
leva em conta os meios qgue o© aluno utiliza
para chegar aos resultados, meios esses gque
a80 o8 elementos mais indicativos do
progresso de seu conhecimente.”

COLETIVO DE AUTORES (1992)

"A avaliac8ico do processo ensino-aprendlzsgem
é muite mais do gque simplesmente aplicar
testes, levantar medidss, selecionar e
classificar alunos...estd = relacionada a0
projeto pedagdgico da escola...”
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De acordo com og autores, a medida é mals restrita que a
avaliag8o e, que, &a sua caracteristica principal &
representar gquantidades ou graus, ou seja, fornecer dados de
natureza quantitativa. A evsaliscBo tem como csracteristica o
Julgamento 4o gue €& coletado através das medidas. Com
efelto, a avaliac8o é vista como um procedimento maie

abrengente qgue & medida. De acordo com os autores, podemos

inferir que a avallaglo pode ocorrer independe da medida.

Guatro autores MATHEWS, 1880; MATSUDO, 1883; MINISTERIO
DA EDUCAGAQD, 1986; KIss, 1987; deixam claro a

interdependéncia entre a wmedida e a avallac8o.

Ae etapas da avallacBo sBo descritaeas por doies asutores
(MATSUDO, 1883 e KISS 1887), onde destscam trés aspectos

considerados comuns:

- Formulac8o operacional dos objetivos: supde &

determinagBo do que val ser medido.

-  Procedimentos: selecBo dos meios adequados

pars realizar a avaliagBo.

- Quantificac8io e Iinterpretaclo: interpretacHo

dos resultados.
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Em relacso a0s  pressupostos de avaeliacio, foram
considersados dois que apresentaram malor consenso entre o8

auntores:

0 primeiro desses pressupostos diz respelito 8
continuidade. Oe sutores consideram a necessidade da
svaliac8o estar sempre presente em todas as etapas do
trabalho pedagdglico. De acordo com MATHEWS (1880) € GIANNICHI
{(1984), KISs (1887), essas etspas 880 denominadas -
disngndéstica, formativa e somativa, correspondentes ao inicio,

meio e fim do processgo ensinc-aprendizagen.

0 gegundo prepsuposto se refere & compatibilidade da
avaliacBioc com oe objetivos propostos. Essa relacBo foi
enfatlizeda pela maioria dos sasutores 80 apresentarem sus

definic8Bo de avaliasg8o.

Além destes, o COLETIVO de AUTORES (1882), d& énfase na
forma diversificada de proceder, levando em conta a aptidéao
fisica, o desempenho competitivo, o sentido, & finalidede, a
forma e o contetdo que a mesma ssgume no processo ensino-

aprendizagem.



¢) FungBes da avallagBo.

Identificou-se duas fun¢gles bésicas da avaliacBo:

diasgnosticar e fornecer feedback. Além desses aspectos. os

trabalhos de

FREIRE (1988) e do COLETIVO de AUTORES (1992)

apontam para o desenvolvimento individual do aluno.

Diagnosticar: viss & caracterizacBo dos pontos

fortes e fracos do aluno ou de toda a classe em
uma determinada caracteristica, buscando
identificar algum ponto que seja necessdrico dar
mais &atenclo e proporcionar experiféncilas

adegquadas ao seu nivel de desenvolvimento.

Fornecer feedback: objetiva informar sobre o
progresss do aluno durante ou ao final da
realizac8o de uma etapa do processo ensino-
aprendizagem, informando tanto o aluno quanto o

professor.

Favorecer o desenvolvimento Individual: wvisa
estimular o crescimento do sluno, através da

suto-aveliacho.,
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d) Procedimentos de avallac8o.

Os procedimentos se referem aos melos utllizados para
obter os dados para & avallaglo. O teste, o auto-relato e a

observac8o s80 os procedimentos mais indicados.

3.5 RESUMO DO CAPITUILO.

A anéliee deste capitulo fol feita levando em

conesiderac8o dole mspectos:

1 0 mode de produglBio na sociedade capitalists e a

maneira como este modelo se faz presente na escola
Z A avaliaclo da aprendizagem em Educac8o Fisica.

A avsaliacglo da aprendizagem é determinada por um projeto

pedagbgico que viea garentir a qualldade dos seus resultados.

Neeste sentido, a concepclio de avaliac8o preconizada na
sociedade capitaliste, & entendida de forma semelhante dquela

realizada no processo produtivo; ou sejm, o de controle de

qualidade da producto. Aseim, o wvalores e as condlcgbes

concretas que determinam & escola s88c desconsidersdoe, n#o

havendo articula¢Bic entre o ato pedagbgico € ¢ contexto

escolar e social. Este modelo traz em 8i uma visa

dicotomizada e atomizads doe elementos do processo pedagdgico
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(objetivos, contetdos, métodos de eneino e avaliagstp),

degoconsiderando o processo de trabsalho pedagdgico.

A fragmentaclo dos elementos constitutivos do proceseo
produtivo se apresenta basicamente de duas formas: trabalho
manual e trabslho intelectual. Essa divieio do trabalho tem
repercussles na escola, a medida que orienta a concepclo de

conhecimento.

Essas inter-relea¢les moldam a compreensfic da avaliac8o
enguanto elemento metodoldégico complexo que compBe & pratica

pedagbgica cotidiana da escola.

Ne &mbito das anédlises sobre a REducaglio Fisica, é
ressaltado o seu papel a servigo do capital, com expressiva
participacBo no processo de construglo nacional, a partir da
regenersclc da raca. Com o avanco do capitalismo industrial,
coube A Educa¢Bo Fisica cuidar de manutencg8o das condicles
fisicas da populscBo e adeguacfo dos individuos & ordem

caplitalista: tornando-os fortes e disciplinados.
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A finalidade seletiva & meritocrédrica inibe a andlise e
possivel redirecionamento de trabalho desenvolvido, o que faz
com que & avaliagas; nEe tenha desempenhado o papel de
identificar as causas que determinam o suceasc ou o fracasso
do aluno. Principalmente quando a referéncle pare a avaliag8o

& an aptidico fisica, e o8 c¢ritérios decorrem do sistema

esportivo de alto rendimento.
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CAPITULO IV

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: A LEGISLACAO

Este capitulo é malis uma tentativa em contribuir com os

trabalhos gque tratam das questles legalis que envolvem a

avaliac8io da &aprendizsgem em EducacBo Fisica, no que diz
respeito 80 conhecimento e critica dos seus fatores

determinantes no passado e suas concepglio atual.

N&o obstante alguns sautores reservarem parte de suas
obras ao aspecto legal da Educag8o Fisica brasileirs,
buscando elementos qQue possam explicar como ele tem agido no
interior da escola, os trabalhos que tratam da guestio
especifica da sevallagBo ds aprendizagem sinda s8c em numero

pequeno.s°

0 trabalho mais recente fol elaborasdo pelo COLETIVO de
AUTORES (1992), onde sl8o levantadoe amlgune pontog acerca da
legislac8o referente & avalia¢Bo da esprendizagem em EducacBo

Fisica, entendendo que ela é uma das instélncise onde s8o

assegurados o8 mecanismos que legitimam a8 selegdes,

ToFntre os auvtores que téEm se dedicado ap assunto, citamos
Ffaulo GHIRALDELLI JUNIOR (1988), Lino CASTELLANI FILHO
(1991) e Mauro BETTI (1991).



clessificacogs e eliminacSes remlizadss de maneira formal ou

informal durante as aulas.

A legislacBo que trata da gquestBo especifica acerca ds
avaliacB0o da aprendizegem em EducacB0o Fisica, assume aspectos
relevantes na andlise do ensino, tanto mais qgquando se
considera a norma legal educacional como o reflexo dos

principios orientadores do sistema educacional de um pais,

fazendo uso de diretrizes e normas que 88o manifestadas na
organizacio e funcionamento dos varios &rglos responsavels

pela educecBo formal.231

A legislac8oc educacional pode ser considerada como a
expressBo i1deolégica e melo de consolidac8Bo, a nivel
politico-institucional, das orientacles das camadas
dominantes frente a uma socledade dependente.®2 A legislaco
sofre modificaecles em decorréncie de alteracBes de ordem

sdcio~econdmica e cultural.

De acordo com & proposta deste trabslho, fizemos uma

breve recupera¢io histérica de alguns ascontecimentos que

TiVer, a esse respeito, Sandra Zakia Lian de B0USA, Avaliaglo
da aprendizagem na escola de 12 grau, (1986). COLETIVO DE
AUTORES, Metodologia do ensino de Educag¥o Fisica, (1992).

==Cf, Walter GARCIA, Legislagcdo e inoveg8o educacional a
partir de 1930. In: InovagXo educacional no Brasil, 1980.



influenciaram as normae legais a partir da década de 30. A
recuperaQlfo desse quadro nos arremete & década de 20, momento
em que as varias reformss buscavam caminhos para o ensino
brasileiro.2® Com o inquérito realizado por Fernando de
Azevedo e mals tarde recebendo as contribuicbes de Frota
- Pessoa e Issalas Alves, era reclamade para a educacéo,
mudancas que pudessem lhe dar um cardter mais pratico que

desbancasse & visf8o cultural que admitia & oligarquia como

grupo politico expressivo e uma educac8io altamente seletiva
comprometida em atender &s necessidades desss orientac8o

politica.

A década de 30 & marcads pela mudanca de uma socisadade
de base eminentemente rural para uma sociedade de base urbana
havendo, portanto, uma ruptura entre uma ordem agréria e um
Processo industrial emergente. Este fato propicia o
aparecimento de propostas ©politicas stravés de vérios
segmentos da popula¢&o. Do ponto de viste interno a0 pais, o
movimento de 1930 ni8o diminui as vinculsgdes com o exterior,
na medida em gque novas relagles econdmices e politicas Bse

estabelecem através de um modelo agrario-exportador.

**GS¥p citadas entre estas a Reforma Sampaio Doéria, 1920, em
S%o Faulo; Reforma Francisco Campos, 1927-1928, em Minas
Geraies e a Reforma Fernando de Azevedo, 1928, no Distrito
Federal.



A Educacey Fisica recebeu destague na apresentacBo do
anteprojeto de 1lei elaborado pela Comiss8Bo compoeta pelo
Deputado Artur Lemos, Dr. Fernando de Azevede entre outros e
submetido & aprecliaclio da ComissBo de EducacBo Fisica do
Ministério da Guerrsa, em 1829, A EducsagBo Fisica passou & ser
obrigatéria em todos o8 estabelecimentos de ensino federails,
municipais e particulares a partlr dos seis anos de i1dade,

para ambos 08 Bexos,

0 anteprojeto sofreu criticas da AssociagBo Brasileira
de Educacg8o (ABE), quanto & interferéncia da Uni&o no ensino
bragileiro, bem como da determinacBo e imposigBo de um método
de EducsacBio Fisica &g escolas primériss e a todos o085
estabelecimentos de ensino do pais. Fol adotado o método da
Escola Militar de Joiville-le-Point, o método francés. 0
Método Francés fol implantado no Brasil para o uso do

exército.

Com a criacBo do HMinistério doe Negdcios da Educaclo e
Satide PGblica em 1830, ocorreu em 1831, & primeira reforma do
ensino secundéaric no Bresil - & Reforms Franclsco Cempos,

através do Decreto n? 19.880 de 18 de abril de 1831 e do



Decreto n? 21.241, de 04 de sbril de 1932.334 A Portaris no 70
de 31 de Jjunho de 1831, aprova og programas das atividadee
da Educa¢8y Fieica para o curso secundério, acompanhados de
orientacBo metodolégica. Com esga reforma s EducacBo Fisica

foi implantada como <disciplina obrigatérisa nos cursoes

secundéarios.

De acordo com esse método um de seue alicercens

metodolégicos era © exame préatico. Esse exame tinha as
seguintes caracteristicas: meritocréatica, seletiva,

moralizadora, disciplinadora e discriminatéria.,

Cs exercicios fisicos eram classificados de acordo com
cads clclo e greu., Assim, o ciclo elementear (4-13 anos) tinha
como finalidade geral desenvolver as potencialidades fisicas
das <c¢riancas, em conformidade com as suas condi¢Ces
fisioldégices do crescimento, e com é&nfase especial aocs

exercicios respiratdrios.

0 ciclo secundario (1318 BNOG Y, visava o
desenvolvimento da saide e particularmente o desenvolvimento

da funglio respiratéris, dos sistemas nervoso & muscular, ocom

=40 Ministério dos Negdcios da Educago e Savde Fablice foi
criade peloc Governo FProvisdrio através do Decreto n@Q
19.402, de 14 de novembro de 1930, em substituicdp ao
Departamento de Ensino, que pertencia ao Ministério da
Justica e Negdcios Interiores.



o intuiteo de auvmentar a energia vital do individuo assim como

ensinar a utilizé-la de forma econdmicsa.

O ciclo superior objetivava a confirmaca, ds satde

através da solicitacBo ativa das grandes fungdes orglnicas

buscande o aperfeicoamento das qualidades fimicas.

Periodicamente o programa era avalisdo pelo médico e

pelo professor de Educac8o Fisica, tendo como objeto os
exames fieiolbglicos e préaticose. A verificacBo médice da
EducacBo Fisica Elementar e Secundédris era efetuada duas

vezeg por ano, no inicio e no final do periodo letivo.

Aep criancas de 4 & 13 anos erasm eubmetidas a0 exame
médico; a partir dos 13 snos, além do exame médico tinham o

exame Ppratico.

“Pare as criesncas de 4 a 13 anos... © exame
flgioldégico ¢é o bastante para permitir ao
instrutor inclui-las no grupo desejado; para
todos os Individuos maels idosos, este exame
deve ser completado por um exame prédtico’, 38

T2Inezil Fenna MARINMD, Sistemas e meétodos de educacap
fisica. pag. 97.



A disseminac@o da EducacBo Fisica era apontada como uma
questBo relevante a ser enfrentada pels sociedade bragilelra
gerando, assim, algumas iniciativas no sentido de firmar sua
incorporag¢Bo ao conjunto das pratices sociaie. Desse wmodo,
houve a institucionalizac8o da Educa¢Bo Fisica, passando a
compor o8 curriculos escolares e crisndo-se organismos
oficialis para regulamentéd-la. No que diz respeito & formacto
profissional, importantes escolas surgiram formando técnicos
e professores de Educacglic Fisica, meio a uma producBo tedrica

expressiva caracterizada por um forte conteltdo politico.36

Conforme LUCENA (1981), dursnte a década de 30 a questdo
fundamental da EducacBo Fisica apontava para um projeto
nacional buscando ¢ aperfeicoamento fieico e a regenerac8o da

rPECH.

Desaa forma, levando em consldersgBo a andlise do Método
¥Francés, podemos inferir sobre slguns procedimentos de

avaliacho:

TeYpr a esse respeito Sonia de Deus Rodrigues BERCITO, Ber
forte para fazer a nag¢¥o forte - a educagdo fisica no
Brasil (1932-194%), pag. 7 e Ricardo de Figueiredo LUCENA,
Génese e consolidecdo da Educac¥o Fisica na escola
brasileira de 12 e 22 graus: a questlo das leis, p. B8,
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a) O gque é avallagBo da aprendlzagem.

A avalisg8c da aprendizagem é concebida como um
procedimento de atribuicBio de conceitos mos alunos, mediante
o seu 0 seu nivel de desempenho nos testes de aptid8o fisica.

A avaliscgBo é sntendida como medida.

b) Para gue se realiza a avaliagfo.

A avaliacBo tem por finalidade classificar os salunos
tendo em vista a seleclo dos male aptos, fortalecendo o

projeto eugénico do aperfeicoamento e depuracg8o racial.

Assim era expressa a finalidade da Educac80 Fisica:

Ty proporoionar 808 alunos o
desenvolvimento harménico do corpo e do
espirito, concorrendoe agsim para former o
homem de ag8o, fisica e moralmente sadio,
alegre e resoluto, cénsclo de seu valor e de
suvas possibilidades, e preparar a mulher para
aua miss8o no lar, dando-1he ainda
possibilidades de substituir o homem em
trabalhos compativeis com o© gexo feminino;:
tornar cada brasileiro, de ambos o8 sexos,
apte a contribuir eficilentemente para a
economia e a defesa da naclp. "37

*>>Cf, Diretrizes para a educaglep fisice nos estabelecimentos
de ensino secundario, 1947, pag.7.
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De scordo com esgae diretrizes, pretendls estimular s

coragem , © desprendimento, incentivar os sentimentos de

lealdade, toleraéncia, disciplina, concdrdia, colaboragag e
solidariedade.
c) uarito 208 principiocs orientadores da
avallaglo.

Dois principios orientavam a avaliac8o: inflexibilidade
e A seleti?idade. A inflexibilidade €& caracterizada pela
desconsideraclio de varidveles que pudessem interferir pars que
o aluno apresentasse resultados, nos testes, inferiores aos
limites minimos estabelecidos. £ seletividade se
caracterizava pela classificec8o dos alunoes de acordo com ©

desempenho slcangado nos exames médlicos e praticos.

d) Como se processa a avallac8o.

Basicamente s8o dois os procedimentos de avaliscBo: o
exame médico pautado nos aspectos fisloldgicos e o8 testes
préticoe voltados exclusivesmente aog aspectos da aptidio

fieica. NB&o hé referéncims guanto & outrage formas de

aveliacBo.
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0 exame médico-bioméirico era realizado duss wvezes 8o
ano. O primeiro no inicio do ano letivo, na segunda quinzena

de marco, no ato da matricula; tinha como finalidade a

seleCfis dos alunos considersdos anormais e separé-los segundo
ag excedénclas, deficliénclias, ou defeitos. 0 segundo exame
era realizado na primeira quinzena de outubro, com o objetivo
de verificar o aproveltamento geral dos educsandos submetidos
ao treinamento fisico durante o ano € excluir das provas
préaticas o8 que por motivo de saﬁde_ estivessem
impossibilitados de fazé-las, conforme Portaria n2 467 de

16/07/1943.

e) Quem & o responsdvel pela avallag8o.

A tarefa de avallar cabias ao médico e ao professor de
Educac8o Fieics, sem que houvesse qualquer participacgBo do

alunc no processo de Jjulgamento de seu trabalho.

"Em todos os casos, o médico pode
classificar, por sua conta, em um grau
inferior, todo aluno que ele Julgar
retardstdrico, ou gque deva ser poupadoe durante
um determinado tempo. 3B

T=OMARINHO, Inezil Penna MARINHO, Op. cit. pag. 96 e 97.
Obs.: O grifo & nosso.
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Note-se a presencsa marcante do médico na avalisgtio, fato

que tornaris mais terde e obrigatoriedade dos exames médicos

biométricos.

Esges procedimentos tiveram seus efeltos estendidos ao

longo do tempo através de documentos ©8 qQuais passaremos a

cité-los:

Portaria no 07 de 08 de Jarneiro de 1840, do
Diretor do Departamento Nacional de Educacdo.
Aprova as instrupdes para a realizac8o dos
exames prdticos de Educag8o Fisica nos
egtabelecimentos do ensino secunddrio.

Portaria Ministerial no 14, de 26 de Jjaneiro
de 1940 (D.O.U. de Z27/01/1840, pdg. 1646)
Estabelece a exigéncia minima de 3.4 de
fregiiéncia d4s aulas dadas em Educag8o Fisica
para poder submeter-se acgs exames Ffinais das
disciplinas. Este dispositive fol reiterado
através da Feortaria Ministerial no 86, de 12
de maio de 1841 (D.0.U. de 10/06/41, pé&g.
11.724), também no Decreto ng d4.244, de
08,04,1942, Art. 50. (D.0.U. de 2370442,
pdg. 6107 ~ Ret., D.D.0.0. de 24-04-42 e
04,/05/42). FPortaria nQ 538 de 30 de novembro
de 1843. Portaria Ministerial nf 8636, de
28121945, itens 6 e 7.

Decreto~-Leil nP 4.244742, Art. 50, § J30.

"N8o poderd prestar prova final (...} o aluno
gque tiver faltado vinte e c¢inco por cento da
totalidade das sulss dadag nas disciplinas e
das sessCes dadasg em educagdo fislica (...)."
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f) o objeto da avaliac8o.

Os testes aplicados eram selecionados de acordo com o
objetivo deeejado ~ o cardter essencialmente utilitério da

Educac8o Fisica na escols secundéria.

A luz de tais consideracbes, s aptidio fisice era a base
dos exercicios e por conseqiiénecia a base da avaliac8o
flexibllidade, acuidade sensorial, velocidade e coordenacgéo

neuromuscular.

Evidencia-se aue ficou inalterads 8 legislacso
pertinente & avaliacBo, permanecendo asesim ne wvigéncia do

Decreto n® 21.241, de 04/04/1832.

Purante o Estado Novo, a Lei Constitucional n?2 01 dsa
Constituiclo dos Estados Unidoe do Braeil, de 10 de novembro
de 1937, em seu artigo 132 d& a Educac8o Fisica a conotacBo
de adestramento fisicoe como forma de preparar a Juventude

para o trabalho e para a defesa da nacgBo.

Com a promulgacBo da Lei Orgénica do Ensino S&oundério

{(Decreto-Lei nt 4.244, de 08/04/1842), conhecida como Keforma
Capanema, a avallac¥o permaneceu sendo tratada como medida. A
promocBo em Educac8o Fisica continuou sendo baseada no
critério de assiduidade, conforme o artige 50, 8 32, citado

anteriormente. Esse decreto permaneceu em vigor até 1961,



guando fol aprovaeda a Lel gue fixa &s Diretrizes e Bases da

Educacso Nacional -~ a Lei n® 4.024/61.

Com a tomada do governo pelog militares em 1864, foi
implantado no pais um modelo econdémico e politico que admitia
a vinculacBo ao capitalismo internaclonal comandado pelos

Eetsdosg Unldoe. Esta nova ordem foi criasda com & finalidade

de evitar a penetraclo de doutrinas comunistas e do combate &

corrupcio.

No gque diz respeito & Area educacional, fol externado um
pensamento moralizador revivendo conceitos tales como: “a
fung8o de estudante é eatudar € a do professor ensinar”. Esse
moralismo d& cabo &8s organlzacdes estudantis. A educacgdo
civice é estimulada com o intuiteo de " formar o novo homem” . O

artigo 22 de Decreto n2 58.023, de 02/03/1966, afirma que:

A educag8io civica visa formar nos educandos
e no pove em geral o sentimento de aprego &
Pdtria, de respeito 4ds instituicfes, de
fortalecimento da familis, de obediéncia &
lei, de fidelidade no trabalho e de
integracfo na comunidade, de tal forma gue
todos se tornem, em clima de
responsabilidade, e cooperaclo e
solidariedads  humsnas, clidadfos sinceros,
convictos e fiéils no cumprimento de seus
deveres, 38

TTREVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOHGICOS. Rio de Janeiro,
INEF, (4%5):101, pag. 140. 1966.



Estas tendéncias moralizantes se fariam presentes logo

apés & obrigatoriedade do ensino de Organizace, gociasl e

Politica do Braell, EducacBo Morsal e Civica e Estudos de

Problemas Brasileiros.

Em 1966 o8 Programas Brasileiro/Norte-americanos de
Assisténclia Técnica (acordos MEC/USAID), J4 envolvem mals de
cem projetos, salguns inicisdos antes de 64 € tomsram félego
apb6s esse periodo. Esses projetos visavaem dar assisténcia
técnica Ars universidades nas Arens de engenharia,
administrac8o publica e de empresas, economia e sgriculturs,
além de projetos de ensino técnico e vocacional, planejamento
da educac¢Bo, publicacBo de textos didéticoe, novas préaticas
agricolas para o desenvolvimento econdmico, asesisténcia a
cooperativas e projetos de habitacB8o, sistema de é&gua e

esgoto entre outroag.4o

Proliferaram escolas de nivel superior, o que atendeu &
exigéncias da populagc8o gue buscava o status acadé&mico e és
gestdes dos proprietérios de escolas particulares que se
encontravam em dificuldades frente A& expans8o da rede de

engino pablico de nivel médio.

“oalter GARCIA, Op, cit, pag. 226.
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4.1 A LEGISLAGAO VIGENTE.

A Lei nQ 5.692 de 11 de agosto de 1971, em seu artigo 10
estabelece que o8 objetivos da educaglio devem prever o
desenvolvimento das potenciaslidades individuaie nos aspectos
de realizeclo pessoal, da gqualificacBoc pars ¢ traebalho e no
preparo para o exercicio da cidadania. O artigo 12 dessa lei

principia com & mudanga dos conceitos de "Ensino Primario” e

“Ensino de Nivel Médio", s8co substituidos, respectivamente

por TEnsino de 1@ Grau’ e "Ensino de 22 Grau”.

Lei n@ 5.692 de 11 de agosto de 1971. Fixae diretrizes e
bages para o8 ensinos de 19 e 20 graus, e da& outras

providéncias.

Q0 Decreto n® 689.450/71, de 1¢ de novembro de 1871.
Regulamenta o© artigo 22 da Lei 4.024/61 e alinea '"c¢” do
artigo 40 da Lei n2 5.540, de 28 de novembro de 1968, e da

outras providéncias.

Conforme esse decreto, a atividade tem conotagBo apenas
prética e em nada se refere aos aspectos tedricos da Educacg8o
Figica. A finalidade da educac¢Bo nacional eetd relacionada A
educacBo civica, por sinal citeds no artigo, e que tem como
objetivo “"formar” © novo homem, conforme proposta do Art. 2@Q

do Dec. n2 58.023 de 21 de margo de 18968. Alids o Dec. no©



89.450/71, vem ser um contributo da Educage; Figica para a

realizagko desse projeto.

0O pardgrafo 12 do Art. 32 do Dec. n® 68.450/71, reduz
a Educac8o Fisica & concepcBo biolédgica de saitde tendo na
aptidiéco fisica a sua caracterizeclo mais forte. Se o objetivo
a ser atingido se restringe & aptidioc fisica, logo toda e

gualguer avaliac8o serd realizada com espa finalidade.

Com o objetivo de identificar na leglelacl8o vigente qual
a concepclo de avaliagBo da sprendizagem em EducacBo Fisica,
por ela defendlda, retomaremos & matriz anslitica composta

com base em estudos de HEINILLA (1881) e SOUSA (1888).

Note-se qgue os documentos legais gue complem a
legislac8o vigente em quase nada alteraram & politica tracada
pelos antecessores. Isto se verifica também, no gque concerne
& concepclo sobre avaliac8Bo da aprendizagem, conforme veremos

a seguir.

a) 0 gque & avaliac8o da aprendlzagem.

A avaliacBo ds aprendizagem €& concebids como um
procedimento de atribuiclo de conceitos aos alunos, mediante
a congideraclo da presenca em sala de sula, ou entlo, é

entendida como testes de aptidio fisics.



~ Lel n2 5.6892 de 11 de agosto de 1971.

Art. 14 - A verificac8o do rendimento escolar
ficard, na forma regimental, a cargo dos
estabelecimentos compreendendo a aveliac8o do
aproveitamento e a apuracdoc da assiduidade.

8 12 - Na avaliacie do aproveitesmentc a ser
expressa em notas ou mengdes preponderasr8o os
agpectos qualitativos sobre o0& guantitativos
e o8 resultados obtidos durante o pericdo
letivo sobre os da prova final caso esta seja
exigida.

8 3¢ -~ Ter-se-d& como aprovado quanto &
asslduidade:

a) o aluno de fregiéncia igual ou superior &
75% na respectiva disciplina, drea de estudo
ou atividade,

Resoluc8io SE (8P), n2 134, de 4 de maio de 1876. Diepde

sOobre normas

alunos.

para avaliacBo, recuperaclc e promogdo de

Artigo 18 - A promog8o nos conteudos
curriculares de Educac8o Fisica e Ensino
Rellgioso no 12 e 2Z¢ graus, tratados como
atividades, decoprrerd exclusivamente da
assiduidade.

b) Para que se realiza a avallag8o.

5 avaliacBo tem por finamlidade acompanhsr a formacBo de

recureoe humanos naclionais, ou seja selecionar alunos para

competigben.
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-~ Decreto n2 689.450 de 12 de novembro de 1871.

Artigo 11 - O Ministério da Bducaclo e
Cultura, por Intermédic do Srgl8o competente,
estabelecerd e divulgard, convenientemente,
os testes de aptidfo fisica, com a finalidade
de orientar os estabelecimentos e acompanhar

a evolupfio das possibilidades dos recursos
humanos nacionais.

Apés wvinte e dois anos da sua promulgagfo, ndo foram

estabelecidos os testes de aptidBo fisica conforme o artigo

11 deste Decreto.

0 artigo 11 do Decreto 68.450/71 € reforgade pelo
Parecer nf 853 de 12 de novembro de 1871 e na ResoclucBoc n® 08

de 1¢ de dezembro de 1871, ambos do Conselho Federal de

Educaglo.

¢) Guanto aos principios orlentadores da avaliac8o.

Um principio crients & svaliacBo: B seletividsade, gue se
caracteriza pelo aspecto meritocrético de acordo com a

classificacBo obtide nos testes.

4) Como Be processa a savalilaglo.

A avaliag8o se procesea com base nos testes praticos
voltados aos aspectos da aptlidBo fisica, conforme o artigo 11

do Decreto n@ 69.450/71.



€) Quem é o responsdvel pela avalisc8o.

A tarefa

Fisica.

de avaliar cabe &80 professor de Educag8o

f) O objeto da avaliac8o.

A aptiddo

fisica deverd se constitulr no objieto da

avalisac8o, hajas visto Ber o objeto do ensino.

Decreto n@ £9.450 de 19 de novembro de 18971.

Artigo 32, Inciso 111, 8 12 - A4 aptidac
fisica constitui a referéncia fundasmental
para orientar o planejamento, controle e

avaliac8o da educaec8o fisica, desportiva e
recreativa, no nivel dos eastabelecimentos de
ensino.

A Lei nC 6.251/7H, estabelece como objetivo basico da

Politica Naclional de Educacls Figicsa o “sprimoramento da

aptidio fieica da populacé&o”.

De acordo

com © artigo 12 do Decreto n@ 68.450/71, &o

professor é reservado o papel de coletor de informa¢Ses no

processo de avaliagBo do exame clinico, cabendo ao médico o

papel de avaliador e psssa a ser & pegsoa indicada para

prescrever atividade fisica, guando for conveniente.



Art. 12 - 0 alunos de qualquer nivel ser&o
submetidos a exame clinico no inicio de cada

a0 letivo e sempre aue for Julgado

necessdrio pelo médico assistente da
instituic8o, que prescreverd o© regime de
atividades convenientes se verificar

anormalidade orgénica.

Portaria MEC nC 148 de 27 de abril de 1967, Instruches

para execu¢lio do Programa de Educacio Fisica.

Artigo 12 -~ O programa de FEducag8o Fisica
constituir-se-4 em um conjunte de gindstica,
Jogos, desportos, dangas e recreag8o, capaz
de promover o desenvolvimento harmonioso do
corpp e do espirite e, de modo especial,
fortalecer a vontade, formar e disciplinar
hdbitos asadios, adguirir habilidades,
egqullibrar e conservar a saude e incentivar o
espirito de eguipe de modo que seja alcangado
o maximo de resisténcia orgénica e de
eficiéncia individual.

Artigo B2 - Ficam o8 estabelecimentos de
ensino obrigados & fazer constar do
respectivo regimento & freqgiéncia minima de
75%, emn Educag8o Fisjca, necessaria .|
prestac8o do exame final.

Artigo 69 - A fregtdéncia,  fator
imprescindivel de aprovel tamento, serd
exigida também para o8 cases de promoglBo por
média, nfdo se admitindo abono de faltas.

Artigo 14 - O médico assistente submeterd os
alunos a, pelo menog, dols exames clinico-
biométricos por ano, no comego e no fim do
perfodo letivo, iniciando, de preferéncia
pelos recém-matriculados e transferidos.

Artigo 15 -~ (QOs efeitos dos exercicios e os
resultados nos exames colinico-blométricos
serdo aprecliados anualmente e consignados em
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livros ou fichas adeguados, cujo modelo
ficard a critério do educanddrio.

Artigo 16 - A verificacdo da aprendizagem em
Educag8o Fisica far-se-d4 pelo respectivo
professor, gue utilizard um dos tipos de
prova prdtica Jjd padronizados ou outro, gue
organizar de conformidade com © programa
desenvolvido durante o ano.

8 19 - Qg resultados alcancados pelos alunos
registrar-se~-8o no livro gque o educanddrio
adotar para & a&notaglo das aulas dadas e da
fregiiéncia.

§ 20 - O professor, baseado no aproveitamento
do aluno no decurse da realizag8oe das
atividades, poderd conferir-ihe conceito, gque
traduzird em termo unico,

O concelto, de acordo com a legislag8o, ficard facultado
no professor, da-lo ou nBo. Este procedimento € reforgado no
Artigo 17, quando da transferéncia do aluno para outra
institulcBo de ensine, gque deversd constar no documento de
transeferéncia apenas o nGmero de aulas dadas e a fregiiéncia,
nfio sendo exigido, portanto, os conceltos que o aluno pudesse
vir a ter.

Artigo 17 - Do documento de transferéncia de

um para outro gindsilo ou colégio constardo
também o numero de sulas dadas e a fregiléncia

em Kducag8o Fislica, em todos o8 anos Jé&
cursados pelo aluno.

Com efeito, o8 procedimentos de avaliacBo & eerem

utilizados em EducacBo Fieice sBo a freqiléncia, os resultados
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dos exames clinico-biométricos e das provas praticas,

conforme o Artigo 18.

Artigo 18 - 4 eacriturac8o escolar em
Educagdo Fisica limitar-se-4 & registrar, nos
modelos gue ¢ educanddrioc escolher, as aulas
previstas, as dadas, & fregiéncla, oa
regultados dos exames clinico-biométricos e
das provas prdticas

ResoluclBo n? & de 12 de dezembro de 1971. Fixa ¢ nucleo

comum para o8 curriculos dos ensinos de 12 e 2¢ graus,

definido-lhes os objetivoe e & amplitude.

Artigo 70 - "Recomenda-—se também que,
especialmente nas atividades, o© ensino seja
programado em periodos Flexivels, pars
ensejar ') contfnuo acompanhamento dos
progressos do aluno, e se desenvolva de modo

gue as verificagles se facam ao longo desse
acompanhamento. ”

0 artigo T4 do Decreto n? 10.623, de 23 de outubro de
1977, {(Aprova o Regimento Comum dae Escolas Estaduais de 1@
Grau e da providénclas correlatas}, & o artigeo 72 do Decreto
ne 11.625, de 23 de maio de 1878, (Aprova o Regimento Comum
dasg Escolse Estsduals de 22 Grau e dé& providénciass

correlatas), estabelecem que:

"A  verificacllo do  rendimento  escolar
compreenderd & avallacfo do aproveitamento e
a8 apuragfo da assiduidade. ™

O artigos 75 e B0 dos respectivos Regluentos expressam

a avaliasclo centrada em objetivos:
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"A avaliag8io do aproveltamento deverd incidir
sobre o desempenho do aluno nas diferentes
experiénecias de aprendilzagem, levando em
considerac8o os objetivos visados. ™
Esse aspecto se encontra reforgado na Resolug8o SE (SP)
ne 11, de 18 de Janelro de 1880. Dispde sobre aulas de

EducaclBo Fisica noes estabeleclimentos ds rede estadual de

engino.

Artigo 99 -~ A avaliag8o do aproveitamento em
Educagdo Fisica deverd 1incldir sobre o
desempenho do aluno nes diferentes situaglfes
de aprendizegem, consliderando os objetivos a
gue visem e de acorde com o© disposto no
Regimento da Escola.

A promog8o do aluno em EducacBo Fisica, tratada como
atividade, decorrersa, exclusivamente, da assiduldade,
observado o estabelecido no Regimento da Escola. Pars a
promoglo por assiduidade o aluno deveréd ter uma fregiéncia
igual ou superior a 75%, so final do ano letivo, sobre as
aulas dadas. No decorrer do ano letive, quando for
registrado, bimestralmente, fregliéncla inferior a 7H% e igual

ou superior a 60%, o aluno deverda cumprir satividades de

reposiclo pars compensar ss suséncias, conforme o. artigo 10

da ResolucBo SE (SP), n® 11 de 18 de Janeiro de 1980,

As atividades de reposliclBo deverfio ser efetuadas no

proprioc estabelecimento, em horédrio n8Bo coincidente com o de
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aula do aluno, e sob supervise, {o professor que determinars
a natureza das mesmas, bem como procederéd ac controle de sua
execuclio e registro. Quando a Educe¢Bo Fisica constituir-se
em disciplinse integrante do curricule, a promog8o decorreré
do seu aprovelteamento e da sua assiduidade. Neste caso a
Educac8io Fisica receberd o mesmo tratamento dos demais

componentes curriculares, tratados como disciplina. Sera
promovido para a eérie subseqllente ou conclulnte do curso, o

sluno que obtlver em cada componente curricular os segulntes

minimos:

I ~ 75% de freqgliéncia e concelto "¢
11 - BO% de freqiiéncia e conceito "a”;
I11- 80% de freqiéncia e melhoria do aproveitamento apds

estudos de recuperacéo.

0 caput do artigo 52 da Lei n2 5.882/71 estabelece a

diferencsa entre disciplina, matéria e'atividade.

Artigo B9 -~ "As disciplinas dreas de estudo e
atividades que resultem nas matérias fixadas
na forma do artigo anterior, com a8
digposioles necessirlas &0 seu
relaclonamento, ordenagfo e segilénecia
conastituir8o para cada srau o curriculo pleno
do estabelecimento.”

4

... matéria é todo campo do conheclmento
Ffixado ou relacionado pelos Conselhos de
Educaclo, e em alguns cagos acrescentado pela
escola, antes de sua reapresgentac8o, nos
curriculos plenos, sob a forma 'didaticamente
assimildvel” de atividades, dreas de esatudo
ou disciplinas... nas atividades, as
aprendizagens desenvolver-se-8s antes sobre
experiéncias colhides em siltuapdes concretas
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do gque pela apresentacllo gilstemdtica dos
conhecimentos. ”

Muitos professores de Educag8oc Fisica e diretores de
escolas desconhecem o8 aspectos legais referentes A
freqiiéncia e promoglic do saluno. Além disso, ao que tudo
indica, & legislacBo a esse respeito cesusse divergéncilae na
sua interpretac8oc aos que com ela lidam no seu cotidiano.

Isto pode ser verificado no Parecer CEE - 8P - 886/80 - CESG

-~ Aprovado em 04/06/80. Processo n@ 1078/80.

“Existe flagrante diferenca de tratamento da
Educagso Fisica entre o sistems de ensino do
Estado de 5do Paulo e ¢ da escola de origem
do aluno, gue é o sistema de ensino do Rio de
Janeiro. Ld &a Educag8o Fisica tem aua
avalilag8o expressa por nota e determina a
retengdo do alunco gque ndo alcance o minimo de
aprovag8o, permitindo, embora a matricula na
série segulnte em regime dJde dependéncia.
Aguli, a FEducag8p Fisica € ministrads comno
atividade e n&o comporta avaliaglo,
obrigando-se o a&luno apenas & um minimo de
fregtiéncia. "
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4.1. O EXAMK MEDICO

De acordo com ANDRADE (1988), no Eetsdo de Sss Paule o

peribédico controle médico nae escolas priméArias foi

instituido deeaede 1952, stravés de Lei 1981, de 18/12/1852.41

A svaliac8o médico-biométrica objetiva:

- do ponto de vista biométrico: asvaliar o peso,
altura, desenvolvimento pslicomotor., malformactes
congénitas e seqlielas de doencas téxico-

infecciosas e/ou degenerativas.

-~ & avaliaclo médica: avaliacBo clinica - anédlise
dos aspectos anatdmicos de um desenvelvimento
normal, &nélise da acuidsde wvisual e auditiva,
avaliaclo do aparelho cardiovascular e

respiratério.

0O Decreto (Estado de S8o Paulo) n@ g.833, de 31 de marcgo
de 1877. Dispde sobre a resalizecBo de exames médico-

biométricos nos slunoe da rede estadual de ensino.

No artigo 12, é restringido o atendimento mos alunos de

58 série em diante, excluindo, portanto, as séries iniclais,

“1Janu&rio ANDRADE, fAvaliago médico-biométrica, pag. 260-
262.



delxando de cumprir o estabelecido no artigo 12 e 17 do

Decreto-Lel 68.450/71.

Decreto n@

Decreto n@

6.933/77.

Artigo 12 - Os exames médico-biométricos dos
alunos dos estabeleclimentos da rede estadusl
de ensino, de 58 a B8 gérie do 12 Grau e das
séries do 2¢ Grau, serd8o realizados por
médicos Indicados pelos Diretores dos
estabelecimentos de ensino.

69.450/71

Artigo 12 ~ Os alunos de qualguer nivel ser8o
submetidos a exame clinico no infcieo de cada
ano letivo e sempre gue for Julgado

necegsdrio pelo médico assistente da
instituie8o, gque prescreverd o regime de
atividades convenientes 8e verificar

anormalidade orgénica.

Artigo 17 ~ Os estabelecimentos de ensino,
para © exato cumprimento das disposligdes
deste decreto, dever8c assegurar &cg alunos
do ensino primdric e médio assisténecia médica
e odontoldgice, Iinstelagdes, equipamentcs e
material necessdrio 8 execugdo do programs.

Este fato veio a ser corrigido pela Lel estadual (SP) n

2.785, de 1% de abril de 189B1. nQ 2.785, de 15 de sbril de

1981. que dispBe sobre & realizacBo de exame clinico e,

sempre que for julgado necessérlio, ao especlalizado os alunos

de 19 e 20 graus ds rede estadual de ensino.



146

Artigo 12 - Serfo submetidos a& exame clinico
e, sgsempre que for Julgado necepsdrio, ao
especializado o8 alunos de 12 e 20 graus da
rede estadual de ensino, pelo menos uma vez
em cada ano letivo.

0O Exame Médico para fins de Educaglo Fisica no Brasil,
cumpre imposi¢Bo legal de acordo com o Artigo 12 do Decreto

Federal nC 69.450 de 01 de dezembro de 1971 (D.0.U. de

03/11/71, pag. 88286), devendo ser feito como pré-qualificacte
dos alunos para aulas de EducacBo Fisica. Entretanto, com o
movimente iniclado no Estado de S8oc Peulo através do Comité
de Satude Escolar da Sociedade de Pedistris de S8Bo Paulo,
estabelece poslicionamentos contrérics & reallizagBo desse tipo
de exame considerando dentre outras coisas que:4=2

Y. consiste em um exame fisico rdpido e
sucinto...”

Y. ..pesguisas realizadss em cutros paises tém
demonstrado ser o exame c¢linico insuficlente
e/ ou ineficaz Déara detectar patologias
capazes de causar mortes siubitas...”

. ..este exame médico nfo se constitui nums
forma adeguadas de assleténcia & satde do
escolar...”

“TREVISTA BRASILEIRA DE SAUDE ESCOLAR, 1(2), abr. 1990. Fag.
37-39.
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4.3 RESUHO DO CAPITULO

0 projeto pedagdgico da Educaclio Fisica brasileira teve
cardter aceesdrio, sendo sobreposto pelo projeto Juridico e
pela énfase em seu valor médico e eugénico, atribuido pelos
legisladores. A escola era vista como facilitadora da
extenslo da pratica da EducacBo Fisica & populacBo, atendendo
ac projeto da depurag8Bo racial. De fato, & partir da segunda
metade do século XIX até 1830, a legislac8Bo scbre Educaclo
Fimica tem como papel primordial a sua implantac8oc em

estabelecinentos escolaresg. 43

As primeiras aten¢bes dispensadas & Educacgho Fisica sBo
registradas em 1850, através do Regulamento da Instrugdo
Primaria e Secundédria no municipioc da corte, é estendida ao
Colégio Pedro Il a obrigatoriedade dos exercicios glnédsticos.
Nag Gltimas décadas do sec. XIX, os textos legals passam &
tratar da prética obrigatéria da Educachpo Fisica nas escolas

com mais fregliéncis.

De &acorde com & legalidade a8 referénclas para a
EducacBo Fisica estavam pautadas na buscea da aptidfo fisica

da populacBo calcada noe aspectos higlénicos, morais,

militares e eugénicos.

“2rf, Ricardo de Figueiredo LUCENA, op. cit. p. 93,
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No que se refere & avaliace; da aprendizagem em Educacho
Fisica, & legiglacEko néo tem apresentado mudancas
significativas, o que fez com que n#oc scompanhe & teoria que
tem se voltado cada vez melis para o8 aspectos biloléglcos e

pedagdgicos.

O papel da avaliac8o no interior da escola tem servido
para agsegurar mecanismos de retardo ou eliminacBo do &luno
do sistema escolar, selecionar e segregar, apoiada na aptid8o
" fisica como referéncia fundamental e os c¢critérios que atendam
ao sistema esportive de alto rendimento. Esses mecanismoe sbo
assegurados, em varise insténcias e entre elas & legislacdo
(Decreto n€ 68450/71, que trata dos padrdes de referéncia
para o alcance dos objetivos da Educag¢8o Fisica, esportiva,
recreativa; Leli n® 6.2B1/75, gue estabelece como objetivo
bésico da Politica Nacional de  EducacBo Fieica, o

aprimoramento da aptid8o fisica da populacgiBo).44

“<Cf. COETIVO DE AUTORES, p. 99-100,
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CAPITULOV

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: A PRATICA

5.1 CARACTERISTICAS DAS ESCOLAS E DOS PROFESSORES.

Pretende-se neste capitulo descrever as caracteristicas
da escola e do professor. Desse modo, serBo spresentadoe os
resultados dos dados coletados Junto & direcl8o das escolas,
o8 depoimentog contidos nas entrevistas e conversas mantidas
com o8 professores e diretores e naeg observactes do

pesquisador.

Em busca da caracterizacie das escolag estudsdas
procurou-se levantar informa¢gbes pertinentes ao aspecto
fisico, aoc quadro de servigos com os quals as esgcolas contam

e a classificac8o do nivel sécioecondmico dos alunoe.

5.1.1 As escolas.

As informacBes contidas neste item regultam de
informacSes obtidas s&stravés da entrevista, observaclio e

conversa mantida com o8 professores. 08 funcionédrics e &



direcss gas escolas, foram também entrevistedos em grau

menor.

Através da observaclio foil possivel verificar que dentre
ag 10 escoles que fizeram parte do estudo, em pelo menog 5
delas n8oc hé condi¢les da préatice de EducacBo Fisica, devido
a insuficiente d&drea de que dipSem. Desse modo, existem
escolas dotadag de grandee Areas, com quadra poliesportiva,
campo de futebol, e até mesmo numa delas uma piscina
desativada. Em outroe casos s propria localizaclBio da escols
préoxime a grandes Areas de lazer destinadas & populagBo do
bairro, torna menos ardua & tarefa do professor, quando este
pode contar com o8 servigos cferecideos por esses centrose de

lazer.

Em vieita & escola 7 (sete) fol constatado que a &res
disponivel parsa as atividades de recreio e sulass de Educacglo
Fisica & de saproximadamente B0 m2. B comum esta 4area ser
dividida com outros salunoe da escola durante os intervalos
dae aulas. Através da converss mantida com o professor e a
diretora de uma escola constatou-se as sulas de Educacso
Figica s8¢ ministradas em um terreno de propriedade

particular localizado proximo & escola.

Em conversa mantida com os professores, verificou-se gque

a oferts de espaco fisico para as sulas de Educac8o Fisica,

ndo raro, deixsa B desejar, considerando-se que mesmoe nNES



escolas em que existe espaco para esse fim, & comum encontrar
entre o8 professores insatisfa¢les gquanto &s condicBes
oferecidas. Este caso fol considerado meis grave na escola 8,
gque gegundo informacBes obtidas através de conversas com os
professores e funcionérios, constatou-se a existéncia de uma
drea de aproximadamente 420m2 gque pertence & esccela mas n8o
estd disponivel &as aulas de EducacBo Fisica, por estar
localizada fora da &rea fisica do prédio, o qual é protegido
por cerca. As aulas de Educac8So Fisica s8o realizadas nesse
locel, gue por suas caracteristicas se assemslha a um campo
de futebol. Esse espacgo é dividido com & comunidade local até
mesmo como forma de encurtar o caminho de pessoas que passam

por aguele local.

Situaclo idéntica vive a escola B, gque utiliza o centro
comunitério vizinho a para as aulas de Educagfo Fisica. Neste
caso, ag aulas slo freqlentemente interrompidas devido ao
tréneito de pessoag no local, ou mesmo com a ocupaclo do
eepago por pessoas da comunidade, expondo os professores e of
alunos a uma convivéncia “"forcada” Com situsgles

desagradaveis. O relato dos professores pdde ser constatado

pelo pesquisador durante as vieitas & escola.

Em pelo menos um caso (escola 9) ssbe-se que a situaclo
é temporaria devido ao fato de que a8 escola esgta passando por

reformas, tendo cedido © espaco destinado &s saulas de



Educags, Fisica para a construcBo de trés salas de auls até a
conclusBco das obras. Em conversa com o8 professores e a
direc%o da escola, fomos informados que hé& improvisacBo para
dar as sulse de Educag8o Fisgica utilizendo eté mesmo o espaco
da rua. Em oObservacBo as sulas, constatamos a utilizacBo de
uma propriedade particular (terreno localizado em frente &
escola) para a realizacBo dessas aulas. Conforme fol
mencionado anteriormente, esta situacBo é proviséria, pois,
estd prevista para esta escole s construgBo de uma quadrs

poliesportiva e vestiarios.

a) Os servicos da escola.
Este item corresponde & questdo 4 da entrevista formal.

A tabela 86 evidencis gque 9 escolas possuem  supervislo
pedagdgica € a Unica gque nBo possul este servi¢go, conta com
orientaclio educacional. Dass escolas Que poessuem supervisio
pedagégica, algumas delas contam com orlentacgéo educacional e
peicopedagogia. De acordo com informaecles obtidas Junto a
direc8o daes escolas, o8 servicos que ndo sBo oferecidos de
forma permanente obedecem a visitas rotineiras As unidades de
ensino e podem ser soliclitados & Secretaria de Educacso,

sempre que a direcglio da escola sachar necesgsarioco. Somente a

esecola 2 declsarou ter todoe os servicos de forma permanente.,



Consideramos o registro desses servigos importantes por

terem, como uma de suas fungoeg, o assessoramento técnico aoce

professores, inclusive em relaglio & sistemdtica de avaliacHo.

Tabela 8 - DistribuicBo dos servigos exlstentes nas
escolas pesquisadas.

SERVIGC. DA ESCOLA No
Supervisao pedagogica 3
Orientac8o educacicnal | 1
Supervislo pedsgdgica + psicopedagoglia 1
Supervislo pedagdgica + orientaclo educacional 2

Supervishbo pedagdgica + orientaclo educacional +
peicopedagogla 3

TOTAL 10

Classificag8o guanto ao nivel séclo-econdmico.

Este item corresponde s qQuestdes 5 e B da entrevista

formal.

Durahte & realizacd@o da entrevieta & direcBo des escolas
declarou n8o possulr nenhuma forma para a clessificacBo
quanto ac nivel socloecondmico, i1isto ocorreu em 100% dos
casos. Entretanto em consulte sos projetos pedagbégicoe ou

mesmo através de conversa informal com as diretoras,



secretédrias e oe professores de Educaca, gigics, foi possivel

verificaer a existéncis de uma classificacho.

De scordo com os dados coletadoe no projeto pedmgdgico
as classificacles sBo feitaes levando em coneideracl8o o nivel
de caréncia material apresentado pelos alunos e detectado por
professores, diretores e funciondrios. A classificacko das
escolas segundo estes critérios fol -entBo determinada, a
saber: 2 (duas) escolas de nivel séclo-econdbmico médio e 8

{cito) escolas de nivel esbcic-econdbmico baixo.

5. 1.2 OUs professores.

Os dados deste item correspondem &8 questles 7 € B da

entrevista formal.

Na tabela 7 a maicr parte dos professcorese s88c do sexo
masculino. Apenas 3 professoras foram entrevistadas. Com
relacBo & idade, & malor Ifreguéncia estd entre og 25 e 40

ance. Ilsto corresponde a 10 professores.



Tabela 7 - DistribuicBo dos professores de acorde com o
sexo e lidade.

Sexo Total
Idade
Mase. 1 Fem. NO %
25 -j30 2 2 4 31
30 |35 3 e 3 23
35 140 2 1 3 23
40 -|45 1 — 1 8
45 ~|50 2 o 2 15
Total 10 3 13 100

Formagdo e experiéncia profissional.

Og dados deste item correspondem &s questdes 8, 10 e 11

da entrevista formal.

Obgserva-se gque eém relacBo a formacBe profissional, todos
os professores tém graduac8o plena em EducaghBo Fisica. Dentre
estes, 7 (pete) professores completaram o© curso de

especializachks,



Tabela 8 - Distribulca, dos professores de acordo com &
formacBo profiseionsl.

FORMAGAO PROFISSIONAL No
Licenciatura plena a4
Licenciatura plena + especializaglo completa 7

Licenciatura plena + especializac8o incomplets 2

TOTAL 13

O grupo € heterogéneo no que diz respeito a experiéncia
profissional relativo ao tempo gque lecione como professor de
Educeclio Fisica. No entanto ha uma tendéncia de msior nGmero
de profeessores gue trabalham até H anos e os professores gue

trabalham héa mals de 10 anos.



o

~J

Tabela ® - DistribuicBo dos professores de acordo com &

experiéncia profisslional.

Tempo em que leciona %
até 3 anos i5
mais de 3 até 4 anos 8
mais de 4 até 5 anos i%5
mais de 5 até 6 anos 8
mais de 6 até 7 anos B
mais de 7 até 8 anos 8
maeis de B até 9 anos -
mais de 10 anos 38
- Total 100

Condigoeg de trabalho.

Os dados correspondentes a este ltem sBo encontrados nas

gquestles de 11 & 18 da entrevista formal.

Na tabela 10 a maior parte dos professores (9},
carga horéria de 20 horas.

correspondente a esta cargs hordria €& variado.

possuem

No entanto o numerce de turmas

De acordo com & distribuicBo dos professores por séries,

7 professores tém o trabalho distribuido da 58 a B8 péries, 4

profegBores lecionam somente na 58 série e 2 professores

trabalhaem de 88 a B8 géries.




Entre o= professores com carga horaris de 20 horas

semanais & variaga, & de 3 a 10 turmes, e entre os

professores com 40 horas semansls a variascBo & de 10 & 12

turmas.

Observou-se que a média de turmas entre os professores
com 20 horas semanais & de 6 turmas e entre os professores
com 40 horas semanais é de 10 turmas. Alguns professcres que
tém carge horaria igual & 20 horas semanals trabalham com o
nuamero de turmas &acima da média do grupeo, ou sBeja, dols
professores trabalham com sete turmas, um professor trabalha
com nove turmas € um professor trabalha com 10 turmas. HNo
caso deste Gltimo professor, ¢ numero de turmas com gque
trabalha, é o mesmo correspondente & media de turmas dos
professores com 40 horas semanais. Dentre os professores com
40 horas semanais de trabalho, observou-se gue B8pPensas um

delesg trabalhe com o nimero de turmas acima de média.

Entre os professores com carga heorédris de 20 horas s
média de slunos por turma corresponde a 28 alunos, e entre os
professores com cargsa horéria de 40 horas a médla de slunos

por turma corresponde a 32 alunos. Em geral, a média

corresponde & 29 slunosg por turma.

0 exercicic de outras satividadees fol confirmedo wor 5

professores, B professores declararam ndg ter outro tipo de

atividade além de ser professor de Educacio Fisica. Dentre as



outras atividades exercidas, ser comerclante é& a principal
deles. Isto fol declarado por 3 professoree. 08 professores

n#o souberam Pprecisar o tempo disponivel pera essas

stividades.

Quanto a0 nuamero de ealunos atendidos, verificou-se gque
entre os professores que nlo exercem outras atividades, esse
numero varia entre 87 a 250 alunce, e entre agueles com
outras atividades esse numero varia entre 350 e 610 slunos.

As aulas s88o ministradas duas vezes por semsna.
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Tabela 10 - Distribul¢ay dog professores de acordo com a
carga horéria de trabalho, namero de turmas € o
numero de alunos atendidos.

Escolasg Estudadas Outras Escolaes Total Cut.

ProfiC.H.IN.T.IN.A.| N.E.JC.H.{N.T.IN.A.|{C.H.IR._A.|Emp.

|
2 20 5 25 - - —= R 20 125 sim
4 20 5 32 - — == - 20 160 sim
7 20 3 29 - - — - 20 87 nag
9 20 5 30 - -= - - 20 150 s&im
1 20 6 22 2 - 8 30 40 372 sim
5 20 7 35 1 - 7 30 40 455 n8o
10 20 g 30 1 -= 6 30 40 450 ndo
11 20 10 25 1 - 12 30 64 610 né&o
12 20 7 25 1 - 7 25 40 350 n8o
3 40 10 25 - - —_— = 40 250 néo
13 40 3 30 1 - 11 30 64 420 n&o
6 40 10 35 3 - 7 28 60 546 sim
8 40 10 35 2 - 12 2% 64 650 n&o

C.H. (carga horéris) # N.T. (ntmero de turmas), # N.A.
{(ntmero de slunos), # N.E. (numero de escolas), # Out. Emp.

{outro emprego).
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5.1.3 Informacogg obtidas através da entrevista,

conversa e observagfo.

A precariedade das Iinstalagles onde =8c ministradas as
sulas de LducacBo Fisica, fol o aspecto mais enfatizedo pelos
professores. Pols slém de considerarem &8 maiorie das
instala¢les inadequadas ainda tém que improvisar o material

didatico.

Observou-se uma tendéncia de se sanalisar, de forma
dissociade, & gquestlBc da precariedade do meterial didéatico e
& qualidade das aulas. Somente guando se indagou sobre os
recursos coferecidos pela escola, pare & reelizecB8c  do
trabelho docente, € que foram feitas considerag¢des guanto &

precariedade dos recursos técnicos ou materlais disponivels.

Os professores nblo fizeram referéncias &sos servicos
oferecidos pela escola (orientachBo educacional, supervisio
pedagbgica e peicopedagogial. Notou-se Que né&o ha
interferéncia por parte desses servicos no planejamentc e
execuclo das tarefas docentes dos profeesores de Educacho

Fisica.

Os professores citam B baixa remunera¢Bo como fator que
conduz & necessidade de assumir wum numero excessivo de

aulas, além de outras atividades que possam vir contribuir
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com a complementagas; dos salérios. Este sspecto fol o mais

citado como fator de insatiefacBo.

De modo genérico, n#o evidenclemos entre os profeesores,
a énfase na cspacltacBo profiesional. A mé& formacBo
profissional fol sapontada por trés deles como fator
condicionante da gualidade do ensino. Fol de ordem estrutursl

desfavoréaveis {tempo disponivel, recursos financeiros entre

outroe) os argumentos apresentados pera que os docentes nlo
se atualizem no decorrer da vida profissgionsel. Em nenhum

momento a gqualidade do ensino foi citeds peles professores.

Incidiu scbre o governo, com malor fregfiéncia, a

responsabilidade pela deteriorizag8io do ensino.

Durante a conversa foi policitade & opiniéo dos
professcres sobre o que entendem por Educaclo e EducacBo
Fisica. A quase totalidade dos professores vé a educacBo gque
se da na escola como sendo autdnoma e dissociada dos

condicionantes sociais.

“...acho gue nBc hd nenhuma influéncia, mesmno
havendo mudangas na estrutura politicae do

pafs..."”

“"N&o vejo relag8o. O Brasil n8o tem proposta
educscional. O modelo de educaclBo talvez
sirva para outras esccolas, mas nBo para as
escolas piiblicas.” '
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"através da Educac#o of alunos rodem
resggatar, almejar alguma colisa na vida. O
papel do professor de Educacl8s Fisica é estar

atento a essas mudangas e colaborar paras gue
sejam efetivas”.

“...n8o vejo mudancas em funcBo das mudancas
politicas... politica e educac8o s8o coisas
diferentes... é por isso que essa escola néo
gstd participando desses Jogos, (o professor
refere—-se aos I Jogos Kscolares Municlipals de
Campinas) esse campeonato & uma atitude
politica por parte da prefeitura que 8d estd
reallzando esses Jjogos agors, em fungfio de um
ano eleitoral onde "Fulaspo™ pserd o principal
beneficiado... o professor nfo é um politico,
ndo deve misturar suas atividades de sala de
aula com a politica.”

Diferente das demals declaracles, dois professores
evidenciaram uma concepclco de Educsag8o Fislca voltada para um
aspecto mais c¢ritico e de cardter Intervencionista e
transformador. Deixaram clasro durante as converess, gue no

Brasil, n8o existe interesse por educacdo.

"o aluno € um ser histdérico e social... por
isso €& preciso gue s8e faca o resgate do
aspecto histérico do esporte. For exemplo: o©
futebol. O gue faz com que tantas pessoas
pratiguem o futebol? FPorque v8o aos estddios?
Forgue ¢ Brasll como um pais pobre, consegue
ter uma prdtica tlo elevada? Gual a relaglo
das regras no Jogo e na socledade? Como se
dd? ...Agui nes aulas nés tentamos construir
a8 regrag, tentamog mudar as regras oficiais,
guestionamos. .. o8  fatores politicos e
econdmicos Interferem na educaclo de acordo
como o projete escolar é montado.”
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"Existe uma estreita relaca, entre
condiclonantes 8soclals e educac8o. N&o hé
nada em educacfo ou mesmo fora dela gque n8o
seja uma consegiléncia da interferéncia
politica. A politica decide tudoc... ela eatd
no centro das decisles, das acfes, o modo
como a8 colsas devem sepr.”

Indegades sobre o Que pretendem com ae aulae de Educacho
Fisica, a malioria dos professores expressou a sua intencBo de
preparar ¢ individuo para o futuro, viver em sociedade, Outro
aspecto pubjacente &g declarsacBes se refere ao otimismo
pedagtgico, € eu diria &té mesmo ingénuo, da maioria dos
professores em esperar que & educscBo e a pratica de esportes
possam trazer mudangas na perspectiva de vida dos alunos. Os
professores buscam o desenvolvimento do individuo vissndo &
sua adaptagBo na sociedade. Em seus relstoe fica evidente que
pretendem fazer isso através do esporte, entretanto, =so que
parece, n&o levam emn consideracso as condicdes €&
cearacteristicas da sociedade, gque n#o possibilita igualdade

de oportunidades para todos.

“...econsiga dar o mdximo de e&aprendizado e
respoiver o8 problemas possivels... formar o
aluno através da prdtica de esgporte.”

“...8 a manelra de fazer com gue esses alunos
algunm dia possam mudar de vida... através de
1na consciéneia critica. .. mudanca de
mentalidade. "
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"Formar individuocs conscientes, criticos e
que possam contribulr para as mudancas na
socledade... fazer com que os alunos vejam a
escola como meio de crescimento como © elo
que fortselecerd o relacionamento aluno-
socledade... através de hdbitos sadios. E
isso serd conseguido através do esporte.”

Y. ..oportunidade para gue os alunos tenham
atividades diferentes dentro da escola.’

"contribuir para a formac8p de cidadBos
conselientes de suas obrigacSes e direitos na

gocledade en gque vivem...que possam
contribuir de maneira consaclente com o©
desenvolvimento do pais... que busguem dias
melhores. ..’

e

“...almejar uma forma de mudanca de vida...
Y...qQue o aluno chegue © mais proximo
possivel de um rendimento aceitdvel em cada

agporte.. .o dominio da técnica e dos
fundamentos. ”

0S8 PLANOS DE CURSO,

A segulr serid descrito como a avaliacl8c se comporta no
interior da escola. Desse modo, serBo apresgentados oes dados
referentes aos planos de curso e os8 resultados dos dados
coletados noe depoimentos contidos nes entrevistas formais e

converpgas mantidas com os professores e nas observa¢deg do

peequisador.
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Objetivos.

Os planos de ensino apresentam objetivos gerais e

especificos, e um deles ressalta a Iimporténcia da Educaca,

Fisica para a formaclo dos alunos.

Conteiidos.

Og temas abordados nos plancos se referem a8 aspectos
biométricos, fisioldgicos, dangas folcldricas e iniciacHo
egportiva. 0O aspecto prioritédric do contetdo é a iniciacBo

esportiva.
Metodologia.
Ag metodologias nBo sidoc explicitadas claramente.
AvaliscBo.

Em geral €& utilizeda a aveliecBo formetiva. Os
instrumento mais utilizado é a testagem. A afetividade e =a
sociabilidade sfc oe fatores a serem avaliados mais citados
nos planos. Em apenas um caso fol enfatlzseda a avaliacSo

relaclionada aos aspectos cognitivos.
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Bibliografia.

Nenhum plano apresentou a bibliocgrafia.

INFORMACOES OBTIDAS ATRAVES DA ENTRRVISTA E CONVERSA

O qgue & avaliac8o.

Esta wvariavel refere-se a guestio 192 da entrevista

formal.

Guando se indagou aos professores, através da entrevieta
formal, quals os seus entendimentos sobre avaliasc8o, obteve-

se como respostas o seguinte:

‘é 0o registro da assiduidade, participaclo e
desempertho do aluno...”

“¢& saber se o8 obhjetivos foram atingidos”.

“é a8 compreensfiv do gue o professor estéd
fazendo”.

"percepglio do esforgo de cada um em conseguir
atingir uma meta”.

“¢ a maneira que o professor tem de saber se
o seu trabalho estd rendendo”

“é & forma de pressionar o aluno para se
aprimorar”.

"é um meio de se saber se os objetivos foram
atingidos®™.
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"saber pe o aluno consegulu alcangar os
objetivos™.

"¢ a medida do nivel de aprendizagem do
aluno”.

"é a verificacay da evoluciio do aluno”.

"é a verificaclo de envelvimento e
participac8o do aluno”™.

Dois professores nfc definiram claramente avaliacBo. Um

deles comentou que avaliar é um processo muito complexo, cada
pessos pode dar um tipo de entendimento. Dentro de um
campeonsto, dentro de um esporte ... O outro disse que nlo
tinha claro o que entendis por avallaglo, mas frisou gque nlo

concorda com a avaliacfo através de presenca.

Observa-se, pelos depoimentos, gqgue doe 11 professores
gue responderam A& questBo, 9 deles se referem & svaliacHBo
enveolvendo aspectos relacionados ao sluno e 2 professores se
referem & avaliaclBo em seus aspectos relastivos ao trabalho do

professor.

Entre c¢e depolmentos & conceltusc8o de avaliaclo &

entendida como:

- processo de determinar até gue ponto o8
obJetivos foram atinglidos (8):
- participac8o do aluno (2);

- assiduidade (1);
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- desempenho/evolugto do aluno (1);

- forma de pressionar o aluno para que se
aprimore (1)

~ compreensfo do que o professor estd fazendo
(1);

- medida de aprendizagem do aluno {(1);

- envolvimento/participac8o do aluno (1).

Como & vivencliada a avalilac8o.
1 Importéncia da avaliac8o.

Esta variavel se refere & questlio 20 da entrevisﬁa
formal. OQObservou-se que 8 (oito) professores consideram a
avallec8o importante no processd ensino-aprendizagem, 2
(dois) consideram muito Importante, 1 (um) considera mais ou

menos importante e 2 (dois) nBo acham importante.

2 Avaliac8o no semestre.

Easta wvaridvel corresponde & qQuestlio 21 e 22 da

-

entrevista formal. Os elementos relacionados & afetividade,
participacBo, soclabilidade foram oe principais objetos da
avaliacBo. Em segundo lugar os professores ¢itam & avaliaclo

cognitiva, criatividade e aspectos do contetdo programatico.
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A avaliegap ypelacionads &e fases do crescimento e
desenvolvimento dos slunos, aparece em terceiro lugar. Em
guarto lugar nas c¢itagBes aparece a aptidBo fisica. Trés

professores disseram que nBo fazem nenhum tipo de avaliacg8o.

Dos dez professores gque avalisram seus alunos, todos
admitiram ter relacionado a e&avallag8o &sos aspectos do
crescimento e desenvolvimento dos alunos. Segundo o8
professores, sBo coneiderados OB aspectos psicomotor,
peicoldgico, afetive, social, cognitivo, fisiolégico e o
dominio motor. Denire egses, ¢ dominio molor aparece como ©
mais observado. A assiduldade raramente foi citada no relato

doss professores como forma de avalliacglop,

A socisbilidede e &a afetividade constituem as duas
tendéncias hegemdnicas no processc de avalisglo, segundo os

professores.

3 As diferencas Individusais.

08 dados contidos nesta varidvel item correspondem &g

questles 23 e 24 da entrevista formal.

Os professores informaram como sBo administradas as
diferencas maturacionals dos slunos. GQuatro preofessores

responderam que trabalham individualmente, trés responderam
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que trabalham levando em conelderacfo a média doe alunce, um
respondeu gue trabalha de acordo com o8 interessee dos
alunos, um professor considera & idade cronoldgica dos
slunos, um professor verifica o desempenho, trés professores

digseram que nlo verificam essaes diferencas.

As falas, a segulir, ilustram estes aspectos:

"ndo dou muita importéncia para as diferenges
individuals, mas sBe houver dificuldades,
procuro verificar as individualldades”.

“trabalho por Iinteresses, oconsiderando que
temos alunos com grandes diferencas de Idade

e maturacionals. Esses alunos podem atuar
como monitores. ™

“"dou tratamento 1gual para todos. ™
“Beparo roY: alunos por forca fisica,

habiliidade, maturidade... trabalho com todos
vigando a cooperaglg_ ™

-

.. pela prépria guantidade de alunos em
turma, Infra-estrutura, etc. todos fazem a
mwesma atividade. ™

“adeguag8o do trabalho 8 idade de cada um.”

4 Procedimentos para avaliar.

Pars a determina¢Bo dos procedimentos utilizados pelos
professores, foram consultasdos os projetos pedagdgicos da

escola e os planog de ensino dos professores, parsa verificar
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© que constava em relage, 3 gistemética previesta de avalischo

da aprendizagem.

A observaclo assistemédtica foi citada por todos os
professores como o principal procedimento de avaliac8o.
Geralmente os professores explicitam em seus plancs que a
observac8io deverd contemplar o8 eseguintes aepectos: a
presenga do aluno, a participac¢Bo em aula, o relascionamento
do aluno com os seus colegas, © grau de responsabilidade e a

integracio entre classes.

0 plano de avaliac8Bo mais detalhado apresents as
seguintes avaliag¢Bes: conhecimentos dos esportes estudados
através de avaliac8c tedrica, avallascBo prética do dominio de
gestos técnicos, observacBo do nivel de socializacBo dos
alunos, condi¢bes gerais sobre o estado de salde dos alunos.
Essas informacdes constam de: principais problemas de saGde
gque & crisnca apresente, os medicamentos usadoes, as consultas
médicas, consultas odontolégicas, o comportamento da crienca
em casa, apresentacfio de problemas auditivo, ocular. ..

AvaliacBo de fatores antropométricos e neuromusculares.

De meneira geral, o8 procedimentos eadotados pelos
professores fogem ao gue € comum na litersturs gue cita como
procedimento predominante & testagem. Em alguns casos €& dado
prioridade aocs éomponentes que vieem a compreensss deo aluno

frente a situagbes vividas no cotidiano.



5 Para que serviu a avaliaclp.

Esta varidvel corresponde & quest@io 25 da entrevista

formal.

Quando se buscou saber dos professores pars que serviu a
avaliagto, na quase totalidade, obteve-ge regpostas
semelhantes &8s apresentadas ao definirem avaliagBo
{acompanhar o desempenho dos alunos e do professor, saber se
os objetivos foram atingidos,). Outras respostas além destas:
amenizar as diferencas entre os alunos, estabelecer o perfil

da turma, cumprir uma norma legal...

Foli possivel coletar as informacbes pertinentes &s

finalidades da avaliacBo:

- acompanhar o desempenho do aluno,

- @saber se os objetivos foram alcancados.

6 0O resultados das avaliagCes.

Esta varidvel corresponde & questBo 26 da entrevista

formal.

Os resultsdos das avalliagles seguem, basicamente, 1trés

caminhos: o professor guarda para si, sapresentsa & escola,
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serve de subsidios para o proéximo planejamento. Além destes
caminhos, og professores apontam para outros tais como:
transformam o8 resultados em conceitos, comparam com outros
resultadeos, utilizam os resultados cowmo wum diagnéstico,

informam aos aluncos e servem para corriglr situagegg de

aprendizagem.

7 As dificuldades para avallar.

Esta varisvel corresponde & questBo 27 da entrevista

formal.

Entre as dificuldades mais comuns, os professores citam
a falta de materisl, a falta de tempo e a falta de
bibliografis. De modo particular, os professores se referiram
a4 falta de cobranca das evaliacdes por parte da direcBo da
escola e pela Secretarisa de EducacBo. Demonstraram, também,
entender o ato de avaliar como uma tarefa burocrética, alheia
ac trabalho pedagégico, conforme os relatos:

“Ku fezla peso e altura, depois gue acabou o
exame médico, prd que eu vou fazer? Nio vejo

porgue.”

“"Como a avallac8fo n8o é obrigatéria os
professores nfo tém essa preocupaclo, & wubp
trabalho a mails, sem valor na escola.”™



8 Atribuicfio de conceitos.

No sistema vigente, os resultados dsa avaliacB8c do
aproveitamento do aluno devem ser expressos em conceitos,
utilizando-se as letras F, I, R, B e E (apresentado em ordem

crescente) gque representa o grau de alcance dos objetivos.

Através da conversa, a maioria dos professores informou

que o conceito € atribuido de acordo com a freqliéncia dos

alunos As sulas.

De acordo com © relato dos professores, este fato €

decorrente das insatisfactes face & condicBo da Educacgdo
Fisica no meio egcolar. Por ge conetitulr em uma atividade, a
Educagdo Fisica recebe tratamento diferencisde em relacBo as
disciplinas, ou seja, ndc dispfe dos mesmos mecanismos de
promocBo ou retencBo do aluno. Para alguns professores isto
provoca uma desconsiderac8o dos alunos pare com & Educacg8o
Figica. Consideram a falta de mecanismoe coercitivos guanto a
participac8o e savealiagBc dos slunce um desprestigio da
Educac8Bo Fisica no meio escolar. Os professores se sentenm

insatisfeitos por ter que dar conceitos aos alunos. Isto se
deve a0 fato de que & Educaglio Fisica nfo é disciplina e sim

stividade. Conforme pode ser verificado en &ilguns

depoimentos:
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"o conceito £ uma farsa onde o professor faz
de conta que avalia e a administracas faz de

conta gue o aluno estd sendo avalilado... o
gque importa € que todos cumpram a sua funco
burocrédtica... prd gque concoeito, nota ... Be
o aluno val ser aprovado do mesmo Jelito? & um
8... basta fregientar...”

"Nio gosto, mas tenho gque cumprir o gque estéd
sende exigido. Dou wum concelto arbitrdrio,
mas que tem gque ser dado de qualquer jeito.”

“Atribuo concelitos na avallag8o por questies
burocrdaticas. 4 escola exige wpa nota em
RducagBo Fisica.... a escola n&o, &
Secretaria de Educagfo.”

“Nfo deixe o aluno com concelto "I, eu
trabalho de forma preventiva. B mpuito chato
deixar o aluno reprovado quando nfio hd razfo
por que. HNio gosto nads desse negdcio de dar
conceito s6 por dar, prd cumprir uma fung8o
purocrdtica.”

“Nio sel por que, mas tenhoe gue dar um
conceito. N8o gosto”.

"8 um aspecto burocrdtico, tem que apresentar
uma nota na Secretaria Municilpal /Bstadusl...”

“No torpneio o8 alunos menos aptos Lém
oportunidade de participar cowmo drbitro,
anotador, ete. para melhorar a nota, o
conceito. ”

"Nota & wuma exigénelia da Secretaria de
Educag8io™.

"A escols pede conceito, a KEducag8o Fisica &
obrigada a ter nota, mas ndo pesa em nada.”

"Se 0 concelto & uma exigénela eu n8o seif.
Nio me oponho. Vejo o conceito como um

estimile ao aluno. O aluno vibra com o8
conceltos recebldos em Educac8o Fisica. "

A Educac8o Fisica tem que ter um concelto ou
nota para ser valorizads, ser considerada uma
disciplina. Ni3o ter conceito Iimplica numa
desvalorizaclo. ™



"N8o gosto disso, o aluno n8o tem gue vir &
escola para bter nota.”

As informa¢les contidas neste item foram coletadas

através da conversa.

0 conhecimento sobre avallac8o.

As informa¢les contidas nesta varidvel correspondem &
guestlio 28 da entrevista formal. Pelo relmto doe professores
em resposta & entrevista, a experiéncia em sala de aula é
citada sete vezes e os periddicos e livroes eBo citados oito
vezes, tornando-ge assim como as  principais  fontes do
conhecimento adguirido pelog vrofessoree acerca de avallaclo.

0 curso de EducagBo Fisica €& apontado como o lugar onde

menos se adgquire conhecimentos sobre avaliaglo.

Essas declaraglies mostraem a contradic8c entre o que é
citedo pelos professores e o0 que contém na literatura
consultada por eles. O conhecimento adguirido em livroe, é o
maie citado entre os professcoreg, entretanto, a falta de

bibliografian é apontada como uma das principais dificuldades
para realizar a avallag8o. Ao que tudo indica ss experiénecias

vividas em sala de sule sinda sBo male fortes que & producho

do conhecimento em circulacio.
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Os pripncipios da avallaca,._

Na conversa mantide com os professores, ficou evidente
gue & avaliacBo se déd de modo continuo no processo ensino-
sprendizagem. De sacordo com esses relstos, as avallacHeg
didrias s8o feitas através da observacso a&éiatemétioa, néo
sendo relatada nenhuma forma de eavaliagBo fora dessa

modalidade. Trés professores admitiram n#io realizar nenhuma

forma de avaliacdo.

De scordo com a orientac8o da Lel n@ 5.682/71, n#o ha
forma de se avaliar o que é considerado atividade, a n8o sger
pelo cémputo da freqiéncia. Em geral, na pratica n8o se
observa outro comportamento que ndo seja este. Quando os
professores se referem s formas de aveliacBo, observa-se que
s8c reslizadas em total confience da memérisa, ou seja, &
inica forma de registro do gue acontece em aulae ge resume &

percepclio do professor no que acontece naguele momento.

Ap avalisgfes momenténeas, Be caracterizam peloe
sspectos formativo, somativo e raramente diegndéstico. HNo
aspecte formativoe é verificado o quanto o& sluncs estBo
aprendendo sobre os conteldos ensinados, servindo também ao
julgamento € seleclBo dos comportamentos que sBo considerados
desejadveis ou adegquados., No aspecto somativo, feito amo final
dos bimestres, de modo subjetivo, no sentido de contribuilr

para & promog8o doe alunos.
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Outro aspecto revelado nos depoimentos doe professores,

através de conversas, € que a0 se proceder & avalia¢ag, &

levado em consideracBo as caracteristicas e condicBes dos
alunos. isto &, o J.ulgamenta do professor tem também, como
referéncia, o proprioco  aluno. Assim, o aspectos mais
considerados 8e referem &8 condigdes sbcio-econdbmicas dos
alunce e © grau de sociabilidade dos slunos como bem se

caracteriza na fala de um professor:

"Agui eu me considero um paizdo. (...) como &
aue eu vou avallar esses glunos pe eu sel gue
a wpaloria deles vem para a aula sem tomar o
café da manhd? (...) olha aguela garota, J4
houve uma siltuagfio em gue ela brigou comigo,
me xingou... e hoje somos amigos. (...) a
gente tem que aprender a conviver com egsas
situacOes, tem gue levar em conta as
condigfea em gue esse pessoal vive. (...)
vocé acredita que ai tem gente gue com Loda
eassa Jdade nunca fol so cilpnemsa? (...) en e o8
outros professores da escola & que temos
providenciado alguns filmes e passamos8 prd
eles. (...) me chateia multo, me revolta wver
espa situacfo. (...) gqual é a perspectiva
desse pessoal? O gue eu posso fazer para dar
um pouco mals de alegria, prazer, desenvolver
o senso coritico ... desses alunos, a nfo ser
proporclonando a eles esses bons momentos nas
aulas de FEducag8o Fisica? (...) A escola é
tudo o gue esse pesscal tem, por 1sso eu
prefiro eles agul dentro do gue ai fora sem
fazer nada. (...} Coro é gue eu posso

reprovar alguém nas aulas de EKducac8o Fisica?
S5e é nessas aulap gue eles se pentem mals 4
vontade, expressam seus sent imentos em
relaclo & escola, aos amigos 8 vida... EKm gue
eu estaria conitribuindo para a formagp8o
desses alunos? No midximo, eu 86 estaria
reforgando mals ainda a discriminac8o deles.”
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Consideramos que este depoimento representa bem as

observageeg feitas pelos outros professores. Com efeito, este
professor, asslm como o8 demais, extrapola a dimensBo
individual do aluno, ao considerar ass dimensles referentes A&
propria organizacBo escolsr, como também a condicBo social do
mesmo. Sua opC8oc €& pels permanéncia do aluno no sistema

escolar.

INFORMACBES OBTIDAS ATRAVES DA OBSERVACAO

Este topico tem por finalidade descrever alguns aspectos
relacionados & avaliac8o, os quais foram observados durante
as nossas visltas &g escolas. Desse modo, separamos alguns
momentos que consideramos importantes enguanto avaliaglo e
gue n8o constam das respostas e falas doe professores, mesmo
“porque s¢ referem ao seu comportamento em aula, constituindo
assim um tipe de avaliacBo inconsciente, mas gque estd no

cotidiano ds sulsa.

Procurcu-se identificar durante a sula, & aten¢lic gue o
professor dispensava aos alunos; como distribuia a atencglo
entre os &alunos; as tarefas assumidas pelos alunos durante a
auls, tais como ser ¢ capltBo de um time, quem ficava com a

marcagio do placar durante um Jogo., dentre outroe; posturas,
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gestos e manifestagles verbaie do professor; como o professor

fazia valer & susae sutoridade.

Ser8io descritos og comportamentos dos professores bem
como as observacBes realizadas em relagBo sos aepectos da
aula. Para o registro desses dados nd8oc foi utilizado nenhum
tipo de equipamento. As anota¢bes foram feitae no decorrer

dos acontecimentos ou imediatamente apds as aulas. Procurou-

se registrar as falas dos elementos envolvidos nos didlogos
que serdo apresentadas, tomando-se © cuidado de escrever de
acordo com a fala dos atores mesmo gue estivessem sendo
construidas de forma incorreta. Optou-se pelo sigllo gquantoe &

identificaclo does atores envolvidos.

Os professores, sujeitos deesta pesquisa, foram
informadoe previemente que além da entrevista, estévamos
interessados em obeervar suas aulas, € que tudo gue fosse
registrado seria mantido em sigilo quanto a identificaclio dos

envolvidos.
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Seguem as descrigeegg:

Situaclo 1
Aula da 7& gérie,

Os &alunos estBo sentados no centro da guadra. O
professor come¢a a chamada declinando o numero de cada aluno,
cabeca baixa, vez por outra levante a viete psra conferir ge
t4 tudo bem. De repente alguém responde & chamada por um

outro aluno que nlp pdde comparecer.
“Numero 12, nimero 12. Presente”™.

Um alunc responde como que se qulisesege esconder s voz. Logo
alguém grita -~ "Nio velo.” Outroe alunoe dizem: “Veio sim,

td agui ele.” 0O professor levanta a cebega, estica o olhar &

procura do numero 12
"é& camisfio o gue estd acopntecendo af"”. - Risos geral.

"Camis8o" - “Nada n8o fessd, & que o R... ndo velo e o J...

respondeu por ele”.

O professor diz:

“Assim nfo df. J... se vocé ndo pode ser honesto com essas
peguenas colsas, como é gue vai ser? Vocés precisam parar com

isso... precisam parar de resgponder por quem n8op vem. Da
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préxima vez val {tomar duas faltas né J..., nem vali

participar dos times gue v8o disputar pro campeonato”.
Situscg8o 2
Auls da 78 gérie.

Foram formados dols times de wvoleibol. 08 timee eram
mistos. & &alunas ficaram fora. Era feito o revezamento
eventual entre as meninas «que ficaram fore do Jogo.
Entretanto duss meninas nunca entravam no Jogo. Uma dessas
meninas ficou anotando o placar, & outra se limitou a pegar a
bola quando esta saia da gquadra. O professor passou a fazer
anotacteg na caderneta. Tempos depois o professor fez mlgumas
madancas nos dols times. Trocou alguns meninos entre as duas
equipes. Un aluno se nega a trocar de equipe, nBo queria

jogar ao lado de determinadas meninas.
- (aluno) Professor essas menlinas sfo wuito lerdas.

- {professor) S8c lerdas sim mas temoa gque dd oportunidade a

elas e nfHo como é gue val sper? Vamos 14, vamos Jogar.

Recomega 0 Jogo e o8 revezamentos também, todavia as

duasg meninas citadas anteriormente continuesram as 8uas
tarefas. Final do Jogo. © professor reune os alunos no centro
da quadra e anuncia aqueles que ir8co fszer parte do time

que lré representar a escola nos Jjogos escolares.
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0 jogo recome¢sa entre a equipe representante e um time
adversario escolhido pelo professor formado por alunos de
outras séries Que compareceram naquele horéario para realigar

agquele Jogo.

Cs outros alunos dispensados se distribuem nas tarefas

de pegar a bola gquando cai fora da guadra e marcar os pontos.

O professor & o A&rbitro. “Fylano marca o tempo que
ainda temos até o final da aula.... 6 pega loge essa bola af.
Fulano corre mais rdpldo, td se arrastendo, tambdém, guantae

gordura!... 6 gordo, val mals rdpido pega logo essa bola’.

0 jogo recomeca, alguém toca a rede. Um aluno paras ©
jogo de diz que: "C... tocou a rede. Posse de bola nossa”. Q
professor manda voltar a posse de bola so time infrator e
pergunta 8 R... se na hora do Jogo ele val dizer para o Juiz

que alguém cometeu uma Infracg8Bo. E comenta:

“ae llga rapaz se o Julz ver, marcs pe o Julz n8o ver tem
gue ser esperto cara, faz de conta qgue nlo aconteceu nads e

vaili em frente’”.
Depois comenta com ¢ pesquisador:

"Td vendo como é, esses moleques pensam gue sabem tudo....As

meninas s88o mais déceis. ”
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Situac8io 3

Terminada & auvla de Educag¢lio Fisica, trés alunas se
dirigem para fora da escola pela porta da frente. 0 professor
olha e chama a atenclo das aslunas: "vooés sabew gue nlo
podem salr por af, por aifi ndo, voltem.” As alunas continuam o
professor diz: ‘“vocds est8o suspensas do campeonato.” As
alunas continuam. O professor: “cada uvma de vocés estd com

cinco faltas.’ As salunas voltam e saem pelo port8o dos

fundos.
Situacko 4
Auls da 58 série.

A aula das meninas €& peparada da aula dos meninos. O
professor dé& saula para o8 meninas, & professora para as

meninas. Meninas jogam queimada, meninos jogam futebol.

Situaclo 5

Estava comecando um Jjogo. O professor estave no centro da
quadra com os Ultimos preparativos. ums aluna que esta fora

da quadra, &afastada cerca de 10m diz: “Bu nfo pvsso fazer

aula”. O professor: "Por gque?” A alune: "Ku ndo posso falar

alto”. © professor: “Por que? Td menstruada? Se tiver, prd

mim isso & normal.”
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Momentos depois o professor se dirigiu até a aluna e

comegaram a conversar.

5.2 RESUMO DO CAPFppro.

A meioria dos professores tem o seu proceessc de formaclo

marcado pela década de oitenta, periodo em gue comegou &

entrar em ebuli¢Bo as primeiras criticas & EducacBo Fisica,
agsim como apareceram og primeiros resultados dos cursos de
pba-graduacio. Houve, conseqguentemente, maior volume nas
publicactes sobre Educacdo Fisica, © aue de certo modo fez
circular malor nGmero de informacBes entre o8 profissionais

da Ares.

Ficou constatado que os profissionais estudsdos nests
pesquisa possuem acesso limitado a8s Informacles velculadss
atravég de livros e periddicos, aocs eventog cientificos e
limitada troca de informac¢Bee com outroe profissionais da
drea e entidades de classe entre outras.

A maioria dos professores entende que a educaclo escolar
ocorre de forma independente dos condicionantes sociais.

Geralmente o planejamento dos professores foge 80 que
coneta nas aulas e o gue o professores declaram. Os vérios
agpectos declarados come  elementos rasgivels de ger

avalisados.
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Existe uma forte tendéncia entre os professores para

considerar a avaliag8s da sprendizagem em eseu carater

técnico, de acordo com Tyler.

0 objeto de avaliaglio 880 o8 aspectos ligados a

afetividade, participacBo e socliasbilidade.

A cbservaglo assistemética se conetitul como principal
técnica de avallaclo. Nao foi constatads nenhuma forma de
registro ou controle sobre os procedimentos de avaliac#o

utilizados.

Entre as dificuldades apontadas psera realizar as
avaliag®es, oe professores citam: a felts de bibliografia e

falta de tempo.

A atribuicBo de concelitos é vista, entre os professores,

comc um ato burocratico € sem nenhum valor pedagdgico.



168

CAPITULO VI

TEORIA, LEGISLACAO E PRATICA: DISCUSSAO

Neste capitulo discutimos os resultados gque explicitam
as concepgles sobre avaliagBc da aprendizagem em Educacho
Fisice na escola de 10 grau, sob o enfogque da teoria,

legislag8o e pratica do professor.
Nessas analises sarfio considerados dois aspectos:

- as generalizacles e o8 elementos conuns
encontrados o confronto das diversas

abordagens;

- consideracles sobre as condigdes histéricas em
suas orligens e desenvolvimento, dentro de uma
vig8e de conjunto, como um todo dindmico e

histérico.

6.1 Teoria

Negte nivel de a&anélise Procuramos jdentificar &

concepglo de avaliacfio com base em alguns aspectos, a saber:

as abordagens, as tematicas privilegiadas, os procedimentos
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mais utilizados e quals as propostas sapresentadas pelos

pesguisadores.

Agrupando os resultados da andlise sobre as sbordagens,
foli possivel identificar og principais tépicos comuns 3as
pesquisas, classificadas dentro das abordagens blolégica,

pedagbgica, psicobiolédégica, psicossocial e técnica,

A &abordagem bioldgica apresenta o maior nUmero de
trabalhes (livros, artigos e dissertacoes). Eeste tipo de
sbordagem apresenta em comum & utilizagBo e técnicas de
coletn, tratamento e andlise dos dadoe de forma quantitativa
com uso de medidas e procedimentos estatisticos, SILVA
(1880). A forma de coletar os dados, geralmente se apresenta
através de testes, medidas e beateria de testes. Esses dados
est80 de acordo com FARIA JUNIOR et al. (1889). As técnicas
utilizadas para a descricBo e apresentscBo dos dadoes leva em
conta aspectos esptatisticos, sendo os wmals citades os
descritivos {médias, desvio padrio e porcentagene} e
analiticos (correlagdo, analise de variémci& e apresgentagio
em graficos). S8¢0 utilizadss também aslgumas técnices
descritivae passiveles de codificac8o numérica. As sbordagens
gue utilizam técnicas qualitstivas (entrevistas, depolmentos,
vivéncias, narracles entre outras), guase Bsempre sBo

desgconsideradas.
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Com relacay aos resultados da enélise sobre &s temdticas
privilegiadas, observou-se qQue & malor parte da produc8o do
conhecimento estéd voltada para os aspectos biolégicos, tendo
como tépicos comuns as pesqulsas as abordagens neromusculares

{aptid8o fisica) e antropométricas, SILVA (1860).

A abordagem pedagbglica tem como temdtica de maior
expressio, a discussio da avaliaclo da aprendizagem
conslderada em seus aspectos técnicos, geralmente voltados
aos métodos de ensino utilizadoes na sprendizagem da EBduceclo

Fisica. Outros temas tratados nesssa sbordagem se referem &

avaliac8co do conhecimento esportivo, e metodologia da
avaliac8o.
A abordagem peicoblolégicsa tem COmo temdticas

norteadoras dos seus estudos a aprendizagem motora no gue diz

respeito & medida da aprendizagem de gestos desportivos.

Ha abordagem psicosscocial @ a8 tematicas de maior
expresstio est8o voltadas saos sspectos da sfetividade e

medidas de desenvolvimento social.

A abordagem técnlca fol caracterizada pela predominéncia

dos temas relacionadoe & Dbilomeclnica e & avalisg8c da

performance esportiva.

A maior parte da producBo cientifica se detém a

descrever e explicar os fatoe sem conslderar uma postura
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critica em relaclio ace temas estudados. A preocupagBo com as
argunentacdes criticas fol identificeda com maior é&nfase nos
textoe com abordagem pedagdgica. Os estudos criticos
classificados nessa abordagem costumam apresentar como fonte
de informac¢les e de dados documentos, textos, experiéncisas
ped&gégicas, estudos histdéricos entre outros. Esses estudos
demonstram interesse especifico na denuncla e nag expliceacbes
de ideologias que permeiam o conhecimento, propldem desvelar
o& pressupostos subjacentes & produclo cientifica, formacio
da consciénecia e proposta de participag8o ativa na
organizeclBo sccisl e na agio politica. Entretanto este tipo
de trabalho representa peguena parte dae produg8o sobre

avaliacBo.

A avaliac8oc é definida na teoria como processo de
Julgamento do desempenho do aluno. O sicance dos obdetivos
estd intimamente ligado com a verificacgsop continua,
sistemdtica e cumulativa dos resultados observados - como em
MATHEWS (1880), BRUM e REGINATO (1983), GIANNICHI (1984),
BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO (1986) e KISS (1887).

Esta definiclBo mostra que atualmente ainda perdurs =a

influéncia da concepgcho de Tyler. A proposta sugere a
formulaclic de metas educacionmie considerandc trée aspectoe:

o aluno, a socledsde e & matéria. Estas metas sio
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transformadas em objetivos comportamentais. Os resultados sag

comparados com os objetivos propostos ao final do processo.

De acordo com Tyler, a avaliacBo é determinada pelos
objetivos estebelecidos e o8 resultados alcancados pelos
alunos. Esta abordagem se torna restritiva a medida que deixa
de consgiderar outras variavels do meio educacional em que se

processa a aprendizagem e aquelas que fazem parte da histoéoria

da vida das pessoas que se interrelacionam nesseg amblentes.

A finalidade da avaliaclo € o Jjulgamento do aluno itendo
em vieta verificar o gquanto o8 objetivog s8c atingidos, de

acordo com critérios estabelecidos.

SOUSA (1898B6), observa que:

" a legislag8o vigente expressa uma concepglo
de gue a avallag8o do aproveitamento do aluno
deve ter como referéncia, o8 objetivos
estabelecidos, e que p&o finalidades da
avallac8c o subsidiar e reformulaclo do
planejsmento curricular e a seleg8oc dos
alunos com condigfes para prossegulwmento dos
estudos, em série subsegilente.”

De acordo com & literatura, & asvaliasclo da sprendizagem

é entendida como:

- julgamento (3 citacgtes)
- interpretac8o de medidas (3 citagdes)
- alcance de objetivos (2 citacbes)

- classificacBo {2 citaegdes)
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Observou~-se também:

- que a avaliag8o carscteriza-se como processo
de Jjulgemento do desempenho do aluno de acordo
com os objetivos propostos;

-~ énfese nos testes e medidas, onde o8 alunos
e8¢ submetidos & pré-teste e pbde-teste, afim
de gqgue seja verificada &8 eficiénecia dos
métodos utilizados;

- que a literatura pouco tem discutido acercsa da
mudanca do paradigma atual;

- que a avalisQag caracterizou-se por ser mais
abrangente que a medids e que envolve

etapas continuas de trabalho;

gue a fung8o da avaliag8Bo é diasgnosticar e

fornecer feedback.

Quanto &e fungdes atribuidas & avaliacBo, a teoria
indica & dimgnose e fornecimento de feedback a0 asluno & ao

professor.

No que ege refere aos procedimentos de avaliaglo, a

teoria cita o teste, o0 auto-relato e a observacBo como os

mais indicados.
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No &mbito da producto cientifica a tendéncis hegembnica
estd noe estudos da éres biolégica. A tendéncia apontada pela
legislac8o também indica esta &rea como privilegiasda. A
tendéncia de avaliacBo expressa pelos professores recal nos
aspectos afetivos e sociais. Portanto, esta tendéncia esté
dismetralmente oposta aAquels indicada na producBo clentifica

e em alguns pontos de legislaclo.

A concepclBo de avaliacBo preconizada pela literatura em
Educaglio Fisica, nido relaciona o processe de ensino com
fatores ligados & determinacio da carga genética,

experiéncias anteriores e experiéncias atuais.
6.2 Leginlac8o.

Nesta andlise procuramoe identificar guals as concepgles

de avaliac8c expressas na norma legal.

A lerislacBo n8o se expressa quanto & definicio de
avaliaclo. Contudo, foi poeesivel defini~las levando-ge em
consideracto o deteslhamento das normas. Assim, & avaliscBo da
sprendizagem é concebida como um procedimento de atribuic8o

de conceitos aos alunos. O critério seguido para a atribuic¢so

de conceltos é a freqiiéncia as aulas.

A a finalidade de avaliag®o € selecionar alunos.
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Os textos legais indicam as funceegg seletiva,

meritocratica e classificatdria - FERREIRA (1884), COLETIVO
DE AUTORES (1992).

No que s8e refere 808 procedimentos de avaliaglo, a

legislacBo indica oes testes praticos.

A legislac8o se refere & avaliagBo como apuracBo da

assiduidade.

6.3 Prdatica

A pratica da avaliaclio n8o apresentou diferencas entre
as escolas, mesmo levando-se em conta que existe diferencas
entre elas no que diz respeito aos recursos materliais, como

também no gue concerne & formac8o profissional.

Considerando que & maloria dos professores entrevistaedos
foram gradusdos na década de B0, momentce em gque estava sendo
veiculado no pais a produclBo cientifica em EducacBo Fisica
dentro de uma linhsa criticé; nB8o se notou diferenges
significativae na manelras de agir dos professcres com menor
tempo de experiéncia (por veolta des 5 amnoe) e agueles com
mais tempo (mais de 10 anos). Era de ese esperar uma diferenga

de comportamento, haja visto os professores formados hé mais

de 10 (dez) anos n8g terem tido as mesmas influénciass em seu

processo de formaglo que aqueles com menos tempo de formado.

Esse comportamento pode ser explicado pelo grande volume de
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trabalho & que oe professores sfo submetidos, conforme citado
snteriormente. Por outro lado, a EducagBo Figica sendo
caracterizada como atividade, n8o recebe © mesmo tratamento
que as disciplinas. As pguas aulas 880, em geral, fora do
horédrio normal das disciplinas, portanto com poucss chances
de ser incluida na interdisciplinariedade escolar. O controle

gobre ss atividades desenvolvidas nas saulas de Educac8o

Fisica nBo & o mesmo exercido sobre as disciplinas. Ao que
parece, isto leva a uma acomodag8io do professor em relaclo as

preocupacdes pedagdgicas.

Tal fato noeg leva & crer que s8 mudancas propostas e
veiculadas durante a ultima déceda n8oc estBo repercutinde no
comportamento dos professores nas  escolas  estudadas. 0O
processo de formacglo profissional nBo estd conseguindo

solucionar o problema da préatica do professor.

Embora a maneira de agir does professores tenha sido
semelhante, nfSo houve uma tendéncia comum entre eles, quanto
&s suss concepgBes sobre educaclBo e o papel da avaliagBo no

processo educacional.

Em geral, os comportamentoe desejados nBo se referem aos
expressos nos plancs de aula, mas tEo somente sos objetivos
internos a0 professor. Iesto ocorre devido ac fato de gque o
planejamentoc é considerado pela maioria dos professores como

mais um aspecto burocrédtico da direcl8o da escola. De acordo
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com o8 depoimentos este fato & caracterizado pela exigéncia

da dire¢a, da escola para que o8 professores apresentem os
seus planocs no inicio de c¢mda periodo letivo, sem que haja um

acompanhamente do trabalho didatico durante esse periodo.

Em alguns casos foi observade que os professores nlio
haviam feito o planejamento, mesmo consliderando-se que J4&

estavam com a carga horéria do sgemestre préxima so final.

Dessa forma, © planejamento, assim como a avaliagB8o estavam
presentes somente na memndria de cada professor. Em geral os
alunos s8Bc observadeos em geus aspectos motores ligados &

busca de talentos esportivos

A avaliacBo do aluno n8oc se déd em fungBo do conteldo
desenvolvido. NBo se percebeu algum tipo de preccupaclc dos
professores com a discriminagBo dos tipos e nivels de
aprendlizagem que esperam sSer decorrentes do trabalho

desenvolvido.

As diferencas do pensar & avalisgchBo n&Eo estfio nas
escolas, e sim entre os professores. Os resultados indicam
que & pratica de sveliasci0 ndo estd sendo influencieda pels
condiclkoc da escolas e pelo processo de formaclo do professor,
mas t8c somente pela concepclBio de mundo, de educacBo e de

ensino.
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Ao que parece, os professores nap dipSem de tempo para
trebalhar o ato pedagdgico. As condicBes de sobrevivéncia
lhes impfe uma carga de trabsalho exaustiva, impoesibilitando-

o8 de estabelecer contato com as mudancgas ocorridas na éres.

0O gque podemos esperar de um professor que trabslha
gessenta horas semanais, que atende mals de guinhentos alunos
duas vezes Ppor semana e ainda desenvolve satividades
comercials durante o seu "tempo livre"? Que tipo de pedagogia
funciona com esse profiessional? Diesnte desse quadro, até que
ponto a avallag8y da aprendizagem em Educacsc Fisica 6

importante, necessaria e prioritéria”?

B necessidrio o rompimento dos processos de avaliacho
com o modelo tradicional de supervalorizagdo dos alunos bem-
sucedidos e o conseqiiente desinteresse e abandono das

necessidades dos grupoe de baixo rendimento.

Quando os objetivos de ensino nlo sio aléancado&, a
tendénclia é  stribuir & reesponsabllidede B0 aluno, pelo
fracasso, pole o professor parte do principico de que foram
dadas igusles oportunidedes para a ocorréncia de aprendizagem
- conforme BOURDIEU e PASSERON (18975), BROADFOOT (1979),
GOLDBERG (1880), OTT (1983), LIBANEC (1984) e SOUSA (19886).

A literatura, a legislagBo e & préatica do professor nos

mostram & necessidade de um trabalho mais profundo envolvendo
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critérios, c¢ategorias para dar embasamento & avaliaglo,

fugindo do reforgo so individual, meritocrédtico e seletivo.

S8o desconsiderados os valores e as condicBes concretas

dos alunos e doe varios sagentes envolvidos no processo
educativo, e sua sarticulacBc com &as caracteristicas do

contexto escolar e soclial, onde se desenvolve. Ha, portanto,
a produclo de um modelo pedagégico dicotdmico e mtomizado dos

elementogs do processo pedagdgico - objetivos, conteidos,

processos de ensino e avaliacBo - ENGUITA (1989).

Un dos estudos mals recentes sobre avallacglBo do processo
ensino-sprendizagem da EducacBo Fisica fol realizesdo pelo
COLETIVO DE AUTORES (19892), gue entre varias propostas aponta

para:

explicitacio das referéneiss A8 gquais a
avaliacgBo da Educacio Fisica deve egtar.
articulada em um projeto histérico de

scciedade;

- avaliar levando em considerag8io aspectos do
conhecimento, habilidades e &atltudes e as

condutas sociales dos alunos;

- puperacBo das prédticees mechnico-burccréaticas;

- avaliaglo particlipativa;
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- considerar a avaliacHg em seus asgpectog de

eneino e aprendizagem, informando e orientando

¢ ensino;

- compreensgdo critica da resalidsade;

- eénfase nos principios da ludicidade e da

criatividade

Este estudo propBe um repensar sobre as concepgdes gque
tem direcionado ¢ trabalho dos educedores, na Area de
avaliaclo da sprendizaegem, ne perspectiva de que possam atuar
como mediadores de uma nova pratica avaliativa, onde o ensino
e a aprendizagem se aproxXimem do eixo curricular, superando
as praticas vigentes através da reflexBoc c¢ritica da

realidade.
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CAPITULO VII

CONSIDERACOES FINAIS

A constatacio de diversas ebordsgens sobre savallagBo da
aprendizagem em Educac8o Fisica, c¢onduziu nosso interesse

para o© estudo mals detalhado de suas caracteristicaes e
estruturas enguanto proposta € enguanto préatice. Cade uma das
abordagens foil analisada com o intuitco de desvelar o modo
como tem interferido no ensino e as condiQCes histéricas

especificas que determinam sua manifestagdoc sob a forma de

diferentes tendéncias.

0 estudo se dividiu em trés fases: & primelira constou da
andlise de estudos tebricos sobre o assunto, estabelecendo
uma discuselo com og autores de maior divulgec8oc a nivel
nacional:; a segunda fase tratou dos aspectos legals que
normatizam o engino no interior da escols e a tercelira faee

se referiu & pratica do professor nas escolaes de 10 grau.

A importéncia dada & essas dimensles na construcio do

objeto, nos levou a desvendar a estrutura do processo de
avaliac8o sempre procurando explicitar, de forma sucinta, as

condic®es histéricas de sua produglBo, surgimento e evoluglBo.
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No &mbito da Educaca, Fisica, ressaltamoe o seu papel na
construclo da NagBo a partir da regeneracBo fisica, moral e
eugénlca do povo. Este aspecto fol mais enfdtico aoc longo da
década de 30 e infcio dos anos 40. A literatura sobre
BEducac¢Bo Fisica datada desta época, apresenta como pano de

fundo a formacBo da nacionalidade.

A década de 30 foi o momento de consolidac8c da
EducacBo Fiepica brasileira. Na mesma d&poca, © projeto de
construgBo da nacionalidade brasileira passou &8 sBer mals

enfatizado no contexto de consolidaclo do Estado sutoritiario.

Para a construgBo da nacionalidade, & EducagBo Fisica
necessitava ser estendida para a populacBo. Buscendo =&
conaolidag8o do projeto de Nag8o "forte'”, era exigida =&
regenerac8o do povo brasileiro para que se crissse uma grande
NacBo, A difuefio da EducagBo Fisicae apresentava-se como obra

do patriotismo que buscave o progresso da Patria.

Com o avengo do capitalismo industriel, csbe & Educacgl8o
Fielca dois pepéis: recuperar a forca de¢ trabalho e adequacBo

dos individuos A& ordem caplitalista: tornando-oe fortes e

diesciplinados.



Produg8o do conhecimento:

No que se refere & produgsio do conhecimento em avaliacBo
da aprendizagem em EducacBo Fieica cabe ressaltar a criaclo

dos cursos de pbs-graduac8o como alavancas da produclo e
circulacio do conhecimento no pais a partir do inicio doe

anos 80.

0 estudo da teoria aqui sapresentado, nos permite
destacar alguns resultados importantes e fazer algumas
sugestiles que acreditamos validas dentro da atual

problemdtica da avaliagBo da sprendizagem em EducacBo Fisica.

Identificemos que de modo geral os textos se aprepentam
dentro de uma abordagem técnica de avalisgBo, enfatizasndo o
uso de técnicas, andlise e tratamento dos dados orientados
por parémetros quantitativos, qQue por sBua vez B8e relacionam
e medidas e testes com fins classificatdrios, seletivos,
comparativo, entre outros do mesmo génerco, sempre utilizando

procedimentos guantitativos.

Este procedimento, a0 matematizar o© cornhecimento,

suprime outras formas de se apreender ¢ fendmeno, tais como ©
seu entendimento no contexto dinémico de totslidade eocisl

(condi¢Ges socisis, econdmicee, politices € culturais).

De acordo com suas especlificacles, a producdo tedrica

foli classificada e sasgrupada em cinco grandes é&reas, 0O
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primeiro grupo de abordagens denominado estudos biolégicos

tem predominado a produga, cientifica durante o periodo
estudado. SBeguindo a este, identif&caﬁas o grupo denominado
estudos pedagdgicos, eastudos palcoblolégicos, estudos
paicossocialis e por ﬁltimo o grupo denominado estudos

técnicos.

As tematicas priorizadas na produclo do conhecimento

estB0 relacionadae &aos aspectos neuromusculares (aptidéo
fisica), antropometiria, metodologia da EducsegBo Figica,

aprendizagem motora, fisiologia do esforgo e biomecénica.

No é&mbito da produglio cientifica, & tendéncia mais forte
se concentra nos estudos bioldgicos com énfase nos aspectos

neuromusculares & antropométricos.

Nao cobstante a forte concentrecio da produgdo cientifice
na area bioldgica, existe 8 presengs de novas slternativas,
enriquecendo & produgfBio. Consideramos importante a ampliac8o
do espaco para o estudoe saprofundede de novas slternstivas,
para © debate e o confronto positivo entre elas. Aesim,

poderd ocorrer a formac8c des “'maess critica” capamz de

repensar as atuails abordagens.



Aspecto legal:

A Educaglio Fisica ao ser introduzida na escola pelos
bracos da norma legal., mostra o guanto a classe dominante
pretendia investir na consolidac¢8o do projeto do novo homem.
Assim, o projeto politico precedeu o pedagdgico, na tentativa
de stingir a populaglic ainda no seu processo de formagBo. A

preocupac8o em atender as necegeidades do projeto eugénico

visava a formagBo do homem sadio e apto & contribuir para a

economia e para a defess nacional.

& legielagBo wvigente (Lei N2 5.892/71, Decreto N©
69.450/71 e =& Lei 6.251/75), trata da avallacBo como
freqiiénecia &s aules. A avallac8o se ex#reaaa através da
atribuiclBo de conceltoes aos alunos, mediante & considersgBo
da fregliéncia &8 sulas. A finaiidade da avaliacBy €&
acompanhar & formac8o de recurscs humanos nacionais, A
legislacBo esta voltads ao aprimoramento da aptidfio fisica da
populaclo, sem levar em consideracglo outros fatores que
possam contribulr de forma efetiva com os interesses dos

alunne (avalla¢lBo voltada asos dominioce afetivo e cognitivo).

A aptidBo fisica é & referéncia fundamental para a

svaliagtio em EducacBo Fieica. Este fato se consolidou através
da divulgacBo, nos primeircoes snoe da década de 70 de farto
material com esss abordagem, assim como a instalaclc doe

laboratédrios de fisiologia do exercicio.
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As primeiras reagoep visando a mudanga do paradigma
biomédico para ¢ pedegbdbgico, aparecem no Decreto no
69.450/71, com a incorporacBio aso texto legal do termo -
pedagogia por objetivos. Com a LraducBo do livro de Bloom et
al. em 1872, versando sobre a Taxionomia dos Objetivos
Educacionais - Dominio Cognitive, e & traduclio dos trabalhos

de Tyler em 1974, houve uma tentativa de manutencdc desse

paradigma.

Prdatica:

Na pratice da avalia¢8o, o primeiro aspecto a ser
considerado foi o planejamento do professor. A afetividade e
a sociabilidade s8c os principais objetos de savaliacgBo, Na
formae de sbordar ¢ conteude das aulas, a pratica desportiva é
referéncia fundamental. Ho que ge refere &g formas de
avaliacéoc, o© aspecto formativoe se constituli na principsl

modalidsde.

Eeses aspectos divergem da teoria e da legieleglo.
Enquante hé escassez de referéncilas quanto & avalisc8o
voltada &aos aspectos afetivos e soclals, eles constituem a
maior é&nfase entre os professorees. Ieto chamsa & aten¢bo pelo
fato de que existe uma desconexBo entre & teoria e a

legislacB&o em relacBo a pratica do professor. Além diseo, ©
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que estd expresso no planejesmento, também n8o converge com as
a¢les dos professores. Isto reforgae o caréter burocrdtico do
planejamento. Outro fator qQue merece ser observado é a total
auséncia de gqualguer literatura sobre avaliscBo, nos

planejamentos, isto aliado &s declaracBes de que s&o grandes
asg dificuldades em ter acessc & bibliocgraefis sobre o assunto.

Nos depoimentos, os professores declaram que tiversm PoOUCo

conhecimento sobre avallac8o nos curscs de graduacdo.
Diante desses fatos podemos concluir gue:

1 todo o processo de aveliagBo dessnvolvido nas
escoles estudadas decorre dase experiéncias do professor em

sala de aula;

2 a produgldo do conhecimente estda tendo uma
repercussfc pouco efetive nas atividades desenvolvidas no

interior dessas escolas;
3 n8o h& inter-relscBo teories-legislacio;

4 a legislaglo, tal gual no inicio doe anos 30,
continua tendo mais influéncia sobre as decisdes dos
professores do gque & teoria, lsto se verifica no fato de que
o professor stende & legislacBo no que Be refere & emissio de
conceitos € aprovagho dos slunog baseadas no critéric de

freqiencia a&s aulas.
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5 a avaliacey, tal gual o modo como Be apresenta nlo
levae em consideraclic a reflexBio critica da reeselidade. Isto
pode Ber prercebido nos depolmentos dos professores
entendendo © ato pedagdégico como asutbnome e dissociado da

socliedade.

Chama a ateng8o o fatoc de que slguns profegsores queiram
para a Educac8Bio Fisica o status de disciplina, apenas para
fazer o gue as outras disciplinaes fazem. Se a EducacgBo Fisica
é uma atividade e por isso ela tem problemas de avaliac8o,
ndo é o fato de tornéd-la disciplina que vel resclver esse
problema, até porgue as gue tLém esse mesmo status tém ¢ mesmo

problema.

Ac gue parece, og problemas da avalisgBo da aprendizagem
em Educac8o Fisgics, estBo cerceados pelos mesmos
acontecimentos que cercelam & escola como um todo, como forma
histdérica e que mals especificamente s&sgora o egusacionamento
da qguestBo da EducagBo Fiesica passa por ums redefinicio do
que nés entendemos por formacio humana, ou sejs, diz respeito
a como nds nos posiclonamos sobre & formagcBo do  homem
integral no saparatce escolar. A EducacBo Fisica sté poderia
deixar de ser uma atividade para integrar o rol das
dchiplinas regulares mae, calgaeda por uma concepclo de

formagBo diferente daquela gue € &a real caussadora dos



problemas da escola tanto na Educaglo Fieica como nas demais

disciplinas.

0 encaminhamento dessa problemética diz respeito a uma
critica da escola e sua concepglio de formacBo. B, portanto, a
concepcBo fragmentada que se tem de formacBo do homem na
escola que  termina gerando problemas para todas 88

disciplinas e inclusive para & Educa¢dg Fisice. Revisto o

conceito de homem, revista a concepclo de formacBo humana que
estd implicita nsa escola capitslista, nés abririamos a
possibilidade de eguacionarmos o problema da Educacho Fisica
entendendo qgue & formacdo humana nio comporta uma divisBo
entre aquelas disciplinas que apontam para a cognicBo versus
aquelas disciplinas gue apontam para & "constituic8o fisica

do homem™.

O cerne da guesgtBio sobre a avaliac8o da aprendizagem é
que o8 seus problemas nBo s8oc problemas das disciplinas ou
atividades, mag de algo malor na escole que afeta por igual
todss elas, gque € & concepgBo de homem, 8 concepglo de

formac8o e & organizacdo curricular da escola.
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A R E X O 1

FORMULARIO DE ENTREVISTA

1. N2 da entrevista ( )

INFORMACOES GERAIS: PROFESSOR E ESCOLA

I- Dados referentes & escola

Informagtes obtidas Jjunto & Diretoria

2. Nome da escola:

3. Enderego:

4. A escola conta com servicos de:

orientador pedagdgico { )
supervisgor pedagbdgico { )
peicopedagogo ¢ )
outros : ¢ )
nenhum ¢ )

5. A epcola conta com algums forma de se clapsificaer quanto

80 nivel sécio-econdmico?

(1) esim ( ) {(2) n8o ( )

Se respondeu eim, gual & forma de classificar?



Se respondeu nas, passe & questBo ne 7.
6. De &mecordo com o nivel sécio-econdmico & escole esté
classificada em:

(1) alto { ) (2) médio ( ) (3) baixc { )

II - Dados referentes ao professor

7. Sexo
(1) masculino ( ) (2} feminino { )
8. Idade

9. Formac8o profissional em EducacBeo Fisica

Licenciatura plena )
_Especializac&o completa ( )
Especilalizac¢Bo incompleta ()
Mestrado incompleto { )
Mestrado completo 9

10. HaA quanto tempo vocé leclona como professor de EducacHo

Fisica na rede escolar?

menos de 1 ano ( )

mais de 1 ano até 2 anos { )



mais de 2 ancs até 3 anos { )
mais de 3 anos até 4 snos { )
mais de 4 anos até 5 anos ¢ )
mais de b anos eté 6 anos ¢
mais de 6 anos até 7 anos ¢ )
mais de 7 anos até 8 anoe { )
mais de B8 anos até 9 anos ¢ )
mais de 8 anos até 10 anos { )
mais de 10 anos ( )

11. HNeste semestre, gual(s) série(s) vocé leciona nests

escola?
58 série ( ) T8 série ( )
68 série ( ) 828 série ( )

12. ©Qual a sua cargs horaria semanal de trabalho nesta

escola?

(1) 20 horas { ) {(2) 40 horas { 3

13. HNests escola, durante este semestre, com guantas turmas

vocé estd trabalhando? turma(s).

14. Qual a média de alunos por turma? alunos.




15 Vocé trabalha em outra(e) escola(s) além desta?
(1) sim ( ) (2) nag ( )

Se respondeu sim, passe psra a questBo seguinte, se

respondeu nlo, passe para a qguestBo 18

16. Em quantas escolas vocé trabalha? escola(s).

17. Qual a sua carga horéria? horas.

18. Vocé exerce outra(e) atividade(s) profissional(s) além do

magistério?

(1) sim ) (2) néo ( 2

Se respondeu sim. Qaul(s) atividade(s)?

Se respondeu ndo, passe parsa a questBo 19,

IIl - Dados referentes ao ensino

19. Nsa sua opinifBop, o gue € svaliacBo em Educagfico Fisica?

20. 0 gue vocé acha da avallaecBo em EducacgBo Fisica.

vocé achs multo importante { )
vocé acha importante ( )
vocé acha mais ou menos importante { )
vocé achs pouco importante )

vocé n8o acha importante { )
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21. HNeste semestre vocé fez algum dos tipos de avaliacso

citadoe abaixo, fez algum outro tipo de avaliacB8o0c ou néo fep

avalisclo.
avaliou o contetdo programatico { )
avaliou a8 aptidBo fisica { )
avaliou aspectos relacionados a afetividade { )

avaliou aspectos relacionados a socisbilidede ( )
avaliou aspectos relacionados a cognigap ( )

avaliou aspectos relacionados as fases do

crescimento e desenvolvimento { }
outros _ {3
nio fez avaliagic (2

Se nio fez avaliaclo, vd para a guestbo 24.

Se fez avaliacBo, responda as questles 22 a 24.

22. Nos gquesitos gue vocé avaliou neste semestre, vocé fez
alguma relacBo com as fases do crescimento e desenvolvimento
do aluno?

(1) sim ( ) (2) n&o ()

23. Como vocé relacionou a avaliaglo com as fasee do

crescimento e degenvolvimento do aluno?



24. Como vocé trabalha em suas aulas os aspectos relacionados
ds diferencas maturacionais de seus alunos, tais como
mudangas no tamanho corporal, diferenga entre as idades

bioldgica e cronoldglica?

25. Na sua opiniag, npeste semestre, para que serviu &

avalliag8o no programe de ensino que vocé desenvolveu?

26, O gque vocé faz com os resultados das avaliagles?

27. Quals sf8o as dificuldades encontradas para reslizar as

avaliagles?

28. Como vocé obteve os conhecimentos atusie esobre svaliacto
em Educac8o Fisica?
através de cursos, encontroe e simpdslios { )

através de experiéncis em sals de aula ( }

através de reunidee pedagbgicas ¢ )
atravée de periddicos e livros ( )
através do curso de Educaclo Fisics )
outros ¢

Quais?




A N E X O 2

ROTEIROC DE ANALISE DO PLANO DE ENSINO<5

1. Quanto aos objetivos:
1.1. Os pvlanos de ensino explicitam cobjetivos?
(1) sim () {(2) ngo ( )

1.2. De gue "tipo” sBo esses objetivog?

(1) Gerais ¢ )
(2) especificoe ( )
(3) ambos C

1.3. Ressaltam a importéncis da EducecBoc Fisica pars a

formag8o dos alunos?

(1) sim ( 3 (2) néo ( )

Z. Quanto asos conteldos:

2.1. Quaie 08 temas mais fregqiientemente abordos?

““Adaptado do Roteiro de Andlise de Frogramas proposto pela
eguipe de Didética do Departamento de Educagio da

FPontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro
(PUC/RJY, 1983,



2.2. Que aspecto o conteido prioriza em cada unidade?

3. Metodologia didética:

3.1. Quais os métodos e técnicas mals especificados no

prlano de ensino?

4. Avaliagag:

4.1. Os plance de eneino explicitam & sisteméticas de
avaliacho?
(1) sim { ) (2) n&o ( )
4.2. Quais as modalidades de avaliac8&o especificadas nos
planos de ensino?
4.3. Quais o8 instrumentos mais freqilentemente
utilizados?

4.4. 0 que é avaliado?

5. Bibliografia:
£.1. Os plance eseguem alguma bibliografia?
(1) sim () (2Z) n&o « )
5.2. Existe algum(e) livro(e) na maloria dos programas?
Quais?
5.3. Os autores sho geralmente brasileiros?
(1) sim ) (2) nBo ¢
5.4. Ha predominio de slguma dimens8o {(técnica, humansa,

sbcio-politica) nos autores selecionados? Qual(s)?




65.5. HA indicacoeg referentes a relatérios de pesquisas?

(1) sim () (2) nSo ()




A N E X O 3

UNIVERSIDADE DE S80 PAULO - USP

DISSERTAQSES DE MESTRADO

AMADIO, Alberto Carlos. Contribuiclo & avalisgBo objetiva da
forga muscular voluntédria isométrica méxima: andlise dos
misculos flexores do antebrago por ultrascm. 1880.

FERREIRA, Maria Bestriz Rocha. Eestado nutricionsl e aptidio
fislca em pré-escolares. 18980.

FERNANDES, José Luiz. Influéncia do treinamento de
registéncia serdblice na corrida de velocidade em escolares
do sexo masculino na faixa etéris de 10 a 15 anos. 1981.

SILVA, Almir Liberato da. Efeito de trés esituactes de

aprendizegem de fundamentog de handebol em escolares do

sexo masculino de 10 s 12 anos. 1981,




NEGRAQ, Carlos  Eduardo. Condigdes gbclio-econdbmicas e
esempenho fisico de criancas. 1981.

SOARES, Artemis de Aratjo. Gindstica ritmica desportiva e
dominAncia manual: interferéncia do desempenho da mio nBo-
dominante e da equalizag8o do uso de ambas as mBos na
performance de ginastas destras. 18981.

MESQUITA, Clodcaldo Paule de. Comparagho entre trés métodos

de ensino (analitico, todo-parte, global em forma de
jogo), na aprendizagem de futebol em criancgae com lidade
média de 10 anos. 1881.

OLIVEIRA, Paulo Roberto de. Resisténcia serébica e 8sua
relaclic com © crescimento e desgenvolvimento fisico de
adolescente. 1982.

ESCOBAR, Acely Stroher. O efeito de tres diferentes formae
“e distribuic¢fo semanal da prética sobre & aprendizagem de
basquetebol.

0SeS, Adilson. O efeito de trés diferentes programas de
treinamento do salto em profundidade sobre o8 resuitados
dos saltos vertical € horizontal. 1883.

ACCIOLY JUNIOR, Horéacio. Analise comparativa entre
gomatotipo e teste de aptiddo fieice aplicado nos
candidatos so curso de educacBo fisice da universidade

federal do Rio Grande do Norte. 1983,
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GALVAQ, Franklin Delasno Nunes. AvaliacBo do stress dos
pilotoes de automobiliemo através‘ da eletrocardiografia
dinémica e de esforgo. 1883.

HEIDE, Sonnhilde Else Von Der. Verifica¢8o da relac¢ho
existente entre & coordenaglo eo aproveitamento na
sprendizagem escolar, com criangas de primeira e segunda
géries do 12 grau. 1883.

MACIEL, Benedito Carlos. Contribuic8c de mecaniemos nas
modificactes da fregiiéncisa cardiaca induzidas pelo
treinamento fisico. 1983.

STORAUS, Claus Dieter. Desempenho e auto-estima em Jogadores
profissionals e amadores do futebol: andlise de uma
realidade\e implicagtes educacionais. 1883.

PUBLIO, HNestor Soares. Flexibilidade e degenvolvimento
técnico na gindstica olimpica. 1983.

KIDO, EKeji. Estudo longitudinal da corrida de 50 metros &
salto em disténcia, de escolares masculinos de 11 a 17
anos. 1984.

ANZAI, Koiti. Determinaclo da condigho cardiorespiratéria
dos servidores das universidasde federal de Mato Grosso.
1984.

BASTOS, Flavia da Cunha. RelacBes da forga de preensBo
manual direita com idade cronclégica, pesoc, estatura,
superficie corporal € pilosidade publana em escolares do

sexo masculino de 10 & 17 anos. 1984.




ZULIANI, Luiz Roberto. Avaliagfo diagndéstica da precisBo do
sagque no estilo "Flat” em tenistas de 18 a 58 classes.
1984.

TEIXEIRA, lLuiz Geraldo Pontes. Proposta de uma bateria de
testes para aptidio fisica noe candidatos ao curso de
educacBo fisica da universidade do Amazonas. 1884.

MIYAGIMA, Cléaudio Hiroyoshy. Avaliac8o formativa de
habilidades desportives para o basgquetebol no contexto da
formac8io do professor de educacBo fieica. 189B4.

CORTEZ, Alberto Aguilar. Verificac8o da efetividade de
metodologisa no condicionamento fisico para sedentéarios e
coronariancos. 1984.

DE ROSE JUNIOR, Dante. Influéncia do grau de angiedade-traco
no aproveitamento de lances-livres. 1885.

BONJARDIM, Emédio. Variaclo do comprimento tronco-cefalico e
do comprimento de membros inferiores, em funcio da idade e
puberdade, em escolares masculinos de 10 a 19 anos. 1885.

PERL, Daisy. Estudo de alguns parémetros respiratdrios
durante o repouso e o esforco. 1885.

PROVOUT, Paulo de Aguiar. Estudo comparstivo da aptidbo

fisica de universitéarios de educag8o fisica em cursos

diurnos e noturnos. 1985.
SILVA, Haroldo de Melo e. Estudo do perfil eomstotipico
antropométrico de handebolistas uniiversitarios das regiles

norte-nordeste e centro-sul do Brasil. 1985.
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BOHME, Maria Tereza Silveira. Andlise da educacag fisjica em

nivel pré-escolar no municiplo de 38%o Paulo. 1885,

JESUS, Joaquim Felipe de. Efeito do feedback extrinseco
fornecido através do video-tape na aprendizagem de um&
habilidade motora no volibol. 1886.

ARAUJO, Maria Eloy da Silva Neves. Oes objetivos da educacio:
aspectos histéricos e situaclo atual com énfase a0 ensino
individualizado através de mbdulos instrucionais. 1986.

CHRISTOFOLETTI, Adonis Expedito Ataide. Estudo da
flexibllidade em escolares de 10 a 14 anos na cidade de
Teresina ~ Piaui. 1886.

GIACOMIN, Terezinha Maria. Efeito de satividades motoras no
processo inicial de alfabetizacto em classes de educacho
especial. 1886.

SAWASATO, Yumi Yamamoto. Estudo da forga muescular entre
ginastas, nadadoras e nio-esportistas do sexo feminino, na
faixn etdria de B8 a 10 anos. 1986.

MUNIZ, Margareth Paciullo Furatado de Mendongse. A influéncia
da prética da dangca na aptidiic fieica da mulher adults.
1986.

BANDEIRA, Celso Qarvalho. 0 aproveitamento do sague tipo
ténie pelo voleibolista escolar brasileiro. 1887.

DUARTE, Maria de Fatima da Silva. Comportamentc das dobres

cuténeas no processc de maturag8o sexual. 1887.
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MANSOLDO, Antonio Carlos. Estudo comparativo da eficiéncia
do aprendizado da natacBoc (estilo Crawll) entre crisncas
de 03 a 0B anos de idade. 1887.

CARDOS0O, Joel. Caracterieticas antropométricas e de aptidio
figica em remadores. 1887.

SILVA, Maria José Pinheiro Canhadas da. Eetudo da influéncia
da atividaede fisica sobre &as variéveils 1lipidicas e
lipoproteicas sanguineas em coronariopatas. 18987.

WINTERSTEIN, Pedro José. O desempenho do professor de
educac8s fisica avaliado pelo sluno da 18 série do 20
greu: um estudo comparativo entre escolas particulares e
estaduais da cidade de Campinas. 1887,

MACHIDA, Junko. Técnicas antropométricas para estimativa da
composichlo corporal. 1887.

GUZMAN, Jalime Jimenez. A funcionalidade de conhecimento de
resultados (CR) no processamento de informacbes de
criancas especiais. 1987.

CUELLAR, Liesimaco Vallejo. Anélise da capacidade aerébica de
atletas adolescentes. 1988.

ARRUDA, Miguel de. Aspectos antropométricoe e aptidéo fisica
relacionada & salde em pré-escolares. 1890.

BAFERO, Antonio de Padua. Efeitoe da préatica msecica e
distribuida na performance de uma habilidade do voleibol.

1990.




CAVARIANI, José Egberto. Efeitos da apresentacsp do feedback

através do video tape na sprendizagem de uma habilidade

motora. 1890.

TESE DE LIVRE DOCENCIA

KISS, Maria Augusta P. D. AvaliacBc sistemética da formaclo
de recursos humanos para pesguisa em educac8o fisica e

desportos. 1881.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA - UFS5M

DISSERTAGOES DE MESTRADO

SILVA, Luiz Antonio Pereira dsa Silva. Influéncia da idade no
desenvolvimento da flexibilidade em escolares, decorrente
da aplicac8o de exercicioe especificos. 1881.

BLACK, Arnc. Os efeitos do aguecimento fisico sobre ¢ limiar
anaerébico e o consumo mAximo de oxigénio. 1981.

TAFFAREL, Celi Nelza Zilke. Criatividade e educaclo fisica:

uma investigaciBo sobre métodos criativoe nas sulas de

educacBo fisica do 12 grau. 1982.




VIANA, Adelberto Rigueira. Indices de flexibllidade de
colegiaies, obtidos de exercicios especificos em espaldar
sueco e & mios livres, pelo método esthtico. 1882.

BAECKER, Ingrid Marianne. Método parcial e método global -
um estudo comparativo da aprendizagem do guipe de cabecga
no solo e da saida da barra fixa em sublance. 1982.

MYOTIN, Emmi. AvaliaclBo do desenvolvimento neuro-psicomotor
de pré-escolares e escolares de Santa Maria - R5, na faixa
etdria de 5 a 7 anos. 1983. |

PROFETA, George Washington. Caracterizacas de wum perfil
somatotipico do atleta brasileiro de handebel, baseado no
método Heath e Carter. 1983.

MEILO, Sebastific Iberes Lopes. Ansiedade e desempenho no
atletismo -~ estudo de efeitos da anasiedade sobre o
desempenho, usando ¢ Omo critérios rerformances em
competicdes e em testes ergométricos subméximos. 1984.

GUEDES, Dartagnan Finto. Estudo da gordura corporal através
da mensuracBoc dos valores de densidade corporal e da
espessura de dobras cuténeas em universitérios. 1885.

PETROSKI, ®Bdio Luiz. A importéncis dos intervalos de tempo
na recordaclo e do pés-cr na aquisic8o e retengiBo de uma
tarefa motora fechadsa. 1886.

PAULA, José Carlos de. Elsboraclo de uma bateris de testes

para predizer a performance de judocas. 1986.
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NUNES, Volmar Geraldo da 8ilva. Estudo da flexibilidade
dinamica, estdtica e mista (3s) em universitérics do sexo
masculino. 1886.

RODRIGUES, M. I. K. Construga, de uma bateria de testee para

predizer a performance de ginastas em gindstica ritmica
desportiva. 1986.

GOBRI, Sebastiss, ComparsacBc entre & aprendizagem dos
estilos Fosbory Flop e Hay no salto em altura em escolares
de 15 a 17 anos. 1987.

LOPES, Adair da S8Silva. A influéncia de atividade fisica
aerobica continua versus intermitente schbre a composiclo
corporal e aptidBo fisica de universitarios. 1887.

MADUREIRA, Alberto Saturno. Normas antropométricas e de
aptidac fisica em escolares de 11 a 14 anos no municipio
de Governador Celso Remos - SC. 1887.

PRESTES, Luiz Carlos. Construclo de um teste de coordenac#o
ritmica. 1987.

MATOS, Nelson Dagoberto de. A transferéncia entre as

modalidades de retroalimentacBo wvisual e proploceptiva na

sprendizagem de uma destireza motoras., 1887.




<47

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIC DE JANEIRO - UFRJ

DISSERTAGOES DE MESTRADO

GUIMARAES, José Ney Ferramz. AvaliacBo da poténcia anaerdbica
e cicloérgométrica de frenagem a&aérea: um teste de 20
segundos. 19854,

PAIVA, TFedro Alves. Avaliag8o dos fatores que afetam a
educacio fisica curricular nas universldades federaile
brasileiras segundo percepglio dos coordenadores. 18835.

NOVAES, Edmundo Vieltes. Estudos da correlacBo entre a forca
inicial méxima no resultado dos testes cilcloergoméiricos
anserbbicos. 1886.

OLIVEIRA, Fatima Palha de. Predi¢Boc de medidas ultrasbnicas
para espessuras de tecido adiposo, a partir de medidas
obtidas com O COMPasSS0 NOMOErama. 1987.

ROMERO, Jaime Alejandro V. Estudo de correlac8o entre a
forca de preensBo de mBos (hendgrip) e uma medida de
inteligéncia (G36) e outrog parémetros num grupo de

soldados. 1987.

NASCIMENTO, Eduisa Silva do. Estudo aveliative sobre a
contribuiclc do curriculo do curso de educaglio fisica da
univereidade federal do Ric Grande do Norte na rreparacloc

para o desempenho docente de seus egressos. 1887.



<48

ARAYJ0, Lucia Rejane Pereira de. Diferen¢gss e similaridades
de somatotipo em atletas do sexo masculino participantes
do troféu Brasil de atletismo - 1988 em relaclo & prova
atlética e ao nivel de desgempenho. 1889,

CARVALHO, Ana Licia de. Estudo comparativo dess duse atuagles
distintas da educacBo fisica no primeiro segmento do

primeiro grau na rede oficial de ensino publico do

municipio do Rio de Janeiro. 1889.

TESE DE DOUTORADO

ARAUJO, C.G.S. Medida ¢ avelisgBo da mobilidade articular:

da teoris & préatica. 1987.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO RIO DE JANEIRO

TESE DE LIVRE DOCENCIA

ARTIBOL, L. G. B. Mensuracho de desempenho: um slistema
aprovado pelos alunos de graduaclioc em educacéo fisica que
cursaram & disciplina de ginéstica olimpica I e II da

UERJ. 1988.




UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE -UFF

DISSERTACOES DE MESTRADO

AILMEIDA, L.T.P. Instrumento de medida/avaliacB80 em andebol.

1983.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA - UFFPR

DISSERTACBES DE MESTRADO

FAIGLE, M.C.T. Significado e perspectivas da avaliscBo da
aprendizagem em disciplinae tedbrico-praticas do curso de

educacdo fisica da universidsade federsl do Paran&d, 1984.




UNIVERSIDADE GAMA FILHO - UGF

DISSERTACogs DE MESTRADO

TUDELLA, Eloisa. Tratamento precoce no desenvolvimento
neuromotor de criangas com diagnéstico sugestivo de
paralisia cerebral. 1989.

ALEGRE, Luisa Del Rocio Cobefia. Influéncia de diferentes
estados c¢linicos de asma na proficiéncia motora da
crianca. 1990.

MIRANDA, Renato. A questio do planejamento de ensino com &
participaclBio dos atores sgociais: um diagnéetico do ensino
dos esportes coletivos na universidade federal de Juiz de

Fora. 1991.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS - UNICAMP

DISSERTAGOES DE MESTRADO

FRANCISCHETTI, Antonio Carlos. Trabalho sedentério: um

problema para & ssaude do trabalhedor -~ um estudo

eletromiografico dos muasculos reto anterior da coxa €
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biceps femural (porgao longa). Faculdade de
EducagBo/UNICAMP. 1889.
BLASCOVI-ASSIS, Silvana Maria. AvaliagB8c do esquema
corporal em criasngas portadoras da sindrome de Down. 1881.
CATAI, Aparecida Maria. Adaptacles cardiorespiratérias em
stletas: estudo de diferentes fases do treinamento fisico.
1982.

MIOTTO, Gisele Maria Schwartz. Lingusgem corporal de
expressio da criatividade e seu (des)envolvimento na

educacBo fisica. 1881.

UNIVERSIDADE METODISTA DE PIRACICABA - UNIMEP

DISSERTACOES DE MESTRADO

MOREIRA, Waagner Wey. Disciplina prética na educaclo fisica &
nivel de terceiro grau: reflexBo e pratica. 1985.

GALDI, Enori Helena Gemente. Estudo de assimetrias e desvios
posturaie em escolares de 19 grau, de ume escola
particular: perspectivas para & educaclo. 1880.

FERREIRA, Ana Izabel de F. ModificaclBes posturais: avaliacko
postural computadorizada em criancas portadoras de

sindrome de Down. 1881.




UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO - UFPE

DISSERTAGoES DE MESTRADO

LIRA, Roberto José Tenério de. Avaliac8o de eetado

nutricional de estudantes de 10 e 20 grau: escolas

estaduaip da regilio metropolitana do Recife. 1890.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL - UFRS

DISSERTAGOES DE MESTRADO

STOBAUS, Claus Dieter. Desempenho e auto-estima em jogadores
profissionais e amadores 4o futebol: &ndliee de uma
realidade e implicactes educacionais. 1883.

SOSTER, dJulio Tadeu. Testagem de um programa de educac8o
fisica de desenvolvimento de habilidades psicomotoras para

criancas de 18 eérie do 19 grau. 1982.




