UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS
FACULDADE DE EDUCACAO FiSICA

A ACAO DO PROFESSOR DE ENSINO SUPERIOR NA EDUCACAO FiSICA
ADAPTADA: CONSTRUCAO MEDIADA PELOS ASPECTOS DOS CONTEXTOS
HISTORICOS, POLITICOS E SOCIAIS

RITA DE FATIMA DA SILVA

Campinas 2005



FICHA CATALOGRAFICA ELABORADA
BIBLIOTECA FEF - UNICAMP

S38a

Silva, Rita de Fatima da.

A acdo do professor de ensino superior na educagdo fisica
adaptada: constru¢do mediada pelos aspectos dos contextos
historicos, politicos e sociais / Rita de Fatima da Silva. - Campinas,
SP: [s.n], 2004.

Orientador: Paulo Ferreira de Arauljo
Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade de Educacao Fisica,
Universidade Estadual de Campinas.

1. Professores. 2. A¢ao educativa. 3. Formagao profissional. 4.
Deficiéncia. 5. Educacado fisica. |. Araujo, Paulo Ferreira. Il
Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de Educacgéo
Fisica. lll. Titulo.




i1

A ACAO DO PROFESSOR DE ENSINO SUPERIOR NA EDUCACAO FiSICA
ADAPTADA: CONSTRUCAO MEDIADA PELOS ASPECTOS DOS CONTEXTOS
HISTORICOS, POLITICOS E SOCIAIS

Este exemplar apresentado ao Programa de Pés-
Graduacao da Faculdade de Educacao Fisica da
Universidade Estadual de Campinas correspondente a
redacéo final da dissertacdo de mestrado defendida por
Rita de Fatima da Silva e aprovada pela Comissao

julgadora em 28 de janeiro de 2005.

Orientador Prof. Dr. Paulo Ferreira de Araujo

Campinas 2005






A ACAO DO PROFESSOR DE ENSINO SUPERIOR NA EDUCACAO FiSICA
ADAPTADA: CONSTRUCAO MEDIADA PELOS ASPECTOS DOS CONTEXTOS
HISTORICOS, POLITICOS E SOCIAIS

Banca Examinadora:
Prof. Dr. José Luiz Rodrigues

Prof2. Dr2. Marli Nabeiro

10

Prof2. Dr2. Livre Docente Maria da Consolagao G. C. F. Tavares

Orientador: Prof. Dr. Paulo Ferreira de Araujo






vii

AGRADECIMENTOS

Agradeco a meu orientador Prof. Dr. Paulo Ferreira de Araujo pela oportunidade
do mestrado. Oportunidade essa que me possibilitou aprender coisas novas, conhecer
pessoas e fazer parte de um mundo com o qual sonhava. Mas queria sobremaneira
agradecer a sensibilidade desse professor que tratou-me como igual, indo além das
funcdes de um professor orientador e enxergando-me como pessoa.

Agradego imensamente a compreensdo e companheirismo dos meus filhos
Ludmilla, Fabiane e Juninho. Assim como a meu pai (que acredita que eu seja uma
“Einstein”, coisa de pai), a minha cunhada Juliana que apesar de ja té-la magoada
profundamente, tem por mim carinho, respeito e admiragdo. A meus sobrinhos: André,
Giovanna, Sarah, Juliana e Natalia. Aos meus irmaos: Marisa, Edison, Edmilson, Frank,
Ricardo, Alessandro, Isabel e David.

A minha querida mae, Lucia, pelas muitas oracées a Santa Rita de Cassia e a
minha avo Jurema por outros tantos pedidos a Nossa Senhora de Fatima.

Agradego aos genros Jefferson e ltiro, e a minha nora Franciele que, além de
amar a meu filho, me deu o mais valioso presente, minha neta Victoéria.

Agradeco a todos os meus professores: Gustavo Gutierrez, Pedro Winterstain,
Edison Duarte, José Julio Gavido de Almeida e Marli Nabeiro.

De uma forma ainda mais carinhosa aos meus professores José Luiz Rodrigues
e Maria da Consolacao G. C. F. Tavares. Com eles aprendi para além dos conteudos
académicos e compreendi o sentido de perceber a musica que emana de cada corpo.

N&o posso deixar de agradecer as mais novas conquistas. Os amigos de
Campinas que fazem parte de um momento especialissimo em minha vida: Luiz Seabra
e Erika Coselli, “a mafia do Paulinho”. Sempre prontos a me ouvir, ler e reler meus
escritos, estudar junto, sorrir e chorar, Obrigada!!! Além de minha colega Teumaris que

nos auto-nomeou “Papetis”.






iX

Tenho ainda muito a agradecer a Maria Luiza Tanure, a Silvia Mayeda, Marina
Brasiliano, Daniele Itani e Osmar Araujo Coelho. Ao grupo de estudo de Imagem
Corporal e ao de Danca do Ventre. Em especial a Ana Paula e Daniele.

Um agradecimento carinhoso também a Rosa e ao Werner, amigos de longa
data que sempre tiveram boas palavras e pensamentos encorajadores para animar-me.

E impossivel deixar de agradecer aos funcionarios da FEF que muitas vezes
socorreram-me em minhas dificuldades: Tania, Dora, Emerson e Dn?. Helena.

Tem ainda meu amigo Ari Bittar, que em minha mente forma aquela imagem de
professor que quando ativada traz a tona uma porcao de outras imagens que acalmam,
animam e servem de modelo.

Muito obrigada a Todos.

Rita






xi

DEDICATORIA

Com todo o meu carinho dedico esse momento especial
a meméria de meu avé Euclides Pumes, o Cride, um
homem alegre, contador de histérias, com as quais
povoou meu imaginario com as mais belas fantasias
infantis. E aos meus encantos: Ludmilla, Fabiane,
Juninho e Victéria pela afeicao incondicional.






Xxiil

LISTA DE SIGLAS E ABREVIACOES

AAHPERD - Associacdo Americana para Saude, Educacao Fisica, Recreacao e Danca.
AIESES — Associagao Internacional de Escolas Superiores.

BM — Banco Mundial.

CIESP — Conseil International D’Education et le Sport.

COI — Conselho Olimpico Internacional.

CE - Conselho da Europa.

CNE — Conselho Nacional de Ensino.

CORDE - Coordenadoria para a Integracédo da Pessoa Deficiente.
CES — Conselho de Ensino Superior.

COESP — Comissao de Especialista.

CONFEF - Conselho Federal de Educacéao Fisica.

CREF — Conselho Regional de Educacao Fisica.

CBCE - Colégio Brasileiro de Ciéncia do Esporte.

CONDIESEF — BR - Conselho de Dirigentes das Instituicbes de Ensino Superior do
Brasil.

CENESP — Centro Nacional de Educacao Especial.

DCN — Diretrizes Curriculares Nacionais.

DC — Diretrizes Curriculares.

DA — Desporto Adaptado.

DOU - Diario Oficial da Uniéo.

EF — Educacao Fisica.

EFA — Educacao Fisica Adaptada.

EPT — Esporte para Todos.

ES — Ensino Superior.

FIEP — Federation International de Education Physique.

IS — Instituicdes de Ensino Superior.

INEP — Instituicdo Nacional do Esporte.

LDB — Leis de Diretrizes e Bases.

MEC — Ministério da Educacéao e da Cultura.






XV

NEE — Necessidades Educativas (Educacionais) Especiais.
OREALC - Oficina Regional para América Latina e Caribe.
OAS - Organizacao Pan-Americana de Saude.

OMS - Organizacao Mundial de Saude.

ONU - Organizacao das Nagdes Unidas.

ONG - Organizacédo nao Governamental.

PCD — Pessoa em Condicao de Deficiéncia.

PNUD — Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento.
PNE — Pessoa com Necessidades Especiais.

PPD — Pessoa Portadora de Deficiéncia.

SUS - Sistema Unico de Saude.

SESU — Secretaria de Ensino Superior.

USP — Universidade de Séao Paulo.

UNICEF — Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia.

UNESCO - Organizacao das Nac¢des Unidas para a Educacéao, Ciéncia e Cultura.






Xvil

SUMARIO
Capitulo |
8 R 1) To [ o= Lo L PP PPPPRR 01
1.1 O Tempo da PesquiSa .........ccoeiiiiiiiiiiiieeee e 01
1.2 Sua Relevancia e o Interesse pelo Tema .......cccceevviciieiiiee e 02
1.3. Uma volta N0 TeMPO ..ooiiiieiiieee e 03
1.3.1. Alguns Pontos Referentes ao Brasil ..........ccccceveeeiieiiiiinnnnn, 10
Capitulo I
2. Os Caminhos Percorridos pela Educacao Fisica ..........cccccceeiiiiiiiiiiiiiiiineen. 17
2.1. Formacgao em EdUCagao FiSiCa .........cccceieieiiiiiiiiiiiee e 55
2.1.1 O Comego — CUrsoS TECNICOS ...cceeeiuuriiiiieeiaiiiiieee e e 55
2.1.2. De Curso Técnico a Escola Superior de Educacao Fisica ........ 56
2.1.3. A Primeira Escola de Carater Civil ......ccccceeeeeieiiiiiiiiiiiieee, 56
2.1.4. Algumas Reflex8es ........cooiiiiiiiiiiiiiii 58
Capitulo Il
3. A Educacao Fisica Adaptada ..........cooooeeiiiiiiiiieeee e 64
3.1. Contribuicbes da Educacdo Especial para a Construcdo da
Educacgéo Fisica Adaptada .........cccceiiiiiiiiiiii e 65
3.2. A Resolugao 03/87 e a Educacao Fisica Adaptada ...........cccceeeennneee 71

3.3. O Caminho para a Formulagcdo das Diretrizes Curriculares em
Educagao Fisica e o Trabalho da Comissdo de Especialistas
(COESP — EF) oot 74

3.4. As Diretrizes Curriculares e os Cursos de Educacao Fisica —
Alocacédo e Permanéncia da Disciplina Educacao Fisica Adaptada —
T (U= o= Lo TN (U - | O STPPRRR 79

3.5. A Disciplina Educacao Fisica Adaptada Diante da Inclusao .............. 81

Capitulo IV






Capitulo V
5. Apresentacdo dos ReSultados ........oooeiiiiiiiiiiiiiii e
5.1. O professor da Disciplina Educacgéao Fisica Adaptada em Instituicoes
de Ensino Superior no Estado de Mato Grosso do Sul .....................
5.2. Posicionamento dos Professores Frente a Disciplina Educacgéo
Fisica Adaptada .......cooeeeiiiiiiii e
5.3. Posicionamento dos Professores com Relagcdo ao Tipo de
Profissional que a Educacéo Fisica Adaptada Deve Formar .............
5.4. O Referencial tetrico da disciplina EFA, sua Carga Horaria, Periodo
L3 @701l [ o= Lo TSP PRPTPOTTPPRRP
5.5. Ementarios e Planos de Ensino da Disciplina ........ccccceeviiivieeeeennneee.
Capitulo VI
B. DISCUSSAD .evueuiuiiiiii i i i e e e e e e e e e e e e e e e ettt ee e et e e e e eeeeeaaeaeeeeeeseeeesnnnan
6.1. O Porqué da Abordagem Qualitativa .........cccceeevviniiiieeeeiiiiiee e
6.1.1. O cunho Interpretativo  .......ccceeeiiiiii e
6.1.2. O cunho documental ........cccccoiiiiiiieeeee e

6.2. Contextos Historicos, Politicos e Sociais — Aspectos Influenciadores
da AGEO0 dO ProfeSSOr ...coeiviiiiiiiiii e

6.2.1. Construcdo do Atendimento a Pessoa em Condigdo de
Deficiéncia e Questdes de FOrmagao SUPErior .......cccceevvcieeeeeeeeennnee.

6.2.2. A Inclusdo e a Potencializacdo das Necessidades de
Reestruturagdo na FOrmagao SUPEriOr ........oocccveeeeeeeiiiiiiiie e

6.2.3. As Orientacdes Internacionais com Relagdo ao Atendimento
da Pessoa em condi¢ao de Deficiéncia e a Legislacao Brasileira .......

6.3. A Acao do Professor de ensino Superior na Disciplina Educacgéo
Fisica adaptada: Construcdo Mediada pelos Aspectos dos
Contextos Histéricos, Politicos € Sociais ......ccccceeeeeeiiiiiiiiiiiiiiee

6.4. A Relacao Entre as Ementas e Programas de Ensino, a Literatura e
A LeQISIACA0 ..o

Capitulo VII
7. CoNnSiAeragies FINAIS ......coiiiuiiiiie et

Referéncias BibliografiCas ........ooooiiiiiiiiiii e

XixX

98

99

103

104
109

113
113
116
117

117

117

121

123

130






xXxi

A X O S et 149

Anexo | — Questionario para Professores da Disciplina Educacado Fisica
AV F=T o) =T = R PUPPPPPPPR 149

Anexo |l - Carta de Apresentacao a Faculdade de Educacao Fisica e Pedido de
Autorizacdo para Participacdo do Professor na Pesquisa .........cccceeeevviiiiieeeenneee 156

Anexo lll — Ficha de Consentimento FOrmal ........cooeoeeioeiooe e, 157

Anexo IV — Quadro de Identificacdo e Contato com as Faculdades de Educacao
Fisica do Estado de Mato Grosso dO Sul ......c..eueiiiieieiiiiiiiee e 158






xxiii

RESUMO

A acédo do professor do ensino superior € decisiva no direcionamento das disciplinas
académicas. Essa agado é construida envolta em elementos que a influenciam. Dessa
forma, a preocupacao nesse estudo foi com a questdo da ag¢ado do professor enquanto
decisiva para atribuicao de identidade a disciplina Educacao Fisica Adaptada, fazendo
assim o seu direcionamento, bem como os aspectos que podem contribuir para a
construcao dessa acao. Para elucidar tal preocupacgao objetivou-se identificar quem é
esse professor do ensino superior na disciplina Educacdo Fisica Adaptada em
Instituicdes de Ensino Superior no Estado de Mato Grosso do Sul, sua formacéao e
atuacao, bem como sua representacao sobre a EFA, correlacionando esses dados com
as orientacdes legais e a literatura da area. A partir dessa concepg¢ao compreendeu-se
que a pesquisa qualitativa, através de revisdo de literatura e de cunho interpretativo e
documental seria capaz de alcancar a “objetividade social” que envolve a realidade
desse constructo que é a agao do professor com relacédo a disciplina Educacéo Fisica
Adapta. Para tanto, foram selecionadas as sete Instituicbes de Ensino Superior (uma
publica e seis particulares) que oferecem o curso de graduacao e/ou licenciatura em
Educagao Fisica, no Estado de Mato Grosso do Sul. A coleta de dados foi realizada
através de questionario com os sete docentes da disciplina Educacgéo Fisica Adaptada,
literatura da area, ementarios e programas das mesmas. Isso possibilitou identificar as
propostas dos professores para a disciplina Educacao Fisica Adaptada, de forma a
“mapear” a formacgdo inicial na area em estudo no Estado de Mato Grosso do Sul.
Através das analises desenvolvidas pode-se constatar que: Os Aspectos
influenciadores da agéao do professor sdo formados pelos contextos Histérico, Politico e
Social; a disciplina Educacao Fisica Adaptada é produto da forma construida ao longo
dos anos para o atendimento da pessoa em condicao de deficiéncia; o desenvolvimento
das formas de atendimento para a pessoa em condicao de deficiéncia trouxe mudancgas
na formac&o superior; a inclusdo potencializa as necessidades de reestruturagdo na
formacao superior; as orientagdes Internacionais com relacdo ao atendimento da PCD
influenciam fortemente a Legislagcdo Brasileira; cada professor € um ser Unico e,
portanto, essa singularidade se reflete em sua forma de atuar na disciplina Educacgao
Fisica Adaptada. Dessa forma é a acdo do professor que atribui identidade e
direcionamento a disciplina Educacdo Fisica Adaptada e esta acado reflete como a
experiéncia esta articulada (orientacdes legais, literatura, ementas e programas da
disciplina) e como o individuo interpreta essa experiéncia subjetiva humana, que
significado atribui a ela.

Palavras-Chave: Professores; Acao Educativa; Formacao Profissional; Deficiéncia;
Educacao Fisica;
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SUMMARY

The Physical Education Professor Performance in the Adapted Physical Education
Discipline: Mediated Construction by Aspects of the Historical Political and Social
Contexts

The actions of the superior education professor is decisive in the aiming of academic
disciplines. This action is constructed and encompassed in the elements that influence
it. The main concern of this study was to question the professor action while decisive for
the attribution of identity to Adapted Physical Education disciplines, its aiming, as well as
the aspects that can contribute for the construction of this action. To elucidate such
concern it was objectified to identify who is this professor of superior education in the
disciplines of Adapted Physical Education (APE) at institutions of superior education in
the Mato Grosso do Sul state, his educational background and performance, as well as
its representation about APE, correlating these data with the legal orientations and the
literature of this area. Having as starting point this conception, the qualitative research
with interpretation and documentary scope was understood through the revision of
literature, and if it would be capable to reach a "social objectivity" that involves the reality
of this construction that is the professor action in the relation with the Adapted Physical
Education disciplines. In such way, seven institutions of Superior Education had been
selected (one public and six private ones) that offer undergraduation courses and/or
teaching education courses in Physical Education in the Mato Grosso do Sul state. The
collection of data was carried out through questionnaires with the seven professors of
Adapted Physical Education disciplines, and digests and programs of this area literature.
This made possible to identify the proposals of the professors for Adapted Physical
Education, by means of “ mapping” the initial formation of this area of study in the Mato
Grosso do Sul state. Through the developed analyses can be shown that: the aspects
that have influence on the action of the professor are formed by the historical, social and
political contexts; the Adapted Physical Education discipline is a product of the way it is
constructed along the years of attendance for persons in deficiency conditions; the
development of the forms of attendance for persons in deficiency condition brought
changes in the superior education. The inclusion empowers the necessities of the
superior education reorganization; the International orientation with relation to the
attendance of the PWD (person with deficiency) influence strongly the Brazilian law ;
Each professor is an unique being and so his singularity reflects in the form he acts in
adapted physical education disciplines. On this track, the action of the professor who
attributes identity and aiming to Adapted Physical Education disciplines, and this action
reflects how the experience is articulated (legal orientation, literature, digests and
programs of the disciplines), and how the individual interprets this human being
subjective experience, and what meaning is attributed to it.

Keywords: Professors; Educational Action; Professional Training; Deficiency; Physical
Education.



Capitulo |

1. Introducao

1.1.0 Tempo da Pesquisa

Optou-se nesse trabalho pela pesquisa qualitativa de cunho documental e
interpretativa porque “...essa perpassa a propria condicao individual, indo buscar sua
interpretacdo no meio social... toda a histéria da sociedade e do proprio sujeito importa
para compreendermos os significados dos valores” Grinspun (1994, p. 230).

Portanto, a definicdo de qualidade em pesquisa estara ligada ao tempo, ao
espaco e as diversas formacodes intersubjetivas.

Dessa forma a preocupacao foi com a questdo da acdo do professor enquanto
decisiva para atribuicdo de identidade a disciplina EFA (Educacéo Fisica Adaptada),
fazendo assim o seu direcionamento, bem como os aspectos que podem contribuir para
a construcao dessa acao.

Para elucidar tal preocupagao objetivou-se, de forma geral, identificar quem é
esse professor (do ensino superior na disciplina EFA), sua formagédo e atuagéo, bem
como sua representacdo sobre a EFA, correlacionando esses dados com as
orientacdes legais e a literatura da area. Especificamente, compreender o movimento
da EFA até chegar a disciplina do curso de Educagéo Fisica (EF) em nivel superior,
identificar os possiveis aspectos influenciadores da acdo do professor da disciplina
EFA, sua representacdo com relacdo: a prioridade de conteudos; significado da
disciplina EFA; a relacao teoria/pratica; o tipo de populacado a que se destina a EFA; ao
periodo de oferecimento da disciplina EFA; ao tipo de profissional que a disciplina EFA
deve formar, e ainda, perceber os pontos comuns entre os planos de ensino e
ementarios da disciplina EFA em Instituicdbes de Ensino Superior (IES) no Estado de
Mato Grosso do Sul, assim como identificar o referencial teérico utilizado pelos
professores dessa disciplina.

A pesquisa foi realizada com sete faculdades de EF de IES do Estado de Mato
Grosso do Sul, cujos instrumentos utilizados foram: questionarios para discentes da



disciplina EFA; ementérios e planos de ensino; documentos internacionais e nacionais

via Internet e a literatura da area.

1.2. Sua Relevancia e o Interesse pelo Tema

“A escolha do que pesquisar, como a do que ensinar é uma
decisao politica alicergada em uma concepgdo de homem,
mundo e sociedade.” Carmo (2001, p.40)

Com relacéo ao que se refere a delimitacdo do espaco geografico “Estado do Mato
Grosso do Sul”, alguns pontos foram considerados relevantes:

12 A realidade preocupante da Educacéo Fisica Escolar (EFE) em relacao a pessoa
em condicdo de deficiéncia (PCD), conforme a pesquisa realizada por Silva & Araujo
(2002) “A Educacdo Fisica e as Pessoas com Necessidades Especiais Fisicas nao
Sensoriais: Alguns entendimentos e sua realidade - Um estudo de caso”, desenvolvida na
Universidade para o Desenvolvimento da Regido e Estado do Pantanal — UNIDERP.
Nessa oportunidade foram entrevistados professores, diretores, e PCD (fisica), de escolas
publicas municipais e estaduais de Campo Grande, Mato Grosso do Sul.

Considera-se importante resgatar alguns exemplos de depoimentos referentes a
EF, pois esses serviram como ferramenta para uma nova pesquisa, dessa vez refletindo
sobre a acao do professor no direcionamento dado a disciplina EFA nos cursos de EF, em
Mato Grosso do Sul:

e Com relacdo a PCD fisica e sua vivéncia em relacdo a EF (escolar),
respondendo a seguinte pergunta: Vocé participa das aulas de EF?

PCD1- Nao. Eu sé vejo. Quando eu vou na aula de “Fisica”
fico mais parada, brincando de joguinho de dama, ai eu
brinco. Eu fico mais parada na aula do que...eu acho que eu
devia ficar mais me movimentando, porque eu ficando
parada é mais dificultoso pra mim, mas eu fico mais parada
nas aulas. Ela (referindo-se a professora de Educagao
Fisica) fala pra mim brincar, mas eu gosto mais de ficar
parada, ndo gosto de me movimentar.

A maioria dos professores que atuam com essas pessoas formou-se em

faculdades de Campo Grande, Mato Grosso do Sul. Mesmo tendo em sua formacao de



graduacao a disciplina EFA informaram n&o se sentirem preparados para o trabalho

com a PCD. Segue a sintese de um dos depoimentos:

e Professor (38) de Educacado Fisica do Ensino Regular Publico — Campo

Grande — MS, respondendo a seguinte questao: A EFA é possivel na escola

regular?

Eu acredito que sim. Embora eu tenha tido, na faculdade
uma cadeira especifica em Educacao Fisica Adaptada,
existe uma necessidade de um maior conhecimento. Eu
ainda tenho um pouquinho de dificuldades por “N” razdes.
Sao as prioridades assim que a gente fica sempre colocando
em segundo plano... dosando de que forma pode ou nao
estar colocando esse adaptado para atingir determinado
objetivo. Se esta prejudicando outros alunos. Da mesma
forma ndo colocar a Educacdo Fisica Adaptada esta
prejudicando o PNE... eu tenho dificuldade a dificuldade
exatamente em estar atendendo também outras pessoas.

2°. A possibilidade de obtencao da totalidade dos dados referentes ao Estado de

Mato Grosso do Sul, tendo em vista existirem sete cursos de Educacado Fisica nessa

regido, sendo um em IES publica e os outros seis em IES privadas.

Uma outra questdo levada em consideragao foi a possibilidade de realizar um

resgate da historia da disciplina EFA, compreendendo que a acao do professor

constréi-se numa mediagdao com os aspectos histéricos, politicos e sociais.

1.3. Uma Volta no Tempo

“...0 conhecimento se da no tempo e nao esta preso ao
tempo, e por ser produto da humanidade ndo deve ser
propriedade nem de classe nem de segmentos sociais
isolados. Por isso deve ser socializado ao maximo a todos os
individuos, até mesmo para que percebam seus limites e
contradi¢oes.”

CARMO (2001, p. 42)

As questdes que envolvem a formacdo profissional ao nivel de 3° grau e a

inclusdo de disciplinas referentes as pessoas em condicdo de deficiéncia (PCD) nos

cursos superiores, na atualidade, tém a ver com a forma construida ao longo dos anos

pela sociedade para o atendimento dessas pessoas. Certo é que as discussdes em



torno da formacdo superior antecedem aquelas referentes a inclusao de disciplinas
referentes a PCD e ndo se prendem apenas a esse aspecto, no entanto, para o estudo
em questao priorizou-se as questdes que estao direta ou indiretamente ligadas a essa
questao.

Portanto, uma volta no tempo pode garantir uma melhor compreensao de alguns
aspectos referentes ao atendimento dispensado as PCD até chegar a escola regular,
fato que provoca mudancas na formacao dos profissionais que a compdem e, a longo
prazo for¢ca a alocacdo de disciplinas ao nivel dos cursos superiores que subsidiam
acOes conscientes em relacao aquelas pessoas.

Para auxiliar nessa retrospectiva utiliza-se dos apontamentos de SILVA (1986).
Esse afirma que nada de concreto sobre a vida das PCD, doentes e velhos nos
primérdios da civilizagdo humana torna-se possivel afirmar. No entanto, situagbes
hipotéticas sdo elaboradas a cerca da vida das dessas pessoas. Essas situacoes
emergem de registros em cavernas descobertas por arquedlogos.

No entanto, seja pelos dedos amputados, que podem ser
notados nos desenhos das cavernas habitadas, seja pelo
exemplo da incrivel calosidade éssea com grande desvio da
linha do fémur e evidente encurtamento da perna, tivemos na
Pré-histéria pessoas deficientes que sobreviveram por
muitos anos.

SILVA, 1986, P. 34

Os o0ssos pré-histéricos estudados através da paleopatologia apresentam
anomalias (distrofias congénitas ou adquiridas e lesdes traumaticas ou infecciosas).
Sao exemplos:

e Pythecanthropus Erectus — Tumor ésseo bem desenvolvido:

¢ Homem de Neanderthal — Fratura solidificada na clavicula, artrite deformante.

e O Esqueleto analisado por Raymond — Fémur com desvio acentuado e 0ssos
com sinais de osteoartrite de natureza reumatica:

¢ Homem Cro-Magnon — Espondilose:

e FreqUéncia do reumatismo - da chamada osteopatia peri-articular, até a total
imobilizacao.

Silva (1986, p. 37) afirma que os tratamentos aos males que afligiam aos homens

e mulheres primitivos e pré-historicos estiveram ligados a magia.



Vasos decorados com esmero foram encontrados com despojos de homens com
sinais de deformidades de natureza permanente, algumas congénitas: corcundas,
coxos, andes e amputados. Esses achados comprovam a existéncia, mesmo em
épocas remotas de deficiéncias e de deformidades de nascimento ou adquiridas por
traumatismos e doengas.

Essas obras neoliticas comprovam que esses homens chegaram a idade adulta e,
portanto, sobreviveram. Sendo assim, a idéia generalizada de exterminio dos doentes,
idosos e PCD nao guarda expressao de verdade absoluta.

Duas maneiras foram observadas frente ao tratamento a grupos minoritarios:

e Atitude de assimilacdo, aceitacdo, tolerdncia e apoio: das mais variadas
maneiras, desde a tolerancia pura e simples, até ao tratamento carinhoso e ao
recebimento de honrarias e papel relevante na sociedade. Sdo exemplo os
seguintes povos: Aona (Ainda hoje residentes a beira do Lago Salgado de
Rudolf, no Quénia, numa ilha conhecida como Elmolo), Azande (Povo muito
primitivo,que habitava as florestas situadas entre o sul do Sudao e o Congo,
eram némades esporadicamente), Ashanti (Habitam a parte sul de Gana, a oeste
da Africa), Dahomey( Estdo entre os habitantes mais antigos do Dahomey atual,
localizado na Africa Ocidental), Macri (Nativos da Nova Zelandia), Pés Negros
(Tribo praticamente extinta da América do Norte), Ponapé (Primitivos habitantes
da llhas Carolinas Orientais), Semang (Habitantes de parte da Malasia), Truk
(Habitantes da ilha de truk, uma das Carolinas), Xagga (Chagga — oriundos do
Monte Kilimanjaro, ao norte da Tanzania, Leste da Africa)) e os Tupinambas
(Parte da América Latina).

e Menosprezo ou destruicdo: também se deu de forma variada, incluindo-se o
abandono a prépria sorte em ambientes ermos e perigosos, até a morte por
inanicdo ou o banimento. Geralmente essas atitudes estavam ligadas as
questées de dificuldades na obtencdo de alimentacdo ou auto-suficiéncia e
agilidade para cuidar de si mesmo em hora de perigo. Sao exemplo desses
povos: Bali (Ilha de Bali, na Indonésia), Chiricoa (Matas colombianas), Esquimés
(Territérios canadenses de hoje), Siriono (Habitam nas selvas bolivianas,

préximo ao Brasil), Ajores (vivem ainda hoje em regiées pantanosa, entre os rios



Otuquis e Paraguai, nos confins da Bolivia e Paraguai), Dene (Noroeste do
Canada e junto aos esquimoOs da regido e algumas tribos da Sibéria antiga)),
Dieri (Regides do Centro da Australia), Jukun (Nigéria), Navajos (Aparentados
dos Apaches e formadores da maior raga indigena norte-americana), Ojibwa
(Grupo étnico de indios norte-americanos, ainda hoje existentes nas ilhas Parry,
no Canadd), Salvia (Em extingdo, vivem nas matas fechadas da selva
amazoénica), Saulteaux (Espalhados pelos Estados Unidos e Canada, na regido
dos Grandes Lagos e também do Lago Winnipeg) , Uitoto (Alto do Amazonas, a
sudeste da Col6mbia e nas proximidades do Peru) e Wageo (Nova Guiné).

Havia ainda a exposi¢cdo ao ridiculo, como no caso do Jardim Zoologico de
Montezuma entre os Astecas. Esse mantinha instalagcbes separadas onde expunha
homens e mulheres “defeituosos”, “deformados”, albinos etc. Essas pessoas eram
ridicularizadas por aqueles que os observavam.

Os Incas, por exemplo, praticavam as trepanag¢des cranianas. Uma das causas
desse tipo de “tratamento” era a crenga em maus espiritos e sua localizagao na cabeca
dos individuos. Essa crenca em males causados por divindades ou espiritos vingativos
e enfurecidos sempre existiu desde a época da pré-histéria, sempre ligada ao
desconhecimento das causas dos males.

Também os egipcios acreditavam que as doencgas graves e as deficiéncias fisicas
ou problemas mentais eram provocados por maus espiritos ou pecados de vidas
anteriores que deviam ser pagos:

Dessa maneira ndo podiam ser debelados a ndo ser pela
intervengcdo dos deuses, ou pelo poder divino que era
passado aos médicos-sacerdotes que as vezes tinham
meios para chegar a esse desiderato. Em sua terapéutica
usavam as preces, 0S exorcismos, 0s encantamentos,
somados a pogdes, pomadas, elementos ou também a
eventuais cirurgias.
SILVA, 1986, p.56 e 57

Por outro lado, essa mesma cultura costumava ser generosa com os andes, nao
os considerando seres ‘desgracados ou inferiores’. Aqueles favorecidos pela classe a
que pertenciam podiam, inclusive, chegar a cargos, quaisquer que fossem, sendo 0s

mais pobres vendidos por grandes somas a farads ou ricos senhores.



Opinides parecidas tinham os antigos hebreus, acreditando que as doencgas
cronicas, assim como as deficiéncias fisicas ou mentais, ou qualquer deformacéo por
menor que fosse, indicava impureza ou pecado. Sendo as pessoas acometidas por
qualquer imperfeicao proibidas de fazer adoracdo a seu Deus. No entanto, o préprio
Moisés que em seu livro “Levitico” proibe tais pessoas de fazerem oferendas a seu
Deus tinha grandes dificuldades de fala, sendo, portanto, “deficiente”. O proprio Noé era
albino, segundo as descri¢des sobre ele encontradas na Biblia, em Génesis:

Depois de algum tempo meu filho Matusalém escolheu uma
esposa para seu filho Lamec. Ela engravidou e deu a luz
uma crianga cuja pele era branca como a neve e vermelha
como uma rosa; cujo cabelo era comprido e alvo como ala e
cujos olhos eram lindos. Quando os abriu iluminou toda a
casa, como o sol; a casa ficou cheia de luz.

Génesis apud SILVA, 1986, p73

Os gregos por sua vez aceitavam a deficiéncia adquirida, mas nao a congénita.
Criangas que nascessem com deformidades deveriam ser eliminadas por seus pais.
Nem sempre a morte imediata, mas a exposi¢cao, como explica Silva (1986, p 123):

Recorriam os seus habitantes a lugares considerados
como sagrados, tais como florestas, os vestibulos dos
templos, as beiras dos rios, as cavernas, onde as
criangas eram deixadas ...Elas podiam sobreviver ou
nao...

Esse povo atribuia a cidade-estado a responsabilidade de atendimento a pessoa
“deficiente”. A Grécia organizou instituicoes voltadas para problemas especificos, como
lares para deficientes (“paramonaria”), lares para pessoas cegas (“tuflokoméia”),
instituicbes para pessoas com doengas incuraveis (“arginoréia”) e também
organizacdes para pessoas muito pobres ou mendigas (“ptochéia”). Os romanos, por
sua vez, contaram entre seus Césares dois com sérias deficiéncias fisicas. Também
escreveram sobre a competéncia das pessoas em condicao de deficiéncia. No entanto,
esse mesmo povo nao reconhecia o direito a vida das criancas nascidas
prematuramente ou com deficiéncias. Todavia, mesmo a lei determinando a morte, o
infanticidio nao foi diretamente praticado. As criangcas com anormalidades eram
abandonadas em cestos enfeitados com flores as margens do Tibre. Entre os romanos

havia a pratica de manter os deficientes mentais “protegidos” em vilas ou propriedades



das abastadas familias patricias. Servicos simples e até mesmo humilhantes eram
destinados a alguns surdos, cegos, deficientes mentais, fisicos e outros tipos de
pessoas nascidas com malformacdes. As mogcas e meninas cegas eram utilizadas como
prostitutas e os rapazes cegos como remadores ou simplesmente para esmolar. Havia
também um mercado onde pessoas sem bracos, sem pernas, de trés olhos, etc, eram
vendidas.

Ja na ldade Média o infanticidio era largamente praticado, muito embora
condenado, pela Igreja. No entanto, essa atribuia as causas das deficiéncias ao
sobrenatural e seus portadores eram vistos como seres possuidos por demdnios.

Os orfanatos, manicomios, prisdes e outros tipos de instituicdes estatais foram
extremamente utilizados no séc. XVIl e XVIII para guarda dos Deficientes Mentais.

Contudo, algumas experiéncias positivas comecaram a surgir, tais como:

e Frade Ponce de Lebn (1509-1584) educou doze criancas surdas com
surpreendente éxito e escreveu o livro — “Doctrina para los mudos-sordos” e criou
o metodo oral;

e Juan Pablo Bonet (1579-1633) publicou “Reduccion de la letras y arte de
ensefnar a hablar a los mudos”;

e Charles Michel de 'Epée (1712-1789) criou a primeira escola para surdos que
posteriormente converteu-se no Instituto Nacional de “Sordomudos”;

e Valentin Haiiy (1745-1822) criou em Paris um Instituto para Criangas Cegas;

e Louis Braille (1806-1852) ex-aluno de Valentin Haiiy e criador do Sistema Braille.

Contudo, pode-se considerar como nascente de uma educacao para a PCD, a
Educagéo Especial, o final do séc. XVIII e o inicio do séc. XIX com a institucionalizagdo
especializada dos individuos em condicdo de deficiéncia. Sdo caracteristicas dessa

época:

1. Preocupacédo da sociedade em prestar apoio (assistencialismo) ao
deficiente;

2. |déia de protecao a pessoa “normal da ndo normal”;

3 |déia de protecao ao deficiente com relacéo a sociedade;

4, O deficiente fica segregado, discriminado;

5 Abrem-se escolas fora das povoagoes;



6. Séc. XIX — criagdo de escolas especiais para cegos e surdos;

7. Inicio do atendimento a deficientes mentais em instituicoes criadas
para esse fim.

Durante a era das instituicbes alguns estudiosos tornaram-se celebridades na
histéria da Educacao Especial: Philippe Pinel, Esquirol, ltara Voisin, Irmaos Pereira,
Galton, Binet, Montessory, Decroly, Georgs, Deinhart e Heller.

Ja no século XX acontece a obrigatoriedade e expansao da escolarizacao basica.
Com o consequente aumento de clientela também se multiplicaram os casos de
criancas que nao acompanhavam o ritmo da maioria.

Para atender a essa parcela estudantil surge uma pedagogia diferenciada - a
educacao especial institucionalizada, baseada nos niveis de capacidade intelectual e
diagnosticada em termos de quociente intelectual.

Assim, escolas especiais multiplicaram-se de acordo com as diferentes etiologias
e, com elas os rétulos as criangas que delas necessitavam.

Essas escolas estavam separadas do ensino regular, com programas proprios,
técnicas e especialistas, diferenciando-se do sistema educativo geral.

No entanto, esse tipo de escola segregada passa a receber inUmeras criticas
através das associa¢oes de pais. Essas associa¢oes receberam apoio administrativo na
Dinamarca e essa incluiu em sua legislacao o conceito de normalizacao (possibilitar o
desenvolvimento de vida tdo normal quanto possivel ao deficiente mental).

Assim, estende-se por toda Europa e América do Norte o conceito de
normalizacéo e o Canada publica em 1972 o primeiro livro sobre esse assunto.

As praticas segregadoras sao substituidas por praticas e experiéncias
integradoras. Com isso os alunos com necessidades educacionais especiais (NEE)
passaram a ter apoio em escolas regulares bem como escolas de Educacéo Especial,
além de modalidades intermediarias de intervengcédo entre aulas numa escola regular e
numa escola especial.

Portanto, a PCD deixa de estar reclusa em instituicoes afastadas do meio social
mais amplo, ja no final da década de 80, momento em que a Educacao Fisica inicia
todo um movimento em busca de sua identidade.
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Esse fato exige mudangas na estrutura educacional, desde as referentes a
estrutura fisica, como aquelas referentes a formacéao dos profissionais que irdo atuar
CcOm essas pessoas.

Pode-se observar que um largo caminho vem sendo percorrido. Repleto de
conflitos, encontros e desencontros, formando a base de uma construgdo ainda em
obras.

A partir dos anos 90 o conceito de integracdo escolar para todos cede espaco a
inclusdo. Esse novo conceito pretende garantir que todos os alunos fagam parte do
mesmo contexto escolar, participando das mesmas atividades comuns, todavia,
adaptadas para atender as diferencas individuais. E dessa forma que a Educacdo
Fisica vé-se “nua” em termos de conteudos que déem conta dessa nova clientela que
adentra a escola, legalmente em igualdade de condicbes com o0s demais que ja
compunham esse cenario.

No entanto, ndo bastam deliberacbes, decretos, portarias, leis para que o0s

conflitos existentes nas relacdes humanas deixem de acontecer.

1.3.1. Alguns Pontos Referentes ao Brasil

No Brasil, inicio da colonizagdo, entre os indigenas, era rarissimo encontrar
“aleijados”, cegos, surdos, mudos, “coxos”. A deficiéncia de origem congénita ou como
consequiéncia de doencas incapacitantes nao existia, pois, segundo o historiador SILVA
(1986) nos casos congénitos as criancas eram sacrificadas pelos pais apdés o
nascimento.

Com relacdo a populacao branca, a cegueira noturna, raquitismo, beribéri e outras
eram resultantes da caréncia alimentar. Os grandes numeros de escravos mutilados,
invalidos eram em decorréncia dos maus tratos, castigos fisicos ou acidentes de
trabalho.

As primeiras instituicbes brasileiras para atendimento de deficientes foram
construidas por ordem de D. Pedro Il (1854), sao elas: O Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, Instituto dos Surdos Mudos (1887) e o Asilo dos Invalidos da Patria (para ex-

combatentes mutilados na guerra).
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No entanto, a medicina (de reabilitagdo) brasileira ainda ndo era capaz de atender
as necessidades da populacao.

Ja na década de 30 o Brasil viveu, fruto de uma doutrina militar e higienista, uma
forte discriminacdo baseada na eugenia da raca. A portaria ministerial de n® 13, de 1 de
fevereiro de 1938, combinado com o Decreto de 21.241-38 proibia a matricula em
estabelecimento de ensino secundario de aluno cujo estado patologico os impedia
permanentemente das aulas de Educacao Fisica.

Nem mesmo a proclamacdo de que todos sao iguais perante a lei, pela
Constituicao de 1969 garantiu uma real preocupacéao do estado brasileiro com relagao
as PCD.

Segundo Carmo (1991, p. 32-38), os principais decretos e leis produzidos e
voltados para os “deficientes” relativos ao periodo compreendido entre 1944 a 1987, no

Brasil, sdo:

1. Decreto-Lei 4.818, de 8 de outubro de 1942, que estabelece a
“prorrogacéo, prazo, vigéncia, crédito especial para auxilio de pessoa deficiente”.

2. Decreto n? 044236 de 1 de agosto de 1958. “Institui a campanha
nacional de educacao e reabilitacdo dos deficitarios visuais”.

3. Decreto n® 048252/60 e Decreto n°® 072424/73 determinam a “criacao
da campanha nacional de reabilitacdo do deficiente fisico”.

4, Lei 004613, de 2 de abril de 1965: “isenta dos impostos de

importacdo e de consumo, bem como taxa dos despachos aduaneiros, os veiculos
especiais destinados a uso exclusivo de paraplégicos ou de pessoas portadoras de
defeitos fisicos, os quais ficam impossibilitados de utilizar os modelos comuns”.

5. Decreto n® 057654, de 20 de janeiro de 1966, Art. 109: “sdo isentos
do servigo militar: 1) por incapacidade fisica ou mental definitiva, em qualquer tempo os
que forem julgados inaptos em selecdo ou inspecdo de saude e considerados
irrecuperaveis para o servico”. Serdo consideraveis irrecuperaveis para 0S Servicos
militares os portadores de lesdes, doencas ou defeitos fisicos, que tornem
incompativeis para o servigo militar nas Forcas Armadas e que s6 possam ser sanadas

ou removiveis com o desenvolvimento da ciéncia.
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6. Decreto Lei n® 001044, de 21 de outubro de 1969: “dispbe sobre o
tratamento excepcional para alguns portadores das afec¢des que indica tratamento
especial de ensino, aluno doente, pessoas deficiente”.

Ainda em 1969, o paragrafo 12 do Artigo 153 da Constituicado brasileira,
estabeleceu que: “todos sdo iguais perante a Lei, sem discriminacdo de sexo, racga,
trabalho, credo religioso e convicgdes politicas”.

7. Resolucao n® 000492, 21 de marco de 1975: “dispde sobre a
concessao de carteira nacional de habilitacao aos portadores de deficiéncia auditiva”.

8. Emenda Constitucional n® 000012, de 10 de outubro de 1978: altera
a Constituicdo Federal Art. Unico. “E assegurado aos deficientes a melhoria de sua

condicao social e econémica especialmente mediante”:

o Educacéo Especial gratuita;
o Assisténcia, reabilitacao e reinsercao na vida econémica e social do pais;
o Proibicdo de discriminacdo inclusive quanto a admissao ao trabalho ou

ao servigo publico e a salarios;

o Possibilidade de acesso a edificios e logradouros publicos;

3. Decreto n® 084919, 16 de julho de 1980, que institui a Comissao Nacional
do Ano Internacional das pessoas deficientes. Esse decreto vem para atender uma
solicitacao da Organizacado das Nacdes Unidas - ONU, que estabeleceu em 1976, que
o ano de 1981 seria 0 Ano Internacional das pessoas portadoras de deficiéncia em todo
o mundo. Esse ponto foi muito importante para a pessoa em condi¢cao de deficiéncia no
Brasil e para paises em desenvolvimento.

Com relagao a Educacao Fisica é relevante citar um documento que mobilizou
forcas internas a fim de buscar consonancia com os discursos resultantes das
conferéncias internacionais, a Carta Internacional de Educacao Fisica e Desportos,
aprovada pela Conferéncia da Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacao,
Ciéncia e Cultura (UNESCOQO), em 21 de novembro de 1978. Essa apresentou sugestoes
de condutas e prioridades para o estabelecimento de politicas publicas que viessem
definir, orientar, regular e avaliar o atendimento as PCD, e em seu predmbulo acentuou
que:

O exercicio efetivo dos direitos de todo homem depende em
grande parte das chances oferecidas a cada um de



Estabeleceu em seu Art.

13

desenvolver e preservar, livremente, seus meios fisicos,
intelectuais e morais, e que, em consequéncia o acesso de
todo ser humano a educacao fisica e aos desportos deve ser
assegurado e garantido a todos. Os programas devem dar
prioridades aos grupos menos favorecidos no seio da
sociedade e a sua prética é indispensavel na expansao da
personalidade, qualidade e moral das pessoas, e garantido
em todos os niveis.

A pratica da educagéo fisica e dos desportos € um direito
fundamental para todos (...). E direito fundamental de todo
ser humano o acesso a educacao fisica e aos desportos, 0s
quais sao indispensaveis a expansao de sua personalidade.
O direito de desenvolver aptidées fisicas, intelectuais e
morais, através da educacao fisica e do desporto, deve ser
garantido tanto no plano do sistema educativo quanto em
outros aspectos da vida social.

Em seu predmbulo consta que:

A educacdo fisica e os desportos devem ter sua acao
formadora reforgcada, favorecendo os valores humanos
fundamentais que servem de base ao pleno
desenvolvimento dos povos.

Com relacdo a funcdo e terminalidade da educacao fisica, o Art. 2° e seu

preambulo definiram:

A Educacao Fisica e o Desporto, dimensbes essenciais da
Educacao e da Cultura, devem desenvolver em todo ser
humano as aptiddes, a vontade e o dominio préprio e
favorecer sua plena integracdo dentro da sociedade. A
continuidade da atividade fisica e da pratica dos desportos
deve ser assegurada durante a vida, e diante uma educagao
global, permanentemente democratizada.

A educacao fisica e os desportos devem tender a promocao
da aproximacao tanto dos povos como dos individuos, bem
como ao estimulo desinteressado, a solidariedade e a
fraternidade, ao respeito e a compreensdo mutuos, ao
reconhecimento da integridade e da dignidade dos seres
humanos.
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Essa Carta também fez alusdo a diversidade, quando em seu Art. 3° e preambulo

disse que:

Os programas de educagéo fisica e dos desportos devem ser
concebidos em funcao das necessidades e das caracteristicas
pessoais dos participantes, bem como das condicbes
institucionais, culturais, socio-econémicas e climaticas de cada
pais. Tais programas devem dar prioridade as necessidades dos
grupos desfavorecidos no seio da sociedade.

Ha diversos métodos de formagado e de educagédo existentes no
mundo, mas, a despeito das diferencas de estruturas
desportivas nacionais aparece nitidamente que a educacao
fisica e os desportos vao além do simples desenvolvimento
completo e harmonioso do ser humano.

Reforcando a idéia de que a PCD tem direito a pratica da educacao fisica, seu Art.
¢, item 1.3 previu:

Condicdes particulares devem ser oferecidas aos jovens,
inclusive a criangas em idade pré-escolar, as pessoas idosas e
aos deficientes, a fim de permitir o desenvolvimento integral de
sua personalidade, gracas a programas de educacao fisica e de
desportos, adaptados a suas necessidades.

Apé6s essa Conferéncia e as sugestdes oriundas da referida Carta intensificam-
se, com o passar do tempo, as discussdes a cerca da formacdo do professor de
educacao de fisica de forma a subsidiar a acdo desse profissional junto a populacdes
em condi¢ao de deficiéncia.

Nesse contexto surge a Educacéo Fisica Adaptada (EFA) como uma sub-area da
Educacao Fisica cujo objetivo de estudo € a atividade fisica para as pessoas em
condicao de deficiéncia, adequando metodologia de ensino para o atendimento as
caracteristicas de cada individuo, respeitando suas diferencas.

Para as pessoas em geral e as PCD a EFA néo se diferencia da Educacao Fisica
(EF) em seus conteudos, mas compreende técnicas, métodos e formas de organizacao
que podem ser aplicadas ao individuo com necessidades especiais. E um processo de
atuacao docente com planejamento, visando atender as necessidades de seus
educandos. A EFA passa a ser vista como veiculo de promoc¢ao para PCD. Promocgao
no sentido de crescimento, tendo em vista, a ampliacdo de possibilidades de

desenvolvimento cognitivo, afetivo, psico-motor, e psico-social.
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Contudo, dentro da Educacao Especial e do Desporto Adaptado a EFA antecede,
no Brasil, a formagdo do professor de EF. Isso quer dizer que antes de as
universidades oferecerem a disciplina educacao fisica adaptada alguns profissionais de
EF ja vinham, através das exigéncias praticas do dia-a-dia da profissao desenvolvendo
o fazer. Esses profissionais, em sua maioria, estavam ligados a instituicbes de
reabilitacdo. Logicamente que as dificuldades encontradas foram muitas e a
precariedade do trabalho desenvolvido espelhava a falta de embasamento tedrico-
filosofico.

No entanto, para compreender esse movimento fez-se necessario objetivar alguns
itens. Nesse sentido, estruturou-se esse trabalho de pesquisa em capitulos, os quais
sao:

Capitulo I

Busca-se identificar os caminhos percorridos pela EF e seu contexto histérico,
politico e social, apontando a influéncia dos movimentos internacionais na elaboragéo
de documentos nacionais que direta ou indiretamente influenciaram na estruturacéo da
EF e na formacgao do profissional ou professor da area.

Com relagdo a formagado do professor e profissional de EF, identifica-se os
passos desde a origem (cursos técnicos) a atualidade (curso superior), percorrendo 0s
varios processos que provocaram mudangas nessa construgao.

Capitulo i

Conceitua-se a EFA, identificando os aspectos influenciadores para a sua
construcao, desenvolvimento e alocacao permanente como disciplina dos cursos de EF.
Faz-se reflex6es a cerca da EFA diante da inclusao.

Capitulo IV

Identifica-se o método: tipo de pesquisa; técnica para coleta de dados;
instrumentos e procedimentos no tratamento dos mesmos.
Capitulo V

Apresenta-se os dados coletados. Essa apresentacdo acontece através de
quadros de exposicao a partir de sub-areas tematicas: O Professor da Disciplina EFA
em IES no Estado de Mato Grosso do Sul; Posicionamento dos Professores Frente a
Disciplina EFA; Posicionamento dos Professores com relagdo ao tipo de Profissional
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que a Disciplina Deve Formar; Plano de Ensino e ementéarios da Disciplina EFA em IES
no Estado de Mato Grosso do Sul e O Referencial Tedrico da Disciplina EFA.
Capitulo VI

Realiza a discussdo de forma tematica (através de areas mais abrangentes),
abrindo espaco para que as subjetividades se permeiem: da pessoa que pesquisa; da
experiéncia humana acumulada e sistematizada através da literatura da area e das
orientacdes legais. Essas sao as areas tematicas:

12 - O Porqué da Abordagem Qualitativa.

22 - Contexto Histérico, Politico e Social: Aspectos influenciadores da acédo do

professor

a) A Construcao do Atendimento a PCD e Questbes de Formacgao Profissinal;

b) A inclusdo e a Potencializacdo das Necessidades de Reestruturagdo na

Formagao Superior;

c) Orientacbes Internacionais com Relacdo ao Atendimento da PCD e a

Legislacdo Brasileira;

d) A Acado do Professor de Ensino Superior na Disciplina EFA: Construcao

Mediada pelos aspectos dos contextos histéricos, politicos e sociais.

3% Relagdo Entre as Ementas e Programas de Ensino, a Literatura e a

Legislacao.
Capitulo VI

Sintetiza as idéias-forca através das consideracdes e aponta para possibilidades
de outros estudos investigativos.

Na sequéncia sao listados as referéncias bibliograficas e os anexos.

Busca-se, portanto, compreender a natureza dessa realidade, levando-se em

conta que essa se constréi a partir de processos sociais, politicos e histéricos.
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Capitulo I

Inicialmente busca-se situar a EF levando-se em conta sua historicidade. E
nesse sentido que autores como: Rogers (1961), Parker (1978), Oliveira (1985),
Laborinha (1991), Castellani Filho (1993 e 1998), Hunger (1995) e Bianchetti (1996)
entram em cena.

Os movimentos internacionais que contribuiram direta ou indiretamente na
estruturacdo da EF e conseqientemente na formacao do profissional ou professor de
EF também sado abordados, e como conseqliéncia desses, os documentos nacionais
que buscam dar corpo as orientagdes internacionais.

E possivel observar uma crescente preocupacdo com a humanizagéo, em todos
os setores, inclusive na Educacdo, sendo assim, na EF. E a partir da concepgéo
humanista em EF que a PCD passa, gradativamente, a ser visualizada nos trabalhos

relacionados a area.
2. Os Caminhos Percorridos pela Educacao Fisica

Segundo Laborinha (1991) é possivel encontrar, por exemplo, no discurso de Rui
Barbosa a influéncia do positivismo de Comnte, quando esse brasileiro utilizando-se
dos estudos de Littre defende a presencga da ginéstica, afirmando que qualquer doutrina
que nao cuidasse do desenvolvimento corpéreo seria criminosa e que através da
biologia isso prova-se eficaz no equilibrio do ente humano.

Sobre essa influéncia a Educacao Fisica assume trés fortes tendéncias:

1. A Higienista: Até o inicio do periodo republicano;

2. A militarista: Aliada a tendéncia higienista € levada ao meio civil pelas

instituicbes militares (grandes divulgadoras, naquele momento, da Educacéo
Fisica no Brasil).

No entanto, outras tendéncias, ainda que timidamente e abafadas pelas forcas
militares, comegam a desenvolver-se. Como exemplo:

e Desporto Ludico: Promovido pelo Partido Comunista Brasileiro (PCB),
através do Movimento Operario e Popular, organizando campeonatos
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de natacdo e outros desportos, em bairros populares, conjuntamente
com o jornal oficial do partido incentivando o operariado jovem a prética
desportiva com objetivos de ludicidade, solidariedade e organizacao
dos trabalhadores. O movimento foi abafado pelo Estado Novo.

e FEducacdo, Lazer e Educacado Fisica: Ressurgimento na Republica
Contemporanea (1946) do movimento abafado no Estado Novo.
Reorganizagcdo do PCB, apés a Il guerra mundial e com isso, através
dos Comités Populares Democraticos, a Educacgao e questdes relativas
ao Lazer e Educacao Fisica se integram no rol de preocupacdes do
Movimento Operario Popular. Novamente abafado com o golpe militar.

3. Tendéncia Tecnicista: A ditadura militar reforca o positivismo através da

tendéncia tecnicista. O objetivo € ganhar, ser melhor. O desporto de alto nivel
ganha énfase e segundo Ghiraldelli Junior (1988) tem a funcao de ‘anestesiar’
0 movimento social.

Tudo isso funcionou como obstaculos no caminho de evolugdo da EF. Contudo,
compreende-se que a busca de solugdes forca também uma reflexdo, e essa reflexao
se robustece, algumas vezes lenta, outras rapidamente e conquista, abarca o mundo
externo.

Abarcéa-lo néo significa aceita-lo comodamente. Abarca-lo no sentido de perceber
como esse se faz diante e através da agdo humana.

Neste particular, pode-se dizer que 0 momento em que novas tendéncias na EF
sdao abafadas, torna-se clara a subjetividade que envolve, naquele momento, a
construgao presente.

O advento do militarismo busca nas formas institucionalizadas da Educacao, (re)
estabelecer-se e perpetuar-se. Portanto, a EF tornou-se importante elemento para esta
construcao e passa a desempenhar um papel conservador, se tornando uma ‘tutora de
corpos’ para legitimacao do poder estabelecido.

Se, consegue-se enxergar que 0s seres humanos nao, simplesmente tém corpos,
mas sao corpos, pode-se alcancar a profundidade e a forgca que traz a expressao ‘tutora
de corpos’.
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Quando a EF é pensada para ser ‘tutora de corpos’ 0 é abarcando o ser como um
todo. Parece estranha essa afirmativa, ja que o modelo de EF de entdo esteve centrado
na dualidade corpo/mente. Mas, o sentido empregado ao ‘ser como um todo’ explica-se
na compreensao de que ninguém é apenas corpo fisico, mas alguém composto (além
dos aspectos fisicos) de outros como o social, o psicolégico.

Sendo assim, quando o positivismo é reforcado através da tendéncia tecnicista, e
com isto objetiva o desporto de alto rendimento, o atleta vencedor, ganhador de

7

medalhas (os impostos de César), € negado ao ser, através da EF tomar contato
consigo mesmo. E o ser desconectado de si, torna-se ‘coisa’ manipulavel, ‘décil’.
Contudo, ‘a coisa’ nao é so corpo fisico, mesmo que ndo o perceba.

Portanto, a subjetividade latente naquela forma de Educacéo Fisica é objetiva, e
0 seu produto final sdo pessoas adestradas/adestraveis, que refletem uma consciéncia
ingénua e um ufanismo patriético desligado de reflexao.

N&o obstante, ao observar-se os conteudos trabalhados com os alunos dos
cursos de Educacgéo Fisica dessa época se vé o grande enfoque dado ao esporte de
alto rendimento e em conseqiéncia o que é realizado na escola “imprime ao
comportamento motor as normas desejadas de competicdo e de concorréncia”, tao
valorizados e solicitados dentro de um contexto capitalista. llustrando esta afirmacéo,
Parker, (1978, p. 54) afirma que:

O esporte também se relaciona aos valores dominantes em
nossa sociedade, e existem provas substanciais de que
opera como forma de controle social. Isto se aplica
especialmente ao ensino dos esportes nas escolas.
Desenvolveu-se nas escolas o esporte como o “formador de
carater”, e a idéia de que o esporte tem valor educacional, é
evidente nas escolas de hoje. Como mostra John
Hargreaves, as caracteristicas fundamentais de esporte
apresentam uma grande semelhanga com os valores
politicos. O esporte € essencialmente competitivo, sendo,
portanto, um modo efetivo de socializagdo na moral
competitiva da sociedade contemporénea. Sendo uma
competicdo governada por regulamentos, estimula os
jogadores em conhecerem e aceitarem as regras do jogo
limpo, assim como os cidadaos sdo estimulados a aceitar
que os regulamentos da sociedade sdo neutros e que todos
sdo iguais perante a lei.
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Todavia, o pensamento critico sobre os condicionamentos imputados a EF fez
com que novos quadros comegassem a se delinear. E assim que o humanismo, oriundo
da psicologia (década de 20/30) e em oposicdo ao behaviorismo e a psicanalise, e
abrangendo os guestaltistas e os fenomenologistas, torna-se conhecido no Brasil,
principalmente através dos estudos de Karl Rogers, com seu livro ‘On Becoming a
Person’ — ‘“Tornar-se Pessoa’, (1961). Suas idéias-forca podem ser assim sintetizadas:

e O real € um fenbmeno subjetivo;

e Para o homem o mundo exterior € uma construcdo oriunda de sua
percepcao;

e A percepcdo do homem a respeito do mundo exterior dota-o de
significado;

e A consciéncia do homem permite-lhe codificar/decodificar esses
significados;

e Aliberdade deve ser o ponto central de toda a Educacéo.

As mudancas no campo do pensamento sobre a Educacao Fisica também sao
influenciadas pela Educagdo Humanista. Muitos estudos e conferéncias sobre técnicas
educacionais humanistas foram realizadas e questbées como: crescimento dos alunos
nos dominios afetivo-atitudes, valores, emocdes, auto-realizacdo, auto-atualizacao e
experiéncia de ponta passaram a fazer parte das discussdes e realidade de entéo.

A Educacado Fisica Humanista passa a observar questdes tais como: auto-
conhecimento fisico, ginastica aberta e preparacdo do professor de EF com o
compromisso de compartilhar o auto-conhecimento.

No Brasil a Educacgao Fisica Humanista torna-se conhecida, principalmente com
Oliveira (1985), através do livro ‘Educagédo Fisica Humanista’. Esse autor baseia seu
estudo nos conceitos de homem de Skinner e Rogers, enfatizando que suas
concepgdes geram entendimentos opostos sobre educacao e consequientemente sobre
Educacao Fisica e defende a postura humanista como uma postura verdadeiramente
educativa.

O campo filoséfico na Educacdo Fisica Humanista brasileira influenciou-se por

duas correntes:
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O Marxismo: Sob influéncia do portugués Manuel Sérgio com os livros —
Desporto em Democracia (1976) e Desporto e Humanismo
Contemporaneo (1978). Mais tarde esse autor inclui reflexdes sobre o
existencialismo;

O existencialismo: Com os pesquisadores brasileiros que passaram por

experiéncias no exterior.

Sao pesquisadores que se preocuparam com a questdo humanista da Educagéo

Fisica, no Brasil:

Alfredo Gomes de Faria Junior (1969): Afirmando que as finalidades da
educacao e os objetivos do ensino em Educacéao Fisica deveriam apontar
uma consciéncia humanista;

Manuel Gomes Tubino (1983): Defende uma perspectiva humanista na

abordagem das atividades fisicas.

Como elementos que contribuiram para a efetivacdo de uma nova visdao em EF

encontram-se os Organismos Internacionais. Sao eles:

e Conseil International pour L’Education Physique et le Sport — CIESP;

e Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura —
UNESCO;

e Federation Internacional D’Education Physique — FIEP;

e Comite Olimpico Internacional — COl;

e Conselho da Europa — CE.

Dessa forma, e sobre a carater humanista de resgate do valor do homem estas

organizacdes provocaram manifestos que tornaram-se conhecidos, alertando para uma

nova postura:
e Manifesto sobre o Desporto — CIESP, UNESCO , 1971;
e Manifesto Mundial sobre Educacéo Fisica — FIEP, 1971;
¢ Manifesto sobre o Fair-Play — CIESO, COIl, UNESCO, 1975

e O Papel da Educacado Fisica e do Esporte na Formacdo da Juventude na

Perspectiva da Educacao Permanente — UNESCO, 1978;

e (Carta Européia do Desporto para Todos — Conselho de Europa, 1979.

e O Ano Internacional da Pessoa Deficiente — ONU, 1981
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A partir do estabelecido pela ONU, em 1976, de que o ano de 1981 seria o Ano
Internacional das Pessoas Portadoras de Deficiéncias em todo o mundo, muitos
congressos foram realizados. Portanto, € possivel afirmar que o Ano Internacional das
Pessoas Portadoras de Deficiéncia representa o “divisor de aguas” no tocante as
questées que envolvem PCD, nos mais diferentes setores da vida em sociedade.
Desses, encontros, inumeros documentos foram elaborados e nesses foi possivel
observar que a EF vai emergindo, passando gradativamente da inexisténcia para um
trabalho efetivo com a PCD. Os encontros internacionais proporcionaram a elaboracao
de documentos que orientam acoes, preferencialmente nos paises periféricos e de
terceiro mundo. Os que seguem foram elaborados a partir do Ano Internacional das
Pessoas Portadoras de Deficiéncias:

Declaracao de Cuenca, 1981

Esse documento foi elaborado no Seminario Novas Tendéncias na Educacao
Especial e foi promovido pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacéo,
Cultura e Ciéncia/Oficina Regional de Educacdo para América Latina e Caribe
(UNESCO/OREALC), no Equador, com a participacdo de quatorze paises da América

do Sul e Caribe, inclusive o Brasil.

Nesse seminario foram discutidos os direitos a educacgao, a participacao e a plena
igualdade de oportunidades para a PCD, bem como a necessidade de relacionar o
atendimento educacional adequado com as caracteristicas individuais de
aprendizagens.

Destacaram-se as seguintes recomendacoes resultantes desse seminario:

As incapacidades ndo podem transformar-se em
impedimentos, socialmente impostos por inadequada
atencao ou negligéncia ;

Servicos de qualidades a serem oferecidos através de
capacitagdo de recursos humanos e avaliacao dos planos
educacionais;

Classificagdes funcionais para portadores de déficits .
Eliminacdo de quaisquer barreiras fisicas e atitudinais com
relacdo aos portadores de incapacidades;

Possibilitar a participacdo das pessoas impedidas nos
processos de tomada de decisbes a seu respeito.
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Isto possibilitou um pensar, ainda timido, a respeito das possibilidades da
Educacao Fisica para as pessoas em condicao de deficiéncia. Nao nas escolas, mas
através do movimento do desporto adaptado e de instituicdes para reabilitacdo destas

pessoas.

Declaracao de Sunderberg, 1981

A ONU elegeu esse ano como o Ano Internacional das pessoas Deficientes.

Resultado de um dos mais significativos eventos internacionais na éarea da
educacao especial - a Conferéncia mundial sobre as Acdes e Estratégias para a
Educacao, Prevencao e Integracdo dos Impedidos que aconteceu em Torremolinos, na
Espanha, em 1981.

Compareceram 103 paises entre eles o Brasil.

Essa declaracdo contém 16 artigos de natureza imperativa, dos quais
destacamos:

Art.1 - Todas as pessoas deficientes (impedidas), poderdo
exercer seu direito fundamental de pleno acesso a
educacao, formacao, cultura e informacao.

Art.2 - Os governos e as organizagdes nacionais e
internacionais deverdo assegurar, efetivamente, uma
participacdo tdo plena quanto possivel as pessoas
deficientes (impedidas), prestando-lhes apoio econémico e
colocando em pratica as medidas destinadas a satisfacao de
suas necessidades educacionais e de atencao sanitaria.
Art.6 - Os programas, em matéria de educagdo e cultura,
deverdo ser formulados com o objetivo de integrar as
pessoas deficientes ao trabalho e a vida.

Art.7 - Para a redugédo da freqliéncia com que ocorrem casos
de deficiéncia bem como de seus efeitos prejudiciais, os
governos, em cooperacdo com as Organizacbes nao
Governamentais, terdo a responsabilidade de proceder a
detencao precoce e oferecer tratamento adequado.

Art.8 - Devera ser incrementada a participacao da familia nos
programas de atendimento educacional.

Art.12 - Todos os projetos de urbanismo, meio ambiente e
assentamentos urbanos, deverdo ser concebidos com vistas
a facilitar a integracdo e a participacdo das pessoas
deficientes em todas as atividades da comunidade, em
especial as de educacgao e a cultura.

Art.15 - A aplicacdao dos principios de integracdao e
normalizagdo, exige um aumento da cooperagao
internacional.
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A referida declaragédo esboga um cunho economicista e estd voltada mais para
aqueles em condicdo de deficiéncia que poderdo exercer fungdes dentro de um
contexto capitalista. Em seu artigo 12, quando propde a integracéo e participacao das
“‘pessoas deficientes” em todas as atividades da comunidade, abre espaco para a
participacdo dessas nas atividades recreativas e esportivas, forcando a existéncia de
profissionais preparados para satisfazer as necessidades daquelas pessoas.

XXIll Conferéncia Sanitaria Panamericana

Essa conferéncia ocorreu em Washington, 1990. Foi promovida pela Organizacao
Pan-Americana de saude (OPS), da Organiza¢ao Mundial de Saude (OMS).

O documento elaborado nesse encontro faz a analise da situacdo do atendimento
em reabilitacdo de pessoas com incapacidades em 22 paises latino-americanos.

Como resultados das constatacdes dessa andlise recomendou-se a formulacao de
politicas explicitas e baseadas na igualdade de valor entre as pessoas; na insercao da
reabilitacdo na programacdo geral de atendimento e na realizacdo de avaliagdes
epidemiologicas que permitam melhor conhecer o problema em seus aspectos sécio-
econdmicos e demogréficos.

Foram também analisados aspectos relacionados com a evolugao conceitual, no
contexto da saude, dos termos:

e Deficiéncia: qualquer perda de funcdo psicoldgica,
fisiologica ou anatébmica, quer caracterizem anormalidades
temporarias ou permanentes em membros, 6rgdos, ou
estrutura do corpo, inclusive os sistemas préprios da funcao
mental.

e Incapacidade: qualquer restricdo, devida a uma deficiéncia,
da capacidade de realizar uma atividade, caracterizada pelo
desempenho insatisfatério de acbes pelo individuo, quer
tempordrias ou permanentes, reversiveis ou irreversiveis,
nos aspectos psicoldgicos, fisicos ou sensoriais.

e Menos valia: situacao desvantajosa para uma pessoa, por
causa de uma devida deficiéncia ou incapacidade que o
limita ou 0 impede de desempenhar um papel, caracterizada
pela diferenga entre o rendimento do individuo e suas
proprias expectativas, ou as do grupo a que pertence.

Traz uma forte categorizacao de pessoas que (re) forca as posi¢cdes estanques,

principalmente aquelas relacionadas aos movimentos e ao desempenho.
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Declaracao Mundial sobre Educacao para Todos -1990

Resultado de conferéncia mundial, realizada em Jomtiem, Tailandia, convocada
em conjunto, pelas chefias executivas: do Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia —
UNICEF; do Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento - PNUD; da
Organizacao das Nacodes Unidas para a Educacao, Cultura e Ciéncia -UNESCO; e do
Banco Mundial (BM).

Essa conferéncia reuniu cerca de 1.500 participantes de 155 paises, cujos
delegados articulados com representantes de 20 organismos intergovernamentais e
150 ONGs examinaram, em 48 mesas redondas e em sessdes plenarias, os principais
aspectos da educacao para todos.

O comité de redacgao, eleito pela Conferéncia, revisou e organizou os documentos
e as emendas elaborados pelos delegados dos paises. O texto foi aprovado por
aclamacao, representando o Conselho Mundial sobre o papel da educacao
fundamental.

Essas sao as declaracdes estabelecidas na Conferéncia e publicado pela UNICEF
em 1990, intitulada Declaracdo Mundial Sobre Educacao para Todos e Plano de Acao
para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem:

e Relembrando que a educagao é um direito fundamental de
todos, mulheres e homens, de todas as idades do mundo;
eEntendendo que a educagdo pode contribuir para
conquistar um mundo mais seguro, mais sadio, mais
prospero e ambientalmente mais puro, e que, a0 mesmo
tempo favorega o progresso social, econdmico e cultural, a
tolerancia e a cooperagao internacional;

eSabendo que a educacdo embora ndo seja condicao
suficiente, € de importancia fundamental para o progresso
pessoal e social;

e Reconhecendo que o conhecimento tradicional e o
patriménio cultural tém utilidade e valores proprios assim
como a capacidade de definir e promover o
desenvolvimento.

e Reconhecendo que uma educagdo basica adequada é
fundamental para fortalecer o0s niveis superiores de
educacao e de ensino, a formacao cientifica e tecnoldgica e,
por conseguinte, para alcangar um desenvolvimento
auténomo;

e Reconhecendo a necessidade de proporcionar as geracoes
presentes e futuras uma visdo abrangente de educagéo
basica e um renovado compromisso a favor dela, para
enfrentar a amplitude e complexidade do desafio.
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Com relagédo a Educacgéao Fisica favorece ao movimento Esporte para Todos, nos
quais, ao menos implicitamente, as pessoas em condicao de deficiéncia poderiam estar
incluidas.

Informe Final do Seminario da Unesco, 1992 - Seminario Regional Sobre
Politicas, Planejamento e Organizacao da Educacao Integrada, para Alunos com
Necessidades Especiais

O Brasil nao esteve representado.

O seu eixo tematico esteve em torno das recomendacdes da Conferéncia Mundial
de Educacédo para Todos. O objetivo principal do seminario foi favorecer a discussao
conjunta entre as autoridades da educacao especial com as da educacao regular, para
a mobilizacdo destes na tomada de decisdes favoraveis a integracdo dos servicos
especificos, no cOmputo dos servigos oferecidos a todos os alunos.

O documento basico, indutor das conversagdes, contém uma revisdo historica
expondo os trés enfoques pelos quais a educacao especial tem sido examinada, quais
sejam: beneficente - assistencial; médico -terapéutico e educativo.

Quando o trabalho educacional de pessoas em condicdo de deficiéncia é
direcionado a escola regular, acentua-se a necessidade de preparacao dos
profissionais para a atuacao junto a esta populacdo. Com relacdo a Educacao Fisica
nao foi diferente.

Declaracao de Santiago 1993

Essa resultou da V Reunido do Comité Regional Intergovernamental do Projeto
Principal de Educacdo na América Latina e Caribe, promovida pela UNESCO/OREALC,
no periodo de 08 a 11 de junho de 1993 em Santiago no Chile.

O Brasil teve representantes do Ministério da Educagao nesse evento cujo tema
foi a universalizacao da educacéao basica.

O objetivo geral dessa declaracao foi melhorar os niveis globais da qualidade da
aprendizagem, sendo os dois outros a superacdo e previsdo do analfabetismo e
melhoria da qualidade da educacéo.

Esse comité identificou dois eixos de valor estratégico na dimensao interna da acao

interna educativa:
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O institucional :

a) A Profissionalizagdo dos Ministérios da Educacao, sendo
propostosintroducdo de novas praticas de planejamento e
gestdo calcadas em desconcentracdo e descentralizacdo
politica-administrativa;

b) O estabelecimento do sistema nacional de avaliacdo dos
resultados dos processos educativos;

c) O desenvolvimento de instdncias e modalidades de
acompanhamento das atividades locais, apoiando-se nas
tecnologias de informacéo;

criacdo de condigbes para melhorar a qualidade e a
quantidade das aprendizagens ;

d) O estabelecimento de padrdoes cada vez mais elevados
em cada série, quanto pensamento l6gico e as competéncias
e habilidades na resolu¢ao de problemas.

A profissionalizagéo da a¢ao da escola sendo propostas:

d) A necessidade de desenvolver uma nova cultura
organizacional, com objetivos compartilhados por todos os
docentes e demais seguimentos da comunidade escolar;
Fortalecimento do papel do professor, como intérprete das
necessidades do aluno e facilitador de sua aprendizagem;

e) Fortalecimento da comunidade educativa (diretores,
professores, funcionarios em geral, pais e alunos);

f) Estimulo a descentralizacdo curricular de modo que a
escola possa complementar a elaboragao de curriculos, com
objetivos e conteudos adequados aos interesses de sua
comunidade.

O pedagogico

A profissionalizagdo do ensino nas escolas (centrada nas
relacbes do professor e aluno), tendo as seguintes
recomendagoes:

a) Priorizagdo da aprendizagem da leitura, escrita e da
matematica;

Incorporagdo de componentes da cultura cientifico -
tecnolégico e do meio ambiente no curriculo escolar;

b) Remuneragéo e oferecimento de melhores condi¢cdes de
trabalho aos docentes;

c) Formagéao e aperfeicoamento constantes.

Nessa declaracao registra-se o texto (vago) da recomendagdo de "capacitar o
docente para que desenvolva em sala de aula, estratégias de integracdo de criangas
com necessidades educativas especiais".

Observa-se, ainda, que a educagdo é concebida como investimento do qual se
espera retornos econdmicos, tanto na competitividade do mercado produtivo como na

formagéao de individuos consumidores.
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Normas Uniformes sobre a Igualdade de Oportunidades para Pessoas com
Incapacidades, 1993.

Essas normas foram aprovados em Assembléia Geral das Nagdes Unidas, na 85,2
sessao plenaria, de 20 de dezembro de 1993.

Nessa oportunidade foram recomendados :

Levantamentos estratégicos periédicos;
Programas de estudos e pesquisas acerca das deficiéncias,
suas causas, eficacia dos programas existentes;
Consulta as proprias pessoas deficientes acerca de seu
interesse e necessidades;
Permanente difusdo de informagdes acerca das
necessidades e potencialidades de pessoas deficientes;
Estabelecimentos de bases juridicas necessarias a
execugao das normas estabelecidas.

As Normas aprovadas referem-se as medidas para:

Conscientizar a sociedade;

Oferecer cuidados médicos para criangas, principalmente;
Assegurar a reabilitacdo para todos os que dela necessitam;
Garantir o acesso a todos as multiplas esferas da sociedade;
Garantir a educacado nos niveis primario, secundario e
superior, como processo integrante dos sistemas de ensino;
Integrar os deficientes no mercado de trabalho;

Viabilizar a seguridade social com servigos de formacéao
profissional e colocacdo no emprego;

Promover a participagéo dos deficientes na vida em familia;
Garantir sua participagdo em atividades culturais em
condigbes de igualdade, bem como em atividades
recreativas e na vida religiosa.

Esse documento incentiva a criacao de servicos de apoio apropriados, em todas
as escolas, com vistas a viabilizar a integracdo de pessoas com incapacidades no
ensino regular. A énfase do atendimento € dada as criangas pequenas, e a adultos
deficientes, principalmente mulheres.

Reforca os movimentos que discutiam, naquele momento, a necessidade de
implantacao de disciplinas que tratassem da pessoa em condicdo de deficiéncia, nos
cursos superiores. Contudo, a prioridade expressa € com o ensino da leitura, escrita e
da matematica, provavelmente ligada a questdo de interpretacéo e célculo exigidos pelo

mercado produtivo e ligados a questdes “unicamente” da mente.
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Declaracdao de Salamanca (Espanha), de Principios, Politica e Pratica em
Educacao Especial, 1994

Essa declaragédo € o resultado de uma Conferéncia Mundial Sobre necessidades
Educativas Especiais, a qual reuniu delegados de 92 governos e 25 ONGs.

Foi patrocinada pela UNESCO e pelo governo da Espanha.

Na Declaracdo de Salamanca é possivel observar o consenso de que criangas e
jovens com N.E.E devem ser incluidos em escolas regulares. Isso remeteu ao conceito
de escola inclusiva cujo principal desafio é desenvolver uma pedagogia centrada na
crianca, que dé conta de educar a todas elas, inclusive as que possuem desvantagens
severas.

Dessa forma o principio de normalizacdo que sugere que sejam proporcionadas
condicoes de vida tais como as proporcionadas para os "normais" é superado e torna-
se bastante divulgado o principio da inclusdo. Afinal, o objetivo é de respeitar as
diferencas individuais, pois s&o caracteristicas naturais do ser humano.

Sendo assim a escola deve levar a emancipacao do ser humano.

O referido texto proclama que:

Toda crianga tem direito a educagéo;

Toda crianga é Unica;

A diversidade deve ser levada em conta;

Satisfazer as necessidades de aprendizagem das criangas
com necessidades educacionais especiais mediante seu
direito de acesso a escola regular;

Alunos da escola regular que tenham atitudes inclusivas
devem combater qualquer tipo de preconceito de forma a
conscientizar toda a comunidade, a sociedade.

Convoca a todos 0s governos e requer:

e Prioridade politica e financeira possibilitando a inclusao de
todas as crianga no sistema educacional;

¢ A educacéo inclusiva como lei;

eTrocas de informacbes com outros paises que ja
desenvolvem a escola inclusiva;

e Estimular pais, comunidades e organizagbes de pessoas
com necessidades educacionais a intervirem no processo
educacional da incluséo;

e Aplicacdo de capitais de forma a propiciar formas de
identificacdo e intervencéo precoces;
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e Capacitacao de professores, quer seja durante a sua
atuacdo ou quer seja enquanto esteja em formacgéo,
enquanto houver o processo de mudanca para a educacao
inclusiva;

Dessa forma propde um novo pensar em educagao especial:
¢ Que contenha uma pedagogia centrada na crianca;

¢ Que proponha os desafios: oferecer qualidade, combater
atitudes  discriminatorias, desenvolver uma sociedade
inclusiva;

e Que esclareca que as diferencas humanas sao normais -
respeito as diferengas;

e Proponha uma mudancga de perspectiva social;

¢ Que o principio fundamental da escola inclusiva seja aquele
que todas devem aprender juntas;

¢ Que haja solidariedade entre criancas com necessidades
educacionais especiais e colegas;

¢ Que o curriculo da escola deve ser adaptado a criangca e
nao vice versa;

¢ Que as escolas devem oferecer oportunidades curriculares
que sejam apropriadas a crianga com habilidades e
interesses diferentes;

¢ Que as criangas com necessidades educacionais especiais
devem receber apoio adicional no contexto curricular e ndo
um curriculo diferente. A educagado regular para todos e
assisténcia educacional quando assim a crianga necessitar;

¢ Que ha somente o ensino formal, mas é preciso levar em
conta as experiéncias e preocupagdes praticas para a
motivacao;

e Que devera ser providenciada uma rede continua de apoio,
que se inicia com a ajuda minima na classe regular,
estendendo-se a programas adicionais dentro da propria
escola e quando necessario, a assisténcia por professores
especializados e apoio externo;

¢Que € responsabilidade de todos: escola, diretores,
professores, pais, comunidade, governo, cooperagdo de
todos;

oA presenca de treinamento em servico sempre que
possivel,

¢ A importancia da identificagdo precoce, contribuindo para o
sucesso das escolas inclusivas;

«E preciso politicas de desenvolvimento na Educacio
Infantil.

Com o advento da inclusdao a pessoa em condicdo de deficiéncia (teoricamente)

passa a estar na escola em igualdade de condi¢ées com as demais. Para a Educacao
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Fisica isso representou uma corrida em busca de preparo para o efetivo trabalho com
essa parcela de pessoas. Portanto, acentua-se cada vez mais a necessidade de
formacao, ao nivel superior, em Educacgao Fisica. Dessa forma a EFA ganha forca.

Carta para o Terceiro Milénio (1999, Londres- Gra-Brethania)

Esta Carta tem a ‘modesta’ intengcdo de transformar em realidade os direitos
humanos de toda e qualquer pessoa neste terceiro milénio.

Afirma que é preciso através de politicas sensiveis e programas de “assisténcia”
ao desenvolvimento econdmico e social continuos, assegurar 0 acesso € permanéncia
da Pessoa deficiente na comunidade, estabelecendo que os servicos de reabilitacdo
necessarios devem ser prestados a Pessoa deficiente e sua familia, possibilitando-lhes
uma melhor qualidade de vida.

Declaracao Internacional de Montreal (2001, Quebec — Canada)

Essa declaracao afirma que os direitos humanos sdo universais e que todas as
pessoas sao iguais. Solicita que a sociedade civil, governo e trabalhadores preocupem-
se com as praticas inclusivistas, desenvolvendo politicas publicas voltadas para este
fim.

Todos esses movimentos provocaram muita inquietagdo no meio educacional.

Logicamente essa influéncia de que se esteve falando ndo se fez sentir apenas na
area da Educagdo, mas em todos os niveis da organizagdo nacional. Alguns
documentos esbogam claramente essas orientagdes. Sendo assim é possivel observa-
las desde o periodo da elaboracdo da Constituicdo Brasileira, que construiu-se ja
adornada pelos principios do humanismo, defendendo a igualdade de direitos de
acesso e oportunidades a todos, até os documentos mais recentes.

Observa-se, portanto:

Na Constituicao Federal de 1988 — Cap. lll — Secao | — Da Educacao

Capitulo Il — Da Educagao, da Cultura e do Desporto —
Secéo | — Da Educagéo.

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e
da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragéo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao
para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios:
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| — igualdade de condicbes para o acesso e permanéncia na
escola;
Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber;
IV — Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais;
Art. 208. O dever do Estado com a educacéao sera efetivado
mediante a garantia de:
| — ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada,
inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo
tiverem acesso na idade propria;
Il — progressiva universalizagdo do ensino meédio gratuito;
Il — atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;
IV — atendimento em creche e pré-escola;

§ 12 O acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito
publico subjetivo.
Art. 210. Serao fixados conteudos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais
e regionais.
Art. 212. § 5° O ensino fundamental publico terd como fonte
adicional de financiamento a contribuicdo social do salario-
educacao, recolhida pelas empresas, na forma da lei.
Art. 214. A lei estabelecera o Plano Nacional de Educacao,
de duragdo plurianual, visando a articulagdo e ao
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis e a
integracdo das agdes do Poder Publico que conduzam a:
| — erradicagao do analfabetismo;
Il — universalizagdo do atendimento escolar;
[l — melhoria da qualidade do ensino;
IV — formagéo para o trabalho;
V — promocao humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais.

A universalizacao do ensino, a formacao para o trabalho, a igualdade para o
acesso e permanéncia na escola, o preparo para o exercicio da cidadania, sdo apenas
alguns dos pontos, dentre outros, que esbogcam o acatar das orientacdes internacionais.
O cunho humanista esta altamente presente. E isto que garante & Educacéo Fisica uma
nova forma de pensar sua acdo em relacéo a pessoa humana.

A partir desse momento a presenca da expressao “igualdade” torna-se rotina nos

documentos nacionais aprovados.
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Na Lei 8069, de 1990 — Estatuto da Crianca e do Adolescente

Das Disposigdes Preliminares

Art. 1° Esta Lei dispde sobre a protegao integral a crianga e
ao adolescente.

Art. 52 Nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de
qualquer forma de negligéncia, discriminagcao, exploracao,
violéncia, crueldade e opressdo, punido na forma da lei
qualquer atentado, por agcdo ou omissao, aos seus direitos
fundamentais.

Art. 6° Na interpretacdo desta Lei, levar-se-d0 em conta os
fins sociais a que ela se dirige, as exigéncias do bem
comum, os direitos e deveres individuais e coletivos, e a
condicao peculiar da crianga e do adolescente como
pessoas em desenvolvimento.

Do direito a vida a Saude

Art. 7° A crianca e o adolescente tém direito a protecao a
vida e a saude, mediante a efetivagdo de politicas sociais
que permitam o nascimento e o desenvolvimento sadio e
harmonioso, em condiges dignas de existéncia.

Art. 112 E assegurado atendimento médico a crianga e ao
adolescente, através do Sistema Unico de Saude, garantido
0 acesso universal e igualitario as acdes e servicos para
promocgao, protecao e recuperagao da saude.

§ 1° A criangca e o adolescente portadores de deficiéncia
receberdo atendimento especializado.

§ 2° Incumbe ao Poder Publico fornecer gratuitamente
aqueles que necessitarem os medicamentos, préteses e
outros recursos relativos ao tratamento, habilitagdo ou
reabilitacao.

Do Direito a Liberdade, ao Respeito e a Dignidade

Art. 15% A crianga e o adolescente tém direitos a liberdade,
ao respeito e a dignidade como pessoa humana em
processo de desenvolvimento e como sujeitos de direitos
civis, humanos e sociais garantidos na Constituicdo e nas
leis.

Art. 16° O direito a liberdade compreende os seguintes
aspectos:

| — ir, vir e estar nos logradouros publicos e espacgos
comunitarios, ressalvadas as restricoes legais;

Il — opinido e expressao;

[Il — crencga e culto religioso;

IV — brincar, praticar esportes e divertir-se;

V — participar da vida politica, na forma da lei;

VI — participar da vida politica, na forma da lei;

VII — buscar refugio, auxilio e orientaco.

Art. 172 O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da
integridade fisica, psiquica e moral da crianga e do
adolescente, abrangendo a preservacao da imagem, da
identidade, da autonomia, dos valores, idéias e crencgas, dos
espacos e objetos pessoais.
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Art. 182 E dever de todos zelar pela dignidade da crianca e
do adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento
desumano, violento, aterrorizante, vexatorio ou
constrangedor.

Do Direito a Educagéo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer

Art. 53 A crianca e 0 adolescente tém direito a educacéo,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo
para o exercicio da cidadania e qualificagcdo para o trabalho,
assegurando-se-lhes:

| — igualdade de condicbes para o acesso e permanéncia na
escola;

Il — direito de ser respeitado por seus educadores;

[l — direito de contestar critérios avaliativos, podendo
recorrer as instancias escolares superiores;

IV — direito de organizacdo e participacdo em entidades
estudantis;

V — acesso a escola publica e gratuita proxima de sua
residéncia. )

Paragrafo Unico — E direito dos pais ou responsaveis ter
ciéncia do processo pedagogico, bem como participar da
definicéo das propostas educacionais.

Art. 54 E dever do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente:

| — ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para
0s que a ele nao tiveram acesso na idade propria;

Il — progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao
ensino médio;

Il — atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede e ensino;

§ 12 O acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito
publico subjetivo.

Art. 57 O Poder Publico estimulara pesquisas, experiéncias e
novas propostas relativas a calendario, seria¢do, curriculo,
metodologia, didatica e avaliacdo, com vistas a inser¢éo de
criancas e adolescentes excluidos do ensino fundamental
obrigatorio.

Do Direito a Profissionalizacao e a Protecao no Trabalho

Art. 69 O adolescente tem direito a profissionalizacdo e a
protecdo no trabalho, observados os seguintes aspectos,
entre outros:

| — respeito a condicdo peculiar de pessoa em
desenvolvimento;

Il — capacitagdo profissional adequada ao mercado de
trabalho.

Da Prevengéo — Disposigoes Gerais

Art. 70 E dever de todos prevenir a ocorréncia de ameacga ou
violag&o dos direitos da crianga e do adolescente.

Art. 71 A crianga e o adolescente tem direito a informacao,
cultura, lazer, esportes, diversdes, espetaculos e produtos e
servicos que respeitem sua condicdo peculiar de pessoa em
desenvolvimento.
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Muitos pontos do Estatuto da Criangca e do Adolescente conduzem para uma
perspectiva humanista, preocupada com a pessoa dentro de um processo de formagao
gue nao pode ser visto unicamente como preparacao para o trabalho. Contudo, fruto de
diretrizes externas e altamente capitalista, traz a preocupacao acentuada na
preparacao de pessoas para a assuncao de fungdes de producédo e consumo dentro de
um sistema altamente competitivo.

Todavia, quando afirma que nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de
qualquer forma de negligéncia ou discriminacdo, abre campo para reivindicagdo de
direitos a participacdo em areas antes restritas aqueles com forte potencial de producao
e consumo, portanto, a crianga e o adolescente em condigdo de deficiéncia tem direito
de brincar, de praticar esportes e de divertir-se, como todo e qualquer outro cidadao de
sua faixa etaria. Mas, é o atendimento educacional especializado aos ‘portadores de
deficiéncia’, preferencialmente, na rede de ensino regular que possibilita, embora nao
garanta, a participagdo em aulas de EF. E, mais uma vez se justica a preparacao de
profissionais para atuarem junto a essa populacdo, porque na verdade prepara-se
profissionais aptos a exercerem suas atividades com uma parcela maior de pessoas.

Um outro ponto importante desse Estatuto é a indicacao de que o Poder Publico
estimulara pesquisas, experiéncias e novas propostas relativas a calendario, seriacao,
curriculo, metodologia, didatica e avaliagdo, com vistas a insercdo de criancas e
adolescentes excluidos do ensino fundamental obrigatério. Sabe-se que as PCD ao
longo dos tempos foram alijadas de uma efetiva participacdo na vida como um todo e,
portanto, representam uma parcela significativa de seres aos quais as forgas
excludentes, sejam politicas, de instituicbes, de pessoas isoladamente ou em
coletividade conduziram a uma auséncia de experiéncias, as mais diversificadas
possiveis, dentre essas se encontra a EF.

Na Lei n2 9.394, de 1996 — Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

Da Educacéao

Art. 12 A educacao abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, as instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacbes da sociedade civil e nas
manifestac¢des culturais.
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§ 1° Esta lei disciplina a educagdo escolar, que se
desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em
instituicoes préprias.

§ 2° A educagédo escolar devera vincular-se ao mundo do
trabalho e a prética social.

Dos Principios e Fins da Educagéao Nacional

Art. 2° A educagéo, dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua
qualificagcao para o trabalho.

Art. 32 O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios:

| — igualdade de condigcbes para o acesso e permanéncia na
escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber;

[ll — pluralismo de idéias e de concepgbes pedagdgicas;

IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V — coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de
ensino;

VI — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais;

VIl — valorizagao do profissional da educagéao escolar;

VIl — gestdo democratica do ensino publico, na forma desta
lei e da legislagao dos sistemas de ensino;

IX — garantia de padrao de qualidade;

X — valorizagédo da experiéncia extra-escolar;

Xl — vinculagdo entre a educagéo escolar, o trabalho e as
praticas sociais.

Do Direito a Educacgéao e do Dever de Educar

Art. 4° O dever do Estado com a educagéao escolar publica
sera efetivado mediante a garantia de:

| — ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para
0s que a ele nao tiveram acesso na idade propria;

Il — progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao
ensino médio;

Il — atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com necessidades especiais, preferencialmente
na rede regular de ensino;

IV — atendimento gratuito em creches e pré-escolas as
criangas de zero a seis anos de idade;

VI — oferta de ensino noturno regular, adequado as
condicbes do educando;
VIl — oferta de educagdo escolar regular para jovens e

adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as
suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que
forem trabalhadores as condi¢goes de acesso e permanéncia
na escola;

VIII — atendimento ao educando, no ensino fundamental
publico, por meio de programas suplementares de material
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didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a
saude;

IX — padrées minimos de qualidade de ensino, definidos
como a variedade e quantidade minimas, por aluno, de
insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem.

Art. 52 O acesso ao ensino fundamental é direito publico
subjetivo, podendo qualquer cidadao, grupo de cidadaos,
associagdo comunitaria, organizagao sindical, entidade de
classe ou outra legalmente constituida, e , ainda, o Ministério
Publico, acionar o Poder Publico para exigi-lo.

§ 5° Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de
ensino, o Poder Publico criara formas alternativas de acesso
aos diferentes niveis de ensino, independentemente da
escolarizacao anterior.

Da Organizagédo da Educagao Nacional

Art. 82 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios organizardo, em regime de colaboragdo, os
respectivos sistemas de ensino.

§ 12 Cabera a Unidao a coordenacao da politica nacional de
educagao, articulando os diferentes niveis e sistemas e
exercendo funcdo normativa, redistributiva e supletiva em
relacdo as demais instancias educacionais.

Art. 10. Os Estados incumbir-se-ao de:

| — organizar, manter e desenvolver os érgaos e instituicdes
oficiais dos seus sistemas de ensino;

[l — definir, com os Municipios, formas de colaboracao na
oferta do ensino fundamental, as quais devem assegurar a
distribuicdo proporcional das responsabilidades, de acordo
com a populagdo a ser atendida e os recursos financeiros
disponiveis em cada uma dessas esferas do Poder Publico;
[Il — elaborar e executar politicas e planos educacionais, em
consonancia com as diretrizes e planos nacionais de
educacao, integrando e coordenando as suas agbes e as
dos seus Municipios;

Art. 11. Os municipios incumbir-se-ao de:

| — organizar, manter e desenvolver os érgaos e instituicoes
oficiais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as
politicas e planos educacionais da Uni&do e dos Estados;

Dos Niveis e das Modalidades de Educacéo e Ensino — da
Composicao dos Niveis Escolares

Art. 21. A educagéao escolar compde-se:

| — educacao bésica, formada pela educacgao infantil, ensino
fundamental e ensino médio;

[l — educacao superior.

Da educacéo Basica — Das Disposi¢coes Gerais

Art. 22. A educacao basica tem por finalidade desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel
para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores.
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Art. 25. Serd objetivo permanente das autoridades
responsaveis alcangar relagcdo adequada entre o numero de
alunos e o professor, a carga horaria e as condicdes
materiais do estabelecimento.

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem
ter uma base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e estabelecimento, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais
da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

§ 3% a educacéo fisica, integrada a proposta pedagdgica da
escola, & componente curricular da educacdao basica,
ajustando-se as faixas etarias e as condi¢cdes da populacao
escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos.

Da Educacéo Infantil

Art. 29. A educacao infantil, primeira etapa da educacao
basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisicos,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a ac¢do da
familia e da comunidade.

Do Ensino Fundamental

Art. 32. O ensino fundamental, com duracdo minima de oito
anos, obrigatério e gratuito na escola publica, tera por
objetivo a formacgao basica do cidadao ...

Do Ensino médio

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacao basica,
com duracdo minima de trés anos, tera como finalidades:

| — a consolidagédo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos;

Il — a preparagdo bésica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz
de se adaptar com flexibilidade a novas condigbes de
ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;

[l — o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e de pensamento critico;

§ 4° A preparacao geral para o trabalho e, facultativamente,
a habilitacdo profissional, poderao ser desenvolvidas nos
proprios estabelecimentos de ensino médio ou em
cooperacdo com instituicbes especializadas em educacéo
profissional.

Da Educagéao de Jovens e Adultos

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada
aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos
no ensino fundamental e médio na idade prépria.

§ 1?2 Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos
jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos
na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condicbes de vida e trabalho, mediante cursos e exames.

Da educacao Profissional
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Art. 39. A educacgao profissional, integrada as diferentes
formas de educacédo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia,
conduz ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a
vida produtiva.

Da educacao Especial

Art. 58. Entende-se por educagédo especial, para os efeitos
desta lei, a modalidade de educacao escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.

§ 192 havera, quando necessario, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educagao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes,
escolas ou servigcos especializados, sempre que, em funcao
das condic¢oes especificas dos alunos, nao for possivel a sua
integracao nas classes comuns de ensino regular.

§ 32 A oferta de educacéao especial, dever constitucional do
Estado tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante
a educacao infantil.

Art. 59. Os sistemas assegurardao aos educandos com
necessidades especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacao  especificos, para atender as suas
necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem
atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracao
para concluir em menor tempo o programa escolar para os
superdotados;

[l — professores com especializacdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem
como professores do ensino regular capacitados para a
integragao desses educandos nas classes comuns;

IV — educagdo especial para o trabalho, visando a sua
efetiva integracdo na vida em sociedade, inclusive condiges
adequadas para 0 s que ndo revelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante articulacdo com
orgaos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas &reas artisticas,
intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel de ensino
regular.

Art. 60. Os o6rgaos normativos do sistema de ensino
estabelecerdo critérios de caracterizagdo das instituicbes
privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuacéo
exclusiva em educacgao especial, para fins de apoio técnico e
financeiro pelo Poder Publico.

Paragrafo Unico. O Poder Publico adotara, como alternativa
preferencial, a ampliagdo do atendimento aos educandos
com necessidades especiais na propria rede publica regular
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de ensino, independentemente do apoio as instituicoes
previstas neste artigo.

Dos Profissionais da Educacéao

Art. 676. Os sistemas de ensino promoverao a valorizacao
dos profissionais da educacgao, assegurando-lhes, inclusive
nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do
magistério publico:

| — ingresso exclusivamente por concurso publico de provas
e titulos;

Il — aperfeigoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periédico remunerado para esse fim;

[ll — piso salarial profissional;

IV — progressdo funcional baseada na titulagdo ou
habilitacdo e na avaliacdo do desempenho;

V — periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagéo,
incluido na carga de trabalho;

VI — condicdes adequadas de trabalho.

Os inumeros movimentos internacionais tornaram publicas aos segmentos de
governo e sociedade as reivindicacdes que aos poucos foram sedimentando uma nova
forma de ver a PCD, incentivando a busca para garantir a igualdade a todos os
cidadaos. Embora ainda de forma mais discursiva que pratica varios segmentos de
governo aliam-se a todo esse se mover em dire¢do a inclusédo dessas pessoas. Com
relagdo a Educagéo tudo isso culmina em uma nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
mais abrangente no tocante a diversidade das necessidades educativas das pessoas
(em PCD ou nao). Nesse caso a EF viu reforgcar a necessidade de ter professores do
ensino regular capacitados para a integragéo desses educandos nas classes comuns.

Todas essas influéncias também chegaram as portas da organizacédo do desporto
nacional. Atualmente quem responde por esse setor € o Sistema Nacional do Esporte —
SNE. Veja-se como esse se configura:

Sistema Nacional do Esporte

Politica Nacional de Esporte - Todas as agdes do Governo Federal na area do
esporte seguem uma Politica Nacional de Esporte. Sao conceitos e acgdes
desenvolvidos pelo Ministério do Esporte. Eles abrangem todos os tipos de esporte, da
recreacado a competicao, e visam a beneficiar todos os brasileiros, em especial aqueles

social e economicamente excluidos.
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Essa Politica Nacional encontra-se em consonancia com as diretrizes
internacionais, propostas pela ONU, através de recente relatério onde divulga o
documento ‘Esporte para o Desenvolvimento e a Paz’.

A organizacédo da Politica brasileira, nesse campo, divide o esporte em quatro

niveis:

1. Esporte social - instrumento de inclusao social, priorizando
o atendimento de 32 milhdes de criancas e adolescentes, de
0 a 7 aos de idade oriundas de familias cuja renda mensal
nao ultrapassa meio salario minimo por pessoa.

Segundo essa Politica, a essas pessoas é negado o direito constitucional de
acesso a atividades de esporte e lazer. Para superar essa realidade sdo propostos
programas que comportam acoes “arrojadas e criativas”, “de rapida implantacao e de

baixo custo”.

2. Esporte Educacional - complemento a atividade escolar -
politica global, que envolve o esporte além da disciplina
Educacao Fisica, e a revitalizagdo dos jogos estudantis e
universitarios.

Um exemplo é o Programa SegundoTempo. Organiza-se em um turno a mais na
escola onde criancas e jovens de 7 A 17 anos participam de atividades esportivas
desenvolvidas por professores de Educacao Fisica, monitores estagiarios, treinados e

contratados para esse fim, além de receberem reforgo alimentar.

Esse Programa desenvolve-se com a participacdo de varios Ministérios: da
Educacdo, da Seguranca ALimentar, de Defesa, da Justica, do Trabalho e da
Assisténcia social, além de empresas, clubes sociais e esportivos, ONGs,
universidades, as Forcas Armadas, os governos estaduais, o Corpo de Bombeiros e

policias, sindicatos e associagdes profissionais.

Sao utilizados infra-estruturas e equipamentos esportivos ja existentes em
escolas ou instalacdes de parceiros. O material utilizado é fabricado por detentos
participantes do Programa Pintando a Liberdade, dos Ministérios do Esporte e da
Justica.
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O Programa Segundo Tempo representa uma acao de reduzido custo e de
rapida implantacao.

3. Esporte de alto rendimento - o esporte competitivo - com o
esporte para milhdes, produzir-se-a muitos atletas - e esses
servirao de exemplo para a pratica de esporte por milhdes.

Através da Lei Agnelo/Piva, aprovada pelo Congresso em 2001, 2% do bolo total
das loterias federais vao para o Comité Olimpico (85%) e para o Comité Paraolimpico
(15%), representando uma quantia fixa anual de R$ 60 milhdes. Esse dinheiro é
repassado direto da Caixa Econbmica para os Comités, que prestam conta ao Tribunal
de Contas da Uni&o a cada trés meses.

Atualmente o governo busca em duas outras Leis que beneficiardo o
financiamento para o esporte : bolsa-atleta, para assegurar a atividade esportiva de
atletas carentes; sistema de incentivo fiscal as empresas privadas que aplicarem

recursos em esportes.

O governo passa, entdo, a exercer a fungcao de supervisor e apoio, influenciando
para que boa parte desse recurso seja investida nas bases.

4. Recreacdo e Lazer - Esporte como qualidade de vida:
saude e bem-estar fisico e psicoldgico, incentivo a pratica
esportiva para todos, como parte do cotidiano. Ou seja, é o
esporte para milhdes, organizado em conjunto com o
Ministério da saude, busca incentivar a atividade fisica, tendo
como base o municipio e o principio da autonomia de cada
um para a pratica de esportes.

Esse Programa visa incentivar o aproveitamento de infra-estrutura e
equipamentos ja existentes nos municipios, treinando pessoas para gerir esses
espacos, criando atividades diversificadas. Estara sob a coordenacao do Ministério do
Esporte, com o nome de Esporte e Lazer da Cidade; tendo como principal parceiro o
Ministério da Salde, com a difusdo das mensagens através do Sistema Unico de
Saude (SUS) e, em especial do Programa Saude da Familia.

Essa Politica Nacional, se constréi a partir da visdo de que o esporte:
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E um poderoso fator de desenvolvimento humano, contribuindo de forma
decisiva para a formacao fisica e intelectual das pessoas;

E uma atividade essencial, como a satde e a educacéo;

Introduz nos jovens e criancas valores como a solidariedade, o respeito ao
proximo, a tolerancia, o sentido coletivo e a cooperagado, além de disciplina,
capacidade de lideranca, respeito a regras e no¢des de trabalho em equipe. Isso
garante ao jovem maior facilidade para colocar-se no mercado de trabalho;
Previne doencas e garante o bem-estar fisico e mental das pessoas, passando
um sentimento de paz;

Previne e cura doengas ndo-contagiosas;

Faz com que a pessoa ganhe consciéncia a respeito do funcionamento do corpo

humano.

Em sintese, para a atual Politica Nacional o esporte é responsavel por

desenvolver: a solidariedade, auto-estima, comunicacdo, tolerancia, respeito ao
préximo, disciplina, sentido do coletivo, cooperacéo, respeito a regras, nocdes de
trabalho em equipe, capacidade de lideranca e vida saudavel, evitando doencas,
evasao escolar, uso de drogas e criminalidade.

Secretaria Nacional de Esporte Educacional (Secretario Ricardo Leyser

Goncalves)

»Departamento de Esporte Escolar e de ldentidade Cultural
»Departamento de Esporte Universitario

A Secretaria Nacional de Esporte Educacional compete:

| - fazer proposi¢cdes sobre assuntos da sua é&rea para
compor o Plano Nacional de Esporte;

[l - implantar as decisGes relativas ao Plano Nacional de
Esporte e aos programas de desenvolvimento do esporte
educacional;

Il - realizar estudos, planejar, coordenar e supervisionar:
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a) o desenvolvimento do esporte educacional; e
b) a execucgdo das acdes de promocgao de eventos;

IV - zelar pelo cumprimento da legislacdo esportiva, relativa
a sua area de atuacao;

V - prestar cooperagdao técnica e assisténcia financeira
supletiva a outros érgaos da Administragdo Publica Federal,
aos Estados, ao Distrito Federal, aos Municipios e as
entidades nado-governamentais sem fins lucrativos, em
empreendimentos ligados ao esporte educacional;

VI - manter intercambio com organismos publicos e privados,
nacionais, internacionais e governos estrangeiros, em prol do
desenvolvimento do esporte educacional;

VII - articular-se com os demais segmentos da Administracdo
Publica federal, tendo em vista a execucdo de acodes
integradas na area do esporte educacional;

VIl - prestar apoio técnico e administrativo ao Conselho
Nacional de Educacéo (CNE); e

IX - coordenar, formular e implementar politicas relativas aos
esportes  educacionais, desenvolvendo gestdes de
planejamento, avaliagdo e controle de programas, projetos e
acgoes.

Departamento de Esporte Escolar e de Identidade Cultural

Ao Departamento de Esporte Escolar e de Identidade
Cultural compete:

| - subsidiar a formulacdo, implementacdo e avaliacdo dos
programas, projetos e agdes destinados ao desenvolvimento
do esporte escolar e daqueles esportes que, originados ou
nao no Brasil, estejam ligados a identidade cultural da nacao
brasileira, fundamentados nos principios e fins da educacgao
nacional;

Il - promover eventos e a capacitagdo de recursos humanos
destinados ao esporte escolar e de identidade cultural;

[l - realizar estudos e pesquisas com vistas ao
desenvolvimento do esporte escolar e de identidade cultural;

IV - planejar, coordenar e avaliar agdes voltadas a protecao,
ao resgate e ao incentivo do esporte escolar e de identidade
cultural;
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V - promover estudos e analises sobre pleitos, programas,
projetos e agdes em sua area de atuagao; e

VI - coordenar e acompanhar as atividades de controle e
fiscalizagdo dos convénios firmados pelo Departamento.

Departamento de Esporte Universitario
Ao Departamento de Esporte Universitario compete:

| - subsidiar a formulag&o, implementacdo e avaliagdo dos
programas, projetos e acdes destinados ao desenvolvimento
do esporte universitario, fundamentados nos principios e fins
da educacao nacional;

Il - promover eventos e a capacita¢cdo de recursos humanos
destinados ao esporte universitario;

Il - realizar estudos e pesquisas com vistas ao
desenvolvimento do esporte universitario;

IV - promover estudos e analises sobre pleitos, programas,
projetos e acdes em sua area de atuacao; e

V - coordenar e acompanhar as atividades de controle e
fiscalizacdo dos convénios firmados pelo Departamento.

Secretaria Nacional de Desenvolvimento de Esporte e de Lazer (Secretario
Lino Castellani Filho)

+Departamento de Politicas Sociais de Esporte e de Lazer
rDepartamento de Ciéncia e Tecnologia do Esporte
A Secretaria Nacional de Desenvolvimento de Esporte e de
Lazer compete:

| - fazer proposicoes sobre assuntos da sua area para
compor o Plano Nacional de Esporte;

Il - implantar as decisdes relativas ao Plano Nacional de
Esporte e aos programas de desenvolvimento do esporte e
do lazer;

lll - realizar estudos, planejar, coordenar e supervisionar o
desenvolvimento do esporte e do lazer e a execucdo das
acOes de promogao de eventos;

IV - zelar pelo cumprimento da legislacao esportiva, relativa
a sua area de atuacéo;
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V - prestar cooperacao técnica e assisténcia financeira
supletiva a outros 6rgaos da Administracao Publica federal,
aos Estados, ao Distrito Federal, aos Municipios e as
entidades ndo governamentais sem fins lucrativos, em
empreendimentos ligados ao desenvolvimento do esporte do
lazer;

VI - manter intercambio com organismos publicos e privados,
nacionais, internacionais e governos estrangeiros, em prol do
desenvolvimento do esporte e do lazer;

VII - articular-se com os demais segmentos da Administracdo
Publica federal, tendo em vista a execucdo de acbes
integradas na area do desenvolvimento do esporte e do
lazer;

VIII - prestar apoio técnico e administrativo ao CNE; e

IX - coordenar, formular e implementar politicas relativas a
pratica esportiva voltada para a saude e o lazer,
desenvolvendo gestdes de planejamento, avaliacdao e
controle de programas, projetos e agoes.

Departamento de Politicas Sociais de Esporte e de Lazer

Ao Departamento de Politicas Sociais de Esporte e de Lazer
compete:

| - subsidiar a formulacdo, implementacdo e avaliacdo dos
programas, projetos e a¢des, de cunho social, destinados ao
esporte como atividade ocupacional e de lazer;

Il - promover eventos e a capacita¢cdo de recursos humanos
destinados ao esporte de participagéo e ao lazer esportivo;

Il - realizar estudos e pesquisas com vistas ao
desenvolvimento do esporte como fator de reintegracao
social destinados, em especial, para criangas e jovens em
situacdo de exclusao e risco social, para a terceira idade e
portadores de necessidades especiais;

IV - promover estudos e analises sobre pleitos, programas,
projetos e acdes em sua area de atuacao; e

V - coordenar e acompanhar as atividades de controle e
fiscalizacado dos convénios firmados pelo Departamento.

Departamento de Ciéncia e Tecnologia do Esporte
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Ao Departamento de Ciéncia e Tecnologia do Esporte
compete:

| - planejar, coordenar e acompanhar o desenvolvimento de
pesquisas em universidades e outros centros educacionais e
de pesquisa, visando o desenvolvimento da saude e a
insercao social dos praticantes de esporte de participacao e
lazer;

Il - promover o intercambio e cooperacdo para estudos de
viabilidade técnica de projetos e acdes esportivas, bem como
a sua padronizacao;

[ll - realizar estudos e pesquisa com vistas a disseminacao
de orientacbes sobre praticas esportivas que favorecam o
desenvolvimento e manutencdo da qualidade de vida da
populacéo;

IV - coordenar e acompanhar as atividades de controle e
fiscalizacdo dos convénios firmados pelo Departamento;

V - promover estudos e analises sobre pleitos de aquisi¢cao
de equipamentos e materiais esportivos total ou parcialmente
isentos de tributacao; e

VI - promover a capacitagdo de profissionais da ciéncia
aplicada ao esporte.

de Esporte de Alto Rendimento

(Secretario André Almeida Cunha Arantes)

+Departamento de Esporte de Base e de Alto Rendimento
rDepartamento de Ciéncia e Tecnologia do Esporte
A Secretaria Nacional de Esporte de Alto Rendimento
compete:

| - fazer proposicoes sobre assuntos da sua area para
compor o Plano Nacional de Esporte;

[l - implantar as decisdes relativas ao Plano Nacional do
Esporte e aos programas de desenvolvimento do esporte de
alto rendimento;

lll - realizar estudos, planejar, coordenar e supervisionar o
desenvolvimento do esporte e a execugcdo das agbes de
promogao de eventos;
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IV - zelar pelo cumprimento da legislacdo esportiva, relativa
a sua area de atuagao;

V - prestar cooperagdo técnica e assisténcia financeira
supletiva a outros 6rgaos da Administracao Publica federal,
aos Estados, ao Distrito Federal, aos Municipios e as
entidades na&o-governamentais sem fins lucrativos, em
empreendimentos ligados ao esporte de alto rendimento;

VI - manter intercambio com organismos publicos e privados,
nacionais, internacionais e governos estrangeiros, em prol do
desenvolvimento do esporte de alto rendimento;

VII - articular-se com os demais segmentos da Administracédo
Plblica federal, tendo em vista a execucdo de acbes
integradas nas areas do esporte de alto rendimento;

VIII - prestar apoio técnico e administrativo ao CNE; e

IX - coordenar, formular e implementar a politica relativa aos
esportes voltados para competicdo, desenvolvendo gestdes
de planejamento, avaliagdo e controle de programas,
projetos e agoes.

Departamento de Esporte de Base e de Alto Rendimento

Ao Departamento de Esporte de Base e de Alto Rendimento
compete:

| - subsidiar a formulacédo, implementagdo e avaliacido dos
programas, projetos e ac¢des destinados ao esporte de base
e de alto rendimento;

Il - promover a capacitacdo de técnicos e arbitros com
formagé@o em esporte e paraesporte de alto rendimento;

[l - realizar as competicdes previstas nos calendarios oficiais
das entidades esportivas;

IV - promover a cooperagao nacional e internacional que vise
ao desenvolvimento do esporte de base e de alto rendimento
para atletas e paraatletas;

V - coordenar e acompanhar as atividades de controle e
fiscalizagado dos convénios firmados pelo Departamento;

VI - apoiar, institucionalmente, atletas e técnicos por meio de
incentivos oficiais ou de patrocinadores;
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VIl - promover as relagbes institucionais com os integrantes
do Sistema Nacional do Desporto; e

VIl - desenvolver estudos e andlises sobre pleitos,
programas, projetos e a¢des, em sua area de atuacao.

Departamento de Exceléncia Esportiva e Promocédo de
Eventos

Art. 15. Ao Departamento de Exceléncia Esportiva e
Promocgéo de Eventos compete:

| - coordenar as agdes dos Centros de Exceléncia Esportiva
(CENESP) visando a realizacdo de estudos e pesquisas,
com vistas ao desenvolvimento do esporte de alto
rendimento;

Il - planejar, coordenar e acompanhar o desenvolvimento de
pesquisas em laboratérios antidoping e cientificos e a
manutencao desses laboratérios;

[ll - apoiar a realizagdo de eventos e competi¢cdes destinados
ao aprimoramento dos atletas e paraatletas de alto
rendimento;

IV - coordenar e acompanhar as atividades de controle e
fiscalizacado dos convénios firmados pelo Departamento;

V - apoiar atletas e técnicos por meio de incentivos oficiais
ou de patrocinadores;

VI - promover as relagdes institucionais com os integrantes
do Sistema Nacional do Desporto; e

VIl - desenvolver estudos e andlises sobre pleitos,
programas, projetos e acdes, em sua area de atuacao.

A Politica Nacional do Esporte representa um claro esboco de uma organizacao
centrada em fatores econdmicos enquanto partida e sob a perspectiva, em
contrapartida ou retorno, de altos ganhos, rentabilidade. Seria esse o motivo de o
esporte para a pessoa em condicao de deficiéncia nao ser diretamente abordado? Ou
seria porque se subentende que esse esta contemplado ao afirmar que os conceitos e
acoes que abrangem todos os tipos de esporte, da recreagdo a competicdo, visam a
beneficiar “todos os brasileiros, em especial aqueles social e economicamente

excluidos” (?). As Unicas alusdes diretas aparecem quando sdo tratadas questdes
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referentes ao esporte de alto rendimento ( Departamento de Esporte de Base e de
Rendimento, incisos Il e 1V).

Também fica clara a descentralizacao financeira, quando acentua a preocupacao
com parcerias que possam garantir menores gastos. Parece transparecer aquela velha
concepcao capitalista que para a populacdo pobre bastam solugcbes-relampago,
organizacdes de bairro, pequenas e faceis de serem mantidas pelos recursos da

propria comunidade.

Aparece fortemente a conhecida concepgcdo corpo/mente, privilegiando a
formacao fisica e intelectual das pessoas, a énfase recaindo no esporte salvador de
todas as mazelas sociais. Ha, ainda uma aura de “encantamento”, lembrando os
principios do “Jogo Limpo”, onde o esporte por si s6 garante o desenvolvimento de
valores, evitando doencas, uso de drogas (e o doping?), criminalidade, desemprego,

entre outros e garantindo produtividade.
Na Lei n2 10098, de 2000 — Acessibilidade

Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocédo da acessibilidade
das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras
providéncias.

Disposicdes Gerais

Art. 1° Esta lei estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promoc¢ao da acessibilidade das pessoas portadoras
de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, mediante a
supressao de barreiras e de obstaculos ou com vias e
espagos publicos, no mobiliario urbano, na construgéo e
reforma de edificios e nos meios de transporte e de
comunicagao.

Da Acessibilidade nos Edificios Publicos ou de Uso Coletivo
Art. 11 A construgcdo, ampliagdo ou reforma de edificios
publicos ou privados destinados ao uso coletivo deverao ser
executados de modo que sejam ou se tornem acessiveis as
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida.

Art. Os locais de espetaculos, conferéncias, aulas e outros
de natureza similar deverdo dispor de espacos reservados
para pessoas que utilizam cadeira de rodas, e de lugares
especificos para pessoas com deficiéncia auditiva e visual,
inclusive acompanhante, de acordo com a ABNT, de modo a
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facilitar-lhes
comunicagao.
Da Acessibilidade nos Veiculos de Transporte Coletivo

Art. 16 Os veiculos de transporte coletivo deverao cumprir 0s
requisitos de acessibilidade estabelecidos nas normas
técnicas especificas.

as condicbes de acesso, circulacdo e

Pode-se atribuir varios entendimentos ao termo acessibilidade, como ter acesso a
servicos, a locais, a direitos, a educacao (a Educacéo Fisica).

O entendimento do tema acessibilidade torna-se parte fundamental no processo
de construcéo onde o objetivo é a transformacao de meios a fim de garantir o ir e vir tdo
necessarios para o0 exercicio da liberdade e cidadania garantidas na legislacao
brasileira.

Contudo, todas essas questdes revelam um pouco da subjetividade que permeia o
direcionamento dado a Educacao, e por conseqiéncia a EF. Ou seja, processos
excludentes construidos ao longo da histéria das relagdes humanas.

Isso pode ser melhor observado nos objetivos estabelecidos para a EF ao longo
dos anos. O quadro que segue busca sintetiza-los:

Concepcoes e Tematicas a Cerca da Educacao Fisica Durante o Periodo de 1920 a

2000
DECADAS |CONCEPCOES |TEMATICAS
De 20 Higienista Educacao Fisica Militar: (Licdes de armas e
Esgrimas de Espadas).

De 30 Higienista e |Melhoria e Aperfeicoamento para Defender a
Eugénica  (Forte |Patria: (Esportes, Jogos, Ginastica Feminina,
ligacdo com a|Medidas antropométricas, biométrica, biotipologia
area médica). e assuntos de cunho anatomo-fisiolégico).

De 40 Americana de|Saude Fisica e Mental (Desenvolvimento de
Educacao Fisica|Habilidades, Formacdo do Carater, Pratica
(com Enfase na|Desportiva para o Desenvolvimento do Controle
Saude Fisica e|Emocional e Qualidade de comando e Lideranca,
Mental). Aproveitamento Sadio das Horas de Lazer).




De 50 — 60 | Tecnicista Aliada | Treinamento Desportivo Seguindo a Tendéncia
— 70 e|ao Militarismo e de |dos Laboratérios de Aptidao Fisica (Biodindmica,
Inicio  de|Cunho Fisiologia, Aptiddao Fisica, Medicina Esportiva e
80 Competitivista. Desportos em Geral).
De 80 — 90 |Quesito para a|Ciéncia do Esporte (Desenvolvimento Humano,
Qualidade de Vida|Pedagogia, Planejamento e Administracao,
e Performance. Cultura, Atividades Motoras, Atividades Motoras e
Qualidade de Vida, Atividade Fisica e Adaptacao,
Estudos do Lazer, Biodinamica do movimento
humano.
De 2000 |Area de | Politicas Publicas e Formacao de Professores de

Conhecimento

Educacao Fisica; Formacdo de Professores e:
Educacao Especial, Educacédo basica, Educacéao
do

Performance Humana;

Superior; Corporeidade, Pedagogia
Movimento e Lazer;
Imagem Corporal; Esporte, Formacgao Profissional
e Qualidade de Vida; Esporte Educacido e
Qualidade de Vida; Corporeidade Especial,
Qualidade de Vida;

Metodologia de Treinamento e Qualidade de

Esporte e Esporte,

Vida; Dimensdes Bioldgicas da Corporeidade e
Qualidade de Vida; da
Educacao Fisica e Esporte; Atividade Fisica e

Bases Bioldgicas

Envelhecimento; Educacdo Fisica Adaptada;
Educacado Fisica Especial; Atividade Fisica |,
Adaptacao e Saude.
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Fonte: Marinho (1980), SBDEF (1991); Producéo cientifica em Educacao Fisica e Esportes —
Dissertagbes e Teses 1979 — 1994; Hunger (1995); Araujo (1998); Araujo (1999); IX Congresso
Interno de Iniciacao Cientifica da UNICAMP, Revista Brasileira de Ciéncia do Esporte: v. 23,
2002; V. 24, 2002; v. 24, 2003; Coletaneas do 2° Congresso Cientifico Latino-Americano da
FIEP-UNIMEP, 2002.
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A EF nao ficou isolada de todo esse movimento. Buscou refletir e ver-se de dentro
para fora, de fora para dentro. Isso se materializou na busca pela sua identidade.
Contudo, algumas observacbes se fazem necessarias a cerca desses movimentos,
como um todo.

A questao do paradigma da aptidao fisica esta altamente ligada a caracterizacéo de
corpo, presente em cada um daqueles processos excludentes construidos ao longo dos
tempos. Segundo Castellani Filho (1993) o corpo produtivo (higiénico), o corpo apolitico
(sadio e ‘distraido’), o corpo mercadoria-mercador (produtivo, de boa aparéncia, util) e,
detecta-se atualmente o corpo produtor-consumidor (auto-suficiente, capaz), estédo
ligados aos cddigos que descaracterizam a EF (no caso da analise de Castellani Filho,
a escolar) enquanto pratica pedagdgica autbnoma. Sao exemplos destes codigos: o
médico — aluno paciente e professor agente de saude; o militar — aluno recruta e
professor sargento; o esportista — aluno atleta e professor treinador, e acrescentamos o
cédigo consumo — aluno produtor consumidor e o professor técnico de qualidade de
producéo, desempenho.

Todos esses codigos apontam para uma EF de corpos para o trabalho, o consumo e
a producado. E, dentro de uma organizacdo de sociedade capitalista, justifica-se a
atencao dirigida aos corpos com evidente predisposicao para tornarem-se produtores-
consumidores.

Em Educacado Fisica, os reflexos dessas orientacbes internacionais podem ser
observados a partir dos seguintes movimentos (entre outros) citados em varios estudos
como sendo os desdobramentos das determinagdes internacionais:

e Plano de Agao da Comissao do Ano Internacional das Pessoas Portadoras de
Deficiéncia, 1980 — MEC (Normalizacdo da Educacao Fisica para pessoas
em condicdo de deficiéncia, no entanto, o plano do Governo para 80/85
SEED/MEC néo traz a¢des neste sentido);

e | Férum Nacional “O Excepcional e a Politica de Educacao Fisica, Desporto e
Esporte para Todos” — 1985, Rio de Janeiro;

e A Pessoa Deficiente e sua Problematica, 1985 junho — Camara dos
Deputados, Brasilia (Reflexdo sobre a inclusdo de disciplinas referentes a
pessoa em condicao de deficiéncia);
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e Encontro de professores de Educacdo Fisica, Tramandai/RS (favorecer a
integracdo da Educacéo Fisica na Educacéao Especial), 1986 — SEED;
e Encontro de Avaliacdo de Sub-Programa de Recursos Humanos para a
Educacao Brasileira, Batatais/SP, 1986 — SEED;
e Encontro de Avaliagdo Desportiva das Pessoas Portadoras de Deficiéncia na
Década de 82/92, Campinas;
e | Simpdsio de Lazer e Desenvolvimento Humano, Rio de Janeiro;
e Curso de Preparacdo de Recursos Humanos em Lazer para Pessoa
Portadora de Deficiéncia, Brasilia;
e Politica Nacional de Educacao Especial, 1993 — SEESP/MEC.
e Portaria n® 1793, de dezembro de 1994, do Ministério de Estado da Educacéao
e do Desporto atendendo a Medida Proviséria n® 765 de 16 de dezembro de
1994 e através da manifestacdo favoravel da Comissao Especial instituida
pelo Decreto de 08 de dezembro de 1994, recomenda a inclusao de
contelidos  relativos aos  aspectos-Etico-Politicos-Educacionais  da
Normalizacao e Integracdo da Pessoa Portadora de Necessidades Especiais
nos cursos de Ciéncia da Saude (Educacéao Fisica, Enfermagem, Farmécia,
fisioterapia, Fonoaudiologia, Medicina, Nutricdo, Odontologia, Terapia
Ocupacional), no curso de Servico Social e mos demais cursos superiores, de
acordo com suas especificidades
Na formacdo do profissional ou professor de EF é possivel observar esses
movimentos, frutos do vivido por homens e mulheres: pessoas que independentemente
de acao voluntaria ou ndo, de condicdo de deficiéncia (fisico-motor, mental ou
sensorial), econbémica-social, entre outras, deixaram sua contribuicdo para a vida. E
viver, como diz o poeta, é “afinar o instrumento, de dentro para fora, de fora para
dentro, ha toda hora, ha todo momento”. E a luta das PCD de deficiéncia por um lugar
de fato na vida representa bem essa busca de “afinar o instrumento”, de duas formas,
pelo menos, do corpo sociedade, externo e muitas vezes agressivo, do corpo ser, real,
permeado pela subjetividade e presente no mundo.
Compreender a formacado do professor de Educacdo Fisica é, de uma certa

forma, captar o ‘afinar de um instrumento’. Dessa forma passa-se a identificar desde os
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Cursos Técnicos, da escola superior de EF, da Primeira Escola de Carater Civil,
buscando entender, de dentro para fora, o caminho da EF até chegar a curso superior.
Alguns autores como Santin (1980), Medina (1983), Mariz de Oliveira (1986), Tojal
(1994), Moreira (1991), Hunger (1995) e Lima, Duarte e Silva (2004) figuram e ilustram
algumas reflexdes em torno da questdo da formacdo do professor ou profissional em
EF.

2.1. Formacao em Educacao Fisica

A formacao profissional, ao longo da histéria, no Brasil, tem passado por diversos
processos de mudangas. A formagdao em EF nao ficou alheia a estes movimentos, até
porque a propria busca de identidade, na area, foi situando-a diferentemente, a cada
NoOvVOo passo.

Isso fica claro quando observa-se as primeiras organiza¢des para a formacao de
profissionais na area da EF, como no caso da estruturacdo das primeiras escolas de
EF, no Brasil, segundo Publio (1998):

2.1.2. O comeco — Cursos Téchicos

1902 — Instituicdo da Escola de Espada, Sabre e Florete no Quartel da Luz,
sobre a orientacdo do 1° Tenente Pedro Dias de Campos, com a participacdo de
militares e jovens universitarios da universidade paulistana.

1906 — Criacdo da Escola de Educacao Fisica pelo governo do Estado de Séo
Paulo, sobre a orientacdo da Misséao Francesa;

1910 — Criacao do Curso de Esgrima e Ginastica, sobre o comando do Capitdo
Delphin Balancier, da Missao Francesa.

1910 — Escola destinada a preparacao de especialistas em EF militar, criada pela
Forca Publica do Estado de Sao Paulo (atualmente Policia Militar).

1925 — Fundada a Escola para Preparacdo de Monitores, mantida pela Liga de
Esportes da Marinha.

1931 — Criacao do Curso Especial de EF, em Pernambuco.

1933 — Surgimento da Inspetoria de EF do Espirito Santo.

1934 — Curso semelhante ao do Espirito Santo.
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2.1.2. De Curso Técnico a Escola Superior de Educacao Fisica

O Regulamento de Instrucdo Fisica Militar, aprovado pelo Decreto n® 784, em
1921, é organizado e orientado pela Missdo Francesa. Um ano depois, o antigo
Ministério da Guerra criou o Centro Militar de Educacgao Fisica. Esse foi reorganizado
em 1930 e passou a admitir a matricula de civis em seus cursos.

Contudo, a partir do Decreto n® 23.252, de 1933 este Centro Militar foi
transformado em Escola de Educagéo Fisica do Exército. Essa escola foi o gérmen do
12 curso superior de EF. Isto aconteceu através do Decreto-Lei n® 1.123, de 1939, na
Universidade do Brasil.

2.1.3. A Primeira Escola de Carater Civil

Essa teve inicio em 4 de agosto, de 1934. Recebeu o nome de Escola Superior
de Educagao Physica.

A partir de 1975 passou a ter sede propria no campus da Cidade Universitaria da
Universidade Sao Paulo.

Sobre a orientacdo da Missao Francesa, a EF de entdo ensinou aos monitores,
militares e estudantes: O Ballet da Escola de Joinville — | — Pont; o Box Savat; o Jogo de
Bastdo; a Esgrima Ornamental; a Ginastica Sueca da época, realizada em
demonstragcdées conjuntas (piramides humanas, forca conjunta em duplas e trios,
ginastica em aparelhos com barra fixa, paralelas, cavalo com argbes, argolas em
balanco) e a Esgrima de baionetas.

Os maiores representantes da Ginastica de Solo em Aparelhos, em Sao Paulo,
entre 1945 e 1955 foram a Escola de Educacdo Fisica da Forca Publica, o Clube
Ginastico Paulista e a Associagéo Crista de Mogos.

Todo este percorrer por diferentes momentos deixa caracterizado que a
formacdo em Educagado Fisica de entdo esteve restrita ao Método Francés e a
Calistenia (introduzida na América do Sul pela associacao Crista de Mogos).

Contudo, algumas mudancas ja podem ser percebidas quando o Departamento
de Educacao Fisica e Esportes do Estado de Sao Paulo (1951) iniciou em Santos os
Cursos Internacionais de EF. Nesse periodo estiveram aqui professores estrangeiros,
tais como: Curt Johnson (sueco), introduzindo a ginastica balanceada; Nestor Ybarra e
Nelly Ybarra (uruguaios), com a ginastica de solo; Gerhard Schmidt (austriaco), com o
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Método Natural Austriaco; Alberto Dallo (argentino), e a ginastica geral; Auguste Listello
(1952), com sua EF Desportiva Generalizada . Essa foi idealizada por Maurice Baquet,
do Instituto de Esportes da Franca e, no Brasil, revolucionou o ensino.

Através da influéncia da EF Desportiva Generalizada, os jogos desportivos
ganham forga, preconizando que o trabalho deveria ser executado ndo por obrigacao,
mas pelo prazer e o professor poderia educar melhor por meio de atividades fisicas.

A iniciativa destes cursos internacionais de EF foi do professor Anténio
Boaventura da Silva, Diretor técnico do Departamento de Educacéao Fisica e Esporte do
Estado de S&o Paulo.

Portanto, ndo é dificil atribuir a formacao do professor de EF aos métodos
oriundos do meio militar com o objetivo de proporcionar o adestramento fisico para fins
militares, através de um cédigo disciplinar baseado na hierarquia de posi¢des. A
avaliagao punitiva serviu para corrigir distorcoes.

Esses métodos foram balizadores da formacéo do técnico em Educacao fisica e
depois do professor de EF e, através da Portaria Ministerial n® 70, do Ministro da
Educacao e Saude Publica, o Regulamento Geral de Educacdo Fisica (Método
Francés) foi (im)posto as escolas.

Os métodos ginasticos e desportivos generalizados que se fizeram presentes na
formag&o do profissional de EF e conduzidos a escola, foram representativos da visao
dualista de homem. Tudo isto influenciou na forma de ensinar deste professor, fruto de
uma abordagem comportamentalista e de alta diretividade.

Os técnicos formados nas primeiras escolas de EF foram os professores que
assumiram disciplinas nos primeiros cursos superiores de Educacéao Fisica. Portanto, e
dentro de uma l6gica bem conduzida, nao propuseram a construcao de curriculos que
atendessem as necessidades do individuo enquanto ser real, num mundo também real.
Ao contrério, o que se viu foi uma EF desvinculada, descontextualizada e validada
pedagogicamente para todos os contextos, para todos os homens (sdos). Sim, porque

até entdo os cursos nao faziam referéncia a pessoa em condigéo de deficiéncia.
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2.1.4. Algumas Reflexdes
Importantes reflexdes sdo propostas por Santin (1980). Esse levanta a questao
da identidade e autonomia referente a area, perguntando se essa ficaria sempre como
mediadora ou instrumento para se chegar a valores maiores. Para tanto faz os
seguintes posicionamentos:
e A EF fundamenta-se no antropolégico (fornecido pelo préprio homem —
ente humano);
e E o homem que alicerca e sustenta a EF;
e A EF encontra sua razédo de ser no préprio homem;
e Arealidade da EF ¢é a realidade humana;
e O homem é corporeidade;
e O movimento é gesto, é expressividade, € presenca;
e A EF tera maior identidade e autonomia quando firmar sua razdo de ser
no homem e menos nas antropologias.

Medina (1983) é outro pesquisador que fez reflexdes sobre o nivel de formagao em
EF apontando para sérios problemas com relagdo aos alunos do 1° ao ultimo ano de
escolas de EF:

e Semi-alfabetizados;

e Desconhecedores sobre 0 que se propde a disciplina EF;

e Descrente do valor da fundamentacgéao teédrica e sua relagao com a pratica;

e Visao de EF Esporte;

e Competitivista com énfase no resultado e vitoria;

e Visdo individualista em detrimento de uma visdo social do processo
educativo;

e Consciéncia ingénua.

As discussdes em torno da formacdo do professor e profissional de EF de cunho
humanista também se fizeram presentes e foram esbocadas através da Resolugdo n®
03 de 16 junho de 1987, do Conselho Federal de Educacao, onde inclui na formacao
geral do futuro professor de EF, areas de conhecimento de cunho humanista, assim
como, no Congresso Mundial da Associagé@o Internacional de Escolas Superiores de
Educacao Fisica (AIESES), realizado em Madri (Espanha), em junho de 1988.



59

Todas essas constatacdes e suas discussdes levaram a uma série de reflexdes e
algumas se converteram em propostas. Um exemplo é a de Mariz de Oliveira (1988),
direcionada ao Departamento de Organizacao e Aplicacao Desportiva da Escola de
Educacao da USP.

Nessa proposta enfatiza a necessidade de preparacdo especifica de profissionais
para as diversas fungbes. Dessa forma a formacao em Bacharelado seria diferenciada
da formagédo em Licenciatura. Sdo consideracoes feitas por Mariz de Oliveira (1986):

e Formacéo eclética voltada para o ensino de 1 e 2° graus;

e |nibicdo da formacdo de egressos para o mercado de trabalho né&o
relacionado com &rea adversa a escola;

e Discussbes que conduzem a analise do objeto de estudo enquanto disciplina
académica;

e Separacao profissional diferenciada para as areas da Educacao Fisica e do
esporte, justificando a mudanca do nome para ‘Educacao Fisica Esporte’;

e Oferecimento de cursos de Bacharelado em Educacao Fisica, Licenciatura
em Educacgéo Fisica e Bacharelado em Esporte;

e Estabelecimento de objeto de estudo especifico, conforme o curso.

Tojal (1994) comentando sobre a crise da EF no Brasil e sua relagcdo sobre a
natureza, a formacédo, o objeto de estudo da EF, afirma que esses ainda nao
representavam aspectos relevantes entre a maioria dos profissionais e isso deixava
ainda mais confusa a situacao da formagao profissional. Contudo, reconheceu o inicio
de um processo de reflexdo e debates em torno da questdo que se acentuava e
desenvolvia a partir da década de 70. Esse autor, buscando indagar aos alunos quanto
ao sentido da disciplina EF, e ap6s analisar as respostas encontradas faz as seguintes
explanacgdes:

Os autores destas frases sao... nada mais do que vitimas de
uma estrutura fossilizada e perversa de ensino que pouco se
preocupa com uma verdadeira educag¢ao que crie condicoes
para que o aluno se torne sujeito de sua prépria histéria, ao
contrario, o que faz € promover uma instrugdo que leva suas
vitimas, na melhor das hip6teses, a uma produtividade
alienante. (p. 80-81)
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Esse mesmo autor, referindo-se ao grande aumento de numero de escolas de EF

(68-75), afirma que isto forcou a queda da qualidade de ensino, pois essas instituicoes

absorveram pessoal docente sem 0s requisitos minimos necessarios para exercer as

fungbes docentes.

Nesse sentido Moreira (1991), refletindo sobre certas atitudes e condutas de

professores de EF, afirma que:

Mantém atitudes formais e autoritarias na relacdo com os alunos;

Explicita que a aula de EF é sinbnimo de cumprimento mecéanico e
rigoroso de exercicios;

Mostra a EF como um produto acabado, conseguida através da ordem
estabelecida, e ndo como um processo a ser descoberto e desenvolvido;
A Educacao é simbolizada pela uniformidade do ritmo na realizagdo de
exercicios (170-171).

A formacao em EF foi discutida também por Hunger (1995). Em sua abordagem a

autora analisa o depoimento de 25 professores de cursos superiores de EF. Esses

relatam sobre sua prépria formacdo e a formagcdo que promovem a seus alunos.

Sintetiza-se alguns pontos interessantes destes depoimentos sobre a formagédo de que

sao frutos:

60 — EF Arte; Campo de trabalho a escola de 12 e 2° graus; Influéncia da
area médica (os médicos lecionavam as disciplinas biologicas) e do
professor de ginastica (parte pratica); Preocupagdo dos cursos com a
Educacao fisica profissdo; Relacdo teoria pratica inexistente; Disciplinas
tedricas (psicologia, biologia e pedagogia) dissociadas da Educacéo
Fisica; auséncia de reflexdo tedrica; Aulas tedricas descritivas, sobre a
voz de comando da seqUéncia pedagogica.

70 — EF Esporte; Campo de trabalho a escola de 1° e 2° graus; Influéncia
do esporte de auto-rendimento; EF como atividade de formacéao de atletas
com disciplinas curriculares com excessiva carga horaria de disciplinas
esportivas; Auséncia de fundamentacao teérica (precéria) ligada as
disciplinas biolégicas e as pedagdgicas obrigatérias da licenciatura e
dissociada do cotidiano da EF; Auséncia de reflexao sobre a EF.
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e 80 — 90 — EF a procura de sua identidade / EF Ciéncia; Formacao
relacionada ao conceito de saude, mas ja com deslocamento do bioldgico
para o cognitivo; Concepcgdes trazidas do exterior pelos professores que
retornavam de sues doutoramento: formar o cidad&do, autonomia, o mais
importante € o sistema cognitivo que controla o sistema biolégico.

Esses profissionais, ao relatarem sobre a formacao profissional de seus alunos,
deixaram transparecer:

e Falta de consenso sobre o que a EF é: Ciéncia? Ciéncia em

desenvolvimento? Profissao?;

e Falta de dialogo entre pensadores da EF (cada qual mantinha-se em posicao

estanque);

e Crenca em uma EF eminentemente pratica que, naquele momento comecava

a se preocupar com questdes teoricas.

A autora conclui que nao se havia construido “um novo bloco histérico, porque
nao existe hegemonia de pensamento, ou seja, ndo existe clareza de entendimento
sobre a area” (1995, p. 111).

Embora ndo se acredite em hegemonia de pensamento, ja que a diversidade é
uma das caracteristicas humanas, podemos afirmar que essa complicada teia de
formacao pode ser melhor compreendida através de uma clareza de entendimento com
relacdo a formacédo do profissional de EF. Se os profissionais formadores de outros
profissionais para a area tém duvidas, ‘sentem-se sem chao’ com relagdo ao seu fazer,
com certeza isso refletird sobre maneira no profissional egresso ao mercado de
trabalho.

Na atualidade, as discuss6es em torno da formacao do professor de EF nao
ganharam muita distancia daquilo que se debatia no passado.

Contudo, outros elementos foram se somando. Entre eles a questao da EF para
PCD.

Lima, Duarte e Silva (2004), abordando a questao da formagéo profissional dos
professores de EF que trabalham com PCD em faculdades do Parand, identificaram
que 77,8% desses professores ministravam aulas no curso superior a mais de 12 anos,

significando que nao tiveram em seus curriculos de ensino qualquer conhecimento
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sobre as PCD. Contudo, essa € uma questao ambigua, pois a disciplina curricular é
apenas um dos caminhos para a formacéo do profissional. Desses professores alguns
mencionaram terem utilizado adaptacdes, identificaram, ainda, casos de rejeicdo. Ou
seja, alguns reconheceram terem em algum momento preferido ndo atuar junto a PCD.

Os autores afirmam que esses professores representam frutos de uma formacéao
docente que reflete o ideario da aptidao fisica, fazendo-se sentir nos procedimentos
metodoldgicos de ensino.

Essa afirmacdo ganha forca quando observado o posicionamento de alguns
desses professores em relacdo a PCD no curso de Educacdo Fisica. Disseram
textualmente que as PCD deveriam procurar ingressar em um curso que pudessem
levar a cabo. Fica subentendido que o curso de EF é para uns e para outros nao.
Contudo, é importante lembrar que esse posicionamento ndo esta restrito apenas aos
cursos superiores. Mas, faz-se presente no dia-a-dia de milhares de PCD que se véem
tolidos de maior participacdo na vida em sociedade, por conta de uma série de
barreiras, desde as atitudinais, arquitetdnicas, até aquelas que envolvem o fazer dos
profissionais da mais diferentes areas.

Hoje, um aspecto bastante discutido da formacdo em EF é a disciplina EFA.
Sendo assim, passar-se-a, no proximo capitulo, a analisar o percurso dessa até chegar
a ser disciplina do curso ao nivel de 32 em EF.
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Capitulo i

Para discutir a constru¢do do processo de atendimento da PCD pela area da EF
se torna necessario um posicionamento no tocante aos termos atribuidos a este tema
como: EF Corretiva, EF Especial, EFA. Nesse trabalho usar-se-a o termo EFA por
entender ser esse 0 mais utilizado no meio académico.

Nesse momento objetiva-se pontuar questbes referentes ao termo EFA, sua
origem fora da Educacéo e o percurso de sua alocagao no contexto de formacao do
profissional e professor' de EFA.

Nesse caminho € extremamente notdério o papel da Constituicdo Federal que
preconiza a igualdade de direitos entre as pessoas, da LDB da Educacdo que
determina o atendimento das PCD no sistema regular de ensino e da Educacao
Especial para a efetivagado dos trabalhos educativos junto as PCD, na area da EF. No
Brasil, fortes contribui¢ées sao oriundas também das organizagdes ndo-governamentais
(inicialmente) do desporto adaptado e, posteriormente, através dos congressos: Esporte
para Todos - (1982-1986), Projeto Integrado SEED/CENESP - (1984-1988), Plano
Nacional de Acao Conjunta para a Integracéo da Pessoa Deficiente - (1985-1990) e o
Plano Plurianual - (1991-1995)) das agbes governamentais.

Tudo isso é fruto de uma corrida dos governantes, no sentido de afinar-se com
as orientacdes internacionais que apontavam para questoes, tais como: em um primeiro
momento a normalizacao e a integracdo das PCD, em um segundo momento a inclusao
escolar (também) que forca uma mudanca profunda na formacao dos profissionais que
a ela pertencem. E por esse motivo que optou-se por discorrer sobre a 03/87 e as DC

para os cursos de EF nesse momento do trabalho e ndo anteriormente.

! Utiliza-se os termos Professor e Profissional de EF devido as terminalidades dos cursos: Licenciado — Professor, e
Graduado - Profissional em EF.
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3. A EDUCAGAO FiSICA ADAPTADA

Quando se fala em EF Especial ou EFA, percebe-se uma confusao terminolégica
e conceitual.

A EFA apresentada por diversos autores engloba uma importante modificacao
em relacdo a definicio da Associacdo Americana para Saude, Educagédo Fisica,
Recreacdo e Danca - AAHPERD (1952). Segundo Seaman & De Pauw a AAHPERD
caracteriza como um programa de atividades desenvolvimentistas diversificadas (jogos,
esportes e ritmos) adequadas aos interesses, capacidades e limitacdes de estudantes
em condicdo de deficiéncia que ndo podem se engajar na participacao irrestrita com
segurancga e sucesso em atividades de programas de EF em geral.

As definicdes de autores como Rosadas (1984) e Araujo (1998) respectivamente
em Educacao Fisica Especial e Adaptada apontam basicamente que as diferengas
recaem sobre a composi¢cdo dos grupos (s6 pessoas em condicao de deficiéncia ou
grupos mistos), como também o planejamento de atividades (elaboradas em funcéao da
possibilidade de participacdo do aluno em grupos especificos ou nao), nota-se,
portanto, nessa definicdo, uma nova categoria que sdo Pessoas com Necessidades
Especiais.

Implicito estd que o enfoque dado deva recair sobre as potencialidades do
educando em contraposi¢ao as suas limitacdes.

Para Seaman & De Pauw (1982), os termos Ef Especial ou EFA sao
considerados de uso comum e, dado a tendéncia de participagdo mais integrada das
PCD a denominacdo ‘EFA’ é a mais empregada quando se aborda o tema EF para
PCD.

A producdo de conhecimentos especificos advém da discussdao e do
entendimento dos diversos aspectos inerentes a EFA.

Os autores citados, com base em critérios estabelecidos por Nixon (1967),
consideram que a EFA esta emergindo como uma disciplina académica com um corpo
proprio de conhecimento, uma tradigdo histérica, estrutura conceitual, procedimentos e
métodos proprios.
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Uma outra tendéncia € de se utilizar o tema EF Especial quando essa é aplicada
a Educacgéo Especial.

3.1. Contribuicoes da Educacao Especial para Construcao da Educacao
Fisica Adaptada

As raizes da EFA encontram-se nas atividades curativas ou exercicios
terapéuticos desenvolvidos na China entre 3000 e 2500 a.c., onde existia a crenca de
que 0s exercicios, massagens e banhos eram preventivos, terapéuticos e serviam para
aliviar disturbios fisicos e doengas (Clarke et al, 1978; Seaman & De Pauw, 1982;
Adams et al, 1985).

Conforme Adams et al (1985) é possivel observar :

e Na Grécia — Herddico, 480 a.. c. foi o primeiro grego a escrever sobre
ginastica médica, para corrigir fraquezas dos corpos de seus alunos.

Hipocrates, ‘Pai da Medicina’, escreveu varios livros sobre exercicios. Foi um

conhecedor da cinesiologia (prescrevia a marcha rapida como forma de

reduzir a obesidade).

e Em Roma - Mercurialis, escreveu o primeiro livro moderno sobre o
exercicio terapéutico ‘De Arte Gymnastica’.

Galeno, filésofo e estudante de medicina serviu como médico aos atletas

romanos. Seu livro ‘A higiene’, enfatiza os valores do exercicio.

Aurelianos, defendia o uso de polias e pesos em terapias. Sugeriu exercicios

de preensao para pacientes artriticos.

Sao percursos de idéias que direta ou indiretamente trouxeram a EF para a
Educacao Especial:

e John Lock (1690) — Inicia outro momento histérico que é o marco inicial da
Educagéo Especial. Tinha como lema ‘A experiéncia € o fundamento de
todo o saber’;

e Rousseau (1754) — Seguidor de Lock, enfatiza a necessidade de um
trabalho corporal para desenvolver a inteligéncia;

e ltard (1800) — Ressalta a importancia da individualidade na aprendizagem;
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e Séguin (1846) — Em seu método aponta para a necessidade do sistema
motor; cria os primeiros internatos para pessoas em condicao de
deficiéncia mental na Franca e Estados Unidos.

Outros como Pestlozzi e sua didatica natural e Montessori que prossegue com 0s
trabalhos de ltard e Séguin e os transforma em método educativo também participam e
colaboram nessa construcéao.

As culturas européias influenciaram o desenvolvimento da EFA em varios
momentos com a ‘Ginastica Médica’ onde acreditava-se que o exercicio era a melhor
medicina.

No século XVIII foram desenvolvidas terapias recreativas e esportes para
pessoas portadoras de deficiéncias na Europa.

Nos Estados Unidos, no século XX apo6s o retorno dos veteranos da | Guerra
Mundial houve necessidade de mudanca no programa até entdo utilizado, quando
surge a EF corretiva com terapias fisicas e corretivas.

No periodo de 1920 a 1950 a EF corretiva desenvolveu-se separadamente da
EF. Em 1952 surge o conceito de EFA, englobando a EF Corretiva.

Outro marco importante foi o fim da |l Guerra Mundial, onde as pessoas
mutiladas buscavam uma reabilitacdo que acabou sendo possivel e complementada
através do esporte adaptado.

e Na Inglaterra, em 1944, Sir Ludwig Guttman (neurologista e
neurocirugiao), cria um programa de tratamento no centro de lesao
medular do Hospital de Stoke Mandeville, onde introduziu varias
modalidades desportivas.

Em 1948, neste centro, foram realizadas competicées nacionais e internacionais,
sendo a primeira 0 basquete em cadeira de rodas. J& em 1952 os jogos passam a se
chamar Jogos Intenacionais de Stoke Mandeville (ISMG).

A partir dessa data, a EFA, passa de um modelo médico para um modelo
pedagdgico.

No Brasil o desporto adaptado surgiu gracas as iniciativas de duas PCD fisica: os

Srs. Robson Sampaio de Almeida, residente no Rio de Janeiro e Sérgio Serafim Del
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grande, da cidade de Sdo Paulo, na década de 50. Esta atividade de reabilitacdo® de
longo alcance teve por objetivo “levar o paciente a alcangcar o mais alto grau de saude,
independéncia, equilibrio e controle que a lesao permitir”. (Aradjo, 1998, p.29)

Com relacao ao depoimento de Del Grande (In Araujo, idem), esse, apés ter ficado
paraplégico buscou tratamento no “Institute For Rehabilitation Kesle”, em New Jersey. O
Sr. Del Grande relata que uma das obrigacbes que estava incluida no programa de
reabilitacdo era a opcao por uma atividade esportiva (basquete, natacao, arco-flecha, a
arremesso de disco e dardo).

Obrigacao essa comum em todos os centros de reabilitacdo dos Estados Unidos.

Ao retornar ao Brasil, ap6s contato com Jean Quellog, componente do time dos
“Pan Jets” que veio participar de jogos de exibicbes nas cidades de Sao Paulo, e
incentivado por este, Del Grande inicia a organizag¢ao do clube dos paraplégicos.

Recebeu apoio do Dr. Paulo Machado de Carvalho, entdo vice-presidente da
Federagcédo Paulista de Futebol. Através de uma campanha de televisao realizada no fim
de 1957 conseguiu-se a doacao de 10 cadeiras de rodas. Essas foram doadas por Balmer
(antigo fabricante de cadeiras de rodas).

O trabalho de treinamento de basquete foi iniciado em fevereiro de 1958, apds
formag&o da equipe pelo proprio Sr. Del Grande. O Hospital das Clinicas em S&o Paulo foi
o local onde este trabalho realizou-se.

No inicio, segundo Del Grande, esse movimento recebeu apoio da Federacao
Paulista de Futebol, principalmente do Dr. Paulo Machado de Carvalho. Os Srs. Sérgio
Serafim Del Grande e Robson Sampaio de Almeida s&o, no Brasil, os patriarcas do
desporto praticado por PCD.

No Brasil, segundo Nabeiro (1989), é possivel afirmar que as obras mais
significativas encontradas referentes a atividade fisica e as PCD foram publicadas em
1946, sobre a autoria de Inezil Penna Marinho, destacando-se entre elas a intitulada “O
Problema da Educacéo Fisica dos Cegos”. As demais obras séo revisdes bibliograficas,
“Psicologia Aplicada a Atividade Fisica dos Surdos-Mudos”, “Psicologia Aplicada a

? Atividade de Reabilitacdo: Através de atividades desportivas como suporte na obtengdo da inclusdo social e
superacdo das incapacidades provenientes de uma determinada deficiéncia, na melhoria das habilidades e destrezas
motoras, estimulando o desenvolvimento do “novo corpo” através do conhecimento desse e de suas capacidades de
movimento, aprendendo a viver dentro de um novo contexto imposto pela deficiéncia.
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Atividade Fisica dos Débeis Mentais” e “A Educacgao Fisica dos Portadores de Defeito
Fisico”.

O Ano Internacional da Pessoa Portadora de Deficiéncia (81) favoreceu um
grande crescimento da literatura nesse campo e estimulou agdes interdisciplinares,
assim como acdes de governo na tentitava de organizar um trabalho que desse conta
de abarcar todas as pessoas independentemente de sua condi¢céo de deficiéncia.

A EF e as PCD comecam a sere discutidas de formas mais objetivas a partir dos
varios congressos que envolveram professores da area, grupos de PCD, atletas do
desporto adaptado (poder-se-ia afirmar sem equivoco que suas realizagcdes
despertaram a sociedade como um todo para a possibilidade da EF para essas
pessoas), entre outros segmentos. Contudo o processo de intitucionalizagdo, segundo
Aradjo 1998, inicia-se com 0s congressos organizados pelos governos de 1982 até
1995.

Esse processo de institucionalizacao favoreceu de forma bastante expressiva o
desenvolvimento da EFA. Esses sdo os congressos que Araujo se refere em seu
trabalho, e que se julga terem sido o ‘solo fértil’ onde a semente da EF para PCD veio a
germinar:

e 12-0Os Congressos Brasileiros do Esporte para Todos, 1982 — 1986:

Relacionados ao movimento do Esporte para Todos (EPT/1970) que tinha como
proposta possibilitar a pratica desportiva ou recreativa em locais publicos, ao ar livre,
para a populagdo em geral.

Talvez porque o atendimento a comunidade de PCD devesse acontecer sem
rotulagbes ou porque se temesse diminuir o envolvimento buscado através desse
movimento, o atendimento a PCD nao fica explicitado e sim subentendido dentro da
proposta..

Esse movimento foi de grande importancia porque possibilitou aos profissionais de
EF desenvolverem e exporem seus trabalhos realizados com a PCD, nos congressos.
“O esporte para o portador de deficiéncia, dentro do movimento do EPT, também
antecede as a¢des governamentais, nesse campo” Araujo, 1998, p. 126.
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e 2°- Projeto Integrado SEED/CENESP, 1984 — 1988

Estudos das condicdes em que as PNE eram atendidas, no campo da EF e
Esporte.

Esse projeto representou a aparicao do governo no movimento “Esporte para
Deficientes”, no Brasil; ocorrendo apds a realizacdo do |l Congresso Brasileiro de
Esporte para Todos, na cidade de Belo Horizonte, MG, em Julho de 1984.

A investigacdo que seguiu envolvendo instituicbes académicas, Orgaos
governamentais e a educagao especial, constatou a ingeréncia do governo nas faltas
apontadas pela sociedade.

Nesse periodo surge a Resolucao 03/87, a qual sera discutida posteriormente.

e 3% Plano Nacional de Acdo Conjunta para Integracdo da Pessoa
Deficiente, 1985 — 1990

Plano de acdo no sentido da integracdo de Pessoa Portadora Deficiéncia (PPD),
no governo Sarney e a criacdo da coordenadoria para a Integracdo da Pessoa
Deficiente — CORDE.

O Plano de Acao Conjunta teve por objetivo definir caminhos que contribuissem
para a efetivacdo da integracdo social das “pessoas portadoras de deficiéncia”, com
problemas de conduta e superdotadas.

Devido ao que foi apurado a comissao sugere a transformagéo do Centro Nacional
de Educacao Especial (CENESP), em Secretaria de Educacao Especial (SESP), junto
ao Ministério de Educacao, Esporte e Cultura (MEC).

Também houve a criacdo da Coordenadoria para Integracao da Pessoa Portadora
de Deficiéncia (CORDE) “para estabelecer mecanismos de integragdo entre todos os
o6rgaos governamentais, visando conduzir as acbes na dire¢cdo da integracdo desta
populacao“. Araujo, 1998, p.128

E importante salientar que essa coordenadoria buscou relacionar-se com
associagdes nacionais de dirigentes do desporto para PCD, na tentativa de fixar uma
politica de atendimento a essa populagéo.

Contudo, pode-se afirmar que o ponto de institucionalizacdo do desporto para

PCD, no Brasil, deu-se através de uma iniciativa do governo Collor de Mello.
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e 42 Plano Plurianual, 1991 — 1995

Plano Geral e Esporte do Governo Collor para este periodo. Previa a criacao da
Secretaria de Desporto da Presidéncia da Republica, 6rgdo instituido e ligado
diretamente ao gabinete da Presidéncia, como forma de garantir o éxito esperado neste
campo.

Criado por Decreto (n? 8.028), esta Secretaria estabeleceu em seu organograma,
um Departamento de Desporto das Pessoas Portadoras de Deficiéncia, o qual deveria
atender as reivindicacbes dessa populacdo, estabelecendo suas ac¢des através de
quatro areas: capacitacdo de recursos humanos, desenvolvimento tecnolégico,
desenvolvimento e fomento desportivo, documentacéo e informacéo.

Ap6s o impeachment do governo Collor o desporto em geral passa a ter outra
configuracdo. Houve a volta da Secretaria de Desporto para o Ministério da Educacao e
Cultura (MEC), transformando-se em Departamento e o Departamento do Esporte para
Pessoas Portadoras de Deficiéncia, em Coordenadoria, dentro daquela.

Ainda nesse periodo foi estabelecida uma avaliacdo das acdes realizadas até
entdo, através do Evento Técnico de Avaliacao Desportiva das Pessoas Portadoras de
Deficiéncia, na década de 83/92.

Para esse Evento reuniram-se representantes de Faculdades de Educacéao Fisica,
dirigentes do DA, entre outros. Estes avaliaram as agbes anteriores e estabeleceram
metas para os dois anos seguintes.

Segundo Araujo (1998, p. 131) esse acontecimento representou “a busca de apoio
dos dirigentes do desporto adaptado e académicos da area para continuar a mesma
filosofia adotada até o final do mandato do governo ltamar”.

E nesse periodo que se fortalecem as discussdes a cerca da formacdo dos
professores e, em consequéncia elabora-se a Proposta de Inclusdo de ltens ou
Disciplinas Acerca de Portadores de Necessidades Especiais nos Curriculos dos
Cursos de 2° e 32 Graus — SEESP, 1993.

Segundo o MEC, Acbées da SEESP — Educacao Especial (2004), é a partir da
Conferéncia Mundial sobre a “Educacédo para Todos”, em Jomtien (em1980) e da
Declaragdo de Salamanca, na Espanha (em 1994), que o Brasil assumiu como

compromisso, perante a comunidade internacional, combater a exclusao de qualquer
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pessoa do sistema educacional. Surge, entdo, o principio da inclusdo escolar,
assegurada por meio das Diretrizes Nacionais da Educacdo Especial na Educagéo
Basica, que busca garantir a escola para todos, nas classes de ensino comum,
inclusive para os alunos em condi¢cao de deficiéncia.

Dessa forma, sendo a EF um dos componentes curriculares da Educacao
Basica, precisou moldar-se as exigéncias do momento. E dessa forma que o programa
de EFA, objetivando estabelecer metas e estratégias politicas capazes de assegurar ao
aluno em condicdo de deficiéncia o acesso e permanéncia na escola regular com
efetiva participacdo nas aulas de EF, busca também subsidiar os professores de EF
para que, em suas praticas pedagdgicas, possam contemplar os alunos em condi¢ao
de deficiéncia, abandonando aquela velha pratica de deixar de lado este alunado por
falta de preparacao para o efetivo trabalho junto a esses.

Com o intuito de capacitacdo em servico a SEESP (2001) promoveu em todos 0s
estados o Curso de Capacitagdo de Professores Multiplicadores em EFA cuja
perspectiva foi a inclusdo. Foi realizada também a Teleconferéncia sobre o Programa
de EFA com especialistas da area.

3.2. A Resolucao 03/87 e a Educacao Fisica Adaptada
A formagéao ao nivel de 3° grau em EF tem sido alvo de inumeras criticas e objeto de
um amplo processo de discussdo. Dessa maneira algumas formas de organizacao vém
sendo adotadas e/ou substituidas por outras. Por exemplo, o Parecer n® 894/1968 e a
Resolugao n® 69/1969 fixaram o curriculo minimo, a duracdo e a estrutura dos cursos
superiores de graduacdao em Educacao Fisica, com uma estrutura curricular minima a
partir da definicdo de disciplinas obrigatérias, distribuidas em trés nacleos de formacao:
e Basica — de cunho biolégico;
e Profissional — de cunho técnico;
e Pedagdgica — de acordo com o n? 672/1969.
Representou uma formacéo “bivalente”, servindo tanto ao professor de Educacéao
Fisica com licenciatura plena, assim como a formacado do técnico desportivo, nesse

caso através do acréscimo de mais duas matérias desportivas.
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Contudo, esse tipo de formacgdo logo tornou-se ultrapassada, sendo necessario
buscar nova forma de organizagao.

Dessa maneira inumeros féruns dirigidos a este foco de preocupacao reuniram um
nuamero significativo de profissionais da area, como por exemplo: no Rio de Janeiro
(1979), Florianopolis (1981), Curitiba (1982) e Sao Paulo (1984).

O produto final desses féruns foi materializado através do anteprojeto encaminhado
ao entdo Conselho Federal de Educacgédo. Esse propunha a superacado do curriculo
minimo para uma maior autonomia e flexibilidade confiada a cada IES, afim de que
pudessem elaborar seu préprio curriculo, ajustando-se as peculiaridades regionais e
politicas, além do interesse da comunidade escolar, tanto no plano docente, quanto no
discente (Parecer n® 215/87).

O ponto de referéncia que merece ser observado sendo de suma importancia em
todo esse movimento em busca de solugdes para a formacado em EF foi a aprovacéo do
Parecer 215/87 e da resolugdo n® 03/87. Estes trouxeram normas sobre a graduacao
plena em Educacéo Fisica:

e A caracteristica;
e Minimo de duragéo, e
e Minimo de conteudo.

Com a Resolucao 03/87, além da licenciatura plena, surge um novo tipo de
formacao — o bacharelado.

Essa resolucao também é mais flexivel e em seu artigo 39, § 4° possibilita a IES:

e Estabelecer os marcos conceituais;

e Os perfis profissionais desejados;

e Elaborar ementas;

e Fixar a carga horaria para cada disciplina e sua denominacao, e

e Enriquecer o curriculo pleno, contemplando as peculiaridades regionais.

A Resolucao 03/87 estabelece ainda que os curriculos plenos para os cursos de
graduacao em EF deveriam organizar-se em dois nucleos:

1. Disciplinas de Formacao Geral, onde seriam consideradas areas de
conhecimento de cunho humanistico — conhecimentos filoséficos, do

ser humano, e da sociedade.
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2. Disciplinas de Aprofundamento de conhecimento ou de cunho técnico
— conhecimento técnico.

Dessa forma a Resolugao 03/87 afina-se (pelo menos aparentemente) as aspiracdes
esbocadas tempos depois na LDB da Educacdo Nacional (Lei n® 9394/96) que
assegura ao Ensino Superior (ES) maior flexibilidade na organizagdo curricular dos
Cursos.

Contudo, algumas consideragdes sao necessarias. Segundo Mendes (1997), esta
Resolucao possui pontos de continuidade em relagdo a Legislacao anterior, sendo
esses 0s pontos destacados pelo autor:

1. Formagédo do profissional para atuar na é&rea (Licenciatura Plena e em
Bacharelado), sendo que a licenciatura recebe maior énfase. Dessa forma o
autor afirma que embora a formacao aqui seja direcionada para o magistério
de 1% e 2° graus (ensino formal), ndo exclui a atuacao desse profissional na
educacédo nao formal. J& o bacharelado, assumindo as fungbes do antigo
técnico de desportos, atuaria na educacao nao formal.

Tempo minimo de duracao do curso de 4 a 7 anos (sendo que anteriormente com a
Resolucao n® 69/69 era de 3 a 5 anos), com 2.880 h/aula, distribuidas da seguinte

forma, deixando clara a disparidade de quantidade elevada entre as disciplinas:

20%
APROFUN-
DAMENTO

32% AREA
HUMANAS/FILOSOFICA/SO
CIAIS

48% AREA TECNICA
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2. Pesquisa na graduagao visando a pos-graduagdo como avango subordinado
a busca de legitimacéao da Educacao Fisica no campo académico.
3. Flexibilidade do curriculo (sugestdo de conteudo nao obrigatéria) contudo,
através dos discursos oficiais legitimados.
A Resolucao 03/87 para a EF representou um marco divisor. Esta trouxe a luz do
curriculo questbes referentes a PCD, sugerindo a inclusdo dos conhecimentos
produzidos nesta area. Isso foi possivel porque o cunho humanista ganha énfase junto

as reflexdes no campo educacional.

3.3. O Caminho para a Formulacido das Diretrizes Curriculares (DC) em
Educacao Fisica e o Trabalho da Comissao de Especialistas (COESP — EF)

As orientagcdes encontradas na Resolucdo 03/87 nao representaram um fim em si
mesmas. E é assim que novas necessidades levaram a maiores reflexdes. Dessa forma
e resultado das pressdes de grupos de professores das mais variadas areas, a Camara
Superior do CNE delibera sobre as DC propostas pelo Ministério da Educacéo e do
Desporto, para os cursos de graduacao através da Lei n? 9.131/95. Isso foi responsavel
por um amplo processo de reestruturagdo da concepcao e organizacao curricular dos
cursos superiores que haviam sido formulados sobre a orientacdo da legislacao
revogada por meio da Lei 9.394/96 devido sua caracterizagédo inflexivel, e devido a
fixacdo detalhada dos minimos curriculares, provocando assim a crescente diminuicao
da liberdade concedida as IES para organizarem suas atividades de ensino.

Nesse sentido o Parecer CNE/CES n®776/97 apresentou orientagdes para as DC,
enfatizando que estas deveriam conter em cada area do conhecimento, saber ou
profissao.

Para isto deveriam promover no estudante suas capacidades de desenvolvimento:
intelectual e profissional autbnomo e permanente. Enfatizou ainda a necessidade de
induzir a implementagéo de programas de iniciagéo cientifica onde fosse possibilitado o
desenvolvimento da criatividade e analise critica, incluindo dimensdes éticas e
humanisticas, orientando para a cidadania.

Esse parecer afirmou que os cursos de graduagdao ndo podem servir apenas como

instrumento de mera transmissdao de conhecimento e informacao, e sim proporcionar
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uma sélida formacao basica, a fim de que esse aluno, egresso ao mercado de trabalho
esteja apto a adaptar-se as rapidas transformagdes da sociedade, do mercado de
trabalho e das condigbes de exercicio profissional.

Para a efetivacdo de todos esses objetivos foi criada a Comissdao de Especialistas
(COESP) vinculadas a Secretaria de Ensino Superior do Ministério da Educagao
(SESU/MEC) para que estas sistematizassem, debatessem e definissem as propostas
de DC encaminhadas ao CNE para analise de mérito decisbes cabiveis.

A COESP - EF que foi designada pela SESu/MEC decidiu preservar as linhas gerais
da Resolucao n® 03/87 através de processamento das reformulagdes decorrentes das
contribuicbes de 24 IES e dos trabalhos académicos que avaliaram direta e
indiretamente os efeitos daquela resolucao.

Dessa forma uma proposta preliminar de DC para os cursos de graduacao em EF
passou a ser analisada, criticada e formulada a partir de reuniées em diferentes estados
federativos e com a participacao de dirigentes do Conselho Federal e dos Conselhos
Regionais de Educacéo Fisica (CREFs — EF), dirigentes de entidades cientificas como
o Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE), dirigentes dos cursos de
graduacao em EF, além de especialistas e pesquisadores da area sobre formacao
académico-profissional.

A proposta de DC para os cursos de EF foi sistematizada no final de 1999 e
encaminhada ao SESu/MEC e posteriormente ao CNE. Essa preconizava a formacao
do graduando a partir de dois nucleos de conhecimento:

1. Conhecimento Identificador da Area - a) Nucleo de Formacdo Bésica:
Conhecimento sobre o Homem e a Sociedade, Conhecimento sobre o Corpo
Humano Seu Desenvolvimento e Conhecimento Cientifico-Tecnoldgico. b)
Nucleo de Formacdo Especifica: Conhecimento sobre a Cultura do
Movimento Humano, Conhecimento Didatico Pedagogico, e Conhecimentos
técnico-Funcionais Aplicados.

2. Conhecimento Identificador do tipo de Aprofundamento: Conhecimento para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas para a
intervencao académico-profissional nos campo da docéncia em Educacéo
Basica/Licenciatura, do treinamento/condicionamento fisico, das atividades
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fisico-esportivas, da aptidao fisica/saude/qualidade de vida, além de outros
possiveis campos emergentes.

As |IES poderiam, a partir dessa estrutura de conhecimento, propor um ou mais
campos de aplicacao profissional, a titulo de aprofundamento, assim como definir o
elenco de disciplina do curriculo pleno, levando em conta as peculiaridades de cada
regiao e os perfis profissionais desejados.

Quando a proposta de DC para os cursos de EF, em sua versao definitiva foi
encaminhada, o CNE propds modificacdes na politica e concepg¢ao de organizacao e de
formacao dos profissionais de Educacdo, aprovando a Resolucao sobre os IES
(Resolucdo CNE/n®01/1999) e o Parecer sobre as DCN para a Formacédo de
professores da Educacao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacao plena (Parecer CNE/CP n}009/2001).

Isso atingiu a formacdo do professor e profissional de EF no sentido de maior
terminalidade e integridade em relagdo ao Bacharelado, enquanto projeto especifico.
Dessa forma exigiu-se a definicdo de curriculos proprios da Licenciatura diferenciados
do Bacharelado e da antiga formacéo de professores caracterizada como 3+1 (Parecer
CNE/CP n® 009/2001).

Para efetivar acbes o CNE (2001) convocou audiéncias publicas com o objetivo de
fazer reformulagdes a partir das orientagdes estabelecidas nas DCN para a Formacao
de Professores da Educacao Basica.

O Conselho Federal de Educacao Fisica (CONFEF) ja vinha organizando féruns
regionais com os dirigentes dos cursos de formacdo em EF. Sendo assim utilizou-se
desse canal para construcao de propostas, objetivando subsidiar a construcdo das DCN
para os cursos de EF. E assim que em cada férum regional coordenado pelos
dirigentes do sistema CONFEF/CREFs foi construida uma proposta relativa as DC.
Contudo, os estados do Rio de Janeiro optaram por reformulagbes a partir do trabalho
desenvolvido originalmente pela COESP - EF e do Rio Grande do Sul que discordando
da desvinculacao da formacéao entre licenciatura e bacharelado defendeu a concepcéao
de licenciatura ampliada como era concebida na Resolugao n® 03/1987.

Muitos foram os encontros em torno da estruturacdo de propostas de DC para o
curso de EF. Em Campinas, por exemplo, e com a contribuicio do CBCE e de
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dirigentes e especialistas de diferentes IES e representantes da Executiva Nacional de
Estudantes de EF, analisou-se as propostas de DC desenvolvidas pela COESP — EF e
a desenvolvida através dos foruns pelo Sistema CONFEF/CREFs, com posterior
encaminhamento ao CNE de uma versao aprimorada a partir daquela sistematizada
pela COESP- EF.

Apos todo esse percurso e através da aprovacao do parecer do relator Conselheiro
Carlos Alberto Serpa pela Camara de Educacao Superior em 2002 com a designacao
de Parecer CNE/CES n® 138/2002, houve a homologacao pelo Ministro da Educacao,
definindo as DCN para os cursos de graduacao em EF.

Contudo, em julho de 2002, o Conselheiro Federal de Educacao Fisica organizou o
I Forum Nacional dos Dirigentes dos cursos de EF. Desse encontro participaram
aproximadamente 90 pessoas (dirigentes, representantes e especialistas) que redigiram
e encaminharam ao MEC e ao CNE um documento reivindicando a nao publicacdo da
Resolucao decorrente do Parecer homologado. Dessa forma uma nova COESP — EF foi
nomeada pelo Ministro de Estado de Educacédo (Portaria n® 1.985 — DOU de
21/07/2003).

Essa nova Comissao recebeu a tarefa de “analisar e propor reformulacées a
respeito das premissas conceituais, do rol prescritivo das competéncias e habilidades e
da estrutura curricular dos campos de conhecimento”. Essa mobilizagdo objetivou
sistematizar uma nova proposta de DC para a area que estivesse voltada para os reais
interesses daquela comunidade, levando em consideragao as criticas apontadas para
superagao das divergéncias manifestas.

A nova Comissao foi composta por:

1. Dois representantes da area de EF na SESu;

2. Um representante da COESP — EF do INEP;

3. Um representante da Comisséo do Sistema CONFEF/CREFs, e
4. Um representante do CBCE.

A dinamica escolhida para a reformulacédo partiu de um documento elaborado por
um Grupo de Trabalho constituido pelo Ministério do Esporte, além de especialistas de
diferentes IES. Esse documento continha criticas e uma proposta alternativa ao Parecer
CNE/CES n?138/2002.
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Para refletir sobre essa proposta organizaram-se varias reuniées no decorrer do ano
de 2003. Dessas participaram diretores, coordenadores e representantes dos cursos de
graduacao em EF dos seguintes estados:

1. Espirito Santo, dia 19/05;
Rio de Janeiro, dia 22/05;
Alagoas e Sergipe, 07/06;
Rio Grande do Sul, dia 23/06;
Minas Gerais, 24/06;

6. Sao Paulo e Distrito Federal, reunidos na cidade de Sao Carlos, dia 16/07.

Al A

E ainda:

Minas Gerais, Rio Grande do sul e Santa Catarina, dia 16/08;

Parana, dia 28/08;

Pard, dia 08/09;

Congresso Brasileiro de ciéncias do Esporte, dia 15/09;

Pernambuco, dia 30/09;

Sao Paulo (cidade de Sao Bernardo do Campo), dia 08/10;

Sao Paulo (cidade de Sao Caetano do Sul), dia 27/10.

Em Minas Gerais (forum de Sao Lourengo com a definicdo das DC) foi criado o

N o ok~ w

Conselho de Dirigentes das Instituicdbes de Ensino Superior em Educacdo Fisica do
Brasil (CONDESEF-BR), o qual debateu e apresentou sugestdes a proposta substitutiva
da Resolucdo que estava sendo trabalhada pela COESP-EF, aprovando a versao
aprimorada do documento.

Finalizando todo esse processo de construcao foi realizada em Belo Horizonte, nos
dias 10 e 11/11, uma dultima reunidao envolvendo os integrantes da COESP-EF,
dirigentes do CONDIESEF-BR e especialistas dos diferentes campos de intervencao
académico-profissional em EF, onde foram definidas as DCN para os cursos de
graduacao em EF, em nivel de 3° (plena).

Dessa forma o CNE realizou audiéncia publica em 15 de dezembro de 2003 e
através do grupo de assessoria criado com as diversas entidades académicas e
profissionais constroi um consenso em torno das DC para o curso de EF.
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3.4. As Diretrizes Curriculares e o Curso de Educacao Fisica — Alocacao e
Permanéncia da Disciplina Educacao Fisica Adaptada — Situacao Atual

Como resultado de todo esse caminhar o CNE, através da Camara de Educacao
Superior (Resolucao n®. 7, de 31 de margo de 2004), institui as DCN para os cursos de
graduacao plena em EF, assim como estabelece as orientagbes especificas para a
Licenciatura Plena daquele curso para Professores da Educacéo Basica.

As DC definem em seu Art. 32 a EF como “area de conhecimento e de intervencao
académico-profissional” e cujo objeto de estudo é “o movimento humano”. Séao
conteudos da EF as diferentes formas e modalidades:

e Do exercicio fisico;

e Da ginastica;

e Do Jogo;

e Do esporte;

e Da luta/arte marcial;

e Dadancga;

e Da prevencgao de agravo da saude;

e Da promocéo, protecao e reabilitacdo da saude;

e Da formacéo cultural;

e Da educacéo e reeducacao motora;

e Do rendimento fisico-esportivo;

e Do lazer;

e Da gestdo de empreendimentos relacionados as atividades fisicas,
recreativas e esportivas;

e Entre outros campos que possam oportunizar a pratica de atividades fisicas,
recreativas e esportivas.

Essas DC legitimam a autonomia das IES em seu Art. 5°, determinando que estas
“devem pautar o projeto pedagdégico do curso de graduagdo em Educacgao Fisica” cuja
concepgao abranja as “competéncias de natureza politico-social, ético-moral e técnico-
profissional” (Art. 6°). E ainda, no Art. 72, quando delega poder de:

“...organizacdo curricular do curso de graduagdo em
educacgéao Fisica, articular as unidades de conhecimento de
formagédo especifica e ampliada, definindo as respectivas
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denominagdes, ementas e cargas horarias em coeréncia
com o marco conceitual e as competéncias e habilidades
almejadas para o profissional que pretende formar”. CNE.
Resolucdo CNE/CES 7/2004, Diario Oficial, p.18

Com relacao ao tipo de formagéo as DC apontam para “... generalista, HUMANISTA
e critica, qualificadora da intervengdo académico-profissional, fundamentada no rigor
cientifico, na reflexao filoséfica e na conduta ética” Art. 49.

A diversidade vé-se contemplada no Art. 79, § 4%, onde esta determinado que:

As questOes pertinentes as peculiaridades regionais, as
identidades culturais, a educacao ambiental, ao trabalho, AS
NECESSIDADES DAS PESSOAS PORTADORAS DE
DEFICIENCIA E DE GRUPOS E COMUNIDADES
ESPECIAIS deverdo ser abordados no trato dos
conhecimentos da formacdo do graduado em Educacao
Fisica.

Para que essas questbes sejam levadas a termo, as DC reconhecem as dimensdes
de conhecimento abaixo, alocadas em dois grupos de formacao:

1. Formacgédo ampliada que contempla as dimensdes do conhecimento ligadas a
— relacdo ser humano-sociedade; bioldgico do corpo e produgdo do
conhecimento cientifico e tecnolégico.

2. Formagdo especifica que contempla os conhecimentos identificadores da
Educacdo Fisica — culturas do movimento humano; técnico-instrumental e
didatico-pedagdgica.

Notoriamente clara e concisa em sua redacéo, as DC dispdem sobre o campo de
acao do profissional, assim como sobre as competéncias e habilidades, finalidades e
perspectivas de suas intervengdes, garantindo autonomia (desde que atendam aos
minimos estabelecidos nessas diretrizes) e liberdade as IES. A partir da instituicao
dessas diretrizes o bacharelado deixa de ser uma terminalidade na formagcdo do
profissional de EF, passando a existir a Graduacao plena (Profissional em EF) e a
Licenciatura plena (professor de EF).
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3.5. A Disciplina Educacao Fisica Adaptada Diante da Inclusao

“... as pessoas portadoras de deficiéncia tém direito a pratica
da educagéo fisica e dos desportos, na medida idéntica ao
direito que possuem as pessoas entdo consideradas
normais...”. Araujo (1998)

A partir dos anos 90, com a Declaracdo de Salamanca, o conceito de integracao
escolar cede espaco ao de inclusdo. E esse conceito, presente nas linhas gerais da
Constituicao Federal que promoveu todo um movimento de reestruturacdo nos mais
diferentes setores da vida em sociedade.

No contexto escolar isso significou a garantia de permanéncia ‘fisica” de toda e
qualquer pessoa independente de sua condicao de deficiéncia (fisica-motora, mental ou
sensorial), pois a educacao segregadora nao € igualitaria, e o ambiente em que um
programa educacional acontece constitui uma influéncia significativa sobre a educagao
de pessoas.

Pensar sobre isso leva a refletir que a questdo da garantia legal da permanéncia
fisica dessas pessoas, nesse contexto educacional, ndo representa a garantia de
aceitacao das demais pessoas que compdem a comunidade escolar. Pois estao
envolvidas, dentre outras questdes, aquelas referentes a atitudes, “e mudar de atitudes
tem a ver com questdes profundas do comportamento humano, que envolvem dentre
outros aspectos, o conhecimento de si e do outro, e do mundo” (Silva, Aradjo e Duarte,
2004, p. 7). Nesse sentido Tavares (2003, p. 23) afirma que “nossa acéao
transformadora do mundo emerge de nossas transformacdes internas”.

Todavia, motivagdes oriundas de uma sociedade mais envolvida em questdes
humanistas, mais informada e um pouco menos discriminatéria, tém realizado
importantes avangos no campo da inclusao.

Com relacao a EFA, embora essa tenha sua semente plantada na década de 80 (no
Brasil), grande parte de seu desenvolvimento aconteceu mediante as discussbes sobre
0 paradigma da inclusao.

A disciplina EFA, enquanto sub-area da Educagado Fisica assume importantes
papéis frente as populacdes a que se destina. Como parte fundamental da formagéo de
profissionais e professores da area, representa uma etapa na construcao de saberes
em relacao a atividade fisica e as PCD.
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Contudo, considera-se nessa pesquisa que a disciplina EFA, ap6s todo esse
movimento pela inclusdo, assume papel fundamental também em relagcdo aquelas
outras pessoas que ficaram excluidas (aquelas que fugiam ao padrdo de corpo ou
desempenho estipulado), ao longo dos anos, de uma maior participacdo na EF. E nesse
sentido que se afirma que diante da inclusao deve assumir sem medo:

» O carater Corretivo: Subsidiando graduados e licenciados para atuarem em
instituicbes de reabilitacdo, entre outras, junto a populacbées em condicdo de
deficiéncia (fisico-motor, sensorial e mental).

Importante levar esses profissionais a refletir sobre o objetivo e a finalidade do
carater corretivo que estara presente mesmo em um trabalho de cunho educativo,
apenas reconhecendo-se que a énfase naquele momento estara voltada para questoes
mais terapéuticas.

» O carater educativo/recreacional: Subsidiando os profissionais da area para
atuarem em instituicbes de ensino formal, ndo formal, entre outros, junto a
pessoas em condicdo de desvantagem. Entende-se por condicdo de
desvantagem: a condicao de deficiéncia (fisico-motor, mental e sensorial); a
timidez; a obesidade; a hiper-atividade; a lentidao; o disturbio de aprendizagem;
aspectos socio-culturais, entre outros.

Enfatiza-se esses aspectos (corretivo e educacional) compreendendo-se que um
trabalho corretivo também funciona educativamente e vice-versa. No entanto, se o
profissional ou professor ndo estiver familiarizado com os objetivos e terminalidades
de um e de outro poderda transportar para a escola, clube entre outros,
procedimentos ‘terapéuticos’ que por mais benéficos que sejam nao correspondem
as exigéncias de um trabalho educativo ou recreacional.

A EFA diante da inclusdo deve possibilitar que o discente aprenda a levar em
conta ndo somente as limitagbes de seus participantes, mas também suas
potencialidades, possibilitando uma efetiva participagdo nas atividades a serem
desenvolvidas. Deve representar um elemento estimulador de producdo de
conhecimentos, dentro de suas atribuicdes, subsidiando tedrica e metodologicamente
os futuros profissionais. Isso porque é extremamente importante que esses conhegcam
as implicacées das deficiéncias (quando se tratar de PCD), ndo para categorizar a
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pessoa (cega, paralisado cerebral, Down, deficiente mental, surdo), mas para que
proponham atividades ricas em conteudos da EF que ndo coloqguem em risco as
integridades fisico, psico e social de seus participantes.

Nesse sentido a postura do professor da disciplina EFA deve refletir um novo
olhar sobre a pessoa, ou seja, ndo abordar apenas a parte do corpo que apresenta
deficiéncia, mas levar seus alunos a perceberem que aquela parte do corpo pertence a
um todo que é o préprio corpo, o individuo, a pessoa, o ser.
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Capitulo IV

by

Intenciona-se, concomitantemente a caracterizacdo do método utilizado,
contextualizar o tipo de pesquisa escolhido, bem como os instrumentos.

4. Método

Apés eleger a tematica central: A acdo do professor de ensino superior na
disciplina Educacdo Fisica Adaptada: Construcdao mediada pelos aspectos historico,
politico e social, passou-se a estruturacao do projeto de pesquisa, objetivando algumas
procedimentos, tais como, a revisdo de literatura, a elaboragdo de instrumentos
norteadores para a coleta de dados, a definicdo dos individuos e regido a ser estuda.

A construcao do corpo teérico do trabalho deu-se através de revisao de literatura
onde se procurou abranger os temas ‘A¢ao do Professor’ e ‘Educacgao Fisica Adaptada
como Disciplina na Formacdo Superior’ dentro de um contexto maior que envolve
aspectos histéricos, culturais e sociais, tendo em vista que o método adotado € o de
pesquisa qualitativa de cunho interpretativo e documental. Nesse sentido vé-se esse
posicionamento reforcado nas palavras de Sobrinho (1985) onde afirma que a
abordagem (qualitativa) implicara “...comparacao dentro de um sistema de valores de
carater inegavelmente politico, ideoldgico e cultural” (p. 48).

Sequencialmente construiu-se a ficha: “Faculdades de Educagdo Fisica no
Estado de Mato Grosso do Sul” — anexo IV, a qual serviu para o registro do
mapeamento realizado que identificou os cursos de EF, as faculdades, os professores e
coordenadores, servindo ainda como ficha de registro de consentimento (oral)®. Desta
forma teve-se em maos a definicao dos individuos, instituicbes e delimitacao da regiao,
além do acordo de envio via Internet do questionario elaborado para a coleta de dados
(anexo 1)*, da carta de apresentacdo (anexo I1)° e ficha de consentimento formal (anexo
11)®.

* Consentimento oral através de contato telefonico com o(a) professor(a) e/ou coordenador de cada um dos cursos de EF e
disciplina EFA, afim de informar sobre a pesquisa e sua intencéo e saber da possibilidade de colabora¢do ou ndo dessas
pessoas.

* Questiondrio: elaborado inicialmente sem uma divisdo temdtica e aplicado, ao nivel de teste, a quatro professores da
disciplina EFA . Uma de Londrina, outra de Maringd, um de Rio Preto e outro de Campinas. Acatando a suas sugestdes,
reestruturou-se o instrumento a partir de dreas temdticas, da seguinte forma: Identificacdo da Institui¢do de Ensino
Superior; Identificacdo do Profissional; O Fazer do Professor da Disciplina EFA; Sobre a Disciplina EFA; Sobre os
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Com relagédo a revisao de literatura os procedimentos adotados tiveram a ver
com ‘velhos habitos administrativos’ de organizacdo de documentacdo associado a
método de estudo préprio, 0 que acarretou na elaboragdo do que, poder-se-ia dizer
uma documentacéo pessoal’.

Um outro ponto a ser enfatizado € que foram considerados elementos para
coleta de dados, além do questionario, os ementarios e planos de ensino®, documentos
internacionais e nacionais® e a propria literatura da area'®.

Para essa coleta foram realizados contatos telefénicos com os professores da
disciplina EFA, no sentido de explicar-lhes a pesquisa e convida-los a participar. Dessa
forma conquistou-se o aceite inicial. Como combinado nesse primeiro contato, foi
enviado pelo correio (dentro do envelope ao destinatario foi enviado outro envelope ja
selado e enderecado para retorno) todo o material necessario para a coleta.

Em um primeiro momento nao houve retorno de nenhum material via correio. Os
primeiros dois questionarios que retornaram foram via Internet apés um segundo
contato telefénico onde os professores fizeram essa solicitacdo. Contudo, houve
necessidade de novo contato telefénico, dessa vez para agendar visita nas instituicoes
onde os professores atuam. Mais dois questionarios foram resgatados.

Os trés ultimos foram enviados pelo correio apds novo contato telefénico e

através do auxilio de uma pessoa conhecida, comum aos trés professores.

Alunos. Totalizando um total de vinte e seis questdes, quanto ao conteiido com perguntas diretas e indiretas, quanto a
forma com questdes abertas e outras fechadas, respondidas sem a assisténcia direta da pesquisadora.

> Carta de Apresentacio: elaborada para apresentar a pesquisadora, além de fazer um breve histérico do trabalho de
pesquisa e sua intencionalidade.

® Ficha de Consentimento Formal: registra formalmente o aceite do(a) professor(a) colaborador(a) em participar da
pesquisa, pontuando objetivamente como se dard essa colaboragao.

' Esta documentagio pessoal construiu-se a partir do seguinte critério de organizacdo: documentagio temdtica, ligada a
temas e sub-temas determinados em fungfo da estrutura do conteido da édrea estudada e do trabalho realizado;
documentagdo bibliogrifica, que complementa a documentacdo temdtica através do levantamento em livros, artigos e
demais trabalhos existentes sobre o conteudo investigado; documentagdo geral que corresponde a um arquivo maior que
‘guarda’ a documentacdo temdtica e bibliogréfica, ou seja, todos os fichamentos, sinteses além das reflexdes primeiras,
assim como documentos tteis retirados de fontes pereciveis.

¥ Ementdrios e Planos de Ensino: estes se encontram diluidos nos Quadros 2, 3 ¢ 4.

° Documentos Internacionais e Nacionais: cuja fonte sdo os sites www.esporte.gov.br/secretarias/snear/default/2004 e
www.mec.gov.br/seesp/legislacdo/shtm .

' L iteratura da Area: esta traz o levantamento histérico referente: ao atendimento da pessoa em condi¢do de deficiéncia ao
longo dos tempos; ao caminho da EF; da formagdo em EF; da origem a alocagdo da disciplina EFA enquanto disciplina dos
cursos de EF.
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Para o tratamento dos dados oriundos dos questionarios estruturou-se o seguinte

procedimento:

> Tabulacdo dos dados em quadros expositivos e tematicos;

> Progressiva analise e inter-relacdo desses dados com os
provenientes da literatura da area, ementas e programas de ensino e orientacoes legais
(internacionais e nacionais).

Dentro dessa progressividade de andlise esses dados passaram a compor um
segundo momento de reflexdo onde, em areas tematicas mais abrangentes foram
discutidos, e que mais tarde se transformaram em idéias-forga.

Denominacao das Instituicoes e dos Profissionais e Sintese do Projeto
Pedagdgico da Instituicao e do curso de EF

Utilizou-se a seguinte denominacdo para referéncia aos professores que

participaram da pesquisa:
> Professor |, vinculado a Instituicao de Ensino Superior (I) Publica:

Essa teve sua origem em 1962, com a criacdo da Faculdade de Farmécia e
Odontologia. Em 26.07.1966, pela Lei Estadual n® 2.620, esses cursos foram
absorvidos com a criacdo do Instituto de Ciéncias Biolégicas de Campo Grande -
ICBCG, que reformulou a estrutura anterior, instituiu departamentos e criou o curso de
Medicina. Tomando-se como centro de um circulo hipotético o campus de Campo
Grande abrange uma extensa area geografico-educacional que resulta num raio de
mais de 500 km; atinge cerca de cem municipios, incluindo estados e paises limitrofes,
tais como Paraguai e Bolivia, de onde se origina parte de seus alunos-convénio. Além
da sede em Campo Grande, com trés Centros (CCBS, CCET e CCHS), essa
universidade mantém Campus em quatro cidades (Aquidauana, Corumba, Dourados e
Trés Lagoas), descentralizando o ensino para atender aos principais pélos de
desenvolvimento do Estado.

Visando ultrapassar os objetivos essenciais de aprimoramento do ensino e
estimulo as atividades de pesquisa e de extensado, essa universidade vem participando
do ensino e da preservacao dos recursos naturais do meio ambiente, especialmente da
fauna e flora do Pantanal, regido onde esta inserida, e que motiva estudos e pesquisas
ecoldgicas na Instituicao.
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O curso de EF tem por objetivo formar professores de Educacéo Fisica, dotados
de conhecimento nas principais areas de atuagdo nos campos da educagao formal, nos
estabelecimentos de ensino pré-escolar, 12. e 2°. e 3% Graus, cuja a habilitacdo é em
Licenciatura Plena, profissdo professor de EF, com duracdo minima de 3 anos e
maxima de 7 anos.

Esse curso foi implantado no primeiro semestre de 1971 e sua situagao legal
corresponde a: Autorizacao: Port. ne. 28-A/71-CEE/MT
Reconhecimento/CFE: Dec. n®. 77.307/76-DOU-15/03/76.

> Professora ll, vinculado a Instituicao de Ensino Superior (ll) Privada:
Nao foram prestadas informagdes sobre a histéria da insttuicdo e do curso de
EF.
> Professora lll, vinculado a Instituicao de Ensino Superior (lll) Privada:
Criado inicialmente como centro educativo, em 1974, constituindo-se com o

objetivo de integrar experiéncias, idéias e patrimdnios, para atender as aspiragdes e as
necessidades da populacdo do Estado de Mato Grosso do Sul.
O centro educativo, desde entao, buscou avancar em seu projeto educacional, criando,
em 1974, o Centro de Ensino Superior , oferecendo cursos de graduacao e pds-
graduagdo, realizando pesquisas e desencadeando projetos de extensao.
Ao lado disso, ampliou a sua atualizagcdo além dos limites onde estd instalada a sua
sede — Campo Grande — criando, em 1989, uma unidade em Rio Verde de Mato Grosso
— MS, para atender a demanda de ensino superior daquela regido e sua area de
influéncia.
Como conseqgléncia de seu proprio desenvolvimento, em 1990, o Centro de Ensino
Superior de Campo Grande solicitou ao entdo Conselho Federal de Educacao,
autorizacao para a transformacgéao do "Centro de Ensino Superior na atual "Instituicao de
Ensino Superior IlI". Tal solicitacdo mereceu aprovacao da Carta-consulta pelo Parecer
n.% 43/91 — CFE, de 20/12/91, e do Projeto de Universidade, pelo Parecer n.® 126/92 —
CFE, homologado pelo Ministério da Educacao em 02/07/92.
O reconhecimento da IES, pelo atual Conselho Nacional de Educagéo, deu-se através
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do Parecer n.? 153/96, de 02 de dezembro de 1996, homologado por Decreto
Presidencial de 18/12/96.

A Instituicdo de Ensino superior Ill esta localizada no Estado de Mato Grosso do
Sul, propondo-se a integrar cientifica, técnica e filosoficamente esforgos institucionais
publicos e/ou privados para o desenvolvimento regional sustentavel. Assim, sem deixar
de atender ao conjunto das areas de conhecimentos universais, ocupa-se, em
particular, de tematicas brasileiras regionais, quais sejam: Meio Ambiente, (em
particular relativo ao Pantanal), Planejamento e Gestdo Administrativos, Ecoturismo,
Integracdo Regional, Programas de Desenvolvimento e Implantacdo de Servicos,
Programas de Saneamento e Saude Publica, Programas de Educacédo, incluindo
Educacdo a Distdncia, Programas de Informatizacdo, dentre outros.
De acordo com o seu Estatuto, essa Instituicdo tem por finalidades:

» promover a formacdo integral do homem, de acordo com os principios de
liberdade e responsabilidade;

» promover, por meio de suas atividades de ensino, de pesquisa e de extensao, o
desenvolvimento harménico e integrado das comunidades local e regional, com
vistas ao bem-estar social, econémico, politico e espiritual;

» ministrar o ensino superior em todos 0s campos do conhecimento humano;

A\

promover a pesquisa cientifica e o desenvolvimento cultural;

» estender a sociedade servicos indissociaveis as atividades de ensino e de
pesquisa;

» promover a assimilacao dos valores culturais, desenvolver o espirito critico e
difundir os conhecimentos por todos os meios ao alcance da Universidade;

» participar do esfor¢o de desenvolvimento do Pais, articulando-se com os poderes
publicos e com a sociedade, para estudo de problemas nacionais e regionais;

» participar da solugdo de problemas da comunidade por meio de iniciativas
culturais, assisténcia técnica e prestacao de servicos, a medida que atenda ao
ensino e a pesquisa;

» promover eventos de carater cultural que objetivem a integracdo Comunidade-

Universidade;
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constituir uma Instituicdo aberta a comunidade, livre e democratica, e um Centro
de preservacao do saber, da cultura e da histéria do Homem;

desenvolver atividades no campo das Ciéncias Ambientais, em especial
promover a defesa econdmica e ecoldgica da regido do Pantanal sul-mato-

grossense.

Em consonancia com a Missao apresentada, a instituicdo estabeleceu como

finalidades complementares ao seu Projeto Institucional, um conjunto de acbes o qual

visa:

>

assumir carater regional sem, no entanto, perder a visdao global da problematica
que envolve cada questao;

constituir-se em foco de conscientizacdo das realidades social, politica e
econbmica, no ambito de Mato Grosso do Sul;

inserir-se no processo de criacdo de uma cultura que supere as dominagoes e as
alienacoes;

concretizar a interacdo pratica da Universidade com todos os segmentos da
sociedade, através de programas de ensino, de pesquisa e de extensao;
propiciar a interacdo entre 6rgaos, setores e atividades afins da Instituicao e da
comunidade sul-mato-grossense;

estimular o intercambio direto e sistematico entre as diversas ciéncias, areas do
saber e disciplinas, a fim de assegurar o carater multidisciplinar na organizacao
do ensino, da pesquisa e da extensao;

aperfeicoar o desempenho das funcbes basicas, através de um programa
permanente de qualificagdo docente e técnico-administrativo;

exigir rigor e seriedade das funcdes de docéncia, de pesquisa e de extenséo,
através de um programa permanente de avaliacao institucional;

evitar a criacao e a ampliagdo desnecessarias de érgaos e atividades, adotando
uma estrutura simples, em que as decisdes e 0s encaminhamentos sejam

tomados pelas unidades diretamente interessadas.
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Curso de Educacao Fisica

Os principios norteadores do planejamento e da execugédo das atividades de
ensino, de pesquisa e de extensao, elaborados para o Curso de Educacao Fisica,
orientam a formacao académica e técnica do futuro profissional, tendo-se em conta as
consideracdes expostas no item anterior, relativamente as realidades socioeconémicas
brasileira e regional, bem como a missdo da Instituigdo. Desse modo, buscando aliar
capacitacao técnica, tedrico-reflexiva, de formulacdo de planos, programas de projetos
nas areas da Educacéo Fisica, revela-se como instrumento de alcance para além do
meramente material, objetivando o desenvolvimento do ser humano como um todo,
obedecendo as seguintes diretrizes gerais:
1. Formar um profissional generalista, com sdélida formagdo técnica, cientifica,
humanistica e ética, apto a atuar em todos os niveis de atengdo a saude e educagéo,
com visdao ampla e global, respeitando os principios ético/bioéticos, morais e culturais
do individuo e da coletividade com o objetivo de preservar, desenvolver, restaurar a
integridade dos movimentos corporais;
2. Formar um profissional voltado aof desenvolvimento cientifico e cultural, apto a
adquirir, por iniciativa prépria, conhecimentos que passam garantir uma educacao
continuada e permanente;
3. Estimular as investigagdes cientificas, integrando o desenvolvimento tecnolédgico e
cientifico a melhoria da qualidade de vida do homem;
4. Compreender e conhecer os problemas do mundo atual, em particular os relativos a
saude e educacdo, desenvolvendo atitudes e valores de prestacao de servicos a
comunidade;

5. Promover atividades de extensdo, envolvendo a populacdo nos avancgos cientificos,
tecnoldgicos e culturais da Universidade.
Habilitagdo: Educagédo Fisica (Bacharelado e Licenciatura). Duragdo: Tempo minimo
para integralizacdo oito semestres; Tempo maximo para integralizacdo catorze

semestres.
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> Professora IV, vinculado a Instituicao de Ensino Superior (IV) Privada:

A Instituicao IV é fruto de uma organizacao de fundo religiosa que instituiu em
Campo Grande, em 1961, o primeiro Centro de Educacao Superior do Estado de Mato
Grosso, uma Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras, com os cursos de Pedagogia e
Letras, voltado para a formagdo de educadores, orientadores e agentes de

transformacao da sociedade mato-grossense.

Como resultado desse processo de trabalho e agcédo concreta, paulatinamente,
essa organizacao religiosa criou novas Faculdades: a Faculdade de Direito, em 1965; a
Faculdade de Ciéncias Econbémicas, Contdbeis de Administracdo, em 1970; a
Faculdade de Servico Social, em 1972 e assim sucessivamente. Nos anos seguintes,
os cursos de Histéria, Geografia, Ciéncias (Biologia e Matematica), Filosofia, Psicologia,
e Graduacao de Professores, que foram gradativamente integrados a Faculdade de

Filosofia e Letras, que ja possuia os cursos de Pedagogia e Letras.

Com vistas a futura Universidade, foi solicitada junto ao Ministério da Educacao e
Cultura - MEC, a integracao das Faculdades, com um Regimento unificado, surgindo
assim o esboco da atual instituicdo. A fonte legal que deu origem a esse primeiro
esboco foi o Parecer n® 1.907/76, aprovado pelo Conselho Federal de Educacao, na
Sesséo Plenaria de 6 de junho de 1965, julgando o Processo n® MEC 13.718/75 (c.f.
Documento, n? 175, p. 312-313).

Em 20 de dezembro de 1989, a organizacédo religiosa protocolou, junto ao
Conselho Federal de Educacédo, a sua Carta-Consulta, requerendo a transformacao,
pela via do reconhecimento, das entdo Faculdades Unidas, com a denominacdo de
Universidade “Sol AzUL”.

A referida Carta-Consulta foi aprovada pelo Parecer n® 000113, em 21 de
fevereiro de 1991, e iniciou-se ai a "Fase de Acompanhamento da Instituicao", para

comprovacao de seu amadurecimento académico-administrativo.
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Com a Portaria n? 1.547 do Mistério da Educacao e Cultura, de 27 de outubro de
1993, transformou-se em Universidade.

Curso de Educacao Fisica

A area de conhecimento e de intervencao académico-profissional que tem como
objeto de estudo e de aplicagdo o movimento humano, na perspectiva da prevencao,
promocao, protecao e reabilitacao da saude.
O Curso de Educacédo Fisica da Instituicdo IV oferece na graduacao Licenciatura e
Bacharelado, no periodo matutino e noturno, com o tempo minimo de integralizacao de
quatro (4) anos, sendo que os estagios supervisionados iniciam a partir do 5% semestre.

Duracao: 4 anos e Periodo: diurno/noturno

O profissional de educacao fisica desempenha suas atividades relacionadas com
a aquisi¢ao e controle do movimento. Atua sob diversas formas na expressao corporal,
sistematizadas no campo educacional, do rendimento esportivo, do lazer, na
reeducagdo motora, da reabilitagdo, da gestdo de empreendimentos relacionados com
as atividades fisicas, com o esportivo e o0 lazer, sendo desenvolvidas através de
atividades de ginasticas, esportes, lutas, dancas, jogos, recreacdo e do ensino
personalizado, entre outros.
O graduado em Educacao Fisica esta habilitado para intervir na sociedade como
professor/pesquisador nos diversos niveis de ensino, podendo ainda prestar orientacao
técnica, assessoria e consultoria a 6rgaos e instituicdes publicas e privadas na

educacgao e em equipes multidisciplinares na area da saude e no ensino personalizado.

O Professor de Educacdo Fisica deve, antes de tudo, gostar de praticas
esportivas, por isso, € indispensavel ter coordenacao motora, ser dinamico, ter preparo
fisico, concentracdo, paciéncia, atencao e meticulosidade, ser criativo e ter capacidade
de lideranga.

O conhecimento identificador da area estd estruturado por disciplinas de
formacao basica - filosofia, historia, sociologia, psicologia, desenvolvimento humano,
entre outras, e a formacdo especifica - fisiologia, anatomia, biologia, medidas e
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avaliacdo, ginastica e ginastica de academia, esportes, aprendizagem motora,

musculacao, dancga, organizacao e administracao esportiva, entre outras.

> Porf2 V, vinculada a instituicao de Ensino Superior (V) Privada:

A Instituicdo V surge com o propdsito de proporcionar ensino superior de
qualidade, para formar profissionais que atenderiam essa caréncia da regido.

Essa Instituicdo idealizou para Dourados a criacdo do centro universitario que
trouxe a concretizacdo dos sonhos de muitos jovens e familias da regido, ao oferecer
cursos de graduacao e proporcionar o desenvolvimento intelectual em uma regidao que
esta em acentuado crescimento populacional.

Foram implantados, primeiramente, os cursos de Direito e Administracao,
modificando o panorama educacional e profissional da regido.Ampliando o campo de
atuacao.

» Em 1980 ja estava instalada em prédio préprio; era o primeiro dos trés blocos

hoje construidos.

» Em 1984 a Instituicao implantou o curso de Educacao Artistica que nasceu

da preocupacao com a formacao humana e cultural de sua populacao. O curso foi
um marco nas artes em Dourados e regido, revelando varios artistas plasticos que
hoje sdo destaque em todo o Estado. As atividades de extensao criadas pelo curso,
tém repercussao nacional e estimulam as atividades artisticas e culturais criando um
clima propicio para sua difusao.

Nos anos seguintes foram implantados mais nove cursos, que tomaram vulto e
se integraram a comunidade por meio de eventos culturais/educacionais promovidos
anual e sistematicamente em épocas pré-determinadas no calendario escolar e que ja
sdo atividades tradicionais da Instituicdo, pois trazem para Dourados diversas
autoridades do Pais, a fim de debaterem, com os académicos e profissionais da area,
os temas da atualidade e auxilia-los no ensino de graduacao, despertando ainda mais o
espirito critico na comunidade que delas participa, como : Semana Juridica, Semana
Académica de Administragcdo, Semana Pedagdgica, Semana de Letras, Semana de
Administracao Rural, Semana da Matematica, Semana de Ciéncias Contabeis, Semana
do Meio Ambiente.
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A equipe da instituicdo esta envolvida em um unico objetivo: fazer dessa um
centro de exceléncia do ensino. Nova realidade institucional esta caracterizada nao
apenas pela abrangéncia do saber e pela geracdo de condi¢cdes efetivas de
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, mas também pelo compromisso
com o projeto pedagdégico qualitativo e com o processo de fertilizagao cultural e
cientifica da comunidade a que serve, constituindo-se em centro irradiador de cultura e
saber. Essas caracteristicas vém fazendo do centro universitario instancia fundamental

de construcdo de uma nova sociedade.
Curso de Educacao Fisica

Tem por objetivo geral formar profissionais, conscientes da importancia do
movimento humano no processo de promocao e melhoria da qualidade de vida, e
preparados para a atuacao profissional em todos os segmentos da sociedade,
contribuindo para o desenvolvimento bio-psico-social do individuo e especificos
capacitar os académicos para planejar e implementar, por meio de orientacdo e
assessoria técnica, programas e atividades de esporte, danga, ginastica, atletismo e
recreacdo em clubes esportivos ou recreativos, em academias, em nucleos
comunitarios, em instituicbes de educacdo e na reserva indigena da regido;

desenvolver pesquisas nas areas de esporte, danga , ginastica e recreacgao.

O perfil profissional egresso do Curso de Educacédo Fisica da Faculdade de
Ciéncias Biolégicas e da Saude tera condicbes de atuar em escolas do Ensino
Fundamental e Médio e em todos os segmentos da sociedade, com uma visao critica
sobre o valor do movimento no processo de melhoria e qualidade de vida do ser

humano.

» Prof? VI, vinculada a Instituicdo de Ensino Superior (VI), Privada:
Essa Instituigdo prima pelo:

» Treinamento de pessoal
» Cursos de Especializacao (Ver no item Cursos)
» Assessoramento e montagem de Projetos Educacionais para o MEC e BNDS
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Concursos Publicos Municipais em todas as areas

Organizacao de Eventos Culturais e Esportivos

Assessoramento Escolar para Prefeituras

Organizacao de Jogos e Campeonatos Esportivos Municipais e Intermunicipais

Convénio para o fornecimento de estagios

V V.V V V VY

Convénio para o Mercosul com a Universidad Autbnoma de Asuncion (UAA -

Assuncao - Paraguai).

E mantida pela Sociedade Educacional Matogrossense. Essa mantenedora tem

por objetivo:

» Contribuir para o desenvolvimento da Educagcdo, da Cultura, da Pesquisa
Cientifica, da Tecnologia e do Ensino no Brasil.

» Organizar, manter e desenvolver a educacdo em todos os niveis e graus,
inclusive em cursos intensivos.

» Contribuir para o desenvolvimento da solidariedade humana, através do
aperfeicoamento do homem e da preservacao da cultura Brasileira, inspirada nos
principios Cristdos e Democraticos.

» Assistir a entidades publicas ou privadas e pessoas fisicas, para isso assinando

convénios e contratos.
Curso de Educacao Fisica

Licenciatura plena. Curso noturno de no minimo 4 anos e no maximo 7 anos. O

profissional formado estara apto a:

» Exercer o magistério da EF;

» Diagnosticar as aptiddes fisicas do educando, encaminhando-o para 0s
desportos as aptiddes compativeis com suas condi¢des;

» Promover atividades desportivas e recreativas.

O curso foi reconhecido pelo MEC através da Portaria n®. 877, de 18/06/93,
publicada no DOU de n®. 115, de 21/06/93.
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> Prof. VI, vinculada a instituicao de Ensino Superior (VIl), Privada:
Nao foram fornecidas as informagdes sobre o historico da instituicdo e curso de
EF. Seqlencialmente passa-se a expor os resultados.
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Capitulo V

5. Apresentacao dos Resultados

Busca-se, nesse momento, sintetizar os dados coletados. Como forma de
organizacdo optou-se por apresenta-los em quadros expositivos. Faz-se necessario
pontuar que ao buscar visualizar a acdo do professor da disciplina EFA e o
direcionamento dessa em IES no Estado de Mato Grosso do Sul, transitou-se
primeiramente por caminhos percorridos por diferentes setores da sociedade no sentido
de entender os conceitos atribuidos a PCD e a propria disciplina. Contudo, enfatiza-se
que isso implicou tdo somente no reconhecimento de que o fenémeno estudado n&o
esta isolado no tempo e no espaco, e que vem sendo construido por homens e
mulheres na tentativa de responder as suas necessidades bem como do grupo a que
pertencem.

Nesse sentido afirma-se que os dados aqui expostos representam o resultado
dessa construgao decorrente da forma de lidar com o ‘entorno’, oriundo das crencas,
valores, simbolos, sentidos e significados presentes nessas pessoas que fazem parte
de uma determinada comunidade. Portanto, dados relacionados com um espaco de
tempo e lugar préprio que nao estao circunscritos apenas ao hoje, mas relacionam-se

ao ontem com vistas ao porvir.



5.1.

Grosso do Sul

O Professor da Disciplina EFA em IES no Estado de Mato

Inicialmente identifica-se a formacéao e atuacédo desses professores.

Professores

Ano
Graduag
ao

Tipo
Instituicao
Graduaca
o

Disciplina

EFA Sua
Graduaca

o

idade

Tempo
Atuaca
o ES

Tempo
Atuacao
Disciplin
a EFA

Pos-
Graduaca
o

1979

Publica

Ausente

49

15
anos

15 anos

Especiali
zacao
em EFA-
Universid
ade
Federal
de
Uberlandi
a- 1989

2000

Publica

Ausente

25

3 Anos
e Meio

Semestr

Especiali
zacao
em EFA
e Saude
Universid
ade
Gama
Filho -
2003

1982

Publica

Ausente

42

20
Anos

7 Anos

Mestrado
em
Educaca
0
Especial

1986

Publica

Ausente

38

6 Anos

Mestrado
em
Atividade
Fisica
Adaptaca
0 e
Saude -
UNICAM
P

1977

Particular

Ausente

55

28
Anos

8 Anos

Mestrado
(n@o

informou
em qué.)
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\

1994

Particular

Ausente

33

9 Anos

2 Anos

Especiali
sta em
Gestao
em

Educaca
o Fisica
e

Atividade
s Fisicas.

Vi

1997

Estadual

Presente

31

6 Anos

2 Anos

Mestrado
(Nao

informou
em qué).

Observacao: Os professores |, I, lll, VI e VIl consideram-se capacitados para
atuacao na disciplina EFA, enquanto as professoras IV e V considera-se altamente

capacitadas.

Quadro 1. Professores da Disciplina EFA no Estado de Mato Grosso do Sul — Formacao e

Atuacao.

5.2. Posicionamento dos Professores Frente a Disciplina Educacao Fisica

Adaptada
Professor | Prioridade | Significado Relacao Tipo de | Em Relacao
em Relacao | da Disciplina | Teoria/Pratica | Populacao ao Periodo
ao EFA que se | de Seu
Conteudo Destina a | Ofereciment
da Disciplina o Disciplina
Disciplina EFA EFA
EFA
I “Entendim | “Ensinar, “Acoes que se | “As pessoas | (4° Periodo)
ento do | conhecer, complementa | diferentes “Nao
processo compreende |m. A teoria | (obesos, considero
inclusivo.” | r, conviver, | sem a pratica | hipertensos, | adequado
relacionar- é uma | diabéticos, por entender
se, reflexdo sem | deficientes que cada
diferenciar acdo e a | fisicos, disciplina do
potencialida | pratica sem a | mental, curso
des entender | teoria é uma | visual, e | deveria
e avaliar | acéao sem | auditivo, abordar em
competéncia | reflexao, homossexua | seu
s humanas.” | principalmente | is, conteudo
se estiver | hemofilicos, |esse tema
sendo deficiéncias | individualme
pensada a | multiplas, nte, nao
contextualiza¢ | epiléticos e | deveria
ao dessas | sindromes).” | existir
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manifestacdes

professor de

educacao
fisica
adaptada.”
Il “As “E de | “E riquissima, | “De maneira | “No 6°
deficiéncia | extrema pois muitos | geral  deve | semestre.
s fisicas, | importancia, | alunos mudam | atender a | Acredito ser
mental, pois levanta | alguns  ‘pré- [todo o tipo | adequado
auditiva, discussdes | conceitos’ de pois e
visual e | interessantis | depois de | populagcdées | desenvolvida
multipla. simas e leva | vivenciarem especiais na mesma
As 0s algumas (obesos, época do
etiologias e | académicos | dificuldades gestantes, estagio
classificag | a ter contato | quando hipertensos, | supervisiona
oes e | com colocados em | pessoas, do na area
atividades | diversas situacdo  de | pessoas da adaptada,
praticas realidades simulagdo das | com assim alia-se
para diferentes. deficiéncias”. | deficiéncia a teoria e a
individuos | Falando-se (fisica, pratica mais
com as | em inclusao mental, concretamen
deficiéncia | social e auditiva, te.”
S acima | incluséo motor, visual
citadas e | escolar, leva e multiplas).’
esportes 0 académico
adaptados” | a se
preparar
para receber
em suas
turmas (em
academias,
escolas,
clubes, entre
outros),
pessoas
com
deficiéncia,
respeitar
seus limites
e incentivar
0
desenvolvim
ento do
potencial de
cada aluno”.
1] “Estudar “Participar “Indispensavel | “A qualquer | “5°
as de e facilitadora | populacao Semestre. E
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caracteristi | competicées | da que adequado
cas das | especiais na | aprendizagem | necessite de | porque  as
deficiéncia | preparacao ? metodologia | disciplinas
s; Discutir | de atletas, S que

O processo | assim como adequadas.” | antecedem
de atender nas esta
inclusao; aulas oferecem um
estudar os | regulares suporte
esportes alunos tedrico para
adaptados; | especiais.” sua

0S espores aplicagéo.”
como

processo

de inclusao

e

independé

ncia.”

v “Meu “Aprender a | “E muito | “Todos com | “No terceiro
objetivo lidar com as | importante necessidade | semestre;
geral é que | diferencas”. | para os alunos | s especiais”. | sim; porque
os alunos poderem  se segue
saibam a aproximarem paralelo a
respeito do da realidade outros
contexto ao terem disciplinas
de vida contato com que podem
das os PNEE e contribuir no
PNEE”. vivenciarem desenvolvim

atividades ento da
praticas que disciplina.”
0S reportem

para uma

pratica

reflexiva, na

Otica da acao-

reflexdo.”

Vv “Conhecer | “Humanizar | “Imprescindive | © Pessoas | “No 4°. Ano.
a etiologia | a Educacéo | | para o|com algum | Com base
de cada | Fisica, académico tipo de | nas
disfuncdo | capacitando | vivenciar a | disfuncéo: disciplinas ja
e a | profissionais | dificuldade de | fisica, desenvolvida
possibilida | para aluma pessoa | mental, S
de do | inclusdo.” especial, o | auditiva, (fisico/anat.)
aproveitam esforco e | visual ou | conseguem
ento do adaptacodes multipla, em | fazer as
potencial que efetua | idade adaptacoes
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de cada para superar | escolar, com mais
um, na as anomalias, | preparar seguranca.
pratica de sentindo a | para
atividades, realidade atividades
no ensino (experienciand | com idosos
regular.” O 0 manejo e |e pessoas
jogar em | adultas com
cadeira de | problemas
rodas) etc.” como: apoés
eventos
cardiacos,
AVC etc.”

VI “Atividades “Importante “Todas as
de inciacao para 0 | pessoas
desportiva, | Nao aprendizado com Nao
brincadeira | informado. do académico, | necessidade | informado
de saldo e para que ele | s especiais.”
jogos figue o mais
recreativos préximo da
para realidade.”
inclusao do
aluno
especial na
sala
regular —

Metodologi
a a ser
aplicada.”

VI “As “‘Ela se faz | “Um pouco | “A todos que | “3°. Ano.
deficiéncia | necessaria falha pois | necessitem | Sim, porque
S, a | pois todos | tenho de os alunos ja
insergéo possuem dificuldades adaptagbes | vivenciaram
do aluno | direito a EF, |em levar os | para a | disciplinas
Portador sem alunos a | atividade de cunho
de discriminaga | vivenciarem fisica.” bioldgico,
necessidad | o. Quando | situacoes fisiolégico,
es as IES | praticas etc podendo
especiais | assumirem | dentro do pensar na
na escola, | projeto  um | horario do EFA.

a interdisciplin | curso, e ao

inclusdo.” | ar publico que eu
provavelmen | recebo -
te elas | alunos
deixaram de | oriundos de
existir outras cidades
enquanto gue possuem
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disciplina
pois
deveram
estar
presentes
em todo
curso.”

de

o

necessidades
trabalhar
durante o dia
- dificultando
estagios.”

Quadro 2 — Posicionamento dos Professores IES do Estado de Mato Grosso do Sul Frente a
Disciplina EFA

5.3. Posicionamentos dos Professores com Relacao ao Tipo de

Profissional que a Disciplina EFA Deve Formar

Professor | Professor Il | Professor |Professor IV | Professor V | Professor IV | Professor
| 1] VIl
"Professo | “Um “Um “O “Consciente | “Professore |“"Um
r’ que | profissional | profission | profissional |de sua|s profissional
realmente | compromet | al que |com um | responsabili | habilitados |capaz de
tenha o|ido com a|atenda as|olhar parao|dade em|a planejar e |realizar
cuidado e |participacd |divergénci [respeito a|incluir  no|dirigir planejamen
0 o0 de todos|as sem|diversidade |ensino programas |to
conhecim |na enfatizar |humana.” |regular que coerentes
ento de|Educacdo |as pessoas atendam as|com a
propor Fisica e o|diferencas com necessidad |realidade
atividade |respeito as|” disfuncdes |es de lazer,|que ird
s para | diferencas” e que estas|educacao e |encontrar.
pessoa sejam incluséao Que néo se
diferente. aceitas social de|assuste ao
? pelos pessoas se deparar
demais e|com com
consigam | necessidad |situacoes
desenvolver | es inesperada
seu especiais.” |s.”

potencial.”

Quadro 3 — Tipo de Profissional que o Professor da Disciplina EFA Deseja Formar.
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5.4. O Referencial Tedrico da Disciplina Educacao Fisica Adaptada, sua

Carga Horaria, Periodo e Condicao
BIBLIOGRAFIA
Basica Complementar C.H. | P. C
Prof. I- 1. Barbieri, César. Programa
1. ADMS, Ronaldo C. Jogos, | Esporte Educacional. Numero
Esportes e Educacéo Fisica para o | 19, 1995.
Deficiente Fisico. Ed. Manole, SP, | 2. BIELER, Rosangela Berman,
1985. org. Wantuil, Angélica, et ali.
2. BAGATINI, F. Vilson. Educacéo | Etica e Legislacdo: Os direitos
Fisica para Deficientes. Porto|das pessoas portadoras de O
alegre. Sagra, 1986. deficiéncia no Brasil. Rio de B
3. CARMO, Apoldénio Abadio. | Janeiro, Rotary Clube, 1990. R
Deficiéncia Fisica: a sociedade | 3. BROTTO, Fabio O. Jogos I
brasileira  cria, “recupera’ e | Cooperativos. SP, CEPEUSP, G
discrimina. Brasilia, Sec. de | 1989. A
Desporto do Parana. 4. Damasceno, Leonardo | 72 42, T
4. JANNUZI, Gilberta. A Luta pela | Graffius. Natacao, A O
Educacao do Deficiente Mental no | Psicomotricidade e R
Brasil. Cortez, SP, 1985. Desenvolvimento. Brasilia (DF): I
5. MELO, Helena Flavia R.|Secretaria dos Desportos da a
Deficiéncia Visual: Licbes praticas | Presidéncia da Republica, 1992.
de orientacdo e mobilidade. Ed. |5. DROVET, Ruth Caribe
UNICAMP, Campinas, 1991. Rocha. Disturbios da
5. FREIRE, Madalena, GROSSI, | Aprendizagem. Ed. Atica, SP,
Ester Pillar. Paixdo de Apreender. | 1990.
Petropolis. Rio de Janeiro, Vozes, | 6. FONSECA, \Vitor da.
1992. Educacao Especial. Porto

Alegre, Artes Médicas, 1987.

7. FREIRE, Joao Batista.

Educacdo de Corpo Inteiro:

teoria e pratica da Educacéo

Fisica. SP, Scipione, 1991.
Prof2. Il-
1.FREITAS, O. S.; CIDADE, R.E.A.
Nocdes Sobre Educagao Fisica e
Esporte para Pessoas Portadoras
de Deficiéncia — Uma abordagem
para professores de 1° E 29
Graus. Uberlandia: Breda, 1997.
2.ASSICOATION OF SWIMMING
therapy. Natacao para Deficientes. O
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Sao Paulo: Manole, 2001.
3.MOSQUEIRA, C. Educacao
Fisica para Deficientes Visuais. Rio
de Janeiro, Sprint, 2000.

4.BRASIL, Ministério da
Educacao. Caderno Texto de
Capacitacao de Professores
multiplicadores em Educagéo Fisica
Adaptada/Secretaria de Educacao
Especial. Brasilia: MEC, SEESP,
2002.

5.CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO.  CAMARA DE
EDUCACAO BASICA. Resolugao
CNE/CEB 2/2001. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, 14 de setembro de
2001. Secéao 1E,p.39-40.

6.FRUG, C.S. Educacao Motora em
Portadores de Deficiéncia. Plexus,
2001.

LIVRO TEXTO:

7.WINNICK, J.P. Educacédo Fisica
e Esportes Adaptados. Sao Paulo,
Manole, 2004.

Nao Informada.

80

N

O - PDO-HI>OTITW

Profe. lll-

1.ADMS, Ronald. Jogo, Esportes e
Exercicios para o Deficiente Fisico.
2.JANUZZI, Gilberta. A Luta pela
Educacao do Deficiente Mental.
3.ROSADAS, Sidney. Atividade
Fisica Adaptada.

4. TELFORD, Charles. O Individuo
Excepcional.

Nao Informada.

O »Z2

PO>X>ZIITO T2

P

O TVOHA>O T IVTWO

Prof2. IV-

1.FREITAS, P.S. CIDADE, R.E.A.
NogOes sobre Educagédo Fisica e
Esporte para Pessoas Portadoras
de Deficiéncia. Uberlandia, Grafica
Breda, 1991.

2.ROSADAS, S.C. Atividade Fisica
Adaptada e Jogos Esportivos para
o Deficiente: Eu posso vocés

1.ADMS, R.C. et alli. Jogos,
Esportes e Exercicios para o
Deficiente Fisico. Sao Paulo:
Manole, 1985.

2.ARAUJO, P. F. de. Desporto
Adaptado no Brasil: Origem,
institucionalizacdo e atualidade.
Brasilia: Ministério da Educacao
e do Desporto/INDESP, 1998.
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duvidam? Rio de Janeiro, Atheneu,
1989.

3.MANTOAN, M.T.E. et alli.
Pensando e Fazendo Educacéo de
Qualidade. Sao Paulo: Moderna,
2001.

4.WINIK, J.P. Educacao Fisica e
Esportes Adaptados. Sao Paulo:
Manole, 2004.

3.ALMEIDA, J.J.G. Estratégias
para a Aprendizagem Esportiva:
Uma abordagem pedagégica da
atividade motora para cegos e
deficientes visuais. Campinas,
1995. Tese (Doutorado em
Educagao Fisica) — Universidade
Estadual de Campinas.
4.BIANCHETTE, L. Um olhar
sobre a diferenga: As multiplas
maneiras de olhar e ser olhado e
suas decorréncias.  Revista
Educagao Especial: Marilia, v. 8,
n% 1, p. 1-8, 2002.

5.CARMO, A.A. Deficiéncia
Fisica: A sociedade brasileira
cria, recupera e discrimina.

Brasilia: Secretaria de Desporto
do Brasil, 1994.

6. . Educacao Fisica
e Incluséao Escolar: Em busca da
Superagdo dos Limites da

Adaptagdo. Revista Conexoes:
Campinas, Faculdade de
Educacao Fisica, 1998.
7.EDLER, R. C. ANova LDB e a
Educacdo Especial. Rio de
Janeiro: WVA, 2000.

8.DUARTE, E. Adaptacdo e a
Pessoa Portadora de Deficiéncia.
In: IV Congresso Brasileiro de
Atividade  Motora  Adaptada.
Anais...Curitiba:2001, p. 35-36.
9.DUARTE, E. LIMA, S. T.
Atividade Fisica para Pessoas
com Necessidades Especiais:
Experiéncias e intervengdes
pedagdgicas.

10.MOSQUEIRA, C. Educacao
Fisica para Deficientes Visuais.
Rio de Janeiro: Sprint, 2000.
10.PEDRINELLI, V. J. et alli.
Educagao Fisica e Desportos
para Pessoas Portadoras de
Deficiéncia. Brasilia: MEC-
SEDES, SESI-DN, 1994.
11.RODRIGUES, D. Educacéao e

o>

»POXrZ2T1VWO T2

P

L TTOHPOTIWO
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Diferenca: Valores e praticas
para uma educacdo inclusiva.
Portugal: Porto, 2001.
12.SOLER, R. Brincando e
Aprendendo na Educagéao Fisica
Especial: Planos de aulas. Rio
de Janeiro: Sprint, 2002.
13.SOUZA, P. A. o Esporte na
Paraplegia e Tetraplegia. Rio de
Janeiro: Guanabara Koogan,
1994.

Prof2. V-

1.BAGATINI, V. Educacdo Fisica
para Deficientes. Porto Alegre:
Sagra, 1987.

2.DELAET, L. A Motricidade da
Crianca Problema. Sao Paulo:
Manole, 1989.

3.ECKERT, H.M. Desenvolvimento
Motor. 4 vol. Sdo paulo: Manole,
1998.

4.GUYTON, A. C. Tratado de
Fisiologia Médica. Rio de Janeiro:
Guanabara Koogan, 1989.
5.LAPIERRE, A Educacéao
Psicomotora na Escola Maternal.
Sao paulo: Manole, 1989.

6.LE BOUCH, J. O
Desenvolvimento Psicomotor: Do
nascimento até 6 anos. 7 ed. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1992.
7.LORDA, R. Educacdo Fisica e
recreacdo para a Terceira Idade.
Porto Alegre: Sagra, 1990.
8.MOISES, M.P. Exercicios
Respiratérios. Orientagbes Gerais
para a prevencdao de crises
asmaticas. Rio de Janeiro: Sprint,
1989.

9.ROSADAS, S.C. Atividade Fisica
Adaptada e Jogos Esportivos para
o Deficiente. Eu Posso. Vocés
duvidam? Sao Paulo: Atheneu,
1989.

10.SOUZA, P.A. Atividade Fisica
na Paraplegia e Tetraplegia. Rio de
Janeiro: Guanabara Koogan, 1994.

Nao Informada.

(@p 24

»PMOXrZ2I1VWO T2

>

O TJOEHPPO T ITWO
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11. SKINNER, J. Prova de Esforco
e Prescricdo de Exercicios para
Casos Especificos. Rio de Janeiro:
Revinter, 1991.

12.VAYER, P. Integracdo da
Crianca Deficiente na Classe. Sao
Paulo: Manole, 1989.
13.VELASCO, C.G. Habilitacées e
Reabilitagbes Psicomotoras na
agua. Sao Paulo: Harba, 1994.

14. . Brincar - O
despertar psicomotor. Rio de
Janeiro: Spint Editora, 1996.

Prof2. VI-

1.BRASIL.Ministério da Educacao
Caderno Texto do Curso de
Capacitacao de Professores
Multiplicadores em Educagéo Fisica
Adaptada/Secretaria Educacao
Especial. Brasilia: Mec, 2002.
2.SOLER, Reinaldo. Brincando e
Aprendendo na Educacdo Fisica
Especial: Planos de aula — RJ.
Sprint, 2002.

3.MENESCAL, A.C. Roberto é Meu
Aluno — Ele é cego. Instituto
Benjamim Constant.

4.SASSAKI. Romeu Kazumio.
Incluséo. Construindo uma
sociedade para todos. R.J. WVA —
1997.

Nao Informada.

o>z

»POXrZ2I1VWO T2

o>z

»PMOXrZ2IVWOTZ2T

L TITOHPOTIWO

Prof. VII-

1.ADMS, Ronald C. et all. Jogos,
esportes e Exercicios para o
Deficiente  Fisico. Sao Paulo:
Manole, 1985.

2.ROSADAS, Sidney de Carvalho.
Educacao Fisica especial para
Deficientes. Sao Paulo: Atheneu,
1991.

1.BRASIL. Ministério da
Educacao. Caderno Texto do
Curso de Capacitagdo de
Professores Multiplicadores em
Educagéo Fisica
Adaptada/Secretaria de
Educacdo Especial. Brasilia:
MEC; SEESP, 2002.

2.ECKERT, H.M.
Desenvolvimento  Motor. Sao
Paulo.: Manole, 1993.

3.FREIRE, J.B. Educacdo de
Corpo Inteiro: Teoria e pratica da
Educagdao Fisica. Campinas:
Scipione, 1989.

80

> L

O TVOHA>HTIVWO
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Papirus, 1993.
5.TANI,

uma

Go et all.
Fisica Escolar: Fundamentos de

4.PUESCHE, Siegfried (org.).
S’ndrome de Down: guia para
pais e educadores. Campinas:

Educacéao

abordagem

desenvolvimentista. Sao Paulo:
EPU/EDUSP, 1988.

Quadro 3 — Referencial teérico da disciplina EFA em IES do Estado de Mato Grosso do Sul.

5.5. Ementarios e Planos de Ensino da disciplina EFA em IES do Estado de

Mato Grosso do SuL

PROFESSORES | EMENTAS METODOLOGIAS | OBJETIVOS CONTEUDQ
PROGRAMATICO
Disciplina  EFA | Avaliagbes Capacitar EFA — Aspectos
fundamenta o | formativas académicos de | sociolégicos do
futuro professor | praticas e | Educacéao portador de
para identificar | tedricas, Fisica para | deficiéncia; A
Prof. | os tipos de | avaliagdo ministrarem historia do
deficiéncias e | somatica pratica | aulas para | portador de
propor dos jogos. pessoas deficiéncia  no
atividades fisicas portadoras de | mundo; Causas
adequadas. deficiéncia. de Deficiéncias;
Como trabalhar
a atividade fisica
com o portador
de deficiéncia;
Como trabalhar
0S esportes com
o0 portador de
deficiéncia;
Compartilhando
0O jogo com O
portador de
deficiéncia;
Vivéncias
simulando 0s
tipos de
deficiéncia.
Prof2. Il Aspectos Aulas Gera — | EFA — Definicao
histéricos expositivas; Oferecer os|e objetivos;
relacionados a | Praticas; conhecimentos | Populacdes




110

deficiéncia.
Etiologia e
classificagdo das
deficiéncias.

Caracteristicas
do
desenvolvimento
da pessoa com
deficiéncia, nos
aspectos social,
afetivo, cognitivo
e motor.
Desenvolvimento
de técnicas de

educacao fisica
aplicada a
pessoas com
deficiéncia e
recursos

adaptativos para
a pratica dos
esportes e do
desporto

paraolimpico. A
deficiéncia e a

educacao fisica
escolar:
inclusao,
estigmas,
preconceito e o
as  diferengas.
Aspectos
historico,  ético,
politico e
educacional da
inclusao da
pessoa com
deficiéncia.

Atividades em
grupos;
Utilizacao de
videos;
Atividades extra-
classe e
Discusséao de
textos e artigos
cientificos.

basicos de
formagcdo  do
académico para
0 ensino da
Educacao

Fisica para
alunos com
deficiéncia a
partir do
respeito e

conhecimento
das diferencas
e
potencialidades
individuais.

Especificos -
Oportunizar

conhecimentos
tedricos e a
aplicagao
destes

conceitos
atividades
praticas,
através da
sensibilizacao e
reconhecimento
de dificuldades
e adaptacgdes;
Capacitar 0
académico a
utilizar a
adaptacdo e a
criatividade em
seus conteudos
visando a
participacdo de

em

todos nas
atividades de
educacao fisica
escolar e
esportes;

Proporcionar o
conhecimento

de nocoes
gerais em

Especiais
(Obesos,
gestantes,
cardiacos,
pessoas
deficiéncia);

com

Deficiéncia -
Conceito;
Classificacao;
Aspectos
historicos e
filoséficos
relacionados a
deficiéncia;

DM, DA, AF, Dv

e Muliipla -
Conceituacéo e
classificacao;
Causas da
deficiéncia;
Educacao Fisica
e desporto
adaptado;

Deficiéncia e EF
escolar  diante
das diferencas —

Inclusao e
respeito as
diferencas; As
deficiéncias

mental, fisica,
auditiva, visual e
multipla no

contexto escolar;

Breve historico
do desporto
adaptado e o

paraolimpico — a
organizacao do
desporto
paraolimpico
brasileiro (CPB).
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desporto
adaptado.
Profé. lll Nao Informou Nao Informou Nao Informou Nao Informou
Profé. IV A pessoa | Aulas tedricas; | Capacitar o | Atividade Fisica
portadora de | Projecdes de | aluno de | Adaptada -
necessidades filmes; Vivéncias | educacéo fisica | definicao;
especiais praticas; Visitas | ao terminologias e
através do | as instituicdes; | conhecimento | objetivos;
tempo. Estigma | Palestras; das questOes | Aspectos
e preconceito. A | Conhecimento historicas e | histéricos e
tendéncia da | de artigos na | sociais da | filoséficos da
inclusao do | Internet; pessoa deficiéncia -
portador de | Discussdées de | portadora  de | Breve historico
deficiéncia na | textos e artigos. | necessidades das pessoas
sociedade e na especiais. portadoras  de
escola. Conceito Capacitar  ao | deficiéncia;
e causas das alunos a | Estigma -
deficiéncias elaboracdo de | estigma:
sensorios programas em | preconceitos e
motoras e atividades caracterizagao
cognitivas. motoras da pessoa
Atividades adaptadas; portadora de
motoras e Conhecer  as | deficiéncia;
esportes modalidades Familia;  Tipos
adaptados ao esportivas de deficiéncia —
portador de adaptadas; Ter | definigbes;
necessidades conhecimento neuropatologias;
especiais. de recreacao e | classificacao;
lazer para | etiologias;
pessoas atividades
portadoras de | motoras;
deficiéncia. esportes
adaptados; DM;
DF; DV; DA;
Multiplas
deficiéncias;
Autismo;
Educacao Fisica
Inclusiva — O
olhar da
sociedade para
pessoas com
necessidades
especiais:

exclusao,
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segregacao,
integracao e
incluséo;
Leis e diretrizes;
esportes
adaptados.
Profd. V Nao Informou Nao Informou Nao Informou Nao Informou
Prof2. VI Nao Informou Nao Informou Nao Informou Nao Informou
Prof. VIl Etimologia, Estimular o | Histérico da
divisdo e académico  a | deficiéncia;
caracteristicas compreender e | Inclusao; DM:
do identificar ~ as | principais

desenvolvimento
de pessoas
portadoras  de
deficiéncia, nos
aspectos sociais,
afetivos,

cognitivos e
motores, com
abordagem

voltada a pratica
da Educacao
fisica e esportes.
Aspectos éticos
e politicos
educacionais da
incluséao e
integracao da
pessoa
portadora de
deficiéncia.
Desenvolvimento
das técnicas de
EF aplicada aos
deficientes.

Nao Informou

principais
causas de
deficiéncias e o
efeito da
atividade fisica
nas mesmas.

caracteristicas;
DV:  principais
caracteristicas;
DA:  principais
caracteristicas;
Df: principais
caracteristicas;
Programas
motores
pessoas
deficiéncia;
Olimpiadas
especiais; Areas
de atuacdo do
profissional de
EFA.

para
com

Quadro 4 — Ementarios e Programas de Ensino das disciplina EFA em IES no Estado do Mato

Grosso do Sul
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Capitulo VI

6. Discussao

6.1. O Porqué da Abordagem Qualitativa

A abordagem qualitativa foi escolhida devido a natureza do fendbmeno a ser
estudado e da intencionalidade da pesquisa. Isso é melhor entendido nas palavras de
Sobrinho (1995) quando afirma que a abordagem qualitativa implicara “comparacgao
dentro de um sistema de valores de carater inegavelmente politico, ideoldgico e
cultural” (idem, p. 48) e Lima (2003, p. 32) ao afirmar que as caracteristicas que servem
de pilares do paradigma qualitativo séo:

1. O fundamento humanista;
Percepgao da vida social como a criatividade compartilhada pelos individuos;
Permissao necesséria de interagao social;
Visao e vivéncia dindmicas do mundo social;

O mundo néo é tido como uma forga exterior independente do homem;

R e

Os individuos sao sujeitos ativos na construgcdo de sua prépria realidade,
portanto, da realidade social;

7. O mundo social é entendido como desenvolvimento continuo de conceitos,

valores e teorias e,

8. Interesses pelos significados sociais e esses s6é podem ser examinados no

contexto da interacao entre individuos.

Dessa forma, a pesquisa qualitativa utiliza-se de incidentes chaves para a
interpretacdo e descricao (nesse caso a agao do professor na disciplina EFA),
relacionando-os ao contexto social de onde emergem (as questdes histéricas, sociais e
politicas que envolveram a construgdo da disciplina EFA e influenciam a acdo do
professor). Nesse sentido diferencia-se do enfoque quantitativo, pois esse nao
consegue visualizar o funcionamento de principios abstratos da organizacao social.
Corroborando para essa afirmacdo Bogdan e Biklen (1994, p.4) afirmam que “as

questdes a investigar ndo se estabelecem mediante a operacionalizagdo de variaveis;
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sendo, outrossim, formuladas com o objetivo de investigar os fenbmenos em toda a sua
complexidade e em seu contexto natural”.

O investigador qualitativo é aquele que “prefere que a teoria aplicada ao seu
contexto emirja dos préprios dados coletados, o que fornecerd& uma melhor
compreensao desses, dando sentido as realidades sociais” (Filstead, 1986, p. 65).

Vale a pena destacar que a abordagem qualitativa vem a algum tempo
desenvolvendo-se, que em seu favor muitos pesquisadores se levantam, assim como
aqueles que a criticam e desprezam. Existem ainda os que defendem a comunhao
entre a pesquisa qualitativa e a quantitativa. Esses posicionamentos geraram
compreensoes, tais como:

1. Teses de incompatibilidade: Dicotomia entre subjetividade e objetividade;
fatos e valores; uma realidade e muitas realidades. O seja, um choque entre
paradigmas metodoldgicos.

2. Complementaridade e unidade dos paradigmas: Busca o “todo”, uma acao
conjunta do campo objetivo com o campo subjetivo, pois “tanto o
conhecimento e a objetividade, quanto os valores e sentimentos estao juntos
na acao humana” (Grinspun, 1994, p. 216).

Segundo Lima (2003, p. 47), quando busca situar hermenuticamente a
investigagdo qualitativa através de sua construgdo historica é possivel fazer uma
justaposicdo dos contetdos dos autores Denzin & Lincoln (1994) e Bodgan & Biklen
(1994) com relacao aos intervalos histéricos da investigacdo qualitativa. O quadro que
segue € proposto por Lima:



Relocalizacao do Contexto Historico de Investigacao Qualitativa

12 Fase 22 Fase 32 Fase 42 Fase 52 Fase

Nascimento | Interesse Abertura o debate | Pluralismo Investigacao

e primeiros | énfase quantidade versus |epistemoldgico |qualitativa

passos qualidade

Inicio no|Pés Il guerra|De 1970 até 1986|1986 aos anos|O presente (O

século XIX|mundial aos|(Surgem novos |90 (Uso do|paradigma

até final da|anos 70 | enfoques de | computador/ qualitativo

Il guerra | (Discriminado | metodologias feminismo/ a Se

mundial S sociais e a|qualitativas, com o |investigacao constroi,

(familias escola como |debate entre os dois |qualitativa nao|ocupando seu

pobres objeto de | paradigmas ajse prende a|espaco

como estudo, aceitacdo e uso da|férmulas epistemoldgico

objeto  de |interacionism |pesquisa qualitativa |estereotipadas |e  aberto a

estudo, o, fotografias |se expande, |de pesquisa/ [novas formas

urbanizaga |e entrevistas |legitimando-se era pés-|de pensa na

o industrial |sdo utilizados | epistemologicament | modernismo). investigacao

e etnografia|na pesquisa|e). cientifica, néao

com qualitativa). assumindo

Malinowski) posturas
radicais ou
unilaterais  no
ato de
pesquisar).

Fonte: Bogdan & Blklen (1994), Denzin & Lincoln (1994), Reichadt, C.S. & Rallis, S. F. (1994),
Cuba & Lincoln (1994).

Agora que se tem claro o que representa a opcao pela pesquisa qualificativa,
assume-se outro posicionamento. O de que nao poder-se-a desprezar alguns

procedimentos que estdo mais ligados a pesquisa quantitativa.
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6.1.1. Cunho Interpretativo

Essa designacéo corresponde a busca de atribuicdo de significados e a traducao
desses em termos que levem a compreensao do fendbmeno (a agdao do professor no
direcionamento da disciplina Educacao Fisica Adaptada) que se pretende estudar.

O foco de pesquisas qualitativas interpretativas centra-se nas experiéncias da
vida que afetam e moldam o significado das construgdes pessoais, individuais e que
levam a projetos de vida. Portanto, busca-se estudar como a experiéncia esta articulada
(orientacOes legais, ementas e programas da disciplina) e como o individuo interpreta
essa experiéncia subjetiva humana (representacdes e acdes dos professores), que
significado atribui a ela. Possui as seguintes caracteristicas basicas:

1. E ideogréafica, porque trata cada individuo como um universo singular e é
nomotética, porque pretende certa generalizacao;

2. E progressivo-regressiva, progressiva porque remete a dimensao futura,
temporal do interpretativismo e regressiva, porque trabalha com retornos no tempo
considerando as condi¢des histdricas e culturais que mobilizaram o sujeito para
experimentar o fenébmeno que esta sendo estudado;

3. E permeada pela histéria, os direitos ndo estdo parados no tempo, mas
possuem movimento, desdobram-se dentro de uma estrutura histérica e social,
considerados através dos significados culturais. Esses significados tém raiz na historia
de cada individuo que tem relacao com o fendémeno investigado;

4, Analise critica das estruturas e processos investigados tendo como ponto
principal as formagdes culturais que estdo subjacentes ao fenébmeno em consideragéo.

5. Sao expoentes nessa abordagem em pesquisa: Dithey, Weber, Husserls,
Schutz, Heidegger, Witengenstein e Gadamer.

6.1.2. O Cunho Documental

Pretende-se, quando for o caso, passar da andlise de um documento primario
(orientacbes curriculares/legais) para um documento secundario (ementas e programas
de ensino), visando representar seus conteludos — do previsto/aparente, para o latente e
nesse sentido estabelecer relacdo com as falas e agdes dos professores da disciplina
EFA, buscando correspondéncia entre as propostas dos mesmos.
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Dessa forma esse estudo foi sistematizado tendo como objeto de estudo a acéo
do professor do ensino superior no direcionamento da disciplina EFA, problematizando-
se sobre essa questdo, na formacao ao nivel de 3° Grau de professores em EF, no
Estado de Mato Grosso do Sul. Através da identificacdo das propostas dos professores
para a disciplina EFA e do que esta sendo divulgado através de suas ementas e falas,
buscou-se estabelecer relagdo com o que é proposto pelas orientagdes legais e a
literatura da area, bem como visualizar a co-relacdo entre essas propostas que
compdem o contexto de formacéao, ao nivel de graduacgéo, no estado de Mato Grosso
do Sul, em EF.

6.2. Contextos Historicos, Politicos e Sociais - Aspectos Influenciadores da
Acao do Professor

6.2.1. Construcao do Atendimento a PCD e Questoes de Formacao
Profissional

As formas distintas de tratamentos frente a pessoas e/ou grupos minoritarios
observadas ao longo da histéria dos povos estédo intrinsecamente ligadas ao processo
de humanizagado dos homens e mulheres e ao dominio das adversidades de seu tempo.

Dessa forma, utilizando-se de sua capacidade de raciocinio, da experimentacao,
da andlise, da co-relagcdo de experiéncias passadas com possibilidades esperadas,
presumidas, ‘premunidas’, as pessoas foram paulatinamente criando formas de
convivéncia e superacao para as suas dificuldades imediatas.

E assim que se pode observar, num primeiro momento a atribui¢do da causa das
condicoes de deficiéncias ou doengas degenerativas a magia, e sendo assim, buscando
através de deuses, espiritos e dembnios uma maneira para o tratamento e cura desses
problemas.

O tipo de tratamento estava atrelado ao tipo de crenca e a forma de adoracao
gue esses homens e mulheres tinham com suas divindades.

Ousar-se-ia hipotetizar que das experiéncias de convivio (espontaneo ou
forcado, uma vez que o0 ndo exterminio poderia nao representar aceitacao e respeito)
nesses povos, inicia-se um longo caminho para a construcdo de uma forma mais
humana e eficiente para o tratamento dirigido a essas pessoas. Observe-se alguns

exemplos:
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» As organizagdes dos antigos gregos. Os ‘lares para deficientes’, ‘lares
para criancas cegas’, ‘instituicbes para pessoas com doengas incuraveis’
e ‘organizacdes para pessoas muito pobres ou mendigas’.

As experiéncias ali desenvolvidas pelas pessoas incumbidas do cuidado para
com aquelas outras representaram o gérmen para um longo processo de maturagao no
desenvolvimento das primeiras experiéncias de atuacao junto a PCD.

» A responsabilidade da cidade-estado que era a provedora do atendimento
das pessoas em condicdo de deficiéncia, através da criacdo e
manutencao de instituicoes.

O quanto dessas praticas ainda estao presentes na atualidade? Seriam os atuais
‘lares para velhinhos’, ‘orfanatos’, ‘hospitais para hansenianos’, ‘APAES’, ‘Pestalozes’,
‘abrigo para criancas e adolescentes em situacao de risco’ entre outros, uma versao
aprimorada daquelas instituicdbes? Haveria semelhanca entre estas organizacoes
gregas e as primeiras instituicdes estatais ?

» Observe-se ainda as antigas vilas romanas construidas para proteger as
pessoas em condicdo de deficiéncia mental daquelas outras sem essa
condicao de deficiéncia. Essas vilas mantidas pela ‘generosidade’ dos
patricios mais abastados isolavam as PCD mental oriundas de familias
também abastadas. Aquelas em condicdo de deficiéncia ‘de nome’, ‘de
casta’, ‘de sangue’, eram exploradas através da mendicancia, prostitui¢ao,
entre outros.

Seriam estas as primeiras ‘organizagdes ndo governamentais’ voltadas para o
atendimento das PCD? Haveria semelhanca entre aquelas e as instituicoes
segregadoras que ainda existem na atualidade? Ou aquelas outras organizadas e
mantidas pela iniciativa de amigos e parentes de PCD?

Com relacdo a causa da condicao de deficiéncia, ainda hoje é possivel encontrar
justificativas ligadas a magia ou crenca em causas divinas, e é possivel observar a
crenca em bencao ou castigo. Basta que se analise determinados preceitos oriundos de

certas religides'".

' Certas religides acreditam em determinadas probabilidades, como: pagamento de pecados dos pais ou da prépria pessoa;
outras em prova escolhida para exemplificacdo; prova escolhida para regeneracio; prova imposta para regeneragao.
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A questéo da exploragcdo através da mendicancia, presente na antiga sociedade
romana ainda guarda reflexos na atualidade, porém de forma diferenciada.

Tem-se como exemplo os “cadeirantes”'?

que mendigam ou vendem balas,
limdes, entre outros nos sinaleiros das ruas mais movimentadas de uma cidade. Por
tras destas PCD existem outras que no dominio das condicbes fisicas, mentais e
sensoriais, funcionam como verdadeiros “agenciadores”, explorando a vulnerabilidade
daqueles em condicao de desvantagem devido a condicdo de deficiéncia fisica aliada a
uma outra deficiéncia, a miséria.

Os jovens cegos nao sao mais os remadores nas galés, nem as meninas cegas
forcadas a prostituicdo, contudo, as novas formas de exploracdo construidas dentro de
um esboco de sociedade capitalista que se diz democrética, continuam relegando
varias quantidades de PCD a situacdes humilhantes e degradantes.

Veja-se o caso do Manoelito'® , PCD fisica, atleta do basquete sobre rodas, em
Campo Grande, Mato Grosso do Sul, que para adquirir uma cadeira de rodas propria
para a modalidade esportiva que pratica, sujetita-se a esmolar na Avenida Afonso,
esquina com a Rui Barbosa (fato ocorrido em 2003), no centro da cidade. Ou do
adolescente Pietro’™, com Sindrome de Down que “trabalha” num grande supermercado
desta mesma cidade, cuja unica funcdo é dizer “ola” aos clientes. Fato relatado pelo
préprio Pietro.

Sao muitos os exemplos que reforcam os maus tratos a que essas pessoas
ainda estao sujeitas. Mas, assim como nem tudo sao flores, é perceptivel que nem tudo
séo espinhos.

A jornada de construcao de modalidades de atendimento a PCD, ao longo dos
tempos, registrou experiéncias que muito embora guardando reflexos daquelas velhas
concepgoes, vao gradativamente transformando-se em formas mais humanas e
profissionais para o trato com as PCD.

Dessa forma, e a partir da era da institucionalizacao especializada da PCD (final
do século XVIII e inicio do século XIX), percebe-se um misto que parece resgatar tanto

a forma grega de atendimento a PCD com a intervengdo da cidade-estado e suas

12 . . . L. .
Cadeirante: expressao com a qual se auto-denominam os usudrios de cadeiras de rodas.
13 . o
Nome ficticio atribuido ao atleta do basquete sobre rodas.
14 1 . . o, .
Pietro: nome ficticio atribuido ao adolescente com Sindrome de Down.
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instituicbes, como as vilas romanas, segregadoras e com a intencdo de ‘proteger a PCD
daquelas sem a condigéo de deficiéncia’.

A Educacéo Escolar, por exemplo, muito embora inicialmente de forma acidental,
passa a ser uma aliada no sentido de cobrar/visualizar a necessidade de atendimento
especializado a PCD.

Veja-se como isto aconteceu. No século XX acontece a obrigatoriedade e
expansdo da escolarizacdo. Este fato leva até as escolas grandes quantidades de
criancas e adolescentes. Dentre esses um numero significativo de meninos e meninas
que nao conseguiam acompanhar os trabalhos ali desenvolvidos.

As varias reflexdes realizadas naquele momento histérico e social, levaram a
criacdo da Educacdo Especial para o atendimento dessa parcela de criangcas e
adolescentes que estavam em situacao de desvantagem em relagcao aos outros.

As pessoas que atuavam na Educacao Especial de entdo eram capacitadas em
servico, pois a formagdo superior naquele momento ndo possibilitava uma melhor
preparacao daquelas pessoas.

Na primeira fase da Educacéo Especial, estas criancas e adolescentes estavam
ali segregadas e buscava-se garantir experiéncias o quanto mais normais e proximas
da realidade possiveis. E por isso que essa época ficou conhecida como normalizagao.

Contudo a ambigtiidade percebida entre a normalizacao e a segregacao, fez com
que novas formas de atendimento fossem pensadas. E desta maneira que da
normalizacao passa-se a segunda fase da Educacao Especial — a integragao.

Sendo assim, reserva-se na escola regular um espago para atendimento das
PCD. Este espaco é diferenciado do espaco utilizado pelas demais criangas e
adolescentes pois, aqueles outros necessitam de ‘protecao’.

Entdo, o atendimento a PCD passa a acontecer em parte neste espaco
reservado na escola e em outra parte na instituicdo de Educacao Especial.

Na verdade as ‘antigas instituicdes gregas e as vilas romanas’ tomam um novo
corpo e passam a compor o mesmo cenario do dia-a-dia da vida das demais pessoas.

O favorecimento de discussdoes referentes a integracdo acentua-se
principalmente nos anos 80, e o fato de as PCD estarem no mesmo ambiente escolar,
embora separadas em espacos préprios, leva a questionamentos, a buscas mais
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significativas que culminam em reivindicagées com relagdo ao espaco fisico adequado
e formacao profissional. Todo esse contexto direciona-se a um novo momento histérico,
politico e social que tem como apice o advento da inclusao.

6.2.2. A Inclusao e a Potencializacao das Necessidades de
Reestruturacao na Formacgao Superior

A inclusédo efetiva a presenca da PCD, ndo em espaco fisico restrito dentro da
escola, mas no mesmo espaco fisico que os demais alunos.

Isso significou que todos os profissionais que faziam parte (e ainda fazem) da
escola deveriam receber a PCD.

Cria-se, portanto, um impasse. Os profissionais que ali se encontravam nao
tinham tomado contato em sua formagao universitaria (aqueles que haviam cursado a
faculdade), nem em seus cursos técnicos com conteddos que os capacitassem para um
efetivo trabalho com essas pessoas.

No caso da EF escolar isso provocou um enorme desassossego que se explicou
através da base de formacgédo desses professores e a fundamentagdo da EF naquele
momento, a aptidao fisica e a esportivizagdo dos conteludos.

Boa parte dos profissionais da EF que estavam atuando eram oriundos de
formacao técnica, ou seja, de escolas técnicas de EF, cujo aporte tedrico era ainda
pobre e os conteudos privilegiados ligados aos métodos ginasticos e desportivos
generalizados. Aqueles profissionais oriundos de curso superior ndo apresentavam
melhores condicdes, visto que os primeiros cursos superiores de EF de que se tém
noticias tinham como primeiros professores os técnicos formados nas escolas técnicas
ou antigos instrutores militares.

Essas primeiras experiéncias de formacao de professores/técnicos de EF nao
consideravam a PCD como sendo também seu publico de atuacao.

Portanto, o desconforto que os professores de escolas regulares passaram a
experimentar tornou-se compreensivel.

Esse desconforto gerou a necessidade de buscas. Dessa forma muitos
profissionais passam a se interessar pelo que estava sendo desenvolvido nessa area
na Educacado Especial e no DA. No caso dos profissionais do DA, esses vinham a

algum tempo sendo, de uma certa forma, discriminados, como se o que fizessem
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representasse uma “sub-educagéo fisica”. Portanto, num primeiro momento, alguns nao
se disponibilizavam para trocas.

Todo esse conflito serve de combustivel para mobilizacdo de grupos de
professores no intuito de reivindicar mudangas na formacao superior, € em consonancia
com os movimentos oriundos das PCD e seus familiares, bem como do DA acabam
ganhando representatividade nos varios congressos realizados entre 80, 90 e 2000.

Muito embora as questdes envolvendo a EF para PCD sejam anteriores a esse
periodo, principalmente fora do Brasil, como exemplifica a Carta de EF e Desportos
(UNESCO)'®, de 1978 que dentre outros pontos destaca em seu Art. 12 “A pratica da
Educacao Fisica e dos Desportos € um direito fundamental para todos (...), deve ser
garantida tanto no plano do sistema educativo quanto em outros aspectos da vida
social”, € o advento da inclusdo que potencializa a necessidade de reestruturagdo na
formacdo superior, em todos 0s cursos, mais acentuadamente naqueles que lidam
diretamente com a pessoa humana.

O fato de a inclusao ser instituida da noite para o dia por decretos, deixa clara a
direcao da preocupacao dos governantes, ou seja:

» Acatar e adequar-se as orientagdes internacionais;

» Aproveitar-se das condigbes possibilitadas pela integracao, quais sejam,
PCD em espacos restritos ja dentro da escola e profissionais da escola;

» Baixar os gastos na Educacédo Especial aproveitando-se de toda uma
estrutura ja montada no ensino regular.

E ndo com a preparacéo dos profissionais para atuarem com as PCD, tdo pouco
com a qualidade de atendimento que seria dispensado aquela populagédo de pessoas.

Dessa forma, talvez para proteger-se dessa imposicdo, a inclusdo, muitos
profissionais posicionam-se contra, dificultando até mesmo a formagédo continuada
através de programas relampago para “capacitacao” desses.

Contudo, a LDB da Educacao Nacional de 1996, Da Educacéao Especial, Art. 58,
afirma que a Educacao Especial passa a ser toda e qualquer modalidade de educacéao
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para a PCD e em seu
Art. 59, inciso Ill afirma que os professores deverdo ter especializagdo adequada em

'> Analisada na pagina 12 deste trabalho de pesquisa.
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nivel superior e médio, além de professores do ensino regular, capacitados para a
integragao (ndo menciona a inclusao) das PCD em classes comuns.

Com relagéo a EF, deixa claro em seu Art. 26, § 3° que esta devera ser integrada
a proposta pedagdgica da escola e que se constitui componente curricular da educacgao
basica, ajustando-se as faixas etarias e as condicoes da populacao escolar. Populacao
essa que nao se constituia mais apenas de criancas e adolescentes sem condi¢cao de
deficiéncia aparente, mas passou a comportar também aquelas em condicdo de
deficiéncia fisica, mental , sensorial, Sindrome de Down, entre outros.

E através desse contexto interativo e aliado a movimentos internacionais que o
governo posiciona-se iniciando uma reestruturacao nos cursos superiores. Dessa forma
a Portaria n® 1793, de 12/94 do Ministério de Estado da Educacédo e do Desporto,
atendendo a Medida Proviséria n2. 765/12/94, recomenda a inclusdo de conteldos
relativos aos aspectos: éticos-politicos-educacionais da Normalizacao e Integracao da
Pessoa Portadora de Necessidades Especiais (embora ja se discutisse a inclusao)
nos cursos de Ciéncia da Saude (Educacao Fisica, Enfermagem, Farmacia, fisioterapia,
Fonoaudiologia, Medicina, Nutricao, Odontologia, Terapia Ocupacional), no curso de
Servigo Social nos demais cursos superiores, de acordo com suas necessidades. Esta
Portaria reforca a 03/87 que sugere a inclusédo de disciplina referente a PCD nos cursos
superiores.

6.2.3. As Orientacoes Internacionais com Relacao ao Atendimento da
PCD e a Legislacao Brasileira

E notéria a influéncia das organizagées internacionais como a ONU, UNESCO, e
instituicbes tais como BM, FMI entre outros, na estruturacéo das politicas publicas dos
paises periféricos e de terceiro mundo.

No Brasil essa influéncia torna-se explicita quando a legislacdo sofre
comparacdo com as declaracdées internacionais, principalmente no tocante a
Constituicdo Federal, LDB, Estatuto da Crianca e do Adolescente, a Lei de
Acessibilidade e a Politica Nacional de Desporto.

Observe-se os quadros a seguir que pontuam alguns exemplos:



DECLARACAO INTERNACIONAL

Carta Internacional de Educacao Fisica e Desporto 1978-

“Os programas de educacao fisica e dos desportos devem ser concebidos em
funcdo das necessidades e das caracteristicas pessoais dos participantes, bem
como das condigbes institucionais, culturais, socio-econémicas e climaticas de
cada pais. Tais programas devem dar prioridade as necessidades dos grupos
desfavorecidos no seio da sociedade.

Ha diversos métodos de formacédo e de educacdo existentes no mundo, mas, a
despeito das diferencas de estruturas desportivas nacionais aparece nitidamente
que a educacao fisica e os desportos vao além do simples desenvolvimento

completo e harmonioso do ser humano.”

LEGISLACAO BRASILEIRA

Politica Nacional do Esporte -

(Os conceitos e acdes desenvolvidos pelo Ministério do Esporte)'®”...abrangem
todos os tipos de esporte, da recreacao a competicdo, e visam a beneficiar todos

os brasileiros, em especial aqueles social e economicamente excluidos.
Essa Politica Nacional,se constréi a partir da visao de que o esporte:

E um poderoso fator de desenvolvimento humano, contribuindo de forma decisiva

para a formacgao fisica e intelectual das pessoas;
E uma atividade essencial, como a salde e a educacao;

Introduz nos jovens e criangas valores como a solidariedade, o respeito ao
préximo, a tolerancia, o sentido coletivo e a cooperagdo, além de disciplina,
capacidade de lideranca, respeito a regras e nogoes de trabalho em equipe. Isso

garante ao jovem maior facilidade para arranjar emprego;

Previne doencas e garante o bem-estar fisico e mental das pessoas, passando um

'politica Nacional do Esporte referente as agdes do Governo Federal na rea do esporte.
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sentimento de paz;
Previne e cura doencas ndo-contagiosas;

Faz com que a pessoa ganhe consciéncia a respeito do funcionamento do corpo

humano.”

DECLARACAO INTERNACIONAL

Declaracao de Cuenca (1981)-

Direitos a educacéao, a participacdo e a plena igualdade de oportunidades para a
PCD, bem como a necessidade de relacionar o atendimento educacional
adequado com as caracteristicas individuais de aprendizagens.

*Incapacidades ndao podem transformar-se em impedimentos;

*capacitacao de recursos humanos e avaliagdo dos planos educacionais;
*Classificacdes funcionais;

*Eliminacao de quaisquer barreiras fisicas e atitudinais;

*Possibilidade de participacdo das pessoas impedidas nos processos de tomada
de decisdes a seu respeito.

LEGISLACAO BRASILEIRA

Estatuto da Crianca e do Adolescente 1990 —

“Art. 162 O direito a liberdade compreende os seguintes aspectos:

I- Ir, vir e estar nos logradouros publicos e espagcos comunitarios, ressalvadas as
restricoes legais;

Il — opinido e expressao;

[l — crenga e culto religioso;

IV — brincar, praticar esportes e divertir-se;

V — participar da vida politica, na forma da lei;

VI — buscar refagio, auxilio e orientacao.”
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DECLARACAO INTERNACIONAL

“Declaracao de Sunderberg (1981)-

Todas as pessoas deficientes (impedidas), poderdo exercer seu direito
fundamental de pleno acesso a educacéao, formacao, cultura e informacéo.

*Os programas, em matéria de educacao e cultura, deverao ser formulados com o
objetivo de integrar as pessoas deficientes ao trabalho e a vida.

* O governo em cooperacdo com as Organizagdes ndo Governamentais, terdo a
responsabilidade de proceder a detencdo precoce e oferecer tratamento
adequado.- Devera ser incrementada a participacdo da familia nos programas de
atendimento educacional-

*Todos o0s projetos de urbanismo, meio ambiente e assentamentos urbanos,

deveréo ser acessiveis.

LEGISLAGAO BRASILEIRA

Lei de Acessibilidade de 2000 —

“Esta lei estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocao da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
mediante a supressao de barreiras e de obstaculos ou com vias e espacos
publicos, no mobiliario urbano, na construgéo e reforma de edificios e nos meios

de transporte e de comunicagao.”
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DECLARACAO INTERNACIONAL

Informe Final do Seminario da Unesco, 1992 —

Seminario Regional Sobre Politicas, Planejamento e Organizagdo da Educacao
Integrada, para Alunos com Necessidades Especiais - *Discussé&o conjunta entre
as autoridades da educacao especial com as da educacdo regular, para a
mobilizacdo destes na tomada de decisbGes favoraveis a integracdo dos servicos

especificos, no cOmputo dos servigos oferecidos a todos os alunos.

LEGISLACAO BRASILEIRA

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 1996 —

“Art. 4° O dever do Estado com a educacdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

| — ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele nao
tiveram acesso na idade propria;

Il — progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

Il — atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV — atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criancas de zero a seis

anos de idade;”

DECLARAGCAO INTERNACIONAL

Normas Uniformes sobre a Igualdade de Oportunidades para Pessoas com
Incapacidades, 1993 —

“Criacao de servigcos de apoio apropriados, em todas as escolas, com vistas a
viabilizar a integracdo de pessoas com incapacidades no ensino regular. A énfase
do atendimento é dada as criangcas pequenas, € a adultos deficientes,

principalmente mulheres.”
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LEGISLACAO BRASILEIRA

Constituicao de 1988 —

“Ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta
gratuita para todos os que a ele ndo tiverem acesso na idade propria;

progressiva universalizagcao do ensino médio gratuito;

Atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino;”

DECLARACAO INTERNACIONAL

Declaracao de Salamanca 1994 —

Conceito de escola inclusiva cujo principal desafio € desenvolver uma pedagogia
centrada na crianca, que dé conta de educar a todas elas, inclusive as que
possuem desvantagens severas;

*A diversidade deve ser levada em conta;

* Que devera ser providenciada uma rede continua de apoio, que se inicia com a
ajuda minima na classe regular, estendendo-se a programas adicionais dentro da
prépria escola e quando necessario, a assisténcia por professores especializados
€ apoio externo;

* Capacitagdo de professores, quer seja durante a sua atuacdo ou quer seja
enquanto esteja em formacado, enquanto houver o processo de mudanca para a

educacéao inclusiva;”

LEGISLAGAO BRASILEIRA

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 1996

“Os sistemas assegurarao aos educandos com necessidades especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos,
para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel exigido

para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
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aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para o0s
superdotados;

IIl — professores com especializagcdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados

para a integracdo desses educandos nas classes comuns;”

Esses documentos revelam a aceitacdo nacional com relacdo as orientacoes
internacionais. Constroem-se dentro de uma progressiva transferéncia dos poderes de
regulacdo da vida social (na qual a Educagédo esta inserida) para a mao invisivel do
mercado. Essa afirmacdo ganha forte ilustracdo ao se utilizar a escola para andlise,
quando essa, por exemplo, com relacdo a teoria do capital humano, ja citada
anteriormente, e sua perspectiva economicista, incorpora em seus fundamentos a
l6gica do mercado, reduzindo sua fungéo para a formagéo dos recursos humanos para
a estrutura de producgéao (Bianchetti, 1996).

Isso é altamente expresso e visivel nas linhas gerais da Constituicao Federal, do
Estatuto da Crianca e do Adolescente, e da LDB.

Com relacdo a LDB pode-se afirmar, segundo Castellani Filho (1998), no que diz
respeito a EF, orientacao para o entendimento de que essa se encontra subordinada ao
eixo paradigmatico da aptidao fisica, posicao também presente no CNE quando o foco
€ a forma de instituicdo da EF na Educacao Basica. Também nao se pode deixar de
reconhecer a importancia da EF escolar para as grandes discussdes em torno da area.
Desde questdes de conteudos, metodologias, aquelas referentes a pessoa em condicao
de deficiéncia e a formacado do profissional para a atuacdo com esta parcela da
populacao brasileira.

As orientacdes internacionais trazem em seu corpo ‘explicito’ a bandeira da
igualdade social, do direito de todos a participacédo na vida em geral, da valorizacao das
pessoas, do investimento no capital humano. Contudo, sobre forte determinacdo dos
paises centrais do capitalismo e do Banco Mundial, fomentam (corpo implicito) uma
opressora diretividade em formar mao de obra especializada para satisfazer as
necessidades do capitalismo, ou seja, incentivam a formagcdo de um individuo que
seja/esteja apto a adaptar-se, subjetiva e instrumentalmente a regulacdo do mercado,
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na perspectiva do mercado, com base na tese da sociedade do conhecimento e da
qualidade total, sob a crenca nas competéncias individuais.

Essa afirmacao lembra Gadotti (1982, p. 108) quando esse diz que “a desigualdade
social determina a desigualdade escolar e a desigualdade escolar reforca a
desigualdade social”.

Outro ponto a ser observado é o fato de que esses paises e o Banco Mundial
exercem uma relacdo de dominio com os paises periféricos, no caso o Brasil. Sendo
assim, se torna necessario compreender que essa forca opressora nao permitira que os
que se encontram sobre o seu dominio venham a ser tao fortes quanto eles proprios.
Afinal, ndo abrirao mao dos ganhos provenientes dessa atuacao.

Portanto, por mais objetivas e claras que sejam essas orientacdes internacionais,
trazem embutidos a férmula da dominacdo. O diferencial sera alcangcado a partir da
percepcao do que esta oculto e de suas conseqliéncias “ndo para levantarmos nossos
‘muros de Berlim’, mas para termos uma atuacao consciente que dé conta de ‘virar a
mesa’” (Silva, Araujo e Duarte, 2004, p:7). Ou seja, se faz urgente o estabelecimento de

uma relagao diferente com o conhecimento e a sociedade.

6.3. A acao do professor de ensino superior na disciplina EFA: construcao
mediada pelos aspectos dos contextos historicos, politicos e sociais

Cronologicamente as datas de graduacdo em EF dos professores da disciplina
EFA ficam assim organizadas:

» 1979 (ao inicio dos anos 80) — Historicamente caracterizada como época
gue espelhava uma formagéo nos moldes do tecnicismo, aliada ao modelo
militar de EF e cujo foco é o esporte, a competicao e auto-rendimento.

» 1982 (1980 — 1990...)- Caracterizada pelas fortes criticas ao modelo de
70, buscava deslocar o fazer para o compreender e uma gama de
possibilidades no sentido de formar o cidaddo. A concepgéo de EF era a
de que essa seria Ciéncia e de que precisava de fundamentos cientificos.

» 2000 — Caracterizada pela concep¢ao da Educacao Fisica enquanto area
do conhecimento, mais voltada para a oOtica das ciéncias humanas.

Significando que os cursos de formacdo em EF comegcam a ampliar os
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referenciais de andlise e as perspectivas de atuagdo sobre o ser humano
(considerando-o em sua totalidade).

O quadro 1 (p. 97) também revela que nenhum desses professores cursou em
sua graduacao alguma disciplina relacionada a PCD, mostrando que o direcionamento
da disciplina EFA no estado de Mato Grosso do Sul encontra-se sobre tutela de:

» 3 Especialistas em EFA
» 4 Mestres - sendo apenas uma mestre em Educacéao Fisica.

Pode-se inferir sobre algumas questdes aqui.

» Tempo de atuacdo na disciplina EFA e buscas em relagcdo a formacao
continuada

Inimeras questdes podem influenciar na busca ou ndo de formagéo continuada:
a seguranca estabelecida em anos de atuacdo devido aos conhecimentos
desenvolvidos; a nao existéncia de programas de doutorado e mestrado em EF no
estado dificultando o prosseguimento da formacao; a necessidade de abrir mdo de
buscas de formacao continuada que no Brasil ainda custa muito caro (diretamente em
instituicoes particulares ou indiretamente em instituicdes publicas) para a sobrevivéncia
no dia-a-dia; a falta de estimulo/auxilio das instituicoes superiores que até bem pouco
tempo ndo se preocupavam com questdes de titulacdo e ou publicacbes de seu corpo
docente; descontentamento com imposi¢cdes (a exemplo da prépria inclusao) por parte
do governo e o descuido e desinteresse em dar tempo ao profissional se preparar para
as novas realidades, entre outras.

A pouca experiéncia de atuacéo na disciplina EFA ou vicios decorrentes de uma
longa data de atuacdo aliados a falta de disciplina relacionada a PCD em curso de
formacdo pode ser atenuada por uma mobilizagdo mais constante no tocante a
continuidade de formacao, ligada a area de exercicio da docéncia do profissional.

Apontar essas questbes nao significa juizo de valor, esse profissional é melhor
do que aquele porque possui titulagdo académica superior. No entanto, € importante
levar em conta essas questdes ao se analisar a qualificagdo para o exercicio da funcao
de ensinar, e parafraseando Silva Jr (1986, p. 32) pode-se afirmar que isso implica em
“...convencer-se da necessidade de realizar a humanidade de cada um pela construgéao
da humanidade de todos”. Ou seja, a acdo de ensinar/aprender representa um
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componente prioritario para a humanizagao, entendendo-se humanizac¢ao no sentido de
apropriagdo de saberes relacionados ao vivido, e que esse vivido realiza-se em relagéo
a, envolto em contextos sécio-culturais, emocionais, fisicos e temporais. Nesse sentido,
essa apropriacao deve ser dinamica.

Os profissionais ao priorizarem questoes tais como o processo inclusivo, esporte
como processo de inclusdo e independéncia e o contexto da vida da PCD esbogam o
carater humanista de resgate do valor do homem que permeia suas ac¢des e ainda uma
memoria coletiva no sentido de que o conteludo possivel de ser percebido em suas
afirmacdes traze como elementos aqueles discursos que vieram ao longo do tempo
criando novas formas de lidar com a deficiéncia e tdo presentes em suas concepgodes.
Isso reforca o fato de que essas construcdes sao frutos de experiéncias pelo
envolvimento na area. Contudo, construgdes particulares de pessoas que buscaram no
entorno os elementos significativos para sua elaboracao.

Vé-se, portanto, como “pano de fundo” das afirmagdes dos profissionais,
questdes tais como: o atendimento educacional adequado as caracteristicas individuais,
a deficiéncia nao pode representar impedimentos sociais (Declaracdo de Cuenca,
1981); acesso de todos a educacao, igualdade de valor entre as pessoas, integracao de
servicos especificos no computo dos servigcos oferecidos a todos (Declaragédo de
Sunderberg (1981), XXIIl Conferéncia Sanitaria Panamericana (1990) e Informe Final
do Seminario da UNESCO (1992); ou ainda resquicios da Declaragdo de Santiago
(1993), onde aparece a questao do fortalecimento do papel do professor para que ele
desenvolva estratégias de integracdo com a PCD e seja intérprete das suas
necessidades e potencialidades, além de facilitador da aprendizagem.

Também bastante presente no discurso desses profissionais estd a questao da
inclusdo, veiculada pela Declaracdo de Salamanca (1994) e referéncia de todos os
documentos nacionais (alguns deles ja analisados em capitulo anterior) que tratam das
mais variadas questdes relacionadas ao ser humano e que preconizam o respeito as
diferengas individuais tendo em vista serem caracteristicas naturais do ser humano,
além de que todas as pessoas devem aprender juntas.

Pode-se entender que essa concepgdo traz para a EFA, além de outras
questbes ja pontuadas anteriormente, uma nova possibilidade no que diz respeito as
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pessoas/foco de seu trabalho. E assim que passam a figurar como publico alvo da EFA
nao somente as PCD, mas “as pessoas diferentes (obesas, hipertensas, diabéticas,
homossexuais, hemofilicos, deficiéncias multiplas, epiléticas e sindromes),Prof. I”. “de
maneira geral deve atender a todo o tipo de populacdes especiais (obesos, gestantes,
hipertensos, pessoas com deficiéncia (fisica, mental, auditiva, motor, visual e mdultiplas),
Porf II’. “A qualquer populacdo que necessite de metodologias adequadas, Prof? IlI.”
“Todos com necessidades especiais,Prof? [V”.

A priorizagcdo de conteudos informativos sobre as deficiéncias (fisica, mental,
auditiva, visual, mudltipla), etiologias e classificacbes apontados pela maioria dos
profissionais pode sugerir uma padronizacao de abordagem em relacdo a PCD. Por
exemplo, os surdos se desenvolvem melhor nessas atividades e aquelas outras sdo
mais interessantes para a PCD fisica. Dessa forma recria-se aquela padronizagcao
comum na EF convencional, onde todos os alunos ou atletas devem realizar a mesma
atividade, chegando aos mesmos resultados, por isso a padronizagdo de
procedimentos, medidas minimas, tempo, repeticao de gestos, entre outros.

Portanto, pode caracterizar o transportar daquela velha concepcgao de formacao
de técnicos esportivos para a formacao do professor ou profissional na disciplina EFA,
pois 0 ser humano pode estar sendo pensado aqui como ser unicamente bioldgico, cujo
corpo representa um organismo funcional composto de musculos, 0ssos, articulagdes,
regido pelo sistema nervoso, e capaz de produzir, mesmo que esteja parcialmente em
condicao de deficiéncia, movimentos padronizados. Dessa forma a disciplina EFA pode
estar sendo pensada através da idéia de que toda PCD é ou podera ser um atleta do
DA. Da mesma forma que a formagdo em EF, no geral, a partir de 70 influenciou-se
pelo esporte de alto-rendimento.

Abordando a relagao teoria/pratica os professores afirmaram que sao:

» Acdes complementares, indissociaveis, indispensaveis e facilitadoras da
aprendizagem.

» Riquissima fonte de experiéncia, auxiliando na mudanca de pré-conceito;

» Forma de aproximagao com a realidade — reflexdo/acao.

Com certeza toda e qualquer formagdo deve dar importancia a relagao
teoria/prética, dialogando com a incerteza, contudo, e com a consciéncia de que
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apenas a formacao tedrica ndo da conta de resolver os problemas que aparecem no
decorrer dessa pratica ndao se pode cair na armadilha de tentar chegar a solugao
daqueles problemas praticos aplicando algumas receitas técnicas que passam a
representar verdades absolutas. Por inUmeras vezes a relagdo que se estabelece entre
teoria e pratica acaba por reduzir-se a essa via nao levando a novas producoes de
conhecimentos.

A relagéo teoria/pratica deve ser mais profunda. Deve possibilitar ndo somente o
conhecimento das coisas que estdo fora do sujeito, mas, principalmente o
conhecimento desse sujeito em relagdo a si € ao que |he chega como novo. Numa
relacdo de ensino e aprendizagens tem-se de um lado o aluno com suas concepgdes
de mundo. Essas concepgdes representam o marco inicial com o qual chega e utilizara
para interpretar os conteudos que lhe serdo apresentados. Esses conteudos, por sua
vez, representam a interpretacdo de determinados fendmenos pelo professor, sua
proposta de matéria de aprendizagem, de acordo com 0 consenso da comunidade
cientifica. Por exemplo, a EFA é uma construcdo humana, faz parte do curriculo do
curso de EF e traz inUmeros conteudos tedricos com 0s quais o aluno entrar4d em
contato. Aliado a esses contatos teoricos, esse aluno sera levado a “vivenciar” algumas
circunstancias simuladas e das quais fara relatos, geralmente reportando-se ao que
uma pessoa em tal situacdo sente. Na verdade o sentir € proprio. Nao se sente pelo
outro. E ainda, em periodos de estagio onde tera contato com situagdes reais. Contudo,
encerra-se aqui a relacao teoria /pratica sem muitas vezes conseguir desse aluno
familiarizacdo com seus reais interesses em relacio EFA e aos conteudos
desenvolvidos nessa.

Os resultados decorrentes das experiéncias dos profissionais e os conteudos da
disciplina em estudo parecem nao contemplar um chamado a consciéncia de
concepgdes proprias, ndo ha uma experiéncia de “desorganizagdo” estrutural, a qual
pode criar oportunidade de um “olhar de varredura”, “de mergulho” para que tomem
contato com suas percepcbes e conceitos, iniciando o0 caminho para uma
(re)estruturagdo do conhecimento. Contudo, é importante levar em conta que essas

percepcdes e conceitos poderdo se modificar ou coexistir com 0s conceitos novos,
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cientificos, ndo desaparecendo totalmente, deixando marcas no percurso da construcao
do conhecimento.

O tipo de profissional que os professores da disciplina EFA esperam auxiliar a
construir pode ser assim definido:

» Competente, capaz, comprometido com a Educacgéo Fisica e o respeito a
diversidade humana.

Diz-se anteriormente ‘auxiliar a construir’, porque se entende que é o conjunto
das acdes desenvolvidas no cenario de formacao universitaria que podera ser eficaz, e
nao apenas a acao isolada de um professor em uma determinada disciplina.

Portanto, formar o profissional: competente, capaz, comprometido com a
Educacao Fisica e com o respeito a diversidade humana nao € responsabilidade
apenas da EFA, essas sado questbes que deveriam permear todas as outras disciplinas.
Nesse sentido faz-se necessario que as IES revejam seus programas de preparacao de
professores/profissionais, permeando as questbes referentes a PCD por todo o
curriculo, dessa forma auxiliando na construcdo de um suporte que podera possibilitar
ao futuro profissional de Educacado Fisica o enfrentamento dos obstaculos para
alcancar o ideério inclusivista.

Mas, uma outra questdo também pode ser observada, a de que o tipo de
profissional almejado na formacéao proporcionada pelos professores tem a ver com suas
construcdes de ideal, e o ideal quase sempre esta relacionado com o desejo de
perfeicdo. Portanto, € necessario que os professores da disciplina EFA ao buscarem
esse ideal, ndo se distanciem do ser presente, real que é o aluno que se encontra num

processo as vezes dificil e sempre continuo de (re)construcao.

6.4. A Relacao Entre as Ementas e Programas de Ensino, a Literatura e a
Legislacao

A relagcdo que se estabelece entre esses trés elementos ( 1. ementas e
programas de ensino; 2. literatura e 3. legislacao) pode ser comparada a uma triade
musical. Fica bem claro através dos dados coletados que as ementas e programas de
ensino elaborados pelos professores da disciplina EFA, a literatura e a legislacao

acabam funcionando como um “acorde de trés sons”.
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Veja-se como isso veio sendo construido ao longo dos anos. Ou seja, quando o
momento histdrico, politico e social criava e defendia o processo de institucionalizagdo
da PCD, em busca da ‘normalizacao’ nesses ambientes segregadores a literatura
robustecia essa acao através da teorizagdo para justifica-la, embora ja surgissem
movimentos contrarios. A legislacdo também corroborou garantindo legalidade para as
acoes segregadoras (isso ndo sé no Brasil). A formagao superior de profissionais para o
trabalho com as PCD estava mais ligada aos cursos na area da medicina, pois
deficiéncia e doenca nao eram diferenciadas.

Contudo o aumento de debates entre os que defendiam a normalizacao e os que
defendiam uma outra forma de atendimento mais humana leva a integracdo. Mais uma
vez esse “acorde de trés sons” pode ser percebido.

Com a relacao a formacao superior, comeca a se pensar em conteudos que
possam melhor capacitar os profissionais para atuarem com a PCD. Surge entdo a
03/87, na area educacional. Outros dois exemplos séo:

» 1985 — Decreto n®. 81.872 (04/11) — institui o comité para tracar politica de
educacao e integracado das pessoas portadoras de deficiéncias, problemas
de conduta e superdotados'’.

» 1986 — Decreto n° 93.481 (29/10) — institui a Coordenadoria para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia'®.

Essa triade caminha, embora com o convivio de forcas conflitantes, na mesma
direcéo.

O momento da inclusédo, que no Brasil comeca a se fortalecer nos ultimos oito
anos consegue deixar ainda mais claro esse ‘acorde em trés sons’. O volume de
publicacées que reflete sobre o0 assunto seja para posicionar-se a favor ou contra é
expressivo, assim como a legislagdo brasileira (sobre influéncia de forcas
internacionais, como ja discutido) ganha novas formas expressando-se principalmente
na LDB da Educacdo Nacional, Estatuto da Crianca e do Adolescente, na Lei de
Acessibilidade, Resolucao n®. 7/03/04 da Camara de Ensino Superior que institui as

17 Legislacdo Federal, in Pessoa Deficiente — Direitos e Garantias: Constitucionais, civis, trabalhistas, eleitorais,
tributdrios e previdencidrios (Olney Queiroz Assis Lafaiete Pussoli).
18

Idem.
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DCN para o curso de Graduacgéo plena em EF e faz especificacbes ao de Licenciatura
plena, entre outros.

Ao se considerar isoladamente um dos elementos dessa triade, as ementas e
programas de ensino, € necessario reconhecer que esses sao resultantes das
concepcgoes das pessoas que os elaboraram (ndo que as leis e a literatura também nao
0 sejam), outrossim, os professores. Concepcdes que ao se construir e reconstruir,
trazem toda a histéria de vida desses professores.

Essas historias se constroem dentro de um mesmo pais, em momentos
histéricos, sociais e politicos comuns aos sete professores.

Apesar de alguma diferenca em relacdo a ano de graduacao pode-se inferir que
seu suporte tedrico em relacdo as suas capacitagdes iniciais no curso de EF nao se
diferencia muito, fato esse que parece se refletir em suas op¢des enquanto selecao de
referencial teérico para a disciplina EFA.

Os autores mais citados em suas sele¢des para composicdo da bibliografia da
disciplina EFA sao os seguintes:

Autores citados em quatro programas estudados:

E uma publicacédo traduzida do Inglés para a lingua portuguesa
nos anos 80 e traz informagdes bdasicas sobre as patologias
ADMAS causadoras das deficiéncias, avaliacdo, prescricao de atividades
e indicacdo das atividades esportivas para cada grupo de

deficiéncia.

O segundo autor também publicou nos anos 80 e tratou da
ROSADAS avaliacdo, propondo as atividades como desafios para a pessoa

deficiente e para os profissionais.

Autor citado em trés dos programas estudados:

Esta literatura ndo trata especificamente da pessoa deficiente,
mas sim de uma proposta inovadora para a educacao fisica,
FREIRE J.B. | portanto, faz sentido a adogcédo dessa literatura nos programas

voltados para as populagées com necessidades especiais.




Autores citados em dois dos programas estudados:

.BAGATINI
.CARMO
JANUZZI
.CIDADE
FREITAS
.MOSQUEIRA
.CADERNOS
WINNICIK
.SOUZA

E

O grupo das citacbes que aparece em dois dos programas
estudados, compdem o seguimento de informagdes histéricas,
politica, estruturacdo das acdes voltadas para esta populacao
nas diferentes esferas, mais especificamente na Educacéo e
Educacao Fisica.

Outras literaturas sao referendadas nos programas das
disciplinas estudas e tratam de informagdes variadas sobre o
tema, tornando dificil avaliar seu impacto na disciplina e na

formacao do futuro profissional.
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A literatura é um suporte de suma importancia no desenvolvimento de uma

disciplina, pois € um sinalizador do referencial tedrico e do direcionamento da mesma,

sendo que isso da o sentido dos conteudos tratados e a linha adotada pelo docente. A

literatura reflete 0 pensamento da época, portanto, historicamente se vé com relacao a

disciplina EFA o cunho “biologizante” para apenas recentemente trazer uma visdo mais

voltado para a pessoa como um todo.

Contudo, na analise das referéncias adotadas na disciplina EFA é possivel

afirmar que o cunho “biologizante” ainda € muito forte. Este fato ndo indica que a

abordagem dos professores também siga este caminho. Representa apenas que o0 que

esta disponivel em termos de referéncia bibliografica, no Brasil, ainda ndo corresponde

as novas necessidades oriundas de um processo inclusivo.
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Capitulo VI

“A construcdo é um processo

O resultado é o impacto de sua acao

As mudangas provocadas por uma agao refletem sobre as partes envolvidas” Araujo,
Arquivo Pessoal, 2004.

7. Consideracoes Finais

Refletir sobre a agdo do professor da disciplina EFA (aquele que lhe atribui
corpo) na formacao superior, torna imprescindivel estender o olhar sobre o processo de
construgdo dessa disciplina. E a partir da visualizagdo desse processo que é possivel
refletir sobre as concepcoes tedricas/filosoficas que permeiam a pratica educacional.

Um outro fator importante que nao pode ser deixado de lado nas reflexbes a
respeito da acdo do professor da disciplina EFA e os aspectos que interferem ou
colaboram na construgdo dessa agao esta ligado a forma de tratamento atribuida ao
longo do tempo em relagdo as pessoas em condi¢cdo de deficiéncia. Afinal, € para ela
que inicialmente mobiliza-se a forca do pensamento daqueles que comecam a
visualizar possibilidades de trabalhos na area da EF. Procurou-se assegurar, no
decorrer desta pesquisa, o entendimento de que a disciplina EFA € um dos produtos
oriundos dessa forma construida ao longo dos tempos para atender a PCD.

Através do desenvolvimento dos direitos sociais como direitos fundamentais da
pessoa humana houve o progresso também dos direitos da PCD. A mobilizacao
mundial que atualmente existe em relacdo a valorizagdo das potencialidades dessas
pessoas é inegavel. Nesse sentido as leis buscam garantir direitos a educacao,
trabalho, saude, lazer, entre outros. Existem ainda os movimentos para a promoc¢ao da
vida independente, insercdo no mercado de trabalho, equiparacdo de oportunidades e
inclusao.

Sobre a luz da inclusdo e através dos direitos humanos o respeito a diversidade
pressupde a tolerancia para com as diferencas e peculiaridades de cada pessoa. Isso a

fim de que se possa superar o estigma existente na sociedade em relacdo a PCD.
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Contudo essa superagado sO sera possivel a partir da consolidagdo de conceitos mais
justos, que permitam mudang¢as em cada pessoa, e o respeito as leis que asseguram o0s
direitos das PCD.

Exatamente nesse momento e dentro das limitacées de suas atribuicdes € que a
acao do professor da disciplina EFA pode contribuir para a constru¢cdo de um novo
olhar em relacdo a PCD. Pouco importa uma bela proposta, um plano de ensino e uma
ementa “politicamente” corretos, se esses professores ainda nao tiverem interiorizado
essa forma respeitosa que os direitos humanos, a Constituicao, a LDB, entre outros
elementos legais preconizam em relagdo aos também cidadaos, PCD.

Essas observagbes ndo imputam toda a responsabilidade da constru¢cao de uma
nova forma de lidar com essa parcela de pessoas ao professor, porque esse é apenas
um dos elementos que compdem a sociedade. O que se busca nessa reflexao é afirmar
que esse professor € um elemento importante dentre outros, como parte de uma grande
teia de interagdo humana.

E dessa forma que se chegou as seguintes idéias-forca:

12 - As questdes que envolvem a formacao profissional ao nivel universitario e a
inclusao de disciplinas referentes a PCD, tém a ver com a forma construida ao longo

dos anos pela sociedade para o atendimento dessas.

2° - Desde o processo de normalizacao e integracao exigiu-se uma preparacao
diferente do profissional que atuaria com aquelas pessoas. No entanto, é o advento da
inclusdo que potencializa a necessidade de uma reestruturacao na formagéo superior,
onde esta inserida a EF.

3?2 - As orientacdes internacionais com relacdo ao atendimento da PCD
apontaram alguns direcionamentos, provocando uma mobilizacdo nacional em busca
de uma reorganizacdo. Assim, varios documentos nacionais espelham aquelas

orientacgdes.

4° - Cada professor € um ser unico e, portanto, essa singularidade se reflete em

sua forma de atuar na disciplina EFA.
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ya

- E a acdo do professor que atribui identidade e direcionamento a disciplina

(65}
o

EFA.

(=]

6
histérico, o politico e o social.

- Essa acao constroi-se envolta em aspectos influenciadores, tais como: o

Pode-se dizer que as acgdes implementadas na area tém causado
transformagdes na formacdo do novo profissional de Educacdo Fisica, analise ja
realizada por Rodrigues (1997), mas nado garantem a sua atuacdo junto a essa
populacéo, porque a formacédo nao termina na graduacdo. Ela € permanente, através
da busca de cada um, no sentido de entender o outro dentro de suas particularidades e
necessidades no processo educacional e da convivéncia social.

Uma questao ao final dessa pesquisa passou a chamar a atencdo. A de que a
maioria dos professores ndo tiveram em sua formacgao inicial nenhuma disciplina que
abordasse conteudos em relacdo a PCD, alguns buscando nos cursos de pds-
graduacao elementos compensadores dessa caréncia. Isso aliado ao fato de que as
exigéncias para atuagdo no ES pedem formagdo ao nivel estrito-senso, o que abre
campo para outra possibilidade de estudo.

Portanto, se consegue visualizar através desse trabalho de pesquisa uma nova
perspectiva de investigagdo, dessa vez ligada a conhecimentos cientificos produzidos
em atividade motora adaptada em programas de mestrado e doutorado, o que poderia
levar a compreender/visualizar os aspectos influenciadores apontados nesse trabalho
num outro contexto de formagao e atuagao, o que procurar-se-a alcangar em momento

futuro de estudo.
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ANEXO |

Questionario para Professores da Disciplina Educacao Fisica Adaptada

Caracterizacao da Instituicao

Nome da
LTS (T o= Lo
Localidade -
3o (=] =T o o

07 o 1= Lo L= [ 15 = To Lo T

Numero de Alunos ( )

O curso de Educacao Fisica é (esta):
( ) Autorizado

( ) Reconhecido

( ) Em fase de reconhecimento

(

) NUmero de Alunos

Identificacao do Profissional

Idade:...Ano de Graduagdo:....Tempo de Atuacdo:....Tempo de atuagcdo na
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Numero de Alunos ( )

I- Em que tipo de instituicdo vocé se formou?:
( ) Federal ( ) Estadual ( ) Particular

2- Durante o curso de graduacdo, vocé teve alguma disciplina que abordasse a
Educacao Fisica para Comunidades Especiais?:
( )Sim () Nao

3- Vocé possui curso de especializacdo na area da Educacao Fisica Adaptada?:

()Sim () Nao

Em caso afirmativo,

Em que

] 1 (0 To= Lo 1 o

4- Vocé se considera, para o trabalho nesta disciplina:

(

) Altamente Capacitado.
( ) Capacitado.
( ) Regular.

( ) Despreparado.

5- Caso a universidade possibilite a vocé participar de curso de especializacdo ou
mestrado ou doutoramento na area da Educacéao Fisica Adaptada, haveria interesse da
sua parte?:

()Sim () Nao

6- Participa de seminarios, simpdsios e congressos na area da Educacao Fisica
Adaptada?:
()Sim () Nao

Em caso afirmativo, com que frequéncia?:



( ) Uma vez por ano.
( ) Mais que uma vez por ano.
( ) Esporadicamente.

7- Qual a sua participacao, caso ocorra?:
( ) Como ouvinte.

( ) Apresentando Trabalhos.

( YComo Organizador.

(

QUAIS 2 e e
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) Outros.

8- Qual o motivo que o levou a trabalhar nesta disciplina?:

( ) Experiéncia de Trabalho com Comunidades Especiais.

( ) Afinidade pela Area.
(

QUAIS 2 e

) Outros.

9- Caso ja tenha trabalhado com comunidades especiais, a que categoria pertenciam?:

( ) Obesos.
() ldosos.

( ) Pessoa em

QUAI(IS) 2t

10- Em caso afirmativo, ha quanto tempo?:

( ) Menos de 1 ano.
( )De1a2anos.

() De2a4anos.
()

acima de 4 anos.

Condigao de Deficiéncia.
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11- Vocé esta, no momento, envolvido em algum projeto de pesquisa na area da
Educacgéo Fisica Adaptada?:

()Sim ( )Nao

Em caso afirmativo,

o [0 =L

12- Ja ministrou cursos ou palestras na area da Educacao Fisica Adaptada?:

()Sim ( )Nao

Em caso afirmativo, para que profisSionais? ..o

Qual foi 0 objetivo do curso ou palestra?:.......oooo i

Qual bibliografia foi utilizada para alcancar tal

0bjetivo?:.

1 O Fazer do Professor da Disciplina Educacao Fisica Adaptada

13- O trabalho que vocé desenvolve tem relagdo com outras areas?:
() SIML QUAIS Z ettt e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e eeaa s ()
Nao

14- Cite bibliografias utilizadas por vocé para o desenvolvimento da disciplina:

15- O que vocé prioriza enquanto conteudos no seu trabalho, dentro da disciplina
Educagéao Fisica Adaptada?:
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16- Vocé utiliza locais externos, visitas a instituicoes no desenvolvimento da disciplina?
()Sim () Nao

Em caso afirmativo:

QU 2. ettt e e et e e e e e e e e e aaaaanan
Quais 0s

(o] o= 1Y 1S3 PP PUPPPPPPRPPPP

17- Os conhecimento tedricos proporcionados aos alunos sao vivenciados em

atividades praticas? Quais? Como isto acontece?

18- Existe algum projeto de extensdo ou pesquisa vinculados a disciplina? Ou a

comunidades especiais? Quais e a que comunidades especiais se relacionam?

2 Sobre a Disciplina Educacao Fisica Adaptada

19- Que tipo de profissional ela visa formar?
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20- Qual o significado da disciplina Educacao Fisica Adaptada no curso de formacao de
profissionais em Educacgéo Fisica?
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3 Sobre os Alunos

25- Assinale com um “X” como percebe o nivel de aceitacdo e desempenho de seus
alunos, na disciplina Educacao Fisica adaptada:

Muito Alto | Alto Médio Médio Baixo Muito
Alto Baixo Baixo

Aceitacao

Desempenho

Quais seriam os motivos desta situagao?

26- Vocé saberia falar sobre a perspectiva e interesse dos alunos apds cursar a
disciplina?

Questionario formulado utilizando como referéncia o “Questionario 11", de Araujo (1998),
A Educacao Fisica para Pessoas Portadoras de Deficiéncias nas Instituicdes
Especializadas de Campinas.
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ANEXO Il

Cidade Universitaria “Zeferino Vaz”
Campinas, abril de 2004.

A Professora Rita de Fatima da Silva esta realizando seu trabalho intitulado ‘A ACAO
DO PROFESSOR DE ENSINO SUPERIOR NA EDUCAGCAO FiSICA ADAPTADA:
CONSTRUCAO MEDIADA PELOS ASPECTOS DOS CONTEXTOS HISTORICOS,
POLITICOS E SOCIAIS. A pesquisa faz parte do programa de mestrado da Faculdade
de Educacéao Fisica da Universidade Estadual de Campinas.

Sendo assim, gostariamos de solicitar a Vossa Senhoria, a autorizagao para que
o (a) professor (a) da disciplina Educacgao Fisica Adaptada possa ceder as informacdes
solicitadas: o programa da disciplina de Educacao Fisica Adaptada e o seu ementario,
além de responder a um questionario informativo sobre sua formacao, atuacédo e
percepcdes sobre a disciplina EFA; Nao Havera identificagdo da faculdade no texto do
trabalho, e as informagdes serdo utilizadas unica e exclusivamente para a pesquisa.

Apbés a defesa da dissertagdo, enviaremos um exemplar do trabalho a
Faculdade.

Certos de podermos contar com sua valiosa colaboragdo, colocamo-nos a
disposi¢cao para esclarecimentos.

Apresentamos nossos cumprimentos,

Atenciosamente

Prof. Dr. Paulo Ferreira de Araujo Pof* Msd Rita de Fatima da Silva

Orientador Mestranda
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ANEXO I

Ficha de Consentimento Formal
PROJETO DE PESQUISA: A ACAO DO PROFESSOR DE ENSINO SUPERIOR NA
EDUCACAO FiSICA ADAPTADA: CONSTRUGCAO MEDIADA PELOS ASPECTOS
DOS CONTEXTOS HISTORICOS, POLITICOS E SOCIAIS.

RESPONSAVEL PELO PROJETO: Orientador (a) Prof. Dr. Paulo Ferreira Araujo

MESTRANDA: Rita de Fatima da Silva.
Eu, , anos de idade,
RG : residente (rua, Av., bairro, CEP,
cidade)

,voluntariamente concordo

em participar do projeto de pesquisa acima mencionado, como sera detalhado a
seguir.

E de meu conhecimento que sera desenvolvido em carater de
pesquisa cientifica e objetiva estudar a Disciplina Educacado Fisica Adaptada. Estou
ciente de que para a realizagdo de todos os procedimentos do trabalho despenderei
uma certa quantia de tempo. Sendo minha colaboracao a seguinte: a) Ceder meu plano
de ensino; b) O ementario e o Programa da disciplina; c); Responder ao questionario
destinado a mim.

Li e entendi as informacdes precedentes, bem como, é de meu
conhecimento que posso desistir de colaborar a qualqguer momento, sendo que duvidas
futuras, que possam ocorrer, poderdo ser prontamente esclarecidas, bem como o
acompanhamento dos resultados obtidos durante a coleta de dados.

Autorizo a publicacdo dos dados coletados, no entanto, exijo sigilo quanto a
identificacdo de meu nome.
Campinas, de 2004.

Professor colaborador
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Univers |Ender |Fone - |E-mail - Coorden | Profes Observa
idade |eco Universi |Universi ador sor coes
Faculd dade dade Faculda |Discipl
ade Faculda |Faculda |i de ina
de de Educa
cao
Fisica
Adapt
ada
1.
2.
3.
4,
5
6.
7.
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