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RESUMO

Este estudo consta de uma pesqguisa de campo realizada
no Estado da Bahia com a finalidade de avaliar as Licenciatu~
ras Curtas a fim de fornecer subsidios para uma eventual re
formulagao das mesmas.

Inicialmente ele dd uma visao da origem e evolucao da

licenciatura curta no Brasil e na Bahia procurando enfocar os

aspectos histdricos e legais bem como a situacao destes cur
sos quanto ao atendimento ds condicoes da realidade em que

estao inseridos.

Os dados foram coletados mediante a aplicacio de ques
tionarios, com alunos, ex-alunos e professores do Sistema Eg
tadual de Ensino Superior dos cursos de Letras, Estudos S50
ciais e Ciéncias no periodo compreendido entre outubro e no

vembro de 1981,

O referencial metodoldogico utilizado neste estudo im
plicou na analise de varidveis antecedentes, procvessuais e de
produto, dando-se mais énfase a estes dois Gltimos tipos de
variaveis. Os resultados demonstraram que 0S Cursos avalia
dos apresentam mais desvantagens gue vantagens no seu papel
de formar docentes para as escolas de 19 grau. Na verdade as
licenciaturas de curta duracio oferecem uma formagao insatis
fatoria, tanto em aplitude como em profundidade. bpal a naeces
sidade de reformulagao dos cursos de curta duragio para situa

¢hes extremamente necessarias e limitadas.
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PRIMEIRA PARTE

O PROBLEMA, A REVISAD BIBLIOGRAFICA E A METODOLOGIA



CAPTTULO T

O PROBLEMA

Introdugio

A licenciatura no Brasil passou a assumir ultimamente
dimensodes inguietantes, Em certos aspectos, o gquestionamen
to deste tema € feito no contexto da problemftica geral dos

estudos superiores de E&mcagﬁo. Em outros, discute-se a po

sigao da licenciatura, do ponto de vista mais abrangente
das modalidades de graduagioe de nivel superior, Fregliente

mente, ela & guestionada em si mesma, considerando o profis
sional de educacio gue atua como docente, A licenciatura
de curta duragio, mais especificamente & uma inovacio  que
j& nao & tdo recente na estrutura de ensinc superior do
pais. No entanto, parece ser consensc afirmar-se gue ela vai
mal, mas sAo poucas as oriticas fundamentadas em bases ﬁﬁli
das proporciconadas por pesquisas cientificas de &mbito na
cional ou mesmo regional., Este tipo de curso tem sido obje
to de certas preocupagbes no que se refere i adequagdo a
realidade brasileira como também no que diz respeito as pos
sibilidades de mercado de trabalho e 4 eficiéneia desses pro
figsionals, Introduzidas no cenirio educacional brasileiro
na década de 60, tiveram um cariater emergencial e experimen
tal e estavam ligadas 3 aus@neia de professores de 19 grau
gualificados, principalmente no interior dos LEstados. Para

tals regicdes, era de interesse um tipo de licenciatura com



contelldos "mais reduzidos" e com caracteristicas prdprias e,
nesta Otica, a licenciatura curta representava uma alternati
va de solugao para suprir caréncias de curto prazo no ensino

de 19 grau.

No Estado da Bahia, através do Sistema Estadual de En
sino Superior (SEES), a Secretaria de Educagao e Cultura cri
ou e mant&m Faculdades de Formagdo de Professores com os cux
sos de duragaoc curta em Letras, Estudos Sociais e Ci@ncias
ingtituldas com o objetivo prioritirio de preparar professo
res para o 19 grau. O SEES tem desenvolvido alguns estudos:
Diagndstico do ensino superior, 1973; Diagndstico de ensino
em cinco micro-regides do estado da Bahia - estudo prelimi
nar com vistas a perspectivas de expansao do ensine superior,
1980; e Atualizacdo do diagndstico do Ensino Superior do Es
tado da Bahia, 198l. Porém, todos eles com vistas & sua am
pliagac, nenhum com a preocupagac de avaliar seu desempenho
e seu produto. Vale ressaltar gue durante mais de uma décg
da (14 ancs), houve um crescente desenvolvimento deste siste
ma de ensino em termos gquantitativos, como poderi ser wvisto
noutra sec¢ao desta capitulo. No entanto, atd o presente nao
houve preocupagao de avaliar seus cursos de duragio curta

destinados 3 formacio de professores.

A preocupagao, o senso de responsabilidade e a atua
¢ao como professora, na Area pedagogica dos referidos cursos
em uma unidade do Sistema desafiaram esta pesguisadora a ten
tar investiga-los através de um estudo exploratdrio. Agsumin
do portante, um cardter pioneiro no contexto baiano, © pre
sente estudo tem a preocupagao de mostrar a realidade das Li
cenciaturas Curtas do SEES/Ba, tomando por base, sobretudo,a
dindmica do curso e o resultado da formacic docente, Compre

ende-se perfeitamente gue assumir esta tarefa significa "en



gajar—se com o precesso de educaclc, agir sobre as dificulda
des, explicitar conflitos, criar muitos problemas" (Ronca e
Souza, 1981). Este estudo pretende, na verdade, dar inicic
a esta tarefa, criando um espago para os aluncs e professo
res refletirem sobre o seu trabalho atual e futuro, Neste
sentido, ele ndo apresentari solugSes, mas apenas ofereceri
05 primeiros elementos para gue os envolvideos, de alguma for
&, nas licenciaturas curtas do SEES reflitam sobre a sligni-
ficagao dos dados coletados & luz das recentes perspectivas

educacionais da formacio de professores.

Qrigem e Suporte Legal das Licenciaturas Curtas

As licenciaturas de curta duracdo nasceram na esteira
de uma longa tradicaoc que remonta a 1846, época de introdu
cao das experi@ncias positivas dos "programas paralelos" de
cardter supletivo e emergencial, executados principalnente pe
lo INEP, pela CADES e peloc PAMP e depois retomados, em outra
dimensao, pelo PREMEN, CECINE, CENAFOR e Centro de Educagio

Técnica, (Ramos, 1978).

A Lei 4024/61, Diretrizes e Bases da Educacaoc Nacional,
permitia ¢laramente a criacac de cursos experimentais, com
curriculos, métodos e duragao proprios, embora esses CUrsos
tenham sido pouco utilizados pelo sistema. A idéia dos cur
sos de licenciatura curta ganhou impulso em 1964 através de
Indicagao do Conselheiro Federal Newton Sucupira, guando se ins
titucicnalizou a fiqura do professor polivalente para o anti
90 ginasial nos sequintes setores curriculares: Letras, Estu
dos Sociais e Ciéncias, transformados em realidade com o pa

recer 106 do CFE, de 04 de fevereiro de 1966, Dizia o refe-



rido parecer:

As Licenciatunas sao as seguintes: Lefras, CLEn-
cdas ¢ de Estudos Soedads, Com estas Licenciaiu
ras podemos fornecen professones polivalentes pa
ha as matenias fundamenfadls do primedno_cdclo,on
de se venifica ¢ madion <ndice de expansdo da 3
cola media, Sendo das mais modestas exigénedas,
tois Licenclatunas se Lornam mais acessiveds as
faculdades do intendior que embora continuem a
ostentar ¢ nome de Faculdade de Filoscfia, Cién
clas e Letnas sdo na nealidade alge como Teachews
Coteges Amendicanos {,..) E desejavel mesmo Gue
as novas faculdades a se¢ instalarem no intendion
comecem com as Licenclaturas de £9 ciclo podendo,
posterichmente, evoluin parna Facufdades de Fikg
sofia com as Licenciatunas tradicionais. (p,98)

O surgimento da Reforma Universitaria, com a Lei 5540/
68, veio tornar mais explicito o convite & inovagdo,  Assim
& que, no Artigo 15 do Anteprojeto de Lei, sobre Organizagﬁo
& Fuﬁwionamento do Ensino Superior, propunha-se, nao apenas
a organizacgdc nas Universidades do chamado primeiro ciclo ge
ral de estudos, como também e paralelamente a este ciclo, a
instalag@o de "Cursos Profissionais de Curta Duragio” desti
nados a proporcionar habilitacoes intermediirias de grau sU
perior, Sendo gualitativa e guantitativamente distintos dos
cursos de longa duragac, os cursos de curta duragio visam a
objetivos profissionais especificos, exercem fungﬁes peculia
res e, por isso, apresentam contelido, organizagao e metodolo
gia especificos, tendendo a ser ministrados em estabelecimen

tos especials ou unidades isocladas.

0 relatdrio apresentado pela Diretoria de hssuntos
CientIficos da OCDE (Organizagdc para a Cooperagdo e  Desen
volvimento Econdmico) (1975) comenta que, de um modo geral,
as institui¢Oes de ensino superior curto deveriao  preencher

as seguintes funcoes biasicas:
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1. responder A crescente demanda, por curso superior, de mo

do a aliviar a pressao sobre as universidades;

2, contribuir para a igualdade de oportunidade educacional,
seja pela sua malor dispersao geografica, seja porque,pe
la natureza e duragdo menos longa dos cursos, pode atrair

melhor o estrato social menos privileglado;

3, responder As necessidades de mao de obra qualificada na
quelas habilitagges, cada vez mails NUMErosas, para as
quais o ensino universitldrio & demasiado e o secundario

-

& muito pouco;

4. contribuir para o progresso de inovagtes do ensino supe
rior em geral (ensino individualizado, cursos integrados,

etc.)

0 que se tem em mira, através dos cursos superioresde
curta duragao, €& racionalizar a formagao de  profissionais
de nivel superior. Conseqgllentemente, sua implantacaoc impli
cou um novo "status” profissional e uma forma de aliviar a
pressac guantitativa sobre ¢ ensino universitario, abrindo
o legue das formagoes profissionalizantes e das notivagoes

que vao al&m do 29 grau.

A criagao dos cursos superiores de curta duragao re
presenta um item importante na Reforma Universitaria, ou se
ja, compde o quadro da fragmentagdo, da diferenciagao verti
cal e do grau academico de graduag&o (Cunha, 1877}, A Lei,
no seu artigo 23, expressa tal situagac ao colocad-los como
"eursos profissionais de curta duragao destinados a propor-
cionar habilitacgdes intermedidrias de grau superior". Assim,
os cursos de curta duragao nao somente proporcionam a liberali-

racao da matricula mas tamb&m a contengdo do fluxo nos cur



sos "tradicionais” da Universidade, criando uma distingac hie

rarguica.

A Lei /692, de 11 de agosto de 1971, e seus comp lemern
tos legais estabeleceu, entre outras in@vag@es, a fusao dos
antligos CUrsos primiric e ginasial en wn Ccurso tnico, com
oite anos de duracao, denominado de 19 grau tornando-o obriga
t8ric a toda populacao & a partir do gual prosseguem os estu
dos, por mais 3 cu 4 anos, em nivel de 29 grau, de carater pre
dominantemente “profissionalizante”. Em seus artigos 29, 30
e 77 prescreve a Leil reguisitos para © exerclicio do magisté-

rio em ambos 0S graus.

A formagde de professones e especdalisias para ¢
Ensine de 19 ¢ 20 graus send fedta em niveds que
se elevem progressivamende, aiuéiawda e as dige
nengas culfurais de cada negido do Pals, e com
ondentagio que_atends acs ngﬂi&Uﬂb ?apea&ﬁ&caé

de cada grau, das caractenisticas das disedplinas,
arneas de esiudos cu atividades e das fases de de
senvolvimento dos educandos. [ant.29) -

Desta forma, foram fixados tr&s esguemas, 08 guais es-
tabelecem, sucessivamente, niveis cada vez mals baixes de for
magao de professores, para efeito de Ensino no i9 e 29 graus.
0 primeiro esquema & considerado permanente, enguanto os ou
tros dois sAo vistos como transitdrios., Enguanto o primeiro
foi estabelecido como meta ideal para o8 professores de um
future préximo, os dois Gltimos apresentam um ajustamento no
processo de aproveitamento dos recursos atuals, Assim, evi

dencia-se uma fragmentacao. profissional frente As condigoes

das miltiplas diferencas ‘nas regioes brasileiras.

O primeiro esquema pode ser enunciado pela prépriatxﬁng

cricio do art. 30, de suas letras "a", "b" e "c" e § 19 e 29.



Exigir~se-3 como formagio minima para o exerclcio deo
magistério:
a) no Ensino de 19 grau, da la. a 4a, séries habili

tacao especifica de 20 grau;

b) no Ensino de 19 grau, da la. a 8a, séries, habili

tacac especifica de grau superior, ao nivel de

graduacaoc, representada por licenciatura de 19

qrau, obtida em curso de curta duracio.

c) em todo o ensino de 19 e 29 graus, habilitacdo es
pecifica obtida em CUrso superior de graduagao cor

respondente d licenciatura plena.

§ 19 - 0s professores a que se refere a lebtra "a" po
derao lecionar na 5a. e 6a, séries dc Ensino
de 19 grau, se sua habilitacdo houver sido ob
tida em quatro séries ou quando em trés me
diante estudos adiciocnais correspondentes a
um ano letivo gue incluirdo, quando for o ca
so, formagao pedagdgica.

§ 29 - Os professores a que se refere a letra "L po
derdo alcancar, no exerclcio do magistério, a
2a. série do Ensino do 20 grau mediante esty
dos adicionais correspondentes no minimo a un

ano letivo,

E necessirio frisar que os estudos adicionais pode
rac ser aproveitados eém cursos ulteriores, possibilidade
desde logo assegurada pelo § 3¢ do mesme artigo 30,

O segundo esquema de formagio, ou seja, o prineiro
transitdrio, estd Cxpresso ne artigo 77 e suas letras "a,

"B" e "c", colocade nas disposigOes transitdrias da Lel ne



5692/71.

Quande a oferta de professores, legalmente habilitados,
nac bastar para atender #s necessidades do ensino, per

mitir-se-8 que lecionem, em cariter suplementar e A

titulo precirio:

a) no ensino de 19 grau, at® a 8a. série, os diplomados
com habilitacdoc para o magistério ao nivel de 4a.
série do 29 grau.

b} no ensinco de 19 grau, até a 6a. sérile, os diplomados
com habilitagao para o magistérioc ao nivel de 3a.

série de 29 grau.

¢) no ensino de 29 grau, at® a série final, os portado

&
res de diploma relativo & licenciatura de 19 grau,

Finalmente, o terceiro esquema, ou seja, o segundo tran
e ¢ : . .
sitdrio, esta delineade no § Unico do artigo 77 e suas letras

!Ea‘l‘ﬁ, lﬁbﬁ e HQW‘

"Onde e quando persistir a falta real de professores ,
apos a publicagac dos critérios estabelecidos neste ar

tigo, poderac ainda lecionar:

a) no ensino de 19 grau, até a 6a. série, candidatos
gue hajam concluldo a 8a. série e venham a ser pre

parados em cursos intensivosg;

b) no ensino de 19 grau, at® a ba. série, candidatos habi
litados em exames daz%@acﬁmg&ozﬁ@uxmkﬂ, nos varios
sistemas, pelos respectivos Conselhos de Educacao;

¢) nas demais s€ries do ensino de 19 grau e no 29 grau,
candidatos habilitados em exames de suficiéncia, re

gulados pelo Ceonselho Federal de Educagao e realiza

* 0 grifo & do autor.



dos em instituigdes oficiais de ensino superior indica

dos pelo mesmo Congelho",

As razbes que determinaram a criagfic dessas licenciatu

ras, em carater experimental, foram estritamente energencisis
) . - o \ - .

e estavam ligadas & ausé@ncia de professores secundarios qua
lificados, principalmente nas zonas interioranas., Tais cur
sos tinham tamb@m a finalidade de compatibilizar os recursos
disponiveis pelas pequenas faculdades do interior com a for
magao mais simples de um professor menos especializado e

mals generalista,
A Licenciatura Curta no SEES/BA

A caréncia de professores qualificados para atuvarem a
nivel de 19 grau nas escolas estaduais instaladas no inte
rior do Estado da Bahia levou o governo a expandir o ensino
de 39 grau através de uma politica de formacio de professores

em cursos de Licenciaturas Curtas,

Embora fa se possa notan um cente chescimento na
procura de cursos de Licenciatura, ¢ as conclu
s0es desses cunsos crescem cada ane, a demandd
de educagdo media ¢ sempre malon, hau@ﬂdo, sem
pre, mals classes a espera de pnaﬁe&aaneé do que
Lccen?4ad04 para atendé-Los {Boaventfura, 1977,
p. 61

Se a carénecia de docentes & grande na capital, e maior
ainda no interior, ela faz, como observa Boaventura (1977) ’
com que um nmesmo professor precise trabalhar em duas, trés
e, ds vezes, mais disciplinas. "Por imposicio do meic, ele
& compelido a improvis sar, o que exige, naturalmente, uma for

magao muito bem estruturada” (p.83).
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0 gue geralmente se observa & gue os licenciados sao
imediatanmente atraldos pela capital, pela oferta de traba-
lho, pouco importando se bem ou mal remuneérado, e, natural-
mente, pela atracac do ambiente mais urbane. Mesmo as pes
soas oriundas do interior, depois de firymadas, muito rara

mente se dispoem a voltar aos locais de origen,

A criagao de Faculdades de Formagio de Professcres,na
opinizo de Boaventura (1977}, poderia representar a solugao

para varios problemas:

al atendimento, a curto prazo, das necessidades de

classes j4 existentes;

b) atendimento, a médio prazo, da necessidade de  am
pliagao da rede de ensino nas suas varias modalida
des:

c} formagao de pessoal na propria area e, portante,

maior possibilidade de sua fixacio na mesma;

d) supressao, a médio e longo prazo, das chamadas "so
lugbes de urgéneia", quer formando as Pessoas ia
comprometidas com o ensino, quer ainda mais facil-

mente atraindo-as para cursos especiais de atuali-

zagao metodolBgica e de conteiido (p.63).

A primeira Faculdade do Sistema Estadual suragin enm
fungao de medidas governamentais no sentido da interioriza

¢330 do ensino superior.

Passarao a denominar-se 'faculdades de formagdo
de professones' as que funcionando come  unida
des isoladas se encarnegarao do preparo de pro
fessones parna escolas medias e 56 poderdo fun—
eionan onde ndo houver faculdades de educacio
(Campos, 1965, p, 723},
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Segundo Campos (1965}, para estas faculdades seria dada prio

ridade para:

a) fazer funcionar cursos de "formagao curta", de dura

d)

gao minima de quatro semestres letivos, visando ao
preparo de professores polivalentes para o ciclo
ginasial, os quais receberac a licenca do 19 ciclo

ou do ensino médio;

realizar cursos de atualizagao destinados a profes-
¥ L4 - - - " Ll

sores leigos em exercicio em escolas de nivel -
dio:

estabelecer curscs de preparagao de professores pa
ra as escolas normais;

propiciar, em cursos intensivos, formagﬁo pedagbgi~
ca a graduados de nivel superior, aos quais serd
conferida licenca para o magistério de até@ duas dis

ciplinas do atual curso ginasial.

No periodo de 1968/1970, foram criadas as faculdades

para formacao de docentes de 19 grau (Cursos de Curta Dura

¢ao) e, segundo o "Plano Integral de Educagao” do guadriénio

68/71, suas instalacgdes foram provocadas pela caréncia de

pessoal devidamente gualificado para o ensino de 19 grau e

pelo incremento de matriculas nesse mesmo nivel,

Lssas Faculdades foram pensadas em moldes tais que
pudessem éo&ma&i o Ltanlo quante possaveld a curto
1a

prazo, pesscal

bilitado pana atenden a  demanda

da educacac ne £9 grau, (Boaventfura, 1977, p. 61},

Os primeiros cursos (Licenciatura de Curta Duracao) fo

ram implantados de acordo com a sequinte ordem histdrica: Le

tras em 1968, Estudos Sociais e Ciéncias, em 1970, Em abril
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de 1968, o decreto estadual n%® 20.647 cricu a FPaculdade Esta
dual de Educagao de Feira de Santana e a Resolugao 07/68 do
Conselho Estadual de BEducacao (CEE), de agosto do mesmo ano,
autorizoun o seu funcionamento com a Licencilatura de 19 grau

em Letras. Em agoste de 1970, através do Parecer 102, do
CEL, foi autorizado o funcionamento do Curso de Estudos S0
ciais e, neste mesmo anc, o Parecer 114 do CEE tambén autori
zou o funcionamento do curso de Ciéncias para o 1% érau na

Faculdade Estadual de Educacio,

As Faculdades de Formagao de Professores de Alagoinbas
e de Vitdria da Conguista foram criadas pelo decreto esta
dual de 30 de julho de 1969 de n9 21,363, mas a autorizagao
para funcionamento das mesmas se deu através do decreto fede
ral de 11 de fevereiro de 1971 com a implantacao do curso de
licenciatura de 19 grau em Letras. Ambas Faculdades tiveram
suas primeiras matriculas em 1972, com o objetivo de prepa
rar professores para o ensino de linguas, especialmente o
Portugués, além de Francds e Inglés. Em 1977, nessas mesmas
Faculdades, teve inicio a licenciatura de curta duracgao en
Estudos Sociais, atravls dos decretos ne 80550/77 e 80552/77.
Negte mesmo ano fol autorizado o funcionamento dos cursos de
Licenciatura de Curta Duragaoc em Letras e Cifncias na Facul
dude de Formagao de Professores de Jequié, criada pela Led

2852 em novembro de 1970,

Lm abril de 1976, a Faculdade betadual de ﬁduca§ﬁw,qu@

passou a ser Universidade Estadual de Feira de Santana, am
pliou o seu elenco de cursos e criou as licenciaturas ple

nas em Letras, Estudos Sociais e Ciéncias, porém permanecen-

. P . - n -
do as licenciaturas curtas como forma de acesso 3s plenas,
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Fol igualmente permitido ao estudante fazer a opgac pelo cur
o pleno ou curto. Dentro do SEES, & atualmente a finica uni

dade que oferece esta dupla gpggo para o aluno,

Em 1979, teve inlcio o curso de Ciéncias em Alagoinha
e, em 1980, em Vitbria da Conguista, Neste mesmc ano, foil
também aukorizado o curso licenciatura de 19 grau, em Letras,

na Faculdade de Formacao de Professores de Jacobina.

0 Currfeculo plenc da licenciatura curta dos cursos de
Letras, Estudos Scociails e Ci&ncias apresenta estrutura seme
lhante e carga horfria diferenciada. O curriculeo plenc do
curso de Letras, do SEES da Bahia, tem habilitagao em Portu
guds, Inglds ou Francds. Para a graduagdo, o aluno  devera
perfazer um total de 72 crdditos equivalentes & carga  horid
ria de 1.650 horas distribuidas entre disciplinas obrigatd
rias do curriculo minimo, disciplinas complementares e disci
plinas optativas. 0 curso de Estudos Socials compreende 76
crddites, equivalentes a 1.530 horas, também distribuldas en
tre os trés nicleos de disciplinas, O Curso de Ciénelas,por
sua vez, perfaz um total de 93 créditos, correspondentes &

uma carga horaria de 1,860 horas,

0 acesso aos cursos se faz através de um exame classi
ficatorio {vestibular), realizado anualnmente em todas as
unidades, exceto na Universidade Estadual de Feira de SBanta
na, onde & semestral. A matricula & semestral e blocos de
disciplinas correspondentes a um periode de graduacao B8O .
oferecidas en cada szemestre, devendo ser inteqralmente cursa
das pelio aluno, o que torna o sistema tao rigido guanto o an

tigo sistema anual de curso.
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Atualmente, o Sistema Estadual de Ensino Superior (SEES/
BA} centa com o curse de Letras em seis (06) unidades, Estudos
Socials em quatre (04}, e Ciéncias em trés (03). Estas unida
des de ensino superior estio inseridas en importantes micro-re
gioes da Bahia, em cidades consideradas polos de desenvolvimen
to. Os municipios-sedes das Faculdades (tamb®m sedes regqio
nais) destacam-se entre aqueles de maior concentracio popula

cional do Estada,

A intengd@o da Lei 5540/68 era estabelecer como regra a
criagdo de universidades e a transformacio das escolas isola
das em universidades ou em federagOes de escolas para assegu
rar a melher gualidade do ensino. No entando, assistiu-se,nes
te Gltimo decénio, & proliferacioc de escolas isoladas, sobretu
do particulares. HNa Bahia, a realidade & bastante diferente
do sul do Pals. Sao poucas as Universidades e escolas superio
res situadas na capital. No interior, funciona a federagio de
escolas para a "formagao de profssores de 19 grau",através do
SEES, tornando as licenciaturas curtas guase a (nica opgﬁo. )
Governo Estadual dispoe de verbas para o ensino superior e

atende mal ao primeiro grau, sua obrigacac constitucional.
Objetivos do Estudo

Visando tragar um diagndstico dos cursos de Licenciatura
Curta em Letras, Estudos Sociais e Ciéneias do Sistema Fstadual
de Ensino Superior do Estado da Bahia (SEES/BA), pretende esta
avaliagdo configurar a situacdo destes cursos quanto ac atendi
mento ds condigbes de realidade sdeio-cultural em que estdo in

serides, focalizande principalmente:

a) Caracteristicas dos corpos docentes, discente e dos

ex~alunosg;
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b} Desenvelvimento da Qrganizagﬁo curricular:

<) Condigoes de desempenho do corpo docente, discente

e dos ex-alunos;

d) Resultados da formagao recebida em aluncs concluin

tes e em ex~alunos.
Justificativa
A avaliaggo de programas em desenvolvimento 8 cada

ver mals uma necessidade e um desafio gue se apresenta aos

educadores. Analisar cientificamente este problema com ba

s& em teoria e em pesgquisa constitul uma pxeacupagéo cons
tante deste estudo, destinado a oferecer informagodes com

vistas ao aperfei¢eoamento e a melhoria dos programas em de
gsenvolvimento,

Os programas em pauta sdc os cursos de Letras, mstu
dos Sociais e Ciéncias (Licenciatura de 1¢ grauw) do SEES/Bh,
A partir da verificagdo, como professora nestes cursocs des
de 1377, de um descontentamento generalizado com relacio aos
mesmos, sentiu-se a necessidade de desenvolver unm estudo a
valiativo de seu desempenho., Tal estude assume, em parte,

a fungac de uma pesquisavacio, pois

"{...) a funcao pedagigica da pesquisae avaliaii
va deve assumin-se explicitamente como PESQUIT
SA-AQRO Aisto 7, como pesquisa compromedida com
a infervencdao na realidade gque avalda (...}7
{Goldbeng, 1981]),

Partindo deste pressuposto, foram tragadas as seguintes di

retrizes desta avaliacao:
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1, Levantar os pontos criticos das Licenciaturas Cur=-

tas em geral e do SEES/BA, em especial,

2. Levar estes pontos em forma de relatdrio para «
debate e a discussac nas comunidades escolares (sujeitos da
pesquisa) e junto &s equipes dirigentes (DESAP e SESEB), na
tentativa de provocar as mudangas que nos forem apresenta

das como necessarias,

Questoes a Investigar

i. As licenciaturas curtas do SEES/BA, estac formando
o professor que a realidade sOcio-cultural onde estdo inse

ridos requer?

2, Como estdo organizados os curriculos dos cursos de

Licenciatura Curta das instituicCes do SEES/BA?

3. B agualificagac académica e a experifncia profissio
nal dos docentes das licenciaturas curtas do SEES/BA, podem

ser consideradeos satisfatOrias?

4. Qual o resultado da formacgio recebida sobre os alu

nes & ex-alunos?

Fregssupostos

Dols aspectos foram considerados como pontos de parti

da para o estudo:

L. As licenciaturas de Curta Duragdoc surgiram como u
ma experiéncia pedagbgica de cariter emergencial para aten-
der ds necessidades geradas pela explosio escolar na década

de €60 em todo o Brasil.
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2. As ligenciaturas de Curta Duragdo constituem um
ponto bastante critico. Para alguns sao um"mal necessirio"
para obtencao de um diploma, nao contribuem para a formacao
do profissional de ensgino e criam uma distribuicao  hieréxr
guica dentro desta categoria, Para outros, sao uma forma de
abreviar a formacgao dos docentes e incentivar a "industria

universitaria®.,



captrunLo TI

REVISAO BIBILIGRAFICA

O objetivo deste capitulo & apresentar uma andlise dos
aspectos tedricos e criticos relacionados & formaggé do pro
fessor e 3 licenciatura curta. Mais especificamente, serio
tratados 08 seguintes tOpicos: 0s dominios da formacio ini
cial do professor, a politica de implantagao das licenciatu-
ras curtas, o debate em torno da licenciatura curta e as pes

quisas realizadas nesta Area.
Os Dominios da Formacdo Inicial do Professor

A importancia da formagao de recursos humanos para a
Bducagdo aumenta na sociedade brasileira em funcdo das mudan
gas complexas que v&m occorrendo no pals e no mundo atual, ©
esforgo mundial de industrializacao, as novas exigéncilas de
gqualificacdc no campo da produgao, o empenho para o desenvol
vimento sdcio-econdmico~cultural das populagdes, o impacto
dos meios de comunicagao de massa, o fendmeno dos aglomera
dos humanos e suas implicagOes de ordem social e psicoléq&
ca determinam, entre outros, um papel proeminente 3 Educacac,
na medida de sua influéncia direta sobre as exigéncias cultu

rais,

Nesasa perspectiva O ensino € o reparo ara © ensino
3 ¥ :

sao cada vez mais px@mcugaqﬁw dos responsaveis pela educagﬁm.
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Reconhece-se a necessidade de professores com formacao de
alto nivel cultural, cientifice e humano, capazes de “SBU
mir com eficiéncia seu papel de agente de mudanga no contex
to da realidade brasileira, criando noveos modelos de ensino
que contribuam para o crescimento das conunidades. Eviden
cia-se, assim, a problematica da formagdc do professor e
das mbiltiplas varidveis gue contribuem para esta fo;magﬁan

Destaca-se tambdm a importincia da decisio de cada agéncia
formadora sobre as caracteristicas do profissional em Educa
¢cao, gque deverd ser formado em resposta ds exigéncias da
realidade nacional., Nesse sentido, & de se ressaltar a opi
niao de Teixeira (1963), segundo a gual a mudanga € irrever
sivel e 80 se conseque restaurar a harmonia a medida que se
for capaz de construir uma educagao que a aceite, a ilumine

e a conduza num sentido humano.

A preparagao de todo docente compreende necessariamen
te uma formaQQG geral, estudos especializados de matematica,
linguas, ciéncias humanas e sociais, etc, e uma formagao ted
rica e pritica, em psicologia e em c¢iéncias da educagao -
{(Landsheere, 1978, p. 27). A Organizacao para a Cooperacao
@ Desenvolvimento Econdmico (OCDE), em 1974, propds gue a
formacac inicial do professor tivesse trés objetivos essen

clialis:

1. Desenvolver o nivel de instrucado e as capacidades
individuais de modo gue o individuo se torne uma pessoa mais

competente € melhor informada;

2, Desenvolver a competéncia profissional através do

estudo das cincias da educacio:
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3. Prever uma experiéncia pratica de ensino de modo a
levar o aluno~mestre a desenvolver suas aptiddes no exercicic
da profissaoc.

ES

Na realidade, sac trés os dominios essenciais propostos
tante por Landsheere comno pelo CCDE para compor um curriculo
de formagao de professores: a formagdo académica, a formagdo

pedagbgica e a formacgac pratica,

Formagac Académica

A formagdo académica compreende a aguisicio de uma cul
tura geral e a competéncia num campo especializado de conheci

mento cientifico.

A Cultura geral pode ser entendida como o conijunto das

aptidoes, do saber e das aprendizagens afetivas que permitem
ao individuo desenvolver-se num meio e alargar gradativamente
tornando~se capaz de compreendé-lo, modificid~lo e ter um espl
rito critico diante desta realidade  nhesta perspectiva, nao
se podem conceber diferengas de nivel cultural geral entre as
diversas categorias de docentes., Assim, por exemplo, © dom§
nic da lingua materna torna-se tdo importante para um profes

sor de 19 grau guanto para um de 20 ou 3¢ grau.

A base da cultura geral adquire-se no ensino fundamen
tal, Por razoes de maturidade necessiria, ela encontra um
acabamento completo no "tronco comum" sugerido para todos no
inicio dos estudos superiores (Mialaret, p. 55). 0 19 ciclo
de estudos universitadrios tem por finalidade completar a edu

cagao geral dos jovens,
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Na cpiniadc de Santos Filho (1980), a educagao geral de
verd levar a aqguisicao de algumas aptiddes ou habilidades:
capacidade de critica, anflise, sintese, comunicacao através
da palavra escrita; capacidade de estabelecimento de relagoes
sociais, de trabalho de grupo, compreensao do "outro"; com
preensac das técnicas de expressio lingliistica, matemitica ,
corporal, etc. -- gue sao de especial importincia para o fu
turo docente., Outro aspecto da cultura geral a se | conside
rar e principalmente para o futuro educador & a experiéncia
da vida e dos homens., Na expressac de Paul Langewvin (1947),
"a verdadeira cultura geral & a gue abre o homem a tudo que
& ele mesmo, a tudo gque excede o circulo estreito de sua es
pecialidade”. Cultura geral entendida assim, compreende tam
bém as experiéncias vividas fora do contexto universitirio -
(leitura e atividades pessoais, politicas, regiliosas, des
portivas...). 0 contato com a realidade social e escolar du
rante a formagao inicial deveria fornecer a experiéncia 80

cial desejada.

Concluindo, dois principios ficam estabelecidos, inde
pendentemente de gual seja o nivel escolar a que se destinem
os futuros docentes: (1) Devem possuir, uma cultura geral ﬁé
iida; (2) nao & aceitavel uma diferenca de nivel cultural en

tre varias categorias de docentes.

Quanto a FOrmacac especializada, desde o século passa-

do acha-se natural e indispensdvel que ala seja oferecida,

de maneira completa, na Universidade, para os professores
das escolas de 29 grau. Porém, aceita-se como leglitima a

formagao superficial do professor de 19 grau no campo onde
pretende ensinar. Para Santos Filho (1980, p.98), esta Glti

ma suposicao precisa ser revista, pols cresce a consciencia,
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especialmente nos paises mais avancgados, de que a educagao fuan
damental dos alunos deve ser confiada a educadores altamente
capacitades. L ainda compara que, da mesma forma que nac se
entrega os cuidados da propria sallde a um médico incompetente,
tambBm nio se deve colocar nas maos de educadores mal prepara-
dos a responsabilidade da educacao dos jovens, Nunca sera de
mais exigir um preparo especializado de todos os educadores,
independente do nivel para o gual se destinem, A profissado de
professor regquer uma formag%o maito complexa, para a gqual gua

tro a ¢inco anos de ensine superiory jamais serac demasiados.

Os primeiros sete ou oito anos de vida da crianga 880
definitivos para a formagdo do cariter, o eguillbrio psicolégi
co e o desenvolvimento da inteligéncia. Para o professor de
primeiro grau, tornam-se necessirios dois tipos de formagao es
pecializada. Uma para a primcira etapa, la. a 4a. série, que
poderd ser de criancas de 5 a 8 anos e outra para a 2a. etapa,
5a., a 8a. séries, com criangas de 9 a 12 anos. A formagao es
pecializada, tanto da la. como da 2a. categoria de professores,

deverd ser adguirida preferencialmente em universidades e terd

a duragdao minima de qguatro anos,

A formacac acad@mica dos professores deve também desen
volver no docente ¢ amor & ciéncia, o amor ao conhecimento e a
pesguisa, a fim de que, ac longo de sua carreira, continue sua
educacao permanente da qgual a formagao académica recebida na

. . . - N N ) 5 Ll
universidade foi apenas o primeiro elo de uma cadeia que 50 se

acaba com o final da vida (Santos Filho, 1980, p. 107).
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A Formagao Pedagdgica do Docente

A formagao acad@mica & necessiria, porém insuficiente pa
ra se ter um bom educador. A formagao pedagdgica & um componen

te indispensivel na preparagiao do docente qualificado,

Através dos estudos de Henri Wallon e Piaget, chega-se &
conclusio de que a mentalidade infantil difere bastante da do
adulto, De onde se conclui gue um conjunto de conhecimentos
psicoldgicos sobre a ¢rianga, o adolescente e o adulto s3c ne

cessarios ao educador noderno.,

-

A verdadeira educacido sd se realiza através de uma per
feita comunicagdo entre o educador e o educando, Necessirio
se faz, portanto, que o educador conhega os meics de estabele-
cer esta comunicagdo sem a qual sua agao serd ineficaz. Outra
sustentagio da formacdo pedagdgica & a necessidade de o educa
dor se tornar um especialista da comunicagdo e dos métodos e

técnicas de transmissio de nensagens,

Na opiniao de Mialaret, {(1978) a foxmag%o pedagbgica dos

futuros mestres se sustenta em guatro pontos principais:

1. uma reflexdo de ordem hi$t6ricemfilmgéficowsmcimlﬁgiw
Ca a respeito da instituicao escolar, seu papel na sociedade e

as finalidades atuais da educagdo;

2, um conjunto de conhecimentos cientificos sobre a ag

trutura e funcionamente psicologicos dos alunos, seja como in

dividuos, seja como pequenos grupos;

3. a iniciagdo na pritica dos diferentes nétodos e t&cni
cas pedagdgicas que permitem estabelecer a comunicacac educati

va eficaz;
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4. estudo psicoldgico da didatica das disciplinas esco

Todes estes pontos estac intimamente relacionados {(Mialaret,
19781 .

A formagao do professor nac deve se apoiar simplesmen
te na aguisicdo de técnicas pedagbgicas; s3o necessfrias  a
compreensao do seu fundamento, as razoes do seu enprege e osg
fatores que influem na sua aplicagac. Portanto, sd uma  au
téntica formagdo habilita o educador ao uso correto de todos
os métodos e técnicas pedagdgicas. "Uma formacao demasiado
breve e insuficiente converte o educador em escravo dos ins
trumentos" (Mialaret, 1978, p.75%). Dal a conveniéncia, no
casc brasileiro, de que seja ampliada a formagdo pedagdcica,
com o objetivo de viabilizar o preparo pleno do professor j<1e}

livalente.

Os contetdos da formagﬁo pedagbgica, segundo Mialaret,
compreendem os seguintes elementos principais: reflexao 80
bre os problemas gerais da educagao, estudo da realidade e
cial, problemas bicllgicos e psicoldgicos, métodos e técnicas

pedagbgicas, técnicas de expressio, conhecimento acerca das

condigoes de vida do aluno e educacdc fisica e desportiva.

Na proposta de Landsheere, (1978) a psicologia & essen
cial & formagao do docente, de tal forma que se torna neces
sario falar em formagdo psicoldgica e pedagbgica, A psicolo
gia & fundamental & profissdo do docente porque este vai 1i
dar com o comportamento humano, com as relacoes humanas @

com os processos de aprendizagem (Santos Filho, 1980, p.55).

Segundo Landsheere (1978), os contelidos no campo da

psicologia necessirios ao futuro professor saos psicoleogia ge
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ral, psicologia genética, psicologia experimental, antropolo
gia social, psicologia diferencial, iniciagao 4  psicologia
clinica, psicologia social, psicologia da aprendizagem e psi
colingfiistica., Na parte da pedagogia, a formagao dos profes

sores deveria estar distribuida em trés campos: Pedagogia ge

ral, Pedagogia experimental, e Pedagogla aplicada.

Formagao Pratica

Para o aluno executar com éxito a tarefa pratica, @&
necesshiric ter dominic tedrico do problema. As maneiras co-
mo as escolas superiores f[azem a articulacao da teoria com a
pratica na f@rmagﬁo do futuro profissional variam, dependen
do do curso, porem, podem ser sintetizados em trés tipos:

1. Algunas disciplinas tedricas sao complementadas por um
programa de atividades praticas, onde o aluno desenvolve, na
pritica, os seus conhecimentos tebricos; 2. Os trabalhos pra
ticos adguirem um carater globalizador e a forma de um pro
grama concreto de agdo; 3. Um periodo intensivo de pratica
& feito no final do periodo de formagao sob a forma de resis
déncia. FEste pericde de pratica tem a finalidade de colocar
o aluno na situagdo concreta da sua profissdo. Estas  trés

formas Nao sao as Unicas, porém se completan.

Sequndo as teorias de curriculo, a articulagao e inte
gragao dos contelidos curriculares levam a um maior aproveita
mento dos alunos. Entende-se gue a formagao profissional
apenas como soma de aspectos agregados, sem relacao € sem ar
ticulacdo devida, implicard a perda de visdo geral da profis
sho e das responsabilidades que ela impoe., Nos programas de
formacic de docentes, o curriculo & gue determina a  separg

cio entre formagio acadimica e formagio pritica. Na  forma
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cio do professor mais que gualguer outro profissional, hé&
uma necessidade de integracao entre os componentes da forma
¢ao académica e da formagaoc pedagbgica e entre esta e a pra
tica real. Esta pratica, adquirida durante o periodo de

formacao do docente, favorecerd seu desempenho profissional,

Serd dentro deste guadro tedrico dos dominios da for
magao do docente que se tratard dos problemas encontrados na

organizagao curricular dos cursos de licenciatura curta.
Politica de Implantacao das Licenciaturas Curtas

As primeiras iniciativas relacicnadas aos cursos de
curta duragac no Brasil realizam-se nas areas de engenharia,
medicina e direito no final do século XIX (Segenreich,l980,
p. 330). A natureza destes cursos demonstra similaridade com
os cursos atuais: carga horiria inferior aos cursos tradi
cionais e os objetivos de treinamento de mao~de~obra para
tarefas especificas. A possibilidade de experimentacao de
novos tipos de curso no sistema de ensino superior tornou—
se mais concreta com a lei 5540/68 que no seu artigo 31 a
firma: "as licenciaturas de 19 grau serao ministradas nas
universidades e demais instituigoes gue mantenham curscos de
duragao plena". A partir de 1972, o Departamento de Assun
tos Universitirios do MEC iniciou a implementagao do seu
Projeto 19 - implementagdo de cursos de curta duragdo para
o periode de 72/74 - depois identificade como Projeto 15 do
Plano Setorial de Educacao, para o periodo 75/79. As  pri
meiras experiéncias do Projeto 19 concentraram=-se na  area
tecnoldgica e engenharia, enquanto que na area de educagao,

neste periodo, estavam apenas na fase de projeto.
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A implantacgdo gradativa dos cursos de curta duragac pre
tendia adeguar o ensino superior brasileiro ao contexto da
realidade sdciowecondmica do pais nas mails variadas regides
brasileiras. O0s cursos de curta duragao pretendiam oferecer u
ma formagido pritica e técnica, engquanto o ensino tradicionales
tava voltado para a formagao cientifica abrangente,

Quanto & Area das licenciaturas, Marri (1977), registra
que desde 1946 at® 1961 os professores do gindsio eram habili
tados por dois processos principais: pelos cursos de licencia-
tura das Faculdades de Filosofia Ciénecias e Letras e pela adap
tag%m dos diplomas em cursos superiores profissionais (como en
genharia e medicina, etec.). Dal comegou a id€ia de se formar
professores polivalentes para o ginasio ao invés de professo
res para uma unica habilitagao. Segundo Cunha (1977), a pri
meira referéncia feita ac problema da formagdo de professores
polivalentes foil a proposta da Faculdade de Filosofia, Cié&
ciag e Letras de Passo Fundo, no Rice Grande do Sul, em 1963
"gue solicitou autorizagao para instalar dols cursos de profes
sores polivalentes: um de ci@ncias naturais, outro de ciénclas
sociais" (p. 422). A proposta previa, ainda, a formagao de
professores polivalentes em dois anos para o ginasio e em gua
tro anos para o colégio. 2 justificativa {da proposta), tanto
para a polivailéneila, guanto para a redugac do tempo de  forma
g%o dos professores, era a falta de professores para atendex

3s necessidades do ensino.

A indicagao aprovada pelo CFE em outubro de 1964 criou

a figura do professor polivalente.
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Esta figura do professon polivalente se justifd
cania sob vanies aspectos: em paimeiro Lugar o

professon de ginasio ndo ha de sern o especialis
fa purce; em segunde Lugar, do ponto de vista pe
dagogico, formaiivo, o ideat senia que, no  pat
medio c¢0f0 0 mesmo mesdtne se coupe de  vardab
matendias: ﬁanaﬁm@mf@, porgue contrlbuinia para
rnesolven o problema de professones™ {Documenita,
32, 1964, p,35],

Em 1965, o Conselho Federal de Educagac aprovou o Pare
cer ne 236 contendo normas para o funcionamento dos cursos de
licenciatura polivalente para o ginasio, nas sreas de Letras
e Ciéncias, respectivamente. Em 1966, através do Parecer n@
106, fol aprovada a licenciatura de Hstudos Sociais, comple-—

mentando desta forma toda a reformulacac do ensine ginasial.

A partir da Leil Diretrizes ¢ Bases do Ensino de 19 e
29 graus (Lei 5.692/71}, definiu~se, assim um novo papel para
ag licenciaturas curtas e longas dentro da estrutura dos cur
riculos escolares de 19 e 29 graus., Esta lel prescreveu a oxr
ganizagio dos contelidos curriculares em trés campos de conhe-
cimentc (determinando matérias) que passaram a constituir o}
chamado "nhcleo comum”. A fixacadc e amplitude do "nilcleo co

mum" foi regulamentada pela resolucao ne 08/71 do CFE, basea-

da no parecer B353/71, nos seguintes termos:

art, 19 - 0 nlicleo comum a ser definido, obrigatoria-
mente, nes curriculos plenos do ensino de 19 e 29 graus, a

brangeri as seguintes matérias:

a) Comunicagao e Expressio;
b) Esztudos Sociais;

c) CiBneiasg.
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A indicagaa ne 23/73 do CFE, de autoria do ex-Conge-
lheiro Valnir Chagas, traz as disp@ﬁigé@ﬁ diretamente rela-
cionadas aocs cursos e habilitagoes das licenciaturas da
drea de Educacgio Geral. Bsta indicagao propde que os estu
dos superiores destinados 3 formagdo de professores para as
atividades, Areas de estudo e disciplinas de educagao geral,
no ensino de 19 e 29 graus, devem compreender os trég cam
pos do conhecimento em Qua se classificam as matérias do ni
cleo comum, ou seja, Ciéncias, Estudos Soclals e Comuniqg
¢ao e Expressio, distribuindo-se, no entanto, pelos  c¢inco
cursos de Licenciatura citados a seguir:

L. No campo das Ciéncias:

. curso de CiBncias;

2. No campo de Estudos Sociais:

« Curso de Estudos Sociais;

3. No campo de Letras:
« Ccurso de Letras;
.« curso de Educagio Fisica:

» curso de Educacao ArtIistica.

Fol ainda proposta desta Indicacio n9 23/73 que  to
dos 08 cursos previstos acima fossem ministrados segundo

duas dimensodes:

- segundo a duragao dos estudos, as licenciaturas DO
deriam ser curtas se realizadas em cursc de curta duragao ,

para o ensino de 19 grau, e plenas, se feitas em curso de

longa duragdo, para o ensino de 20 grau,

= segundo a abrangéncia das habilitacoes, as  licen
claturas poderiam ser caracterizadas como habilitacao ge

ral, isto &, polivalente, relativa ao ensino de cada  maté
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ria, no 1¢ ou no 29 grau, ou habilitagoes especificas, para

o ensino das disciplinas deste Gltimo.

Os artigos 29 e 30 da Lei 5692 e a abundante legisla
¢ao gque a acompanhou (Pareceres 1687/74, 4080/74; Indica
goes 22/72, 23/72, 22/73 e Resolugdes 30/74 e 37/75) conso
lidaram a concepgao de licenciaturas curtas apontadas como
modelo para a formagio de professores. Tal concepgio, no
Parecer do ex-Congelheiro Valnir Chagas (1974), significou
"um avango,com a polivaléncia dos seus curriculos e a dura
¢ao menos longa dos seus cursos, traduzindo a intencac  de
formar um professor mais ajustado aos reclamos da escolari-
zagao fundamental e possibilidades da majioria dos Estados "

(p. 99),

A polivaléncia, como categoria quantitativa e gquali-~
tativa, refere-se tanto & formacdo de professor quanto ao
seu exercicio profissional, S&o dois os aspectos da poliva
léncia: 1) abrang@ncia de um setor amplo de conhecimento pa
ra a fcrmagﬁo do professor generalista em setor mais alto,
subdividindi-se em habilitagoes especificas; 2) hlobalidade
decrescente, onde o professor & capaz de lecionar ativida-
des, Areas de estudo ou disciplina em diferentes séries do
19 e 29 graus. A licenciatura curta habilita o professor
generalista de atividades e areas de estudo. A licenciatu-

ra plena habilita o professor de disciplinas.

Segundo Souza (1979), “as razoes que determinaram a
criagao dessas licenciaturas eram eminentemente erergenciais
e em carater experimental e estavam ligadas 3 auséncia de
professores secundarios qualificados, principalmente nas zo
nas interioranas" (p.9%98). O carater emergencial enfatizado

em 1965, como solug%o para as areas geograficas culturalmen
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te carentes passou para segundo plano depois de 1971 com a

Lel 5692, como explica Santos Filho (1980).

Neste nove contexio, a ficenciatuna cunta, conce
bida inledalmente com um caxiten ostnifamente B
mengencdal, excepclonal e experdmental, passow a
adquinir uma funcdo negularn, embora Inansitonda,
e a Lntegran o Legue de Licenciafunras das Facul
dades, chegando medmo, ne caso das Cilneias, da
Pedagogia e da Educagdo Antistica, o  tornan-se
pré-requisito essencial da respectiva Licenciatu
ra plena lp, §5), -

Conforme o Parecer 106, do CFE, no desempenho dessa miss3o im
portantissima, essas faculdades se tornariam mals auténticas
na sua modéstia, fornecendo bons professores polivalentes e

"renunciando 3 pretensio de formar também pesquisadores".

O Debate em Torno da Licenciatura Curta

Em razdo do seu cardter polémico e de suas relacoes
com o objetivo deste estudo, quatro aspectos da licenciatura
curta foram selecionados para uma analise mais profunda, a
saber: Caréncias regionais, o professor polivalente, a ecién

e

¢ia integrada e a desvalorizagao do professor.

Caréncias Regionais

A medida que as necessidades do meércado de trabalho se
foram modificando, por forca da variedade de ocupacoes gera
da pelo desenvolvimento econdmico, surgiu o interesse por
profissionais menos sofisticados gue os graduados em cursos
de duragao plena. Na &rea das licenciaturas, foi uma tenta

tiva de abreviar a formagdo de docentes para atender 3s ne=-
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cessidades geradas pela explosac escolar havida nos anos ses
senta em todo o Brasil, com a procura repentina do ensino ai
nasial, Uma posicao que foi defendida pelos entdo legislado
res Valnir Chagas e Newton Sucupira foi a da adequagao dasg
licenciaturas curtas para os egstados mais carentes do Norte

@ Nordeste,

J& h& muitos anos vem-se falando gue existem no Bra
sil regides absolutamente carentes de professores com gqual
gquer tipo de formagac para o desempenho da profissio docente,
onde as aulas sao ministradas por "leigos"., Para tais re
gices, seria entio de grande interesse planejar um tipo de
licenciatura com contetdos muito mais reduzidos gue os das
licenciaturas tradicionais e gue, mesmo assim, forneceria um
preparo bem superior ao qgue exibem os "leigos", (8BPC, Docu
mentos, 1981l). Pode-se considerar esta crencga falsa, pois
estes Estados j3 tao sacrificados em varios setores, geral
mente menos dotados de verbas para o ensing de 19 e 29 graus
{pois eles deven ser mantidos pelos Estados e estes sao natu
ralmente carentes), tém maior necessidade de ensino de bom

nivel,

As experiéncias com a licenciatura de curta duragém
tém demonstrado a precariedade da proposta, ndo sb pelo baj
%0 Indice de rendimento dos cursos = peguena procura noes
concursos vestibulares e altos indices de evasaoc - como pe
la superficialidade da formacaoc dos licenciados, o gue aca-
ba contribuindo para a desvalorizagao da profissac e  refle
tindo negativamente no ensino, Como ressaltou muito bem M,

Chaul (1978),
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Um progesson encurtado & cunto sobre todos os as
pectoss formado em tempe cunto, a cukte preco pa
na a escola, mas a altfc custo para o estudante
intefectualmente curto, Em suma, wm profissional
ha&i?éiad? a dan aulas medfocenes a preco modico,
cee UpL96]).

Alvarez (1980} cita exemplos de algumas escolas nas
quais teve oportunidade de contactar alunos e professores (UFV,
UFRN, UFJF e UCMG) que estavam envolvidos em cursos de 1i
cenciaturas de curta duragao. O descontentamento era o clima
comum em todas elas. Os alunos, surpreendidos com o curso ’
tentam mudar ou abandonam o curso e og professcores demonstram
insatisfacao com o cariter de "sub-curso® no qual estao traba
lhando. Um grupo de cientista da SEPC (1981) també&m apresen
ta resultados da implantagao da licenciatura curta em  ciéne
cias em varias universidades do pais, como: Federal de Sao
Carlos no Estado de Sao Paulo, Federal de Santa Catarina  em
Floriandpolis, Estadual Paulista (UNESP), no campus de Rio
Claro, UFBa. em Salvador, Federal da Paralhba e Universidade Eg
tadual do Rio de Janeiro. Em todas estas instituicoes, as 1i
cenciaturas curtas nao foram aceitas como curses adequados de
formagao profigsional quer pelos estudantes, guer pelas ing-

tituigtes, o que demonstra um total insucesso destes cursos,

Ao contrario do gque se esperavam desde a implantagéo
dos cursos (1965), pode-se notar pouco interesse tanto por
parte das instituicCes como da clientela, Muitas Universida
des se negam a oferecer a licenciatura curta, e ocutras que o
fizeram, diante do fracasso destas, pretendem voltar & situa
¢ao anterior. Estes cursos ficam em sua maioria na mao das
escolas da rede particular, que proliferam principalmente na
regido Sudeste., N&o tendo havido nenhum planejamento para

criagio destas sacolas, como seu funcionamento se faz pratica
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mente fora do controle dos drgaos oficiais e a manutencgao dos
cursos de licenciatura exige poucos gastos, elas tendem a se
multiplicar. Para Alvarez (1980), "a simples implantagac da
curta duragdc em uma instituigao pouco acrescentarid em termos
de nimero de professores diplomados., © aumento observade em
algumas regices (Saoc Paulo, Minas, Parani € Rio Grande do Sul)
nao se deve absolutamente a esta implantagao, mas & criacao

indiscriminada nas escolas da rede privada..." (p. 7).

0 que se viu fol, por um lado, sua proliferagac Jjusta
mente em regices onde os argumentos para sua criagao se apli
cavam com menor validade. Por outro lado, constata-se tamb@&m
um desempenho igualmente insatisfatorio em locals com diferen
tes caracteristicas regionais: Rio Grande do Norte, Paralba,
Santa Catarina, etc. Tem-se verificado que, de maneira geral,
08 estudantes destes Estados nao estao satisfeitos com o cur-
s0 de Licenciatura Curta, e a este respeito podemos citar v§
rios comentirios feitos por estudiosos na Area: "Pelo cariter
geral da licenciatura curta, onde as mat@rias nac sdo concen
tradas em areas de interesse e nao hi possibilidade de adqui
rir aprofundamento” (Drumond, 1981); "0 grande nimero de matg
rias de baixo conteldo a sua formacgdo ministradas com superfi
cialidade e sem objetivos especificos" (Zanetic, 1977). Em su

ma, "a desvalorizagao da licenciatura curta e o desprestigio

da prefissao docente que por sua vez & conseglifncia dos bai
x0s salérics oferecidos aos profissionais de ensince" (Paiva,
1980},

Argumenta-se também, gue nessas K@gigﬁﬁ carentes, coom
a implantagao dos cursos de curta duracao, formar-se-ia um nil

mero maior de professores em prazo reduzido, mas isto sO ocor



35

re na verdade, nos primeiros anocos, correspondentes i diferen

ca entre as duragbes destas duas licenciaturas.

0 pretexto de atentar para as necessidades regionals
ou “socorrer as Areas carentes" praticamente desviou e con
fundiu o caminho da reflexdo sobre o ensino e a formagio de

profissionais docentes, como salientou Fenelon (1982):

Nio ignorando o priprio esplrnito da {deia que pen
sava nada mads de que reforgar asb VoanZncias™  de
algumas aneas, propondo para elas o professon cun
to e polivalente, deve-se imaginan tambem que hd
via al uma intencdo dediberada de desqualificar €
desvalonizan o professon de 19 e 29 ghaus, encur
tando sua formagio ¢ destituindo-o de  qualquern
sentido onitico, sobretudo pelg Lofal negagae da

pesquisa como atividade necessarda a sua fornmagao
(p. 191,

Na opinido de Chaul:

0 Licencdando cunto (...} T um professon que  An
ternessa muito, pois e docid, Docil as empredas
porque ¢ mao-de-obra fanta e barata, quase des-
qualificada; ¢ doedil ao Estade, pois sua forma
cRo precardia ¢ esfredfa e as pessimas condigdes
de sobrevivincia ndo £he permitem ten uma ati{fu-
%e naé?&xiua jace @ sociedade ¢ ao conhecdmento
w, 96).

Com essa desqualificacio, que &, na verdade, uma degradagao,
rebaiza-gse ainda mais o nivel dos cursos secundarios e supe

riores.

O Professor Polivalente

A propbsito da figura do professor polivalente, afir

ma Cunha (1977):
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Dentre as muitas novidades trazdidas pela politica
educacional que vem sendo elaborada nos ubtimos 10
ancs destaca-se a gormacdo de professones poliva-
Lentes em curnsos de cunta duracaoc como uma das
mais polemicas (p,.27],

Esta politica incorpora um conjuntco de medidas e um planejamen
to volta&o para sanar, a curto prazo, € a baixo custo, a es
cassez de professores de 19 grau., Uma licenciatura polivalen-
te tem a finalidade de formar o professor generalista para a
escola de 19 grau e suprir a grande caréncia desses profissio
nais neste nivel de ensino. O professor desse grau de ensino
nio seria mais o licenciado pleno, colocado entre o especialis
ta na disciplina e o pesguisador do respectivo campo de conhe

cimento, mas o generalista polivalente.

Nos estudos de Santos Filho (1980), a polival@ncia &
classificada como categoria quantitativa e gualitativa e refe
re-se tanto a formaga@ do professor guanto ao seu exercicimpgg

fissional,

Este principio pode sen enfocade sobre dois aspec
tos: Ventical enquanto sugene gue a Licenclaiura
abranja um seton amplo de conhecimentos panra a
fonmacaoc do professon genenaldsta, Heondzontal ca
rnacterdizando a idéia de globalidade decrhescente §¢
sdagundo o qual o mesmo professon ¢ capazr de Lecid
nax ?favcdada ou drea de estudo [Santeos Filho 1980,
., 8&].

2 licenciatura curta habilita o generalista de ativida
des e areas de estudo apenas. A formagao do professor fica in
definida poroue & indefinido o seu papel cultural em termos do
conhecimento a ser adquirido, Uma formagao, necessariamente
mais abrangente, nic tem possibilidade de ser adguirida em cuxr
sos rapides sem o risco de gue esses cursos se tornem £a0 pou

- g . " Ll A -
co profundos gue nao permitam o conhecimento basico caracteris
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tico de cada uma das cidncias, Certamente quem freglientar tal
curso nio seri capaz de dominar criticamente nenhum contelidosd
iido de forma a poder enfrentar a curiosidade e criativideade
dos seus alunos, pols estd sem condigbes de desenvolvé-las pa

ra sl prdprio,

E undnime_gque a Licenciatuna cunta ¢ polivatente
¢ uma faldcia e nos sabemes que mesmo nas Licen-
ciatunas plenas nio estamos sabendo formar  prg
jessones de §isice, de biclogia ou histinda com
a competlncic que nos gostaniamos que eles Lived
sem. Entdo pensan que aum fempo mais cunto nob
conseguinemos foamarn projessores polivalentes e
uma ilusio fncompreensived (E, Hambungen, 1982].

A polivaléncia aplicada para definir a formagao do pro-
fessor e um dade o mais gue nog mostra a total inviabilidade
da licenciatura curta gquanto ac objetivo a que se propoe, ou
seja, formar professores polivalentes. Como afirma Drumond -
(1981}, "as escolas polivalentes capazes de absorver este tipo
de profissional faliram como instituigoes de ensino integrado,
passando ac controle dos Estados como escolas de educagas tra

dicional” {(p. 8}.

A Ciéneia Integrada

No relatdrio setorial do Banco Mundial "Cadernos de Edu

cagio®™, de 1974, estd claramente expressoci

.. educan € sdimplesmente forman mao de obra; «a
jormagdo do professon deve implicarn menos despe-
sas para o sistema escolan; deve haven predominam
cia das Licencialwias cunias pawa a foumaclo dos profes=
soned gue atendende d maion pante da populagao

(p. 291},
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O professor nac precisa saber contelido, & mais um coordenador
ou animador de classe. Mesmo porqgue, sequnde os relatores do
Banco Mundial, "os conteldos hoje em dia sofrem mudancas tao
rapidas que o professor, nao podendo acompanhi-las, usaria ma
terial especialmente preparado para ele por especialistas® (p.
27). O resultado "& a transformacio do estudante em profes
sor pouce 'pensante', & a sua transformacac em t&cnico aplica
dor de tecnclogia, em sua maior parte importada” (Covre, 1981,
p. 214),

Outro aspecto da desvalorizagao do contelido se apre
senta na proposta de ensino das "ciéncias imtegréd&s". Esta
se refere d integragao na drea de cifncias naturais, Srea de
estudos sociais e de comunicacac e expressao, correpondentes
i eliminagao de disciplinas separadas no 19 grau. O  ensino
da "ciéncia integrada" traz como figura principal o professor
polivalente. Para Am&lia Hamburger (1980), "os que defendem
langam raog, costumeiramente, de alguns argumentos que - de
acordo com © seu ponto de vista = justificariam e tornariam

mais facil o desempenho do professor polivalente" (p.1).

£ considerada como primeira dificuldade no "ensino in
tegrade®, a necessidade constante de o professor "polivalente®
dispor de tempo e de fontes de referéncia, humanas e bibiﬁwmé
ficas para estudo e pesqguisa fora das aulas., WNao seria ape
nas uma necessidade de completar ou atualizar seus conhecimen
tos, mas adquiri-los j& que durante o curso universitirio nfo

existe a possibilidade de acesso a esses conhecimentos.

Bxiste uma confusao entre o ensino de uma ciénecia in
tegrada e um ensino integrado de ciéncias (Documentos, SBPC ,
1981}, Entretanto, isto nao implica a necessidade de se for

mar um professor polivalente, O ensino integrado de varias
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ciéncias por uma equipe de professores exige especialistas com
petentes e requer condicSes favoraveis, dificeis de serem con
sequidas nas escolas. Alvarez (1980) admite que possa existir
uma tendéncia integrada no campo da ciéncia, mas no Brasil ndo
h& nenhuma experifncia com cifncia integrada e muito menos gru
pos de cientistas se dedicando a pesqguisas requlares neste cam
po. Logo, nao & possfvel ensinar aguilo que nfo & praticado no
campo da pesquisa; mesmo em outros palses, sio rafasxas equi

pes que desenvolvem trabalhos em Ciéncia Integrada.

A integragac de estudos vem sendo feita sob a forma de
correlacao ou de fusio dos programas das disciplinas afins,que
compOem uma area do curriculo escolar. A correlacio dos pPro
gramas das disciplinas, cujo objeto e modos de pensar sao espe
cificos, revelou-se como um artificio que ndo altera a tradi
cao escolar, pois 0s programas que se correlacionam s3c og mes
mos, limitades ao nimero de disciplinas que compoem o curricu-
lo escolar. A experi@ncia vem demonstrando que a correlagao
de programas & inexequlivel, seja no plano tedrico, seja na pra

tica de ensino, como afirma Figueiredo (1980).

Quando utilizado sob o modelo de fusao dos assuntos da
matéria de disciplinas afins (Areas de estudo), a conseqlidnecia
2 sempre a desqualificacido do ensino, Na maioria das vezesg,tal
modelo vem sendo feito ou pelo processo de redugdo de - varios
programes, para a criagdo de um programa Unico, ou pelo proces
so de substituicdo ou selegdo, em que a matéria de uma  disci
plina se sobrepoe a&s demais, simplificando-as ou eliminando-as

do programa escolar.

Essas duas vertentes de interpretacdo da idéia de inte
gragdo de estudos foram responsdveis por outras inovacdes, no

momento em que se tragaram diretrizes para a formacio do pro
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fessor de "Areas de estudos®, tals como:

a) Considera o ensino de Histdria e Geografia, pelo menos no
19 grau, integrado na forma de "egtudos soclals®. Nega,
portanto o cariter de cifnecias dessas disciplinas para eg
ses niveis de ensino, substituindo-as por idéias gerals des
tituldas de qualguer validade como ensino de Ciéncias Huma

nas (Fenelon, 1978, p. 27).

b) Considera tombfm integradas as ciéncias naturais, ao  prQ
por gque o ensino de Fisica, Quimica, Biologia e Matemati-
ca, como disciplinas especificas, seja unificado no ensino

de 19 grau,

Para E. Hamburger (1977), partindo do principio de

gque a ciéncia integrada proveio do exterior,

joram desenvolvidos projetes da cilncia dntegrada
em muitos paises subdesenvolvidos., Parece haven u
ma goate cornente de opinido de que a edéneta infe
grada ¢ o ensdino de cigncias mais apropriade para
oa pobres (p. 4171].

outra eritica de um grupo de cientistas (Documentos ,
SBRPC, 1981) & guanto % atitude dos "defensores da licenciatu~
ra polivalente ao apresentarem sua concepg%e de licenciatura
como a Gnica a contemplar preocupagoes de evitar formalismos,
explorar tdpicos ligados & vida didria, demonstrar gue as cién
cias nio se resumem em catalogacfes de fatos desconexos, etc”
(p. 372). Todas essas preccupagoes podem ser trabalhadas me
lhor por professores que conhegam COm malor profundidade uma
irea especifica das ciéncias.,

a0 professor polivalente, assim precariamente habili-
tado, & confiada a dificil tarefa de ensinar "eiéncia integra

da’, Sabe-se perfeltamente gue quanto maior o grau de genera
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iidade dos conhecimentos a serem transmitidos maiores serfo as
dificuldades enfrentadas pelo professor e, conforme Documentos
da SBPC (1981), "Oferecer integralmente, em nivel cmmpaﬁival
com o degenvolvimento da crianca ou do adolescente, o conheci
mento de vArias ciéncias & uma tarefa que poucos consequiriam

a contento" (p. 372). Segundo estudos realizados por E.Hambur
ger, (1977}, "necessitamos para tanto ndo de um 'sub=professor'

formado em curto lapso de tempo, mediante uma eonviv@nciaa&m@g

sada e fragmentaria, mas de um super professor® (p. 3).
§

Cunha consegue resumir muito bem o que representa a
"integrag¢ac” para o ensino no Brasil: o curriculo integrado re
sultaria em "economia” de professores e livros, apenas na medi

da do empobrecimento do contelGdo"™ (1977).

Desvalorizagao do Professor

Poderiamos dizer, talvez, que a vantagem das licencia
turas curtas estivesse entdo, na economia que poderia ser fel
ta na farmaqéo de professores, Un estudante gue permanece ape
nas dois anos na escola superior demandaria menos gastos com

sua formacao do gue aguele gque permanece guatro anos.

As licenciaturas curtas, rejeitadas pelos estudantes
e pelas instituigdes de uma grande parte do pals, como cursos
inadequados para preparagac profissional (Paiva, 1980), signi
ficam economia de professores e de seus respectivos salarios.
Provoca-se a diplomag%o apresgsada de professores com prepara
¢do sumdria, e desprovidos, por forga da reducio da escolarida
de, de maior convivio com os problemas da educacdo, com uma ba

se tedrica sblida ou de qualquer experiéneia de pesguisa.
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O profissional da licenciatura curta & sempre um de

asatustado porque:

{...) atguns desencantados com as condigoes de
trabalho vao exercern culnas atividades fora de
ensineg, tLtonnande sem proveito o Lempo e capi
tal gastos com sua educaglo; outnos insatisged
tos com a formacdc necebdida, tentam complefan
uma Licenciatuna plena, peamanccendo o mesmo
ou mais tempo na Faculdade do que se esfivesse
cursande uma Licenciatura plena dinela; aque
fes que, abragam o magistério do 19 grau,  xe
voltados pon hecebenem nemuneragio inferion @
quela dos seus colegas Licenciados plenos, o
me se estivesasem no exenclcio de uma fungdo’me
nos nobre", nidc se senfem seguros nem Lncenti=
vades a exercerem o cango com entudiladmo e 454
tisfacao {Alvarnez, 1980, p. 27]. .

As licenciaturas curtas para preparar professores pa
ra as quatro Qltimas séries do 19 grau causaram a deteriora
cao da gualidade do corpo docente, 1 pouco satisfeito pela
reducdo dristica do tempo de estudos, Partindo-se do prin
cipio de gque a qualidade da formag%e dos professores consti
tui elemento fundamental na gualidade do ensino, pode-se de
duzir que se deu uma queda constante da gqualidade do ensino
de 19 grau, bem como do segundo grau, por uma mons&qﬁ@ncia
16gica. Tamb&m esta gualidade fol desvalorizada em contell
do de conhecimento, com as licenciaturas curtas produzindo
professores polivalentes., As licenciaturas plenas foram pre
judicadas por serem complementacao, geralmente insuficiente,
dessas licenciaturas curtas. £ ainda un fato extremamente
grave quando se constata a responsabilidade do ensino do 19

e 29 grau come projecido na gualidade do ensino superior.

rara Chaul (1980), as licenciaturas curtas:
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PenmdiLem, a curnlo prazo, satlsfazen a demanda
chescente dos estudantes ¢ manil~Los por pou
co tempo nas escolas, diminuinde gasios, en
guanfo, a Longo prazo, aumentando a ofernta de
mao-de-obra para ob curdos médios, garanfem a
baixa nemunenagao do progesscrade {p. 37},

A abreviacac do preparo profissional leva ao desprestigio da
profissdo docente e fornece argumentos para justificar remu
neragoes inferiores que, por sua vez, agravam aguele. despres

ti@i{) e afastam do magistério os valores mals positivos.
P L4 I
P@squigas Correlatas

No campo da Licenciatura Curta, poucas saoc as criti-
cas fundamentadas em bases sOlidas proporciocnadas pela pes
agulsa cientifica de Ambito nacional e/ou regional. ©No entan
to, pode-se citar neste contexto os trabalhos de Rodrigues -
(1974) e Guimaraes (1978) relacionados ao estudo das possibi
lidades de imylantagﬁm da licenciatura curta em dois estados
da Federacdo e as pesquisas de Scheibe (1979}, Paiva (1980 }
e Santos Filho (1980), caracterizadas como estudeos avaliatie
vos de aspectos fundamentais dos cursos de licenciatura cur

ta.

Rodrigues (1974] realizou uma pesquisa de campo no
Estado de Santa Catarina com a finalidade de estudar as conw-
¢Oes educacionais e possibilitar a estruturacio de uma poli
tica de formagao de docente para o ensino de 5a. a Ba.séries
O levantamento dos dados foi feito através de quatro formuld
rios com a finalidade de apresentar uma descricao quantitati
va da p@pulaggﬁ do ensino de 19 e 29 graus, do ensino supe

rior e dos cursos de licenciatura curta. Os resultados apon
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taram que os cursos esporadicos de licenciatura de curta dura
¢a3o destinades a oferecer uma formagao mais répida foram con
siderados como possivel solugdo. Por isso, o autor do estudo
recomendou que permanecessem paralelamente aos cursos regula

res para a habilitacac dos professores leigos em exercicio,

Guimaries (1978) tragou um diagnostico da situacao
do ensino de Ciéncias nas escolas da rede de Manaus e consta-
tou a precariedade da formacio dms docentes. Propds, entao,
para o curso de ciéncias da Universidade Federal de Manaus o
acréscimo do novo componente curricular - instrumentacao pa
ra o ensino — como resposta apontada pelos licenciandos as
caréncias de sua formac¢ao., Na opiniio do pesguisador, a Reso
lugao 30/74 do CFE, que trata dos cursocs de curta duracao em

ciéncias, foi a solugdo para o problema em gquestao,

Scheibe (1979) avaliou ¢ curso de Estudos Sociais 1i
cenciatura de 19 grau da Universidade Federal de Santa Catari
na através da coleta de opinides de seus participantes (ex— a
lunes, alunos, professores e coordenadores) com vistas 3 de
tecgao das causas de descontentamentos verificados empiricamen
te. Os resultados referentes ao contexto Séaiowculturaly ob
jetivos educacionais, organizacao do ensino e procedimentos do
ensino indicaram gue o curso foi insatisfatdrico: Este estudo

demonstrou que © curso avaliado apresenta pronunciade distan—

ciamento do padrac ideal,

Faiva (1980) avaliou a experiéncia de implantagao e
funcionamento da Licenciatura Curta em Cilncias na ﬂmiversidﬁ
de Federal do Rio Grande do Norte com chijetivo de obter in
formagoes sobre os seguintes aspectos: selecac de alunos para
o curso, adequagao do curriculo 3 realidade, adequagao as exj

géncias legais, grau de aceitagao do curso por parte dos pro
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fessores, as causas da nac aceitagac por parte dos alunos, re
planejamento do curso, implementacao para utilizagao, contro-
le ¢ melhoria dos procedimentes adotados no curso. 0O univer-
so pesquisado fol composto de ex—alunos do cursco de ciéncias
do UFRN, professcores do sistema escolar natalense e professo
res da UFRN envolvidos no curso de ciéncias. De um modo ge
ral, os alunos e professores concordaram com a existéncia da
licenciatura curta em Ciéncias e consideraram COmo broblema
no curso a falta de int@grag%o antre os professcores, a desva
lorizacao do curso e sua inadequagao a realidade, Concluiram,

pois gue a licenciatura nao atingira suas finalidades.

Santos Filho {(1%80) desenvolveu uma pesguisa de ava
liagdo dos cursos de licenciatura de curta duragao das insti-
tuicbes de 309, DGE~SP utilizando as opinides dos alunos, pro
fessores e administradores, O trabalho procurcu caracterizar
estas instituigbes, seus alunos e professores e avaliar as va
ridveis relacionadas aos dominios da formacao docente, as ta
refas do corpo docente e discente e ao desempenho individual
dos alunos. 0s resultados da pesquisa demonstraram gue as es
colas, na sua maioria, sao iscoladas e particulares, os S0uUs
professores sao guase todos auxiliares de ensino e horistas ,
nio existindo atividades de pesguisa. Quanto acs dominios da
formag3do docente, constatou falta de disciplinas de contefido
e pedagdgicas indispensaveis, carga horaria muito pequena pa
ra as disciplinas pedagdgicas, falta de hierarqguia 1&gica na
oferta das disciplinas pedagdgicas. Quanto &8s terefas do cox
po discente, constatou que a maloria dos aluncs freglienta o
curso noturno e & reduzido o percentual de alunos que utili

* lnd ’ k3
zam as bibliotecas., Seu desinteresse pela profissao e devido
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aos baixos saldrios e, por isso, a grande maioria pretende con
tinuar a licenciatura plena. Os resultados demonstraram gue o
curso reduzido naoc satisfaz s necessidades do Estado de  Sao

Paulo.



CAPTTULO IXIT

METODOLOGIA

0 objetivo deste capitulo & descrever a metodologia e
os procedimentos utilizados nesta pesguisa. 08 procedimentos
metodoldgicos para a realizagao dos objetivos da pesquisa fo
ram os seguintes: escolha do referencial metodoldgico, esco
lha da amostra de respondentes, elaboragac e testagem dos ins
rrumentos, coleta dos dados e anhlise e imterpratagéo dos da

dos.
referencial Metodoldgico

A avaliagdo de programas educacionais & concebida co
mo um processo de pesguisa no qual sao coletados evidéncias
gque permitam o julgamento de sua gualidade. Geralmente, & fi
nalidade e objetivo desta avaliagdo a tomada de decisoes com
relacio & iniciativa educacional em pauta no sentido de melhg
rar a sua qualidade. STAKE (1973) apresenta e enfatiza a ava
liagdao assoclada com dados antecedentes, transacionais e de
produto. ©Os dados antecedentes referem-se ds condigoes exis
tentes antes do processo de ensino e que poé@m‘ relacionar-se
acs resultados subseglientes. 0s dados transacionais referem-
se acs contatos do aluno com o ambiente de ensino, incluindo
portanto todas as atividades que interferem diretamente no
processo de ensinc-aprendizagem. Os resultados dizem respel
to & medida do impacto do processo de ensino, tanto em 51385

modificagbes relacionadas com o aluno guanto com 03 demals
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componentes do processo,

As trés grandes classes de varifiveis apresentadas por
STAKE (1973), e referidas no paradgrafo anterior, té&m sido uti
lizadas como guadro de referéncia para varias pesquisas de
ava&iagﬁo ekplam@jamanto educacional, realizadas no Brasil por
GOLDBERG & SOUZA (1979). STUFELEBEAM e outros (1973) d@seg
volveram tamb@m um enfoque avaliativm que estd se pmpulaxizaﬁ
do bastante nos curricules educacionais e cujas etapas sao
bastante semelhantes ao modelo de avaliacao de Stake, Neste
enfoque, a avaliagﬁ@ pode desempenhar quatro tipos de papéis:
1 = avaliacao do contexto, na gqual & formulada a Ffundamenta-
¢80 para o estabelecimento dos objetivos do sistema, o que @&
feito a partir de uma andlise do ambiente e das necessidades
e oportunidades; 2 - avalia¢do de entrada ou de insumos, quan
do sdo coletadas informagbes relativas & utilizagac dos recur
sos em relagiao as metas; 3 - avaliacio do processo que acompa
nha a execugdo do programa e 4 ~ avaliacao do produto - levan

tanmento da extensao com que os fins estac sendo alcangados.,

A metodologia proposta por GULDBERG & SQUZA (1979}

fo

tiliza tamb&m os guatro papéis pr0§é$tmﬁ por STUFFLEBEAM, A
guelas autoras, ne entanto, separam dois momentos para testar
a eficidcia da iniciativa educacional: 1 - avaliagao diagndsti
ca e 2 -~ avaliagao "ex-ante", A avaliagdo diagndstica apresen
ta objetives idénticos & avaliagao do contexto, da mesma ma
neira que a avaliacio "ex-ante" se identifica com a avallagao
de entrada. Para testar a eficiéncia de uma iniciativa, uti
liza dois outros momentos de avaliacgio: a avaliagdo  “in=pro
"

cessu” gue apresenta obijetivos idénticos 3 avaliacao do pro

cesso referida anteriormente e a avaliagao “ex-post", seme



49

lhante a avaliacao de produto.

Este estudo utilizou as trés grandes classes de varié
veis,ou seja, varidveis antecedentes, varifivels processuais e
variaveis produtos, apresentadas pelas metodologias de STAKE
e GOLDBERG e ainda abrangendo os guatro papéls ou momentos de
avaliacgao desenvolvidas pelas metodologias de STUFFLERBEAM e
GOLDBERG que se referem ac contexto, a entrada, ao _processo
e a0 produto apresenta-se Ccomo ﬁm padrao de referéncia amplo
para anilise ou avaliacdo de um curso ou programa de ensino,

permitiu elaborar o plano de avaliag§0 {(ver anexo IV).

Amastra Intencional

Esta pesguisa fol realizada a partir dos dados prove
nientes dos cursos de Licenciatura Curta de guatro Faculdades
do Sistema Estadual de Ensino Superior do Estado da Bahia -
(SEES/BA), escolhidas intencionalmente por deterem as condi
¢oes necessirias ao ingresso na amostra do estudo, Em fungao
deste critério foram escolhidas as seguintes institulcoes: Fa
culdade de Formagado de Professores de Alagoinhas, Universida
de Estadual de Feira de Santana, Faculdade de Formagao de Pro
fessores de Vitdria da Conquista e Faculdade de Formagao  de

Professores de Jequie,

Das instituicGes escolhidas foram selecionadas  trés
tipos de sujeitos: alunos dos cursos de Curta Duragac em  Le
tras, Estudos Sociais e Ciéncias que na ocagiao em que os da
dos foram coletados se encontravam com 2/3 do curso concluido;
ex~alunos de um dos cursos a partir de 1978, ou seja, os trés

tltimos anos e professores do quadro das referidas faculdades.



Foram aplicados 440 questicnirios para os alunos, obe
decendo 3 sistemitica de 40 por curso. Trés unidades possuen
os cursos de Letras, Estudes Sociais e Ciéncias e uma, apenas
Letras e Cilneias., O retorno dos questionadrios fol considera
do satisfatdric (76%). Para o0s ex-alunos foram distribuidos
160 guesticnhrios, sendo 40 por municipio onde estao sediadas
as Faculdades. Este niimero fol tomado em base ao nlmero  de
vagas estabelecido para © imgreéso no 1¢ semestre de cada ano.
Nae foram distribuldos questionirios a ex-alunos do curso de
Cidneias devido 3 sua inexisténcia em trés unidades do refe-
rido curso, €, portanto, os restantes nao seriam r@presentati
vos do universo pesquisado. Para os professores, foram dis
tribuldos 30 guestionarios por unidade, perfazendc um totel
de 120, considerando-se ser esta a media de professores poOY
faculdade gue trabalham com as licenciaturas. Procurou-se a
tingir os professores dos trés cursos. ©Os dados da amostra
inicial e o percentual de retorno dos guestiondrios aplicados
aos alunos, ex-alunos e professores estao sintetizados na ta

hela 1.

TABELA 1

sujeiteos da amostra segundo guestiondrios distri

buldos e recebidos

s eitos questiocnario guestionirio
BUJELLOS distribuido recabido

Alunos 440 334 (76%)
Ex=glunos 1690 103 (64%)

Professores 120 B85 (71%)

TOTAL ' ' 720 522
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A distribuigac dos sujeitos gue devolveram os questio
narios, segundo as Faculdades envolvidas na pesquisa, encon

tra=~se na tabela 2.

TABELA 2

Distrihuig%o dos sujeitos da pesquisa segundo as

faculdades envolvidas

Faculdades Alunos professores ex-alunos total
93 25 35h
B 90 21 25
C 108 26 20
D 43 13 21
Total 334 85 103 522

Estes dados revelam gue, em termos numéricos, a paxticipaggo
dos varios sujeitos da amostra fol considerada satisfatdria.
Vale esclarecer gue a unidade "D" possul apenas dois cursos,

justificandoe a menor guantidade de participantes,

Instrumento

Os instrumentos escolhidos para realizar a pesquisa
junto aos alunos, professores e ex-alunos foram qguestionarios
especialmente elaborados para esse fim, Na sua constru§§o, u
tilizaram—se instrumentos ja aplicados em pesguisa que trata
ram do mesmo problema em outros Estados., A maloria das ques
toes dos instrumentos, expressamente elaborados para esta pes
quisa, foram adaptados de instrumentcos anteriores gue avalia
ram outros curscs (Santos Filho, 1980; Paiva, 1980; e Ronca e

Souza, 1981).



Cada guestionario abrangeu trés aspectos: varifiveis
antecedentes, processo e produto. Variavels antecedentes com
preendem a caracterizagao dos sujeitos nos aspectos profissio
nais e educacionais., As varifveis processuais compreendem o
desenvolvimento do processo educative, As condigdes enm que
se desenvolvem as atividades de formacho académica, pedagdgi-
ca e pratica e as tarefas docentes e discentes, As varifveis
produto representam as conseglii@éncias (resultados). ﬁ@gultaﬁﬁ
da fermacao do licenciade expresso no nivel de aprendizagem em

relagdo ao exercicio da profissao.

Para ¢s alunos, utilizou=-se um guestionaric composto
de 25 guestdes, sendo 23 fechadas (questoes fechadas entendi=~
das como guestdes que soligitam a escolha de alternativa pr &=
estabelecidas) e as demais abertas (ocu seja questoes que soli
citam afirmagoes e/ou opinides personalizadas). (Ver anexo V.
Para os professores, desenvolveu-se um questionirio COMpPOs
to de 29 questles fechadas (ver anexo VI), Para os Eqressos
ou ex-alunos, utilizou-se um guestiondrio composto de 27 ques

toes sendo 21 fechadas e as demais abertas, (Ver anexo VII),

Os questionirios foram pré-testados pela pesquisadora.
Esta pré-testagem, feita com o objetivo principal de detectar
posslveis dificuldades de compreensdo que as questdes do ques
tiondrioc pudessem suscitar, foi realizada em um grupo de 30 a
lunos e 10 professores do curso de Licenciatura de curta dura
¢do em Cié@ncias da Pontificia Universidade Catdlica de Campi
nas, em setembro de 1981, N3o se evidenciou necessidade de
reformulagoes significativas a partir deste pré~teste do ing=

trumento.
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Coleta de Dados

0s dados foram coletados atravBs de contatos pessoals
da pesguisadora em viagens sucessivas éelas guatro cidades on
de estio situadas as referidas instituigbes de ensino supe
rior, no periodo compreendido entre 15 de outubro e 30 de no
vembro de 1981, Todos os suijeitos da pescguisa se dispuseram

voluntariamente a colaborar com a pesquisa,

Manteve-se um contato preliminar com os diretores das
faculdades durante o qual foram apresentados os objetivos da
pesquisa e logeo depois com os professores, através de reunido,

onde os questionarios foram distribuidos.

Através de consultas aos arquivos das secretarias fo
ram identificados os alunos que possuiam 2/3 do curso conclui
do e com estes estabeleceu-se um contato na sala de aula, on
de se procurou esclarecer acerca dos objetivos da pesquisa.Bm
seguida, solicitou-se-lhes que respondessem O gquestiondrio da
forma mais completa possivel e se informou que nao havia ne
cessidade de identificacio, pois as informagtes seriam utili
zadas apenas na presente investigacao. Findos os esclareci—
mentos, aplicaram—-se 08 gquestionirios num pericdo aproximado

de duas horas.

Em relagho aos ex~alunos, inicialmente foi feito um
levantamento nas secretarias das faculdades Qndé se identifi
caram seus enderecgos residenciais e, em alguns casos, o local
de trabalho. Dal, fol mantido um contateo direto com 08 gue
ainda residiam nesses enderegos. Cada um deles foi consulta
do acerca do seu interesse em responder o guestionario. Os
questionirics foram entregues pessoalmente ou enviados pelo

correio, Pediu-se-lhes gue respondessem num prazo maximo de
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até 1% dias,

Na aplimaq%@ dos instrumentos junto acs professores,
alunos e ex-alunos, foram enfrentadas algumas dificuldades ,

tais Como:

- Falta de interesse dos professores, em algumas uni
dades, em preencher os questionarios, sugerindo pra

zos de 30 dias e alguns at& se negando a colaborar.

-~ Medo ou incapacidade de alguns alunos gue chegaram
a levar os guestionarios para casa € nao mais 08
devolveram. Em uma unidade foram desviados 50
gquestionarios, © gque levou & necessidade de uma re

aplicacao do instrumento,

-~ Dificuldade de localizacao de alguns ex-aluncs,uma
vez que muitos nac se encontravam mais nos muniqé
pios~sedes, ou estavam completando os cursos na
capital, Além disso, houve também problema de de

e

vmlugﬁm de questionarios.

An&lise e Interpretacac dos Dados

0s dados coletados pelos instrumentos utilizados fo
ram tratados diferentemente, segundo sua digtribuig§0 em

questoes fechadas ou questdes abertas.

para a interpretagao de evidéncias oriundas das reg
postas dadas As questoOes fechadas utilizou-se anadlise  per-
centual dos dados atraves da programagao SP88, utilizando-se

o terminal do computador da UNICAMP,

ouanto as respostas abertas, adotou-se a seguinte sis

tematicas
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b)

d)

@)
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Listagem das afirmagoes (criticas e sugestdes) for
necidas pelos sujeitos;
pDefinigao de categorias de anfilise;

Categorizagbes das afirmacdes em funcio das catego
rias;
Cémputo das fregli®ncias das afirmagbes classifica-

¥

das em cada categoria;

Calculo percentual das respectivas respostas,

As categorias de andlise foram inferidas a partir das

respostas dadas as questdes do instrumento fonte, A  anflise

dos dadog fol predominantemente descritiva, uma vez gue nao

ficaram pré-estabelecidas hipfteses estatisticas para sua tes

tagem, o gue nao era adequadc ao tipo de estudo exploratdrio

e preliminar do problema desta pesquisa.



SEGUNDA PARTE

RESULTADOS E CONCLUSOES



CapITuLo 1v

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Esta parte do trabalho trata, em primeiro lugar, da
caracterizagao dos alunos, ex-alunos e professores das licen-
ciaturas do SEES constituindo o conjuntc das variaveils congi-
deradas antecedentes ao processo de realizacgao do curso de 1i
cenclatura curta, Em segundo lugar, analisam~se as varifiveis
processuails relacionadas & dinfmica dos curscs de licenciatura
e, por Gltimo, as varidveis produtos relacionadas 3 formagao

recebida pelos alunos concluintes e ex-alunos,
Caracterizagac dos Alunos, Ex-alunos e Professores

Caracterizacao dos Alunos

As variaveis consideradas para caracterizagao dos alu
nos foram as seguintes: sexc, idade, estado civil, residéncia,.
ocupagdo atual, curso de 29 grau, razdes para a escolha da 1i
cenclatura curta e o conhecimento dos cbietivos da licenciatu
ra curta. Para cada variévei, considerou-se como indicadores

aquelas categorias com freqléneia relativa mais elevada,

Os sujeltos do estudo si0 na maioria quase absoluta
do sexc feminino (96,6%), refletindo assim a predominidncia da
mulher na carreira do magistério, que continua sendo uma das
ocupacoes de malor prefardneia por parte da mulher, Com rela

o

¢ao d idade, observa-se, pela tabela ITI~5 (anexo 1), que
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30,8% estld fregfientando a licenciatura na faixa etaria de
22 a 25 anos, © gque representa mals ou menos a idade regu
lar do universit@ric. Mais da metade (52,4%) dos universitd
rios sdo solteiros; pordm o percentual de casados & bastante
significativo (45,4%), o gue estd possivelmente associado ao
grupo de alunos que 38 se encontra engajado no mercado de tra
balho.

Representando uma considerivel parcela de retardata
rios que estdo buscando curso supérior, a Tabela II ~ & (ane
®0 IT) indica que 88% residem nos proprios municipios  onde
estao situadas as faculdades, Este dado vem negar o cariter
de atendimento regional destas instituigdes. N3o hd divida
de que uma faculdade de formagao de professores terd em cada
regiio geo~educacional o importante papel de atender 3 deman
da, no tocante & gualificacao do pesscal em exercicio no 19
grau. ©No entanto, para atingir tais objetivos, ela teria que
ser planejada de forma a dar condigtes efetivas de ingressoe
perman@ncia desses candidatos que dela necessitam, Para uma
realidade de interior do Nordeste, nac & surpresa constatar-
seque 79,9% dos alunos tenham feito o 29 grau no curso peda
gbgico, uma vez que este 8 o curso predominante no interior
desses Estados e o que oferece maior probabilidade de empre
go (Tabela IT - 7 anexo II). Isto esti também associado ao
tipo de clientela, predominantemente do sexo feminino, cuja
principal opgao profissional tem sido o magistério, em espe
cial nas regioces cultural e economicaments subdesenvolvidas.

Na analise da escolha do magistério como carreira pPro
fissional, a opiniac dos alunos recai sobre duas razoes: gos
to pelo magistérioc e gosto pelc relacicnamento humano, con

forme demonstra a Tabela 2,
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Estas duas razoes refletem motivos de ordem pessoal, demons-
trando gue o aluno escolheu o magist@rio come carreira de d2

sua predilegao sem qualquer imposicdo econdmica ou familiar,

A Tabela 4 discrimina o guadro percentual das razoes
apresentadas pelos alunos para a escolha da licenciatura cur
ta. Como se observa por esta Tabela, as trés principais ra
zoes apontadas para esta escolha foram: "B o finico curso
existente na cidade" (39,2%); & o curso que di "melhores opox
tunidades de emprego™ (21,9%); & o curso que "d& acesso a
outra carreira" (21,0%). As demais razoes apresentadas na
Tabela 4 nao possuem muita significaglo para a escolha da 1i
cenciatura curta. As razoes indicadas demonstram a falta de
oportunidade para escolha de outros cursos na cidade ou mes
mo na regiao, considerando-se o haixo peder aguisitivo dos
alunos, que nac lhes permite deslocar-se para a capital.Quan
to a melhores oportunidades de emprego e acesso a outra cax
reira, nas cidades do interior, a licenciatura curta permite
disputar um emprego fora da Area com maiores possibilidades,
mesme considerando a pr@paxagﬁm preciria que esses cursos o

s

ferecen.,
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Tabela 4

Distribuicdo percentual dos alunos sobre as razdes

para escolha da licenciatura curta

Razoes para escolha F %

6@ melhores oportunidades de emprego 73 21,9
D& mais prestigio 3 0,9
Exige menos esforgo 6 i,8
DA acesso a outra carreira 70 21,0
£ mais barato 2 0,6
Curso aconselhado pela familia 2 0,6
Tem melhores professores 2 0,6
F mais barato 12 3,6
Horario mais conveniente 25 7,5
B o tnico da cidade 131 39,2
Qutras razoes 4 1,2
Sem resposta 2 0,6
total 334 106,06

Quante ao conhecimento dos obijetivos do curso, Qbﬁarvﬁ
se pela Tabela IT ~ 14 (Anexo 1I) gue mais da metade {(60,5%)
dos alunos nao tinha idéia dos objetivos do curso de licencia
tura curta, sO tomando conhecimento deles apbs o ingresso no
mesmo, © que vem se constituindo uma fonte geradora de um cli
ma de insatisfagao. Além disso, grande niimero de alunos afix
ma gue nao fora informado scbre o currlculo do curso, COmo
mostra a Tabela II - 15 (Anexo II). A politica das institui=-
cdes pesquisadas & de ndo informar os seus alunos sobre a rea
lidade dos cursos, Como consegléncia, hd uma dissociagdo en
tre aglitleo die o curso propfe @ aquilo gue o estudante espera.
Este fato vem ressaltar mais duas cargncias das instituicgoes

Il

formadoras, ou seja: a aus8ncia de um servico de orientacdo
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académica dos alunos e a falta de um adequado vegime de traba

lho do corpo docente destas instituicdes.

Caracterizacao dos ex-alunos

A caracterizagao dos ex-alunos foi feita através de
doils grupos de variiveis, O primeiro representa © conjunto de
varidveis que podem ser definidds como antecedentes go proces
so de realizacac do curso de licenciatura. Entre estas, fo
ram selecionadas as trés abaixo relacionadas: sexo, curso de
2@ grau realizado e curso pré-vestibular. WNo segundo grupo,
que caracteriza mais a situacao atual do ex—~aluno, foram esco
lhidas as variaveis; idade, estado civil, curso concluido,ins
tituigdo onde fez o curso, semestre de conclusio do curso,tem
Do para realizagﬁo do curso, e curso que realmente pretendiam

fazer,

Dog 103 ex-alunos dos cursos em estudo gue responderam
o questionirieo, a maioria guase absoluta (92,2%) & do sexo fe
minino, conforme se pode destacar pela Tabela III - 3 (Anexo -
ITrXy. A maioria dos ex-alunos nao fregllentou cursinhé para
prestar vestibular (Tabela IIT =~ 7 = Anexo III}., O ingresso
nos cursos de licenciatura curta apds o primeiro vestibular
foi de 73,8%, dado que demonstra o facil acesso devido mais a
pouca procura do curso do gque a uma real preparacgac dos candi
datos para enfrentar um curso superior. (Tabels ITI - 8 - Ane
®o IIXI}, 0s ex-alunos concentram-se na faixa de idade de 32
ancs (47%), seguidos pelos que t&m entre 28 a 31 anos (Tabela
IIT = 4 - Anexo III), estando a maioria casados., Cerca de
dols tercgos destes egressos fizeram o curso de Letras e o res

tante cursou Estudos Soclais (31,1%), distribuidos pelas qua
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tro instituigCes pesquisadas (Tabela 5),

Tabela 5

Distribuicdo percentual dos ex-alunos segundo o

curso concluido

Cursos F %
Letras ' 71 68,9
Dstudos Scociais 32 31,1
Ciénoias - -
total 103 100,0

U curso de 29 grau mails freqglientado antes da licencia

tura curta, fol o pedagdogico {(92,2%), como esti demonstrado

pela Tabela IIT - 6 (Anexc III), retratando a mesma situagdo
dos alunos, Perguntados sobre o curso universitfrio que

realmente desejavam fazer, suas respostas foram muito diver
sificadas, como se vé pela Tabela 6, No entanto, sobressaem

em suas escolhas os cursos de pedagogia e psicclogia.
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Tabela 6

Distribuicdao percentual dos ex-alunos segundo ©

curso que pretendia fazer apds o segundo grau

Cursos F %

paedagogia 21 20,3
letrag {(plena) 12 11,6
psicologia 16 15,5
jornalismo ‘ 3 2,9.
sociologia 2 1,9
medicina 12 11,6
ciéneias sociais 3 2,9
engenharia 1 0,9
diveito 5 4,8
cdontologia 4 3,8
filoscofia & 5,8
eConenia 3 2,9
enfermagem i 8,9
contabilidade 6 5,8
matemitica 4 3,8
o cursc que fez 4 3,8
total 103 1006,0

Contudo, & reduzido o nimero dos gue concordam com ©
curso que fizeram (3,8%), indicacdo provavel de que a procu
ra da licenciatura curta esteja sendo feita como iltima al
ternativa e também por imposicgao do Estado ao criar Faculda
des de Formagdo de Professores no interior do Estado, apenas
com o8 cursos de duragac curta, o que vem inflacionando 0
mercado de trabalho com maoc~de-~cbra de haiwa qualidade e,con
segllentemente, pouco exigente em termos salariais, como, pa

rece, desejam as autoridades,

Os ex~alunos concluiram os geus cursos entre o final

de 19 semestre de 1979 e o final do 19 semestre de 1981 (Ta=-
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bela III ~ 2 - Anexc III). O tempo para conclusio do curso
foi de cinco semestres para 54,4% e seis semestres para
37,9% dos ex~alunos. Estes dados, relacionados aos da ida
de atual dos ex~alunos, revelam gue a maioria fez o CUrso
superior fora da faixa etiria regular e, possivelmente, en
quanto trabalhava, o que pode explicar a razoiavel demora pa

ra concluir o curso,

Caracterizacio dos professores

Para a caracterizacao dosg professores, foram conside
radas as varifveis, sexo, instituicao a que pertence, disci
plina gue lecionam e razdes para escolha do magistério como

profissao.

Cerca de 60% dos professores dos cursos em estudo gue
responderam o guestionirio concentram-ce na faixa etaria de
31 a 40 anocs (Tabela T = 3 - anexo I). Quanto ao SeXC, o
niimere de mulheres (64,73%) predomina sohre os homens. (Tabe
la T -~ 2 = Anexo 1I). HNota-sze que tanto entre os professores
como entre os alunos predominam as mulheres, caracteristica
da doc@ncia no ensino de 19 grau. "B provavel que as  mes
mas razoes que levaram o magistério a se tornar uma profis=-
sdao nitidamente feminina estejam também influindo na esco-
lha, pelas mulheres, do magistério no segunde e no terceiro

grau" (Pereira, 1963).

A tabela 7 visualiza a distribuicac dos professores
nas quatre instituicoes pesquisadas., Entre os consultados,
6€4,7% ensinam digciplinas de contetido, como se observa pela

tabela T - 1 do Anexo T.
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Tabela 7

Distribuicao percentual dos professores que res

ponderam o guestionario por instituicac de en

sino
ne de professores por faculdade 2 %
A 45 29,4
B 21 24,7
C 26 30,5
D L3 15,3
total 85 100,0

Na analise da escolha do magistério como carreira Pro
fissional, as razoes indicadas pelos professores apresentam
um carater mais pesscal e menos profissional, como se consta
ta pela Tabela 8. Sao duas as razoes preponderantes: gosto
pelo relacionamento humano e busca de cultura geral. Estes
dados permitem inferir que, na otica dos professores univer—
sitiArics, o magistérico se caracteriza como uma " (...} ativi-
dade de auto-expressao da personalidade" (Pereira, 1963,p.46).
ITsto implica um baixo gran de profissionalizagao e mostra que
na perspectiva do corpo docente pesquisado, "o magistério &
mais um modelo artesanal que profissional" (Santos Filho,1930,

p. 159).



67

0'007T 58 6's8 €L - - Z2°g L vz z c’g 3 ouruny CIUSBW
~BUOTORTBI ¢Iad 03509
00CT g8 6°CL Z9 - - S'9T A - - 2ot 6 Texsb 2an3Tno op wosng
000t e 6°2¢ 8T - - viey 9 L'y 4 ooz LT - outeqeRIl Bp Op
BoIBW Bp IPEPTIIILISSOg
00071 <g L'y 4 - - £'GeT €1 6°¢2 zZ 1°%¢ 9% opdersunmEsx
BOG 3P BATIEIO=odXT
00071 58 - - z'T T 9707 6 £'sT €1 6'¢L Z9 orbraisexd op eosng
% E{ % g ) A % 1 % 3 2 d ssozes
TE10] o3 INW oouevig QoNoJg epEU agendd EREN

oevgssTIoad cwos

oras3sthew op eylodse eaed sepeivocde S20ZRI S® 2I0OS

g FI=CdBRL

Py

o i

xosssioad sop Tenjusoisd ocedingrizsrg



68

Dindmica dos Cursos de Licenciatura Curta

Nesta parte sao analisados os componentes vinculados &
tase do processo educacional, ou seja, a dimensao curricular e
o funcionamento do curso relacionados 3 farmagﬁo académica, re
dagogica e pratica do futuro docente, as tarefas executadas pe
los alunos e professores mais diretamente envolvidos no proces

50 e¢ a situagac dos ex~alunos na época da realizacio do curso.

Dimensao Curricular

Os elementos apontados como problemas no curriculo do
Curso nao se esgotam e estic expressos nas tabelas 9 e 10. £
importante ressaltar que os problemas apresentades identificam
a necessidade de reformulagdo dos cursos e que as respostas
dos docentes ja demonstram certa insatisfacao com a qualidade

do curso e certo grau de consciéneia da necessidade do seu

aprimoramento ou modificacio.

Verifica-se pela tabela 9 que os dois problemas mals
graves, na opinido dos docentes, foram: falta de disciplinas
de conteido indispensdveis (68,2%) e nio hierargquizacao 18gica
das disciplinas (44,7%). Estes dados revelam a necessidade de
malor duragio do curso e melhor organizagao do curriculo como
um todo e indicam a inconveniéneia da formagao de professores
através de cursos de curta duracio, pois tanto a formagao aca
démica como a formagdo pedagdgica s30 oferecidas de maneira su
perficial, sobretudo levando-se em consideragao o grau de res
ponsabilidade sccial da profissdao docente e as conseqiiéncias de
sua atuagao no desenvolvimento do educando. "Um saber mails

abrangente naoc tem possibilidade de ser adquirido em cursos r§
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pidos sem 0 risco de gque estes cursos se tornem tio pOUCC Pro
fundos que nao permitam nem o conhecimento bisico caracteris-
tico de cada ciéncia® (Hamburger, 1981, p. 3). As implica
¢Ges priticas destes resultados sfio de que, na percepcao dos
docentes das instituigces pesquisadas, deve-se aumentar o nil
mero de disciplinas académicas vinculadas ao 19 grau, o nﬁmﬁ
ro e a carga hordria das disciplinas pedagdgicas e, por ocutro
lado, melhorsr a integracdo tanto entre as disciplinas pedagd
gicas como entre as académicas. Na pratica, isto implica a
aboligio dos cursos de curta duracio sequndo sua concepgao a

tual e uma melhoria da qualidade da licenciatura plena.

A percepcao dos problemas do curriculo do curso como
um todo, por parte dos alunos, foi semelhante 3 dos professc
res. Do mesmo modo que os professores, os alunos concentra
ram suas respostas em gquatro problemas, como se observa pels
tabela 10: As disciplinas nio estio hierarquizadas de maneira
logica (50,9%); hd um nimero excessivo de disciplinas de con
telido para o professor de 19 graw (47,9%); faltam disciplinas
pedagbgicas indispensiveis 3 formagao do professor de 19 grau
{43,4%); os programas das disciplinas de contelido e das dig
ciplinas pedagdgicas nao s%@«xmmatibﬂﬁza&xé(42&%} Este resul
tado indica a semelhanca entre problemas existentes nas va
rias instituigoes pesquisadas e A% maior suporte &s considera

goes feitas a partir da anflise das opinides dos professores.

Os professores foram consultados sobre os contatos rea
lizados entre eles para compatibilizacao dos programas, con
forme se verifica pela tabela I - 18 (Anexo I). Na opiniao
de 43,6% dos professores, raramente acontecem estes encontros

€ 0 sucesso alcangado nestes contatos tem sido, em grande par
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te, nulo, porque a maloria dos professores tem tempo parcial
impedindo-os de comparecer, na maioria das vezes, ou meSno
dificultando a realizagao de reunides dos professores de
departamentos diferentes, pois os seus horfrios nfo podem ser

compatibilizades,

Questionados sobre gquando devem aparecer as discipli=-
nas pedagdgicas, a maioria dos professores foi de opiniao -
{54,1%) de que estas devem aparecer logo ne inicio do curso
{(Takela 11) o que eliminaria a disscciagao entre a parte aca
démica e a parte prdtica. Na formacio do professor & neces
séria esta afticulagﬁo e, sequndo 43,5% dos professcres, a
pritica de ensino deve ser iniciada na metade do curso (Tabg
la I - 25 Anexo 1), pois sua realizacdao no final do curso di
ficulta sua avaliagdo e revisio e tende a assumir mero cari
ter formal de terminalidade. A formagao pratica & um  compo
nente essencial da formagdo do futuro professor. "A profis
sao docente exige um minimo de fcrmag&o para gue os inician
tes, por um lado, evitem repetir erros dos seus predecesso
res, e, por outro, incorporem, desde o inicio, a pratica efi
caz dos mesmos" (Landshere, 1978, p. 90). £ claro gue esta

pratica deve vir acompanhada de um ensino tedrico.

Tabela 11

Digtxibuigﬁ& percentual dos professores, segundo
sua opiniao quando devem aparecer as disciplinas
pedagdgicas

¥ %
desde o inicio do curso 46 54,1
Na metade do curso 34 4G,0
bepois de terminadas as disci
plinas de contefdo 4 4,7
sem resposta : o4 .

total 85 166,0
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Na legislagdo da educagido brasileira, o instrumento que
. e Lind e N - ]
prescreve a articulagao entre a formagao pedagdgica e a prati-
ca estabelece a pritica de ensino, sob a forma de estigios, co
mo Gnico instrumento. A pritica, ao final do curso, &  muito
precaria, o que torna deficiente a formagﬁo do professor., Este
problema se agrava ainda mais porque se sabe das dificuldades
que as faculdades ou departamentos de educagio encontram junto

d rede escolar na organizagio dos estigios.

Sabe~-se que, em todas as Faculdades envolvidas nesta
pesquisa, a formacdo pratica situa~-se no final do periocdo dc

CUrsa.

"No entanto exdsle suponte teorlce para se afiiman
que a intenagdo mads dosada da §eamacdo tefnica e
da fgrmagao pratica ae Longo de perlods de . forma-
Gao & mais bentgica e vantajosa para a qualidade da

foamacdc do tururne profissional™, (Santos Filho,
1980} .

Esta posigao foi confirmada pela preferéneia de 43,5% dos pPro=-
fessores que concordam que o periodo de estigio deve acontecer
na metade do curso, e por 44,0% dos alunos, gue acham gue eshe
deve comegar desde o inicio do curso. Embora esses dois gru
. L4 .
pos discordem gquanto ao momento, ambos concordam gque a pratica
de ensino no final & a forma menos adeguada, como mostra a Ta
baela 12. Conclui-se que & necessirio repensar a atual forma

de realizagao da pritica de ensino.
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Tabela 12
Distribuigdo percentual dos professores e alunos, segundo suas

opinides quanto ao momento da oferta da pritica de ensino no

curso de licenciatura curta

Professores Alunos
I3 % ¥ %

Simultaneamente com as dis

ciplinas pedagdgicas desde

o inicio do curso 14 16,5 147 44,0
Simultaneamente com as dis

ciplinas pedagdgicas a par

tir da metade do curso 37 43,5 85 25,4
Depois de terminadas as

disciplinas pedagbgicas 1.0 11,8 102 30,5
Branoo 24 28,2 - -
total 65 100,0 334 106G,0

Funcionamnento do Cursoe

A semelhanga dos resultados entre a percepgao dos alu-
nos e professores indica accordo guanto s disciplinas pedagd-
gicas e desacordo quanto as disciplinas de contelido. Quanto
acs problemas nas disciplinas de conteildo e pedagdgicas, 08
professores destacam os seguintes, conforme sua gravidade (Ta
belas 13 e 14): falta de base dos alunos (92,9%), falta de
integragao das disciplinas de contelido visando o ensino del®
grau (74,1%), falta de livros nas bibliotecas (57,7%), falta de in
tegragdo entre as disciplinas pedagbgicas e praticas (50,6%),
pouco tempo dos professores para atendé~los (45,9%) e excesso
de alunos nas salas de aula (41,2%). Este resultado indica

que, na opiniac dos docentes, a bagagen cultural adguirida pe
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los alunos no 19 e 29 graus & insuficiente. No entanto, ne
nhum esforco & feito pelos piofessoraa para adequar seus pro
gramas ao nivel dos alunos. Outro aspecto apontado pelos do
centes refere-se 3 inadeguagao da formagao para a escola de
19 grau (falta de integragao entre as disciplinas de conteﬁ
do, ndo orientacac dos programas para 0 19 grau, desconhegi-
mento, pelos professcres, do curriculo da escola de 19 grau)
e a falta de preocupacao dos doéent@s com a formagao de pro
fissionals para a escola de 192 grau., A falta de adequag%ﬂ
da farmagéo académica para escolas de 19 grau, bem como a
falta de inteqragae entre as disciplinas, comprometem a qua
lidade da formacdo dos futuros docentes. A nao  preparagao
dos alunos para o gue vdo ensinar, a falta de livros nas bi
Lliotecas que atendam as necessidades bisicas para o CUrso
ministrado empobrecem a formagao do licenciando curto. Es
tes resultados demonstram urgente necessidade de se sanar a
falta de orientagao do aluno, a falta de base dos ingressan
tes, a falta de realismo na elaboracac dos programas e a fal
ta de adequacao da formagao para escolas de 19 grau. Isto
implica, certamente, o alongamento do tempo de formagao dos
professores e a total reformulacac dos conteldos de sua for
magdo académica com a finalidade de adequid~la aos objetivos

da preparagao do docente. Esta afirmagéo permite constatar
a realidade nreciria e deficiente da formagao dos docentes
em curso de curta duragﬁo para responder aos obljetivos para

gue foram criados.
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Sem pretender realizar um levantamento exaustivo de
todos os problemas dos cursos de licenciatura curta do SEES,
mostra~se a seguir alguns problemas gque ocorrem no curso,
apontados pelos professores, Pela tabela 15, verifica~se
que os pfoblemas mais graves s3o: os professores de contei
do e das disciplinas pedagbgicas nio discutem ente si 0s
programas (67,1%); as disciplinas buscam objetivos difexeﬁ
tes (40,0%), os Orgaos administrativos nic promovem entrosa
mento entre os professores, 0O nao entrosamento antre o8
professores das disciplinas de conteiido e pedagbgicas deve-
se, entre outros fatores, 8 falta de tempo dos docentes, pou
cas horas de trabalho dedicadas ao ensino, & falta de incen
tivo dos O6rgaos administrativos. O desinteresse em pPromo
ver alguma forma de articulagao entre disciplinas de conteil
do e pedagdgicas pode estar associado 8 divisio muito acen
tuada dos departamentos, das tarefas dos professores das
disciplinas acad@mdcas e pedagdgicas, distanciando os Cam
pos de atuagao., Esta fragmentagao reflete-se na formagac
do professor e s0 poderd trazer prejulzos ao seu futuro de
sempenho como profissional de educacio. Torna-se necessi-
rio maior entrosarento entre o departamento de educagao @
05 demais, para planeianento e execucio das atividades peda
ghgicas e praticas de maneira integrada, Torna-se necessi-
rio também que os Orgios dirigentes ddem prioridade ao tem

po integral dos professores,
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0 corpo discente, como elemento integrador e Como agen
te principal da acio educativa, manifestou tamb@m sua percep-
gﬁo dos problemas gue estio ocorrendo nNo Curso, como Se Obser
va pela Tabela 16, Os problemas mais destacados pelos alunos
Foram: "os alunos t8m pouco tempo para estudar {71,9%); 08
programas nao preparam o aluno para o que vao ensinar no 19
grau (54,5%); as bibliotecas nio t&m livros adequados as dig
ciplinas (48,5%); os programas das disciplinas de contelido e
pedagdgicas nao estao integrados (38,9%); os alunos, na verda
de, nao pretendem ser professores de 19 grau (27,8%). A qua
lidade da formacdo docente continuard a ser precaria enguanto
estes problemas persistirem. Qualquer esforgo de melhoria da
articulacfio entre a formagdo acad@mica e pedagdgica nao terd
sentido enquanto ¢ aluno for desmotivado e desinteressado em

ingressar na carreira docente.

Na verdade, as perspectivas das licenciaturas curtas
nao sho animadoras. A desvalorizacao do professor no contex
to sdcio-educacional, vendo-se obrigado a se desdobrar em eg
forgos para obter uma poaigﬁo gocial condizente com sua pro
fissao, constitui a principal causa da depreciagac das licen~
ciaturas curtas e mesmo das licenciaturas plenas. Em razao
disto, verifica-se gue os objetivos dos estudantes gue asco
lheram esses cursos direcionam-se & uma licenciatura plena ou

a cursi-la apenas por falta de alternativa a seu alcance.

Os professores fﬁxam‘QUQStiQnadOQ acerca da necessida
de de modificacdc do curriculo do curso. Pela Tabela 17, po
de-se constatar gue a grande maioria dos professores {89,4% )
sugere modificacio deste., Esta constatagado permite reforgar
a necessidade de uma reestruturagao dos cursos de licenciatu

ra curta, a ser feita por comissoes de professores envolvidos
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no processo e que conhegam a parte de contelido e a parte pe
dagbgica (Tabela I - 13 - Anexc I). E uma sugestao no sen
tido de gue essas reformas de ensino nao se processem de ci
ma para baixo, mas das pessoas gue sao capazes de fazer pro
postas concretas e que vivenciam diretamente o problema. &
importante assinalar que as respostas dos docentes retratam
insatisfagﬁm com a qualidade do curso e certo qrau‘de cong

cifnecia da necessidade de sua modificagao.

Tabela 17

Distribuicao percentual dos professores, segundo
sua opinido sobre a modificacgao do curricule da

licenciatura curta

F %
Sim 76 89,4
Nao 4 10,6
Total 85  100,0

As disciplinas mais fregllentemente escolhidas pelos
alunos como indispensiveis, distribuldas de acordo com 08
cursos de Letras, Estudos Sociais e Ciéncias, estao discri
minadas na Tabela 18, segundo a ordem de prioridades atri
buidas pelos mesmos e agrupadas conforme os valores das fre

qliéncias.
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Tabela 18

DistribuicAc percentual das disciplinas conside
radas indispensaveis pelos alunos, segundo O
tipo de curso

Tipo de curso Disciplinas r %
metodologia 51 15,2
lingua portuguesa 18 5,4
Letras didatica 46 13,7
paicologia 11 3,2
historia 59 17,6
geografia 20 6,0
Estudos Sccials metodologia 14 4,1
didatica 17 5,0
matematica 1 0,3
biologia I e IX 45 13,4
Ciencias psicologia 32 9,5
p. laboratdrio 20 6,0
total 334 100,0

Como se observa, sao consideradas indispensaveis tan
to disciplinas académicas como pedag8gicas, o gue demonstra
a necessidade destes dois componentes no curriculo de um

curso de formacao de professores.

As sugestoes apresentadas pelos alunos para melhoria
da metodologia do ensino referem—~se aos cursos como um todo.
Contudo, o maior nimero de sugestdes relaciona-se as modifi
cagdes do cursc. As sugestdes oferecidas foram  agrupadas
na tabela 1T = 17 (do Anexo II}, Os alunos recomendam: "Me
lhor preparagio dos professores”, (33,5%); curso mais prati
co, {(24,5%); maior assisténcia ac aluno, cursos mais volta

dos para a realidade do ensino de 19 grau, A necessidadede

N [ o .
maior preparagac dos professores e demonstrada em outras
questdes jA comentadas, e o fato de o aluno solicitar unm

curso mais pratico e maig condizente com a realidade do en
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sino de l¢ grau deixa patente a caréncia nfio sf do préprio alu

no como tamb@&m dos professores,

Tarefas do professor, aluno e ex-aluno

Entre as tarefas dos docentes, foram consideradas: ni
veis de ensino em que lecionou, regime de trabalho, e partici-
pagao em pesguisas. Quanto As tarefas dos alunos, foram con
sideradas: métodos de egtudo, turno de realizagﬁo do curso,ocu
pagao atual, horas de trabalho e a opinifo dos alunos scbre o

Lid g - e
nivel de preparagao dos professores, Em relacao aos ex-alunos

considerou-se:  sua ocupagao no periodo de realizacio do cur

80 e se a ocupagac estava relacionada com o curso.

No contexto das instituigoes pesquisadas constatou-se
que a quase totalidade dos docentes universitfrios jA lecionou
em outros niveis de ensino (93,0%), como mostra a tabela T =11
(Anexo I). Provavelmente isto indica uma forma de aBCensao na
escala social, uma vez que, tanto social comno financeiramente,
o magistério superior permite status mais elevado e TEmuNnera-
¢ao mais alta do que nos outros niveis. Estes professores, em

sua maioria, provieram do magistério de 19 e 29 graus,

A maioria (51,8%) lecionou em turmas de 5a. a 8a.séries
de 1?2 grau e 40% proveio do magistério de 29 grau, conforme in
dica a tabela 19, A docéneia em niveis inferiores, de modo ge
ral, tem sido a forma de acesso 3 carreira universitaria para
estes professores. Uste dado 8 tamb@m comprovado numa pesgui-
sa no Estado de Sao Paulo, por Santos Filho, onde "a doc@ncia
no colegial & o trampolim para a carreira universitiria dos

cursos de licenciatura curta®, (p. 165)
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Tabela 19

Distribuicao percentual dos professores segundo
os niveis de ensino gue lecionou

niveis iy %
la. a 4a. série 4 4,7
5a, a Ba, série 44 51,8
29 grau 34 40,0
sem resposta ‘ 3 3,5
total 85 100,0

A tabela 20 apresenta a distribuigao percentual dos do
centes, segundo o regime de trabalho. A predominincia & de
20 horas (52,8%) e isto indica que o professor nio tem tempo
para atender o alunc ou para pesguisar, ficandoc o seu tenpo
geralmente dividido entre trés ou mais instituicgoes de 19, 29
e 39 graus. "0 professor "caixeira viajante", que sb di aula
e nao tem tempo para atender alunc ou pesquisar, € a figura

tipica destas instituicoes". (Santos Filho, 1980, p. 166).

Tabela 20

Distribuigdc percentual dos professores segundo
o regime de trabalho

F %

40 horas 24 28,4
20 horas 45 52,8
12 horas 16 18,8
total . 85 100,¢0

A precariedade da situacao profissional dos  docentes
torna~se mais evidente guando se consideram as tabelas (I ~ 5,
6,7 & 9) gue descreveram a ocupacao dos professores em outras

instituigoes, o tempo gasto nestas cu em outro tipo de ativi-



86

dade. Pode-se visualizar, pela tabela I - 5 {Anexo I}, que
54,1% dos docentes lecionam em outras instituigoes de ensino
ou exercem outra atividade remunerada (81,2%), confirmando a
constatagao anterior de que a maioria dos professores minis
tram aulas nas Faculdades e o restante do tempo & distribuido
entre outros niveis de escolaridade ou outros tipos de ativi
dades, Como se v&, o regime de dedicaggo da maioriaﬁdﬁs pro
fessores & o mais precario posssf;vela Cerca de 2/3 dos docen
tes (67,2%) tém regime de trabalho de 12 a 20 horas. Cabe
ainda indagar como & aplicado este tempo de dedicagaa do  pro
fessor & instituicidoc, De acordo com as fungbes da Universida
de, as atividades do docente universitirio devem sex distri
buidas entre ensino, pesquisa e extensao, Estas duas lltimas
funcbes, decididamente, ndo sio tarefas dessas  instituigces
de ensino superior, embora seus estatutos sempre prociamen
tais "intengdes". Na pratica, porém, a politica real destas
instituictes nao assume o compromisso de desenvolver ci&ncia

nem de servir A comunidade através de agao cultural gue permi
ta elevar o nivel de informagao e de cultura do povo da re
gido, No entanto, sac estas instituigoes que estao langando
no mercado de trabalho a maioria dos docentes formados nestes
iltimos anos. B muito reduzido o nlmerc de horas semanais de
dicadas & pesquisa, © que torna guase irrelevante sua partici
pagao em pesquisas, seja pelo nlmero reduzido de  pesquisadg
res envolvidos, seja pela produgdo e publicagio cientifica re
sultante. Isto comprova que estas institulgdes "Sao precd
rias escolas normais superiores, onde os licenciandos nao re
cebem qualquer iniciacido 3 pesquisa cientifica quer na  area
de contefido quer na Area pedagdgica" (Santos Filho, 1980, p.

104} .
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Uma das causas da falta de dedicacio 3 pesquisa por
parte dos docentes deve ser atribuida szo seu proprioc despre
paro e inexperiéncia nesta atividade, como revela a tabela
I = 10 (Anexo T) onde se constata que 67,2% nunca participa
ram de alguma pesguisa como responsiavel ou colaborador. O
significado da participagao dos poucos docentes em pesqui-
5as nas in#tituig%es compreendidas neste estudo torna-se
mais claro quande se considera o indicador “publicagges"&
Comgo demonstra a tabela T - 10 {Anexo I}, oz docentes nao
publicaram livros, sendo de 20,0% a guantidade de artigos

publicados,

Guanto is tarefas os alunos, estes foram solicitados
a informar sobre seus métodos de estudo. © uso de aposti
las (38,6%) e de anotagdes das aulas (21,3%) foram os méto
dos mais freqglientes apresentados pelos alunos no acompanha
mento de suas aulas (Tabela I ~ l3-Anexc I). Mais da meta
de dos alunos, na verdade, estudam apenas pelas apostilas
.@ pelas anotagéeg de aulas. A compra de livros, embora de
sejavel sob o ponto de vista pedagdgico, & altamente inacesg

- e ‘ .
sivel & maioria dos alunos.

Sobre o turne em gue os alunos realizam seu curso de
Licenciatura Curta, constatou-se que duas das instituigoes
pesquisadas funcionam no noturno e duas no diurno., Esta in
formagao pode dar uma idéia de qualidade da formagao recebi
da por estes alunos, cuios cursos sao estruturados para ter
o mesmo perlodo de duragdo e utilizar as mesmas metodologias,
independentemente do turno de funcionamento. Uma parte deg
tes alunos (39,8%) fregflenta o noturneo, o gue comprova que

estes alunos precisan incorporar-se ao mercado de trabalho
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enquanto estuda, sacrificando-se, emn conseqliEncia, parte do
tempo gue poderia dedicar aos estudos, o que certamente impli

card prejuizo da qualidade de sua fﬂrm&gﬁo‘

A tabela TI - 8 {Anexc I1I) revela que 73,4% dos alunos

trabalham e estudam, 15% 3 trabalharam de alguma maneira e

apenas 11% nunca trabalharam. A ocupacao atual da maioria
desses sujeitos & ¢ ensino nas gquatro {iltimas s@ries (29%),nas

quatro primeiras séries do primeiro grau (25,4%) e no 29 grau,
(10%}, mesmo sem ter concluldo a licenciatura, que, em bases
legaig, os habilitaria apenas para atuar ne 19 grau., £ impor

tante esclarecer que mais da retade desses alunos {(51%) conci

tiam trabalho e estudos e o fazem com uma carga horaria dig
tribulda entre 21 e 50 horas semanais (Tabela II - 10 - Anexo
II). Isto revela que a maloria dos alunos enpregados traba
lham em regime ¢ tempo integral e estio impossibilitados de
realizar um bom cursco. Devido ac nivel sdcio-econdmico bas
tante baixo, estes alunos trabalbam no periodo diurno e/ou no

turno e, na majoria das vezes, estio buscando o grau de "1li
t Rl

cenciado curto" como forma de ascensio econfnica e social,

Quanto ao nivel de preparagac dos professores, foi clas
sificado como mé&dio por mais da metade dos alunos tanto para
agqueles que ministram disciplinas pedagbgicas (64,12) como pa
ra ©s gue ministram disciplinas de conteido (64,4%), conforme
s& constata pela tabela IT ~ 16 (Anexo IT}. B mais unm refor
¢o da urgente necessidade de melhorar a preparagao dos profes

sores do ensgino de 39 grau.

Relativamente aos ex-alunos, no perlodo de realizacao
do curso, a maloria destes (83,5%) trabalhava e esta ativida-~
de estava relacionada com o cursc para 70,9% dos MesSmos , de

monstrando gque a clientela passada e recente constitui-se ba
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sicamente de profissionais de ensine (Tabela TIT - 12 - Anexo

IrL).

A Formacao Docente Recebida

Nesta parte do trabalho sao discutidas os aspectos gue
se referem & gualidade do prograna. Em primeiro luéar, anali
sa-ze o efeito da formagdo recebida ou adguirida pelos alunos
concluintes e o nivel de satisfacho, interesse e aprendizagem
demonstrado por estes alunos. Em segunde lugar, discute-se a
situagdc do ex~aluno, mais especificamente, com relagao ao
seu trabalho docente atual, suas expectativas profissionais,o
resultado da formacgao recebida e as dificuldades encontradas

no desempenho da profissio.

Consultados sobre se vale a pena estay fazendo um cur
s0 de licenciatura curta, 62,5% dos alunos foram de opiniao
negativa e justificam-na com as seguintes razdes: baixa remu
neragao {(30,1%), curso desvalorizado (28,7%) e conferimento de
titulo enganador (26,7%), porque & limitado. Alegou-se ainda
gue ¢ profissional licenciado curto &8 rejeitado pelo mercado
de trabalho da capital nas escolas oficiais e gque o Cursc nao
credencia o individuo a prestar concursc pblico para lecio
nar de Sa. a Ba. séries nas escolas da capital, Estes fato
res forgam o profissional a ser interiorano, se guiser viver
da profissao. Como se pode observar, a propria clientela do
curso & em grande parte consciente dos "efeitos perversos" que

a licenciatura curta pode causar.

Os professores opinaram sobre o nivel de satisfag%@,iﬁ

teresse e aprendizagem dos slunos. A Satiafagﬁo com o QUrso
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& demonstrada por 58,0% dos alunos (Tabela I = 4 « Anexo I).
No entanto, a realidade do curso no gual ingressaram nao cox
responde ds expectativas de considerivel niimero destes, o
que revela certa dissociacao entre aquile gue o curso propoe
2 aguilo que o estudante espera. O interesse dos alunocs pe
las disciplinas tanto pedagbgicas (52,0%) como de contefdo -

(54,0%) & médio, na opinidc dos professores (Tabela T - 16 =
I

Anexc I}. Para cerca de 64,0% dos docentes o nivel de apren

dizagen dos alunos, tanto das disciplinas pedagdgicas COMmo
de conteldo, & médio (Tabela I - 17 ~ BAnexo I}. A falta de
atrativos da carreira, principalmente devido ao baixo 5&1%

ric, falta de estabilidade profissional e impossibilidade de
ascensao através da licenciatura curta, podem ser os respon

saveis por este quadro de baixa rentabilidade destes cursos.

Considerando~se gue os alunos consultados possuen 2/3
do curso concluido, pode-se considerar o nivel de Preparagac
recebida como produto, e este foi classificado de wmédio por
76,6% dos alunos e baixo por 15,3% (Tabela II - 16, Anexo TI).
0 estudante encontra um grande nimerc de matérias de baixo
contelldo necessirias & sua formaclo, ministradas com superfi
cialidade e sem objetivos especificos., Este fato gera um en
trave & sua formagdo académica, que fica prejudicada e leva-
0 a permanecer grande parte do seu tempe sofrendo as penas
do baixo rendimento académico gerado pela estrutura curricu-
lar. Além disto, matérias fundamentais ao dominio das cién
cias em todo o seu contexto social e histdrico, como filoso
fia, sociologia, ete, nao estao presentes em toda a estrutu-
ra curricular para dar suporte a umae qualificacdo satisfato-

ria.
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Congsultades sobre gue disciplinas estho lecionando, os
ex-glunos demonstraram total falta de coeréncia entre o CUrsoc
realizado e seu trabalho docente atual, como se constata pe

las Tabelas 21 & 22,

Tabela 21
Distribuigac percentual dos ex-alunos do cursoe de
Estudes Socilals segundo as disciplinas que lecio

nam (N = 45)

disciplinas I %
Geografia 11 24,4
Pducacao Artistica 1 2,2
HistOria Geral 11 24,4
Educacao Moral e Civica 3 6,6
Estudos Sociais 9 20,0
Matematica 1 2,2
Técnicas comerciais 2 4,4
Técnicas agricolas 4 8,8
Bducagao fisica 1 2,2
Inglés 2 4,4

total 45 100,0
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Tabela 22
Distribuigao percentual dos ex-alunos do curso

de Letras, segundo as disciplinas gue lecionam

(N = 45)

disciplinas F %

Lingua portuguesa 25 43,1
Educacao fisica 3 5,1
Lingua francesa 2 3,4
Literatura brasileira 2 3,4
Teécnicas comerciais 8 13,7
Ciéncias bioldgicas 3 5,1
Geografia 4 6,8
Educagao religiosa 2 3,4
Estrutura F. do Ensino 1 1,7
Didética da matemdtica 1 1,7
Inglés 7 12,0
total 56 140,0

A possivel falta de mercado de trabalhe e o nio direcionamen
to dos cursos para a realidade local ou regional, possivelmen
te, sdo as causas destas distorgdes. Esti claro que se es
tes cursos nao oferecen tempo e oportunidades sufucientes pa
ra lhes dar o preparo deseiivel quanto ao desempenho satisfa

tério da profissfio na Area do curso, € muito menos o farao pa

ra atuagac em outras Areas.

A expectativa profissional dos ex-alunos foi analisa=
da em fungdo das oportunidades de emprego e das tenddncias do
mercado de trabalho. Percebe~se, pela tabela 23, gue predow,
mina uma opiniao um tanto pessimista scobre as expectativas de
emprego. Para a maioria dos ex-alunos (59,0%), o mercado
atual @& restrito., Por outro lado, com relagac ac mercado fu

turo, & tendBncia & mais negativa: 49,5% consideram o merca
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do restrito a 39,8% classificam~o como nulo., Como se vé, a
perspectiva do mercade de trabalho ndo & considerada com boas
cwpectativas por estes profissionais gue j3 se encontram tra

balhando.

Tabela 23

Distribuig%o percentual dos ex-aluncs segundo sua opi
nizo sobre o mercado de trabalho atual e futuro cles

Licenciado curto

Expectativa Mercado atual Mercado futuro
F % F %
amplo P 1,9 - -
razoivel 36 35,0 11 10,7
restrito 61 59,0 51 49,5
nulo 4 3,9 41 39,8
total 103 100,0 103 100,0

Para a maloria dos ex—alunocs (57,3%) a licenciatura
curta permite a continuagao do curso plene (Tabela III ~ 20

Anexo IIT),

Quanto a reprovagao em disciplinas durante o curso, a
maicria respondeu que esta nao aconteceu (87,4%) (Tabeba IIT

-9 do Anexo III), demenstrando assim a facilidade do curso.

“

Consultados sobre se o curso preparcu para exercer a
profissio, 76,7% dos ex~alunos foram de opinifo negativa.
Existe uma necessidade constante de o professor dispor de tem
po e fontes de referéncias bibliogrificas para estudo e pes
quisas fora das aulas, para adquirir conhecimentos, j& que
durante o curso universitario ele nao teve acesso a esses co
nhecimentos (Tabela III~21 do Anexo 111}, o que vem Compro

- - b
var © pouco valor academico do curso concluldo.
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Na opiniac da maioria dos ex-aluncs (76,7%), o cursoc nio
ofereceu condigoes para planejar aulas de 1¢ grauv {Tabela I1T =
19 - Apexo III), pols nao existe integragho entre as discipli
nas de contefido e disciplinas pedagbgicas, al8m de haver um
grande nlmero de disciplinas ministradas com superficialidade e

~ , . -
sem nenhuma preocupagao com o futurc profissicnal, que terid de

vivenciar coutra realidade.

Entre as intmeras dificuldades apontadas para desempenho
“a profissao, a baixa remuneracao foi considerada a mais Cru-

cial, ¢como mostra a Tabela 24,

Tabela 24

Distribuigao percentual dos ex-alunos segundo sua
opiniao sobre as principais dificuldades encontradas

para desempenhar a funcgio

dificuldades F %

falta de material diditico 14 13,5
falta de dominio da leitura pelos alunos 20 19,4
falta de tempo para preparar aulas 14 13,5
excesso de alunos nas salas de aula 16 15,5
baixa remuneragao 29 37,8
total 103 100,90

Na opiniao de 67%, ou seja, de 2/3 dos ex-alunos, a for=
magao de professores em um curso de curta duragdo nio deve acon
tecer pelas seguintes razodes, entre outras (Tabela III-16 - Ane

xo III): pelo carater incompleto do curso (56,5%), pela remune

racao inferior (25%), pelo limite do campo de trabalho (18,8%).
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A quase totalidade dos ex-alunos (90,3%) leciona atual
mente (Tabela ITII - 132 - Anexo IIT) predominantemente nas 8§

ries que vao de 5a. a 8a., na rede oficial (53,4%), e em esco

las de 29 grau (19,4%),

0 grau de satisfacao com a profissio de professor indi
cado pela Tabela IIT ~ 15 & apenas razodvel para 40,8% dos
ex-alunos. O profissional habilitado em licenciatura curta
tende a ser insatisfeito ou com a formagao recebido ou com a
remuneragao inferior dquela de seus colegas de cursos plenos.
Nao se sente seguro nem incentivado a exercer o cargo com  en
tusiasmo e satisfacao, exatamente por ser o profissional de
gque fala Chaul (1980): "O profissional ddcil &s empresas por
gue & mao de obra farta e barata, quase desgualificada™. (p.41)
Nos Gltimos anos, a profissac de professor tem sido rebaixada
sob varios aspectos, especialmente, o econdmico ou salarial.
"Justamente com a desvalorizacio material da carreira, houve
uma erosiao de responsabilidadees do professor, de sua autori-
dade moral e mesmo do respeito miituo que € necessario na sala
de aula. Em vez de principal responsivel pela escola, passou
a ser um assalarilade mal pago e em guem nao se confia®, (Docu

mentos, SBRC, 1881, p,. ).
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CONCLUSOES E RECOMENDACOES

No decorrer deste trabalho §a foram indicadas em alguns
momentos, sugestoes de meios para atingir a $Giug50 de determi
nados preblemas. No entanto, torna-se necessario organizar al
gumas conclusoes e recomendagbes fundamentadas nos aspectos

tebricos e empiricos desta pesquisa.

As conclusoes foram estruturadas tentando respondel as
questoes que orientaram o estudo, versando sobre os docentes,o
curriculo, o resultado da formacao docente e a licenciatura cur

ta X realidade sdcic-cultural.

CONCLUSOES

Fm relacao aos docentes:

Os professores, na sua maloria com tempo parcial nas
Instituigoes, sem formacao além de cursos de especializagao,
possuem baixo grau de profissionalizacdo, £ muito reduzido o
nimero de horas semanais dedicadas & pesquisa, o gue torna gua
se irrelevante sua participagdo em pesquisas, seja pelo nimero
reduzido de pesquisadores envolvidos, seja pela produgao e Pu
blicagao cientifica resultante. Apesar da precariedade da si
tuacao profissional dos professores, muito deles, em razao da
sua idade relativamente jovem, deveriam aperfeigoar-se em cur

sos de pos-graduagdc. Faz-~se necessario que a politica gover-
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namental de capacitagac de docentes seja mais incentivada como

medida para melhor gqualidade do ensino superior.

Em relacac ao curriculo:

0s problemas de falta de disciplinas indispens@veis a
formagao académica, falta de hierarquia l6gica na oferta de dis
ciplinas ceontrasta com as necessidades reais. Na verdade, a
formacao do professor através do curso de curta duragao oferece
uma formagac insatisfatdria, tanto em amplitude como em profun
didade. Dal a necessidade de reformulacao des cursos de curta
duragao para situagdes extremamente necessarias e limitadas, e

sua dissolugao, como cursos regulares.

A falta de base dos alunos e a elaboracao dos programas
sem conhecimento desta realidade estao conduzindo a maior rebal
xamento do nivel dos cursos e, em conseqiidncia, a niveis mad s
baixos de formacao dos profissionais de ensino, necessitando car
tamente do alongamento do tempo de formagao dos professores e
da total reformulagao dos conteidos de snua formacdo acadénica ,
com a finalidade de adequa~la aos objetivos da preparacao do

dogcente,

0 nao entrosamento entre os professores das disciplinas
de conteido e pedagdgicas deve-se entre outros fatores: a falta
de tempo dos docentes, poucas horas de trabalho dedicadas a0
ensino, a falta de incentivo dos orgaos administrativos. O de
sinteresse em promover alguma forma ﬁe‘articulagﬁa entre as dig
ciplinas de conteldo e pedagdgicas pode estar associado ao dis
tanciamento dos campos de atuagao dos professores das discipli
nas academicas e pedagbgicas. Dsta fragmentacio reflete-se na
formagao do professor, implicando a sua atuagao como profissio
nal de educagao. Torna-se necessfric maior entrosamente entre

0 departamento de educacao e os demais, para planejamento e exe
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cugao das atividades pedagbgicas de maneira integrada. Torna-~
se necessario também que os 6rgaocs dirigentes déem prioridade

ao tempo integral dos professores.

A falta de orientagao dos programas académicos e pedagd
gicos para a escola de 19 grau e a falta de integracdo entre
as disciplinas de conteldo constituem mais um fator de prejuil

z0 para a qualidade de formacao deste profissional de ensino.

A auséncia de disciplinas de cardter mais geral, tais
como historia, soclologia e filosofia na formagao pedagdgica

do futuro professor, representa uma falha.

A articulacao entre a formacio docente e pratica nos
cursos de licenciatura curta & precaria, o que contribui para
a deficiéncia da formagio do professor. A falta de  vinculos
entre as Faculdades ou Departamentos de Educacio e a rede esco
lar esta dificultando uma maior integragém entre a teoria e a

pratica na formacao do professor.

O curriculo dos cursos de licenciatura curta precisa ser
modificado, mas com a participagao de professores e alunos a

fim de gque todos se comprometam com o© processo de melhoria dos

CUrsos.

Em relacao 3 formacao recebida pelos aluncs e ex—alunos:

Para os alunos e ex-alunos de todas as unidades, o ma
gistério € mais um modelo artesanal que profissional. No en
tanto, para os alunos, esta profissao perdeu o carater "nobre",

pelo desprestigio dos profissionais de ensine causado pela po

litica salarial do Coverno.

Na escolha do curso de licenciatura curta, a maioriados
alunos nao tem outra opgdo na cidade, ndo conhece os objetivos

do curso e nao conhece seu curricule por falta de orientacio
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das instituigoes. Estas deficiéncias sao as causas do ingresso
na carreira ervada, de desmotivagao do curso e de falta de dedi

cagao a carreira escolhida.

A falta de disponibilidade dos professores para orientar
os alunos, resultante de seu regime de trabalho na instituicao,

tem prejudicado o aproveitamento dos alunocs.

A dedicagao ao trabalho em tempo parcial ou integral ca
racteriza a situagao da maioria dos alunos do SEES. Em  conse
gléncia, a falta de tempo para estudar prejudica profundamente
@ qualidade de sua formagao. A grande maioria dos alunos dese
ja a continuagao dos estudos para obter a licenciatura plena.
Nao se justifica, portanto, a manutencio dos cursos de licencia

tura curta para atender aos objetivos a gque se destinavam.

Para os ex-alunos a falta de coeréncia entre o curso rea
lizado e seu trabalho docente atual, a falta de mercado de tra
balho e ¢ nao direcionamento dos cursos para a realidade local
ou regional, significa inaplicabilidade da licenciatura curta

na realidade atual.

Bibliotecas desatualizadas sao também responsaveis pelos
métodos deficientes de ensino e estudo nestas Faculdades.

Em relagao & licenciatura curta e a realidade sdcio-cul-

tural:

As instituigoes do SEES/BA foram caracterizadas como vol
tadas para o ensino, oferecendo uma co&tribuig%o inexpressiva
nas areas de pesquisa e extensdo. 830 escolas com funcgao Gnica
e apresentam mais desvantagens gue vantagens no seu papel de

formar docentes para as escolas de 19 e 29 graus.

As instituigoes precisam tomar consciéncia de seus  pro

blemas comuns e adotar medidas concretas para resclvé~los. Como
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porém, estes problemas transcendem o Ambito da instituicao indi
vidual, para soluciona-los, a participacdo da Divisdo de Ensino
Superior e Aperfeicoamento de Pessoal (DESAP), Superintendéncia
de IEnsino Superior do Estado da Bahia (SESEB), e Secretaria de
Educagao e Cultura {(SEC) seria imprescindivel. Por se tratar de
um sistema, as instituicoes de maior proximidade poderiam ter
05 seus recursos humanos e técnicos em comum, a fim de aprimo

rar a qualidade do ensino oferecide por ambas.

O profissional licenciado curto & rejeitado pelo mercado
de trabalho da capital. A falta de atrativos da carreira, prin
cipalmente devido aso baixo saladrio, falta de estabilidade pro
fissional e impossibilidade de ascensio através da Licenciatura
curta, podem ser os responsaveis pelo guadro de baixa rentabili

dade destes cursos.

sor no contexto sbcio-educacional, obrigando-o a desdobrar-se am
esforgos para obter uma posicdo social condizente com sua pro
fissao, constituem a principal causa de depreciagao das  licen
Ciaturas curtas e mesmo das licenciaturas plenas. Em razao dig
to, verifica-se gue o0s estudantes escolhem esses cursos apenas

por falta de ocutra alternativa a seu alcance.

O baixo salario dos professores de 19 grau na Bahia (li~
cenciatura de curta duragéo), 35% menos que ¢ licenciado plenc,
atua como agente desestimulador de ingresso de novos profissio-
nais. A formagao de qualidade inferior dos alunos destes cur
sos de licenciatura curta significard pouco cu guase nada par=a

a melhoria da gualidade das escolas de 19 grau na Bahia.

Conclui-se, com base nos resultados concernentes Aas va

riaveis antecedentes, processuais e produto, que a qualidade dos

cursos de licenciliatura curta em Letras, Estudos Sociais e Cisne



101

clas oferecidas pelas instituicoes compreendidas nesta pesquisa
& muito baixa. Se criados para contribuir para o desenvolvimen
to da educagé@, na Bahia constituem, hoije, nmuito mais um blo

queio & melhoria do ensino por suas limitacoes impostas.

Recomendacoes

BEm funcao das consideracdes acima colocadas, podem ser

feitas as seguintes recomendacoes:

a) Que as licenciaturas curtas sejam abolidas do SEES/BA
come cursos regulares dando prioridade a uma formacac alongada
para melhoria da qualificacdo do professor. A ampliacao da for
nagao pedagdgica para garantir um preparo mails adequado e a

elevacao do nivel profissicnal dos futuros professores.

b} Que os cursos de Licenciatura Curta se limitem a habi
litar os professores "leigos" em exercicio na rede Estadual, fa

cilitando sua realizacao nos sequintes aspectos:
= Dispensando das atividades para dedicagao aos estudos
- Abolindo concurso de habilitacio
- Oferecendo bolsa de estudos
= Realizando os cursos de forma intensiva

- Possibilitando sua realizacao nas proprias faculdades

[

ou em municipios sedes de Coordenadorias Regionais de

Educacao.

- Permanecendo até gue, hipoteticamente, todos os pro-

fessores "leigos" em exercicio sejam habilitados.

C) Que estes cursos nao regulares de licenciatura curta

sejam reformulados levando em conta os seguintes critérios:
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- Elaboragao dos programas levando em consideragdo o ni-

vel de entrada dos alunos

- Incentivo a participagao dos professores e alunos na
revisao do curricule, a fim de contar com sua contri
buigac e envolvimento na fase de execucio do mesmo.

- Necessidade de introduzir disciplinas de carater histd
rico-filosdfico e social na formacio do docente.

Estes cursos poderiam ser ministrados pelos professores das Fa
culdades do SEES & quando fora das unidades sob forma de rodl

zio. Paralelamente a estas medidas, nao se poderia deixar de

acrescentary que sao necessarias campanhas de incentivo, seiam
salarials, sejam de estabilidade e acesso profissicnal, que

atraiam para o magistério o pessoal habilitado disponivel. “Me
didas como estas, além de beneficiarem o ensino como um todo,
pela melhor gqualificacao do pessoal, dariam maior confianga ao
professorado no valor da sua profissac e na importadncia gue lhe
& dada, compensando unm pouco o sentimento de injustiga pela com
paragao dos baixos saldrios e dos investimentos feitos no eXer

cicio da profissao®” (Moraes, 1980, p. 25).
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Tabela I - 1

Distribuicao percentual dos professores segundo a
disciplina que lecionam

Disciplinas ¥ %

Conteido 55 64,7
Didatico pedagdgica 24 88,2
Contetdo e pedagdgica 6 7.1
Total 4 85 100,0

Tabela I - 2

Distribui¢ao percentual dos professores segundo o

3EX0
Sexo F %
Masculino 30 35,3
Feminino 55 64,7
Total 85 100,0

Tabela I -~ 3

Distribuicao percentual dos professores segundo a

idade
Idade T %
25 a 30 anos 22 25,9
3V a 40 anos 51 50,0
41 a + anos 12 14,1

Total H5 100,0




Tabela I - 4
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Distribuigae percentual dos professores segundo o
cargo docente

cargo docente B %

Titular i1 12,9
Adjunto 3 3,5
Assistente 52 61,2
Aux. Ensino 16 18,9
Outro 3 3,5
Total a5 106,0

Distribuigao percentual dos professores conforme

Tabela I - 5

leciona em outra Instituicdo (N = 85)
Outra Instituicao F %
Nao 37 43,5
Sim 46 54,1
Nao responderam 2 2,4
Total 85 190,0

Tabela I -~ 6

Distribuicao percentual dos professores segundo as
horas de aula semanais em outros locais

Hora aula by %
De 1 & 5 aulas 7 8,2
De & a 10 aulas 4 4,7
De 11 a 1% aulas 5 5,9
De 18 a 20 aulas 22 25,9
De 26 a 30 aulas 11 12,9
De 3L a 35 aulas - -
De 36 a 40 aulas 2 2,4
+ de 40 aulas 34 40,0
Total 85 100,¢




Tabela I —~ 7

Distribuicao percentual dos professores sequndo
exercem ou nac alguma outra atividade remu-
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nevada alem da docente (N = 85)
Exercem cutra atividade 3 %
Exerce 5 81,2
Nao exerce 14 .
Nao Respondeu v
Total 85 100,0

Tabela T - 9

Distribuigao percentual dos professores segundo as
horas que dedicam a atividades nao docentes

OQutras atividades 3 %
1 a 5 horas ;
6 a 10 horas 4 P
11 a 15 horas - -
16 a 20 horas 4 4,7
21 a 25 horas 2 2,4
26 a 30 horas 3 3.5
31 a 35 horas 2 2.4
36 a 40 horas 1 1,2
Sem resposta 68 80,0
Total 85 109,0

Tabela I - 10

Distribuicao percentual dos

professores segundo

pesquisas e artigos publicados
Pesquisas e SIM NAC ! TOTAL
Artigos F % 3 % F %
P‘?‘r;ézfggai@ 30 32,8 55 67,2 85 100,0
Eiracial 17 20,0 68 80,0 85 100,0
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Tabela T -~ 11

Dlstrlbuigao percentual dos professores segundo le
cionam em outro nivel de ensino (N = 85)

B ——

Lecionam outro nivel ¥ %

Sim 6 7,0
Nao 79 93,0
Total gy 104¢,0

Tabela T - 12

Di&trlbu1%d0 percentual dos professores s equndo sua
opiniao sobre o grau de conhecimento do curricu
lo das licenciaturas curtas (N=85)

Grau de Conhecimento B %
Conhece bem - pedagdgica e conteliddo 60 70,6
Conhece bem -~ somente contefido 20 23,5
Conhece bem a parte pedagdgica 5 5,9
Total 85 1¢0,0

Tabela I -~ 13

D;htrtbutgao percentual dos professores segundo sua
opiniao sobre as modificagces do curriculo
(N = 85}

Modificagoes do curriculo F %

Professores das dibC}pllnd de
conteludo e pedagdgica L 1,2

Comissoes de Professores 73 85,9

ﬁrg&os superiores e Consultas
aos Professores 10 11,8

Somente Orgaos superiores - -

Especialistas ou Comissdes
contratadas L 1,2

Total 85 100,0




Tabela I -

14
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Dlszrlbulqao percentual dos professores segundo sua
opiniac sobre o grau de sucesso alcangado nos

contatos entre os professores (B = 85)
Grau de sucesso F %
Alto - -
Médio 25 29,4
Baixo 44 28,2
Nulo 36 42,4
Total 85 100,0

Tabela I -~

15

Dlgtxlbulgao percentual dos profeasaxe
Jat15iu<d0

opiniac sobre o nivel de

segqundo sua
dos alunos

com o gurso (N o= 8%)
Nivel de satisfacao F %
Muito satisfatdrio 1 1,2
Satisfeito 34 40,0
Insatisfeito 37 43,5
Muito satisfeito 13 15,3
Total 85 100,0

Tabela I -~ 16

Dzstrlbdlgao percentual dos professores segundo sua
opiniao sobre o nivel de interesse dos alunos

pelas disciplinas pedagdgicas

e conteudo

(N = 85}
Nivel de interesse Conteudo Pedagogicas
¥ % F %
Muito alto G 7,1 3 3,5
Alto 23 27,1 12 14,1
Medio 45 52,9 46 54,1
Baixo 8 9,4 17 20,0
Nao sei 3 3,5 7 8,2
Total 85 100,0 85 100,0




Tabela

I

- 17

Distribuigao percentual dos professores segundo sua
opinias quanto ao nivel de aprendizagem dos alu
nos nas disciplinas de conteutdo e pedagogi-
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cas (M = &5%)
Nivel de aprendizagem Conteudo Pedagoglcas
B % F %
Muito alto 1 1,2 - -
Alto 8 9,4 3 3,5
Medio 59 69,4 55 64,7
Baixo 15,3 15 17,6
Nao sei 4 4,7 12 14,1
Total 85 100,0 85 100,0
Tabela I ~ 18
Distribgigae percentual dos professores segundo sua
opiniao scobre os contatos realizados entre 08
professores para conhecimento dos programas
(N = 85)
Contatos realizados B %
Fregilentemente - -
Algumas vezes 20 3,5
Raramente 37 p
Nunca 28 R
Total 85 100,0
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Distribuigdo percentual dos alunos segundo seu co

nhecimento dos objetivos do curso

conhecimento dos objetivos F %

conhecia 130 38,9
ndao conhecia 202 60,5
sem resposta _ 2 0,6
total 334 100,0

Distribuicac percentual dos alunos segundo sua in

Tabela ITI ~ 15

formacao sobre o curriculo do curso

informacao do curriculo Iy %
foi informado sobre o currl-

culo 127 38,0
nao foi informado 207 62,0
total 334 LG0,0

Tabela I1I -~ 16

Distribuigao percentual dos alunos segundo sua opi

niaoc sobre o nivel de preparagao dos alunos e

fessores

pro

P Alunos prof. disc. prof. disc,
Nivel dem pedagOglcas de contendo
preparagao P % 5 N P 3
alto 27 s 1 102 30,5 75 22,5
medio 256 76,6 214 64,1 216 64,7
baixo 51 15,3 18 5,4 43 12,8
total 334 100,0 334 100,0 334 160,0
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Tabela IT - 1

Distribuicao percentual dos alunos gue responderam

O questionario, por instituicao

Questionarios respondidos F %
A 93 27,8
B 91 27,2
C 108 32,3
D 42 12,6
Total 334 100,0

Tabela II - 2

Distribuigao percentual dos alunos seqgundo 08 Cursos

Cursos F %

Letras 100 29,9
E.Boclals 119 35,6
Ciéncias 115 34,4
Total 334 100,6

Tabela I1 - 3

Distribuicdo percentual dos alunos segundo o0 sexo

Sexo F %
masculino 13 3,9
feminino 321 96,1

total 334 160,0
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Tabela II -~ 4

Pistribuigac percentual dos alunos segundo o estado
civil (N = 334)

estado civil F %
casado 155 46,4
solteiro 175 52,4
desguitado 1 0,3
sem resposta ' 3 6,9
Total 334 106,090

Tabela II ~ 5

Distribuig¢ao percentual dos alunos segundo a idade

idade P %
17 a 21 anos 45 13,5
22 a 25 anos 103 30,8
26 a 30 anos 94 28,1
31 a mails anos g0 24,0
sem resposta 12 3,6

Total 334 104,0

Tabela II - 6
Distribuigao percentual dos alunos sequndo local de

residénoia

residéncia F %
no municipio 294 88,0
fora do municipio 40 12,0

Total 334 160,0
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Tabela IT -~ 7

Distribuigac percentual dos alunos gegundo o Ccurso

feito no 29 grau

curso 29 grau B %

Cientifico 29 8,7
Classico 4 1,2
Normal 267 ?9,3
Industrial ~ 4 1,2
Comercial 16 4.8
Agricola 1 0,3
Supletivo 4 1,2
gutros g 2,7
Total 334 100,0

Tabela II ~ §

Distribuicao percentual dos alunos segundo sua ocu

pagao
coupacaoc I %
minca trabalhou 37 11,1
trabalha 245 73,4
deixou para estudar 28 8,4
deixou por outros motivos 22 6,6
nao respondeu 2 0,6

Total 334 100,0




Tabela IT -~ 9
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Distribuicao percentual dos alunos segundo a ocu

pagac atual

ocupagao atual F %

prof. de pré-escola 11 4,2
prof. de la. a 4a. série B5 25,4
prof. de 5a. a 8a. série 97 29,0
prof. de 29 grau 34 10,2
prof. de supletive 19 grau 7 2,1
prof. de supletivo 29 grau 2 0,6
prof. de MOBRAL 1 0,3
outro 1.7 5,1
sem resposta 77 23,1
Total 134 100,0

Tabela II -~ 10

Distribuicac percentual dos alunos segundo as ho

ras de trabalho

horas de trabalho F %

até 12 horas 21 6,3
de 13 a 20 horas 67 20,1
de 21 a 30 horas 50 15,0
de 31 a 40 horas 82 24,6
de 41 a 50 horas 38 11,4
sem resposta 76 22,8
Total 334 100,0
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Tabela IT - 11

Distribuicao percentual dos alunos segundo sua

opiniao guante A modificacao do curriculo

modificacao do curriculo F %

deveria ser modificado 283 84,7
nao deveria 47 14,1
sem resposta 4 1,2.
total 334 00,0

Tabela T1 - 12

Distribuigao percentual dos alunos segundo sua opi

niao sobre a &poca de realizacao da pratica de

ensino
realizagao da pratica F %
desde o inicio do curso 147 44,0
na metade do curso 85 25,4
apos as disciplinas
pedagbgicas 102 30,5
total 334 106,0

Tabela ITI - 13

Distribuigao percentual dos alunos segundo a forma

de estudo

forma de estudo F %

assisto as aulas 15 4,5
anotagoes das aulas 71 21,3
apostilas do curso 1z9 38,6
livros da bibliocteca 54 16,2
compro livros 42 12,6
sem resposta 23 6,9

total 334 100,0




Tabela I -~ 17
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Distribuigac percentual dos alunos segundo sua opi

niao para melhoria de qualidade do ensino

melhoria de gualidade B %

melhor preparagao dos professores 112 33,5
curso mais pratico 82 24,5
maior assisténcia ao aluno 18 5,4
curso mais voltado para realidade 21 6,3
sem opinido formada 46 13,7
respostas em branco 55 16,4
total 334 100,0

Tabela II - 18

Distribui¢ao percentual dos alunos sequndo suva opi

niao scbre o beneficio de cursar ou nao a 1icanciﬁ

tura curta

beneficio F %

vale a pena 125 37,4
nao vale 209 62,5
total 334 100,0
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Tabela 111 - 1

Diﬁtfibui§§o.pﬁrammtual dos ex—alunos segundo &
Instituicaoc

Ex-aluno por Instituigio ¥ 3
A 35 34,0

B 25 24,3

C 21 20, 4

B o 22 21,4
Total ' ' 103 1go,0

Tabela ITI - 2

Distribuicao percentual dos ex~alunos segundo o©
semestre de conclusao do curso

Semestre de conclusaoc i %

2% semestre de 1979 26 25,2
19 semestre de 1980 35 34,0
29 semestre de 19280 28 27,2
19 semestre de 1981 14 13,6
Total 103 100,40

Tabela III - 3
Distribuicdo percentual dos ex-alunos segqundo o

BEXO

Sexo F %
Masculino 8 7,8
Feminino 95 92,2

Total 103 1o0,0




Tabela IIT - 4

pistribuicdo percentual dos ex~alunos segundo a

idade
Tdade - F 3
20 a 23 anos G 5,8
24 a 27 anos 23 22,3
28 a 31 anos 25 24,3
32 a + anos 49 ... 47,86
Total . 103 100,0

Tabela TIf - 5

Distribuicao percentual dos ex-alunos sequndo o
estado civil

Bstado Civil i %
Casado : 77 74,8
Solteiro 23 22,3
Vilivo 3 2,9
Desqguitado - -
Total 103 100,C

Tabela IIT - &

Distribuigiao percentual dos ex~alunos segundo o
curso feito no 29 grau

Curso de 29 grau F %
Cientifico 1 1,0
Classico - o
redagdgico 95 92,72
Industrial 1 1,0
Comercial 5 4,9
agricela - -
Supletivo .. 1,0

Total : : 103 . 100,0

Lz
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Tabela 11X - 7

Distribuicao percentual dos ex-alunos sequndo fi
zeram ou nao curso pré-vestibular

Curszo pré-vestibular F %

Sim 13 12,6
Nao 49 87,4
Total 163 106,06

Tabels III - 8

Distribuicdo percentual dos ex~alunos segundo seu
ingresso no curso apos o 19 vestibular

ingresso no cursoe F %

Sim 76 73,8
Nao 27 26,2
Total 103 Log,0

Tabela Tif - 9

Distribuigao percentual dos ex-alunos segundo re
provagao durante o curso

REprovagac no curso F %
Tiveram 13 12,6
Nac tiveram 90 87,4

Total 103 100, 0




127

Tabela TIT - 10

Distribui¢ao percentual dos ex-alunos sequndo o
tempo de duragac do seu curso

Duracao do Curso F %

4 semestres 1 i,0
5 semestres 56 54,4
6 semestres 39 37,9
7 semestres 5 4,9
8 semestres 2 1,9
Total 103 100,0

Tabela III - 11

Distribuicac percentual dos ex~alunos segundo a
ocupagac durante o curso

Ocupagao durante o curso F %

Sim 86 83,5
Nao 17 16,5
Total 103 100,0

Tabela IIL -~ 12

Distribuicao percentual dos ex~alunos segundo
sua opiniac sobre o relacionamento da ocu
pagac com o0 Ccurso

Relacionamento da ocupagdo F %

Sim 13 70,9
NEo 28 27,2
Branco 2 1,9

Total . 103 . 100,0




Tabela TII -~ 13
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Distribuicao percentual dos ex-aluncs segundo es
L Lo - . o
tao ouw.nao lecionando atualmente

Situagao dos ex-alunos F %
Lecionam g3 90,3
Nzo lecionam . 10 9,7
Total . 103 100,0

Tabela ITI -~ 14

Distribuigao percentual dos ex-alunos segundo as

atividades docentes

Atividades docentes B %

la. a 4a. série oficial 9 8,7
la, a 4a. serie particular 4 3,9
5a. a Ba. série oficial 55 53,4
5a. a 8a. série particular 15 14,6
29 grau oficial i3 12,6
29 grau particular 7 6,8
Total 143 1ea,0

Tabela ITT - 15

Distribuicao percentual dos ex-alunos segundo o
grau de satisfacac em relacao a profissac de

professor

Grau de satisfacdo F %
Totalmente satisfeito 4 3,5
Muito satisfeito 13 12,6
Razoavelmente satisfeito 42 40,8
Pouco satisfeito 27 26,2
Totalmente insatisfelto 14 13,86
Branca 3 2,9
Peatal o 103

- 100,0
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Tabela IIT - 16

Dlstrlbu1cao percentual dos ex-—alunos segundo sua
concordincia ou nio com a Ligenciatura de Cux
ta duracgao

Opiniaoc dos ex—-alunos P %

Sim 33 32,0
NAo 69 67,0
Branco : : : R 1,0
Total , 103 160,07

Tabelia IIT -~ 17

Distribuicho percentual dos ex-alunos por curso se
gunde sua opiniac sobre as disciplinas que mais
contribuiram para seu desempenho profissio-
nal (F = 103}

Curso Disciplinas P %
Lingua portuguesa 41 39,8
Letras Pidatica 8,7
Metodologia do ensino 7 6,7
Psicologia 3 2,9
Geografia geral 11 10,6
Paicologia 4 3,8
Est.Socials  pignrica 26 25,2
Histdéria do Brasil 2 1.9
Total 103 LOG,0

Tabela IT1I ~ 18

Distribuicao percentual dos ex~alunos foram ou nao
reprovados durante o curso

Reprovagao durante o curso F %
8ifn 14 13,6
Bl o .89 . 86,4

Total | | 103 100,0
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Tabela 11T -~ 19

tlxbulgau percentual dos ex-alunos segundo sua
oplnlaa sobre o curso ofereceu condi¢oes para
o ensino do 19 grau

Condigbes para o ensino i %

5im 79 76,7
Nao 23 22,3
Branco = . 1 1,0
Total ' 103 100,0

Tabela III - 20

Diutribui%éo percentual dos ex-alunos segundo sua
opiniic sobre o que a licenciatura curta pro-

porciona
Vantagens da Licenciatura curta F %
Elevagao de conhecimento 5 4,9
Continuar a plena 59 57,3
Desen., habilidades p/ensino 19 grau 23 22,3
Combina¢aco da alternativa 19 e 29 16 15,5
Total 103 1¢0,0

Tabela TIT - 21

Dl%trlbﬂl%d@ percentual dos ex-alunos segundo sua
opiniac sobre © curso preparou para exercer a

profissao
Preparo para o exercicio prof. F %
Sim 79 76,7
Nio 24 23,3

Total 103 100,0
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Tabela TIT ~ 22

Distribuigao percentual dos ex-alunos segundo sua
opiniao sobre se valeu a pena ter feito a 1i

cenclatura curta (N = 39)

Beneficios da Lic.Curta I %
Ampliou conhecimentos 5 12,8
Permite continuar a plena 2 5,1
Proporcionou a mudanga de nivel

no servigo publico 17 43,5
Falta de outra opgac 5 38,4
Total 39 99,8

Tabela III ~ 23

Distribuicac percentual dos ex-alunos segundo sua
Opiniac sobre porque nac valeu a pena ter fei
to a licenciatura curta

Auséncia de beneficios B %

O salario nao compensa 31 48,4

Continuou tendo as mesmas
dificuldades 10 15,6

E um curso sem valor

Total 64 100,0
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QUESTICNARTO DO ATING

1. Home da ing ic,it:uh&am

« Chdade:
4. Cursc de licenciatura curta que realiza:

fovs

Turno {Wﬁ Diverno
t} Noturno
4., Sexo:
5. Estado Ciecil:
6. Idade ( an ancs coumletes) . anes
7

. Voue reside no mmnicipic onde estuda?

[:m:l 7.1 Bim [‘:j v Né(:x

8. Indigue ¢ tipo de curso colegial ( 20 grau ) que vocd concluiu { se howver
mals de un indigue aguele que vood considera mais importante) .

gm] 8.1, cientifico [::J 8.5, omercial
r;& 2. classico E?B 6. acricola
[mjﬁ 3. normal mﬂ 7. Supletivo
! }8 4. industrial LJS 8. Qutros { especificar )

4. Vocg j& trebalhou ou trabalha etualments?

E‘ l 9.2, Trabalho atualmente
{:J&‘i.fﬁn J& trabalhei mas parei para estudar
[}f%f?t J& trabalhei mas parei por outro motivo

10, Qual & sua otupacao atual? (Se tiver mals de ume indigue a princival)

( ththth 10,1, Professor de pré-escola,

{;‘;5 10.2. Professor das 4 primeiras séries do 19 grau,
] 10.3. Professor das 4 Gltinas séries & 190 grau,
I‘_“_W.EJE"OA, Professor de 2¢ grau.

{mj 10.5. Frofesscr de supletivo de 10 crau.

[;‘]1{3.6, Professor de supletivo de 29 grau.

L 110.7. Brofessor de voBRar,

E ..... 1;1.0;8; ChikFs | epecificar )
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11, Quantas horas semanais, em mddia, voce trabalha? ( inclua todas as CCUPACORS)

L m 1. Até le horas,

i% 11.2. De 13 a 20 haras,
é‘_--';}ll 3. De 21 a 30 horas,
[_ ....... 11.4. De 31 a 40 horas.
l ]]15 De 41 a 50 horas

12. Por que vooe escolbeu este curso de licenciatura curta?

q 12,1, Vé relhores oportinidades de empreo.
5}2 2, D2 mais prestigio,

W;Il,z“i%f, Exige menos esforco.

[_i 12,4, D& acesso a owtra carreira,

[Wl 12,5, ¥ mais barato,

E} 12.6. Fol o curso aconselhado pela familia.
ijlﬁ? Tem melhores professores,

gu}12$ £ mais curto

mlﬁ 9. Cferece hordrio de aula mails conveniente,
L Jlﬁ 10, £ o inice existente na cidade.

[w}ml}. Outro { especificar )

13. Abaixo estao algumas razfes que levam as pessoas a escolherem o magistério oo
mo profissac, Indique se elas influenciaram muite pouco, cuase nada ou nada,
na sua escolha ao maglistério.

{1) {2} (3} (4}
Muito Pouco Cuase Nada ,

Nada

13,1, Busca de previgio () ¢ 3 ¢ ) { )
13.2. Gosto pelo magistério t { ) { {3
13.3. Mator probabilidade de

sucesso no vestibular. ¢ ¢ ) () { 1
13.4, Prebabilidade de ingres

BO N mermdo de traba-

Iho apds a conclusio do

CUE S0, (G { ) (O ( )

13.5, Namero limitado de al
ternativas de curso su
perior na cidade. ¢ ) ( ) ¢ ) ()

13.6, Poesibilidade de traba~

lhar enguanto realiza o

CUrso, () { () ( )
13,7, Facilidade do curso. { ) () () ()
13.8, Possibilidade de exercl

clio ariativo da profis~
_ sho. () ¢ ) S N
13.9, Gosto pelo relacionamen

o humano, ¢ ) ¢ 3 ¢ { 3
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14, Abaixo estao relacionados alowns dos preblemas que podem existir no axricu

15,

lo de un curso. Indique se eles exdstem em seu curso e se isto justificaria

Ou NED a reformulacao do owrrfoulo, ou se ecte problema nao existe,

(13 (2) (3)

Existe o proble  Existe o pr@blﬁn Nao

ma e Justifica ma mas nac jus  Existe

a reformulagao,  tifica a refor- o pro
n2lagac. blema .

14,1, HE um nlmero excessive de
diseiplinas de  conteldo
para ¢ professor de 19 .
grau, { { ) it }

14.2. Faltam dis ciplinas p@daqo
gicas mdwpemav&m ]
formagao de professores
de 19 grau. { ) { ) { }

14,3, Faltam disciplinas de con
tetdo mmgpenqavem a
formacac de professores
de 19 grau. () { ) ( )

14.4. As disciplinas ndo estio
hierarquizadas de uma ma
neira logica, () ( ) { )

14.5, Os programas das discipli
nas Xiﬁa dagbgicas e das dm
ciplinas de contefide ndo

sa0 compatibilizados. ( ) { ) ()

Apaixo estao relacionsdes alguns prebleras que podem estar ocorrendo em  seu
curso.  Indigue para cada um, se ocorre seipre ou as vezes e se este problems
nao existe

(1 (2) {39 ( 43 {5)

OCCETe  OCorTe ocorre ocorre Nao
SENPre Serpre as  ve as  ve Ocorre,
& & mas zes e Zes,
preju- nao & € pre nas Nac
dicial, preju- udi- € preju

dicial cial. dicial,

15,1, Os aluwmos tam pouco
terpo para estudar, () S ¢ ) ( ) ( )

15.2. Os professoras das
disciplinas dex
cotelids die povea
impertdneia as ¢is
ciplinas pedaghai~
G, ¢ ) ( ) (G ¢ ) { )

15.3. Os profBsscores na
vs*r@adﬁ NEao preten

dern saer professoe
res de 19 grau. ¢ ) { () ( ( )
15.4. Os professores das
disciplinas pedagd
glcas dao potm;:x im
Portancia Ao digos
Plines de ponteir e } L) (



15,

5&

=]

(1)
ceorre
sempre
& é
prefu-
dicial.

Os programas

das discipli

nas pedagdgl

cas ¢ de con
tetido ndo ef

tao integra-

dos. { }
O programas

nao preparam

os alunos pa

ra o gue vac
ansinar no

19 grau. { )

Os professo-

res nao estao
preocupados

com a  forma

¢ao de profis
slonais para

o 19 grau. ( )

A biblioteca
nao possui 1j
vros adeguados
a0 estudo das

disciplinas
de contedido, )
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(23 ( 3) (4 (5)

ocorre OCoOrre Qeorre Nao
sempre  as ve as ve Ocorre
mas zes & ze8,

nao €& & pre mas nao

preju-  judi- & pre-

dicial. cial, judicial

16. O curriculo de seu curso de Licenciatura Curta deveria ser modifi

cada?

[:j&ﬁ,lm Sin por gue

[:]16,2, N&u por que

17, Em sua mpiﬁiiﬁ, guahdo deve realizar-se a prética de ensinn?
(Asginale & &lternativa)

[:ﬁl?slg Simultaneamente com asg disci

ETIY

{:]l?w

3.

infcio do CUrso.

da metade do curse,

Depcis de terminadas as

plinas pedagdgicas desde o

disciplinas redagylgicasg,
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18. Como voce estuda? ( assinale apenas a alternativa mais frequente )

gu} 18.1. Apenas assisto as aulas,
Estudo pelas anotagoes de aulas,
«» Bstwdo pelas apostilas fornecidas pelo ourso,

< Use os livroes da biblioteca da escola,

Campro os livros de que necessito,

19, Quando vood inleiow o curso de Hesnciatura curta tinha wa 1d8ia clara des

obietivos do curso?

. _
TR ] 19,2, sim,

20. Quando vog iniciou o curso de licenciatura foi informado schre o curricule
de sev cursn?

[ ] 20.1, Nao [ ] 20.2. sin

2l. B sua opinido, qual o nfvel de preparacio que vocd vem recebendo

L] 211, alke

| 212, mgato
L1213, paixo

22. Em sua opinido qual o nivel de preparacic do professorado do curso?

(1) (2) (3)

Alto Medio Baixo

2.1, Nas disciplinas
pedagdgicas., ¢ ) O ( )

22,2. Nas disciplinas
de contelido, () { ) ( 1}

23, Relacione rnos espaces sbalxo, disciplinss do seu curso segundo vocé  as
Julgue indispensiveis, para a formacao de professores de 19 grau,
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24, O que vocd sugere para a melhoria da metodologia do ensino das disciplinas
citadas na questdo anterior?

2%, Na sua opinido, vale a pena estar fazendo o Licenciatura Curta?

[
irs

L Por ogue?
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QUESTICNARTO DO PROFESSCR

1. Nome da instituicao:
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2. Tipo de disciplina que leciona:
[w] 2.1, Disciplina de contelxo
iﬂ] 2.2, Disciplina didatico pedagdgica
{} 2.3, Disciplina de conteldo e disciplina diddtico pedagdgica

3. Sexo

4. Idade (em ance completos) anos.
5. Sitvagao funcicnal (assinzle a resposta aplicivel em cada Item).
Regime de twabalho:

[ 15.1. 40 horas

D 5.2, 20 horas

m 5.3. 12 horas
&. Cargo docente

m 6.1, Titulay

[mj €.2. Adjunto

{ti 6.3. Assistente

D 6.4, Auxiliar de ensino

[, i 6.5, Outro (especificar)

7. Voce leciona em outra instdtuicfo?

- -
L. ] 7.1, Nac (passe para a pergunta 9)

{1 Teds Bm

8. Quantas aulas semanals ministra ao tode em outros estabelecimentos?

[ 181, det1as L1 8.5, ge 26 a 30
Ll e.2. ge 6a 10 L) 8.6 a 312 35
1 6.3, e 11a 15 18,7, de 36 a 40

Ll&.4. ce 16 a 20 || 8.8, mais de 40
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. Voo  exerce algum outro tipo de atividade remmerada aldm das docentes?
[;_] 9.1. Nao (Passe para a perqunta 11)
L.w.u.-.} 9 & 2 o Sm

Quantas horas semanais dedica, em média, a esta atividade ndo docente?

L 1100160 1 a5 | 1105 e 21a 25
10,2 @e 6 a 10 L 110.6 e 26 2 30
L 110,360 11 a 15 (1107 ae 312 35
L 1160.4 ce 16 a 20 L1108 ae 36 a 40

J& participou de alguma pesquisa como responsivel ou pesquisador (a)
nesta institulcdo ou em outra?

1111, sim
L 112, wao
. Vooe tem aloum artige ou livro publicado?
[m] 12.1. Sim
2.2, wE

Se & afirmativa sua resposta

EE 12.3. Quantos livros publicou?

11 12.4. Quantos artigos publicou

. Jz‘im“fi,&aimou em outro (s) nfvel (8) de ensino além do atual?
[:] 13.1, Nao (passe para a pergunta 15)

[ T113.2. sim

Assinale os niveis de ensino nos cuais 33 lecionou?

Lj 14.1, la. a 4a. séries do 19 grau.
imi 4.2, S5a. a B8a, séries do 19 grau.

[] 14.3. 28 grau.

- Mbaixo estdo alguras das razdes gue levam as pessoas a escolherem o megis

{1 (@) (3) (4)
madto pouco  qguase nada  nada

15.1. busca de prestigio () () ) ()
15.2. expectativa de boa
rEMINEracao {3 () ¢ €

15.3. possibilidade de ingressc
no mercado de trabalho
apds conclusdo do cwrse [ ) () { ) (3

15.4. Buses de cultwra geral () (3 ) {
ib.b, @esto pelo relacicnamen

oo

to humano, { ) {3 () ()
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16, Qual o seu grau de conhecirento a respeito do currfculo do curso em que le

clona?

L l1s.1. Conhego bem o curriculo, tanto na parte de conteldo quanto na

parte pedagdgica.

-
L ] 16.4. Conhego bem o cwriculo da parte de conteldo, conheco mal o o

riculo da parte pedagdgica.

L } 16,3, Corhego bem o curriculo da parte pedagdgica, conhego mal © e
riculo da parte de conteiido quanto na parte pedaglaica.

17. Ebaixo estho relacionados alguns dos problemas que podem estar  oocrrendo
em sen cirso coro um todo. (Disciplines pedagbgicas e de contelido). Indicue

para cada un se ocorre senpre ol as vezes,

e se isto € prejudicial ou ndo

a formagao de professores de 19 grau, ou se este problems nao ocorre.

17,1,

17.2.

17.3.

17.4.

17.5.

17.6.

OCOrTe
sempre

&

&

preju-
dicial

Os professores das dis
¢iplines de conteldo &
08 dag diﬂﬁﬁplmag e
daglgicas ndo discutem
entre si o5 programas,

As disciplinas de con
teldo e as disciplinas

redagdoicas buscam
objetivos diferentes.

Os professcres das dis
ciplinas pedagogi(:aﬁ;
daso pouca importancia
as _disciplinas de oon
telido.

Os professores das dis
clplinas de  conteldo
dao pouca lmportincia

as disciplinas pedagd
gieous, .

Os Orgios admmmtmm
ves (divecho, colegia
dos) nao promovem  ©
lEerto ehtre of
profesasven das  dised
plinas pedagbgicas &

ofegsores
o :Lpfr das dis

s alunos, na verdade,
nac pretendem ser pro

fessores de 1o grau.

N28 de contefdo. (

E

{2)
OCOrTe
sempre
mEs
néo &
praju-
dicial

(3)
ocorre
as  ve

)
& pre

Sudi -
cial,

{4) (5

e o
e ko

- re.
Tes was o
nao é
pmjw%
cial,
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18. Abaix estao relacicnados alguns problemas gue podem estar ocorrends  em

relagao as disciplinas pedagbgicas. Indique para cada um, se ocorre

BeIn

pre ou s vezes e se isto & prejudicial ou nio a formacao de 19 grau, ou
se este problema nao ocorre,

18,1,

18,2,

18.3.

18.4.

18,5,

18.6,

18@?&

18. 8.

18,9,

18.10,

Nas salas de aula hd excesso
de alunes,

OCs professores tem pouco tem
Po para se dedicarem & orien
tacao do aluno fora do  ho
rério.

Nao ha integracdc das disci-
plinas pedagdgicas entre si

Nao hd integracac entre as
disciplinas pedagbgicas e a
pratice de ensino.

Os professcres ndo dominam a
materia que lecionam.

Os professores nao estdo preo
cupados com a formacdo de
profissicnals para o 19grau.

O interesse malcr dos alunos
& pelas disciplinas de
contendn.

Os alwmos julgam indtil a
formacao pedagdgica.

A biblioteca nao possul 14
vros adequados a0 estudn das

disciplinas pedagdgicas.

Os alwnos nao tém base sufi
clente para accnperhar as
anlas,

(1)
ooOrre
Senpre
e &
pre-ju-
dicial

(2}
XTI
sampre
mas
nac @
preju
dicial,

(3)
OCOYTe
dg ve-
zes e
& pre
Judi -
cial,

(4)
oLorYe
as ve
208
mas
nan &
pra ju-
dicial,

)

(5)
Nao
OUTTe



19,

20,

l4¢

Abaixe estao relacionados alguns problemas que podem estar ocorrendo em rela
cao as disciplinas de conteldo. Indique, para cada um, se ocorre sempre  ou

as vezes, @ se isto é prejudicial ou ndo a formagao de professares de 19 grau
ou se este problema nao ooorre: '
{1} (2} (3 (4) (5)

ocorre  ooorre  ocorre ocorre  Nao
senpre  sempre as ve as Ve  ooorre.

e & mas 288 B gag
preju- nzo & é pre mas
dicial . judi~  nao &
ST SI cial  preju-
) dicial
19.1. Os professares elaboram os
programas sem conhecer o
nivel dos alunos. C oy ¢y )y ()
19.2. Os professores descorhecem
os conteldos cuwriculares
da escola de 19 grau ¢y ) 0yt ()
19.3. Nac ha xnteqraqao dags dis
ciplinas de conteldo entre
si, tendo em vista o fato
de que o professcr de 19
grau ird lidar com Areas
cde estudo integrados @
nao com disciplinas. ¢y oy Oy (9 ()

19.4. Nao hé preocupagdo em ing
trurentar © aluno para o
ensino 3y C 3 Yy ) ()

Abaixo estao relacicnados alguns dos problemas que podem existir no curricu-
1o de um curso. Indique se eles existem ou ndo em seu curso. Em caso afirme
tivo, indique se este problema justificaria ou ndo a reformalagio do  curri-
culo.

{1) (2) -(3)
Existe o proble Existe o prc:blea Nao
ma e justifica  ma mas ndo jus  Existe,
a reformilacdo. tifica a refor

malacac,
un ndmere excessivi de

Lgeiplinas de contaddo
para o futwro mrofesscr
de 19 grau. { ) { ) ()

20,2, Paltam di,smp}.inma de con

tetdo irzdmpemsaveam a
formagao de professar de
19 grau, () { ) {

20,3, Faltam ciiscip}.inag pedagd
gicag indispena&w&is a
formacao do professor. () { ) ()
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(1) (2) (3
Existe o proble Existe o rpreble  Neo
ma & Justifica ma mas nio jus  Existe.
a reformalagao.  tifica a refor
mlagae,

20.4. As disciplinas nao estdo
ha,erarqmzadds de uma  ma
neira 1dgica. { ) { ) { )

20,5, A carga horiria reservada
as disciplinas pedagiaicas
& miito peguena. ( ) { } { )

20,6, A carga hardria reservada
as disciplinas pedagdgicas
& muito grande. { ) { ) { )

21, O currfoulo do curso em que lecicna devia ser modificado?

22. Se se decldisse rever ou modificar o cwrioulo do curso, ocomo supde que essa
revisio e modificagio deveriam ser feitas? (assinale a altermativa)

[J22.2

[ 22,2,

MMMMM 22.5.

+ Professores das disciplinas de contelide cuidariam da parte de con

telido e professores das disciplines pedagdgicas da perte padagdgl
m-@
A revisao e modificagio seriam feitas por wm comissfo  composta

por professores das disciplinas de conteldo e professores das
disciplinas pedagdgicas.

As modificagoes seriam feitas par Grg@os supericres com  consulta
a professores, quer de conteldo, quer de disciplina pedagdgicas,
As redificacces seriam feitas por frgfos superiores sem consulta
aos professores.

As modificagOes seriam feitas por especialistas ou comissées con
tratadas para tal.

23, Cam que frequéncia sao realizados contatos entre os professores de discipli
nas de contelido e os professcres de disciplinas pedagbgicas para conhecinen
to e compatibilizacao de programas?

HPEeY

[ 1232,
[ ]23.3.
[oa.a.

frequentemente,
algumas vezes.
raramente,

iR,
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24. Qual o grau de sucesso aleancada nesses contatos?

H 24,1, alto
E;ﬁza.za 1édio
L1243, baiso
{WWE 24,4, nulo

25, Em sua opiniao, quando deven aparecer no curriculo as disciplinas pedagd.cas?

______ } 25,1, Bimultaneamente oom as disciplinas de contelde desde o Inlcio do
CUrso,

L_.] 25,2, Simultaneamente com as c"iisciplinas de conteldlo a partir da  metade
do curso,

m 25.3. Depois de terminadas as disciplinas de contelido.

26, Em sua opiniac, guando deve realizar-se a pratica de ensino?

L} 26.1. Sinultaneamente com as disciplinas pedagdgicas desde o infcio Ao
. CUrso.

L ..... ] 26,2, Simultanearente com as disciplinas pedagbgices & partir da metade
- do curso

LJ 26.3. simltaneamente com as disciplinas pedagdgicas no fim do curso.

E_mj 26.4. Depois de terminadas as disciplinas pedagbgicas.

27, Qual &, em sua opiniao, o nivel de satisfacio dos seus alunos com O CUrSO Gue
fazem?

[:_:3 27, . Muite satisfeitos
lj 27.2. Satisfeitos
E] 27.3. Insatisfeltos

28, Qual &, em sua opinizo, o nivel Je interesse dos alunos pelas disciplinas de
contelido e pelas disciplinas pedagdgicas,

(1) {2) {3 (4) {5)
Muito Alto Medio Baiww Nao
Alto Sei

28.1. Disciplinas de

Corlte ¢y 0y oy oyt

28,9, Bisoipiings

ikt o t ¢ ) ¢ ) ¢ ) ( )




29. Avalie o nivel de aprendizagem

redagogicas.

29.1,

29‘2&

Nas disciplinas de
contelds, o nfwel

de aprendizagem
dos alunos é.

Nas disciplinas pe
dagbgicas, o nivel
de aprendizagen dos
alunos é.
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dos alunos nas disciplinas de contelldo e

(1)
Myito
Alto

(2

Alto

)

{ 2)
Medio

(4} (5)
Baivo Nao
Sei
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QUESTIONARTO DO EX - ALLNO

1, Curso conclutdn

2. Nome da Instituicdo:

3. Semestre e ano em que vood concluin o curso:

3.1 19 semestre de 19
3.2, 29 semestre de 15
4. Bexo:
5. Idade { completo) anes.
6. Estado civil:
7. Indigque o tipo de curso colegial ( 29 grau) que vood concluiu ( se houver

mais de um indigue agquele que vocd considera mails importante)

L1 7,1, clentifico {.._] 7.5, ocomercial
L] 7.2. classico D 7.6. agrioola
E] 7.3, normal D 7.7, supletivo
U 7.4, industrial l:j 7.8, Outros { especificar)

8. Apds  concluir o 29 grau, que curso superior vood pretendia fazer?

9. Vocg freqguentou cursinho para prestar exame vestibular?

[ le.1. sim 9.2. Nio

10. Voee ingresscu na Licenciatura, apds o 19 vestibular a que se submeteu?

10. 1. rj Sim
10.2. [:} Nao
Quantas vezes 98 havia se submatido?

11, Quantos semestres vood levou para concluir o cursc?

!:.1 il.1. quatro semestres
1 ] il.2, cinco semestres
mll,.fi.k seis semestres
________ 11.4. sete semestres
D 11.5. cito semastres
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i2. Voot trabalhava enquanto fazia o curse?

f] 2. sim
L 12.2. nso

13, Bm ceso positivo, a atividads que vocg desenvolvia estava relacicnada eom
O Curso?

f} 1. sim l} 2. Nao (passe para a questio 14 )

14, Vore leciona atvalmente?

E'l 1. sim {Wl 2, Nao {passe para a questio 19)
15. Que disciplinas?

16. Suvas atividades docentes referem-se as ( pode assinalar mais de uma alter
nativa ),

1. F%} la. a 4a. série do 19 grau oficial.

2 Em"] la, a da, série do 19 grau particular.
3. [1 Sa, a 8a, s@rie do 19 grau oficial.

4. ?j sa, a 8a. série do 19 grau particular.
5 ] 2% grau oficial.

& } 29 grau particular.

] supletivo de 19 grau.
|

&, f supletive de 29 grau,
5. [} cursinto.

17. Indique, na escala abaixo, o grau de satisfacdo que vocE sente em relagdo
a profissdo de professor,
1. [m] totalmente satisfeito,
2. | | muito satisfeito,
3. {:M} razoavelmente satisfeito.
4. fj pouvco satisfeito,

5. [ ] totalmente insatisfeito.

18. Vock estd de acordo com & id8ia de farmagao de professores em curta duragio?

r\l 1. sim

r} 2. nao Por que?




153

13. Das disciplinas que vocé cursou, quais as 5 (cince) que mais contribuiram
para © seu deserpenho? Indique para cada uma delas, cual a respectiva oon
tribuicae,

20, Vooe teve algura reprovacao durante o curso em questio?

1] sim 2. [ 1 ngo
Hn caso afirmmativo, em quantas disciplinas vocé fol reprovado
1. !] somente em uma
@ fwl sorente em duas
3. L] em trés disciplinas
4, (M} em mais de trés.

Cite as disciplinas em que vocé sofreu FeQrOvVacan

21. As aulas das disciplinas de conteldlo lhe ofereceram condigdes para planedjar
outras correspondentes a nivel de 19 grau?

L[] sim 2. | ] ndo

Por que?

22, A licenciatura curta proporciona:

L. [:J exclusivamente a elevacao de conhecimentos em cada disciplina:
isoladamente;

R [:J desenvolvimento de conteldos que possibilitam aos alunos ocon
tinverem na licenciatura plena;

3, U desenvolvimento de babilidades que capacitam o licenciado para
© ensino de 19 grau,
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4. r} combinagao das alternativas "1" o "2%,
5. r} Nernhuma das alternativas,
Cutra alternativa. Explicite .

23, Apds ter oconcluldo o curso, vocd se sentiu preparada para exercer a profis
sa0 de professora?

. [] sim 2 ] nfo por ques

24, Como vocd vé as possibilidades do mercado de trabalho para o lidanmiaém de
Curta Duragho.
(1) (2 {3) (4]
Amplo Razoavel  Restrito  Nulo

Marcado atual () ¢ { (
Mercado futuro { { 1 { ) ()

25. Quais as principals dificuldades que Vool encontra para desempenhar sua
fungae? (Emmere trés).

26. Na sua opinido, valeu a pena ter feito wa licenciatura curta?

Por cuey

27, Se lhe fosse dado o direito de modificar ou melhorar a Licenciatiura Currta,
que sugestoes vooé daria? { Se possivel apresente, no minimo, trés sugestoes ).




