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Caracteristicas da produclic escrita de alunos surdps e

sua abordagem na re—-escritura de texto

Estudos suasrem Ouse pesspas surdas, mesmo depois de terem
passado L lorgo periodo tle peeolarlizacdo, apresentam
gificuldadaes na producEo escrita. Az limitaghes nessa esfara
de uso da linmnguagem n3o  sHo selusivas das  experi@ncias
eermlares de alunos surdos,. nem inerentes a condiglo de surdez.
goredito gue o problema principal estd nas mediacBes socials
desss aprendizagem, mals ganpecificaments s praticas
pedagdgicas, que fracassam também na alfabetizacio de ouvintes.
Ertretants, 2 essa gquestdo mais geral sobreplie-se o fate de oue
a alunc esurde entfrentas a aprendizagem dea leitura & escrita com
uma pesada  taretfa adicional, pois geralmente nEo  tem pleno
daminic da lingua majoritéaris (1), na sua modalidade falada.
Aesim, » atividade de esorever se faz uma tarefa soneclalments
complexa na medida que sxige, ae lado oa atermgio & esstrutuwras
limguisticas ndo suficlientemente incorporadas, o envalvimento

com wna  irnetBncia dialdgica diferente daguela implicada  em

interaches com interlocutores presentes. O escritor tem gus

prodguzir enunclados aiustando-os em funclio de avaliaclies las
cararteristiras = necessidades do leitor, sem  muitos  dos

Fecurens situacionals gue caracterizan as interlocugles face-—a-

1. Faotarei dencominando come majoritéaria’ & lingua wtilizads
pelos owvintes oue comstituem o grupe social mals amplo, @20 due
3 &% pessoas surdas e as conunldades de aurdos. A
referdncia 4 lingus majoritaris abrange ags modalidades falada =

g A B



fare, Ademais, outro complicador para as experigncias de alunos
surdos ocom & escritea sstad no fato de gue as linguas de sinails
rEe tEm, ainda. wum sistens escrito gue lhes corresponda, dada a
complexidade de representacio das estruturas tridimensionsis do
m@in gestual-visuwal (como lembra Ferreira-Brito, 192953,

Varios tipes de problemas s#co apontados em estudos sobre
tevtoe perritos de alunns suwrdes. For edempla, Ioshinaga-ltano
g Bnvder  {1985)  compararam  produgtes  esoritas de histdrias
elahoradas por alunos swdos e ouvintes, ocudas ildads sstava na
Faisa de 10 a 1% anos. Foram detectadas diferencas importantes

entre o= dois grupes. O swrdos mostraram desempenio inTerior

em relacio a indicadores de carater sintatico e sgmEnticn

~uE

apresentaram, ainds. uma limitagdo lexical 2 uso predominante
e proposichies centrais =TE detrimento cher mronoEL iies
cecundarias, revelando ume bailxa disposigio a elaborar sobeg o
toplioo & wuma  tendEncia @ restringilr o texts & Antormag®o
=implificada.

Fesonisas realizacdas e contexto rasilelro tambemn
registram & presencs de constructes atipicas no texto escrito,
em casos de ewdes. Gesuell (19881, an relatar uma experiéncia
ol al fabetizagiio £ E3m Criangas Strdas, destaca aloumas
caracteristicas e sua escritar & seouEncia de palaviras na

e fraguentements desrespeits & ordem CrnvenCional tio

portuguds (por exenplo, "mamde dinhelro conprow liveotl, @ 88

frases siio compostas com oredominio de nones oue, porove

cubstituen verbos (como no emprago de Tterra’ parsa Tptantar’ i
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Focalirzande & escrita de adultos gue apresentam surdes
congénite, Fernandes (1%98%9) realizouw uma avaliagdo gue envolvia
provas &h que o suwigitc tinha dque completar frases, inserir
preposicies em  frases, redigir Dbilhetez, reproduzir textos
tidos & responder a peguenons guestiondrics. Os resultados
miastram boa INrorporacEHEo da ortogratia, decorrente (i f
desenvolvimento refinado da capacidade visual no surdo. exceto
ras guestBes de acentuaco {(por esta depender, em grande parte,
gen dominio de tonicidade de palavras falsdesz). For gutro lado,
revelam diversas dificuldades, tals como limitacgdo do léxicos
impropriedade no uso de preposicbes & na insergio de advérblosg
nes  inadeguadeo de verbos; domainio pobre  das  estruturas  de
coordenaciio & subordinagio: e recuwrzos limitados para atender a
modalidades de registro do discurso.

Outra  pesgquiza oue  traz dndicaclies nessa ares & & de
Rampelottn (1993), que abordol & dimensdEo proposicional  no
reconto escrite de histdrias per adelescentes surdos. Entre os
aspectos  exeminados, ficow evidenciade wume baixs capacidade
para recuperar proposicBes neo reconto, diante de histdrias
zimples @ compleras. Adicionalmente, os modos de construgde do
texto esscrito sugerem gus 0s gujelitos ndEo demonstravam haver
internalizado plenamente a propria estrutura parrativas

frndatizes de praticas correntes no trabalho pedagdaico com
e oalumn surdo dndicam gue sua histdria escolar tends & ser
constituida por experigncias bastante restritas, gque configuramn

condichss de producio  de  conhecimento  pouca propiclas aoc



ffl

dominic da lingua portuguesa. Em geral; &% aprendizzagens s30
pobres & envolvem gscasso use funcional da linguagem escrita,
sohretudo Mnas adries iAniciais. Meamo posteriormenta, Ak
atividades de escritura = leltura s&c limitadas & 2 textos
‘mimples’ e curtes. Fernandez (1993 apresenta uma anélise
critica de tais carscteristicas das orientacbes educacionalis,
szlientando gue o trabalhe pedagégico com surdos & pavstado potr
investimentos numa  linguagem filtrada’ & por uma Enfase  em
regras gramaticais, gue afinal n¥o slo dominadas.

Mew interesse pela linguagem escrits de alunos surdos

1

vinculou-ee, desde ] indcic, ] indagactes snbre TELL
funcionamentn  reflesivo o trabalbo de esceitura,. Froblemas
messn Zmbito 3o bhastante provéavels pols, assim COMD QCQOFrE COMm
puvintes, &s experigncias escolares ndo e@ncoralam, o geral ., @
envolvimento de acBes reflexivas no processo de prodogao de
tEnto.

B vinculacio entre escrita g reflexividade & explorada em
slguns estudos sobre oclaneiamento @ reviedo, ue moshram &
neorrEncis de mudancas na relac¥o gue o escritor estabelece com
ceu texitn. D uma concepclo do escrever coms mero relato de
conhecimentn, & do revisar como tarefa de alterar a superficie
dos erunciados, o escritor passa & abordar e escorita como
transformacio do  conhscimento. Esea  abordages  envolve  uso
deliberadn de regras de organizacdo dos enunciadns, exams e

sua consistincia ou clareza & realizscdo de mudancas gue atetan

seu significade; ademals, intensifice-se & atengiic para as



caracteristicas  do leitor {Sommers, 1980 Berardamalia &
Rereiter, 1985, 1987: Haves e colaboradores, 1987).

{1 processc de producdo pscrits constitui wuma dinstdncias
propicia para & emergeEncia de acglies reflexivas dado gus o
smcritor tem diante de si seus  enunciados materialmente
disponiveis & endalise. For isso, além de envolver aglies de
linguagem, pese processo pode favorecer a emergéncia de acbes
anbre & linguagem {nog  tersos dicscutidos por autores Cono
Geraldi, 19910,

M funcionamento reflexive  pode  ser caracterizado pels
tomada da prépria ac¥o  como objeto de atencio e analise.
Vvgotsky (19877, &1 AR Y discussda o desenvoalvimento
conceitual, argumenta que a corianga, &0 atuar com conceitos
cotidianps, ndo tem consciléncia dos mesMOs DOTVQUE SU& aLenLdn
se encontrs centrada no ohjieto a gue o concelito sa refere e (g’
o ato de conceitualizar o ebjeto. Transpondn 28sa arndlise para
s enfara da escrita, como sugeri em oubros trabalbos {GiGeEs ,
19973 Boes, & sair), Dode-se presumils gue & atengio do esorltor

5

iniciante getd mais crientade para o obieto do dizer rher que
maEra o pEoprio ol e .

fs transformactes da relaclc do sujeito com Sua agdic nEo
efn smimples nem abruptas. A refleszividade n3do & atingids &)
certn monento, em certa esfera de aclio., &, & partir de entio,
s farx pressnte como um estado constante, Trata-se de wn modo

de funeionamento  oom cerdter episddico ow drregulary apssar

dimen. sua relevincia estda em gue & tomada da propria agEa Coms
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ohisto de atenclo altera & oualidade do processo. Neocse
sentido, minhas indagaclies sobhre as caracteristicas da eszcrita
de alunos surdos foram orientadas para o medos pelos QuUALSs
cleps sg relacionam com seu praprio texito. Fara examingr =255
guestiio. busguel focalizar a abordanem gue assWmLam Nno Mroecgsso
de re-escritura (2).

Crmsiderando A necessidade e contribuir para &
compreensio da histdria de fracasso gscolar, H3Ho comum e&m CaAs0s
de alunme com surdez, orientei a investigacio para 8 esfera de
gnsing supletive, @mn gue os grupos geralmente 14 passaram por
longs ssperifncia em salas de aula. Além dismso, optasi por
satudar contestos em gue o trabalho pesdagdéoico tenta superar
vistes Ltradiciconais de ensing, baseadas no wso euvclusive da
lingua falads para as interaches professor-aluno. ASSim. Na&
realizacio do  sstudo, foram  envolvidas classes em gue o
procuravae sequir as diretrizes da comunloacdco total.

& corrents de comunicacio total prope o uso de mdltiplos

meios comunicativos, atraves de recursos Tingisticos & nlo
linguisticos, combinando sinals, oralizacin, leiturs labial,
pestos, linguagen 8scrita, datilologisa {soletraciic manual ),
pantomima, desenho etoc {(Evans, 1982 Ciccons, 19903 Mowra,

19971, Também S8 LNe@re, NESEAR propostas, ums intengio des

valorizar as linguas de sinals wtiliradas pelas caonunidades de

e A

"~

2. Partesz do presente estudo forsm abordadas em Gdes (199E) &

B our

}

= Andrace (1994).
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pesscas swdas,. (3) E, freguentemente, as interlocucties em sala
de aula centram—-se emn nraticas himodais, que consistem no uso
concomitante de fala & sinals. (4)

Fara comegar & examinar a guestic da reflexividade na
producko escrita dos alunos, eu tinba ous efetuar, como fase
preliminar, wna caracterizac¥c dos problemas gue emergem  em

seus  tedtos. Fara tanto, realizei o estudo apresentado a

SEOLILY . -
. 5o totalmente distintas as articulagbes de singis & &

soletraciic  manual. Este Gltima se referencia na lingua
maioritdria. Fara soletrar uma palavra usam—se as configuracies
ge mion de acordo com o ‘alfabeto manual’ . For exemplo, se um
interiocutor, por algums  rAZHOC. fousmess soletrar a palaveas
‘rarta’, ugsaria uma sequEncia de configuraglies para © ~ & —  —
£~ a., Ja o sinal de uma lingua de sinais envolve oz
pardmetros: configuragio da miio, movimento da mdio, orientagso
da mic & ponto de articulacMe (em relagHo aoc @SpagD &M OQUE O
movimentn & sfetuado): além disso, pode incluis as duas maDs ou
conter compongntes ndEo manualis, hais como movimeEnto do corpo oo
da rcabega. £ articulaglio deo sinal pars ‘carta’, e lingus
hirasilegira de sinais {conforme & variedade utilizada ma regillic
de Campinas,8F), pode ser @sguemnaticamente descrita da seguinte
TEIF i

. mln direita — dedos indicador & medio sstendidos & juntos;
demaisz dedos fechadosz sobre a palmar

- prauerda -~ estendids horizontalmente, dedos anidos, Com &
palma para cima, elevada na aliuvra do toran (braco Tletidodg
mewvimenton -~ o8 dedos estendidos da mdio direita se orientam
ara @& regific da bocs, estando & palmea voltade para o rostox a
Mo direitsa deslora-se com a palma para balso na direcdo da mEo
eoguerda: @ os dols dedos estendidos da mic direltsa tocam a
palms da mi3io ezguerda.

™

]

L. Ciome, I ranscoirrer tlas analises, Wit Tricalizar i
comunicac#o bimodal, peclarsco e ired utilizar w

gualificativae “himodal’ parsa praticas em que se superplien Tals
e minais, em combinacgles diversas; nelasz podem inseric-se,
ainds. oubroas recurecs comunicativos como a goletracdHn manual.
For veres vl Frecorers tambem & Feferedncia & 0 praticas
wmimul tEneas’ , aquendo forem citados auiores Oue empredgan @5sa
denomiracio, ou guando & guestio da sisultaneidade entiver

sendo abordada.



0O contexto pedagtgico estudado

8 primeirae fTase do estudo envolvew coleta de textos
peeritos e 2 observaci3io de  sala de aula., relativamente as
atividades em ogue eles foram produzidos. Oz alupos  sardos
perternciam a duas classes de enginoe supletivo, locslizadas na
regide de Campinas, Estado de S83c Fawlo., Uma das classes, a ser
-wfarida comn classe A, era pertencente aco esquema de ensino
complenentar  da  reds  pablica municipal, covn horéario  de
funcichmamento daz 18 &¢ ZED boras; a ocutra, a ser referidsa
como Classe B, funcionava numa escols ds orede estadusl, no
periodo das 19 as 22 horas.

B classe & era formadsa por alunos ous se encontravam emn
nivel de instrugic correspondente as primglras sé@ries do ensino
furidamentaly alguns deles ainda ndo produzsian textos esoritos,
Nessa fase de estudo preliminar, havia quinze alunos surdos e
trEs ouvintes, ocom ildade na faixa de 14 & 24 anos. Apenas
b h": g produsidos por alunos =urdos  Toram  coletados. A
atividades escolares incluiam as &reas curriculares de lingua
[ ugue s . matem&tica, eahudos socials 6 iniciagdo g
cifncias. EBEm relacko & area de lingus portuguesa, as aulas
consistiam  de Teitura & Rl [N L f cle teuto, geEralments
realizadas  ume wer  Dor  semana, bem como atividades  mads
orazionais de revisio de texto B exsroicios de sistematizagdio

do regras Qramatlcale.



Ma classe R, freguentada apenas por alunos surdos, o
trabalho  pedagogico  abrangia as varias  sgeries do snsino
tundamental ., masz era organizadec em duas ctapas (referentes as
auatro primeiras & quatro tltimas seriesl. A idade do grupo
variava entre 1% & 26 anes. &5 atividades eram desenvolvidas
guase exclusivamants de modo individualy cads aluno estudava,
cam o auxilio ds professora, og cadernos do supletivo relativos

a uma dada disciplina. As avaliagles pertinentes ds unidades da

Fat)

b

disciplina eram feitas no setor oficial do ensing supdetivo

adual, © nEo na sala de aula. Atividades

ereprriam @mo orelacio s leltwrs e produgdo de besto,

com & presents pesoguissa. Mads raramente gue na

@m vinouliagsco

cla A, eram includides reviglies de texto ou exgrcacics dae

=istematizacio da lingua porfuguess. Desa Turma apregsentava

muita instabilidade na  freguincia ds aulasg, de  forna Qu

durants o nperiodo, o nlmero de alunos presentes oscllow entre
cimen g odere (maz o conjunto de matricwlados ficouw em torno dea
el

Booomegew a participar da pesguise emomalo de

1954, ervolvimento da classs & ooorred s partir de

o coleta de textos s estendew ate o final deguels ano lelive.
Felos dadoz disponiveis, presumo oue a malor parte dos

OGO e ALUNGE apreseniava surcler hilatersl srafuncda .,

LA .

£k adguirida FrEcocemsante. Trés tinhanm aurdexs

TORTE E

mesgte s iz BEMDFE ol possavel okt

auticienter sobre o condicodo de swrdez,. devido




& falta de dados docunentados & & imprecisSo

onfergcidas pelo ordprio alunoc. (&)

(= alunocs das hiaz ]lassps

.

Timgua

haslcamente através da brastleira de

com &

alunps gue emnitiam palavras reconhecaivels

articulacio da ftala. Apenas trs deles {(um da

da lasse R, com suwdes bilateral moderada)

[

muitae orasldes

»

trEs ajuncs da classe A tinham vivepciado um

gl s anterior epxclusivaments oralista e

dominio minimo ouw parcial da lingua brasileira

p!

Gluants & escolarizac3o anterior, a

Ffreagusntade anteriormente

Slaoups timham passade por escola tanto

e { cooin s e modsrada) timham

wndoamernte en classe de ensine regular.

das

COMINLCAavam-se

mimale

¥

lases

interacgir witilizando-s2 somente ds fala.
longo
apresentavan
the
HERRal

apehas escolas especisis

Tido
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informacgoes

[

b e

= irnteraglam
termtative de

A

e fols

conseguiam  em
Outros
periocds de
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sminals.

FMawvia

prar b

DEra BuUrdos.

regular guanto especiasl,

gHpErignciag
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A

audiiiva
mEveEra

ageralmente
profunda

2| da perds
mogderada,

rategorias

olassificacdEo
categoriass  leve,

tambem 3o incluidas
profunda.  Em orFelacdo 80 grupos
graus variavam de mpoderado A

obtidas nic permitiam indicagfies distintivaz de
SEVEI, me referir apsnas ACE NEivels

Cabe acrescentar ous o gradg de suwrde: S8
mamentos de andlise, mas, neste btrabalho,
condicio de swurdez gue nEo permite acesso
: (graus severs e profundo). Dessa
Lhérics sudiomébricos n#Eo 530 fundamentais

puestiies agqul focalilzadas.

=]

de alunos
profundo. Come

]

intermadiirias,
S

moderaddo
mencionado
interesse
ciretn
pDErsnECtiva,
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abrange guatro
[Silva, 19903;

COMO  SEVEro
setudados, os
as  infoarmacties
CHBOS OO CITE
e proafundo.
em algunsg
esbd na
aps sons da
nuances de
discussals
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As professoras de ambas as classes declaravam segulr as

diretrizes da comanicagic total. Em relagdo & forma como

putilizavam a comunicaco bimodal,. as ohzservaglies indicam gue a

-

professora  da  classe A, comparativamente & da classe R,
Fecorria main @ Sinals pars acompanbar sua Tala e apresentava
freguincia bem menor de uso exclusivo da fala.

Na implementacia do  estudeo,  atusd  Juntaments  com uma
auxiliar de peeguisa. Freaguentamos um curso de comunlicagso por
sinais, numa versiEc mais proxima do portuguEs sinalizado. Nossa
interaciin com o aluncs era, de irnigio, bhastante restrita, maw
fod sErdo facilitada, et gecorrer doe cortatos, Pl a
familiaridade crescente sntre interlocutores © pela ampliagdo
de possibilidades, d& nossa parte, no Wuso de mimals. MNessa
interaciic, utilizamos préticas bimodais, de modo semelhante ao
gue coorrla B rotidiars da salea de aula (embora, certamente,
cam menor fluEncia gque as professoras].

Cadz pesquisadora ocupow-se das atlvidades relativas a uma
das classes. Acompanhbeil regularmente & classe R, mas mantive
cortatos freguentes também com & professora da classe A e, de

ada, observel suas atividades de  auwla. A

forma mals

28
preserca daz pesguisadoras  @m classe s dew seh o a forma de
pheervaciio participativa; enveolviam—se com os slunps durante as
tarefoas carolsres o dialogavam com a professorae no btranscorrer
da sula. Az chservagles ocorriam semanslments, mnas nem sempre
eram oroaduzidos texrtcEs Nessas orasifiee {pois as aulas podiam

abranger atividades adicionails de tingua  porbuguesa,  Como



leitwras e edercicios, ol a realizaciioc de outro tipo de

trabalhal.

As atividades de produgiio de texto

A andlise de problemas na escrita envolveu um conjunto de
51 textpz, de 123 aluncs da classe A, & 504 textos, de 18 alunos
e classes E. Dewvido & faltas. desistincias & cutras
circunstincias, o pumero de testos por alunom Tol  bastante
desioual, tendos variado de dois & dex.

Ma classe & foram coletados teqtos de desr atividadez. @&
professora propds mels  frequentemsnte  producties e partir e
gravuras (seils atividades). Desenvolvew ainda dois  textos &
partir de leitura, um outro com tema proposto & wme carta. bm
gl & prroelugEo B desencadeada o LU COrTVEF Sa 8o
grigntadora. s comentdrios sobre o tema ocorriam em dislogos
da professora  com os alunoss: raramente abrangiam  trocas  de

id&d sntre coleges,. Inlciads o produciio, a professcora Linba

de se dezlocar para atender & oubro grupo da classe, gue s

groontrave em alfabebizacio  inilcial, = gpuarnde possivel
voltave & acompanhar a atividade de tewto. A observadora
puscava intesragir com os alunos, comentando sobre o trabalho emn
andamento ou auxilisndo na reseolucdo de dificwidades. Desee

mercder, oe texxtos coletadoz nem sempre sao produgbes auténomas

doz alunos, Ja que estes contsvam com ajwdas ocasionals da

AT g ] foouora o da
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fe atividades de testo qgque foram obisto de ogbservaclo e

andlise, na classe A, s30 indicadas & seguoir.

T. Historis a partir de seguiEncia de gravuras (dols meninos em
@i tuacto de pescaria)
I1. ‘Saci-Pergré’ - a partir de leitura sobre o tems
Iitl. largo  do Rosdario’ {achre pracga onde o8 Blrdos s
encontravam tradicicnalmente!l
IV, Histidria & partir de segudncla de gravuras (Derscnagens:
gato, wpintinbho & galinha)

Y. Histdria a partir de wuma gravura (homem dando presente a wm
MEeninGd

VI, Relato scobre programa preferido de televisdo (introduzido
por gravura contendo ume cens emn tela de televisdo)

VIT, Histdria a partir de seqguincias de gravaras (personagen:
Chico Henta)

YTITT1. HMistdrizaz & partir de uma gravara (deis meninos lavando
uma escads)

I1¥. Feconto de texto aprosentado na lousa

Y. Elaboraciio oe carta & parente ou amigoe (4 partic de leitura

de modelo de carta)

Com relacin & oclasse FH, oz textos coletados foram
produzidos durante doze atividades., & primeire fol proposte

comn uma tentative de integragdc com o meaterial de supdetivo

£ 2lgans glunps estavam ectudandn naguele mamsnto I



refereante & drea de geografia. Essa estratégla nio agradoun aos
alunos, de modo gue as atividades seguintes envolveram Lemas
Pivres. Fosteriorments foram incluidos textos sobre gravura e
recontos & parbir de textos lidos. Durante oz trabalhoz, a
professora  optouw por solicitar mais recontos, de modo &
articular leitura e producidc. lsso se deveu a sua prefcupacaEs
com a eBscassexr de aeportunidades para o aluno ler algum material
oug niEo fosse vinculado ds lighes do supleitive,

Am o primeiras atividades de producto de textc nio tiveram
conversacin  orientadors dndcial. Jéd oz trabalbos feitos &
partir de leituwrs foram precedidos de estudo do vocabulario
desconhecido = e Fecon o Py 3.0 &1 GIrLpa ., Teito
predominantensn te atraves ole sinais i O arfticulagac
mignll fdEnes de Tala. Aloumas veres, dado o tempo exdgido pars
exploragio da leituwra, ndEe era possivel desspvolver o reconio
parrite no omesno dia, Ticands sua reslizacdoc para & 2 SEMANA
postaerior.

Foram as seguintes as atividades de texnto acompanhadas na

rlasse H:

T, "0 clima de nosea reEglio’

1. Temas diversos - escolbidos pelos alunos

117, Temas diverseos — sscolhidoz opelos salunos

IV, Texto & partir de uma gravura — ocom gravuras escolhldaz

n@Elos alunos individualmente
£

V. ChNeoocio de geasziso’ - reconto de tewto lido



YI1. 'Balduine’ - reconto de texto lido

YIil. ‘Chapeuzinhe Vermelho’ -~ reconto a partir de seguEnclia de
gravuras & precedido por relato dos alunos

VIII, ‘Laras do Roséario’ (sobre pracae da cilidaede, onde os surdos
e encontravam tradicionalmente)

T¥. ‘fAs adrvores’ - texto a partiv de leitura sobre o tema

X. ‘Rodriogo e seus chinelos’ — reconto de texto lido

¥1, ‘Unha-de-Fome' - reconts de texto lido

11, '& menininha @ o asrente’ -~ reconto de texto lido.

Prohlemas identificados nos textos

Ma andlise preliminar dos textos. diversos desvios das

regras de construcdo do portuguds se destacaram: uso inadequado
ou omissio de preposiches; terminacio verbal ndo corvrespondente

& pesspa do verbo;  inconsistéEncia de  tempo e modo vel gl
{gobretuds alterndncia de  presente g passado 8 Ansergdo
inadeguads do verbo no infinito); Tleddo insdeguads de gdnero
em adjetivos © artigos; wso incorreto do pronome gessoal  #o
casn obliguoy etoc. Porém, foram ralativamente pouco freguentes

os erros  de  ortografiac Eesas indicaces confirmam O35

reaul tados de Ferpandes (198%2), ao analisar as caracteristicas

da produclo esorits de surdos adul tos,
fipesar de ser ioportante localixer esess tipos de probhlemsa

mos bestos, a andlise de enunclados que busguel efetuar estava

mais dirigida pars & possibilidade de construgdo de asentidos
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pela leitor. Tomande @ 2 escrita come  instancia de relaglo
wecritor—-leitor, ilntersssava-me examinar caracteristicas gque
colocavam phataculos &L esTorgo the interpretacdio. Exosa
perspective era importante, também, paras orientar solicitacles
a merem feitas, na fase posterior, no trabalho de re-escritura.
N critérios de analise apoliaram—se em caracterizacbes de
procedimentos de tewto apresentadas por Koch e Travaglia (1990)
e EFoch (1991). 85 consideracglies desses autores foram um ponto
de partida bastante dtil, mas guerc ressaltar a dificuldade de

considerar - procedimentos  wswals de texto para  edxame  das

constructies  atipicas  encontradas  nes gmtudo, 2% QUELS
wltrapassam em muito oz desvios presentes na rodugdo escritsa
de suisltos ouvintes,

Frente ao conjunto de texitos coletados, busgquel levantar
problemas gerals relativos & coesdo, com preéjuizos resul tantes
Fia cosrENCLAa e taxtos. Examinel aspectos de IZCI R H
referencial ., que geram duvidaz na identificacio do referente de

formasz remissivas, € de coesiio sequencial. gue prejudicam a
manutencio & a progressdo temdtica.

A meguir, na exposigido dos problemas ddentificados, os
puenplos s restringem ac enunciado isoladamente, para permitir
uma apresentacMo sistemdticey; entretante a identificagdio de
cada problema dependia, natwalmente, da seguéncia do testo,
além da construgho do snunciado em si. Devo esclarecer, ainda,

gue estes exemploz podem conter, além do aspecto ilustrado,

desvios correspondentes a problemas adicionais.
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Como primsire tipoe de problems, destaco a quebra de coesdn
referencial, iddentificada em instdEnclias de refesrencialidade
ambigua,. devidaz aoc modo de insergdoc e nomes e  pronomnes
{pesscais © POosSEssivos) gue geram prejuizo para interpretac#o

o refersnte.

Exempnlos de unidades com referencialidade ambigua:

w 1 meninn falowr Seu noms ¢ Lulu gea ool rs,

—~ Minha familia wetd contente porogue minhs fillha val estudar
aprendimente futuro & outro lugar @ escols especial.

- Hinha mEe falow: Muito obrigado. gosto mueite de voo® porogues

g & reaponsdvel parsa suwrdos.

- Fotavam-—cs oogullibeando multo briste no maganeta da porta.,
----- Figou-Ffhe contente o engracado,

P

-~ [ Baci gueria matar a galinha porgue ¢

wd ndED gosto s galinha.
Wm seoundo tipo de prejudIc pars & interpretacdac  dos

grunciados diz respelito & sscolhs lexical indevida, consistindo

da  inclusde de palavras com sentido n#c convencional ow de

criadas’ (lsto &, termos ndio exsistentes na lingua).

palavras

Exemplos de escolba lexical indevida

- Mas su fago extranhe louco, porgus n#Eo gostow barulho, &
ponrdaete parg el ho.

- fgora ele preciza laver o pes bacido de Agua, I soltar a

jants.



~ 1 homem esté sabsndo Foosr &

~ 4 manh¥ o homem DEQrUra Lo’ i
— % ominha LrmE mEe 0o DeErold

— WeeE deve sogse minha FLlbon b

Nz textos apresentavam

uncio  de  ordenagdo MEo Conve

nupciado, o gue reguer ajustamen

wemplos de ordenacdo inadeguada

HE

- Dapois Rodrigo & @dagere sollo.
- Mew primo encontro no largo do
~ NEo gosto de briger com sSUrdes
- Eu fagn wom negsoio FHFTOR

voley, basguets, @t

-y meriins vE gosta F
- FPaulo vt PantE ek

(utra fonte de dificuldades

2T grunciados e Gue

&

necesBERrios plena const

Exemnios de sentido incompleto

~ Meuw pail. tudo bhemo.

ele ouvile

FPrara

— Dieemi sonhar - & Mopios A CAmS.

A CHE 1V

tambeém

chieedada,

Taaounro na larra

Liserow, biblis eto.

construches desviantes em

Feional de constituintes do

tos para @ interpretagio.

Bosario Fof rar &no.

e TR Y
',':.‘.‘!a.‘l‘l{..{f... iy i

porciue L ek

m  também diretor de Tutsbol,

interpretacio do texto

&l

[NE.S =1

5 ronstituintes

pimitidos



an
— FEu acho gue gostoe de reunifc com surdos noe Largo do FRosdrio
porgue  avisar com wrgente aulros, passear do lugar, Ccoopsrar
com proablena, doente, Jjogos, esporbes eto,
~ Mg bairro mals bonito.

- l.obe Tugiu muito matc.

3 dltimo  tipe de  problems textusl identificado dix
respeitn & enunciados contendo  inadeguaches, gramalicals ey
presumive lmerite, tambiem lexicais, oL afelam £
interrelacionamnento de suas partes para s conpor um sentido.
Nesess snunciados os constituintess se articulam de modo gue
limitam uma interpretagso plens. Dadae a presenca de prejuizos
generalizados de cossdc e coerincia, denominel esse problema de

sentids indetinido.

Fupmplos de sentido indefinido

- En over Toto guer ldEmpada album foto bonita gue fez contente
felir bolo acabada fim.

""" Ele pegou carrinhbo no bod na terra, mas se preguligs de boil &
cansado.

- & menina parece lobo no diferente.

- (bpdece-me Mirnica para su bt amo.

- & mening ==t& assustando apds & pouco a gritar do lobo.

- Oz Frutes para haveris alimentacio terra.
i -
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O problemas appntados nessa andlise implicavam diferentes
graus de prejuizo de interpretaciico. Como indicam oz exemplos
apresentadeos, az construcles desviantes podiam oo n3c permitic
pistas para sjustamentos na tentativae de construcio de sentidao.
Cazos de& referencialidade ambigua, perolha lesical indevida,
crdenacio inadeguada e sentido incompleto variavam quanto as
demandas postas ao leltor. Em algumas dessas e:nrrﬁ%ciaa era

possivel inferir a mudangs MEcessaria & compreensac com Rase no

agatutul ol erunciado e nagueles adjacentes, (w]N} ainda 1T

informagiies de {derivadas =i} oheervacio dam

VETES, [0, nEn P d e @l emer o

atividadss) cLty
suficientes P a COMPE” (m N assumir Uma interpretacdio.

Entretanto s clasese de problems gues sempre trazie exzigdnocilas

eNrEsmlvas &0 leitor  Era a de sentido  indefinido. gjLLe
tipicamente gerava wm Druncamento maisz marcante oo fiuxo

temdtlon.

Caracterizaci3o das produchbes escritas

Embora & presencs de problemss de texto varie entres os
alunos, € interessante apresentar uma conslderacdo olobal da=
CoorrEnclLas mas duas classes, razdo pela guasl sBHo comentadas
primeiramente sz tendéncias gerais. Em seguids, para gue as
caracteristicas o= textos fioguem melhor conflguradas, serd

daga atenciio o oroduglzs individoai=.
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Coam o propodsitc de cbhter indicadores guantitativos globais
da presencs daz caracteristicas encontradas, levanteli &
porcentagem de occorrincia de cada tipo de probzlema em relagao
s total de unidades., configuradas como periodos sintatloos.
(Messs 3 AME embora houvesse per ions claramente
identificédveis, &S frequentas constructies atipicas dos
enunciados exigiram que, em grande parte dos  textos, Tosse
fmito um recorte tentative de pericdos presumiveis --— & partire
de interpretaciio de mudanga tem&tica, ou de indicadores teis
comg pontuacio e mudanca de linha.)
fla problemss mais Tregquentes, na classe A, Toram o sentido

incompleto & o ssntido indefinido, tendo ococorrido em Z20.754 @

22,47% das  unidades, respectivamente. Em  proporglies  menores

-

aparecCeram A wmenlha levical indevids (F,934), & ordenacs

inadeguada 14,41%) & & referencialidades ambiqua (3,Z10).

Ouartes & clazss B, houve maioy presenca oo problemas de
cocolhs lesical indevida, em 25,794 das unidades, & de sentido
ineompleto, em Z1.24%, O sgrntido indefinido fol identiticado na
proporcdn de 16,1754, feorréncias mais bailxas foram registradas
para referencialidade ambigua {7.7328) & ordenagio  inadequads
(4,41%) .

B ambas as classes, o8 textos postram problemas mals
frequentes de sentido incompleto, sentido indefinido e gweolbha
lexical incorreta; ma i Faramente, Tazem-s rirEsen Les
problemas at:] roferencial idade ambigua =] de proemnacio

imadeoguads. (Refiro—me, agui, & constatacdio mals loralizads




—
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destes dois desviosy; entretanto, eles podiam estar  fambém
implicados; embora fosse dificil identificd-los, em instinclas
de sentido incompleto e, sobretudo, de sentide indefinido.) Ums
diferenca 2 ser destacade entre az clazses & & presentga bem
maimr de esgolha lexical indevida ne classe B, o gue pode se
dever & diversidade de wvocabuldrio empregado neos textos, que
‘gxpunbs’ mails o alunos a esse Lipo de problema.

Foss aspechto também se vinouls a uma diferenga de carater

global entre sz duss classes. A classe & produsiu testos de

LG Rl a ey i g tErmos sintatloons (conslderando—oe b

ok

presumivel organizac¥o sintétical, havia poucos periodos, na
MALCr 1A das VEEEE constituidos =Zully LU il Yl fu I Outea
caracteristica regquente ers 5 repeticlio do primeiro termo das

oracles, gue aparentemnsnte Tuncionava como sujelto sintdltico,

e s

#im  configurado. Tal

MAS  em  SEmprsE @ra oS
padriio de texto raramente emsrgia na classe B, de maior navel
cocclar. Suaz productes eram mals elaboradas N gue CONCEIME &0
desdobramentc tematico, amplitude lexical e modo de construir
GE enunciagos,. (Ezsas diferencas peodem ser ilustradaz pelos

tewtons comentados & seguiry adicionalmente, incluc no Anexo 1
gxvenplos de producic das duas classes.)

Fara uma configuraciio de peculisridades de producies
individuais, fooalizo slgumas caracteristices dos tedtos de
dois aluncs e classe A (Merta e lLuiz g doie da classe B

(Watio m MSlberto). Os ftrés primeiros tinham swrdez bilateral

prafunds,  enguantos gue o guarto  aluno apresentava surdes
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moderada. Todos wtilizavan fluentemernte a lingua brasileirs de
sminaic com cutros surdes e, na sala de auwla, envolviam—sg &m
praédticas bimodais. A articulagio de sua Tale ers raramente
coampresnsivel fore do contexto de enunclacdo em ginals,  ©om
exrecin de Alberto, gus consegula  interaglir  gom ouvintes

hasicamente atraves da Tala. (6}

1Y Marta timba 14 anos e pertencis & classe 4. Em swse produglo
enorita, rhams & 2 atencds a auséncia de gualouer unildade
construidas e f o me & convenGglies. Froduzia textos e
continham, basicamente, probklemas de sentido  andefinido =
gentido  incompleto. Além  disso, suas  construches  postravam
apguinciaz em gque era repetido o primeiro termo da oragdo.

rac caracteristicas no texto abaixo {(atividade

Frode-za nobar

IV dia clazse A, texto & partir de sequiEncls de gravuaras,

o forme Anesxo 2.
(0 pintinho comgr mitho gato bravo
(1 pintinho fala gato bravo &
& hrave medo geato pintinho tr
0 pintinhbo brigouw gueria gato muito

0 pintinhe com ir machuwcado gato

0O imicio desse tewto, apesar ds incomplestuds do enunciado,

. Mo relato deste estuds 2 dos gue se seguen, sic uwusados nomes

unms e profescora.,

fichicles para &
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da pistas para interpretacies: poreém, os enunclados seguintes
acabam configurandao problemas de sentido indefinido. Embora
T poss i vel jidentificar protagonistas & RE incidente
envolvendo uma briga, o modo de construilr o enunciados @ @
spquincia destes ndo permitem compor um encadeamento claro dos

copstituintes tematicos.

1Y Luir era um aluno de 19 anos, também ds coclasse £, Ssus
texhos eacritos corttinbam alguns enunciados construidos
ronvercionalmente; muito  frequentemesnte. pordm, apresentavam
problemas de sentido indefinidoe e sentide dncampleto. O
teetos de Luizr (aezim como os ode Marta) eram constituidos com a
repsticlo do primseire termo da oraglioc. Algumaz vezes esss aluno
produzia  sequincias gue  Tugiam A sose patirdo, mas, Do gQus
respeites & constituicko temdétice, o enunciados compunbam  um
ehncadeamento de dificil apreensiio pelo leitor, como e ilustrado
& seguir (atividade I da clas=se A3 testo a partic de sequénola

e gravuras, contorme angs:o S,

Momen eshd mals O pEeide-vVaras
Fauln v pelus Qrande pgscayr
Fomen val rie bhota

FPaulo wou vara levo

Marcos estd pelxg a vara
romemn estd a hora a vara

Marcos val rir multo




o

Faulo vE bota & vara

Marcos val passear a bota Paulo

Agqui,. Luiz complie o texto & partir da gravara, na gual ha
componentes como bota, pelse & PEESO&S pescando. Embora o texto
sugira imagens de& uma situacic de pescaria {peixe’, ‘pEmcar’ ,
‘eara’ ) & alows incidente srgracade {(Trir’ Trir muito’ ).
virips problemas dificultam, ou até impedem, a consirugao dle
sentidos -~ como as refer@ncias alternadas a "homem’ TPaunlo’ e

‘Marcos’ g & Ansercio nEo eoclarecida de ‘hota’ : = 0 sentido

imconpleto ou dndefinddo dos varioes enunciados.

) kKatim, de 2% anos, periencia & classe B e Tazia estudos
Felativos & 0 etaps de DBa. & Ha. série. REra a aluns mais
adisntads de seu grupe no gue dizis respeito 4s atividades do
gupletive. Seus textos escritos eran longos, em relagic Aas
demais producses da  classe, g continbam, -em  proporciies
variadat, @RUNCLacos e respellhavam 2 corvengiizs i
portuguds.  Contudo, em todpe  ®les & interpretacic  ficava
prejudicada  devido A& 0 Drenenca dﬁ inadeguasties de diversos
tipos. A aluna imncorria freguentemente em problemas e sentido
incomplets, sentidp indefinido e gucolha lextical dincorreta. U
vocabularic por ela enpregsdo era amplo, mas muitas palaviras
eram  irseridas  comooum sentido ndo identificédvel pelo leitor
(por exempla, 0 Paulo desfiands com a menins’, num contexto

rawtual emn que o terso Cdesfiando’ ndn g8 articula com oubtros




T
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comatituintes tematicos). Além disso, algumas vezss compunha
enunciados com palavras oriadas’ (por exemplo, rogir, espinar,
lotacar). {1 texto abaixo Alustra essaszs caracteristicas de sua

procucdn (atividade YV de classe By reconto de uma crénica de

Fernando Sabkinol.

Negacio de ocasido
Mew apartamento, como o homem servigo marmors no chio. You

guer concordando com ele.

Andou para chamando o homem, --Ele:—— 0 gue falow 7
—=E pEo queEro aguld .
—=Pror gue !
~=Dermi nada porgue sscuto barulho 0

et U odone do apartamento mandow empregados comeganda &
partir &e 10:00 horas.

meTide bBem. Agora argumentoun eleye-

—-blgs s todo dia, trabalhar aguoi.

Euy disse: -——ARh ! Freciso todo dia  limpar 6o mAarmores
Ferguntous

------ Voo entendew 7
Ela responda: ——tudo ben, entendi.
YooE nEo pode reclamar comigog
For ogues !

----- By pao s o dono oo apartamento, porgue dels respeito o

dorng do apartamento. You explicar com vocE.




=B
Eu ! Vamos Jjuntos explicando: ——VYoof pensa OQUEe pPOor 1sso
aqui 7
m—Mlas @ Taco gstranho louco, porgus ndo gostod barulbo,
vantade para barulho.
——YecE ndEo ten pacidncia. Frecisas acalmar.
—Tudeo bem ! euw ficow claro haver conteritantio.

——f tambem ficouw contente, porgue vacd me entendeud.

Nesse edemplo, Kitia elabora we reconto em gue  buscs
reproduzir & estrutura  do texto  lido, cuia narrFativae s
desdohra atraves de dialogos. &£ possivel ao leitor vislumbrar
uma  trams em gue hé ounm desentendimento entre protagonistas, O
gual & superadoe no o final  do episddin. Agul Katia revela o
puanto 2 R E il construir o um encadeamento  tematico
relativamente estenso, com certs complexidade sintatica & com
variedads de recursos lexicaiz. Também, apssar de ndc ter pleno
dominin das regrag de ponituacso, ela sz exployra parae organizar

o fLe @ muitas wveses o 2Ffar com E#xiteo. Ao lado desses

il
4
T
i3
=

gualidades, aparecan varios problemas gue atTetam o Tlulr da

leitura, tanto @m  rnivel loeal chex B C LR, O e
encadeamento tematico oeral.

4% 0 dltimo aluno A sar destacadoe & MAlberto. Tinha 235 anos @
participava da classe B. Como Katia, estava em stividades da

smearririe] & etapa o supletive. Huas prroducties estritas
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continham problemasz de sentido  indefinidea, referencial idade
ambigue ou  ordensgio  inadeguada. Apenss  duas categorias de
problenas se flzerain presentes, @ em baixa proporgdEos sentidn
ircompletn & escolha lexical incorreta. Além disso, algumas
unidades regueriam peguenos ajustamentos pars serem plenamente
interpretaveis (como & corrego  de desvios da  terminagdo
verhal). For essa razfic, seus textos geralmente ofereciam

elemanto:s suficientes para interpretacdc, perande LAfTi G

construcia  de sentido com  pouce  esforgo do leitor.

caracteristicas est¥o ilustradas no texto 2 auir tatividades

111 da classe B, teztos com temas escolhildos pelos alunosi.

0 Futehol

Far muito tempo gue  eu ndc ful ono campo para assistis
jogo. Foroue ndo tenho amigo pars 1y N CEamnG.

Guando oo era  pegueno  gostava  de Joger futeln:l, =
rinrave com oo time desceloo sem chutelira, Sempre DENSAVA Hlmsn
gus gueria  Jogar nuwm campa e profissional n¥c podia Jogase
porgue  sou surdo, 8w vezes & muito diticil entrar em Campo
PO NED OUWEE gue o Juiz pode apitar em campo.

(1 Ffutelal & wn time maravilhoso o Jogador usa & CAMLER
diferente, hen colorids. Tude fica t&o diferente.

e torcedores gritam, Singan., A2 VERES brigam, it
policials usam Ccacslate Dara proveger oS DErLgos.

0 futehol & um campo para cads jogadores para jogayr contra

cutrog Times.




Goztel muita de assistir o Jogo de futebol no Campa & na

televisdo.

Apesar e presenca de peguenos desvips de construciio,
pode—se notar, por esse testo, oue hi acentuads diferenca entre
a euacrita de Alberto g dos  trés alunps anteriores.  Seus
enurtciados apresentars poucas 1nadequaclies (como o dso incorraic
do tempo verbkal o oa omissdc de termos), gue podem sse

farilmente assimiladas oo ajustadas na interpretacioc. Essa

escrito reflete, aoc  gue

diference o dominio  da
parece,. o fato de Alberito ter malor acesso & modelos d fala.
em funcHo o mus mElbor condigdo auditive, o gus, inclusiye,
permite—1lhe empregar O portugulEs Talado de modo evclusivo em
varias zmituacles de comunicagio.

Mesmn recoshecendo gue & esorits ¢n3c & wum sistema de
transcricio de fala, deve-se admitisr gue o esoritor. assim Come

Bloerto, apois—se em recwrsos de sus oralidaede. For outro lado,

m

. de outros slunocs (como Marte, Luaiz =

it

as productes esorit

in

Katia) sugesrem gus estio lonpe de ser uniformes os oroblismas do

msorito e@m casox de domainic muito limitado oa

prenr b
modalidads Talada. Fortanto, ndo se ocode estabelecer gmae
correspondineia simples entre navels de dominio das modalidades
4]“. —

alata & ssorita.

wimeando compresender os processos implicados fnessas formas

e

1= P S LR W i Glrré l s To orientacia, ST dd

i

mEnoionel . s awuest3o de retlevividade o teabasl e ode o oese
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psrritura,. Assim, a partir da caracterizagdo dos problemas cex
tewtn, passel & 0 sxaminar, numa  seounda fase do estudo, &

sy dos slunos na analize g re-escriturae de enunciados

s &

.

com inadequaglies.
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As sesslies de re—escritura de texio

Feta fase do estuds fol implementads dourants o prismeicro
semeatre de 1997, 0 trabalho de re-escrituwra ccorria em sessbes
individuais, numa salsa em gus permaneclam apenas o aluno @ &
pesquisadora. A  atividade ers gravada em  video, com  Wina
filmadora em poslgdo Tiza, apoiada  em  tripé. N=a textos
ahordados haviam sido produzidos em sala de aula, segundo os
procedimentos wsuals das OTESSE0ras. Nheservaclies da produgEo
dos  textos  em  clasmse foram continuadas, agora paicra Qerar
slementos  de inforsacio ous  sauxiliassers na condugdo das
sessMen, g novie, contei com a colaborag¥o da auxidliar de
peegquiss gque atunu na primeira fase & passou & ORIl A
seseles rna classe M.

Na carecterizacic inicial dee textos eu havia penzado &n
foralizar, durante & re-sscritura, os varios tipos de oproblemas
identificados, para poder Tazer wm exdame comparativo dos nivels
de dificuldads srvolvidos. Contudo, ax planeiar & segunda fase
do estudo, Juwlgoeid mais produtivo abordar oreferenclialments
aguelss  problemss  gque  traziam mEiores obhstdoulos Dpearsa =

interpreta g e mostravan  mals Treguentes, Mesim. W=

segmentoR pars resscritora cornsistiram em geral de problemas
de sentido incompleto & sentide indefinidog outros  tipos  de

probtlemas tambaém Foram prasionaimente includidoz,

£ ouatro

Farticiparam dag

da By sEls aprene caim surdes orefunda, @ doils (wn de cada




ey

classze}) timham surder moderadsa. O namero de sessles por aluns
variow de um o a seiz, sendo gue os ndmeros totals somaram 17,

g lh, na wlasss B, Mo sstabeleci um oritario

incluir alunos na fase de re-escritura. Foram
orvidadoe, preferencialmente, os que tinham surdesz profunds
eram Tluentes em praticas bimcdais de comanicagdEo.  Tambéms
considersi oue era mais produtivo envolver agueles gue estavam
Fraguerntando mals regularmente  as  aulas no periodo. Mesno
am=mim, alouns participaram de uma ou pouces sessles por conta
g problema des freguinocia.

rz

ipE SE

poorriamn Serca o ume semana depols

da poeodugio
dme textns em ssla de avls. Estes eram digiltados & lnpressos. &

atividade de re—es e i tura B & dasenvolvida Com A VErmao

impresss. Ssse aspecto do procedimente fol pensado na tentativa
e Tavorecer uma postura de distanciamento frente aos proprios

erunciados, Entretanto, o manuscrito original do aluno era

el

sdn disporivel sobre a mesa, caso ele guizesse examini-lo.
Mo msame d texto, gue ew e@febuave parsg ambas as classes
previamente & sessfio, ecam an geral deztacados trfe zegmenios

sngn s Ol

itura. Devo esclarscer gue. nas primelras

prara

reslizadas, o aluno era  inicialmente solicitade & tertar

ddentificar, [rEnyT LS intociativa, parbes do texto £yl

precisariam de alteragdo. Fa seguida. & pesguisadora fTazis

i

+

sto,. Essa

aportamento doo primeiro sEamantc  prev:

o

iricial fol, porém, omitids apos pouwcas peesbes, Dois =mopenbom

came Mouve a identificacio de prablemas pelo aluno, & 0 suas
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difiruldades sram mueito grandes mesns frente aos problemas
destacados pela pespuisadors. A re-escritura passouw & Ser,
ertin, diretamsnts orientada pars 02 segnentos selecionados .,
que §4 sstavam assinalades no texto (marcados a lapis). Desse
modo, & atividade comsistisa de wn trabalho parcial de re-
pzcritura, direcionado apenas a certos trechos do texto; apesar
disse, durants & andlise dos problemas,. os didlogos muitas
verss remetiam e oubros epunciados ou oacs tedxtn como um toodo.

& smosio ers semprs iniciadas com s leitwrs do testo pelo

Teitura g i Taita atraveés ol

Al Tiplcanente
;

articulagia { Pres SEAIFE compresnsivel ) che fala, O £

acopmpanhamente  de  sinsis.  Embora s pEsquisatdora por veEres

SrCora asse o alurn a8 e oA leitura da forma gue preferizses,

FRATTCZE D lmitura silencicoss ou o apesnas  braduzida para

SAITELE e pesquisadora, aiiw

G Lmen e, & [HTES T G A

imterlocutor ouvinte, induzia & ums leituras Tem wvoro o altal,
derntro dos moldez da atividaede e&m sala de auvla. s ernunciados

raeegs e Lo AT repisthrados LT & Foxlha & parte ., I

Arazisnalments o alunos chagavam a farer o registro npa Proprls
Foliha do texto impressc.

& transcriciio dos didlogos entre aluno @ pesquilsadors
comscou ¢ ser feita abtraveés do registro, em linhas separadas e

(Y distintaz., para Tala g para sinais, relativamente a cada

interlocutor, O6lémn disso, =ram indicadas concomitinciss dos

duas smlssiiss. Tal procaedimento mostroun-ge,

s menbos

poréam, pouce adeguado por duas razles, gecorrentes do cardter
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himodal das trocas comunicativas. Em primeire lugar, exigis um
riivel de precigdo dificil de ser atendido, sobretudo para
configurar concomitdncias, atée porgue, muitas vees, amhos os
interlocutores enunciavam, ao mesno tempo, em fals e sinals. Ein
segundo lugar, ®ra necessarlio recompor as emissies transcritas
pare fazer sentido do enunciade, para contigura-lo am  sua

construgio alobal. Com isso, tornou-se mals  convendente o
registra dé uma interpretacdo em portugués da conposicio fTala-
simaisz. Bealizeli az transcricBesz com & oolaboraglc de duas
auxiliares de pesguisa: & gus havia conduzido as sesslies na
classe £ @ wne pesscs ouvinte gue utilizava praticas bimodals
na Anteracio com surdos.

Na andlise daw transcricBes, busguel examinar al og modos
pelos quaiz o aluno abordava os epunclados originals g gfetuava
LA CI0Y A forme ] acEo, i} O tipos i participacHo d =
pesgquisadora gue se postravam necesssrios Fe—escritoray; e cl
el idade do enunciado re-escrito amn relagin ao original.

&l

Caracterizacdo do trabalho de re—escritura

seuslics, a pezgquisadora apresentava

a
I

Durante
gusstionamentos minbir e ] sentido pretendido ne s gymer to
focalizadsn & procurave suxiliace o alune & formular enunciados
gue s mostrassen mals interpretivels. Apresentava perguntas.

srhre o problemas  presentes no enuanciado,

gava  dndicag

fornecia pistas para a re-escritura. Fultas veres auxiliava
F |




s

também identificando palavras gue o a&luno dominpava na  lingua
Frocileira de sSinals mas desconhecla  en portuguiEs. Nesses

CAROES, @O & freguentementse & soletracio  manual ou @

escrita. Nunce determinava a nova Tormulacio & ser regiztrada,
mas sua participagio era intenss, & & re-ssoritura ocorria m
geral a partir deszas negociaghes & ajudas.

Algumas veIgs, 08 aluros (geralmente o8 da classse /)
timham dificuldade para lembrar ou reconhecer o gue pretenderam
ter significado no spomento de texto. Essa dificuldade podia
referir-se an enunciado como wn todo mas, en geral, era devida
am fato de gue certazs  palavras extavan ograftades de  modo
inadeguadn  (cono Ctareia’  para tardey peEssos’  para pescouly
‘mahiadn’ para saldérios ‘phmicT para chiocy eto).

Foram diversos os modos de participacdo da pzsguisadadors
re trabalbo de  re-escoritura, & aldm gissa, diferentes
potratenias podiam estar envolvidas na abordagem de um mesmno
prunciado. 68 principais sstrabeglas sHo indicadas & sSouir.

@) Destacer srunclados apresentados  palo Al durante o
el dloqe, como DAase para a Fa-escr L tura

(Ew. O aluno havisa woeritn "Ele caiu batew a cabega nos M\ LNo%
deu risada’. Mo auestionamento, o alung esclarece Oue O
personagen  caln @ matew & cabsca no ch3o. A pezrulsadara

sugere: "EntdEo sscreva igen de nove dizendo que @ls Ccaiuw nQ

chlo. batew s cabega 1o chgo™.)

mtar  formulactes  andlogas aguels que o aluno EL

I T ag:

tepntando constralr




(Ex. O alunc fazr wwa reformulacdic de enunciado referente ao
nome de um livio gque havia lido: "Seuw nome Reldgic de mundo.” A
pesquisadora indica, enfatizandao & inser¢dn do verbo: "Eu diogo:
Meu nome ¢ Cecdlia'. Escreve este exemplo para o aluno 2 em
seguida pergunta: "Entdo, como deve ficar ‘Seu noms reldgio do
muando " 7"

o) Fropor palavra oy frase para servirs como  elemento
articuladar da re—escritura

(Ex., 0 aluno busca Torma de alterar enunciado gue comecs Com
"Ney  passado  poucs  do domingo (...)". Durante o dialogo. 2
pesguisadora dedus gue 2le busca uma formulagio eguivalente =
‘hé pouco tempo num domingo’ . Entdo sglicita: "Tente sscorever
isor de noavo uzando a palavra tempo’ U}

gl Indicar formulacfies alternativas

(Ex., {1 aluno registra unha reforpulacko: "Q menino fol coragem’.

6 pesguisadora explica = possibilidades dessa construclo em

b
i

portuguis g EsCreve: "t omenino teve coragem”’ ouw "D menino
coraiosa .

4 estratégia mais freguente, porém, era menos especiTicoas
consistia em suscitar, de formas diversas, a explicitacis de
sentido pretendido, atraves de guesztionamentos, ate CjLIE
houvesse elementoz suficientes para o aluno re-sscrever.

Com +faisz modos de funcionamente da sessdo, ocorreram
vérias reforsulaches adeguadas ow menos distantes das regras gl

portuauds, conforme o exemplos abaixc. (0 primeiro enunciadd




corresponde an  segmento original, g o segundo, & nova

formulacio produzidsa.)

1) 0 mening pe botas embora bonits.

=} 0O menino colocou bota no p2 embora menino bonito.

1} Convinde festa aniversaric scbrinbo para casa onde Jardim
Eulina fests 25/5/92 hora S:00.
=y Convite festa anivers&rico sobrinho na casa Jardim Eulina a2

focta zerd 25/5/92 hora 5100,

1} MiEe junto menina j& foi médico em aidsz pegso noraxl escola.
71 MEe junto menina i& foi médico. Mégdico falou S8heila podse ser

auls mormal na sscola.

Embara nido resolvam plenamente problemas de interpretacio,
gs=as reformulaclies apresentam, em relacEo Aac enunciado
criginal, maicr atendimento as regras go portugufs; partes sHo
reordenadasy termos omitidos =30 inseridos: relacles entre
partes siio melhor puplicitadaz. Essas mpudancas oferscem ma i
pistas para o leitor construlr um sentido dee texto. Ne entanto,
muito freouentements o snunciadon reformelado trazia novos
problemas para interpretagio e/ novos desvieces das convenclies

do portuguis, como & linstrado a c@gulir.




AT
1) Ela j& estava & doenca de Alds e apds mam¥e juntar pegamento
o virus de Aide de agravidez Sheila.
ny Pla 4 setava & goenca de Alds e apds beb¥ ficouw dentro dea

mamde transmissic o virus de Aids de oravidez da Sheils.

1) Galinha vE ovo de escongetr.

2 Balinha v& mato e o ove esconder gato.

1) MiEe tinha medo de Faulintia. Convence-la.

&

2y MEe convencs COLEAS importantes & vacina.

Fooas ocorréncias de re-escritura revelam um esforco do
aluno para trazer mals glementos para a construclio de sentidos,
mas incorrem em soluglies nem =EmOre adequadas & deivam g2&paco
para hesitaghes na interpretacin. For esse motivo, muitas veIes
p= momentos de dialogo crientado para clarificagdio do sentido
pratendidm levavam o pesguizadors & 2 acrescentar’ elemantos
temiticos, gue possivelmente n¥o correspondiam & intengiEo do
escritor &, portantc, ndEo eram incorporados na reformulacdc.

Teem & ilustrade pele seguinte trecho de sezslc, com ums aluna

da olasse FA.

& miuna havies produzido wm testo & partir de gravuara em ogue

apareciam tr¥s pErsonagens oo Uma moca de nome Fipa, um rapas @
um  ratc. Durante o @ texto, & aluna inclu: ountra perEonalen

(Marnica) no enunciados ‘Gueto Monica manorada ocha o Mondica .
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Emtr. Guem & Maénica 7
at. Mome.

Erte. De ouem 7

Fat. Gorda.

Erntr. A Fipa 7

Kat., ®.

o

Erntr. Ouem & Ménica
Kat, Menina peguens.
Entr. Irmd de Fipa 7

Fat. £

Emtr. Fotdo no mesmo lugar 7
Kat. =.

Ervtr. Entido escrevie L.

[IE]
M

(Kat., escreve ~Ménica tem susto’ ., & a entrevistadors pass

indagar sobre o restante do endnciado original.:d

Fese epistdico mostra tambéem um outro aspecto bastante
freguente nas sessbes. Ao  tentarem clarificar o sentido

pretendido, pesguisadora @ alunn  deslocavam & atencdo do

N

segmentn  original, para que o gncadeamerto  ftemdtico Tosee
configurado e clarificado. Assim, no e2xenplo acima, an 1Nves de
arorrer uma aralise de "Susto MBnica manorads ocha o Mnica". «

digdlogo centrou-se (Do momento ilustrado) em guem seriz Monica

{personagem gue  foi imsEsrida  de @mode nREc compresnsivel  na

marcativa, © 2 Que 8Fa cemplicade pelo fato de gue ela
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figurava nas gravuras que desencadearam o texto}. NEo guero
sugrrir gue ssse deslocamento, fruto de un esforco conjunto de
claritTicacdn, tenha sido inconveniente:; o QuUe pargce QCOrregr o
que, na tentativa de negociar sobre censtrughles muito atipicas.
a pesguisadora tinha necessidade de, antes, plorar o universo
temdtico sugerido pelo texto e, assim, dar pistas para gue os
enunciados  chegassem & ser re-escritos. Come resultado, o
enunciads orioinal ndéio era  analisado mas, sim, substitudido por
outreo. h =eja, @mnmbora fosse o proposito da pesguisadpra, &
anélise da formulac3o originsl nido s efetivava.

Outro aspecto do trabalhe de re-escriturs diz respaito a
coorrdncis de reformulaclBes  sucesssiveas dados o probleEmes
presentes na primelra tentativa, conforme os seguintes exemplos

{em gque o primeiro enunciado corresponds o original e
i) Eu guers vontade sncontro Hellen.
27 Eu tenbo vontade encontro Hellen.

Ty Eu ternhe vortade de sncontrar Hellen.

1Y Fai ndc brava pode O menind.

0

oovacina bravo pode @ mening Sif.

e

‘@l i
21 Fai nEo ficow bravo com o mening.

Tal retomada dé primeira reformil aciac e SRMOre
arontecia. @& pesguisadora buscava Julgar guandeo era conveniente
persistir num  detsrminado seamento de  texto, principaslmente

porque eram grandes o tempo & o esforgo dispendidos pelo alunc
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pat-a efetuar a re—pseritura uma ver . Além dissc, alguns alunons.

. 5t . . .
em gspecial o da Classe A, mostravam- muito sensiveis 2

:

comstataciio de ‘erros’, devide a toda sue historia de repetidos
fracaszsos npa escolarizaciio. Embora se dispusessem com  boa
vontade & participar das sessles, sles dizliam sempre que

escraver era dificil, gue n¥o tinham capacidade. gus tinham

H]

errado o texto. Isso exigl um  constante encorajamento por
parte da pesguisadora, que tentava continuamente configurar o

trabalho de re—-escritura como de aprimoramento da escrita.

Fara levantar alguns indicadores guantitativos &
abordagsm om alunos na re-escritura, clasgifigueil ag novas
formulacBes {(considerando & wltima  tentstiva de compor o

enunciado’ em dois grupos: de enunclados mails apropriados e de
enunclados eguivalentes, definidos em comparacgio Zom o
snunciade originagl. Ne primeirc caso enguadram-se as producties
smeritas gue me pareciam trazer elementos adicionais para &
interpretagiic, em relagdc  ao spunciado original, mesme  OQUE
sinda apresentassem desvios de atendimentn as regras do
porbuguis: no segundo caso eatio incluidaz as producties que me
pareciam conter impedimentos para interpretacdo no mesmno Frivel
ou até em nivel maiz acentuadeo que o enunclado original.

De 2% seogmentos de  textos ague  foram objetoc de re—
pecritura na classe A, as tentativas de nova formulacgdo
ronsistiram de =eis grunciados mals apropriados (dos guails
apgras doiz mostravam atendimento plenc de regras do porbuguéEs)

e 27T enunciados eguivalentes. MNa classe B, as formas de
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abordagem dos 44 segmentos de texto focalizados geraram 20
erunclados mals aproprliados {incluindo nove gue atendiam
plenaments a regras do portuguds) e 19 enunciados eguivalentean.
Fosee pumercos indicam gue o esforco de elaboracac de
srunciados alternativeos fregquentemsnte resultou em formulaches
inadeguadas. Tal tend&ncia & mais marcante na classe [,
Entretanto, embora a classe B tenha mostrado uma abordagem com
maior ¥€xito, aindsa aswim, em quase metade dos seomentos
focalizados, esses alunos nAo produziram um enunciado gue
mostrasse ganhos em relacdic ac original. Além disso, deve—so

Feocsaltar o baixg numero de construcles convencionals nas OUas

classes.,

Em resumn. as andlises das sessbes de re-escritura mostram
que os aluncs niéo identificavam autonomamente problemas em seus
textos; quando os apontamentos eram feitos pela pesauisadora,
mesmo  com guestiornamentos € ajudas para outra Toroulagao, o=
srunciados rFre-escritos continham, muitc freguentemente, novos

itmpedimentos para a construcdo do zentidos.

N funciohnamento reflexivo dos alunos na re—escritura de texto

U proposito, resta segunda fase do estudo, era examinar =

3

B come o slung analisava & operave sobre seus enunciados; se
como manifestave aches reflewives frente a prapria linguagen em

meus tertos escritom,. Nesse sentido, algumas vezes o trabalho

de re-sscritura implicave uma stengdoc an dizer do segmento
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original, maz, conforme se pode dedurir daz observacbhes feitas,
& atencio do alunoc & da pesquisadora era freguentemsnte
crientada para o chieto do dizer. para o sentido pretendido, O
gdizer dao enunciadeo original  tendia 2 ser  temporariamente
deizado de lado, e nem sempre a pesqulisadora conseguisa retomébs-
lo, no fluxe do didlogo. Depois., o aluno chegava & 0 uma
farmulacéo nova, mas tratave—-se muitas vezes de um ‘dizer de
nove' . sem efetiva consideracgiico (reflexiva) sobre o seomento
imicialmente destacado.

Em outras palavras, a re-gscritura acabava envolvendo mals
aches de lipouagem que acgles sobre a linguagem. Naturalmente.
amhos ps interlocutores participavam desse ‘deslocamento’ dos
propésitos da sitvecdo, gue se dava ndEo apenas fruto de mal-
entendidos  (gue  também ccorrem entre ouwvintes—falantes, mas
sohretudo em situaches como a agui estudadal. & pesguisadora
timka & intenclo de dialogar com o propositc de diriqgir &
atercic an enunciado original e, pars tanto, precisava buscar
elementos que lhe permitissem identificar o sentido pretendidao
{ow o gue o aluno tomava, naguels momento, como tal) e remster
g raracteristicas da lingua, abordando—as em Casds analogQos ol

gm indicactes geraisy com isso, els passavae & se orientar mais

i

r

11

para um dizer ‘em torne’ do texto. O aluno, por sus vez, p

paclarecer o gug tinha dito (ouw Julgava ter ditol, igualmente

s distanciava do  segmento  original para envolver-ss  na
elaboracido/re—elabhoracso  tematica, tambeén ruma  int

‘&m  torno’ do texto.  Asgim,  embore com Dbase  em critErios
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diferentes, o% interlocutores efetivavam o deslocamento
indicado, reduzindo a atencdc ao dizer do tesnto.

Julgo que o trabalhe na sess3o constituda uma instincia
propiciadera de actes reflexivas, mas estas se manifestavam nos
aluncs em mivels ainda rudimentares, & apenas com o apeic da
pesquisadora. As fontes de dificuldade ai implicadas podem ser
atribuidaz a alogumas condicglBes. A maizs evidente delas diz
respeitn  an dominio muito percial do portuguds, do gual
decarrem as raprias inadeguaclies dos textos, exigindo longos
intercimbics para gus o sentido pretendido fosse esclarecido &
deslocande a atencéo do enunciadoe em =i. Além dissc, o dialogo
gra por vepes centrade em esclarecimentos da  pesquisadors
relativoes a vocabulaério dezconbecids ouw s modos convenclonais
e estruturacio de enunciados em portuguds.

Deve lembrar, também, & escagssa experigncia dos alunos no
trabalho de re-pescritura em s&lsa de aula, o gus provavelmente
limitava sua disposicgio a assumir as perspectivas de escritor @
teitor fremte an propric textoc, & a tomar (ainda que de modo
recstritol sew dizer como obijeto de andlise. A isso s somava &
abordagem da re-escriturs  como  ocasisdc  de  apontamento  do
fracassn, de indicacdo de erros. E essa postura &  tamben
encontrada em puvintes {conforms discuto em outros trebalhos -
Goes, 199%; Goes, & sair), gque n3o sdo encorajados a ver & re-
glaboracic do texto comD barte de proceszo te sscritura e a
comppreender que mesmo o @zcritor experiente tem gqus analisar.,

revisar @ ro-sscrever seus textos.
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Uma outra condiclo., especialmente importante, diz respeito
&4 experi¥ncia bilingue/himodal dos alunos. No ambiente gscolar
(2 também =m cutros contextos, conforme observactes Teitas =
relatos dos proprios alunos), envolvem—se constantemente e
praticasz himodais de comunicac¥o, nas quais sHe empregadas
composiclies diversas fala-sinais. (ST mMESmo tempo . eles
apresentam. em suUa grande maioria, momentos de utiliraglc
gxclusiva da lingus brasileira de sinais, mas N3 do portugués
falado., Esse conjunto de fatos sugere gue ndic €& possavel
discutir & prodgucdo escrita, neste conterxto. sem considerar as
praticas bimodailse & o dominic melhor consclidado de uma lingua
de sinaiz peloz alunos.

Como decorrEncia importante de experigncias de linguagem
desze tipo, pessoas surdas tendem a escrever apoliando-s2  em
recursas de sua lingua de sinais. For exemplo, Rampelotto
(12927), num estudo ja citado com alunos surdos adolescentes,
caracteriza sua abordagem da escrita comt a de um principiante.
camparidvel ao gue cocorre com ouvinte: gue inicialmente
reproduszen & falap porém, naguele caso, os elementos de apoic

para o escrever viEm ndc do portugugs falado, mas da lingue
Brasileira de sinsis. Cabe lembrar, ainda, o estudo de Jones
(1979), indicando gue, na escrita, os suwrdos registram mais
provaveimente o segmentos de textos que correspondem a
componentes manuais dos sinals e tendem & omitir agueles ndo—
manuais {@levacio e sobrancelhba. movimento gz cabhsca .

movimernto do corpo, gue também complem os sinais).
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Taiz indicacgties fortalecem a suposicio de gue os tewtos
agqui analisadeos sram construaidoz com apoic em modelos de uso da
lingua brasileirsa de zinais. o gQue pode explicar, em grande
parte, az caracteristicas da escrita des alunos {(sobretudn nos
enunciados categorizados como sentido incompleto e sentido
indefinideo}, bem comno &z  Tormuwlagdes produzidas mne  ree
escritura. (Fara ilustrar essa possibilidade, s3o apresentados,
ixTn] ArE N 4y exenplas de transcriglies interpretadas de
genunciadeos em lingua brasileirsa de sinais, extraideos do livro
de Hoemann, Dates & Hoemann, 1983%: e da dissertagic de
Rampeloatto, 1993010
Grosiean {1993 comenta CLLE PESELAS bilinouss, &
participarem de wma instincia interative monolingue. nunca
gesativam totalments a putra lingua, mesmo quando apresentam
bom dominic em ambas. £ possibilidade de desativacio tende =&
ser certamente redurida guando o uso de uma das linguas esta
ponco consolidado, como pareces ser o Caso e grande parte do
arups de alunoz agui estudado, em relsaclo ac portuguis. Aouele
autnr lembrs, ainda. que,; em instdEncias interagdo com owtros
bilingues, ha utilizac8o da= duas linguas  em combinactes
variadas. Geralmente uma & tomada como lingus base” laoguela em
que s di predominantemente a interacio), & a outra & incluida
comn C lingua convideds® {(participando como recurso atraves de
tdiferentes mecanismos,. de alterndnecis e justaposicio).
Examinando ez caracteristicas das produches sscritaz & as

lise & Fra—asrltura the

FEEN

maritestacises dos alunocs  na A1)
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enpuntiadps com problemas, pargce-me gue & produc3o do texto
pscrito em portugufs teria, de certoc modo, caracteristicss de
instdncia de interagioc bBilingle. ITete &, muitoc embora az
linguas de sinais ndc possuam registro escrito, oz alunos
estariam produszindo ma escrita ufulis alterndncias e
justaposicten das duas linguas envolvidas.

Quanta a osse problema € precgise considerar gue, nas
rlasses agul estudadas, as trocas comunicativas em torno g
sohre & lingua portuguesa, occorriam guase exclusivaments com
apnin na bimedalidade, que, por sgu caradter composto’, nan
contribui para o estabelecimento da distintividade das regras
de construcio das duas linguas. Nesse sentido. para além doz
aspectos j& analisados scobre & abordagem dos alunoz: na ree
pscritura, & propria situagdo interative nas zsesslies era
desfavoravel a uma abordagem reflexiva frente acs enunciados,
id gue pesquisadora e alunco interagiam zobre o texte atraves de
oraticas bimpdais,. de forma semelhants a0 gue ccorria na sala
e aunla,

Dada & experiénclia cotidiana com praticas biscdais, =
interessante considerar gue,. para alam do problema de dominio
muito parcial da lingua & ser reglstrada na escrita, ha uma
guestiio relative as condigles de interlocucso. Ao estudar &
aguisicdo da linguagem, Fereira (198%9) lembra gue as Criancas
surdas, como as ouvintes, ajustam o recursocs interativos de
arordo com & imagem aque Tfazem do dinterlocutor. No caso dos

alunos do presente estudo. sua escrita ers enderecada, sempre,
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a um certo tipo de destinataric, & professora, com guem tinham
toda  wma historisa de  trocas  comunicativas marcadas pels
superposiciio de  =inals B Tala. Assim, pEnso  gQue imporita
conslderar a guest3o da imagem de leitor gue o alunc surdo pode
estar elabarando. De certo modo. & Dastanis procedente o fato
de construir o texto como instdncia interativa bimodal, por uma
consideracko de ordem dialigica, em gue o intericocutor & tomado
como igualmente "bimodal’.

Iz aluncos podem estar se utilirando, nMa escrite, de
recurens  comnunicativos semelhantes ou egquivalentes  aguelecs
presentes nas brocas soclals  face-a—face, tio marcadaz  pov
comnposicles hipridas de duas lingues, o gue provavelmente
intensiftica a ocorrEncia de construgbes atipicas nos texstpos,

fc lado  disseg, & participacio  freouente em praticas
bimodals =1 vinculia  ao problema do modeln  de limgus
(maioritiria) ap ogual os alunosE estio expostos. A 0 eceo
respeitc, Marmor e Fetitto (1979) apontam indicadores de que os
enuncliados de professores, Uusuarios de comunilcacdo bimodsal, sdHo
predomifnantemente agramaticals, consideradas tanto as regras da

as
limgua de sinais guantov da lingua falada. Duantoc a esta,
ronstatam—se, por exemplo, diferentes tipos de omissdo, tais
comen oz referentes a  termosz congectivos & @ autras partes
fundamentals da Trase.

Mo contexto pedagdgico que observel, 05 &lUnos, LmMErsos em
prifticas bimodails, vtilizeam—se da lingua braslleirs de sinalszs e

do portuguds, com a professora e com o colegas de classe. ds
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modos diversos. mlem disso, nas interacles de sala de auwla, se
entrelagam recursos semigticos diversos ~—2inais, fala,
eascrita. =Soletragdo manual, desenho, geztoz  indicativos @
expressivos, mimica, apontementa de  obietos  presentes  no
contevto ete. Tal situscdo refliete as diretrizes da corrents de
comunicacgdo total. Fode-se dizer gue, de um outro modo,. alguns
desses recursos também se superpliesn ns Lnteragcic de sujeites
acuvintes, mas  em geral wume  lingua fusads 8m nivels bem

ronsclidados) estd envolvida,

Doe aphritamentos feitos st AUl SUFGLFam outras
indagacties =scobre oz processos de  lingusdem € 929a& 2 condigHo

Bilimolbe dos alunos. Como eles caracterizam suas experifncias

e comunicaciio 7 Em sus produgdEc escrita. tguals sdc & Clingua

=

base’” & & ‘lingus convidada’® A gue sles atribuem zuas

-y

i

gdificuldades na Jleitura & escritura ue eTeitps tém sSuas

1t

experignciaz  com  praticas bimecdals sobre o uso da  lingu

i

portuguesa

n

[=4=A

4]
3,

san perguntas motivaram & reslizagdic de outro estudo,

aimda concernente ao tema da reflexividade, mas agora dirigido

am modo pelo ogual o aluno concebe sus expegridéncia de linguagem,
ernguan to PEEE0& Eilinglde. Interessava—meg EXaminar, mad s

gonpeci ficamente, come eles interpretam suas dificuldades frente
ac portuguis escrito e como estabslecen relagBes de zemelhanga
e diferencs entrg a lingua brasileira de zinalz e & lingus

Yl L QILLEMEE .



Manifestacles de alunos surdops sobre suas experiéncias de

linguagem

e andlises do estuwdo anterior, sobre oz textos
produzidos pelos alwnos e sua  abordagem  frente & re-
escritura, mostraram & esistEncia de problemas vinculados &
utilizacdo de recursos linguisticos ndo pertinentes a regras
de construciio do portuguis. Dentre as suposiclies levantadas,
foi sugerido gue uma das fontes de constituiclic do tipo de
escrite proaduzide & do modo de funcionamento reftleuivo

obzervade estaria na experif@neia linguistico-comunicativa

u
|

gue envolve ums condigdc bilingue articulads ac usc
praticas de comunicagsio bimodal. Na busca de entender os
procesens focalizados, preccupel-me em @xaminar concepclies
g alunc sobre suas exdperi¥ncias cotidianas de linguagem,
incluingds & forma como abords & modalidade escrita e as
linguas gue utiliza.

A esoe respeito, mostram—se relevantes as consideraches
de aslguns autores gue vEm discutindo & gongdigwo hilinglds de
surdos comparativamente & de ouvintes {come, por evemplo,

= discussiises indicam

31

Drasgow. 199%: Grosjean, 1993). A
mudancas na tend?ncia a definir & pessoa bilingle como
aguela gue possul plenc dominio ne usc de duas linguas. Tal
caracterizacio passou a ser vista come ndo-realista, j& que

e omuitos casos & pesEsos ubilize-se de dusas {ow mais)



linguas sem atender & um critério de eficidncia em todos oc
contestps de interlocucdo. Tipicamente o pessoa bilingle nao
domina de modo igual as duas linguas por wutilizd-las em
contestos diferentes, P& a atender & necessidades
diferentes. For essa raz¥oc, pode-se atribuir & condigdo
bilinglse & quem produs enudnciados significatives em duas
linguwas, mostrando capacidade de uso em pelo menns uma das
esferas de funcioramento limngldistico —-— ler, escrever. Talar
ou Compreender (Grosjean, 1293} . Mezza redefinicdo, &
assumido que pio =e deve configurar a condigdo bilimgle como
mera sama  de  funcicgnamentos monolingues, 20 qQue  requer
mudanca nos critérios de avaliagio de capacidades.

& producdo da pesscs bilingle varis, localizando-se &m
extremoas monolinguss  {(guando interage com  interlocutores
momolingues,  numa ow poutra lingus) & wm realizaghes

nterlocutores também

-

intermeoisarias (guando interage —om
bilirmoues). Fszas wvariayties, qus  emergemn em TuncXo do
interlocutnr e situacHo, do topico da COMVErSa., do
proposito da interaglo, do grauw de dondnio das linguas eto,
farem—=sg presentez no bilinguismo de pessoas tanto ouvintes
puanto surdas. Outra caracteristica comum estd no fato de
gue pessoss surdaz e ouvintes nEe se consideram bilingues
por nEc =g perceberem edeguadas na lingua majoritdria.

For b Lada, S caracterasticas e tornam

distintiva & s=situscic oo surdo, razgo por que =2 tem



apontado & 2 necessidade de malor estudo desse tipo  de
bilingui=ma, que apresents peculiaridade=z & 2 ainda pouwco
conhecido. Um deos destagues do bilinguismo no surdo diz
respeitn & possibilidades de uwtilizacdo das  linguas  em
combinacties de modo tanto sequencial quanto simul tédnec. Duas
gtitras peculiaridades devem ser lembradas. Diferentemente do
pue costums CcCcorrer Nn caso de opvintes gues se envolvem no
uze de mais de ums lingua, o surdo nEo tem sido considerado
comz  hRilingls pelo grups socisal majoritéric {gue  nio
reconhece ne  C linguagem de gestos” o smssmo estatulo das
linguas faladas). Ao ladeo dissc, hé diferencas de recurscs
para ¢ plenc desenvolvimenio da condicio bilingle. Em fungio
de préopria surdez (que limita o acesso s modelos da lingua
falada: & da natureza gestual-visusl das linguas de sinais,
aparscen limitagties em esferasg de funcionamento da lingua

majoritaria. Assim come outros autores, OGrosjean (1993)

m

acredita gue “certas competincias linguisticaes doz suwrdoz na

limgua majoritéaria  (sobretudo produgds = percepgao oral)

porsn nEo ser jamals totalimente adouividas (o ous »lo 2ol

Al

e modo algum  wn  dominic perfeito da escritura e d
leitural)y (p. 780,

Tais peculiaridades., gque muilto provavelmente marcam o
mocs o conceber & linguas majoritédria, sHc relevantes s
tativa de interpretar a abordagen assuwnida pelo surdoa nz

gncritura & recscritours de tertos. Em orelac®o acs resultados

=T
o



do estuds antericor, levantel indagaches gus rFremetes  ao
funcionamento refledxivo dos alunos Trente &8 proapriss

g e i En ol de linquagem, em especial & modalidade escorits

g A% guas linguas que utilizam —— lingua portuguess & lingua
brazileira ce zinais. Busquei, entic, investigar as

manifestaches dom alunos sobres esses dojsz temas, atraves de

grtreviatss individusis, quando sles foream solicitados &

caracterizar am:  dificuldades ous enfrentam ne  leituras-
gscritura, bem coms as relagles de distincioc e zsemelhancs
que estabelecesn entre ac duas linguas. (17

Caracterizacl3co das entrevistas

[ ss=tudn Toi desenvolvido no segundo cemestre letivo de
199%, nas  duas classes antes descritas. 0 grupn para
eritrevicsta foil selecignado de medo & incluir alunos gue
apresentasesmn diferentes niveiz de dominio da escrita em
Lingus portuguesa (niveiz esses gque Toram considerados a
partir das observacbies JTeitas n& pesquiss anterior} &
utilizassem & lincgua brasileira de z=inals.

Chammto ap ngmero de entrevietadoz, 2w pretendia incluir

(L3 Erclarzco Qe o] levantamento e indagagies &= =
implensntacio do setudo ide 1997) antecederam minhs leitur

don textos de Grosiman 2 Drasgow {(de 19930, maz a mengdc
antores conpbtribul para & linha de argumentos guanto

ao probulema analizado.



apenas parte dos alunoz  de cadsa classe, para evitar
interteréncias frequentes no andamento daz atividades de
aula. Em fungio tos critérios entabelecidos D& & &
entrevista 8 da irregularidade de freguéncia dos alunoz As
aulas na orasido do estudo, fToi possivel contar com &
participacino de nove alunos. (Com o intuite de orientar o
tipe e modo de guesticnamento & zerem ntilizadeos na Tase
principal, foram feitas tr¥s entrevistas preparatdrias;

matas nio sdoc includdaz na apresentacdo porgus, dado seu

I

sram =unTicientemspts o doils

v foceliz

=

T

rarater preliminar, N
temas principais da andliss pretendidsa.:
Dose  move  alunos gque  participaram das  gntrevizias
1 &

analisadas, seiz {(guatro pertencentes a classe A e dois, A

inicialis do

il

B
=

b
13

tA

mwmgp B eatavam em atilvidedes das=s

ol s

Fl
Hi

gnsinc fundamental, & rés (pertencentes 4 clazse H) estavam

na stapsa de Sa. & Ba. sgrie. A idade do grupo abrangis =&

1

Taiva de 15 & 24 anos.

k

Dos guatre entreavistades da classe A, ez apresentavam

1

surdes pilateral profunda. Tala oo desenvolvids £
produciio escrita rudimentar; o guarto aluno tinhe surde:s
Bilateral moderada, AN Tala Bra razoave lmen be
compresnsivel, mas & 2 gualidade dpos textos escritos era
eauivalente & de seus fr¥s colegas. Guanto aos  cinco
erntrevistados na classe H, todeos apresentayvam ume producio

duessnvolvida gue o= da classe & (MESMO O QusE

sarrita ma

= =
P



s@ encontravam na ctaps inicial do ensino supletive): trés
gram surdos em grau profunde £ produziam uma Tala pouco
COMPresnsSivel, gnguante o0 dois  restantes  apresentavam
surder kilateral moderadsa & Tala bem desenvolvids.

Atuel como entrevistadora nea classe B, enguanto a
auxiliar de RESCULEE . que Ja participava do projeto,
conduziu o trabalho npa classe A, 0Oz aluncs estavam,
portanto, Jé& bastante familiarizados com as gntrevistadoras,
com guen tiveram contato durante o desenvolwimento do estudo
arnterior.

Ma condugdo da entrevista, as perguntas eram ajustadas,
retomadas ou edpandidas, conforme pareciiy necessario  ao
andaments do didlogo. Fol eslabelecido we roteiro orisstador
gque abrangis os doig temas J8 indicados: &) dificuldades na
ledturs & esorittra do porbugudFs: g bl relagties de distingéio
e semelhanca entre a lingua poriuguess (falada e escrita) =

ingis. Adiciconalmente. o am

i

& lirmgua brasileira e

]
m

abordados asgpectos da euxperifncia com praticas bimodais
pportunidades dg envolvimento com & linguagem esorita no
cotidiano gxtra-escolar.

Az entrevistas foram realizadas em insgtalacbes das

pacalas, & gravadas em video, com cdmera fixe instalads em
tripg. & transzorigic envolveu oS mpesmos procedimentos do

gestudn anterior.



Mz apresentagiic gur 82 seque, oz depoimentos  dos
entrevistados s3c  considerados em coniunto e, guuar e
necessarico, s8@o destacadas chservagties pertinentes a cada

uma da= classes ol & sujeitos individuais.

Manifestacles dos alunos quanto a leitura e a escritura

& dificuldade de leitura indicede malse freguentemente
durants az ertrevistas fol & de vocabulario., {O= aslunos
diriam desconhecer multas palavias gue encontram nos tesfios.
o gue gers impedimentos  de  conpresnsio ("mEc conhecs
palavira™, "muita palavra dificil™}. GSete dos nove alunos
referiram-se & esse problema. Oz outros dols mencionaram
apenas gue ler & dificil e ndo aprasentaram apontamentos
papecificos, apesar da insisteEncia da entrevistadora para
aue indicaszem o que/oomh era essa dificuldade.

Adicionalmentse & indicagie do voocabularico limitado, os

mlunos da classe B oadmitiram ter problemas com & lelituras de

Tt

veriios s o manifestaciies OCOrFrer am =m resposts

questigramentos szpecificos  da entrevistadora (gue Tz esse

1l

destagus  porgues oz alunes estudavam a conjugacéEn de verbos
no= materiais de ensinge supletive daguela classe).
Man entrevistas, houve, ainda, referéncia & distingao

gntre lesiturs—deccodificacy

o

a2 o leilturz-compresnsic. Quatro

alunos afirmaram que "ler & Facil": mas “ler & entender

it



dificil”. Nessez relatos, deidevam claro gus o problema estdé
en copstruir um sentide do texto, = nEo em lidar com o
sigteme de registro de esscrita. (A facilidade para abordar
aspectos do sistema parece estar vinculada & observacao do
estudn proacedents, relativae & baixa cocorr@ncia de desvios
artogr&ficos em suas wodugtbes escritas.)

Guanto & dificwldades na escriturs, as manifestactes
foram maiz vagas qus frente ao tema de lsituwra. 0 cenjunto
de respostss mostra gue, para eles, escrever & Hdificil" ou
fauite dificil" {=ete entrevistas) ou pode ser "mals  ou
mernoe dificil? (duas entrevistas)., Alguns alunos afirmaram
rndgo gostar dﬁ.agcraverg o pdD consegulyr sscrever sem ajuds.

Diante do soclicitaclc para especificarem as dificuldades,

apenas guatro entrevistados indicaram, mals genericamente.

18
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ituachies em gue LTEM gue escrever sprinhne, Ccomo no caso de
@laboracio de cartes ou cartlies de Natal.

G relatarem  sobre as experidnciaz com oa  linguagen
escrits fora da escols, oz entrevicstadoz revelaram que l8sm

@ eceoroven muilito pouco. Aléan da mengEc de obistos de testo

presentes nas russ, como placas ds sinalizacio & cartazes,

o]
4]

as respostas englobaram outros materiais de leitura. Dest

oo Jornal foi msencicnado por guatro alunosy trEs deles (do

sowe masculinnd declararam ter dntergsse em Jjornal apsnacs
por conte de secdn dE ssportes. Ghuanto & livros. tr

grtrevietsdos disgeram ter lido um, 8 aRSnas ume aluns citou



varioz. A leiturs de revistas fol apontada por tréz alunos,
wm doz guais alegou gue esse material & maisz Tacll porgus se
pode "ler as  fotozs". Finalmente. entre oz materiais de
lelitura fol ainda incluida a biblia, Em trés das
entravistas.

Em relaclla a Trequincia de envolvimento em leiturs e
escritura, &% respostaz ndEo permiten wms indicaclo precisa.
MAS SUOQSFEM gue a4t ccaslies para desenvolver tails atividades
mio bastante  ilrregulzsres. Felo gue =e pode dnferic, o
imtervalo de leitura & bhem malor gue um mEs o caso de
jornal; o contato com revista & orcasicrnal:; & o envolvimsnto
com liveios & rFaro ou inexiztente. A atividade escrita fora

da escola,. segundo os  relatos, parece ser ainds menos

freguentse que & leitura, restringindo-se &  producgles
poasinngiz de cartas & cartbezs (por guatro alunos) ou de

confeccio de lista de ditens (referente & atividade de
Lrabalho & 1 MEr cCEalrLa, nixln Uiz alupal. Guatro dos
entrevistadns afirmaram gue escrsvemn exclusivamente durante

ag atividades escolares, em =ala de aula.

ManifestacBes dos alunos guanto as relacles entre fala,

escrita e sinais

tema dizia

Lima  oas  perguntas concernentses & est

respelite an use de sinals elou da fala ns interacdc com

ae




surdos & com ouvintes. Na interlocucdc com outros surdos.
cinco dos alunocs relataram sinalizar Yde boca fechada": o=
outros guatro  mostraram uma preferéncia por sinalizar
falanda, embora ocasionalmente dispensem & fala. J& na
conversacdo com interlocutores ouvintes, tr¥s doz alunos
{aguele= gus tinham zurde: moderada) indicaram gue Talam
geralmente com pegquena oW nenhuma participac3o de sinais; os
demaiz guaze sempre usam fala & sinals concomitantemente.

Ur ponte fundamental da entrevists dizia regpeitc ao
reconhecimento de distingbes & semelhancas entre a lingua

brasileira de sinals & 2 lingua portuguesa.. De modo pdEo

surpresendente, durante & abordagem desse tema, emsrgiram

1T
1N

problemas relativos ac significade do termo " portuguEs’. fNa

classe M, apenas  wum  aluno o conhecia, atribuindo-lhe
aprodimadaments o significado de “escoraita’ . Oz outros tres
mostiraram desconbecimento do terma, mesma quando enunclado
e lingua brasileira de sinaizs; ademals, referliam—s&  as
muperifncias de aprendizagem do poetuguds na escola como
zendo "aprendizanemn de palavias'.

I4 o oz cinco aAlunos da classe B Ofol mals Tacil
abordar ssss tema porgue, diferentements da classe &, eles
tirmham contato com mateErials de supletivo divididos= em
conjuntos de caderncs pare cadae disciplina, ums das guals

=] o= “lingus Fortugussa . Contudo, moeETravam algumas

Mesitactes guanto a0 Que 28sas palavras significevam: por

&0



exempla, um aluno afirmava gue portuguEs diz respeitc apenas
a2 modaslidade escritas, senguanto outro indicava n3o saber se
ahbrangia tambeém o falar.

Assim,. considerada a maioris dos alunoz de ambaz as
classes, as respostas sugeriam que o termo CportuguEs’ o
gra desconbecidoc, ouw .ndc designesve de modo abrangentse a
Tingua majoritaria faladas/escrita. Mo desenroclar dosz

sempre gue

11

diglogos,. & entrevistadora fTaria referdncia

PRIBCasse Necessario, A falz ou & escrita, para substitoir o

ltava & wutilizéa-lo.

termn CportuouEs’ . Em ooutras
apos esclarecimentos, na fentativa dee apresnder s £ CoOMS O

alunm consigerava as duas linguas.

Ma refer&ncia & lingua brazileirs de sinaiz, coorria um

pronlema diferente. O= alunos T3 SO EGRY A &
derncminacic ‘mamica’ {gquando sRnuncizvam & palavra em

portuguEs). #FAz entrevistadoras osralmente se referiam a

“lingua ge sinais’ ou apenas a8 ‘sinalsdsinal’y mas por vEZes

tambén @mpregavan o termo ‘mimiecs’ apesar de cssa

[

desigracsc ser inadeouada, seu uso acabava acontecendo  am

funcéco de asivstamentos no  transcorrer des diadlegos. Em

b

gualguer desses cas0s, =ra uUsado o mesmo item  sinal,
correspondente a lingua de sinaie’ . (s alunos  pareciam
aceitar bern &% designaclies preferenclais (na falaedl daz

imCia com alguns

i

T

I

srtrevistadoras, pois Lirtham @xperd

&1



interlorutares ouvintesz aue

gmbora a denominacdo mimica’

A

Guanto gxiestiEncia de

fala ou escrits e sinais,

caracterieticas diferentes

nquestionamento adicional .

pecificar gque tipo de

it}

T
i

tl entrevistados

=]

i

SEE

respostas.

especificar

diferergs

{alunos

tambhern &as wtilizavam, muoito

o,

=

gia muitee mals Freguente.

diferenceas & sem&lhancas entre

a afirmagic mais olara ds
pcorrew com sete alunos. No
-] entrevistadora btecou

sles recopheciam. Tris

da olasss /A) 3o conssgulram

Gutros guatro aluncs apontaram

bz

aspectos O Ve B | indicardo OUE & giferenca & o i
dificuldade —— Y falam & maie dificil gus & mimica" {(dois
siunos):; de velocidade —— & "mimics & mais rapida": ou dg
furicionalidade —— "em poriuguds pode lembrar £ contar O gue
scomtecew,. @m mimica s¢ pode conversar e cobunicar'. (kEsse
Gltimes comentaric, de um aluno com surdex moderads, talve:z
se deva a wn reconhbecimento de gue o portuguds & também
registrado na gscrita, & & TMimics’ nac: no entanto, seus .
poolarecimentos foram insuficientes Par & confirmar 5,
imterpretacio. )

Em  alguns CREODS, a entrevistadore apontol  certas
caracteristicas morfolagicas ou sintaticas pecullares  aoc
portuguEs, coamd & flep«¥n de pessos oo verbno e 2 inserci3o de
cartos termos consctivos. Tatls caracteristicas distintivas

gram. ertEo, adnitidas, mas & argumentagsc do aluno n3do S
estendia para além desse constatagso.



Mezmo o ontrevietados que se reportaram a diferencas.
apresentaram respostaz, comn 0 desdobramento doo didlogoe, gue
apontavam semslhancas. Multo adeguadansnte, indicaram que
fala & Sinals eram iguals porgus se pode conversar/comunicar
tanto ne primeira modalidade comc na segunda. For outro
lado,  55 diferencas apontadas n#o  pareciam  indicar ©
Freranhesiments de duas linguas. Issoc podia ser constatado
pelas manifestacbes Jjé& mencionadaz e por respostas  a
perguntas complementares. Indagados s& a linguagem esorita
pue conhecen £ portuguEs ou Lingus de sinaisz, apenas dois
dos alunos, com surder moderads e fala bem desenvolvida,
atirmaram que "mimica ndc se escreve’, (4 osse respelito,

deve ser recordade gue as linguas de sinals  ainda ndo

HI

possuem sistema escrita.) Outros dois,. com surdez profunds
_fala pouts desenvolvida, julgavam gue se poge eICcrever  emn
csinais mas ‘muito pouco”. Dos demals entrevistados, trEs
apresentaram respostas indefinidas, = dois afirmaram qgue OF
tovtms estEcn esscritos nas duas T Tormas . Un deles, para
defender essa afirmacio, pegow wn texto gque estava sobre a
mesa o lew um trecho, articulando s fala (de modo pouco
Compresnsivel ) & enunciangdo-traduzindo 21 mimals
simultaneamerte.

= asluncs também foram interrogados scbre & linguae gue

wtilizam para pensar (planejar/replanejar) o texto durants a

atividade ds escrits: se o fazen com apoio na lingua de

2.l



imais oW rna lingus  portagueesa. Tres deles, cam nivel

in

rudimentar de oroduckco escrita e com surdez: profunda, nEO
souberam indicar comg produzem & escorita. Quastro slunos
{trés dos guals tinham surdez moderadal, declararam pensar
em ‘palavra falada® & n¥o em ‘mimica’. UOs outros dois
entrevistados (ambos com surdez profundal reportaram-se,
embora de  forms diferente, & superposigino dos  recursos
lingiiisticos: um afirmou gue pensa em sinais mas “‘mistursdo
ram palaviras, tudo Junto’:; e outro daclarou que “tenta
penssr @ palavras masz faz muita confusic com sinais’.

==

Ao incluir esse item na entrevista. minha intengic niEc
ers ifnferir, a partir do relato introspechtive, como se déa
realmente o processo de planejamento da escorits e como s
articulam o recarsocs lipgldisticos. Euw prg;endia encontrar
indicagbes chen que 3 alunos apontam =1 termos el
envolvimento das duas linguaa no pirocessc de pensar para
gzcrever, 0 gue se mostra interessante de destacar € gus
apenas tr¥s dos alunos, com =urde: moderads, alegaran pensar
EHH ertugu@ﬁ (referids como S palavras faladas™ 1, ac pas
que agqueles com swder profunda apresentaran difTerentes
respostas frente  a  esse  guestionamento. Dentre estes
vltimes, chama 5 atengdo o fato de gue somente dois tenhan
se reportade & supsrposicio de recursos des duas linguas e,

mais ainda, de que apsnas um dele=s tenha imndicado gue tents

nensar em palaveas’ mas &z confunds com sinais.

&8




Embora =sejam pertinentes algumas das manifestaclies doz
alunos frents  acs questionamentos nos  dois temas  da
entrevista, € preccupants & presengs de  varias  noglfes
inadequadas. Fara ilustrar a complexidade das relagies gue
os entrevistados sstabelecem entre wusos de lingua poriugussa
g de lingua hrasileira de sinais. destaco alguns trechos de
entrevictas, que focalizam concepcles das relacties fala-

sirai= & sscrita-sinsiz. Nestes exemplos, &0 apresentados

seamentos da entrevista Jj& em CUrs0.

Fébio — 24 AL , syrdes bilateral moderads:s . Tala
Faroavelmente desenvolvida.

Entr. - 0 portuguds ¢ diferente de sinais 7

Fibig - Diferente.

Entr., — Sinal & difterente de portugues

Fabhin — Difererte.

{Ma eontincacko do didlogo, 2 entrevistadora esxplora o
significade atribuide a ‘portuguEs’ = wverifica gue o aluno
n%n conhere o termo, seja falado, seja enunciado como =inal.
Apresents  entdo  wma explicaciio & continua as perguntas
enpreganda o termo Cfalar’.)

Emtr. ~ & mimica & diferente de fTalar i

Fabic — M#o. & igual. Mormal @ mimlcas igual .

Entr, - Nikp & diferente




F&bim — Nao.

Entr. — Como & igual 7
Fabio — Hate-papo igual, swrdo ow rmormal € igual.

(A entrevistadora concorda com essa afirmacic. Depois retoma
o significado de “portugués’ ; com explicagles, e reapresenta
a pergurita, ]

Entr. — Yoof acha gue sinal € igual an portuguéEs

Fabio - lgual.

(& eRtrevistadore da&a exemplos de epuncladoz exclusivamentie
em sinalz & esxclusivamente am portuguis, agora articulando

as palevraszs paussdamente. )

in

Entr. — "#£ igual 7¢

Fabio — "Ta faltando palavra. & diferente.” (Aguil, o aluno
se refers  provavelmente a algumas particulas & 2 termos
conechivos nidlo empregados ne lingus brasileira de sinsis. )
Eptr., - Yocg& j& havis pensado nissc?

Fabio - Diferents.

Fis respostas de Fabio mostram adeguaglies &

imconsistEncias na aftirmagiic de lgualdades e diferencas
grtre fala e ‘mimica’, além de ndHc configurarem duas
linguas.

Mo trecho seguinte, € llustrada a abordacem dada por

putra alunc & relaclo escrite-sinals.



Josd - 20 anos, =surdezr bhilateral profunde presumivelmente

adguiride em Tase precoce, fala pouco desenvolvida

Entr. — Quando vood escreve, e portugudés ou =inais
Josg — B portugunés.

Entr. — E ginals s& sscreve 7

dosdé - Sim.

Entr. Tem jeits de sscrever em sinais

Eritr. — Me fale uma COLSs B BECPFEVA.

{Jose fala, wom o acompanhamento de sinais, & & seguir
szcreve: Yoci trabslha no Gabriel Forto'. Agui o aluno
confundiu o nome do setor da universidade em o gue a
entrevietadora trabalhba. )

Fritr. - laoso que Vvoos esoreveul =sta em porftuguEs ou sinais 7
Jose — Oz dods juntos.

-

Entr. Nioc & separado

Tose — N#EQ.

Fade—sg notar # ambiguidade dessas respostas no gues diz
respeito & lipgua  qQue gzta registrada nae escrits. Alem

tro ezscrito dos sinais  --

n

1]

dissw, Jose hesita sobre o regl
primeiro diz que & possively depois considera que ndoc podem

s@r plenansnte registrades ("muito poucc"); e, Tinalmente,



afirma que o ftexto em portuguds estad tTambeém escrito em
girnaizn ("os doiz juntos"l.

Cabe destacar, ainda, evenplos dJde entrevistadeosz ocue
foram encorajados & comenltar schre diferencas entre linguas
gztrangeiras, faladas & de sinais. D& acordo com o
canhecimenta gue az entreviiadoras tinham dos alunos, elas
dvlgavam se havia condiclies para aborder o tema por ©5gs
angulc. Alguns tiveram experi¥nclas ocazionais de contato
com textos escritos em diferentes linguas oL Coim
vEuarios de outra lingus de sinais; alem dissg, atraves oo
cinema, timham informac3o sobre linguas estrangeiras faladas
e de sinais {geralmente a lingua americana de sinais).

K&tia - 24 anos, surder bhilateral profunds decorrente de
rub#ola no periodo pré-natal, fala pouco desenvolvida
Erntr. — Quais diferengas vood vE entre sinais g poriungues 7
Fétia — Mimica @ rapidc.

Emtyr, - Ingliés & Francés s3o ouwbtras linguas. Sineis @ outra

13

linaua
Katim — NEo.

igual portuguEs ou €& oubra lingua

Enter. —
Katia — & igual poriugues,

Eritr. ~ ZDinaisz & igual FrancEs

Edatia -~ RN3o.

&HO



&9

-~

Entr. — E inglés

TAtia — NEo.

Entr. — E portuguEs 72
Katia — E.
&lberto - 24 anos; SEeXH0  masculinog surdez bilasteral

moderada, adguirida acz I anos @ Aagilo; fala bem desenvolvids

Entr. - Mos Estadoz Unidos, a mimica gue tem 14 & diferente
dagui

im.

i

Alberto —

2

Entr. — £ mamica & igual o ingles talado, ou difersnte

Lon

Slherto ~ Diferente.

Entr. - E agui, & mimica e & fala ™
Albherts — E dgual.

Emtr. — E por gue 14 & diferente

Alberte - Forgue as pessoas sdo diferentes.

For essses trechos l1lustrativoz e outros momentozx das

entrevistas, pode—ae dizer gue os aluncs gue foram

it

questionados scbre outras linguas concordavam gue ingles,
francés & portuguds siio distintos entre si. Katia ate mesmo
citou. escrevendo & soletrando manualmentz  palavras  gue
conhecia em ingl=z. Alberto tambem considerava  oue as

linguas de minais en cubtros paises sHo diferentes entre =i e



sz distinouem das linguas faladas. Fareciam aceitar gque as
linguas fTaladaz. por exemplo, na Frange & nos Estados Unidos
s2%c distintas das linguas de sinals empregadas por pesspas
surdas dagqueles paises. Esse recomhecimento da existe¥ncila de
uma lingua fTalada e uma deg sinais num mesmo pais se perdia,
no entanto, quando abordavam o S8U proprioc meic social -
insistiam em afirmar gue portugQuEs & sinsais 8do iguails. Fara
gles, no Brazil as distincles desapareciamn. (8 importante
destacar gue Alberto & Kétia eram o= entrevistadosz gue mals
e aproximavam de uma atribuicHo de sigriticado convencional

& palavra portuguEs’ .;

Az concepgles dos alunos sobre suas experiEncias  de

linguagem

2,

Um primeiro problema s ser considerado quanto a analise

dsa concepcdo dos alunos snbrg suas edperignciaz de uso de

duas linguas estd no fato de que eles & = entrevistadorsa
abhordavam de modo diverso termos gue sram Tundamentaizs pars
o propésito do estude. Possuiam sistemas de referéncis
diferentes.

As  desigragiies  da lingua poriuguesa { “portuguis’ |
"lingua  portuegussa’ nEn  eram interpretadas  de godo

convencinnal ul=] alouns alunos, gue A tomavam Como

vinculadas =& & sscrits ow sd & Talay on  eram limitadamente



interpretadas por outros (gue dizism nem conhecer agueles
termos, guer Talados, guer apresentados em sinals). Buanto A
lingua de sinais, embora o0os alunos n3oc tenham mostrado
eetranheza frente as refergncias feitas pela entrevistadora
(em portuguéEsl, até porgue condiziam  com experifncias
orasionaiz de outras interacbes com ouvintes, n3c havia
roincidéncia de designacic entre interlocutores (" mimica’

para o alunog:; mals  freguentements " lingus de  S1n i
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5
sinais, =inal’ ., para a entrevistadoral. Devo salientar aque.
muite  provavelmente, oz alunos  2st¥c mais habitoados =
interlocutores guvintes gue 86 usam =2 palavia ‘sinal’ para
designar ‘item lexical na lingus de sineais’  (como  por

wemplo, quando  se pergunta gual ¢ o sinal  para  um

)

o

determinado amieto ou para determinada peEsso

Ed

Meemo sem negar que a polissemia das palavras faz-—-se
presente rno jogo de qualguer interiocucio, eu mE perguntava,
Ao iricico das cessfes de entrevista agqul abordadas, se &
divergéngia de significados & sentido= ndEo impediria &
prépria consecucdo do estudo. Termos: como "fala', 'escrita’ .
‘minais’, “mimica’ y ‘lingua’, ‘portugu¥Es’ eram interpretados
de modo aparentemente bastante diverso por entrevistadora e
ertrevistads. Se a maioria do grupoc de alupes n3ico atribuda
significade de ‘lingua’ & fala-escrita, de wn lado. & aos

e

sinaizs, de outrog se alguns pem SEguer conheciam 3 pra ) e



‘pertuguds’ s seria possivel caracterizar suas  concepclies
sobre a= duas “linguas’?
Com essas perguntas, devo registrar minha hesitascd3io ao

descrever & comentar os depeoimentos, no tépice anteriaor,

3]

= duas linguas era adequada, Ja

pOrOue por VEReS & remissdHo &
gue (do meu ponito de wvista) estava em questiic a concepgio
mohrae olas, & pOr veIes & remissiic finha gue ser felita
relativanente & fala, escrita, sinaisz, mimica etc, porgue &e
tratava de configurar of sistemas de refterdinois dos alunos.

Mo transcorrer das entrevistas g das andlises iniciails,
gu me dei conta de gue bosa parte das respostas para as
perguntas gue arientaram o estudo estavam justamente nessa
divergéncia. 0 desencontro de significados e sentidos, &
necessidade de & entrevistadora ajustar oz modos  de
gugztionar ou de dar explicacglies g #xenplos, & incompreenzdoc
do zlumo fremnte & certos questionamentos configuravam pontos
peocenciale parsg analiss.

futre problema gue consldereil, ao me decidir pela

4 dessas entrevistas, diz respeito & uwtilizacio de

il

Feallzar

praticas himodais nas interlocucBes, 0 gue ndEe correspondisa
a condicles plenamente adeguadas para o proposito do estudo.

Mo eptanto, eu n3co podia recorrers & zolucHo mais desejavel

e da LU entravistadaor LS . ao mesmo tamp, LEABEEE
fluentemente i limguea brazileira o minais, tAVESSE

corhigrimentos das guesties tedricas implilcadaz ne pesquisa @




gue. além disso, dominasse precedimentoz para conduzir wna
gntrevists semi-sstruturada de acordo com O propfocitos ds
CESOULSE .

dulguei. inImia ] o ! lado, gqus o alunos  estavam

habituados & wtilizaclio de praticas bimodeis. constantements

i}

presentes no sew cotidiano escolar. Ademals, por ocasific da

1

entrevistas, J& havia uwum olima de familiaridade & de
conhecimento reciproco entre entrevistedores & alunos, o gue
contribuia para 0 desenvolvimentoc dog dialogos. A[Assio,
pareceu-me pertinente  realizar as entrevistas por  osse
raminho, mesmo reconhecende seus limites. Fosteriormente,
frente & manifestacBes dos alunos, considerei gue havia

£

slementos relevantes para a analise pretendida. razdo pela
gual optel o apresentia-la &= problematiza—1la neste
trabalhc,.

Feitas BEeaS ressalvas, =Rt =t u & considerar Eg =)

cornceRcliss  dos  alumos  que  podem ser inferidas de suas

manifestacties, dentro dos limites da situagac analicada.

Uma questiic importante gue =e delingis a peartir das
entrevistas #std nas indicaghes de gue, nos delise temasz de
an&lise, o= depoimentos dos  alunos  se  CONCEntiraram  na

dimenedfn lezical. Na abordagem daz dificuldades rna leitura e

gecritura oo lingua portuguesa, eles referiram—se  uase
exclusivamente g dominio insuficisnte = vocabuldrio —— o

problems & n¥o conhecer palavra . Alem disso, fTalar {mesmng




pars acompanhar sinais) @ malis diTicll e lento porgus se tem
gue encontrar palavras’.

N depoimentos sugerem que, para oz alunos, aprender a
limngua portuguesa & “aprender palavras’. £ dificil afirmar
gue sua referéncia a ‘palavia’ indicasse sempre a ideia de
um item lexical isclado. For vezes, dadas as respostas sobre

& distinclo entre palavra (fslada, escrit

T

Vo2 mimica., eu
suspeitava de uma difuss caracterizagac de duas 1inguas. Mas
o termo gue o aluno enunciava em S1iRAls a8ra mesmo referaents
an item palavra, & 9 S8Us snunciados sugeriam o serntido de
unidade lexical (por exemplo, quando diziea gue tem Que
perguntar & professora O que & a palavray; gue tem gus
procurar palavra no dicionario; gue sus dificuldade & de
palavra gue nio conbecs).

meeordands & 0 entrevizta de  Fabio, guando  admitiu
diterencas entre fala = =inais, frente aos exemplos da
emtrevintadora, el disse gue “"falta palavra’ {particulas e
comectivos) em sinais. Assim, pode-se depresnder uma Enfase
mz dimensdc levical. de modo gue Tala & escrita s#o tratadas
Come conjuntos de palavras. Essa Enfass dada pelos
entrevistados n¥c responde, contudo., peleos problemas  de
reute caracterizades no estudo antericor. Embora guestfes de
maturezs lexical pudessem estar envolvidas em alguns tipos
de problemas, as caracteristicas atipicas do= textos niio =e

localizavam apenas, nem cenbralmente. nesse plamo.




M & surpreendente, portanto, & ausEFncia o
referéncias a outras distingles gue pudessen configurar duas
lirguas. Mesmo guestles relstivas & caracteristicas morfo-
sintadticas do  portugungs =6 fToram admitidas & lembradas
guando exemplificadas pela entrevistadora, & sem repercussdo
=obre as concepcles j& assinaladas.

De mod o compativel, A% perguntas a respeito =
distingtes & cemelhancasz entre as duas linguas foram

respondidas com hesistagtes = amblguidadez. fAlguns alunos

il

tiveram, inclusive, dificuldade em entender az psrgunt

ogue foi acentuade pelo desconhecimento do termo " portugués’ .
Nesep=s casos, fazia—-se necessaria a mudanca da referéncia
para “fale’ (& occasionalmente tambem para ‘escrita’), o gue
traria owtros elementos complicadores, Jj34 gue se tratava de
spieitos que falam enguanto enunciam em sinais e creem que &
gzcrita corresponde tapto a fala como aos sinais.

N conjunto das respaestas, variaz nogbes se superpliem

ge modo complevwa. Todos os entrevistados reconhecem gue

L

I

v m8c igualmente T formas’  de converssr & 8

e

=inaisn e Tal

comunicar. Easrza asserco & multo pertinentesr contudc s
semzlhanca entre as realizagbesz linguisticas & estendida
purescivamente ., Mesmo entre os gue admitem distinclies entre
slas,. ndg aparscem indicios gue configurem duas  linguas,
pois 0% apontamsnios remetem zomente an rmivel de fluenocias

an dominie lexical,. Além disso, com raras escecles, o



aluncsz desconhecem o fato de gue Pos testos escritos estic
registrados enunciados em portuguiEs e ndc em sinais, Fode—
BE sugerir, entdc. que & maloria do grupo concebe fTala,
escrita e sinals  enguanto modalidades (oral, Qrafica,
gestual) de uma mezma lingusa. £ como se o sinal foossse o
gesto da fala: & fala:, @ sonorizaclc do sinal; e a escrita,
o regiestro grifico deos doie primeiros.

Ao atirmarem esssas lgualdades e diferencas & 2 ao
salientarem & dimens3o lexical, »nz alunes esstdc sugerindo
uma  correspondéncia termo-a—termo entre modalidades., =
ideia de que Q4 correspondéncia ndc &€ plena aparecsu
raramente, a partir de exemplos dedos pzls entrevistadors,
como no estranhamento de Fabio, ao constatar que o snunciads
em sinalilsz n¥dc continba certos {terns do enunciado falado. ) Ou
s@isa, 0% enbtrevistados est8oc indicands oue =se gtilizam de
Uay: Cujos itens lexlicais s&o reslizsdo: pelsa
nectualizacioc, pela utilizacic da vozr = peglo regiztro

grafico. Esse modo de conceber sesus recursecs lingiiisticos

gxplicaria  por gue & 2 dificuldede com &  linguagem &
circunscrita & amplitude de vocabulario. Coma ha €
reconhecimento de  Tuma mesms linmaua’, & aprendizagen do
portugus copsistiria simplesmente em  Tazer corresponder
palaviras mraissescritaz a palavras—-sinagis. Disso resulta o

argunento de gue, na leitura (sobretudos) = na escoriturs, =
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tarefs de construclo de sentidosz ¢ complicada seompente pelo
pequera dominio dessas caorrespond¥ncias.

Em resumo, o gue e pode deduzir das declaraglies da
maicr parte do  grupc antrevistado sugere  um  esguUuema
conceitual em gue palavra sinalizada, palavra falada e
palavra escrita se apresentam com  formas  significantes
diferentes, mas n¥o  caracterizam  realizactes de duas
linguas, ums das quais comporta duss modalidades (Talada &

escrital, Trata-se, de certo modo,. de trEs modalldades

de  ams  mesma lingua, as  guals  =e  distinguen

Dastioaz
principalmente pela forma como as palavras sdc produzidas.
Az distinches se concentram no fato de que os significantes

configuram tr&s tipos de realizacio: visual-gestual, visual-

grafica acustico—vacal {sends gue, para oS gue tEm suries
profunds, © acustico € reponhecido visualmente). B oabe,
ainda, destacar gqus SeUs argumertos  irncluem  modalidades

adicionais, compestas de sinais falz.

Umas dos fortes importantes de constitulgdo social da

concepciin deszgs  &lunos parece sstar e=m  =us hashdris
gzealar. Sequndo relatos feitos pe @les @ pelas

marcada  pela

Jerd
—h
7
-

professoras, SUE gacolarizaciic inicia

crientacHo oralistea. em Qus S8 proibis ou dEsencorajava o

ugm e simadis. mimica U QEELDER. alem disso, o brabalbho com
Tala, Pedtura & 2 escritura era  impregnado do @nsinoe

aprendizagen di T palaviras gue eram treinadaz, repstidas,



dominadas izoladamente, gars depois SIS combinadas g
conststia de um trabalbs com os elementoz da lingus e R3O

com & linguageEn.

Taiz cayaclteriz=ticas t¥m sido amplaments discutidas

11

L

tambeémn ra aprendizagenm EsColar da Lingua oo alunos
crdvintes. Certamente, esstez podem mostrar-se desmotivados
parz iler e escrever ou hesitar guanto ac sgignificado de
“larguia BeptuguieEa mtd tas W T restrito S TJLLE e
‘eetudado ne escola’ o Contudo, de acordn com az presentes

cro Qe DOomre g on alunocs surdes & aloo mais

inguistante & revela ums experidncis escolar especialmente

Adrdus. Az Dbarreiras pare = leiturs & essoritura s8e muito

grandee, = as concepcles sobre & fala & escrits do portugués
envolvem LA &1 Stris (n = sentidos [z o Convenclonals.
constituidos pesla fTorma como transcorre & aprendizagem da
limgua ma sscola.

£ g R G 1 e grants relevincia o a hi=tdria esoolar
passads, deve—se examinar. também, condictes mails imediatas
gus constituem az concepolies ddentificadss. Ume dela= diz
respelito &4 sxperidgncis linglistico-—comunicative atual desses
Sl UMGS .

Fle=z interacges em lingue brasileire de sinais  com
cutros suwrdos, cuios navels de Tlugnoia no uso dessae lingua

podern variar mueito, conforme indicam seus propriocs relatos.

Interagem com ouvintes que usam apenas portuguiis, ou usam o

~J

iy




fala arompanhada de ginais, U usam Sinaiz enuncliados
segundo az regras da lingus porftugussa. Quarnto ac conteyto
pedagcgico, maiz especificamente, observe-se gue o alunc
terde & produzir enunciados em lingua brasileira de sinais
(ow  bestante apoliados nas  regras  desta) acompanhandn o
gnunciade com palavras faladas em portuguis, num fFluxo de
enunciados que & freguentemente entremeads por gestos &
mimicay & professora tende a enunciar de acordo com as
regras da lingua portuguesa, acompanhande @ fala com sinails
g Lambén recorrendo & gestos & mimice. [(Fago a ressalva de
que me refiro as duas linguas, mas gstas podem se alterayr
nesseps Wsos combinadoes bimodais.) Taizs trocas comunicativas
s dap freguentementes em torno de  tewtos do portuguis
ezscrito. Isto &, forma-se um cenario de composicio hibridas
de recursoe semidticos —— & gual configura uma assimetria
do= interlocutores no uso de recursocse comunmicatives e
confere & gxperiéncia  dialdgice do surdo wum carater
complevo.

F oprecliso reconhecer oue complexidade & assimetris sdo
marcas de gualguer forma de interloouciio. As trocas
dialogicas em geral apresentam essas caracteristicas. Fode-

e penmar, por edemplo, no carater complexo & assimégtrico do

th

digdloar entre wn adulitoc & wuma criangs peguena. Porems,
tipicamente, &i estd em jogo uma lingua, # se trats de deis

falantes/ ouwvintes.




Em meio acs varios recursos de interac%o presentes no
contexto pedagdgico agul estudadoc, predomina a comunicacdo
bimodal. B interezsante  que gzsex  alunos, apesar de
pheervarem cotidianamente o usoc exclusive do portugués
falado, por ouvintes., & de sgrem capazes de uso edclusivo da
lingua braezileira de sSinals, Dargcem eztdy Tortemente

marcados em swuas concepclies pela sxperifncisa predominante

(pelo menoz &m sala de aulal) com priticas bimodais, em gue
as linguas s ‘misturam’ 5 € as paleavras podem ser

supostamente correspondidas items & itewm, o gue reperoute
também no tratamento da linguagem escrita.

Az manifestaclies dos &lunos sobre os védrics pontos
ahbordedos  sugerem wWwh reconhecimento  insuficiente de =ua
condicdoc bDilingue, porem swas concepcbes s3Ho bastante
romeistentes (wfulil & utilizagio constante de praticas
oimodais, guando, por assim dizer, tudo pode ser enunciado
‘mume =0 laingua composta’ .

M andlise desse participacic da bimodalidade mostra—-se
muito camplexs porgue sedw papel parecs ser contraditéric,
come ilustra a propria situacdo agui estudada. For um lado,
elas permitiram (ermgquanta rEeCurso comunicativo Mas
entrevistas]) levantar indicadores relevantes D& a
caracterizar az concepclies focaelizades e evidenciar as

= ce raeferdncia da

fir

divergéncias Brntre (=} siztem

entrevistadora & dos entrevistados., FPor outro lado, =las

o




podern ear apontadas como uma das Tontez de constituicio do
funcionamento reflevyivo rudimentar constatado.

Fara gxplorar o envolvimento das praticas comunicativas
na elaboraciic conceitual dos alunos relativamente & suas
experigncias de linguagem, fa:z:—se necessaric wvincular o
exams do problemsa a  interpretacbes zobre o papel da
linguagem & constituicdo da i=l=2-NuF-] surda & a
caracteristicas dag propostaz sducacionais existente=s. Tais
temas =éio abordados na segunda parte deste trabhalhoc, como
referencisl peaite @ retomada das discussdo sobre 2 comunicacHo

bimodal.

a1




PARTE II




0 papel da linguagem no desenvolvimento psicoldgico: Questdes

relativas & condicio de surder

£ caracterizaches tradicionalmente feitas [l
profissionals gus atuam Ccom PEsSGEE surdas abrangem tragos oomo
pensamentc concreto, funcionamento conceitual rudimentar, baixa
mociabilidade., rigides. imaturidade emocional etc. Tal
tipificacic de conseguincilias da surder vem sendo fortemente
gquesticonadsa, @ am interpretacles cobre H muistiEncia e

problenas téEm sg orientado para as condighes soclials eradoras

13

daguelas caracteristica Lang, 1792). Messes discussdo., téEm
sido focalizados, em especial, 0z efeitos da restricaoc de
wperidncias de linguagem.

Me Campe cia Feicologlsa. as possibilidades ces
dezenvolvimento da cfianga sitrda Toram muitas veres abordasdas
ros debates sobhre as relagbes entre pensamento e lingusgem.
Gnbretudn naz décadas de 60 & 70, a condicio de surder recebeu
& T Er G intenzificade ernguan to instincia de TErava’ e
confrontos tedricos guantc & posicdo gue & linguagem assums &
relacho an pensamento. De um lado. araumentave-sze gue o atraso
de desprnvolvimento do surdo & =sel acessn lento £ incompleto ao
peEnsameEn Lo abstrato Eramn devidas & limitada capacidads
linguistica. Sem wm dominio consistente da linguagem, 7altava-
1he uma  Topte essencial de esztroturacdo simbdlica, & eram

redusidas & 2 Tilexibilidade & mobilidade de seuw pensamsnibo

(Caguette, 19735).
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Numa direclo diversa, havia interpretacies de que o atraso
de desenvalvimento no surdo poderia ser decorrente da pobress
de experiencias de troces comunicativas mas ndo da Talta de
limguagemn enguanto meio organizador do pensamento. Tratava—se
de wma  linha de esstudos bassada no pressuposto de que ow
linguagem tem posigdo subordinada em relacio ao pensamento, de
aue este se constroe, em grande medide. independente dagusla.
Fesguizasz implementadas em forno desss guestio ussvam. com
freguéncia, provas plagetianas  como recursoc principal el
situscEo de estudo. 0 propésito era verificar se oriangas e
adolescerntaes gue ndo dominavam & linguagem oral mostrarlan,
apesar dizso, avancos nos estdgios de desenvolvimento. For
exemplo, Furth (1971) e Furth e Youniss (197&) apresentaran
indicachez de que, nos casts de swder., a orianga atings ©
estagic operataric concreto, e o adolescente chega s dominar
pelos mencs algumaz esferas do pensamento operatorio formal. Oz
autores consideraram esses achades como evidiEncia de gue o

penzamznts  pode prooredir £em 00 CONCUrso da linguagem atg o

sy

gperatdrio conoreto, plenamente, & atd o operatdric Tormal.
pErcdoa b mente.,

(1= resultados de estudos scobre o atingimento de esltigios
cognitivos  nd3o chegalram, contudc, & Ser convergentes ou
conrluzivoe sobre o papel da linguagem. Mesmo pesQUISAS 1A
dirigidaz = =sss polémica, dio indicacBes da dificuldade para
desloocar a questéEo da linguagem no o examns gdor Funcionamento

coanitive. FPor gremplic, forcalizando adolescentes surdos, com




=
=t

idade de 11 a 18 anos, Zamoarano (1%81) observou gque sew
desempenho enqguadrava-se no nivel operatdrio para tarefas de
seriacio e classificacdoc, porém ers acompanhade de verbalizacac
{relativa as tarefa=z) npo nivel pré—-operatoric. J& em provas de
CONSEMACIAD , CaEs sujeiltos pPErmane e am nos nivele
imtermediarios. Fese ultime resul tado fol atribuidn Yot
Feduzidos recursos de linguagem parea atirmar a cpnservacio, o
guz ficava evidenciado pels circunscricio das respostas verbaiz
a dimensies perceptivels da situacic.

Fara Marchesi (1987), o conjuntoc de pesguisaz orientado
pela wvis¥no da linguagem como subordinads ao pensamento trouse

contribuicties importantes, por ter salientado sz possibilidades

de desenvolvimento cognitivo do surdo. revertendoe = vis#o

ifi
[m ]
il

pElicometrista arterior, qlie Tocalizava Sels deficit
funcionamento. Aguels: avtor destaca, porem. gue as discusshes
tedricas sobre cogrnicdoc & linguagem comgcaram a e alterar a
partir da décads de @0, com base em aporigs tals como & teoria

de L2, VMygotsky.

Abordando o papel atribuide & linguagem  ac longo  do
desenvolvimentoc, bohlberg & Wertsch (17235 lembram az sérias

criticas levantadaz frente &s investigacglier propostas para
mostrar 2 posicico subordinada da linguagem =atraves do entroous
na cogrigc8io do surdo. Oz estudos freguentemente especificavam
mal az condicBesn lingudisticazs do sureito, bem como deixavam de

indicar ou controlar o perdodoe de surgimento da surdes:  {ss

arnterior ou postericr & um contato consistente com a linguagem
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corall B =a wtensiio de escolarirzaclic anteriocr. Ainda entre as
rrriticas & tais pesquisaz estd tambem z FEEtPita.cmncepggo des
linguagem, vinculada & desconslderacio de gue, mesmn &m casos
de limitado dominia da lingua falads, o surdo pode contar com
outros recursos linguisticos,. aindsa gues em modalidade n¥o oral.
E tal desconsideraciio se vineculs ao modo como era reconhecida a
comumicacHc por sinais.

Assim, se & tese de subordinagio da linguagem  ap
pencamernts n¥o ficouw ‘comprovada’ . aguela linha de pesouisas
contribuin para diminuir o s2stigma de ‘defigiente’ impostoc ao
zsurdo, Jj& gue este, apessar de ‘seus problemas de linguagem’,
poderiz desenvolver sua inteligdngia. For outro lado. & meuw
ver, o ssforgo para desfocar & linpQuagem limitou a busca de
comhecimentos sobre a constitulclo soClial tins probiemnas
canstatados em Casos de surdez.

7 papel ds linguagem na constitoigin das pessoax € um

problems malito complexn & ainds insuficilentemente elaborado nas

mbre

teorias psicopldgicas: porém, para Tundamentar o discussdo o
a pessoa surda, & 2 necesgaric fazer algumas  incursezs nessa

AlmEdH . Fara tamto, reporto-me =25 contriboicBes do modelo

i

histirico-cultural proposto por Yygotsky (1978, 1981, 19087,
1789, Dentre o temary aque esse antor abordouw, 2m analises gue
foram e transformands ao longo de sua  produgdoc tedrica.
destacn agquelez relativos aoc significade da palavera & As

relacbes sntre pensamento = linguagem.
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Nessa perspectiva tedrica, & constituici¥e da pessoa &
interpretada atraves do enfoque do desenvaolvimento psicologico,
um  procecso concebido como internalizacio de formas cuwlturasis
de atividade, qu&.ag realiza como ume curseo de transformacties
gualitativas no Tuncionamento do suisitc. Az transformactes,
gue energem e 2 se consclidam nas relacliez sociaie, implicam
pontoz de viragem, crises e invaluches, aleém de novas
possibilidades de funciomamento. Desse mado, o processo assume
um cardter mais revolucionaric gue evolutive, & s realiza

prgquanto participaciio da pessoa na cultura,

Na explicitacio do carater cultursl do desenvolvimento, &
atribuide um papel fundamental & linguagesm. Farece claro gue,
apesar de reconhecer outros tipos de signo, Yyootsky atribod
petatute privilegiado ao signo verbal. Assim, o semidtico, pars
wle, resste geralments 2 linguagem verbal. Mas esta & referida.
emn suaz andlises, tambeém enquantoc ‘signo’, ‘fala’' = "palavra' .

& remissio & fala deve-sz a wum intsresze emn configurar s

linguagem em procsssc, em ocQrréncia, nos planos interpesesal o

[

intrapessoal (1). Ouanto ao destagque da “palavra’,
reconhacer que na conceptdio vyogotskians estsa em Jjogo mais Jgue o
recorte de wm item =zemdntico isolado, oo de wma entidads

mvrfolégica.

(1} Ma primsire traduclo para o inald®s doo lives Pensamento &
Linguagem. TfToram empregados oz termos {hAought B E NS
(Mygotsky, 1278). HNe nove edigdc (Yyaotsky, 1%927), em qgus ©
texto aparecs como parts das obras completas, oz tradutores
Julgaram que oz termon Thinking e speech, referentes a agio de
pensar e & fala, s mostravam maiz Tisis aos sentidos des
termos russos utilizedos pelo autor.
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Em algumaz das discussiies orientades & relagao entre
pensamento & linguagem, Vvgotsky optie-se ao estudo em separado

dos processos de inteligéncis pratics e fTalae., argumentando o

tal ahbordages decorrs da ades#io dos investigadores ac modelo
rocléagicoa, gus toma o SEF DWMAEAND [E 2ua INsSercdEo na escals
animal, come  forma de  superar vislies idealistas & 2 poucoc
cientificas. Embora nssse modeloc o homan sejs visto como um
arrimal cle comportamento altamente comples, tornam-se
intercambisveis conceitos e recursos metodoldgicos dos campos

da peicologis animsal & peicologia da corianca. Estuda-se  a

o

inteliigentes, come se  estuds: o

fil
BB
i
i
i

crianca. g SIan
chimpanzé, E, coms a crianga fala, mas o chimpanze nda, a
linguagem € examinada enguantc ums linha de desgnvolvimento e
separado.

& critice Tundamental estdA em que & abordagem zooldogica

traz cortribunicles at conhecimento tlo desenvalvimento

|

pricologico mas nEc da conta de interpretar & esperificidads

humana. legso porgue a condigdo semiotics de oriangs n@o pode
ser wvimta em paraleloc & condigio animal, assim  como as

dimershes historica =& culiural ndo apenas s somam & hioldgicas.
Fars salisntar & especifidade humana, Vvgotsky focaliza ac
relacties entre a inteligéncia préatica & & fTala da crianga, bhem
COMme, inais amplamente, ;s relaciies entro censamgErnto 2
linpuagem.

Comtra =« ideis de processos paralelos, € apressntade o

argumento de  gque  Tala & inteligéncia priatica tEm FaLaes




89

distiritas, seguem cursos distintog até certo momento  do
desenvolvimento, mas depois passam a se interrelacionar de fiftmlntw
dindmico € complaxc.

Muma de suas analises criticas, Yvgoteky {1978} toma uma
sltuagdc tipica daz opcbes metodoldgicas do modelo zoclagico
para apontar o entrelacamento da fala com & aclio pratica sohre
chietos. [ caso ilustrativeo, da criancga tentando alcangar um
doce nélo diretamente accessivel, represents as situacBes sntdo

estudadaz, nas guals se examinava, assim como no chimpanzé. 0

e

modos pelos gualise & Criancs passs & usar insrrumegntos. E

Justamente na sltuagdo prototipice daguels abordagem, que @
apontada & essEncls da diferenca de funcionamento da crianca em
relacgio & oubtros aﬁiméiﬁn a utilizagdo da fala, auto-orientada.
gue invade a esfera de aclo sobre o= obietos e passa &
estruturar a atividade da crianga. NEo z=e trata da inteligéncia
pratica de uma crianga que, por acasc, fala; trata-se de uma
inteligencia pratics gue assim S8 estrutura porgus a criancs
fala.

0 Funcionamento da linguagem conTigurado pela emergdncis
da auto-orientactico marce © momento de entrecrusamento da
inteligéncia pratice e da Tala ma crianca. A fala ocrientadas
para =i altera radicalmente & estruture da atividade., por
permitir acties médiadagy puE  ampliam & liberdade Frernte ao
campo perceptual & a=z possibilidades de transformar  uma

zituagdao. MHé um desdeobramsnto de formas de aclc. gus passam @

incluir andlise, antecipacdo. planejamento. organizacic.




PO

Adicionalmente a essa linha de discussio, &z relactes
pensamento = linguagemn s3A0 examinadas no contexto de andliss
da tTala interior, guando Yvyoohsky se reports especificaments o
dois tedricos, Fiaget & Watson.

Chuanto a Flaget, VYygotsky discords ds interpretacldo pelas
qual & Tala sgocéntrica reflete o funcionamento do pensamento,
e, aszim, &% transformacles deste explicariam por gue aguels
surge, intensifica—-se e depnis s dissipas. 0 declinio da fala
egocEntrica, peila  relagdio de subordineag¥c ac  pensamento,
coorreria porgus decline o egocentrisme. NMoe contra-argumentos,
Vvygotasky atirme que a fala auwto-orientasds vel se distipguindo
funcigrnal & estrutwralmente da Tals pera o outroe e  se
transforms em Tale ipterior. Messs questicmamentoc, parece—-ms
gue estd em Jupagta, mals do gue o carater egocdntrico da fala.
& relacic do subordinagdn dests ao penzamento.

0 segundo tetrico destacado por VYvaotsky, embora de forma
maiz breve, & WKatson. Dentro daz posigles do materialismo
matuwrslista, gue entdc se atirmava na FPsicologis, & svitagdo de
conztrutos mertalistas leva & Qe [ pensamento w ] &

identificade como Tala cujo aspectoc vooal & dissipado. Nesse

coneERpeEo, contigura-—se LAma linhs de pnossibilidades de
realireclioc comecandao pEla Tala aberta, depois & sussurrada,

depois a encoberta. Contudo, também sssa concepclic, em gque o

procesen implics diminuicgio e dissipacdo do agpecto vocal, m#Eo

i3

rEsp diferencas funcionais g sstrutureis do curso de

n
jud
i
T
il
W
i

transformscte: da falza externs para a interior. Ademails, o
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argumento implica uma relacdc de identidade entre pensamentc &
linguagem.

Fesumindo as criticas Teltas. s83o rejeitadas & seEDaracao
dos cursos de desenvolvimento dos processos de pensamento o
limguagemn, bem como &% 2 concepcolies de  identidade dos  doic
processos, ou de subordinagEo de um pelo outro. Ao contrario.
oz doiz processes se entrecruzam a partir de certo momento do
dezenvolvimento e se relacienam de forma dindmica. & aTirmade.,
assim, uma relacdic de constituwicic reciproca. A fala da crianca
ge desenvioalve no plano das  interaglies socials &, ac  ser
internalizada, participa da organizacdic das agles sobre oz
chietos, da construgdc do plano de fTuncionamento interno g das
transformagiiss dos processos mentais.

£ intereszants que, ao pretender fortalecer sua tese da
mediacdoc semidtica, VMyvgotsky propfie solucties tedricas gue nao
s mastram inteiramente consistentes com suas outras andlises
gas relagbes entre pensamento & linguasgem. Jj8& gue scedtouw
manter dolis curzos separadeos de desenvolvimento inicial e,
desse modo, deidow descaracterizado o papgel da linguaogem antes

do srtrecryzemento. Considers—se, ainda, aue, com & vinculaclo

das relacties aacials a Lt Drinciplo edplicativo g
desenvolvimento peicoldgico, nao ¥1=] Como {ou por quie !
ecstabelerer um momento de “encontro’ pengamento-limguagem,  ou

aciio inteligente-fala. Aloumas razées podem ser ceogitadas npara

gEea inconsistédncia.
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Em primeirc lugar, VYygotsky parece aceitar as andlises,
entdc vigentes, que mostram uma separatdc dos dois processos na
crianga pequena. Susz: discussbes nascem dessas analises, s&0
poi- glas alimentadas. Dai gue, para superada-las, tenta buscar wuw
memey e e emerg@noeis da inter-relagio.

Também, no contexfto tedrico da época,. manter cursocs em
gpparado era uma solugdo para atribuir origens distintas ac
pernsamants e &4 linguagem, evitando assim a ildentidade proposts
por  interpretzagfes do pensamento enquanto fala despeojada de
voaCallragHo .

Outrs razdo, talve: mals Torte, pode estar na buscs de
atribuir releviancia =z formas de TuncionamsEnto superior. fjus
implicam o wso de recursocs produzides pelo proprio sujeito para
madiar sua acic. Nesse processn, o Oue importa, entdic, 4 o
momento em gque a fals comeca a ser auto-orientada. Dai Vvogoteky
desfocar a constituicglio das agles da criancs mediadaz npeia fala
do outro, na desenvolvimento anterior & fala avto-erientada. No
empresndiments de dizecutir principlios das fungles psicoldagicas
supeEriores, ndc s detém nas elementares. A participacico da
linguagem {(do outre, d& criangal & o papel constitutive das
relactes: eocials, insistentemente aftirmados quanto &z funcéies
g Loz, nEo sFW o olaramente estendidos ds elementares.

e

Seguidores & criticos de Vygotsky J& apontaram para sua

omissic guanto an furncionamento elementar = AR nEbre
raracterizagio fafa £l seria e linh= "matural’ tl e

degenvalvimento, =sobre a qual g8 consirdi & limphse cultural {(por




-
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exemplo, Werstch, 1983). Mas o preoblema que wvejic naguela
omissdgo  n&Eg & & AausEncia de pnroposiclies sohre  a Limha
matural’, ate porque seria incoerente canTigurar Lif
Tuncionamento bicldgico, gue  gxiste En Sl para depoie
vincuwlar—sz a um Tuncionamento culitural. HNEn e trata de

linhas., A critica gue me parece pertinente estd em gue a P&o
caracterizacio do gue e denominado funcicnamento elementar
impede o esclarecimentce de sus dimensdEoc semidtica, trazendo
ambiguidads scbre o papel atribuideo & linguages na origem oo
desenvalvimento.

For  outro  lado, Vyvgotsky se reports ocasiconalments  ao
pericdo inigcial dg desenvolvimento, coma ao destacar &
amportEncia de atribuigic de sentido pelo adultc na emergéncis
do gesto de apoentar no beb® (VYygobsky, 1981). Também, alguns
arpgumenltos deixam implicite & participeacéic dea linguagem no
desenvaolvimento inicial, como por exemplc: "Todas az formas
bésicas de interaclic social verbal do adulito com a criamgs se
tovrmam mals tarde fungcles mentais" {(Vyvgotsky, 1981, p. 1&42-1467.
arifo meul. Hé., portantc, umna swgestdo de que as experléncias
de linguagem pas relaclies scciaizn da riliangs pariicipam desde
e, on) dEsmids SERpre, A0 DITOCEEEn .,

Varias outras anal ises sshocam Lma posicEo mals
afirmativa, guando VYygotsky (19871 Ffocalira o processso de
significacidco argumente IR significado ol 2 palavia
constituiris a wunidade de eztudo da conscidncia g das funches

pEicoldgicas

BULSFLOFES .
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Nas= formulaches sobre significado g sentido da palavra, =

naguelas relativas ac funcionamento conceitual,. fica ressaltada

ny

s idéda de gue & crlancgas ndo significs o mundo para, entHo,
nomes-ic com & linguagem. Este permnite regortar az coisas do
mundo, abstrair & gengralizar suas propriedades, num processo
de gEnesg & natureza  cultural. Ou  seia. a palavra o
repressnta & designa o obiete: mas scbretudo participa da
histdria de significacdo deste, em sua ins=ercic na cplitura.

Az nocties de mediagdoc e significaciic comecam, agsim, 2 =e
supErpoar. A paltavras participsa do funcionamento do pernsamento e
reperoute sobre (m1) Procoessos mentalis, propiciando
transformactes na atencglio, na memdria, no raciocinic eto. &
inst&Encia de mediacl8c do processo de signiiicar as expsrifncilias

na cultuwra, o gue expands a ildeia anterior de gue a linguagem

participa daz relagles interpessoals: de gue, nhae inféncia, o
fala passa a ser auto-reguladora, organizadoras das acles da
criangae =obre o= chjetos: & de qgue &= formas de mediaclo
instrumental e signo caracterizan pontos de  viragem no

gesnernvolvimnsnto.

g aimportante salisntar gue. apesar de manier uma pozicdo

central no modelo, & tese da medizcic =semidlics passs  Dor

transformactes na producdn teorices de YVvgotsky., As Tormulaches
imiciaie remetem a&s categorias de ato instrumental. estimulo-

meio, estimulo aLxiliar, parcialments enprestadas da

cdo de sfigno-instrumento apdiz o

i

o]

reftlexologie da &pocda. &0

eztudoz de ‘dupla sstimulacdn’, em que o sujeito & esuposto ao
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estimulo-tarefa & a2 uwum rdacurso semidgtico auxiliar (dadi o
carater ‘duploc’ da estimulacao). Depois, & alusdo azs cateaorias
de estimulo @ reﬁmsta val sendo abandonade, em decorrfncis de
muclangas na nogao de mediacio. 0 cardter mediador deiva de ser
interpretado am termos da participacio de um ‘esstisulo & maic’
{ainda gue fundamental).

Az mudangas ficam marcadazs em proposiclies gue tomam &
linguagem coms instEncia de significac3o., na relac3ic do homer
com outros homens e com as coisas, isto &€, com & cultura. Desze
modo, nEo cabe mais 8 configuracdo de ww omeEre instrunento
cogritive’ ou Cinstrumento comunlcativo’ . Uma nocHEo mais ampla
fice sugeride na tentative de indicar © papel da palavra ns
formacio dz ocongcidncis. Paras Vygotsky (19287 "a consciéncia
geta refletida na palavra como o =scl numa gota d agua. /A
palavra # um microcosmo  dis conscifnciay, & relacionada &
consci®ncia como uma célula viva & wm arganismo, como Wm Atomo
ao  Ccosmo.” {p. 2853, o odimensd3c significativa de mediagdo
semittics & também afirmads guanto & relacico do homem comsign

e "

i

prapric:  "Ew soun uma  relsgdc social de mim comigo me
(Vygotsky, 198%, p. &¥Y). E mssa relaclo s pode ocorrer mediadszs
pelo signo; nunca & direta.

Ma discussfo decsgo guadrs de analisss. & producioc tedricsa

recente tem huscads supeErar esow probiesatizear pontos obsouwros

F

& lacumas, tais como 2 ausdncie de ssclarecimentos sobre 2

el achies (=3 ol b fungao comunicativa f asignificativa fulfz)

‘,:.i

limgquagemy og limitez da identificacio da alavira como unidads
] 3 t 2
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de andlige; =} incipiente exploraclio da producic de
slgnificados e sentideos nas  relaghes  interpessoaic { o
guemiplo, Wertsch, 1285, 1991 S8molka, 19931,

Tendo indicadn as principais formulacbes de Vvaotsky sobre
o papel da linguagem no desenvelvimento, paszo a considerar
como aguels autor se manifesta, mals especificamente, sobre o
desenvolvimento da crianca em casos de surdez. Nessa ssfera.
suas  andlises s orientam marcadamente para & questHa
educacional . Considerando o gue, entre nds. ¢ mais divulgado d=
s obra, =8Ho encontradaz raras mencies & candiciic ds surdes.
Faor outro lado, no=z textos sobre " fundamentos de defectologia,
gecritos an longo de véarios anos (Vygotsky, 19932, o autor ==

detém em andlises s=zcbre o desenvelvimento e a educscdc da

Cabe deztacar, primeiramente, oque ssus  trabalhos nessa
argz contém um conjunto de idélas que o levariam a propor, no
fimal de =ua vida, o construto de ‘zons de desenvolvimento

oroximal’ . NMos textos, aparecem argumentos freguentes em defesa

it

de uma viskic prospectiva do desenvolvimento psicoldgico £ dq
pducacdio, reiterando & import@ncie daz relacles scrials para =

EM@rgEncia 53 conzplidacdc de capacidades poertenciais das

Criangas. Bao apresentadas criticas tanto & avalliagio
diagndstica guar to a0 planejamanto gducacional, por =g

centrarem ma deficdncocia. A clinilca,. com sus  preocupagioc  oem
classificar, apega-se & busca de indicadores estavels e compde,

AETiMm, uem guadro  estatico da  deficidncia. 0 trabalho




g7

educacional, por se organizar a partir dessa viedo clinica,
araba negligenciando a dindmica implicads no desenvolvimernto de

criancs gue apresents certa deficidncla.

Ao Enfase nos aspectos dingmicos vinculs—-se & nocéc de

plasticidade humana, dizcutida com base em idélias entio

i1

vigentes: sobre processcs de compensacdo. Na tematizacio desse
processos, sfo acrescentadas criticas ao modelo zooldgico, gue,
ac nio relevar & especificidade humana, desconsidera o carater
plédstico do Ffuncionamento e orisnga, buscando conhecé-la em
gua  posturs horizontsal ” (nuwne Ccomparagdo s gultros primatas,
gue =& apoiam s aquatro patasz). E Vygetsky arguments gue &
idgis da plasticidade, apoisada nume abordagem histdrico-
eultural, permite interpretar o desenveolvimento ds corianca em
mus Cpostura ereta’ .

Em o rardo do cardter plastico do funcionamento wmano e
geral, & possivel assumiy que as lels de desenvolvimento s3o

comuns A& Criancas com & 2 Sem  deficl¥nclas, emborsa esbtas

apresentem ums  orgeniracio pesloologica diferente  daou

deficitnoias ndo tornsa a orlancs um =gr gus tem possibnillidades

= menos " ; ala tem possibilidades diferentes.
perspectiva, & defici¥neia ndo deve ser concebida  come  Wna
falta ou fragueza, Jj&4 qgue o individuo pode encontrar formas de
desernviolvimsnto, com Dase em ouibros recursos potencisis de

funcionamento. For LEE, o diaornastico & o 0 planeiamento

Lrapa O I tos fortes dz oor

goitearionat deves orientar-se

@ nAc pars & tTalta. Na o omesma linhsa, sac Tellas ordiil
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orientactes educacionais ‘minimalistas’, oue ndo investem no

prrocessn  do O tornar-ge  humanc . Restrigem oz @sTorgos @m
mapanic v mlementares. Sem mirar pars s oonguiste ds &

Fecurens semisticos & insercin etetiva na oulivwras [(Ccomc QCOrEE.
por exemplea, com & pricorizacdc do treino de auto—culdados em
CASOE ez deficigncia mental acentuada). E - trabalha
pduracional [dEn pade, em nome da deficléncia, estabelecer

limites de desenvolvimento & priory.

n
i

Esses varios argumentos s#Eoc constantes nos textos  de
Yvgoibsky sobre a criange com deficidncis. Entretanto. guanto
pontoz  especitlcoos, sparece  Una reorientacic de postuara. B

respeito da crianga surda, o autor val modificande,. ao longo de

susn Hiscussdo sebhre o antendimento eduracional vigente.

tempo,
Fara ilustrar asz mudancas. destaco dois dagueles textos.

Em ‘Principios de sducacdc social pera criangsz surdaz’,
de 1925, aparecem fortes criticas acs metodos entdo vigentes
para o desenvolvimento da fala, gus s3o caracterizados cComs
merCEr L GO, artificisis, penosos GEra & crianca. Vyvgotshy
pualifica comp Crugls O mEtodos que envolven freinsmentos

drducs He articulacio ge sons proiblcio ds “mimics’ (termo

gQueE impropriamente s usava, @ ated hoje se usa, para denominar

1A

az limguas de sinaisz de romunidades de surdos). Mas sBssacs
criticaz n3c se afastam da ideila de tomar a oralizagéo do surdeo
come meta central. g sugerido que & fals precisza ser

dozervelvids Coms recurss necessdric & interessante parsa & vida
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da orianga surda; ¢ assim a ‘mimica’, enguanto recurso mais
facil, pode ser tornada desnecessaria e desintercesante.

T
L

J& onoutro texto. 0 coletivo como feitor no desenvolvimendo

da crianga anormsal’, de 19231, nota-se ume diferenca na andlise.
g atirmado gus, s a fala consumic totalmente oz investimerntos
gducacionals, se fTor tomada como um fim em =i, =la perde sus
vitalidade. A criange suwrda acabs sendo enzimada & pronunciar

palavras, e ndoc a falar. A #nfase nos exerciciosn de articulacHc

frente ao sspelhoe btraz wn prejuizo ao desenvolvimento  da

Timguagem, porogus oonversar com o espelhc (neste caso) nEo 6,
aftinal, conversar. (4 critica aAs técnicas de prondancisa  comc
geradoras de wuma " Taela morta’ aparece também no texto sobre =
prée-histdria da linguagem escrita — WVygotsky, 1978).

B, entic, proposto o weEn de midltircleos recursos pars o

: .

deserrvolvimento da fala & salientads & importdincie das "mimica
£ da  linguagemn gscrita. Mesaes  linha, torna—-se necessariac
gexaminar o= mpodos de  coordenar  8sses  YArLo:  reEcursos em
diferentes momerntos do desenvolvimento., & "mimica’ n8c & am
inimigo, maz wn aliadeo dos esforcos educativos que visamedar
seessn 4 linguwagem falads. 0 caminho pars a2 sducaciio do surdo @
o0 oda ‘poliglossia’ .

g provavelmente a partir de mudancas em seu modo do pensar
sobre a ‘mimlica ., gus Vygotsky (19287) =se refers aos sUrdos para
mubsidiar suas diszcussbes sobre pensamenteo e linguagem. Afirms,
entiio, gue = linguagem n#Eo depends da naturers do meis material

gue wtiliza; que importa o use  funcional de signos, de
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exercer papel correpondente a fala;
I &

doo =oms

Foy

=

necessariamentes
By para ilustrar essa ldd
dos swrdos & de suas leitura
e gutro  modo, & producio &

constatar gue hé

pode-se

e

ap apontar o deslocamento do pape
ralaita . fuanto A0S ginais, fe
desencadeaments  do

i

aliadpos

=1
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gado gue
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=

[
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2%
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Entretanto.

Ao

SEHD
partir da década de &ij. n&Ec &
s desenvolvimento

Cipacano tloe Sinais
proposicies sducacionais ul=) o A TR =Y
ge preapiciar ac surdo o

primordial

ax Temes

relativas

limitaclic & aguelas
Qe

zsalientadas, ndo  estouw suvgerindo
todas as guestbes. i

ter respondido =&
aborda o desenvolvimento na
SLRErasos
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idéias de grande atualidade. Tambem noc gque Cconcerne, mals

amplamente, ao papsl da linguagem na constituicio da DRSEO&,

apEzar te lacunas, Parece-mE gue SUa discussNn & ainda & maism
promizsera, no d@mbito da Psicologia. Mas, & importants o

apontamento de possibilidades & limites da teoria.

g mpeze respeito, querc lembrar uma nbservaciio de ordem
maiz qeral gue Tazem Davydeov & Radzikhowskia (1285 . qguando
argumentam gque as grandes contribuigties de Yygotshy esto
contidas em sua produgEo como ‘metoddlooon’ . Anul entendo gue 88
retferen ac pensador de teorlias, criador o um modelo tedrico,
proponente ds linhas  de investigacio, debatedor de guestbes
epistemoldgicas, conceituai=z & metodologicas. gaueles auntores
imdicam que, por outro lado, &0 realizar o trabalbo de
inpvestigacso € AL analisar guaztiez gspecificas gde
desenvolvimento psiceldgico, Yvaotsky multas veIes NEo atendlea
sz reflevties gue Tazls comd metoddloge. Fensc oque. de modos
difersntes & em graus diferentss, isso oOcorFre em  gualouer
emlaboraciio Tedrica.

Dado ueE as contribuicdes tde Yvgotsky tiveram L 13
recsurgimento  relativamente recente, raraz mengies & 2 suas
formul acties teGricas foram Teitas. ats he pouco, na dlsCussEG
de guestiies psicoldgicas @ sducacionais na esfera da surdssz,

fato que & 2 lembrado poy Mockersmith (198%). A maloria do

il

trabalhos tem =Y =] apm i ard, predominantemente, na teoria
plagefiana oW, ainda,. &m teprias cognitivistas gQus articulam as

abordagens fenomenologlicsa & paicogendtica (por evemplo, Atbay,
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198%; Riser, 1985). Tambeém, por veres, a tentativa de alertar
sphre & importdncis daz  contribuighes de  Vygotsky revels
superpozicds  de  suas teses e aguelaz  do guadro teorico
piagetiann (como pode ser notado na argumentaciio de Haves.
Dilka & Olson, 1%91). Behares (1993 busca enfatizar a
distintividade desses aportes & ctomenta gue mesmo os estudos de
aguizic¥n da lingua de sinais pela corianga  surda, mais

fartamente orientados para as guestities linguisticas, tendem &

se apbiar em interpretaglies inatistas ou cogritivistas (neste
cast, geralmente de base plagetianal, guando s deslocam pars

tearizacdo sobre aspectos psicolinguisticos do processo. fihez =

deslocaments, REs ss torna clara & participagic das trocas

interativas & dos condicionantes culturais no Tuncicnamento da

Linguagem da crisnga,. £, como diz aguels sutor, ssse caminho de
"

andlize & necessAric para s compresndgr gue & oriangd suida

nEo & deficients npa esfera linguistico-comunicativa ou na

o

construcio da identidade socisl, maz & FEm  ornads rlas
condicles sociais em gus se constitus comp pessos.

Pernsa que o models tedrico de Vvpgotely ., embora reguersendo
expanshes = reformulacles, contribul, ainda hojie. paras esforgos
de investigacidc fundados no pressuposto ds constituticHo social
da pessos. Nessa perspesctiva tedrica, o desenvolvimento da
crianga  surda € compreendidc como proceEgsn social, €0 sUuas
@xEEridncias de linguagemn devem SET concebhidas enguan to

instincias de significacic & de mediagHo nas suas relagles com

a cultura, nas interagles com o outra,
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£ crianca nasce imersa em relacbes sociais conetituidas na
linguagem, no didlogo. O modo & as possibilidades dessa imersdn
sxm rruciais ns  surdez. considerando-se gue @ restrito ou
impossivel, conforme o caso, O ACESEC & formas de linguagem que
dependam o recursos da audigdc. Scbretudo nas situaghes d=
surder cong®Enita ow precoce, em gua hé& problemas de acesson &
linguagem Talada, & oportunidade de incorporagisoc de uma linmngua

de sinais mostra-se n[eEceEssarlis  para  gue sejam contiguradas

condiclies mais propicias & interacdc socisal, gus constitul o

Fumeinnanento nan esferas cognitiva e afebtive. Portanto, o=
problemnss tradicionalmente apomtados  Comd: caracteristicos oo
desenvolvimento da pessos suwrda s3o produzidos por condiglies
scciaiz. HNio h#é limitacles cognitivas ouw afetivas inerentess A
surdes, tudo dependendo das poszibilidade=s ofsrecidasz pelo
grupn social para seu desenvolvimento. em especial para &
consolidacio de linguagem.

& partir das ddeiaz sobre deticitncia = daz teses malsz
geraiz d& Yygotsky, L4 wm importants deslocamentn de @nfase.
Nuapde  es  trats de uma wvisfoc de =sujsito psicoldgice como
‘organismo’ que dnterages com (e me adapts a0l msic, a atencdn
predominantemente posta na geficidncia auditiva, np deflciente
auditivo. Forém, guando o sujelto peicoldngron & concebildo s
sux cometituicSc nas relacles sociais, o Toocn s desloca para a
relacio pessos surds — cultura.

Masm = modos de conceber a insercio do murdo s cultura

variam Cconforme as diferentes iniciativas  da intecracio @




1G4

propostas de atendiments educacional. Busco delinear, a seguir,

ps pontos principais daz discussles neczae szfera.




Orientachtes eduracionais para a pessoa surda

arétlises de caradater hisztdrico sobre & sduragic da pESS0OR
surda {apresentadas por avtores como Lane, 1994 Mairchesi,
19837y & Ganchez, 1990) indicam gue, antigamsnte, o swdo de
Mascenss gra visto Cemo Ger ==ty inteligéncia = Sem
possibilidades de desenvolver a fala {dai a expressio surdo-

muda, gue € usada até possos dias). Encormtram—se marniftestaciies

nrasionais sobre a possibilidade de o surdo aprender & Talar,

au & ler = gscrever. na escasss documsntacio disponivel el
sgcule ¥VI. Apsnas & partir de entdoc, O documsntos Comegam  é
configurar pregoupacties educacinnais & a abordar procedimentos
de instrucic. Destacam—s8 Cas0s de preceptores gue tentam
aducar surdos da nobreza e desenvolver sua fala, como contl oo
necessdria pars preservar seus direitos de bheranca.

& primeire escola pdblice para surdos  Toi fundada no
s@rulo ¥VIII, em Faris, pelo Abade de L' Epge, cuja proposts de
trabalmnn sducacional era baszeada no uso de zimals, rln sistems
gqus incorporave elementos da lingua falada, gerando os "sinais
metadicos’  (13. Outro tipe de iniciativa e dezsenvolveu ao

mezmo  tempo na Alemanha, com & proposziciic de um  trabalho

prclusivamente oralista  por Heinmitcke. Ezsas alternativas

i, Mo Brasil, & primeira escoles para surdos foli fundada em 1858
ooy B, Heet, um educador francés. =sob o governo de D. Pedro T1.
(f esrola Foi posteriormente denominada Imetituto Macional de
Educadg de  Surdps -  INMES1. Fresumivelments, & orientagdo
educaricnal inicial imcludis o uwso de sinsls e $¥Ec xSsSumls
diretrizes sstritaments oralistas (Licocone, 1990y Faerreira-

i

Hritow, 1%°
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sducacionais es tornaram alvo de disputas. 0O pralismo divulgou-
se ¢ Toi opanhando adesties crescentes. No segqundo congresss

de surdms, reslirzado em 1BED. en

imter Fa sl ona

Mildiee (o primeirc havia =ido em Faris, dois anoz antes), =
visdc oralists s imps, com a tese de que =4 a fala permite
integraciio do surdo & vida social, e gue o= sinals prejudicam o

despnvolvimento da linguagem € & precisiic daz idéias. Lome S38&6

meta de integracioc ndéo fol atingida, oz debates se reinicliaram

rests seculo. com & busca de caminhosz alternativas.

Mo mtendimento educacional de alunos surdos, 2
cralistea consolidov-se no Tinal do séc ulg passado, predomincd
gt um Longo peEricdo e, ainde hojs. sE fazr presente Nas
gz auwla. Messs proposta; embara haja naturalmente variacliesn noz
provedinentos nEdafoQlocoe, o= waforcos educscionals =D

deritAris,. &

Jj

apoiados, de forma suclusiva, rno uso da lingus ms
pual deve sEr ohbietn privilegiado do ensinnD & melic para &

oroganicacdn dasm atividades curriculares em geral.

A
i
i

s orientaclo passoul a =E8F amplaments coilticadas por s

FAUASE

e+ @m oferecer condigbes efetivas para & soucacioc & ¢

4
1’2

imameras o4

I’I
Hi
lrf

dezervolvimento da pessos surdsa.
aporta-sE U, embora  pretenda  propiolar & aguisiclc dé
linguagen oral como forma de integracio, ignora o fato ds gue.
em decorr@ncia da limitacso sensorial da surdez, =ssg trabalho
educacional acentua, ac inves de sliminar, & desigualdade entre

surdne = ouvintes quanto as oportunidades de des en Yo bvamEnto .,

Dificulta ganhcs: nas p=foras linguistica @ cognitiva por exiglr
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do surdo a incorporaco  da linguagem exclusivamente numa

modalidade & qual n¥o pode ter acessn dirsto. Na tentativa de

impor o meio oral. interditands formazs comunicacic gestual-
vigual., reduz a= possibilidades de trocas comunicativas &,
assim, soma obsztéaculos a integragdc pretendida.

As indicacties dos Tfracassos educacignais do orallsmo
conduziram a propostas de ampliac8o dos recurs0s romunicativos.
Ao corrente da comunicacie total, Que comega = S& grpandir &
partir de meados decte século, defende o usa de maltiplos meics

de comunicagso, buscando trazer para & zala de aula oz sinail

in

utilizades pelas comunidades de pessoaz surdas, como & foi
mencionado na primeira parte.

Fara Evans {(1982), & comunicacio total comegouw comh Wha
‘abordagem Tlexivel liberal’ do usg de meics de comunicagia
oral £ manual. Es=ze aspecto, em si, nAc ers Novo. J1& gue houve
iniciativas semelhantes, anteriormente AQ predominia do
araliamo. Com zua expansio, =& proposta fol se transformando =
passou & &er caracterizada n3o cemo metedo ol cigtema de
ipshrugsHn, mas  Como uma filosofis educacional: nessa linha.
ganhou defipigtes na eaefora oficial, em alouns paises. Tewa
aceitacko crezcente, mas foi ipncorporads em versbes multo
variadas. BRasicamente, o Qque & caracteriza @ o conjunto de
FECUrSDE comunicativos, na huscs de Snsinar & Tingua
majoritaria & de dar Aacesso & outraz Areas curriculares.
Segundo aguele autor, "o conceito de comunicacdo total abrange

uma  amfpla rede de atividades, mas & linquagen falada,
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datilolegia, sinais e linguadem pecrita constituem seu nucleo

linguistice” (Evans. 1782. p.%20)

No Brasil, Ciccome (1990) define & comunilcagdo total como
filosofia de trabalho educacional & argumenta gue serlis uma
visdo reducionista tomé—ia comn maisz LM metodo. Npssa
tilopsafia, desloca—se o enfogue do surdoc como case patoldgico
ou quadro medico; ele passa & Ser visto como pEssoa gue
apresenta a marca da aurdez, Lma diferenca que traz
repercusedies de orden social & s configura como um fenomeno
cocial. 0 trabalho educacional deve ser organizadc para um
atendimento ajustado Az necessidades  do individuo. VYarios
recursos Sfio asspoiadeosg visando & comunicagdo,. porgm o usc de
sinaiz nio deve ser transformado em merc suporte para aprender
o portuguEs.

Em linha semelhante, Moura (1993) afirma gque & meta da
comurnilcacHo total & oferecer possibilidades Qara o
desenvolvimento nas Areas emocional, social e cogritiva, razdc
pela gual as trocas comunicativas se apdaiam em itens retirados
da limgua de sinais utilizads pelo aluno surdo.

Dessa proposta resultou A criaciio de variados metodos @

de zistemas de comunicac¥o, visando a favorecer a aprendizagem

da lingue majoritaria. Marchesi (1987} aponta & diversidade
dessss ziztemasz, QU podem consistir das sequintes
possibilidades: tingua falada sinalizada {codificada Eifi
simaiz)s limgua Talada =zinalizada euats {(variante do siztema

antericr, em gus Se bhusCa a reproduciic precisa da estruturs da
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lingua); associagidn de cédigos manuais para auwxiliar na
diseriminacio & articulacHo dos sons (por gxempla. & emissio de
um fonems € complementada com determinadsa configuragis da mEo
perto  do rostol: & combinaghes diversas de =inaiz. Tala.
datilologia. gestoc, pantomima ete.

Dentre essas pessibilidades distinguiu-se & abordagem
educacional bimodalista. que propte o ensino Ha lirmgua
majoritaria em duas mpdalidades —-— falada e sinalizada (isto &,
rodificada em sinais). Como lembra Stewart (1983), utilizar &
fals o sinalizé—ls (codificando-a) =¥0 duas modalidades da
mesma  linoqua € n¥o duas linguas. Segundc Caselli = Magsoni
(1987), a prescrigido do bimodalismoc diz respeito ao uso da
lingua falada. que deve ser codificada apenas em sinais, em
correspondéncia exats aos segmentos da fala. Isto e, a proposta
implica uma lingua, A majoritaria, que & enunciada também na
modal idade visual—gestual . COme forms de Tavorecer SUa
aprendizagem.

oo mesmo  tempe.  poréem,  as referincias & comunicacdo
nimadal”’ npodem variar entre pesguisadores & educadores,
sotendendo-se também & nogio de um instrumento de comunicagHs
2m gue Se 1nseren parametros de  uma lingua de sinais para
acompanhar & fala, Nesse Cas0. nd%p se subentende o envolvimento
de uma =t lingua, Jja gque of Frecursos comunicativos se complem a
partir de ama lingua falada ® uma lingua de sinsisz. EsZas
praticas, realizadas de formas muito VAI1AVELS . sHo

gualificadas como bimodais por envolverem combinactes de uso
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concomitante de duas modalidades, relativas aos sinals & &
fala. S0 denominadas também de praticas simuliéEneas.

Desse modo. dirFgtrizes ds comunicaciac  total podes S
SUperpor ao uen da romunicacdo bimpdal, embora alguns busguem
ectabelecer distingles. For exempliao, (iccone (1990) ri&c
recomenda & pratice bimodal dentro da comuanicacdo total, mas
raconhecs gue esta superposicdc exizste em muitaz experligncilas
brasileiras. Tambgm segundo Stewart (1993}, a comunicacio total
& fregusntemente mal interporetads coma significando &
apresentagac =imul tdnea da linguwa majoritaria em sinais @ Tala,
porém ela implica, na verdade "& selecio congciente das
modalidades baseadas nas necessidades comunicativas =
educacionais"” {(p. 118).

Entretants, entre as discusstes recerites, autores szUQerem
que & comunicagHo tptal acabou por restripgir—-se acs recUrs=o0s
da bimpdalidade. HNessa direcda, Drasgow (19231 afirma que o=
varics sistemas atuals gue combinam © WSO simultinec da Tala
com algwns forma de codificacac manual, sXo "também denominados
de comunicacic total" (p. 244).

e  oposicgties  a comunicacao total g an Dimodalismo
comecaram & emergir, seja porgue suds realizacio passol & =8
Apoiar NWma multiplicidade de solughes, com 0 UsC de =zistemas
que nic sifio linguas, e@pia porque o esforcohs educacionals
acabaram se orientanda, implicits ou explicitamente, apenas &

aprendizagem da lingua majoritaria.
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Defencores da corrente de comunicacdio total argumentam gue
¢ problemsa esztd nas implementacdo & n¥Hc na idealizacao da
proposta (Stewart, 1997y, Mo entanto, conforms indica Ferredira
Brite (1993), © propositc de reconhecimento daz linauas de
zinais perdeu-se ndo sG na implementacdc mas tambem na
filosafia. Tal camc no oralismo, permanecew a falta de espaca
para essa lingua, pnguanto suporte maior para o desenvolvimento
de zurdo e fonte de construcdo de sua identidade. As discussfies
criticas apontam,. ainda, que as priticas himodals & Outros
procedimentos  de comunicacio total servem mals aosE  pals e
professores ouvintes gue aose alunos surdos (Marchesi, 19871
Behares. 1573D).

Desses debates, emergiy uma orientacio egucacional
comprometida com & efetiva formagio bilingus da pessca surda. A
corrente do bilinguismo assume & lingua de sinaisz como primeira
lirngua da crianga surda, gue deve ser aprendida o mals cedo
possivel; como segundsa lingua estd aquela utilizada pelo  grupo
mocial majoritério. A implementacic dessa abordagem envaolve

problemas complexos, jA gue implica mudancas de Concepcin @

reorganlzagao de modos de atuacio em varias gsferas
institucionais, além da escola & familia. Experiéncias de

2duca o hilingue VEM sendo degsenvolvidas mals
ciztematicamente., & com cardter oficial, em alguns paises, COMO
tUrugual  (Consejo Nacional de Educacidn de Uruguay. 19870,
Venezuela (Sanchez & colaboradores, 19910 e SBuecia (Davies,

19911 também hi& tentativas, de carater maizs localizado,. de

4
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transicio para o bilinguismo em oulroz paises, comm'parece ce
o case do Brasil (Z).

S .axperiﬁnciag ora implementadaszs configuram modglos
hilingues diversos, conforme < apontado por  autores como
Drasgow (199%). 0Os aspectos variantes dizem respeitoc a
nquesties tais como o momento em gque devem Ser introduzidas as
experiéncias sistemadticas de aprendizagem da segqunda lingua (a
majoritiria) . bavendo sugestlies de gues esta deveris ocorrer
vinpculada ao inicioc das experidéncias ne contextoc escolar.
Tambeém pode variar, nos modelos. & proposta de inmvestimento nNas
modalidades falada & escrita, Ja&a gue, para algun=z, & lingua
majoritaria deveria ser sistematicamente ensinada &apenas na
modalidade escrita. Outro aspecto refere-se & extensdoc em que

e releva o processo de ldentidade cultural ds pessoa surda.

gue convive em comunidades de surdoz & de ocuvintes: nezse
sentido, configura-se uma Vvislic ndo  apenas bBilingue, mas
Bilingue—-bicultural. (3]

2. Fropostas de educacHc pilinole. no HBrasil, t&m =ido
referidas em alguns  trabalhos, mas nidAo h& documentagdEo
suficiente para compor um quadro claro dessas iniciativas. Como
gxenplo de esfprgos nessa direciic, Ferreira Brito (1993} cita o

desenvolvimento de projetos em  CONVENRLG INES-UFRI. Em Danta
Maria, RS, foi iniciado um projeto em 1989 pelo CACEE-UFSH,
porém o trabalho foi interrompide por  falta dg recurscs
(Rampelotto, 1993). Também ha iniciativas de preparacdo para um
redirecionamernto do trabslho educaciocnal, atraves da formacio
de grupos de estudo scbre perepectivas de implementacio do
bilirmnguismo, COmo OLOFFE  COMm pesquisadores e educadores do
CEFRE-UINICAMF . '

%, Ezcaps an proposito deste trabalho aprofundar & discusssHo
sobre identidade cultural & biculturalismo da pessos SUFdE.
Mas, por sSer uwn tema eztreitamente vinculado &s propostas de
pducacdc bilingle, & agud abordado em termos gerals.
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For isso, andlises relativas a condic3o bilingle do surdo
t&m recentemente orientado  as  atencles tambeam para sua
sxwperifncia bicultural. Grosjiean (1993 comenta que o fenomenc
do hicultuwralisme & menos conhecido gue o do bilinguismo e tem
sido analisado pela extensdo de caracieristicazs deste. Embora
posEsam ocorrer separadamente, essec dois fendmenos =1
entrelacam, nto casoc de surdez, pela vinculacio de consideracties
sahre lingua & identidade cultural, sobre participagic em
comunidades de ouvintes g de surdos.
cepundo Lachange (1993), s processcs Que permitem &
identificaciko & comunidade de surdos assemelham—se agueles
implicados n& configurag¥o de gruppe etnicos. For outroc lado.
Mé& diferencas importantes, pois & transmisssEo cultural n3oc se
dad qeralments dos adultose para & criabgas.  num movimento
vertical, mas, Zim. entre pares, DWws movimento horizontal. Esse
autor observa, ainda, gque & definic¥o de membro da comunidade
surda difere daguela suposts pelose ouvintes. Fara estes, ©
surdn & caracterizado  pelo grau de perda anditiva. Nag
comunidades de surdos . os criterios S8 soCials @ mao
figipliogicos; ndo e ap@iam na guesitD sudiometrica. #As=im, um
surdo gue, por examplo, n¥o domina & lingua de sinals & N
participa de projetos coletivos da comunidade ndie ¢ percebide
como membro. Fode-se dizer gque ecee curdn sgyia um membirg, gue
r e ouveE, ta comunidade de ouvintes, Em funciio das

peculiaridades ds processos & critérios de identificacdo. O
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grupos de surdos podem S8 caracterizados como ~comunidades de
puperifncia’ (Behares, 198%).

Frente S diversas alternativas te atendimento
educacional. wvariam os modos de distinguir as propostas. Ha
interpretactes que sugerem como possaivel & implementacioc do
kilinguisme dentro da filosofia de comunicacEon total, e para
issa, paiz e professores deveriam aprender & lingua de sinails
da comunidade de surdos, além de sistemas de codificacdc manusl
da lingua falada {Stewart, 19730, J & pesguisadares =
proponentes  do Dilinguismo buscam marcar a distingdn entre
orientactes. Behares {19975b}, considerando s aspectos
diztintivosz, fo nivel das propostas, registra a euistincia de
cinre  correntes  educacionais: oralismo, comunicacc total.

pimodalisma, educaglio bilingue e educscin bilingUe-bicultural;

i

ac meemo tempo,., vincula o bimodalismo a comunicacdo  total
refere—ases @ ecsta comc melhoramento  do aralismo’ . Ferreirs
Brito (1993) distinque as propostas de pralisme. comunicacdag
tatal e bhilinglismo. Mas aftirma Jque &as filozofias poden ser

& bilinmnglde,. tendo em

il

agrupadas em duas classes, & pralista

vista que as versiies de comunicacdn total =& caracterizam por

considerar apenas &  lingua majoritéaria & desceonsiderar &

nuestdo da identidade cultural do surdo.

Assim, Nessas indicaclies classificatdrias guantoc &
filosofias £ correntes educacionais, parece—me havear
canvergincia guantoc a um aspecto  importante. D modo muilto

apropriado, € sugerida & ideéia de gque podem ser aprodimadas,
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entre =i, as alternativas educacionals que, de diferentes
formaz, privilegiam uma lingua (& majoritarial, em contrazte
O proposEtas pilingues. Adicionalmente, conshtata-so LhT &
rendéncia 2 vincular a educacqo bilingle a uma visdoc tambem
bicultural.

As consideracbes anteriores mostram gue  as orientacties
educacionais divergem quanto ao estatuto que atiribuem aos
minaiz & & definicdo do espage que estes devesm ocupar noe
trabalho pedagdgice. For muitic tempo predominou (e ainda
porsizte) uma interpretacdo dos sinais COMO icdnicos. naturais
& universais. Contudo, ainds gue possam ter um cardter iconico.
os simais sio regidos por regras institudidas socialmente (Klima
& Bsllugi, 1972 Marchesi, 1987 Felipe, 198%9; Ferrveira Brito,
1893, Assim,., configuram diferentes linguas. No decorrem de
uma gestualidade ‘natoral’. Az linguas de =sinais s¥o aprendidas
am comunidades de  surdos, pela exposigao & modelos, nNE#E
dinE&mica interativa. U estudo de Volterra {1981) mostra que, Na
fase inicial o8 aquisigioe da linguagem. A& gestualidade &

empregads  tantoe  por criancas =swdas qguanto pelas ouvintes:

n

i,

2l

porém, devido as puperifncias com uma lingua e ginaiz, =6 n
surdas {(com pais surdos) o gecstos se transformam em producis
coambinatéria de simboles (num  Processe gguivalente ac qgue
oCoFre Com a: palavras faladazs ., na sriancs ouvinte:. Estudos de

raractericticas das  linguwas de sinails salientam que SEUE -

elemgntos  sist@micos &85o 0% minais, emborsa seuw  ush pOSsSa




11l&

envalver também gestos, como elementos extra-sigtémicos (klima
e Bellugi, 1979).

o da CcomUuniICAacHD por BANALE  VEM

LT

Estudes de carechsrizac
comtribuindo pars © conhecimento de linguas especiflias. i Mo
Brazil, o tema @ pesgulsado por awtores  COmo Felipe, 198%;
Fereira. 1993, Ferreira Brito, 1993). kB © conjunto de analises
tem permitideo reafirmar gue  “uma lingua e sinais. igual & uma
jingua oral, suplie uma prganizagio materisl de constituintes.
fechada e coRvencionzl, correspondente  as possibilidades do

amal wisual—-manual-gestual, da mesma forma que uma lingua oral

1

ostd materialments organizada com bDass Duma patruturs Tonetioco-

jonolégica fechads & convencional' (Behares, 1993c, p.423). E,

nessa concepcdn, ‘verbal  deilxa de ser =inenimo de Toral .

Questies sobre a integrac3o social da pessoa surda

Ao se wincularsem a diferentes interpretacies sobre 0s

zinais, Aas correntes de educaciioc tambem se comprometsm  Com

= =

ditersntes caminhos para a integrageo socCial de surde. MAs
imiciativas que envalvem orientaciic esclusive dos EnTor ooy

educacionais para oralirsr o surdo devem—=&., em orands parte,
=

s REm reconbecimento de que & COMUNlCECED Doy mirais  tem

sztarutn de lingQue e/ou & CDrencs de gue seu usc prejudica &

imsercEn social. MNes propostas, asz  brooas Ccomun L oativas
mrehre Eulpra &  ouvinte  =&Ho oo 7 mads importants  de

integracic. & & megligenciads @ interacio da pemson s CoOm
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autros surdes. Isso significa gue estd em causa a propria forms
de conceher & PESECH SUrda.

A

P educagfco oralista, conforme dizem Behares. Massone =

Curiel (1790) tem. na verdade, um proposito terapiutico. de

i

n

I}

rratar & redurir os deficits. Em ooutras palavess, SSSUme uime

il
1

concepcdc do surdo como um paciente com deficiEncia auditiva,
aue ndEc ouve, mas pode Tazer leitura labial: gue rnaoc tem acesso
a modelos actsticos pars realizar a articulagiico vocal. mas deve
falar. Fpde ser (relbabilitado. As criticas ndc s£ vinculam ac
objetivo de ensinar & lingus majoritéaria, mas ao fato de gque
esta & tomada como mets e melc exclusivos. Criticando mais
amplaments o sistema institucionalizado gue envolve o surdo,
Lane (1993) s refere acs profizsionais como auwdistas’. par
organizarem o servigos de atendimento centrados na idéia de
falta {de audiclo). OQue S8 asspcia & inferioridadge & aos
problemas inerentes & surdez.

Ne diferentes mansira=z, &z alternativas ac oralismoc tEm
buscado desleocar o lugar central da deficidgncia. E. como g
viu, & com as propostas bilingues gue se consclide & idéis de
que s meta & educar & pessoa surda Mao o defticiente auditivo
(Felipe, 1989). No contexto d2 usac da lingua de sinais. &
pEssos surda  nHo & deficiente, nem precisa assumir  uma
identidade social de cuvinte.

Ha histéria de debstes sobre educacio s integracdo do
surda entram circunstincias gue transcendem & considoragido das

contexsto socio-

caracteristicas dos métodos & abrangem
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politico em gue eles floresceram ou decairam. como afirma Buena
(1971). Esss autor == reporta & ousstic da progutlvidade,
Lembrandc Gue ) institucional izagaoc inicial eia EdlCacEoe
gEprcial esteve vinculada a idesis de oferta de oportunidades

educacionaiz ans diferentes’, assis Como & nececsidad=s  guar

I

de preparacio de mic de obra barats, guer de aprimoramento do
rivel gualificacHo.
Nos debates, também merece atencio & fimalidade impllcade

nos argumentos a Tavor da integracic. £ intergssants notar gque

pontos  de aparente semslhanca poden  aparecer  en  COnCEpCuss
divergentes guanto & fipalidads ds intecragiioc, © 2 dQua renuer
cautels na andlise das linhas de argumentacio. Aesim, conTorme
relata Lane  (1984), Alexander B. Bell. gefensor radical do
mralismo, propunba omedidas para = zvitar = perpetuagdc de

espgcimens humancos CO0m & deficidncia da surder; alertavs para o

]

perigo de casamento entre iguais (deficientes); era contraric &

!

escolas residencials, eiuliy propiclarem a preservagas e

ge surdos; discordava dea participacio de

]|

caomunildades
professores surdos No trabalho educacicnal. Tratava—-se oe
argumentos calcados na iditia de eugenia. de aprimoramentc da
pEpeslie.

Yvgotsky (1993), em s8u trabalheo na area das deficifncias,

fambam abordou as consequéEncias deo conviwvio eeclusivo entre

]
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iguais, decorrentes de orientacfes sducacigcnal

- honooensidade. Referiu-se a0

de um modo peErverst. 2 criacic de wma raca’ humana snperial.
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foui, o autor falava mais ceralments daz varias deficlEéncias,
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ducacional de se avalliar criangas para
rlaszifica—las & sduc&—las em grupos uniformes, en contexios
nomogEnecs de instrugdo. O argumento para ndc segregar sztava
ma concepc¥o de heterogeneldads  Ccomo instancia favoravel de
desenvalvimento, pois as relagbes interpesseoais que envolvem
pivels diterentes de Tuncionamenio permitem & Cimlanca
tram=formar =Uas capacidades.

] converginclia aparente desz=es dois conjuntos tie
argunentos desfaz-ss Com A explicitac¥n das teses de gue wles
decarren. FParece—-me que, Rara Belil. o importantes ere eliminar &
Traca’  de surdos para a preservacin de uma hemegeneidade do
funcicnaments humana, A0 passi QUE. pars Yvaetsky, o importants
era preservar o direito da oriangs surds =0 desenvolvimento.

atraves de sua  inssrglo  sm experiEnclias condizentes com &

heterogeneidade do  funclonamento humano. Se, para Bell, =&

pducacdo deveria ‘extirpar’ ou pelo menos ssguescer & swrder do

zurdo, para Mygotsky. & educacic deverliza dar &ACEESC a0s

.I
I"i

cultursis, de acordo com caminhos ecpeciaiz gue & condigaEo dea
surder exige.

Moz dias atuais, continua sendo necessario ponderar Sobee
o entrelacamento de argumentos na discussdo do que =e enterdes

e melios. FEntre as

[
m
1

por integracdo & sSegregac Hpy por finelida

diferentes propostas, algumas grwolvem & iggia de ama sducacdio
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sEpecial em  escolas Ao 2rEing

necemssidade de emcolas especiais. Marchesi {1987 lembra algouns
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dos argumentos Tavordveils = contrérios a integracio entendida

comm atendimento da criance surda no ensinc regular. De oum

iago. a defesa = apéia no favoresciments da comunicagiEo oral @

da adaptacloc da pessoa surds com o entorng gocisly ademals,

i

sesa inicistive resultaris em maior comprometimento gio wmistem
educacional oficial. De outroc lado, & apontado gue essa solugdo
marginaliza as linguas de sinals desconsidera pecualiaridades
culturais do alune surdo. Mo sisztema regular, ha, também, o=

problemas de desprepars de professores & da mencr possibilidade

L

g atencio individualizada ac alunt.

de  inserir o aluno surdo nas  classes  de

hY

& Andciativ

ensino regular & justiflicads., por veIes, &m termos de uma visHo

de integrac¥c enguanto oferts de cportunidades educacional
uriformes = tratamentc do diferente como igual. Entretanto,
autorss como Sanches {(1990) 8 Ferreira Briteo (1997} argumantam
gue =ss& solugio @ ilusdria, e Oue s3c necessarias condicbes
educacicnals diferenciadas. Dad £ relevidncia da esCcola
especial , que torna possivel privilegiar O WSO tla lingua de
cinsiz da comunidade de swrdaos, preservando  Sua identidada
ol tura & favormcendo o 2 acessEn o= conhecimentos  nas areas
rurriculares.

Marchesi $11987) meEnciona  peEsguissa 2mM QUe educadores

manifestam cpinides aparentemente contraditarias sobre w
stendiments do aluno surdo no gncine  regularg L18Ss DOFOLE.
mesmmo entre  cso que  SE0 claraments Tavoraveis & soluciio, it




12
reconhecimento de gue, SE condicies adequadas. 2la  ndioc
TUNCLIOMNG -

S ogueEztic esta em gue integrar ndc & so alocas’ & CILERGS

ala de ensino regular: 8 o atendimento em ascola especial

i

ra
mEe pote =P, awtomaticamente, interpretado comn Ceegregacdc
g4 insercdo na escola reaular, tal como prganizada neste momento
pele menas, leva a acentusar discrepinciasz de oportunidades e;
portanto, & ssgregar. A busca de snlucties & bastante complexs.
Carforms  lembra Behares (1993h), o fundamentatl £ que  as
diretrizes de incvac3c atendam & condiciic bilingue da pessos
LU a ] &5 peculiaridades culturals implicadas it e

participacio em comunidades de puvintes = de curdos.

-

Az considerac@es spbre © CEN&rio de indciativas pars o

atendimento educacional g integraciic do =wdo  apontam A

relevancia de s2  destacar, rns  investigacdo de  [0rOocessos

linguistico—coanitivos dos alunos, k= lugares da Timaus
majoritaris, da lingua de eimais e das [ratlicas comunicativas

no contexto pedagogico. assim como G modo pelo gual o trabalho

com = limguagem =S8 realiza nas stividades escoclares. Fara

ifl
.—'—
i
ot
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i
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=

ampliar os slementos de andlise zobre tai
gRplorar depoimentos de uma CroTessnra =4 Lma AIUME x
participantes dasz classes zotudadas na primeirs parte deste
tratalhic. Mes=es mentido, retome £l zituacHo nedagonlos

mhaervada, para sstendsr as apallses dos doiz estudos = bBars

mroblemnatizar o implicagio das praticas deg comunlcac®o bimodal

mme forallzados.

i

nos proce




A experitncia escolar com a linguagem: Relatos de uma

professpra de surdos € de uma aluna surda

Moz estudos descriftos na nrimeiras parte, sohre a producao

ey fupciphamentn reflexivo frente

i
]

pecritea de alunos surdos
&¢ experi®ncias cotidianas de linguagem, levantel indagacies
zobre algune aspectos do trabalho educacional, principalmente
no gue respeita & relagdc entre s aprendizagem da lingua
majoritdria & o modo de inszsrgEo dos =inais ne salsa de aula.
Tendo em wvista o©os caminkos que procural explorar, buscs
el ementas adicionais de analise an gepoimentos e LUTE
professora & uma aluna das classes estudadas. Em relagiic &
professora. imporits raracterizar as conviceles e preccupacties
que permeiam seu trabalho pedagogicn, © modo como analisa as
dificuldades concernentes & linguagem ns sals de  aula. Em
relacko & aluna, & interessante gxaminar suas manifestaglies
csobre & hiztédria de aprendizagem da lingua portuguess @ da

lingua brazileira de sinals, Bem como as circunsti3nclias de QS0

dessas=s linguas &m sU&SE pupeErifncias cotidianas atuais.
Fonealizo, entdc. s professors da classe 4 g ume aluna da classe

I

& professora, gue serd referida como Crisztina., manteve

comigo muitag conversas. Apessr de ed nko ter me envolvioo
regiilarmente com seus alunos 6a implementaciio das pPesQUISRE,

minhas vigitas & classe &yam Trequentes. S1dém das ConveErsas a

longn daguele periodo, reaglizel  com 2las posteriorments,




encontros requlares e siztemidticos, para discutir problemas que

emergem no trabalho pedagogico com alunos sSurdos.

participante dos do

fods

& aiurne Fooallzeds & kRatia. gue To
sstudns sntes apresentados, Tivemns muitas oportunidades  de
conversar, ac longo daguele periodo = nos  meus  contaios

posteriores com sus classe. Muito frequentemente ela tomava 2

1=

Mniciativa daz conversas, que ocorrliam durante as auias,. nas

fean

stividades vinculadas A&z pesguisas, ou nes  intervalos das
aula&s.

[ destagus dessa professore g 0 dESE& aluna =& deva
principalmente & dizsponibilidade de maics ndmero de depnimentos
reglistrados, mea s 4 importante reczaltar que certas

caractaricticas as tornam casos de especial interesss para &

113

presente linha de disguss3Hp. Das gduas professoaras queE
acompanhel, Cristina e a gque maiz emprega =inals na interacio

cam Nz alunos B & gue realiza um trabalho pedagdaico mals

=i

" -

[
n

tematicoy seu  planejamento  envolve &8 diferentes Areas
curriculares., & az aulas LEm geralmente uma dindmica coletiva.
Katia & @& alura maiz= adisntads nas atividades de supletivo, &
rerpos tanto de ritmo de cumprimento das atividades, guanto de
mamero de dizciplinas ja concluidas na etapa de J3a. & 2&. =s€rleg

do ensino fundamsntal. Tem surdez bilateral profunda: apresenta

b dominic & timgua brasileirs de sinais { sgoundn @

iunlgamento de pEss0as QU utilizam sssa ingua —— outros surdos

! - o

: particips com Tludncis de Trocas comunicativas

e AnTeErprs 5]

pm praticas himedsis, smbora articule a fala de modo parcial
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(guantao &= correspondéncias aos sinals) & pouc reconhecivel
{ouanto 2 articulacde das palavras): & habil em leiturs labial:

apenes & Tsla.

K
[H]

muito ocagionalments wbiliz
Fasso, entdc, a apressntar alguns temaz gue recortel s
regletros  de depoimertos, comecgando pelas manifestacies da

professora Cristina.

A professora de surdos: Um relato de problemas no trabalho

pedagagico com & linguagem

Cristing Lem 2B ancs, & Tormads em Educacio Espzocial, na
Area de deficigncia auditiva. Desde 1988 wvem atuando como
professora de criangas ou JOVENE zurdos,. Apesar de ter tide uma

formacio dentro da tradiclo oralizta, comegou a guestionar, no

rransrorrer da atividade pedagdgica., & sficidcia de  SUas

15

1

praticaz g, NESSE [IrOCESS0. passou &4 5B apciar nas diretrizes
de corrente de romunicacic  total = oa deeenvolver az aulas
utilizando sinals concomitantemante & fala.

i pom Dristins UmE =&rie O

i

Como mencionado antes, realisz
aencontroe regulares para digcutir problemas GQueE gla encontrava
em mua atuacHo Jjunto & alunos surdos, A= discussbes aconteceram
zemanalments, durante wn semestre lativo. em 1997%. Eram

gravadas  am sudic @& tinham duracdc meédia de  ums horas

mrasicnalmente sg estendiam por Uums fore @ mela.
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uas manifestaclies nesesc

1

Yewt me reportar, sobretudo, &
sencontros o2, complemaentarmente, s elementos de CONYErSas
anteriores,

MNa abordagem de problemas na stuacio com aluncs swrdos,
Cristina refere—~se a una diversidade de temas, incluindo, entre
putros, & limitac3o em suwa propria formaco profiszional., &
integracic do surdoc na sociedade, & Talta e colaboragio da

familia PR processo @scoclar & as condiciies institucionais para

~h

o trabalho pedagdglco {(recursos materials inguficientes,
imetabilidade na atribuicio de classes, tempe reduzido de aulas
eto).

Mostra preocupacdc Com O% motivos oue percebe nos &lunos
para & freguinglis & 2 escola. Eles reconhecem 2% [nYilRR =1
perepectivas de entrada neo mercado de trabalho, o gue redur sua
disposicds [y & neresequlr L projeto e aprimoramento
sducsacional & Tformaciio profissional. flem dieso. Crigtina
acredita gus & escols & mepos local de atividades pars a

incorporaciino  conhecimentos scadémicos & mais um  ponto de

encontro,. wma oportunidade de contato para o jovens sRrdos.

Tt
4]

Meativadons Tortemente nesss dirsglo. eles ndEo investemn
seforeos necessdrics para umo avanco efetivea MOos  Niveis
smenlares. $ hastante compresnseivel o fato de buscarem ampliar
sz circunBti@nciss de vivincia numa comunidade de surdos, mas &

professzora  a&chs  ofaficil articular =s=ss  motivagsEos com um

prcorasamento para & conguista de
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Fuanto & Sua atuacio pedagtuica, Crigtina aborda

principalmente problemas relativos & Rrocessos conCcarnentes &

rombecinentos & poszibilidades ds o wso da liangus majoritiria
pelo alunc, seja na Ares espeEcifica de  engipo da  lingus

portuguesa, seja nas atividades das demals &reas curriculares.
Mo que respeita & esses problemas, embora Cristina  tenbs
mercionade  dificuldadez do alunoc no atendimentoc & regras
simtdtices = morfoldgicas, QUE privilegiar, SL sUa

precoupsgfdo com wnm conjunto dee problemas gue s2 vincula ao gus

i
-

=1 denaminadoc, amplamaenie. de Cfuncionamento

Wi
[

padaeria @

semintics’ » CEese destague = deve a2 duas ra-bies: rizmtina

concentrava—se mals Nessas questiies em St estorgo de
disrussans; £ . de seu pontoc de sta, glas confliguravam
prxigfncias mals Ccomplexas para o trabalhoc pedagdgico.

Ceus Felatos sobre o= problemas podem ser organizatios  2m
prEs comjuntos, Que SEo apresentados sequir. Esclarego gus a

dencminacic de cada conjunto foi Telits por mim. & P3dc reprodus

svatamente oz Lermos utilizades pele professora; também incluo,

i

Bt}
i

erntre parintesss ., comentarios MELE relativamsntes

depoimenltos.

1% Um dos grandes proplemas gue precoupam Cristinas refere-

& & restrigic do universo Iexiecal =m lingus portugoesa. 0O

ijl

vwocahularic pobre =eria a principal rarfic para a faltae de
coesden & coerdncia dosg textos escritos & para sus @ (temEds

reduzida. i amplitude e vocabulario & prejudicada
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eospecialmente por duas circunstincias. & primgira estaria na

gusfncia, em lingus brasileira de sinais. de correspondincias

para itens lexicals existentes: na lingus portuguess. Sempre gue

o= alunos  nEg displerm de sinals correspondentes & certas

avras em portuguis, t8m menor facilidade para incorpera-las,

g
il
;...

N3 ee trata., aguli, apenas de desconhecimento do sinal

]

pela professora, Jjé que of proprics alunes, apos as explicactes
zobre o significado da palavera, &afirmam a ausEncia do  item
lexical em =inais. & esse respeito, & professora descoreve
variss situaches em gue ocupou um tempo grande da aula pars
pxplicar o significade de uma palavra em portugues ——  por
pupmplo, atraves, Jjeito. paisagem, higiene. Muma das atilvidades
mencicnadas, o alunog tiveram dificuldades em ildentificar
tipome de legumes porgue n3o dominavam os =inais relativos &

les, {E hastante provavel gue, em mulitos casoz, 08

Varios o
iterns sejam dezconhecidos dos alunos mas efetivamente ewistam
na limgus hrasileirea de sinsis, mesme  na varlisdades  gue
uwtilizam. Apsesar de sua flugncia, varios  Alunocs parecem
apresertar limitacties guanto & amplitude lexicsl dominada em

sirais. Além disso., coma podem ocorrer malentendidos nNessas

interlaoucles com & professors. as explicsebes  por vezes NEo
conduTem & identificagio dds correEspondincias ledicals

buscadas. !

Um problems correlatn diz respeito ac modo de articulagio

de rcertos =ipnais. Come ilustracio,. Cristins lembra oz 2inals

gue desianam partes do COEO . articulados  nwm mowimeEnto
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dirigido & parte referids. A referéncia dependente da indicacso
direts dificulitaria, & sau ver, O sntendimente de que B2SSAas

partes LEm ChomeEs . Azsim, depolds de uma extEnsa atividades d

n

mstude daz partes do corpe humano, O alunos fizeram nomsaches

f

inadequadas em portuguEs, trocando. pEr  exemplo, torax &
capeca.

& segunda  circunstiEnciz  de restriciic do  vocabulario
estaria nRco desconhecimento de correspondéncias, em lingua
portuguesa,; de itens lexicais gue o aluna gfativaments domina

ngua  brasileirs de zinais. fego  trazr impedimsntos

B

ra 1

moaluno & =olicitar

11t

cobretudo para a producHo wecrita
orientacin canstante, indicando o sirnal & pedindo sda traduglo.
uando essa dificuldade ocorre, & ndoc & pepssivel & proTessora
oferecer ajuda, devido as muitas demandas da classe. @ aluno

pEra Cocupar o Ingsr’

acabs por inserir palavias inadequadas
daguelas que descornhecs; construindo wm teuto gue Qra
abstiaculo: pare & atribuicdc de sentidos pelo leitor. (&=
imteresssante obsgrvar que Criztina, apesar de reconhecer a
frequents OCorrEncia de problemaz de CoEss0 2 cogerEncia na

gscrita, entends que o que gstd em guestic, muitas vezes, &oums

pstratégis inadeguada de presnchimento & construcso de pistas,

L
n

em resultado do vocabular:io restrito, lsto &, nesse aspecto,
nEo atribul o problems & uma incapacidade limgudistics propria
Ae surdez. Alids, oubtras declaracies suas mostram  Que el

considers o surdo competente  am tErmos  11nguagen,

Frata de interlocuctes em sinals. )
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—

21 0 segundo conjunto de problemaz abordados relacicna—se

m

1

» inflexibilidade no funcionamento semdntico frente & Dalavra
i4 domimadas em lingua porituguesa. Essa caracteristicsa aparece
primcipalmente no frabalbo de leitura, guandoc o aluno tem gue
gperar com & polissemia das palavras., Frequentemente, ao
interpretar palavras cuio significado estd incorporade, o aluno

resiste (negando. questionanda, duvidandol & atribuir—-lhe novaos

i

¢ interessasnte salientar gue, durante os gsclarecimentos,
algunz alunos como gue atribuem um caridter deg inverdade &0%
sroumentos  da  professora. lsen gera varios momentos  de
negnciscic dificil em torno de sentidos. For exemplo, o 21uno

mztra getranheza frente ao fato de que ‘banco’ possas designar

m

e C ks mobhilisarioc e instituigdo fipancelira. =] modo
semelhants, noz problemas  de Matematica, ‘gastar’ pode se
reierir & dinheiro mas ndoc deve se aplicar & oputrraz CoOls&aE:

dai, o dificuldade para sntender por gue s diz, NLM eXEerciclc,
nue "metads do AgUCar toi gasto para Tazer um bola”. (Embora
CGOSSAM  BEr diztinguidos casts &M QuE =& trate de uma mesma
palavra com sentidos diferaentes E. apueles gue =€ vinculam &

processe gque a professora detecta nos

th
L
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1il
7t
L
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i

gtimoplogia
aluncs parecs 8- dR MEsma naturera ~— frente a uma Dalavia em

Tingus portuguess, £ ezperadoc que haja um 86 sentido.

Err

¥+

i

Eooe tratamento da dimsnsio zamantila tambem =

relacionadoe asz hesitacbies frente & sincrimia,. outra dificuldads




Z0
apontada por Cristina. Aceitar gue diterentee palavras LEm
zgntidos prosimos tambem CeEqUER Uuma flexibllidade semdntica.
que. embora posss Ber marnitestads pelos sluncs, & muitas vezes
dificultada pela noclic de gue cada palavia (pelo menos no que
respeita ao  poOrtugués) deve remeter & wum & sentido. Desse
modo, ha dificuldade ou relutincia na cperacdac com palaviras gue
podem ter, em determinados contextos, sentidos semelhantes. For

outro lado, hé asceitagic facil de relacles de antonimia entre

avras. (Farece ser que, neste ultimo casc, A& farcilidade

o

P&
entaria nRo fato de qgus s pode opor um sentido & um ouwteo
sentido. )

Hinda por conta deste aspecto do funcignamento semaEntico,
aparecem problemas concernentes & 2 compreensdo  de linguagem
figurada. A professora relata dificuldades para abordar ditadoes
populares & Lermos usados metaforicamente, no  trabalho de
leitura ou em situacties de discussdc. Os alunos tendem a aderir
ac cerntide mais convencional ou sstavel da palavra & relutam em

aceitar o Jjpgo de sentidos. {E impprtante salientar. que na

b

dizcussdns deste conjunto de questdes, a profegssora referis-s=e a.

forma pela oual eram abordados items lewicais. Tratava-sg d=
inadequactes ou dificuldades na produc3c od interpretacd#o de
palavras, no  manelo do vaocabulérioc., Este ponto deve ¢cer
decstacado, em funéam do que zeréa discutido posteriormente. )

%1 Oz problemas do tarreire conjunto dizem respeliitc ac gue

=g pode denpminar de elaboracdo conceitual restrita do= alunocs




1=1
-— marcada por enlaces YiIVERCLIALE & perceptuais  imediatos.
As=im, por exemplo, riztinsa relata aue durante ume discussdo
sohre O CoFpD PWmano, |alauns alunos corciuiram que o cérehro de
Uma peEssoa negra  seria também negro. Noutrs cportunidads, numa
atividade relativa & hiacieng, & professora fExr coment&rios
spbre a importé@ncia da agua erpcanada. Oz alunos afirmaram Que
am =uas casas ndc havia encanamento, porque viam Aapenag &=
torneiras.

lutra fToaceta desse meodo de elaboracHo caonceitual revela-se
ne fate de gue oS alunos relacionam gualquer tema Com SUAE
vivincias especificas, imponodoe & FrOpris perepsectiva B
situacles de elaboraglc sobre pventps reais ou  imaginarios.
Desz=e modo, na produgdc de narrativas Ticcionals. podem S&
colacar como protagonistas, com sSuas realis vivéncias, MmEsMD
quUE 1850 SBRJ& inadequado do ponto da vista da coergngia do
ancadesamento temdtico em elaboracio.

Frente @ essas manifestacbes., a professora indags se o
popuct dominio da fala repercute diretamente nas restrigtes
congeituais; indaga =2, =M utilizar palavra falada, @ possivel
desenvolver plenamente © conceito. Por outro lado,. indaga.
tambem, se o prablems ndo seria devido ac dominioc insuficisnts
da lingua brasileira de sinais, detectavel em parte dos alunns.
{Iste e, Mo =e mostrs  segurs  da  possibilidade de um
dessnvolvimente conceltual plenc, sem a elaboracic atravées di

lingua falada. &=, na interpretaci#iv do proablema, hesita entre

duas noches sobre SEE decernvalvimento: 1) apenas ume lingua
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)

falada permitiria sfetiva-lo: ou 2) uma lingua de sinals, S

mem dominada, poderia assumir o mesmo papel. )

Alguns aspectos da concepcio da professora sobre O5 processos

de linguagem do aluno

Certaments uma parte das tarefas da professora gue ensins
s lingua portugussa a alupos surdos pode  ser aguivalentas &
enfrentada por professores que trabalham com alunps ouvintezs Na
pscolarizacio regular. Além disso, determinadas dificuldades da
pEsEns SWrds S8 assemelham &4z da pessoa ouvinte gue Aaprends oama
limpua eatrangsira. Contudo, == analices nEo podemn s
reastringir & ®8sza simples eguival&ncia. 0 aluno ocuvinte, ao
enfrentsr o 8nzine escolar da  linpua portuguess, ia domina
plenamente uma de suas variedades; © alunno gue aprends uma
lingua estrangeira tem, pelc menos en principic, acessc facil &
modal idade falada da mesma.

6 pessoa surda gue utiliza uma lingua de siralis pode
apraesentar alguns problemas  gque z2&0o, injnk ag=im tizer,
esperados, no transcorvrer ds aprendizagem =scolar, mas tambem
entrenta problemas especificos, decorrentes oo weo mais
comsclidado de uma linguagem gue n¥o e realiza na modalidade
falada. AGdemais, no caso de muitos alupos com surde: profunda.
s limgua majoritéria pods ter cido aprendida (ainda que em
RiveEis rudimentares) anteriormsnte & de sinals, sem, contudo,

copstituir sua euperifncia linguistico—comunicativa dominants.
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Tude issm confers peculiaridade RS Xperigncias pascolares do
surdo  frente & lingua majoritaria. = tporna o trabalhs

pEdagogloo sapecialments complexo & repleto de indagacties .

-

Noz  recortes que fiz das manifestacbes da professors.,
pode—-se inTeriy que esta configurava como wum grands prohlema de
atuacio pedagodlca, nNa esfera da lingua portuguesa, a busca de
caminhos pars =aslterar o " funcionamento semdntico’ do alunoc. A
partir dos apontamentos € interpretactie= de Cristina, dois=
temas s s=alientam —— & imflexibilidade conceitual-semintice &
o proplems da restrigdo dg vocabularic.

Ouanto & inflexiblilidace, a raracterizacid#c feita coincide
rom um dos tracos tradicicnalmente atribuidos aos surdos, Como
mencionei anteriormente. A BSCSE respeito, guero acrescentar qgue
s professora tentava justificar essa caracteristica pela

Mictaria escolar e por condigies Qerals de vida do alunc. Que

(g¥={m] Propl L& am efetivos ganhos na esfEra linguistico-
cogritivas For  outro  lado, ela privilegiava determinadas

situactes de sala de aula, que configuravam 8ss5 problema. €

n¥o ze reportava & cutras, gue traziam indicadores oRoOstos.

i
t

Neszs limha, mostram—se relevantes alguns elementos das

i
¥

mbaervaches de zala de aula, ipitas durante a implementacac das
pesquisas. Felo modo como certos aluncosz dialogavam em sinaie, =
poszivel dizer Que ronseguiam lidar com O jogn de sentidos;
sratava-ss da lingus melhor desenvolvida. @0 Que &

me  sentidos  sram abordados =M WES. Ao pracisavam mer

‘muplicados . IS0 22 revelada, por exempla, @m momentos nos
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quaisz a mengdc  de zipanimos inseria-ss  paturalmente na
negociagin sobre significados de certos sinais.,

Tambem em relagdoc &o poriuguEs, havia manifestacles
pguivalentes. Nas atividades de leitura, oz alunce mostravam
desconheciments de muitos itens lexicais. A professora sempre
fazia LA trabalho ge esclarecimento, indicando S
correspondéncias em sinals, guando as conhecia,. ou buscando
explicar seu significado de variados modos. RMessas euplicaclhes.
gue ocorriam comuments, 2la empregava muitos singnimos, & OS5
slunos manifestavam um  esforco  de apresnder e negoasiar
sentidoz. Fortanto, parece Jue, em taie momentos. eles ndC
tinham um fumncionamentn semdE3ntico inflexivel.

For outro lado, foram observadas muitas peorrFEnclas  como
as relatadas pela professora. Essa alternincia de abordagem dos
aluncz & dificil de ser interpretads. Mas as obszervacfies
sugerem quUE & inflexibilidade era mais manifestada em momen tos
em oue a Felagdc de sinonimia e & polissemia, em =i, estavam
sendo  salientadas. &1 era mais provavel de aparecer  uma
rosistincia frente an jooo de sentidos. B, naturalmente, como
e=te era um problema para a professors, ela privilegiava tais
crorréncias. A caracteristica apontadse talvesz se devae & um
nivel rudimentar de operacéo reflexiva com & tuest¥oc dos
mentidos, gus presumc ocoorrer também com ouvinltes, A diterenca
petsd em gue estes elaboram, na pecola, sobrs uma lingus cula
madalidade Talada (numa cetrta varliedade) dominam & WEAM

filuentemerte, [ aluno surdo, nANos por isso ele manifestaria um




135

actranhamentc acentuado, gue tende a preccupar o professor
ouvinte.

& respeitc do segunds tema gue dectaguel, sobre &as
prifncipalils dificuldades dos alunos Y= aprendizagem do
partuguiés, a professcra as remete primordialments &o dominio
levical. Sua focalirac%c no vocabulario se revela tanto pela
indicacio direta da restriglc na amplitude de itens leticais =m
partuguéEs {(ou de possibilidades de corraspondencia entre itens
rag ouaz  linguas implicadas), quantoc pels caracterizacio gue
far do modo pele gual o aluno funciona rornceltualmente  am
relaris as palavras gue aprende. Fespe azpechtos se vinculam de
forma mais clara aons dois primeiros conjuntos de problemas
sntes apresentadeos; entretanto, rabse salisntar que. mEEMO
auants & inflewibilidade no furnicionamento semantico {(terceiro
conjunto), & atengic estava em gQrande parte orientada para o
dominio de itens lexicals.

Gu zzja, apesar de atribuir, de modo explicito, un sstatuto
de lingua aos sinais e reconhecer a =xist®ncia de diferengas
metruturais entre lingus portuguesa e lingua brasileira de
sinals, a professora  mostra uma preccupacEs  central O
problemas relativos & incorporacido/amplitude de vocabulario,
Recorde—-se gque, noe @stude & partir de entrevistas com O%

siunps, foi constatado gue tambem eles apontam & Talta de

vacabuléria comae o problems na aprendizagem da leltura = da
eocrita. Suas manifestaclies indicavam um reconheciments Jdas

ipetancias de use da lingus poriuguesa & da linguwa brasileirs
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de sinais como uma mesma lingua, com diferentes mbdalidades,
envolvendo fala, gzcrita, 2inaiz on variscles compostas.
Consequentemente. contorme fol sugerido, aprender (o AUE Para
nes &)  portuguEs  implica  encontrar  correspondEncias  entre
unidades de uma = outra modalidade; isto &, implica dominar
itens lexicalis.

Cristina ndc partilhs dessa visdo sobre as duas linguas.
Mas, o que interessa ressaliar, neste momeEnhto. €0 QU sSua
interpretacio, ao manter a centralidade do problema lexical,
pode  estar  alimentando, no  alunao, s permanEncia daguelas
conceEpcAn. A origem dga #nfase da professore estéd, pelo menos
parcialments, em suwa experiincls pedagéoica, marcada pela
roanstante =olicitacqn dos  alunos pars 0 2 esclarecimento  de
‘palaviras’ & por reiteradas declaractes sobre dificuldadezs com
"palaviraz ', Disso roeculta 2 existiEncia de abordsgens gug SE
articulam na aprendizsgem escolar da lingua pmrtugue5a;'embura
cam  referenciais distintos, professora & alunos  acabam  por

alimentar uma nocEoc, gue circuls implicita nas atividades

pedagogicas, de gue amrencder ot o s 8 aprender DELEEr

Frente aos dois temas discutidog, € preciso considersar
tambem comoe & professors  tematiza a condigdEoe bilingue o=
alunos, o entrecruzamento de fala e =inals nas interlocugtes, &
participacso da lingua portuguesa & da lingua biracileira de

sifmiE no cotidianc escalar. Guando abords dificuldades com o

npraticas simeltdness em sals de auss.

G
1£13

e do portuecEs e d

Cristina considera a hipdtese de gue os conteldos acard&micos
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venham = ser ensirados apenas na lingua hrasileira de sinails,
mac HAn sabe comD issn seria possivel sem um bom dominio o

Ted e = estrituras = R&ar S sz aprendizagen, EVz A

}
0
=
L1

NEcCeEssdric., atinal de contas . Tocalizar mesmo
portuguesa.

Ao ponderar sobre essas pos=ibilidades, Crigtima reconhece
o carater complexo da viveEnoia linguistico-comunicativa deos
alurios COMmc forihe das dificuldades (af w3 desenvolvimento

e

:w

=emantico, por @la enfatizado. A0 meEsmo tempo,. tem indagsag
cobre & suficiencia de uma lingua dg Zin&aisz ou & imprreszcindived
participacsc de  uma lingua falada psra efetilvar olens A e
aquele desenvolvimento.

2 1m . el trabslho pedagdoico & atravessados inimil

indagaches smobre & lingua portuguesa e 2 1ingua brasileirs de
zinaiz, gque refletem, fundamsntalmente, hesitacles =obre

limngua, processos de linguagem & sztatuto dos =inais. LEsas
henitacfies ndo podem s resolvidas nom ansalises simplificadss.
mas  pArecse  gQuUE  BEC arentuadas pela pratica de comunicacdo

himoadal @m gue &8 centra & atuvagds g Cristina. Em =suas

m
1

pxperifncia, os sinaiz sdAo imstrumentalizados para Tscilit

comunicacic & para dar acessh A conhecimentos scbhre 3 lingus

mainritaria. @ par disso, outrs hesitaglo parece erntremear SuUan

consideracles: o surdo visto COmO syisito marcadaments plastico
na wtilizac¥o de recursos semiotlicos - linguisticos = nNEG
limgquisticos —— & Como suieitr tendencialments inflexivel na

utilizacio desses MESMOS FECUNSDE.
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Tais inguietacties afetam, por certo, outros professcres Bmn
condiciies semelhantes de trabalho. Eles incorporam noyas
arientacies pducacionals & =N u] = grncoralanenhos )
desencorajamentos gerados por diferentes inigiativas = normas
da instituicic escolar. TEm poucas pportunidades sistematicas
de preblematizar e transformar & orienptaci#oc sducacional gue
aszumem, de fazer leituras e discutir sobre controvérsias &
dehates divalgados no  @mbito academico. Ademsis., mtl i T as
respostas ndéic estio dadas ou precisam ser mals @laboradsas mnesmo
na esfersa da pesquisa. Diante desse guadro. Cristina pode sar
vista como  uma professora  diferenciada, gue =8 dizple =
ectudar, & discutir e & tomar sua pratice & conviccbes como

mbieto de andllse.

A aluna surda: Fragmentops de uma histaria de aprendizagem da

lingua portuguesa e da lingua brasileira de sinais

Fassn & fTocalizar & aluma kKétiz nome Ticticio gue ela
propria escolhews. & aprasentacio de szeus depoimentos TEM LTE
mrosanlTacEHo diferente dague] & empregada i relacio &

o
4]

orofessora, o que = deve As circunstdncias de ccorréncia d

-
i

E

i» do material registrado. Ao inves

relatos & ap recorte que
de siztematizar temas abordados. Jjulguel mals produtive comper
um quadro, bastante breve, oom fragmentos de SUS Miztaria de

nosz contatos infTormais gus Tivemos . A0 longo

wida, revelad

dos  entudos @ ateé o indcic  de 1994 além digsesn retomo
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observactes sobre a aluna no contexto da investigacdio exposta
Ma primeira parts.

L]

Kitia tem hoje 24 anos. Trabalhs numa  mercEaris da
familia. Em seu trabalho, & responsavel pelo controle do
gstogue & pelo levantamento dos produtos em falta; ajuda ainda
na etiquetagem de precos. no c&loule do valor das compras. AsS
veres, recebhe o dinhegiro das wvendas & fazr os trocos. Em osuas
tarefas, envolve—se  mencs no atendimentoc aos fregueses.
Cconversando Apenas Ccom OB mais conhecidos.

H& alouns apos, TEr tentativas de obter putyo emprego. Uns
ver LAsCrsvel-ss paria ums vada né funcdc de digitadora. Tirhs
frequentado cursos & gostava de operar com computador. Apssar
de ter-se sa&ido hem nos testes, foi recusada,. Ela atribui o
imsucessn  an fato de empregadores  resistirem 2 contratar
pessnas surdas.

Katia n¥o tem, & nunca feve, amigos puvintes, Em relacda &
camunidade local de surdos, participa de sncontros  regulares
nums igreja catéalica, no final de semana. Em Tase maiz jovem

(ate aos L7 anos aproximadamante) frequantava o pantoc  de

1]
il

encontro dos  surdos nume praca central da cidade. ol

feita coim SESAS retinides gevido an=

Hi]

tarnando insati
desentendimentos e conflitos que surgliam dentro do grupo. ate
gue parou de freguentar o local. Hoise particips  mals

ccasionalmente de atividades promovidas pela comunidade., Como

i

fgmtazs = baile=s. Ma tam varios amigos surdos, gue  coztums

\t

visitar.
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Sua Tfamilia & constituida por ouvintes. Inicialmente,
seus peis e irm3os  comunicavam—s& com 2la apenacs Talando.

Guandc,. em torno do

1A

pito anos de idade, Katila comegow aprender
sinais, em contato com outros alures z=wdos na escola, teve gue
enfrantar a resistfncis dos familiares. Aos pouwcos, o pai fol
ce mostrandn mais disponivel para o usoc de gestos ou sinais e
passml & dialogar com ela através de praticas bimodais. Hoje os
dois se compreendem bem. Seuws irmios n3e  fizeram o MESMO
esforco mas tentam sg comunicar com ela. oscilando na aceitacdo
de seus gestos & cinais. Sua mEe mostrou-se mais resistente.
Uma ocasilac, no inicioc do contato de katis com OS sinais & &
datilclogia, 2 m¥e encontrou sus folha do alfabeto manual &
rasgou~a. Disse—lhe que =la estava proibida de ler aguele
material. Até hoje, & m3e usa apenaz a Tala e 2t inclul ogestos
gue naturalments acompanham a Tala. D& gualguer forma. R&D
converss muito com a filha.

Katiz wvai &  hancos B oas compras.  fleesas =ituactes,

crita.

il

emprege fala e gestos, alem de apelar &s veIgs para a =
Frocura dirigir—-se & lojas em oue J& = cophecida. Guando tem
ques entrar am pstahelecimentos Com o= qualis nao esté
familiarizade, sente maiores dificuldades para &e comunicar Com
AL PESE0OAZ.

Em sua escolarizacicoc iniciasl. freguentouw o pre-primario £
& primeira  série em Cl1aSses de  ouvintes. MEo  conseguls
comunicar—-s2s Con colegas ou as proTeEsscris. Sentia—-ze inteliz @

isolada. Comecou & S& recusar & ir & escola. Chorava & pedisa aoc
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pai para gqgue & tirasse de la. 0 pal, que até hoje acompanha de
perto sua astividade escolar, matriculou—-a numa Cclasse para
criancas surdas, na mesma escala da rede @8 agual onds hole ela
faz o supletivo. A professora ensinava wtilizando &apenas &
fala. PFarém, era comprgensiva  Com  OF gestos e sinals  dos
aluncs. Aos poucos, essa professora foil aprendendoc  £inais
(inclusive com adultes da comunidade zurda) & passou &
trabalhar de modo diferente. Essa syperifncia foi  muitco
impartante para Katis. Durante esse pericdo, ela aprendew com
me colegas & lingua brasileira  de sipaiz £ pode comgcar 4
wtilizar sinais nas interlocuctes em sala de aula.

Suas memarias sobre as praticas de atendimento inicial
pedanogico =3 climico gesirevemn LU & erxperifncisz gue &
retrospectivamente configuradsa como repressiva @ traumdtica. RO
interpretar © interlocutor. que USAVa comente & fTala., ela
precisava ApOilar—se na leitura labial. Fara se comunicar. tinha
ue manter as maos para tras, devendo assim recorrer apenas &
fala. FRecshbia treinamentos longns & cansativos para articular
fonemas & palavras.

Ao longo dessas yperigncias, ne ambismte esscolar &
familiar. desenvolvew grande hakhilidade em leitura labial.
apssar de n3do ter alcancado um nivel de articulacso da fala que
possa sustentar interlocuctes sem apoin de ziraiz, gestoz ou
mimica.

Interrompel of estudos eptras 1o 20 anps. Yoltow. entIo,

s msrola parsa o curse supletivo, que freguenta até hoje. NeEssEs
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classe, como indicado, fTaz os estudos por disciplinae £ tem
atendimentn geralmente individual. Fara completar o @ ensing
fundamental., & I1he faltam as disciplinas de Fortuguss e
Histéria (de %a. & Ba. =erie). Encontra-se. no momentc, no
sstudo dos cadernozs de Lingua Portuguesa.

Fretepnde matricular—-se no ensino medic. Ainda nao zabs em
que escola podera estudar, dada szuwa condici3o de surdec. Teni,
ainda, plancs de cursar a uaniversidade, na area de computacio.
Deseia =mer professors de computacdo para Cclasses de alunos
surdos.

Dua FluEncis no wso da lingua brasileira de sinais &
notada por pessoas surdas e por  ouvintes gue  teEm algum

ulas do curso supletive,

th

conbhecimento dessa linogua. Durante az

ternho presenciado muitas ccasilies em gue ela auxilia o= colegas

I

fradurindo textos ou mesmo esclarecendo significados de itens

lpvirais em sinais. Ensina sinais & professora. Também possul

ft

. da lTingua

alguns conhecimentos de variaclies ragilonal
brasileira de sinais.
Em sala de aula, Katiz sestra—-se bastante dependente da

professora para efetuar & leitura dos materiais de supletivo

i como, de resto, GCoOrre com oEros alunos ). Mais
frequentemente, pede selarecimentos guanto ao wvocabularia.

Outras veres, mesmo dominando o vocsbulario envolvido, zolicits

aijuda pars fazer =entide do enunciado. Mas perauntas  sSobre

Cvmratuldrio’ fsempre rede ajuda paraz entender o que zignifica

s palavra), acarecem tambeém guestbes que =¥0, na verdade,




morfo-sintdticas: hesita frentes a Tflexbes de palavras ou &
presenga de certos termos conectivos.

pla escrita, SU& progducic & 2 mais independente. Sz vEeIet
pede ajuda. sEja para A fraducio de certoz zinals, Seia paras
uma avaliagio glohal de eepu texto.

A= caracterizticas dos textos produzidos por katis Foraim
destacadas P& primeira parte. Relembrando, sua produgso gmcrita
continha problemas de centido indefinido = sentido incaompleto,
algm de Tfreguentes pooolhas lexicals inadeguadas, Na fase de
re—asoritura Jde texto. participou He seis sessiies. Duas
reformulacies de enuntiagos muitas vezes resul tavam em Nnovas
inadequactes,. O Que corresponde  aB tendineciss  gerais  QUE
apontel.

Katis também participow como um deos sntrevistados. N
sctudn antes descrito, guando foi incluido um trecho de Sua
entrevista. Dentre sUas declaractes, cabe retomar Aas seguintes.

Ela considgrava gue SLE dificuldads ia leitura ] de

vocabulario. Mz egcrita. sentia MENOS dificuldade, mas

epfrentava o problema de ‘shcontrar palavea’ . fpesar OB, A&
cpmel hanga  dos demais alunos. ter cornfigurado os proliemas na
1eiture & escritura como partinentes ac plano lexical, T&8x A
Ui & retergncia &  uma superphsEigis gntrelagamento de

palavras faladas & sinais no rrahalho de eszcritura. Digsia QuUE,
[ q :

nara BHCrEVE mensa | en palavra’ mas far muite contusdEo com
cim@ig. Foi o dnico ontrevistads & mencionar & leitura de

whrips livros, além de =e tgr referido a um envolvimento maicr
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mbora

IB‘

em oportunidades de escrita fora da sals de auia
recealtando as dificuldades encontradas ;.
Ouantc & interloculcdEp Com REss0as surdaz, ela afirmava

usar & ‘mimica’ acompanhada da fala, & crasionalmente ‘de bhoca

fmchada’ . Usou o termoc © portuguEs’ durants » sntrevista. Como
j4 indicado, acreditava que noutros paises & 2 mimical & &
lirngua falada s3c diferentes, poreém n¥c no  Brasil.  Duas
declaraches mostram gue conhece palavras em lingua inglesa {as
guais soletrou manualmente ou szCrevey) & gue reconhece alguns
ftene lexicais de lingua americana de =simaiz, 4identificando
diferengas gntre estes & 0% correspondaentes na Lingua
brasileira de sinals.

Cabe destacar QU & ric final oz gntrevista, L&tias
intersssou—se  por Conversar mais sobre o gue tinhks  2ido
abrrdado. Diante da minhe afirmacdc de oue zimais =& Tala dizem

respeito & duas linguas ., gus ' &&0 diferentes’ , ela pediu ums

aula ou um liveo sobre a Histaria das linguas de =inals.

Fosteriorments igusla entrevizta, perguntei-lhe sobre as
diferencaz gque ela identificave no s@ue usn de AMALE DA

interlocucic com surdos @ com cuvintss (agui eu me refeEris =

cuvintes gque recorfrem a praticas bimodais). Fespondew que Gira

ke

diferents, porgue  Ccom cuvinte e®la tinhe ogue slnalizar Ml
devanar, enguanto gue Zom surdos oz sinaiz fludiam rapidamente.

inmizti =e havia difsrence para alem da welocidade dos =inais,

el =

masm Eatis respondew QueE M¥a. fsto &, para =la;. nas
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bimpdais com ouvintes, os sinals s realizam do mesmc modo QuUe
nas praticas de comunicacin com sUNdoE.

Meutrs ooasido, pars melhor sxplorar come 216 concebia o%
cinaiz. perguntei-lhs zobire diferencas entre & ‘mimica dos
eurdee’ @ & 0 mimicaspantomima, como & QUE & apresentada em
sspetaculos teatrals. Ela atirmou inicialmente qQue & mimica do
teatro envolve o corpe todo, &0 passo QuE & mimica dos surgos
envalve apenas as  mFos. Guando ingaguei mais sobre essa
distincio, corrigiu o comentédric, indicando que &% partes do
corps  estdn tambem implicadas nNOg  EINALS. porem o mals

importante eshia nas MHOS.

Algurs aspectos da concepcdio da aluna sobre seus processos de

linguagem

A& hisztearia de kKatia sugere A& gxistincia de complexas
condiches socials QUE podem gerar  um funrcionamento semdntico—

ronceltual tal como O canfigurado pela professors Cristina, ao

ce referir acos alupos em geral. De outro ladc, partes di sus

higtaris indicam gus Katias e, na verdade . wim contra—exempls oa
caracterizaciic Teite pels professors, na medida em qusz Rac

demonstra pobreza de vocabulario, dificuldades com a pelissemia

dan palavras o sunciornamento conceitual ‘eonrreto-imediato’ .

Contudo, © gue me pPreciups, ¢ gue kKatia se mantém como
exramplo da  CONCepeas do grupo  de alunos  sobre SUS CroprLE

linguagen,. Concepodo gQue gera obstaculos psa
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sua atividade de escritura & re-escriturs do portuguds, pars o
reconhecimento de suas dificuldades na leitura & para o modo de
canfigurar o aprender portuguEs’.

Considerando, especificamente, suz entrevista no estudo
deccrito na primeira parte, retomo algumas perguntas. Se Katla
¢ competents em lingus brasilelira de zinais & ze 21a distingue,
Masz suas atividades escolares, & lingus portuguesa come aobjeto
de conhecimento, por que, ent3o, dizis gue "¢ tudo igual’ Y For
gque imsiztia em que o texto escrito s tad composte em portuguds
g mimica’ 7 For gue assumia o esguems concgitual de uma so
lingus com diferentes modalidades &

Minha interpretacHo arites apochtada, & 9 a de  gus  as
nréticas  bimodals, nde volusivaments poyr certo, 280 Wms
importants condicio de producdo desss funcionamento reflewivo
ingipiente. Katia, a2lém ge se envolver de modo hastants
dezigusl em uscs distintos de cada wme das limouwas . vem tendo.

am  lomgo  de  wida, experifnciaz  cotidiasnez  de interloougdc

il
'ty

appiada naguslas praticas. gestald TFTala-simnals compfs o
erunciado, ®0 had uma lingus em guestic. O sinalizar e booa
feohada | gue  pode aconteoer ertre  s=urdos, geris uma
modalidade pura; o falar esxclusive seria outra modalidade pura
{oue elz ndc domina plenamente, mas CONs stata no ouvintel: o
zinalizar falando {ou o Talar sinalizando, do interlocutor

ouvinte! seriz uma bimedalidade ou reslizsgic simaltEnes de

modalidades, podende se der de formas variadas; didé 0o Bscrever

]
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possibilidades (dai por gue no texto escrito estad registrado o
portuguds/fala, ouw sinais, ou anbos).

Moz relatmns J& menclionagos, nota-se wum forte contrazte
ertre o gue ela diz sohre a aprendizagem da fals e da escrita
{ieto &, da limgua portuguesal, ne ambiente familiar e escolar,
g o= aprendizagem da ‘mimica’ (isto &. da lingua brasileira de
stnais). MNesszas manifestaches fica ilustrado o fato de ous =&
orientacdc oralista, em nome da integracdo com O oQuvintes, no
considera & integragfo com & comunidade de  surdos. Nesse
sentido, screscento um importante comentdric de Katia. BEla diz
gues am dia {por volta dos sets anos de idade) viu surdos
dialogande em sinals & se suwrpresndew. Nio sabia, até entdo,
que 0= surdos  wbtilizavam egsa  forme de  comunicacso.  Nao
compresndeu o que diziam, mas compreendeu  que  era poressvel
comverear com apoio num tipo de gestualidade, que para @la era
geralmente proibido. Depals, como meEncionado, comEgou a
aprender sinals com 0 colegas de salx, na classe para alunos
swrdos. Sfirma gue. antes de aprendsr #  mimica’, via &=
roizmas do mundo & as pessoas s movimentando., e nEo sntendia
nads. Era tude confuso. Com os reterencials que tem hole, Kataa

acha oue. antes,. ndo entendia nada & pensava de mode conTuso.

Refletindo sobre sese depoimento, vem—-me & lambranca wma

cena do Tilme ‘0 enioms de MKaspar Hauser . de Werner HMHerzog. &

wma certas altura, Haspar Hauser & guestionade se, durants o

cativeirn, ®le pernsava em algo ous s8 oaprozimasse ds ildéla de

responde: "Em omew cativelrs, su ndEoc pensava en
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nada’. Nag pretendo estabelecer eguival&ncias excessivas entre
o= dois casce,. j& gue um implica a narracdo recriads a respeito
de wum personagem e outro, & narraclo do proprio persohagem.
Ademsis, trata-se de snvolvimentos diferentes com a cultura e
com & linguagem. Entretsnto, esses fragmentoz de histdria de
vida sugerem deis aspectos eguivalentes: a) o cativeira, de
fato, de Kaspar & a condigXo restrita propiciade & katis para
relacionar—se CcOmM as colsas & as pessoas em sua cultura, quanrdo

timhe gue falar e “ouvir’, & submeter—-ce a interdigso do uso da

gestos & do acesso aps s2inais; e b)) & vis¥o reftrospectivs de
Kazpar =ochre o pensar em nads & & de KaAtis sobre o penear

contusc. A trama e condigfss na gual kKatia stava  inserida
pods  ser  Anterpretads como um cativeirg, gue dificultavse o
desenvolvimento tha linguagem & limitave A% reelagfies
interpessoais, fontes de cronstitulcEo do pensamento.

N2o pretendo atribuir um carater de precisic ac relato
introspestivo & retrospective de Katia sobre o modos pelos

wle entendia o mundo, antes de aprender uma lingus de

RS

Sinais., 8 pasaou a entend&-1a, depais. Entretanto, interesssa-ma

= g

ligntar gue esse relato configura = mignificagdo gue teve

=

1

para gla & imarsic numa lingua de sinaisz, vinouwlada ap contato
cam & comunidade de surdos. Sua anidlise parmites =ugerir gue
EEGH 1 ez F s a0 constituiv LI ponto e wiraoem E i A=)
deepnvolvimento, como sujeito de conhecimento € como PESS08E

prasibilitow mudancas radicais ma construcio de sua identidade.
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Comunicac¥o bimodal 2 educaclio da pessoa surda

Yarips dos alunocs surdos, do ogruapo focellzado nos estudos

anteriores, t&8m em comum com  KE&dtia uma histdria escolar
copstituida inicialmente por procedimentozs cralistas,. gue Toram
substituidos por iniciativas de comunicagan total, com pratioas
bimodain., Certaments suas experigncias escolares anteriores nado
coincidem em muitos aspectos, devido & possiveis diferencas

guanto ds verstes especificas de trabalho pedagogico e guanto

ap tempo die envolvimento, em cads grientagdo. (Quero recordar

i

gue  alguns dos alunes, participantes apenas do estudo ches

coracteriracio de textos, tiveram as primelras WpErlencias

pscolares nio oralistas & partirv do contato com as professoras

dee ensing  supletiva, e chegaram a essa etapas escolar  com

1
:

HE

daminio minimo ou  parcial da lingua brasileire de sinal

Apesar desse diversidade, cabe retomar facetas gue S3HD
tipiras do ensinc da  linguagem escrita  =sob & orientagdo
oralista & gue marcaram, muito provavelments, wma grande parte
da  histéria deos alunps  guanto &s aprendizagens escolares
imiciaiz da lingus portuguesa. [0 trabalha com & @scrita =
freguentemente organizadeo & partir de unidades menores e
lingus {fonemas = silabas, focalizados =m  atividades de
correspondEncia s w ]3] & Torma escrital, QULE VED serdo
gradualmente combinadas ate se configuraraem como unidades mais

izoladag, Trases curtas, conjuntos de frasesi.

kl
-

amnplaz [(palavra

miase & posta na aprsensdo de

m

Ma conbinuacdo oo RrocEsst. &
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regras gramaticais, fora de um trabalho de elaboragdc com a
linguagem, de uso efetive da linguagem. Como, naturalmente,
poua snfase ndoc gerz o gue pretende. resgyltam certos ganbins
mais= vinculades & amplitude de vocabuldrio.

Fsee contato com a modalidade escrita & antecedido por
treinamentos para aguisicio da fala, dirigidos & eficifncia na
articul aclio dos sons & incorporaclc de vocabulario., = assumido
gue ¢ atingimento de wm certo dominic da fala & necessaric
antes da entrada nas atividades de leiturs & escriturs. Depois,
os treinamertos continuam. tentn parea aprimorar a modalidade
falada, em si. guanto para acompanhar & alimentar asz ctapas oo
epreino da modalidade escrita. Comoc as interacbes em sala de
anla deven realizar—-se apenas atraves da lingua portuguesa, o=
procedimentos relativos E] leitura € escritura nvol ven
interlocucdc dependente ds capacidade do aluno para articular a
fala & para sfetuar leitura labial (& gual, mesmo que ele seia
Rakil, néEo permite apreensiic de todos os segmentos do enunciado

faladod .

Fresumindo—se qus os alunos tiveranm esperiéncias cess
tipn, & atividade escolar cofersceu-lhes posgibilidades muito
restritas  de anprendizagen, incduzindo Us0S artificials cda
leitura & da escritura, limitandn a compreensdio de regras o
construcio de enuncliados &, em CONsSeguEncla, gerando recursos
imsuficientes pare produzir e interpretar  textos. Gesuelll
_{19881 g Fernande: (1227) apresentam discussfes rriticas sobrg

azm caracteristicas do ensino da 2scrite na abordagen oralizts @
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sobre a prescric¥3o de aprimoramento da fala como pré-requisito
para a aprendizagem de ler g escrever. [0 trabalho de Lacerda
{1997}, ainds ogue vinculado a problemas de fala nao agszociados
& surdez, também debate aquela prescrigHo.

Em raz3o dos resultadeos  inssatisfatorioz do oralismo.
emergiram iniciativas alternativas, & os alunos aqui estudados
vivernciaram essas mudancas. A professora Cristina provavelmenties
ilustra muitos casos de educadores que aderiram as diretrizecs
da comunicacio  total = centraram sua  atuacHo em  praticas
bimadais, na busca de caminhos gue revertessem a srtuacdo

criada pelo trabalho pedagéoico anterior. Ao mesno tTempo, oS

depoimentos  de  COristina  revelam & existinocia de guesties
fundamentais oue dizem respeitoc, de wum lado, ao tipo de visao
ambigua que o professor assume em  relaggo  as experiéncias
linguistice-comunicativas do alunc €, de oubtro, a problemas gue
perzistem no processo de incorporacdo da lingua portugusza pelo
aluno.

¥ preccupants a persistfncis desses problemas no gspaco de
praticas de comunicacdo que pretendem propiciar condiches mails
favordveis & aprendizagem escolar, 2 gue parecem encontras
grande aceitagio em nos=a realidade. Fretendo, entdo, retomar @
gxpandir pentos que foram discutidos scbre @ssac praticas,
focalizando =eu  panel quanto ac dominic de usos de  lingua

majoritéris guanto & constituicie de um  Ffuncionamento

suive frente o essa lingus, no contexto de concencd

alume sobre sua prapria ssperifncis de linguagem.




Comunicac3o Bimodal e aprendizagem da lingua majoritaria

Com & introducio de programas de comunicacdo total, o
sinals recuperaram um espaco lmportante nas discussles sobre o
trabalbhc educacional. wm espacce gue haviam perdido desde o
final do sgculo passado (conforme apontam varios autores, como
Stewart, 198%7; Marchesi, 17987). Contudo., nesse retarnc, a
ertrada dos sinais na sala de aula se deu de modos variados,
com a intensificaciic de iniciativas para se gerar sSistemas
fFarilitadores ds comnicacdc gue incorporazsem aspectos  da
linguagem dos s=urdos. Multiplicaram-se praticas simdltaness =
vershes de bimodalismo. com o propoeito de oriar, no contexto

acesso a modelos de usc

i

pedagagica, oportunidades mais ricas d
da lingua majoritéria & & recursos comunicativos, o0 Que
facilitaria. ainda. & incorporacio de conhecimentos rE s
diferentes Argas académicas. DUssse modo, o desempenhc dos
surdos  poderis aprodimar—se ac de ouvintes. AD memmo LEMDO,
havia © argumento de gue essas préticas =8o mais Tacilmaente
dominadas por ouvintes -~ pals ou professorgs o oulros agentes
educacionais —— Jj3 gue estes podem sjustéa-las, aprodgima-—las &
lingua falada; além do gue, no ocuvinte, elag causariam menos
resietEncia &4 aceitaclo dos sinais do gus o usc de ume lindusa
de sinais ‘plena’ (Marchesi; 19875,

Taim praticeas nio s3o. pols, destinadas a oferecer modelos

de ums lingua de sinais. Fretendem facilitar a incorporags®s oz
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lingua majoritaria pelo aluno surdo. Como uma das suposiclies &
a de gue ampliariam & sxposigdo aos modslos desta lingue, cabe
indagar ge @s&s Foposito e realiza.

0 estudo de Marmor & Fetitte {1979} j& mencionado,
mostraw gue, na utilizaglio de préticas simultdneas, professores
produzem construclies agramaticais, se avaliadas em relacdo ﬁs
regras da  lingua  falada. E; alem da agramaticalidade. as
chservaclies mostram gue ndo ha seqauer uma correspondincia entre
az duas modalidades envolvidas, devido & diferencas ns
veloocidads de articulaciZc da fala e doz sinais; na buscs de

ohiter simultangidade © enunciliador acatia prejudicande ums das

11t
Wi

i

modalidadges (& s=inalizada, no caso dos professorss). Lese
recultados sugeren Que & comunicagdo simultines ndo propicia
uma representacio da estrutura da lingus falada, para compensar
o que ndo & apreensivel pela leltura labial.

B partir dessas  indicacglies, poge-se presumir gue &
apresentagiic de modelos & problematica também em instdncias de
himodalidade en gue o professor preserva relativaments a lingus
falada, acompanbando-a com sinals de mode parcial. Oz problemas
retTorgmn-ee ., por remplo. an descompasscs dag articulaces nas
duas modalidades & & omissdo de sinalizacic pars segmentos da
fala niEn facilmernte captavelis pela leitura labial. Com tais
raracteristicas, a composicic & que & exposto o alunc surdo
acaha configuwrando uma gesztal? gue, atinal,. hE0 colincide com as

regras e construcio da lingus majoritéria.
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nha intensificaram os debate=s. fApesar

recurse  facilitador da aprendiragem

fde sarem

escolar. 25s2as praéticss =30 caracterizadas Como
artificiaisz, criadeos a partir de elementos de duas linguas,
geralments com predominic de uma delas, mas  sem atender
integralmente Aas convenciies mesmo daquels predominante. Ent&o.

se implicam situaghes

e se oferecem modelos

indagar sobhre o 2 modelo

efelbivaments oTEralem.
(1985

Mavwell

dos efeitos da comunicagHo

de wuso corrompido

inadegquados da

lembira

das linguas implicadas

lingua majoritaria, cabhe

gue tais Fformas de  comunicagdo
a wmsEcasser de andlises sistemdtic

Bimodal = argumenita gque mals ectudos

sS&o necessArios pDara SE poder identificar condiciies
efetivamente facilitadeoras de incorporagio da lingua
majoritiaria. MNessa linha, reatizoun uma pesguisa  bhuscando
verificar se a producko escrita do asluno reflete as marcas da
pratica Rimodal dos professores. Examinow o modo pelo gusl o
professor conta ums historia & sua repercussio sobre o reconto
do alurno,  gquanio Al contevdn proposicionel 2 & gatruburs
gramatical. Seu esitudo, gue abrasgeu sujeltos na faiwa etdri=
de 14-1% anos, mestroaw ums  tend¥ncia  do aluno & imitar
estruturas gus eie Jj4 dominava. No entanto, guando segmentos da
coresentacdn da historia remetiam a estruturas nRdc dominadas .
Yo hevia imitac#Ho. Neste caso, o segmento do texio de reconto
sg compurbs de Clistagens de palavras . Do forma geral, [poOrém,
foi ronstatads & presscvacdo doo conteddo proposicional. O
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seja. os resultados indicam gue n3o houwve repercussiic ponto—a-
ponte do relato deo professor sobre os recurses utilizados nC
reconto do alunc, relativamentes & estrutura gramatical. = Que,
an mesmo tempos, o= aspectos proposicionals foram preservados.

Na= argumentacies daguel & autora em torna desses
resul tados, delineia-se a ideia de gue; se n&Eo ha imitacaoc
complets na esfera gramatical, n3c hd, tanto guanto =e alegs.
prejuizos decorrentes da inadeguaclc de modelosy = de gue. S8 O
contetidos proposicional € preservadc, a bimodalidade acaba
reslizando o propésito de comunicar.

Vejo, nessas sugestbes, pela menos tr&z problemas de ordem
conceitual e metpdoldgica. Em primeirc lugar, se & Imltagdn

téd em oquest3o., & precisc aprotfundar & interpretacido das

2

i}

diferengas desse processe nas esteras gramatical &
nroposicional € preciso peroguntar e e por Que a imitagao dos=
enurciadeos seria plens guantoc aos aspectos proposicionals &
apenas parcial guanto a0 aspectos gramaticais. Em segundo
lugar, & avaliacac da pecorréncis de imitac3o (dos enuncladoz oo

professor; n&o pode s restringir a uma situacic dnica. num

i

moments  dado. Fenso ogue uma conclusic 86 e noEsive] (W mlin
investigacles qus acompanhem o curso das interacties professor—

alunc. 0 terceiro problema se refere & concepcdo de imitacac

comc reproducio Dreciss ou aAproximada. Em modelos tedricos da

Fesjicologia essa & umk guestdc importante. MNs visHo de Vvootehy

{3278, s imitacAn humsna néo se  restringe & coplar fen

A B &

dimensies malis amplas. Jé gue includ e re-oriagdc de formas e

-
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agdo a partir do modelo. ASSim, entendo gue o fato, em si, de a
ar¥c do aluno ser  Ccopia parcial’ . n¥s tira o estatuto oe
modelo de aclo do professor.

Cahe cutro comentdric a respeito das sugestiies de Mawswell
(198%) ., Terhc observado e vivenciado situacties de comunicagsEo
pimodal em gque niEn s&8o atendidas as regras de gualguer uma das
linguas envolvidas na pimodalidade & em gue, aparentemente, os
interlocutores conseauem  compreensioc mitus das proposigbes
implicadas nos enunciades. FPor outro lado. héa muitas instancias
e malertendidos, & gue afetam. portanto. a estfera
proposicional. E, mesmnd guando os malentendidos ndo pearecem
ocorrer, @ dificil atfirmar que & dimensic proposiciconal pode
independer da gramatical, & gus asz proposicles sHO apreendicazs
am enurnciados organizades gramaticalments de determinado modo.
Considerando especificamente & oprodugdo escrits dos alunog. no
avxansg de textons gue apresentel antes, ouestifes semslhantes
emergen. A produgles de reconto {assis Comt OS demais textos)
apresantavan caracteristicas qus sguivalsriamn, Rresumca, ac Gue
o essturdo de Maxwel! configurouw COMO zepqmentos elaborados e
‘listanem de palavrasz’ . Pergunto-me o g possivel inferir gQue o

parritor o tevto apresndeu as proposicbes pretendidas apesay

da agramaticalidade de seus enunciados: =e & possivel Concluir

sobre e presErYagio fate) Fravel proposicional . gQuiands wi)
enunciados (g racoanto trrgarisam s de modo marcadamen e
stiploog 2 me o gue & dito pode ser assio separado do ocomo &

ditm. Ma minnhs tentative de analise, husguei considerar
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pessibilidades de construcio e sentidos pelo leitor,
justamente pela preoccupaclo em examinar a escrita ernguanto
producéo de enunciades em gue s diz sloo para alguem & em QUE
o moode de dizer constitul o que se diz.

finda gue =8 reconhegs ndo haver investigagdo suficients
quanto & repercussidic da bimodalidade sobre & aprengdizagem da
lingua majoritaria peloc aluno, outros indicadores de instancias

de usp mostram ¢ guanto € complicado responder & pergunta asobhre

o que a bimodalidade modela. Um complicador estd no fato de qQus

pode varise mualto o gue DS professores fazem sob & orientacas
mimodal, especialmsnts  guando ndc Se  apoiam en sizteEmas
gepeciticados m&s  tambem quando assumemn determinado sistems.
Woodward & Alien (1988), estudande o mode de realizaddo o
zistemaz artifirials de comunicagpio, verificaram gue 0O
professores, em  sua  malorla, n&o utilizam com precisfic o
siztema gque alegam adotar. Nas interlocucghies. wles ndo aderem
s= refras sstabzlecidas pelos dosumentos @ textos orientadores.
Produrem violacHes no &mbito lexical (por exemplo. usando itens
lexicalis gue neo sdo pertinentes &o siztems), morfoldgico (por
pxenplo, ignorando & marcagdo de  Tle: tHes @i lnsetancias nas
quais o sistema exigirial e zintdtice {por exemplo, omitindo
termos dos enunciados, gue s3o esperados no sistemal.

¢ preciso recordar gue, pelo menos no rmivel das proapostas,
mem todos os sistemas implicam & superppsicHo fala-sinals, como
Fei mencicnado entericormente na consideragdo do gus se desrmm e

oo omanuad 5 laingua majoritaria g

'ﬂ

de bimodalismo. & codific
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defendida, por alguns, em versio apenas sinalizads &, por
coutraos, em versac simultiEnes. Todavia, o= apontamentos de
violacio dos sistemas sugerem que tails distinces podem Ao se
manter en situaciic de uso e, inclusive, gus as tentativas de
simalizaclo exata da lingua falada podem ndo se realizar de
fato.

Ouanto ao cardter desses sistemas € praticas, ha também
discussiies sobre =sua prosimidade com insté&ncias de  prdgrin.
criculec ou realiracfes linguisticas de contato (questles sszas
abordadas  por  autores como Cokely, 1983 Marchesi, 17837
Woodward, 1%90: Ferreira Brito 1993 Grosjean 1993). A par das
divergéncias & es85€ respelio. &3 andlises 380 convergentes
quants ac fato de gus aguelas praticas nEe eXdo incstaEncias de
uso pleno dasz linguas, seja & de sifnais, seja & Yalada. Em
relaciic a4 simultaneidade, & composigio das duas linguaz  n#a &
mostira possivel. Glguns indicadares dissc foram ja abordados.
Ferreira Brito (1993) reitersa a idgia de gue o uso sisultaneo

inais & impraticével =& =

L
It
1]

de uma lingua oral e uma lingua
quer preservar a estrutura das duas. E chama & atengdo para
outro indicadar de impossibilidade de ajusts fale-sinals: A&
mlena wimul taneidade nEo poderia esiztir também QIO eI
erpressiies facials & movimentos da boca, que eztio implicados
Eem muitos sinais, s3c incompativelis com & articulacdoc oral das
palavras & sles correspondentes.

Foralizandos esss oroblema, Bernsteln, Maxwell e Fathews

{1t

995} gonstataram gue, apesar da correspoand¥nhncla inexata.
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unm ajuste =s=inal—-fala rwj nivel proposicional da mensagem. MNo
desdobramento gpssa discussio, Mawwell (1990) foraliza
novaments o tema da dificuldade de ajuste, argumentando gue as
variedades de comunicagdc bimodal esxistem, & "é dificil wver
comn isso seria possivel se a relacio entre sinal & fala fos=e
zempre tdc pobre come sugerem os  estudos® (p. i i A autora
sinda alerta para o fato de gue as discussles critiecas tém =e
haseads fa andlise da comunicagio bimodal somente de ouvintes,

alem de desconsiderarem o grau de dominio e flu¥ncia do usuaric

doz= véArios sistamag; muitss vezes, &s oriticasm decorrem, DS

verdade, da ochservagdo de praticas por usudrios  gus 3o
fluentes na bimodalidade. fAcrescenta o problema metodoldgico de
eo @eraminal & Tala ou oD sinals em separado. guande se trata de

uma reaslizaclio composts. Considera que o conhecimento desta

mda  imicial, nAc havendo evidéncia suflciente pars

Tik
s

area &
sugerir gue a bimpdalidade sela ireficar para a comunicagio.
Nesse linba, acredita gue "s bimodalidade esta S B {« [ &

provavelmente para ficar, de aloumsa Tforma, mMESMHO OQUE  SEIS
prctuids da inetruclic em =ala de aula®  {(p. I5&).

Fese conjunto de argumentos desfoca o tems da adeguscio de
modelos & desloce = discusséio para o papel facilitador oz
bimodalidade., Iszto &, ainda que esta nac permits represgntacdc

plens da estrutura da  lingua majoritdria, s=eria instincia

gficay, N80 COmo woodEdo. maE  oomo e i para oo aluno aprendse
anuela lingua (e realizar sutras aprendizagens). Seu valor

cotaris no tato de efetivar & comunicagdn. & 2 as imadeauag
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gependeriam de nivel de fludncia dos usuarios e ndo  dos
sistemas em 1.

Meemo considerando-se desse Engulo, o tema da eficacia
camunicativa & visto como controvertido. HA gue se reconheder
oue o uso dessas praticas & bastante freguente e apresenta

maior eficadcia que & comunicaci#c baseada s& na fala. Evans

(1987 salienta gue, para ¢ surdo interpretar o gue & dito., =
combinacio de meics orais & manuais {datilelogia, sinais) gera
mencr ambiguidade gue & leitura labial exclusiva. Ademais, &
LHimodalidadse parece ser utj.]..:i.:alt:if:\:,l pelo menos em  algumas
cirgunstancias ez interlocucHo, tambiem =34 contextos de
implementaciic oficial de orientagdo bilimgle, ou seja. onds &
limgua de sinals OCUp& =1-Sut-Yuful= importantes no traoal b
pducacional {(como mostra, por vemplo, o relato de Davies,
1991, sobre o sistema aoficlal bilingue da Suécial.

Tadavia, problemas tém sido apontados, inclusive em termos

da dimensio proposicional, gue @ privilegiada nos argumentos de

Maswell (19903, For exemplo, n$uma pesguisa brasileira, a4
citada antes, Rampelotio (1993) examinoun & FeRrcuperacic e
proposicles no reconto de Histtrias, de diferentes nivels de
complexidade, por  alunos adolescentes surdos  que tiveram
experitncia ezcolar no oralismo & aprenderam posteriormente &
lingua hrasileira de sinais. A partir de frés situagtes de
narragiio —— em portuguds oral; comunicacis bimodal & lingusas
bra=ileira de sinais —— o alunos foram sclicitadoz & efesbuar o

Feeonto em portuguds escrito e oem lingus brasileirs de sinalsz.




A= andlises mostram,

de compreender e
histdrias,

brasileira de

procedimento gue gera mency FECUREracso

pratica Bimodal.
lieve—s&

bimodais &

Comnposd cac

adicicrais dessa

mimples

sinalis.

lembrar,
muitas

fala—zsinalis,
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atém de outros achados. gue & capacidade

recuperar proposicies € 2 malor guando  as
ou complexas, A0 narradaz  em Lamoiuie
Com as histdrisas maie complexas, o

L
=

& narragic atraves de

também, que & efetivacio de =sistemaz
veres restringids pela complexidade de
Come Gé foi apontads. Aepectos
complesidade sdoc explorados por Newsl! =

colabaradores (1990), num sstudo &m que edaminaram a atitude de
pessoas  surdas  frente 4z praticas simultéEneas. M pemguilsa

ervolvey spoefes de discussHEo Bem gue es5s@ tema ers abordado poy
profissionais surdes gue atuam no contexto educacional. A
declaracties indicam gug BeEsas praticas podem ser eTilcazesn s

atenderem a

adegamclos

varias

pmcol bha

exigEncias —- relativas a

lesical correta dos

expressiic Taclial & corporal pertinente: simultaneidads de iten=
zinal-falay mitider de movimentos labisis; eto.

£ posicdo controvertide dasz nraticas bimpdails Tl
zugeride nas anilises da progucHAo ezcrita dos &1
apresentadas na primegire  parte. kElaz  paracem peErmitir, em
arande medida. oue as trocas comunicativas se efetivem nx =ala
de aulas, mas sew papel @ limitado como melo facilitador do
frabalboc  em  torne & 0 sobre s linguagem  escrita,  conTorme

imdicaran as

canaiics

de re—esoriturs de texic.
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e

Ao longe de meus contatos cnm:;s duas classes, observel e
vivencield muitas circunstincias em gue  essa forma  de
comunicagaco envolvia malentendidos, gue , por veIes. AT
euplicitamentsg indicados, e corrigidos, pelos interlocutores.
Deve—se roconbescer oue essa dindmics pode ocoreer en qualouer
troce interativa, masgs havia Ccircunstdncias peculiares, &m que O
preblema  eres  intensificado, como nas ocasibes em que  0F
malentendidos nd3c eram reconhecidos, o0 gue produzia uma ilusdo
de eficidcia comunicativa (problema gue € também mencicnado por
Eehares 199%23. Ent8o, = interlocucioc transeorris nos moldes do

Que os ouvintes (impropriamente} costumam chamar de "didlogo ches

surdos’ —— na verdade, dialooo sntre ouvinte & surdo. For outro
lado, observedl & vivenciel miitas situaches em Que &

comunicacd®o, & meu ver. parecia se efetivar. £ & dificil
presenciar tais ocorrénclas sem pensar na plasticidade humana
para o uzo da linguagem. Erntretantc, apesar desse funcicnamento
mlastico, @ inguietante a centralidade que taisz formas de
comuriicaciic assumem na experifncis educacional do slunc surdo.
Julgo gue & justamente porgus elas tEm certa eficacia gue
se colocs & questdio sobre o modelo de lingue gue oferecem. OF
fossem totalmente ineficazes, n3o chegariam a coenstituir parte

desse problems, nem figurar como recurso comunicativo central

nas interacies de sals de aula, como na situwacd3o agui estudads.

For isso, pRarfce—me imadeguade gue & linha de discussdc possa

restringir-se ap recurso coeunicativo. Frincipalmente poraus o

surdo  tem acsssc  restritc & modalidade  falada & lingua

.
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majoritdria, & presunivel gue as experifnoias frequentes com &
bimodal idade assumam Wum papel de modelico. Relacionado @ 188D

ta o fato de gue az Tormag de bimbdaelldades (congliderado o

Iip

e

il

usnarico ouvinte) complBem~se predominantemente &  partir  da
lingua majoritaria, embora ndo atendam constantemente as regras
desta. Isso traz alguns elementos contraditdrios para  uma
andlise centrada mna ideia de recurso facllitador: esxamina-sg

uma pratica gue consiste em meio de facilitar o acessao a slgo

gue também # base para sus CcomposigAo.

Comunicacl3o bimodal e a quest3o da reflexividade

Todas essas consideraglez sobre & comunicacio bimodsl
pernitem supor seu envolvimento na constitulcdo dos problemas
apontados nos estudos gue apresentel nos capdltulos anteriores
- o entrelagamento de rogras de construgac do portuguEs e ds
lingua brasileirsz de sinals no texto  sscrilto, & nivel

Frudimentar daz  agdes sokre a linguagem no trabalho de e

pecritura & as concepcdes do aluno frente & propria experleg@nala

limguastica. Cartamentes tais  instincias de retlaexividade

i

m
1

=S =3 T

T

incipients s¥c constituidas tambeém por outraz experiinci
viarias estferas do cotidiane do alunc, dentro g fore de escols,

ris mua historia anterior & nAas  vivincias atuais. Mas  cCaebs

T

destacar a forma pelea gual comunicagdc bimodal  inteors-e

condigiio bilingle do alund.
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Essa condiclic apresenta algumas peculiaridades. sequndo
arm&lizes iéa mencionadas (como as de Grosiean, 19937 & Drasqow,
1997, em gue sho ressaltadaz diferencas importantes, & par das
semelhancas, entre as caracteristicas do bilinguismo na pessoa
surda @ na ouvinte.

H& sugesties de gue 08 interc@mbios soclals em que se
gnvolve a pessca  surda  variam o onum continuwo  de  producio
linglistica gue vai de uma lingue de sinais & farma sinalizads
- codificada —— de uma lingua majoritaries (Marchesi, 19873

Woodward, 1990). Esse continun se refere 2 possibilidades: de

erunciacio  em  sinais.  Mas, come  pratices de  comunloadHEo
simul tanea (sinais + fala) se entrelagam com aguelas variaoles .

hé também & nocdo de um continuc gue abrange o evtremnss de
lingus de sinais e lingua majoritaria falada, com ag instdncias
intermedidrias correspondendo a mUltiplas formas bimodais
{Bernstein. Maxwell e Mathews, 1785} . Dutra sugestiic de
continue remets aos poles de realizacdo monclingue & bilinode,
cor  modos intermedidrics  de  envolvimento das  suaz linguas

(Grosjean, 19%3). Farsce—-me Que, diante deszas poszibilidadas

de leitura frente as variactes de realizagdoc lingudistics e da
miltiplas inzstdncias de interlocucio qu e s et v Aam
{winalizadas, Taladas, zinslizadas+ftaladas}, a imagem & @Er
feita corresponds mais & wms rede de modes  de produgdic de

limguanem do gue & um continuG, qus implicaria & consideracia

de diforentes valores de uma determinada dimensdo.
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A nocic de continuo mostra—-se util, porém, para
interpretar as indicacghes gue apresenteil scobre o funcionamento
conceitual dox alumnoz frente &z linguas & experidnclas  de
comunicacko implicadas em suas experidncias cotidianas. Aguelas
ohservaches swasrem que, para eles, o modos de realizagdo
linguistica tendem realmente a configurar um continuo, que nRAo
coincide, ROrem, com o descritos pelos pesguisadores.

3 primeira vista, poderia ser argumentado que se trats de
variactes entre os polos da lingusa portuguess e da  lingua
hrasileira de sinaisz. Contudo, & partir de suas manifestactes
sobre fala, escrita, sinais g falatsinaie, suas conslderacies
saobre a ‘mimica’ & seu desconhecimente ou utilizacéico restrita
do  terme portuguEs’ . pode-se  depresnder  um continuo Gue
ervolveria uma s6 lingus & conteris extremos de monomodalidade
—_—  us=e exclusive da  fala, uso exclusive de  sinals - B
variachiez intermedisrias de bimodalidade. aléem de incluiy o
registre  escrito. Se apenas critérics  de modalidade  s3o
enpregados para configurar & experidntcias de linguagem, ha gue
=z considerar & contribulcdio das euperifnciss bimodaas para 2
des—singularizagdio das linguas: dado gue aguelas experigncian
s30  frequentes no  cotidiano do aluno, & digstinglics entre
modalidades se salientam & as distinglies entre linguas 020
EnE QM , ficam apagadas.

1 continuo concebido pelo alunc afeta o modos de produagHo

& pscritura i = abordagemn e re-escritura. Meoszas

circunstincias, as acles de = sobre a linguagem ficam apolads
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em grande parte, FIm jaga  de correspondegncias entre
modalidades e nEoc em caracteristicas distintivas da lingua ad
implicada. O problemas ndoc s2 restringe &s dificuldades de
acessa & modelos plemos da lingua majoritaria, devidas &
condicico de surdez, em si. Ou seja, ndo & s6 porgus © aluno
domina insuficientemente a laingua portuguesa gque ele deixa de
reconhecd-la enguanto tal.

0 entrelagamento da comunicacdo bimodal e de usps das
linguas, no cotidiane dos alunos agui focalizados, marca tambenm

sus visico sobre as experif#ncias de linguagem, & fual parecs

N

peraistir devido scrasser de oporitunidades pare glevar o

rivel de reflexividade em sus abordagem dos proprios recursss
linglisticos.

A importdncia da postura reflexiva do aluno suwrdo bem
imspirado algumas tentativas localizadas de guperiEncla
pducaciomal. Um exemple dessa natureza est& no relate de

Rampelli & PMarasgna (198%), sobre o inicic de um trabalho com

adolsscentes swurdos. Az atividades abrangiam andlises sobre

Jumd
1a.

Rajugny-]

correntss educacionaisg asobre distingles entre &
majoritaria & a lingua de =inais: sahre caracteristicas ds
comunicac®c qestual e da comunicag¥o por sinails. Dentre os
resultados, ¢ destacado aus, ao longn da experigncia,. 0%
alunes ampliaram suas reflexfies sobre &z duas  linguas &
detiveram—se tamhém no exame de variedades regionals da laingua

e sifaiz. Além de ganhog relativos a analisze gue fTaziam sobre

aquesties de linquagem e COmMUMiCasds. indicadorez inicials
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sugeriam wm aumento da gualidade de sua produgdo escrita.
Focalizando uma ipiciative semelhante, Akamatsu & Armour (1937)
relatan ®feitos positivos da instruci3c comparativa entre &
lingua de sinais e a lingua majoritaria sobre o aprimoramento
da producHo escritas

& preocupacio em tematizar a lingua de sinais e contrasta-
la com a lingua majoritaria também aparece em contextos em gue
o bilinguismo j& esta sendo implementado como opc3o oficial.
Davies (1991), ac apresentar um panorama da implementacdioc da
educacic bilingle na Suécia, refere-se a esse aspecto ao
mencionar o depoimento de uma professora schre a metodologis
utilizada para ensinar & linguagem escritsa. A professora
salienta apaontamerntos gue tem gus fazer para oF alunos: {ewel
g freguentemente nds tentamos ser bem clarcs ao dizer & eles
"Isto & lingua de sinais; isto & suece’, o tempo tode. Fenso
gue eles se tornam muito conscientes das diferengas entre as
duas linguas e penso que €35sa & a parte mais importante" (p.
184-185),

8 pocole & a instituic®o gue deve assumiyr o COMPromlisso o
tematizsr o lingua, aprimorando seuw usc e tomando-a como objeto
de canhecimento. Na escolarizacso regular de ouvintes,
miltiplas guestdes constituem barreiras para o atingimento
dessa meta. A situaclc se terna algo mais complexa no caso de
zluncs surdes, se for considerads a efetivag@o de um trabalho
maducarcional com £ schre & lingus majoritdriea e & lingua de

sirais. Dentre & multiplicidade de guectliss, eu gostaris de me
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reportar mais especificamente a tres problemas, gue. a meu ver,
=% intensificados pele envelvimento do  professeor  com &
comunicacks bimodal &, por isso. vinculam-sg as  hesitacles
apontadas nos relatos da nrofessora  focalizada no capitule
antericr.

Em primeire lugar, também o professor, mesmoc aguele gue se
dispte & utilizar sinais, geralmente nao tem acesso a modelos
da lingua de sinais; entre outras razbfes, porgue interage mud te
pouco com os alunos fora do contexto escolar,. QU porgue suias
puperifncias de interlocuclo tendem a se restringir a sistemas
combinados. Nesse sentido, cabe mencionar s discussdc de Cokely
{1987%), am discutir sobre instdncias de camunicacdo entre suwrdo
& ouvinte. Em SLIA analise, conslderas que ambhos %
interlorutores recorrem & um registro de T conversagdo  de
petrangeire’ . Assim, peloc Tato de o surdo tipicamente entrar
nesss registre em interagles com o puvinte. este acaba n#o s
gxpondoc as normas da lingua de zinails.

Julao  gue issn CEr & outeo proplama, conecernente &
limitacio de oportunidades [ o ouvints glaborar
comceitualmente =cbre o sinaiz gue utiliza & & lingua da
sinai= gue 0 surdo domina. £ esse respeito, Mawxwell (19901 se
reporta a pesguisas gue indicam  uma hesitaglic do professor
guantce & matureza do sinal: nHo extio certos de ser uma palavra
de uma limgua efetive (de sinais), ou uma ToOrma alternativa de

representar  um conceito,  ou uma  Torma de representar WUnRa

palavra da lingua falada.
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Ademais, aprender uma lingQua, espetialmente neste rCasao,
implica considerar um certo modo de significar o sundo atraves
da linguagem e, portanto, uma disponibilidade para perceber
peculiaridades culturais. A professora surda E. M. Famularo
{1920), abordando a aprendizagem das linguas de sinais por
ouwvintes, salienta essez vinculos inescapavels, guando escoreve:
"Maz aprender uma lingua n8c & unicamente aprender uma lista de
palavras e frases malse comuns. £ aprender a ver o mundo de ums
maneira distinta. Aprender & aceitar gue 0 mundo possa =2er
vigto com outre olhar, © oclhar do outre, o olhar da pessoa
sirda.’ (p. 72)

A postura gue o professor assume  frente acs  sinais

h

acrescenta—se a forma pela qual ele incorpora & reprodus

LEE

descricdc de ‘tragos’ gque os varios profiszionais atribuem &

pessoa surda. Na trama de guestBes zobre deficidncias na esfera

linguistica. insgerem—se ‘tragos” inerentes & suwrdez, nas
pafepras cognitive e emocional. Nao & gue dificuldades d&
decenvolviments n3o esxiztan, o©ou sojam senpre  aledadas  sem

gualguer fundamento. Come aponts Souzs (19905, & guestdic ezts

em ngus elas tEm uma complexa constituigdc social, gue preciss

o

=

=1

5

=er cuUuidadosamente sxaminada. Nume diregdoc semelhante,

(19907 camenta cobre cazos de pessoasz com surdez, focalizando
histtrias educacionais g certas circunstincias de vida enguanto
aeradoras de nivels marcadaments diferentesz de  capacidade

linguistica. Destacs o funcionamente lingdistico rudimentar
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come determinante da elaboraciioc proposicional insuficiente e,
mais geralmente, da cognigdic rebaixada.

£, embora dificuldades wistam, o= tracos sdo,. muitas
VEIZSS tierivados de crencas esterectipadas. l.ane (1993)
salienta o cardter negativo e incoerents do conjunto de tracos
atribuidos & pepssoa suwrda {(vista, pur.exemplug ac mesmz tempos;
comt agressive = submissa, explosiva e taimida). Abordandoc o
joeqe de poder gue estéd na  base  dessas caracterizactes
esterectipadas, aguele autor faz ums significativa comparagso
entre  tracos  asswnidos  por profissionails, a respeito dos
zurdos, & anueles atribuidoz por brancos colonizadores a negros
africanos des colonias.

Fooas caracterizachBes acabam repercutindo sobre o guadro
de concepcles do professor e sobre sua atuaglio. Aseim, No exame
de socluclBes para novos caminhos ns pdUlcacsHn de pPRESDAT IWIrdas,
¢ precisc lembrar gue tembém =Xc constituddas socialmente aw
barreiras que o professor enfrenta, ou crla; para um trabalho
pedagiglito CjLLE atendsa A complexidades e funcionamento
linglistico e conceitual do aluno.

Grosiean (1993) salienta gue o surdo preciss tormar—se

conscients de seu bilinguismo & reconhecer que =sua edperigncla
de  linouagem n&Xo configuwra Y& coma  de dois  monolingues
completos ou  incompletos,. mas WM todo com wuma competincis
comunicativa smingular? i PN Fara gus issn =&  Lorne

possivel, @ pelo gue foi discutido anterigrmente, tem—-ss U
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ronciderar também a necessidade de um amplo trabalho. fna mesmsa
direcio, junto aos professores ouvintes.

Mo ambiente educacional em ade reallrel gz investligacdeo
apresentadas, os s=sinais  entram na sala de aula apenas
ingstrumentalizades, para dar suporte A4 aprendizagem da lingua
majcritaria e ao desenvolvimento de conceitos nas demals areas
scademicas. As priticas bimodais, que s&c tomadas como melo
para desenvolver tais conhecimentos e t&m  lugar central nas

frocas comunicativas, ndec s3c tematizadas: & lingus de sinals.

T

utilizads peleos aluncs, ndo &, em =1, focalizada como instancl

de uso ou objeto de conhecimento. Diante dessas circunstinoi
de constituicéo de conhecimentos, ndEe surpreende que O garnnos
das euperifncissz escolares  sejiam  tHo desproporcionalis &
inveastiments de esforcos de alunps e professora.
findsa aquanto aw  trabalho com & linguagem, Cabe

acrescentar uma observacdo decorrente dog estudos feitos. Us
alunns entrevistados sobre =suas experigéncias  de lipnguagem
geclararaun, caLk deidaram entrever, oueE [g¥ednd haviam tideo
antegricrmente oportunidade de pensar & conversar sobire at
guestfics ent¥io abordadas. Em AlOgUns Casos (& ComD PCOrTEl Com
Katia), &c final das entrevietas, estabeleceRu—s8 uma CONVErss
informal ., em gue a sntrevistadora chamou & atengéin para o Tato
de nue a pessoa surda aprends & wusar Juay linguas, gue =

distinguem por certas caracteristicaz. 0O alunos mestraram—se

muito interessados no assuntoe e, em Tuncglo deszse 1nterss

foran resliradas, nas duas classes, algumaz aulas em gqua =
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discutiu a exicsténcia de diferentes linguas faladas e
diferentes linguas de sinais. No entanto, prezums oue essas
tividades 1soladas ndo poden trazer uma contribulclio etetiva
para gue a situsagdc seja  revertida. Iniciativas de um
redirecionamente significativo  do trabalho pedagogice <8
mostram necessarias para transformar, mals especificamente. a
qualidade da aprendizrzagem escolar da linaua majoritaria,. em
swperidncias de usco na fala, escritura € leitura, & para
atendsr, mais amplamente, & varias neceszidades educacionals
o aluno 2urdo, comoc pessoas bilingue.

Sem eszse redirecionamento, ndEo surpreends gus 0 alunos
manifestem concepgfies que se  mostram problemdticas. Qo em
parcialmente consistentes com suas edperi¥ncias linguistico—
comunicativas. Retomando, 8o concepgbes segundo as guals a
linguagem escrita & um modo de registro tanto da fala comg dos
sirnais; o trabalho de escritura & uma geracso de enunciados gus
implica operacles de correspondéncia entre itens lewlcals do
registro escrito e agueles enunclavels pele Tala ow pelos
sinaisy & re-escriturs & um trabalho de dizer de noveo, segundo
& MmEeEsma aperacyo de correspondiEncla e caractériza £
escritura; o problema de aprender & lingua portuguesa {(falar,

igais entre

lar, ezcrever) estd em fazer corresponder itens les

VAIrLAE modalidadess & as diferentes modalidades -
faladatsinalizada, sinalizada., talada, =] sesCrita - SE

realiracies de ums mesma l1imgua.




Consideraches finais

0 lanoe gl giscussiies anteriores, snlientel e
reconhenimento incipiente dos aluncos quanto a siia  CondigAo

Bilimols. Tem sido lembrado gue issc se deve, oeralmente. ao
fato o= az pesscas swdas s Jjulgarem inadeguadas no uso da
lingua majoritarisa (por exemplo, Grosjean, 1993). Contudo, &
andlise do problema pode envolver outras consideraglies. Noo caso

do grupc de alunos agul investigado, “ica sugerido gUus O

comjunto de FECurEos linguisticos utilizados e o -ARY ol u fu]
pilirmgle @ concebido  como uma meEsma  Lingua, com o warias

possibilidades de realizagdc, em diferentes motdalidades.

Julgn que o atingimento de wnm nivel ma&ais elevadn de
funcionamento reflexive, nessa esfera, diz respeito & oquesties
maiz amplas. Diversas podem ser as Tontes de constituicidco da
concepcln dos xlumps., como a histéria escolar inicial marcada
peloc oralisma, as gdperi¥ncilias no contexta tamiliar, o modo de
insercHo na copunidade de ouvintes @ na g surdos etc. Cabe
lembrar gue,. No grupoe social abrangents, & PESS0A surds tends =
ser tomada COomoD monmlimgﬁ&, com a particularidade de ser pouoo
capar no use da  lingua maeJoritaria e muitc dependente do
recurss da gestualidade. Se, em geral, © cuvinte ainda ndo ¥ o
surde coms bilingle, oo surpreende gue este ndc €8 vela Coibd
tanl. Ademais, as controvérias sobre os sentidos de denominagiiss

come  Chilingls’ &  bhimodal’, entre outras, mostram  gque &
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descricic da experifncia linglistico~comunicativa do surdo &
mastante compledMa mesmo para pesquisadares e educadores. (11

(Ehwlz] dizsn, entendo gue & abordagem  mostrads Delos

slunos deve sar problematizada. razdo pela gual busques.
trabalho, explorar o tems do funcionamento reflexive. buas
manifestacles permitem indicar que a gypEriénclia de comunicacHo
himodal . pela rentralidade que assume no cotidiano escoléar,
tem  uma  partlolpacdEoc importante nas  elaboraclies sobhre  sul

-

condisEo bilingds. Isto porgus as possibilidades de reslizacdn

fender & introduzir  ambiguidads  no o prooe

cmrimento de distincles entre & linogua  portugues

Lo

lingua brasiieira de minals. B

comn se o omodo de conundo

irterpediaric Az duas linguas, 2 composts 3 partir delas. =2
impuzesse como matriz de O 8 PR

Foge problems imports neos Casos an Que as interagbes
rotidianas abrangem euperifncias  de himodalidade gQue e

ocorria oom oz oalunog

e
i
.
rl
]
&
I3t}
!

o uesn de duas lingua

wina  preccupagdo acentuada ruanido a

entrevistados . =

S E DS marda 1] ernoconira & cirvunstdncia e LSO k%

et
e

iz, uEr da Lingua

,u

consolidado auer da neLa g DA

majoritarisa, & & comunicacio bamodal =@ apresaenta comt

1. & dificuldade pare se conceber a pessoa gurda, & n#So Ser
como um ouvinte & guem falta ouwvir, & ilustrada por D= Bavi
{19931, mde de uma Crianca surds, @b comentar sew desconserio
frmnte & constatacdno da surdes da filha: "De tude que driatingue
ms humancs em cetegorias, euw tirnha comscigncia de pertencer a
pumercesos orupos: dos brancos, dos falantes de lingua frances
dos  ooidental dos adultas, das mulherses, dos amartes
chorolate., Forém, Jjeamais me baviam dito que eu pertencie &
cuwem. " {(p. 1173

classe dos gus
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experifncie linguistica predeminante. (Mencionei., antes, &
evictincia oe alguns alunog., numa das classes estudadas, aue

setavam. aparentemerts, nessa sltuagdo. )

N delineamento dos debates, abordeil indicaches e
controversias guanto ac  papsl das praticas bimadais como

modelo da  lingua majoritéria, como meic de facilitagdo de
aprendiragen dessa lingua £ Como inetdncis de constituicic de
slaboractes conceifuais zobre  linguagem. A respeito deste
altime tema, ficae sugerido o gnvolvimentn de praticas bimodais

e crnstituickc de ums reflexividads incipiente do aluns sobrs

suas eqperifncias linglistico-comunicativas cotidlanas. Toesn &

pregoupants N&o S0 poOv configurar uma interfersncia no DroCessc

de incorporacio da lingus majoritiria.

Vas pesauisass e discussfies & gues ma reportel . sowmadas
f i .
presgntes ARAlLIEeS. pogdae-se interir Que &= praticas de

comuricacio bimodal sEo marcadas por uma eérie de contradiglies:
privilegiam & lipgua majoritéaria, Mma g naEo propl oclan [}
atingimento de um nivel razoavel de S8l USO, de modo funcional,
ras modalidades falade e eguritay viabilizam ganhos &m tarmnos

de ampiitude de itens lexicals na iingua majoritédria, mas oriam

HH

ambiguidades guanto ds regras de construcio desta: abrem sspaco

pare O SiNals, maz oS intrumentalizam  para  servirem A
incorpnracHEo (o propriamente efetivada) d& bamoua

1]

majoritaria; oo subordinarem e descaracterizarem & lingua de

™
Exl
m
o

@ nenan & pEssca surda o reconheclmen o

condicéin Dilingler.
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Nip sei se as praticag bimodais ‘estdo agui para Ticar’

(como  diz Maxwell, 1990). Talvez perdurem comc moedos de

m

intericcugic Tavoravels & determinadas circunstaEncias u
encontre entre surdos & ouvintes; talves sEjam componentes de
LA periodn o tIransilcio, e podem desaparecer com &
concretizacio de propostaz educacionais efetivamente bilingues:
talver se restrinjam a instd@ncias residuais de interlocucic
numa rfova realidade. &£ dificil afirmar. Entretanto, e Qrecisa
considerar gue elas ‘estiHo agud’ . Ocupam um lugar central no
frabalho  pedagégicn em  alguns comtextos & fazem parte da
Mistdria dos alunocs. B 8sea zituncic deve meErecer atengin
especial ra busca de redirecionamentos das proposbas
gdUCacionals. .

Fereira (1989 aglerta para o fato de que geristies
metodologicas concernentes & educacdo linguiztica da crianca

aurdsas rEgUetrem LA giscussio =ohre SEL desenvolvimento

romunicative  antericr ag lngresso na gscola; . pode—&e

acrescentar, regusrem uwns discussdo sobre as gvpErignoias  de

1

tinguagam no trabalbo pedagogica anterior, para agueles gques J4&

"

sstido em processo escolar. O envolvimento com & himadal idads
scentuz & necessidade de medidas no  sentido de favoreceyr
pportunidades para o aluno tematizar & elaborar sobre  Suas
diversas prperigncias e linguagem. Essa tarefs €,
Maturalmente., apenas uma  parte das‘iniciativaa implicadas N&

rearganizaciao do atendimento gducacional do aluno surdo.




Erntire A proposiclies e Vyvgotshky (199357 sahre o
atendimento & crianca com deficidnciea. estd a ldeis de gue sus
sducacio deve atender Az mesmas metas Propostas Rara & Orilangs
nEo deficiente. B, para ofprecer acEsSs0 & recursos semioticos @
a2 conhecimentos sistematizados, mostra-se NeCEsSarlc enoontrar
caminhos especiais, que podem variar guanto & sua adeduacdo
para o desenvolvimento da orianga. 4 comunicacio bimodal Tem
sidn utilizada como um dos caminhog para o swrdo alcangar
metas  comuns  as  do o alunn ouvinte e, como tal., els fo
saecalirada meste trahalho. Moz contedxtos educaclonals  @m GuUe

poupa lugasr central, a discussdc  de =ua adequacio naEo podes s

il

restringir  ac  funcionamento  comunicative & 0 neglligencilar

1
il

dimens#io sigrificative da  lingusgemn, subnestimands, ASSim, &

participagiio dests na constitulodo gaz relacles da PESS0a ooDm 2

cultura.

I

G emecolha de caminbos sspeciaiz se vincula a outrs das

idéias de  VYygotsky. 0 trabaiho  educacional preciza ser

orientado para oe pontos fortes da orianga. Rars 2@us talentos,

e nEO oara sua deficidncia. FPontos forias AEo conTiguram meras

predicposicies de rarater constitucional ow dinato, mes soodos

iz de funcionamento semidtico gue se constiftuasmn nas

i)

psmELY
relaches spciais. Messe sentido, entando gue um ponto forte da
crianca surdas esta &n s5UA capacidade de desenvalver =z linmgua de
cinais & comunidede em gue estd inssrida; nEo apenas  porgue

tem maicr disponibilidade para o ‘processamento visuall . mazs

porgue & 2 nessas lingua que as irnteracties podem fTluly, Como
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aponta Behares {(19%3c). E, sobre essa bhase, outras capacidades
podem s=r construidas.

Desse Mmoo, pare s MECESSAr i, =m Fmi=t-¥- realldade,

it

concedaer também lingua brasileira de sinals @spago no
contexto pedagéglico, coriando-se oportunidades  para qQue z@i&
utilizada de modo exsclusivo e elaborads em termos conceltuals
(proposta gue tem sido defendids por autores brasilelros. coma

Farrgira Hrito, 1993).

Embhors  se deva reconpecer gue Ticam muitas indagagcies

=
]
:i-i
o

gquante as formas de implementar imniciativeas NESESH

precisn huscar encorajar 2 =upansic de projetes gue visem &
capacitagiio do professcor e JQUEB incentivem & experimentac3oc de

atividades & =sersm desenvolvidasg em lingus brasileira de mimals

i
it

¢ sobre sssa Lingua, & partir de andlises 14 exi tEntes.
Frde-se arguoentar queg & LNsSErgdo de uma lingua deg sinais
Mo trabalho pedagégico tray riscos,; como o de un decrescimo de
envolviments do aluno =wdo com & limgus majoritaria. Fode-se
argumentar, ainda, que um dos impecilhos para se toma” wma

lingua de =zinais como objeto de conhecimento wetd no Tato de

que ndEc =e tem, em ouitos contextos (comg o nosso), andlizes

Tt
m
o

suficientes para sus descrligdEo. 4 respeito de riscos @
possibilidades, & apesar da diferenca de conhtexto culturasl,

vale mencicnar o relato de Davies  (1990) sobhre o projeto

aficial de orientac8io bilingle ne Bueclia. Us dadoz dezmcritos
sugerem nus nXe neceszarianents = p=tabelece umsa ODORICEOC

linmgua de sinaisg x lingua majoritaria, B gue o impacto da nova
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proposta tem resultade. ac contraric do gque temem alguns, em
intencificac¥o de initerecss dos alunos pela aprendizagem das
modalidades falada e escrits. Guantoc & lingua de sinals, =sua
inclus&o COmo materia acad&mica & terntada, apesalr do
conhecimsnte ainda insuficiente sobre swua gramatica e da
compleridade da gqualificac&o de prefessores para essa tarefa.
De um outroe &ngula, riscos mais provaveis devem ser
conciderados em relagdio ao cendric de concepcbes em gue o
bilinguismo ¢ implementado. Os problemas de implementacic nao
t&m um rcarater sé ‘operacional’. Beharesg, Massone e Curiel
(1990), mostram gue o discurso pedagodgico de alguns educadorez,
rom  envolvimento recentE Numa orientacao bilimgue, pode
comtinuar centrando as analises meramente 2M SUuas consequeEnclas
positivas para & aprendizagem da lingus majoritaria, &
subBstimar os aspectos da proposta gue concernem ac atendimento
pduracional de pessoaz bilingues, com SUA8 peculiaridades de
inserciic na cultura. Isto &, OS educadores rreconhgcemn, D&
arientaci#o, uma mudanca mais metodoldgica que idecidgica.

Es=a observagic lsve & considerar gue o modo pelo gusl
s¥e incorporados os sinais no contexto educacional n3oc pode ser
analisado apenas em termos da busca de propiciar determinadas
aprendizagens. De fato, pelas discussdéies anteriocres, Tica
sugerido gue, S8 4 lingusa de zinais o ¢ tematizada na salsa
de aula, também & lingua majoritaria perde com issg. Mas =
finalidade de uma recrientagio do trabalho pedagogico nHo

eetaria em salientar caracteristicas ectruturais gue distinguen
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as duas linguas apenas para propiciar melhor incorporacgiEic de
uma delas. {(Como salisntado por llane, 1984, a aprendizagem da
Lirngua majoritéaria ndio & & unica meta ds sducagaoc do aluno
surdo.) As  circenstincias  limitantes do reconhecimento da
condlcio bilarmgte pela pESgeO® surda Fepercuten, Mmel e

amplamente, nas elaboraglies conceltuails sobre  suwas  varias

pxperiincias de linguagem o de participscdo nas comunidades de

ouvintes g de sUrdos.
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ANEXOS




Anexn 1

Textos produzideos por alunos das duas classss

Clamsses &

i. Historia a partic de tira (de "Chico Lento’ )

Eile tem ramorada sonbo porgue Rosinha tes muitas vergonna.
Fle gosta muits de vocd mais abraco Fosinhx.

Ele estsd contente muito voo® mais Rosinha.

Flg com muiita vergonha depois separcu Rasinha.

fi

sy

2. Carts
Campiras 2@ de novembro de 1991

lusia da irmdio su vovo primo

Fio de Janeliro seuw Moscir do Maico 4
Amor Antonic estd Maria para muito
YVamos Jose feliz brinco que

Mimha vood 1 pDass&ar

Roceha um abrago de sed prime

T Subre o histdéris de Saci-Fererw®

Bagl perere

i}
1

macl perers = multo fravesso
eaci e muito gosta de fumar
saci vontade matar o galinba
Fu figquei maito feliz

|

—

4. Histdria & partir de gravura
O riome menino =& Faulo, Maroos

Maroos pegar bots susto ele Ticouw muito riv

Faulo peide fol embora, ele estd sentado mato

piEe bota fol embora, ale viu uma bota ele estd sentsdo o

Flar cos
mabs pe

e Mo LG

Fual v g gEer o "
Clasman §

1., Testo & partir de leitura sobre & Arvore

G Arvores sHo suito boas de grande.

Oue s2jam muito drvores terra globo.

e pAe e Arviores, Ttrutos, nem flores, = alimentaci#o eto. ..
[ homem Yal pegar ha terra Dara alimentacio precisa bom.

0 homem nNEoc fer colisa. cazas, novels, bDarcos. napel, = tudn e
gue feito de pau. @le nEo tem Livios, revista & etc.. -

T wuh = =

U abhencoadas n¥o pode fogo mamquenta & casa don
fa arvores g precisa tudo limpam = cheira bom.



Elas guarda & forte para produzlr

plantas.

F. Texto sobre praga

oo o

meu amigo o

CoOmena, M

Fax
1 r__'.\r"i

tampo .
2oAnG.,
S HOs.

Fu risc -
pesaoa do surdo.

adnlnl gt=

Fu guern aprende & fazer

i -
1784 Ano.

com
passado, e
nE S R0

Fu fonvers
b

oo e g

e o) hae

el
ﬁmna*dm”

Fs surdos ©

tlem

DESSOaE

jocal

pAR Nl
amigo do

encontra
FMew primo PmCuh*Fm e La1mﬁ doy Poasdr
2 ® surdos

de encontyo oo

s

mimileca .,

& LM

problems

gonv i ham
AR i

SUFrdGsS .

£ 8

da terra = ajudam preciss

slUunos surdos

ro CEn .

D088
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snraltiramn as

Apds BU CONYVErSX um

Wi peszoa do surde encinas
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Anexo 2

Gravura relativa a atividade IV da classe A




Anexo 3

Gravura relativa a atividade 1 da classe A
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Anexoc 4

Evemplos de transcrigic, interpratadsa em oo tugugs, do

erurciades em lingua brazilleirs de Sinals
Ghaiso =#o apresentadeos exemplos de enunciados e lingus

brasileirs de =inais, em transcricio apoiada no portugues. MNa
parte A, =30 reproduzides fragmentos de didlogo em lingua

prasileira deg =inaisz, retirades de& Heoemann, Oates & Hogmann

(1eeT, O oprimeire texto (TL1) refere-se & transcricio aloszada
dez sequincias de sinais, e o segundo (TR)Y. & uma tradugso para
o portuguEs. A parte B reproduz a transcrici3o de zegmento de
Rarrativa em lingua brasileira de sinais, apresentado por
Fampelotto, 1993.

.

TL - "Falar comigo podes, igual crianga escola, aoeta Aamigo.
crianga crescer junto, igual amigo anrender passado 77 (R.109)
T2 - "Tu podes contar a histdria da tua infé&ncia, da tua
gscola, dos teus amigos, enfim teus amigos de infEnciz -
recordandn o passado?" (p.l10)

T1 — "gFu futebol crianca pensar @les muite jogar su wer . AQua
pororrer boca, eu i jogar muito crianga crescendo gruns. "
{p.109)

T2~ "Ouande eu eFs crianga, ew gostava muito de ver futebol.
Firava com &gus na boca vendo o ouvintes jogando. Comecesi
desde pequenc & jogar futebol com o grupo de criancas. o ainda
jogn ate hojs.” {(p.110)

.
f historia de cio

tm pequenc cilc anda, vE Carng Ve grande carne, pedaco rouba,
pega. ands roubada, foge, anda carne, ponte sobe cima, rio,
snda carne olha baivo, espelbo euw. cHo igual penza oulrc. carne
igual espelho, roubkar vow eu pulc, éous afundo susto, carn=
afunda profundo, nada cima, caminbi agua come nada, anda. (P

4rE e T
Lot == L2




