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Ao Arizinho,
que me ajudou
a enxergar a vida.



Cida, Cldudia, Regiane,
Jodo Fernando e Marcello,

presencas queridas em minha vida.



Maria Vitéria e Pedro,
pelo sonho de uma escola diferente



Um galo sozinho nao tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.
De um que apanhe esse grito que ele

e o Jance a outro; de um outro galo

que apanhe o grito que um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos

que com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,
para que a manha, desde uma teia ténue,
se va tecendo, entre fodos os galos.

E se encorpando em tela, entre todos,
se erguendo tenda, onde entrem todos,
se entretendendo para todos, no toldo
(a manha) que plana livre de armagao.
A manha, toldo de um tecido tdo aéreo
que, tecido, se eleva por si: luz baldo.

“Tacendo a manha”

Jodo Cabral de Melo Neto
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a experiéncia.



“Vive gente ficando doente na minha escola.”
(Plinio, 9 anos})



RESUMO

Esta pesquisa teve por objetivo estudar a patologizacdo do
processo ensino-aprendizagem, em busca dos mecanismos e formas de
pensamento que a informam e mantém. Trabalhando com nove escolas da
Rede Municipal de Educag@o de Campinas, enjrevistou-se diretores e
professores, sobre suas opinides acerca das causas do nao-aprender,
categorizando-as em: causas centradas na crianga, na familia, no professor,
na escola e no sistema educacional. Entrevistou-se, também, profissionais
da Saude {médicos, psicdlogos, fonoaudidlogos) que atendem na Rede de
Sadde as criancas que "ndo aprendem na escola", encaminhadas pela
escola para diagndstico e tratamento. Estudou-se, ainda, as respostas de
quatrocentos e oitenta e dois profissionais de Educacdo e de Saude a
perguntas especificas de um pré-teste aplicado no inicio de cursos sobre a
patologizagéo da aprendizagem. Além das formas de pensamento, buscou-
se o referencial tedrico que as sustenta. Todos os profissionais, seja da
Educagdo ou da Saude, centram_as causW@Lem
problemas da crianga e da familia, isentan € responsabilidades ©
sistema educacional. Seu referéncial se constroi, exciusivamente, pela
experiéncia. Entre as criangas indicadas como tendo mau rendimento
escolar, ndo se aponfdol nenhuma por problema pedagégico. Entre as
apontadas como tendo problemas de saudg, selecionou-se setenta e cinco
para estudo clinico, ndo se confirfiando ey nenhuma o "diagndstico™ da
escola. Em todas, o estigmag_del dooente & Ancorporado intensamente, com
repercussdes sobre a auto-estiqqa e_portanto, sobre suas realizagdes,
dificultando-as. A analise do discurso dos entrevistados revelou a
intensidade com que os preconceitos permeiam suas opinices e agses,
infiltrando-se no cotidianc de suas vidas e da sala de aula.




ABSTRACT

The objective of this study is to identify underlying mental
organization involved in the "medicalization" of teaching and learning
processes. Directors and teachers at nine schools of the Municipal School
District, Campinas, Sao Paulo, Brazil, were interviewed of their opinions as
to the causes of students not learning, categorized as related to the pupil,
his or her family, the teacher, the school and/or educational system. Also
interviewed were various professionals who work in municipal health
services (doctors, psychologists, speech therapists) with "non-learning”
children referred for treatment by the school. In addition, the resuits of a
pretest administered to four-hundred eighty-two professionals in Education
and Heaith Services taking courses in the "medicaiization" of teaching and
learning were analyzed for an underlying theoretical reference that might
justify thought processes and organization. All the professionals, whether in
Education or Health related fields, focused the causes for school faitlure on
the probiems of the child or his family, excusing from responsibility the
educational system, the referential basis for such conclusions being merely
his or her own experience. In no case was bad school performance
attributed to pedagogical problems. Seventy-five chi ong the cases
studied, said to have "health problems™ were selected for clinical follow-up.
In none of these cases was the "diagnosis" of the schooi confirmed. in all
cases, a stigma of illness caused repercussions to the self-steem of the
child. with further deleterious effect on school performance. The analysis of
the material studied revealed that extreme prejudice permeated the opinions
and decisions of those interviewed, infiltrating activities in daily life and In
the classroom.
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No dizer de KAREL KOSIK, a atividade de pesquisa
diferencia-se de outras formas de busca de saberes por basear-se em um
processo de construg@o. N&o apenas técnica, mas caminho de procura do
conhecer. Este processo constitui o caminho para o acesso ao objeto de
estudo, acesso a sua apreensdo, pela decomposicdo e reconstrugdo
dialética de sua totalidade. Processo possivel pela superacdo do aparente,
por vezes enganoso, peio enfrentamento de enigmas, a serem decifrados, e
de jogos de aparéncias e sombras, que ocultam o proprio objeto que se
procura conhecer. Processo gque, ndo sendo neutro, apdia-se em
pressupostos epistemologicos e tedricos. (KOSIK, 1969)

A concepcéo de conhecimento cientifico como produto de um
processo de construgao historica e coletiva, portanto com as marcas de seu
tempo e dos homens que participam desta construcdo -incluindo ai, com
énfase, 0s que viram suas idéias e teorias derrotadas- constitui o referencial
epistemologico deste trabalho.

A este marco, alia-se outro, relativo a visdo de mundo. A
concepgdo materialista histérica da sociedade é o referencial tedrico que
permeia nac apenas esta pesquisa, mas as propostas de atuacio
profissionail. Postos 0s marcos , 0s eix0s que norteiam a atividade cientifica,
0 objeto de estudo pode comecar a ser vislumbrado.

Nao surge por acaso. Decorre de pesquisas anteriores, com
seus resultados e, principaimenie, com suas indagacbes. Cada
investigacao, que se propde a responder algumas perguntas, gera inumeras
outras questdes. Decorre da transmissao destes conhecimentos e destas
dividas nas salas de aula da universidade, nas escolas, nos centros de

saude.

‘ Em diferentes tentativas de aproximagac da realidade,
surgiram algumas perguntas.

« Como a crian¢a, e a familia reagem ao fracasso escolar e ao
estigma”?

¢ Como a escola, os professores a percebem?
« Qual a dimensé&o da patologizacao do desempenho escolar?

¢ Quais mecanismos a informam e a mantém?



O projeto foi-se delineando, na procura de uma praxis coerente
com 0S pressupostos tedricos.

Tarefa nada facil para guem nasceu, cresceu e vive em um
mundo dominado pelo consenso acerca de uma percepgo funcionalista da
sociedade. Para quem esta cercado pela ciéncia de matriz positivista. Para
quem, insatisfeito com o conformismo e © consenso, sabendo ser outra sua
concepcao tedrica, de mundo e de ciéncia, necessita de interlocutores.

Com essas preccupagdes e sabendo da necessidade de
buscar o explicativo, em 1988 iniciou-se a parte empirica da pesquisa,
entendendo o empirico como um passo inicial. O estudo tinha por objetivo
aprofundar 0  entendimento  da medicalizagdo do  processo
ensino-aprendizagem, em termos guantitativos e qualitativos.

No estudo quantitativo, pretendia-se avaliar a dimensac desta
medicalizacdo, em termos de frequéncia de diretores € professores que
atribuem o fracasso escolar a questdes de satde e quais destas questdes
sdo mais comumente responsabilizadas. A comparagdo dos dados do
Municipio de Campinas com levantamentos realizados com professores de
outras regides permitiria verificar se existem diferencas quantitativas
significativas.

A anélise qualitativa propunha-se a identificar, a partir do
discurso do professor, quat o referencial tedrico que sustenta o “diagnodstico’
em uma determinada crianca, assim como a origem, a fonte deste
referencial, em que momento de sua vida o profissional entrou em contato
com essa teoria e de que forma (cursos, leituras etc).

Pretendia-se, ainda, estudar as consequéncias psicologicas
desse processo sobre a crianca, as repercussdes do estigma de “doente’
sobre a auto-estima e auto-conceito.

Esta problemética aflorou no bojo de um referencial tedrico
materialista-historico dialético. Nesse momento, estava claro, para nés, a
importancia do coletivo/social para interpretacdo dos dados,assumindo que
esta dimensdo coletiva ndo representa a simples somatoria de parnes,
mesmo que de pessoas. A importancia do individuo, engquanto totalidade em
si. também era clara. Porem, ainda se sentia falta de um protocolo de
leitura para o aprofundamento das articulagbes entre estas duas

totalidades.

Esta dificuldade se explicitava mais fortemente ao conversar
com uma crianca em especial. N&o a crianga. N&o as criangas. Esta crianga,
o Pedro, a Mauricéia, o Reginaldo... Ao conversar com esta professora, a
Dona Marcia, a Dona Rita, ...

Mas, 0 que estava mais enfatizado no projeto era o resgate da
dimensao coletiva tanto do aprender, como do nao-aprender. E nesta
dimensdo, ndo encontravamos ¢ espaco para o Pedro, nem para a Dona
Rita.

No inicio de 1990, os dados ja coletados e ainda esperando
que conseguissemos olha-los sob uma dupla &tica, provavelmente em uma

ra



husca inconsciente de mais interlocutores, que pudessem compartilhar com
nossas preocupagdes, entramos em contato com o pensamento de AGNES

HELLER.

E ai, enriquecido o referencial tedrico, foi possivel comegar por
enxergar o Pedro, a Ana Cristina, a dona Glaucia, para apreender,
concomitantemente, cada um em sua totalidade, no contexto da dimensao
coletiva que buscévamos.

Ao compreender o vinculo individuofsociedade, em uma
perspectiva de totalidade e ndo de somatdria, novas perguntas puderam ser
colocadas.

o Como se origina e se dissemina, tornando-se consensual, uma
forma de pensar a escola e as pessoas que permite conviver,
aparentemente de forma pacifica, com este fracasso, que & de
cada um e é de todos”?

« Como pode-se manter este processo de culpabilizagdo de
pessoas, seja a crianga, a mae, a professora, quando todos sao
vitimas e sofrem?

¢ O que faz esta professora, que também & vitima, assumir o papel
de agente acusador, quando se percebe em sua fala sua propria
angustia, suas ambiguidades?

» Por que a mae, a crianga, incorporam a culpa, aceitam o rétulo e ©
fracasso?

« Como se naturaliza uma violéncia social contra quase todos?

Entender as relacdes entre a vida comum dos homens comuns
e 0s movimentos de tempo € espago da historia, possibilita uma reflexao
particularmente promissora acerca dos problemas enfrentados pelas
classes subalternas em sua escolarizagao.

Por outro lado, compreender as necessidades que determinam
a participagdo do individuo no processo de construgdo do saber € as
finalidades que o norteiam contribui para a ampliagdo do conhecimento
deste processo.

Neste sentido, concordamos com Agnes Heller quando afirma
que: ‘

ras circunstancias determinadas, nas quais os homens formulam
finalidades, sao as relacdes e situagbes sdcio-humanas, as proprias
relagbes e situagdes humanas mediatizadas pelas coisas. Nao se
deve jamais entender a “cireunstancia’” como totalidade de objetos
mortos, nem mesmo de meios de produgao; a “circunstancia” é a
unidade de forgas produtivas, estrutura social e formas de
pensamento, ou seja, um complexo que contém inumeras posigoes

‘rd



teleoldgicas.”..."quando os homens se colocam fins, © campoc de
determinacdo causal ndo e apenas 0 dmbito e a orientagao de suas
colocagdes, pois os seus atos teleoldgicos e todas as demais
objetivacbes desencadetam igualmente novas séries causais.”

(HELLER. 1989, p.1)

A nosso ver, essa perspectiva ampliada pela consideragac do
individuo enquanto totalidade, e pelo respeito a seu cotidiano, configura-se
como uma contribuicdo mais abrangente a respeito da problematica em
questdo. Contribuicdc que, se por um lado, leva em conta a necessidade de
contextualizagdo dos dados, por outro afasta-se de explicagbes
dogmaticas, ancoradas em pressupostos parciais e economicistas.



II- SOBRE ALGUNS PRECONCEITOS NO COTIDIANO
ESCOLAR



REGINALDO

Uma professora de primeira série encaminhou para
consulta médica o Reginaldo, crianga de 8 anos e 8 meses,
repetente. A professora disse a mae de Reginaldo que “efe
deve ter problemas na cabega, pois ndo aprende, entdo
precisa levar ao médico”. Na anamnese, constatou-se que
Reginaldo sempre foi uma crianga absolutamente normal,
em termos de saide fisica e mental, apresentando um
padrdo de desenvolvimento neuro-psico-motor e cognigao
compativeis com a normalidade. A mae nao sabe se a
crianga tem problemas e nao consegue entender, pois
nunca ninguém percebeu nada até que ele entrasse na
escola, ndo existindo diferengas entre ele e seus 8 irmaos.
Relata que “é um pouco nervoso, mas nada que chame a
atencdo; em casa ¢ muito sabido, aprende tudo ate
demais, principalmente o que ndo deve; ndo sabe fazer
conta na escola mas me ajuda fazendo as compras e
conhece direitinho dinheiro, sabendo fazer o troco; eu nao
entendo, porque acho que quando uma pessoa é ruim da
cabe¢a ndo tem raciocinio para nada”. O pai acha que o
filho é normal. No ano passado, foi reprovado porque,
segundo a professora, era “muito novinho, ainda imaturo”.
Anteriormente, a professora ja havia encaminhado
Reginaldo a um outro servico médico, solicitando que
fosse feito um eletroencefalograma, pois tinha problema
na cabeca; o médico que o atendeu disse a mae que naoc
havia necessidade do exame, pois a crianga era normal.
Nio satisfeita, a professora o reencaminhou, com as
mesmas observagdes. Reginaldo ndo sabe porque nao
aprende e ja tem duvidas sobre sua normalidade. Ao
menor conflito, os irmaos provocam “bem que a
professora fala que tem problema”. Quando nao
consegue fazer a ligao, se desespera, gritando “ eu sei, eu
sei que sou doente, vou passar no médico e precisar ficar
internado uns dez anos”. Durante a consulta, toda vez que
se tenta abordar esta questdo, a crianga chora e se recusa
a fazer qualquer coisa. Terminada a avaliagdo, tentou-se
restituir a normalidade a crianga, através de um trabalho
com ela e a miae. Além disto, foi enviado a escola um
relatério detalhado, dando como diagnéstico final sua

A



normalidade e plena condigdo de aprender, ressaltando a
auséncia de qualquer patologia que pudesse explicar seu
mau rendimento escolar. Foi, ainda, enfatizado, tanto para
a familia como para a professora as consequéncias
emocionais extremamente negativas de Reginaldo ja estar
introjetando uma doenga inexistente. Para grande espanto
de nossa equipe, a reagdo da escola foi violenta e
incompreensivel. Foi dito & mae que ndo se aceitava este
laudo, que a médica s6 podia ser incompetente e que, uma
vez que nao havia davida sobre a doenga de Reginaldo, ele
s6 poderia continuar na escola se fizesse o eletro e fosse
medicado.

Com o qué, com que saber, com que tipo de
conhecimento, de raciocinio, com quais emogdes se esta lidando
numa situagdo desta, infelizmente nao ficticia?

0O que faz com que uma instituicdo escolar nao esteja
interessada em saber se um aluno seu tem aijgum problema, mas
queira, exclusivamente, que se confirme, sem qualquer contestagao um
“diagnostico” prévio, feito na prépria escola, pela professora?Q que
faz com que o famoso e infalivel tirocinio diagnéstico, que permite ao
professor identificar precocemente os alunos que vao aprender e oS
que nido vao, também lhe permita elaborar diagnosticos médicos, em
sua maijoria bastante complexos e controvertidos? O que é este
tirocinio e o que o mantém infalivel?



1-A VIDA COTIDIANA E PLENA DE PRECONCEITOS

Como j& sucintamente delineado no capituio anterior, vamos
nos apoiar no referencial de Agnes Heller para tentar responder questdes
COmo essas.

Segundo a autora,

“ g vida cotidiana ¢ a vida de fodo homem... 0 homem participa da
vida cotidiana com todos os aspectos de sua individualidade, de sua
personalidade. Nela, colocam-se em funcionamento todos os seus
sentidos, todas as suas capacidades intelectuais, suas habilidades
manipulativas, seus sentimentos, paixdes, idéias, ideoiogias. O fato
de que todas as suas capacidades se coloquem em funcionamento
determina também, naturalmente, que nenhuma delas possa
realizar-se, nem de longe, em toda sua intensidade. O homem da
cotidianidade é atuante e fruidor, ativo e receptivo, mas néo tem nem
tempo nem possibilidade de se absorver inteiramente em nenhum
desses aspectos; por isso, ndc pode aguca-tos em toda sua
intensidade.” (HELLER, 1989, p 17)

Sao caracteristicas da vida cotidiana a espontaneidade, o
probabilismo, o pragmatismo (unidade de pensamento e a¢do), a imitagao, o
econoMmIcisMo, 0S precedentes, 0s juizos provisorios, a ultrageneralizacao.
A vida cotidiana é a vida de todo homem. em sua particularidade. Quando o
individuo consegue suspender o cotidiano e algar ao humano-genérico,
transforma-se de homem inteiro em inteiramente homem e nesta condi¢ao
pode concentrar toda sua atencdo sobre uma unica questao
(homogeneizagdo), “suspendendo’ qualquer outra atividade durante sua
execucdo, empregando toda sua inteira individualidade humana na
resolucdo dessa tarefa. Esta homogeneizagdo, que permite penetrar na
esfera do humano-genérico, acima do particular-individual, @ que a autora

chama de suspensédo do cotidiano,

“é algo totalmente excepcional na maioria dos seres humanos” {op cit
p 28)

e pode ser atingida através da Politica, da Arte, da Ciéncia e
da Moral. Sobre a suspensdo do cotidiano, afirma que

“quando isso ocorre, tais individuos se convertem, através da
mediacdo de suas individualidades, em representantes do género
humano, aparecendo como protagonistas do processo historico

global.” (op cit, p 29)

Porém, para ser produtiva, esta suspenséo deve ser capaz de,
ao retornar a vida cotidiana, modificar esseé mesmo cotidiano. Pois € na



catidianidade que as teorias, as idéias, as propostas se concretizam ou néo.
Conforme afirma a autora,

“a vida cotidiana ndo esta fora da historia, mas n¢ centro do
acontecer histérico: & a verdadeira esséncia da substancia sccial” (op
cit, p 20)

O gue ndo consegue modificar, transformar, se infiltrar no
cotidiano, vive apenas no campo das idéias de alguns individuos, sem
repercussdes, sem nem mesmo existir para a imensa maioria dos homens.

Uma das caracteristicas fundamentais da vida cotidiana € a
existéncia de juizos provisorios; provisério porque se antecipa a atividade
possivel e independe do confronto com a realidade; nem sempre é
confirmado, sendo muitas vezes refutado no infinito processo da pratica.
Quando um juizo provisério é refutado no confronto com a realidade
concreta, seja através da Ciéncia ou mesmo por nao encontrar confirmagao
nas experiéncias de vida do individuo, € mesmo assim se mantém
inabaidvel imutavel, cristalizado, contra todos os argumentos da razado, nao
é mais um juizo provisério, mas um preconceito. Para HELLER (1989),

“0 preconceito é a categoria do pensamento e do comportamento
cotidianos” (op cit, p 43 )

e, se dois afetos podem-nos ligar a uma concepgéo, opiniao,
convicgdo (a fé e a confianga),

“o afeto do preconceito é a fé” (op cit, p 47)

Se toda confianga se apdia no saber, a fé esta em contradicao
com o saber; independe e resiste sem abalos, sem conflitos, ao pensamento
e & experiéncia. Em relagdo & fé, sempre existe o par de sentimentos
amor/odio, 6dio dirigido ndo apenas aquilo em que ndo temos fé, mas
também as pessoas que ndo partilham da mesma crenga que nos.

“A intolerdncia emocional, portanto, é uma consequéncia necessaria
dafé.” {(op cit, p 49).

Alem disso,

“crer em preconceitos é comodo porque nos protege de conflitos,
porque confirma nossas acdes anteriores”. (op cit, p 48)

A histéria de Reginaldo, infelizmente, ndo € um caso rarg,
isolado. E apenas uma entre milhdes de criangas das quais retiramos a
individualidade, o rosto, as quais se imprime, na escola, a mesma repetitiva
historia. Mas, Reginaldo tem em sua histéria de vida algo que o distingue da
maioria das criangas como ele; em duas ocasides distintas defrontou-se
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com dois médicos distintos que tentaram restituir-lhe sua normalidade, ao
invés de reafirmar uma doenga inexistente. Por sua formagao inadequada e
acritica, a maioria dos médicos reforga o “tirocinio diagndstico” das
professoras, ao “confirmarem seus diagnésticos”.

E a partir destas concepgbes de vida cotidiana, de seu
automatismo e pragmatismo e, principalmente, das nogdes de preconceito e
fé que consideramos que se pode avangar na compreensac de alguns
obstaculos que se antepdem a transformagéo do sistema escolar. Mitos que
emperram a maior parte das discussbes e inviabilizam propostas de

mudangca.

O cotidiano escolar é permeado de preconceitos, juizos
prévios sobre os alunos e suas familias, que independem e n&o sao
abalados por qualguer evidéncia empirica que 0s refute racionalmente.

As criangas nao aprendem porque Sao pobres, porque sao
negras, ou por serem nordestinas. ou provenientes de zona rural; sao
imaturas, s&o preguigosas, nac aprendem porque seus pais 580
analfabetos, sdo alcodlatras, as maes trabalham fora, ndo ensinam aocs
fithos... '

Pelo discurso dos professores e diretores, a sensacao € de
que estamos diante de um sistema educacional perfeito, desde que as
criancas vivam uma vida artificial, sem nenhum tipo de problemas, enfim,
criangas que provavelmente ndo precisariam da escola para aprender. Para
a crianga concreta, que vive neste mundo real, os professores parecem
considerar muito dificil, se n&o impossivel, ensinar.
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2- A PATOLOGIZACAO DO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

Neste mar de preconceitos existentes no sistema educacional,
vamos tratar aqui especificamente de um tipo, bastante importante e que
consiste em atribuir a caracteristicas inerentes a crianga sua
ndo-alfabetizacdo. E dentre estas caracteristicas inatas ao aluno,
sobressaem as biolégicas, recaindo a responsabilidade pelos indices de
reprovagdo e evasado em pretensas doencas que impediriam as criangas de
aprender. A escola -entendida como instituicao social concreta, integrante
de um sistema socio-politico concreto- apresenta-se como vitima de uma

clientela inadequada.

O processo de transformar questdes sociais em bioldgicas,
conhecido como biologizagdo € bastante conhecido na histéria da
humanidade.

Nos momentos de grande tensdo social, de movimentos
reinvidicatorios importantes, a resposta da sociedade sempre foi no sentido
de biologizar as questdes sociais que se haviam transformado em foco de
conflitos. E nesse processo, sempre houve o respalde de uma ciéncia de
matriz positivista, cujos interesses coincidem com 0s de uma determinada
classe social. Porém essa corrente filosofica insiste sempre em se
apresentar como Ciéncia pura, neutra, objetiva, como se n&o fosse
construida por homens concretos, inseridos em um sistema social
estratificado em classes, com motivagbes contraditérias.  Enfim,
apresenta-se como Verdade Absoluta. Ou, se preferirmos, como dogma de
fé. Ou preconceitos.

Apenas como exemplo, podemos citar, na década de 60, um
dos periodos de mais intensa agitagdo social em todo o mundo, as
“pesquisas cientificas” que comprovaranm.

» a superioridade intelectual do homem branco sobre © negro,
geneticamente determinada;

e uma diferenca neuroldgica, tambem geneticamente determinada,
que explicava as diferengas intelectuais e de papel social entre O
homem e a mulher;

« 0s efeitos benéficos e necessarios da psicocirurgia (lobotomia),
preconizada como soiugao para os conflitos sociais nos guetos.

Ao biologizar as questdes sociais, atinge-se dois objetivos
complementares: isentar de responsabilidades todo o sistema social,
inclusive em termos individuais e, usando a expressdo de RYAN (1976),
“culpabilizar a vitima". Talvez por ai se possa entender porque essa
concepgdo de ciéncia e seus resultados sejam tdo faciimente aceitos €
disseminados pela sociedade, até mesmo pelas proprias vitimas desta
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ideclogia apresentada como Ciéncia. A mesma corrente filosdfica que
sustenta esta corrente -o positivismo- & a que permeia a sociedade
burguesa, principalmente em termos do cotidiano; dai, ndo ha conflitos e
tudo é rapidamente assimilado e transformada em senso comum.

Na escola, este processo de bioiogizagao geralmente se
manifesta colocando como causas do fracasso escolar quaisquer doencas
das criancas. Desloca-se o eixo de uma discusséo politico-pedagogica para
causas e solucdes pretensamente médicas, portanto inacessiveis a
Educacdo. A isto, temos chamado medicalizagdo do processo
ensino-aprendizagem. Recentemente, por uma ampliagdo da variedade de
profissionais de saude envolvidos com O processo (nAo mais apenas o
médico. mas também o enfermeiro, o psicdlogo, O fonoaudidlogo, o
psicopedagogo), temos usado a expresséo patologizagdo do processo
ensino-aprendizagem.
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lll- A PESQUISA E SEU CONTEXTO



1- PASSOS INICIAIS

_ O primeiro passo da pesquisa foi estabelecer contato com a
Secretaria Municipal de Educagéo de Campinas, para explicar os objetivos
do trabalho e sua metodologia, com ¢ intuito de se obter autorizagao para
desenvolvé-lo na rede municipal. Nesta etapa, em conjuntc com a Diretora
de Educagdo da Secretaria, profissional responsavel pela questdo
pedagdgica na rede, que se entusiasmou com & proposta, pois tambem
identificava a patologizagdo das escolas como um grande problema, foram
inicialmente selecionadas quinze escolas. A partir de critérios referentes a
localizagdo geografica, caracteristicas do bairro e da populagao,
principalmente em termos S6Cio-eCONOMICOS, €M UM processo de escolha
nao aleatdria, tentou- se obter uma amostra representativa da realidade da
rede municipal de ensino. Destas quinze escolas, seriam selecionadas dez
para o desenvolvimento do projeto. Esta segunda selec@o seria realizada,
indiretamente, pelas préprias escolas, ac se interessarem em participar do
projeto.

Posteriormente, os diretores das gquinze escolas foram
convidados pela Secretaria a participarem de uma reunidc em gue se
expuseram os objetivos da pesquisa, de tal forma que soubessem as
questdes que seriam estudadas e ao mesmo tempo sem fornecer
informagbes que pudessem interferir com suas entrevistas. Basicamente, fol
colocado como objetivo o estudo das opinides dos diretores e professores
sobre as causas do mau rendimento escolar (que consideraram muito
importante, alegando que nunca haviam sido ouvidos) e o estudo de
criancas que fossem apontadas pelos professores como portadoras de
alguma doenga que interfisse na aprendizagem. Dos quinze diretores
convidados compareceram treze. Todos consideraram © trabalho muito
importante e doze se interessaram em participar. Ja nesta reunido foi
possivel observar que um fator muito importante no interesse demonstrado
pelos diretores foi o fato de que as criancas passariam por uma avaliagdo
clinica, pois todos ressaltavam a dificuldade que tinham para encaminhar as
criancas a servicos medicos e explicitavam suas opinides sobre as
consequéncias das "doengas” sobre a aprendizagem



2- NAS ESCOLAS

A partir da reunido com os diretores, selecionaramse nove
escolas, levando-se em conta a distribuigdo por caracteristicas sociais da
clientela, a localizacdo geografica e o grau de disponibilidade e interesse
apresentados pelas diretoras.. Estas escolas situam-se nos seguintes
bairros, em ordem alfabética:

¢ Jardim Maria Rosa: EMPG Virginia Vasconcelos

« Jardim Nova Europa: EMPG Presidente Castelo Branco

e Jardim Sao Cristovao: EMPG Maria Pavanatti Favero

e Jardim S3o Domingos: EMPG Odila de Brito

« Jardim Saoc José: EMPG Benevenuto Torres

« Jardim Sdo Marcos: EMPG Pe. José Narciso Vieira Ehrenberg
o Parque Valenga: EMPG Pe. Ledn Valerie

e Parque Industrial: EMPG Vicente Rao

Estas nove escolas receberam uma numeragao durante O
projeto, gue nao coincide com a ordem alfabética. Esta numeragao teve por
objetivo facilitar a sistematizagéo de dados ja colhidos e a anotagao dos que
ainda faltavam. E, ao mesmo tempo, permitir preservar uma certa
privacidade das pessoas entrevistadas.

Os dados referentes a cada escola, especialmente as falas
dos professores, serdo apresentados durante todo o trabalho segundo este
codigo. Os diretores serao identificados pela letra D e um numero,
correspondente & sua escola. Os professores receberdo a letra P, seguida
de um nimero com dois algarismos; a dezena identifica a escola e, em cada
uma, a unidade corresponde a um professor especifico. Por exemplo, D-7 €
o diretor da escola n° 7: P-73 é o professor n° 3 da escola 7.

Esta forma de apresentar os dados permite identificar
as varias falas de um mesmo profissional, dando uma vis&0 um poucomais
abrangente sobre seu modo de pensar. Além disto, permite perceber que,
embora a maioria das opinides seja bastante generalizada, algumas
especificamente parecem ter uma distribuicdo por escolas, sugerindo que,
talvez, a convivéncia no cotidiano seja um excelente formador de idéias.

A Rede Municipal de Educagdo n&o tem nenhuma escola
situada nos bairras centrais, destinando-se as criangas moradoras em
bairros periféricos. Das escolas escolhidas, a EMPG Vicente Rac e a EMPG
Presidente Castelo Branco situam-se em bairros menos periféricos, embora
ndo possam ser considerados centrais. Inicialmente localizadas na periferia,
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Durante o segundo semestre, foram feitas as transcrices das
fitas, cuidadosamente conferidas com a gravacgao original. A partir dai,
foram selecionadas as criangas que, em funcao dos “diagnosticos”
expressos pelas professoras seriam chamadas para uma avaliagao clinica.
O critério para esta selego foi, em cada categoria das"doencgas” citadas,
escolher as criangas sobre as quais a fala da professora fosse a mais
expressiva e detalhada. Ao fim do ano letivo, foram coletados nas escolas’
dados referentes a numero de transferéncias, evasao & reprovagbes por
sala de aula. Além do dado quantitativo, recuperou-sé o resultado final
(aprovacdo, reprovagao, transferéncia, evasdo) de cada crianga, 0 que
possibilita a comparagao entre a previsao inicial e o desempenho real.

Com o reinicio do ano letivo em 1989, os alunos selecionados
para o estudo clinico foram localizados a partir da escola, tendo sido
impossivel encontrar cinco criangas, que nao mais frequentavam a escola.
Os “diagnosticos” emitidos para estas criangas nao apresentavam qualquer
caracteristica especial que sugerisse uma pista para sua perda.

Foi estabelecido o contato com as criangas em cada escola,
sendo explicado diretamente a elas, sem a interferéncia de gqualquer
profissional da escola, que estavam sendo convidadas & comparecer &ao
Centro de Saude para uma consulta médica. O motivo de estarem sendo
convidadas para a consulta foi explicitado e enfatizou-se a importancia de
seu comparecimento. Foi entregue a cada uma um comunicado a seus pais,
explicando-lhes o convite e os motivos (indicacd@o pela escola, em fungao da
nao-aprendizagem). Neste comunicado, era fornecido o endereco do Centro
de Saude em questdo, assim como a data, o horério e o nome do medico
responsavel pela consulta. {Anexo |1}

A consulta tinha por objetivos a recuperagéo da histaria de
vida da crianca, tentando identificar patologias prévias, agravos a saude,
fatores de risco, doengas atuais, agudas ou cronicas. Buscou-se,
criteriosamente,, a comprovagéo ou néo dos “diagnosticos” emitidos pelo
professor. A vida escolar da crianga, suas relagdes com a instituicao
escolar, bem como de seus familiares, foi também investigada. Um outro
ponto estudado foi a maneira de reagir aos “diagnosticos” e ao problema da
nao-aprendizagem, tanto por parte da ¢rianga come da familia.



3- OS DIRETORES

Todos os diretores (inclusive o que nado se conseguiu
entrevistar) sdo do sexo feminino. Suas idades variam muito e este dado
acabou sendo desprezado no decorrer ainda das entrevistas, pois em
muitos casos identificou-se um certo constrangimento. Embora né&o
perguntado de maneira direta, este dado pode ser obtido, indiretamente,
peia época de concluséo de curso.

Das oito diretoras entrevistadas, todas fizeram o Curso
Normal: duas concluiram © curso na década de 50 e seis na década de 60.
Cinco estudaram na cidade de Campinas, sendo quatro em colégio da rede
estadual e uma em escola particular; duas0 estudaram em outras cidades
do Estado de Sao Paulo e uma em outro estado.

_ Sete diretoras completaram o curso de Pedagogia, guatro na
década de 70 e tres na década de 80. Uma diretora estudou em faculdade
reconhecida como de boa qualidade (PUCCAMP); as demais concluiram o
curso em faculdades particulares da regido, conhecidas pela sua
precariedade; tres inclusive explicitando que fizeram um "curso vago”. Além
do curso de Pedagogia, uma diretora também tinha completado o curso de
Histdna.

Em relacdo & época de ingresso no magisterio, cinco iniciaram
na década de 60 e tres na década de 70. No periodo anterior ao cargo de
diretora, cinco ja haviam lecionado para 1° série: destas, tres admitiam n&o
gostar.

Quatro fazem frequentemente os cursos de reciclagem
oferecidos pela Secretaria Municipal de Educagfo, enquanto as outras
quatro admitem que o fazem raramente, por falta de tempo, pela sobrecarga
de tarefas administrativas, ou mesmo por falta de interesse.

Apenas uma diretora € filiada a associacdes de classe
(APEOESP, CPP, UDEMO)
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4- OS PROFESSORES

Todos os quarenta e tres professores, incluindo os tres que se
recusaram a participar do trabaiho, séo do sexo feminino.

Das quarenta professoras entrevistadas, trinta e nove fizeram
o Curso Normal. Em relagdo a época de concluséao do curso, duas
terminaram na década de 40: tres na década de 50; sete na década de 60;
vinte e duas na década de 70 e cinco no periodo de 1981 a 1985. Vinte e
duas fizeram o curso na cidade de Campinas, sendo dezenove em colégios
estaduais e tres em escolas particulares; quinze estudaram em outras
cidades e tres em outros estados.

Catorze professoras fizeram o curso de Pedagogia. Uma
concluiu o curso antes de 1960; uma na década de 60; quatro na década de
70: ocito na década de 80 (seis até 1985 e duas a partir de 1986). Quatro
realizaram o curso em Universidades de reconhecida qualidade {uma na
UNICAMP e tres na PUCCAMP) e dez em faculdades em cidades proximas,
cuja precariedade é bem conhecida; destas, tres assumiram o carater de

“curso vago’.

Nove professoras haviam conciuido outros cursos de nivel
universitario: Biociéncias, Direito, Educagdo Artistica (duas), Educacéo
Fisica, Historia, Letras, Matematica e Publicidade. Uma estava no 3° ano de
Comunicagoes.

A época de ingresso no magistério € muito variavel e foi
considerada independente do tipo de escola em questdo, se publica ou
particular; também nao foi considerado o nivel do magistério. Algumas
iniciaram a vida profissional dando aula em pré-escola, a maioria no Curso
priméric e algumas inclusive no Ccurso secundario. Muitas delas tém
periodos de interrupgao na atividade docente, dedicando-se a outras areas
de trabalho, sem qualquer relagao com a educagao. Duas iniciaram as
atividades no magistério na década de 40, duas na década de 50, quatro na
década de 60, vinte e quatro na década de 70 e oito na década de 80 (seis
no periodo de 1981 a 1885 e duas a partir de 1986).

Entre as quarenta professoras, trinta e duas ja haviam
lecionado anteriormente para a 1* série e oito estavam tendo esta
experiéncia pela primeira vez. Das trinta e duas que ja tinham experiéncia
prévia, dezessete gostavam de trabalhar com a 12 série e quinze admitiam
ndo gostar. Em relaggo aos Ccursos de reciclagem oferecidos pela
Secretaria Municipal de Educagéo, dezessete fazem os cursos com
frequéncia, treze fazem raramente e dez nunca fizeram.

Nove professoras séo filiadas as entidades de classe, sendo
oito 2 APEOESP e uma ao CPP. Além disso, uma dessas é também filiada a
partido politico.
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5- 0S PROFISSIONAIS DE SAUDE

Com o objetive de apreender as formas de pensamento dos
profissionais da saude, uma vez que sdo determinantes do tipo de consuita,
de avaliacdo e, em decorréncia, do perfil de diagnosticos, entrevistou-se
alguns profissionais que atuam em servicos da rede municipal de saude.

Foram entrevistados oito pediatras que atendiam em centros
de saude do municipio, a partir da localizagéo geografica das unidades de
saude.! Entrevistou-se, ainda, quatro pediatras inscritos em disciplinas do
Curso de Pés-Graduacao em Pediatria, da UNICAMP.

As entrevistas foram realizadas também com cinco psicélogas
e duas fonoaudiblogas. Para esta categoria profissional, optou-se por
estudar ndo apenas profissionais atuando na rede de centros de saude, por
seu pegueno numero. Englobou-se, aqui, também os que frabalham em
servicos de referéncia para a rede basica. :

A sistematica da entrevista foi semelhante a descrita para
diretores e professores, com roteiro bastante semethante ao apresentado no
anexo |, suprimindo-se/alterando-se apenas 0 que se fizesse necessario
pela propria profiss@o. A énfase era sobre a formagdo geral, sobre a
formagdo especifica para os problemas de saude da crianca em idade
escolar; formacéo sobre o processo de aprendizagem e suas relagbes com
o desenvolvimento: opinides sobre a relagdo causal entre saude e
aprendizagem.

Os dados gerais sobre os dezenove profissionais de saude
(doze médicos, cinco psicdlogas e duas fonoaudidiogas) séo apresentados
em conjunto, pois existem poucas diferencas.

Com excecao de um médico formado ha vinte anos, todos os
demais formaram-se no periodo entre cinco € quinze anos atras. Todos
estudaram em escolas reconhecidas como boas, independente de se
publicas ou privadas. Oito médicos estudaram em universidades publicas;
quatro psicélogas e as duas fonoauditlogas em escolasfuniversidades
privadas.

' Em muitos centros de salide, existe apenas um pediatra. Por este motivo, para manter
sua privacidade, ndo consta do relatorio quais as unidades escolhidas para o estudo, por
entendermos que este dado n#o interfere com o tipo de andlise realizada. A mesma
consideragao vale para os demais profissionais entrevistados.
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Entre os doze médicos, seis sdo homens e seis mulheres.
Psicologos e fonoaudidlogos, todos do sexo feminino.

Todos afirmam gostar do que fazem, porém reclamam das
condigdes de trabalho e, principalmente, dos salarios. Os medicos cumprem
jornada de quatro horas/dia, trabalhando também em servicos ligados a
rede privada, convénios, cooperativas e mesmo clinicas particulares.
Psicélogas e fonoaudidlogas trabalham na rede municipal em jornada de
oito horas/dia, por forga contratual, uma vez que nac podem optar por
regime diferente. Duas psicdlogas e uma fonoauditloga trabalham tambem

em outro servigo
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6- GENERALIZANDO...

Para permitir um certo grau de generalizagdo, foi estudado
também um outro material, referente a um numero maior de profissionais,
porém com menor grau de profundidade. Este material refere-se a.
pré-testes aplicados no inicio de cursos destinados a profissionais de
Educacdo e de Saude. Estes cursos referiam-se as “Relagbes entre
Educagéo e Satide na Instituigdo Escolar” e tinham por objetivo a discussao
da patologizagdo do processo ensino-aprendizagem. Este curso, mais
ampliado e aprofundado também é ministrado aos alunos do curso de
Pedagogia da UNICAMP; também nesta situagdo foi aplicado o prée-teste,
loge no primeiro dia de aula, antes da apresentagao do plano de curso.

Este material refere-se a cursos ministrados atraves do
convénio Secretaria Estadual de Educa¢io/CENP/UNICAMP a partir de
1985, nas seguintes cidades:

e Julho/1985 Campinas 34 participantes
s Janeiro/1986 Registro 29
+ Novembro/1986 ltariri 39
s Janeiro/1987 Avare 37
e Julho/1987 Jaboticabal 35 “
» TOTAL 174 "

Engloba também pré-testes de cursos ministrados através de
outros convénios nas seguintes cidades:

e Julho/1988 Porto Alegre 56 participantes
e Janeiro/1989 Aracaju 26
« TOTAL 82

E inclui, ainda, os pré-testes dos alunos de Pedagogia da
UNICAMP nos seguintes anos:
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e 1984 21 alunos

e 1985 27 alunos
e 1986 17 alunos
e 1987 20 alunos
s 1988 16 alunos
e 1989 10 alunos
« 1990 34 alunos
o 1991 42 alunos
o 1992 19 alunos
e 1992 20 alunos {curso noturno)

o TOTAL 226 alunos

Portanto, este material refere-se as opinides expressas por
quatrocentos e oitenta e duas pessoas, profissionais ou futuros
profissionais. -

As perguntas do pré-teste analisadas neste trabalho foram as
seguintes:

o Como vocé percebe, na sua prética docente, a relacdo entre
saude e aprendizagem?

« £ muito comum se dizer que a desnutricdo é um grave problema
entre escolares. Como vocé analisa as causas da desnutrigdo?
Viocé acha que tem consequéncias sobre o desempenho escolar?

e Vocé ja ouviu falar em distirbio de aprendizagem? £ em disfungdo

neurolégica? Hiperatividade? O que vocé pensa sobre estas
questdes?
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7- TRABALHANDO OS DADOS

A anaiise dos dados desta pesquisa foi feita através de
computador, com o desenvolvimentc de um sistema de informatica,
especialmente elaborado para isto.

Partindo de um software para banco de dados, ¢ dBase, e de
um software compilador do banco de dados, o Clipper, um sistema
informatizado foi desenvoivido, para atender aos objetivos da pesquisa € ao
tipo de dados e de analise desejados.

O sistema informatizado criou um banco de dados com
organizadores, previamente determinados pela pesquisadora. Estes
organizadores correspondem as categorias de andlise adotadas.

A incluséo de dados foi feita a partir de cada profissional.

Os organizadores incluem dados alfanuméricos, passiveis de
tabulacdo quantitativa e dados exclusivamente alfabéticos. Os dltimos
referem-se & transcrigdo de trechos de discursos dos entrevistados, sempre
que considerados interessantes, referentes a cada categoria de analise.

O sistema permite a tabulagdo e cruzamento de todos os
dados quantitativos. Além disto, pode-se reagrupar algumas categorias
iniciais, em categorias mais amplas.

Para qualquer organizador,” ou categoria, inicial ou
reagrupada, o sistema permite o acesso a todas as falas armazenadas
relativas ao organizador, assim como ao numero de entrevistados que o

citam.

Pode-se ainda acessar todas as falas armazenadas de um
entrevistado especifico
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V- A FORMAGAO DE UMA SALA DE AULA



1- QUEM SAO OS ALUNOS?

A orientagdo da Secretaria Municipal de Educacdo e no
sentido de que as classes sejam heterogéneas. permitindo a interacéo de
criancas em diferentes estagios de alfabetizacdo, com experiéncias de vida
diferentes. Esta orientacéo também esta presente em outros niveis, outras
instituicdes publicas ligadas a Educagao, como Secretaria Estadual de
Educacao, centros de formacao e reciclagem (CENP, FDE) e outros.

Varios autores brasileiros na area educacional tém defendido
a importancia da heterogeneidade para o processo ensino-aprendizagem.

Porém, as classes homogéneas persistem nas escolas
" brasileiras. Homogeneizadas j4 desde sua formacgéo, por critérios 0s mais
variados, sendo um dos mais frequentes ter ""frequentado pré-escola”.
Posteriormente, as criangas 530 remanejadas na tentativa de re-
homogeneizar as classes. Essa pratica é defendida com argumentes de
facilitar o trabalho do professor e mellhorar ¢ rendimento das criangas.

“Na verdade, sabemos que esta divisdo dos alunos em busca
da homogeneidade é ilusoria e perigosa, pois e estigmatizante e mais
impeditiva do que benéfica & progressac escolar.” (PATTQ, 1990, p

211)

PATTO (1990) prossegue discutindo o papel dessa pratica
como indutora da “profecia auto-realizadora’, através da qual as professoras
véem confirmadas suas previsdes feitas logo no inicio do anc a respeito de
cada aluno. E afirma:

“Na prética, uma outra motivagdo fala mais alto: cada
professora tenta livrar-se dos alunos que lhe s&o indesejaveis, ou
porque contribuirdo para aumentar os indices de reprovagédo em sua
classe ou porque perturbam a ordem e a perturbam, mobilizando seus
fantasmas além do que pode suportar.” (op cit, p.214)

Entretanto, como se efetiva a distribuic@o concreta de criangas
por salas? Qual a relagdo entre teorias, orientagdes oficiais de orgaos
competentes e a pratica efetivada em cada escola? As oito diretoras,
quando perguntadas sobre os critérios para a constituicdo das classes,
sobre a existéncia de remanejamento, iniciaimente afirmam com grande
énfase que, em sua escola, as classes s@o heterogéneas e ndo se faz

remanejamento.
O remanejamento aqui nesta escola ndo fem...nos outros anos nao
sei, mas nesse ano ndo ... (D-4)

Classe homogénea é ruim porque acomoda o professor. Se & forte,
tudo bem, da menos trabalho, v8o sozinhos e o professor acomoda...se €
fraco ai é porque sdo fracos mesmo, ndo adianta e acomoda muito mais...

(D-4)
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Néo, eu ndo fago remanejamento, eu ndo gosto de remanejamento,
eu acho que isso € discriminar a crianga, eu acho que o professor &
preparado para trabathar com a massa que he vier nas maos sendo ela
como for. (D-9)

Aqui na escola as classes sdo heterogéneas. (D-7)

Entretanto, ao se insistir no assunto e tentar detalhar a rotina,
0 dia-a-dia da escola, da constituicdo das classes, a contradicdo se
evidencia num mesmo discurso.

O remanejamento depende. Se for levade a sério até que da.
Depende muito da cabega do professor. Se quer ficar sé com o0 mais forte af
ndo funciona....J& depois de determinado tempo ai tudo bem fazer um
remanejamento....(D-4) ...tem que ser no segundo bimestre, no primeiro
ndo, logo de cara ndo da pra vocé sentir...a crianga faz um tipo de provinha
para ver a situagdo da crianca, dai é separado... (D-4)

Geralmente eu procuro, certo, ndo muito porque 12 série, ndo muito,
porgue 0s alunos vém, como a gente fala, a zero kilbmetro, vem do prezinhe
completando sete anos € 0s repefenfes as vezes ja témmais idade, entdo
numa classe dessa ele vai se sentir mal, ey ndo estou pensando na classe
nova ndo, estou pensando nele, entendeu, entdo ele vai ser o maior
prejudicado, ele vai ser 0 mais cobrado, cerfo, porque a crianga maior e
sempre mais cobrada entdo eu ja procuro colocar essa crianga numa classe
com o nivel maior tambeém. Entdo as vezes calha de ficar mais ou menos na
mesma classe, mas por causa do nivel, ndo de ensino, defe mesmo. (D-9)

Remanejamento... alguns anos sim, depende do professor,
dependendo dos alunos...dos alunos...porque fodo inicio de ano fem o
periodo preparatorio...periodo de sondagem que a gente chama..ai entdo
elas pedem o remangjamento, mas iSso vem por parte delas, dependendo
da necessidade delas e ai eu ndo gosto de intervir nesta parte porque nada
methor que efas que estdo o dia-a-dia diretamente com o afuno. (D-7)

A gente procura, deniro das possibifidades, colocar os repetentes
juntos. As professoras estdo trabathando de uma forma assim diferente com
0s outros, porque se vocé coloca muito misturados oS novos que estdo
iniciando e os repefentes de tres ou quatro anos que estdo cansados de ver
aquilo mas que ndo conseguem de uma forma ou oufra fazer aquele
rendimento comum, esse vai atrapalhar, a professora tem um modo

diferente. {(D-7)

A inconsisténcia dos discursos das diretoras torna-se ainda
mais gritante frente & fala das professoras, que admitem, em sua totalidade,
trabatharem com classes homogéneas. Algumas ainda tém, inicialmente,

uma critica a hemogeneidade. ..

Os professores gostam de classes homogéneas mas $80 ruins para
0s alunos. (P-81)
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...porém a maioria assume sua pratica. ..

As classes de primeira série deveriam ser sempre homogéneas.
{P-83)

A capacidade do professor em identificar rapidamente quais
criangas vao aprender e quais nao vao aprender -0 ja exaustivamente
discutido e criticado “tirocinio diagndstico”- é apresentado de uma forma tao
“natural”, sem duvidas, que aparenta um poder magico. Ou um dom. O que
nos remete, obrigatoriamente, ao conceito de aptiddo como uma
caracteristica inata.

D& para perceber a capacidade da crianga logo no inicio...ela ndo
consegue ler, vocé dé um ditado ou cbpia e ela ndo consegue fazer. (P-33)

Se & tao facil identificar a crianga que vai aprender e a que
ndo vai, nac & necessario muito tempo de observagdao antes do
remanejamento, que habituaimente é feito, no maximo, até ¢ inicio do
segundo bimestre.

Logo no primeiro més da pra gente perceber bem essas criangas que
vao ter dificuldades e essas que ndo vao ter.(P-93)

O remanejamento foi agora em maio, formou uma turma nova. {P-51)

Com grande frequéncia, a homogeneizagdo engquanto
concepgao de educacdo e de sociedade aparece escamoteada por
fatalidades... tudo ndo passa de coincidéncias, brincadeiras do acaso (ou do
destino?) sobre as guais a escola ndo tem qualquer influéncia e, portanto,
nenhuma responsabilidade. ..

Comecei a trabalhar em uma escola particular, no pré. Esse ano é
que comecei na prefeitura, agora em maio, peguei uma turma de
emergéncia, de alunos deficientes e oufros que sobraram de outras
turmas... (P-53)

A “ingenuidade” das professoras, produto da falta de uma
formacéo que Ihes permita oihar criticamente a sociedade, enxergando suas
contradicdes, 0s interesses politicos, econdmicos, faz tabuta rasa da
existéncia de classes sociais e transforma determinagdes em coincidéncias:

No final do ano quem divide os alunos pelas classes sd0 0§
professores, a gente ndo faz por divisdo econbmica mas geralmente 0s que
apresentam menor indice de aproveitamenio escolar s8o 0s que
apresentam problemas de alimentagdo e problemas emocionais em casa.
Entdo esses sdo colocados numa mesma sala. Ndo ha uma distribuicdo e



um mesmo professor tem que trabalhar com todos os alunos problematicos
juntos. (P-91)

Algumas professoras chegam a esbogar uma critica, néo as
classes homogéneas, mas ac seu modo de funcionar...

Quando a sala é formada por repetentes as professoras ndo se
preocupam em comegar pelo inicio, envolver as criangas com exercicios de
coordenagdo motora, j& entram direto nas ligbes e isso é ruim. (P-71)

__embora o sentido da analise nao seja uniforme e até com
grande frequéncia as falas estejam em oposicao. ..

E se é reprovada, ndo deveria comegar tudo de novo, mas assim de
onde parou As crian¢as ndo deveriam ser avaliadas s6 com provas, mas
também pelo que conseguem.. (P-12)

A necessidade da escola de homogeneizar poderia sugerir a
preservacao dos alunos noves, ainda néo contaminados, de um “contagio”
com os repetentes. Essa necessidade, levada ao limite, revela uma das
bases das solicitagdes de classe especial.

Para esses repetentes era preciso uma classe especial, s6 com eles.
(P-72)

Confirmando a incongruéncia entre objetivos e orientagbes da
parte da administragdo central e o que realmente se efetiva no cotidianc
escolar, as tentativas, conscientes ou nao, de diretoras e professoras de
“ocultamento” deste cotidiano, uma  professora explicita, sem falsos
pudores, o pacto estabelecido:

A prefeifura quer classes heterogéneas mas eu acho muito melhor as
homogéneas, é muito mais facil de trabalhar e as criangas vdo muito
melhor. A prefeitura deveria ver isso.. oficialmente ndo ha
remanejamento...mas na realidade ha... & fingir que nédo vé... (P-74)
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2- QUAL PROFESSOR PARA QUAL CLASSE?

Conforme ja descrito em vérios trabalhos, os critérios para
alocac@o dos professores por sala de aula seguem padrdes que poderiam
ser identificados como “meritocraticos” ou cartoriais.

A maior experiéncia e 0 maior sucesso no énsino refletem-se
em maior pontuacdo, que, por sua vez, e utilizada para garantir, como
recompensa, uma certa “reserva de mercado”: os professores com maior
tempo em uma escola determinada e, a seguir, 0s com maior numero de
pontos, tém prioridade na escolha de classe.

Pode-se identificar neste tipo de critério uma forte conotagao
corporativa, pois tem o nitido objetivo de premiar o professor mais antigo,
mais dedicado, ou mesmo 0 mais amigo da diregdo, ao |he atribuir alunos
que "vao aprender mais facimente". Critérios voltados a clientela,
destinados a melhorar a aprendizagem das criangas, ndo se colocam. £
previsivel a reacdo de professores e diretores a uma orientagao, por
exemplo, de atribuir &s criangas com maiores dificuldades a professora mais
competente, com maior sucesso anterior em alfabetizagao.

Ao se tentar estudar esta questdo, depara-se com mais uma
versao do bastante difundido “pacto da mediocridade”: como as condigdes
de trabalho, incluindo o salario, do professor sdo precarias, nao se exige
muito e até se tenta facilitar sua vida; como n&o é muito exigido e usufrui de
acertos internos corporativos, ¢ professer ndo reinvidica muito.

Esta situacdo pode ser comprovada também nesta pesquisa.
Das trinta e duas professoras que ja haviam trabalhado anteriormente com a
primeira série, quinze (46,87%) admitiam nao gostar de lecionar para esta
série. Relatavam, ainda, que sé estavam trabalhando com a 1 série em
fungéo dos critérios de escolha de classe adotados pelas escolas, tendo
sido obrigadas a ficar com as classes que ainda nao haviam sido
escolhidas. Dados semelhantes sdo encontrados quando se analisa a
entrevista das oito professoras que nunca haviam dado aulas na 1° serie.
Destas, seis (75%) também nao se pode dizer que escolheram a classe, no
sentido correto do termo. Assim, no total, apenas 47,5% das professoras
estavam trabalhando no nivel de alfabetizagdo por uma opgac sua,
enquanto para 52,5% este trabalho era um encargo indesejavel. Quase
como um castigo, uma etapa de purgagdo para ascender ao nivel dos
privilégios.
Numa 1 ¢ série, 0 trabalho tem que ser feifo por quem gosta e nédo por
quem nédo gosta. Infelizmente, é isto que acontece, sempre a 14 série é a
que sobra, e sempre fica pard alguém sem experiéncia, que recém terminou
0 magistério... por alguém que acabou de ser removida e fica com o0 que
sobra. A 1 ¢ série é encarada como castigo, pois a maioria ndo gosta da 1°
série. A prefeitura tinha que encontrar uma saida. Nao hé o que se possa
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fazer para melhorar o fracasso escofar na 1° série se a maioria das
professoras que déo aula na 1° série nao gostam e ndo sabem fazer. (P-11)

E pesado, ninguém quer 1 série, & sO pra quem esta comegando. ..
tem que pastar.. Quem tem mais cursos, mais tempo de servigo, é que
deveria ser professora de 1 série, mas é exatamente esse pessoal que ndo
quer (P-22)

Essa coisa de ficar mudando de professora... essa coisa de ficar .
mudando... substituicdo... pegar uma classe por tres meses, depois ir
embora e pegar outra... Assim ndo da mesmo certo. As criangas € gue Sao
as maiores vitimas. E ainda tem a escolha, a 1 série € sempre o que sobra,
é a primeira vez que pego a 1° série na prefeitura, ndo escolhi, foi o que
sobrou, eu preferia dar aula em outras séries. (P-83)

Como exemplo limite desta situagdo, uma professora graduada
em Historia, com vinte e oito anos de experiéncia na docéncia desta
matéria, foi efetivada na Prefeitura em 1988 e, por ser a ultima na hierarquia
para escolha de sala {por ser a dltima a entrar nesta escola), por critérios
como os mencionados, foi obrigada a “enfrentar’ pela primeira vez, sem
qualquer formagdo ou experiéncia para isto, uma classe de 12 série.

£ muito dificil lidar com classe heterogénea, para mim ainda mais
porque ndo tenho a experiéncia dos outros, ndo entendo nada de
alfabetizagdo..é horrivel  isto que me aconteceu, me  sinto
enganando...nunca mais quero dar aulas numa primeira série. (P-73)
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V- A DIMENSAO DO NAO APRENDER



1- QUANTOS NAO APRENDEM

Em cada escola, foram coletados, por classe, 08 dadoes
referentes ao ano letivo de 1988, relativos a:

e pumero inicial de matriculas,

e numero de transferéncias recebidas e expedidas;

numero de alunos que abandonaram a escola durante o ano;

numero de reprovagoes;

» numero de aprovagdes;

O registro de transferéncias é muito pequeno, existindo
apenas para transferéncias expedidas durante o ano letivo. Nao é possivel
identificar, com certeza, alunos que tenham sido transferidos para a escola
no inicio do ano, pois, provavelmente estao contabilizados em “matriculas
iniciais”. Os nomes no fim da lista do digrio de classe, fora de ordem
alfabética. devem refletir transferéncias recebidas no decorrer do periodo
letivo Porém, como o item “transferéncia’ néo e objeto de estudo nesta
pesquisa, mesmo precariamente anotado, ndc compromete a analise
quantitativa, pois o fundamental € o numero de alunos em cada classe.

A partir do dado “‘matricula inicial’, pela subtracdo de
stransferéncias’, obtém-se “matricula final”, que representa o numero de
alunos que frequentaram cada classe. Este é o dado base para os calcuios
de promogao, retengéo e evasao.

Neste trabalho, fracasso escolar foi conceituado como a soma
dos indices de evasao e reprovagio. A taxa de fracasso é a porcentagem de
alunos que foram reprovados ou abandonaram a escola, em relagéc ao
numero de alunos que frequentaram as aulas, “nimero de alunos”.

A seguir, sdo apresentados 0s dados de cada escola, por sala
e geral da escola. Em seguida, uma sintese dos dados gerais das nove

escolas.
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JARDIM MARIA ROSA

EMPG VIRGINIA VASCONCELOS

SALA MATR TRANS MATR EVASAO REPROVA FRACASSO
INICIAL FINAL CAO ESCOLAR

N %

1 36 2 34 8 12 20 58,8

2 38 0 38 5 15 20 52,6

Total 74 2 72 13 27 40 55,6

JARDIM SAO CRISTOVAO  EMPG MARIA PAVANATTI FAVERO B

SALA MATR TRANS MATR EVASAO. REPROVA FRACASSO

INICIAL FINAL GAO. ESCOLAR
N %

1 41 0 41 6 15 21 512

2 40 0 40 8 15 23 575

3 41 3 38 4 14 18 47,4

4 41 1 40 5 16 21 52,5
Total 163 4 159 23 60 83 52,5

[ JARDIM SAO DOMINGOS EMPG ODILA de BRITO

SALA __MATR TRANS MATR EVASAQO REPROVA FRACASSO
INICIAL FINAL GAO ESCOLAR

N %

1 28 ¢ 28 4 13 17 60,7

2 31 0 31 4 12 16 51,6

3 17 0 17 1 11 12 70.6
Total 76 0 76 9 36 45 59,2
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JARDIM SAO JOSE EMPG BENEVENUTO TORRES

SALA MATR  TRANS MATR EVASAO REPROVA FRACASSO

INICIAL FINAL CAO ESCOLAR

N %

1 35 0 35 3 17 20 57.1

2 35 0 35 2 12 14 40,0

3 37 1 36 0 18 18 500

4 35 2 33 0 11 11 333

5 35 0 35 5 22 27 771
6 36 0 36 0 17 17 472
Total 213 3 210 10 107 117 51,6

JARDIM SAO MARCOS EMPG PADRE JOSE NARCISO VIEIRA EHRENBERG

SALA MATR TRANS MATR EVASAO REPROVA FRACASSO

INICIAL FINAL GCAO ESCOLAR

N %
1 21 0 21 3 8 11 524
2 31 2 29 4 13 17 586
3 30 3 27 3 16 19 70,4
4 29 0 29 3 5 g8 278
5 31 1 30 3 21 24 800
6 31 2 29 1 19 20 890
7 32 1 31 1 16 17 54.8
8 3 2 29 0 15 15 51,7
9 a3 1 32 6 19 25 781
10 27 3 24 5 10 15 62,5
Total 296 15 281 29 142 171 60,9

JARDIM SAO PEDRO EMPG ELVIRA MURARO

SALA _ MATR _TRANS MATR EVASAO REPROVA  FRACASSO

INICIAL FINAL CAQ ESCOLAR

N %
1 33 3 30 5 11 16 53.3
2 34 3 31 6 13 19 61.3

Total 67 6 61 11 24 39 57,4
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PARQUE INDUSTRIAL EMPG VICENTE RAO

SALA MATR EVASAO REPROVA FRACASSO
FINAL GAO ESCOLAR

N %

1 1 32 0 6 3 18,8

2 0 29 0 10 10 34,5

3 0 33 0 5 5 15,2

4 0 30 0 11 11 36,7
Total 1 124 0 32 32 25,8

PARQUE NOVA EUROPA EMPG PRESIDENTE CASTELO BRANCO

SALA MATR EVASAO REPROVA FRACASSO
FINAL GAO ESCOLAR

N %

1 36 1 10 11 306

2 35 2 10 12 343

3 34 1 12 13 38,2

4 29 0 9 9 31,0

Total 134 4 41 45 33,8

PARQUE VALENGA EMPG PADRE LEON VALERIE

SALA MATR EVASAQ REPROVA FRACASSO
FINAL CAO ESCOLAR

N %

1 8 31 5 14 19 61,3

2 7 33 3 15 18 545

3 0 39 2 20 22 56,4

4 1 36 4 13 17 47,2

5 4 33 4 13 17 51,5

Total 172 8 75 93 54,1




TOTAL DAS 9 ESCOLAS

ESCOLA MATR TRANS MATR EVASAO REPRO FRACASSO

INICIAL FINAL VAGAO ESCOLAR
N %
MARIA 74 2 72 13 27 40 558
ROSA
S. CRIS- 163 4 159 23 60 83 522
TOVAO -
SAO DO- 76 0 76 9 36 45 592
MINGOS
213 3 210 10 97
SAO 107 510
JOSE
S.MAR- 296 15 281 29 142 171 60,9
cos
SAQ PE- 67 6 61 11 24 35 574
DRO
P. INDUS 125 1 124 0 32 32 258
TRIAL
P. N. EU- 142 8 134 4 41 45 338
ROPA
P. VA- 192 20 172 18 75 93 54,1
LENCA

TOTAL 1348 59 1289 117 534 651 50,5




NO universo estudado, 0as nove escolas, compreendendo
1348 criangas matriculadas na 1= série do 1° grau, o indice de fracasso
escolar, soma de evasdo e reprovaco, foi 50,5%, numero compativel com
as estatisticas oficiais para o Estade de Sao Paulo.

Os dados relativos as salas das tres professoras que se
recusaram a ser entrevistadas ndo constam das tabelas apresentadas, para
gvitar a identificac@o da escola e até mesmo das professoras em questac. A
comparacéo das tabelas sobre desempenho geral das escolas com as
seguintes, sobre a previsdo do sucessoffracasso, permitiria essa
identificacdo, © que consideramos indesejavel. Entretanto, houve a
preccupacao de verificar se os resultados de seus alunos seriam diferentes
dos apresentados, ou seja, se sua exclusdo da amostra representaria a
introducdo de um viés metodoldgico, Esta hipotese n&o se confirmou; as
porcentagens de fracasso em suas salas foram 53,1%, 54,2% e 58,4%.

Embora os resultados sejam semelhantes as médias
comumente apresentadas, pode-se identificar ai o risco de mesma distorgao
de andlise, relativa a questdo de médias. No caso educacional, as médias
sdo altas o suficiente para impressionar e motivar discussdes. Porém, ao se
lidar com meédia, corre-se o risco de ocultar os determinantes de maior
importancia para a anélise. A média estatistica constitui um artificio
metodoldgico, para possibilitar a aproximagao inicial do objeto de estudo. A
partir de um ponto, prender-se as médias pode empobrecer e, até mesmo,
deformar as imagens do objeto.

A taxa média de fracasso escolar situa-se aoc redor de 50%.
Em qual escola, em qual populagéo existe esta taxa? Provavelmente, em
nenhuma, pois a “populagdo média”, assim como o “homem medio” nao
existem. sdo resultado de modelos de simulagéo da realidade e como tal
devem ser entendidos. N&o se trata de encarar a estatistica, a média etc
como instrumentos de manipulagéo. O que se deve ter claro, em relagao a
estatistica, € a que se propde, o que pode fazer e quais suas limitagdes.
Dai. a critica a seu uso inadequado. Que até pode ser manipulador, sim,
mas a critica deve ser dirigida ao uso que se faz do instrumento. Pois, ©
proprio instrumento permite que se vé aprofundando as analises, nos da
armas para escapar das artimanhas que se colocam. A estratificagdo, por
exemplo, € um método estritamente estatistico, através do qual se pode
superar as incorregdes da aproximagao inicial, ir avangando nesse conhecer
o objeto. Estratificar, decompor, recompor... Todos métodos estatisticos.

A opcao pelas técnicas, inclusive estatisticas, a serem usadas
decorre das perguntas que se colocam ao pesquisador. Uma opgao que nao
é neutra, mas & determinada pelo referencial tedrico do pesguisador, por
suas concepcdes, sua filosofia, sua histdria de vida. Por isto, a Ciéncia nao
pode ser neutra, pois 0 pesquisador n@o pode abdicar de sua condicao

humana.
Nesta pesquisa, partiu-se do pressuposto de que O

aprender/n&o aprender na escola é um processo para o qual a tnsergao
social do aluno é fundamental. Por isto, embora trabalhando apenas com



cscolas municipale -portanta, cam segmentas mais pabres da populagao-
foram incluidas, propositadamente, duas escolas, com algumas
caracteristicas que as diferenciam das demais.

As escolas da Rede Municipal de Campinas, como ja foi dito,
situam-se, preferencialmente, nas regides periféricas. Extstem aigumas
excecoes. A EMPG “Vicente Rao” situa-se no Parque Industrial e ¢ uma
escola que se diferencia das demais da rede municipal. Localizada em um
bairro mais central, atende a uma populagao de classe média. A diferenga €
patente ja ac se chegar a escola, pelo seu padrao de construgdo fisica,
pelo tipo de ocupagdo do espago, pelas areas circunvizinhas. Nesta escola,
a taxa de fracasso escolar foi 25 8%, a menor de todas as escolas. A outra
escola que se diferencia das demais & a EMPG “Castelo Branco’, situada no
bairro Nova Europa. Este bairro, pela expansao territorial da zona urbana,
de periférico tornou-se quase central, principalmente se comparado com as
demais escolas da rede. A mudanga geogréfica se acompanha de uma
mudanca na populagdo que mora no bairro, pela expulsdo dos estratos mais
pobres cada vez mais para as regides mais periféricas. Nesta escola, o
indice de fracasso foi 33,6%.

Nas outras sete escolas, este indice € sempre maior que 50%.
Em quatro, situa-se entre 55 e 61%. Se se realizar o exercicio de excluir da
amostra as duas escolas com desempenhos t&o diferentes, teremos os
seguintes resultados; para um total de mil e trinta e um alunos {em
“matricula final’), quinhentos e setenta e quatro foram reprovados, o que da
urna taxa de 55,6%. Admita-se que uma diferenca de 5% em um valor médic
n&o pode ser desprezado.

Resumindo, temos 2 pontos fundamentais:

« o mau desempenho escolar da amostra estudada é alto, nao
se diferenciando dos indicadores gerais, o que permite supor
que seja representativa, dentro dos limites possiveis de

generalizagao;

« o carater de classe do desempenho escolar constitui um dado
tio importante, que pode ser apreendido até mesmo sem
tratamentos estatisticos sofisticados.
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2. A PREVISIBILIDADE DO NAO APRENDER.

Uma segunda etapa da analise quantitativa do desempenho
ascolar envolveu a atividade preditiva do professor em relagéo ao futuro de
cada um de seus alunos, identificando precocemente “os que vao
aprender” e “os que nao vao aprender”.

As analises sobre a, assim chamada, capacidade preditiva e
seu cardter auto-realizador (“profecia auto-realizadora®) s&@o ja bastante
conhecidas. Neste trabalho, apenas se apresenta a dimensao dessa atitude
premonitoria e de sua confirmagao. Neste caso, os ndmeros quase falam
tudo, se 0s numeros pudessem falar mesmo para 0s que N&0 querem ouvir.
QOu enxergar o que esta ai...

Durante a entrevista com os professores, que foi feita no inicio
do ano letivo (a maioria, durante o 1° bimestre; todas no 1° semestre letivo)
pediu-se que o professor indicasse em sua lista de alunos (se se sentisse
habilitado), os que iriam ser aprovados e os que seriam reprovados. Para
estes, indagou-se a causa da reprovagdo, aluno por aluno. Todos se
prontificaram a fazer esta tarefa; nenhum questionou a pratica generalizada,
nem mesmo sua capacidade para tanto. Nem a precocidade da agao.

Ao fim do ano letivo, estes dados foram confrontados com 0s
resultados oficiais da escola, permitindo identificar quais e quantas
criancas, entre as previstas como futuras fracassadas, fracassaram. As
criangas transferidas foram excluidas desta andlise, por ser impossivel
saber seu desempenho escolar ao fim do ano.

A seguir, apresenta-se, por escola e no geral, 0 numero de
previsdes de retengdo, o numero de criangas em que a previsdo se
confirma, a porcentagem de acerto da previsao, e a relagao percentual entre
“previsdo com acerto” e numero total de retengao.
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JARDIM MARIA ROSA EMPG VIRGINIA VASCONCELOS

SALA PREVISAO DE RETENGAO ACERTO DE PREVISAQ/
N N % TOTAL DE RETENGAO
INICIAL  ACERTO ACERTO N/N %
1 18 17 94 4 17/20 85,0
2 18 18 100.0 18/20 80,0
Total 36 35 97,2 35/40 87,5
JARDIM SAQ CRISTOVAO EMPG MARIA PAVANATTI FAVERO
SALA PREVISAO DE RETENGAO ACERTO DE PREVISAO/
N N % TOTAL DE RETENGAO
INICIAL ACERTO ACERTO N/N %
1 16 14 87.5 14/21 66.6
2 20 19 95,0 19/23 82,6
3 16 14 87,5 14/18 77,7
4 18 15 83,3 15/21 71,4
Total 70 62 88,6 62/83 74,6
JARDIM SAQO DOMINGOS EMPG ODILA de BRITO ]
SALA PREVISAO DE RETENGAO ACERTO DE PREVISAO/
N N % TOTAL DE RETENGAO
INICIAL ACERTO  ACERTO N/N %
1 14 14 100.0 14/17 82,3
2 10 10 100,0 10/16 62,5
3 10 10 100.0 10112 83,3
Total 34 34 100,0 34/45 75,5
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JARDIM SAO JOSE EMPG BENEVENUTO TORRES

SALA PREVISAC DE RETENGAO ACERTO DE PREVISAOC/
N N % TOTAL DE RETENGAO

INICIAL ACERTO  ACERTO N/N %

1 18 16 88.9 16/20 80.0

2 12 12 100,0 12/14 85,7

3 17 17 100,0 17118 94.4

4 10 10 100,0 1011 90.9

5 21 21 100,0 21/27 77.7

6 18 17 94,4 17117 100,0

Total 96 93 96,9 93/107 86,9

JARDIM SAO MARCOS EMPG PADRE JOSE NARCISO VIEIRA EHRENBERG

ACERTO DE PREVISAO/

SALA PREVISAO DE RETENCAO A
N N % TOTAL DE RETENGAO
INICIAL _ ACERTO __ACERTO N/N %
1 11 11 100,0 11711 100,0
2 19 17 89,5 17117 1000
3 21 19 90,5 19/19 100,0
4 8 7 87.5 7/8 87,5
5 25 24 96,0 24/24 100.0
6 12 9 75,0 9/20 450
7 12 12 100,0 12/17 70,8
8 13 13 100,0 13115 86,6
9 25 25 100,0 25/25 100,0
10 10 10 100,0 10/15 66,6
Total 156 147 94,2 1477171 82,4
JARDIM SAO PEDRO EMPG ELVIRA MURARO
SALA PREVISAO DE RETENGAO ACERTO DE PREVISAO/
N N % TOTAL DE RETENGAO
INICIAL _ACERTO ACERTO N/N %
1 15 13- 86,7 13/16 81,2
2 10 8 80,0 8/19 42,1
Total 25 21 84,0 21/35 60,0




PARQUE INDUSTRIAL EMPG VICENTE RAO

SALA PREVISAO DE RETENGAO ACERTO DE PREVISAO/
N N % TOTAL DE RETENGAO
INICIAL ACERTO  ACERTO N/N %

1 6 6 100,0 6/6 100,0

2 10 10 100.0 10/10 100,0

3 3 3 100,0 3/5 60.0

4 10 10 100.0 10/11 90,9

Total 29 29 100,0 29/32 90,6

PARQUE NOVA EUROPA EMPG PRESIDENTE CASTELO BRANCO

SALA PREVISAO DE RETENGAO ACERTO DE PREVISAO/
N N % TOTAL DE RETENGAO
INICIAL ACERTQ  ACERTO N/N %
] 10 9 90,0 9/11 81,8
2 8 8 100,0 812 66,6
3 10 10 100,0 10/13 76,9
4 5 5 100,0 5/9 55,5
Total 33 32 97,0 32/45 71,1
B PARQUE VALENGA EMPG PADRE LEON VALERIE
SALA PREVISAO DE RETENGAO ACERTO DE PREVISAO/
N N % TOTAL DE RETENGCAO
INICIAL ACERTO  ACERTO N/N %
1 16 16 100,0 16/19 842
2 16 14 87,5 14/18 777
3 18 16 88,9 16/22 72,7
4 18 15 83,3 15117 88,2
5 12 12 100,0 12117 70,5

Total 80 73 91,3 73/93 78,4




TOTAL

DAS

9

ESCOLAS

ESCOLA PREVISAO DE RETENGAO ACERTO DE PREVISAQ/
N N % TOTAL DE RETENCAO
INICIAL ACERTO ACERTO N/N %
JD MARIA 36 35 97.2 35/40 87.5
ROSA
JD SAO 70 62 88,6 62/83 746
CRISTOVAO
JD SAO 34 34 1000 34/45 75,5
DOMINGOS
JD SAO 96 93 98,9 93/107 86,9
JOSE
JD SAO 156 147 94,2 147171 82,4
MARCOS
JD SAOD 25 21 84,0 21/35 60,0
PEDRO
PG 29 29 100.0 29/32 906
INDUSTRIAL
Pq NOVA 33 32 97.0 32/45 71,1
EUROPA
Pq 80 73 91,3 73/93 78,4
VALENGA
559 526 94,1 526/651 80,7

TOTAL
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Considerando-se o total das nove escolas, 0s quarenta
professores, as previsdes de reprovacao confirmam-se em 94, 1% dos
casos. Um indice altissimo, que comprova o carater auto-realizador da
previséo, transformando-a em profecia quase perfeita. O outro dado refere-
se a que 80,7% das retengdes j& haviam sido previstas.

Ao contrario das taxas de aprovacao/reprovagéo, em que as
duas escolas situadas mais centralmente apresentam um desempenho
muito melhor, em relagdo a previsdo, isto n&o ocorre. Nestas duas escolas,
o0 acerto da previsao foi de 97% (Nova Europa) € 100% (Parque Industrial).

Também quanto a relagéio entre n° de acertos/n® de retengdes,
nao ha uma diferenga significativa entre estas duas escolas e as restantes.

Pode-se concluir que, embora os indices de retencao e evasao
escolar apresentem uma relagdo nitida com estrato social, a atitude
premonitéria da professora constitui um fendmeno que ocorre independente
da insercao social da crianga.
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Em sintese, os indicadores de fracasso escolar sédo muito
altos nas nove escolas estudadas. Porém, estes indicadores
modificam-se quando se estratifica as escolas por insergdo social da
familia. As duas escolas que atendem a uma populagao de melhor nivel
s6cio-econdmico apresentam um resultado diferente, com melhor
desempenho da escola.

As criangas que irdo fracassar sao identificadas logo no
primeiro bimestre letivo. Ou talvez, se devesse falar em criangas que
sio destinadas a fracassar. Esta destinagdo ocorre em todas as
escolas, com indices de acerto semelhantes. O que é diferente nas
duas escolas que atendem criangas com melhores condigdes socio-
econémicas é o numero de criangas em que se prevé o fracasso, tanto
em termos absolutos como proporcionalmente ao namero total de
alunos. Mas a confirmagdo da previsao nestas duas escolas nao
permite diferencia-las das demais.

A crenga em sua capacidade preditiva é generalizada entre
os professores, sem levar em conta a influéncia de sua previsdo sobre
sua relagdo com a crianga, influenciando diretamente sua
aprendizagem. Mais que previsao, dever-se-ia falar em defini¢do da
futura aprendizagem da crianga.

No momento em que se define os que ndo irao aprender,
legitima-se sua exclusao futura do rol de cidaddos. Uma exclusao que
ja estava definida muito antes, pelo estrato social em que nasceu. Mas
que, de todo modo, necessita do aval de alguma insténcia, reconhecida
como competente,para poder se manter por geragdes e gerages. E,
aqui, a exclusdo estd sendo avalizada pela instituicdo escolar.
(COLLARES e MOYSES, 1989)
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VI- COMO AS CRIANGAS APRENDEM. O ESTALO



O discurso de diretoras e professoras poucas vezes se refere
a processo ensino-aprendizagem. A impressdo & de que na escola ocorre
um processo exclusivamente de aprendizagem. A crianga aprende ou n&o
aprende. Simplesmente.

Esse processo de aprendizagem “autdbnoma” & apresentado
como decorrente de mecanismos inatos a crianga -ou talvez como o proprio
mecanismo inato- de carater magico, inacessivel ao professor. Dai, pela
nio-posse de uma chave que possibilite o acesso a este mundo magico, o
professor nada pode fazer quando a crianga nao aprende.

A referéncia ao “estalo’ constitui uma das mais bem acabadas
expressdes dessa concepgaoc de aprendizagem. O estalo remete a algo
misterioso que ocorre como caracteristica inerente a crianga, independente
de tudo que a cerca,

Nesta pesquisa, quatro diretoras (50%) e vinte e nove
professoras (72,5%) falam do estalo como um determinante fundamental
para a aprendizagem. Sem explicar 0 que seja. Alias, como explicar algo
que nao se conhece, sobre o qual ndo se tem dominio, apenas se sabe que
existe e se percebe quande ocorre? Uma das poucas certezas, se néc a
Unica, é que se a crianga nao tiver o estalo, ndo aprendera. E nesta
condicdo, ninguém seré capaz de the ensinar.

As vezes a crianga ndo tem o estalo, ndo desperta. (P-81)
O Rogério o problema dele é acordar, € daqueles que precisa dar um

clic. (P-72}

Nesta indefinicdo do que seja, as vezes 0 estalo se confunde
com o discurso da maturidade. Ou da imaturidade. ..

Esse estd amadurecendo agora. Efe ndo fazia nada, agora deu um
estalo e esta a coisa mais linda. (P-12)

Isto & falta de maturidade e isto depende da crianca, da cabecinha
dela mesmo, mas ela vai alcangar...pelo que eu conhego de crianga ela vai
alcancgar, pela experiéncia passada ela vai alcangar, vai despertar. (P-92)

O préprio conceito subjacente de maturidade também remete a
um referencial magico, em que a crianca subitamente, por motivos
desconhecidos, “desperta” para o mundo. Seria o caso de se perguntar em
que dimensao sonhava.. Fica claro, no entanto, que antes estava
“dormindo” ..Desligada da vida? Certamente, sem nada aprender. N&o
estaria embutida ai a ultrapassada nogéo de prontido? A crianca “estalaria”
quando estivesse “pronta’?

Logo no primeiro més da pra gente perceber bem, essas que véo ter
dificuidade e essas que ndo vao ter. Isto no geral mas tem crianga que até
junho digo que vai repetir e chega setembro, outubro ela acorda... A gente
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pensa que ela estd colando, copiando de alguém, néo, ela esta fazendo,
acordou. (P-93)

E em geral, inexplicavelmente, costuma ter época para
acontecer...

Em setembro, as vezes d4d um estalinho. (P-61)

A impoténcia do professor frente a falta de estaic € bem
explicitada por uma professora, que fala também da recusa da crianga em
aprender como fator fundamental:

...porque tem crianga que voce pode falar o ano inteirinho “vamos
fazer isso”, com toda a psicologia que a gente tem, ou com a pouca
psicologia que a gente tem, eles néo vdo fazer, eles se negam, ndo querem,
v8o dar problema o ano inteirinho mesmo, ndo tem jeito e tem crianga que
quando vocé menos espera acorda, da um estalo. (P-71)

Porém, mesmo com toda a mistica que envoive o estalo e sua
imprevisibilidade, algumas chegam a exercer seu poder preditivo, seu
tirocinio até sobre ele. Talvez, porque a previsdo também contenha
elementos magicos.

Este Ricardo estd no pré-silabico. Paradinho. Acho dificil ele dar
aquele estalo. (P-34)

A importancia que professoras atribuem ao estalo como fator
determinante da aprendizagem, acima de quaiquer outro e 0 conseguente
“nada a fazer’ pode ser sintetizado pela seguinte fala:

N&o sei se a repeténcia tem a ver com 0S8 professores, meétodos...
com essas coisas da pedagogia. Eu acho que ndo. As vezes é porque eles
demoram para acordar. (P-83)

Finalizando, merece ser ressaltado que a idéia de estalo nao
encontra respaldo em qualquer das correntes tedricas sobre a natureza
do processo de aprender. Nem o comportamentalismo, nem a teoria
gestaltica, ou a construtivista, menos ainda a socio-historica, nenhuma
teoria engloba conceitos, nem mesmo embrides de idéias, em que a
crian¢a seja vista como ente adormecido, ausente, até o momento em
que, por fatores desconhecidos, simplesmente desperta para o mundo.
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VIl- POR QUE AS CRIANGCAS NAO APRENDEM?



O discurso de diretores e professores foi anatisado com o
objetivo de identificar quais fatores consideram importantes na
determinacao do aprender ou ndo-aprender. Esta identificacao foi feita a
partir das respostas a questdes genéricas sobre causas do fracasso escolar
e ainda tomando por base suas falas ao apontarem quais alunos em sua .
sala de aula ndo seriam aprovados € as causas respectivas.

Esta andlise & feita inicialmente em cinco categorias
fundamentais:

causas centradas na crianga

causas centradas na familia

causas centradas no professor
causas centradas na escola

causas centradas no sistema escolar.

*» & & @

A distribuicdo das opinides por estas categorias é a seguinte:

CAUSAS DO DIRETORAS PROFESSORAS
FRACASSO ESCOLAR N % N %
CRIANGA 8 100,0 40 100,0
FAMILIA 8 100,0 40 100,0
PROFESSOR 8 100,0 14 35,0
ESCOLA 0 0,0 3 7.5
SISTEMA ESCOLAR 3 37,5 9 22,5

A desproporgéo entre 0s numeros é tdo gritante que quase
dispensa comentérios. Para todas as diretoras e professoras o fracasso
escolar & motivado por guestdes referentes a crianga e & sua familia. Nao
existem duvidas, ndo existem opinides divergentes. Trata-se de uma certeza
absoluta.

Entretanto, quando perguntadas sobre fatores internos a
instituicdo escolar, a unanimidade existe apenas quando diretoras referem-
se a problemas centrados na figura do professor. Ja as professoras nac
compartilham deste consenso, apenas 35% concordam gue a causa pode
estar no professor.

Chamam a atengdo os baixos indices relativos a problemas na
escola (naquela escola especificamente) e, ai, como seria previsivel, as
diretoras ndo identificam possiveis causas de fracasso escolar. Mesmo em
relacdo ao sistema educacional, a critica € bem pequena e apenas tres
diretoras e nove professoras se referem a causas nele localizadas.



Deve-se fazer aqui uma ressalva. Enquanto as referéncias a
causas centradas na crianga e na familia claramente explicitam relagbes
causais, ao se reportarem a problemas na esfera da instituic&o escolar (seja
professor, escola ou sistema), os discursos referem-se mais a reclamacoes
sobre suas condicdes de trabalho do que a explicagbes causais. Esta
questdo sera mais discutida adiante, mas é importante ja ser destacado que,
mesmo sendo proporcionalmente baixos, estes indices refletem uma
superestimativa das opinioes.

Um ponto que chama a ateng@o na entrevista de todos os
profissionais ¢ o desconhecimento da dimensdo do problema do fracasso
escolar em termos giobais, seja em um ambito maximo, referente a dados no
pais ou mesmo no Estado, seja em ambito municipal e atée mesmo na
propria escola. As professoras desconhecem os indices de aproveitamento
escolar, até mesmo da escola em que trabalham! Sua atenc&o, sua
preocupacdo restringe-se a sua sala de aula. Ja aqui, apenas com este
dado, pode-se questionar a concepgao de escola, de sistema educacional
que possuem. Sua sala de aula parece isolada, sem conexges nem mesmo
com a sala ao lado, que dira com a sociedade. ..

_ Qutro ponto fundamental, que sera discutido mais adiante,
mas que ja4 merece ser mencionado é o fato de que, embora 25% das
professoras apontem problemas a nivel do professor como causa de mau
rendimento escolar, ao se pedir que listassem as criangas que seriam
reprovadas e o respectivo motivo, nao foi apontado nenhum atung por
problema de ordem pedagogica. Em todos, as causas eram focalizadas na
crianga e/ou na familia. Em outras palavras, se, enquanto discurso, apenas
25% admitem problemas na instituicao escolar, no cotidiano da sala de aula
a possibilidade de problemas pedagodgicos nem sequer se coloca. Deve ser
ressaltado que, além da fala sobre seus proprios alunos, a todas foi
perguntado se ja havia tido contato com algum aluno que tivesse sido
reprovado € em quem identificasse um problema de méa aifabetizagao. A
esta questao todas responderam negativamente.

Este dado, aliado & unanimidade ao responsabilizar a crianca
e sua familia pelo fracasso escolar coaduna-se com a andlise feita
anteriormente sobre as hipéteses construidas pelas professoras acerca da
aprendizagem. Se a aprendizagem nao constitui um processo intimamente
relacionado ao ensino, transformando ambos em um outro processo muito
mais complexo e indissociavel, porém é vista como algo isclado, que ocorre
internamente ao aluno, dependente de “astalos”, ao existirem falhas,
coerentemente sé podem se localizar “em quem aprende”
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Depara-se, assim, com duas possiveis concepgoes sobre
o processo ensino-aprendizagem.

Na primeira, enquanto teoria existe este processo
biunivoco; entretanto, s6 se admite a possibilidade de falhas no polo
do aprender. Se o processo ndo se efetiva, é a crianga que nao
aprendeu e é nela que se deve buscar as causas. A segunda
concepgao é bem mais simplista, existindo apenas a aprendizagem em
Si...

Na verdade, captar estas duas concepgdes no discurso de
professoras chega quase a ser um “diletantismo académico”, na
medida em que nao se identifica diferengas concretas entre elas
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VIil- QUANDO AS CRIANGAS SAO AS CULPADAS...



Eu nado acredito nessa situacdo por problemas pedagogicos, mas
sim por causas associadas a doencas, a problemas emocionais. Eu
acho que a crianca, pela vivacidade, bagagem que ela traria se
vivesse num ambiente bom, ela conseguiria superar as falhas do
professor e conseguiria aprender. (P-31)

A categoria maior “causas centradas na crianga’, em termos
de causas de fracasso escolar segundo as opinides externadas por
diretoras e professoras foi decomposta em outras categorias menores, para
fins de analise. Estas categorias sio apresentadas em separado apenas
com o intuito de aprofundar o estudo sobre 0 que pensam estes
profissionais. Esta ressalva € importante pois, na verdade, as falas
percorrem varias -as vezes, todas _categorias ao mesmo tempo. Causas
distintas embricam-se em uma mesma crianca. Referenciais teodricos
distintos, até contraditérios, convivem pacificamente em uma mesma frase
de um profissional... As teorias se sucedem, uma recobre a outra, sem
modificar o pensamento real... Ou melhor, vernizes de teorias se sucedem,
uma camada de verniz recobre a camada anterior, apenas dando uma
aparéncia mais “moderna’ ao mesmo antigo preconceito...

Das falas, apreende-se uma questéo fundamental no que
concerne a formacéo e reciclagem dos profissionais de Educacgdo. Cursos
compactados, voltados a uma aplicagao rapida das novas teorias, O
imediatismo e a ingenuidade de pretender vencer um grave problema
estrutural como o fracasso escolar através de medidas emergenciais; a
transformacgdo de teorias cientificas em solucdes magicas, em redengao
para a escola publica brasileira; a transformagéo de um problema politico-
pedagégico em mera guestdo de método... De tudo isso decorre cursos de
reciclagem mais voitados a resclugdo imediata dos problemas do que 2
melhoria do nivel de conhecimentos na drea pedagdgica. Na maicria das
vezes, Nesses cursos o objetivo nao e permitir ao professor o contato e ©
dominio de novas teorias cientificas, mas o dominio do “‘método’
correspondente a teoria. E surgem, assim, sem qgue os proprios autores
nomeados saibam. o “método Montessori’, o “método Piaget’, o ‘método da
Emilia Ferrero”...

Ao transformar teorias em simples metodos, nega-se€ ao
professor a possibilidade de, pelo conhecimento e entendimentc de uma
teoria, modificar efetivamente sua pratica pedagogica. Enguanto “métodos”,
todos séo tguais.
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Retornando as categorias utilizadas para anaiise da categoria
maior “causas centradas na crianga”, foram estabelecidas a partir dos
pressupostos tedricos deste trabalho. Apés a coleta dos dados, um estudo
piloto sobre uma amostra das entrevistas mostrou que esta categorizagao
era adequada aos requisitos da pesquisa. As categorias estabelecidas

foram:

CAUSAS DE FRACASSO ESCOLAR CENTRADAS NA CRIANGCA

| - BIOLOGICO
1-DESNUTRIGAO
2-DOENGA NEUROLOGICA
DISFUNGAO CEREBRAL MINIMA
DISTURBIO DE APRENDIZAGEM
INCOORDENAGAQ MOTORA
DOENGA NEUROLOGICA (OUTRA)

3-DEFICIENCIA MENTAL
4-OUTRA DOENGA

- IMATURIDADE

ll- EMOCIONAL

IV- MOTIVACAO
FALTA DE INTERESSE
FALTA DE MOTIVACAO
EXCESSO DE FALTAS

V- PRONTIDAO

FALTA PRONTIDAQ
FALTA PRE-ESCOLA

Vi- CRIANGA FICA SOZINHA EM CASA
Vil- OUTRO MOTIVO
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Algumas modificagbes foram necessarias na categorizagao
inicial, porém todas sem maior significado.

Na categoria “Motivagéo”, foi impossivel a distincdo entre os
itens “falta de interesse”, “falta de motivagéo” e “excesso de faltas’, pois, em
geral, aparecem misturados na fala, muitas vezes até como sindnimos. Além
disto, nas falas é bastante comum que sejam citados quase que em
sequéncia, como se numa repeticao para dar mator énfase. Dai, a opgao por
considera-los fodos em conjunto, sem nem mesmo tentar guantificar sua
incidéncia isoladamente.

Da mesma forma ‘“falta de prontiddo” n&o pode ser
diferenciado de “falta de pré-escola’. Além da interpolagéo entre os termos,
fica nitido nos discursos que ambos se referem a um mesmo referencial
tedrico, o da privagéo cultural.

A categoria ‘“Imaturidade” merece destaque especial.
Inicialmente uma sub-categoria de “Biolégico”, decidiu-se por coloca-la em
separado, pois se as vezes remete 3 nocao de imaturidade neurolégica, em
outras & usada em referéncia a um suposto amadurecimento emocional;
muitas vezes, ainda, € impossivel identificar “de qué” é a imaturidade.

A categorizagdo das opinibes de professores e diretores
segundo os critérios expostos & apresentada no quadro a seguir.



OPINIOES DE DIRETORAS E PROFESSORAS SOBRE FRACASSO ESCOLAR
CAUSAS CENTRADAS NA CRIANCA

CAUSAS DE DIRETORAS PROFESSORAS
FRACASSO ESCOLAR N % N %
BIOLOGICO 8 100,0 40 100,0
DESNUTRIGAQ 8 100,0 40 100,0
NEUROLOGICO 5 62,5 37 92,5
DIST. APRENDIZAGEM 3 375 28 70,0
DEFICIENCIA MENTAL 2 25,0 19 47,5
OUTRA DOENGA 3 37,5 21 52,5
IMATURIDADE 2 25,0 3 77,5
EMOCIONAL 6 75,0 37 92,5
MOTIVAGAO 7 87,5 35 87,5
PRONTIDAO
PRONTIDAO E/OU PRE-ESCOLA 4 50,0 31 77,5
PRONTIDAO 3 37,5 28 70,0
PRE-ESCOLA 3 37,5 17 42,5
CRIANGA FICA SOZINHA 6 75,0 26 65,0
OUTRA CAUSA 2 25,0 19 47,5

A quase unanimidade de opinides em todas as categorias &
impressionante! Da mesma forma, impressiona a quantidade de problemas,
pretensamente inerentes a crianga, que interferem com -ou mesmo
impossibilitam- a aprendizagem.

Entre os dezenove profissionais de saude, a opini&o também &
unanime: os problemas de salde sdo a causa mais importante do fracasso
escolar.



1- CRIANGA DOENTE NAO APRENDE...

O pensamento dominante na instituicdo escola -e na
sociedade- sobre as relagbes entre problemas de saude e aprendizagem
continua sendo 0 mesmo dos primordios da constituigdo da Medicina
enquanto Ciéncia Moderna.

As transformacfes politicas e econdmicas que ocorrem na
sociedade na fase iniciai do capitalismo demandam, para sua consolidacao,
transformagdes também nas formas de se organizar a vida das pessoas e,
mais ainda, nas formas de se pensar essa organizacdo. O capitalismo e o
liberalismo necessitam uma nova conformagao de sociedade, mais
especificamente de familia.?

Essa nova concepcéo de familia vai ser estruturada através de
pregacdes moralistas, enaltecendo uma nova ordem famiiiar. De grandes
agregados familiares, com divisdo, e consequente diluicdo, de
responsabilidades hd a evolugao para o conceito de familia tal como o
conhecemos hoje.

A questdo fundamental @ entender que, sem entrar no merito
de suas qualidades e defeitos, sem discutir os aspectos positivos e 0s
negativos desta “familia” e mais ainda, sem especular sobre coma poderia
ser, esta é a organizacdo de familiar adequada e necessaria a consolidagao
de uma nova ordem econdmica.

Para esta construcdo da familia, existirdo duas ordens
distintas de pregacdo moralista. Para as familias abastadas, o combate a
devassidao e luxiria e consequente descaso pelas criangas (amamentadas
por nutrizes, criadas por servigais), constituindo o que DONZELOT (1980)
chamou “economia dos corpos”. e outro lado, para os pobres essa seria
uma pregacao sem sentido, uma vez que nem sequer havia a “familia”, com
ligacdes conjugais temporarias e sem qualguer preocupagdo em termos de
legalizacdo; as criangas eram desassistidas e mesmo abandonadas. Dai,
para esse segmento, a pregagao tem que ser no sentido de existir a familia,
enquanto para os ficos trata-se de moraliza-la. Esse discurso, chamado por
Donzelot de “economia social’, tem em si a preocupagéc com o desperdicio
de individuos que ndo chegam a ser uteis/produtivos para a sociedade,
devido as altissimas taxas de mortalidade infantil (para esta classe social,
em torno de 50%). A pregacdo moralista da “economia social” elege como
ponto privilegiado a figura da mae/mulher. Em um grupo social em que nao
existe o dote, o estimulo & legalizagdo dos casamentos sera atraves de uma
criagdo ideolégica da figura da mulher, por sua importancia na condugao do
lar e pelo seu papel de mae. Ressalte-se que até entao estas personagens -

2Este tema foi muito estudado por autores como ARIES (Historia Social da Crianca e da
Familia), DONZELOT (A Policia das Familias), BOLTANSKY (Puericuitura e Moral de
Classes). Entre os autores brasileiros, merecem destaque H. MARIA D. NOVAES (A
Puericultura em Questdo) e JURANDIR FREIRE COSTA (Ordem Médica e Norma

Familiar).



mulher mae- ndo tinham importancia, dai estarmos fatando em “construgéo
de papeis”.

Neste novo contexto histdrico, nesta nova familia, € que se
constroi a concepgdo de infancia. Até ai, também a crianga naoc existia
conforme a conhecemos.

As transformacdes politicas e econdmicas demandam ainda
uma nova forma de ocupacio do espaco fisico, surgindo as cidades, com
todos os problemas decorrentes dessa nova forma de morar. Desde o inicio,
entre esses problemas destacam-se as doengas, agora com sua
propagagdo amplificada, porque facilitada pelas urbes e pelas trocas
comerciais. -

A preocupagdo com as doengas interpde-se a necessidade de
construir o papel da crianga, resultando no surgimento do movimento que no
fim do século passado viria a ser conhecido por Puericultura. Atribuindo as
doencas a ignorancia da populagdo, tem por objetivo basico ensinar. Ou,
em suas proprias palavras, “civilizar os novos barbaros’. E centra suas
orientagdes sobre a figura da crianga.

{niciaimente, constitui um movimento de senhoras burguesas3
que se deslocam até a periferia, para ensinar as maes pobres a cuidar de
seus filhos, alimenta-los, vesti-los, limpa-los, enfim, educa-los. Com as
descobertas de Pasteur, que fornecem & Medicina seu estatuto de Ciéncia
Moderna, a Puericultura muda de espago. O discurso perde entdo seu tom
coloquial € adquire o carater normatizador, portanto autoritario, da Medicina,
que se apropria do tema, enquanto campo tedrico e de atuagao.

Nesta maneira de pensar o processo Saude/Doenga, ndo ha
espaco para determinantes como politicas publicas, condigbes de vida,
classe social. A ignorancia é a grande responsavel pelas altas prevaléncias
de doenca. Dai, a solucdo s pode ser através do “ensino”. Neste campo, a
Medicina exerce seu papel normatizador com grande eficiéncia. E essas
idéias perduram até hoje, seja na formagéo de profissionais, seja no famoso
“senso comum”, reflexo das concepgdes ideoldgicas dominantes.

Em que momento se fecha o raciocinio circular, tautolégico,
“para ter saude é preciso ter conhecimentos e para aprender e preciso ser
sadio’ e seu reverso “a causa da doenga é a ignoréancia e a causa de nao
aprender & a doeng¢a"? Impossivel precisa-lo, porém sem duvida & uma
maneira de pensar a sociedade e seus problemas presente ja no inicio da
Puericultura.

Se a Medicina, desde suas origens, cumpre o papet social de
normatizar a vida de individuos e de grupos sociais, a partir da consolidacao
do capitalismo passa a fazé-lo em intensidade muito maior e com maior
eficiéncia.

A normatizagéo da vida tem por corolario a transformagao dos
“problemas da vida" em doengas, em disturbios. Ai, surgem os “disturbios de

Confirmando que *a Historia se repete...", no Brasil, a Liga das Senhoras Catdlicas surge
com as mesmas propostas. (NOVAES, 1979)



comportamento’, os “disturbios de aprendizagem’, a “doen¢a do panico”,
apenas para citarmos alguns entre 0s mais conhecidos.

O que escapa as normas, o que ndo vai bem, 0 que nao
funciona como. deveria... tudo é transformado em doenga, em um problema
biologice, individual.

As mesmas consideragfes feitas sobre a adequagio de uma
nova concep¢ao de familia @ nova ordem gue emergia podem e devem ser
feitas sobre a adeguacgdo e necessidade de se manter essas concepgdes
para a sociedade de hoje. Ai encontram-se as raizes do processo de
medicalizacdo da sociedade. Segundo DONNANGELO e PEREIRA (1976),
um dos aspectos da medicalizagdo da sociedade é a extens@o da pratica .
médica. E afirmam :

“No que se designa aqui por extensdoc da pratica médica ha que
destacar pelo menos dois sentidos que devem merecer aten¢do. em
primeiro lugar, a ampliagdo quantitativa dos servicos e a incorporacao
crescente das populagdes ao cuidado médico e, como segundo
aspecto, a extensdo do campo da normatividade da medicina por
referéncia as representagdes ou concepgdes de saude e dos meios
para se obté-la, bem como as condi¢des gerais de vida. Ambos 0s
aspectos manifestam-se quer através do cuidado médico individual,
quer através das chamadas “ages coletivas” em saude, tais como
medidas de saneamento do meio, esquemas de imunizagdes,
programas de educagéo para a sadde, entre outros.” (p.33)°*

A atuacdo medicalizante da Medicina consolida-se ao ser
capaz de se infiltrar no pensamento cotidiano, ou, mais precisamente, no
conjunto de juizos provisorios e preconceitos que regem a vida cotidiana. E
a extensdo (e a intensidade) em que esse processo ocorre pode ser
apreendida pela incorporago do discurso médico, n&o importa se cientifico
ou preconceituoso, pela populagao.

Para praticamente todos os segmentos que compdem a
sociedade brasileira, problemas de saude constituem uma barreira para a
aprendizagem e, logicamente, uma das principais causas de fracasso
escolar. Inclusive para os profissionais da Educacao. ..

: Para os profissionais da Salde e da Educagdo, 2 doencga
impede a aprendizagem. Porém, que tipo de doenga, em que gravidade?
Aparentemente, estas questdes nao se colocam. Estar doente, ndo importa
a gravidade (ou sua auséncia) nem a época da vida em que se esteve
doente, nem o tempo (tanto faz se aguda ou cronica, se dura dias ou a vida
toda) € um estado absoluto. A doenga, nesse imaginario, ndo admite
modulagdes.

‘Neste livro, Saude e Sociedade, Cecilia Donnangelo trabalha o primeiro aspecto da
extensdo da pratica médica, enquanto neste trabalho se esta tratando da expansdo da
normatividade. Os trabalhos da autora sobre a medicalizagao constituem um marco
fundamental na Sociologia Médica no Brasil e ndo se poderia deixar de cita-la.



O processo Satde/Doenga € transformado em Saude Total ou
Doenga Total. Perde sua relacdo de determinagdo com as condigbes de
vida, com a insercao do grupo familiar nos estratos sociais, nos meios de
producdo. Torna-se a-histoérico.

Uma tal concepgdo de saude e doenga, que pricriza ao
extremo © aspecto bioldégico, que foca sua atengdo quase que
exclusivamente no individuo, tanto em termos de determinantes como de
solucdes, avangando no maximo até a familia, realmente nao pode admitir
condicionantes. Afinal, uma hemacia serd sempre uma hemacia,
independente da regido geografica e da classe social...

Deve-se fazer aqui uma ressalva, no sentido de que esta
concepgdo ndo é privilégio dos profissionais da educacéo e muito menos
deles oriunda. Trata-se da forma dominante de se pensar saude na propria
ciéncia médica, em corrente que se pretende neutra e objetiva, portanto
cientifica, e que se vincuia a filosofia positiva.

Nesta pesquisa, todos os professores e diretores consideram
que a presenga de doengas prejudica a aprendizagem. Da mesma forma,
todos os médicos, psicologos e fonoaudidiogos afirmam que a saude €
fundamental para a aprendizagem.

A disseminacao desse pensamento pode ser comprovada pela
analise dos pré-testes. O estudo deste material permite um certo grau de
generalizacdo, ou, se se preferir, permite avaliar até que ponto as opinides
emitidas nas entrevistas sdo, por qualguer circunstancia, restritas ao grupo
em estudo, ou 530 generatizadas. Disseminadas. E o que se verifica € que
essa forma de pensar é muito frequente. Quase consensual.

A pergunta:
“Como vocé percebe na sua prética docente a relacdo entre os
problemas de saudde e o rendimento escolar de seus alunos?”

nd&o ha muita variacao de opinides.

Entre os duzentos e vinte e seis alunos do curso de Pedagogia
da Unicamp incluidos na amostra, duzentos e dois (89,38%) afirmam, sem
duvidas ou hesitagdes, que serfestar doente constitui fator limitante para a

aprendizagem.

As opinides dos alunos dos cursos em convénio com a CENP
e de outros convénios sdo apresentadas a seguir. Todos oS CUrsos
ministrados através da CENP destinaram-se a professores da rede publica
de ensino, em exercicio. Muitos deles também davam aulas em escolas
particulares.

O curso de Aracaju destinava-se também a professores da
rede municipal de ensino, porém com uma caracteristica diferente, pois
encaixava-se em um Curso de Especializagdo com uma sequéncia bem
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determinada de contetdos: estes professores j& haviam tido outros cursos
e, enquanto turma, se diferenciaram dos outros grupos. Ja o curso de Porto
Alegre foi promovido pela Escola de Saude Publica de Porto Alegre e teve
uma clientela bem diversificada: os cinquenta e seis participantes incluiam
treze médicos, treze enfermeiros, dez professores, dez nutricionistas, tres
psicdlogos, dois socidlogos, dois assistentes sociais, um bioguimico, um
arquiteto e um funcionario nao graduado da saude.

ANALISE DOS PRE-TESTES

CURSO N° TOTAL DOENGA x APRENDIZAGEM
PARTICIPANTES N° “SIM™ %p
CAMPINAS 34 32 94,11
REGISTRO 29 23 79,24
ITARIRI 39 36 92,30
AVARE 37 35 94,59
JABOTICABAL 35 33 94,28
SUBTOTAL 174 159 91,37
PORTO ALEGRE 56 44 78,57
ARACAJU 26 22 84,61
SUBTOTAL 82 66 80,48
| PEDAGOGIA/UNICAMP 226 202 89,38
| TOTAL 482 427 88,58

Uma ressaiva importante deve ser feita em relagdo a aparente
discrepancia de resultados entre esta populagdo e a amostra da pesquisa
em Campinas. A analise do pré-testes refere-se apenas & opinido emitida
em resposta a uma Unica pergunta, com um indice de positividade que por
si 50 ja é eloquente. Se considerarmos, além da média de 88,58 para todas
as sub-amostras -que é muito alta- o grupo que apresentou menor indice de
positividade foi o de Porto Alegre, com 7857% dos participantes
acreditando que problemas de salde prejudicam a aprendizagem, de uma
forma genérica como ja discutido anteriormente.

Os dados referentes a amostra de nove escolas de Campinas
resultam de um método diferente de coletar opinides, uma vez que decorre
da analise de entrevistas com durac&o de duas, até tres horas. Nao se trata,
portanto, de resposta a uma tnica pergunta mas de uma possibilidade de
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aprofundamento dos pensamentos/opinides das diretoras e professoras.
Provavelmente, alguns dos que a primera pergunta responderam
negativamente, se confrontados com a possibitidade de discorrer sobre suas
convicgdes a respeito das causas do fracasso escolar acabariam por incluir
problemas de saude. Em todo caso, os tres grupos que realmente sao
discrepantes, com indices abaixo de 90%, sdc realmente diferentes do
restante em termos da caracterizagdo da clientela. Como ja foi dito, os
cursos de Porto Alegre e Aracaju eram integrantes de cursos de
especializacdo, com uma sequéncia de disciplinas definida. O 3° grupo, de
Registro, foi o dnico curso destinade especificamente a especialistas da
Educacdo, diretores e supervisores, constituindo portanto uma clientela
diferente.
Mas talvez o melhor seja ouvirmos o que eles falam...

O problema de saude influi muito no rendimento escolar, pois se a
crianca ndo esta em boas condicbes fisicas efa ndo tera um bom
rendimento. (professora, Avare)

Sob uma aparente visdo global do aluno, enquanto individuo,
tdo apregoada e tao ausente, o absolutismo da doenca é explicitado:

H4 uma estreita relacdo entre as condigdes de saude e o rendimento
escolar. Uma crianga sadia fisica e mentalmete tem muito majis condigbes
de apresentar um bom rendimento escolar que uma crianga doentia ou
doente. Mesmo uma simples gripe predispde um aluno para um mau
aprendizado. (professora, Avaré)

Creio que o que pode-se perceber é que problemas de saude afetam
profundamente o rendimento escolar, na medida em que a crianga que
estiver debilitada em algum aspecto fisico (mesmo que seja piolhos, por
exemplo) isto ird afetar seu desenvolvimento escolar. Obs: ndo tenho
prética docente. (aluno Pedagogia/UNICAMP, trecho entre parénteses
grifado originalmente)

Companheiro do absolutismo, o determinismo inexoravel...

O rendimento de qualquer escolar que tenha qualquer problema de
satide ndo poderd ser bom isto é, esta crianga serd sempre uma ‘crianga-
problema”, seu rendimento seré sempre mais lento, vagaroso. (professora,
Jaboticabal)

Crianca com alguma doenga jamais terd condigbes de uma boa
aprendizagem. {diretora, Registro)

Creio que o rendimento escolar esté inteiramente ligado a problemas
de satide e este como causa do fracasso escolar. (professora, Porto Alegre)

Algumas vezes, introduzir uma peguena nuance no discurso -0
guase- é apenas recurso para reforgar a opiniao determinista:



Embora seja professora mas ndo exerga porqué sou funcionaria
publica da area da saude, percebo que O rendimento escolar depende em
quase 100% das condigdes de satide do aluno. E fundamental uma boa
satide para uma mente sadia. {funcionaria da saude, Porto Alegre)

Trata-se de opinides tao disseminadas, incorporadas ao senso
comum, que independem de uma formag&o prévia, de estudos e até mesmo
da tao decantada prética...

Néo tenho pratica docente, mas ja fiz estagio no Magistério. A Saude
é fundamental para o equilibrio global de cada aluno com relagdo a
aprendizagem e relagéo social. (aluno do curso de Pedagogia, Unicamp)

Embora eu ainda ndo tenha contato com uma pratica docente,
acredito que uma crianga com problemas de saude tenha também, como
uma influéncia direta, problemas no seu rendimento escolar. (aluno
Pedagogia, Unicamp)

Apenas em um pré-teste se referiu contato prévio com o tema.

Independente de formagao e até mesmo da experiéncia, de
onde vem a opinido generalizada de que qualguer problema de saude
compromete a aprendizagem escolar?

Os estudos de Agnes Heller, sobre a origem dos preconceitos
e o sistema coerente de preconceitos que permeia a vida cotidiana séo
fundamentais para esta discuss@o, como ja colocado anteriormente. Alem
da generalizada auséncia de formacdo adequada, ressalte-se que a dnica
mengao a esse contato anterior com O tema foi feita por uma aluna do Curso
de Pedagogia da UNICAMP. Nesse espaco, seria razoavel pressupor que
as informagdes disseminadas fossem baseadas em conhecimentos
cientificos. Pode-se argumentar que esta aluna estava iniciando a discipiina
sobre o assunto, que em sessenta horas sé prop&e a discutir com 0s alunos
os mitos e preconceitos em jogo. Mas, 0 que se comprova & que ela ja havia
recebido informacdes contrarias em outro momento.

Nunca estive em contato com criangas em sala de aula. Porém,
através de lefturas e algumas palestras, obtive a informagdo de que a
alimentacdo precaria e consequentemente 0S problemas de saude vém
acarretar uma queda no rendimento escolar destas criangas. {aluno
Pedagogia/UNICAMP)

Entre os dezenove profissionais da saude, apenas um medico
relatou que havia tido contato com o tema em sua graduagio.

Tinha um programa de visitas a todas as escolas uma vez por ano,
com acompanhamento de estatura € peso, estado nutricional, exame
oftalmoldgico, orientagdo as merendeiras. Era um programa tocado pela
Pediatria, voluntario. No curso mesmo, finha duas ou tres aulas tedricas,



onde eram tratados todos os problemas de saude do escolar. (medico,
Campinas)

Tratando-se de preconceito, ndo ha necessidade de rigor,
diferentes preconceitos podem se fundir, se confundir, na mesma
explicagdo. Ao se falar em saude, € quase inevitavel surgir o tema da
higiene. Logicamente, descontextualizada das condigbes de vida, nao
consequéncia da condigdo concreta para se ter higiene, decorréncia da
insercdo social, mas causa de qualquer outro probiema sobre o qual se
esteja falando. Ai, higiene compromete até o aprender.

Sempre minha atengdo se volta para criangas que ndo conseguem
acompanhar o que a professora ensina porque a atengdo era pequena, pois
via-se claramente que fatores como a fome e a higiene estavam
prejudicando gravemente sua aprendizagem. (aluno Pedagogia/UNICAMP)

A sistematica inversdo das relagdes de causa-efeito,
mascarando os determinantes mais importantes dos problemas sociais,
criando uma forma de pensar consensual na sociedade e impedindo a
analise correta da questéo e a busca de solugdes é discutida por HAKIM e
SOLIMANO (1989). Na mesma linha de raciocinio deve-se analisar o
simplismo de transformar correlagbes em relagbes causais. Alias,
correlagdes totalmente previsiveis e Obvias. A quem pode surpreender as
condigOes precarias de higiene na populagdo que vive nas periferias? A
mesma populacao que & subempregada, mora em barracos, tem problemas
de alimentacdo, de saude, de acesso a educagdo e a todos os bens
materiais e culturais da sociedade etc... Qual o direito de se buscar relagoes
nas manifestacdes de uma mesma politica social, omitindo a determinagao
de todas elas pelo modelo de desenvolvimento politico e social?

E os profissionais da saude, pensam diferente? QOu
compartilham dos mesmos preconceitos?
E uma relagdo direta, quanto mais problemas de saude, mais
problemas de aprendizado, menor rendimento escolar. (medico, Campinas)
A relacdo entre esses dois problemas estdo interligados, pois com
uma saude ruim o escolar ndo tem condigbes de adaptar-se ao meio e nem
condicdes fisicas e psicoldgicas de aprender. (fonoaudidloga, Campinas)

Se o fracasso escolar é consequéncia de probiemas de saude,
a soluc&o tera que ser buscada nesta area:

O aluno com problemas de satide ndo pode render 0 esperado. Dai a
necessidade de uma assisténcia no ramo da saude. Uma das solugbes
talvez seria que as escolas fossem methor assistidas principalmente com
psicélogos, fonos, médicos pediatras, etc... para diagnosticar com preciséo a
necessidade do tratamento correto para cada crianga. {professora,
Campinas)



Porém, embora mais raras, existem vozes discordantes que
merecem ser ouvidas:

E notavel principalmente em escolas de periferia, criangas com
problemas de satide e como consequéncia professores usando disto para
rotulé-las de “carentes de aprendizagem”, “dificuldades de aprendizagem”. O
que temos de conhecimento é de que a saude € um fator que pode interferir
mas ndo é a causa. Se pensdssemos mais na pratica de sala de aula,
poderiamos talvez termos respostas para este problema. (professora, -
Avare)

Nas nove escolas pesquisadas em Campinas, quando
solicitadas a falar sobre as providéncias adotadas pela escola frente as
criangas que nao aprendem, sete diretoras colocaram como uma das
primeiras a¢des ¢ encaminhamento a servicos de saude, enquanto uma
diretora nao referiu este tipo de encaminhamento. A outra diretora, deve ser
lembrado, ndo se conseguiu entrevistar. Assim, das oito entrevistadas,
87 5% recorrem a servigos de saude como forma de enfrentamento do
fracasso escolar. Entretanto, quando da entrevista das quarenta
professoras, todas afirmam encaminhar rotineiramente criangcas para
consultas na rede de saude, publica ou privada.

Quando percebo que tem um problema, vou conversar com a
diretora e com a auxiliar e entdo eu encaminho.(P-62)

Natdlia é alheia ao mundo, ja cansei de chamar a mae e mandar levar
no médico, mas ela insiste em achar que a menina ndo tem nada, assim nado
da. (D-3)

E quais seriam os critérios para encaminhar a crianga a um
servico de saude?

_..crianga com mais de duas repeténcias, qgue ndo v8o... precisam ser
encaminhadas para a prefeitura, para a Satde Mental... (P-81)}

Se o aluno é bonzinho na escola e em casa e mesmo assim nao
consegue ir bem na escola, eu pego pra familia levar ao médico para fazer
um exame, um exame neurolégico nele porque eu acredito que ele tem um
problema. (P-93)

Se a crianca é repetente, ela tem pelo menos que conhecer as
silabas simples. Vocé dé um ditado e percebe que ela ndo conhece, vocé da
um exercicio e ela ndo identifica, ela ndo tem sequéncia de raciocinio ainda.
Entdo vocé vai comegando a perceber que ela esta fora completamente do
padrdo de uma crianga normal. (P-72)

Nao seria o caso de se lembrar que se a crianga repetiu, foi
exatamente por néo ter dominado estes conteudos?
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A tarefa de identificar a criangca que necessita. de um
encaminhamento para a area da saude é quase rotineira, vulgarizada, tal

sua facilidade.

| Crianca com disturbio, com problemas, voceé percebe pelo olhar, no
falar, a gente chama 0s pais, como no caso que falei, peco para fazer os

exames, vooé nota pela atuagdo da crianga na sala... (P-32)

Consigo identificar rapidamente crianga com 0s problemas
ocasionados pela subnutricdo. (P-31)

FEu percebi que ele era doente logo que comecei a trabalhar com
ele,.eu observava, notava. Eu sabia, eu tinha cerfeza que ele tinha um
problema, era uma coisa notoria demars. (P-94)

A facilidade no diagndstico é cumplice do tirocinie. O orgulho
por acertar pretensos diagndsticos, por encaminhar corretamente € muito
grande. E aqui, mesclam-se o tirocinio na previséo da reprovagéo, o
tirocinio no diagndstico médico. Ambos reforcados através de critérios no
minimo questionaveis. No caso da saude, reforga-se por atendimentos
médicos precarios, também preconceituosos. Tanto medico quanto
orofessora estao exercendo muito mais a agdo de rotulagdo do que de
diagnostico.

Logo no primeiro més dé pra gente perceber bem essas que vao fter
dificuldades e essas que ndo véo ter. Ai é facil encaminhar. (P-93)

Todos que encaminhei tinham problemas, acertei. (P-32)

Nunca recebi de volta uma crianga que dissessem que n&o tinha
nada, que era normal. (P-52)

Apenas uma professora referiu haver recebido um relatorio
sobre uma crianga afirmando sua normalidade. E nao gostou.

Ele tem problema. Ja fez eletro, disseram que ndo deu nada e
mandaram a gente procurar outra forma de ensinar. Mas ele tem problema,
eu seil (P-83)

Frente a tal seguranga, vale a pena interrogar sobre uma
formacéo especifica. Solicitadas a falar sobre sua formag&o prévia sobre o
assunto -especificamente as relagdes entre problemas de saude e
aprendizagem- as respostas foram unénimes. Tanto para diretoras como
para professoras, independente do curso realizado, da época e local,
nenhuma teve qualquer discusséo durante sua graduagéo: nenhuma jamais
leu qualquer trabalho cientifico, livio ou revista especializada que se
referisse ao tema. Todas enfatizam a importancia da experiéncia e do bom
senso como seus formadores.
Nunca estudei nada que falasse sobre estas coisas no meu Curso.
Sabe, eu fiz 0 antigo classico... (P-62)
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| Vocé aprende sozinha. A pedagogia ndo prepara. Voce pode ficar
instruida na psicologia da escola, mas da sala de aula aprendi sozinha. (P-
33)

Nunca discuti essas questdes no curso normal. E a experiéncia que
me ensinou....sempre ouvi falar disso... (P-74)
. Que o curso de magistério va dar mais ou menos seguranga, isso eu
ndo acredito. Acho que o que da seguranga é a pratica. (P-61)

Procuro fazer o diagnéstico todo dia, toda hora, eles sdo muito
apegados a mim. Tenho jeito e experiéncia. {P-83)

Ou, simplesmente:
Bem, a gente tem experiéncia. (P-72)

A unica professora que teve algum contato com o tema em sua
graduagdo, na verdade apenas assistiu a uma demonstragdo de como
aplicar o teste de Snellen, um teste de screening para acuidade visual

Quando eu estava no magistério, eu tive uma aula prética e pudemos
assistir 4 aplicacdo do teste, mas a médica do postinho esteve aqui
explicando tudo... (P-61}

Identifica-se, entdo, uma das fontes de formagao dos
professores: ¢ servico de salde. Esta questao sera retomada mais adiante,
ao se discutir a produgdo de problemas e, consequentemente, de
demandas.

Diferencas no aprendizado, diferengas da insercao social,
escolas diferentes...tudo parece se resumir apenas a uma diferenca, sem
determinantes, no nivel de salde. Esta, por sua vez, se restringe a atencio
que a famitia da & orientagéo da escola...

Também trabalho em escola particular, mas Ia é diferente, quase néo
tem reprovagdo. A gente chama as ma&des no comego do ano, explica o
problema e elas levam no médico, fazem acompanhamento. (P-53)

A expectativa atribui & salde poderes magicos, capazes de
deslindar enigmas, resolver impasses.. O olhar médico assume
caracteristicas especiais... que sdo delegadas aos outros profissionais da
salde.

Tem muitos alunos com problemas, as professoras ndo tém
condicoes de avaliar, precisaria um psicéloga ou uma assistente social dar
uma passadinha répida na escola, fazer uma avaliagdozinha rapida e ajudar
a gente o como trabathar com estas criangas, poeque sé vocé encaminha
para a Saude Mental demora meses ate ser atendido. (P-71)

O Carlos é o mais problematico da minha classe. E uma crianga que
ndo senta, que néo I, que ndo pega um caderno, que ndo tem nogdo...fez
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pré_escofa, veio da creche, mas nfo consegui descobrir - que essa crianga
tem, seria bom que um medico visse. (P-42)

As vezes, o discurso extremado desvela o pensamento real, ao
Ihe retirar as nuances cosmeticas:

Os problemas de mau rendimento sdo problemas do aluno. Nédo é um
problema pedagogico. E preciso encaminhar para psicologos, fonos, pois
estdo com problemas médicos mesmo! (P-51)

E, no extremo, as providéncias para a crianga que vai mai na
escola se resumem a um atendimento clinico:

Era preciso ter montada uma estrutura de socorro para os repetentes.
Criangas que ndo saem da fase pré-sildbica deveriam ser encaminhadas
para uma clinica. Quando a crianga € repetente, deveria ter dentro da escola
uma OP para levar as criangas para uma série de testes, para ver qual o
problema.Pode ser um problema mental, neurolégico, psicolégico e outros.
Se em um ano a crianca repete e no seguinte repete também, ndo & normal,
tem que haver algum problema.(P-72) (obs: OP=orientadora pedagdgica)

E como pensam os profissionais da saude? Exatamente da
mesma forma, com 0S mesmos preconceitos e as mesmas propostas de
solugo. '

Ao meu ver muitas das escolas possuem alunos com dificuldade de
aprender porque ndo possuem uma boa saude. A saude do escolar deveria
ser a primeira coisa a ser observada e isso ndo acontece. (médico, Porto
Alegre)

As criancas tém muitos problemas na aprendizagem porque
apresentam dificuldades de se relacionar com o ambiente da escola, teém
muitos problemas emocionais em casa, com 0S colegas... (psicologo,
Campinas)

Como procedem os medicos, frente a uma crianca
encaminhada pela escola por mau rendimento escolar?

Eu fago uma avaliagdo rapida, para ver se precisa de eletro, ou ja de
encaminhamento pré Satde Mental. Se ndo tem nada, pego alguns exames,
de sangue, fezes e urina. (médico, Campinas)

Sempre pego, de rotina, alguns exames gerais, de sangue, urina e
fozes Se d4 alguma coisa, eu trato e mando voltar em seis meses. Se néo
da nada, ai depende, as vezes peco um eletro, as vezes mando pra Saude
Mental. Mas tem algumas criangas que da pra perceber logo que tém algum
problema de desenvolvimento, um retardo, ai ndo adianta nada. E depois,
com o numero de casos pra atender, mais de quinze por periodo, e a fila de
espera para 0s especialistas... Acaba ndo fazendo nada mesmo. (Médico,
Campinas) .
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Saude passa a ser atividade meio para a aprendizagem e
nio um fim em si préprio, um direito da crianga.

A atuacdo medicalizante -ou, em sentido mais amplo,
patologizante- da instituicao salde em relagao aos problemas educacionais
pode ser visualizada de uma forma mais concreta se analisarmos algumas
caracteristicas da rede de saude de Campinas. A partir de 1983, com a
mudanca da equipe de governo municipal, o responsavel pela area da
crianga na Secretaria de Salde extinguiu o Servigo de Saude Escotar,
deslocando os profissionais ali lotados para as unidades de saude. O
Servico de Salde Escolar era integrado por profissionais,
predominantemente medicos, que visitavam as escolas periodicamente,
realizando inspegBes e examinando algumas criancas’. A extingdo do
servico gerou grande insatisfagdo nas escolas, pois se consideravam
atendidas em suas necessidades, sem perceberem a auséncia de qualquer
resultado concreto que pudesse ser apresentado pela Saude Escoiar em
toda sua existéncia. Porém, a necessidade era muito mais de um
profissional que justificasse a nao-aprendizagem das criangas do que de
uma mudancga efetiva deste quadro ou mesmo de uma “simples” melhoria
das condigbes de saude dos alunos. Esta insatisfagdo sempre encontrou
ecos entre muitos médicos, principalmente aqueles vinculados a Saude
Escolar, o que motivou algumas tentativas de restaurar o Servico, porém
$em sucesso.

Os reclamos da rede de educagéo eram ainda maiores pelo
fato de que a dimenséo da rede de saude era -e ainda é- insuficiente para
atender a toda a populacdo da cidade e, logicamente, também a toda a
populacdo em idade escolar. Sem conseguirem perceber que nunca havia
existido uma atengdo real a salde das criangas escolares - e, portanto,
nada havia deixado de ser feito, apenas se deixava de dizer que se fazia- 0s
profissionais da educagdo consideravam-se desassistidos, abandonados. O
carater ritualistico da presenca do médico na escola é revelado nas falas
das proprias diretoras e professoras, que parecem nao se ouvir:

O médico da escola examinava e dizia. “Desnutrigdo. A crianga quer
aprender, mas nédo aprende.” Ele vinha e era muito bom, em menos de duas
horas conseguia examinar de quinze a vinte criangas. (D-4)

Somente a atribuicdo ao médico de um olhar magico pode
fazer crer que essas “quinze a vinte criangas” foram bem atendidas. Em um
tempo de duas horas, ou seja, seis a oito minutos por crianga!

Ainda na mesma gestdo de governo municipal, o setor de

Satde Mental da Secretaria Municipal de Saude iniciou um trabalho voltado
a atencdo as criangas com mau rendimento escolar. Psicdiogos,

‘O histérico da Salde Escolar, atiado a uma critica a suas propostas -e incapacidade de
cumpri-las- foi bem trabaihado por Gerson Zanetta de Lima, em seu livio “Sadde Escolar e
Educagao”, ac gual remetemaos
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fonoaudiolégos € psicopedagogos organizaram uma estrutura  de
atendimento em que criancas com esta queixa tinham uma certa prioridade.
Rapidamente, esta via de acesso foi descoberta pelas escolas e as criangas
passaram a ser encaminhadas ndo mais aos Centros de Saude, onde
teoricamente seriam avaliadas e encaminhadas ao servigo de Saude Mental
se necessdrio. A demanda agigantou-se tanto que rapidamente a
capacidade do servigo tornou-se insuficiente. Com o tempo, participando de
discussdes tedricas sobre o modelo de atengéo a crianga em idade escolar, -
desenvolvendo a critica a sua propria concepgao inicial, os profissionais
passaram a desenvolver um trabalho nas escolas, na contra-corrente de
suas propostas originais, ou seja, tentando devolver a questao do fracasso
escolar a area educacional. Porém, ja era tarde. A demanda estava criada,
como pode ser comprovado pelas falas de diretoras e professoras, que
usam “Salde Mental” quase como sinénimo de &rea da Saude. A
reinvidicagdo ndo é mais por médicos, mas sofistica-se, necessita-se
médicos, psicologos, fonoaudiélogos. E os diagndsticos que justificam o0s
encaminhamentos, como ndo sdo diagndsticos mas rétulos, modificam-se ao
sabor da moda. Qu, mais precisamente, em decorréncia da via de acesso
disponivel. Com muita frequéncia, como se vera adiante, o primeiro
diagndstico remete aos problemas que s3o atendidos pelo servico de Saude
Mental: continuando a falar da mesma crianga, surgem oS mesmos velhos
rétulos.  localizando o problema na esfera biologica, na desnutricdo, na
verminose etc.. A sensacdo ao ouvir estas falas €& de novos
envoltérios/rétulos para o mesme velho preconceito, o de que a crian¢a nao
aprende por um problema seu. A questao pedagogica parece estranha ao
problema do fracasso escolar, n&o chega a ser considerada nem como uma
das esferas em que se poderia buscar solugdes. O que dizer da pretenséo
de que fosse a principal esfera.

A gente ja tentou muito trabalho em cima do fracasso escolar, contato
com pais, com assistentes sociais, com a Saude Mental, ndo tivemos retorno
de nada. Nossa preocupacdo maior acaba sendo protegé-los na
alimentag8o. Se age mais como mdae que como professora. (D-5)

A medicalizacéo, como ja foi dito por CECILIA DONNANGELO
e LUIS PEREIRA (1976), ocorre também atraveés da extensdo do carater
normativo da medicina. E uma de suas consequéncias € a criagdo de
demandas artificiais peto préprio servigo de saude. A demanda por servigos,
mesmo que aparentemente espontanea, é conformada pelo servigo, que
define, a priori, seus critérios de inclusao/exclusdo, enfim, suas prioridades.
Posteriormente, a populacio se enquadra nesses critérios. Esta questdo é
bem colocada por PAUL SINGER et col (1988). Incluindo 0 servico de saude
entre o que chama de “servicos de controle’, descreve esta categoria:

“ ...servicos que poderiam ser chamados de controle, cuja finalidade &
evitar que contradigbes, seja no plano econdmico, social ou mesmo
natural, venham a perturbar a produgao ou 0 COnsumo dos bens
(materiais e imateriais) dentro da ordem constituida. Tais contradigbes
podem provir do contato com o meio natural (como se originam muitas
das enfermidades) ou do relacionamento dos homens entre si (que



originam choques sociais, transgressdes dos codigos de conduta,
enfermidades mentais).” (SINGER, 1988 p.12)

A seguir, explica didaticamente como a demanda & construida:

“As contradicbes que estes servicos s&o chamados a controlar, no

sentido de as prevenir, suprimir ou manipular, sdo produzidas pela
dinamica social, sendo reconhecidos como probiemas pelo consenso
dos grupos dominantes da sociedade. Esta probiematizagdo, no
entanto, & transformada em demanda pela atividade de um ou outro
Servico de Controle mediante a atuagdc dos especialistas que
integram tais servigos. Assim, determinadas condutas que se chocam
com as regras da moral dominante sdo condenadas pela opinido
publica, como p. ex. 6 uso da maconha. Uma vez caracterizado o
problema, determinados Servigos de Controle se propéem a resolve-lo,
suscitando uma demanda adicional por sua atividade. O uso da
maconha pode entdo ser definido como um problema policial ou como
um problema de saude, decorrendo dai um alargamento das atividades
dos servicos policiais, juridicos e carcerarios ou dos Servigos de
' Saude. Desta maneira, a demanda pelos Servigos de Controle € o
resultado de necessidades objetivas, geralmente sentidas em nivel
social, mas que s&o setorialmente enquadradas pelos que se propdem
a atendé-las. Este processo permite as instituicées que prestam
Servicos de Controle praticamente produzir os probiemas concretos
que pretendem resolver. E claro que esta definicdo de areas
problematicas de atuacédo ndo se faz sem que haja consenso geral a
respeito, mas convém notar que sendo os que falam pelos diversos
Servicos de Controle tidos como especialistas, a sua opinido tende a
influenciar o consenso a respeito da deiimitagdo de seu campo de
atividade.” (SINGER, 1988, p. 15)

Analisando o impacto das instituigbes médicas sobre a
producéo humana, GUILHON ALBUQUERQUE (1978) complementa esta
discussdo. Define como elementos que estruturam a pratica institucional o
objeto institucional, o dmbito de acéo institucional e os atores institucionais.
E afirma:

“O objeto institucional & aquilo sobre cuja propriedade a instituicao
reinvidica o monopdlio de legitimidade. Definir-se como instituicdo &,
portanto, apropriar-se de um objeto... A definigao do objeto institucional
opera através de um eixo em fungéo do qual se polariza o objeto e seu
outro: salde/doenga, salvagdo/danagao, normal/patolégico, cidadao/
delinquente, etc. A apropriagdo de um objeto pela instituigdo & um
processo que resulta em avangar no eixo em direcao ao polo oposto.
Muito precisamente, a definigdo de sadde da OMS, por exemplo,
confundindo-a com bem-estar, é uma tentativa de incluir no abjeto
institucional da sadde a totalidade das relagbes humanas. O que nao é
pouco.” (p. 70)
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Sobre o ambito institucional, 0 mesmo autor afirma que

“ .seu Unico limite real sdo os limites de soberania de outras
instituicdes sobre essas praticas sociais.. Em suma, o carater
impalpavel do objeto torna extensivel (porgue impreciso) o ambito das
relagcbes sociais sobre as quais a instituicao exerce legitimamente sua
soberania. Esse carater exensivo é a condigdo para a ambigao
totalizante (ou totalitaria) de toda instituicdo, que sé € limitada pela
extensao do ambito de outra instituicdo. Qualquer que seja o resultado
da Iuta, sera sempre em detrimento dos atores concretos. (GUILHON

ALBUQUERQUE, 1978, p. 71)

O pape!l normatizador dos especialistas, a delegagdo de
funcoes, a extensdo da abrangéncia de atuagdo institucional, toda a
discussao apresentada pode ser visualizada na fala de uma professora:

A gente ndo tem estudo suficiente, técnica, pratica... para entender o
porque dessas coisas, desses alunos que ndo querem aprender, Se
negam...ai teria que ter -um trabalho de assisténcia social, psicdlogos,
médicos...ou qualquer um... (P-71)

E a pergunta que fica é: por que a instituigao educacional
nao esta competindo por esse espago, por que o esta entregando a
outra instituicdo tdo facilmente? Por quais outros espagos esta
lutando, por onde anda tentando estender sua normatizagao? Néo se
pode negar a complementaridade de agbes, pois sem davida a saude
esta cumprindo o papel que interessa a educagao. Entretanto, mesmo
assim, causa estranheza o fato de a instituicao escolar delegar um
objeto, do qual ja havia se apropriado, a outra instituicdo.
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Aprofundando este processo de patologizagao, podemos usar
como modelo de entendimento dois problemas, os mais comumente
apontados como responsaveis pela nao-alfabetizagdo: a desnutricao e
as disfun¢des neurolégicas. Estes dois exemplos representam padrdes
distintos, em termos de origem de preconceitos.
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2- O PRECONCEITO DA DESNUTRIGAO

As relagbes entre desnutricao e sistema nervoso central (SNC)
constituem um dos temas mais estudados na area médica, nas décadas de
50 a 70. Esses estudos referem-se as conseguéncias da desnutricdo sobre
0 cérebro, tanto em termos estruturais (anatomia), quanto funcionais
(desenvolvimento cognitivo e intelectual). Despontam nesta area de
pesquisa autores de renome, como Cravioto, Birch, Monckeberg,
DelLicardie, Frisch e muitas outros. E um ponto deve ser ressaltado logo
de inicio: nenhum desses autores jamais realizou um trabalho
cientifico buscando relacionar a desnutricio com o rendimento
escolar. Mais adiante, retomaremos esta questao.

Existem alguns conhecimentos bem estabelecidos quando se
fala em desnutricdo e SNC, aceitos sem qualquer controvérsia. Como marco
fundamental desta discuss&o, aceita-se que a desnutrigdo pode ter
consequéncias negativas sobre o SNC apenas e tdo somente quando
forem preenchidos concomitantemente tres requisitos:

« a desnutricdo deve ser de grave intensidade, também conhecida
como de lll grau;

» a desnutrigdo deve ocorrer no inicio da vida, na época em que 0
SNC estd se desenvolvendo, no chamade periodo critico ou
vulneravel (que no ser humano compreende desde o primeiro
trimestre de gestagao até os seis meses de vida pos-natal);

e a desnutricdo deve se estender por um iongo espago de tempo,
abrangendo a maior parte do periodo critico.

Quando estes tres itens acontecem simultaneamente,
acarretam algumas alteragbes na anatomia do cérebro, com destague para
uma reducéo do tamanho e do numero de celulas.

Porém, a grande questdo a ser respondida é: quais as
consequéncias dessas alteragdes sobre o desenvolvimento cognitivo
do homem?

O grande numero de pesquisas realizadas, que
sistematicamente mostram um comprometimento desse desenvolvimento
ndo podem ser conclusivas, pois esbarram em um impasse metodologico
intransponivel; os determinantes da desnutricdo (condigbes de vida,
intimamente vinculadas & inser¢do social da familia) também sao os
determinantes fundamentais dos inimeros padrdes possiveis de expressao

do desenvolvimento intelectual.
Assumir que © que se avalia é a expressdo do

desenvolvimento e nunca o desenvolvimento em si constitui, para nés, uma
premissa basica. Ainda, essa expressdo é modulada, direcionada, pelos
valores historicos, sociais, culturais do grupo social em que o individuo se
insere, ou, pela pertenca social. Entdo, como isolar os efeitos da
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docnutricdo de tudo aquilo gue acompanha, do que ja chamamos de
complexo de doenga social?®

Como ignorar que os instrumentos para avaliar a cogni¢do, o
desenvoivimento intelectual, foram padrenizades e normatizados em outro
estrato sociai, com valores diversos ou mesmo conflitantes ? Essa forma de
proceder ndo pode ser considerada uma avaliagdo real da crianga, mas,
acima de tudo um desrespeito a seus valores e a seu grupo social, cujos
resultados s&o totalmente previsiveis e se prestam a avalizar
“cientificamente” a ideologia da superioridade de uma classe social sobre
outra, de um povo sobre outro e por ai...

A relacdo desnutricdo/desenvolvimento torna-se objeto de
estudo ainda mais complexo quando se investiga as mesmas questbes em
criancas que tiveram desnutricdo por uma doenga grave (cardiopatia
congénita, por exemplo) e nao por condicdes de vida precarias. Deve ser
ressaltado que nesta condicdo encontram-se exatamente as mesmas
alteragcGes anatdmicas citadas anteriormente’. Porém, para esta crianga
pertencente a classe meédia ou alta, os demais fatores que determinam e
interferem com o desenvolvimento cognitivo ndo s&o negativos; além disso,
os instrumentos habitualmente utilizados para avaliar o desenvolvimento
sd0 adequados a essa crianga, sem conflitos de valores de classe. Nesta
situacdo, em que a desnutricdo esta isolada de seus determinantes
sdcio-econdmicos, 0s resultados sdo bastante diferentes: n&o se reiata mais
um deficit sistematico de desenvolvimento e quando é encontrado, & mais
discreto e nunca no que se pode chamar de capacidades cognitivas
elementares para 0 ser humano.

De todos os trabalhos ja realizados, o que se pode concluir €
que a desnutricao grave, no inicio da vida, de longa duragéo, teoricamente
pode comprometer o potencial intelectual do homem, afetando as fungdes
intelectuais superiores mais complexas, principalmente o raciocinio abstrato
superior. Entretanto, esse possivel deficit ndo pode ser comprovado, pois é
impossivel determinar qual o potencial de cada individuo. O estudo
realizade na Holanda com criancas que foram desnutridas durante a 2°
guerra mundial, avaliando-as aos 18 anos é bastante elucidativo, pois nao
foram encontradas quaisquer diferengas com o padrdo normal de
desenvolvimento da populagao holandesa.®

"Dara uma discussao mais detalhada sobre este assunto, remetemos ac artigo “Desnutri¢ao
e Fracasso Escolar uma relagdo tdo simples?”, de Maria Aparecida Moysés e Gerson
Zanetta de Lima, publicado na Revista ANDE n° 5, 1982.

"A0s neurdnios (cétulas do sistema nervoso), ndo interessa se faltam nutrientes porque ¢
coracdo esta doente, ou se porque o salario do pai € insuficiente.

"Falando em preconceitos relativos a desnutricéo, existe outro, também bastante difundido,
o de que o Brasil é um pais subdesenvolvido pela desnutricdo de seu povo. Em todo o
mundo, todas as evidéncias empiricas apontam no sentido oposto: 0 povo € desnutrida
porque o pais é subdesenvolvido. Se assim ndo fosse, o Japdo, a Holanda e varios outros
paises ndo serlam a poténcia que séo. Essa inversdo ideolégica entre causa e efeito & bem
discutida por Peter Hakim e Giorgio Solimano (1989).
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Apds esta reduzida exposigdc dos principais pontos do
assunto, fica facil entender porque nenhum pesquisador se atreveu a
relacionar desnutricdo e fracasso escolar, de uma maneira simplista e
linear. Se a relagdo com o desenvolvimento & tdo complexa e ainda
contraditéria, como estudar uma questao que sofre a interferéncia de tantos
outros fatores, que nada tém a ver seja com a desnutricdo, seja com o
desenvolvimento cognitivo? Pode-se afirmar, com toda a seguranga que o
discursc de que o fracasso escolar é decorrente da desnutricao nao tem
qualquer respaldo cientifico.

Acrescente-se ainda que:

« a grande maioria das criangas que desenvolvem desnutricao
grave morrem antes dos cinco anos, n&o estando na escola;

o as fungdes inteiectuais superiores de maior compiexidade (que
poderiam ser comprometidas pela desnutricho} nao séao pre-
requisitos para a alfabetizagdo; alids, aos sete anos, nem mesmo
estdo presentes.

Entdo, de onde surge o discurso de que a desnutrigdo interfere
com o rendimento em alfabetizacdo ? Até o momento, ndo temos condigdes
de responder. Uma pista talvez seja a existéncia de alguns “trabalhos”
realizados no Brasil, que ignoram todo o conhecimento construido na area e
simplesmente correlacionam o rendimento escolar com a presenca de
desnutricdo na idade escolar (obviamente, sempre de leve intensidade, ou
de 1° grau), transformando uma correlagdo estatistica em relagao causal.

Porém, ¢ que nos importa neste momento ¢ a intensidade com
que esse discurso consegue penetrar no pensamento cotidiano,
transformando-se em um dos preconceitos mais cristalizados na area
educacional. Resiste a gualquer confronto com a realidade, com as
refutacdes cientificas. Inabalavel, é um dos impeciihos a auto-critica do
profissional, dificultando a transformag&o da escola em uma instituicao

comprometida com a populagéo.

Das oito diretoras e quarenta professoras entrevistadas nesta
pesquisa, oito diretoras {100%) e trinta e cinco professoras (87,5%) referem-
se a desnutricdo como causa de fracasso escolar,

Os doze médicos (100%) referem a desnutrigdo como uma
causa importante do mau rendimento escolar. Entre as cinco psicologas,
quatro (80%) consideram a desnutricdo uma causa de mau rendimento
escolar; as duas fonoaudiélogas (100%) concordam com este pensamento.
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Na amostra dos pré-testes, as opinides sdo semelhantes..
A pergunta:

Como vocé analisa as causas da desnutricdo? Qual a relacdo
com a aprendizagem?

a grande maioria responde apontando o fracasso escolar como
uma das principais consequéncias da desnutricdo. No quadro a seguir,
apresentam-se os dados desta analise.

CURSO N TOTAL RELAGAO DESNUTRICAO/APRENDIZAGEM
N SIM %
CAMPINAS 34 30 88,23
REGISTRO 29 23 79,31
ITARIRI a9 34 8717
AVARE a7 34 91,89
JABOTICABAL 35 32 91,42
SUBTOTAL 174 153 87,93
PORTOC ALEGRE 56 42 75,00
ARACAJU 26 21 80,76
SUBTOTAL 82 63 76,82
PEDAGOGIA 226 190 84,07
UNICAMP
TOTAL 482 406 84,23

N&o por coincidéncia, os resultados sdo quase superponiveis
aos relativos a relagdo entre problemas de saude e aprendizagem. Sempre
com indices altissimos de positividade, 0s menores (se é que se pode falar
em “menor”, com estas taxas) sdo encontrados em grupos em que existe
uma certa diferenciac@o: Registro, Porto Alegre e Aracaju. Nestes grupos, a
menor taxa de respostas positivas ocorreu em Porto Alegre (75%); nos dois
outros. foi em torno de 80%. Nos demais grupos, os resultados oscilam
proximo aos 90%. Este grau de concordancia de opinides, proximo a
unanimidade, & ainda mais alarmante quando se recorda que se esta
tratando de um preconceito e néo de um conhecimento real.
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Porém, o que € desnutricio para estes profissionais? Quais
suas conseguéncias? Escutemos o que nos dizem.
Com a palavra, o pessoal da Saide:

A desnutrigdo € o maior problema de nossa populacdo, porque é
causada pela fome e suas consequéncias séo fterriveis, porque ndo di
condigbes para as pessoas desenvolverem suas capacidade, seu raciocinio,
Seu aprendizado. Com isso, ndo conseguem sequer concluir © primeiro grau.
(médico, Campinas)

Uma crianga desnutrida ja nasce com sequelas, com pouco potencial,
ndo recuperando condigbes necessarias a um melhor desenvolvimento da
aprendizagem. (meédico, Porto Alegre)

A principal causa da desnutricdo é, sem ddvida, um problema social,
pois ela acontece nas camadas pobres da populacdo e isto acontece por
causa da ma distribuicdo de renda. As consequéncias sao inumeras, entre
elas: alfo indice de mortalidade infanti, evasdo escolar, coeficiente de
aprendizagem diminuido, aumento do numero de marginalizados, etc
(enfermeira, Porto Alegre)

As consequéncias -da desnutricdo, como é de se esperar, sdo
desastrosas para o futuro escolar, j& que esfe tem sua capacidade mental
fesada. (nutricionista, Porto Alegre)

Existe uma relacdo entre 0s problemas de satide e rendimento
escolar, fendo em vista as causas que ocasicnam esses problemas de
saude. Uma das principais causas € a desnutricdo que automaticamente
leva a problemas de saude e que sdo danosos ao rendimento escolar.
(enfermeira, Porto Alegre) '

Sendo eu uma profissional nutricionista, percebo e trabalho com
clientela desnutrida e sadia. A relagdo entre os problemas de satde e o
rendimento escolar em vérios casos é algo alarmante entre a clientela
desnutrida em relagdo a sadia. (nutricionista, Porte Alegre)

Embora até se ressalte a determinagéo social e econdmica da
desnutricdo, no momento de discutir suas possiveis consequéncias, a
desnutrigdo é transformada em mais uma doencga bioldgica, sem insergao
no contexto da realidade de vida das pessoas envolvidas. Ela, e somente
ela, é a responsavel por ndo aprender, por ter o cérebro lesade, por sair da
escola, até por ser marginalizado pela sociedade. Novamente, nos
defrontamos com o carater absoluto da Doenga. Sem mediagdes, sem
modulagdes, é absoluta e inexoravel. E sua interferéncia é tal, que retira o
carater humano da crianga:
As consequéncias de desnutricdo sdo inumeras, mas a principal é de
ndo deixar a pessoa pensar. {bioguimica, Porto Alegre)

Se o0s profissionais de nivel universitario tém estas
concepgdes do problema, ndo & de espantar que seus subordinados
pensem da mesma forma, porém acrescentando algumas deformacées:

Desnutrido tem formagdo incompleta do sistema nervoso, devido a
falta de substéncias para formacgédo e desenvolvimento das células nervosas.
E também devido & falta de proteina que o organismo desnutrido ndo forma
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anticorpos suficientes para combater doengas ¢ este também € um mativo
de fracasso escolar. (funcionario da Salde, Porto Alegre)

Se entre os profissionais da salude nac se detecta contato com
0s conhecimentos cientificos de sua prépria area, apenas preconceitos, nao
se teria o direito de exigir uma visdo mais critica, mais contextualizada, por
parte dos profissionais da Educacao.

O papel de profissionais da saude, mais especificamente de
médicos, na expansao da normatizacdo da medicina sobre a vida do homem
tem sido muitc destacado por diferentes autores. Ai, o status social atribuido
ao medico tem um grande peso, sendo importante para que ele possa
exercer esta interferéncia na vida cotidiana, das pessoas e das instituigses.

Estas questdes ndo fazem parte do curriculo, tanto do curso
de Magistério como da Pedagogia. Assim, delega-se a formagao do
professor, neste tema, ao bom senso, a tdo exaltada pratica, ao contato com
outros profissionais tao mal formados quanto ele:

Crianca que néo se alimenta direito ndo presta atengdo e por isso nao
aprende. Nunca i nada sobre isso, nem na faculdade. £ a experiéncia.. Hoje
ndo leic nada, ndo tenho tempo, sé fico na parte administrativa. Isto é mais
visto pelo professor alfabetizador. (D-3)

Desnutricdo é o problema mais sério. O médico que vinha aqui na
escola disse. O médico da escola examinava e dizia: "Desnutrigdo. A crianga
quer aprender mas ndo aprende”. Ele vinha e era muito bom, em menos de
duas horas conseguia examinar de quinze a vinte cnangas. (D-4)

S8o criancas muitoc mal alimentadas, desnutridas, que néo
conseguem mais aprender. O médico dizia que na escola era onde ele
enconfrava maior namero de problemas de desnutricdo e portanto era essa
a causa de problemas mentais. Até mesmo fisicamente as criangas eram
prejudicadas pela desnutricdo e isto dificultava o aprendizado das criangas.
Figuei seis anos nessa escola e pude perceber isso que ele falava na
préfica. {D-5)

Acho a desnutricBo um caso sério e probleméatico, mas ndo posso
dizer com precisdo pois nunca estudei este assunto. S6 acho que uma
crianga desnutrida perde todo seu rendimento. (aluno Pedagogia/lUNICAMP)

As consequéncias da desnutricdo, assim como ela propria, séo
uniformes, homogéneas, absolutas...
" A méa alimentacdo é a causa do fracasso escolar, porque a
desnutricdo afeta o cérebro. (P-94)

A desnutricdo é um dos grandes problemas que interferem na
aprendizagem do aluno e também no seu desenvolvimento. A crianga
desnutrida tem uma aprendizagem muito lenta. (professora, Avareé)

Trabalho com criancas que apresentam problemas por causa da
desnutricdo. S&o criangas de aprendizagem deficiente: dificuldades de
retencdo, discernimento, sequéncia légica, sdo fatos mais que observados e
evidentes. {professora, Jaboticabal)

Como consequéncias da desnutricdo podemos citar: rendimento
escolar mais lento que o normal; criangas agressivas e mal educadas.
(professora, Jaboticabal)
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Uma crianga desnutrida ¢ forte candidata ao fracasso escofar.
(Diretora, Registro)

Um aluno desnutrido ndo tem condicBes de assimilar conhecimento e
nem aoc menos usar seu raciocinio. E infelizmente isto estd acontecendo
muito, pois a maioria das criangas vai a escola somente para esperar a
merenda. {professora, Campinas)

FEles s6 vém & escola para comer, sdo todos desnutridos, néo
aprendem nada. (P-83)

S&o mufto pobres, carentes...desnutridos... (P-81)

A consequéncia da desnutricdo é fudo que estsd ai, na frente de
nossos o/hos, falta de raciocinio em todos os aspectos. (P-51)

Uma crianca desnutrida ndo tem vontade de fazer ‘nada” e desse
nada surge 0 baixo rendimento escolar (aluno de Pedagogia/UNICAMP)

A desnutricdo traz como consequéncia uma dificil assimitagdo, falta
de coordenacdo motora, baixo Q... (aluno Pedagogia/UNICAMP)

Como consequéncia da desnutrigdo, vejo o prejuizo escolar, ©s
disturbios neurologicos e o desenvolvimento fisico prejudicados. (aluno
Pedagogia/ UNICAMP)

Crianga desnutrida perde todo seu rendimento. (aluno Pedagogia/
UNICAMP)

Quando estagiei numa escola estadual muito carente de recursos, ai
sim eu notei disturbios na aprendizagem, distirbios estes ocasionados por
alimentacdo falha no inicio da vida e ma nutrigdo durante toda a infancia.
(aluno Pedagogia/UNICAMP)

Para ser mais convincente, dar ainda mais forca a esse tipo de
argumentos, faciimente se chega ao periodo intra-uterino, onde teriam
comegado todos 0s problemas para a escola:

No meu raciocinio, coloco em primeiro lugar a subnutrigdo. Ele ja
nasce desfalcado de uma série de componentes que deveria fortalecer a
estrutura fisica dele e a partir dal, se ela ndo receber um tratamento,
alimentacdo que complemete as caréncias que ele nasceu, 0 organismo vai
apresentando um nivel de caréncia mais acentuada. (P-31)

As criangas sdo mal nutridas desde a gestacdo da mée. Tenho uma
menina que tenho certeza que ela é desnutrida desde a formagéo. (P-72)

Em sintese:
Aluno desnutrido ndo aprende. (P-41)

O preconceito é tdo enraizado, que a crianga nem mesmo
precisa ser (ou ter sido) desnutridal Basta que se acredite, como dizem as
proprias professoras entrevistadas em nossa pesquisa.

Ela ndo vai bem porque é imafura, & distraida, ndo presta
atencdo...acho que foi desnutrida. (P-93)

...ele chegou do Nordeste este ano totaimente desnutrido, é o tipico
nordestino, vocé otha pra carinha dele e a carinha de um nordestino...ndo
tem nogdo de nada, ele fem aqueles tragos, o rostinho dele & aquele
rostinho de othos fundos, aquela testa alta e saliente, bem nordestino, igual

75



20110/2¢ ravietac. sle 8 uma gracinha, mas é uma cranga que ada sade o
que € uma escola... (P-41- a avaliacdo deste aluno revelou uma crianga mais
baixa, porém com altura dentro dos limites normais, com desenvolvimento cognitivo
normal; sua origem nordestina era facilmente perceptivel pela linguagem )

..a crianga é muito carente...é muito desnutrida, seu Q.I. é muito
baixo...n&o vai mesmo aprender, & deficiente mental... (P-32)

O preconceito aparece também quando se fala sobre as
causas da desnutricdo. Ai, novamente a vitima & culpada. As pessoas
seriam desnutridas n&o por sua insergéo social e econdmica, que impede o
acesso ao consumo de alimentos, mas, simplistamente, por sua ignorancia
ou descaso. E este preconceito foi verbalizado exatamente entre alunos
universitarios.

A desnutricdo & causada principalmente pela falta de orientacdo, pois
ndc sdo s6 os alimentos mais caros que realmente alimentam. existern
alimentos baratos que, combinados corretamente, ddo um bom resultado.
(alunc Pedagogia/lUNICAMP)

Acredifo que enquanto ndo se encontrar um método eficaz para
conscientizar a populagdo carente de que ndo ha condigbes fisicas e
materiais para se ter filhos e mais filhos haverd desnutricdo, pois faltam
recursos € esclarecimentos sobre alimentagcdo infantil. (aluno Pedagogia/
UNICAMP)

Muitas vezes, a diferenga social se resume a alimentacao:
..fico e pobre sdo muito diferentes, principalmente na
aprendizagem...eu acho que aluno bem nutrido aprende mais... (D-5)

E quando se tenta quebrar esse preconceito, com argumentos

racionais, a barreira da fé se revela:
...al tem o fator nutrido. Apesar da turma falar que nutrigdo ndo tem

nada a ver, tem! Tem a ver mesmo! Eu seil (P-73)
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Em sintese, em relagdo a desnutrigao, pode-se afirmar que
0 preconceito surge com a deturpacdo do conhecimento cientifico ao
ser incorporado ao pensamento cotidiano, tornando-se impermeavel as
refutagdes da realidade concreta.
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3- O PRECONCEITO DAS “DISFUNGOES NEUROLOGICAS”

A outra forma, entre as mais comuns, que a patologizacéo do
processo  ensino-aprendizagem pode assumir -via  ‘disfuncées
neuroldgicas™ refere-se a um modelo diferente.

As “disfungdes neuroidgicas” s&o conhecidas por varios
nomes: DCM, ADD, hiperatividade, disturbios de aprendizagem, dislexia,
disritmia e outros. Embora aparentemente existam diferengas entre eles, ha
uma circularidade entre todos, pois um cbrigatoriamente remete ac outro e
na pratica falam todos de uma mesma situagdo. um padrdo de
comportamento e/ou de aprendizagem que incomoda, diverge das normas
socialmente estabelecidas.

Essa circularidade a que nos referimos decorre do fato de que,
conceituaimente, o “distirbio de aprendizagem” refere-se a uma condicdo
biologica, inerente ao individuo, que prejudica ou mesmo impossibilita a
aprendizagem em alguma area especifica e que € consequéncia de uma
“disfung@o neuroldgica’ comprovada ou presumivel. S6 se pode pensar o
diagnostico de ‘“disturbio de aprendizagem” se se suspeita de uma
“disfungdo neuroldgica’. Por outro lado, um “disturbio de aprendizagem”,
também conceituaimente, constitui critério suficiente para o diagnéstico de
“Disfuncéo Cerebral Minima" (DCM). '

Neste texto, vamos nos ater a “dislexia”, por ser o “disturbio de
aprendizagem” mais disseminado, o modismo mais atual. Deve ser
enfatizado que, por se tratar de um mesmo referencial tedrico subjacente a
todas as “disfuncdes”’, a analise feita deve ser estendida a qualquer outro
nome/entidade que surja para falar da mesma coisa. Excetuando-se
minimos detalhes,todas elas compartilham a mesma historia.

Dislexia refere-se a uma doenca neuroldgica que compromete
o uso e o dominio da linguagem escrita. Foi descrita nc século passado
(inicialmente com o nome de cegueira verbal), a partir da observacao de
individuos adultos que, apds um trauma craniano severo ou uma doenga
neurologica bem estabelecida, podiam apresentar como uma das sequelas
a perda do dominio da linguagem escrita, um dominio anteriormente
estabelecido. Essa situacéo clinica € bem comprovada, podendo-se
detectar lesdes anatdmicas € ndo é questionada. Deve ficar claro que ndo é
essa doenca que estamos discutindo.

Nosso objeto & a condigdo a que se convencionou chamar de
“Dislexia Especifica de Evolugao”, e que se referiria a criangas que, por
uma “disfuncdo cerebral”, teriam uma interferéncia com a aprendizagem,
prejudicando a alfabetizagdo. Essa linha tedrica surge a partir do raciocinio
clinico tradicional, que pode ser assim resumido: se A provoca B, B s6
pode ser provocado por A. Ou seja, se o bacilo de Koch é a causa da
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tuberculose, tuberculose sd pode ser causada pelo bacilo de Koch. Essa
forma de pensar foi muito importante na origem da Medicina engquanto
Ciéncia Moderna®, principalmente para o conhecimento das doencas
infecciosas. Hoje, reconhece-se sua limitagdo mesmo para esse grupo de
patologias.

Enquanto Ciéncia, a Medicina é altamente normatizadora. A
corrente médica hegemonica, de inspiragdo positiva, aborda questdes
sociais e o comportamento humano através dessa mesma ética, tentando
sempre normatizar. Transfere-se 0o raciocinio clinico conservador,
biologizante, para a area de ciéncias humanas.

Para o nosso assunto, acontece assim: “se uma lesio
neuroldgica compromete o dominio da linguagem escrita,sera que
quem nao aprende a ler ndo teria uma lesdo neurolégica?” Foi
exatamente esse o raciocinio de Hinshelwood, oftaimologista inglés, ao
postular em 1896 a existéncia de “cegueira verbal congénita” (hoje
denominada “dislexia especifica de evolugdo) como causa da nao
alfabetizacdo em criangas e jovens. Essa hipétese foi elaborada sem o
suporte de qualquer evidéncia empirica e hoje, um século depois, jJamais foi
comprovada. Na época, esse autor e seus escritos ndo tiveram a menor
repercussao cientifica.

Em 1925, outro medico deu continuidade a tentativa de
localizar no cérebro as causas da ndo-alfabetizagdo. Orton, neurologista
americano, “descreve” uma condigao a que chamou de “strephosymbaoiia’,
que consistiria na fatha em estabelecer a dominancia de um dos hemisférios
cerebrais. Dai, segundo ele, decorreria a confusao de simbolos visuais e
linguisticos e a consequente leitura especular. Assim como Hinshelwood,
elaborou sua hipdtese precisamente do nada'® e nunca se preocupou em
comprova-la cientificamente; também n&o foi reconhecido pela comunidade
cientifica de entao.

Em contraste com o pensamento da vida cotidiana, que
independe de evidéncias, © conhecimentc cientifico necessita de
comprovagdo empirica bem documentada. Além disso, esta em teste
continuamente, no confronto com a realidade, sendo reafirmado,
transformado ou rechagado. E no embate entre a teoria e o empirico-
concreto que se constréi o conhecimento cientifico. A este respeito, fala
AGNES HELLER:

“O que na ciéncia & apenas opinido pode corretamente considerar-se
como saber na vida cotidiana.” (p. 44)

Em “Q Nascimento da Clinica”, Foucault recupera a historicidade do conhecimento
médico e sua natureza classificatoria.

10 . pas " .
Para sermos mais fiéis, da mera observacao de algumas criangas lendo,
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Entdo, até aqui, esta histéria'’ ndo fala de ciéncia, mas,
inicialmente de opinides, de juizos provisdrios, que rapidamente se
cristalizam em preconceitos. Isso se observa nos relatos de casos
publicados por Hinshelwood e Orton como comprovagdo posterior de suas
“teorias”; esses relatos sao, acima de tudo, a propria negacdo de suas
idéias, ao descreverem questdes puramente pedagodgicas.

Reforcando nossa assertiva de que estamos lidando com
preconceitos travestidos de ciéncia, na década de 60, a medicina’
americana divuiga amplamente a “existéncia cientificamente comprovada
dos disturbios de aprendizagem”, com énfase na “dislexia especifica de
evolucdc”. Esse “conhecimento” € apresentado como resultado de mais de
cinquenta anos de estudos realizados por grandes pesquisadores, com
destaque para Hinshelwood e Orton. Sobre esses autores, se afirma, ainda
hoje, terem realizado enormes avangos cientificos, constituindo-se em
pilares da area da neurcologia. Essa versdoc € facimente aceita e
incorporada, tanto pela maioria da comunidade cientifica quanto pela

sociedade.

Uma hipotese € elaborada com base em meras opinides, a
partir dai, a realidade & observada atraves de um ofhar viciado pela
hipétese original, disposto, aprioristicamente, a enxergar apenas
confirmag¢des, nenhuma refutagdo. Essa realidade deformada passa a ser a
comprovacao da hipdtese que a deformou. E dai em diante, a hipdtese se
sofistica, se embeleza, deformando ainda mais a realidade, criando uma
espiral viciosa em que se sucedem explicagbes, hipbteses, cada vez mais
complexas e atraentes. Porém falsas. Falsas porque jamais comprovadas e
construidas sobre um alicerce inexistente. ldéias que sdo apresentadas
como teorias comprovadas, inquestiondveis, adquirindo assim o estatuto de
ciéncia.

Opinides transformam-se em teorias autdnomas, com vida
propria, rigidas, inflexiveis. Transformam-se em dogmas de fé. Um exemplo
é a crenca de que leitura especular seja evidéncia de “dislexia’.

Cria-se uma situa¢cdo no minimo esquisita em ciéncia:
precisa-se provar que néo existe o que ndo se provou que existe. Pior,
ndo adianta provar!

Existem inimeros trabalhos que demonstram que leitores ditos
normais constantemente fazem leitura especular, em porcentagens
semelhantes aos dos considerados “disléxicos”. Alids, a guantidade de
pesquisas que demonstram a inconsisténcia das afirmagdes sobre
“disturbios de aprendizagem” & muito grande, porém com divulgagéo
restringida, principalmente no Brasil. Apenas como exemplo, podemos citar
alguns autores de renome: Vernon, Conrad, Miller, Vellutino, Coles, Black,

Schechter.

V'Este assunto estd mais aprofundado em artigo de nossa autoria, intitulado “A Mistoria
Nao Contada dos Distiarbios de Aprendizagem”, publicado em Cadernos CEDES n° 28,
1992.
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Os auterae que defandem a existénecia dos “disturbios de
aprendizagem” nao se preocupam -0u Nao conseguem- estabelecer critérios
precisos para seu diagnoéstico. E admita-se, em ciéncia médica esses
criterios s&o obrigatdrios. Nao ha resposta ao ponto central desta questéo:
como identificar a crianga “disiéxica” e a mal alfabetizada?

E importante ressaltar que todo esse sistema de preconceitos
encobre um promissor mercado de trabalho para varias profissdes, com a
proliferagdo de clinicas para tratamento de “disturbios” e de “dificuldades de
aprendizagem”. Porém, ha um interesse econdmico muito maior, o das
industrias farmacéuticas. Existem remédios comerciaimente disponiveis cuja
acdc jamais foi comprovada. Apenas se comprovam efeitos colaterais,
prejudicials.

Hoje, apregoa-se que 30% da populagdo em geral sofreria de
algum tipo de “disfungdo”. 18% seriam disléxicos. Essas cifras. se reais,
fariam pensar na degenerescéncia da espécie humanal!

Se aqui, em contraste com o exempio da desnutricdo, o
preconceito & detectado no que é divulgado como ciéncia, sua identificagdo
com- a ideologia que permeia a vida codidiana é muito grande, facilitando
sua incorporacao a cotidianidade e seu sistema de preconceitos.

Esta incorporacdo pode ser apreendida escutande-se o0s
profissionais de saude e educagao.

Nesta pesquisa, agrupou-se em uma categoria unica citagdes
sobre “doenca neuroldgica”, “disturbio de aprendizagem”, “hiperatividade”,
“incoordenacdo motora’ e “disfungao cerebral minima®, uma vez que todas
remetem a um mesmo referencial tedrico. Além disto, a fala das professoras
reflete a confusdo de termos e sinonimia existente na literatura.

Dos oito diretores entrevistados, cince (62,5%) citam algum
tipo de doenga neuroldgica como causa de ndc-aprendizagem, sendo que
tres (37,5%) falam explicitamente em “distirbios de aprendizagem” e/ou
“dislexia’. Entre os quarenta professores, trinta e sete (92,5%) referem que
as criancas nao aprendem por problemas neuroldgicos; vinte e oito deles
(70%) citam “disturbios de aprendizagem” efou “dislexia”.

Entre os profissionais de salde, todos referem “disfungdes
neurologicas” como causa frequente do fracasso escolar. Entre todos os
dezenove, apenas dois médicos ndo falam explicitamente em “dislexia”

A amostra ampliada, analisada através de respostas a um
pré-teste, mostra resultados semelhantes. Além disto, repetem com grande
aproximagéo, as opinides sobre as relagdes entre aprendizagem e
condigbes de saude e desnutricdo.

Estes dados sdo apresentados no quadro a seguir.
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ANALISE DOS PRE-TESTES

CURSO N TOTAL RELACAO DOENGA NEUROLOGICA
APRENDIZAGEM
N SIM %
CAMPINAS 34 29 85,29
REGISTRO 29 24 82,75
ITARIRI 39 35 89,74
AVARE 37 30 81,08
JABOTICABAL 35 31 88 57
SUBTOTAL 174 149 85,63
PORTO ALEGRE 56 43 76,78
ARACAJU 26 19 73,07
SUBTOTAL - 82 62 75,60
PEDAGOGIA/ 226 191 84,51
UNICAMP
TOTAL 482 402 83,40

Novamente, os indices de respostas positivas, atribuindo
nac-aprendizagem a problemas neurolégicos € altissima, superior a 80% na
matioria das sub-amostras. Taxas ligeiramente inferiores, entre 73 e 77%
foram encontradas em dois cursos, que, como ja foi dito, apresentam
diferengas em relagde aos demais. O que deve serenfatizado é que mesmo
em cursos de especializagao, apés varias disciplinas, os profissionais ainda
persistem acreditando nesse preconceito. Deve-se enfatizar, ainda, os
indicadores encontrados entre os alunos de Pedagogia da UNICAMP, um
dos cursos mais conceituados do pais, e que nao diferem dos resultados
entre os professores da rede. Novamente, deve-se lembrar que este pre-
teste foi aplicado no inicio de um curso especifico, no qual se pretende
desmistificar esses preconceitos.
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A auséncia de um conceito e de critérios diagnosticos
objetivos e compativeis com a ciéncia médica pode ser verificada na
literatura especializada e, também, nos textos e cartazes difundidos pela
Associagéo Brasileira de Dislexia, em que se orienta os pais a procurar um
neuropediatra ou a propria associagdo se a crianga nac souber, por
exemplo, dar um né de gravata, ou amarrar seus sapatos, ou distinguir
direita e esquerda (o que &, obviamente diferente de distinguir 0 que esta de
um lado e o que esta de outro; lembre-se que os termos direita e esquerda
s&o normas linguisticas, regidas por convengdes sociais, que dependem de
aprendizagem) e outras tarefas semelhantes.

A fala de nossos entrevistados reflete esse reducionismo e a
falta de duvidas. Afinal, um preconceito é pleno de certezas e dogmas; as
duvidas e perguntas constituem o inicio de sua desconstrugdo. A
seguranga com que se discorre sobre o que € um disturbic de
aprendizagem, com toda a simplificagcio possivel dos fatores envoividos no
processo ensino-aprendizagem, € simplesmente fantastica, principalmente
se se levar em conta as insegurancas, as dificuldades, para falar sobre, por
exemplo, a aprendizagem normai.

Mas, escutemos as professoras:
Disturbio é a crianga que néo consegue aprender. (D-3)
Hiperativa e crianca com problema neurolégico. Crianga hiperativa
tem problemas de aprendizagem. (professora, Campinas)
A Eliane é disturbio de aprendizagem. (o que & isto?) Ndo sei.. A
Eliane é tdo simpatica, uma gracinha, ndo consigo achar a causa dela ndo

aprender. (P-28)
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Em sintese:

A crian¢a que ndo aprende a ler e escrever de jeito nenhum, a
escola ndo tem que assumir isto, é ele que precisa fazer um eletro. (P-
82)

Acho que muitas vezes a crianga fracassa na escola porque ©
problema é dela. E algum tipo de distirbio. (D-3)
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Os profissionais de salde seriam os detentores de
critérios diagnoésticos?

Hiperativa é crianga com problema neurolégico. No para, nada a
satisfaz, distraidas, dispersas, incomodam... {psicéloga, Campinas)

Dislexia € uma doenga neuroldgica, que se caracteriza pela grande
dificuldade em aprender a ler e escrever. (fonoaudiéloga, Campinas)

Se o conceito & tdo vago, impreciso, os critérios para
identificar tal “doenc¢a’ nic poderiam ser diferentes. Misturam-se questdes
relativas a comportamento, interesse, relacdes estabelecidas no interior da
sala de aula, o processc pedagdgico, e tudo o mais que possa incomodar,
funde-se tudo em uma “doenga” e pronto, o conflito esta resolvido.

Acho que € neurclogico, ndc € emocional porque vocé pergunta
coisas para ele e ele ndo sabe responder. (P-28)

As criangas ndo conhecem, ndo discriminam, ndo tém sequéncia de
idéias, ndo tém coordenacdo motora. (P-72)

Este? Ele ndo tem organizagdo de cabega. (P-73)

A Patricia é fenta e desligada, e dispersa, conversa demais, acho gue
tem problema. (P-74)

O Emerson vai repetir, ele term um problema séric de coordenacédo
mofora, é quietinho e desligado. (P-74) ]

0O Raimundo, vocé vé, ndo da, ele ndo aprende porque € paradc. £
daqueles tais que desenha a lefra, mas até o aspecto dele, vamos dizer, da
pra perceber gue alguma coisa ndo é normal, fica parado, fica com a boca
aberta, parece que esta voando. A cabecga dele ndo funciona direito. (P-73)

O Marcelo vai ficar, é terrivel tofal, a mae nao veio falar, mandou
recado, disse que ele tem problema. Ndo escreve, s6 brinca, ndo faz nada,
desinteresse fofal, s6 pode ser algum disturbio. (P-71)

A crianga que ndo pega bem a bola na educacédo fisica € porque ndo
tem coordenagdo motora e ai ela ndo aprende... (P- 23)

Tem muita professora aqui que reclama de aluno agressivo, que tem
dificuldade de aprendizagem. (P-21)

Q Adriano aparenta preguica, mas a mdie disse que ele ftem
problema. Problema de cabec¢a. (P-22)

E um menino que faz bolinha, quadradinho, o 4 dele e uma cadeira de
perna pro ar. Ele tem algum problema. (P-44)

Em algumas coisas ele é super esperto, em Matematica tem muita
coisa que ele saca na hora, mas ele ndo consegue ler e escrever, sua
coordenagcdo motora e muito fraca. (P-83)

Quando o critéric mais comumente citado, a falta de
coordenag@o motora ndc tem a menor condi¢ao de ser aplicado, aparece a
percepcdo de que as fungdes intelectuais sado rotineiramente estanques
entre si, com novas justificativas.

A crianga pode ndo saber ler nem escrever, mas pode fazer copia
muito hem. A coordenacdo motora dela funciona, mas o mecanismo de
entendimento ndo. (P-81)



Qu aparece a lentiddo...

Seria curioso, se ndo se estivesse falando em pretensas
doencas neurologicas incapacitantes, notar como os termos se esvaziam,
Lento em relagdc a que? Ou a quem? Qual a velocidade normal? Sao
indagactes i6gicas frente aos critérios.

Os problemas de salde que aparecem na minha pratica docente .
refletem principalmente no desenvolvimento cognitivo do aluno. S&o
problemas neurolégicos que tornam a crianga mais lenta que os demais e
necessitarmn de explicagbes posteriores para a compreensdo do conteudo.
Dessa forma, estes alunos acabam sendo prejudicados no rendimento
escolar  por  apresentarem  problemas de saude. (aluno
Pedagogia/lUNICAMP)

Até mesmo a dissociagdo entre lettura e escrita, cuja origem sé
poderia ser entendida através da anélise da concepgéo de alfabetizagao da
professora e de suas agdes no cotidiano da sala de aula, analise esta
contextualizada na propria histéria da aifabetizagéo e seus significados'?,
transformada em critério de disturbic neuroldgico.

E tem os distarbios, muitos. O Robson escreve mas nédo 1é, o Marcos
Ié mas nédo escreve. (P-29)

O Osmar esté melhorzinho, mas ndo é muito fambem, ndo... ele ndo
estd lendo, agora que ele estd soltando alguma coisa, ele escreve muito
mas Ié pouco... vou reter assim mesmo. (P-43)

O Alessandro escreve, com uma letrinha linda de morrer, € ndo
consegue ler... ele mexe, mexe a boca e ndo consegue ler. (P-44}

Tem aluno que s6 1é, ndo escreve uma palavra, vocé acredita? Voce
Jj& viu esse tipo de disturbio alguma vez? (P-73)

Fica, entdo, muito tranquilo cientificizar, atraves de
“diagnosticos”, os préprios preconceitos:

A Gisele tem a estrutura mental dez mil vezes pior que ©
Vagner..N3o se enfende nada o que ela escreve, ndo tem significado,
amontoa consoantes e diz que tem significado. E a terceira vez que ela
repete. (P-31)

Até mesmo os autores que trabalham o processo de aquisicao
da leitura e escrita, seus estudos sobre a normalidade de alguns “erros” no
decorrer deste processo, sao ignorados, atropelados mesmo, se necessario
para deslocar o eixo da discuss&o do coletivo para o individual.

Ela apresenta problema de espefho, escrever ao contrario. {(P-24)

YA este respeito, recomendamos a tese de Livre-Docéncia de SARITA MARIA A.
MOYSES, intitulada "Entretempos. Escravidao e Alfabetizagio™".
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Lia aearava ham. fraz licdes feifas em casa. mas no ditado as vezes
troca o B com o D. Na formagdo de oragbes ela também se atrapalha um
pouco. Acho que essa troca de letras nessa época é grave. Escrever em
espelho... (P-74)

Ela fez o pré 0 ano passado, tudo que é copia ela quer fazer, mas
memorizar ela ndo consegue. Todo dia nos lemos o alfabeto, todo dia nos
copiamos o alfabeto, eles aprendem primeiro © nome das letras, todo dia a
mesma coisa, se vocé perguntar qualquer letrinha ela ndo sabe. (P-41)

Nesta forma de pensar tdo consensual e coesa, sem espago
para indagacdes, torna-se facil até mesmo responder a questles
frequentemente ndo enfrentadas pelos autores que defendem a existéncia
de disturbios de aprendizagem como patologia neuroldgica. Embora em
textos se afirme a existéncia de ‘“disturbios” e de ‘“dificuldades de
aprendizagem”, como sendo duas entidades distintas, ndo se explicita como
diferencia-ias. Mas, aparentemente, & facil:

Distirbio eu vejo ligado a problemas tratados por neuro, por
pediatras, prd ver a causa. Dificuldade é quando a crianca € lenta pra
aprender mas aprende. (P-20)

A coesdo do discurso talvez explique o numero de
entrevistados que afirme sua capacidade para identificar criangas com
disturbios de aprendizagem: seis em oito diretores (75%) e trinta e oito em
guarenta professores (95%).

Se a professora tem condigbes (de tempo e vontade) de se
alongar sobre o assunto, surgem no discurso os critérios realmente
importantes para o diagndstico, com toda sua subjetividade: valores e
expectativas do adulto observador, no caso a professora, enfim, seu fimiar

de tolerancia.

Tem muitas criangas que ndo sdo normais na aprendizagem. Se em
dois dias ela aprende, por exemplo, o A ela captou 0 A, ela ndo esqueceu,
se no dia seguinte eu ensinar a letra E e ela ndo esquecer o A, entdo ela é
normal. Esta rendendo dentro das minhas expectativas, ndo tem nenhum

distarbio. (P-75)

Saber do problema pode modificar o limiar e, em
consequéncia, as atitudes do adulto, as vezes com resultados benéficos

para a crianca.

Tem muitas coisas que influem. Caréncia afetiva. Presenga, por
exemplo, inclui caréncia afetiva. A presencga dos pais dando atengado para a
licdo de casa. Este garoto comegou a ler a partir do momento que eu intimei
que a mde viesse e eu falasse com ela, o que é que estava acontecendo
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cam ale a par qud. Cla me dicce que dle team foco. Olha, eu conversel com
ela, pedi a efa, olha eu preciso saber o que acontece com o Alex, todo
mundo brinca, ele brinca também, mas & que na hora de escrever ele fica
fica assim voando, vendo borboletas. Ela conversou com ele em casa, ele
se concentfrou um pouquinho mais, depois eu fui trabalhando mais com ele,
fui chamando mais a atengdo dele de uma maneira mais carinhosa, que eu
passei a saber do problema dele, ele tem um foco no cérebro. E alguma
coisa que impede que ele aprenda alguma coisa, que ele sefa mais rapido,
alguma coisa que, ndo vou dizer que ele sefa anormal, ndo seria anormal
porque ele é uma crianga que brinca, corre, corre, pula, que conversa com
vocé normalmente, ndoc € uma crianca anormal. Ele fem uma certa
dificuldade de aprendizagem, sabe. Ai, eu tratei também com mais carinho,
porque eu conhego a situagdo da crnianga. E foi onde o Alex se despertou.
(P-43)

Além da fusdo de teorias e explicagdes para uma unica crianga
-caréncia afetiva, epilepsia, disturbio de aprendizagem- deve ser ressaitado
que tudo se resolveu com a mudanga da percepgdo da crianga pela
professora, alterando sua postura pedagodgica. S6 resta dizer que o Alex foi
aprovado, sabendo ler e escrever muito bem ao fim do ano.

Ainda sobre a fusdo de tecrias, identifica-se claramente a
incorpeorac@o de cada nova teoria ao mesmo velho preconceito: 0 de que a
crianca € responsavel por sua néo-aprendizagem. Esta incorporagdo sé
pode se efetuar através da deturpagio da teoria, encaixando-a nas mesmas
velhas idéias. Transformada em mais um rétulo, todas se equivalem, sao
usadas ao sabor do modismo atual; confundem-se entre si, resultando em
confusa tautologia. Ou, para os mencs atentos, em um pensamento caicado
na multicausalidade. O referencial de uma determinada corrente tedrica
surge como a causa de outra, no caso, causas de problemas neuroldgicos.
Ainda, cita-se como causas os fatores mais diversos possiveis. Porém, em
Gltima  insténcia, - surgem, invariavelmente, as referéncias a carater,

individual ou familiar; genético, enfim.

Os disturbios que essas criangas trazem para a escola € de casa, da
familia. (D-3)

O aluno é muito carente, a cabega ndo ajuda, ele ndo consegue

aprender. (D-8)
A Lilian tem 9 anos e tem convuisdo, por isso tem muita dificuidade,
ndo aprende. (P-12) ~_ —— T

Ele tem mancha no cérebro. (P-24)

O Luis Marcelo é por causa da familia, fotalmente louca. Escreve
totalmente errado, ndo forma sentenca. A mée levou no INPS, fez eletro. (P-
31)
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maturidade acho que tem a ver com neurénio. (P-51)

A falta de estimulo na familia afeta o rendimento escolar em tudo.
Efes tém linguagem fraca, ndo tém coordenagdo motora, s80 criangas que
ficam livres, sem desenvolver a coordenagdo. (P-51)

_ A Fabiana escreve por simbolos... inventa... ela tem uma vontade
incrivel de escrever... a mde disse que o fitho mais velho tem problemas,
esta no psicélogo, entdo ela também deve ter algum distarbio... (P-71)

C Marcos vai ficar, € muito novo, imaturo, ndo foi trabalhado. Néo
tem prontiddo, ndo tem coordenagédo motora. (P-71)

Esta tem problemas de nervos, o Edivaldo, s6 ri... Essa crianga ndo
estd madura para aquela informagao, ndo tem mentalidade, o Q! ainda ndo
chegou fa... tem disturbio  (P-795)

Este de lingua presa também vai repetir, ele tambem tem problema
neuroldgico, teve aneurisma € a mée ndo leva a consulta. Ele vai ser
reprovado porque copia tudo, tem letra otima, coordenagdo motora
exemplar, mas ndo lé nada. (P-75; nao se identificou de onde surgiv o
aneurisma, pois a mie nio sabia dessa historia)

Ele tem coagulo no cérebro. (P-32; informagao também nao confirmada)

Tenho muitos alunos que ndo aprendem, acho que tém algum
disturbio. O Claudemir vai repetir porque ele nédo faz nada, ele ndo fala
direito, fala atrapalhado. E um problema de coordena¢do e um pouco de
familia, o pai repetiu quatro vezes a primeira série, o irmo duas vezes, eles
sdo muito fentos e ele ndo consegue sair disto. (P-53)

Qutra causa do fracasso sdo alguns probleminhas fisicos... aquele
menino ali é todo tortinho, também tem problema mental, de cabega, sei la,
& desde a infancia, desde o comego. (P-62; crianga apenas com Poliomielite)

Tem muitas criangas com problemas de parto e as mées ndo levam
no médico para acompanhar. A Josiane ndo consegue separar as letrinhas
e a mde disse que ela teve problemas de parfo... Se a8 mae cuidasse,
levasse ao médico, ela seria brithante... (P-75)

Ele tem problema de distragdo... toma Gardenal, calmante, teve
disritmia, quando crianga foi internado com meningite, ele desmaiava. Ele
estd tentando... tem letra muito irregular, com problemas de coordenacao
motora e ndo tem idéia de sequéncia e separagdo. E o Ricardo. Tudo isto
eu atribuo ao distarbio que ele tem. (P-32)

As vezes, o preconceito se explicita de maneira cruel:

E aquele tipo da sujinha que falei pré vocé, ndo traz material, e essa
tem um problema, quando vem me atrapalha, ela falta bastante, ela chama
a atencdo de quem esta a sua volta, dispersa a atengdo, entdo gasto minha
garganta, déi minha cabega porque eu grifo feito uma louca, que ela néo
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quer aprender @ ndo quer que os outros aprendam, € o tipo da egoista. (P-
44)

Ela é tapada, ndo participa de nada, ndo pergunta nada, ela fica ali
quietinha, quem vé fala “nossa, aquela Ia trabalha, € uma santa’, mas nao
tem nogdo de nada, de espago. Ndo é por falta de trabalho, ja ensinei, era
pré ter aprendido pelo menos o alfabeto. Vocé olha pelos olhinos da crianga
e percebe que ela olha diferente. A OP falou que tem um parafusinho solto.
(P-46, na frente da crianga

Tem criangca que ndo aprende porque tem problema de fala... isto
causa distirbio na escrita. Esta com psicologo. A irm& dela tem problemas
de coordenacdo motora, troca todas as letras. Tem problema com os
meninos, é problema de sexo, ja falei com a mée pra levar no médico, ela
agarra 0S meninos... SOMe com oS meninos atrds da escola, € preciso fr
buscar. S¢ pra isso ela é boa. (P-32)

A necessidade de encontrar uma causa externa a sala de aula
é to grande que pode levar a exageros que, por si so, revelam a fragilidade
da argumentagdo. Com espanto, observa-se que até o autismo surge como
causa frequente para o fracasso escolar.

Na escola tem até crianga autista. O diagndstico foi feito pelo médico.
(P-82)

Ele ndo aprende nada, porgue tem problema de espago temporal, de
estimulacdo, ele ndo consegue compreender o que seja livro, caderno, parte
da frente, de tras... (P-82)

Alunos com sequela de meningite tem muito. O médico disse que
tem. Sdo agitados, diferentes dos outros, mais elétricos. (P-51)

Além das causas absurdas, com frequéncia a familia e
incompetente para perceber os problemas de suas criangas.

E grande o numero de autistas nas classes de periferia... tinha aluno
na minha classe que tinha problemas serfssimos de autismo e a mée ndo
percebia. Quando falei com ela, ela tomou providéncias e descobriu que 0
filho tinha idade mental de cinco anos. (P-94)

Estabelecido o ‘“diagnéstico’, encaminhar para quem?
Aparentemente, ndo importa, qualquer profissional da area da Saude serve.
Provavelmente a escolha ocorre por critérios alheios a especificidade do
problema e da atencdo necessaria; define-se pelo modismo mais atual ou
pelo profissional cujo acesso € mais facil, como ja discutido anteriormente,
ao comentar a experiéncia do Servico de Saude Mental do municipio de

Campinas.
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Esta tem distdrbio na escrita porque fala enrofado, froca as fefras, o R
pelo L. Ja esta com psicologo. (P-21)

Ela apresenta problema de espeiho, escrever ao contrério. Eu ndo sei
qual € o0 problema, o porque que ela nad atinge 0s objetivos. Vai ter que ser
feita uma avaliagdo neuroldgica ou psicoldgica com efa... (P-31)

A Patricia é parada, acho que deve ser encaminhada para a satde cu
psicologa, porque ela tem alguma coisa, ela é muito parada, pelo tamanho
dela, pela idade, acho que ja devia ter aprendido. (P-41)

Até mesmo autores que estudaram a sequéncia de processos
e fases envolvidos na aquisi¢do da linguagem escrita sofrem a deturpagéc
de suas idéias. Fases dindmicas sao transformadas em estaticas, imutaveis.
As criangas ndo mais estdo em uma determinada etapa, elas se tornam a
prépria etapa. E para resolver esta “doenga”, s6 um tratamento especial.

A Patricia é uma repetente. A professora do anc passado tentou
alfabetizar pelo método global. Essa menina veio com nada. Ela se recusava
a fazer os testes, ela tem uma lefra linda. Ela € silabica, precisava de um
tratamento especial. (P-34)

Encaminhar para qualguer profissional sim, desde que
confirme o “diagnéstico” ja feito na escola. Nao importa a especificidade, a
experiéncia, a competéncia; tudo se confunde e sé existe quando ha
concerdancia.
Ele tem problema. Ja fez eletro, ndo deu nada e mandaram a gente
procurar outra forma de ensinar. Mudar o material didatico. Mas ele tem
problema, sim. (P-83)

E os profissionais da Saude adquirem um poder preditivo, que
remonta as origens magicas da Medicina. Um poder que, deve-se ressaltar,
eles proprios se atribuem e exercem a todo momento.

Tinha um garoto que quando era pequeno bateu a cabeca, ndo tinha
potencial para aprender. Foi ao médico, fez varios exames e constatou que
ele ia atingir aquele limite e ndo ia mais progredir, ndo tinha como. (D-9)

J& conversei com a mée dele. E que quando ele era pequeno ele
levou um tombo e o médico disse para de vez em quando levar ele Ia,
porque cerfamente na escola ele teria dificuldades. (P-27)
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A magia da predicio estende-se também a cura, ou methor, ao
“tratamento”

O outro é o Edilson. E aquele que precisaria fazer os festes. E a
segunda vez que repete e ndo esta nem semi-alfabetizado. Ele tem
problema. Ele é irrequieto, ele se cansa ogo, para, por mais que a gente
estimule ele ndo vai... no comeco vai, depois péra. E doente. Da cabega. O
Francisco tinha o mesmo problema do Edilson, mas ja foi encaminhado para
a clinica da LBA, 1d no Cambui. La eles fazem todos os exames, identificam
o problema e trabalham com a crianga até os 12 anos. Eu ainda nao set o
resultado, mas este repetente esta recuperado, ele ja esta com regular. (P-
72)

Recuperado pelo tratamento especial, ou porque o limiar da
professora se modificou, € com isto também sua postura com o aluno muda?

E tudo se inicia e termina no senso comum e na exaltagao da
prépria pratica:
Nunca estudei nada que me ajudasse a encaminhar criangas que ndo
conseguem aprender. A experiéncia, a prética de mais de 20 anos de escola
é que me ensinaram... (D-5)

No senso comum ndo ha espaco para a auto-ritica. Em
nenhum momento, nenhum profissional vinculou o ndo-aprender ao fazer
pedagogico. Ao contrario, esta vinculagdo é enfaticamente negada. A
isencdo de responsabilidades, sendo a doenga considerada a unica causa
possivel, pode ser escutada com muita frequéncia:

Se vocé for colocar isso para uma crianga normal, sem deficiéncia
mental, problema neurolégico eu acho gue € o processo. S pode. (P-25)

Esse ndo vai. Ndo é tanto por disciplina, mas é dificil entrar alguma
coisa na cabeca desse menino. Andei dando uma sondada, acho que
problema em casa ele néo tem, os pais vivem juntos, mas ele ndo constroi
nada sozinho, nem uma frase. Tem algum disturbio. (P-27)

A crianca que nédo aprende a ler e escrever de jeito nenhum, a escola
ndo tem que assumir isso, é ele que precisa fazer um eletro... (P-82)

O aluno que ndo aprende deve ter algum problema neuroiogico. (P-
83)

Se o aluno é bonzinho na escola € em casa € mesmo assim nao
consegue ir bem na escola, ey pego para a familia levar ao medico, para
fazer um exame neurolégico, porque acredito que ele tem um problema. (P-
93)
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.. O mau rendimento tem vdrios motivos: dificufdade de aprendizado,
problema emocional, imaturidade... (P-29)

QOu, simplesmente:

Pode ser um distirbio na crianca e distdrbio na crianga, minha
fitha, nem Cristo faz milagre! (D-9)
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4- O MUNDO TURVO DA DEFICIENCIA MENTAL

Na antiguidade mais remota, pessoas com deficiéncias, fisicas
ou mentais, nd0 eram consideradas como seres humanos como oS demais,
concepgao que justificava as praticas de eliminacdo ou abandono. Na
Grécia antiga, o abandono a inani¢ao constituia uma agado comum,
abertamente defendida por fildsofos como Aristoteles e Platdo, sendo
eufemisticamente chamada de “exposi¢géo”. Com o advento do cristianismo,
os deficientes passam a tambem ter alma, 0 que, conceitualmente lhes
outorga o status de ser humano. Elimina-los deixa de ser uma pratica
aceitavel, por ferir os designios divinos.

“Com a moral crista torna-se inaceitavel a pratica espartana e classica
da ‘“exposi¢do” dos sub-humanos Ccomo forma de eliminag@o.”

(PESSOTT!, 1984, p.4)

Livres da morte prematura e socialmente imposta, tornam-se,

durante a ldade Média, “les enfants du bon Dieu”. Ambiguidade entre a

tolerancia e aceitagdo impostas pela caridade cristd -obrigatdria para 0s
cristdos- e

“a omissdc e o desencanto de quem delega a divindade a

responsabilidade de prover e manter suas criaturas deficitarias™ (op

cit, p.4}

Essa ambiguidade é bem colocada por PESSOTTE

*Na Inglaterra, como no resto da Europa, © deficiente mental mantera
o status de ser humano, criatura de Deus para efeito de sobrevivéncia
e manutencio da salde, mas adquirira significados teoldgicos e
religiosos paradoxais. Sera, assim, “l'enfant du bon Dieu’, mas
portador de misteriosos designios da divindade. Atitudes contraditorias
se desenvolvem diante do deficiente mental: & ele um eleito de Deus
ou uma espécie de expiador de culpas alheias, ou um aplacador da
colera divina a receber em lugar da aldeia a vinganga celeste, como
um para-raios? Tem uma aima mas nao tem virtudes: como pode ser
salvo do inferno? Se idiota, esta livre do pecado? Quat a culpa pela
deficiéncia e a quem atribui-la? Ele € mesmo um cristda?" (op cit, p.5)

Em seu livro Deficiéncia Mental: da supersticdo a ciéncia,
Pessotti recupera a histéria cronologica das diferentes concepgdes sobre a
deficiéncia mental, desde esse momento inicial até quando passa a ser
tratado pela ciéncia. Também a partir dai, por ndo existir a ciéncia, nem a
verdade cientifica, essa continua sendo a histéria de diferentes correntes,
teorias, até mesmo credos. Até chegar aos dias de hoje, as idéias de hoje.

Possuidores de alma, filhos de Deus, porém nunca iguais.
Nem mesmo simpiesmente diferentes, detentores de outras normas.
Sabidamente diferentes, porém sempre avaliados, perscrutados por uma
norma a que nao pertencem. Estigmatizados, enfim. Porém, aqui, nao é
exatamente a histéria do conhecimento cientifico sobre a deficiéncia mentai
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que interessa, mas sim a historia das crendices e mitos. Pois se nao
estamos falando de geficientes mentais, mas das representagdes que ainda
hoje persistem e turvam a visdo das pessoas. Mesmo que sejam
profissionais da Educacao.

Ou ainda nao estamos mergulhados na mentalidade de daois,
tres milénios atras, quando se negava 0 carater humano ao deficiente,
quando se Ihe extirpava a alma?

Ndo adianta conversar com 0 aluno que tem deficiéncia mental.
(P-24)

Sempre a alianga entre o absolutismo € o determinismo.
Crianca com rebaixamento mental ndo tem jeito... A gente percebe
com a prética, a prética diz tudo, né? A gente observa e percebe. (D-9)

Entre os oito diretores entrevistados nesta pesquisa, dois
(25%) citam a deficiéncia mental como uma causa relevante para explicar 0s
indices de reprovacdo e evasdo escolares. Dos quarenta professores,
dezenove (47,5%) tém a mesma opini&o. Note-se que nao se esta falando
genericamente sobre a relevancia da deficiéncia, ou sobre as atengdes que
essas criangas necessitam e merecem. O assunto & outro: o fracasso
escolar brasileiro. E quase metade dos professores acredita que as criangas
s&o reprovadas por serem deficientes.
E acham que i$S0 ocofre com muita frequéncia.
A maioria dos alunos tem problema mental. (P-24)
Problemas de deficiéncia mental. Tem muitas criancas com idade

mental bem inferior & idade. (P-51)

As causas da deficiéncia? Localizadas na prépria crianga,
talvez genéticas (na familia)... Falar em “indole” ndoc lembra carater?
Carater humano, talvez? Alma??

Entdo eu acho que é familia, saude, é a propria indole da crianca. O
desenvolvimento da crianga, ndo sei se chega a ser de saide. As vezes ela
tern cinco anos e tem sete anos de idade mental e s vezes é ao contrano.

(P-23)

Se a histéria do deficiente mental & a historia dos mitos,
crendices, preconceitos, perseguicdes, como descrever a historia da crianca
normal a quem se atribui uma deficiéncia? Como falar da expropriagéo da
prépria normalidade? A estigmatizagdo dos deficientes ndo & simplesmente
pela deficiéncia em si, mas pela diferenca. Esta sim incomoda e precisa ser
enclausurada, confinada. Com o pretexto de proteger, defender o diferente,
a sociedade se protege, para néo se ver retratada neles.

“Agora a ética cristad reprime a tendéncia a livrar-se do deficiente
através do assassinio ou da “exposi¢ac’, como confortavelmente se
procedia na antiguidade: o deficiente tem que ser mantido e cuidado. A
rejeicdo se transforma na ambiguidade protegdo-segregagao ou, em



nivel teoldaico. no dilema caridade-castigo. A solugdo do dilema é
curiosa: para uma parte do clero, vale dizer, da organizacao

socio-cultural, atenua-se o “castigo” transformando-o em confinamento,
isto &, em segregacdo (com desconforto, algemas e promiscuidade),
de modo tal que segregar € exercer a caridade pois o asilo garante um
teto e alimentagao. Mas, enquanto o teto protege o cristac as paredes
escondem e isolam o incdmaodo ou indtil.” (op cit, p.7)

As classes especiais seriam diferentes?
Classe especial eu vejo como classe de DM Eu acho isso. {P-20)

Em texto produzide ha exatos vinte e dois anos, VIAL (1985)
afirma:

“A nocao de débil mental serviu, na verdade, como defesa do sistema
escolar existente. Construida a partir do modelo de retardo profundo,
permite atribuir unicamente & crianga a origem de seu fracasso
escolar. Implica em que ndo se leve em conta a possivel
responsabilidade da escola no fracasso de inumeras criangas.” (op cit,
p.18)

No mesmo texto, a autora descreve, a histéria da criacac das
classes especiais na Franca. A atualidade de suas afirmagbes, frente a
escola brasileira de hoje, justifica reproduzi-las:
“Foi antes de tudo para a segregagao e selegdo que serviu, e ainda
serve, o0 Binet-Simon. As primeiras instituicbes criadas para as
criancas débeis eram, alids, ostensivamente segregativas. Em gerai as
criangas eram colocadas em internatos, isto @, eram (soladas ao
méaximo do meio escolar normal. Quando se criaram turmas anexas as
escolas primarias, ndo foi, de modo algum, por uma preocupacao de
nao segregacio, e sim porque era mais barato. Essas turmas eram
concebidas de modo a tornar a segregagao tdo visivel quanto possivel:
tinham, principalmente, uma entrada separada e o recreio separado. A
“turma dos loucos’, a turma dos ‘anormais’ devia ser nitidamente
destacada aos olhos de todosl.. Ainda hoje, a pratica do
“despistamento” sistemético da escola consiste, essenciaimente, em
classificar as criancas a partir de seus resuitados em testes, a fim de
poder utilizar esta segregacdo e esta orientagdoc para uma
escolarizagdo mais curta.” (op cit, p.16)

Nesta pesquisa, em uma escola havia sido criada a “classe
de estimulagdo”. As criangas, e mesmo alguns professores, referiam-se a
ela como a “classe dos louquinhos”. Coincidéncias? I[nconsciente
coletivo? Preconceitos universais?

A identificacdo da crianga com deficiéncia mental é
aparentemente tranquila. Também para a deficiéncia que existe no
imaginario da escola, ndo existem graus, intensidades, causas diferentes.
Individualidade, enfim. Deficiéncia constitui um bloco sélido, unico,
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monoliico. A crianga deficiente serd sempre igual. Gravemente deficiente. E
como ¢ deficiente grave ndo aprende, :

Quando a crianga ndo aprende é porque é deficiente. (P-11)

Tem criangas com idade cronolgica de 7 anos e mental de 3 anos.
(P-12)

O Reginaldo nds tentamos encaminhar, é caso de APAE,
convocamos a mde e ela ndo compareceu. A gente vé que é caso de APAE
pelos atos dele, pelos costumes... numa mesa de refeigdo ndo conseguia
trabalhar higiene, a forma de comer dele, os tracos fisicos... (P-45)

Porém, as vezes, € bom encaminhar para o “diagnéstico”. Até
mesmo para manter as relagdes de troca entre as instituigdes. Se ndo se
encaminha, o que fazer com a demanda construida e ja instalada?

Tem um que eu acho que é deficiente, precisa fazer um exame
neurologico para ver se é mesmo. (P-53)

A considerar os discursos, a escola seria um local repleto de
doentes, deficientes, débeis, imaturos... Ai, até atitudes saudaveis como
brincar s&o indicadoras de doenca.

Ela € imatura.. mas sempre foi retardada em relacdo as outras
criangas. Ela agora esta com doze anos, mas é do tipo que sé quer brincar
com bonecas. (P-83)

Ag tirocinio diagndstico alia-se a capacidade preditiva. Dificil
identificar qual o mais cruel, se eles pudessem ser isolados.

A Viviane € a pior da sala. Essa menina, eu ndo sei, a gente ndo pode
saber qual o futuro de cada crianga, mas a impressdo vendo ela hoje, eu
tenho a impress8o que vai ser daqueles casos de repetentes mesmo, de
ficar res, qualro anos repetente. Ela é hoje como se ela estivesse entrando
hoje na escola, ndo aprendeu nada. Acho que ela tem problema mental e
deveria estar em classe especial. A méde nunca veio na escola. (P-74)

Qual é o problema maior, o comportamento da crian¢a ou a
insurreicdo da méae, ndo indo 4 escola?

No imagindrio turvo e paradoxalmente simplista sobre a
deficiéncia mental, as dificuldades diagndsticas podem estar chegando ac
fim. Novas tecnologias, novos instrumentais, a press&o das industrias de
equipamentos? N&o, muito mais simples. Apenas mais um método
pedagdgico. Ougamos o que tem a dizer uma professora adepta do
‘método Emilia Ferreira”:

Mas este método que agora eu aplico, eu tenho certeza que ele é
otimo. Se a crianga ndo conseguir aprender com ele, olha, sinceramente, se
a crlanga nédo aprende com esse método, entdo ela tem um problema
mental. Ela $6 pode ser deficiente. (P-75)

Trabalhande com outro tema, a loucura, BASAGLIA (1986) é
bem mais critico ao analisar a contribuicdo que o conhecimento cientifico
tem prestado a sociedade, ou melhor, aos diretamente interessados; no
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case, os lousos. Tracando rapidamente a histdria das maneiras pelas quais
loucos e criminosos tém sido tratados ao longo dos tempos, ¢ autor discute
o papel da Ciéncia, mais especificamente, da Psiquiatria. Parte-se de uma
época em que a loucura ndo era diferenciada da criminalidade, portanto,
louccs e criminosos eram tratados sem distingdo, trancafiados em uma
mesma instituigdo segregadora’. Com o avango cientifico, loucura e
criminalidade passam a ser reconhecidas como entidades distintas, que
devem ser identificadas, para que se possa oferecer a cada um o tratamento
especifico. E ai se resume a grande contribuicdc cientifica da Psiquiatria a
humanidade: hoje somos capazes de distinguir o louco do criminosg, de
sorte a colocar cada um em instituicSes distintas, diferentes e exatamente
iguais. Cruel. Real.

0 que esta discussaoc tem a ver com a crian¢ca com deficiéncia
mental? Muito.

Retomemaos o que foi dito anteriormente:

Possuidores de alma, filhos de Deus, porém nunca iguais.
Nem mesmo simplesmente diferentes, detentores de outras normas.
Sabidamente diferentes, porém sempre avaliados, perscrutados por
uma norma a que nao pertencem. Estigmatizados, enfim.”

Discutamos o deficiente mental real. Aquele sobre o qual nao
pairam duvidas sobre o diagndstico. Por exemplo, o portador da sindrome
de Down. Efetivamente uma crianga com problemas. Uma crianga fora das
normas habituais. Uma crianca cujo desenvolvimento -desde o neuro-motor,
até o cognitivo- se rege por outras normas, que ndo aquelas seguidas pelas
criangas sadias. Como bem discute CANGUILHEM (1982), a doenga nao &
a auséncia de normas, mas uma outra normatividade, diferente.

Pois bem, se ja se sabe estar frente a um outro conjunto de
normas, por que ndo ha a preocupacéo em conhecer este conjunto, em
identifica-lo, dominar sua légica? Qual o padrdo normal de desenvolvimento
das crian¢as com sindrome de Down? Nao se conhece, pois ¢ problema néo
costuma ser colocado deste jeito.

Em outras paiavras, qual o sentido de avaliar o
desenvolvimento de uma crianga por um padrao estabelecido para uma
norma a qual ela ndo pertence? Dessa forma, constantemente, a cada
avaliacdo, se esta reiterando O seu “atraso” em relagdo ao “normal”’. Mas
iSSO ja era sabido previamente.

Conhecer como € o desenvolvimento normal, segundo sua
propria normatividade, ndo permitird avaliagdes que respeitem a crianca e
sua condicdo, além de permitir planos e intervengdes adequados a efa?

alias, no inicio essa “instituigdo” era uma embarcacdo abandonada & deriva em alto mar.
Em pleno século XVII, ndo seria a forma moderna da “exposicdo” espartana? Qual a
mentalidade subjacente a essa pratica: a auséncia de almas ou almas imemediavelmente

perdidas, abandonadas pelo Criador?
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Nan ¢a trata de neoar a “anormalidade’, a patologia, mas de conhecer
efetivamente esta patologia e suas normas proprias.

A Ciéncia nao tem-se preocupado com © respeito as
diferenc¢as, ao contrario. Aplicar a todos, indistintamente, o mesmo padrao
de desenvolvimento revela a concepgao subjacente de saude/doenga como
processo Unico, continuc, apenas com diferengas quantitativas entre o
momento estatico da salide e o da doenga. Reforga-se, assim, a filosofia
positiva.

O objeto de estudo €& a fisiopatoliogia, o instrumental
diagnostico. Nos casos possiveis, a terapéutica. Quando esta inexiste, ou é
apenas paliativa, ndo compensando 0$ investimentos necessarios -como na
deficiéncia ou na loucura- o ceticismo de BASAGLIA (1986) acaba por se
revelar menos amargo do gue parecia.

Porém, se é assim com as criangas com deficiéncia mental, é
ainda mais opressivo com aguelas que, pertencentes a norma habitual, dela
sdo expulsas; sdo expropriadas de sua normalidade. Mas também né&o
atingem outra norma. Vivem em uma situac&do de anomia. Doentes sem o
serem. Normais incapacitadas. Para estas, € mais explicito ainda o fato de
que o diagnéstico em si resolve o conflito. Ao transferir responsabilidades,
as consciéncias tranquilizam-se. Apds a chancela de um diagnédstico -real
ou estigma- ndo mais importa o destino da crianga, se suas necessidades
especiais serao atendidas ou nao. Omite-se ndo apenas a escola, mas
todas as instituicdes envolvidas, a comegar pela da Saude. Abandonada por
todos, instituicdes publicas e sociedade civil. Cientistas e leigos. Com
honrosas excegdes.

A situacdo vivenciada em uma das escolas da pesquisa ilustra
esta analise. Nesta escola, as professoras de 12 série encaminharam a
maioria de seus alunos repetentes para avaliacdo no servigo de Saude
Mental do municipio. Apos a avaliagdo inicial, quase todos foram devolvidos
a escola, com o diagnostico de normalidade; alguns foram encaminhados
para tratamento com psicologo e/ou fonoaudiologo. Para uma professora em
especial, que teve tres de seus alunos encaminhados para tratamento, isto
significou que as criangas tinham deficiéncia mental. A partir dai, sé se
referia a elas como “as com DM”.

Além do estigma, h&d uma outra questdo a ser discutida, até
anterior a estigmatizacéo, pois independe de o diagnostico ser correto ou
nao.

Feita a avaliagdo, as criangas ficaram esperando vaga na
agenda dos profissionais para iniciar o tratamento. Qito meses ap6s, ainda
esperavam. Na sala de aula, foram colocadas pela professora em uma
situagdo de marginalidade, até espacialmente, pois ela achava que ndo
tinha mais nada a fazer. Considerando-se caridosa, relatava que permitia
que continuassem vindo & aula. Ndo se angustiava com a demora para o
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alendimento, nem considerava que poderia ser orientada para trabalhar com
as criangas. Tranquila, ainda justificava a ineficiéncia da area da saude, em
uma confusdo muito comum, entre pessoa e instituicac.

As tres com DM estiao esperando vaga, mas ndo sei
quando... continuam comigo, mas ndo fazem nada... deixo

elas virem, ficam ai... -

E vocé ndo gostaria que alguém esclarecesse o que acontece com
elas? A psicéloga te dar um tipo de orientagdo, para vocé poder fazer
alguma coisa com elas, ajudar?

Eu ndo sei... elas sdao muito ocupadas 13 também... elas
tém criangas la que ndo dao conta de atender... entio ela ji
fez o teste, e j4 foi aprovado... ela disse que agora tem que
esperar a vaga na saude mental... (P-62)

Ndo estamos mesmo muito distantes de uma época em
que mulheres, criangas e deficientes ndo possuiam aima.

Nado adianta conversar com o aluno que tem problema mental.
(P81)
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5- CRIANGA DOENTE NAO APRENDE. MESMO.

Durante as entrevistas, tres diretores (37,5%) e vinte e um
p_rofg—:'s_sores (52,5%) citaram outros problemas de saude, de ordem
bioldgica, que seriam responsaveis pela ndo-aprendizagem escolar.

Em suas falas, pode-se identificar basicamente tres sub-
grupos de problemas.

O primeiro refere-se aqueles que, teoricamente, poderiam
realmente comprometer nao apenas a aprendizagem escolar, mas gualquer
atividade da crianca. Situam-se aqui, por exempio, doengas que, por sua
cronicidade, interferem com o comparecimento & escola.

As criangas ficam muitas vezes internadas por doenga, entdo nao
conseguem acompanhar, perdem o ano (P-43)

Uma crianga que necessite varias internagbes durante o ano,
ou simplesmente ndo tenha condicdes fisicas de estar presente a aula,
podera ter seu desempenho escolar comprometido. Principaimente na
astrutura hospitalar brasileira, em que tambem predomina o conceito de
doenga como entidade absoluta. A crianga que apresenta uma doenga é
vista como incapacitada em termos absolutos. Nao tem condigdes de fazer
nada, n&o pode ter momentos de iazer, de desenvolvimento, nem mesmo
momentos em que trabalhe a interiorizagao que faz de si propria e de sua
condicdo fisica. Porém, se esta é uma situacao que pode justificar a
reprovagdo, ndo deve ser muito frequente. As estatisticas brasileiras
repetem um dado internacionaimente conhecido:

“Para o censo de 1980, no Estado de S&o Paulo havia 7.872.113
criangas na faixa etaria de cinco a catorze anos, representando 31%
da populagdo residente naquele ano, segmento nada desprezivel
quando tomado pelo aspecto quantitativo. No entanto, esta faixa etéria
n3o tem representado uma prioridade no planejamento dos servicos
de atengéo a saude, pois constitui uma populagao com menor risco de
morte por doengas infecto-contagiosas, doengas respiratorias graves,
desnutrigdo aguda, ou seja, por problemas que ainda s&o os grandes
responsaveis pelas mortes infantis no Brasil hoje. Na PNAD (Pesquisa
Nacional por Amostragem Domiciliar) de 1981, a faixa etaria de cinco a
catorze anos representou 20% das pessoas que tiveram problema de
salide em um dado periodo, 14% das pessoas que se utilizaram de
servicos de saude e 6% das pessoas hospitalizadas para periodos
delimitados. Ou seja, esta faixa etaria, proporcionaimente, fica menos
doente; quando o fica, procura mengs OS servicos de saude, e
necessita menos ainda de ateng&o hospitalar do que, por exemplo, a
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faixa etaria de zero a quatro anos.” (NOVAES e ZUCCOLOTTO, 1985,
p.2%)

Mesmo levando em conta que a populagdo sobre a qual se
fala neste projeto constitui um segmento desprivilegiado, sendo possivel
supor que, pelas condigdes de vida, apresente mais problemas de ordem
médica, 0 absenteismo escolar por doengas cronicas efou internagdes naoc
deve ser uma causa frequente de reprovagdes. Até porque, nestes casos, a
escola sabe exatamente -ou tem condi¢des de saber- qual a situagdo de
cada crianca e, ai, o discurso perde seu tom generico.

Ainda no mesmo sub-grupo, doengas que conceitualmente
podem interferir com a aprendizagem, s&o muito citados as deficiéncias
sensoriais, mais especificamente as visuais e auditivas. Também aqui pode-
se identificar falas genéricas, que tendem a dar uma dimensao quase que
abstrata ao problema.

Tem a deficiéncia visual e a auditiva. (D-6)
E tem os casos de doenga como surdez, que atrapatha o rendimento.
(D-9)

Abstrata porque generalizante e despreocupada com um ponto
fundamental: quantas criangas com deficiéncia visual ou auditiva em um
grau que realmete compromete a aprendizagem estdo na escola regular?
Ou, seu coroldrio: onde estdo as criangas com visao e audigdo sub-normai?
Nao na escola.

Além disto, analisando as falas, percebe-se que os critérios
para identificar as criangas portadoras de deficiéncias sensoriais $30 muito
vagos, imprecisos. A um ponto em que ela pode se manifestar ou ndo de
acordo com o dia, a vontade da crianga, provavelmente a disponibilidade do
professor.

Ele tern problema de fono, as vezes fala certo, as vezes ndo fala.
(P-75)

O Alcides tem problemas de surdez, precisa chamar uma, duas, tres
vezes, precisa levantar a voz para que escute. (P-41, crianca sem deficit
aparente) _

A Ana Paula é surda ou tem problema de audigao, vocé chama e ela
ndo atende, é repetente também, estéa no pré-sildbico. (P-41, se houver algum
deficit auditivo, ndo & facilmente percebido)
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Conversando um pouco mais, o professor verbaliza, sem se
conscientizar, que mesmo com deficiéncias, se elas nao ftorem muito
intensas, a crianga pode aprender. Logicamente, isto ndo significa que ndo
deva ser atendida, pelo contraric. E exatamente resgatar que a crianca deve
ter suas necessidades resolvidas ndo porque comprometam o desempenho
escolar mas por um direito elementar seu.

Eu tenho uma aluna, que ela tem problema de deficiéncia visual.
Agora, ela estd alfabetizada e acompanha normalmente a classe. Ela ndo
usa oculos porque a familia ndo leva. A deficiéncia dela prejudica bastante,
sim, porque 0 posicionamento dela para escrever, a dimensdo da lefra... O
dia que ela esta com a vista melhor & de uma maneira, o dia que ela esta
vesga e de outra. A gente sabe que ela ndo enxerga pelo modo como ela
posiciona o caderno, a dimensdo da letra, essas coisas que a gente sabe...
(P-25)

N&o se omita a responsabilidade do setor saude, que transfere
tarefas sem se preocupar com a capacitagéo. Alias, o teste de Snellen {teste
de acuidade visual, usualmente usado como "screening" popuiacional, para
selecionar os que devem ser encaminhados para o exame oftalmologico
completo e considerado um dos melhores instrumentos de screening
disponiveis) € realizado em muitos lugares como se cumprindo um ritual.
Ou, talvez, como se o teste em si fosse terapéutico. Pois s6 tem sentido
sua aplicacdo se constitui a primeira etapa de um processo, ao fim do qual a
crianca sai com os oculos no rosto. Na situagéo econdmica em que vive
mais de metade da populacéo brasileira -menos de dois salarios minimos
por familia, 0 que caracteriza a condicdo de “estrita pobreza”, segundo
indicadores sociais- esperar, ou exigir, que a familia consiga levar a crianga
a uma consulta com o oftalmologista (geralmente particular) e comprar os
6culos  constitui mais um exemplo de culpabilizagdo da vitima. Os
professores com maior disponibilidade para enxergar a realidade sabem

disto.

Fles tém problemas de visdo, mas é muito dificil resclver, primeiro o
médico, depois 0s cculos. (P-82)

O segundo sub-grupo de problemas referidos merece um
destague especial, pois remete novamente & formagdo de profissionais,
tanto da educagdo como da saude. Por sua importancia, este grupo
engloba, fundamentalmente, a confus&o criada em torno das articulagbes
entre linguagem oral € linguagem escrita.
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Ainda se acredita que a crianca que fala “errado” apresentara,
inevitavelmente, “erros” na escrita. Desconhecendo que constituem duas
linguagens com codigos proprios e distintos, articulados, é claro, porém
distintos, parece que uma é a transcri¢ao literal da outra.

Este imaginario, reforcado por algumas correntes da
Fonoaudiologia, preocupadas em manter/ampliar seu campo de atuagéo,
além de criar uma estigmatiza¢do precoce, determinando que as criangas
com problemas de fala sejam vistas pela professora como “as que néo vao
aprender”, provoca uma outra distor¢cdo. As criangas sdo encaminhadas
para avaliagdo e tratamento com fonoaudidlogo pelo problema na escrita e
nao pelo problema na fala,

Vive-se, hoje, uma situagcdo exdruxuia. Em um servigo de
saude ja insuficiente para atender a toda a populag@o, uma crianga que
tenha um problema de linguagem oral, mesmo que sério, necessitando
intervengao rapida, tera dificuldades em conseguir a vaga, seé nao
apresentar mau rendimento escolar. A priorizagdoc dos alunos com
problemas de aprendizagem escolar pelos servicos faz com que,
ironicamente, aquela crian¢a que realmente necessita de um atendimento
especial aguarde muito tempo na fila. Ao mesmo tempo, uma outra, com um
leve problema na linguagem oral, se tiver dificuldades na escola, sera

atendida mais rapidamente.

Tem crianga que ndo aprende porque tem problemas de fala...isto
causa disturbios na escrita. (P-32)

O Raimundo ndo aprende, E gago, ndo consegue falar, fica nervoso,
bate o pé. Nao aprende. (P-81)

Na propria escola, se comprova a distorgdo:

O Alexandre tem um problema de fala muito grande, ele troca as
letras. Mas ele esta compreendendo a leitura, esta escrevendo bem... (P-11)

O didlogo com uma professora ilustra essa distorgdo de
conceitos mais que a teorizagdo que poderiamos fazer. Mostra, ainda, como
todos 0s conceitos distorcidossdo, mais que isto, preconceitos. E, como tal,
confundem-se com os outros e impedem até mesmo que se enxergue a
crianga concreta, com suas dificuldades e limitagbes reais.

Ele fala muito errado e se nega a aprender, ndo quer
saber. Cavalo é “avalo”, gato é “ato”. Ele escreve certo, mas na
hora de falar, muitas vezes ele nio entende realmente. Ele
escreve “gato”, mas o C e o G ele ndo quer aprender mesmo.
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Paccando ele vai ter problema, porque o professor, eu nio sei se
vai entender que ele fala “ato” e outras palavras que comecam

comoCeo(G.

Na escola, qual € o critério para passar, falar certo ou escrever certo?

E escrever, principalmente o ditado.

Se ele escreve certo, qual é o problema? Por que ele ndo vai passar?

Nenhum. £ é de familia também. Mas ele se nega a
aprender, porque eu pe¢o pra ele falar, ele sai, vai embora, nao
da nem confianga. (P-53)

Neste dialogo, surge um tema que sera mais aprofundado
posteriormente mas que j@ merece ser percebido. Refere-se a como os
professores tendem a se sentir pessoalmente atingidos pela
naoc-aprendizagem da crianga. Sentem-se agredidos mesme, e encaram o
fatoc como uma provocagdo voluntaria da crianga. Falam como as maes
falam de seus filhos frente as crises de birra.

Enfim, ¢ terceiro sub-grupo. Fala apenas de preconceitos.
Arraigados. Imutaveis. Cruéis. ..

O esteredtipo do Jeca Tatu...

As criangas que tém muita lentiddo em fazer as coisas, ¢ exame de
fezes seria necessario, porque a verminose, tem casos aqui que precisava
de exame médico. Tem um menino aqui gue fica parado, chega até a dormir.
O Carlos Augusto. O Durval ndo sei se & problema de verme tambem, e
muito parado... (P-12)

Ele veio de uma classe de 22 série, que ele ndo acompanhou. Entdo
ele foi para a minha 1 ¢ e também nédo esta acompanhando... porque ele tem
xistose... além de xistose, ele tem giardia... entdo o que 0s pais diziam € que
tinham feito exame de fezes nele... se ja tivesse feito, tinha visto... (P-43)

Tudo se justifica. Até devolver uma crianga para uma serie em
que ela ja tinha sido aprovada. E ndo se sensibilizar com eu desinteresse a
partir dai, por j& saber o conteudo e, pior, pela situagdo kafkiana... Absurdo
total, esta crianga, o Rogério, foi reprovado ao fim desta “nova” 12 série e

abandonou a escola...
Mas, existem outros problemas na escola. A sexualidade das
criangas, por exemplo, constitui uma fonte inesgotavel de preocupagbes.

Talvez porque pouquissimas pessoas tenham resolvida sua propria
sexualidade. Este é um tema recorrente nas escolas. A importancia
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atribuida & educacdo sexual, que historicamente tem sido 0 ensino dos
orgéo reprodutores e/ou a transmissdo subliminar de um moralismo
castrador e hipdcrita, demonstra o espaco que 0 Sexo ocupa ne imaginario
& no concreto da escola.

BERNARDI (1982) recupera a histdria da educacao sexual ao
longo do tempos, mostrando que essa € a histdria da repressdo da
sexualidade e da libido, entendida como mola propulsora do homem e de
seus desejos. Em nossas entrevistas, esta histdria mostra sua atualidade.

Tem problema com os meninos, é problema de sexo, ja falei com a
mdée para levar no médico... ela agarra 0S meninocs... some com 0S Meninos
atras da escola, € preciso ir buscar. So pra isso ela é boa. (P-32)

Tem um menino que se masturba no banheiro, $6 fica no banheiro o
ternpo todinho. Ja encaminhei, esta também no psicélogo, a mae leva duas
vezes por semana, mas ele ndo tem interesse. Nem la e nem aqui... (P-32)

O Fabio esta repetindo pela segunda vez. A mae agora levou ao
medico. Porque além de mal na alfabetizagdo, ele tem tambem problemas
de comportamento muito sério. Tem desinteresse total e se masturba o
fempo todo. Ele esta aqui na minha frente, na carteira perto da minha mesa,
tendo um acompanhamento continuo, porque se eu pisco ele ja esta se
masturbando. Ele vai fazer dez anos. Vamos ver o gue 0 medico diz. (P-31)

Pode-se cbservar, ainda, como a Saude passou a legislar
também sobre a sexualidade humana, transformando-a em seu campo de
atuagdo. Educacido e Saude estendendc suas normas sobre todos os
aspectos da vida do homem, transformando em doengas o impulso da vida...

Analisando esta extensdo normativa da Medicina sobre a
sexualidade, COSTA (1989) afirma:

“A preocupagdo com o controle da sexualidade das criangas internas
foi longamente explorada pela medicina. O sexo desregrado foi objeto
de uma atencdo desmedida. Em particular, a masturbagdo que
aparecia como um perigo avassalador para a saude fisica, moral e
intelectual dos jovens. A masturbacgéo era tida como causa dos mais
diversos males, e 0s médicos ndo poupavam esforgos para
apresenta-fa sob as cores mais negras.” (p.187)... “Todavia, nada
substituia a “vigilancia moral”, que era a permanente dispasi¢do dos
responsaveis pelas criangas em surpreender os sinais precoces da
masturbacao e ter em mente os meios de preveni-la.” (p.189)

Alguns diretores e professores explicitam de tal forma seus
preconceitos que dispensam maiores comentarios.
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QOutro problema € ¢ alcoolismo. Tem crianga que f& vem até inchada
para a escola. Acho que ja bebe com o pai, ndo déa para esperar nada deles,
por mais que queira. {D-5)

Eu estou preocupada defe ficar com muita amizade com a prima, ja
chamei ele de carrapato, eles ndo se largam. E hoje ele comecou a apertar
0 pescoco da menina da frente. Eu perguntei pré ele "vocé ja viu alguém,
voceé sabe o que causa isso? pode ate matar”. Pra mim isso tudo é foucura,
na familia dele tem muita gente fouca, ele também pode ter um pouco, sei
1a. (P-22)

O Silvio, eu acho que é hipocondriaco. Déi o estbmago, a cabega,
ndo escreve... conversa..falta muito..quando vem ndo faz nada.. se
recusa a fazer, cruza o brago, faz avidozinho... foge da escola... deve ser
problema em casa, a mée frabalha o dia inteirc. (P-71)

Por fim, sobram aqueles que nao se consegue encaixar em
nenhum problema conhecido. Mesmo ai, resta a possibilidade magica de o
medico, ou ¢ psicdlogo, ou qualquer profissional descobrir e dar um jeito.

O Carlos é o mais problematico da minha classe, é uma crianga que
ndo senta, que ndo Ié, que ndo pega um caderno, ndo tem nogdo, fez
pre-escola, veio da creche, mas ndo consegui descobrir 0 que essa crianga
tern. Seria bom que um médico visse. (P-42)

Natalia € alheia ao mundo, ja cansei de mandar a mae levar no
médico, mas ela insiste em achar que a menina ndo tem nada. (P-31)

Afinal, no mundo da escola brasileira so existem
problemas na crianga e na familia.

Afastados esses, 0 que pensar?

Se ndo tem doenca nenhuma, problema nenhum em casa, entao
é a indole dela. (P-23)
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6- COM EMOGOES £ MAIS DIFICIL APRENDER

Ao se conversar sobre o nao-aprender nas escolas, ¢
bastante comum a referéncia aos fatores emocionais como causas do
desempenho escolar. Isto acontece independentemente do espago fisico e
intelectual em que ocorra a conversa. Nas escolas, centros de saude,
universidades... Em jornais, discursos de autoridades , politicas ou
cientificas...

Uma crianca com problema psicolégico sério podera
apresentar repercussdes desse problema em todos os momentos de sua
vida, em todas as suas atividades. Inclusive na escola. Inclusive, nao
apenas. Isto é obvio demais;, seria absurdo negar a importancia do
psiquismo sobre toda a vida do ser humano. Entretanto, também & razoavel
supor que ndo deva ocorrer com muita frequéncia.

No Brasil, os dados sobre a prevaiéncia de doengas, fisicas,
mentais ou psiquicas, sdo ainda precarios, com poucas excegbes. Nao se
dispde de dados nem mesmo gerais, quanto mais estratificados por faixa
etaria. Coerentemente com este quadro, que denota o descaso com a
importancia de um diagndstico adequado como base para os planejamentos,
ndo é de espantar que, em relagdo a problemas de ordem psicologica, a
auséncia de dados seja quase total.

A partir da literatura mundial e da experiéncia prévia com
criancas na rede educacional, além de uma dose 6bvia de teorizagdo e de
concepcdc de mundo, pode-se fazer algumas suposicoes.

As condicdes da chamada vida moderna sdo, para a maioria
da populacéo, sindnimo de desgaste fisico e emocional. O stress a que as
pessoas estdo constantemente submetidas tem sérias repercussdes sobre a
qualidade de vida, interferindo com a saude, seja no plano individual, seja
na acepgao coletiva de saide. Quando uma pessoa apresenta um sintoma
fisico qualquer por estafa, ou por tenséo, por exemplo, este fato constitui a
expressao individual de um problema coletivo. Esta pessoa ficou doente por
algo que esta afetando a toda a sociedade e esta dimens&o coletiva da
doenga individual ndo pode ser perdida. Da mesma forma, € preciso
resgatar os aspectos individuais, 0 que caracteriza esta pessoa que a torna
expressao da doenga coletiva. Individualidade e coletividade ndo sao
conceitos opostos, ou exclusivos entre si. As questdes coletivas nao sao a
simples somatéria de pessoas, mas trazem em si, inevitavelmente, as
diferentes facetas dos sujeitos que compdem este coletivo. Os problemas
individuais ndo sdo meramente atinentes a esta pessoa em particular, néo
s&30 existenciais ou egoistas; possuem a marca indelével de seu tempo,
tempo histérico, tempo geografico, tempo cultural. Marcas coletivas. ™

O resgate da dimenséo coletiva da satde tem sido objeto de trabalho de varios autores,
em uma corrente da epidemiologia que tem sido chamada “epidemiologia social”, em
contraste com a epidemiologia classica, ou tradicional. Neste campo de conhecimento,
destacam-se dois autores, com divergéncias teodricas entre si, divergéncias que s6
enriquecem o debate: ASA CRISTINA LAURELL e JAIME BREHH. Em outro campo
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Estas colocacdes adquirem um significado ainda maior, se é
que € possivel, quando se fala sobre problemas de ordem emocional. Como
se pode desvincular os aspectos psiquicos de uma pessoa de sua vida
concreta? O homem nac pode ser tratado como um  ser isolado,
descontextuatizado, sob pena de ser transformadoc em um homem
idealizado, a-historico. Abstrato.

Neste referencial tedrico que agui se propde, & muito
complicado estabelecer relagdes de causa e efeito acerca das condigbes
concretas de vida e do psiguismo de um homem, pois tendem a se revelar
simplistas, simplificadoras da riqueza da vida. Ampliando a analise para um
grupo social, é previsivel que essas relagbes se mostrem ainda mais frage:s
e artificiais. Legitimadoras de velhos preconceitos sobre este grupo social.

As pessoas que vivem no Brasil de hoje enfrentam, em sua
maioria, problemas concretos, com 0s quais se defrontam cotidianamente,
podendo ocasionar alteragdes emocionais. Doengas? O que seria mais
patolégico, assimilar os golpes da vida e reagir ou pairar sobre a realidade,
nem se dando conta do que acontece?

As pessoas sentem, reagem, explodem.. Vivem a vida
moderna. Por isto sao doentes?

Onde localizar o foco da “doenca da agressividade’, que
atinge a todos, direta ou indiretamente? No individuo? Ou na sociedade, no
sistema social, com sua derrocada de valores éticos?

Nesta sociedade em que vivemos, sera que existem pessoas
sem problemas de ordem emocional? Entdo, por que enxergar tantos
“defeitos” psiquicos nos segmentos mais pobres? E mais, atribuir a esses
“defeitos’ a origem de todos os males que acometem esse estrato social e,
até mesmo, 0s que se referem ao pais como um todo.

Novamente, a inversdo entre causa e efeito!

As criangas da classe trabalhadora apresentam problemas
emocionais? Certamente, porém ndo em escala significantemente diferente
de criangas de outras classes sociais. Problemas de ordem diferente, mas
nac-com frequéncia diferente.

Problemas psicologicos sérios podem comprometer a
aprendizagem na escola? Com certeza, mas nao por uma interferéncia
direta e exclusiva sobre os processos de aprendizado, sim por poderem
comprometer todas as atividades desta crianga.

Porém, ndo é desta crianga que se esta falando ao relacionar
aprendizagem com aspectos emocionais. Abrindo um parénteses, sem
duvida esta crianca necessita de ajuda, com um profissional especializado.

epistemoldgico, 0s trabalhos de AGNES HELLER exploram as relagbes indissociaveis entre
individuo e coletividade. A aproximagdo desses dois campos de conhecimento possibilita a
apreensio de uma nova dimenséo da sociedade e seus membros.
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Um tratamento com psicologo. Nao pelo ndo-aprender, mas por sua vida
Por seu sofrer. N&o na escola, para ser ainda mais estigmatizado, mas na

rede de salde.

Mas, entdo, quem & a crianca a quem se airibui desajustes
emocionais? E a crianca da periferia, que vive em um ambiente com valores
diferentes, que & constantemente agredida pela vida, que precisa se
defender para sobreviver. A crianga que tem que ser forte. Que agredida,
dela se diz que é agressiva...

De modo geral, todas as falas sobre problemas emocionais
centraram-se em comportamento. Em uma vis&o bastante preconceituosa, a
comegar peia idéia sobre a relagéo entre pais e filhos nas familias pobres.

Como pretender dar conta dos processos psiquicos de um
homem, ou de um grupo social, a partir, apenas, de manifestacbes de
afetividade, por exemplo? Para a escola, alias, para os estratos mais aitos
da sociedade, parece haver apenas uma forma de expressao de amor, de
afeto pelos filhos: aguela que coincide com seus valores, suas praticas.

Ignora-se o fato de que a crianga como ser social € uma
construcdo recente na sociedade ocidental (DONZELOT, 1980, ARIES,
1978). Desconhece-se que © amor materno & social e culturalmente
construido, ndo instintivo. (BADINTER, 1985) Portanto, o amor materno,
assim como qualquer afeto, pode se expressar de diferentes formas,
segundo os demais valores do grupo. Valores de classe social, em uma
sociedade dividida em classes, com interesses histéricos antagénicos.

_“A natureza intima dos processos afetivos n@o 0s torna, de forma
alguma, independentes da agéo socializadora do meio cultural. Ao
contrario, pela sua insergdo numa comunidade cultural, o homem &
objeto de um processo educativo que visa a interiorizagdc e a
reproducdo na sua conduta de todo um repertério de padrdes culturais
dominantes nessa comunidade. O homem € educado nao apenas para
pensar e agir segundo determinados modelos culturais, mas tambem
para sentir e reagir segundo padrges estabelecidos. A assimilagac e a
reprodugdo desses padrbes e modelos 530 consideradas exigéncias
da adaptacdo social do individuo ac grupo.” (PINO, mimeo, s.d., p. 1
grifos do autor)

Entretanto, na forma de pensar dos profissionais da escola,
ndo existe espaco para estas reflexdes. Talvez, por estarem literalmente
atolados nos meandros burocraticos da instituico. Em seu cotidiano, nao
ha espaco para qualquer tipo de reflex&o; nem para ousar pensar. Nao por
alguma culpa, ou magquiavelismo seu, ébvio...

No discurso de seis diretores (75%) e trinta e sete professores
(92,5%), a imagem que se apresenta das familias pobres, de seu cotidiano,
de suas relacdes afetivas, ou melhor, nao-afetivas, & impermeavel,
opressivamente coesa e impermeével,
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Ou a crianca apanha ou a famifia ndo é bem constituida. O emocional
fica comprometido e entao ela fica, por exemplo, agressiva na safa de aula.
N&o pdra na carteira, bate nos colegas, corre, foge... (D-3)

As criangas sdo muito carentes emocionaimente. Muitas sdo
espancadas. (D-6)

As vezes, o tratamento dado pelas médes € muito drastico, muita
pancada na cabeca, amarra no pé da mesa, e isto tudo dé um bloqueio, a
crianga esquece tudo, fica agressiva. (P-53)

Rosiane... a mde dela tem problema... A crianga foi rejeitada no parto,
terrivel... A mée foi quem falou. (P-75)

As familias tém muita agressividade. (P-81)

Eu tenho muitos alunos com problemas psiquicos, ocasionados por
desavencgas entre 0s pais. S&o pais que bebem e brigam muito dentro de
casa. As vezes, bebe o pai & a mde, entdo os filhos sofrem, ficam com
problemas emocionais. (P-84)

£ importante destacar alguns dados de estatisticas oficiais e
de literatura médica, mundiaimente reconhecidos. Embora as ocorréncias
policiais e as noticias da imprensa reflitam, quase que exclusivamente, 0s
casos de violéncia contra a mulher e contra a crianga ocorridos nos
segmentos mais pobres da populagdo, isto €, na periferia, a realidade &
diferente. Alcoolismo, violéncia contra mulher e filhos e, ainda mais
claramente, a “sindrome do espancamento” e a psicose pds-parto, no séo
privilégios de nenhum grupo social; ndo respeitam classe social. Ocorrem
em todos os estratos. Apenas, nao sao tornados publicos nas classes média
e alta. Fato compreensivel, em fungdo dos valores destes grupos. 0O estudo
sobre o espancamento de criangas de GUERRA (1985) é bem elucidativo a

este respeito.

N3o se estd afirmando que as relagdes familiares sao
exatamente iguais em diferentes segmentos sociais. Ao contrario. O que se
quer destacar é que essas relagdes s@o diferentes porque falam de
contextos distintos, de vidas concretas distintas. Ter uma relagéo em que a
afetividade é mais contida, menos publica, nao significa que se odeia o filho,
que a crianca é espancada pelos pais. A familia que habita o imaginario de
diretores e professores, s6 pode gerar filhos desajustados:

As criancas sédo largadas, € por isso ficam desajustadas. (D-6)
Aqui, o problema é emocional. E a agressividade. (P-20)

Primeiramente, a fome. Depois a cabega deles. Eles passam por mil
problemas, por experiéncias diversas e ficam com aquilo na cabeca, tem
crianga que chega nervosa, tem que esperar um pouco para acalmar. (P-27)
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Turista, vem uma vez por més e quando ela vem, a gente j& manda
tirar o caderno, ela olha de cara feia e ndo tira, a gente diz, “pega o lapis,
vocé é tdo boa no desenho”, ela é boa mesmo, a especialidade dela é
desenho e pintura, entdo ela te olha com aquela cara de 6dio, ndo tira nem
o lapis, ndo te responde, simplesmente fica apética e ndo faz nada... Essa é
um caso perdido. (P-44}

Eram alunos super-problemdticos, surravam os colegas, néo
paravam sentados, se recusavam a fazer as ligdes, usavam de palavrées,
discutiam terminantemente com o professor... tentava trabalhhar com eles
alguma coisa especializada, enquanto vocé falava duas palavras, eles
falavam cinco... (P-45)

Criangas com tantos desajustes, tdo problematicas sob o
prisma emocional, s6 podem mesmo ter um comprometimento de sua
aprendizagem na escola... Esta é a percepgao dominante na escola.

Sdo muito lentas por problemas emocionais. (D-9)

A parte psicolégica da crianga, 0s seus problemas, dificultam sua
aprendizagem. (P-12)

Tenho uma menina que ndo aprende. Ela é muito brava. Mas ela ndo
e agressiva, ela é medrosa. (P-23)

Eles vém para a escola, sem condi¢cbes basicas, sem condigbes de
aprrendizado, passam por dificuidades em casa, ja vem complicado para a
gente, temos que trabalhar o emocional da crianga, tem que ftratar uma
porgdo de coisas e torna-se dificil para eles aprender alguma coisa, € vocé
tem que trabalthar essa barreira. (P-27)

A crianga vai mal porque ¢ pai bebe, o pai bate na mae. (P-74)

Probfemas emocionais acarretam mau rendimento. As criancas tém
caréncia afetiva. Os pais trabalham fora o dia inteiro € ela se sente
abandonada. {P-94)

Ela tem muito problema, ndo consegue aprender por causa do
padrasto. (P-94)

As vezes, a descricdo do problema emocional remete ao
conceito de imaturidade, de prontidao:

O emocional muitas vezes ndo esta pronto... (P-91)

Novamente a teoria da privagdo cuitural:

Ha pouco didlogo em casa e ai o aufo-conceitc da crianca vai
diminuir, ela vai ndo se definindo. (P-51)
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O determinismo é inexoravel. Além do fato de que o discurso &
circular, tautologico:

Crianga que ndo tem um auto-conceito alto, vai sempre mal na
escola. (P-11)

Algumas criangas conseguem vencer as barreiras e aprender
assim mesmo... Entdo, surge a indagagcd@o: © que € mais importante para a
escola, quat seu critéric para a promogéo, aprender ou ter o comportamento
esperado?

E muito violento, o Gnico que bate. Gosta de ler, aprende, mas
precisa estar em cima dele, tem muitos problemas na familia, o pai largou a
mée... (P-22)

A Daniela é problematica, mas como problemética ela escreve, até ai
tudo bem, porque vocé tiraria, mas ela adora perturbar, atrapalhar, ela nao
faz as coisas direito... gosta muito de se pintar, ser mocinha, ndo vai sair da
12 série novamente. (P-41)

Algumas percebem que as criancas podem passar a ter
problemas pela sua relagdo com a escola, repercussdes da interiorizagao
do fracasso. Embora com uma percep¢do um tanto confusa, nebulosa.

Quando as criancas ficam retidas numa mesma sérne tres, quatro
anos, vdo crescendo, vao ficando num nivel de desigualdade com o0s
colegas, entdo ficam mais rebeldes... fica cansada de ver a mesma
coisa...dispersa a atencdo, entdo é fraca de contetido... (D-7)

Eu acho que fracasso e mau rendimento estd muito ligado, eu acho
que quando uma crianga percebe que o amigo ja passou para uma fase que
ele ndo consegue, é al quando ele ndo consegue mesmo, ndo ha o que se
possa fazer. (P-27)

Em crianga repetente é frequente o bloqueio. Elas ficam bloqueadas e
& mais dificil trabalhar com crianca bloqueada. O bloqueio se forma por
pressdo em casa. Por a crianga ndo aceitar repetir, por presséo da escola.
(P-51)

As criancas muitas vezes ndo vdo bem na escola e acabam se
evadindo, porque o relacionamento com 0s colegas ou com a professora
ndo & bom... “eu ndo vou l& porque ndo gosto da professora”. (P-92)

Se se acredita que as causas do ndo-aprender se situam na
esfera do emocional, a Unica solucdo sé pode mesmo ser através da figura
do psicologo. A escola ndo tém competéncia -nem é este seu papel- para
lidar com problemas emocionais. Porém, ac psicologizar uma questao
eminentemente pedagdégica, ela simplesmente transfere responsabilidades,
exime-se de seu proprio fracasso. Em Ultima instancia, delega seu espaco a
outra instituicdo, a da saude.
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Uma das reinvidicagbes mais comuns nas escolas, uma das
propostas de solugao mais aventadas para o problema do fracassa escolar,
é a figura do psicdlogo. Com a visao um tanto magica a respeito do alcance
de seu trabaiho.

A Ana eu gostaria que fizesse um exame. De psicologo. Efa €
inteligente, aparentemente de saude ndo tem nada. (P-23)

Ele é repetente, ndo consegue escrever nem o nome dele... acho que
deve ser encaminhado para psicologo, para detectar onde ele esta
bloqueado, ele ndo se isola, esta sempre perturbando. (P-41)

Se ndo tiverem um acompanhamento psicologico, existe uma
probabilidade muito grande deles ficarem retidos. (P-25)

Uma visdo magica e redentora de todos 0s problemas que
algumas correntes da Psicologia fazem questdo de disseminar. Nao ha
muita diferenca entre estas falas de professores € a frase estampada em
camisetas e adesivos para carros langada em um CONgresso recente de

Psicologia Escolar:

T Evite Problemas na Escola. Procure um Psicélogo Escolar.

Os professores séo mal formados por terem uma percepgao
tao primaria do trabalho de um profissional? Ou sdo alguns desses

profissionais que divulgam uma concepeac méagica e tdo primaria do
trabalho psicolégico?

Em um momento em que a critica a expressoes e conceitos
referentes a prevengdo de doengas é publica e disseminada no interior da
propria Medicina, por se reconhecer que ndo se previne praticamente nada,
pois as doengas sdo, em sua maioria, determinadas pelas condicoes de
vida e sua prevencdo efetiva consiste na melhoria destas condigdes,
pretender previnir problemas, seja de ordem emocional, seja de ordem
escolar, através da atuacao individual de um profissional, soa, no minimo,

inconsequente.

Neste contexto, ndo é de se estranhar que O psicologe seja a
solucao até para problemas referentes essencialmente as formas de relagéo
da instituicdo escolar com a coletividade e com anseios e frustragGes do
professor.

Entdo, eu gostaria de ter uma classe participativa e, no entanto, eu
tenho alunos completamente apaticos...Eu ndo sei o que fazer. J& chamei
o0s pais, conversei... foram para psicélogos, fazem ludoterapia, mas ndo vai,
néo sei mais o que fazer... Faco tudo, me esforgo... mas ndo vai... (P-32)

Neste espaco pleno de preconceitos, O professor lida com a
crianga que existe em seu imaginario, ndo com a crianga real. Pois esta, ele
geralmente ndc consegue ver. £ a que habita suas fantasias & feia, sem
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vida, quase sem alma... Desta crianga, ndo se pode gostar. Rejeita-la, com
tudo que ela traz de semelhanga com a condicao real do professor, pode ser

um passo iniciaf para destina-fa ao fracasso. Inconscientemente. E como é
muito difict! assumir que se rejeita um aluno, em processo de transferéncia,
o professor se sente rejeitado pela crianca. O professor se nega a ser
professor de um aluno, mas faz uma leitura em gue ¢ aluno se recusa a
aprender. S6 para agredi-lo.

Sem duvida, sdo apenas hipéteses. Mas é dificil imaginar outro
processo psiquico que leve o professor a acreditar que a crianga se recusa,
nao quer aprender, apenas para provoca-lo, para agredi-to. E esta € uma
queixa frequente demais entre eles.

Acho que a crianga que ndo quer, ela ndo aprende. Vocé pode fazer
de tudo, que ela ndo aprende, esta bloqueada. (P-62)

Tem crianga que com muito esforgo da gente vai um passo e volta
dois ou tres. Porque tem crianga que vocé pode falar o ano inteirinho “vamos
fazer isso” com toda a psicologia que a gente tem, ou com a pouca
psicologia que a gente tem, eles ndo vao fazer, eles se negam, ndo querem
aprender, v80 dar problema o ano inteirinho mesmo, ndo tem jeito. (P-71)

Muitas criangas, por problema delas, se negam a aprender, se negam
a fazer exercicios. (P-82)

Pode parecer um exagero de extrapolagdo, de interpretacao,
pensar em processos de transferéncia. Porém, o que pensar ao se defrontar
com a seguinte fala:

A Eliane ndo passa, ndo tem jeito, é uma menina que quer agredir,
ndo sei porque, quando ela quer ela faz letra bonita, mas a maioria e
minhoca, ah!, vamos e venhamos! estamos em junho, a menina faz
minhoca, “M” para ela tem cinco pernas, parece centopéia, até outro dia fui
/&, juntei tudo, pus chifrinho e perninha e cabecinha e disse que “isso daqui é
uma centopéia, ndo existe no nosso alfabeto uma letrinha com tantas
perninhas, sé a centopéia”. Essa ndo vai mesmo. (P-44)

A transferéncia de  responsabilidades atraves da
patologizacdo, no caso, da psicologizago, fica evidente na fala de uma
professora, ao justificar porque achava que uma crianga deveria ser
encaminhada para psicologo:

Adriana tem problema emocional. Ela come vogal. (P-31)



Finalmente, um outro ponto deve ser colocado para
reflexdo. Com uma vida efetivamente tao sofrida, tdo precocemente
expropriada da “irresponsabilidade” propria da infancia, a escola nao
poderia ser um oasis para essas criangas? Um espago em que, ao nele
penetrarem, pudessem ser criangas, enfim?

Se a vida real destas crian¢as sé aproxima das imagens
relatadas acima, e se a escola constitui um local isolado desse
contexto, nio seria ai que elas poderiam desenvolver e expressar
todas as suas potencialidades?

Se a escola é um ambiente saudavel, como se pretende,
porque € exatamente ai que as criangas ndo aprendem? O que
acontece nestas 3 ou 4 horas, se a mesma crianga aprende na rua, o
“local do perigo e da perdi¢do "?

Talvez tentar enfrentar estas provocagdes seja o inicio
para desvendar o que acontece dentro dos muros escolares.
Desvendar o que faz com que, como disse uma crianga, ao desenhar

sua escola:

Na minha escola, todo mundo fica doente.
(Pedro, 7 anos)
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7. IMATUROS. VERDES? NAO, APENAS SERES HISTORICOS...

O maior problema dos alunos com fracasso escolar é a imaturidade.
(P-11)

Tem muita crianca que é imatura. (P-91)

Para mim, um grave problema de reprovagdo na 12 série € a
imaturidade. (P-92)

Mas o que é imaturidade?

Maturidade é quando a crianga aprende /ogo, acompanha a classe,
entende 0 que vocé esta falando e crianca imatura & aquela que esta
sempre no ar, para ela ndo chega a hora de ter vontade de aprender, de se
interessar. (P-29)

A crianga madura é aquela que esta pronta, quando vocé mostra uma
licdo ela jé associa, sistematiza tudo, porque ela tem condigdes de assimifar
o0 que vocé fala e tem crianga que vocé fala e ela ndo pega, ndo aprende...
Essa imaturidade a gente percebe pelo comportamento... (P-33)

£ como se manifesta? Quais 0s sinais, os sintomas?

A maturidade depende muito do interesse da crianga. Quando ela tem
vontade, ela vai, quando ela quer so brincar ela ndo presta atengdo e dai ela
ndo vai. Esta aqui, as meninas dizem que ela escreve em inglés. Dispde
fodas as letras, mas néo teve ainda o amadurecimento, néo sabe ainda
distinguir nem as vogais. (P-11)

Acho que eu encaro como a maioria das professoras do tradicional.
Quando a crianga estd madura para aprender & ali, pronta, com a
maturidade fisica de sete anos, esta com coordenagdo, discriminagdo visual
e auditiva, quando esta, esta pronta. Ndo é como encara a minha colega
que usa a “Emilia Ferreiro”. Que cada um estd na sua fase e cada um tem
que partir de cada fase que a crianca passa, entdo aiguns estdo aqui, outros
ia na frente, outros 1a atras... Néo concordo, ndo, pré mim quando tem a
maturidade esté pronta e aprende. (P-26)

Eia ndo aprendeu nada das ligdes, ela ndo teve capacidade de
aprender, acho que ela é imatura... (P-33)

Tem muitos com imaturidade. S§o crangas compiletamente imaturas,
ndo sabemn pegar um lapis, ndo tém nocdes de usar um caderno. (P-46)

Sao de frequéncia baixa, alunos lentos, imaturos... (P-45)
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_ Mas como &, é tipo “tudo ou nada”, ou se é maduro ou se &
imaturo, ou existem gradacoes?

E muito imaturo, ele ndo conseguiu acompanhar, tambem nao
conseguiu desenvolver... ele é muito fento... (P-83)

Falta um pouco de maturidade para ela. (P-61)

Nao dé pra ajudar, apressar esse tal de amadurecimento?

Imaturidade. Tem um menino que vocé conversa com ele, € uma
gracinha. Se perguntar quanto € isso mais isso ele fala na hora, mas n3o
sabe fazer a conta no caderno. Ele faz conta de cabega. Eu gostaria de
saber trabalhar com essa crianga. (P-28)

A maturidade depende muito do interesse da crianga. (P-11)

E o que acontece enquanto ela ndo amadurece? Qual € o
problema? '

Tem crian¢a que ainda ndo atingiu a maturidade, ndo atingiu aquele
nivel. ndo esta apta a aprender. (P-12)

Essa crianga ndo esta madura para aquela informagdo, ndo tem
mentalidade. (P-75)

Como diferenciar da deficiéncia mental? Né&o fica parecido?

O Alex vai ser reprovado, s6 escreve, ndo lé nada, ndo faz nada que
parta dele, s6 copia. Eu acho que quando s6 copia € porque tem
coordenacdo, mas ndo tem capacidade de pensar, eu acho que ele esta
imaturo neste ponto, mas ndo sei se € imaturidade ou deficiéncia. A
deficiéncia estd no pensar da crianga, no raciocinio dela. Imaturidade, para
mim, é a crianca ter uma idade mas na verdade ndo ter capacidade de fazer
tudo aquilo que uma crianga na idade dela deveria fazer. (P-74)

E se é imaturo, ndo passa de ano?

£ uma crianga silébica convencional... se fosse menos imaturo... mas
assim ndo da, vai ficar... (P-84)

Mas por que nao pode passar de ano? Ela ndo aprendeu ©

suficiente?
Acho que a Mércia é imatura, ela vai reprovar, ndo porque apresente
problema, mas pode ser que apresente 0 ano que verm... ela copia alguma

coisa, escreve o nome, 1é um pouco, tem boa coordena¢do motora, entao
eu acho que é realmente imaturidade. E uma menina que tem sete anos e
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chupa chupeta dentro da sala de aula, se tirar a chupeta vocé tirou tudo
dela, n&o faz mais nada, e com a chupeta faz.. O interessante € Que a

classe ndo reclama... Ndo sei se isso é problema, pode ser que seja. (P-41)

Qual & a causa? O que faz uma crianga demorar para
-amadurecer?

Imaturidade acho que tem a ver com neurdnio. (P-51)

Ele 6 imaturo, acho que tem sete anos, ele é novo, ndo fez pre. A
mée, ndo fiz entrevista com a mée, a mée ndo tem dado atencdo a ele. Acho
que é neurologico, tenho impressdo que ndo é emocional, porque vocé
pergunta coisas para ele e ele ndo sabe responder. (P-28)

Por que é imaturo? Alimentagdo, problema em casa. A gente vé jogo
que & desnutrido... Uma coisa puxa a outra, se ela é mal alimentada, a
cabecinha ndo pode funcionar, no geral 0 organismo esta fraco... (P-29)

Os alunos novos, ndo repetentes, na 12 série, 40 muito NOVOS, Y-To)
muito imaturos. Quando este aluno repete a gente acha normal. (P-74)

O Edivaldo vai repetir porque é muito novinho, vai fazer sete anos em
dezembro, s6 quer brincar e desenhar 0O tempo todo, ainda ndo
amadureceu. {P-75)

Crianga com seis anos ndo vai, devia estar no maternal, é muito
imatura ainda. (P-83)

A crianca ndo vai bem porque € imatura... é distraida, ndo presta
atencéo... ainda ndo tem prontidéo. .. acho que foi desnutrida. (P-93)

Tive um problema de imaturidade no ano passado, a idade
cronoldgica dela & de sete, oito anos, mas a idade mental é de cinco, seis.
Isto & um problema neurolbgico. Foi reprovada e efa esta este ano na 14
série e & uma das melhores alunas que tem aqui nesta escola. Ela tem hoje
oito anos, entdo ela chegou em diversas fases, como disse a “Emilia
Ferreiro”, ela estd numa fase pré-sildbica, ndo alcangou a fase alfabefica...

(P-92)

Tem cura? Amadurece com o tempo?

Este ano estou com dois problemas, estdo na fase silébica, ainda
ndo chegaram na fase alfabética... € a transicdo... Entdo, eu vou ter que
reprovar estas criangas. Isto é falta de maturidade e isto depende da
crianca, da cabecinha dela mesmo, mas ela vai alcancgar, pelo gue eu
conhego de crianga ela vai alcangar, pela minha experiéncia passada ela vai
alcancar, vai sim... (P-92)
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E o diagndstico, como é que faz?

O Alessandro é repetente, é muito parado, fala baixinho, corre,
brinca, mas ndo rende. Na hora em que chama na lousa pra ele escrever,
ele regride. Precisa encaminhar para um meédico, pra ver se ndo precisa
fazer exame fisico interior e exterior, se vir que ndo tem nada, entdo é a
cabecinha dele que ainda ndo estd madura. (P-41)

Mas como se pode ter certeza que é imaturidade? Que teoria é
essa? Onde esta escrito?

A crianca que ndo acompanha, as vezes € imatura. Quando ndo tem
problema nenhum de cabega, € imaturidade. Na psicologia fala disso. (P-22)

Qualquer crianga pode ser imatura? As chances, 0s riscos sao
os mesmos para todas?

Ndo sei onde foi que eu Ii que a crianga brasileira ndo tem a mesma
maturidade que as criangas de oulros paises... Ai eu fico pensando, sera
que essa crianga é novinha, ela ndo tem maturidade pré aprender? Ai vem o
problema da alimentacdo, serd que a alimentagdo no comego do
crescimento dela vai influenciar isso? Porque se fala muito no problema da
alimentacdo e as mdes, muitas vezes, ndo tém a alimentagdo certa na
gravidez. (P-22) '

Este didlogo, construide mas ndo impossivel, retrata como o
assunto € impalpavel, escorrega pelas maos, transmuta-se em coisa
totalmente diversa, escapa enfim. Como se também ele fosse imaturc, n&o
estivesse pronto para questionamentos. ..

A imaturidade pode ser biologica, emocional, cognitiva, por
falta de interesse, pela falta de atengdo materna. Pode ter os mais
diferentes sinais e até mesmo a auséncia de sinais a caracteriza. Pode ser
usar chupeta ou ser sildbico...

As falas lembram os conceitos de prontidao, as idéias scbre o
“astalo”. E se remexidas, surge a velha desnutrigdo... Revelam-se também,
é impossivel negar, as distorgbes que ocorreram com OS conceitos de
Piaget, em decorréncia da maneira como foram simplificados, sob o pretexto
de dissemina-los. Pois ai esta, na voz das professoras, a nogao de que se
ndo desenvolver a estrutura mental ndo adianta insistir, a crianca nao tem
mentalidade, maturidade para aprender. E ndo ha nada a fazer, apenas
esperar que a crianga acorde, ou amadurec¢a, ou esteja pronta...

Encontra-se, ainda, nestes discursos, 0 peso das idéias
difundidas pela Medicina, aqui especificamente a Psiquiatria € a Neurologia.
Discorrendo sobre o inicio dos estudos psiquiatricos sobre o fracasso
escoiar, pela dtica entdo dominante, VIAL (1985) relata:
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‘Os primeiros trabalhos, dominados por teorias organicistas,
centravam suas explicacdes nas nocbes de congenitalldade e Qe
hereditariedade, atribuindo todas as perturbacSes que naoc fossem
causadas por lesdo nervosa a disfungdes neurocidgicas ou a retardos
de maturagdo imputados a um eguipamento genético defeituoso.”

(p.14)

Mas, existe também a infiltracdo de novos referenciais, talvez
nac tio novos. A idéia de maturidade neurclogica € muito presente nos
discursos das professoras e, aoc mesmo tempo, € a base de exames,
relativamente recentes, como o Exame Neuroldgico Evolutivo. Este exame,
assim como outros, propde-se a mensurar a maturidade neurologica,
guantificando-a em alge equivalente a “Idade de Maturidade Neurologica”.
Bastante semelhante aos testes de Ql, como se vé, porém se pretendendo
neutro, aplicavel a qualquer crianga, pois avaliaria um quesito puramente
bioldgico.

Mais uma vez, em Ciéncia, se confunde uma determinada
coisa com sua expressdo. Qualquer tipo de teste, por mais sofisticado que
seja, s6 & capaz de avaliar as formas de expressao da maturidade
neurologica, jamais ela em si. Porém, para a maioria dos neuropediatras
que usam e difundem esse tipo de exame, questdes deste tipo nem chegam
a existir. Sua concepgdo de conhecimento cientifico € tao restrita ao
experimentalismo, tao plena de verdades e certezas, que ndc ha espago
para duvidas.

Uma concepcao de Ciéncia que entende o conhecimento como
Verdade e encara a sociedade como mais um objeto de estudo, que nao
percebe que Medicina ndo é apenas Biologia, tem dificuldades para admitir
que ndo se tem acessc ao conhecimento de coisas como potencial,
maturidade, inteligéncia e outras.

Nesta discussao existe um outro ponto fundamental, relativo a
concepgao sobre as interagdes entre o individuo € 0 ambiente. Mesmo que
se tivesse acesso & mensuracdo da maturidade neuroldgica de uma
pessoa, como ignorar a complexidade destas interagbes e imaginar que as
condicdes de vida, as experiéncias vividas, 0 acesso a bens culturais, enfim,
a historia de vida desta pessoa ndo interfira com © propric processo
biolégico de desenvolvimento? Como isolar 0 desenvolvimento da
aprendizagem, prévia e atual?

A relacdo entre o desenvolvimento mental e a aprendizagem
constitui um dos mais importantes objetos de estudo da Psicologia soviética.

Varios autores, diferentes correntes tedricas se contrapdem.

A primeira teoria a ser lancada é, ainda hoje, a mais aceita e
considera aprendizado e desenvolvimento como processos independentes
entre si. Para ela, o desenvolvimento é um processo de maturagao, sujeito
as leis naturais, bioldgicas. O aprendizado é a utilizagio das oportunidades
criadas pelo desenvolvimento. Nesta concepgéo, a educacdo € entendida



roma, um tipo de super-estrutura erigida sobre a maturagao. Admite-se a
existéncia de uma relacdo univoca: a aprendizagem depende b

desenvolvimento, mas o curso do desenvolvimento ndo & afetado pela
aprendizagem.

“Essa concepcdo, caracteristica da velha teoria educacional, tambem
impregna os escritos de Piaget, que acredita que o pensamento da
crianca passa por certas fase e estagios, independentemente de
qualquer instrugao que ela possa receber: a instrugao permanece um
fator externo. O nivel do desenvolvimento da crianca nao deve ser
avaliado por aguilo que ela aprendeu através da instrugdo, mas sim
pelo modo como ela pensa sobre assuntos a respeito dos guais nada
lhe foi ensinado. Aqui, a separacd@o -na verdade, a oposigao- entre ©
aprendizado e © desenvolvimento é levada ao seu extremo.”
(VYGOTSKY, 1991, P.82)

Vygotsky critica essa visdo e enfatiza:

‘O aprendizado tem as suas prdprias sequéncias e sua propria
organizagdo, segue um curriculo € um horario, e nao se pode esperar
que as suas regras coincidam com as leis internas dos processos de
desenvolvimento que desencadeia. Com base em nossos estudos,
tentamos delinear as curvas do progresso do aprendizado e das
funcdes psicologicas que participam dele: essas curvas nao eram
coincidentes, ao contrario, indicavam uma relagao extremamente
complexa.” ..."Quando a crianga aprende alguma operacado aritmética
ou algum conceito cientifico, o desenvolvimento dessa operagac ou
conceito apenas comegou. O nosso estudo mostra que a curva do
desenvolvimento n&o coincide com a curva do aprendizado escolar;
em geral, o aprendizado precede o desenvolvimento. “ (op cit, 0.87)

O movimento dialético entre vivenciar, aprender e desenvolver,
segundo os estudos de VYGOTSKI confere possibilidades revolucionarias
ao processo ensino-aprendizagem que deve ocorrer na escola. Isto se sua
teoria nao for transformada em mais um “método”, como ja ocorreu com
todos os autores que se dedicaram a este campo de conhecimentos.
Recorde-se, a proposito, Piaget, Montessori, Emilia Ferrero...

Uma caracteristica dos preconceitos -e que os distingue dos
conhecimentos cientificos- & seu constante retorno. Transformam-se, para
permanecer. S&0 sempre as mesmas velhas idéias, ou novas roupagens
para as mesmas velhas idéias, que se disseminam e vém reforcar e até
ressuscitar veihos preconceitos.

S6 a partir do conceito de que a maturidade de alguém pode
ser medida é que pode ressurgir a discussdo sobre etnias, colocando a
superioridade de uma raga sobre outra. A polémica (rejlancada por
afirmagdes sobre a inferioridade do povo brasileiro, por sua miscigenagaoc
racial, além de desprovida de argumentos cientificos solidos, se insere, de
maneira consciente ou n&o, em um contexto de retorno do ideario nazista.
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Admitir ciie a crianca brasileira tenha uma menor maturidade
em relagéo as de paises desenvolvidos € o primeiro passo. Dai, fica facil

por exemplo, justificar que criangas oriundas da classe trabalhadora sejam
Imaturas em relacdo as de classe média e alta.

Porem, se é impossivel avaliar a maturidade e seu corolario,
afirmar a imaturidade de alguém, existe uma pergunta fundamental, talvez a
mais importante, pois antecede a toda esta discussdo: Imaturidade de
qué? imaturidade em relagdo a qual padrio?

Ao se afirmar a imaturidade de alguém, qual referencial tedrico
se esta adotando?

Provavelmente, em um que entende que, em um determinado
momento, o ser humano esta maduro. Apto. Pronto. Acabado.

Falar em imaturidade da crianga pressupde adotar o homem
adulto como padrdo. A crianga ainda como “o adulto de amanh&@”. O ser em
desenvolvimento se transforma no ser em amadurecimento. A crianga néo &,
nao existe; esta se preparando para ser.

Estas colocagbes, que podem parecer ultrapassadas, sdo
ainda muito atuais.

Nos textos sobre fisiologia renal, € comum se afirmar que o rim
do recém-nascido é imaturo. E imaturo porque suas fungdes sido distintas
do rim do adulto; por exempio, concentra menos a urina. Porém, o que
aconteceria se o recém-nascido tivesse um rim que funcionasse como o do
adulto? As caracteristicas de composicdo corporea, tipo de alimentagéo e
metabolismo do recém-nascido exigem um rim que funcione exatamente
como 0 seu, mesmo correndo o risco de ser chamado de “imaturo” pelos
desavisados. Imaturo ndo, perfeitamente adequado.

O sistema imunolégico da crianga pequena apresenta
diferencas em relacdo ao de outras idades. Ndo por incompeténcia, ou por
imaturidade, como se diz com frequéncia. E diferente porque precisa ser
assim, porque esta crianga tem apenas 1 ano e néo 30. Ele € competente
para esta crianga de um ano, como seria logico esperar.

A crianga de cinco anos nédo é neurologica ou intelectuaimente
imatura, por ndc ter nogdo de perigo, por exemplo. E, menos ainda,
emocionalmente imatura. A crianga ndo pode ter as mesmas nogdes de
perigo que o aduito, sob pena de ndo explorar 0 espaco ao seu redor, nao
expiorar a si mesma e a todas suas potencialidades. Nao se desenvolver.
Se a crianca fosse um adulto em miniatura, ou apenas um adulto em
potencial, ndo brincaria, ndo daria gargathadas, nao subiria em arvores, nao
andaria na enxurrada, ndo seria feliz. N3o seria uma crianga...
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A cada momento, o ser humano tem as caracteristicas fisicas,
emocionais, cognitivas, adequadas a este momento determinado. A crianga
de 7 anos tem a maturidade conveniente a seus sete anos. Ela é ela
mesma, em cada fase. E, pelo momento presente e ndo pelo que ha de vir.
Se fosse igual ao adulto, em qualquer aspecto, a prépria terminologia
empregada nos suscita a ousadia de dizer, a crianga ndo seria madura, mas
precocemente apodrecida.

Falar em imaturidade da crian¢a constitui um desrespeito ao
que ela tem de mais belo. Estar vivendo intensamente seu presente, por isto
mesmo, se langando ao espacgo, com todos seus sonhos e fantasias... Sem
esquecer o fundamental pensamento magico...

Falar em imaturidade da crianga é desconhecer que o ser
humano é um ser historico, permanentemente em construgao.
Inacabado, sim... Por isto, mesmo, um agente de transformagao.



8- AMADURECER, FICAR PRONTO. TER UMA MALETA...

Por que as criangas ndo aprendem a ler e escrever?

Eles vém para a escola sem condicdes basicas, sem condigées de
aprender nada. (P-27)

Muitos alunos chegam na escola sem saber pegar no lapis, nem
como sentar na cadeira. (P-94)

Mas que crianca & esta? De onde ela vem?

As criangas da periferia ndo chegam prontas na escola. E preciso
ensinar tudo. (P-71)

Ela ndo tem educagdo, aqui é assim, nem sabe usar o banheiro,
pegar no 1apis, urina no canto da sala... (P-91; s6 permite que as criangas saiam
para ir ao banheiro depois que terminam a ligao)

O gue provoca isto? Qual é o problema?

Muitas criangas ndo acompanham as aulas. Elas ndo tém prontidéo.
(D-7) |

Troca letras, é muito dispersa, muito infantil. E falta de prontiddo.
(D-9)
A maioria deles chega na escola sem prontiddo. (P-93)

Por que chegam assim? Por que ndo estdo prontas? O que
falta pra elas?

Aqui no caso, acho que em primeiro lugar é a faita de pré, acho que
faz muita falta. Depois, o nivel de educagdo dos pais, vem sem nada na
escola, sem nenhuma bagagem interior. (P-26)

Bagagem!! Mas, como? Vocés falando assim, n&o consigo
deixar de imaginar uma crianga carregando uma malal E 0 que tem nesta
mala? Onde a crianga consegue uma?

Falta muito estimulo em casa, eu acho. Tem aluno que ndo conhece
um ldpis, ele ndo tem o habito, vdo conhecer aqui na escola. Nao tém
brinquedo nenhum. Eles vém para a escola sem nada e quando chegam,
ndo conhecem nada, nem lapis, nem caderno, nada. (P-51)

Depois, também tem a vivéncia em casa, é pouco 0 que se passa
para a crianga. Pai e mée trabalham o dia inteiro e ndo passam nada para a



crianca. Se vocéd tem um fiho. vocé estimuia a crianga, tenta deixa-la
sempre motivada, ao passo que as de periferia ndo sdo motivadas a

aprender. {P-72)

Os alunos sdo pouco estimulados em casa, ou mesmo
desestimulados a vir para a escola. (P-81)

E aquela unido da familia, que a hora que ele chega aqui ele vai estar
mais pronto. Mesmo que ndo tenha uma pré-escola definida, se ele tivesse
essa forca da familia ali, a atengdo deles, eu acho que ele vinha com uma
bagagem melhor, ndo vinha assim, sem nada, uma folha em branco. (P-42)

A familia pode fazer alguma coisa para ajudar? E se eia
também néo tem esta bagagem que vocés pedem? O que da pra fazer?

O que aparece muito prd gente é falta de prontiddo pra
alfabetizacéo.... Vocé pode acelerar o processo da prontiddo, é s¢ estimular
bem a crianca em casa, mas as familias ndo estimulam. (P-51)

Ele tinha que ter chegado com uma bagagem, mas como ele nao
trouxe eu pedi para a mae ajuda-fo em casa. (P-12)

Essa crianga sem bagagem, que ndo esta pronta, como ela &
fora dos muros da escola? Da pra reconhecer?

A Simone diz que faz tudo em casa, lava, passa, cozinha... quando a
mde dela ndo estd doente, trabalha fora. Agora parece que ela esta
entrando na prontiddo. (P-51)

O que acontece com ela na escola?

Ela ndo estava pronta, s6 esta desenvolvendo a leitura agora. Nao
tinha amadurecido. (P-43)

E ai, quando chega sem nenhuma bagagem, nem uma
maletinha bem peguenininha, o que a escola pode fazer? Tem algum tugar

pra compensar?

O pré ajuda.. A crianga que ndo tem pré ai na periferia tem
dificuidade até de pegar o lapis. (D-3)

Faz muita falta o pré. Porque se tivesse, eles chegavam no 1° ano

bastante desenvolvidos... vocé perde muito tempo em dar coordenagdo
motora e quando vai entrar no programa do 1° ano, j& esta no meio do ano.

(P-27)

Os alunos que vieram do prezinho v8o melhor, ja entram com uma
bagagem. Quem ndo trouxe esta bagagem, entdo e muito mais dificil. (P-73)
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Eiaz nda tdm actimulagaa suficiiente, ndo tém prontiddo. Chegam na
12 série sem o pre... (P-81)

Crianga que néo faz pré é muito pior. (P-83)

Se nado faz o pré, e dai?

Juliano ndo fez preé, senta feito indio, pode descer o mundo que efe
fica parado do mesmo jeito. (P-32)

Toda crianga precisa passar por este tal de pré?

Se a crianca tiver aquele amadurecimento, ndo é preciso pré-escola.
Agora, isto é valido desde que ela fenha estimulo em casa. (P-11)

Ah! entao é pré-escola!l “Antes da escola”... Pra preparar, pra
compensar a bagagem que ela ndo trouxe! E por isso que chamam de
Educacéo Compensatdrial E como é isto, afinal? O que fazem [a7?

A principal causa do mau rendimento é a falta de prontiddo das
criangas. Falta uma boa pré-escola. Deveria existir a pré-escola em todos os
lugares. O pré deveria ser assim: com quatro anos, dar muita coordenagao
motora, com cinco anos, fambém coordenacdo motora e dar base, porque
com Seis anos comecgar a ler e escrever palavrinhas, porque é a idade em
que a crianca grava. Nesse periodo ela grava para o resto da vida. Fazendo
assim, a 1 “série vai ser super facil. (P-53)

Vocé gostaria de dizer mais alguma coisa? O que mais é
importante, para a crianga chegar pronta na escola, com uma boa
bagagem?

A subnutricdo, no cardter em que ela vem com uma bagagem bem
comprometida. (P-31)
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Esta conversagao com quatro diretores (50%) e trinta e um
professores (77,5%) é especialmente dedicada aqueles que insistem
em afirmar que é desnecessdrio discutir privagdo cultural, prontidao,
educagdo compensatoria etc, pois sdo questdes ultrapassadas,
pertencentes ao passado..."”

-"As discussdes de MARIA HELENA SOUZA PATTO sobre o tema, principalmente em

seus Gitimos livros, Psicologia e |deologia (1987) e A Produgdo do Fracasso Escolar
(1980), tormam desnecessario voltar a ele, sob o risco de empobrecer as idéias da autora.

Aos interessados, recomendamos sua leitura no original.
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9- POR QUE ELES FALTAM AS AULAS?

O absenteismo constitui um problema bastante séric nas
escoias pubiicas, principalmente nas localizadas na periferia das cidades.
Preocupagdo de diretores e professores em cada escola determinada,
também motiva falas de autoridades educacionais em varios niveis.

Nesta pesquisa, temas como “falta as aulas’, ‘falta de
interesse” e “falta de motivacdo” apresentam-se tdo emaranhados nas
entrevistas, um quase que puxando o outro, como se numa sequéncia ldgica
de raciocinio, ou até como sinonimia, que decidiu-se por agrupa-los em uma
categoria dnica.

Sete diretores (87,5%) e trinta e cinco professores (87,5%)
mencionam estas questoes quando discorrendo sobre causas de fracasso
escolar.

Naoc se pede negar a importéncia da presenga da crianga no
ambiente escolar, quando se discute aprendizagem escolar. E justificavel,
até louvavel, o modo como este tema mobiliza os profissionais da escola.

O numero de faltas é muito grande, mais ou menos dez criangas por
dia por classe. E muita falta... {D-5)

A mée pensa que vai para a escola e a crianga ndo vem. Tem crianga
que falta vinte dias no més. (D-7)

O problema maior é ¢ grande numero de faltas. (P-84)

A partir da constatagao do problema, porém, a analise passa a
caminhar por trilhas tortuosas. Trilhas tortuosas, mas ja conhecidas. Seu
ponto de chegada, mais uma vez, recai sobre a crianga.

A considerar o discurso da escola, as criangas faltam as aulas
porgue nao tém interesse em aprender, sdo preguicosas, gostam de ficar
nas ruas. .

A motivagdo, novamente, € um processo exciusivamente
interne a crianga, ao qual a escola nao tem acesso. A escola ndo se sente
responsavel por nao ser atraente para seu publico.

Impassivel, ela esta ali, a espera. Se as criangas vierem, ela
ensina. Mesmo que elas nac aprendam. Nesta instituicgo artificial, nao
existe o processo de ensino e aprendizagem. S&o dois fendmenos distintos,
estangues. Eu ensino, Vocé aprende se tiver vontade.

Desafiar a crianga, motiva-la a querer conhecer cada vez mais,
fazé-la se sentir sedenta por mais e mais desafios... Aparentemente, ndo
sao tarefas para o professor.
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E auace como e a crianca atrapalhasse. A sensacédo de uma
escola vitima de uma clientela inadequada € permanente nesta conversacao
com diretores e professores.

.E irmd da Ana. Ndo mostra interesse em fazer nada. Tem muita
preguica. (o que & preguica?) £ ndo querer fazer nada. Fala pra fazer as
coisas e ndo faz. (P-22)

A faita de interesse em primeiro lugar. Nunca vi tanto isso, vocé esta
tentando ensinar e eles s querem conversar. (P-24)

Tem dias que ela se esforca, em outros esta mars desinteressada.
{P-61)

Parece existir uma inversdo na relacdo. A crianga €
responsavel por motivar o professor. A crianga precisa descobrir 0 caminho;
se ela conseguir a chave, ou se ja a trouxer de casa, tudo fica mais facil.

O aluno que mostra inferesse vaivocé cativa a crianga, alguns
comegam a caminhar, outros param naquifo, outros ndo se interessam. Eu
tenho aluno que ainda esta no exercicio motor e ndo sai dai, Porque ndo
consegue sair dai. (P-28)

A gente logo sabe. A crianga que tem vontade de estudar ja mostra
interesse, é aplicada, tudo que vocé pede ela faz. Outra, vocé vé que ndo
quer nada com nada, leva em banho-maria. (P-29)

Ndo se estd aqui deslocandc a “culpa” para a figura do
professor, 0 que seria incoerente com o referencial tedrico que norteia a
pesquisa. O fracasso escolar deve ser resgatado em sua dimenséo coletiva,
ndo como problema individual, nem mesmo somatdria de problemas
individuais, mas problema coletivo, gue deve ser analisado e seolucionado a
partir da compreensdo que se produz no cotidiano de uma instituigdo
coletiva.

Porém, ndo deixa de ser interessante verificar como este
mesmo professor ndo tem pruridos em efetivamente culpar a crianga e sua
familia pelo fato de que a escola € desinteressante, desmotivante, local de
fracasso. As opinides revelam a inversdo de relagbes causais, a
transformacéo do visivel em causa. Nao parece haver a preocupagéo em
saber porque a crianca ndo quer ir a escola, porque ela ndo gosta da
escola, porque ndo aprende o que a escola quer ensinar desse jeito.
Trata-se de encontrar culpas alheias a escola. '

Falta da escola para ficar em casa e ajudar a mée a fazer nao sei 0
qué. Ndo ddo valor, eles ndo véem objetivo na educagdo, na formagdo, na
melhoria de padrdo deles, na melhoria de nivel, acho que ndo véem. Na
minha classe, eu ndo vejo 0s pais darem importancia. (P-26)
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~ Acho que a maior causa € falfa de interesse. Tem vérios outros
motivos: familia, nivel socio-econdmico, que eles acham que a crianca
estudando ou ndo, é a mesma coisa. (P-28)

Acho que ha muita falta de vontade do aluno em estudar, os pais néo
obrigam. Antigamente, os pais obrigavam, agora ndo, ndo forcam. Néo ha
colaboragdo por parte dos pais, a crianca vem quando quer. Falta interesse
de ambas as partes. (P-29)

As criangas ndo se interessam pela escola. Muitas criancas pensam e
falam assim “meu pai ndo estudou e tem emprego”. (P-74)

Mas, as vezes o que é considerado desinteresse fica confuso:

O José Carlos ndo se interessa pela escola, ndo consegue aprender,
a familia é chamada e ndo aparece. A aula comega as dez e vinte e cinco,
as oifo e meia, nove horas ele ja chega, j& estd aqui na escola. E vem sem
ter se alimentado direito. (P-91)

e se perguntar “desinteresse pelo qué’, talvez ajude a comecar
a entender o que esta ocorrendo nesta instituigao.

Ele tem um desinteresse também, como eu ja falei, os alunos. Meus,
mesmo, tem uns que ndo se interessam. Eu ndo sei se o problema vem da
gente, mas tem aqueles que vdo... Eles gostam muito de ler, eles ficam
lendo aqueles livrinhos da biblioteca, entdo pra isso eles se interessam, até
brigam dentro da classe, “eu quero esse”, o outro quer aquele... Ai, a ligdo
que passamos na lousa, eu passo “separe em silabas”, ou “forme frases’,
eles ficam meia hora pra fazerduas, tres frases. (P-21)

O Laércio sabe escrever, mas ndo sabe ler. Morre de preguica, ndo
sal das primeiras licbes. Ele ndo & doente, 0 que ele ndo tem € vontade.
(P-53)

Mas, se a maioria se enciausura, se defende de qualquer olhar
mais critico sobre a escola, afirmando gue:

Aluno que ndo aprende comigo, € ma vontade. {P-44)
Os dez véo ficar por falta de vontade. (P-44)
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Até mesmo considerando que aprender é uma doenca, contra
a qual existe uma vacina:

S&o dez que véo ficar, esses ja estdo vacinados. (P-44)

Existem vozes que propdem tentar um olhar sem
preconceitos:

Eu acho que o professor poderia criar novas maneiras de
estimular a crianga, mas ele ndo faz isso de rotina. (P-94)
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10- SEM FAMILIA, NAO APRENDE.

Instados a aprofundar os motivos pelos quais a crianca falta as
aulas, ndo se interessa pela escola, a conexdo com a familia é imediata.
Para seis diretores (75%) e vinte e seis professores (65%), a causa € a
auséncia da familia.

A escola parece ser uma instituicao que sé consegue dar
conta de sua tarefa primordial -ensinar- se a familia colaborar, ajudando os
filhos em casa, reforcando o que foi ensinado na escola, sendo um tipo de
monitor. O que soa muito estranho, quando se considera o indice de adultos
analfabetos ou semi-alfabetizados, portanto pais sem condicées de ajudar a
escola a ensinar seus filhos. Ac se lembrar que hoje muitas mulheres
trabaiham fora de casa, inclusive as mulheres dos estratos sociais mais
pobres, exatamente as que moram nas periferias e sdo semi-analfabetas, é
estranha a maneira como a escola coloca suas interacbes com a familia. Ter
pais com condigdes de participar da educacdo escolar € um pré-requisito
para gue a crianga aprenda.

Se os indicadores sociais e educacionais do Brasil sdo
publicos, divulgados por érgaos governamentais, a instituicdo escolar ndo
deveria se preparar e ser competente para ensinar estas criancas, que
correspondem a mais da metade da popuiagao em idade escolar?

Talvez seja a hora de se questionar que escola € esta que nao
& capaz de assumir integraimente a tarefa a que se propde. Pois, para a
familia ideal que ela pede como complemento, € provavel gue a escola seja

dispensavel.

Um outro ponto chama a atengdo ao se conversar com 0s
profissionais da escola. Na maioria das vezes, a imagem que tém das
familias de seus alunos € totalmente preconceituosa, limitando-se a rétulos
e jargbes. Porém, mesmo quando conhecem minimamente a vida real da
crianca, este conhecimento ndo é empregado com o intuito de ajuda-la, de
criar novas estratégias de ensino, ndo, apenas serve para justificar e
legitimar o processo de segregacéo e selecdo que sofre na instituicdo. Que,
por sua vez, justificard e legitimara a segregacdo e selegdo que sofrerd
guando de sua insercdo nos meios de produgdo & cesso aos bens

produzidos.
Interessante lembrar que todos os entrevistados trabalham

fora! A maioria, inclusive, durante todo o dia, pois cumprem jornada dupla,
em uma ou duas escolas. Suas opinibes também devem ser aplicadas a

seus proprios filhos?

A crianga fica sozinha o dia todo, a maioria das maes trabalha o dia
todo. S&o criangas com mif problemas. (D-2)



Muitos alunos vivem praticamente sozinhos, 0s pais ndc ficam em
casa, trabalham o dia todo... eles ndo tém nenhuma assisténcia... saem da
escola as 16 horas e saem por ai... (D-7)

Pai e mée que trabalham o dia inteiro e a crianca fica com
empregada, sem que tenha ninguém que a oriente em relagdo a horéarios,
postura, habitos... tudo isso compromete a aprendizagem, a assimilacdo de
contetidos. (P-31)

O trabalho fora de casa, por imposicdes econdmicas, ou
mesmo pela necessidade de realizagdo pessoal da mulher, é transmutado
em abandono dos filhos. A mulher que trabalha é vista como méae relapsa,
inconsequente... Nas palavras de mulheres que trabalham fora de casa!

S8o criangas deixadas. (D-4)

S&o criancas muito pobres, abandonadas pela propria familia. (D-5)

Os pais ndo tém fempo, ndo ddo atencdo para a crianga e elas ficam
carentes. (P-71)

Eu vejo assim, que as criangas s80 largadas, tém que assumir muito
cedo a vida, as responsabilidades domeésticas, muitos até trabalham fora.
(P-28)

Mas esta crianca nao era imatura??

E definitivo: se a crianca ficar sozinha em casa, ndo tem
condi¢gbes de aprender na escola.
Os pais precisam sair o dia todo para trabalhar, a crianga fica sozinha,
a vontade, ndo estuda, ai ndo consegue aprender. (P-72)
Sédo muito pobres, com muitos filhos. Pai e mae frabalham o dia todo
fora de casa. Os mais vethos tém que cuidar dos mais novos, faltam muito a
aula, ndo estudam. (P-91)

A mée precisa trabalhar, ndo tem tempo de ajudar nas ligbes de casa.
(P-92)

Normalmente os pais ndo tém tempo e as criangas fazem a licao
sozinhas, ndo tém ajuda, ninguém ensina em casa. (P-93)

A importancia de ter a familia junto para poder aprender foi
bem explicitada quando a professora falava sobre uma crianca:

Esse repete porque ndo teve a familia junto, porque no inicio do ano
ele até apresentou alguns tragados, uma coordenagéo... mas é uma crianga
completamente largada.. (P-42) '
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No fim, fica uma didvida. Qual é a questao que assume
proporgdes tio irreais no imaginario de professoras, de autoridades e
até da prépria populagdo que esta sendo julgada? Nao havera ai um
certo sentido de expor/expiar suas préprias “culpas”, seus fantasmas?

Mas aparece outro fantasma: o medo da rua. A rua como
local de perdigao, do qual as criangas precisam ser retiradas.

Pois,

Crianca que fica largada na rua o dia todo nao consegue
aprender a ler nem a escrever. (P-91)



11- MAIS CAUSAS NA CRIANCA...

‘ Apos todas estas categorias de problemas localizados na
crianga e que sao considerados como causas do ndo-aprender na escola,
ainda restam algumas outras...

Pela impossibilidade de categoriza-las, adequadamente, uma
a uma, ficam aqui registradas. Mais como testemunhas da imensiddo do
infindavel universo de problemas que a crianga brasileira apresenta, no
imaginario da escola.

Sédo erros na educacgéo da crianca. (D-9)

Chamei a a mée, ela vai indo muito mal na escola, conversei com ela,
€ entdo ela me disse que isto é normal na familia dela, que ela, 0 marido e
todos os outros fithos ficaram cinco, seis anos numa 12 série, que ela ndo
ina assustar se a filha também ficasse. Ela é novinha, tem sete para oito
anos. (P-12)

Roberto entrou super atrasado na escola, quase um més. (P-26)

Qutra causa. Disciplina eles ndo tém. Ndo se pode obrigar o aluno a
ficar sentado. Néo sei o que estd acontecendo em matéria de disciplina,
vocé nota que o aluno € mais irrequieto, mais agressivo, mais violento, e
vocé perde mais tempo para repreender do que para ensinar. As criancas
que ndo tém interesse sdo irrequietas. Porque os que vdo, caminham com a
gente, sdo criancas bem educadas, ndo sdo criangas sem casa, a familia
esta junto. E fundamental. Se a crianga esté com problema e chama a mée,
ela vem, mas tem crianga com problema que chama a mie e ela nem da

resposta.(P-28)

Ele n&o vai porque ndo esta silabico... ndo sei porque ndo esta
silabico, nada que eu possa dizer que & por iSso ou por aquilo... talvez foi
falta de inferesse... todo dia ele leva bilhetinho, ndo faz ligdo de casa, nao
faz atividades, materiais desorganizados, 0s pais ndo auxilfam... (P-34)

O Wagner é a terceira vez que repete o 1 ¢ ano. Essas criangas
trouxeram vicios que eu ndo estou conseguindo trabathar. Come vogais, ndo
tern no¢do de espaco... troca o B pelo T, um horror. (mas de onde vem este
vicio? do outro ano?) No, € dela mesmo. Eu ndo acredito nessa situagdo
por problemas pedagdgicos, mas sim por causas associadas a doengas ou
problemas emocionais. Eu acho que a crianga, pela prépria vivacidade, pela
bagagem que ela fraria se vivesse num ambiente bom, ela conseguiria
superar as falhas do professor e conseguiria aprender. (P-31)

Ela ndo aprende s6 pré me agredir. £ de ruindade mesmo! (P-44)

Os pais mandam a crianga para a escola, pois acham que vao se
livrar de um problema. Tem muito disfo na periferia. A cnanga vem para a
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escola para comer € o pai vé nisfo uma despesa a menos, pois a crianca
esta comendo /a fora e ndo dentro de casa. A crianga sabe que estd sendo
empurrada para a escola, pois em casa a mae fez o almogo que pode ficar
para o jantar. Entdo, ela reage ndo estudando para punir 0s pais, pois ela
pensa, ‘0s meus pais me negaram comida, entdo eu ndo estudo, pois sé
venho para comer” (P-45; esta professora morava na zona rural e s6 entrou na
escola aos 11 anos)

Em crianga repetente, € frequente o bloqueio. Elas ficam bloqueadas-
e € mais dificil trabalhar com crianga bloqueada. O bloqueio se forma por
pressao em casa. Por a crianga ndo aceitar repetir, por pressdo da escola...
{P-51)

As criangas s8o muito mal comportadas, sdo muito faladeiras, é uma
questdo de falta de disciplina. (P-52)

As criangas ficam andando pela classe, vocé fala “sente-se, ndo pode
ficar de pé”, e al elas respondem com muita malcriacdo. (P-53)

Tem crianga que com muito esforgo da gente, vai um passo e volta
dois, fres. Porque tem crianga que vocé pode falar o ano inteirinho “vamos
fazer isso”, com foda a psicologia que a gente ftem, ou com a pouca
psicologia que a gente tem, eles ndo vao fazer, eles se negam, ndo guerem,
vao dar problema o ano inteirinho, ndo tem jeito. (P-71)

A televisdo é um grande problema, as criangas ficam passivas,
assistindo televiséo, sé piscam e entdo a energia vai se acumulando, ela
tem que por pra fora essa energia, entdo ela esta botandc na escola. E isto

cria problema. (P-73)
Aqui nesse lugar, muitas criancas séo violentadas. (P-82)

As criangas deveriam ir pra escola pela manha, assim iriam antes de
apanhar. Criangca que vai a tarde pra escola rende menos, porque jfa
apanhou de manhé. (P-93)

Muitas sdo malandrinhas, sO gostam de brincar. (P-93)
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12- A CRIANGA E A CULPADA.

Talvez, todas estas categorias sejam fruto de tentativas de
uma aparéncia mais elaborada para uma idéia muito simples, primaria
mesmo. Tao elementar, que poucos, os de muita coragem, ou de pouco
super-ego, sdo capazes de verbalizar.

O aluno que fracassa é aquele que cria problemas na escola, ndo
gosta de estudar. E rebelde. (P-93)

Ou, ainda mais elementar;
Existem maus alunos. Muitos. (P-11)

Ou, no limite da elaboracio:

Vejo assim, que quando vocé tem consciéncia do potencial humano
de cada aluno, ele chegou no maximo, ele deu aquilo que era humanamente
possivel, esse é o limite dele, ndo adianta querer forgar, ndo da. (P-31)

i38



IX- QUANDO AS FAMILIAS SAQ AS CULPADAS...

UNICANIS - & - P T



A partir das entrevistas, uma segunda categoria para as
causas do fracasso escolar foi “causas centradas na familia”. Esta
categoria compreende algumas divisdes, sempre baseadas nas opinides
emitidas por diretores e professores. O quadro completo desta categoria é
apresentado a seguir.

CAUSAS CENTRADAS NA FAMILIA

FAMILIA DESESTRUTURADA
PAIS SEPARADOS
ALCOOLISMO
DESEMPREGO
PROSTITUICAO

FAMILIA NAO COLABORA
MAE TRABALHA FORA
PAIS ANALFABETOS
FALTA DE ESTIMULO
FALTA DE INTERESSE
FALTA DE RESPONSABILIDADE

POBREZA

MIGRAGCAO

Devido a impossibilidade de distinguir os itens “faita de
estimulo”, “falta de interesse” e “‘falta de responsabilidade”, por seu uso
indiscriminado, um pelo outro, em uma sinonimia propria, foram todos
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agrupados em “irresponsabilidade”, por se entender que g idéia subjacente
as falas era esta.

A distribuicdo de frequéncias com que cada sub-categoria foi
citada pelos entrevistados € apresentada no quadro seguinte.

Todos os diretores e professores acreditam que problemas
referentes exclusivamente a familia impedem, ou pelo menos dificuitam, o
processo de aprendizado escoiar.

CAUSA DIRETORES PROFESSORES
No l% No l%.
FAMILIA 8 100 40 100
FAMILIA
DESESTRUTURADA 6 75,0 27 67,5
PAIS SEPARADOS 1 12.5 14 35,0
ALCOOLISMO 2 250 13 325
DESEMPREGO 1 12.5 11 27,5
PROSTITUICAQ 1 12,5 1 25
FAMILIA
NAO COLABORA 8 100,0 40 100,0
MAE TRABALHAFORA 5 62,5 20 50,0
PAIS ANALFABETOS 4 50,0 22 55,0
IRRESPONSABILIDADE 6 75,0 40 100,0
POBREZA 6 75.0 34 85.0
MIGRAGAOQ 1 12,5 8 20,0
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1- ESSAS FAMILIAS DESESTRUTURADAS...

A imagem que diretores e professores tém em mente ac se
referirem as familias de seus alunos revela, acima de tudo, seu
aprisionamento a uma concepgao idealizada de familia. A familia que
aparentam ter como padrdo € abstrata, fruto de construgdes ideolégicas das
quais nem tém consciéncia.

De modo geral, revelam seu desconhecimento sobre a vida
concreta das pessoas com as quais lidam, direta ou indiretamente. Emitem
opinides que, de regra, ndo se confirmam. Muitas vezes o carater de
esteredtipo de suas falas pode vir a tona apenas pela observagéo das
criangas e suas maes, desde que olhadas sem julgamentos a priori.

Quando existe algum conhecimento, este n&o costuma ser
usado como elemento individualizador da crianga, isto €, com o intuito de
compreendé-la como sujeito Unico e completo, com suas particularidades,
necessidades e desejos. E enxergar a crianga como individuo & respeita-a,
passo essencial para estabelecer a relagdo bi-univoca de ensinar e
aprender. Com muita frequéncia, este conhecimento alimenta os
preconceitos do professor em relagéo a crianga e sua familia, alicergando
estigmas pre-existentes.

Ignorando que os padrdes aceitos de familia variaram em cada
momento histérico da humanidade, segundo interesses politicos, sociais,
econdmicos e que a familia constitui, tal como é, com todos seus vicios e
virtudes, e principalmente com sua heterogeneidade, o elemento de
sustentagdo da sociedade tal como a conhecemos hoje, continua-se a
pensar em termos de um padréo de “familia normal’.

Entretanto, ignorar as origens e transformagdes da familia, crer
em um padrdo totalmente idealizado, cumpre fungdes importantes no
sistema social.

Em uma sociedade que prega a igualdade entre os homens e
que se funda na desiguaidade, crer em mitos e preconceitos que coloque
nas pessoas a responsabilidade por sua desigualdade € essencial para a
manutencao desse sistema. HELLER (1989) afirma que, ao longo da historia
da humanidade, nenhuma classe construiu tantos preconceitos como a
burguesia. Porque, se até entdo, os sistemas sociais assumiam e até se
baseavam na desigualdade entre os homens, com a classe burguesa inicia-
se um sistema que se baseia formalmente na igualdade, porém produz
inevitavelmente a desigualdade.

Construida uma norma ideolégica, & quali nenhuma familia
concreta se adapta, esta passa a ser base para a forma de pensar
consensual das pessoas, em um momento determinado.

“O amor permitiu & higiene realizar sua manobra mais ambiciosa e,
talvez. mais bem sucedida junto a familia: converter quase
completamente a figura sentimental do homem ao personagem do pal,

141



e a da muther ao personagem da mde. Esta identificacao entre
masculinidade e paternidade e feminilidade e maternidade sera o

padrdo regulador da existéncia social e emocional de homens e
mulheres.” (COSTA, 1989, p. 239)

Os que ndo se adequam a norma, por usufruirem de valores
diferentes, ou talvez pela auséncia de bens materiais, de heranga (base da
familia tal como a conhecemos hoje, como bem apontam ARIES, 1978 e
DONZELOT, 1980), ou, simplesmente por viverem um padrao distinto de
familia, passam a ser considerados, rotutados, como “desajustados”. E a
familia se torna “desestruturada’, perniciosa para a sociedade, sem afeto,
sem gualidades... Quase agrupamentos sub-humanos.

S&o familias desorganizadas, que geram caréncia emociona/. E muito
comum eles espancarem 0s filhos. (D-6)

Os pais mandam a crianga para a escola pois acham que vao se
livrar de um problema. Tem muito distc na periferia. (P-45)

As familias sdo muito carentes, sdo subnutridos, na hora da merenda
eles vdo com muita dnsia no prato, vém na escola mais para comer, Sdo
criancas abandonadas pela familia, os pais ndo vém nas reunibes, as maes
trabalham fora, ndo ajudam nas ligdes... (P-73)

Ou apenas, em uma linguagem sem rodeios:

Sdo familias de cortico. (D-9)

A norma serve também, ou principalmente, para regulamentar
0 que é permitido e o que ndo é, em relagéo & sexualidade. Serve para
emprestar ao discurso repressor o tom da moral. N&o da moral, elemento
propulsor dos progressos do ser humane, ndo moral sindnimo de etica, mas
simplesmente de um moralismo primério, que se arvora guardido dos atos
de cada homem. E pretende enquadra-los em limites bastante rigidos e

gstreitos.

Porém, esse discurso moralizador n&c se aplica
indistintamente a todos. O mesmo comportamento tem significados
diferentes, segundo o estrato social. Ninguém ousaria chamar de
promiscuas as pessoas que trocam de parceiros, ou companheiros, ou
maridos, se ela pertencer a classe alta, por exemplo. E se ela morar na
periferia, o que se fala?

Ele ests indo mal, ndo aprende nada, mas acho que isso vem la de
dentro da casa deles.. Tenho um aluninho que € bonitinho, bem
apresentdvel, mas ele ndo quer fazer nada, agora eu descobri que 0 pai
abandonou a mée e estd com outra mulher e a mée estd com outro
homem... é aquela confus&o dentro de casa, e isso influenciou o menino. (P-

62)
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 Pais separados, mde foi embora ndo sel com quem, se encontra
muito disso na periferia, brigas muito constantes, isso tudo num contexto
famifiar. (P-71)

Relagbes causais estabelecidas de forma superficial ..
insensibitidade ao expor perante a crianca e toda a classe um poblema,
agora ja nem importa mais se real ou imaginario:

O Marcio é um aluno fraco, eu acho que ndo vai dar, deve fer
problemas familiares, a mae é daqui da zona, ele é uma crianga agressiva.
Ele fica. (P-42)

Sobre a necessidade social de regular a vida sexual de
homens e mulheres, agora ja em relagcdo aos que resistem -'as prostitutas e
mundanas’- COSTA (1989) conclui:

“A correlacdo entre mundanismo e doenga teve um papel fundamental
na domesticagdo da mulher. Fazendo do “excesso social” causa de
enfermidade fisico-moral, a higiene retirava a mulher do mundo e
obrigava-a a amamentar os filhos. “ (op cit p.269)

As gque mesmo assim resistem, devem arcar com as
consequéncias...

O alcootismo é, reconhecidamente, doen¢a que nac respeita
classe social, s& muda a bebida e o carater publico ou privado de suas
manifestagdes.

No mundo imagindrio que a escola constréi, a cada dia, os
homens da classe ftrabalhadora sdo violentos, irresponsaveis,
diuturnamente bébados... O alcoolismo € transformado em mais uma das
causas que explicam tudo, o antipoda da panaceéia universal.

Tem pai alcélatra demais, maes também alcdlatras. (D-5)

Agora o Edson, é filho de alcélatra, com muito problema em casa,
muitas brigas, j& estd pela segunda ou terceira vez na 1° séne. Ndo tem
condicBes para terminar o que comega. (P-32)

Sdo pais que bebem e brigam muito dentro de casa. As vezes, bebe o
pai e a mae, entdo os filhos sofrem, ficam com problemas emocionais. (P-
84)

Nao se esta questionando as alteragbes emocionais que
ocorrem em uma familia a partir de um membro alcdlatra, qualquer que seja
sua insercao na estrutura familiar. O que esta sendo destacado é o carater
de ultra-generalizacdo, em um discurso que fala genericamente de todos.

O encadeamento tautoldgico de problemas sociais atinge
também as consequéncias de um modelo econdmico recessivo. Estar
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desempregado também impede a aprendizagem dos filhos. Néo se pode
deixar de expor as contradigbes, pois uma outra causa considerada muito

importante & a auséncia dos pais, por trabalharem fora. O deslocamento
para causas externas a escola € intenso o suficiente para condicionar a
resolucdo do fracasso da escola a mudangas sécio-econdmicas mais
profundas.

Aqui tem muifo aluno com pai desempregado, isso atrapalha. (P-12)

Se todo pai tivesse emprego, resolveria o problema do fracasso
escolar. {P-23)

Familias desestruturadas s6 podem gerar criangas
desajustadas. Problematicas...

As criancas sentem muita fafta do carinho do pai e da mae.
Geralmente, quando eles tém pais, eles frabatham fora. (P-52)

As criangas véem muita televisdo e as familias até gostam, porque €
uma maneira deles se ocuparem em casa e ficarem quietos. Os pais ndo
tém tempo, ndo d8o atencdo para as criancas e elas ficam muifo carentes.
(P-71)

O marido bate na mulher, os filhos ficam agressivos na escola,
matam passarinho, etc... (P-82)

A dissseminacdo/simplificacdo de idéias, teorias, sao faces
distintas de um mesmo processo, portanto indissociaveis. A psicanaiise nao
poderia ser excegdo. Jargdes, de uma outra psicanalise, a de salao, podem
ser colhidos. E se os professores se dispdem a interpretar, a ler intengoes,
desejos inconscientes, também se pode ousar incursdes semelnantes.
indagar se nao ha resquicios de um temor coletivo, inconsciente, da
concretizagdo da luta de classes. Enxergar tanta revolta em criangas de 7
anos nao pode indicar a apreensdo de que um dia se déem conta da
exploracdo a que sdo submetidas e se rebelem?

As criangas ndo tém carinho, amor, vocé passa a mao na cabeca da
crianga e elas se encolhem, parece que querem entrar no utero novamente,
eles sentem uma caréncia afetiva terrivel, no fundo eles sdo revoltados, ndo
tém amor nenhum. (P-75)

Geralmente na favela elas assistem coisas pavorosas € se voce

manda fazer alguma coisa, s6 sabem falar em matar, esfaquear, vem
policia... as criangas retratam a vida delas... Eu chego a me assustar. (P-32)

Eu nunca vi um lugar igual a esse. No comego foi dificil adaptar, fiquei
apavorada. Nervosa. Eu dava aula em Salfo e eram criangas carentes, mas
ndo eram ruins como aqui. Eu ainda me assusto com elas... (P-24)

As criancas da periferia sdo revoltadas com o mundo, com a situagao
da familia. A cabega da crianga, como é que fica? Sdo fantos 0s
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problemas... em casa ndo tem roupa, ndo tem calgado, ndo tem comiaa, o
professor quer caderno. (P-34)

Familias desestruturadas geram criangcas desajustadas.
Revoltadas Agressivas. Como se poderia pretender que aprendessem? A
salude psiquica & essencial para aprender, nac € o que dizem medicos e
psicologos? SO nado esclarecem o que é saude psiquica. O campo da
normalidade/anormalidade fica aberto para as conveniéncias do momento,
as de cada um. Ao invés de diagnésticos -etapa final de um processo de
investigac&o e raciocinio- rotulos. Visto através do prisma da anormalidade,
o comportamento das famitias provoca, linearmente, a ndo-aprendizagem.

N&o da para vocé querer na pratica nada da crianga. Aprender assim
é muito dificil. Eles ndo tém condi¢bes de aprender. (D-5)

Alguns tinham problema familiar, influencia muito, separa, briga,
entdo a crianga sente muito. Quando a crianga tem problema na familia, ela
ndo consegue se concentrar, fica pensando, eu acho que pra voce
aprender vocé tem que se concentrar naquilo que esta fazendo e ela ndo
consegue. {P-22)

N&o tem a presenca da familia, desestruturou a familia, entdo nédo
adianta eu ficar aqui pedindo ‘estudem”. Esse repete porgue ndo tem a
familia junto, porque no inicio do ano ele até apresentou alguns tragados,
uma coordenagdo, mas é uma crianga totalmente largada. (P-42)

Muitas vezes, as criancas tém mau rendimento porque tém muito
problema na familia. (P-73)

A crianga vai mal porque o pai bebe, o pai bate na mde. (P-74)

O pai é alcdlatra, bate na muiher, nos filhos... ele ndo consegue
aprender... (P-91)

Em sintese, esta é a crianca que freqguenta a escola publica na
periferia, esta é sua familia:

Eu néo sei porque eles ndo aprendem, eu ndo sei se é por causa que
as criangas sdo muito pobres, essas criangas, ey ndo sei... eles sdo muito
carentes, o pai bebe, a mde ndo trabalha, sdo judiados... carente em tudo,
afetivo, tem crianca que se a gente deixar, fica beijjando, abragando o dia
inteiro, eu acho que tem falta de carinho, falta de tudo... eles sao pobres,
sim, mas eu acho que falta um pouco de estimulo... da professora, do
proprio aluno, da familia... porque tem mde que coloca o fitho na escola e
ndo esta nem ai, e eu tenho méaes que nem conheco este ano ainda. (P-21)

A ser real esta vida sem normas, a educagdo escolar nao tem
solucdo. Pois existe um determinismo tao linear, tdo dogmatico, que
somente medidas magicas ou drasticas poderiam ter resuitado.



Se a crianca tiver uma vida feliz em casa, com certeza ira hem na
escola. A meu ver, 0 problema € da familia, do modo como a familia trata a
crianca, os problemas gque ela enfrenta. (P-93)

A escola aparenta uma instituigao preparada para ensinar
criangas ideais, que ndo existem.

Frente & crianga real, se coloca como vitima.

Vitima de uma clientela inadequada...
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2- SE AS FAMILIAS COLABORASSEM,

Uma das queixas mais frequentes que a escola faz em relacéo
as familias, em tom acusatorio, consiste em néo colaborarem com a escola.

Esta falta de colaboragéo, que se apresenta sob varios termos,
como falta de disponibilidade, de interesse, de responsabilidade, de
vontade, de conhecimento etc, torna muito dificil, se ndo impossivel, a
escola concretizar sua tarefa: ensinar as criangas.

A primeira indagacdo surge, em decorréncia [dgica da
acusacdo. o que é colaborar com a escola? o que a escola espera das
familias? o que é fundamental que as familias facam para que a escola
possa cumprir Seu papel?

A resposta nao é clara. Mas, existem algumas evidéncias,
algumas expectativas...

A primeira agao imprescindivel da familia consiste em submeter-se as
normas impostas pela instituicdo. Mesmo que aparentemente ilogicas. £
submeter-se significa ndo apenas acatar, mas acatar docilmente. Sem
guestionar. Sem nem tentar entender. Entre essas normas, destaca-se a
que estabelece que a familia é responsavel pela aprendizagem escolar de
seu filho. E deve, em casa, ser capaz de fazer o filho aprender o que o
professor ensinou na escola. Simples, n&o?

Outra agdo, ndo menos importante, parceira inseparavel da
anterior, & que a familia deve se apresentar a escola. Pois, aparentemente,
se o professor ndo conhecer a mée, a crianga nao consegquira aprender.
Falas sobre este tema j& foram mostradas em capitulos anteriores deste

trabalho.

Mas, o apresentar-se & escola ndo é apenas um ato no inicio
do ano letivo que, uma vez realizado, cumpriu-se a exigéncia. Nao, &
necessario atender prontamente aos chamados da instituig&o,
comparecendo as reunides, ou convocagdes individuais. Participar, como
consta nos planos diretores de praticamente todas escolas. Uma
participagdo interessante, pois como participar se nao se pode questionar?
Para as instituicbes publicas, no Brasil, inclusive a educacional, a
participacdo da populagdo é concedida, nao um direito, uma conquista.
Nesse ideario, participar é fazer o que a escola pede. Mesmo que a escola
s6 solicite a presenca dos pais para os mutirdes (que encobrem a
ineficiéncia, o descaso do poder publico, ao transferir responsabilidades) ou
para reclamar de seus filhos. Mesmo que exija sua presenga no horario em
que trabalham, desconsiderando que atender a solicitagdo pode representar
uma quebra em um orgamento j& minguado. :

A vis&o preconceituosa que a escola tem das familias pode ser
desvendade se se analisar a questdo por um outro eixo.
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 Historicamente, a extensao da escolarizacdo a parcelas
progressivamente maiores da populagido decorreu também, embora nao

exclusivamente, de pressdes de movimentos sociais. Isto ndo & privilégio da
educaco, mas ocorreu com todas as poiiticas publicas para o setor social.

Ainda hoje, pode-se ver -basta ter condigbes de ver- as lutas
por ampliagéo de vagas nas periferias das cidades. Pais brigam nas escolas
por vaga para seu filho. Pais lutam para que seus filhos tenham acesso a
educacado, acreditando que, desta forma, teréo acesso a uma vida meihor.
Acreditam no mito de que a escola & o meio de ascensao social, no mito da
igualdade de oportunidades.

E desses pais que se diz que n&o se interessam pela
educagao de seus fithos! E deles que se apregoa o descaso, a nac
valorizagio da escola!

A mesma mae que fica horas na fila, de madrugada, para
garantir que seu filho tenha acesso & educag@o escolar, apds conseguir
isso, deixa de se interessar, apenas por ndo comparecer a reunides em que
apenas se cumprem rituais de participagdo. Por nao se submeter.

A mde ndo incentiva a vinda da crianga para a escola, se a crianga
quer, ela vem, se ndo quer, ndo vem. (D-2)

Evasdo? Aqui tem. Tem bastante. Nos tivemos tres criangas que
nunca vieram desde o comeco. A prépria familia ndo incentiva, ndo quer que
o professor tome iniciativa, eles acham que estamos passando pito, € a
opinido deles. (P-20)

Porque tem méae que coloca o filho na escola e ndo estd nem ai, e eu
tenho mées que nem conhego este ano ainda. (P-21)

Ndo ddo valor, eles ndo véem objetivo na educagdo, na formagéo, na

melhoria de padrdo deles, na melhoria de nivel, acho que eles néo véem.
Na minha classe, eu nao vejo 0s pais darem importancia. (P-26)

Nao hé colaboracdo por parte dos pais, a crianga vem quando quer.
Falta interesse de ambas as partes. Acho que ha muita faita de vontade do
aluno em estudar. os pais ndo obrigam, antigamente 0s pais obrigavam, néo

forcam. (P-29)

Natdlia vem & escola quando a mae ndo perde a hora, faz ligbes
guando ela mesma resolve fazer alguma coisa em casa, porque a mae
ignora totalmente. (P-31)

Os pais reprimem demais as criangas e nem Se interessam pelas
questbes da escola. (P-34)

Muitas mées ndo aparecem nunca nas reunides. O desinteresse da
familia & a primeira causa do fracasso. Vocé percebe que a familia ndo esta
nem ai, vocé manda bilhete, ninguém assina. (P-72)

Os alunos sdo pouco estimulados, ou mesmo desestimulados, a vir
pré escola. (P-81)
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Os pais s80 atrasadissimos, ignorantes, delegam a responsabilidade
toda para a professora, ndo ddo a menor importancia para o estudo. {P-82)

A familia € a responsavel primordial n0 mau desempenho da crianga
na escola. Os pais ndo valorizam a escola, ndo incentivam os filhos para o
esforco e para ndo faltar... Na realidade, a familia ndo esta nem ai. (P-92)

Nem se guse indagar porgue € preciso forgar a crianga a ir a
escola. Afinal, ndo &€ ela um espago de emogdes sadias, em contraste com a
casa, com a rua? Também nao se ouse lembrar que ser atrativa deveria ser
tarefa primordial da escola.

E como dialogar com quem acredita que 0s pais delegam a
escola responsabilidades que seriam suas?

Mas a incOgnita permanece. Por que a crianga nao aprende a
menos que a mie compareca as reuniées? Nao obedecer as ordens é uma
forma de ndo colaborar. Ninguém lhes pergunta por que ndo obedecem. Da
mesma forma como ndo se pergunta por que nao assinam os bilhetes.

Os pais sdo relapsos, ndo atendem o apelo da escola, ndo levam os
filhos ao médico quando a escola recomenda. (P-12)

Eram casos problema mesmo. Com a escola tentando encaminhar e
as maes ndo aceitaram que os filhos tinham problema e preferiram tirar da
escola. (P-45)

Os pais ndo se interessam, sdo chamados na escola e nédo
comparecem, “se vocé ndo fizer, eu chamo sua méae”, “pode chamar, ela
ndo vem mesmo”, (P-91)

Se a familia & a responsavel pelo aprender ou n&o-aprender
de seu filho, quando algo ndo vai bem, compete a ela identificar o que

acentece.

O Evandro estava indo bem, mas parou, faz tudo errado, ndo esta
nem ai. Perquntei pr4 mée dele por que, ela disse ‘nédo sei”. (P-22)

Outro indicador da falta de colaboracdo dos pais € sua
aparente recusa em ajudar os filhos nas ligdes de casa.

A escola parece ter se esquecido que este pai ja passou por
seus bancos e também ndo conseguiu descobrir a chave que ihe daria
acesso a aprendizagem, pois tudo se passa como se a crianga tivesse o
dever de descobrir, em si mesma ou no exterior, a chave. O professor
assiste passivamente, sem agao, essa busca. Somente se ela tiver sucesso
na empreitada, isto & descobrir como se aprende, ai ele pode ser seu
professor efetivo. Mas este adulto foi, na maioria, uma crianga que
fracassou, N30 encontrou a chave. Foi expulso da escola, evadiu-se. E
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agora, é deste pai que 2 mesma escola vem exigir que ensine seu filho, que
0 ajude nas licoes.

Os pais ndo ajudam, nem incentivam a crianga para fazer ligdo de
casa. (P-23)

Acho que o fracasso escolar, as causas, ndo é so escolar, vem de
dentro da casa. O aluno fica em casa sozinho, volta da escola e fica s6. A
mde, em outras classes que eu j& trabalhei, a mée ajuda muito na
alfabetizacdo. Entdo, esse fator da mée ndo fazer estudar, ndo fazer nada,
ndo conversar, isso influencia. (P-28)

A falta do interesse dos pais é a maior causa do mau rendimento das
criancas. Vocé nota quando ha acompanhamento em casa € guando nio
h&... Eu noto que a crianga participa quando o pai também participa,quando
existe a minha agdo na escola conjuntamente com 0s pais em casa. (P-32)

Quando a méde ndo senta do lado para fazer a licdo, isto se torna um
problema para a crianga na escola. (P-33)

O fracasso escolar eu atribuo a uma falta de entrosamento entre casa
e escola. Aquela ponte. Tem mée que ndo olha o caderno. Mesmo que seja
analfabeta. Ja fiz uma reunido aqui, logo no segundo ou terceiro dia de aula,
e disse tudo o que eu quero. Disse que a mée olhe o caderno, sabendo ou
ndo escrever. A falta de incentivo, a falta de acompanhamento, a falta de
condicbes, sem contar com a falfa de alimentaggo, sdo muito carentes. (P-
46)

As familias sGo omissas e desinteressadas. Aquelas criangas que sdo
Gtimas alunas, que ndo tém problema nenhum, que a mae nem precisava ir
& reunido, é aquela mde que ajuda em casa, a crianga tem assisténcia para
fazer a licdo, tem ajuda em tudo que precisa. Aquelas que tém maiores
problemas & a que menos tem ajuda em casa. P-74)

O mau rendimento dos alunos se deve ao fato de que em casa a mée
ndo ajuda a fazer as tarefas. A familia ndo estimula, ndo esta nem ai, ndo
ligam se a crianga falta ou ndo as aulas. (P-83)

Linearmente, ajudar nas ligdes é prova de afeto. N&o ajudar, ...

Tem muitas coisas que influem. Caréncia afetiva. Presenga, por
exemplo, j& inclui caréncia afetiva. A presencga dos pais dando aten¢do para
a licdo de casa. (P-43)

Mas, é preciso muita cautela, porque nao basta querer ajudar,
tem que saber o ponto certo da ajuda que o professor necessita, a mais, ou
a menos, atrapalha.

Normaimente, 0s pais ndo tém tempo e as criangas fazem a ligdo
sozinhas, ndo tém incentivo... S8o muitos os problemas em casa, a gente

chama os pais, manda bithete... mas eles ndo vém... Muitas vezes, as
criangas ndo vdo bem na escola porque as mées ndo se interessam, ndo
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vém as reunides... A mae ndo manda o filho pré escola, ele vem se-quer... E
também as mées ndo sabem ajudar em casa. Ndo pode adiantar que

atrapatha e nédo pode fazer a licdo para o fitho. (P-93)

Estar desempregado prejudica a aprendizagem escolar do
filno. Trabalnar também. Dificil encontrar este ponto de equilibrio tao
preciso, tao delicado.

As diferencas de desempenho escolar segundo a insercao
social sdo, as vezes, reduzidas a ajuda da mae nas licdes de casa. Uma
professora que também leciona em uma escola paticular descreve suas
impressoes:

Em parte de contetido € planejamento elaborado é totalmente
diferente. La, efes chegam praticamente alfabetizados, entdo, leitura, eles
1dem tudo, coisa que aqui & uma dificuldade. Eu aplico o método tradicional,
o mesmo que eu uso la com eles. Agora, eu acho que falta a parte da
familia, 14 eles tém quantidade de livros, eles gostam de ler, de fazer li¢do,
eles gostam de ir pré escola, aqui nao, eles ndo gostam de fazer licdo, eu
sinto isso, eu ponho ligdo na lousa, “quanta licdo", ndo querem fazer licéo,
nao querem licdo de casa, eles querem é rua. (P-42)

Pronto! Explicitou-se o referencial que embasa 0 modo de
pensar. a velha e conhecida teoria da Privagéo Cultural. Mais atual que
nunca.

O proprio desinferesse dos pais, a falta de estimulo, uma crianga
precisa de estimulo, ela fica quatro horas com a gente, 0 restante com 08

pais. (P-20)

Falta muito estimulo em casa, eu acho. Tem aluno que nédo conhece
um lépis, eles ndo tém 0 habito, véo conhecer aqui na escola. Ndo tém
brinquedo nenhum, eles vém pré escola e quando chegam ndo conhecem a
cor verde, azul... por isso, acho que & falta de estimulo... A falta de estimuio
na familia afeta o rendimento escolar em tudo. Eles tém linguagem fraca,
ndo tém coordenagdo motora, sdo criancas que ficam livres, Sém
desenvolver a coordenagéo. Os pais nem se importam, as criancas que
estdo apresentando mais problemas, 0 pais nem vém & reunido. Ha pouco
didlogo em casa e al, 0 auto-conceito da crianga vai diminuir, ela vai ndo se
definindo. (P-51)

Os pais, a maioria ndo tém jornal em casa, carta, telegrama, a grande
maioria sabe o que é o jornal, mas ndo tem idéia pra que que serve o jornal,
eles ndo tém pessoas representativas na vida deles, eu acho que iSsO é um
grave problema, a falta de estimulagdo, ninguém me convence do contrano,
que se essas criangas fossem estimuladas adequadamente, elas passariam

como as outras. (D-8)



As criancas chegam & escola como paginas em brance, néo
apenas do ponto de vista cultural, cognitivo. Literaimente, nunca ninguém
olhou para elas, por elas. A escola € o primeiro espago onde sera vista. E,
em uma incrivel felicidade de expresséo, para ser selecionada:

Penso que na 172 série a repeténcia é muito grande porque & la que
se descobre tudo, antes da crianga entrar na 17 série, ninguém sabe nada
sobre ela, s6 depois que entra & que vocé vai ver o problema da crianga, dai
é que vocé vai selecionar. Até ai, ninguém sabe se o problema & visao, por
exemplo, ai é vocé que vai ver, porque tem muitos pais que nem sabem se a
crianga enxerga direito ou n&o. Af cabe ao professor ver tudo. (P-62)

Novamente expressando um possivel processo de
transferéncia, o professor atribui & familia seus proprios preconceitos,
emogses.

E preciso que os pais déem forga para os professores. Os pais $d0
contra os professores, acho um erro. {(P-29)

As criancas ndo tém ajuda em casa, 0 pais ndo acreditam que as
criangas sdo capazes de aprender. (P-84)



No fim da conversa, de todas as entrevistas, surge um desejo
quase irresistivei de dividir com o leitor a sensacao de gue o tituto dado ao
capitulo & incorreto. Ultrapassando os limites da ousadia bem comportada,
mais adequado seria:

SE A FAMILIA NAO ENSINAR, A ESCOLA NAO PODE COLABORAR

Talvez, por terem descoberto isto, as familias moradoras de
aigumas favelas no municipio do Rio de Janeiro tenham criado a figura da
“explicadeira”. Criangas que conseguiram ultrapassar as barreiras e
aprender, que ja cursam series mais adiantadas (42, ou 5*) e que dao aulas
para as criangas que ainda estdo na 1° série. "Explicando” o que a
professora ensinou. (comunicagdo pessoal de VICTOR V. VALLA)
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3- A POBREZA INVIABILIZA O APRENDER

Ser pobre é consequéncia de um modelo de
desenvolvimento politico imposto ao pais, aliada a fatalidade de ter
nascido numa casa em que ja se era pobre.

Ser  pobre é ser indolente, desajustado, agressivo,
marginal. Culpado de todos os males que afligem o pais.

ir A concepcéo que se tem da pobreza, assim como de todos 0s
4 outros processos que ocorrem na sociedade, depende de a partir de que
._ponto se olha a sociedade. A imagem de mirante, colocada por LOWY

(1987 ), embora possa sofrer algumas restrices, didaticamente é perfeita.

O que se enxerga ¢ aquilo que nossa concepgdo potitica e
filosofica do mundo nos permite enxergar. Dependendo da posigao de
nosso mirante, de sua altitude (que sera tanto maior, quanto maior o
conhecimento prévio e a disponibilidade para um olhar sem preconceitos e
desvinculado de interesses de classe), maior a amplitude do horizonte gque

pode ser descortinado.

Romper com preconceitos é essencial para subir a mirantes
mais privilegiados. E deles, pode-se romper com outros preconceitos, & por
ai...

Mas, infelizmente, a maior parte das pessoas ainda esta presa
a grilhdes dos preconceitos mais slementares, mais_frageis. E, por sua
fragilidade, tag solidos. ;.- A S fﬁ-‘”ifﬁb‘ o TR T
/ 7 77" Para seis diretores (75%) e trinta & quatro professores (85%),
/ a pobréza é causa importante de quase todos, se ndo todos, os problemas
com os quais o brasileiro convive. Uma pobreza abstrata, desvinculada de
(__ determinagfes Tessalte=se.
As teorias socioldgicas sdo cooptadas, transformadas e
incorporadas ao sistema de preconceitos que rege a vida cotidiana. A
sociologizagdo da educagao também & um processo frequente. A pobreza,
as condicées sociais “explicam” o desempenho precario da escola.

Pois,.parece ser muito dificil, impossivel mesmo conseguir que
. L |
criangas pobres aprendam na escola_

Eu acho que & a caréncia econbmica das familias a maior
responsével pela queda do nivel educacional nas escolas. (P-51)



Aqui na minha escola, o nivel sécio-econémico € bom, mas nas
reynides da prefeitura a gente escuta que as criangas de periferia tém mau
rendimento porque sdo de meic muito pobre.(P-92)

/ Sem falsos pudores, sem sofismas, © pobre, neste imaginario,
4 ndo é apenas alguém com pouco, ou sem, dinheiro. N&o. Ele & pobre em
\ tudo;/Se ja se chamou, anteriormente, a atencado para a atualidade da teoria

~da privagao cultural, e ao dar espago para falar sobre a pobreza que ela

surge com toda sua garra. Com toda sua violéncia contra o ser humano.

Com a palavra, mais alguns partidarios desta teoria
Eles sdo muito pobres, ndo da para esperar nada. (D-5)
Eles sdo muito pobres, carentes, falta tudo. {D-8)

Eu acredito também que por serem pobres, privagdo de alimentos e
toda aquela série de problemas que eles passam, influi na aprendizagem da
crianga, na acomodagéo de ela ser mais quiefa, na concentragdo, enfim. {P-
25)

As familias sdo muito pobres, muito mal edt{cadas, ndo ensinam
regras basicas para a crianga, usar o panheiro etc... E a falta de educagdo
famifiar. (P-53)

Aluno que ndo tem material, aluno que vem Sujo para a gscola, com
carinha de abandonado, muito pobre, briguento, muita agressividade, ndo
estdo preocupados em aprender, acho gque tudo isso & porque falta

amadurecimento, por isso ndo conseguem mesmo aprender. (P-73)

Ou, ainda mais didaticamente:

Eu senti nesta escola, a parte de educagdo, 0 conteudo, tem que
paixar de acordo com a clientela. Crianca de uma classe favorecida &
naturalmente estimulada, entdo ela entra na fase escolar mais preparada do
que a da periferia, que tem mil problemas sécio-econdmicos, entdo eles, 0
seu nivel é diferente, entdo eu sinto isso, nessa escola a gente tem que
comegar no nivel deles. Vocé sente que estad querendo demais daquela
crianca, € eles vém com tantos outros problemas emocionais, sociais €
mesmo de fome e vocé esta querendo que a crianca aprenda e ¢ basico
dela é a sobrevivéncia, e ndo de escola. Ela passa muitos anos da vida dela,
desde que ela nasce até que ela entra aqui, que néo tem nenhum estimulo...
Minha filha de tres anos aprende tudo, jé guardou uma bagagem e eles
estdo parados até ai. Ou ndo pararam, estdo tendo um aprendizado
negativo... Depois, 0 nivel de educacdo dos pais, vém sem nada na escola,
sem nenhuma bagagem interior. (P-26)

Crianga pobre, marginalizada cultural, ou vem como pagina em
branco, “sem nada”, ou vem repleta de defeitos, pontos negativos.



O maior problema da 1° sériec é a c¢rianga que vem assim de uma
classe, bem,... assim, arrasada, pobre, triste. Eu acho que a nossa
sociedade de periferia é um pessoal bem sofrido e que traz muito problema
para a sala de aula. (P-34)

Metade da minha classe é rural e a outra metade é favelada. Eles
trazem todos os problemas de /a. (P-52)

A pobreza é o mundo da falta. Falta de dinheiro, de comida, de
moral, de valores, de responsabilidade... E a teoria da caréncia.

Neste mundo em gue tudo falta, sobram mitos. 0O mito de que a
crianca so vai & escola para comer.

E muita pobreza. 10% vem so pra tomar lanche. (P-23)

Os pais ndo ganham o suficiente nem para alimentar seus filhos. Tem
uma aluna que diz que vem para a escola para comer. (P-29)

As criangas sdo muito carentes, nem comida tém em casa, entdo vém
a escola para se alimentar. (P-52)

Uma pergunta insolente. Imperta o motivo pelo qual a crianga
vai a escola? Se ela vai mesmo para comer, e ai, o que fazer a partir do
fato de que ela esta a7

Outro mito. As criangas saem da escola para trabalhar.

Saem da escola, para trabalhar ou por qualguer outro motivo,
as criancas que ja& vém fracassando ha anos. A crianga que esta
aprendendo, ndo sai. Porque os pais, a0 contrario do que se diz, valorizam
a escola e querem que seus filhos tenham condicfes de uma vida melhor
que a sua. O que acontece € que o sonho de um filho com mais estudos e
uma profisséo melhor se desfaz logo que a crianga entra na escola. Depois
de alguns anos de repeténcia, a realidade se impde e o fitho vai trabaihar. O

sonho fica para o filho cagula, ou para os netos, guem sabe...

Mas o filho que estd conseguindo tornar o sonho realidade,
este nao sai da escola para trabalhar. Nao sai por nada. Mesmo que
demande o sacrificio de toda a familia.

Mas a escola ndo sabe disto, ndo consegue enxergar seus
alunos. Nem mesmo ouvir sua propria voz.
A familia. Muitas vezes tira da escola para trabalhar. No 1° ano, com
13 anos, a crianga saiu para trabalhar no CEASA e ndo voltou mais. A parte
econdmica... (P-29)
Muitos saem da escola para ganhar algum dinheiro e aumentar a

renda da familia. Quando chega setembro, na colheita de algoddo, muitos
saem para a colheita. (P-73)



Muitas criangas tém que sair da escola porque precisam trabalhar. (P-
74)

Tem muito aluno que se evade. Tem que trabathar. (P-81)

. Mas por que a pobreza interfere com o rendimento escolar?
Como é em quem nao é pobre?

£ o meio onde as criangas vivem. As da escola particular, ou do
centro, vivem num meio melhor, tém menos problemas, ai aprendem mais.
(D-4)

Os pais de classe media, no geral, sdo muito exigentes. Na minha
sala ndo tem tanto disso, é uma classe mais pobre economicamente. Minha
classe é a menos favorecida, tanto economicamente como de rendimento
escolar. Existe uma coincidéncia, as criancas com menos favorecimento
econémico sdo as que tem mais problemas no rendimento escolar. Eu acho
que & por problemas de alimentacdo, de desnutricdo, porque as criangas
logo que entram na escola perguntam o que tem de merenda. {P-91)

Coincidénciast?! Provavelamente, também & coincidéncia
estarem todas agrupadas numa mesma sala. Segregadas.

A sociologizagdo do fracasso escolar também consegue
transformar os determinantes sociais em algo abstrato, imponderavel. Até
para 0s que guerem ser mais avangados.

Pra mim é triste, nunca peguei isso, fico desesperada, minha classe
tem 35 alunos, vou reprovar 10, 15. Eu ndo me conformo com isso, eu me
revolto muito. Eu jogo nesse fator social, jogo neste negocio de governo, se
tivessem melhores condigdes, eu acho que €s5as criangas néo estariam
assim.... Fator social... E a miséria, & a sociedade sobrecarregando €sses
pais... Eu vou ter que reprovar metade da classe, eu acho que ndo é culpa
deles, nem minha, é social. (P-42)

A frase inversa, o diminutivo, pretendendo atenuar O
preconcetto...

Tem uns que sdo bem pobrezinhos, mas estdo interessados, com
vontade de progredir. Muitas vezes, pobreza ndo € a causa. (P-61)



Sintetizando,
As famifias sdo muito pobres, por isso as criangas nao aprendem.
(P-74)

Pois,

Quando o lar é bem formado, elas t&m um bom rendimento, mesmo
porque se tem la dentro de casa livros, revistas, jornais, mas quando a
familia ndo quer saber de nada porque & pobre, entdo da confusédo € a
criangas ndo aprendem. (P-62)

E a escola, vitima, nada pode fazer.

Com o pais do jeito que vai, ninguém se preocupa com a escola. O
mais importante para 0s pais € o dinheiro. A pobreza, a caréncia, geram oS
maiores problemas. A escola é consequéncia. (P-83)

Propostas de solugao? Existem... As magicas, as
drasticas, as que ja estdo em pratica.

Tem professoras que acham que O conteudo desses lugares, na
periferia, zona rural, deve ser diminuido mesmo, porque as criangas nao tém
condicdes, entéo deve diminuir 0 contelido para chegar mais perto. Pobre &
pobre mesmo, vai continuar pobre... Eu ja dei aula na periferia € € bem
diferente daqui. Aqui j& terminei a cartitha j& entrei no livro, se fosse i3,
ainda estaria na metade da cartiha € ndo ia conseguir terminar. O

rendimento /& é mais devagar mesmo. (P-93)

Para resolver a situagdo, ja cheguei até a ter a jdéia fascista de pegar
toda uma geragdo aos 4 anos de idade, tirar de casa, botar numa escola das
7 da manhé as 6 da tarde, e fazer & dentro tudo o que vocé tem que fazer
em casa, porque se ndo, ndo vai, ndo. S6 que € muito fascismo... (P-82)



4- O QUE FAZER COM OS MIGRANTES?

A migragéo dentro de area restrita, até mesmo em um mesmo
municipio constitui um problema sério para um diretor (12,5%) e oito
professores (20%).

Sem a preoccupagdo em entender as causas € consequéncias
deste movimento espacial das familias, simplesmente atribui-se a ele a
respansabilidade pelo mau rendimento das criancgas. A familia &, por mais
um motivo. a cutpada pela reprovacéo dos filhos.

A evasdo & alta. Tem muitos alunos itinerantes. Tem a populagdo fixa,
mas muitos sdo os que mudam. (D-6)

Os pais vém tenfar a sorte por aqui; quando ndo conseguem, vao
embora, sem pensar na crianga. (P-11)

A familia ndo péra. Perdi dois alunos qué foram embora para o norte.
Nio fixam residéncia, tiram a crianga no meio do ano, ndo se preocupam em
esperar a crianga terminar 0 ano. (P-29)

As familias sdo muito itinerantes, mudam muito por causa da
constante mudanca de emprego. (P-73)

A familia muda muito de bairro, o pai perde 0 emprego € muda para
ver se consegue encontrar trabatho em outro lugar. (P-84)

Mesmo sem se aprofundar o problema da migragdo, cuia
complexidade extrapola 0s objetivos deste trabatho, existe um ponto central,
que desmonta esse preconceito.

: Se as criangas estivessem indo bem na escola, mesmo que a
familia tivesse que se mudar, por motivos de qualquer ordem, elas nao
abandonariam a escola, mas pediriam transferéncia para outra escola, mais
proxima de sua nova casa. E isto ndo é causa de fracasso escolar, mesmo
que cologque mais dificuldades para a crianca.

A crianga que simplesmente sai da escola, que entra nas
estatisticas de “evasio escolar”, ¢ a que j4 foi retida varias vezes & que
sabe que sera reprovada mais uma vez. Nio abandona, é expulsa. E o
retrato final do fracasso.



X- QUANDO OS PROFESSORES SAO 0S CULPADOS...



O professor tem alguma parcela de responsabilidade sobre 0
processo de aprendizagem de seus alunos? E responsavel, mesmo que
parcialmente, pelo desempenho da escola, por seu fracasso como instituigdo?

Pela primeira vez, nesta pesquisa, aparece uma clara divergéncia
entre diretores e professsores.

Oito diretores (100%) apontam o professor como uma das causas
do fracasso escolar. Apenas catorze professores (35%) tém a mesma opiniao.

A diferenca ndo & apenas quantitativa; mais que isto, o teor das
opinides € muito diverso, o que justifica que sejam apresentadas em separado.
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1- AVOZ DOS DIRETORES

_ Todos os diretores consideram gue a figura do professor &
responsavel pelo mau desempenho escolar de seus alunos. O tom das
falas ndo pode ser considerado como decorrente de uma vis&o critica da
escola e de seus elementos; colocam O professor n&o exatamente como
responsavel, ou co-responsavel, mas como culpado.

Sao falas acusatdrias, que revelam a falta de identidade entre
o diretor e o professor, 0 que & estranho, se se considerar que o diretor e,
por lei, um professor.

O jogo do poder mostra suas facetas com tanta naturalidade,
que até FOUCAULT (1981) se espantaria. E um jogo t&o primario, em torno
de cargos desprovidos de poder real, que O que esta em cena,
aparentemente, € apenas a hierarquia de cargos, a submissao a eia.

Para os diretores, os professores sdo incompetentes,
desinteressados, mal formados etc...

Existe, aqui, © mMesmo processo de individualizagado de um
problema coletivo. A crianca é a culpada. A familia é a culpada. Agora, 0
professor é o culpado. Em um raciocinio fundado na individualizagdo do
coletivo, sobram incoeréncias. Como podem todos serem culpados,
individuaimente? Se todos tdm culpas, o problema torna-se,
conceituaimente coletivo.

Porém, para ser realmente apreendido em sua dimensao
coletiva, o professor teria que ser visto como um elemento de uma
instituicdo  sacial, de forma que esta dimensdo abrangesse,
obrigatoriamente, a instituigdo. Se nao for assim, nao se resgata o carater
coletivo do aprender/nao-aprender.

N&o é o que acontece. O professor é apontado como culpado
enquanto individuo, responsavel por seus atos e erros, descontextualizado
de sua insercao profissional e institucional.

Para nio se interpretar, em demasia, suas opinides, ougamos
o que eles tém a dizer.

O professor nédo se interessa pelas criangas, age sem 5¢ preocupar
com elas. Sdo muito passivos, descansados, poe a ligdo na lousa € senta,
se sentem desvalorizados mas ndo lutam para se valorizar, ndo reinvidicam
nada. Muitos ndo fazem curso nenhum e se negam até a ler os ftextos
recomendados, principalmente 0s mais velhos. (D-2)

Tem professor que acha que tem o contetdo, pode escrever de
qualquer jeito. A formagéo dos professores estd péssimal O curso normal é
um terror. O professor chega na classe € ndo sabe nada para transmitir ac
aluno. Quando nés, os mais velhos, sairmos, vai ser triste. O professor nao
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aprende nem a fazer plano dé aula. Antigamente, o professor /a para a aula
com tudo desenvolvido direitinho, com o que ia trabalhar com a Crianga,

agora vai e ndo sabe o que vai fazer, € com isso a disciplina cai. E entdo,
chamam o diretor. O problema n&o & dos alunos e sim do professor. Quando
ndo sabe dar aula, ele fica perdido dentro da sala. (D-3)

Falta profissionalismo nos professores, ndo estimulam as criangas,
deixam as criancas bitoladas, sem saber pensar, s6 repetir e obedecer. Eles
resistern a qualquer inovagdo. N&o querem mudar, falta vontade,
responsabilidade. (D-6)

O professor ndo tem interesse pelos alunos, pensam muito neles..
quando saem de uma escola, logo se encaminham para oulra... O saldrio é
muito baixo, precisam frabalhar demais para ganhar um pouquinho mais...
Antes, ele tinha tempo de dar quatro horas de aula, tinha fempo para
preparar aula...hoje ninguém mais prepara aula. Nas reunibes de
integrracdo que ele ganha para participar, eles séo relapsos e ela passa a
ndo existir... é s6 passar receitas... (D-8)

Falta trabalho do professor em cima daquelas criangas, porque
espreme o limdo e o caldo sai, ndo existe crianga burra ndo, é crianga mal
trabathada, por isso eu grito a falta de formagéo do profissional. (D-9)

Mas, ndo é a diretora a responsavel pela condug@o das
atividades pedagogicas na escola? Inclusive as reunides de integragéo?

Nio foram estas mesmas diretoras gue discorreram
longamente sobre todos 03 defeitos da crianga, que a impediriam de
aprender?

A professora que € desinteressada por ndo reinvidicar nada, néo
deve se preocupar com © salario. Talvez, porque O magistério ainda se
revista do caréter messiénico. Efe ganha pouco, e por isso trabalha e se
dedica pouco. Ganha poucg, frabalha pouco. A crianga nao temculpa e € a
vitima. Eles ganham pouco, trabalham pouco & ndo tém capacidade para
arrumar outro emprego, entdo fica ali, amarrando as criancas. Ndo pode!
(D-3)

Os professores ndo estao muito afim, s6 reclamam dos salarios. Mas
tém que pensar, “ganha pouco, mas € as criangas?” (D-4)

Se as criangas continuam vindo a escola sem a famosa

bagagem, as professoras padecem do mesmo mal.
O nivel do professorado baixou muito...eles ndo tém uma bagagem
muito grande para passar. Muitas professoras falam errado, completamente

errado, acho que para ela faltou escolaridade. Outro dia, uma falou, "o meu
marido ganha pouco, mas a gente "veve muito * bem”... e ela tinha diploma,

era normalista... A ma formagdo dos professores é a principal causa do
fracasso escolar. (D-8)
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_ Uma outra velha teoria, jamais abandonada, ac contrario do
que muitos autores afirmam, surge com todo seu vigor. O dom, a aptidéo, a
vocacdo, como elementos inatos, internos ao individuo.

O professor de 17 série tem que ser especialista, ganhar mais. Tem
que ter muita paciéncia, incentivar, ele nasce professor de 12 serie. Quando
o professor de 17 série ndo & alfabetizador, ele prejudica a crianga. (D-3)

Os professores sdo mal preparados. Nao é feita uma selecdo. SO
passamos por sele¢do no momento do concurso, mas a teoria é uma coisa
e prética é outra, e entdo eu sinto que uma grande porcentagem ndo foi
feita para ser educadora, de formagdo. Ndo deveria ser um CONCurso, falvez
um teste. {D-5)

Os professores também faltam as aulas. £ migram... (D-4)

O maior problema aqui na escola ¢ esse, muita movimentagdo dos
professores, & uma mudanga continua de escola, procurando melhorar suas
condicdes. Quando ndo tem professor, ou 0 professor falta, a classe

desequilibra. As professoras saem muito de licenga e faltam muito. (D-7)

Nio se estd questionando a procedéncia das falhas
apontadas. Nao se pretende estabelecer juizos de valor. Ao contrario, o que
se pretende mostrar € como todas as opinides transcritas durante toda a
pesquisa, independente do assunto, constituem, exatamente, juizos de
valor.

Criancas que, em um momento sdo incapazes, imaturas,
deficientes, em outro sa8o apresentadas como normais, vitimas da
ineficiéncia do professor. A todo momento, todas as falas, de diretores €
professores, se assemelham a libelos acusatdrios, para aumentar sua
veemernicia, sacrifica-se a coeréncia interna do discurso. Sem nem perceber
o que se faz, pois apenas se reproduz um discurso calcado em uma

ideoiogia mantida por preconceitos.

O discurso é o mesmo. Se se retirar 0s termos “crianga’,
“familia” e “professor’, serd impossivel distinguir quem é o acusado do

momento. Os defeitos que se atribuiu & familia, agora sdo detectados no
professor, qguase sem diferencas.

O professor que se queixa da falta de “curriculo oculto” de
seus alunos, é culpado por sua falta de cultura, por ndo trazer a velha
bagagerm...

Diretores referem-se a si proprios em um tom saudosista, sua
formacao foi diferente, melhor. Nao sentem qualquer identificagdo com o
professor, nem profissional, nem de categoria (ai estao as lutas entre a
UDEMO e a APEQESP), nem mesmo de seres humanos.
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Dirstores ndo se sentem responsdveis pelas escolas que
dirigem! Afastados da diregéo pedagogica, afogam-se na burocracia que

deveria ser tarefa de outro profissional, na secretaria. Mas, nao se
queixam...

O discurso é genérico, abstrato. Imobilizante. Instados a
discorrer mais claramente sobre a questdo pedagogica, todos se esquivam.
Solicitados a se lembrar se ja tinham se defrontado com criangas retidas por
problema pedagdgico, criangas mal alfabetizadas, ndo ha respostas:

Eu acho que conta um pouco, né?... ndo sei.. eu acho que... ah!...
ndo sei... eu acho muito diffcil responder isso... (D-8)

Fica no ar uma inquietagdo. Afastam-se da diregao
pedagdgica porque sao obrigados a dar conta da burocracia ou
afogam-se na burocracia para nao serem obrigados a assumir a
direcdo pedagogica?
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2- AVOZ DOS PROFESSORES

Em contraste com o quase consensc dos professores ao
discorrer sobre as causas do ndo-aprender localizadas na crianga e na
familia, quando se trata de enxergar sua propria pratica, apenas catorze
(35%) falam sobre o professor como elemento importante no processo.

Alguns, poucos, até em um tom acusatorio, bastante
semelhante ao de diretores.

Existem maus professores. Muitos. Tem muita gente lecionando
apenas porque precisam de dinheiro e ndo se dedicam. Tanto faz que 0s
alunos aprendam ou ndo aprendam, porque o pagamento no fim do més é o
mesmo. (P-11)

O professor ndo se interessa pelas criangas porque esta muito
preocupado com ele mesmo. Ele s6 quer caminhar com 0s alunos que vao
bem. O professor ndo fez uma boa escole, ele nao conhece nada que
renove. Ele ndo conhece e muitas vezes, na maioria, ndo tem vontade de
conhecer. (P-72)

Outros acusam. Mas, se corrigem, mostrando-se ambiguos.
Muitos professores ndo se interessam. Mas isto é raro. (P-32)

A formagao € um ponto importante. Os cursos de formagao de
educadores, assim como todos 0©S cCursos superiores, precisam se
conscientizar de que o melhor método de avaliagéo de sua qualidade s&o a
insercdo e a qualidade do desempenho profissionais de seus ex-alunos.
Muitos se queixam. Com razao, ou nao, merecem ser escutados:

Eu vejo esta questdo do fracasso escolar como causado pela ma
formacéo do professor, comega por ai, eu acho gue o magistério ndo esta
preparando o pessoal para a realidade, seé vé muita psicologia, muito isso e
aquilo, mas quando chegamos na escola é outra realidade. (P-81)

Os professores estdo sendo cada vez mais mal formados e assim
passam mal as informagbes e entdo o ensino vai decaindo cada vez mais.
Foram aprendendo menos e com iSSO passam menos para 08 alunos. (P-
33)

Os professores que -estdo se formando agora tém menos preparc €
por isso mesmo ndo exigem muito da crianca. As criangas cada vez tém
menos conteudo. (P-94)

Opinides distorcidas pelo cotidiano da escola? Pode ser. Mas,
escutemos com mais ateng@o:



O professor nove chega e pega assim, ela fica completamente
desorientada, é muito deficitada, precisa dar um conhecimento melhor, um
estagio maior, tem que participar mais do dia-a-dia da gente, ela chega com
muita teoria, quando chega na pratica € completamente diferente, elas ficam
perdidas e afeta um pouco a criangada, afeta bastante. Leva mais ou menos
tres anos para adquirir experiéncia... As professoras novas, sem experiéncia,
acabam comecando na periferia e ndo estdo preparadas... elas deviam ser
preparadas para tudo isso que vai aparecer na frente dela, ndo vao aparecer
pela frente dela aquelas criancinhas bonitinhas, cheirosinhas, ela ndo vai
encontrar aquele palavreado bonitinho, vai encontrar a realidade pobre e
friste. Sua decepcdo vai ser muito grande. (P-92)

O salario & muito importante, como ndo poderia deixar de ser.
Como constatagao pura e simples, ou como queixa de suas condigbes de
trabalho.

O professor ganha um salério miseravel. (P-72)

Exigem que se trabalhe muito, tem que levar trabalho para casa,
correcdo de trabalhos, confeccdo de material... mas pagam muito pouco. {P-
73)

Infelizmente, eu posso constatar que o que falta nos professores hoje
é que ninguém tem vontade de trabalhar, Professor ganha uma porcaria. (P-
1)

A falta de condicbes materiais para trabalhar constitui
dificuldade Gbvia, sobre a qual ndo ha o que discutir.

Tem professor que ndo varia de método... mas também ndc tem
material para trabalhar. Mas o maior problema que eu acho & que oS
professores estio paternalizando 0s alunos, principalmente os alunos

pobres. {P-33)

Alguns chegam perto do problema, mas isto ndo & suficiente
para transformar sua pratica.

Quando a gente d& nem que seja cinco minutos de aulfa diferente, ela
rende mais. Mas a gente fica na rotina, “ai, tem que dar isso, sendo ndo
passo, ndo da, ndo cumpre 0 programa”... Eu acho que ndo tem que ser tdo
rigido em algum programa, porque termina a crianga cansando, porque ela
ndo tem a mesma idade que nés, eu acho que ela cansa... (P-22)

Outros percebem a postura estigmatizante, rotuladora, de seu
colega. Sem ver que faz igual. Mas, ja & um consolo, pois sao tAo poucos oS
que conseguem ver, mesmo que seja no outro.
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A professora disse que efe era ruim da cabega, isto ficou gravado, efe
repetia sempre, “sabe fia, minha professora falou que eu ndo sou bom da
cabeca e por sso eu ndo posso aprender nunca, por isto eu fui para a outra
classe (*). Os professores criticam muito as criangas, so falam dos defeitos,
dos erros. Deveriam elogiar mais. (P-11; *=classe especial)

Tem professores que taxam de burros, peralta efc... e a crianga
passa a agir conforme o rotulo, para justifica-fo. (P-71)

Os professores, assim como os diretores, também continuam
acreditando que as pessoas nascem com aptidées, vocagbes.. E com
privagdes.

A falta de formagao dos professores, habilidade, a vocagdo. Acho que
grande parte da 17 série ter esse alto indice de reprovagdo ¢ a falta de
afetividade, de calor humano, de uma boa troca de experiéncia, ter aquela
bendita bagagem cultural, que tem aos montes. (P-46)

Muitos professores néo tém aquela vocagdo para o magisterio. (P-73)

O método! Chave para o sucesso ou fracasso das criangas. A
intensidade com que a discussdo pedagdgica se limita ao meétodo,
entendido ndo em sua acepcdo epistemoldgica, mas no sentido de “qual
cartitha?”, “método de quem?’, é indicadora de como se superficializa os
problemas, de como se cria problemas artificiais. Estéreis.

Para os professores, o0 método é fundamental. O elemento
magico de transformacéo.

As criangas se cansam da cartilha, é preciso mudar, S0 que nao
muda. Agora com a Emilia, é capaz de mudar. (P-21)

O fracasso escolar fem muito a ver com o método. (P-72)

Professor que néo tem nada a ver, uma cabega totaimente fechada,
tem tudo ai para eles, uma melhoria do ensino, 0S Cursos, € eles ndo
querem nem saber, é aquele tradicional, é aquela coisa de bitolar a crianga.
Eu acho que tinha mais era que adofar o metodo “Emilia Ferreira”
obrigatoriamente em toda a rede. (P-84)

O método usado pelas professoras da periferia ndo & adequado para
as criangas da periferia. (P-92)

Mas o que é um método? Alids, o que deve ser um método?
Uma padronizagdo de conduta. Processo que acontece em todos os
espagos intelectuais. Uma padronizagdo que € © resultado da
sistematizagdo de conhecimentos cientificos. Padronizagdo que permite
aplicagbes, comparagdes, andlises. Novos conhecimentos cientificos. E
assim que o© conhecimento cientifico & construido, coletivamente.
Historicamente.
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Alids. quanto mais avangado o conhecimento, no campo
tecnologico, mais padronizada sua aphcagao. Em contraste, nas areas
basicas da saude ¢ da educacdo, reage-se muito a qualquer tentativa de
padronizacao. Talvez porque, nestas dreas, o que tenha ocorrido em toda
sua historia ndo possa ser exatamente chamada de sistematizagdo.

Uma teoria decorre da sistematizagdo de um conjunto de
conhecimentos  prévios, hipdteses, novos conhecimentos.  Esta
sistematizacéo é fundamental para o avango do conhecimento. E é ela que
serd a base de padronizagbes, normas que orientardo a aplicagdo do
conhecimento tedrico. Porém, a norma ndo existe sem a teoria. Ela serve
para orientar sua aplicagdo, mas ndo pode adquirir vida autdbnoma. A norma
sem a teoria & rigida, inflexivel. Burra!

O individuo necessita conhecer muito bem a teoria para poder
utilizar adequadamente a padronizagdo. Reconhecer quando ela pode ser
aplicada e quando deve ser alterada, A norma €& mero instrumento.
Subordinado a teoria.

Volternos as salas de aulas das universidades e dos cursos de
reciclagem. Sob o pretexto de facilitar o aprendizado, em uma concepgao de
ensino tecnificado e imediadista, ensina-se & norma, as regras, o método,
ou que nome tiver nas diferentes areas. Mas nao se cria as condigdes para
que © aluno se aproprie, domine oS conhecimentos que informam a norma.
O estudante aprende a aplicar o resuitado de um conhecimento tedrico que
ele nem sabe qual é.

O problema n&o sdo os métodos, mas 0 Uso mediocrizante gue
se faz deles.

O que acontece na area educacional?

A cada novo conhecimento tedrico, nova corrente que se torna
conhecida, alguns profissionais se apropriam do autor, tornam-se seus
“porta-vozes”, UNIcos autorizados a interpreta-lo, discuti-lo. Seus donos,
titeralmente. E, como porta-vozes, se encarregam de traduzir suas idéias
para uma linguagem mais simples, acessivel a todos. Téo mais simples, que

nelas ndo se reconhece mais o autor original.

Sob o pretexto da disseminagao, criam-se 0S famosos
“métodos’, com os quais 0s autores jamais sonharam e, que quando ainda
estdo vivos desautorizam veementemente essa manipulagdc de suas
teorias. Apenas como exemplo, lembre-se a conferéncia de Emilia Ferrero
em Londres, em que, com énfase, afirmou que seus estudos nao se
prestavam a ser transformados em “métodos” por ninguém, inclusive por
nenhum dos presentes.

Mas, ai, passa-se a difundir, em cursos de reciclagem, 0
método. O método Piaget, o método Montessori, 0 método Emilia Ferrero.
Ou, o0 método construtivista, o método socio-histdrico, e por ai...
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Ensina-se o método, sem a tearia.

Se 0s cursos de reciclagem ensinassem adequadamente a
teoria, N30 seria necessdrio ensinar o método. Pois, dominando a teoria,
cada um seria capaz de aplica-la, segundo a sua realidade concreta.

Os cursos de reciclagem, como vém sendo feitos, constituem
um desperdicio do dinheiro publico. E um massacre sobre o professor.

Orfaos da teoria, além de mediocres, os métodos igualam-se
todos. Nao mais existem diferencas, divergéncias teoricas.

Uma professora entusiasta do “método da Emilia” discorria
sobre suas vantagens. A partir de um momento da entrevista, comegou a
questionar, o método, ela mesma, a escola, pois tudo era sempre igual:

A Emilia fez um método para alfabetizar, é um método novo, muito
bom. Os resultados com ele sdo 6timos. A crianga aprende mesmo. Quem
néo aprende com ele, olha, ndo sei, ndo... é um método, uma maneira dela
trabalhar que eu acho que tem muita coisa do antigo, uma maneira dela
trabalhar que é diferente mas também ¢ igual... tem algumas coisas de
como se trabalhava antes, o que tem diferenga € a questdo da letra de méo
e a letra de forma, ela trabaltha mais sO com letra de forma, mas eu acho
que se ela tem que ir, entdo tem que ir com as duas... Muitas vezes a gente
faz o tal teste pré saber em que estagio ela ests e é a mesma coisa da tal
prova, “é prova hoje”... Eu ndo estou gostando do resuftado que estou vendo
nas criancas, elas ndo estdo escrevendo assim j& na época do ano, pelo
que a gente vé das outras classes, elas ndo estdo lendo como deveriam
estar, lendo até estdo, mas escrevendo ndo... ela Ié e ndo escreve.... E
uma maneira de trabalhar diferente, mas na hora de avaliar praticamente € a
mesma coisa. Eu fico assustada. Vocé faz um trabalho diferente e tem que
avaliar da forma antiga. Ndo é muito certo, ndo, € uma angustia que eu
sinto, um negdcio por dentro de mim, as criangas estdo ai e ndo se percebe
rendimento boom, a questdo da avaliagdo, da promogdo, eu ndo estou muito
animada., ndo... (P-22)

Em quase todas as falas, o que se percebe & que mais do que
atribuir a responsabilidade do nao-aprender ao professor, existem
descricbes, reais ou imaginarias, sobre suas condicdes de trabalho. No
momento de falar sobre seu papel no processo ensino-aprendizagem, O
professor apresentou suas gueixas, sobre a formacgao, o salério, a falta de
materiais. Nada disto é irreal. Tudo contribui, efetivamente, para o fracasso
escolar. Mas, mesmo ai, s6 se prende a questbes menores, secundanas.
Jamais aprofunda sua analise.

Nio é objetivo desta pesquisa localizar a causa do fracasso

sobre a figura do professor. Porém, é impossivel ndo comparar o tom auto-
complacente ao falar de si mesmo com o discurso acusador frente a crianca

e sua familia.

Até mesmo ao querer se defender, ele o faz culpando a
familia:
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A moda agora é culpar o professor pelo fracasso dos afunos. E urm tal
de “o professor ndo desenvolve” ‘o professor ndo se envolve com 0§
alunos”.. Mas, o que a gente pode fazer se eles ndo aprendem? (P-34)

Eu acho que o principal aspecto a ser levado em consideragdo € a
desvalorizacdo total do professor. Até a TV ensina aos pais esta coisa
ridicula de fiscalizar o professor... “fiscalize a escola de seu filho, a
professora deve dar quatro horas de aula...” Tanto é que vocé vé, 0 salario
do professor como estd, e o professor, se ele quiser sobreviver tem gue dar
aulas em dois periodos, e eu acho que isso faz com que caia um pouco o
nivel de seu trabalho... Oito horas de trabatho como professor € muito
desgastante... A, vem essa coisa de pai na escola pra fiscalizar! (P-74)

Finalizando, deve ser ressaltada a dissociagdo entre o
discurso e a pratica. Um discurso genérico, sobre um professor abstrato,
nao guarda qualquer relagdo com a atuagdo concreta de cada um deles. E
de todos eles. Que é sempre igual.

Vale destacar que, as vezes, os acusadores mais veementes
sdo também os que se contradizem com maior facilidade, no préprio
discurso.

Os professores ndo estimulam o0s alunos, ndo se interessam
por conhecer assuntos novos e nem de ver sé fem algo novo sobre os
problemas da educagdo para fer... Os professores nao sabem trabaihar com
classes heterogéneas. (P-21; encaminhou sete alunos para a ‘“classe de
estimulagio)

Os professores ndo respeitam as criangas, tém mania de querer que
eles fiqguem silenciosos, sentados... ndo resgatam nada do que ele traz de
experiéncia. Eles querem apenas passar O contetido, indiferentes ao
interesse das criancas e al, criangas desinteressadas. Eles tém medo de, se
derem mais liberdade para as criangas, perderem o controle da classe. Nao
tém vontade de inovar e ndo estdo aptos a entender as exigéncias da
crianca. Ndo conhecem a prépria realidade de seus alunos, desconhecem a
comunidade do bairro, da escola... As criangcas sdo muito mal comportadas,
sdo muito faladeiras, & uma questao de falta de disciplina. (P-52)

Ainda, independente das opinides de cada um, © resultado
final de suas classes é muito semelhante. N&o ha relagéo entre o discurso e

a atuagao.
A situacéo é pior. Nem sequer se dao conta do desempenho
real de sua sala.
O rendimento escolar da minha sala ndo é Otimo. Eu posso

considerar bom rendimento. (P-45; trinta e cinco alunos, cinco evasdes e vinte e
duas reprovagoes)
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E por fim, o fundamental: nenhum indicou uma so6 crianga
que seria ou ja tinha sido reprovada por problema de ordem
pedagdgica. Para todas as criangas com retengao predestinada, foram
citadas causas centradas na crianga e na familia.

Dai, também este capitulo deveria ter outro titulo:
QUANDO OS PROFESSORES NAQ SAO OS CULPADOS...
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X|- DE COMO O SISTEMA ESCOLAR NAO E RESPONSAVEL



Apenas fres diretores (37 5%)atribuem falhas ao sistema
educacionat. Tres professores (7,5%) detectam problemas no funcionamento da
escola em que estdo trabalhando € nove (22,5%) apontam distorcoes no
sistema educacional.

S&o as taxas mais baixas encontradas em toda a pesquisa.

Além disto, ndo se pode exatamente dizer que estes diretores e
professores atribuem o fracasso escolar ao sistema educacional. Na verdade,
queixam-se de dificuldades, entraves para trabalhar. Falam de detalhes...

Detalhes que transformam em preciosismo querer distinguir o0 que
se dirige a escola e 0 que se dirige ao sistema. Por isto, esta diferenciaco nao
sera mantida neste relato.

Registram a faita de retaguarda, que deveria ser suprida pelas
orientadores pedagogicas . (OP) e pelas assistentes técnicas pedagoégicas
(ATP):

As ATP sdo apenas cinco na rede e ficam na prefeitura, sdo as que
coordenam as OP. As OP ndo sdo muitas e por isso s80 responséveis por
vanas escolas, ai vém pouquissimo & escola e mudam muito, ndo dé pra
entrosar com as professoras. Era preciso um OP em cada escola. (D-2)

As OP da prefeitura aparecem mais ou menos de quinze em quinze dias
e véem mais a parte administrativa. (D-4)

Tem pouca assisténcia das OP. As novas concursadas pela prefeitura
nao estavam habituadas com o 1° grau, é preciso tempo para que elas
entrassem no trabatho. (D-5)

As OF da prefeitura s6 vém uma ou duas vezes por semana, eu me sinfo
muito sozinha. (P-21)

Queixam-se das dificuldades em implantar as ja poucas
sugestdes das OP:

Este ano a OP deu uma sugestdo para o problema dos alunos, foi a
criagcdo de salas de reforco. Mas s6 uma professora pode fazer hora extra e dar
reforgo, ela da para cinco criangas de sua classe. As outras professoras tém
problemas particulares, ou ddo outro turno de aula, entdo ndo podem e ai as
outras oitenta e nove criangas da 1° série que também tém dificuldades ndo

podem ser atendidas por falta de professoras. E ainda estamos no 1 ° bimestre.
(D-2) |

Néo tem tido possibilidades de aulas de reforgo para as criangas com
malores dificuldades de aprendizagem. (D-8)

Do ndmero de alunos por sala de auta:
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Classe menor € melhor de trabalhar. Ja pensou, uma sala com gquarenta
alunos, como é que voceé vai trabalhar? Tem que por a crianca na escola, mas
ndo € s6 pra ficar alisando banco e ndo ser atendida, repete, repete, sé pra
dizer que esta na escola. (P-22)

Falta material na escola...

Né&o providenciam nenhum matenal didatico mais moderno, slides, foco
de luz. So tem giz. Se precisar de giz de cor, € o préprio professor que tem que
comprar. SO se providencia muife bia, bla, bl, e na hora de apresentar métodos
novos, cadé o matenal novo? Ndo fem nem pra cartaz. (P-73)

A participag@o de pais e alunos € causa de desvalorizagdo do
professor. E dai, leva ao fracasso. Escola e pais adversarios...Recheado por
um saudosismo, que desfoca as imagens do passado.

Esta se dando muito valor no aluno. Tudo bem, o aluno tem o seu valor,
mas esta se deixando o aluno tomar conta da escola. Os pais, as vezes ele nem
entende nada e vem querer dar palpife em lugar que ndo € especialidade dele.
Eu acho que se volfasse aquilo que se o aluno repetisse 2 anos numa mesma
serie, ele fosse jubilado, ai ele ficania apavorado, tem que ter uma cobranga.
Agora, tem aluno que esta repetinde pefa 6 2, 7 2 vez e ddo uma nova chance.
Devia ser encaminhado para um oficio, uma outra coisa. Naguefa época,
quando iz 0 ginasio, exigia-se muito do aluno e o aluno dava conta, o aluno era
cobrado e 0 alunc néo tinha voz ativa dentro da escola, ¢ professor ndo era 0
professor, era 0o mestre. Hoje ndo, © professor € desmoralizado
monetariamente, e desvalorizado pela escola, pelo aluno e por todo mundo,
entdo 0 aluno ndo respeita nem o professor mais, ja chama vocé de tia, pelo
nome. Hoje ddo um portugués muito mal dado, e ndo exija muito do aluno, o
negdécio é segurar na escola, porque olha, esse negocio de evasdo, evasao,
que evasdo, vamos cobrar pra ver se volta a ser boa como era na minha epoca.
(P-44)

Antigamente, o professor tinha autoridade. Hoje, a secrefaria preconiza
liberdade demais para os aluncs. (D-4)

QOu, 0 oposto, a escola parou no tempo.

Eu acreditoc que a escola tem coisas muito antiquadas, ela néo
acompanha a evolugdo da sociedade, ndo da aquilo que as criangas desefam.
Ela & uma escola do passado, tradicional. Isto faz com que as criangas ndo
encontrem aquilo que esperavam da escola, quando ela chega na escola, tem
um choque. A escola deveria ir de encontro aos interesses da crianga. (P-12)

Reclama-se das universidades, que usam a escola como

laboratérios. ..
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A 14 série tem sido cobaia de N projetos e N pesscas. Chegaram no
secretano e acharam devido experimentar naquelas cnangas. Eu acho errado
alguém tentar passar um projefo para mim cujas diretrizes, cufas normas
basicas foram elaboradas dentro de uma sala de gabinete. (P-31}

Faita continuidade de preocupacdo entre as primeiras séries. O 1°ano e
muito papancado, € muita teona, muito curso, e muita gente querendo fazer
laboratorio, expeniéncia com npssos alunos. (P-73)

E o "sistema”? Ninguém o acusa de nada?

Poucos se referem ao sistema educacional, porém nio para
criticar sua estrutura, sua forma de organizagio, ou como fonte produtora do
fracasso escolar. Falam do sistema, para acusar sua “clpul@”. Em uma
concepcdo maniqueista, em que o “sistema” aparece como um bloco sdiido,
coeso, uniforme. Sem brechas, sem contradicdes. Vindo ndo se sabe bem de
onde, representado por “eles”.

De politicagem.
Existe muita politicagem. (D-6)

Existem falhas de estrutura no sistema. A clpula da secretana é formada
mais em funcdo de favoritismo politico que por interesses pedagogicos. Tem
muitas nomeagdes politicas, que implica em N falhas, como preenchimento de
vagas, concursos de remogdo e ingresso, caréncia de profissionais... (P-31)

De autoritarismo.

A turma que estd la em cima estd muito distante da realidade. Evu,
sentadinha, ‘quero isto e aquilo”, mas ndo estou 1. Ndo é para decorar nada,
entdo vocé pega alunos da 52 da 6 * séne que ndo sabem tabuada. E muita
mudanga, muito meétodo novo. O padrdo esta caindo muito. Tudo o que se vai
fazer é anti-pedagégico. (D-4)

Tudo vem de cima para baixo. Os professores tém que fazer o jogo do
sistema, e a gente sente que eles ndo estdo interessados de fazer dessa
populacdo uma cabeca pensante, quanto menos instruido melhor, quanto
menos souber methor conduzido. As ATP quase obrigam a gente a aprovar um
aluno que s6 teve avaliagBes fracas e que no final melhorou um pouco, teve
avaliacdo reguiar. E exigir pouco porque o aluno é pobre. E escola de pobre. (P-
73)

Os aspectos pedagégicos sdo lembrados so de passagem.

Eu acho que o ensino esté decaindo cada vez mais, mas isso ndo & so
de primédrio, mas também em nivel de faculdade. A gente sente isso, nao
entendo o objetivo, &s vezes fico pensando se ndo é mesmo de proposifo. A
decadéncia existe por causa disso, em cada escola é exigido uma coisa, nao
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tem um conteddo minimo a ser atingido. Se ele sai de uma escola fraca para
uma forte, 0 que ele esta vendo é grego para ele. E se sai de uma forte para
uma mais fraca, afl também se desinteressa e vai decair também, de repente ele
esta vendo tudo de novo ¢ que ele ja conhece. (P-61)

O sistema escolar ndo respeita as particularidades,
necessidades, capacidades.

Os alunos repetem porque a escola poda a realidade, 0s assuntos que
propbe ndo tém nada a ver com 0 mundo das criangas. (P-52)

Raciocinio perigoso. Ao mesmo tempo em que pode informar
uma concepcao de escola que respeite os valores dos grupos sociais € parta
deles para o acesso ac conhecimento universal, pode ser a base para as
propostas de curriculos empaobrecidos para os pobres. Depende de como, para
gue e por quem for usado.

Bem préximo do pensamento acima, esta a colocagaoo de que o
problema da escola & sua homogeneidade.

A escola é jgual para a crianga da zona urbana e a da penfena. E igual,
porque é rigida, por uma lei, e a gente tem que respeitar. (P-25)

E igual para todos!?! Talvez nenhuma frase sobre a escola seja

mais sofismatica, reflita tdo bem a ideologia. Em que lugar, geografico,
temporal, ou social, a escola é igual para todos? A comecar pelo padrao
arquitetdnico. Ou melhor, de construcéo, pois em muitas escolas de periferia
ndo se pode pensar em arquitetura. ..

Frente a esse argumento, a Unica resposta possivel & afirmar que
se esta procurando essa escola igual. Seria muito bom que a escola das zonas
periféricas, das zonas rurais, fossem exatamente iguais as centrais. As

publicas, mesmo, porém centrais.

Em toda esta pesquisa, em que oito diretores e quarenta
professores discorreram liviemente sobre as causas do fracasso escolar, surge
um componente que, embora estrutural, foi o grande poupado peios
entrevistados: o sistema escolar.

Alguns até negam explictamente uma  possivel
responsabilidade.



Nio, o problema ndo é da escola. Vocé vé aqui, pelo
prédio, ndo temos muitas condigdes, mas isso acho que nédo
leva, por mais humilde que seja, ndo leva a esse tipo de coisa.

E as relagbes da crian¢ga na sala de aula, na escoia, vocé acha que
podem levar 4 evasio, ou A reprovacao?

Nao! (P-29)

Ou:

Entao, eu ja ndo vejo assim como problema o professor, o
professor que muda de uma classe para outra, ou o inexperiente. Nao
acho ndo. (P-42)

Como entender o pensamento de profissionais da educagio
que isentam de qualquer responsabilidade a instituicao escolar, atribuindo
os indicadores, altissimos e imutaveis, da nao-aprendizagem, a fatores
externos a escola?

MONIQUE VIAL {1985) responde, de forma téo clara, que o
melhor & dar a voz a ela:

“De maneira geral, atemo-nos a uma abordagem univoca e
retrospectiva do fracasso escolar. Procedemos comc se as
dificuldades ou as perturbacgdes, postas em evidéncia no momento
desse fracasso, necessariamente ja existissem anteriormente.
Negligenciamos totaimente a possibilidade de aparecerem, no decorrer
do desenvolvimento, perturbagbes reacionais a uma situagdo dada
(particularmente, pode-se pensar que a entrada na escola e as
condicdes em que se efetuam as primeiras aprendizagens escolares
podem ser fontes de perturbagdes). Se a crianga esta doente, €
apenas nela que devemos buscar as causas de seu fracasso: a escola
e, mais além, a sociedade, ndo s&o responsaveis. Invocamos, no
méximo, quando a preocupagdo € a realidade pedagdgica, as relagoes
entre as criangas e o professor e o funcionamento do “grupo-classe”
ou ainda, mais tradicionalmente, o papel dos métodos utilizados nas
diferentes aprendizagens ou as condigdes de trabalho dos professores
e a "miséria’ da escola publica. A explicac@o pedagogica, quando se
prende a isso, ndo toca o sistema e deixa de lado o proprio fundo do
problema.” {p.15; grifos da autora)
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Centrar as causas do fracasso escolar em qualquer
segmento que, na verdade, é vitima, seja a crian¢a, a familia, ou o
professor, nada constrdi, nada muda. Imobilizante, constitui um
impecilho ao avango das discussbes, da busca de propostas
possiveis, imediatas e a longo prazo, de transformagdes da instituicao
escolar e do fazer pedagogico.

. O que deveria ser objeto de reflexao e mudanga -0
processo  pedagoégico- fica mascarado, escamoteado, pelo
diagnosticar e tratar singularizados. Localizar o fracasso, o problema,
o “mal” na crianga significa perpetuar a situagdo, pela culpabilizagdo
da vitima. (RYAN, 1976)

Por outro lado, leva a estigmatizagdo de criangas
inicialmente sadias, que incorporam o rétuio, sentem-se doentes, agem
como doentes. Tornam-se doentes. Compromete-se sua auto-estima,
seu auto-conceito e ai, sim, reduzem-se suas chances de aprender.
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XlI- O ESTIGMA: O PRECONCEITO VISTO PELO OUTRO
LADO



1- ESCOLHENDO AS CRIANGCAS

No inicio do ano de 1988, mil, trezentos e quarenta e oito
criangas estavam matriculadas na 1* série do 1° grau nas nove escolas
municipais estudadas. Durante o ano, cinquenta e nove pediram
transferéncia para outra escola. Mil, duzentas e oitenta e nove criancas
cursaram, oficiaimente, a 12 série destas nove escolas.

Destas mil, duzentas e oitenta e nove criancas, seiscentas e
cinquenta e uma néo foram promovidas para a 2* série, seja por retencio
formal, seja por evasao, uma forma camufiada de retencio.

Durante as entrevistas no inicio do ano letivo de 1988, as
professoras previram o fracasso de quinhentas e cinquenta e nove criancgas,
com acerto em quinhentas e vinte e seis. Para cada uma destas quinhentas
e cinquenta e nove criangas, pediu-se a professora que indicasse os
motivos pelos quais iria ser reprovada.

Como ja enfatizado anteriormente, s&o muito poucos os
professores que, durante a entrevista, referiram-se a causas centradas na
instituic&o escolar. Entretanto, no momento de indicar a(s) causa(s) da ndo-
aprendizagem para cada crianga em particular, nenhuma professora indicou
nenhuma crianga que seria, ou j&@ havia sido, reprovada por problemas
ligados a escola.

. Durante a entrevista, perguntou-se se ela tinha em sua sala,
ou ja havia tido, algum aluno que considerava ter sido reprovado por
problema pedagdgico. Todas negaram. Todas negaram também ja ter se
deparado com alguma crianga "mal alfabetizada”.

Para as gquinhentas e cinquenta e nove criangas em que a
retencdo j& estava definida no inicio do ano, as causas apontadas
localizaram-se, em todas, na prépria crianga e na familia. Na maior parte, a
professora fala de um conjunto de causas, abrangendo diferentes
categorias.

Entre as quinhentas e cinquenta e nove criangas, foi referida
pelo menos uma categoria centrada na crianga em quinhentas e quarenta e
uma (96,8%). Em apenas dezoito (3,2%), ndo houve referéncia, em algum
momento, a um problema localizade na crianga.

Quais sd0 os probiemas apresentados pelas 559 criancas e
gue interferem com sua aprendizagem escolar? Os mais variados possiveis,
englobando todas as categorias apresentadas no capituto Vil. Comprova-se,
assim, a coeréncia, a coesdo do discurso dos professores.

A partir das entrevistas dos professores, selecionaram-se as
criangas que deveriam passar por uma avaliacao clinica, a ser realizada em
um Centro de Saude. Esta avaliacdo tinha por objetivo verificar se existia
algum fundamento para as opinides emitidas. A escolha foi feita englobando
todas as categorias citadas pelas gquarenta professoras. Dentro de cada
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categoria, selecionou-se a(s) crianga(s) sobre a qual a fala do professor
fosse a mais expressiva. Além disto, um outro critério foi estudar criangas de
todas as nove escolas; na medida do possivel, compatibilizaram-se 0s
critérios anteriores com a selegéo de pelo menos uma crianca de cada sala
de aula.

Seguindo estes critérios, chegou-se a8 oitenta criangas. Este
era apenas um numero inicial, definido ndo por técnicas estatisticas de
amostragem, mas decorrente de escolha intencional das criangas. O
numero em si ndo foi objeto de preocupagao, € sim a selecéo de todas as
gue se sentiu, a partir do discurso, serem as mais expressivas. 0 numero
era inicial, porque j& se havia definido que, ao fim destas gitenta consultas
seria reavaliada a necessidade de estudar mais criangas. Esta reavaliacao
seria a partir do resultado das oitenta consultas, pelo seu carater repetitivo
ou ndo. Se ao fim de todas, ainda continuassem surgindo dados novos,
seriam selecionadas mais criangas, até que o resultado de cada consulta
apenas repetisse o conjunto de todas as anteriores.

No inicio do ano letivo de 1989, retornou-se as escolas para
localizar as oitenta criangas selecionadas. Destas, cinco nao foram
localizadas, pois haviam abandonado a& escola no ano anterior, sem
retornar. Optou-se por manter, inicialmente, a selecdo anterior, com stenta e

cinco criangas.

O contato com as setenta e ¢inco criancas foi feito diretamente
pelas coordenadoras da pesquisa, sem intermediacdo da escola, conforme
ja explicado no capitulo .

Das setenta e cinco, sessenta esete compareceram a consulta
no horario estabelecido no comunicado 20s pais (Anexo Il). Oito pais
entraram em contato, por telefone, conforme solicitado no comunicado,
pedinde a marcagao de um outro horario, com O comparecimento de todos

no novo horario.

Assim, das setenta e cinco criancas, todas compareceram a
consulta, contrariando as frequentes afirmacoes sobre o descaso €
ignorancia dos pais em reilacdo a salGde dos filhos. Algumas vieram
acompanhadas por pai e mae, que referiam a importancia da consulta e sua
preocupagdo com ¢ mau rendimento escolar de seu filho.

A consulta tinha uma énfase especial, além dos dados
habituais da anamnese médica, na recuperagado da historia de vida da
crianga; de sua historia de desenvolvimento neuro-psico-motor e cognitivo;
da histéria de relagdes da crianga e da familia com a instituicao escolar; de
expectativas e opinides sobre o desempenho escolar; das repercussdes do
fracasso escolar. Além disto, destacaram-se 0S caminhos gue a crianga ja
havia percorrido no Sistema de Saude, pelo problema do mau rendimento

escolar, com procedimentos, diagnasticos, tratamentos € resultados.

Durante a consuita, ouvia-se especificamente a crianga e nao
somente a mae. Apds estabelecer uma boa relagdo, solicitava-se a crianca
que desenhasse 0 que quisesse; depois, que desenhasse comQ Ss€
enxergava e como gostaria de ser, sempre pedindo que “explicasse” seus
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desenhos. Era feita ainda uma avaliagdo de seu grau de alfabetizacao,
pedindo-ihe que fizesse cdpias, escrevesse ditados, lesse algumas
palavras, fizesse contas aritméticas.

Em relacdo a avaliagdo de desenvolvimento, trabalhou-se
Com © que a crianga sabe fazer e ndo com a falta, com o que ndo sabe. A
partir de suas atividades rotineiras, preferenciaimente as ligadas a
brincadeiras, ao ludico, deduzia-se o significado de cada uma destas
atividades em termos de desenvolvimento. Por exemplo, se uma crianga
sabe fazer pipa, ela tem uma boa coordenacgio visomotora.

Esta forma de avaliagcdc tem o sentido inverso dos testes
padronizados, em que uma atividade previamente estabelecida € a unica
forma aceita para avaliar uma determinada capacidade. Ac invés de a
crianga ter que fazer o que o avaliador sabe avaliar, é o avaliador que tem
que enfrentar o desafio de transformar em valiagéio o que a crianga sabe e
gosta de fazer. A objetividade de um teste ndo é maior do que a forma
proposta, pois a subjetividade se coloca, ndo pelo instrumento, mas pelo
pesquisador enquanto homem, ser social.

Deve ser enfatizado que a opgdo por avaliar uma crianga
atraves de instrumentos padronizados em outra classe social ou através de
uma proposta que considere os valores de seu grupo nio é neutra, nem
técnica. E uma opgao que reflete o referencial tedrico do pesquisador.

A duragao de cada consulta foi em torno de duas horas. Para
algumas criangas, a avaliacio clinica ndo se completou em apenas uma
consulta, sendo marcado um retorno.

As consultas foram feitas durante o0 anc de 1989. Istoc é, no
ano seguinte ac das entrevistas, apds o resultado final da avaliacdo escolar
e com as criangas ja cursando um outro ano letivo, na maioria das vezes
com outras professoras. Para algumas criangas, quando relevante, foi
registrada também a fala da professora de 1989.
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2. 75 CRIANGAS QUE VIVEM O ESTIGMA

O contato com as criangas constituiu-se no momento
privilegiade para apreender, concretamente, a totalidade de cada ser
humano.

Até entdo, conversando com profissionais da Educagdo e da
Saude, embora a totalidade de cada um existisse no referencial tedrico
prévio, a dimensao coletiva predominava no Cenario. Percebia-se, no
discurso de cada um, o reflexo do consenso ideologicamente construido. Ao
mesmo tempo, podia-se apreender coma O discurso decorrente de um
consenso social se constitui em sustentacdo deste mesmo CONSeNnso.
Consenso que, imobilizante, legitima a manutencao de estruturas sociais.
Um consenso alicercado sobre preconceitos, contra todos os referenciais
tedricos. Contra todas as evidéncias colocadas pela propria vida,

O papel desempenhado por cada um, evitando os conflitos que
se impdem ao se olhar a realidade, delineava-se, teoricamente, ao se
trabalhar os dados das entrevistas. Cada entrevista analisada, era como a
confirmacgao de que e

EN . / . . T
“crer em preco § & ¢omodo porqgue nos protege ae conflitos,

porque confirma nossas agdes anteriores”. (HELLER, 1988, p. 48}

A mportanct sitoComo categoria de pensamento
na vida cotidiana, ao legitimar as desigualdades em um sistema gque se
baseia em uma pretensa igualdade e como protecéo contra os conflitos, era
td0 evidente que se tornou o fio condutor da analise.

Porém. era nitido que ainda nao se havia atingido a totalidade
de cada Homem.
Somente no momento da pesquisa em que Se trabalhou com

as criangas, em gue se olhou O preconceito pelo outro lado, a vida
estigmatizada, & que se pode apreender a dimenséo de totalidade de cada
uma. '

Provaveimente, porque até entado, com professores, medicos,
psicologos, se estava analisando, predominantemente, uma parte de suas
vidas, a parte profissional. Havia espago para falar de outros aspectos da
vida de cada um, logico, porém a énfase na vida na escola era tdo grande
que quase so se falou disto. E com fragmentos da vida, nao se recompse a

totalidade.

Um outro ponto merece ser destacado. Nas entrevistas,
embora se falasse sobre criangas concretas, elas nao estavam ali.

Generalizadas, tornavam-se quase abstratas. Falava-se sobre quinhentas e
cinafiénia & nove criangas, sobre cada uma elas, sem que elas se

individualizassem.
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Apenas a partir do momento em que elas tiveram voz,
tornaram-se, uma a uma, criangas concretas. Cada uma apreendida como
um ser humano total, que integra o coletivo sem dele ser apenas uma parte.

O contato com o preconceito, ndo mais apenas como categoria
de pensamento, mas com o sofrer o preconceito, com o viver o estigma,
permite uma aproximagdo das articulagbes entre as dimensdes
coletiva/social e individual.

No decorrer de cada uma das setenta e cinco consultas, foi-se
construindo a percep¢ao de se estar enfrentando a expressio individual do
coletivo. Cada crianga estigmatizada representa, em sua totalidade, a
manifestacdo da dimensao social. Mas, ndo manifestacao linear, direta. A
expressao do coletivo é transformada, modulada, pelas especificidades de
cada uma. Em cada crianga se descobre sempre algo novo; embora as
categorias molares se repitam, cada uma € ela mesma, apenas eia. Unica.
Total.

Por outro lado, © coletivo ¢ socialmente construido.
Transforma-se, a cada vez que se exprime em distintas particularidades.

A crianca incorpora/resiste ao estigma em toda a sua vida, ndo
apenas em fragmentos, como vida na escola... Ao se mostrar assim, ela nos
permitiu 0 acesso a sua totalidade. E a sua dor...

A dor pela expropriagdo violenta de sua normalidade. Tao
intensa, que nos invade. E, de repente, nos sentimos culpadas.
Arquetipicamente, culpadas. Ac mesmo tempo, querendo retirar, de cada
uma, seu sofrer.

Entre as setenta e cinco criangas estudadas, setenta e uma
ndo apresentam uma doenga, organica ou emocional, que possa
comprometer seu aprendizado. Tém problemas de saude, de vida, que nao
as distingue do perfil de morbidade de sua idade.

As quatro criangas restantes merecem uma discussao a parte.
Apés a avaliagdo, persistiam duvidas em relagdo a tres. apresentavam uma
incorporacd@o téo forte do estigma de doente, que ndo se conseguiu
descartar, com certeza, se ndo haveria associado algum grau de retardo de
desenvolvimento. Necessitam, de todo modo, de um atendimento
especializado, para o diagnéstico e posterior tratamento psicologico.

‘A quarta crianga tem dificuldades de relacionamento
importantes, com uma postura corporal téo rigida, que a faz se movimentar
“em bloco”, muito tensa e com vérios medos. E assim desde antes de entrar
na escola. Sua relagdo com o mundo pode interferir com sua aprendizagem,
pois estd interferindo com toda sua vida. E uma crianga que precisa de um
tratamento especializado. Nac pelo ndo-aprender. Precisa de ajuda para
viver com menos sofrimento... A partir dai, com uma abordagem geral, até
podera acontecer uma melhora na escola. Mas, o0 Iinverso, tratar
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especificamente seu problema escolar, com grande chance, nao
representara nada para ela.

Para estas quatro criangas, que reaimente precisam de uma
atencdo especializada, ndo existem vagas nos Servicos de Saude. As
criangas normais, que so ndo aprendem na escola, tém sido priocrizadas. As
agendas estdo lotadas por meses, as filas para diagnostico séo enormes. E
para tratamento, nem se faz mais previsées quanto ao tempo de espera.

Mas, e as outras setenta e uma criangas? Porque sobre os
problemas apresentados pelas quatro destacadas, muito ja se discutiu. As
outras, por que nao aprendem? Tém algum problema?

E sobre elas que vamos nos centrar. /

Entre as setenta e uma criangas, ndo se encontrou nenhuma
que apresentasse indicios de comprometimento de desenvolvimento neuro-
psico-motor, ou de desenvolvimento cognitivo. Elas exibem um grau de
desenvolvimento compativel com o que se convencionou chamar de
“normalidade”; muitas vezes, & até superior a esse padrac. Apenas ©
expressam de acordo com os valores do meio social em que se inserem.
Uma expressdo que ndo é reconhecida. Nao tem valor. Ndo esta inscrita
nos instrumentos de avaliacdo, nos testes de inteligéncia e de prontidac.

A histéria da escolarizagdo de todas é traumatica, com a
estigmatizacao sendo imposta logo no inicio. Ai, comeca a peregrinagao
pelo sistema de saude. Encaminhamentos, consuitas, exames,... Um
processo repetido inumeras vezes, em busca de um meédico, um exame, até
que se tenha o “diagndstico”. Até que se acalme o conflitc provocado por
um aluno que ndo aprende. Um processo avalizado, incentivado pelos
profissionais da saude.

A histéria da escolarizacdo de cada crianga, geralmente,
repete a historia de seus pais, de seus irmaos mais velhos.

E elas sofrem incorporam a incapacidade, a doenca.
Consideram-se pouco ou nada inteligentes porque ndo sabem ler. Tém
medo de serem internadas, pois acreditam que para aprender a ler e
escrever precisa ser hospitalizada. Mas, ndo é uma doenga?

Expropriadas de sua normalidade, bloqueiam-se. E 80
mostram que sabem ler e escrever quando se conquista sua confianga. Na
escola, ndo. Afinal, nao foi |4 que the disseram que nao sabem? Alias,
muitas s6 percebem que sabem porque, em uma situacao distinta, sem as
tensdes habituais, quase brincando, leram! Na consulta... E se assustam aoc
se verem lendo. Choram quando descobrem que sabem.

Criangas normais gue, com o passar do tempo, véo-se
tornando doentes. Até o momento em gque, ai sim, ja precisam de uma
atencdo especializada. Néo pelo fracasso escolar, mas pelo estigma com
que vivem. Muitas das setenta e uma criangas ja precisariam de um
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tratamento psicoldgico, para que reconquistem sua normalidade, da qual
foram privadas.

Criangas precocemente expropriadas de sua infancia,
assumindo a vida de adultos, com uma jucidez, uma critica & vida e a
escola, superior a de qualquer adulto entrevistado neste estudo. E
consideradas “imaturas’...

Na maioria, predomina a introje¢cdo do rotulo, do estigma.
Outras, brigam bravamente, resistem. Até aprendem, contra tudo e contra
todos. Lutam, com um vigor exuberante. Ai, sdo “agressivas’..

Criangas sofridas. Fisicamente, assumem uma postura
fletida. Curvam-se, dobram a coluna, como se carregassem schre os
ombros um peso enorme. O peso do nao-aprender. O peso do estigma.
O peso da insergao social.
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O trabalho com as criangas foi extremamente doloroso. Se foi
neste momento que se conseguiu apreender a totalidade do ser humano, foi
também quando se entrou em contato direto com os que sofrem as
consequéncias das estruturas sociais. '

Embora estas estruturas tenham repercussdes na vida de
todos, em qualquer estrato social, as consequéncias s&o distintas, em
quantidade e em qualidade, segundo a insercdo social. Sem duvida, as
classes subalternas s&o as que mais sofrem com estas estruturas.

Perceber a dor pelo fracasso, nos olhos de uma crianga de
oito anos, mobiiiza todas as reservas emocionais para a vida cotidiana. Ao
fim de cada consuita, o desgaste era muito grande.

A consulta médica nado constitui um instrumento objetivo,
neutro, de avaliacdo. Sua riqueza advém, exatamente, das relagdes inter-
pessoais que nela se estabelecem, por seus aspectos subjetivos.
Resultante da interacdo entre objetividade e subjetividade, a consulta
representa uma fonte inesgotavel de possibilidades, de acesso a
informagdes e de intervencéo.

A consulta desprovida da subjetividade transforma-se na
aplicagdo de um instrumento técnico. Até mais objetivo, porém, com certeza,
empobrecido. Lidar com sua propria subjetividade demanda o envolvimento
do profissional.

Ao final da consuita, a exaustdo era a expresséo do desgaste
das reservas psiquicas dos médicos. Exauridos, fisica e emocionalmente,
tiveram que tomar uma decisdo. O planejamento inicial, que previa a
realizacéo de consuitas todos os dias, precisou ser mudado apos o término
das avaliagdes das criangas da primeira escola. A partir dai, as consultas
passaram a ser agendadas em dois periodos semanais, apenas.

Trabalhar os dados das consultas também foi mais doloroso
do gue com as entrevistas, provocando um desgaste muito maior e
demandando mais tempo. Mesmo indiretamente, ouvir a voz de uma crianga
especifica, de sua mae, relatando o avesso do preconceito, torna concretas

as desigualdades e suas consequencias.



Nio se encontrou, nas setenta e uma criangas, um
problema que justificasse seu mau desempenho na escola. Este ¢ o
resultado fundamental das consultas.

Este fato reafirma o carater de preconceito das opinides
dos profissionais entrevistados, seja da Educagdo, seja da Saude.

Entretanto, se ndo sdo doentes, a maioria ja incorporou a
doenca e agem como se fossem. Ao estigma de fracassados,
acrescenta-se umna doenga. Inexistente...

Criangas absolutamente normais. Ou, criangas que,
inicialmente,eram normais...

Criangas que, como Reginaldo, representam a expressao
simultinea da dimensdo coletiva e da individual. Cada uma, um ser
Unico e total em si, a0 mesmo tempo integrante de uma outra
dimensdo, a coletiva, também totalidade. Na busca de decomposigéo e
reconstru¢do dialética do objeto de estudo, para o acesso a apreensao
de sua totalidade (KAREL KOSIK, 1969).
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Xlii- E PRECISO TRANSFORMAR O COTIDIANO ESCOLAR



Para uma instituicdo social que difunde os mitos da igualdade
de oportunidades para todos e da ascens&o social via escola, esse tipo de
preconceito é fundamental para que o excluido sociaimente se considere o
responsavel por seu “fracasso” e continue a crer & difundir que todos somos
iguais. Retomando Agnes Heller:

“A maioria dos preconceitos, embora nem todos, s&o produtos das
classes dominantes....a classe burguesa produz preconceitos em muito
maior medida que todas as classes sociais conhecidas até hoje. Isso
ndo & apenas consequéncia de suas maiores possibilidades tecnicas,
mas também de seus esforcos ideoldgicos hegemédnicos: a classe
burguesa aspira a universalizar sua ideologia... tornou-se-lhe
absolutamente necessario o preconceito no mundo da igualdade e da
liberdade formais, precisamente porque agora passavam a existir
essas nogdes formais.” (HELLER, 1989, p. 54.)

A universalizacdo da ideologia burguesa pode ser
concretamente observada quando a professora torna-se,
inconscientemente, seu agente imediato, excluindo, marginalizando,
estigmatizando uma crianga cujo unico defeito € pertencer a um estrato
social marginalizado a priori. A escola legitima e justifica essa excluséo. E,
ironicamente, na maior parte dos casos, a diferenga social entre o aluno e a
professora é minima, senao inexistente. Sem se dar conta, a professora
legitima sua propria exclusdo social.

O cotidiano escolar é o espago onde se concretiza a produgao
do fracasso escolar (PATTO, 1989) Somente atraves de rupturas nessa
muralha de preconceitos, serd possivel construir uma escola politicamente
comprometida com a classe trabalhadora. E fundamental que se invista
cada vez mais na formacdo do professor, permitindo-he apropriar-se de
novos conhecimentos cientificos, novas teorias educacionais. Porém, se
esse investimento ndo tiver como uma de suas premissas interferir no
cotidiano escolar, romper preconceitos como 0s citados, ocorrera o que
temos comprovado em nossa pesquisa: teorias sao transformadas ao serem
incorporadas ao pensamento cotidiano nao modificado, de tal forma que se
desfiguram, perdem sua identidade, sao reduzidas a técnicas, métodos, que
s6 se diferenciam dos anteriores pelo nome. E a causa de as criangas
continuarem ndo se alfabetizando sera sempre porque séo doentes, suas
familias ndo se interessam... Enfim, a escola continuara “vitima de uma
clientela inadequada’. E continuardo existindo milhares de criangas com a
mesma historia de Reginaldo...de Silvio... de Leandro...
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Ser capaz de se elevar a esfera do humano-geneérico,
suspendendo a vida cotidiana e suas infindaveis solicitagbes, e dai ser
capaz de transformar seu préprio cotidiano é essencial se pretendemos ser

sujeitos de nossa propria historia.

Se, porém, pretendemos ser agentes efetivos de
transformagao social, sujeitos da histdria, fica o desafio de sermos
capazes de nos infiltrar na vida cotidiana, quebrar seu sistema de
preconceitos e retomar a cotidianidade em outra diregao.
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XV- ANEXOS



ANEXO | - ROTEIRQO DE ENTREVISTA

Identificagdo Profissional

Curso de graduagao; instituigdo; ano de formatura.

Quando comegou a trabalhar; quando e como comegou na 12 série.
Cursos de reciclagem ou treinamento: qual, onde, quando.

Filiacdo a entidades de classe; participagao.

Visdo Geral da Educagao

Como vé a situag@o da Educacéo hoje no Brasil; especificar para
mau rendimento; especificar para 12 série.
Causas do fracasso escolar;, para cada causa apontada, detalhar:

0 o que é"isto” para VOCE;

o como vocé identifica a crianga que tem este probiema;

o por que “isto’ ocasiona mau rendimento,

¢ onde, guando, cOmo, ouviufleu sobre “isto”

Experiéncia Prévia

Sua experiéncia na 1° série, nos anos anteriores; se possivel dados
quantitativos sobre reprovagao e evasdo (pelo menos uma idéia
aproximada), como vem evoluindo nesses anos.

Causas de mau rendimento em sua experiéncia (para cada causa
citada pela 1* vez, detalhar como no item anterior).

Remanejamento de alunos: opinido, época em que é feito, critérios
adotados.

Experiéncia com alunos repetentes: ja detectou crianga cujo problema
era pedagogico {mal aifabetizada), como identifica este tipo de
problema. Enfase em conceitos e critérios de disturbic de

aprendizagem X problema pedagdgico.
Experiéncia Atual

Como vé o rendimento escolar este ano em sua escola e em sua
classe.

Encaminhamentos:

critérios, tipo de profissional, instituigao, contra-referéncia, frequéncia
de encaminhamentos, diagnosticos, resultados.

arquivo na escola.
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Especifico para o professor:

No didrio de classe, identificar os que ja sabe que serdo reprovados e
o motivo para cada um.

Quem ja foi encaminhado; para qual instituicao; qual profissicnal,
retorno de informagdes; ja retornou algum com o diagndstico de
normalidade.

o que faz/ deveria ser feito para estas criancas.



ANEXO Il - COMUNICADO AOS PAIS

Campinas, de de 1989

Senhores pais,

Seu filho > ~ foi indicado pela
sua professora como tendo dificuldades para aprender a ler e escrever. Por
este motivo, estamos solicitando sua gentileza de leva-lo para uma consulta
médica no dia as horas, no Centro de Saude |, na Av.
Faria Lima, n° 90, telefone 327944 (préximo ao Hospital Mario Gatti). Se for
possivel, solicitamos que a crianga seja acompanhada pelos pais, para
podermos ter as informagdes necessarias para uma boa consulta.

No Centro de Satde, mostrem esta carta e pegam para chamar a Dra. Maria
Aparecida ou o Dr. Fernando, na Pediatria. Por favor, levem todos os
comprovantes de salude de seu fitho (carteira de nascimento, cartdo de
vacinas, cartdo com peso e altura, e outros que tenham). Se n&o puderem
comparecer no dia marcado, por favor entrem em contatc conosco ou com a
professora para podermos marcar outro horario. Para se comunicar
conosco, telefonem no Centro de Saude, no numero indicado acima ou
marguem o hordrio de sua conveniéncia na parne inferior desta carta. Esta
parte, com sua assinatura, devera ser destacada e devolvida na escola,
apenas para podermos saber se estio de acordo com a consulta e com ©
horario estabelecido.

Sera fornecido comprovante de comparecimento ac Centro de Saude, se for
necessaric apresentar em seu emprego.

Estamos a seu dispor para qualguer informagaoc no Centro de Saude |.

QObrigado.

Dra Maria Aparecida Moysés e Dr Fernando Chacra
(Pediatras da UNICAMP e do Centro de Saude )

Nome do Aluno:
Recebi 0 comunicado para consulta meédica.

Assinatura do pai ou da mae

Observagao: Indique, por favor, se ha necessidade de mudanga do horario
marcado, e para qual dia e hora.

Obrigado.
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