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RESUMO

Foba pesasisa teve como objetivo analisar, a partir das abor-
dagene netodoldgicas, a problemdtica epistenoldgica das dissertagies e
teses  aprovadas nos Cursos de Pég-Braduncio em EducacHo do Estado e
8o Paulo (1974-1984). Ugilizou-se, comp categor ix metodoldg ion Funda-
mental, @ relagfo entre o ldgico € o histdrico. £7 Mo ldgice, proou-
rou-ne reconstituir as estruturas internzs das abordagens encontradas!
as empirico-anal{ticas (&6%), as fenomenotdgico-hernenéut tcas (22.00)
e as critico-dialéticas (9.540), sexplicitando-se as categorians  téoni-
can, tedricas, epistemoldgicas (niveis de articulaghes explicitas) g
as categorias gnosioldgicas e antoldgicas (pressupostos implicitosy. A
reconsbrucio da ldgica entre ags abordagens netodolagicns & seus  prag.
supostos permibt iy recuperar 0O NEXD entre conheoinento & interesse pre-
sente nos processos de pesqguisa. 22 No histarico procurou-se  slucidar
as  bendéncias das varias abordagens, verificando-sg que as primeivrasg
quAase hegemSniCas num primgiro periodo, foram diminuindo progressive-
mente ante o surginento consolidagio das oubtras alternativas.

Ante n diversidade de opedes metodoldgicas, das indefiniqgies
e incerteras, dos debates e conflitos decorrentes dela, & gque dinami-
~am @ atual produgio dos Cursos de Pdas—Graduacio ¢ contextualizan a
formacho dos pesguisadores, sugeEre-sg 0O aprofundamento no estudo  das
questfes epistennldgicas da pesduisi para SUperar 0§ Fiscos  ingrentes
s penn diversidade, tais como, o reducionismo, a cribtica PAacil, a  in-
definicio metodoldgica, o salebtisno e of modisnos, & garantiv assin, o
degenvalvinento qualitativo da invest igagio em gducagfo.
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INTRODUGAD.

FLEMENTOS PORG UMA LEITURA DD REAL .

I ohoetive deste sstude & analisar & problendhica sprstemold-
gica oa produsio dizscente dos Sarsos de Pos-Graduscio =m Sducacio  do
Fatardo de S5Eo Faglo.

th mstudo epistemnoldgion sobre 2 pesquisn em oeddoagio  axige,
EmopEimetro lusar, A caloncacio de alguns elementos Pade oo gue perm: e
fam o dessnvolyimento desta pesguisi,

Pretendenos, ngsta introdusio, 1) definie o n P ot A 2 da
epiantennlogin no stual desenvolvinento das coBnglaes, aprgsentandg al-
gumas nformpgdes sabre |UR origen pvolucho & zobre suns tend&ngias;
2y eotloear el Forne sistemiat icn os elemenios epistenoldgicos gus  nos

pernlben reallzar un estedo Tagico-hishbor oo sobre 3 PesguisR &n sdu-

+ . '

BT AH OeETs Lipd

cacio; 2 definir algumas categorias e ANAT [ HE Meod
de peoqusn s gue s5ho Fuapdamsntars para aloangar O Obg# Earvo praponto,
moAY delimitar o objets destro das condicdes tedroo-cient (Fiong g

determinan gaste eastudo

T. 1 terms epistemologia’ aue literaiments stanfica Teoria

it emente £ o LA

da Cigneia fWisesenschatftstheonriegy, o1 oriada rec
definigio Ja conpromst (08 COm A bradicio postbiviata $17, na nedida em
e conabs n redugio de Teoria do Donhecimento CRrkenn Eptethearia)

feorta de Conheomeato Sientifioco. Segundo Habernsns, ap s want, A Teo-

LEnedel,  Loim = VAR LT A

Pl do Donmecimento { Ghnogsialogial Fol gsashpaes
dus relacBes eatre 2 filnsofia & A Ciéncia (2. Desse afastamento  en-
pre Filosofia @ oifpncin resulion 2 reduglo progressive da  Teoria  do

Conked inentn a2 Teorts da Cifncia com o consedquents encasatelamento  da



filosafia, sgia nun saber absoluato, sedn ngw saber extstencial, ofers-

5. E@moambos os one

5o ERCTE

i omargen s

cendo substitutos bobtalizant
som o banta na reducBo da Teoriz do Conheoiuvsnto A Teorta  dan Didnoa,
quantn s reducio de propria Filosofia ao saber absolunito ou ewrsben-

-

cral, deswearecem a dimsnsio da Teoria do Uonbhesimento @ &g

Eaeh 3

de wvalidade do conhegimento crent{fioo” (Muller, 1981, w.i3) Lo o

o on tensio critien entre conhesimento & conhecimento orent -

S LR R
Firo o aual dmpedin ogus sg fornassem (dént ooog.
] Teogria da Didénnia, reconhesida tambem comg metac dnoia @n

A RO |1 S Y i3

ageral, pirge depotsn de se ferem oriado, pRrs o8 O3 e § Yo
oo, % opalaveas metamatenstion & ometaldoicn. A mebtac éncia & um wabu-
e ompie ven depols da gidncia @ gue bem por obdeio o prapein oiencia,

"

interrogando-n B partir de um ﬁf?ﬁi ST O GO B G PREORTTOD L T O

geos fundomenton, seus ndtodos, sews objebos, suxs condigoss de val roda-

Sncin coms metacifnois determins propr amentse o

oa Y Yeorin da O

conhec bmento cosntifico con exetusio de gualguer outes foras poss (vel

de conbsc imeEnto. A partic dessa exoiu @ retoeho sntee Teoria oo Do

ahecimeEnto & on Eprgtemoiogia o~ entendids como Teorim da Didéncoa ~ aue,

g, oferwem de by

em oprineipoo, & de oumn relacho entre g

sk do, poyo ogquanto a Fpoastemolog:ia, Limitads a ama Forms dniioa e oo

distingdo, pois ®

nheo imento (o conhecimento cientifiony, anula @

aiando o Q@ﬂﬁfﬂ se enconbra reduzido ®oumn unos E%ﬁéﬂiﬁn il

LEeT

Heo-Pos i bivisno (Oiregla de Yienad & o Eupirismnsg Lagioo gus o

Feoservnm a0 cofhacimento cient i fico o opome de conhec i mERTO,  Sendo Huso

o ommis  considerado conn sspeculagsdo, aebatision on jogo verbal 8 I

siani Fioacio cognttiva. Carpmp, por sxenplo,. ofo reconhsoe oomn valias

a Tearia do Donhecimento senio na med ida em aus #la s rodus &



Ha Difncin, o mesmo, mais precisamente, & oan@dise Ddgrion oo oo

Reaoger, outro sxemplso, prop@e uma “Nova Teoris do Conhecimento’  para

2 oaunt niEe ewiosts outro conkegimento 2 nEo Ber oo oenv i Fico £ Tratado

sohre o Donhecinentod. Esen tese pretendidamentes crentfion ae  Lovna

]

. . “, - _‘-r-’ * L] .»...:. Bor 4 = [ - 2 g r - - S aof wa anj aud [* wan iri e pae -
mim oumn posican Filosoedion’ sue gxkoloi o opossibr]l rdade ge Famey LLTYER

e
Felievno Teptabtenoidgica’ a partir da Teoris do Doabeoimeato , sobre o
sent ido do conkes inento cient (Fioo.
"Neste sentido, a Teoria da Ciéncia , para  Haber-
mas,deixa de ser apenas uma andlise epistemoldgica
dos principios dos diverses saberes ou uma andlise
metodoldgica do sistemn de proposieoss & de proce-
dimentos cilenti{ficos, para se tornar uma PRsigia
filogsotica, aue pretende ser Teoria do conhecimento
enquanto Teoria ¢ Metodologia, instalando-se no ob-
jetivismo da teoria pura & langando ama suspeta de
principio sobre todo saber gue nio passe pela codi-
Picagho positivista ™.  Muller, 198%1,.p.82
Fate compromet nento Filosddico da Teoria da CiEncia nio per-
mite esatabelecer ums eauivalénois entre gsta & o Epistenoiogia. & por
Psan dgue vartos Fildsotos o Baohelard, Praget 2 Haberaows,  @nicse O
bren, oriblonn £s5SR POStura € propasn ums recupsragio do osentido e do
conteudo da TEprstenolonia.
Buchelnrd, an contrario do enprersng logicon aue pretende  ums

ceparacio ontre n cléncin & a filosedia, propde o caninho da  reflexio

sobre ae Filosolizs impliciéas nas prdaticas exvplicitas dos cientistas
Tato &, “dar ds ciéncras a Filosofia que sias mErRCEn & Colora  Como

funoio esasencial da Filosofia a conestrogao de ums epstemologia aberta

(A



. r s . . P
G vign & produosiho dos conhecomentos orent Fioos sob todos [ HELE

T L

1%, Tagren, idesldgioo, kistorico gto. Para Backelard

r

e o@ o eyvolusnm B2m ocircunstanc ias historicas Den  detersinadas.

1R
Foon epiotemoiogia gue propag deve MLEFFOGRF &8s reloghes gatrs o iERe
cinow ancisdade, entre as CiEnoias @ #5 ¢iVEersan instituygnes  oiEnd -

sntere ne JivErERE O EBrncias enbre i g deve

Piman, bhen Cong 8an Felaghes

superar & dousteina postbivista das werdade dos enunoiados ~Teor o pyg-
ra pretendida pelos enunciados das of Bneiss swperimsntais o Tios oomo

te clara, universal e imutdvle & oigncia, para Bachelard, SET

VR
reprssentag o, mann abto. HEo & contemplando mas consbruinda, cerandn,
praduzindo, retificando s 0 espirita chegs A werdade.

Para Prageb, Epistemologia ¢ Teor iz do Donheoinento HE0D & inoe
pimos. Praget considera gus » ooléncia, tanto no aue raspoeiba B owmvoia-

cao dos conhecimentos cono an desenvolvimento o indiv fodeey, conatlbwr -

se pEodressivanents sen atingir um estado delfinitiva. A partoer desae

pressuposto a BEpiastemologia Gen Bt iewn, gquer trate da hisbaria das cidn-
cias  ou da psicologia da criangs, conddy necessariamentes A Teoria  do

rmg s, atraves  dos

Conbhecimenkbo, wiabn gUe SE Rropos pRrodrrer 0§ ¢

auni e chegamos ao conheciaento cirentifico. fiaget define a Epistemoio-

gra coms o estado da constitaigio dos conheoimentos validos O

ToEs s w18y, entendido o conhsoinento nEO como um o sstado, mas

e sasencislnente 8 passagemn df

tonde sempre um procgssn; La 1 opEocs

sent i, Eplestemoion

s wal fdade menor A oumn valildads superior. N

thudo dag paessngend dog estatos de menor conkecrmEnto A0

ol e o merra 0

contep o

dwfin

retadng  de conhes nentos nais desenvoly ioos,

mm e

de rpétoo gendt oo que suphe que toda cIERCia g

progressivo 2 indetinido Jde estados SUOBHSIVO%H.




A Eprstenclogia Uenebica recebed oblecfes do empicrsmo Ldgi-
8y que  considera ob sstudos da Epistenclosia Gendtica Lmportant s
dentra do doninio da fsicologia mas ndn da epistemologia. Dal a reagis
de Plraget emn considerar a eptstemnlogia como um domnos maes amplo,
gqun mbrange o conhecimentsn en geral. Piagest toma o Conhscinsnto  desde
men ponto de partidn ao invés de Tincbd-lo ao mowsobo en oue aceds B0
Riwel crent{Fien. & a partir dessa abordagesm gues Piaget, oo JR v
mos, constodsra on palaves eprstemdlogia ooud sinorimo de Teoria do Do
e imento.

Mahermas analiss em forma mats apeodundada a2 reducio da Teo-
Fin o Donhes imento & Teoria da Créngia. Nag suas pesgeisas gobrse a2
FeconstrugiEo da gfnese do positivesmng Donheoimento e Interssse), Ha-
bermang pretends detectar w0 longo das sgtapas Cedrioas daguela redusio,

o orastros perdidos de g Feflexio sobre ns o DERCTRE OLUE SOHRIBOSUL BE

Ristarioo da anciedads. G5 AP aG

epteelacansnto 3 l)] 3 R 0

ai pelo concerto oormuabt ovo odg ciencis & de sudpito ¢ pele distin-

[ s

-

gl e atstrata enfhre raz S0 tedrica & Fas o P S , Propogha [ER Nl s

27y, passam tanbdm, pela oritica de  MHegel &

(Habermas, FPREE, ppa &5
Cant (pp. 2H-49) @ opels oritios de Mard s Megel (ppe 434600, O ssgue-
cimento  desse sntrelaganento sntre o redlexdo sobis as caEncing & o0
srocesss de desenvolvimente do género huawmano for v base para s reduag B
dn Teorin do Conhecimento & Teorin da Didncin & para » postertar for-
muluncfdo  dests como mera netodologia da pesdunr s cientirfica R opper ).
Hoherpas propos, Para soperar ssse reductonismo, doas teses PE G R
Yiras & Teoria do Sonhecimento como Teoria da Socredade & da Fyotugia
z a Tworia Dialdtica da Sociedade come reintrodug B dos Pundamenbos

eplotennbdgicos do matertaliasnms bimkdrfon (3.



Pomang LOSEE G DU gEn dio eabodo sobre 8 renons L SRR R an da i £

oy positiviann & das fases Je Endues rments & raduein da s flexio

Y
praga

sobre @8 Ciénoiag, pormitirEn reconguisbar Feavalior as dimensoes da
Teme ia dn Conhec inento,. escaanotendas pelos pos it ivisnos para devolver

v i Eneian oA capacidade de anbto-retle when & on capncidade e PENEET SUER

ingorean na totalidade social.

a Teoria Critica proposta pela shamadn Focoln de  Frankfurt,

tarefas

da gual Habermnig A um dos representantes, DeEm Como LnE e sid

" L.redescobrir  adguelas duas dinensdes designadas
pelos conceitos de epistennlogia & dinlética a Ffim
de romper a identificagio do conhecimento com o <a-
nhecinentn cient(fico & as consequéncing  pratico-

pualiticas dela decorrentes, restabelecendo-se assim

ut

as condighes & o proprio ambito para repensar-se &
relactes entre teoria g pratica, no sew  sentido
mais amplo”. (Muller, 1981, pod)
f Teoria Crition da Escola de Frankcfurt oonsidera a Yeoe ia sfa
Clidpr i romo parte on Teoris Sooial e mEn comg oama aren independente @

g nova Teoria da Di8ncia DEn qUe SUpear s ossbesibas

autonomn. £
fronteiras do "Empirisme Ldgrco’ & do "Racionalismo Ceftaimn”, vanetde-

como posibivisbtag, por meio e mE Temeia Driticas awe se fune

F
daments dialeticna & reflexivamenis ni tobtalidade sooial (4.

am oA reintrodusio dos fondamentos erintennldgions oo mabte-
Fialiaong hrstdrico na praf lexio sobre a2 ciénoia ( Habermas, FE8eY  a
Epistemologin  Dorna-sg TH00IR Crftien do Sonhecinento @0 R gdralet (o

mater atietn apresenia-se SO0 LU método fundamental ds epistEnologa

modernm (9.



TI, A dintetion materialista €
Teoria  ODritics do Conkecimento

andlise da produgad crent (fooa.

carater oritico dao Teoria do

progranst tors propostbs

possivel oomng BEpistemnclogis ou

na medida sm o aue di subsiding para R

por HabsrFpnas para resgatnr o

conher  menta dio se hEsSs parsa UmR rEe

ronstrucio das relnedes entre s Filosofia & a8 cignein. & Heconstrogis

dn Teoria do Conhecimenio oamo

to Gociedane e da Feolugfo & 3

Feonbrodunio dos fundamentos gpistennidgicos oo materizalisnn Wiskdrioo

na Teoria Dialdtion da Sociedade

propician o renoontro enbre o Filosoe

Fiom oo o@m ciéncia; resncontro que permibe gue ool gnria reconauiste  HUH

dimensio de aubo-redlexbo g de cxpacidads de pansar susn inSEreRn Ta

a0t adnde .

& Yeorra Dritioca do

Mater ialionn Histarico & Dialdt tico,

Conbee i ments gue ben como Fundamento .

coicehe A CciSpola oomo o uma proda -

pho  zooial determinada pelas condiehes histdrions do  desenvolvinento

n

do sfnero hunano., Ums eeflexio

.

wERE UL

piics procurar s 1igsd
donaes & atividades do honsn. i

fewm om o slanificado importants

aend oo, o conceito g Tinteresse’

P .
puta praxis sacial~histarioa b

prais bem oowm ®ovida, BES DECeHBHo

g 0o oconoettn de Cinteressg

SOt e O cobEr fmEnt . Ment e

cong gategoria gﬂﬁﬁkﬂiﬁgiﬁa; bem

=820 Fun&ﬁm ewndloitar & ifﬁamﬁu ENLIE prOcERsns G PEssurEn 8 2B eln-

pas do desstvolvinento 4o gfmero higmang (4.

A refacBo sentee folosotian

w ocaiencin se reconstral "critioa

e oreliexivanente’ na gristenclogin dialétioa, entendidn esta, oo 0

sotuydo sistemst oo due gnoontra

Filpegntia materialists 3eUs pring (-

plos & e proditgio ehenb ffiocn =ey obleto. A spistendloga dinleét ron,



slém de reebaurar as Felaghes entre a filosofia o8 & ciEncia, hem oomn

sgagatar o proimado do osejeibts g do objeto & 3uR nter~relacio

no proceso do conheoinsnto humano. Conhes i mEnto oue, perlo fato de sar
proceasn, eobn mediatizado pelo dessnvolyinento Blastdrico da sooiedade

=

. o . i
o palsn ooual, nw condigaes hoasbor i oRg OREER pro-

pamooaual se produs)
ducio sho fundueeniais oa conpresnsio da produgio cient{fioa.

A oepiotenciogin dialetioca como Veor:in do Conheoimentn si gl
cenvnlue  na Felacio or iFico-operat ive entre Filosofia e oifnoia, reE o
se fechm no campo da oiBncia tal Come Qoorre nao o L E vl Bind . Torn e
Pritien do Conhecisento na omedidr e gque ot itiza as lers & categor s

dn dialética materialistas come intrunental critrngerefienive, B R

mahucny 05 soessnn dn prmdugﬁn ct&ntf¥iaa, entend ldos Cond PrOCEIEon

di eonher imentoe humano., Nesss sentido, A Filouodirs resgabte Ssun pon -

cho Trents & ooifncia enguanto or{foa do conbeoinento crent i fico,

qundn a afirmacio de Habegrmas®
A Filnsofin preserva~se na cidncis enguanto criti-
ca.lneade O heranca da filosofia transfere-se, mai-
to mais, para a postura ideoldégea-critica, que de-
termina o mnétodo de andlise cientifica como tal.
Mas FTora da critica ndo resta dirgito algum a i
1nsnfin. Na medida em que a ciéncia do homen & ori-
tiea matertal do conhecimento, também a Filosofia,
gue fora, enguanto pura teoria do cmnhecimgnta, poar
sla mesna despodada de todos og conteddos, recupera
novamente, por via indireta, seuw acesso aos proble-

mae materinis” . Habermasn, 1¥82. pLF70



Mo reflesRo criticae sobre o oonhacimento cientifioo, a o fialee

I
[

-ion maber alist

.- P . n T T an. }' s “ g . ol s H o vt sen sy pey de o [ I . oa
we oomn  Lagicn ¢ Teoria oo LONHEO Tnento £ Kopntn,

4RTEY, mpressnba umR Vi dE ACESHO pars o eastudo da prablemnaton atusl
da ldgics o do metodologia do conheoimento crent i fico.

Nos  dibimos tempos vem crescendn o inberssse pelsa cifEncia w
sus mnalise FTilosafica. Nio somente poraue a ocidnocis bten adauivido to-

P Ancin no odssenvo Tvimento dae sooicdagg, MAEE PO SEe = mEsmd LiEnidi A

[Pzhs L L BRES " s SRLE frErmid Tham da noapacidads de seus ant igos Mt o

doe, preciea da reflexdo epistenoldgica para a inwERgRo e novos
Ame aue déewm conta de seus problemas £ Piaget, 1947, p. 7. &lén iz

s Erdar a8 V4rEE -

Lo .
E4Y, FIR S 2 )

sens rengitados.

e naEs e CORRNGRMN BSEUS Processos 8 @ il el izag

"Ningudm duvida de gue a ciéncia & capaz de  servir

a0 homen, mMas, ao mesmo tempo, de gue & um fato o
neo de seus resultados em detrimento da humanidade.
Dai um arande problema social: Orientar a revalugio
tdcpnico-cient (fica em beneficio do desenvolvimento
da civilizangBo, aprender a dirigir o movimento do
pensanento cient{ifico segundo o8 interesses do  ho-

mem” . (Koppin, 1978, pol9)

Na{ eorogue a ceflexio sobre & ci@noia g a il ae e

penhos nternos (lagicos, groziologions @ mitodoldgroos) B EMLECROE

LA emesne tais) R0 ama necesstdade premeots da #pona.

Salonos gue o coithsobngntn cientifico & compleso & melbodgt-
sisnstonal, Disso decorre @ importincia e um esbtado multrdisciplnar e
a  correspondente oscessidade deom etodos aue perm bR esga ipnberdiac: -

ol inar tdade ¢ congebam » cERE TR COMD MR Pradis histdrico-soninl if



Formnapds pelas condigoes mater s g s0R produrio. Sen chitvida  um

deansss métodos 6 o diatdtioo matsrialista.

Farn gntender a dialétios materoad rsta como metodo  sprsteno-

dent idade entre » odiald: -

Phpico & smportante desenvolver a peldtn ol

b
O D T

ca, @ dogios £ teorisn do conkec imento. Sa 0 Capital aplron

.

ma crenolm oA idgica, & o fdialeticn e 2 oo ia do conhecimento (nio e@

neroostée de Fras palaviens: sEo B nesNR coisd) oo mater ialisng, e

bomon de emergstine btodo de ovalioso gque Lavin om Reogel o Fap o aagse  wvee

du coinciddneis sntre a dialdtica, w | e

pvoluir " (8. Fassy

gica e 2 teoaria 4o conhecinento & o resultado do desenwolvimEnto e
o icn da Filosofia.
Mom  seus primordios o Filosolia nio se diwidia em ontologis

(doutrina do o serd, grosiologis (doubtrins oo ronkecinentor  ® 1dwica

divisio apenas LSomE-

(e iEnciag das formas e lefs do pensansntol).
cou A ser vislumbrada oon griasbdteles & s& conceebrzon oom Eanb. A
divisio foi fundamental para o desspyolvimento das cEENCias £ dn nesmn
Filosnlin. A separagan sntre onbtologia (prraamentn natatisioe?, bteoria
do ronhaee inento e bagica for oo resdaltado do oavango das wifncian  naba-
Fats que permibin o dessnvolvimento de uma teorin & um mebods dm‘ e

e mento, sem necsssitar da ontologia gque feaba de sssencins  sobre-
potural s, Twie EFALE OO Ser @io., ronpends asdrn oon 0 pansansnt o
metafision rmperants na gpoca. Mas A pariare doi, » Filowsotia se  odra-
pancia g9 cerAncia 8 A teoris G0 conhecimen b ownt o awe redorpingo & beo-s
eimodn Ccieneda, na medida em gue 0 Empieosng g€ 0 posthivisng a8 deti-
mewm eomo métodos corent (Filoos & como postoras Fiiopsoficns.

Soam on o critica de Hegel o n ¥Kant oeia-se w Dinka de ok FioagEo

da teoria de conhecrments oom & Tdgioa @ @ oontologia. Hegel smpresnodel



a rentativa de superar o ablisan entre as teilg oo formas do pensansnto =
as lwmis do wmundo objetivo, @ elaborog o peoing fpio de identidade  enibre

an tere oo sero o2 oas leis do deasnvoivimento do pEnsamnerto. "ﬁ ldﬂ[ﬂa)

sepeven Meael -, coincide oomn ow mebaf (sitm, com a Ciencia

dug coians concebivers nas tdeias’ (F).

wontvsel do o rdeal.

x o Emw TR

vins ponra Megel! ssen tdent fdasde r

o oas leis do pansanento sho, simulbanesmente as leis da e
Tedade objstiva, poraudanto O pepasanento ¢ n base de tudo ®2 btodo o proe

cenvolyinento nioc & mais aque 2 apresnzio do psnsamento eor

s mesmo, i8to &, 0 sutaconhec imente’ (Eopnin, 1PFE, pLAY). Hegel ,oom

paae no priancipio de identidade  entrs pEnEEnEnt o 8 S8, inteerprebans

de momneirs tdealista, uniy no concello cie léagion o8 UEEs CRMROS,

solvendn 8 ontologia & & gnosiologrid ne 1Agien. Seaundo g@le, R8s mesn

e

Teis oo mupdo objetive 8o as neaemas leis dan Légioca. f Iogic

@ em Hegel

erglaba tudo & toda a fFilosofia se converte em lhgioa.

TAVEP S A0

Marw atirma sstn dent idade atraves de um prooe

ke inento do principie do reflens, o

prososto  por Hegel. Dom o rec

dearohe inento dn oonospsRo dinléticn do suisito & do objeto o0 prooss-

ey Ao conker rnento & oo reconheoinento do tugar da peratica ne btaoris do

cophec tmeEnrto,  Marw supsra 3 separagio entre ontologin e gnosioloals

na ba materinliota & hostdrioa da ldgroa dimldtiocn. & dinletioa  map-

v relmoionn sudeto g objeto na base veal de sua gntFioag B

barial sl

ne kisbdria. MNa abtividade pr dtica ¢ histdrios dos homens werfroa
eplacio dialdgtica entre o gUjerto & 0 ghieto & 3 intaragdo entrs 0 hoe
mem # o8 naturesas, congoderados isoladas g oon lpia RrOpriag, Nas oo
anterores a Hegel. & pratica Rimtorics, snbendida

repehes Pilosdficoas

come @ oarfo transformadors do hones sobre A noLurd B on bang  para

.
o,



sritender a relapio enbrs pensnmEnt

Flawag desta na COns

dade  entre as 1818

1=
i

@ fEbur e ER oM Wi RO e

cidncin do homnen , ® pRea comprespnder melhor s unt-

=

de pensanento £ e feis do ser. gopor jSso duE A

incareorngio g FE AL [on Bistdrios & teoria do oconhecingnbo Bofundamen

Fal o ns novE Conospg

concepeRo

Ho oo conhzermento,. Bneels explion Besin @HEY TLEIL 3

"Apds retomarmos o ponto de vista materialista ,vi-
MOs MRS UNE VEZ nos concgitos humanos a  represens
tagio das cpisas reals ao invés de ver nag  ooigas
reais 2 repressntagio desses ou dagueles graus do
conceito absoluto. Isto reduzia a dialdtica & cién-
cias das Ileie gerais do movimento quer do mando e
terior, quer do pensanento humano: duas i ing de
leis que e&m essdncia sio (déntygas mas por sua  ex-
pressio  sio difersates 59 & medida ause o cérebro

humano pode aplicd-las conscientemente, na naturess

@ abd hoje o0 mais das verdes na histdria humana -,
abrem caminho inconsciente, sob a forma de NECESS!]™
dade exterior, entre uma série infinita de aparen-
tes casunlidades. Assim a dialética dos conceitos
se convertia por si mesma em sinples reflex cons-

ciente do movimento dialético do mundo realt {14,

A eorpeiddnecia entre leis do pensamento 2 a3 lels do wer, b

tigng e sverifioadas pela acio seatics dog homensg sobee P R R0 T o WYl I

werven  de Dage oo

Gy conheoimento.

gincidinecisn sntre a dratdticon, & lagica & 1 feoris



Enbre Tera dn mundo obgetivo & a8 SLeis do pEnsamento A

puiats uomn ident idade plenn, antes pelo conbtrario, sobtre &1

movimento dialdtioe, um processoe dinfnioo de matun slugicdecio e explt-

oibanio.
Uma  vex compreendidas, as leis do mundo  objetivo
se convertem em leis também do pensamento, & btodas
as leis do pensamento sio leis representadas  do
nunde objet ivo; revelando as leis do desenvolvimen-
te do prédprio objeto ., apreendemos também ns  leis
do  desenvolvimento do pensamnto & vice-versa, ne-
diante o estudo do conhecimgnto & suas leis desco

hrem-ae as leis do mundo objet ivo « (Kopnin, 31%78,

d opor 1neo gque s dialetion pretende revelnr on 1eis do povimento  dos

obietros & dogs processos tanto da natuesza come do pensanento & &% log-

wE

ra de zmvanoo da oreixgio mundo objetivo-psnsamnento, gegundo as lets ob-

real idade obiet (ve auws esbta Ffora dele. tesse senbido, = clialeticn  ma-
Ferialiasta apresenta-se como metodo thuica do movinento do peEOsanen -
tn no osentido da wverdade obist iva.

& concepcio aaberialista de dialaticos integra tampbeEm o cone
ceitn de notolonia. Sabemnos, pela nist Sria dn Tilosotfia, aus o estudn
dos problemss do ser Foir a base do desenvoliviments da Fitogsofia dou-
tripe do mer primario’ . Domn ses desenvelvinento, 0 saber filonadfico
Ford gqeparado en campos especificos] a ontolof o proodravya REEENC RS

cmovels @ eternas separades do processo 4o oonhes  mento, drstinguningo

maneira L aer o8 penssmento; a o gnesiologia estudava g o A felae

o

It



dersm merEn o E s dey sapirito humzan e 5 iowioa as ters g Formas i pEne

anmenko, abstraindn o conbendo destas. Nuns nova fage de depaenva iy -

oot in reaprecra-se o dontring Fileantica do ser  atraves

mento  in Fi
o probrlema Fundasental da Feiancho do pensamento OOm D GEF .

Ao cateoorins do materialismo dimtdtive . incldindo o oonoei-
terode mabdr s conuderadn aopringrm definieio concrets do ser, iapli-
cum owm osolycio do problema da relacio  do persaeeEnto oon O BB e n

Heo odo oser com o persamento o concei ko de matéria

Hopnin, 1978, PLa9i. 0D mesn aconbtece oom oubros

come por geenslo, O concelto de  Her Hoo atl", ausr nio & sntendido Forn
de sumn Felagio oom B conascisnoin sooial.

pa wer gue na Frlosoftn marxiasha n Ao pode haver o concsito

de ser Fora oy f2un relagio com a ronsciens A, oonseguentensnis R0 poe
cle meesst ooma ciEncrn do ser tsolada {pntoiogiad gus nlo aborde  sianul-

Fanegamnente me probleass gnosiologicog, oono fambemn, NE0 pode haver

aposialogia ~ aus Ffoualiza as Farmas & Leis do cogheoimento -~ AU E )

et {do. g

arde  suas e lneoss com as Formas e leis do BEr. M
cateaorias oo maberinlisng sialétion sfo ao mesns  btempo oonbtoldpicas

fretlat ivas aos contsiddos da resl idade Gy Jet fvm o —an aer-l ) anosiolag -

rag (relabtivas & relacio do pensamento com o ossr 8 dey movimenbo o oo
ahec rmentol.

0 oo die gnificagio na dinlstion sntre a Tagiea, @ Lege

Fin do conhecinento & 5 ontologoa & fruto do desenvolvinento hisbdroo

e nEO 8 linenr g o’

3

g -Marv-tinge s . FR P TR 6

k) Filosofin, wia

da friosofis minda ndn for superada totalmenbe.

divisho destas

inciddncia sntes elass

colormran Alauns principios de of

Moy s o Fngels

com o dssenvelvimento da filosadia & oo cofthes omerto cient rfion (1L @



Smeoms oondigoss

dom opeflexlo spistenoldgion s desspvhlveran Tl

supersean histdrion dessa divis o, e deison oomo reseliado g sepRyae

Yo pprre n Filosofia g o2 ciBnoia &, consedguenbansn B, owm reduglo pro-

~iwm do conhecimento & teorin o da ot Sncin e o0 s amento

Ertre a probplemn atica da o Fneia o probblems gera bode F;}f:':l"l B0 RILMEnN .

L

Tugm pupersehHo se dard ng omedida en SUe & teor s oo oonben

g on Teoriz Crition da So-

menteo for entendidn come Yeorian da S0 eda
credade nolur os g2lensntos apistenoldgicos do mabter 12l rano Winhar oo,

programat cas ode Habsraas. Nesoi tarefun, & LBEpistemo-

L

seauneo o8 Leses
togra draleticn e cdentifica com a prop gota de Habsrmas porouganto 213
vem por abastive oa reflexio sobre 8 produg By oo conhesimento cisnk oo

coyowm opurtie dos principoos @ cabtsgorias do mprerial ismn  Aistorico @

dialetion. E principios ¢ sssng cabgoor e GuE Conoe Brer A M EEai iR

gpietemoldgica comn um brabalbo ioterdisoip Pimar oo gual se vk e gr am
glepentns gnosioldgions, daicos, ontoldgioos & hist DG, o guat s
patrin presentes em todo processo de ocon e imento humnann ©, partioular-

mente, no procesny de prodiog Hey do conhec tmento cient oo (1E).

TTY.  Ma  tarefs proposta de uma reflexio sobre w produg B

cientifien a parbir das cabeyor as da dialdbiea, & importante expl oo

fap wlounns dessas oategoroas ol PP pradas nests sastado.

Ae cabtegoriag, snauanto grads de SEsenvo Twrmento do oonkboeo -
mMENTo, sin Fforans J0 pensameEnto Gus sBHPressan Termnos meis gersis que

permiben ao homem  repressntar adeguadangnte s res Tidade, & Como UHs,

gengrat zacoss de fen SmEnos o processos aue exisbtem fora da opos
conat i Bneia, & produtos da woho cognibtiva dos homens sobre O nanoo ex-

D0 .



Fem o econtendon obgetivos o pois slas

. R,
fin categorias dialenic

sevt ido Ao separam o homen 9o

et lean do mundo exbar {08,

LT

O UNER Com @15 pPoF Seren obg taivas e reflebiren oo prod

T AREA R DR L

e Bhiy  wmEid

du naburers o da sooiedads tal como @xistem Da [ B!
coTJunto, T categorias do mabsriali e ginletroo retfletemn g T

eavolyvimento do o mando ol jetivo (Hopnin, I 5 SR I

mmem osErnts oo
§ 5T,
As rabtegor ns TEM UmR Puyncin metodoldgican rmpoartants no m@ov -

ment o qus VRl oo 2o R oo B JEsan o ico & v rEeErEn,  O0me L E D

s fe farnagEa e de

posteriornente. 580 hrstdryoas , poos PAN M DO
oo g & L Dadn eobegorea sstd Trgads mo grag oo amsenvolvimento  do

<y ennteudn estd vineulado (10

conheeinsnta an

Ao principais ocategor las ubil Pvades neasbs esbodo swo b T

partEs, mb%ffatG“ﬂmﬁiFﬁtU;¥ﬁn5m€mﬁ“$5ﬁfﬁiim, sl ios-s intesse,  nddyg

e PRt i Tdg oo staricn

deducho,  explicagio-compreensio, oo

b s

BT LR

cabpoorias RED SEo compacrt imentog

L e tnbter-rslacionamn, S8 & Taciddam & s @Mp Tieam mitbouamente., g fRE e

5, NED pods-e

Pae oiie, nhord omas gediamn prinoipats & ou tras secunid Bl

coadunEamEnte .

HECrE R Ed” a-lan y HED do 0 e s SnhvERLEN be apresent H

3

G oprineirs delas & a gabtegoria gda totml rdade.

N eonceito de totalidade foi utiliozedo, inicialmento, R g

-

bevraan dm Filosofia, por Blatio ¢ Gristobeles, Sles  dintioguem iy s

)
=

p4 - " "
sentidos oo Dermo tmdmi‘DlOY" {ftodol ejf&ﬂf (tobtal tdade botiam £

‘rompositum o oe@n Iatin, 0 R IMEFO retero-se a tobtalidades orginoas ou

bt &, o prne

potrutygras: o seyundo, so simples sargaads das pRrLEn

SR T S R N Y T A L

mE e serin Sum bodo antes das partes’ . o segundo, um todo  composto

ié



duplo sent ido lewose & foraulzeio de duas teorias a

de partes . B
compresnsiva, gue entende o todo comno "congunto de constibtubivos de um
ingdividun natural ™, & 2 extensiva ous snbtends o oD COon "conjuntn de
ind v iduns ou colel tves .

Mu Trmde Madin, o discussio sseoldasticn sobre o todo levon  #
ransideracio de diversas categorias. Domo exenplo tamosl O toso cont (-

auo, o bodo homogfneo, o todo potencial, O Todo @ssendc ial, o todo P

bearal eto., absbrag ;”: EH R quRl e podemnos o MECRE GLEnD g g Chisopss El. ¥

Pedrica nos sfaskamos da realidade conoreta. Poster formente, Kanh oon-

elderoy o bodg oonn um @ priovi "oz bewm sum orrasmn ns o esteoiara mss
w dn mente hunann., o uma categoria que estrutors @ organiza o non (o b

do pengsamento, & et drw Ja eantrutaeada a on ivel da sensibilidads. Numa

aen mmis recente, Husser! consideron a tobtalidade cono umo conjunia
de  contoldos gue estieo snvoividos em ouna fundpeentagio  unitsr s, Ds
contendos de um condunto semelhante gg Chamam par b

O parbir de Huszerl, B levanda sm oconta o duplo sestido e gl
o aristdteles, constituivan-ze algumas pog: coge P LTRS, O organi-s
Ccimmm aus mantém o primado do bodo sobre aws partes, deolara gque ens
bame ittt imas se fyndamsntam oo todo & soments: podem ser sntandidas =@
part e do todo: o atonismo ous sopds gue o todo o somn das partes e
e porbtanto, gualguee todo pode ser wnalisEado &mn BUas p artess o rela-
Fivremn Gup susbtentan que o todo g oas parbtess podsmossr o usindos ocorrelae
cionalmente de tal uodo aue "X7 pode ser chamado de Ctodo’ com rel ETE
a YT aue se choma de "parte’ ou Tcomponente o Todo pode ser Gualguer
cortmsa; 0 importante & saber de aue todo se st 4 falando = com relagso

w ogque parbtes {(Nagsl, L1974, p.d49r.

17



A dinléticn materialists considera o vobalidade n partie da
tranatormnacho da iddin absoluts’ de Hegel, considerandn 2 abovidade
Bumans, @m asral, oomo up processe de tobtalizagio s oo conhedimento oo
Mo um processo tobnlizante. Lokics intarpesta s tobtalodade dentro da
dindmics dos processos sociais @ htatdrioos. A tobalidade est B nou
tada & pradis Riskor cn. Segundo @le, “a totalidade conocreba & omoownhee

anr iz subentica da realidade ooa,0 mitody dialat oo 8 o predominto me-

todoldgicn da totalidade sobre o momgntos par Proglares. .. (2} o oonsi-

deracio o gEnese da o inteligibilidads de oum obdsto a partir de suan
Fong o oemoumz btotalidade determinada.. . far oda concepcio dialeton A
deren ecapaz de compreshider a rendidade como um dey e social’ (1%,

Dara Ooldmann o conceito de tobalideds fem uma funglo gnosto-
Thgres & mebtodnldgica. A inter-relocio entrse o todo g oas partes & fon-
damental pmrs o progresso do conhecimento. U pensanento, afienn Gold-

PLEE

meadl, nunoa svarigou e&n linha rets, poig toadn werdsde paroal o ad ng
mey werdsdeiro stgnifioado por sew lugae no oprjuntor da omesana Formm,
v roanjuntn ad pode ser conhecrdo pelo Progresso no connesimaento das
verdgades pArciais. & Bnecha do conhesinent) ApRroce, REELm, O0Rd per-
petis  osciingio sntre as paries @ o todo que 8 deven R gt ool L VLA
tusnEnbe. Fesan constants oscllagio dianl St rowm & inesgotavel & caracte-
piwa om dinfmics do pensamento diaiébioo, para o gual, ounoa hd ponbos
de partida absolutamente cerbtos, nem problemas definitivamnente pesol-
vrdms  nem en sed condunto, Gem en suRE prrlat. "0 opensamento £ 403
GREFREED WIVD, SUJD Progresso & roal sem sey snhrebanto Linenr g, YU RS
hretudo, sem ngnow estar acabadeo” (Goldmann, 19259, p.do

Como metodo de estudo de btewtos Vitersrios & tilos GEiong, £y

coneeitn de totadidade, & particularmente mportanta. ) pesgnl wacnr oa



Pitmmedia & da Literaturs se encontea incialnente, deante de um  con-

Trnamentos, @mig s bEn

dunto g fatos empiricos; palaveas, fras
grant Pioados euandn ntegrados na totalidade de an bexto. B oomn daty -
B oosrant Fiondo de ouam teuto ol fragmento TA resposts dedorese oR
integracio no congunto coerente  da obera "0 ment o valide ¢ aguelse
g permite resnoontrar s ooerdEncin ntegrnl da phen’ (Boldmnann, 197%,
pLidl, AindE NRE PASSANENnE contrariag. Mo & sufrtociegnbte ter am sen-
Fideo gue copvenbkn Bo oo (versss pResngens concordasntes, mas hi gue  ter
nf sentido gus facs concordantes AS Propr RS PRSSIYENns COnbYAr | R e w U

i+

Sb o de am elanento depende do conjunto oosrenta dw ohrn” (oL iSy,

nivel de tobalidade nio & sufiorente, TWEO cremos gue o paensnmen -

teom obra de dm o Bulor posSsELm SR COnPrEen Sans POor 81 MESNOE S PEEmR-

nacernos  no plang dos escrahos 8 mesne o plano s influgncias. O
pEnsRmnentn & AREnNR: um aspacio pareial de umn renlidads menos absbra-
Fa oo homem wivi e inteiro’ pLi%i. 6 komem bomado oomo um bodo.

s individunlidade ndo s sxplicn de ¥forma (solada. To-

M
Ma ohrs literdrin, artistics ou cient (fioa 4 8 expressio de uma  visio
der mundo, om Peadmeno de consciénoin ooletive gus wloangs uam delermie
nade grag de olarera conceitual, sensivel ou prEation na consciEnoia de
nm pepnsndor, aebista og crentista.

Goldmann considera a2  visio de mundo’ comno um nsbeumento e

Frabatho crentiVion obhgetive & controldeel aue permite R AnNAloe oone

Popwtundn das obras Triosdfioas & TitErdrias. & sbamfley e muncko, o Cose

movisfio, "nHo @& um todo emprico tmediato , mas &b conte ar i, umo e
froamento concechuad ode brabalbo, rndispensnvel para conpreendsr oas e

smediatns oo peEngamento dos iridividuns . Também ndog &  uma

[ 6 e G

rontidade metafiesica; "ela ¢ ao contrario, o pranoipsl aspecto conore-



VR JEEeEnas R

tey odn fendSneno ogus os o socidlogos bentan descrever

. B

anns, wob oo termo de consoiEncia cotet ivae” (Goldmann, 20879, p.i?l.

e

’

man visho de omunon £ peecisnunents esse condunto de anpiraches , dg sen-

fimentos & e v guase ou menbras de um o geupo (eRs T e bsmen -

te de uma cluses sooiald & 05 OpSEn Ros oubeos gropos (p. 293 B g
gentimentos, aspiragoes g pensamnentos formae uma tend@ncin comam gue
e desenwolive @ opaed e de uma srtungio goonomica & sonal semelhante
e engendra atividades . comanda apces & odebsrming 8 nangira e per o
ceber o realidade  desss grupd detsrminado,

N oeonesito de totalidsde ten uns FfoaneBo gpistenoldgioa funds -
mental para o Frlosafia e & cidncia medernags,. Para elas, o oonhacinen-
to representn oum dos wodos de apropriacico do mande pelo homem:  aléw
dinsn,  oB dois slensntos const ihebivos de cada podo honano e apro-
priacho do mundo 880 o sentido subustivo g o sentdo gy det rvo. Ma cap -
raghkn e descobrimento do sentido objfebivo, O homeEm CDFUR un sert s

coreapandenta, e oonstrug e pessss sentidos, o conogito et todo

puplicn  dialebicamente o processo abivo desans consbrlgnies . O homet

sempre  aue 2 oo escuaba, € og escoban mmnis do ogue aquilo gue peroabe
imediatanente. Essa percepgio s construsho de sentidos, oo wme o dos
gunis o homnem se apropeia da resiidade & decobre o sEntido erdw 580
fruto  das condigres hstdrico-sociats gus determinan essa  percescio.
Meate sentrdo Hosilk aix?
3 minkha andigao & da ninha vista participam, por-
tanto, de algum modo, todo o med saber € @ minha
cultura, todas as minhas edperiéncias -~ sRjam Vi~

vag, sejam ocultas na mendria g se manifestando em

determinadas situsgdes—, 08 mneus pensamentos & &S

A



Mifthas retlexses, .. N apropr iagho pritico-espir-
tual do muando, da gual & sobre o fundamento da qual
derivam originariamente todos os outros modos  de
apropriagio - tedrica, artistica, etc.~- a realidade
¢, portanto, concebida como um todo indivisivel de
entidades e significados, & € implicitanente com~—
presndida  em unidade de juizo de constatagdo e de
valor ™ (Kosik, 1974, p.24).

& Fobtalidade, aldm de ser uns oabegoria inportante o Erp -
cacho da percepebo s de ter ums funclo epistenocl dylesn & mebtodoldgicn,
o pode Yiear redazida 0 05 SRS Funeses como pretenden alguns asto-
ddiogos (46Y. @ tobalidade tew Fambew taportincias como cabtegorin onbo-
Tevg P

f categoria da total (dade conoreta WLooEm pE imerro lusse, B
respnsts B operguntal gue € a realidade P A renlidade & umz total:dage

part iy desHn oonoapy Goom botalidade pode ser  prancipino

poner et

gpictennlag oo B OUmnR puighnria netodolidgica. & briammensional idade  on

Cebalidade e visHEo diaiébica -~ como oabeaoria ppiatennlogton, setodo-

thgica 8 oonboidgione, Led a o ver Som i unifiongho da ontoliogin, da T

gica o dz oanosiologin no méebodo dialéticn. O aétodo dialdético nio e

entende fora da concepcdc da renlidade  en endids comd uma tobalydads
Oy ET A

“11 conhecimento da realidade, o modo & @ possibili~-

dade de conhecer a reaxlidade dependem, afinal, d=

Fadd . ” > . - ¥ -

uma concepsho da realidade, explicita o implicita.

A questino: como se pode conhecer a reaxlidade 7 &

. rt - i +

sempre precedida por uma guestdo mais Ffundasental!

que ¢ a realidade ?P7 (Kosik, 1976, p.3350.



A rovralidade conceetn signifoon an todo

o & lesenwvolvimento 2 de sl oor ag ;{ 0oson :{ 0 nm S0n

da renlidade {concepoao stomtasta racional

diterentiagio & tmportante pelas impli

Fetas tonls concepehea, Tobtal ldade conoreb R 8

b,

"Total idade significal

truturado, dialético, no qguatl

gualquer (classe de fatos,

VI

dos os tatos n3o significa ain

dade; g todos oz fatos

nEo const ituen

nhecimento da realidade se a3

fatos de oam todo dialdbtico -

dtamos inubdveis,

o e

g% entendidos como parbtes es

concreto, a totalidade, n3o

todos os fatos, o conjunto dos

de todos os aspectos, coisas &

a tal agrupanento falta ainda o essencial’

lidade ¢ & concrebicidade’ (Eo

Sem @ rompreensio o da realidade como

tmpossivel o conhecimento da Featidade comg total

Lumane nao pods Jamais conheoss bodos o Faton &

1inade a o bease da fobalbdagtes

mowent iao

¢ & ne e

RN A KR N1 o T R

realidads

conjuntn de

a ser racionalmente compreendido.

reuanidos em

ainda a total idade.

indivisiveis

cuda reunifio a realidade saia constitulda ~

530,

T

2 GRS

dunto de Fabtos ¢ mae

o omodernni.a

b
[

an i dyon bodes 0.

comg uam todo e

oy o gual  uam fato

fatops} pode

fAcumuiar Lo

da conbecer a reali-

el oonjunto)

Os fatos sRo co-

o compreendidos Como

iato &, nio s3I0

T

& indemonstriveis,

Se

truturais  do todoll

por  consegguginte,

fatng, o agrupamento

relagmes, visto aus

a tota-

_— e . ey
i, L¥FA, p. B0,

alidade concreta, ®

s r pansnnent o

mapeotos de UmR e

# considerada mibios



(SR W 3 SO SR Y e de oonhsoianento, nsln 10E iroiba ,  deEnominada ocom Toomiba

toatal™ dathert, 1983, o I81Y. L4070

:

O R, . ey T R e g e I S A . - Lps e
Se om realidade & sntendidea comn an todo conoreto ogus Dem B

pEapr i ESRT IRt urR QU B deasnyolve,  aue 88 Yal JrTarn el F odEsnn [ v ] Rt

il GZE{{J gELE e orrem oy tos peing { 1oy snabensl w [0 I I o R (O ok tan @xid &y -

metodoldg ives. A draldtion da totalidade conoreta ¢ oma beorin oa

renlidade & umm teoris do corheoingnbo dessn realidade. Teorin o nd

do Bém oumsn mibua taplicRnoia.

& partir da catesoria de totadidads se conpreen dem oubeas o

Lagor lss como o canorsto, O abstrato, o fentmens , 5 punednotn, o japgi-
eo, 0 Wistoarioo ebo., 2% UURIES prebendenns suplicitar em seguidn.

0 concreto e o abstrato sio categorias fundamanbars para a

O R Y RNEITE ki processs do oon moiwmanto # 0 o O EM sSEr entendidas

deavinenlades du categoria da totalidade.

1 btodo, embora seia imediataments perosbido psio homem de
Ferme sensiyvel atraves da represantag So, do ooapinido s da super PETIE 13,
who & medlatamente cognosc rvel pelo homen.
"Para  aue possa conhecer & compeendsr este todo,
possa  btorna-lo claro 2 explicda~lo, o homem tem de
Pazer um détour: o concreto se torna  compreensivel
atpravés da medingio do abstrato, o todo atraves da
mediagio da parte o (Mosik, 19760 2307
7 oprocessn do conheo omEnto, paraoa dimletion materalista, s

speoner oo pensanenio B8 N0 peEnsaneEn by e parbte doooonare-

dd como um prog

s

bey freal, dudol, passn opaelo abdsteabo (onpoe o, oapbaoorias, e A

gernis, determinagies), & reborng 2o conporels no pansaments (uma  r1oa

toealidade de determinagess & relagdes diversas? (ig).



3 opensanen v e dols povinentos, 0 prinero do resl oone
crato aoy abatrato, O sEgun do do ababrato o Conoreto e} pErrsamnsnto,

mapntendn nes moy i mentos umn sdentidade entere o ponto de pariids 2 0

ident dude, mant:ds durante o raciocinio, o

ponto de cheanda. B

A

ERAE! a garantia de oaug O pendansnio MEe Frage po o melo  d0 cRminthi

UGy e mung: 0 do concreato solb o abs Prabtod ol Be eEeroa 8 sel aobgsetrvo La

o

verdade ), pEPRARRECEN do reduzido s consbeug Ges de abuatra [

o omiltn barmos yrternsdios o dimensoes oo reanl. Entre o ponbo g

partidn @ o ponto de chegada, embora deva wealah i rdeni ida

ge ottheEc iment o 0

ama oi Ferenga FTundsmental de ponbeddo. NOo pEOocE
pensamEnto chega s um resultado diverso oo pizlo conteddo- do sen ponto
de partidga (dialdtion da dent vdade g da diversidader. O concreta & o
ahotrats sio categor ias que expressam s lars da mudangs due Se oparis

rn conteado 4o conhes inEnto o Longo e toda sus evolugao” {EKopritn,

DR, p. 1Eman .
0 concreto £ 0 ponto de partids e de chegada do conkedinento;
o abstrato #& oo oposto O e da conteadicgiod, mas & O oaminho it e

Fin odo conkes inento. Ao nivel do ponto de partida, w imagem oo obrdsto

% conoraebicidade 2 dlituga

BRI carater oonorebo BEnsoria T, mas @5

Ciim ook R Gh oo de repressntag GESY; NEGSE N feet, o sensorial oonorebo

apenas donto de partida. O3 pensanento nEa pode passsr imad iatansnte

decse nivel ao ponto ferminal do conbeocymenio, 0 DODCE Ehoy no oenSamen -

caminkar ¢ compplexo e contraditorio, 8 para abingic ® oonores

Viciduade acténbica, o conhesimento passn bamporarianent s B S84 oon b -

v B3 oabstrata & . ewm sentido dinidtion, et onssn abteRs,

il
T
~

Loy, 0

) ny R Frese i e Al Bmoooavanco gD Conheo ] nEn boe PoOr m=ia das wig -

bragfes, o pensanento € capax de apresndler aosclo oue £ inRoess sl

wiray gr da pmrospg a0 sensivel do oconereto Sennor i 1

u



“Ae abstraches nfo substituem a contemplagin viva,
nas @ comp e as continugassen, sio um novo  degrsu
gual itat ivanente diverso no movimento do conheci-
mento” (Koprin, £978, p.ibB¥.

0 conherinento ndo eode Ficor nas abstracles,. no medo do dae

minko: & por jsse we 8s abstragbes validas sho nauglas que

P

tem sl
rato concrsto & condoren hoconsterucio do conoreto no pensanento. Nes-
se  sentideo, a abstragfo suténatice ¢ souela que nho nega o0 ind{aiﬁﬁ
cEnEnrini s percept (vels do obisto (o8 fenfnenos. os fatos  empiricosi,
mas GRPREDO8, drivide-og, analisa-on, @ pgratts  descoobror, debras
deanes indifcios, propriedades & aspectos gue constibuen 2 greoncia o
ahapto. O rarefa da abstracio nio & =eparar uns dos oubros oS indicios

sensorialmente peroEpt Ve S, RS atraves deles descobriyr novos  aspec

tos no objeto gue traduzam oz relagfes de esséncia’ (Koenin, L1978, e.
RE&ELY .

1 ponto de ohegada do proo2sso do conheoimneEnto g oo canoreto
no peRsamento. leto &, o concrebo a0 pensamento e manifests cono for-

mE superioe do conhestaento concrebo, mais rico e aubstancial dos -

nEmenns on realidage, pois reflate, num novo rivel de  conteddos, (x3F)

Lo s debEFRiRAgoss B conexses snternas de essenoia. Marx detine
assim o conorebol
"0 concreto & concreto por ser a sintese de  mliti-
plas deterninagies, logo, unidade da diversidade. B
por iss0 que ele & para o pensamento um processo de
gintese, um resultado, & ndo um ponto de  partida,

apesar de ser o verdadeiro ponto de partida e, por-

tanta, igualmente o ponto de partida da OhSEFVARED

o

L



£

imediata e da representagao (i9). O primgiro passo
rediziuy = plenitude da representagio a uma  repre-
sentacio shstrata; pelo segundo, as datarninachies
abstratas conduzem & produglio do concreto pela  via
do pensamnento’ . (Marx, L9EI, pL2ii.

Smmim como o abstrato & A pegasgio do concreto  sensoroal, o
rancreto no pefsapento & @ negagio do abetrato (negagio da NEGBREART
MEo & n wolta ao primeiro nivel, & o resultado da ascensio a om nivel
SIPEF | OF, e litat ivaments nars rioo #m covitendos, Besa oedangs  de
contegdos seaue a 1dgica do moviasabo do pensamento aoe v do = iaples
an complexo, do abstrato ao concrebo pensado, dos Ferdmenos & poaen -

b ¢, D movinento do sensor al-econoreto ao

crE, dms pactes ao todo. T
concreto abravés de absteato no pensamento £ 8 lei universal Jdo desen-
volvimento do conhecimento humano, & gual ocupa posigio  sspecinl ns
dialdtica matsriatisba’ (Kopnin, 1978, p.iddd).

Motras das categorias fundamentats da dialétioa siEo s oate-
goras de fenfmeno ¢ esséncia.

G renlidade como obieto do conheciaents ndo se spressnta do-
retanente, apresenba-se como Ffeadmenos. Todo Fenfdmeno refere-se & 8o
shren. A renlidade  # a unidade do fenfmeno & da essfncin’ (Kosik,
1978, L iEr.

:

sp@nec e, ao contrario dos fendmenos, Ao se weni festa G-

Fetanente. Pora enconbrar & esséncia & a conexio entre 0% TenbmEnos
precisamns da Filosofia & da cidnoia. Neste sentido Mars dizia que N
formas Tenomsnioas  se reprodazen inediatansnte poy Hl WMEHMDE, LR
formas corrFsntes d0 sensanento, ans sew fundaaento ocolto tesm aue  @ar

descnberts pels CciBnCin CMaru, 1985, Mol TI, p. 1239 e, em oubrao lug-



gar, “toda oEnoia seria siperflun ge a Forms fenondnlcn & 5 SEsdncin
coineidissem diretaments’ (Marw, 1985, Yo III-2, p.28d)
i1 fendmeno indica 2 escincia €, no mesno benpo, n esconds. !

sedneia se monifesta no Fenfmeno, mas parcralmentsed entre Fenanenn &

eulater ymp Felagio fnbima,. Para ConoRoer UmR CO00ER PEECIESanas

GEFCOrFEr UM Camnho oue wat dos fendmenos hogussng i, supondo sempers
e exrste alon susoet ivel de ser definido Comno eHuERC IR o) DolBE S

Pam dirgtansents. Mo

o0 ", oonlta, distints dos fendmenos gue se manife

cognitive, ?ﬁnﬁm@nm @ Eﬁﬁﬁﬂﬁ:ﬂ se fme b o mutnamente.

"Captar o fenfmeno de determinada ceisa significa
indagar ¢ OPSCrever como a coisa em i se manifesta
pacuale Ffendmeno, & como ao mesmo tempo ngle se es-
conde. Compreender o fenfmeno é atloalr & esaéncia.
Sem o fenfmeno, sem a manifestagfo e revelagfo, a
casénria seria inatingivel” (Kosik, 1976, p.idd.

B ing e A snaencla ou conpresnder B oo BR &m T ) Gsegnt o
copherar-lhe  w o estraburs ATerna. PArs (550 o pensamento renliza dms
at ividade dinfmica & comelexa de andlise e nintese, de deeinbtegeagio
g bodn atraves do Cconceito’ @ dan TabstracBo’, atravis da SRR RE R R

vciwl, enfim, entre oo Fendme-

wEnhee 0 aue & ﬁﬁﬂuﬁdﬁflﬂ [ R A gonG

T 8 oA H%Eéﬂﬂia, para compreender suR Cﬂﬁr&ﬂﬂf& tivhernas, {} caeRter

sopeo (Fiog  da Tooisn @ B0« MBS 08 fernfnenos e »  sssénoia,  embora
snseoet (vers de sersm separados, analisados, abstraidos, niEo podem (S0~
L na, e omem pods deidar- se de Tado o sprygndar i o. Meste processo o
fendmenn  revela sed cacdbers FEnomEnico ou seocundar o nediants . de-
;

wostracio de sow verdade na sssfncia da coisa’ (Hosik, 19746, p.l4). i

1 CILEEr R andlise sem 2 ﬁfﬂtﬁﬁﬁ, g oo abhsteato sem o conocreto o o

O



o i s peoontrai o fodo ne sums mdlitiplas inter-relaghes - aae tdm

sent tdo, ® 0#f Feponenos & 5 8 sefneia a8 reduren & cabegarias PP Eals.

4 realidade # a unidade do Pendmeno & da esssEncin, rompreendids R

constieug Qe do conerebo no paosanento. 0O conoreEto no pensamento e [oo8 f

vendidn cono um bodo , come uma sintess de ailtiplas relagdes & ds

AR
An ratogorias de cauvsa e efeito no contexto ageral dan dinlet |

mEtamoue, nRs hemn por (sso deixam  de ter

ca materializts  Em meEnps d
(moortancin no explicagio dos processns o conhecinenho Runmnno.

Deade o surgiasnto da Filosofia existe dna certs concERyEo de
canon. Pamen oos primetres Fildsofos 3 causn eras sensihante ao P e o

prime e, bR dms rpisns o dos fenSmenos {0 agua, ar, fogo, bareal widl

parE ieniares (mabsea

Fatares e conldiCionamn O RPArec tmentko de Co@sag
y A

cntorme, 1ddia do Hem Sopeemo eto.d, fabtores aoue A st Ateles ageupon

em anatero fipos o cadsa material, cnasn Formal o, CROS srodal ve ou

el tente,. o oauszn Final, Essa class: Ficaeio dominog por mlitao tempn a

Lretarta du Tilosofia. Mas foram os natuaralistas do seralio  ®ULTD aue

The deean um oarater cient{fico. Fles aoredibavam o COono id  aristdte-

tes o tinka dibn L, auE o conhecinento dg umR oo ER SpE o ConhoEs e

o fe sone causas. Deade Hume tornou-se olRe0 00e umw Felagdo  oaunsnl

nao srgnifics mals 40 qUuE ERER SsuCEseHn invar LAVEL] B CRusR ©  sEmpre

B0 DEVOLL A ma oAy

How

anida pelo efeito, o estimulo, pela respos

pepcdo mecanicista do oaundo. Todas as wldangas 60 mun o ogram redos

denloeansntos mecdnicos. Stosrt-Mal Y, cons deeon COmD DRUMSER

a osimples
o cobsunto de crreunstancian, tomndas em conguanbo, gue  engendran um

Lo e e

PO Phm omwnluids com 2 orEno o s e

FapufmeE o .

LoNEY AVElD o

LA R« N ol o 1 ol eal iavets independentes, desendant

e T o e o g . PRy ooy i et e — ISR R ey f g l .
sonbeto et ., D00 B EnOE, D0 malEs OfTaing, 0N E AT W ol S Al O U ) R St 0 T O O 0 I

e W]



sy mmterialismn dialet oo, w% categorias de ome g #foito

.

patio  relacionadas oom oas cabedorias as Fen Smenn & 8 TiEoE om0
principio da intererslagio o conexio doiversal.
& gedingEo oe CRUSA DO Pepnsmonena que oondioions o arsrs -

cimento  de am outeo ferddmena chamado efeito, ampiamente d:fundids na

Titerarura Filosdfion, oolota a velacho cadsa-sfeibo ocoma ums Pl ong R

EbErnn ans Fen S oS Looons i et Aan Aoy oo oA cadsa de um FRAAmErno gl
Pora dels, emo 00 tro fen T G ;L DO A g aoode um corno sobre (o TR g

o, w ot st by, omo wek gangas BT das negse segdndd Corpo. ) e

rerialieng gialétioo, A conceERpgHo s causalidads BomRis abrangents.
"0 materialisme dialédtico nRo nega as aches anbte-
Finres © suas possibilidades de scarretar msudangas

correspondentes nos Fendmenos submetidos a  eusa

acho, mas ndo reduz a causa do aparecimento dos fe-
FOS M EN O he agres exteriores gue eles sofrem, nem
PrOCLEMS BEEE exigténcia no exterior, em outros fe-

nAMEROS, Mas N0 praprio fendmeno, em sua natureza

interna’ ¢ Dheptuiin, 1982, p.22%r.

* .

G caysn 2 oo eferto satdo sw o inter-relagio dialetica. & rela-

cho causa & efeito @ prdpria aos fendmenon exlersos Como inter-rel agiao
entre sles, como nbteragio de elemnenios o MEEMD CRMPO, Co00 agho ree
piproca  das ooisps, oss jgualaents G propr s aos aspectos intarnos g

Aecemsdr o, a0 dominio da Ssgencin, AsEN Cono A ocorrelacEo do o inter-

Parag, da ssséncis com 0 fen cmeEnn . Segundo Bngels fodos

1141 o R S e

s Tendmornos tem ump codass dapla, a aclo & a resgdo; a mp ey @ OB o resie

iralis dos colisas 0 LER-

PAncia. A agio reciprocn & 5 o verdadeira CBusg

29



Oe anteriores conceitos de causalidads g Fundanentals pRES

B TR EEN Aoy ool pocessn i Sonhes fmento & mdaliren Pmpoey

Fors  derapnos  aue todos 06 concerbos enbtram em moten  compenste agio e

do mhestrato oo concreto. 0 oonbedianento se dHE como

Y0 no pas

gl s

UM processn de concret izacio no gual enbram em  oorvelagio dialéh o

Fedog o conceitos due smoum povinsnto reoiprooo se eluordan maboamnen

fe, abtingindn o copcrebioidade. O conheo iments

"d um processo de concretizagio gue procede do todo
para as partes & das partes pavra o todo, dos Fend~
MENOS Para 8 essencia & da 8sENcia para os Fenane -
nog, da totalidade para a3 contracdighes ¢ das cCon-
tradiciey para a totalidade;: & Justamente negte
processo de correlagsss en espiral no qual todos os
conceitos eatram em movimento rFeEcipraco € se sluci-
dam mutuamente, atinge a concreticidade’ . (Kosik,
1974, pL.at)

Man essk coreelacho dialdtica nho significa unicamenta oque 2as
partes e enconbrem em relagio (nternan @ conexio entre 108 oom o bo-
o wioniticn Pfundamentalmente sue o bodo ¢ odindmicn, S8 orin R &1
mesns na interagio das parbes.

Para B comnpresnsho da conceprio dialética  do conheoimento,
enguanto  processo dinamico, ainda s tmporbtantes oubtras  oategor i as.
A wnalise & om sintess. n dgeducBo & a fnduglo sfo catesorians  metodolse
aroas quE s2 oapresentam ao mesno tempo poraue se pmel ioamn mutoansnte;

nHen sfo sroceszos (ndependentes, separados o npoastos, cono Foram oone

cebidos na Tdaioa formal.

1]



A analise & 2 sintese foram por murbo bempo considradag om0
devis diferentes tipos de moviasnto do penszmento’ do st ben oo do dee
dut rvn, vincnlmdes aong processos de dividir e unitfioar EFnclroes? . Ha-

Bobtnalment e, i PEOCESS0S BHD ROFUPADOs entre $1; vinoula-se oo

3

analitron o wetodo que divide g A meErado que  unifioa, £

[

siptdt ico. (Mobbes) . A analisze vonoolia- minis oom o deducio (Cransie
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carPIiITULDO I

UM& PESQUISA SOBRE A PESQUISA EDUCACIONAL: Proposta e trajetdria.

A pesquisa sobre a pesaulsa educacional € um novo tipo de es-
budo  gque zurge ante a necessidade de analisar a proliferacio de pes-
quisas € centros de peEsquisa na drea das ciéncias  da educagio, espe-
cialmente a partir dos anos 70, tates estudos $&m por objeto a propria
pesquisa  educacional. Segundo Vielle (1981), & ‘pesquisa da pesaulisa
¢ uma atitude deliberada sistemdtica de busca que leva R concephbua-
lizagho, expressio , concepglo € producio de novas formas de pesdquisa
e gue indaga o tipo de pesgquisa que se estd realizando, sua qualidade,
aum ukilizagio, onde & realizada, em gque condighes, o tipo de conted-
dos gue desenvolve, btemas escolhidos, sun relagio com as grigEnciag @&
necessidades regionails B nacionais, suld contribuigio para a construgio
de novas teoriag € para o0 desenvolvinento de novas pesqguisas, Comno S80
utilizados seus resultados, etc.

No Brasil, o rapido aumento da pesasisa  educacional surgiu
com A oriaglo e consolidacino dos Cursos de Pog-Braduagio. & complaxa
diversidade de temas estudados, os modisnos wnetodoldgicos, as variadasg
eatratégias de pesguisa, A diversidade de téonicas € instrumentos, a
matur idade cronoldgica dos Cursos de Pihe-GBraduagio, o significativo
agmento da masHgn criftica nos centros de pesquisa, colocan como  inpor-
tante & necessario, oo monento atual, um eqgtudn sobre a pesgquisa &m
educagio desenvolvida no Brasil = particularmente nos Cursos de P -

Graduagio.

49



0 estudo da producio dos Cursos de Phe-Gradungio em  Educagbo
apresenta-se Cono um degsafico; nunerosas guestoes  tém motivado o pes-
quisadores =  penebtrar Nessa problenat icn. Guestdes oomo o tipo de
pesauisa, sua qualidade, niclens temdticos dessnvolvidos, metodos e
técnicas predominantes, eticiépneia, eficdeia, efetividade & produbivi-
dad dos cursos, tendéncias tedr ico-netodoldaicas, prioridades politi-
cas & decisdes téonico-administrativas dque incidem na producio cient -
figa dos cdrsos de Pos-Graduasio sto.

Vdrios autores tEm realizado estudos sistemalicos dessa  pro-
ducio (1) entre e€les um Jgrupo VEm e interessande  por desvendar as
tendéncias da  pasquisa a&mn educagio no Brasil. OGouveia inicialmente
(19741 texr uma periodizacho da pesguisa desenvalvida no Brasil a par-
tir dos anos 49 ate 1971. Essa produgiio fot classificada en trés  pe-
riodos.

{. Periodo que abrange a década de 40 e metade da década de 50. Teve
infcio com a criagRo do INEP e & marcada pelo predominio  dos  temas
psicopedagdgicos que descnvolven trabalhos de psicologia aplicada, s~
tudos o testes de inteligénoia, de apt idres & de escolaridade.

2. Periodo gue abrange a sepundas metade da dédeada de 99 e parbe da i e
cada de 40. Teve inicio com a criaciio do Centro Brasileiro e Pesuuisa
Educacional (CBPEY e dos Centros Regionais de Pesquisa (CRPE). Nessa
dpoca predominaram os tenas eatudos socioldasicos gue tratam da  or-
ganizagho social da escola & das relaghes entre educagio e sociedade.
n 0 terceiro perfodo inicia-se em 1964; teve o predominio temdtico
dos estudos de sconomia da educacio e aparecem trabalhos sobre a echia-

cacHio como investinento @ como formagho de recursos humanos.
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& partiv de 1971 vem o quarto periodo  aue Mello (1983) des-
creve romo o reaparecimento dos eatudns psicopedagdgicos com preocupa-
cRo técnica (avaliagio, curriculo, metodologia do ENEiNg, Progranas
ete) & com o aparecimento de estudos mais anplos con relagfo A politi-
ca educacional. Essa tendéncia é prevista por Gouveia (1974) & verifi-
cada por Gatkti (L983) no estudo que realiza sobre a producio dos Cur-
soe de Phs-Braduagio em Educaclo.

“Outra tendéncia que se observa no final dos anos
setenta e infcio de oitenta é o aparecinento de
trabalhos sobre politica educacional, quase ausen~
tes até entBo, e de trabalhos de analise institu-
cional & organizacional® (p.4)

Cunha (19793, outro antor que petyda esse tema, voncorda  Com
a periodizacio de Gouveia, mas tem outra analise para o guarto per (o
do. Este periodo inicia-se en 1971 com as pyimeiras produgHes dos Dur-
s0s  de Pds—Graduaclio, os quails comeggamn a centraliaar A O PeEsgdisR em
educagio, OuUEr Como dissertagies dos alunos, GUer COND PESQU iSRS enco-
mendadas  por Grgaos governamentais, O COo8g pesguisa de docentes. [214)
invés de tendéncias, Cunha prefere falar de ortentagdes viesadas @
destarn o legalismno, 0 idealismo, O estrangeirismo, o econamicismo, o
gocionetrismo, o psicologismo, © sickemisang & 0 conpuliacionismo.

Gs  tendéncias da pesquisa, enunc iadas  anteriormente, foaram
definidas = partir do interssse dos pesquisadores por conheCer /% VR
rins técnicas utilirzadas no tratamento dos dados, as tendt icas  peredo-
minankes, as argas das cifneias humanas que mais influenciaram, ou  O&
qual dependeran oz estudos sobre a educagio, sejam estas, & R Wk n Vi TSR0

tria, a sociologia, & «Conomia oun & politica, & por deavendar as ir-



Fiutpeias ideoldgicas que, gqualificadas como parfmetros enviesados ou
“iamos”, orientaram & pesduisi em edacagio.

Com © surgimento e cunaulidaqﬁﬁ dos Cursos de Pods-Graduagio
cresce o produgio de pesauisas & sua correspondente andlises se  Lorna
mais complexa.

Hole, esse tipo de analise sobre a tendéncias da  pesguisa
educacional, pela complexidade implicita no ausmento ¢ na diversidade
da  produgio, exige éatudua gue incluam novos glementos & abordagens
mais abrangentes.

Mao & nossa pretensio apresentar dma nova proposta de  anali-
s, mas colocar, a partiv de outra dptica gue utiliza alguam  instru-
mental da epistenologin, alauns elemsntos  gue podem contriboiv P A A
a compreensiio desse auarto periodo de desenvolvimento da pesdquisa edu-
cacional, caracterizada fundamentalmente pela criagio ¢ consolidagio
fdos cursos de Pds-—Graduagdo.

Fases novos estudos s2o sugeridos na literatura especializads
come A necessidade de

"assinalar as tendéncias metodoldgicas par que se
norteiam as pesauisas na drea considerada- a pes-
quisa educacional no Brasil— bem como indicar mar-
cos tedricos que implicita ou explicitamente =as
inspiram” (Gouvein, 1974,p.499).

Posteriormente, Gatti, em geu estudo sobre oz Cursos de Pdos-
Graduagio em Educagio, detecta que "¢ amplo o debate sobre as condi-
cfes & critérios que determinam as opetes paradigmdt icas, tenmdticas =

metodoldgicas da pesguisa educacional”™ (1983, p.57.
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Mello, também em 1983, denuncia a pobreza tedrica e a i o

sequéncia metodoldgica gue mediatizam o modismo 2 a facilidade de Co-

cacional. Como forma de superagBo da inconseauéneia gue diz respeito a
‘pressupostos  tedricos metodoldgicos, Fileusdficos e epistemoldgicos
aue ficam subentendidos e dos quais 'as vezes' DEn MEesn0 O pesduisador
tem conscigncia® (F. &9, Mello sugers um guestionamento sério a  res-
peito de guais concepenes de educaclo inspiram nossa pratica de pes-
quisa, o que implica entender um pouco 0% modelos metodaldgicos  domi-
nantes nas ciéncias humnanas.

Feldens reconhece na pesguissa educacional o carater ogltipa-
radigmatico que a especifica & que tem gerado ultimamente Prdmeros en-
contros, paindis, seminarios etc., para "analisar as orientagdes con-
vergentes e divergentes inerentes s variacdes das abordagens metodo-
tdgicas” (1983, p.1S21).

Algune desses encontros ans quais Feldens se refere &, entre
oukros, o 412 Simpdsio sobre o Mestrado em Educagio realizado na  UNI-
CamMP  em  outubro de 1984, com participaclo das universidades PUCSP,
UNTHMER, UFMG, UFSCar & UNICAMP. Nesse simpdsio chegou-se a conclusiio
de une, para entender a composiclo dos Cursos de Pos-Draduagio e o ti-
po de pesquisa neles desenvolvida, seria ianportante analisar as diver-
sas orientaghes tedricas e tendncias metodoldgicas exisbtentes nesses
CuFsos. BEossas orientacies e tendéncias  chegan a ser, alygumas veIes,
tanto ou mais importantes para a compreensBo da dindmica e do  funcio-
namento dos cursos & da pesquisa neles produzida , guanto as dreas de
concentragio, & organizagio dos departamentos, as linhas de pesguisa e

o ntcleos bematicos.
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Participanos pessoalmentes, durante o ano de 1985, de trés en-
contros  gque teataram das questBes epistenoldgicas da pesguisa  educa-
cional (). 0 primeiro deles foi o 12 Seminario Interno de Pods-Gra-
dungio emn Educacio da UNICAMP (setembro de 1985). Nesse semindrio res-
saltou-se o importfncia dos estudos que pretendem a anto-reflexiio ori-
“tica sobre o pesquisa desenvolvida nos cursos de Péds—Graduagio e a
secessidade de desvendar as tendfncias metodolagicas objetivadas nes-
sen cUrsns. A partir desta problemdtica, sugeriu~se a reforaulacio de
algumas disciplinas do tronco comum, no sentido de abordar a tematbica
dos fundamentos filosdticos e epistemnldgicos da pesquisa em educagHo,
a discussio sobre as diversas abordagens metodoldgicas utilizadas nes-
sas pesysisas € a% tecnicas especificas a cada drea de concentragio.

0 segundo encontro foi o IIL Semindrio de Pesauisa em  Edaca-
cBa, Regifio Sudestes, em Campinas (novembra de 198%5). Nesse seminario
foi contirmada a conveniénoia de realizar estudos autocriticos sobre
a produgBo cientifica dos centros de pesauisa ¢ & importdncia de
orientar @« ahalise de sua producio pelos dominios da wsociologia clo
conhecimenteo, procurando conhecer as condigdes dessa producfo a partir
das valiosas intormacies acumuladas na histdria dos cursos & na  expe-
rigncia dos coordenadores e orientadores.

0 terceiro encontro foi o 12 Semindrio Nacional de Curriculo
(PUGCSP, dezembro de 198%5), Hease semindrio apresentou-se um painel so-
bre as tendéncias da pesquisa em educagio no Brasil. Nesse painel des-
tacou—se 2 necessidade de realizar, aldm das andlises mais gerais e
descritivas (3), outras andlises mais interpretativas e de cardter fi-
losdtico gue permitirio uma nelhor compreensiio das tendéncias da  pes-

quisa em educagio. Ds assistentes manifestaram interesse pelas novas
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alternativas da pesquisa como as chamadas “Pesquisa Participante’e
"Pesquisa-Aglo” & colocaram a necessidade da formagdo Ffilosdfica e
gpistenoldgica do pesquisador, como elemento Fundamental para a ciriti-
ca metodoldgice ogue se deve exercer ante as diversas abordagens exis-
tentes no campo da pesgiisa en educagio.

gs anteriores sugesties tiradas da literatura especializada
e a5 conclustes dos dltimos sncontros na drea da pesquisa  educacional
indicam comg inportante, na atual fase de seu desenvolvimento, as estu
dos epistenoldgicos sobre a pesquisa produzida nos cursos de Pos—-Gra-
duagio. Esses estudos implicam tomar da epistemologia alguns elementos
gque contribuam ao conhecimento des diversos pressupostos cientiTicos

implicitos na referida pesguisa.

Estudos epistemoldgicos.

A Epistemologia como "estudo eritico dos principios, das hi-
pateses & dos resultados das diversas ci@nciags, destinado 3 determinae
sua oF igem 1dgica (nio psicoldgica), seu valor e seu alcance objetivo’
Lalande, 1947, p.2987 tem elementos que aplicados h pesqguisa cient (-
Firn permiten questionamentos = andlises constantes dessa atividade
Pundamental para o desenvolvimento das ciBneiag, & dd subsidios para
apr imorar a pesquisa basica. A pesquisa bdsica, alédm de desenvolver =a
critica como uma das atividades cientificas fundamentanis, conduz,
precisapente  por esta razBo, a  “novas conceptuaslizagies tedricas- |
revisfBes epistemoldgicas, & destruicio de mitos & supostos & & elabo-
racio de novas metodologias® (Lapati,i98i, p.334).

0 estudo epistenoldgico define-se como analise de segunda or-

dem ou andlise conceitual que desenvolve questies sobre as ciéneoias,
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sobre o8 processos de produgio do conhecvimento & sobre & pesailisa
cientitica (4). A tarefa de segunda ordem procura revisar Ou  reinte-
grar nossa conpreensfio do gue sstd envolvido na invest igagRo fatual ou
de primgira ordem {(Ryan, 19775,

OUs estudos epistemoldgicos procuram na Filosotfia seus princi-
pins € na cifncia seu objeto ¢ tém como fungio ndo ed abordar os  pro-
blemas gerais das relaghes entre a tradigRo filosdfica & 2 tradigio
cient{fica, mas também serve como ponto de encontro entre glas. PR -
encontro & & possivel em uma pratican concretas portanto, quando  fa-
lamos de epistenologis da pesauisa educacional, Pagpfmo~lo a partiv da
praftica da pesqguisa nas ciéncias da educagio, procurando  elementos
critico~reflexivos na filosolia.

Um estudo epistemoldgico da  pesquisa  educacional estaria
prevoupado com as principais abordagens metodoldgicas, opooes paradig-
naticas ou modos diversos de interpretar a realidade; estaria preocu-
pado  comn  as diferentes formas ou maneiras de construgio do oblieto
cient (fFico, Tormas de relacionar o sujeito € o objeto, ouw de tratar o
real, o abstrato e o concreto no processo da pesauisa; estaria  tambén
intereseado nos critdrios de cientifticidade nos gquais se  fundamentam

ag pesquisas ebo.

Uma experi@ncia previa.

Levando em conta essas preocupagues e sugestdes, realizanos
um primeiro sstudo de cardter epistencldgico sobre as dissertagies do
Mestrado em Educacio da Universidade de Brasilia (5. Para dar conti-
nridade a esss primeiro trabalho, evitando assim dispersio de esfor-

cut, ou, como diz Goldberg, procurando dam "fio condutor & agluatinacdor



de esforgos iovestigabivos™ (&) desenvolvemps este novo projeto de
pesqisa.

A pesqiisa sobre as dissertagies do Mestrado em EducagHo da
Upniversidade de Brasi(lia, estudo que serve de base para o presente
trabalho, analisou as abordagens metodoldgicas utilizadas nas 75 dis~
sertaghes, aprovadas nesse mestrado entre 1976 & 1981. As abordagens
foram classificadas em sopiristas, positivistas, ?unaionaiiﬁtaﬁ,' g | g
tBmicas, estruturalistas ¢ dialdticas. A partic dessas  abordagens e
utilizando como instrumento de andlise um " Esguema Paradigmatico”™ fo-
Fam desvendados alguns pressupostos tedricos, 1dgico-epistemoldgicos,
1dgico-gnosioldgicos ¢ ontoldgicos.

Constatou—-se o predominio das abordagens funcionalistas e
sistémicas, embora estas tendam a diminuir noes w1t imos anos, engiLant o
aumentam ag abordagens e&tvufuralistaa e dialédtivas. Constatou-se Lam-
bém, o predominio de propostas Lipo reciciagemn € incrementalismo , em-
bora tendam também a diminuiv, enguanto aumentan as  propostas tipo
inovagheo ou neomobilismo e as propostas vadicais ou e mebtamorfismo.
Os temas relativos ao professor e ao conbexto sacio~oultural da edu-
cacfo  tendem a aumentar, enquanto os temas sobre os objet ivos educa-
cionais, organizagBo do ensinoe ¢ o aluno tendem a diminuir. Aleém das
antey iores copnstataghes, a2 andlise nog permitiv desvendar uma serie de
paradoxos entre as abordagens metodoldgicas e seus pressupostos  epis—
temoldgicos, tornando-se necessaria a discussio desses  paradonos e
dando, assim uma dimensBo critica a esse estudo.

A experiéncia recolhida neste estudo de caso sugers wm avando
no reterente 2: ad Populagio: um maior ndmero de dissertagibes & teses

e um  grupo de Cursos de Phs-Oraduagio. Foi entdo decidido tomar os



cursns  do Estado de SHo Paule gque representam, na drea  da  educagio,
37% dos Cursos de Mestrado, com 8 diferentes dreas de concentragiio, e
71%  dos programas de Doutorado, com & diferentes aresas de  concenbra-
cho. A produglo da pesquisa destes cursos representam  42.8% das dis~
sertaches e teses defendidas na drea (7). b)) Aprofundamento na andlise
tomando, além das abordagens metodoldgicas, outros téapicos como =@
construcio do objeto cientifico, vs critérios de cienti{ficidade, as
diversas maneiras de constrair as relagies sujeito-objeto, as teovias
degsenvolvidas, 0 pogssiveis vazios analiticos, etc. ) Realizar uma
abordagem mais histdrica, com referéncia & procura das mudangas signi-
ficativas no decurso dos 1% primeivos anos de existéncia dos  oursos
de  Prhs-Graduncio "stricto sensy” (1949 -~ 4984). A Pdas-Graduagio em
educagio tem recebido =a infludnecia de trés Planos Basicos de Desen-
volvimento Dient{fice & Tecnoldgico (1,115,111 PESCYT), a influéncia de

impoprtantes degisfes na politica de Pds-OBraduagio como  os  Parecsras

Q7T /EE & FP/69 do CFE, que detinem & regulamentam os cursos de  Pds-
GraduagBo e criam os Centros Regionais de Pds-Graduag®o, & a influfn-
cia dos Planos Nacionuis de Pds-Graduaglo etc. A abordagem histdrica
Tevou en conta fundamentalmente, além das influéncias anteriores, as
experieéncias de imnplantagio e desenvolvingnto de cada um dogs  Cursos,
objeto do estudo.

Fate novo projeto de pesquisa sobre os Cursos de  Pods-Gradua-
cBo  em EducacHo do Estado de 5Ro Paulo, além de ter sua importincia
dentro das preocupaghes, sugesties e experiéncias indicadas anterior-
mente, adgaire maior releviancia ante a necessidade de se ter informa-
¢io organizada sobre a produgio desses cursos, o tipo de dissertagies

& reses aprovadas, as tendéncias da pesauisa educacional neles desen-
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volvida , as condighes & as implicagfes epistemoldgicas dessa  produ-
cHo. Essa informagio interessa especialmente aos atunos, protfessores =
pesynisadores do setor educacional, aog meEsnos Cursos de Pos-Draduagio
g hs universidades ds guais pertencem; interessa tambeém As  entidades

financiadoras da pesguisa & aos responsaveis pela politica educacional

estadual ¢ nacional.

Questies e objetivos.

As sugestfes, emperifneias e necessidades colocadas anterior-
mente nos levaram a propor abordar as seguintes questhes:
i. Quais as abordagens metodoldgicas utilizadas nas dissertagoes & te-
ses aprovadas nos Cursos de Poas-Graduagio em Fducagio do Fstado de Sio
Paulo, quais as variaghes, especificagies, determinagies e Fendéncias
dessas pesquisas e quais as implicagoes epiﬁt&mal&gicaﬁ que #stio con-
tidas nas suas opeoes metodoldgicas.
5 Entee as implicaghes epistemoldgicas nos inberessaram principalmen-
te o critérios de cientificidade nos gquais se fundamentam oo justifi-
cam  as  pesquisas, as formas de tratamento ou construgiio do obleto
cientifico, o conceitos de causalidade de explicagio ciept(fica, as
noches de homem, educaglo, histdria, e realidade implicitos nas pes-
fid | SAB .
3. Guais as caractersticas do desenvolvimento histdrico dos cursos e
sua influéneia na determinagfo das diferentes tendéncias e perspecti-
vas da pesquisn educacional desenvolvida em Lais CUFs0%.

A partir das anteriores questies foram propostos os syl intes

obhjetivos:



Analisar a problemdtica epistemoldgica da pesauisa  educacio-
nzl produrida nos Cursos de Pés-Gradusclo em Educagio do Estado de Sdn
faulo, a partir das abordagens metodoldgicas utilizadas Nas peEsSAEisAs.

dlguns objet ivos especificos sRo.

1. Descrever a populagho objeto do estudo, isto é, as dissertagoes €
teses, tipiticando-as segundo tendt icas estudadas, area de concentra-
pHo, tédenicas de pesduisa utilizadas,ano de defesa, drea de especiali-
ragio dos orientadores elta.

o, VYerificar =®s principais abordagens metodoldgicas wtilizadas pas
pesqui sas & sua relagio com tdpicos anteriores.

2. analisar ag implicaghes epistemoldgicas das abordagens para desso-
beir, por detras delas, os critériosg de cientiticidade, a forma como
se did o tratamento ou a construgio do obieto, as concepghes de  causa-
lidade, de explicagio cientifica, de homem, de educacio, de histdria e
de realidade.

4. Reconstruir as condighies histdricas da produgiio cientifica dentro
do contexto de criagio e desenvolvimento dos cursos @ sob a influéncia
de contextos maiores determinados pelas politicas educacionais que as

arientaram.

Construindo caminhos.

Fara conseguir tais objetivos foi necessario definivr alguns
caminhos, Fazer algumas opedes, determinar pontos de partida, altgrna-
tivas metodoldgicas, estratdgiag de pesauisa, tédcnicas de coleta e
tratamento de informagies etc (8).

Com o obJjetivo de construir um conhevimnento melhor organixado

sabre o objeto escolhido, proodrando o aprimoramento metodoldgico, as-



similando as anteriores experiéncias & levando em conta @ contribuigio
de pubtras pesqgsisas na area da eplistenclogia da pesquisga cient(Fica
fai necessdrio determinar um caminhg aue nas permitisse avangar no co-
nher imento da realidade sscolhida para nosso estudo = , concomitanbe-
mente, poder contribuir na discussio sobre a produgio cientifica dos
Cureos de Pas-Braduacio em Bducaclo e, por extensio, de outros centros
de pesquisa na area das ciéncias humanas e sociais. Essa discussio ad-
guire singular importdncia na atual fase de desenvolvimento cient{fico
do Brasil.

& necessidade de definir um caminbo nos levow a perguntar so-
bre = mansira de realizar un gabudo epistenoldgico sobre = pesdauisa
educacional €, particularmente, sobre a pesquisa representada em  uma
produgio variada & complexa Como as dissertagies e teses de Jiferentes
programas e areas de conhecimento. Comno definiv uma porta de  entrads
para esse complexo mundo de diversidade de técnicas, métodos, teorias,
maneiras de faper ciéncia, de organizar processos & construir conheci-
mentosi modos diversos de objetivizar interesses, de desenvolver pro-
postas, de ewpressar visdes de mundo ?

Uma ports de entrada ol proposta na pesquisa anterior onde
comecanns a Fecontruir & epistemologia implicita a partir dos métodos
utilizados nas pesalisas, mnas os natodos apresentam-—se pouco defini-
dos, muitas veres misturados, ¢ fundamentzalments relacionados, por  um
lade, com determinadas técnicas gue lhe 5o afing e, por outro lado,
com  construghes tedricas, fundamentos epistenoldgicas que implicam
pressupostos 14gico-gnosioldgicos & ontoldgicos, formando uma  unidade

pspecitica ou um todo determinado. Estas COIOCAGCHES Pressuphnem oue
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Concomitantensgnte,

“no percurso de todo processo de pesauisa cienti(fi-
ca 8¢ articulam problemas de indule_epiﬁtemolégica,
problemas tedricos, problemas metodoldgictos ¢ pro-
blemas técnicos. No entanto, a ordem na dual ecsses
problemas se apresentam nio & casual. O0s problemas
epistemnldgicos condicionam a diregcfo das solugdes
aos problemas tedricos ¢ as solugdes dos problemas
tedricos determinam os problemas metodoldgicos a
serem resolvidos e assim sucesivamente . (Ladedn de
Guevara, 1979, p.ild)

podenos afirmar gue em qualguer btipo de pesquisa

Forenmos uma base epistemoldgica, uma base tedrica, uma base nmetodold-

gica &

Hma base

récnica. Lato €,

& estrutura formal de uma  ciéncia, Pprecisamente
compreende estes quatro niveis: o spistemoldgico, o
tedrico, o metodoldgico @ o téenico. Cada um deles
tem uma astonomia relativa no sistema cientifico
embora sejam niveis somente se aceitamos a totali-
dade.(...) A aceitagio da totalidade cient(fica nos
gquatro niveis antes indicados conduz a aceitaglo da
nocio de processo de produgBo do conhecimento ¢
por outra parte, conduzird 2 concepclo da realidade
como realidade concreta constitui{da por miltiplos

sistemas dotados de especificidade” (Idem, .13 ).

Para se definir uma estratégia de estudo da produgio cient (-

filova, precisanns determinar o nivel pelo aual podenos iniciar a anali-

se, a porta pela qual podemos abordar o cowplexo mundo da  pesauisa,
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objeto de nosso estudo. Supostamente poder famos comegar por  aualquer
nivel, smbora essa decisfo senpre implique definir prioridades rvela-
cionadas comn os dados empliricos previamente coletados, com 0 Processo
metodoldgico predominante, seda este mais analitico o mais sintetico,
com o arad de sintese tedrica previamente organizada como referencial
puplicativo @ com os téapicos ou implicagdes epistennldgicas .a GEIEN
destacados. Iniciar pelo nivel téenico encerra una cabtegorizaclo mais
simples, mas isto (mplicaria um processo de sucessivas sinteses tedri-
cas para reconstruir o nivel epistenoldgico. Comegar pelo nivel epis-
tenoldgico implica maior ndmero de inforsacdes organizadas, maior ni-
vel de sintese previa e exigindo-se um processo snal (tico para recupe-
Far oz demais niveis gque integram a totalidade cientifica. Teto quer
dizer gug, e comnegamos por reconstruir a epistenclogia da  pesquisa
desenvolvida nos cursos de Pods-fradoagfo a partiy das técnicas ubtili-
radas, devemos procurar seus nexos oom determinadas abordagens metodo-
1dgicas, seus contextos tedricos g seus fundamentos epistemoliygicos; €
s¢ comeganos pelas supostas opgdes epistenmoldgicas existentes nas pes-
Ui sas, precisanns, para recuperar a totalidade cigntifica, deconpd-
las nas suas teorias, mndtodos & técnicas subjacentes.

Em nosso casg, optamos pelas abordagens metodoldagicas, justi-
ficados pelas sugesties tomadas da literatura especializada  gque mani-
festa o atual interesse em desvendar as tendéncias aetodoldgicas  da
pesauisn edutacional, seus hexos com determinadas técnicas de pesquui-

sa, seus contextos tedricos g seus fundamentos gpistencldaicos.



Instrumentando o processo.

Tendo definido o nivel da andlise inicinl, defrontamo-nos com
a necessidade de um instrumento para organizar essa andlise. Depois de
coctudar algumas alternativas (9), optamos por constrdir oam instyrumento
que  chamanos "Esgquema Paradigmdtico”, a partiv de algumas  sugesties
propostas por Bensowchea (19787,

Optamos pela construglo desse instrumento porgue nos  permite
fomar  cada  pesquisa como om tado, integrado por elementos comuns @
qual guer pesglisa cienti{fica, independentemente do tipo de abordagen
metodoldgica utilizada, como explicaremos adiante.

Falar de um esquens paradigmatbico supde a definigio prévia do
g £ um paradigmna.

0 conceito de paradigma foi introduzido na linguagem episte-
molodgica por Kuhn gue o atilizow para explicar o processo histdrico e
nio  meumalativo das ciéncias, oaue avangam através das  Crevolugdes
cient (ficas” gue acontecem guando a "ciéncia normal’ ndo dd conta de
todos os fendmenos descobertos , sargindo entio a crise a qual  sd &
solucionada com a formagHo de uma nova estrutura cientifica ou a oria-
¢H5a de um novo paradigna cient{(fico gue substitui o anterior. Tadavia,
esse conceito tem para Kuhn muitos significados (49, Pode-se entender
romo “modelo  do agual  emanam  tradicfies coerentes de  investigagio
cienti{fica”, como “tonte de instrumentos”, como "principio organizador
caprz o governar a prapria percepelo’, como um nove aodo de ower e
desvelar enignas "permitindo ver seus componentes de uma nova  Forma®,
como determinantes de grandes dreas de experiéncia’ eto.Ver Master-
man, 19791, Interessa-nos, neste estudo, retomar o conceito de paradig-

ma entendido como l1dgica reconstituids, ou comndo maneiras de ver, deci-
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Prar, analisar & articular os elementos de uma determinadas realidade.

A nogRo de paradigma, como egsteraturs ldgica com  proprisdade
der concretismo & sequéncia analdgica aue envolve uma linguaxgem espe-
cializada anterior ao uso de teorias e métodos, fundamenta a definigio
de "Esguema para & analilse paradigmitics’ oue Bengoeches ¢ colegrs ov-~
ganizaran para analisar os grandes enfogues da teoria socioldgica (11D
e que agui adaptamos e amplianos na construgio do instrumento de  and-
liwe das abordagens metodoldgicas da pesgunisa educacional, chamando-g
simplesmente de Esquema Paradigmatico.

A unidade basica da andlise paradigmatica € Sempre um proces-
s de produgio de conhecimentos o qual semnpre S dad em todo  pProcesso
de pesquisa cientifica.

"Tado processo de producio de conhecimentos € a ma~—
nifesta¢io de uma estrutura de pensamento -qualquer
que seja o nivel de estruturaglo e coeréncia inter-
na-  que inclui contelddos filosdficos, ldgicos,
epistemoldgicos, tedricos, metodoldgicos € técnicos
que implicam maneiras de agir e de omitir™ (Bengoe—
chea , 1978, p.76é6).

Fsuas noghes de estruturacio g de ldgica reconstituida se re-
lacionan basicamente com 8 noglo de totalidade concreta, entendida co-
mo  quadro geral que organiza os dados ¢ lhes dia sentido. Totalidads
que  segundo Kosik Jjd estd implicita na mesma nogdo de realidade, & o©
conhes inento dessa realidade consisbe ¢m

‘um processo de concretizag¢io gue precede das  par-

tes para o todo ¢ do todo para as partes, dos fend-
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menos para a eseéneia e da esséncia para os fendme-
nos, da totalidade para as contradi¢des ¢ das con-
tradigfes para a totalidade’™ (Kosik, 1976, p.4i).

Nesse processo , em gue todos os fatos e os conceitos entram
em um  movimento reciproco & se elucidam mutuanente ¢ a  totalidade
atinge sua concreticidade, encontra-se implicita uma diversidade de
elenentos articulados que através do "Esguena Paradigmatico” podenos
euplicitar.

Fowes elementos podem ser organizados em diferentes niveis €
grupos de pressupostos (127. 0s niveis sfo: tdenico, metodoldygico,
tedrico e epistenoldgico. A partiv deste g1t ime podemos considerar O
pressupostos ldgico-gnosioldgicos e ontobdgicos. (VYer anaxo 94)

0 ‘Eaquena Paradigmdtico” nos ajuds a explicitar ou desvendar
cases flveis e pressupostos: contudo, sed us0 supie uma prévia decisio
sobre o nivel a partir do qual inicianmos a andlise. Essa opiao Jd  Foi
detinida em paginas anteriores gquando tomanos Comno sastratdgia e en-
trada o nivel metopdoldgico. Em razfo disso, o "Esquens Paradigmatico’
que utilizamos, subentende uma prévia tipificagio das abordagens meto-
doldgicas, assim como  de oubtras categorias relativas as diversas tee -
nicas de pesauisa  gue serfo ubtilizadas comno um primeiro nivel de abs-
tragfo no processo da construgdo da totalldade oo da concret i zagho sg-
gundo o proposto por Kosik.

A partir dos niveis téenico & metodoldgico temos!

2)  Nivel tedriceo no aqual se consideram 0% fenomenos educaltivos € so-
cinis privilegiados, 0% ndcleos conceituais bdsicos, autores e cldssi~
cos cultivados, pretensies criticas com relagio a outras teorias, bLi-

pos de madanga propostos ebo.
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b)Y Mivel epistenoldgico no gual se consideram a concepgiao de  explica-
¢Ho cientifica, concepcio dos vregquisitos da prova ou validade, concep-
30 de causalidade ete, & gue se referem aos critérios de cientifici-
dade implicitos nas pesquisas.

£} Presgupostos ldgico-gnoseoldgicos que se referem ds maneivas de
tratar o real , o abstrato & o concreto no processo  da  investigagSo
cientiftica, o gual implica diversas maneiras de abstraiv, conceituall-
war, classificar, e formalizar; isto €, diversas maneivas de relacio-
nar o sujeito e o objeto na relacgio cognitiva, ou definir os critérios
sobre a "construgio do objeto” no processo do conhecimento.

d) Pressupostos ontoldgicos comg a concepgiio de homew, de gducagio, de
histdria e de realidade ¢ que se referem & visHo de mundo implicita ewm
toda producio cientifica. Essan visio de mundo (cosmovisia) tem  uma
fungfo metodoldgica integradora g totalizante gue ajuda a elucidar os
outvos elementos do paradigma.

Fase processo de mitua elucidagdo tem um ponto de partida e
um ponto de chegada. Partimos da realidade contida, sintetizada e ma-
nitesta nos textos {(teses, dissertagies, relabtdrios de pesquisad ou da
realidade que “¢" cada um dos texitos e, através da mﬁdiacﬁm de catego-
vias abstratas e das determinaghes e inter-relagies sociais e histdri-
cas da producio da peasquisa, vamos construindo essa totalidade que &
o concreto. Isto &, partimos do real, passamos pelo abstrato e chega-
mos Ao concreto. 0 concreto seria esea totalidade articulada construl -
da e em consteuglo gue nBo & mais que a "sintese de miltiplas determi-
nagoes mais simples’ .

Nesse processo de concretizaclo tem importincia o esauena pa-

radigmatico € as tigpificaghes prévias ubtilizadas nesta pesglisa  como
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elementos abstratos em Funglo metodoldgica da construgio do concreto.
£ por iss0 que sua Ffunglo nEo consiste em servic de asdquema parn en-
caivar a realidade em cabtegorias prefivadas, mas de passagem @ssendisd
no processo do conhecingnto, pois sabenos gue paela dindamica mesma do
processo  de concretizacHo, essas categorias abstratas serio  Csupgra-
das” em prol da totalidade dinfmica gue se constrdi & que serda o ponto
de chegada de "um processo de corvelagio em espiral no qual todos os
conceitos enteam  em movimento de mdtua compenetraclo e elucidagho’
(Kosik, 1976, p.4li.

Guando afirmamos que a Tungio do esguema paradigmiat ico ¢ das
tipiticagdes prévias nio consiste em enquadrar a realidade no interior
de categorias abstratas ¢ quase senpre rigidas, sstamos pensando

“no uso de categorias tedricas em funglo wmetodold-
gica, isto &, nBo como afirmaghes fechadas sobre a
realidade, mas como glementos construtores da teo-
Fia. 0 conteildo essencial do anterior, € privile-
giar no estudo dos fenfmenos o aspecto processo. De
fato, a apropriagBo cognitiva do real deve ser su-
ficientemente aberta para cumprir uma fungBe criti-
ca com relagio aos esquemas tedricos que té€m servi-
do de referéncia’ (Bengoechea, 1978, p.847

Levando em conta as anteriores explicitagfes podemos avaliar
a importincia & as limitaghes do esguema paradigmibico, entendido como
un instrumento que permite articular os diversos elementos implicitos
noe  tewtns das pesquisas, mas gue so nos dd um determinado nivel de
abstracio, embora fundamental, para o processo de construgio do  con-

creto.
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A concreticidade vai~se formando a um nivel mais  oowplexo,
quando  levamos em conta necessariamente elementos histdricos gue de-
terminam a produgio cientifica. Fesses elenentos afo, entre outros, as
condiches econdmico-politicas da producio da pesquisa, a formagBo tédo-
nica & tedrica do pesauisador, determinantes decorrentes dag GRGhEs
administrat ivas de cada centro de pesquisa ou curso de pdes—-Graduangio,
elementos relativos As politicas educacionanis e de pesquisa &, em For -
ma mais ampla, determinantes histdricos da sociedade como um todo na
qual se situa & pesquisa ¢ na qual tem seu sentido e val idade.

0 concreto ¢ insepardvel da propria histdria do homew g da
gua produgio material. 0 concreto own investigagio clentifica satd per-
neado pelas condigfes histdricas de sua produgio com suzag  inter-rela-
ches materiais, cientifico—culturais, sociais e politicas. ¥  concrebo
precisamente por ser um processo situado, datado e direcionado.

0 conhecimento das tendé@ncias da pesguiss educacional cowo dm
“concretn no pensamento” & o resultado de um processo gue  parte  da
prodiucio real concreta das pesduisazs, caminha pela analise com &lemen-
tos tedrico-abstratos e volta ao concreto-sintese, "sintese de wilti-
plag determinagies mais simples” . Esse conhecimento ou concreto pensa-
do  serd wdlido parcialmente & a determinado nivel de couwplexidade,
pois  novas Yormas de producgio, novas condigies, novos elementos  gue
historicanente estfo se dando, exigem novas pesquisas e construgdes
mais compleMas. £ por (880 que 2 produgio cientifica como conhesinento
fundamental para @ transformacio do real é também histdrica, continua
e exigente; nio pode parar. E também por isso que a pesqauisi educacio-
nal & n pesgdiss sobre @8R pesquisa degve sBr LM atividade constante
e cada dia mais exigente pelos niveis de complexidade gque historica-

mente val adauivindo.
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Ds passos fundamentais.

Depois de apresentar a proposta de um estudo epistemoldgico
sobre a pecquisa educacional & tendo colocado alguns elementos  funda-
mentais & algumas Timitacones, vejamos sucintanegnte 085 passos @ procaes
dimnentos gue permiticam a construcin deste texto, considerado como ye-
latdrio final do estudo proposto.

0 desenvolvimento desta pesguisa realizodu-se atraves de cer-
tos procedimnentos que nos levaram 5 coleta das informagies necessdarias
para & construgHo e analise do oblieto,

Um primgiro grupo de intormacries coletadas referem-se a dados
gerals sobre as condi¢iss da produciio da pesauisa, dados sobre cada
curso  de Pdawﬁraduagﬁo, aos antores das dissertacdes e tesss, sua si-

tuagio durante o Cursod para isso, realizaran—se entrevistas com 0%

coordenadores dos CUrsos, recompilaran-se documentos, relatdrios, avae
liaghes, publicagdes sobre a implantagfio e deagnvolvimento dos  dife-
Fentes programas € sobre sua produgio cientifica. Com esses dadons  Fi-
wemos uma recuperacio histdrica dos Cursos de Pég-Oraduagho em  Educa-
cHo  do Estado de 880 Paulo & uma andlise descritiva da pesguisa dis—
cente e seus autores; identificamos algumas caracteristicas gerais e
algumas tendéncias com = finalidade de aproximar-nos ﬁientificaﬁentﬁ
do objeto a partir do contexto no gual se situa. Essas informaches que
permitem contextualizar o objeto do estudo, e que aerio apresentadas
o prasing caprtulo, 8o essenciats para a explicagio & compreensio
cient 1fica dos tdpices, objetos da andlise gpistenoldgica.

L segundo grupo de informagoes, Yundamentais para 2 analise

epistemolagica, fot cotetado atraves de uma Ficha contruida segundo o
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requer inento do esquena paradigedtico. As informagdes foram coletadas
de ums apostrs ante a impossibilidade téenica da leitura analitica de
todas as dissertaches € teses aprovadas nos referidos Cursos de  Pas-
Gradusciio. A anostra foi tomada usando-se a téonica de selegio  estra-
Eifticada e sistematica (na Fila). &8 pesquisas se distribuiram pov
cursos & areas de conceptragio e organizaram-se sequencialmente segun-
dov & data de defesa, dando a cada uma um ndmers, da mais antiga & wais
recente. Organizadas em estratos € en sequencia numeérica, Fforan sele-
ciondos 20% de cada estrato segundo 2 téonica de Fila ou amostra  sis-
tematica. 08 20% correspondem a i elemento da amostra por cada 9  da
populacio. D primeiro e¢lemento de 4 a 9 foi escolhido aleatoriamente &
s demais, segundo o intervalo ntd até cobrir sequencialmente a Loba-
Tidade da populagBo. & relagio da populagio-amostra ¢ apresentada  no
angxo 3.

Foram contabilizadas 502 pesquisns, 462 dissertaches de nes-
trado e 40 teses de doutorado, das gquais foi selecionada uma anostra
ajustada de 190 pesquisas, 90 dissertagoss & 1€ teses. (Ver anexo 84).

A L00 pesquisas da amostra foram integralmente lidas & ana-
lisadas, procurando-se descobrir & analisar os topicos indicadas no
egaaquens paradigmdtico. Ysto implicou uma leitura a partir de perguntas
gapeciticas sobre o texto de cada pesquisa, especialmente nos cap (L~
1os tradicionais & quase sempre intitulades como introdugRo, referen-
cial tedrico, metodologia & conclugdes. Algumas Pesquisas  Seguem U
padiriio semelhante; presnchem formalidades Yradicionais indicadas nos
mandais , facilitando a andlise, mas odtras mais complenas, especial-
mente noase areas de histdria & filosofia, aque Fogem aos  Fformalismos

pré—-estabelecidos, eigiram uma leitura cuidadosa &  aprofundada. HNa
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fichas do esauemnd paradigmdtico foram se registrando os tdpicos que
permiten desvendar os niveis ¢ os pressupostos implicitos a cada pes-
gulisa.

ts Tichas de cada una com o conteddo da leitura analitica fo-
ram agrupadas em Um processo progressivo de sintese a partiv das abor-
dagens metodoldgicas, explicita ou implicitamente ubilizadas; a partir
desse primeiro nivel de tipifticagBo foram se articulando os  diversos
elementos indicados no esgdena paradigmdtico. Esses elemsntos, organi-
rados em um movimnento de mitua compenetragio e elucidagio, foram cons-
tituindo o concreticidade ou sspeciticidade aque determina as  caracke-
Fisticas (determinaghes & relagiesy de cada alternativa metodoldgica.

0 segundo nivel de tipificagio foi feito a partir das AtrRRG
de concentragio pela facilidade de organizar os slementos comuns  como
temas esbtudados, teorias utilizadas, autores privilegiados, tgorias e
abordagens criticadas, tipo de sudanga propostaan, eto. A esse nivel
mais complexo articularam~se elementos que detsrminaram as caracker fs-
ticas da pesquisa desenvolvida nas diversasg dreas do conhecimento -
fitosoftia, psicologia, administragio, metodologia do ensino eto, quie ,
geralmente, correspandem s dreas de concentragio que se distribuen
nos  diversos progranas existentes no Estado de SHo Paulo. Ds  novos
elementns que entram em interagio enriquecem a nova sintese aue re-
conastyrai, com categorias mais amplas, o perfil epistemoldgico de cada
drea de concentragio ou a matriz disciplinar de ¢ada dArea de conheci-
mento(ldd.

Foues novos elementos foram retomados das informagides sobre o
desenvolvimento histdrico de cada curso & cada drea de concentragio.

De iagual Torma, Fforam levadas em conta informagdes sobre as  decisdes



administrativas e politicas de cada curso € cada universidades, = in-
Formacoes sobre a politica de Pds~ Graduagfo em geral. 08 resultados
da andlise epistennldgica e das sinteses a partir das abordagens meto-
doldgicas e das dreans de concentragfo oo expostos no capitalo tercei-
O : .

0 terceiro grupo de informacdes foi coletado através de  en-
Frevistas com os coordenadores dos cursos & os arientadores com  maior
frequéneia na direcio de pesguisas. Essas informagies foram indispen-
sdveis para »n reconstrugBo histdrica dos programas de Pds-Graduagio,
das condigies da sua produgBo ¢ das tendéncias da pesquisa neles de-
genvolvida.

Part indo das andlises anteriores & das sinteses parciais até
aaqui referidas, em una qguarta fase, pretendemos recuperar a dnidade da
tatalidade inplicita na produglo cientifica objeto deste estudo. Hin-
tese gue se constrdi an modo de um concreto histdrico e gue nNos paermi-
te fazer as inferéncias surgidas do estudo de uma produgio cientifica
determinada, mas aplicaveis, por extensBo ou comparagfo, a oubtras  si-
tnaghes de producio cient{fica na drea da educaglo. A discussio tedri-
ca sobre as contlusces desta pesauiza particulsr pode contribuir para
a compreensiio das tendéncias da pesquisa em educacio no Brasil e, pos-
sivelmente, de outras areas proximas no dmbito das ciéncias humanas e
sociais.

Esse processo conclui com a redagio desta tgae cudos resylita-
dos mais inportantes serio expostos nos peroxines capftulos, mas  antes
disso, & importante, para continuar com nossa vigilancia epistenold-
gica®, colocar algumas dificuldades e alguns esclarecimentos NECEssa—

it
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Delimitacdes e pontos de atrito.

Um estuds epistemoldgico sobre a pesauisa educacional a  par-
tir das abordagens metodoldgicas utilizadas nessa produglio cientifica
supme  uma série de opgoes gue delimitam ,de diversas mpaneiras, =
abrangéncia do estudo & coloca necessariamnente algung pontos de atrito
gque devemos destacar e esclarecer.

0 priagiro ¢ o uso de determinada terminologia que  gera  no
leitor alagumas suesties -alids constantes nos semindrios nos quais ti-
vemos & 2 oportunidade de discutiv o projeto da pesgquisa. A& primeira
guestiio tem a1 ver com 0 uso dos bternos “paradigna’ & "andlise paradig-
matica . Utilizanoe esses termos, pela constante referéncia que as li-
teraturas especializadas fazen quando pretendem estudar os  enfoques
epistemoldaicos gue permeiam 2 pesauisa educacional, como Jji vimos e
pauinas anteriores. Seu uso tem a Ffunglo metodoldgica de dategmrias
abstratas gque servem para descrever & interprebtar ama determinada rea-
lidade. Fmbora esses ternos estejam ligados originalmente a determina~
das propostas cient {ficas, nesta pesadisa tEm um  sentido especifico
detarminadb por novos contextos. [sto signitica a aceitaglo do cardter
polissdmico de alguns termos-chave da literatura especial izada.

EFase jogo polissémico ¢ fundamental para o avango da prdpria
cifncia. 0 conhecimento do real, objeto do trabalho cientifico, exige
processos variados ¢ constantemente renovados, assim como uma termino-
ipgia constantemente reinterpretada segundo as condighes histdricas,
sociais € culbturais nas quais se did ou se reconsteal wm determinado

conhecimnento.
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0 segundo ponto de discussfo refere-se & colocagho das  abor-
dagens metodoldgicas como ponto nodal da analise da produglo cient [ Fi-
ca. Jlato pode ser entendido como uma postura metodologicista. Enbre-
tanto, essn colocagio foi feita com o intuito de desmitificar os mé b o-
dos & nlo de propagar modisaos oy de reduzir & problemdbica da pesqui-
sa b gquestlo dos métodos. No empenho de desmitificar os métodos, pee-
tende~se resgatar a primazia da relagio sujeito-obieto no processo  do
conhet inento ante o feitigo que alguns métodos exercem sobre alguns
grupos de pessquisadores, passando a segundo plano a relagio fundamen-
tal sujeito-objeto. Os dois terwos dessa relagBo, aparentemente  sioa-
ples, abrangem uma profunda problemdtica aue btem a ver com 0% Proprios
fundamentos da pesquisa. 0 caminho, o meétodo, varia segando o objeto e
as posturas do sujeito. Os dois termos da relagio tambén estio submer-
505 em uma teia de relagies histdrico-sociais que fazem da simples re-
l1agHo sujeito-ohjeto uma "relaglo de mlltiplas relagces’ . Essa relagfo
de relagbes faz com que cada pesguisa seja uma sintese de miltiplas
determinacies, dal a diticuldade de tipiticar a diversidade de manei-
ras, nuances & estilos segundo os guais os sujeitos conocretos  abordam
ns objetos espec(ficos, & de pretender explicar oy metodos por i mes-
not sem levar em conta os contextos tedricos & as condigdes histdrico-
saciais da produgio da pesquisa.

Un terceiro ponto de atrito aue gera discussio & precisa  de
eaclargcimento, refere-se & especiticagio das fungies describtivo-in-
terpretat ivas ou normat ivas desse tipo de estudos. ante (ss0 podemos
afirmar gue & possivel descrever, tipificar, desvendar e contextuali-
war as diferentes abordagens: constatar seu predominio, sua trajetd-

ria, sdas condigtes de aplicacio, as formas especificas de serem  (ra-
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tadas o objetivadas, etc, mas fica iapossivel, sem tomar uawa  postura
prévia, dizer qual das abordagens ¢ a mais cientificva, eficiente,
apropriada. Do ponto de vista de cada pergpectiva epistenvldgica, a
abordagem escolhida serd a melhor, a mais “cientifica”, a mais “efi-
ciente", ou a mais "apropeiada’. Cada postura teria fundamento ldgico,
poraue cada perspectiva teria seu praprio paradigma, onde a  organiza-
cho e o sentido dos elementos incluidos, o jogo de prioridades, & a
relacio com outras abordagens levariam b sua autovalorizaclo & a  wver
ag oubtras perspectivas  Como poeudo~cient {Ficas ou como ©ismns oW oo~
mp parametros enviesados.

Por outro lado, nenhuma abordagem tem ou poderia ter a  hege-
monia  na pesauisa educacional. Geralmente, a ldogica interna de cada
abordagem ¢ suficientemente articulada, o gue torna diticil desmerecer
panto sum inportdncia e valer cient{ficos, sua contribuigdo para o co-
nhecinento de determinados tdpicos da problemitica educacional  guanto
seu lugar no amplo espago das cifnetas da educagio.

Fasnn Funcho nio normabtiva dos estudos epistemoldgicos  sobre
as abordagens metodoldgicas nos leva a um gquarto ponta  de tdiscussio
que precisa de esclarecinento -a inexisténciz de abordagens puras € a
epnexistBnecia de diversas abordageEnsg no fmbito da mesma pesarisa edusa-
cional.

Na pretensSo de realizar uma tipiticag8o prévia das aborda-
gens metodoldgicas, constatamos diveraas variagoes gm uma mesma abor-
dagem. Isto guer dizer gque nio encontramos abordsgens teoricamente pu-
Fas. Ha dissertagmes cuja variagio € tal que, proponde um Fedfergncial
critico~dialética, nEn hesitam em dar ac naterial coletado um  trata-

mentn metodoldgico positivista classico ou fundamentar a necessidade e



as  vantagens da pesquisa participante, sendo gue, no momento da  pes-
quisn, muitas veres s esquecen da participacio e priorizam formas ti-
picas de pesquisa empirica ou funcionalista.

As  constataghes anteriores nos levam a pensar que no  ambito
dos Cursos de Pos-Graduacio o conflito entre as diversas orientagdes
nBo & bem definido. As diversas abordagens emxigtem cono projetos  prib-
winos ou divergentes, mas sem uma percepgio clara de suas  proxisida-
des, diterengas ou contradigies. ds abordagens metodoldgicas surgem €
se sucedem no tempo de forma desordepnada e assistematica. A dindmica
das relagies entre as diferentes abordagens nfo se dd linearmente, de-
saparecends uma em favor de outra, ou com o sarginento de  dma nova
tambdn nfo se apresenta uma linha deg pensamento ou uma abordagem meto-
dolégica com pretensihes hegemfnicas. A regra € a coexisténcia  das
abordagens. Essa coexisténcia e suas formas de relacionamento geram  a
dinfmica gue muitos centeos de pesdquisa vivem no sed inkerior, espe-
cialmnente agueles em que o lequs de opgies paradignaticas € mais  am-
plo, gerando progressivamente a ﬁﬁgpeita & a massa critica necessdrias
para o confronto positivo entre paradigmas, coriando condigaes de auto-
exigéncia gue favorecem a producio de pesauisas de maior  aualidade
cienti{Tica, o desenvolivimento de provessos mais apurados, 2 ate mesmo
a criagio de novas abordagents.

A coexisténcia de paradigmas epistenoldgicos  indicam a  pre-
seneca  de diversos interssses cienti{ficos. Os modelos cientificos S0
produto de grupos sociais, grupos de cientistas e condighies concretas
de produgio € de Pesqiisa: E5586 condigries geram interesses detgrmina-
dos e a tormacfo desses grupos gera certo poder & os modelos cient{Fi-

cos viram “camnpos sinbdlicos e politicos de poder do saber”  (Brandio,



1984, p.78). Du paradigmas epistenoldgicos emergem @ evoluen na nedida
aue ganham espago, respondendo aos intergsses dos grupos cientificos e
disseminands idéing gue sio a negaglo de ideias contrarias. Esses pa-
radigmas se modificam, desaparecen, reapargosn, transformam-se.  5Hao
din&micos no conflito & no confronto.

Um guinto ponto de esclarecimento estd relacionado com a cha-
mada  “armadilha do ecletismo’ . Ante o cardter multiparadigmitico da
pesdguisa educacional ¢ as discusstes e debates sobre suas  tendéncias,
¢ possivel encontrar propostas que sugerem a saida para o Timpasse
pracurando uma justaposicio dos enfoques conflitantes, ou uma combina-
cHo gue tome o gue tem de bom em cada um, arranjando, assim, uma "sin-
tese de posigoes oiferentes  em oum btodo coerente, intercomplementar,
compreensivo” (Frigoto,, 1979, p.6%) Mas gssa postura de ecletismng me-
todoldaico pressupse o mito da tmparcialidade do pesagu i sador & da nea-
tralidade cientifica pressupostos gue estio sendo hoje wmuito  contes-
tados nas ciéneias humanas ¢ sociais, onde o pesqguisador dificilmente
pode cologar-se comd um observador neutro, "phietivo”, & desvinculado
dos  fendmenos socinis & humanos gde pesguisa. Seu  posicionamento  en
nia sociedade @ época concretas, sua situaclo como membro de um grupo
o classe social, necessar iamente condicionam sua perspectiva intelec-
fual e sua visBo de mundo.

B, precisamente, @ partir dessa visio de mundo que  organiza
ns  diferentes elementos implicitos na objetivasio de uma determinada
opcRo epistemoldgica gque o pretendido ecletismo metodoldgico se  des—
vernda como armadilha i porgue & na visRo comprometida & concreta  do
pesayisador, embora muitas veres insconscients, que o6 diversos compo-

nentes de um paradigme cientifico nio té&wm sempre o mesmo significado,



Aen o mesmo valor, nem a mesma prioridade, nem a mesma relagdo com 09
outros slementos; consequentemnente , & por 1880 que 08 PPOCESS0S nio
tém essn pretendida neutralidade, nes o pesglisador pode se considerar
imparcial. & por causa da visfo de mundo e de sua Tdgica interna que o
pesqlisador farx opeoes de cardter tdonico, metodoldgico, tedrico e
epistemoldaico; € também por isso gque cada abordagem se taornza um todo
conflitivo & conflitante com relacio a outras maneiras de ver & tratar

a realidade investisada.
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Frtre esges autores destacamas os seguintes: ALMEIDA, R. Gyaliascha
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Matemdtica & Cidnciag, Peodugio o Comunicagio de Pesagisas, in Lo
cacho g Matematica, L. 66-72, 1978 GOERGEN, P., Pesquisa em kduca-
cHo, sua Fungie Critica, in Educacie.s.Spoiedads, 2, 65-%4, 1981

Nenses tris encontros apresentamos respectivamente os Lextos. a2 ]
Peaguisa  na Pds-Graduagio em Ediucagio da UNICAMP: das Criticeas &s
Propostas de agho”; by "Guesties Epistepoldgicas da Pesguisa Bduoa-
cional: dos Cwvieses' & "ismos’ 20s  Paradigmas  Cientificos i o)
“Vendfne ins  da Pesquisa en Educsagho no Brasil: Novas  Abordagens’ .
Fases artigos contém alguns levanbtamentos e conoeibos gxpoastos neg-
te primsico capitulo.

Yer Satti, 1983. Ela parbicipou deste painel apresentando novos da-
dos  mobre ae tendéncias temsdticas da pesquisa nos Dursos  de P g
Gradungio en Educagio do Brasil comparando dois astuwdos  sobre 2
produgio desses cursos, um relativo aos anos 197841984 ,e oubtro aos
anos de 19821983,

S auestaes de primesivra orden ol Fatunis 5% prdprias de ocada cién-
cin espectfica.

Ver SANCHEZ GAMBOA,S., andlise.Episteanldnica dos. Metodos pa..Bes
guisa_ Educacional: Un.estude sphre_ as. Disssriacdss.do Meslosdo. g
Educacio_da UnB. 427674984, FE, UnB, 1982 e, alternabtivas Metodo-
Thgicas en el Ejercicio de 1a Investigacidn Investigatival un ana-

lisie Epistenoidgico, in Educpcio.g Socledade., 48, 9i-111, 1984.
Citada por Gabsi, 1983, p.ii.

Bados tonados da CAPES, AvaliagHo dos Oursos de Pos-fraduagio abe
1985, Quadro-Resims.

O Tate de colocar neste capitulo o principais processos desenvol-
vidos nan pesalisa bem por objebivo refletir sobre €sses Processos.
Reflexio que acredito sejan Ffundamental em tody pesouiss porauant o
permite exercer uma constante Twvigilénoia ppistennlidgica” sobre os
métodos, sewsundn o proposto por Bachelard ¢ Le Racionalisme appli-
L )

Fntre as alternativas possiveis poderia realizar-sg una analise de
conbeddo a partir das freguéncias de diversos significados clos oo
ceitos metodoldgicos & epistenoldgicos utilizados nas pesguisas;
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an@mltise do diSCWESHD cientiftico, implicito nos texbos das tesss;
analise de “visBo de mundo’ gomo método de esbudo dos  bextos  das

pesauisns st

Macterman (1979 indica 24 diferentes sentidos utilizados por Khun
no sew  liven foestreubuca das orevolussies..clentlficasg, 880 Paulo:
Parspect ivas, 197%. & mesaa avtora adverte que a aplicagio da no-
gan  Jde paradigmia nAS cidnoiag humnanas nio pode ser  snbendids no
mesmo  sent ido gue nas cidncias Fisicas & naturais: "Na atual  si-
tuagho global nas cidéncias pricoldgitas, sociais & da informagio
cvisnte uma cidncia moltiparadigndtica. Longe de nEo existir para-
digunas , hd pslo contrdrio exceso de paradigmas” {(p. 707.

Bengoechea, H. € oubros, 1%78.

Au  anteriores colocagtes podemos relaciond-las com 0% niveis de
tmtalidade cientifica expostos nas paginas anteriores. Os niveis
técnicn, metodoldgico, tedrico e epistemoldgico entario sends oon-
plemnentados com 06 Pressupostos Tdgico-anosenldyicos ontoldgicos
compreendidos = partir do rivel epistemnldgico, & gue, PO HLE
ver, em ouma dinfmica de albua glucidagio, permeian & integran, £ I
uma totalidade dialdtica, os outros niveis. Consideranos, pois, 08
clementos lagico~gnogesldgicos e ontoldgicos niEo como niveis, WAG
Como pressupostos gpristenoldgicos, embora presentes nos oubros ni-
veis, na medida em que consideramos cada pesqgiiss comg wna tobali-
dude dindmics em que todos oz elemsntos entram em um movimsnto  ds
mitua elucidagio.

A edpressio “Perfil Epistemoldgiceo’ foi ubtilizada por Bachelard
(Ds__Pensadores, SRo Paulo: abril Oultuwral, vol.29, 1984y,  para
wplicar as sucessivas Tilosofias implicitas nos concetbos de mas-
sn & energin. A expressio " Mabtriz Disciplinar® € utilizada por Ho-
berto Cardoso de Oliveira (O aue ¢ lsso oy chananoi.dednkroeolo-
gin _Brasileira, Dampinas, UNICaMP, TFEH, 198%, min.?, =n um &8s5tudo
sohre ne diversas modalidades cognitivas observadas na Tormnagio da
antropologia no Brasil, "para @Rpressar @ articulacio tensa entre
um condunto de paradigmas cogxistentes no tempo, mantendo-se Lodos
ativos e relativamnents eficientes” {1986, p.21).
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CapdTUl O I I

CONTEXTD: percebendo o objeto como parte de um todo.

Ao tentar estudar o producBo discente dos Dursos de P R E T
duscio sm Educacio do Bstado de SHo Panlo sucgs como requisito metodo-
Tagien o necessidade de delimitar o fen amerno objeto do estudo 2 de de-
terpminar o osfers do real na gual se ocgnbea R analise. Seaundo os o ma-e
nunis de pesaquisa, o obieto precisa ser delimifado, separado, isolado,
shatrafde, "obistivado’ . Eese requisibo merodologico nos leva s supor
a realidade comd ﬁucapt{vél de diviedo en faces, esferae, zonas  deli-
mitados, separadas medisnte o absbragio, = tenat izacio ou x projegio.

gt} imagen nos leva o ver B real idade auma dimensio de eswbensio, cle

aquarnt idads  de mensuragio ou de @5 quenns cartosiancs. Mg essn  vishn,
embora facilite aparentemente o tratamento do objeto, reduz o mesno 2
ame simeles imagemn Fisicalista, s gual prabendencs supsvar através  de
uma abordagem mais ampla. & por isso que optamos por apressnbhar o ok
Jeto sem prévias delimitaedes; pelo cotbrario, imerso no seud contexto,
concebendo s orealidade como um Cbodo indiviasivel de entidades & signi-
Ficados” (Kosik, 19746, p.24) & os objetos singulares relaoionadoss ne-

todo. B osupondn que & nassn Felacho  com o ta-

cessarianente Ccom #£s8
do gque o singular saodntra sun eupl icapio & se o stani Filoado,
"rada coisa sobre a aual o homem concentra  sed
olhar, 2 sua atencio, a sua agfo on sua  avaliagio,
emerge de um determinado todo gue a circunda, todo
que o homem peroebe como um pano de fundo indetar -

r

minado, ou COMO umy COnEMao tmaginaria, obscuaramgn-
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te  intida (...) Dada objeto percebido, obsgervado
ou elaborado pelo homen & parte de um todo, e pre-
cisamente este todo nio percebido explicitamente ¢
a luz gque ilumina e revela o objesto singular, ob-
servado em sun singularidade & no seu significado .
{ Kosik, 19746, p.2b)
0 contexto de nosso obleto singelar — & produgio discents dos
Cursons de Pde-Oraduacho en Edocagio do Estado de 4% Paulo- passa pa-
Tme condiches da producio dessng PpEsduisas, pela organizacgio, esbrotua-
e ow funcionaments desses cursos, por sua Foreag oy hisbdrion, sua gvo-
Tucho, pelas politicas edocabivag a nive! aacional, eto. & por a0

qUEe A FeCUperagio dessas o rondighes & prioritaria antes de apresentar

cu resultados da analise dessa produgio.

Alguns dados histdricos sobre a Pds-Oraduagio no Brasil.

A Phs-bradoasho sob forma de oursos de nestrado e dout orado &
reecente no ensino superior do Brasil, mong s5eus an teredentes datam e
1937 com 2 Reforms Caunpos (Decreto 19, LYY aus previa o douaboraaen-

to pipo surapey oon defesa de Dese nos Campos do Direito, das Didncias

ot ms e Nabturmis, dando as bases duridicas para que posteriorasnie @

Faculdade die Filosofia, Cignclas & Letras da Uniwersidade de S3o Paulo
SPundndn gm 1930~ organizasss o dostorado segundo o mode o das uniwer e
simdes guropeias & oo professores t ambém suropeds, © gue vemn Fanoio-
fando desde sun oriagho. & Beforma Campos Fanbdm colooog as DRSS Pars
que en 1944 se designasse, oficialmente, um Curs0 om0 Lermo  Poa-

Gradusgio’ na Universidade do Brasil (Decoreto 21.931 de Junko 18 de

19453 .
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Mo década de 8¢ 04 sxistem numerosas iniciativas de  brelna-
mentko x nivel de Pdos-Gradoacio na forma de oursos de wapenial izacio
aperfeigoamnento, além dos progiramas de doutorado da USP e das  tradi-

cionais "Residfncins Médicas .

Seaunds  tevantamento feito pels CAPES (Dampanba de  Aperiei-
coamento de Pessoal a Nivel Supsoiors, @n 194% ja existen 96 Cursos de
Phe-Braduacgho propeianente ditos & Z86 Dursos de Aperfeigoanento & Da-
pecializagha  (Maciel, 1867), destacando-se entre sles 0s  cuwrsos  de
doutorsdo da USSP, com modele de inspivragio puropdia, o6 Dursos de Mes-
tradn da Fscola de Agronomiz de Vigosa, do (nabituto Teonoldagiong  da
feronaut ics (ITaY, # da Coordensgio dos Carsos de Pha-lradoagiao em B
genharia (COOPRPEY da enrEo Universidade deo Brasil (hods Universidade
Federal de Rio de Jangiro ~UFR.D, todos  sstruturados segundo o mesle

1oe porte-amer icanos. Nessa dpoca n Lei de Diretrizes e Hases

de  Pdge

canio  Nacional (Lei 4.024 74610 define gimplesnente as Dues
Beaduacio como agueles “asbertos 2 sabtricuias de candidatos que  hajam
cenelufdo o curso de gradungio £ opbido o respectivo diploma” {art .

Abd 1945 o processo da Pds-Oeaduacio se dessrvolyvia con ogris
patoeral idade como um novimento interno no praprio meio ackddmion @ Cum
a Tinalidade de sstruburar 5 carrelira docente & R U TidivaciHn do pro-

& fenfmens & btomado com indiferenga pelng aotoridades

Faasoradoa 14

Faderais, mat n partie dease mesnsg ano O Hovarnog Fecderal Lomou s po-

aioBn explicita o respeito da Pha-Braduagho guando, ants o proalifedrs-

s i dlade de sus

che iodiscriminada  de Cursos de Pfg-liraduagio & B RECE
Fegulanentacio ¢ controle, solicilon uma definigin ao Conselho Federal

de FducneBo , enbors tenbka argumentado sioplesmen fe om  necessidads de

E4C]



P lantar @ desenvolver O ragime de Dorsos de Pho-bradusgio « & partir
desse nonento S aparentemnente nenhama B Fividade relacionads oo o Ensi-
ey Guper tor abteaig maior astencho das sutor idades federais pEabes glbie-

pos anos do gue a Pds-Oraduscio” (Brandio, $977, 2B 1L

Desde 196% » Pde-Graduagio tem recebido saspecial  apoio ol
autoridades federais & chagon & 8@ PUrogyams prioritario dos planos ds
desenvolyimnento global. Em 19687469 por grasifo ds Reforma Universifa-
vim, 44 existia umd centenn de Cursos de mestrado ¢ doutarado chegsndo
posteriorment e B R ewplosio tal que “de 23 cursos de mestrado w0 L8
de  doutorade en 1965, passanos @ &6 e 13 respeet ivamente  en L¥SS,

n et e
LR T E

0 indice de crescimnsnto Oue S8 APPOMIERA e 289 we
TR, p.i7Fr. Semnelhante Expansio susciia apreensoes guanto B ogual idade

Fd

dos cursos que poden SEr WmR e eticie dos cursos de geadung 5o & A
desvalorizacio dos graas de mestre @ doutar.

Nry caoag da Phe-Draduaagio an Fducacho tambeém e aprassnts uma
rapids supansiio. Entre L1971 & 1972 oviamrse 18 cursos @ oabtdé L97% 46 ji

-

AW AN instalados, o para UPR1 JA sxisbiam 27, 8 para 1984, 2% pro-

G RN
Er 1968 ovarre ans nowve reforaalacio polltioa. O Feiatdrio do
Grapo de Trabalho da Beforss tmiversitaria (GTRUY afirma de modo soos-
Thante ao Farecsr 977765 gue!
"na universidade moderna a Pas-Gradungio constibui,
por mssim dizer, a cdpula de estudos, O nivel de
cuF50s &m que se desenvolve a pesguisa cient i Fica,
se formam os guadros do magistério superior e se
atirma a gratuidade criadora das mais altas formas

de cultura universitdria. A implantagio dos estudos



phs-graduados ¢ condigio bdsica para transformar 2
universidade brasileira em centro criador de Cien-
cins, de cultura e de novas técnicas’ CHTRU, Relatd-
Fin. pL.a¥
f partir do relatario do BTRY surge @ fddin da  oriagio  dos
Ceptros RBeglonats de Poe-Graduaciho (CRPGsY, objeto de varios deoretos

afirmamn of% argunsntos

L7 RANSAR, A4 BBRTAY, H7.300770 nos gumis S8 1
i4 conhecidos na legi alacio anberior sobre & inpork Gncia fundamental
da Pds-Dradungio para & pesdqulsa cilentk {fioa ., = formacio de  professo-
Fes de Ensinn Superior e de teendlogos de alto padrio, & sobre o inte-
resae nacional de desenyvolver B pesquisa cient {fica & bLeonolonica.

Fm omeados cdg 1975 0 governd federal conshitwiy um  Hrupo o
trabalho  aue, snbre outeas medidas, Feromendos o oriagio do Donselho
Macional  ds Pla-Braduneio (ONPG) o gual se ooupoun imediabavnents oo
Primeiro Plano Naoional de pas-Gradiag o aprovado sm onovenbeo de Lova
nara 0 periodo  LPTESLESY s oaue veafirma an principios enunciados  an-
terinrmnente. Toamben explicita que

"0 objetivo fundamental do Plano Nacional de Pos-~
Graduagio & transformar a2s universidades em  verda-
deiros centros de abtividades criativas permanegntes,
o que sera alcangado na medida em que o sistena  de
Pis—-GradusgXo exerga eficientements  suas funghies
Parmat ivas e pratigue um trabalho constante de ia-
vest igacio & andlise em todos oz campos € temas do
conhecimento humano & da cualtura brasileira’ CMELC,

CNBE, 4975, pai?.

£ d



0 watads do conbtexto implicon, al G odn desorieo da rdpida e
puneio da Phs-~Graduagio e da tegistagho oriada PRFrA SUR reaulamnentagio
¢ owey controle burocratico, ligagoes com o desenvolvimento da oo ieda-
A Brasileirn on una peraspectiva nRis ampla. Essas tigagoes poden  ser

s historico no meio  do

33

resgatadas reconstraindo saointamente o procs
il e gngendean g8%as serigs de medidas identificandn seus condicio-
nantes en tornos de forgas so0ciais que o Dornsran possivel JEnbre  sue
sms medidas o poato nodal & a Tei O040/468 (1.

(g rextos doas leis, deoreios, par@oereads, portariag, planos
nosG qhaiﬁ qi erplicitam as Jusbificabtivas, ow fing, o el ivos, 08
normas &£to, que pretenden instibtacional izar A Phs-Gradungio, 0 poden
ser sntendidos como indicadores do dessnvolvinento da organizacio @
colar como urn bodo, & esta, igualmente &6 puplica atraves do swxame do
cornbexto histdrico-~gocial.

Segunds Saviani (L9783, nosa ianicios dos anos &8 a  sociedads

Braasileira solfrs ums copntradicho sntre o nodelo stonnmico e prpchings-

beinlivacho e de substituicHo dass importagdes e a ideologia ponlificn

vigsnbes, EBEoaa contradicio se scentun em 1981, guando o operariado €

as Torcas de ssguscdn levanbam as bandeiras do naocional isuno desenvol-

cas estrangelras, do contvole oa

viment ista da nacionatizagio das empre

Femesa de Tuoros & de dividendos & as bandeiras das reformas de bDases
“Foi depois de 19461 , guando aflora a contradiglo
antes referida entre o modelo econdmico e ideologia
politics gque a educagio nacional comegou & se abrir
na diregio das aspiragoes populares através de me-
didas como o Movimentn de Educagio de Base (MEBS,

as campanhas de alfabetizagio de adultos, os  cen-



tros de cultura popular, gtc. Tais aberturas  foram
feitas & margem da oreganizagio escolar  regular
constitaindo uma espécie de 'sistema paralelo’ para
onde s sstudantes universitarios canalizavam  seus
anseios de reforma, compensando assim o ndo atendi-
mento de suas reivindicagfes pela reforma da  pro-
pria universidade  (p. 185%.

sgobamento do processo de

1 medelo soconSmicon apos 64 com o ¢
subat (tuicho de (MpOriagoes , ABSULE PrOoYressivanente &5e caranberisti-
cus de capital isan de mercado associado-dependente sngpanto os  getoae
ey {' Al s t ir I . i b P e 1 ey o T eI i I 4 ur"j 174 s R R E" e SNTEE
dantzs  continuam ocom n idecloglia nagional Je@senVOLVIRERT ISR, Lontiea

fann Toram tomadas variss aedidas como oa Leil 2444560 que reau b amsnt s

g wo ogestoss om torno dos chamadosg "acordos MEC-USAIRDT.  Medidas  guse

rguiods pelos estudantes & U

entravam  em condtlito con & orientagio @
deoerbooan na orise de 1948 guando os sstudantes deoidiram Tazer o -
forma pelas proaprias maos, ooupando as universidades & insbtalandd our-

spe pilobos. Ewn congequéncia dissn, O 30VEDAD DOmD o SE o feendn aga-

mos  own reforma antes gus outros A Fagam' , sersssiol-se 4 desenchaodsae o

processo due colninog na Lei B548/7468 de A de novembro de 18460,
Tatavn consumads n o ruptura politicn, esaagandn Com EHSERG M-

g oo ponto nodal, o nacional ismo desen

didas, das guais & Ll

B oeconmmica oo sapitalisgne de mercR-

volvinent ista. Prevaleoe @ poopos
do masonc iado-dependente & para garant e sey desenvoly tmento & esbrubo-
rada uma politica nacional de Fepressio & controle conbra as propostas

4 .
conbrariag.
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Nesase contexto ¢ institucionalizadsa a Pos-Oradoag fo para obe-
decer, pos uwn dado, A pupansio do capitalisng Cfungio  féocnical,  por
aubro lado, parsn restabelescer o valor eranomico & sinhalico do diploma
doy ensing superior (funcio sociall, 8 para 2SE@@Urar 0 sontrole Pide o
1dgico impondo auboritariamente am modelo unico de Pés-Braduagio {Fune
cHo polidioad (2.

w1945 guando saiuv a regulanentagio dos Dursos de PG s
duncio, o ensino superior tinha ingressado nums fase de intenso  ores

imento. Mo periodo 4965, as matr {oulas aumentaram &7% & am %45 susa
tendénela  se acenbuoy apsravendo a figura don Sedscedente”, "candidalo
aprovado nos exanes vestibularas, nas nho mabriculasto por falta de waee
gan, s omaioria dos Cnsos reiv indicandn o suposto direito de g Eessn
nae upiversidades, princisalmnente as pdblicas” (Ounbka, 1974, P.470.
Para superar essa forte demands viEm as medidzs gue pretendes solucio
par @ falta de forssgio de professores que inobdiz ne gueda da guali-
dade do easino supsrior. Atender Bogmpansio do ensino superior € prila-
Fitdria nn institucionalizagio da Pds-Graduagio
" .numa  primeira etapa, énfase especial na  Pag-
Graduagio ¢ dada aos contigentes que se dedicam A
docéncia, particularmente nos NIVEIS Superiores,
porque bons mestres formam alunos gual ificadas an
suas respectivas profisstes, abrindo caminho a0
aper feigoamento imediato dos contingentes para 0%
prooramas de ciféncia & tecnologia que o Pais estd a
exigiv”  CDampos, 1¥78, p.128)
Na ares da edocacho as abividade da Pos-Graduachio nasceran da

dade de titulagie dos Jjovens docentes das prdprias ins-

urgente heod



tituicres de 3% grags necessidades de atualizag Boon melhor gapacitacio

*

hen @ eMiuensias da tegislagio statuto do Magistdrio Su-

Bodnn P

prrior, MNovembro de 12437 para & per manencia nos oargos dque exigen o ]

Cidade dn educacio dos eduacadores.

bigtos acadénicos, & da neos

aldm  dos recursos humanos para abendar A expansao do B0sifo
superior, precisa-se da fornag Ho e pesdquisadores 2 de teenions & tra-
halhadores intslectunis de alto n {vel, aue ampliem o conkecinenbo  das
piauezas pobenciais, desenvolvendo noavos w grtodos & processos de prodo-
cHo ogus melhor e adapian he peruliaridades das matérias prinas & da
win de obra do mercado brasilsiro. Precisa-ee da Fornacio 48 Ferursos
humsrios para atender he exi génoias do desenvolvimento 2oon Gmico em to-
down os sebores,

Comn  isso temos duas formas pelag guais se bengfician as  en-
presas & 0 governo das recen tes medidas relativas b Fée-Graduagio,
gt ilizundn o profissionais, mestras ¢ doultores @ aprove ttandn as pos-
girisas que permitem ot inizar as suss abiv i chwefes .

tata  Fungho Ydenica € complementads, segundo  Cunba (3974%,
por  uma funelo social,. Essn fung Go social tem dupls dimensio. Por s
Jade, ajuada m aprinoerar A @HPRNG Ho uniwversitaria segundo o idesal demo-
craticn na nedida emn gue soluciona, en princ fpio, a baixa  gualidade
decorrente do aunento guant itativo dos oursos uan iversitarios sen  ter
am mecaniesmno de Fformacio de professores 8, poy ou tro dado, siuda a re-
cupsrar oA manutengino do elitismo aniversi Pario que pretends s rege
brite ane mais aphos ,ante a inevit dvel massiticagio do titules univer-

sitarin. Fesa dupla fungio sstd claramente @xposta no Petatario o

GTRU .
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"De um lado a universidade nho pode fugir & contin-
geéncia de absorver o flumo crescente de candidatos,
conforme o ideal denpcriatico; doatra parte, para
ser fiel a uma de suns dinensoes essenciais hd  de
contribuir para 3 mandtencfo da alta cultura  aue
permanece privilédgio de alguns® (1948, p. 1377,
alem dessns TUNCOES aparﬁﬂﬁm outras decorventes da propria gee
pansio  da Pods~Braduzacio aque sofre pressoes sOCiAals Pars Soluoionae £
crescents desemprago dos aradoados que preferemn oont inuar na aniversi-
dade ante @ impossibilidade de ingresso no mercado de trabalbhos &0 Exe
pansio  do snsino superior pressions bambém a expansiEo da Poas-Oradoa-
cho; oa massificagis do titwlo de gradusncBo incide na “vulgnr izagio’ ou
"poluichio”  do diplona de mestre ou doubtor oriando ume tendéncin orge
cial o ogue precisa ser controlada (Ver normas de oredenciamento, Parecer
do OFE #7769 v delimitbtads pars manter 3 maroa de rar dade 2 restabe-
fecer o o valor economico & simbdlico do diploma do ensing superior;
"Pelo exposto, aldm da Funglo btécnica atribuida 3
pas—graduagio pelos formuladores da politica educa—
cional, ha uma Tuncio social que € a de restabele-
cer o valor econdmico & simbdlico que antes da ey
pansio do ensino graduado ers confterido pelo diplo-
ma “comum” do nivel superior’ {(Dunka, 1974, p.o¥r.
A sstruturacEo do o gnsiong de podgearadureio constital meis uma
etapa o8 discriminagRo desse gray de ensino. & distingio declarada  de
ordem Ffuncional entes pds-gradaacio lato sensu -oursos de especialiaza-
cho s aperfzisoansnto- ressryvada o estratos do corpo docente  menos

privi begiados, e stricto sensuy --mestrado ¢ dowtorsado- pars um selbor

]



mmie  privilegiados 2 revalorizacio da Tivee dooBacia gue  permitic a
gunlificagio “instantinea” de menbros do professoradn ja estabelecido,
cEioun uma  pos-gradoagcio internangnte ssteatifioads, egantolarizadas @
institurional izads palks nantser normas compab fveis comn = adotadas  nos
demais setores das instituigies ¢ gque preconizam a  estratificagha &
Iierarasizagio da sooiedade na gqual se assents,
"Domest icada” a pds-gradungio insere-se Lpois, no
corpo das instituicies de ensino superior soliddria
con a manutencio de privilégios & de velhos hidbitos
politicos e escolares uug btornaram 8 universidade
no Brasil t8o unanimemente criticada no periodo do

movimento social da reforma’ (Brandio, LREY ., po.

B osoociailg da p g sl g Hoo s Comne lemen-

fs fungtes téonic

fam ou se sntenden melhor quando perguniamos por suas fungdes  politi-

O aparecimnents da Lei da Reforme Universitdria no contento da

Tuta pelo controle do ensino supgrior poar paris do BEstado, nos leva =&

aver igune sobre as Fungoes politices da institusionalizacio da  poas-
aEaduncBo. & leitura critios das nedidas tmmadéﬁ entre 1965 & 1975

"Em primeiro lugar ressalta o fato de que a atengio

principal de uma seérie de medidas entre as guais

destacam—og 0% pareceres Y77/4% & 77/6% & o priprio

PNPG, dirigiu~se a Timar um tormato sspecifico de

phos-graduagfo, & pas-graduonegiio americana  na BUA

Torma mais ritualtista” (BrandiRo, 1977, p.292y.047,

i



G tend8noia pelo nodelo americsno leva a depen dEncia do pes-

- .

aaal @ das institaigles americanas para o breipgamento do pessonl nse
violial, para 05 convénios de bransfersncia de tecnologia o8 ooapra de
gouipanentos, Taboratdrios ¢ matdrias primas para B pesogulsa, Fatros
que dizem do cardter sxpansionista Jd tradicional na poli{tica norbe-a-
mer leans @ da o alianca dos governantss nRoionais OO0 SB8es interashes
gupansionistas & que condicionam s autonomia da unilversidade brasileil-
FEL

Segundo Florestan Fernandes (1979, a interferéncia norbe-a-
mEr icana, além das intervengoes canalizadas abraves de organismos in-
Pernoncionais (DML, UNESDD, CERAL)Y se di através de diversons necanismos

come & Glianga para o Progresso, acocdos MEC-USATE, O54, Baneco  Mun-

i
4 ]

dial, BI0, Unifo Panamericans, sfo. Essas intervengd gutio  tenbando
Formar dois tipos de influgncias
1) de desintegragio do padrio brasileiro de Escola
Superior —ou de universidade conglomerada; 2 de
formacio e consolidagio de padries de Ensino  Supe-
rior, adaptado ang requisitos eddcacionais de  uma

i e

sociedade competitiva g de massas.{..) ~Ess
ludng ias- fazem parte dos processos desencadeados
¢ controlados & partir de fora, gque reorganizam o
EspaGo econtmico, socioculituwral e politicea do mundo
subcapitalista para o novo estilo de dominagio das
nagrmes hegemdnicas & principalmente, das  superpo-
téncias (Fernandes, 197%, p.iildd
fimsim, ooensinn supsrior & prodoto de ums sociedade  que  se

adaptoy estrutoral & historicamsnte & umna aitungio de depend2nocia oul-

G



tural imposta de Fora para dentreo, e seu crescimento, surgido & wobi-
Tiwado  pela expansio das aatr{couias, fol dirscionads para dar conhie-
nuidade & dependéncia educaciaonal o cultural.

2

& sHpansio  da pdsegraduncBo, inolusive bids por aliguns  como

5 b E e

SimagEo dao

am avango indiscut ivel, como un resualbado da demooes

Superior B CCOND A COisa mAais positiva da oeducacio superior no Brasi

. [ - . - "
14 £ da an [ A ot T O R R

mos ulbinos anos ' (Sucupira, 1980, p. 18), ez
Furais nascidas do orescinento constante dos oursos de graduasio & da

Pmprovisacio para selucionar o orescente desenpirego profissional. Con-

preseoes estdEo tigadas 2 "contlitos intsrnos  de

comitantenente,
poder £ & interesses de participagdo econdmics & pol itica de  setores
dee ciasse media ot ivados por perspectivas de ascensin  abertas  pela
diferenc iagan estrutural da sconomia e da burocracia de estado” O
dam, 1977, pa 3923,

a priovidade dada & pos-gradusncio pelas auboridades federais,
depois  de 1945, tem relacio com & chegads ag poder do Movimsnto  de

, apoiados internamsnte pelas Classes

j9ad, conandado pelos militares

pigel i am, g el iown o capitalisme no Brasil e abeiu tobtalmente

processo e empresas aaltinacionaiyg
"Nesde 1964 a trajetdria da educagio brasileira se-
guin nova orientagio de acordo com os interesses
impostos pela classe dirigente. Esta trajetdria re-
ceben conbribuigies de Joho Hilliard, de Rudoleh
Atcon, dos Acordos HEC-USALD (efetivados em 19464,
194%, 19446, 1947, 1948) & da comissio Meira Matos'

Vigira, 1983, P21,

wa



& "oontra-revolugio ode (9847 AN AN

do destruir o RO ERED

Fernandes-  eolevou-se ag poder com as ambigoes
lies &% i'. @ wmO0n § ool R ol iy v L L l'.'* ade 'il! b i l [ ! AR R <O o Y PR w3 * T

SR AR

Tugao copeervadora da Reforma Universiftaria, oriande novos meoa

de tutelagen, ssgundo o3 InLErasses quUe @ avam por bras das o conieie
butomes relacionadas anteriormnente.,

futrs ligagHo da sxpansio da pdsegraduacio ¢ o vinouwlagao de
sua ol itica norteadora com o mercads de trabalbo gue se dd com a0 ame
pliagio do capitalisneg no Brasii. O PHNPG recomends ativar & incentivar
as  curses  de pos-gradascio o Fim de aue Tpossas oatendsr de mansira

mmin eficients ¢ flexivel s necessidade conduntourais do aercasds de

brabalho® {p.320.

G universidade, certansnts, estd integrads a0 prog
senvolvinento capitalista, ¢ a pscola, além de ser um inportants mecn-
niame de disceininacio social @ convergiv para s reproducin das ke

Faraguians sociais, banbdédn ¢ um lugar teportants para a qualific ng o da

pavn Forgs de brabaibto, paes oo fDreinamento 2 para 5 apremdizagen en

diferentes niveis, necessarios para o desenvolvimnento do  capitalisno.

S onfvel dns pos-gradoaandos @ possivel que s provurs pessoml pREOR pree

0 s pretends  dese

eneoheEr o8 nivels superiorss da hiersrania g por |
pertar neles o consciénoia de que ser S ou dirigentss de smanh3d s NES
pensadores da olasse dominanteg o M"os Tunciondarios das  cuperestruniie

s dos donos do poder . Mas bamnbdw 8

Fast ol ot intelectunis orgdniog

poss{vel que surds umsm massa oriticos gue desvele as relag mes ole it

do desenvolvinsnto cientifico & beono-

resse, implicitas ons condign
thgico, & 0% Oursos de Pds— OraduagHo sejam o lugar privilegiado para

cintemnat izar as alternativas mais radicais contra as polibicas sociais

¥4



vigentes, & da s damn fmporbantes

(3w Fabors o intencionai tdade da legislacio epi

sma bon parte da produsio desses gursos contribuemn

ficea social, politicae & ideoldgics e , recente

propostas de agia,
culburate.

Titicas &

0 lugar da pesquisa na Pls-Graduagio.

Cons i der

Bt

& Redorms Universitaria

perior: £ o Fneino Bdsico, onde o sstudants dedfin

i
L

-

i

académnicas profissionals; cutagio & gracdusgio

adauire conhecinentos aprofundados numa dren de

Familiarizs com o jostrumsntal de sun futwra proftis

"Somente no 3¢ estdgio,

experiéncia de

elaboragino de uma tese

grau de Mestre ou Doutor.

ponta  crucial onde og candidato

oyl nlo o dominio dos conceitos

cientifica,

déstia

paciéncia para um trabalho de repeticio oun

{Revista Brasiieira o i :

BEOLEGY, Editorial, §

A cientifion ¢ colocada Como

Pdg-fradungio stricto sensy, por ser gonsiderada o

desenvolver a capacidade de pensay & oriae, resseva

proposia

3 LT EL

f't! erte, par:

vissnds modancas nas atuais condigles sociais,

&

s

(W1E]

4

gapesial izagio

oy .
ALY,

a Phs-Graduagio,
pesquisa cientifica
original para

4 elaboraclo da tese &

&

PO

oy

bem como sua capacidade criadora,

na tentativa do acerto & do serro,

s

obv el 1w

in

it s

g oole wucdsee
nEo seja .

BOLGIY R
Emge Lementar

i

tres satdgios do Fasing Sue

. e
iR AR LT aES

de o wsbtadantes

& ne
obtem ele
necessaria =
alecangar o
o
dem evidenciar
da metodalogia
R w B
aleém da
rotina’

Pedagogicos,
rrincipal a
sbrumsnt o

T A

o oma e mphon



-

A AR

ertagio & a be

decorre dal o papel & & ismportincia aque a oiss

Faom obtengio dos granes de Mestre & Doobtor € 2 raciio por gue o pesogui-

s me const it na pedra angular dos ouwrsos de Pds-GraduncHEo. 5

poosalisn bem nivels de desenvolvimento ¢ seu aprendizado @ buroorabi-
zado segundo ssses aiveis. THo nestrado o sstudante adauire os R
tTrument o, e aprende a usd-los; no doutorado, pohe em 080 TRis Peour-
HI% demastrando & capacidade adauieida de obier deles todo o rendi-
mentn possivel” (Campos, 1972, p.28346).

Nesse processo de Formsgdo oao gus) sstio subnetidos os pdse
gradunngos, como  consequencia da institucional fzaglo dos  ouwrsos  de
Pha~Graduacio, os estudantss of serio considerados pesanisadorss  apds
uma Fomaria de requisitos que os elevario A categoria de doutores.

A pesglisn assim noroatizada ¢ buroorat irasda inplica VRS as
ambiguidades; por exenplo, o distancianento entre a graduagio e a pos-
gradung o, potivado pelo oritdrio de restringir & pesguisa mos fais

Cursos de Pas-Gradusgio. Teto lewow an aparecinents de  um

aptos” oS
corpn docente Tprivado’ @ ums admici=tcacio indepeandents £ com o normns
prdprias, chegandn & SEr NECESSEr ias, para superar esse  Jistanciamnen-
tao. novas medidas, via deparbamentos, centralizands neles eaoursos
conduntos sos dois niveils & promovendo atividades regulares de  repre-
sentacin e coordenagio, segundo asz recomendacies do 18 PNPG o 20 -
P N

Dutra ambiguidade ou tdpico controvertido, & o bindmio ensi-
fo-pesgll s, BENging & pesguiss longs de @Mpresssy COnssEnsgos, .

Fam-se  alvio de grandes discussdes. Uns consideran snsing £ pesguisn

indissociadas, outros, cong atividodes incoopativeis jeplicando ownda

sma um grapo de priticas reprodutoras (ensinog) & transformnadoras {(pesg-



gilisnliontros dist inguen duas modal idades de pesogiisa, s pesguiss i
i 2’:;. o GHELE He 10N ‘1! LY ehas oo O BN no 5P ERN Lo 'li:‘ R T o =it O Il 0 R R ol o 15! J4 b
para 2 bransnissio do saber & 3 oubtra, incompativel com 0 ensinn, des-
finads b oprodoagEo do sabee oo (5B,

O bindmio esnsino-pesquiss, acenbtusdo sm varias pavies do tex-
to da Reforma Universitdria como o ensino superior indissociavel cla
pELdqEisa ., "o osnsinn saper ior ten come obdetivo a pssauisn, o desen-
votvimento das cifncias, lebtras e artes & 7 formagho de profissionais
A el universitdrio’ eto, se teadar parzx o alung  de pos-aradoangio
como bindmio “disciptinss-dissertagio’ o em Forma reduxida e en bap-

"o Fabora na tegisiagio da Pog-Dra-

moys cobidianos, oomo oréditos-t
duneio, o pesquiss sejs acentuads e priorizads, na prabica btemos  alu-
s gue desesn realizar unae série de cursos biasicos obrigatdr fos, oo

ciplinas de don fnio conex Oy OF i"‘ ditos, exerc I, cios e robing, preparag o

e swames de gquanlificagio, eto., Uma #norne guant id rY R

cadeirasn de salas de awlas para dar cumprinento aos reauisibos Priseagsd -

pados  nos aodelos smericanos de pds-gradusgin. Reaguisitos gus  gerale
mente n¥e t8m nenbuma vinculacko com o fuburo projeto de pesanisn, [
gual & definido, na maioria dos casos, depois de reslizar o oréditos

+ .
OB RE, G n

mirimos  exigidos ou bter bomado disciplinas aldém das  nece

I

procors de uma maior maburidade pars B opesgilisa. & mabtricals por cree
ditos , aw TimitagSes de ftempo & 2 exigéncia de om prodets individual
de pesaiiss oriam condigfes de {solamentoi desvinouiam n pesoqsian  das

discielinas & o fabure pesguisador de segus colegas, passands pelos

et inulios para o produacio Inteleo-

Dursos de Pas-Graduaagio sem maiores

des-

fund e gerando, nessss cursos £ nos departanenios BB Suoes
cont fnun e Leabathos = fomentando a dispersio de Pinhas de  pesanisa

mityscio guestionada guando 1evanos em conhia gue

o7



A atividade de investigaglo cientifica supoe &n
geral um trabalho no seio de uma gquipe de pesqui-
sadores em constante interagio (...) A formagio de
m pesguisador deve partir do pressuposto que O
pis-graduando esteja integrado nesse equipe  com 0
tempo suficients para usufruir desse contato” (Dam-
pos, 1979, p.Bit.
Mo oontexto des anbigaidades {ndicadas anteriorments,. 0% pog-
graduandos, para obter os diplomas de westee oun doataor, deven  Fazer
et dissertacio on tese, consideradas como pesquisas cisnbificas. Além

PR T . . . R . ot F T - - T i e pre e e b S -
sk agoes & beses sao idas cono paranstros Funodamen -

digso, ensas ois
tale para o oavaliagio ¢ oredencianento dos corsos, 2 € por fsso, snbres

produgha,

erbeos mobivos, gue peosso estudo se centralizs ne

s Cursos de Pds~Graduascio em Educagho.

s Cuwrsos de Pdes-GraducBo sm Fduaoagio, stricto sensu, soegsa
dentro dag antesriores condiehes histdricas. s primeivos cursos foran
criados na Popbifiocin Universidade Catdlica de Bio de Janeira em 19465,
Ewm 1949, a. Pontificia Hniwversidade Catadlica de 830 Paulo (PUDSPY oriou
o Betor de Pds~Oraduacio com o cursos de Psicologia Educacional, Teo-
riw hiberdria, gus depois mudod de nome para Comunicagao e Semiobios,
g Linguistica fdplicada ao snsino de 1inguas. BEan 1971 comeson a fun-

cionar o Programs de Fstudos Pds-Oraduados em Filosofia da BEducsgio s

em 1975, o Programs de Soupervisio & Curriculo. MNa PUSSPE os Cursos de

Pos-Dradungio, =m forma gs=ral, dest inados » "completae w FormagHe
dov eetudante , de omodo & btoros-lo apto s desenpsnhar-se oon indepen-

dencia ¢ oriatividade cong professor @ eesguisador. Ajdudan o estudants

2



W S 7Y . N ] funday sau conheoinen T he drieo w0 mEsmnD Tenpn gue

a aperfeigon
@ conkecer o par oem pratics a pesguisa cient {fiea, en Fformn sistendii-

] (4% . Maw, na @pocs do surginento s op da-graduncio stricto sensu '
no sistens brasileiro sgueles cursos ganharam ama novs fung mO wMOEp -

¢ional e btransitdrias; trata-oss de oum curso destinado sos professores

sa Toangho eapecial serd modifioada

3

da prdaprio sistema universitiario.

=

e medids sn GUe e supere ssea necessidades priocilt driam o= atenda  as

exigencias da oapaciiag ey down sotudantes gue pretendem sprinoear
patydos. Na PUCSPE as atividades de pds-araduag Ao pasosran da necsssis
dade nEo sd da titulagio dos Jovens docentes, como, sobe wiado, s s
Tidicario dns pesauisedorss, "o Fim de gue o universidade abtendesse an

de indagacio sistemabtica &  formselo  de noves

suns  caracter{stioas
cilentistas” (71,
.

Em 1%74 4fo0i criado o Durso de Pda-Oradusgio sm Bdooag oo oda

tniwersidode de S8 Paulo (USPY, oferecendo, de in (i, o Mesteadia oon

s de concentrasio em Histdris & Filosodfia da Eduoag Ao, Adwinisiea-

2
i [

cHo Fscolar, & Diddtica,. Em 1978 0 Curso paesod s atuar em nivel e
dostorado ne dren de histdria e Filosofia, esstendendo-ess e LWHL parw

e dress de diddtica e administragio escolar. A proposts do P g ama

de Pohes-Dradosnsio surge em decorrenc is das pesguisas desgnvo Twidas pelo

iabtentes na Dz

professor Lagrte Famos de Carvalbho 8 Seu grupo e @

deire de Histdria & Fillosafia da Educag Ber e Deparianento de Educagio,

ma oanbign Faculdades de Filosofia, O Gncias o Lebros gue, wm 190, Ay

deamenbra comng conssgudneia da restrutuoeag ey da HER O Decrebo st

mer oang sewy o prtando-se a Faouidade de Fougcagio 8 eartir do snbigo  De-

THS



G odustiticabtiva da ampliagio das atividades de pesau o desai
cadeirs para ow oursos de mestrado e douborado, segundo a2 nova 828 farage

Paracis da ouniversidade swegida a parbiy da reforma un iversitaria

sobre n histaria  gerat

sinade de completar pesaguisas

CIRE6BY, & 8 neoo
du educacks Drasileira inioladas com pesyuisns nonogr Aticns sabre pro-

blemns

perinis e epocas limitadss. Assim o 08 cursos @ B ooomo obje-
Five m preparacio de tesss que estejam voltadas para o gstodo e pro-
blemas brasileirogs o gus s2 odediguen B owmpalise de wultos ol movinene
toe  pedagdgicos saropeus gue fenham diveba ou in diretanents influen~

cindo o@m Ristdria ds sducsgio g ds pedagogis do Bras il, e eueroibar

pesyyisadores para entendar "mw Fing da educseBo, bes oomo ow renliswnes
cao de oma oanalise orF (vica dos sistemnas ., meébtodos 2 processos eduacali-

Wi (8Y. @& partir desses objetivos colocados para uma unica dren  de

P e e T s [ . Mol TR | R § s RN, R S Y SRR/ Faa
concenteacio (Histaria e Filosolfiay & s£guingd oF) entagsn da Dooiss

Ver i Picadora da DAPES, que preparow o Parecer 3 PH/FE que credenci o 73
euran, Forams definidas as 3 drems de concentracso existentes abualmen-

te, sondendn ans 9 depsrtamentos gue constituem n Paouldsde  de

flo mesmne necessidades £ 0% mesnos obisbtivos da P HECSP mot twva-
ot @ nrientaramn oa oriagic de outros programas de Bohg-Dradung o e

Educasio oo FPstado de SEo Paclo. Na Usiversidads Metodisgta de Piraoci-

Cabin CUMIMER Y, em 1972, comesou o primgiro progerana de Pre-radusgio
e Educacio no interior do Estado na drea de Filosofia da  BEducag i,

alids, Con @ MESNA Squipe Gue Organizon o ourso na PLICSEP, & oom o ob-

LEFEOS RUNMRMDS PAFS 0 &nhsino superior ds  pros

gebive  de gquanlificar eso
pria instituisio e de oubtras instibuig Gee oo interior do Estado , e de

proeparar & gualificar administradores gara o s fatemny esonlar sn bodos

166



o graus. Obhistives gque se evidenc Poram con a adoissio de ums ol fenta-

s

1a coanstituids  por professores des ouaniversi dades  HNITAME, PLCCAMD
B S Car e LINGFER & oom 3 Oy S ode oumm 2 dresn de conesEnirag Ao o)
Sdministracio Feoolar em margo de 19735,

Na Universidade Esbtadual de Damp inas (UNICaRE:, o Moot rado an
Faucaoio beve infcio en L1970 com a mesma &dqu Ppe da PUDSP, mas introdo-
windn  algumae wmodificagfes com relagio B oexpan sho  da  PundapentackEo
Fede ten segundn os departamentos existentes na Faculdade de  Eduongio.
Bepbendeu-se gue o primeiroe contabo do meatrando con f sducacdo brasi-
Telrs deverin ser mais ouidadosn ate aves de una discipling gue btratas-
se desess problesas, 2 que recebed o € frle de Polftica Bducsacionad
Benaileirs, com a Finalidade de colocar o alunog gm con tato com a  hise

o edurario. Do 1988 oriow-se o doutorado am Filowoe

taria recentse dess

Pia e Histdria & em 1983, em Metodoleogia do Ensino, & ém L1985, s Psi-

Fw A9FE foil o oriado o Curso ds P da-tradungBo em FEduacag

Umiversidads Federal de Oy Darlos (UFSCard, atraves de am oon wEO o

o oz Fundseio Carlos Chagas, com duas dreas de conceotrag Ho, Invest
groio Educscional e Flanejanento do Engine, tendo como cliientela ini-
ciat, alunns com ¥vinculagho universit A fa. Depois e soosss i vRs RVRS
Tisghes , e L9881, = dees de Planejamnen Yoode Fosino foi restrubursids
para Mebodologian de Ensino & @ dren de Pesdguisza Fducacional para Fuan-
damentns  da  Bducagio (1985) depois de um per {odo sxperinental de 2
anos LI9B3 & 1989493, Em L9VH foi oriada oubras ares e coccenbtrag o,
Fducapio Cepecial. Fste prograsa foi organizasdo a pay i de nocleos de

nwaayisn  oue contiguram Dinhas velac ionadas de investigagio necessde

Fiams b Tormacio de pesquisadorss, A0 aApear Feigoamento profiassional ife

1414



dacentes na ares . Estes adoleos sfoc  prevengio-intervengio en edasa-

ghn especial, institucionaliza chRo  do o indiwvidun  eapenial, B F O E

R w SR S iy 1 emas.,

Basicos de aprendizsgem £ praticas edocab ivas! proce

& Produgio Discente.

1

& producio discente dos Cursos de Pos-Bradeacio em Fobige s 2o

do Estado de 88%a Paulo, objsto deste estado e reprasentads nas e waae -

tagres o teses defendidas snbtre 1971 ¢ 1984, foi aumeEntando na medida
Emomue Toramn surgindgn novos Owrs0s @ novas Areas de concentracio e 08
progeamss J4 existentes foram se consolidandn & apmentandn w capanidas
de de absorgio da crescente demanda, demands surglida, Piiome i, RO
parby  de professores das mesmas universidades e, postariorment s, e or
alunos que pretendiam cont inuse suR Tarnagio acadeémica ¢ profissional
imediatanente apds a conclusio dos sstados da Qr adisag i

0 prdvimg guadero visgualiza o orescimnento da prodag So  discen-
e, Fm Torms geral, & fomando s produagio dos Dursos de Bodg By s a Ao

"y

em Fducaclo do Fstado de 85o Paulo como umn bodao, gl S WS GFYRN BRI @Ee
e

sn producio em tris grandess periodos. No peimsivs per fadn (1971974

Yemnos  oa producio dos pringiros cuwrsos oriados na PLLGE, no WPS & nz

HMIMEP ., Mo segundo periodo (1977-1989), zparscem as primeirasg
ragoes dos cursos or isdos ng UNTCAMP e na DFSOm)r & dos oursos de dou-

torada da PUCER, Mo terceiro pariodo (I981-1984F o8 ouvsos e consol -

dam , adosirem maiorss indices de produgio & aparecen as primngirss be-

ven dioe doutoeados da USSP e da UNICAMP,

- - #He " - .
fndices de produgio aumentaram de 4€.7 pesguisas por

R

apn do per fodo 7780 para F4.8 no par {odo Bi-84 (aumento de HIXY,

Gt ime periodo foi altamente produbive (com excegiio da USPE gue  dimi-

[N
o
g



paiu sua producio L0% com relagio ao per fodo anterior). Nesse periodo
algumas universidades consempiiram pr aduzie o maiocr parbe de sass pese

auigns, UNIMER 7&.50%, UFSlar FoLEY e oa UMIOAMP &4%.8K.

QUADRD @4
PROGUCAD DISCENTE DOS CUREDS DE Pos-GRADUASAD EM EDUCACAD DO EETADLD DE

SAD PAULD,. 19711934

Universidade Poe e oodooos Tobt sl
1971974 PR L9BG 1901 ~15%09
¥ T + TaP ¥ T ind T 1

PilisP 29 4.5 240 24.9 A4 BALe {(B4L46%  17.8 0 249

-

LIMIMER H3 iu® 04 1.9 23 Sad ATHERD i a9

Uge ik s D 7 u 27 PR A A S A o l3 &1

LN T AME T 25 7 A% 1h.2 (A9.EA 11l.6 53

RIZ807 0L i 4.2 4% 14.e (FELENY 16.3 &z

Total 473 163 294 Rty

T Freauénoing TaP: fndice Anual de ProdugBo; woiaP: Mdédia do g e

2

Al de Prodog®o

Frbors en bernos absoluobos 03 CUFHE0S MR e estruburados & Con-s
selidados g, no case da PUCEP mais antigos (14 mnond, apresentem ndi-
con de prodougio anual maiores , en beermos e elativ-., no ditimg  perio-

dey,  om UNIMEP, = UNIDAMP e a UFSLar GEIN BLIMEN i: ando ssses  (ndioes oom



relacio  hawn sbtapas anteriores (Fi-7F4 e 7788, apresentando  sumentos,
nn cano da UNIMEP, atéd de A7% 2 com relaclo ao periodo  imediatamenis
antarior.

A% pesguizas se agliutinan espeoisinente nans areas de  conoen—
pragho  gue, &0 rasio das condigdes especificas dos  reourscs  humanoas
s inbentes, foram a8 primeiras dreas sstabelecidas nos varios  progeas
mas  de pds-gradungio. Movas dresns de concentragio foram inseridas  na
med Tde em gue os cursos FToran oaneliando o pessorl docents o sn oubras
drans  do conheocinento, consbtituindo em 1984 um leque e  opgoes, CONN
Felacio a dreas de concentragio, relativanents wariado, como shserva-
wes no aquadeo da prdxima paginn. A drea de concenbracio en Filosofia 2
Mistdria da Fducasgio Foi constituids em 4 das 5 niversidades gue  ofe-
Focen pos-graduagio en Fdosagio. Mas, se leveamos en conba gue na UFS-
Car o maior ndmero das dissertagdes detendidas na aresn  da Pesdquiss
Bducscional, wabudan slementos Filosdficos, histaricos & gocials da

o FIRET R, R A
Aoreformeiagng

problemdtica sducacional ~ razio pela qual foi proposts

do poren (19032 e o mudanesn dn Aren de pEegUisn pPRra Fundasmentos da

Educagio =, podemns considerar a dres de filosofia & hist Aris como B
drien oferecida em bodos o8 ourses &, nesse sentibdo, como ow omsis e
sehvialvida.

Ouira dres de concentracio aue tem as maiores (adices Nz pro-
ducio de pesauizsas & a Psicologisn da i_EEZr.'i woagio, #2Eplica-se @5sn proga-
i :.":‘:.!ZZ} o et 4O P TWiE 0 LS B mE il‘ﬂli) Tantado e O WERT L F.':ii’" [ L,
embiora exishs e2m oapenas duss universidades, tem mantideo um alto indice
de produgio s onivel de aestrado,

Ewm terceiro lugnr destaca-es a dres of Mebtodologia da TR,

acdos na odi fersnciagio sntre

e Diddt leas enbors nko sstejanos inberes

iga



’ . . . " .
-\..f‘ Fretae NS S0 SERT e b guE 1R j L e

CEFROE, SUrUPaRnDS EHaRy

guissns em diversas areas do conhecimento {ensino da fTisicn, oda matsmnd-

ica, da biolagia, da 1ingua portuguessa, de idiomas stol

GLIAGRD &2

DISTRIBUICED DAL PESOUISAS POR ZREAS DE CONCEMTRALAD

[

ME dresns de Concentracio Universidades Fregquiéneia o

m i R RES

.
.

L, UNIMER, SR

i Filogodin o
da Fducagio LNTDaMP

e Paicologix da tid. FLUCSE,  UNTTaMP 4 2.5

3 Metodologis de Ensino Ueiary, UFSiisr, &Y AREIN
e Didatioa. Lsp

{

b SGdministragino & Super-— LSP URTMER, UNIDAMP
visko Fooolar

Y Supervisao & Duwrricoulo PLICSR Ha & o

copisn Bducacional LIF S ar pEaR Sk

Ha.0 P

e EigcaciEoe Fespecial L Sae 15 S.8

g Odministracio Escolar @ = Supsrvisio =280 dreas  compsrb idas
por vArRIios cursos e sun produgio & relativaments limitada, sobretudo

£ Tevarmos &m cont® U @EB% Arens Foram o iadas Junto oom oabras,

. - 2 L . .
LG R mesnas universidades, apresenism poo ARG maior. e OV 17 e s

19



areas de concentrag g‘:,{',} g fatradas "::-{ 0 guRpen CPioas de ums v en Mnives -

cidude, o gue Timita sus produgio, sm Ceraos de guant fdede.

Outras intormaores relat ivas a populagio poden see sintebiza-
das nos seguintes dados
@Y DCom o relacio aos tenas bratados tsnos sstas priovidades: conterto
goeio-onltural of & SR SN B (A7 L.FKY, medtodos & btéonicas  de AR IR
CATLEY Y, organizacio & administragio do ensing (1040340 estudos dg  oa-
Facterizacio & estudos da problematica do atune C(L3.3XY, caracterisn-
cao e problendt ica do professor 16.3%): outros feans  tratados RN

b jetivos sducacionais, conteddo currilenlo, avaliagio & Tiveo  dida-

b Segundo o nivel eduacacional estudado, ng pesatisas e canbesliohm

em geral festudos btedricos e

na bratamento dis oproblemdabica da edun
Liabdr ioos 2F.3%% em orden de prioridade conbingamd 18 grau {ad JWET,
2 gran (EFLA%Y e Ar grau JREEY . Com omenor fre gquincia  bemos  estados
sobre o pre-escolar (B.9%), & sducagio ndo formal (4,464,

o ofn tdonicas de pestyisn mais ubilizsdas apressntam o seguinte gun-
dro (ver Guadro 93, As tédontoas histdricas, (edricas e hiblimgrﬁficaﬁ

an mais ubilizadas: entre essas devenos destacar os estudos bio-

graticos sobre sduradores, gsus representam 12 X da tolal fdade

[ER R TH que bem como sixo de andlise a vida e obes de  um deberminado

ab e . Poene téonicas junto com as descoritivas tipo “enauets” predomi-

nan nas pesdgeisas analisadas (AB.77 & man ubilizadas en forma  cons-

+

fante nas tréas Spocas. Outras b

que b itizam dessnhos SRR A
meErtals e auase-gsperinentais, embora na primeira etapa  de  produg o
CFa 767 enhan predominado, diminuesm nas outras efspas, @EngUuanio aue

mentam as pesguisas gque ubilizam andlises de cont eriios & do disourss.
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Comn relagfio Hs novas técnices o pesquien , OUE COMEGRMN A BPRFECET 18
1 E P Tase, btemos n PesdqUuiss-acBlo & H posquiza parbticipanta. Foaan

drnices o eshratégias de pesguiss foram ubilizades guase gue ssclu-

sivamente na UNIOAMP (S2%) & na PUCESER (39%), nas oom um pesd mzidr  nn
primngira aue corresponde s L3% da produgio tobtal ($7.
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4% Somente A2,8% das pesguisas obilizam téonicns estatfsticas no  fra-
tamento dos dados. fs pedidas & teonicas estabisticas mais ubilizadas

Ficientes de correlngSo (AJFEY, mecd | olas

sho frequéneiae (23.3%), coe
de tendéncias central (S.0%), medidas de disparaio (4.8%), andlise de
co-var i ancia (9.8%) e analise Fatorial (9.2%

ef fim oabordagesns netodoldgicss ubilizadas nas 502 pesguisas apressnhan

i inte aquadeo (197,
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G peeatisas enpiristag, positivisbas funcional istas & sist g e

Wil CRE oque Em Tundamentos piabenol i G0 ces comung o aomg O I s VORI LW R

B

o prdscimo capfhulo, formam o drupo mRioritacrio ( 65.3%) &

fam  em fodas as Ffases egspecialmnentes nas duss peineilrsns., A pPesdl e

Fenowenoldaico-bermendul icas {(22.9%) t8m desenvolvipesnto copstante nas

2

tefa Fases. Messn categoria estSo incluides  as abordagsns  esbhrators-

Tistas de modelaos (P.4%Y e estruburalistas gendt icas (LW2%). E
clusfn  se deve oo fato de terss fundanentos  epistemoldgicos  comuns,
embora s diferenciem sm alguns procedinsntos g pressupostos, ey
Yiet, 1978).

fa abordagens critico-dianlgticas representan O 9rupo RENSE

(2. AHY. [y pesdglisns Am sed maior dessnvolvimento na ditins  fase

(R -R4) & tenden a nomentar nos dois dlbiloos anos.

o eepretificidade de cada uma das anteriores abovdagens, assin

como ouse fenddneias durante a Epocs analisada, serzo spresentadss hos

b il moul o nos Timitamnos aEenss AOLERR

progdimoes  capibelos. B opor s

de contewio.
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CAPYTULO III

DO TORD A8 PARTES: Procurando as articulagdes internas.

PDepois de definir contextundamsnts o obhdeto da pesagiszg — =2
produsio discente dos Cursos de Pos-Graduacio em Fducagdo - @ de gy
plicitar g objdetivos , o8 procedimentos & pontos de atrito deste es-
tide, passanos ap processo de andlise dessa producdEo. Andlise, defi-
nida comp ldgica-gnosioldgica, segundo os critdrios e categorias apre-
sepntadas na introdusio.

No capituleo anterior dedinimos o contexto geral da produgio
alvo de nosso estudo. Fssa producdo tomada como un todo ¢ uma  genera-
lizagdon Tormada a partir de cada pesagisa produzida & entendida  como
um acontecimento ou Tato. Paralelamente ao principio de que todo fato
como reflews de um determinado contexto, sd & compreensivel nesse con-
texto, assim bambén, consideramos que 2 general izacdo s se explica =
partir dos fatos gue integra. Os fatos elementares denostram ser alao
maLibo complexo .

A dependéncia entre fatos € as generalizagies &
uma conexfo e dependéncia reciproca; assim como =2
generalizagio é impossivel sem os fatos, do mesno
mnodo tampouco existem Fatos cientificos que ndo
contenham o elemento da generalizagBo™ (Kosik,
1976, pad4).

Entre o fatos & as generalizaetes hi uma relaclo dialdétioa

de  compenetracido pela gual oada Fabo beaz 2mosi mesno o elemento  da
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general izagio e cada gensralizacio & generalizagio de fatos. Isto  #,

cads generalizacio & conexfo iaterna de Fatos & cada fato & refless de

um fdeterminado contexto.



"Cada fzto na sua esséncia ontoldgica reflete toda
a realidade; € o significado ghietivo dos fatos
consiste na riqueza £ essencialidade com que sles
completam £ ao mesmo tempo refletem =’ realidade”
(kosik, 1974, p.4%5).

Moy capitalo anterior apresentamnos o contexto e a generaliza-
cho:  agora & fundamsntal aprofundarmo-nos nos fatos gque  Fformam essa
general izacho, chamada produclo discente, dos Cursos de Pds-Graduagio
em Fducaeio, sem esquecer ou negar o contexto real dessa produgio.

A teoria materialista dinstingue um guplg contexto
de ¥fatos: o contexto da realidade ; no gual s fa-
tos existem originaria e primordirlaente, e o con-
texto da teoria, em que os fatos sBo, em um segundo
tenpo, mediatamente ordenados, depois de terem sido
precedentemente arrancados do contexto originario
do real” (Kosik, 1976, p.48).

Entre esses dois contextos, o real ¢ o tedrico, existe uam
provesss  de andlise & de abstragBo. 0 homem nfo pode conhecer o con-
texto do real a ngo ser separando s fatos do contextd, fanlando-ns,
arrancando-os do contexto real. "Eis aqui o Tundamento de todo conhe-
cimegnto’ @ cisfo do todo. Todo conhecimento ¢ uma oscilacBo dialéti-
CA.ea, DuCIlagHo entre os fatos & o contexbto (totalidade), cudo centro
ativamente mediador & o método de investigagho (Kosik, 1974, p.48).
Sen o decomposicio do todo nfo hd conhesimento. Essa decomposigio  do
todo se  df através dos elementos abstratos - conceitos, categorias

ato,
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0 “conceito” e a "abstragBo”, em uma concepcio
dialética, t8m o significado de método que decompie
o todo para poder reproduzir espiritualmente a es5-
trutura da coisa e, portanto, compreender a coisa’
(Kosilk, 1976, p.i4).

Mas  sesp fase de decomposigio do todo  (processo analitice)
atravéds de categorias abstratas nRo pode ser "absolutizada’ porque po-
de  dar origem & ilusfo idealista de que o pgnsamnente £ gue oria o
concreto, ou aue oz fatos adauirem sew pleno significsdoe apenas f#
mente humana semn precisar voltar ao concreto.

Eetn fase de andlise & abstragBo sd tem uma fungdo metodold-
gica Comd passo para n opnstrugio da totalidade concreta, sintese de
miltiplas determinagies e relagies. Este processo de andlise ndo  pods
ser absoluytizado” & Tigar no meio 4o caninho. EBEste processo se sluci-
dian & explica em relacgfo a uma nova sintese, uma volta ao concreto. B
PO fasn  quE um capitutlo dedicado & apresentacio dos  resultados  do
processn de analise deve ser necessariamente complementado com um novo
capitulo, no qual serfio apresentados os resuliados da reconstrugio da
sintese como um concreto histdrico.

Nesta fase de andlise ubtilizamosg, nogoes, categorias e outros
elenentos abstratos gue o desenvolvimento da pesma pesguisa cient(fica
nos oferece, como esquemnas de classificagio, tdonicas de anostragem o
de agrupamento de dados, eto.

A% pesguisas em educagio, objeto de nosso estudo, foram clag-
sificadas a particr de dois grupos de categorias de andlise! abordagens

metodolideicas & dreas de concentragio.
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. Abordagens Metodoldgicas.

1 estudo das abordagens metodoldgicas foi organizade através
de  um Jjogo dialético entre a andlise & sintese, explicagio-compresn-
gio, todo-partes. Fo primgiro lugar, 2 andlise~sintese se dd  quando
consideranos  cada pesquisa como ump totalidade ldgica; esse todo {foi
dividido nos seus componentss ldgicos, segunde & articulsgio de no-
Ches, categorias e relagines sistemat izadas no "esquema paradigmdtico’ .
Egsas articulacies foram organizadas em 4 niveis: tdenico, agtodolagi-
co, tedrico & epistemoldgico, niveis gue articulam cabtegorias das mais
simples & fdceis de constataclo empirica as mais complexas & abstra-
tas. A partir do ditimo nivel, o epistemoldgico, articulam-se 0% pres-
supnstos  Idgico~gnosioldnicos ¢ ontoldgicos (oategorias mais  comple-
wag), implicitos na estrutura 1dgica de cada pesquiga.

Em segunde lugar, a analise-sintese se da guando consideramos
a totalidade ~ a produslo discente — dividida em ¢ategoriag chamadas
ahordagens metodoldgicas, & cada abordagem & considerada, &®0  mesmno
LeEmeEo, como sintese ou generalizacio de diversos glementos CONURs A
um determinado ndmero de pesquisas. B oem terceivo tugar, porque esses
glementos sBo0, ao mnesmn tempo, pressupostos das abordagsns & determi-
nagees de cada pesqrisa, lugares dentro do todo e integradores do  to-
doi isto &, fatores de explicacio ¢ de compreensdo .

Depois de definir o nivel de andlise z partir das abordagens
metotdoldgicas, precisamos especificar essas abordagens; PFara isso,
lancanos mio de estudos anteriores e de algumas Lipificaghes propostas
na Literatura gepecializada {4). Essas abordagens foram classificadas
inicialmente, & mangira de hipdtese de trabalho, em tré&s correntes que

NOS PACFSCEN A% Bais gerais &, a partir ¢ seus fundamentos episteno-



Idgicos, significativamente i ferentes. Algumnas destas abordagens, gs«o
pecialmente as mais desenvolvidas & & mais numerosas, conbtéEm variagies
B OAMANGRS que esperanns explicitar durante a andlise.

Fosns abordagens metodoldgicas s8o) as  empiristas-positivis-
tas, as ftenomenoldgicas-hemnsnfuticns, ¢ ag Critico~dialdticas.

As abordagens empiristas-positivistas tém pressupostos epis-
temologicos comuns com as abordagens sistémicas & funcionalistas, como
iremos especificar na analiseg.

& importincia da andlise a partiv da articulacio do nivel me-
todoldgico, deve-se ao fato de que sste € uma parte fundamental de to-
da pesquiga cientifica & ap fato de gue, neste momento do  desenvolei-
mento da pesquisa en educaclo, caracterizado pelo surgimento de um le-
que amplo de opefes técnicas & metodoldgicas, a problematica sobre pg
métodos & sobre as spistennlogias neles implicitas, torna-se alve de
pumerosos tebates.

A questio metodoldgica €, sem duvida, de Fundamen-—
tal e decisiva importfincia para os resultados da
pesquisa, ppis o método € responsiavel pela repre-
sentaglo da realidads que a investigagio descortina
an pesquisador .
Compreende~se, entHo, o porquéd das controvérsias e
discusses interminaveis a respeito da metodologia
da pesquisa em educagio” (Fsteves, 1984, p.7).
Entre a epistenoiogis & os mnédtodos existe uma relaglo prixina.
Fiaget coloca, com ragio, gue 3 reflexBo epistemoldgica surge sempre a
proposito da crise de tal ou qual cifncia & que essas crises resultam

da  incapacidade dos nétodos vigentes que precisam  ser uwlitrapassados
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com & invengio de novos métodos. B por i550 que ele integra a  andlise
dos métodos na epistemplogis; segundo Piaget, & no dominio da episte-
mologia aue convem sitdar a probismatica dos mébodos (2.

0

n

& métodos, do ponto de vista epistenoldgico, potden ser  en-
tendidos como mnodos diversos de abordar o de se aproxinar da realida-
dee ou ainda como caminhos em diregdo ao conhecimento: nesse ssntido, o
metods se coloca como umd mediagfo ou uma relagio entre o sujeito
cognoscente & 0 a reslidede. Nessa relaghio s concepgio de realidade
(Ferrater, 1975, p.%0%) & a concepelo de sujeito (a "construgio do oo
tro”, BrandB8o, 49895, p.B) ser¥o determinantes para o método. Diversas
concepehes  de realidade & de sujeito cognoscentes determinardo dife-
rentes métodos. 8 por isso gue 0% metodos npRO se explicam por si mes-
mos, nemn estio isolados dos contextos cognitivos, nem sfo  abstragbes,
nen sho neutros. Isto guer dizer aue o estudo dos métodos sd & possi-
vel tevando em conta outros elementos gug o contextualizam @ os inte-
geram emn ama totalidade concreta.

A partir do nivel metodoldgice podemos reconstruivr a  ldgica
da pesqguisa, recuperando os oubtros niveis & 05 pressupostos inplicitos
nela (Ver anexo @1). Todo método tem nexos com s técnicas de pesguisa
gque  as envolve dando-lhes sua razfo de ser. 0 método também esta ne-
cossariamente  contextualizado por um determinado nivel tedrico, ao
gqual serve ol viabiliza no sed trabalho com o objeto, & relaciona-se,
med iwt izado pela teoria com o nivel epistemoldgico, com o gual sg in-
tegra  num todo 1dgico & na gual essa articulagio de niveis snoonbies
suas eMplicagdes mais apuradas ¢ gseuws fundamentos.

fAs técnicas o métodos em agfo, aguelas & gstes sao  "oubras

tantas teorias em ata", € aquelizas sio a substant ivazio de uma postura
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epiatemoldgica. No processo de elaboragio do conhecimento @ na  neces-
sdria relacio entre o método € o corpo tedrico,
"somente conduzindo o raciocinio até o plang pro-
priamente epistemoldgico, distanciando-se assin,
das malhas do métode como tal para atingir as supo-
sighes em gue se baseia, as bases de gue parte, €
que serd possivel compreender a formagdo do conhe-
cimento & o papel gue ai cabe ao métado” (Cardoso,
1978, pa3
Na  compreensio de uma teoria entram  siementos mnetatedricos
gue poder fanos chamar de pressupostos filosdficos,. Bstes pressupostos
compreenden o nivel epistenoldgico (concepclo de ciéneia, causalidade,
validagfo da prova cient{fica etc.), 08 pressupostos ldgico-gnosiolda-
gicos (mangiras de concebgr o sudeito , de construiv o objeto & de re-
laciona~ios), e os pressupostos ontoldeicos, mais anplos € complexos
gue indicam & cosnovisho implicita nos anteriores. Em cada método, ]
cada teoria, em cada concepedo epistemoldgica & em cada estrutura 16—
gico-anosinldgica, hd uma maneira de sentir ¢ refletir sobre o wmundi,
a vida, 0 homem © 8Uas agoes, & uma maneira pela qual o mundo, 3 vids
e homem & o resultados de suas aghoes responden & nosso questionamento.
A andlise das pesquisas foi realizada a partir do nivel meto-
donldgico. Para tal, ags pesquisns, iniciaimente & a modo de hipdtese de
trabalho, foram classificadas en trés grupos segundo as abordagens me-
todoldgicas utilizadas.
f.i. Mo primegiro grupo foram incluidas as abordagens empiris-

tag, positivisbas, sisténicas € funcionalistas.
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Ledads As pegadisas consideradas empiristas (42 da  amosteal,
apresentan  nexos  com as ddenicas de pesgaisa gue preferem o uso  de
classiticacies quantitativas © o tratamento estatistico dos dados
(comparagBo de médias ¢ andlise de varidncia),. Todas essas  pesglisa
gt ilizam del ingamentos experimnentals com grupo de controle ou delinea—
mentoas  quase-experimentais com pré-teste & pos-teste de amostera, s§-
gundo ot madelos de Campell-Stanley (1979). As tédonicas estatisticas
mais ubtilizadas pars a mensuragio, sistematizagio ¢ verificagio das
correlacdes das varidveis s¥o. freguénoias, medidas de tendéncia oen-
tral, andlise de varidncia, indice de Pearson, X2 ¢ teste de Student.

s temasz psicoldgicos sho os predominantes nesse tipo de pes-
gquisa. As variaveis rendimento acadmico, desnutricio, coriatividade,
idade, sexo sio frequentements utiliradas.

A opnfvel epistemoldgico se concebe & causalidade como uma re-
lagio dirgta ~causa efeito, estinulo-resposta, varidvel independente-
var idvel dependente. & validagio da prova cient{fica se di atraveés dos
testes de intrumgntos de mensuragio Jag varidveis e de relagRo  causal
sendo aprovados pelo grag de signiticdncia sstatistican (X2 g teste de
Student ., A cientiticidade da pesauisa aindsa e justificn pels defini-
gHo operacional dos termos-chave usados na pesqguisa (univooidaded, )
gt i lizagdn de juilzes no teste dos instrumentos de coleta de dadosz, =
do estudo prévio {(pilotod que permite comprovar a validade e fidedig-
nidade dos ingtrumentos atilizados. Nesss tipo de abordagem &  funda~
mental para sus credibilidade cient(Fica a validade interna & externa
dos inastrumentos de coleta 2 fratamento dos dados.

0 conceito de cifneia, implicito nesse grupo de  pesqglisas,

refere-se & procura das causas & condicionantes dos lTendmenos conse-
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guiidas através do edperimento, a definigio & verificag8o da  intgr-re-
iachn de variaveis (oo nfEon), controladas estatisticamente; & descober—
tw dos efeitos de umas variaveis sobre onbras atraves do controle  gx-
perimentai. 0 conceito de ciéncia refere-se, também, i veriticagio ds
hipdteses propostas, B sistematica de isolar as varidveis atravds do
gpuperinento para melhor observar seus efeitos, & a explicagio dos Fe-
nEmenos conhecendo SURS CRUSAS.

Nos pressupostos Idgico~gnosioldgicos aue $Em 2 ver com & re-
lagio sujeito-objeto, o objeto ¢ reduzido aos dados coletados atraves
det questionarios ol testes. A populagio obldeto sBo alunos e oriancas,
classificados por varidveis tais cono sexo, idade, criatividade, ren-
dimento acaddmico, graug de nuteicio eter varifveis qus s3o medidas e
registradas em situagnes experinentais de pré-teste ¢ pdg-teste. 0 su-
Jeito ~o pesauisadoer - distancia~se do objeto, para preservar a oblje-
tividade, através dos instrumentos testados ou aprovados por  Juizes
ande o concenso & entendido como grau de objetividade. A neubtralidade
axioldgica exigida € garantida pela distdncia, que o instrumento  per-
mite, entre o pesquisador & o objeto.

Entre os pressupostos ontoldgicos explicitos temnos a  concep-
¢Ro de homem, o gual & entendido como portador de varidaveis suscephti-
veirs de sgrem medidas ¢ auantificadas, sujeito de gxpaerinento idenbi-
Ficado com dados numéricos & varigveis, passiveis de serem representa-
dane num perfil ou num e@sguens cartesiano: suJeito de processos de  so-
cializacio, portador de hebilidades intelectuwnis como criatividade,
fludncia, originalidade, etc. O homem & fundamentalments concebido co-

mer um individuo, como um ego .
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A educagio ¢ entendida como treipamento para a  adeguagio =
desenvolvinento de comportamentos @ Cono processo de ostimulos & re-
farges. Particularmente a educasfo escolar, se entende como seriagio
gacOtar na gqual se realizam tarefas gue desenvolvem um conjunto de ha-
hilidades individuais £ na gual s dio processos de modificagds  da
conduta dos individuos.

# histodria ¢ concebida a nivel individual, como evolugBo psi-
co-hioldgica do sujeito ou cronologia etdvia &, em forma implicita,
como momentos conjunturais com ocasido da coleta dos dados ou da medi-
da dag variaveis (pré-teste & pds-teste)d.

1 realidade aparece, NESSAS PESYUIsSas, como Cenario, amnbisnte
externo, condigies externas ao individuo on fatores sociais e ambign-
tais (variaveis de contexto) que influenciam no  sew  comportamento.
Tambem aparece come "realidade comportamental” ou conjunto de manifes-—
tagfes de um individuo.

fadicad P8 prequisas consideradas positivistas (247 da  amosn-
tra), wtilizam técnicas fuandanentalmente descritivas  das  populsgfes
encolares ¢ alunos, professores), de situagdes sducacionnis & de ensi-
e (Le, 22 grauy, aplicacio de teorias educacionais, motivagio na  for-
mug o  de  professaores etc), de praticas & ewperifncias educacionais
(novos metodos & tdonicas do esnsing das ¢idncias, de alfabetizagio de

formagio de profeszsores). Fsasas tdonicas ubilizam como fonte de dados

a opinido da ropulanio ou do individuos selecionndos na anostra. Euses
dados  sHo conseguidos atraves de "enguetes” ¢ gquestiondrios e utili-
zando  para sed processanento, técnices estatisticas como tabelas dg

frequeéncias ¢ porcentagens. Outras pesclisas menns " empiricas’ & maig

"tedricas” ubilizam téonicas histdricas & bibliogrdficas (7% da amos~—
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bpray  especialmente aauelas que Eém por odetivo descrever o vida & 00
pensanento de um aubor ou educador (Froghel, Teixeira de Machado, So-
Fiang & Souss, Rogsseadl: oubras pesdguisias oo anal isam texstos e 10
viros diddticos ubilizam como tédenica s "andiise de conteddo” & oubras
que pretandem estudar o relagio entre variaveis 3 nivel nio experimen-
tal { Yalidade preditiva de bateria de testes e comparagao de  alguns
métodos de ensinoy ubtilizam tdenicas de correlagio como  tabelss  de
contingéncia, varidncia e cosficientes de correlacio.

A concepeio de cansalidade nas pesquisas positivistas, enm
primeirg lugar, exXpresssn a pPresencd de varias varizveis ao mesmng tenpo
. Ysto &, a concomitdncia ou as inter-relagies constantes entre sle-
nentos ou a presenca de varios fatores na existéncia de um fendmeno ou

fato, quer comg variaveis de contemtn ~ por exempls n influgfncia  do

1]

conterteo histdrico, social @ caltural num autor oo a estrutura externa
gacio-gconimics  aue determing um Fabto ou a influéneia de um  contexto
maior num contextso menor -, QUEF COmD PFESENcR 08 VARFIave s que S8
acompanham, quer como mlltiplas causas de um fendmeno ouw como  condi-
cionantes de uma opgio ou decisio.

A causalidade, gn segundo lugar, e eXpressia Como causa eli-
ciente, relagHo lingar causa-efeito e interscio entre elementos em si-
tupgdes experinsgntais @ reais. Em terceiro lugar, como reiaglo  tempo-
Fal de sequéncia tipo passado-presente-futuro; exemplo disso, & n re-
lagho entre uma mudancs no passado e uma situncio atual, entendida s
ta como consequineia daguela. £, Finalmente, & entendida comoa uma  re-
lagin ldgica entre fatos & generalizacnes, entre dados & conteddos hi-
sicons, relaglHo entre teoria e pratica ou coerdncia entre proposta e

Finalidade pratica,

ieed



G gieptiticidads dag pesauigas positivistas se fundamenta {0

e contfiabilidade dos instrumentos de coleta, tratamento siabemnt -

1T
ERtS

zacio  dos dados e na aleatoriedade das anostras. Os instrumentros  de
coleta  de dados geralmente auest iondrios ¢ entrevistas s8o testados
através de "estudos pilotos’ ou Tsistemas de Julzes . Os dados geral-
mente sdo auantificados ¢ tratados estatisticanente; £) nos  Processos
metodoldgicos gug implicam a detinicio eperacional de indicadores &
procedimentos, discriminaciio e suantificacio de variaveis, (ndicss s~
tat st icos, pardmetros de apdlise, processos classificatdrios, descri-
tivios & dedutivos gque devern presncher os requisitos cisntificos tais
comp  ohjetividads, sistematizacSo e guantificagio; 3) na definicio
operacional  de termos o ne teste de oiferengas significativas  ,e& 41
nos documentos e fontes primndriss dos registros histdricos ou nas ver-
sHEs ariginais gue garantem a verdade historica.

Acigncia @ entendida como uma sistematizagio de experiéncias
(dados enpiricos), gque atraveés de tentativas constantes eliming os gr-—
Fos. A Cidncia € constitaida por teorias ssmpre testadas & wverifica-
dugi & entendida, também, como organizagio de informagies em torno  de
focps temdticos centrais:; guande aplicada a histdria, pretende emxpli-~
car um determinado nomento pelia sequéncia temporal Ccausal idade hHis-
tdrica). Cidncia seria o "conhecimento de tatos atravéds da  experimen-
tagHo, a observagio ¢ a descricio desses Tatos de maneira sistemat fza-
.. 6 8 btentativa de explicaglo desses fatos atraves de  proposigoes
gerais aue denominamos teorias cientifticas” (Amostra 60, p.iV).

Outro grupo de pesguisas defineg a cidéncia pelos processos de
caracterizacio, descricio, registro e andlise de dados. & pridprio da

- . . . P . . - " "
ciEncia caracterizar, identificar, diagnosticar & avaliar fTendmenos =



partir de critérios prévios, assim comno descrever sistematicaments 0%
fatos, agrupando-os & organizando-os segundo critérios guant itat ivos e
gqualitat ivos. Tanbém, & proprio da cidncia a andlise desses  fendmenos
g fatos, tendo em vista o desvelamento de aspectos internos & a pro-
cura  de relagdes sntre estes; de igual mansira, descobrir  as  causas
dos fendmenos estudados (situagies, opeoes, decisoes, Tatos esto.).

tm terceirs grupo de pesadisas concebe 2 ci@ncia como adeaua-
¢Ho de modelos tedricos A reanlidade & vice-versa., Isso ¢ possivel
gquande o pesyuisador parte de um referencial empirico sistanalizado o
contextual izado & consktrdi uma explicagio tedrica para essa  reaalidade
SEmpiFics;  para isso, precisa padronizar resultados, propor, testar o
verificar hipdteses &, a partir da afirmacio destas, predizer povos
fatos, fendmenos ou resuliados.

Ao pesguisng positivistas analisadas constroem sedu objeto
formalizando, geralmente com categoriazs matemdiicss, os dados coleba~
dos  através de guestionarios, entrevistas, documentos, textos eto.i
dados estes, surgidos comd respostas, depoimentos, opinides, regis-
tros, 08 guais sio classificados, tabulados, relacionados como  var i@~
veis, fatores gtc. O "sudeitos da pesauisa’ ~ alunos, professores,
autores- Formam am perfil segundo fatores ou varidveis previamente de-
finidos, 8 segundo estes, sio descritos, olassificados & relacionados.
Em  altgumas pesquisns o obdeto & constraide segundo um moadelo tedrico
"real, legal ou ideal’: em outras o modelo € construids comD  goguemds
apucleares depois de uma analise de conteddo onde é registrado o senti-
do literal "para nfo Falsear a verdade dos dados” contidos num  texto,

discurss o depoimento.



Entire  os pressupostos ontoldgicos explicitos o implicitos
neste tipo de pesquisss, temos a concepeio de homem. £ homem & 2 +tido
com “sujeito de pesuuisa on sudeito e experinento’, como el i e,

uryidade en i mesmo, sujeito de processos pedagdgicos, sujeito cognog-

o
i

cente  que adauire habitos & toma atitudes, individuo que evolai e
capay  de aprender e conhecer, com responsabilidades sociais para  zns
quais  deve degenvolver a competdncia profissional ¢ téonica. Una sz
gunda concepcio de homem refere-se a um ser com determinadas  caracte-
Filebticas coms pesson , Fim em si mesmo, auto-realizdvel, sutoconscien—
te, com diversidade de aptidbes ¢ niveis de inteligéneia gue o dite~
Ferncian de outros homens (O fatores gue determinam as diterencas  indi-
viduais' ! Amostra 94). Dutro grupo de pesquisas concebe ao homem  ©om
fungoes sociais tais como cidadio sue precisa de {formagio integral,
trabalhador diversificado em categorias funcionais & niveis de higrar-
s de ocupacHo, renda e condigides de vidas professor, aluno, ocien-
tista, profissional etc, Tambeém £ concebido como agente dg seu praprio
processo educativo & comg individuo que sofre infludnciaz da sociedade
através de grupos instituidos: Familia, iaredm, escola, sistemas de
comunicacio ebosr emn nenor guant idade, ha pesauisas que concebem ag ho-
meEn  comng ser conplexo com diversas & novas potencial idades que  deven
sar desenvolvidas, criado {(Causado? & surgido no mindo com designios
papdis pré-determinados.

Decorrente da nogio de homnen, a5 pesqiisas positivistas, ex-
presgam também uma concepcio de sducsgio. Ma concepsio predominante, =
sducacio ¢ gntendida fundamentalmente como processo de ensino-aprendi -
zagem  que envalve sistemas de percepglo, discriminacio, compreensio,

general izagio, treinamento psiconotor eto, & que estio relacionadoes



com  conteddos praticos, experiénecias ¢ o desenvolviments de  ssguemns
mentais (64 da amostrad. A educagio & entendida também, como  sinfnimo
dez informnacio, instruclo, divaleoacin e socialiracio de conhegimentos.

Outro grupo de pesguisas relaciona & educagio com s  FormagHD
do homem € com a maneira de ensind-lo & viver como tal, desenvolvendo
e natureza e gsun personalidade - anto-conhecinento, desenvolvimsnto
interno de faculdades e realizacio de possibilidades— entende-se
também, como "processo de interiorizacio e exteriorizacio elevando 08
dois processos m uma harmonioss sinbese (Amostra 58, P.97), como pro-
cesss gue estimiia, guia e estabeslece sdlidos hdbitos ~ atividade pe-
dugdaica  gue conduz & "Formagio de hiabites & atitudes do  individuo”
(Amostra 82, P.i4). Um grupo menor concebs s educaeio como  socializa-
cao  oun adaptac®o do individuo a um sistems socizal pela (nfluéncia do
meio suitural que veionla rogoes, conceitos & valores.

A histaria ¢ concebida como o momcnto de colets de dados, da
aplicacio de btestes, do registro dos depoimentos etc., comd cronologia
dee fatos ~ sequénciz linear de Ffatos na evolugio de um fenfmeno, vidn
au pbra de um individug-, periodizacio segundo & vigeénocia de uma  lei
o retforma sducacional;: entende-se também como reconstrugio do  desen-
volvimenio ¢ do passado ag futuro -~ projesio-~) de uma entidade, insti-
tuicHEo oo escola.

A realidade & entendida gssencialuents como  contexta, meio
amhignte, condigdes externas, cendrio gengrdafico, histdrico & cultural
dags  abtividades do homsn {13% dz paostead, come condigfes sspecificas
gque situam uma problemat ica ou snvolvem uma pratics, ou como  natarezsa
anbientai. Ew ndmero reduzido sg concebe a realidade como uma ent idade

construida em relagio ao homew Chomem~mundo em inter-relagio ontoldgi-



ca-existencial) oy como comd cosmovisio ieplicita no discurso do sy
Jeito.

iw1-2. A% pesquisas consideradas sistémicas (4% da  zmostra),
ub i lisan tdonicas descritives & de andlise de conteddo com  brabtamento
gentat (stico (porcentagens, médias e frequénciasy. Tratam temas relati-
vos & avaliagan, relagdo escela-comunidade, leitura g andlise de  tex-

0 conceito de causalidade refere-se a ldgica do  intsr-rela-
cionamento ciclico "inputs - outputs’ ou relagdes gnbtre as  VAriaveis
tde entrada, de processo e controle |, & de salfda. As pesguisas sistBmi-
cas  apresentam und visio multicausal dos fatos. Ds resultados o va-
ridveis de salfda acontecem pela sistematizecio de oubtras varidveis de-
terminadas comno Tiaputs’ que passam por um sistema de processamento no
qiie | interferen outras varidveis (varidveis de processa)  previaments
articaladas  mums estratara antocontrotada. Em sistenas abertos essas
causas também podern ser variavels externas {(do macrosistena) chamadas
de wariaveis de contexbo.

& cientificidade cdesse Lipo de pesquisasg se Ffundamenta no
beate  dos o intrumentos de colebta, sistematizacloe o andlise dos  dados,
ney metodo hipotético dedutivo & na organizacio & controle dgas  varid-
veis  segundo a teoria geral de sistenas gue para sl tratamnento, as
divide sm variaveis antecedentes, processuais e de produto.

P oconcebids

e

Nas pesquisas sistEmicas analisadas, »a ciéncia
comp Processe de pesquisa no qual sEo coletadas evidnoias que permi-
tem passar da intuicfo & veriticagHo & A andlise sistemdtica & objeti-
va, de fatos visando & racionalidade de decisoss, Julgamentos, avalia-
coss, Tatos etc. Racionalidade gue ¢ associada geralmente n dados  an-

tecedentes, processuais e <de produto.

1&7



B relaghio sujeito-objeto se da por meio de intrumentos  obje-
tivos (questiondrios, formlarios, registros, etod) o 0 objeto & consi-
dierado integrado e organizado comn sistema fechado ou aberto, segundo
o maior ou menor nivel de interferdncia de varidveis de contexto.

0 homem & considerado posssuidor de um sistema wmotivacional,
cognitivo ¢ intelectual, recurso humano ou imput’ num processo educa-
tivo ou produtiveo, ou funciondrio que desempenha papéis &  encargos
(waridvel processunl), ou resultado de sistemas educacionais ( condun-
to de varidveis de produto). Também o homnem € considerado como um  in-
dividun histdrica e geograticansents situndo dentro de supra-sistemas
sociais, culturais & politicos.

A educagio & delfinida como um sub-sistens social ou como  um
sistena de formacio de recuwrsos humanos, de oqualificagio para o traba-
tha, formagio geral do individuo, ajustamento do individuo 8 um  pro-
arama, ou organizacio escolar gue apresenta especializacio de papdis
£ EnCargos’ .

A histdria ¢ reduzida ao mornento conjuntural da coleta dos
dados ou an periodo da vigéneia de uma lei.

& realidade & concebida como um conjunto de varizveis exter-
aas (supra-sistema) sue situam oo inflagncian am fendmeno on fato, co-
mey o sistema amplo com relaciHo s um sub-gistema, como ambiente exter-
no que estimala o individuo com o aqual existe uma relagio ciberndticn
de retroal imgentagho.

i.i.4. As pesauisas consideradas funcionalistas (244 da amos-
bray, apresentam na andlise (separacio de seus elementos consbituti-

vos), s seauintes determinagoes:

18



0 nexo mais prosine se déd com as téonivas deseritivas  {(4L%)
gom menor freaquéncia com bdécnicas biblingrdficas, histdricas & de and~
lies de conteddo, pesquisa-agio e pesqgiisa participante. & uabtilizagio
de medidas sstatisiticas (frequéncias, porcentagens, medidas de  ben-
déncia central) diminoi com relagfio aos anteriores tipos de pesguisa
(48% nAo utilizam técnicas estabisticas). fs abordagsns funcional istas
sho utilizadas privilegiadanents nas sreas de concentragio de Psicolo-
gin Fducacional, Supervisio ¢ Curriculo e Administragdo Escolar, o
tratamento dos temas de breinamento , pratica PFDfiﬁﬁiﬂﬂal & papegl  duo
ot essar, fupcionamento ¢ organizacio da escols, avaliaghio escolar,
planefjamento, organizacin & administragfo de instituicfes educabivas,
eupectat ivas educaciopais etc.

Erntre as determinacies epistemoidgicas, a causalidade ¢ con-
cebida, em primeiro lugar, como explicagio pela causa final, pela  in-
tencional idade das apoes; explicacio pelas consequénoias, intenciona-
lidades e os propositos, pelo  “para 9ué” dos fendnenos ou pela rela-
A0 tdgica enkre proposta & atuagio, plano g execugdo, oblietivo e abi-
vidade, teoria & prdatica, relagio funcional antre o todo e az  partes.
Em segundn lugar, a causalidade ¢ entendida como a relagin entre  as
variaveis de contexto & as variaveis internas, entre contesxtos ambien-
tais  on condighes socio-econdmicas & fendmenos educacionais. Em bter-
ceirg lugar, @ causalidade faz referéncis & congomitincia ou interacido
dis varidveis, & interzgBo de fatos dentro de um sistema funcional, ao
vinculo Funcional ow inter-dependéncia de papdis, etc.

A cientificidade das pesanisas funcional istas se  fundamenta,
por  ordem de maior frequéncia, no teste de intrumentos de coleta ¢

tratanents de dados, nos procedimentos sisteamat izedos de controle  da
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pesquisa, nas t&cnicas ¢ modelos expsrimentados em pesquisas  anbterio-
res, na confianga no referencial tedrico escolkido para a Fformulagio g
comprovagao de hipateses, na fonte dos dados @ na ldgica da argumenta-
CERO.

A cidnocia & entendida 1) como a brocura de relagves entre o3
fatos como podemos veriticar nas seguintes expressies (3.
- Desvendnr as relzgfes entre fendmeno & contexto, buscar elementos
gue permibtan a andlise sistemdbtica, o conhecimento objetivo ¢ 2 expli-
cagio cientitica, a fim de prover subsidios para agues alternativas.
- Euplicar pelas mobivagoes » Fonte ou a causa da aglo humana.
- Constatar, identificar, conhecer como sio e por que s&  apressentanm
determninados fatores; constatar a natuwrers e o articulagio desses fa-
tores, © por eh evidincia, atraves da teoria, os indicadores desss ar-
ticulagdo.
~ Procurar as relaghes existentes entre a lei e a teoria, atraves dos
"termos manitestos e os dados positivos' ( Amostera 54)
- Processo hipotébico-dedut ivo que pretende, através de  intrumentos
cientificos, testar ou verificar a relaglio de varisveis.
- Processo de classiticagHo, descricBo e analise procuwrando a influén-
cia ode um fendmeno na formagio de outros.
2) A cifnein & entendida como racionalizacio funcional. Algumas afir-
macoes  indican sssa congepgan:
- Racionalizar 0s processos de acBo C(administratival), de descrigiao,
analise & avaliagho de projetos.
-~ Maneira razosvel de conduzir o pensamento n resultados  validos e
aceitdveis. Método racional que inclui processos analiticos & sintdti-
cos. Donjunto de operagies Tdgicas fundadas na esteuatura da ragio (A~

mostra  H9r.



Ay Também 2 ciéncia & entendids como o estudo de um grupo de Fendmenos
capecificados desde o ponto de vista da sua estrutura, sua  génese &
sua Tuncio, cono 8 compreensdo dos processos & dos resulbtados a  par-e
tir dos contextos anplos, @ como x maneira de Jiferenciar as  fungses
reais das aparentes e de sxplicar as disfungdes.

A& preocupacio das pesguizas Funcionalistas € com = relaclo
entre os fatos e 0s Fentmenos £ nao propriamngnte com eles; isso parece
indicar quando o objeto de suns indagagdes ¢ a relacdo  professor-aluy-
no, escola-comunidade, passado-presente ou a relagio organizada ou £s5-
truturada em funeies persanentes (modelos administreativos, institui-
cres, desempenho de papdis, Tatores burocrdaticos, eto) , assin cono as
relagdes nho realizadas (disfuncfes). O objieto também & construido =a
partir das opinites, das aubtopercepgogs ( de fungdes & de  papdis) e
dags representagoes dos sujeitos alve da pesauisa. O objetn do  fato
nin & o real mas o inteligivel para 2 camada social alvo da  pesquisa’
(Bmostra 20, p.24iY. Na construgBo do objeto , as pesquisas  funciona-
Tigstas tém maior preocupacio com o refersnciais tedricos que 0% ante-
riores tipos de pesguisa (empiristas, positivistas, sistémicas).
"Construair beoricamente as situnces de fato”, U definir as  varlidveis
e papéis segundo os refergnciais tedricos’ $io edupressdes gue  confir-
mam esta hipdtese.

0 komem, como pressuposto ontoldgico, @ concebido fundamen-—
talmente relacionado com fungdes (professor, alunn, chefe de  familia,
adminiastrador, Tider, cliente, ebtc), & um ser que assume papdis for-
mais ou Feais, papdis entendidos como unidades gulbturats de conduta ou
"matrizes de identidade. Todo homem cresce repreasentando diversos  pa-

peis reais ou ivreais” (Amostra B, p.S5). Também ¢ concebido como agen-



te de mudangn com capacidade de auto-realizagdo, ou como sujeito  pas-
sivo, vitima de uma organizacio econfmica & politica & preso a fungihes
dentro de uma estrubura grganizativa & burocratizada. O howmem pode ter
diversos papgis na histaria, guer comno conauistador, poderosoe e se-
rhor, quer como conguistado, impotente & escravo. Esses papeis que o
homen desempenhz sio de cardber social, como ddo a entender as seguin-
tes atirmagtes. O homem & um ser social, un individuo vincoiado a gru-
pos  sob a intluéncia de ritualizacies, cerindnias, idéias e modos de
copportangnto. 0 homem, para se realizar, precisa ser formado e socia-
Tizado.

futras pesquisas expressam uma visHo bumanista, definindo o
Lomem como pesson, individao com igualdade de direitos, dotado de 1i-
berdade, capar de determinar sua pripria histdria & de contribuir res-
ponsavelmente para o bem—estar de todos (Amosten 546, p.ii?). Outras o
deef inem come portador de gualidades ¢ deficiéncias que delerminam  sus
classificagio.

Decorrente  do conceito de homem, as pessquisas  analisadas,

apresentan os seguintes conceibtos de educagio.

%) Educagho: aprendizado de papdis, normas € padries sociais, como o
mani Ffestam algumas afirnacdes tomadas das pesalisas!

- Processno de adguisicio de papdis aque permitem ao individuo responder
adeguadamente s situagdes do meio.

- dprendizado de papdis sociris: socializaglo para o desempenhs de pa-
pédie condicionado pelo nivel socio-econdmice de cada Pndividan.,

- Treinamento de atitudes, através de téconicas & intrumentos apropria
das, para o desenpenho de novos papdis.

- fguisicio de normas € padrfes sociais conseguidos através da intera-

cHo com oubras PeSHORS.



hY Fducacio processo de socializag8o, segundo as seguintes afirmagies:
-~ f educagio refere-se & NECRNISNOS & processos de  socializagdo  gue
geram mudangas de comportamento, conhegcimentos, habilidades & atitudes
que visam a situar o individuo na socisdade. Também € definida a  esdu-
cacio como um processo cont fnuo de naturess dindmica & peraanente que
extrapoia os limites do escolarizacdo, & como uma agho social de  um
grupo humans gue procura o aperfeicoanento de seus menbros.

¢y A educaclo ¢ entendida, também ,como a transmissio de uma  heranga
de conhecimentos e de padrdes culturais, coms teeino, instruglo & ca-
pac itacho que valoriza o trabalho humane € & formacio do “capital  ha-
mane e como wm investimento gque deve ser produtivo e deve incidir na
gronomia das nagoes.

d) A sducagBo também & sntendida como valor imediato & detesrminado pe-
tos interesses dos arupos sociais conflitantes ;| para uns, no caso  da
educagio rural, & educagdo & um meio de Fixar o homem no campo, pars
outros, & velculo de acesso & vida ubana; também, a educagio escolar
tem  para alguns pesquisadores a fungdo de reproducio ¢ manutengdo da
situagio vigente g da dominaglo e subordinagio entre as  Classes  so-
cimigs & para oubtros, tem uma fungdio dindmica & & um glemegnto vivo e
atuante na seociedade & pa sua evolugio kistdrica.

A histdria @ reduyzida, a) ao momento da coleta dos dadog, da
obasrvacio, ag momento en Sue acontece ol se registra um evento: ) 2
cronalogia do desenvolvimento de uma pratica, um pensamento, umiz  beop-
Fia, ol ap redistero de acontecimentos & fatos Ffandamentalinente inova-
daves; o) ao contexto ou referencial (higtdricor gue detgrming um  fe-
nfmens concreto; d) a uma fonte de conhecimentos ("ciéneia do  presen-
te" 1, euplicando os fendmenos pelo seuw passado, pelo s&u perourso  no

tenpo @ por suas consequdnoians ol resultados (pelo ssu “telos ).



A rsalidade & apresentada como o conbtexto kistdrico-social
(smegundo 58% das pegquisas funcionalistasy, o mundo gxberno, as condi~
poes sociaie 8 goonomicas gue cireunstanciamn um fato, Fendmano ow ing-
tituigEo; o contexto global gque snvolve miltiplas situagihes, a bobali-
dade dos aspectos, o cendrio da aglo do atores, a situaglio concrets da
s at ividade og agSo, o grupo de varidveis de contexto, o sistemns so-
cial mais amplo, ete. A& realidade tambeém ¢ tida comp a concreticidads
o oa especificidade deltimitada g determinada historicaments & compre-
gnsivel atraveés de sed dessnvolvinentor: como o mundo social e cultural
em construgio 2 o tugar onde o homem sstd inserido. Também € entendida
por  outros pesquisadores, cono 2 visBo de nundo de uma dpocn,  visio
gue muda cont inuamente & que exige reforaulacoes continuas dos papdis
dos  individuos. Papédis que sao definidos abravés de matrizes de  com-

portamentss, de costumes, de normas, de iddias eto, e aue s¥o impostos

na  Familia, pa escola & nos outros “lugares” das  interaghes sociais
(amostra &, p 222,

0 grupo de pesguisas esnpiristas, positivistas, sistémicas 8
funcional istas anal isadas anteriormente, ¢ gue formam s categoria aais
numerass € supostamente mais desenvolvida, contem, do ponto de vista
gpistennldgicn, Fundamentos ¢ especificagdes conung, que pretendenos
deastacar no prdximo capitulo dedicadeo & apresentacio do processo  de
gintese. Fsses Ffundamentos £ essas especificasies organizadas sob  as
categorias mals abrangentes (concepsio de homem, de histaoria e  Ffunda-
mentalments de  realidade) nos permiten glugidar melhor 0% diversos
“interesses que comandam o conhecimento, & a partir deles oiferenciar

com maior clareza as diversas abordagens,



1.2 Abordagens fenomenoldgicao

sy s

prupo de

B

j2A¥le

de oot e o

[FRENEIE

cianre b

g oon o comneartament

o b3 causalijidade ;

G contento o8 oomne

. 4
£ P
I
L og

oy

s}

e 4

. L .
i Fat




TR ARRIENT

PO

1L TR R TN e S I

ins de cientificidades

- L

nomeral:

- 4
b wE o

i

fun o aat

Frvdoeme s

LA
LA

TV
fity i 5

s N e T

parmttamn a

Funn




e
o

PR

T T

Wt mumdo sbo . compr

Tidad

=1
i}

-

- ' . . PR
BEEn o Adgubes sogn et o ad

o ae g e
HEUEER RN

A BRSO | Smers , e

vigumas

Fand Fioado

. . oo o w ot
L imelroito Cpoi it ios

TR ERVE T

ragn F




St Do RNl S B ol nhe ante

o4 A e

i wmt T pRR NN i ,ooEE L \

i [N . TN 2 R PR P
i L S O [ S W 1] bambian @ “: foda comg o

PO bimE i

mmo Mg

W ENe Ptaminar 9

e imrral




ey s muEnclo

« Dntologias L

“
SEEE

as

o conceito de homem, nes

s § oy

PERGIIG

e iEncia o8 1ihere otphiEs FE LY I )
i, g den Proans o nnd ;o dnghi o







H
a3

.

Fr
L

-

o
et
=

-t
-

L 3 IR

¥

3

- LHRY

-
[

-

i}

H
[

B

(WA

(RN

e 0

oy,
B

Iy

il

BRI

R Rk

i




el ams RGRO 6 al tear 5 G e i e SRS Hv

)
L DL

vt

aritende @

b CFut e oum Ty, oumaow

tda comn uoms Fores sle saba

2l L W T E U o S S e

(SRS EHEN

P o

[

mite ernoontear o



LT R - = 1R B S

EELEDOT

croanolagis i

eyl

W e
IR 0 W

sooumw 1l

(SR

LRCE

Fubursa num o BT s ki
My b elang ooulto da AR Vit GLiE A

[ A1 9) LT LA

g ol deto




Pagho  wm U o

viilinas

b o inberiar o0 s

mE omer sl

TEOomii o

gt prelo

i el d

1.3. Abar

™

1% 4



. R TR S
a Fragoento 8o ocongunto
Jjuntio,

PICE GLEE T

cpiicagio ki




SRR

B mdtodo o

P

TRilins  pEeap

Fuorpdament

Tiia

chis

"amrmagd i lha do opr

B Pdn "
vio bl IO O e SV N I IO 0 TR S

towmowm mendar ia o do

Cn o R

mennddey it

. > "
mooem Fenomeng dado £

o Penfmenn e oabingis Cimo ombtpavd

s
RS
-~



vivd hme i

e g

FIEM]

Lad
RSN | A
b1 g o

o cono

LS9 T O O K S L o

g a o

o obdeto no oror

e ;oo ek

I

e 1

(.'EH

o o

e rrivenr, el

0 homewm

(&Y oomm um

ce it ioo-dis



Pt

TNt 0N

movid b

de homemn

g e e e

sreshE

o

(SRR

sevpey pe ot o

.
—

Ferminada sor




g b

{ S

ooinna Taent

sinant e

”

WAl i oo

cEos inlrn ey

N InT:

LI

cririgunt o ol

oo da ¥

@ o dirigidos, wi

te o i loee

o I2%Y; em

b na praer s

adore

T
PR O

"Ma




tdenlogizado e

echucadoress ool i

Fiamente ao movimento dn

ST EAT N

TS REEERES AN Pl

Wiambarice., &

0 movimento da

AR AR

parler P

WmOmEnT oy e

A

Lo,




a

wal o a

SR RLE:

a

2. Greans de concentragio.




anocamnpa e

i T L3

e

COd . 9Ey,

LERSm

Toram oongidee

ntro Jdos
. .. .
abdarico-Fi
nlr L v, .
T o

FONT L

4,

[TENCS

A f




e

HE Lyl

sumiyvidas pel

g 5
o Ty

oL,

Wb s, o ramant Polam AR

b

A ERWIS)

e b mm

I
o

el eng

2t A

Llame b

A

dn oreln




o bhomen.

st o

5]

U

Mmoot

D BYErT O

Pand (2., Mer g

bew s w Por oubeo

P
]

Tl EaY R E

A

Rl R Y )




R

o
£ 3 ALY

2.2, Poicologia da Educagio.

PLEL R b e

Lo

o b o




e dmn

Com el

Pratamn sobre

Fo

v Twimenta

e

wobois map omm pas

DopEime e g

s grnper, o Fanom

sromenatadia da

@ omehodol




o

indmema @

inastyame

frara &

grpe, o fenomend

wr redue an bann g

PR R

tarmir

SRR (L IR T o v B S i

P ho o moy b

n
1k

vidas o buroor

rlmment s um

cherpiee

ST

-

goprivi e

e moodelos

a

[SESTIIES]

ey Howweia &

B, Hosik H




EY TR G

i Tal Mt f s
B o P pava melthar imelene it

Juli

trabalbar & bl e amen

impd

PRENITLRAELEDY S

T, wabor Dmandde ow o g

N [N Frarel mineg

a2t itads

£l

AEONLED

ador

AT N

Tam mey

2.3, Diddtica & Metodologia do Eneino.

P

il




. Yo SR .
o Fenomner

,oaplin

ot

AARSRH RN

o e
LR

X
3

¥ #
=1 de Bame i

if

I ol H T S

der opraben

ol

}

Cional IR

mi3

il

B

aam oor b s

I
od e




Mlgmas T

Bima e wee enteanden gus o objetd

b= P

50000 mails o BEOONYIE IR S A

Cunka Lof., Plas

T A H - SO S ——— . . .
Freire Po, Bramsci ., Lenos

s ., Buatide

ford U, Baugsurs, Mars B, o2 Do .
chevcdo da abordagen ubilizadsa, ne poag T od e R

Porenc ian PP

sitivigtaa-Ffuncional i

oy

abae 8

snning, sobre ag

0 gus G profsssor tem de sun

PR R g

B " - - - . i .
e populagoes parsn modificar aw abtunig polid o

necessidades dag maloariag,. o9

TEA WL sk e

e luen suger indg novos oot

o

FEEM MM T ere

s ode ountho disldtion

i

P TR 1 b . -y - oo - . - + W e
radical nos conteddos

= et meme] e soproponds gme mudan frg

Ersirn sol uns novs B gue sfirme o sobonomnis = o

alunos o prof

%, mudando au relagiss

choamy |risals

o . .

Felagoss tdonicas & o o -

. N mr . X . ' . “, . o,
o omn ey godhe coparbioipag g oparceria (A

espac i fiocansente, com relaoio a0 o

da concepsin Fdepie

nHE Rroposhs o

BEOMR

aoconcepgio que entende n oarte GNP

vty imeEnto e oma Tingusosm e

wOFETRYY PrEn O

mosheg PO,

B

i6e8



2.4, Administragio & Supsrvisio Sscolar.

"
f produgBo o

of

pwr il

i fams mosml §e

de concentragic

mpboar o AP

- Eal
gimo-hernensgt foo ®

asn tendonoias propriospents Funoin g

imandoe

B

T

For gm-ae a0

*

e oensing, Ay o0lt inns

e O T -
£ M NIE W

. I Mgt e R
PR N A L A i R il

colar g & repetdneis, a

* . 4 . bl -
g un bversitariag, & burooracia

1
En
o
=1
P
-
=i

srbtre bteorin o gy

R

ivios proposhoos;

Aavhmints

e ant

aqlorisms 2 o

diatdbin ches v

particularmente

FERYE

phart e e mode?

tf i

- T
1 TR .

Mo, Ditfha Lof., Mobbas FLORL, Mubsrman MLA.

L, Mannbheim B, Durkbhein 0. = Lindakse &, =

e

;o Marw Ko, Freivre PO, Tragtenberg M., Romanestii f

famF

1



R W WS-

e

[ZE R WI~E

s e

ant e

R, RO ASrimoranento da

L
T
I

du bRarmonis e oo owmauni g

o ot

cimer dfe prodobividade, & ampl

”
L.

GEUpD e

P B & . R
LRz e B EME &R OO

O B
S W R I S ]

2.9, SBupervisio & Curriculo.

s Bproduarin 4,8

tend

th e £

- Ty a e e L4 sed ee ami gaa ke e air - 1 -
CEVEY gus se concentram no

Funoinnsa? isl

. .
[ S

satuda s mordelog pedag

e il® Feluragio
SRR B L P |

do o planegjamento do

v v benr fas

shondents & oper

s Enhn, comportanents

olvimento

2 o btrabalikho, as

-

Boeyo gl

’ N L] - . i ,
tW peonioa-nient i

o o rela

: ;
araber apt

abual por

brw AR, AP, inwdesgune S

or S i am 2

b BEsan s

BT

oo oensing individualizado de Skinner o oo L

W B I o 3
FRaner € Bish§ &

v . - *
s metodos posibivie




ML Fromm B

tE BEOROst referen-se & fmplant

erial, & ruburagio inberna da

bPrminmnsnto das

ores paka anpliar as

nath i sas Fens

SN

wlagioas as sroposha

st E proposthas amery e

Giier i1

i, B odizem v ER N 3V R L - S = R \j 3

vy

tural do curvioulo & partie dn visho do homen tobal,

2.5, Pesquisa Educacinnal.

£ UmE CULE FEpRr

grupn de pes

13

AT T O L Y S SO SN SO
e parf il epigtennidgics diferenciadn (40Y

Taogico o 2% Jdialét ieny &

Eln TTIDTREAAY LR

Ly wono greapo de soboes

-
A R

HmE

tato poar

Fencial e s

oERAE

b tas con fontes S

biblingraficas bem delinit

) ) - ; , .
baiho, 3 relagso gscola o processo produb ivo, o ey f

formagEn oultural oo

a1 e
21 BUb OPerCRRT R s SUn DR @

un bonws B b

]
FRRE R e

=y ividos

iwmowimbalios e ow ideologia dominante, o el de

dao trabhalho .




AT

ipdlepen

.
CammlyEee B

ARVERG L )

Fonolmment an

Mo

[

mhordagen ot i

i
i
E

grig B sern, Dok Lod,, HEowik

0, & Fance &.

o owakp R de modelos teoroos ou g e e
i g i

- IV TR (L N
s FEn oM log oy

ando o

SR Tamaoda

Thatos), © &A% pesani

[ "o
@ om oanalily ghaves L A

ri
LA R

iy ey ol e dey oque dind

.7 . Educagin E

e copoentes

NS (1R S R i

i 1w i amenital Bl

@i UE

lidac

iy e . R B
TR AR LN RN

144



DO IIERG

Paona forma

EPTT R AT L

Thods d

b L 4
L e R CnE phas g & ) i

Pitamos

oo e

O LR RN E ’

odiwvied

Tica pela

mrebo wuE

LRI

L
de oamnal







L
-+

—r

o —
Bamp e

e

T

aunaica.

P&Fﬁd @

Py @

sEousfaade

~ )
‘?&Fﬁnuts*

!
hwﬁwhm»




CAPLITULO TV

A VOLTA AD TODO: Recuperando o Concreto MHistdrico.

Entre o contexto real € o contexto tedrico gue a dialdtica
materialista distingue no conceito e totalidade se realizam, Frinda-

mentalmente, processos 1dgicas de andlise & de abstragio. Depois de

part ir do contexto real {capitulo 11) & da apresentuncio dos resulbtados
dos processos ldgicos de andlise e de abstragio {(capitulo anterior’,
valtanos ao todo, recupaerando, 3 maneira de sintese, a totalidade con—
creta histdrica. B uma volta ao todo concreto nBo apenas percebido (no
contexto real) mas analisado ¢ compreendido (no contexto tedricod). En~
tre @ andlise & a sintese existe uma relaglo orgdnica, pois umi  nio
existe sem a oubtra. & sintese incorpors a andlise como um momento Fun-
damental, @0 nesmo temnpo, A andlise sd9 & possivel a partir de uma pri-
meira zintese ¢ direcionada para uma nova generalizacio. A nova sinte—
se ou generalizacio se constrdi com a recuperagio do concreto histdri-
L0

A sintese & uma generalizagio de determinagdes, de fatos e de
elementos. Entre eles ¢ 2 generalizacio existe uma dependéncia  reci-
proca,  uma compenetragio ldgica, uma conexiio interna gue os  integrsa,
articula ¢ hierarguiza emn diversos niveis.

Falar da sintese ou da analise, do concreto € do abstrato, do
1dgico e do histdrico separadamnente nfo tem sentido pela sua mitua in-
plicfncia & elucidaglo. B por iss0 que o ¥fate de dedicar, neste esti-
do, um capitulo para a analise, o abstrato & o ldgico, & outro, para a

sintese, o concretn e o histdrico s5 tem sentido metodoldgico de apre-
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sentecio diddtica, ou de exposigio foranal (método de emposiclo) dos
resultados de um processo de pesauisa (nétodo de investigagior.

Na apresentagho dos resultados destacamos no capitulo  ante-
rior os processos de analiss dentro de algumas categorias Tag i com=alrs-
tratas, e neste ressaltamos os elementos comuns €  as general izagies
pecuperandn  seus condicionantes Ristdricos a um nivel de contelddos
mpis ricos & complexos onde o significado das categorias € das nogHes
fem um maior grau de comnpreensio. Isso nAo exeolusg que, no primseiro mo-
nento, se déem processos de sintess e no segundo processos de andlise;
a gquestBo estd no fato de periorizar um oy outro processo, dependendo
do momento predominante nas vdrias fases da exposigio.

Neste capftulo apresentamos o resultados gue explicitan: 13
as generaliragdes, & os elengntos comuns encontrados no confronto  das
diversas abordegens: 29 as informagies sobre as condigdes histdricas
que permitiram seu surgimento ¢ seu desenvolvimento, dentro de uma vi-
5o de conjunto gue toma as pesqlisas, objsto de nosso estudo, como um
todo dinfinico e histarico.

i. Agrupando os resultados da andlise epistenoldgica e levan-
doy em conta seus elementos 1dgicos conseguimos identificar os  princi-
pais tdpivos comuns 25 pesquisas previamente classificadas como  empi-
Fistasn, positivistas, sistémicas & funcionalistas ¢ elucidar suas  di-
Feprengas marcantes com relagio aozs outros tipos de pesqdisa (Fenomano-
14 ico~hermenéut icas ¢ critico~dialdticas). Tdpicos comuns qua permi-
tem confirmar a classificagio prévia tida como hipdtesse de trabalho e
detinir melhor as caracteristicas de cada grupo de abordagens e sun

trajetdria dentro da @poca estudada. (1.
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B primeivrd grupo de pesqglisas que corressondem a 66% da P -
dugido dos Cursos de Pds-GraduacBo, apresentam em comum =@ utilizagio
de teonicas de ¢oleta, tratamento e anilise de dados marcadamente
quant itativas com uso de medidas ¢ procedimentos estatisticos. O dae
dos  sio coletados através de testes padronizados e gquest ionarios fe-
thados e codificados em categorias numéricas aue permitem a degcricio
dos sudeitos através de am pertil, um esquema cartesiang, um  grafico,
una tabela de correlagdo etc. Tambén aparecem alaoumns técnicas descyi-
tivas que atilizam categorias nominais com definiglio operacional ecg-
trita dos termos utilizados e passiveis de codificagBo numérica, o al-
gumas técnicas de andlise de conteddos, especialmente em pesdquisag oque
operam comn textos e documentos. Por outro lado, as pecsalisans FERONENO-
Tagico~hernendut icas atilizam téenicas nio auant itativas como  entre-
vistas, depoimentos, vivEncias, narragies, tdonicas biblicgrdficas,
histdrias de vida & andlise do discurso, © as pesqguisas critico~diald-
ticas, além das anteriores, ubilizam » "pesaguisa-agHo” ¢ a “pesqlisa
participante”.

Com relagio ao nivel tedrico, os trés grupos de abordagens
nfo apresentam Jditerengas marcantes, Entretanto, podemos constatar que
o primeiro grupo, aleém de privilegiar autores classicos do positivismo
g da ci@ncia analitica, também utiliva citagfes dos mutores mais co-
nhecidos na  drea dos cidncias da educaclo em geral independente de
suns concepghes epistennldgicas. 0 trataments dos temas obedecem & de-
FinigRo de varidaveis, sejam estas independentes, dependentes, de con-
taexto, de entradas, de processo, de controle, de safds, ou definidas
como  facetas, fungles ou papéis. & fundamentaglo tedrica, segundo =z

indicagies propostas nos manuais de pesquisa ritados nas biblingratiasg
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(2}, na maioria das veres, aparece na forma de revisfes bibliogrdficas
sobre o tems tratado, de apresentagio sacintn dos resaltados de outras
pesguisas na darea, od cono #lenentos que ajudam a formular os  oonge
trutos” utilizados na dedtinigio operacional do termos € na especifica-
cHo das variaveis manipuladas nas situagbes experimentais.

& preocupaclo por uma argumentagio mais sdlida sobre o bems
o por uma discusslio mais abrandente parece ser e lusividade das peg-
quisas “tedricas” gque tEm como fonte de informagies & de dadogs publi-
caghes, tewtos, documentos, leis etc. Esse tipo de pesdqlisa que repre-
senta  uma  parcela reddzida, no primeiro grupo, € quantitativamegnte
eupressiva nos odtros grupos, que privilegiam os estudos tedricos e a
anslise de documentos ¢ textos (fenomenoldgico~hermenduticas), e os
catudos sobre experiéncias, praticas pedagdgicas, processos histdri-
cos, discusshes Tilosdficas ou andlises contextualizadas a partir de
um prévio referencial tedrico (critico~dialéticas).

Nesse mesmo nivel tedrico, as pesquisaszs do primgiro grupo
apresentan  uma caracteristica bastante diferente dos outros grupos.
Egaa caracter{stica refere-se ag tipo de criticas & de interessses M-
plicitos nos textos.

Com relagBo &s criticas a outras abordagens, propostas  ou
teorias encontramos, no primeico gropo, algumas pesauisas que  excluen
qualquer discussio, confronto, debate ou guestionamento. Foasa exclusio
se ampara na neubtralidade axioldgica do método cientifico € na impar-
rialidade do pesquisador. Algumas pesqglisas argumentam a necessidade
de diferenciar a pesquisa da critica. A pesquisa ¢ tida, Ccomo Processo
téenico de descricio e eguplicagio de fendmenos & a critica como postu-

ra o gque inclai valores, apreciagoes subjebivas ou propostas "ideoldgi-
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cas ¢ politicas”. Messe mesno grupo tenos Pesqulisag que apresentam al -
gumas criticas, destacando-se aquelaslque quest jonam aspectos tdenicos
tais como a defasagen € incoerdncias entre fins e meios, aobjetivos e
at ividades, propostas & agdes, & aguilas gque denunciam o desCONPREED
entre as necessidades ¢ as solugoes, 2 inadequacio ¢ deticiéncia dos
instrumentos & técnicas utilizadas nas vdrias dreas dn educacio, & =
falts de recursos para inplemnentar ou manter uma determinada atividade
Ol proposta.

Os interesses explicitos também téwm um cardter tédcnico de co-
nheciments & controle das situsngohes, fendnenos oy glientels estudada.
Expressam um interesse especifico na aplicagio de uma proposta ji4 es-
tabelecida em outyras situacdes, ou na implementagio & desenvoalvimento
de atividades ja existentes em outros paises OU regises, aASSin,  COMO
no ajuste entre teoria e pratica € na recuperacio do harmonia e @i~
librio das organizagies educat ivas PAra Assegurar o mdxino de produbi-
vidade. Nesse sentido, as propostas t8m um cardter téconico, restaura-
dar e incrementalista.

Por outrn lado, as pesquisas do segundo grupo  {(fenomenoldgi-
co-hermendnt icas) explicitam criticas s abordagens fundadas no  expe-
rimentalismg, nos métodos quantitativna.e nas propostas teonicistas,
Essas pesquisas expressam interessse especifico na dendncia € na expli-
citagio das ideologias subjacentes, propiem desvendar & decitrar oo
pressupostos implicitos nos discursos, textos € comunicagies. Onlocam
também como objetivo interpretar as diversas mensagens, ot  diferenbes
sent idos, desvendar as distorgdes presentes na comunicacfo humans  en
geral, e especificamente, recuperar o verdadeiro sentido da  relagio

humana ¢ da conunicacio pedagdgica. MNesse sentido, os elemnentos griti-



cos sho abundantes & as propostas bEm geralmente um marcado interesse
nn conscientizacHs” dos individuos envolvidos na pesaquisa ¢ m@manitfes-
tam interesse por praticas alterpativas e inovadoras.

As pesauisas critico-dialéticas (terceiro grupol, criticam
fundamentalmente 2 visio estdtica da realidade implicita nas anterio-
res abordogens. ViesHho esta que ssconde seu cardter conflitive, dindmi-
co e histdrico. Sua postura marcadamente critica expressa a pretenygio
de desvendar mais gue o "contlito das interpretacies , o conflito dos
interesses. EFosas pesauisas nanifestam um  Tinteresse transformador”
dus situsgfes ou fendmenos estudados, resgatando sua dimensfio  sempre
histdrica & desvendando suas possibilidades de mudanga.

At propostas contidas nestas pesanisas se  caracterizam  por
deatacar o dinfmismo da prdxvis transformnadora dos homens como  agentes
hiskdricos. Para isso, além da formagRo da consciéncia ¢ da  resistén-
ria espontines dos sujeitos histdricos nas situngies de conflito, pro-
prem a participagio ativa na organizagHo social ® na agBo politica.

Com relagio ao nivel epistemoldgico, as pesqauisas do primeiro
grupo t&m algumas especiticagies comuns relativas & concepelio de  cau-
eanlidade. 0O conceito de causa ¢ Tundamental para gste primgivo  grupo
jd que £ tido como gixo da explicaglo cientifica.

A relagio causal se explicita no experimento, na sistemat iza-
¢H0 ¢ controle dos dados empiricos ¢ através das andlises estabisticas
e tedricas.

0 psquema da pagina seguinte visualiza as virias modalidades
do conceito de causalidade que nas encontramos nas abordagens mais co-

muns da pesguisn empirico~analitica.
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QUADRD 93
CONCEITO DE CAUSALIDADE NAS PEGQUISAS EMPIRICO-ANALTTICAS,

T TR MU T S IS A MR S s s S S T S SRS SN INIE G144 1 0 Y M irm e e A T b e o 428 4444 mas SERR BARR BES ohH o TURY B4R et eres sems Sem0 pore Srea 4t bR hans aas meas aes et b s .

Abordagem. Causalidade.

- Fmpirista: Relaghio direts cadsa-efeito, estimglo-resposta, Y-
ridvel independente-varidvel dependente.

Positivista @ Concomit8ncia de varidveis, varidveisg gque VAo Jjuntas,

s€ apresentam ao nesmo tempo, interagio de glement as.
correlagio miltipla eto.
~ Bistémica: Mult icausalidade do "produto” (varidveis de safda an

outputsr. O produto é o resultado da interagio de va-
riaveis de entrada (inputs) & de processo (mecanismnos
de controle - feedback -, contextos internos, ou sig-
tema de causasd.

~ Funcionalista: Causa Final (0 para que), 0 "telos™, a intencionali-
dade, a Finalidade, o propisito gue determina B ag -

B8 .

As  outras abordagens embora nfo priorizem a relacio causal
Eambem tem uma concepelo da causalidade entendids como uma relagio en~
tre o fendmens & a essdncia, o todo o as partes, o objeto € o contextao
CFenomenoldgicas)y, ou como uma inter-relaglo entre og fenomenos (lei
da inter-dependéncia universal), inter-relagfo do todo com as partes g
vice-versa, da bese com a antitese, da estrutura BECONGMICR COm & &

per-estrutura eto. (dialéticasy (3.
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Os critérios de cientificidade varian segundo a abordagem. A
validagio da prova cient {fica, no primeiro grupo se fundamentz no tege
te dos instrumentos de coleta & tratamento dos dados , no grag de zig-
niticdncia gstatistica, nos modelos de sistemat izacHo dae var tdaveis e
na detinigdo operacional dos termos utilizados (racionalidade técnico-
instrumental), enguanto as pesguisa do seaundo grupo rontism no pyYo-
cesan ligico da interpretacio e na capacidade de reflexan do pesquiss-
dor sobre o fendmeno objeto de seu gstudo (racional idade pratico-cong-—
nicatival), & as pesquisas do terceiro grupo, na 1dgica interna do pro-
cesss @ no método dialetico histdrico aque explicitam o dinfmica dos
fendmenos e veiculam a relaghio teoria-pratica (rasio transtformadoral.

A concepelo de ciéncia, no primeivo grupo, estd relacionads
conm R} concepsio de causalidade. & cidncia tem comno tinalidade a proouy-
ra das causacs dos Ffendmenos, a explicagio dos fatos pelos condicicnan-—
tes @ og antecedentes que 0% geram. O racional idade cient (fica impl Q-
cita na situaclo experimental, na andlise estatistica dos dados, na
sistemat izag¢io rigorpss das varidveis ou na ldgica da explicasio dos
fatos pelas causas TinRis, €Mige UM PrOCESSO Bipotdt ico~dedut ivo, gue
s Fundamenta na percepsclio e registiro dos dados de orFigem empirica g
na ldgica da demonstragio matemdt ica, prdprias da cifncing analitica.
Esse grupo de pesquisas se identifica pelo uao obrigatdrio de hipdte-
ses v de processos ldgico-dedutives para a verificacSo, refutacfo ou
faleaclo dessas hipateses. Tanto o empirismo, o positivismo, o funcio-
nalismo  guanto o sistenisno s negam a aceitar outra real idade  fora
dos “dados ewpiricos’, dos "fatos objetivos”, das "consequéngias ok -
servadas”, ou dos “elementos da rede causal®. O esquema basico do P -

cesso 1agico dedut ivo 58 expresss como um sequincia que parte de enun-



ciados  prévios chamados premissas ¢ realirza operagfes gagundo as e
gras e as leis da demonstragio ldgica, para chegar a conclusfes vali-
dag. As premissas como a8 conclusdes sFo enunciados ctentificos consi-
derados hipdteses dedutiveis & sustentdveis. A validade dos enuncizndos
regide na dedugBo ldgica & na origem empirica dos dados. Nesss  deduy-
cRo, as hipiteses passam z ser afivmagies cient {ficas ou teses depois
de verificadas ou de terem resistido as refutagies.

0 esqguema bdsico pode ser colocada da seguinte maneira:

05 AU [+ S e Leis geraig.

atirmagies gerais

CluuwnuCBuenantde Circunstincias, fatos. Ewxplanans
Atirmacgdes particulares.

z Conclustes

m m
b
-
—
ai
-
o
-
=3
=
=

Isso significa que a partir de enunciados, chanados eremis-—
sas, & com ajuda das regeras ¢ dos processos 1dgicos € possivel dedusire
conclugiies finais. A regra da dedugfo mais conhecida é 2 do modus po-
nendo ponens que considera uma hipdtese {(enunciados explanans), seguyi-~
da de uma consequéncia {(enunciados explanandum); se cses hipdtese & um
gnunciado verdadeiro, entfo, necessariamente se dd um enunciado verda-

deiro como consequéncia.
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i} signiticado explanatdrio & explicativo e preditive., 0 sig-
pificado explanatdrio do argumento consiste em nostrar qus o efeito
descrito no explanandum «ra gasperade, bendo e vista as leis gerais e
as  circunsténcias antecedentes relacionadas no explanans. Seu poder
preditive é grande poraue o explanans contem leis gerais que permniten
predighies concernentes 3 oubtras mtorr@nﬂiaﬁ_dm que aguelas vefaridas
no euplanandum. Essn Fforma de argumentacio se conhece famnbém comno ex-
planagio por subordinagio dedutiva ou explanacEo nomoldgica  dedut iva,
{(a origen do termo nomobigico vem da palavra latina nomoes = leiy, por-
aueg  conta com um dado fendmeno "incluido zob leis” e mostra  que  sua
ocorréncia pode ser deduzida com auxilio dessas leis. Um tipo especial
de explanacio nomoldgica dedutiva ¢ a "sxplanacio causal”™. Para um de-
terminado fendmeno, um efeito sspecifico € causado em condicles de-
termninadas; a descoberta ¢ a formalagBo em termos gerais dessas condi-
gmes wob as quais ocorrem determinados acontecimentos €, segundo  Na-
gel, o objeto das ciéncias (4942). Ds juirzos sobre essas condighes sio
gxplicagoes dos referidos acontecimentos & sRo obtidos através de pro-
cedinentos @ de medidas que  parten de una observagio sensorial  sobre
o  fatos (critério de exterioridade ou de objetividade) ¢ de abstra-~
cries  em que se estabelecem relacties entre ssses fatos (as leis) e  de
relagfes entre leis (as bteorias). 08 juizos & preposicies podem  ser
sucessivanentes ligadas até formar um sistema dedutivo.

A explanagio cousal ¢ fundamental para as abordagens clasgi-
Picadas comno enpirico—anali{ticas Jjd que estas privilegiam a descrioio
g n explicacio, sejx por referdncias s causas que realizam o aconte-
cimento em questiio (eficiente, concomnitante, de entrada, de processo,
de saidy etc.) sedr com referédncin a Fins que determinam  sel Curso

{oausa Finall.



D esquema bdsico do processo hipotdtico-dedutive, antarior-
mente colocado, alédm de identificar ag ciéncias analiticas, cﬁracteriw
=a A% peequisas que té&m como base os dados de origem empirica € cono
procedimento baAsico a 1dgican da argumentagio da explanacgio nomoldgica
dedutiva, & por isso que denominanos as abordagens fundadas nesses
procedinentos come ewpirico-analiticas.

As abordagens empirico-analiticas aplicadas ao estudo dos fe-
néfnenos educat (vos seguem, em LErnos gerais, o nesmes principios  wvi-
licdos para as ciéncias fisicas e naturaig.

"Aesim, tal como naquelas ciéncias, o fendmeno edu-
cacional foi estudado por ndito tempo como se pu-
desse ser isolado, como se faz com um fendmeno Fi-
sico, para umna andlise acurada, se possivel feita
em um laboratdrio, onde as varidveis que o compden
pudessen também ser isoladas . & fim de se consta—

tar a influneia gque cada uma delas exerceria sobre
o fendmeno em questfo "¢ Ludke & fndré, 1984, p.3).

A utilizacio de varidveis sejam esltas organizadas experisen—
Falmente como variaveis independentes ou dependentes, ou sistemabisza-
dag comnn varidveis de entrada, saida, de contexto, ou organizadas se-
gundo  determinem papéis, ¥facebas, funedes, ou bidas como  indicadores
que se apresentam concomitantemente, todas elas, sempre levam en forma
implicita, a noglo de dimensBo guantificivel do fendmeno estudado, in-
dicando uma cotocagio analitica & screditando na possibilidade de de~
compoar o6 TEADNEN0S Nas $uas varidveis baAsicas, Processs que nos levas

Fia 8 sed conhecinento cientifico.
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de waridveis, n um nivel de paior aprimoramnento mnetodoldgico,

%0 relacionadas entre st obedecendo a delineasesntos (designs? pre-

viamente escolhidos. Messes casos, o uao das hipdteses gque prevéem =as
relacies entre as variadaveis tEm um papel fundamental na orgnizagio da
pesquisa. A partir dessae hipdteses que nR Hua Pormutacio  seguem  as
regras da ldgica dedutiva (processo hipotético~dedutivol, a pesquisa
levaria =z confirmacio ou nlo (validagHo ou falseabilidade? dessas hi-
piteses. Essa confirmaglo tem a funclo de conclusio (enunciado expla-
pandum) &, como tal, nfo pode ir contes a objietividade dos dados nem
ir aidm dos construtos previstos nas hipdteses ( enunciados sxplanans)
o das inferfncias passiveis no sistema de dados relativos & popula-
c20, quando, por questties téonicas, & utilizado o sistema de  anosiva-
gem. As conclusdes nio podem v além daguelas afiraagdes que permitem
ns  dados coletados & controlados (neutralidade axioldgica), sab  pena
de coir em apreciaghes subjetivas ou especulagifes gue as inval idariam,

& concepgio de cidncia nas oubras abordagens tem  caracter s
ticas diferentes.

Para as pesquisas fenomenoldgico~hermenduticas, =n cifncia
consiste na compreensio dos fendmenos sm suas diversas wmanifestagdes
{(variantes) atraveés de uma estrdatara cognitiva (invariante) ol na  ex-
plicitagBo dos pressupostos, das implicagces & dos mecanismos  ocultos
(gssfncial) nos auais se fundamentam os Tendnenos.

Nu  Fendmenos objetos dar pesquisa (palavras, gestos, agdes,
cimbolos, sinais, textos, artefatos, obras, discursos etc.) precisam
ser comnpreendidos. Isto &, pesguisar consiste en captar o significads
dos fendmnenos, saber ou desvendar seu sentido ou seus senbtidos. A com-

PrEensio Gupae una interpretagio, uma maneira de conhecer seu signidi-
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cado que nAg 6 dd imediatamente; razdo pela qual precisamos da inter-
pretagio (hermenuticay. & hermenéutica ¢ entendida como indagacgio oy
esclarecinento dos pressupostos, das modalidades, e dos principios  da
interpretagio e da compreensio. Para a hermendutica, ao contriario da
abordagem naturalista da ciéncia analitica que se funda no principio
da identidade, no sentido dnico {(univocidade) dos snunciados & no  ra-
ciocinio Mdgico dedutivo, os fendmenos podem ter mais de um  sentido
(polissemia) nfio slo completamente racionais & muitas veres ndo  sio
conscientes para os honens que o0s produzemn.

A interpretagfo-~compresensio € indispensavel, segundo a  abor-
dagens hermendut icas, h necessidade que o5 homens CEm de s  CoOmUnicar
com seus semelhantes. Messe sentido, dizemos gque o interesse cognitivo

gue comanda as pesquisas fenomenoldgico~hermenduticas & a comunicacio.

Conhegcer a realidade guer dizer compresndé-la, algo difergnte
de manipulta-lia, ainda mais tratando-se da realidade humana. Egssa  cob-
preensio exige procedimentos ordenados e rigorosos Que supaem um meto-
do de pesauisa & uma concepgio de ciéncia diferentes da ciéncia natu-
ral analitica (5. A8 ciéncias hermenguticas deveriam estar  motivadas
pelo desejo de conunicaclo ¢ didlogo e ndo de dominio prdpeio das
ciénocias naturais analiticas (67,

| 4 compreensio de um fendmeno o3 & possivel com relaglo & to-
talidade & qual pertence (horizants da cmmp#eenﬁﬁm). NEo ha  compresn-
sfo de um fendmeno isolado; uma palavea sd pode ser compresndida  den-
tro de um texwto, = este, num contexto. Um elemento € compresndido pe-
1o wistems ao gual se integra e, reciprocamente, uma totalidade s &

compreendida en Fun¢lo dos glementos gue a2 integram.
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Com relagfo &s cifncias analiticas, a heraenéntica denuncia
as limites & impossibilidade daguela de abordar oz fenonenos  humanos,
colocando-se como sun alternativa. A cigdncia da interpretagio afo pre-
tende, simplesmente, tomar o lugar da ciénoia analitica, sendo comple-
menta-la e superd~la, respeitando pordm, o tratamento cientifico-ana-
Iitico dos Tenfmenos humanos onde ele & possivel.

fs abordagens dialéticas, ao contridrin da postura do  positi-
vismo ague no estudo dos fendmeno reconhece @ sun Vigéneoin na manifes-—
tagio emplirica, nfo renuncia, 3 semelhanga da hermendutica, & distin-
cBo entre fendmeno & essénoia que se interrelacionam entre si formando
dma Ihgica interna ou esstrutura, smbora, para a dialética, essa for -
magio lagica tenbka uma dinpAmica (génese ou histdria) que a fenomenolo-
gia nio considera importante. A prdpria cincia, como produto da agHo
do homent, ¢ tida como uma categoria histdrica, um Pendmeno em cont inua
gvolugio inserido no movimento das formacdes sociais. A produgio cien-
Eifica, nesse contexbto, &€ uma constyugio gue serve de mediagio entre o
homemn & a naturera, uma forma dessnvolvida da relagBo ativa entre o
sujeito ¢ o objeto, na gual, o homem, como sujeito, veicula a teoria &
a prabica, o peEnsar € Rgir, nuam processo  cognitivo-transformador  da
nafuress.

& ciénoia dialdtica também n8o renuncia i origem empirica ob-
Jetiva do conhecimentso, A gsemelhanca da cigncia analitica, nem renun-
cia i interpretacgHo ¢ compreensio fenomsnoldoicas gue as considera o
mo  elementos absbratos, necessdrios b construagio do  conhecimento (o
concreto no pensanentol). © por %0 quE, na concepelo de cidnecia dia-
lética, as outras concepenes $Xo constantengnte retomadas, oribicadas

e reintegradas, visando sua superaclo. € Fambdm por isso  que  regebe
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criticas das outras posturas, sendo acusada de cifncia analitica-posi-
tivista, por parte de aloguns setores da fenomnesnologia, ou de teoria
filoedfica ideonldgica e subjetiva, peios que seguem 0% parfinetros da
concepcio positivista.

Comparat ivamente com 0s outros tipo de ciéncia podenmos colo-~
car winda algumas diferengns. Enaguanto a cidneia analitica tem a  caug-
galidade como eixo da sxplicagio cientitica ¢ a Temonenslogia~herme-
néutica a interpretagfo como fundamento da compresnsfo dos  fendmaenos,
2 dialédtica considera a acHo como a categoria epistemoldgica fundamen—
tal.

Depois de confrontar as trés grandes tendéncias nos seus fun-
damentos epistenoldgicos, atravds da explicitagio de suas semelhangas
¢ diferengas, podemos apresentar sous pressupostos gnosioldgicos,  se-~
giuindo a mesma sistemdt ica de confronto. Os pressupostos gnosioldgicos
ae  referem As concepgoes de objetn e de sujeito & a suan relagio no
processo do conbeaoimento.

A "objetividade” -processo cognitivo centralizado no objeto-,
pretendida  pelas abordagens empirico-analiticas, diferencia-se da
“subjetividade” -processo centralizado no sujeito das abordagens feno-
nenoldy ico-hermenéut icas & da "concreticidade’ ~centralizada na relagio
dinamica sujeito-objeto ~ pretendids pela dialdética.

A "ohijetividade” é garantida na observagio controlada que dai
origem =zos dados, na formalizacio dos mesmos através de  instrumentos
devidamaente testados, na univocidade dos enunciados, na codificagio
—QUAGE SEMPEFE NUMEricn- Que expressa um valor passi{vel de ser tradu-
=ido para a lingusgen ldgica das proposicies protocolares & organtzado
segundo  as leis do ragiocinio ldgico-dedutivo. Tal processo supde 2

sxisténcia do dado imediato despido de cognobtagies subjebivas.
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A "subjetividade" sntendida como a presenca mnarcante do o soe-
jeito na interpretagio do objeto g garant ida no processo rigoraeso  da
passagem da experiéncia fenoménica A compreensio da esséneia, atraves
da recuperacio da totalidade implicita ou do contexto no gual se inge-
re o fendmeno.

"0 acesso aocs fatos ¢ dado através da  compreensfio
do sentido, em lugar da observagfo. & verificabili-
dade sistematica das leis no auadro da ciéncia
analitico-empirica contrapie-ase a exegese dos tex-
tos"” {(Habermas, 1983, p. 3860,

Esge processo supee o comando do intérprete  que Assune &
"subjetividade fundante do sentido’ & organiza os dados tde realidade
tendo como ponto de partida a manatengBo e extensdo da intersubjetivi-
dade. "Por sua estrutura, a compresnaio do sentido orisnbta-ge pars us
consenso  possivel do sujeito agente no guadro autocompresns i vo Chlm-
bermas, 1983, p-. 3071,

4 "roncreticidade” se constrdi na sintess objeto-sujeito  que
acantece no ato de conhecer. O concreto € consteawido como ponto  de
chegada  de um procgeso que btem oF gen empirica-objetiva, passa pelo
abstrateo, de caracteristicas subjetivas, & forma uma sintese, validads
na mesma acio de conhecer, guando o conhecido {(concreto no  pensamen-
to) & controntado com seu ponto de partida através da pratica.

fle pressupostos gnosioldgicos s8o melhor compreendidos quan-
do nos aprofuandamnns nos pressupostos ontoldgicos. Decorrentes da nogio
de sujeito & da postura deste frente aoc objelto aparecem, nas peso i sag

estudadas, as nogres de homen & educagio.
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Nas abordagens empirico-anal (ticas a nagio de homem gatd mar-
cadn  pelas concepgoes tecnicisbas e funcionalistas. € definido pelo
gey perfil” o sistenmn de var idveis organizadas num grafico ou descei-
tas numa caracterizacio, ¢ tido como possuidor de habilidades, apti-
diies ¢ potencialidades, como recursa humane (input), produbo {output)
de processos educativos e de socializaglo, Pendmeno objeto de pesqui-
aa, agente, func ionary i o Gl ASSUnE papéis etoc., destacando sed carater
téecnico funcional. @A cduycario para esse homem diz Freapeito an  treina-
mento através de est imulos, reforgos & proCessds que visanm o desenvol-
vimentno de suas wptidies, kabilidades od potencial idades, a aquisicio
die informagies, instrucres ou conhecimentos, a aprendizagem de papeis,
de normas socials & padrfes de comportamento. A educagio, an barmos
amp los, ¢ tida como umn subsistens do sistems social maior no gqual se
produzen homans *educados” & "sociatizados’.

Nas abordagens Fenomnenoldgico~hernengut tcas predominag a visdo
evictencialista de homemn. O homen g tido como projeto, s&r inacabado,

ser de relagnes com o miundo & com os oubros, que se realiza na pratica

dezssas relaghes. Nesse contexto, educar ¢ desenvolver € possibilitar o
projeto humano, criar as condighes para que homam consiga aer BRISs
& relagho dialdgica & conunicacio docente entre o goducador & o eddonni-
do, & passiur das percRpEOes ingénuas e aparentes d=a realidadse hg per-
cepedes oriticas € desveladoras do mundo, € conscientizar, € tomnar
conscidncia do fendmeno humano contextualizado no gspago £ NO tempo
{situndo ¢ datadod.

Nas pesouisas dianléticas, o homem € bido como ser social =
Wintdrico, mbora determinado por contextos gronamicos & culturais, &

0 criador da realidade social & o transformador desses contextns.
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Decarrente desss

concepcRo, a educagio @ fomada comn ums prde
Eica inserida no conbtextao das formagibes sociais, resulitante e suas
determinagfes  Soonsnicas sociais e politicas ¢ cologada no Ambito  da
superestrubturs, Junbo com outras esbincias culburais, parz » reprodu-
cho da ideologiz dominante,. Muma oubra versio, & educagio bambgn & ss-
pacn ta reproducio das contradicdes gue dinamizam 2% nudangas € possi-
bilitan a sestagfo de novas formagies sociais.

& Histdria, tonsda como categoria gnosioldgion ingrsnts  ans
pressupostos maie gerais prdxinog 2 concepoBo ontoldgicn de realidade,
marca  também, a diterenga sntre as varias abordagens. Nas  pesdguisns
eatudadas destacan-se duns grandes conceposes. Por um lado, =aguela que
bem ums preocupacio sincrdnia, campartida pelas pesdguisas snpirico-a-
nalftivas & 28 pesquisas fenomenoldgicas mais estraburalistas, por ou-
tro iado, aoguelas gue btem preocupacio diacrdnica, compartida por  algu-
mas pesquisas fenomenoldgicss (exisbtencialistas o hermenfubicas) & @8
peeogyieng Jialdticas.

Na preocupagio pela descrigio do fendmeno no sed  imsdiatisno
gmpirico, oz estodos do fipo survey ou legvanbtamento ¢ A% pesguians g@u-
perinentalistas  gue registram situagdes de pré-teste & pas-testse “se
lTimitam a oferecer uma visio geral & instatfnesn de um detgrminado as-

sunto, como se uma sadglina fobtograficn o btivesse registrado em deter-

minado momsobo” {udke & Andre, 1984, p.dl. nen woabudos na o suan e
preseio maioritdris, apresentam o perfil do fendmeno, do edacador, oo
atuno, do aduninistrador, da escolsn, da universidade o os gralicos que

comparan dois nonentos od dois presentes do sujeite ou do Pendmeno na

asitungio experinental.
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An posarisas fenomenoldgicas, mals preocupadsas oom o0 inva-
Fiante dos fendmenos do ogue oo seus varfantes, com @ estratura siabd-
Tica do gue com os sintomas (acontecinentos?, com o sentido ogoulto do
g com 0 sent ido smamifesto, o0 gue sxplican on segundos  oomo btendo
origens nos primgiros, $Em como paradigna conparativo a3 radiogratiag,
g deevels od mosbtra a estratura interns, ultrapassando n aparfncia
fenoménica.

ae dune Yenddnoias, mantendo suas diferengas sm ooutros  sle-
mentos apistenoldgicos, se assenglhan 0 sun preocupacio sinordnics.

A preocupngio sincrdnica, que aparece na articyla-
¢80 dos dados num universo de fateos estrutuarados,
transparece nas ciéncias do espivito no processo de
gseleqdo fatual pela compreensio, embora sem 2 preo-
cupacio com a eslaboragBo de leis gerais do  suceder
histdrico, integra-se no 8mbito de preocupacio da
cifncia empirico-analitical na preocupacio de uma
descrigido de uma realidade estruturada, assumincdo
ante a mesma unn postura tedrica” (Mabermas, 1PE3R,
P30, (7).

A preocupscio diancednics se apresents en  AlEURAE  pasauisas
tenomenoldgicas existencialistas, aue privilegiam na andlise, a exige
téncia viva & dindmica d sssdncia realizada, definida ou pré-definida,
B oem algumas pesdalisas heraenfuticas, gque ocolocam o Pio condutor  da
interpretacio na "estrutursn encarnada’, no acontzoer o AR histdria
dos fendmenos oo na presenga do Tsinbolo encarnado”. Fass preocupacio
diancednicn & mais marcants nas pesauisas dialdt icas gue ponsideram @
Rigtdria comp eixo da explicagio ¢ da compresnsio cisntifticas, & &

nE Aagan, uma das principais categorias epistenaldgicas.
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& aclo &, na sun concrebuds, oritédéeio de wer i Ficagio da  re-
Tagho cognibiva & proave oa coincidéncia das legis do segr e do pensar. A
hiasbdria, ne dialdbics, nio &, comd nags pesguicsas enp (e ico-anal flioas,
ym dado acidental ou secunddrio, uma var idvel denominada “tempo’  ou
duta’, ou, como na teoria estrubturalists, um dado circunstancial e
eoptexto,  umn referBnocia o dms "cifncia ausxtliar. A semslhangs dos
ruenplos  anteriores, as pesduisas preotupadas fon a dincronia, podemn
ser  comparadoes  ao cinewma, no senbido da prescupagan  com o registro
do movimento, a evolucfo & a dinfmica dos fendmenos.

A concepcio de realidade ou de visHo de nundo, como categoria
mais geral £ abrangenbe, & oum pressuaposto fundsmental gue elucida w
Idgicn implicits nas virias abordagens matodoldgicas (vyer anexs GL).

afiFmanns , em paginas anteriores (p. 1Y e snd, que toda obra
Titerdria, srtistics ou cient{fica, & = supressio de umn visHED e min-
do, que comno pressuposto fondanental permiite compresnder, COomo om oo
junts  conerente, of diversos elementos ¢ as varias partes dessa obra.
fls  elementos gue constibuem s obea md tEm sentido como partes  dessa
todn, e o ssabtido valido de cada parte £ muusls gque peErnile  respoon-e
vrapr o coeréncia integral da obra.

Begundo  Soldmann (I979, pp. 14-173, & visia de  muando, oono
instrumento  goncsitual de trabalho cientiFico, peraibe compresnder a
produgio humana como um todo cosrents amn B MEBMO, €, A0 mesmns  Lenpo,
camo uma obra contextualizads na realidade viva, histdarica aue deter-
minm » Toraagio desse conjunto coerente.

A wvisBo de mundo, como catsgoria grosioldgica  permitel  ree
constrair o lhgica aue intears o elementos de uma obra cient{Fica,

Feenoontyar a@aoelr Broin interna desss ohra @ compresnder HELLSG e rinys

gy



com as condigoes histdricas ¢ socials da sua produsfio. & visio de aun-
do reconstrdl o nexo entre o ITdgico & o histarico.

Guando iniciamos st satudo, nos @ncopbtranos diante  de oum
conjgunta  de palaveas, Fraamentos, dados, auadros eto., gue forsm ad-
gquirindn significade auando integrados na tobal idade de um texto, B0
mesno benpo, esse btexbo ol sendo compresndido na omedida en gue desoo-
e fanos sun ldgica interna € sua condigio de ser parts ou expressio da
produgio de determinado centero de pesaguisa reginnel ou seborisl, CEEL B
conatituig o obdeto de nosso estuado. Messa progressiva integracio, o
primgiro nivel de totalidade - a ldgica interna de cada texto ~, nEko @
guficiente pars SUR CONPreensio. Precisamnns para (%80, Procurar os nge
o gue fazem con gus esses bexbos configurse um bodo. # agqui Sl w
cabtegoria "visBo de nundo” tem, como instrumento cientiyFico objetivo,
ums importantes Tungio explicitadora,. pois, permnite, por om Lado, e
construwir a Tdgics gque organizn o elengntos da produgdEo clsnb(Fiocs -~
Yédrnicas, metodos, bteorias, pressuposbos spistemoldgicos gnosioldgicos
e ontolagions-, colocando-se como pols aglutinsdor ou categorisa mpis
geral {(ver ssquems parsdigndbico, anexo €4), &, por ontro lado, sxpli-
cita o5 nexos com as condigdes sociais e histdricas dessa produgio,
nostrando 08 INtEresRRG, BE Praocupatoss, as diversas intluénoiag oul-
furais, tedricss e politicas qug 06 homens vivos - pesauisadores-, Li-
veram nas siturgoes concrebas de sew brabalho. A visBEn de munds colo-
CREHE, entda, comn ums categoris gue exdplicita o nexo gonhecinenta e
interesss.

Foasn  relacin se sxplica entendendn, em primeiro  lugar, RLE
pesquisar significa construicr um oonhecimento &, em segundo luagar, queg

poen construgio € reflexs das debterainagies, Prefcupasses e interesses
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Qs conandaram O PrOCEss0 cognitive &, na sus concrebude, o ato  de
pesarisar (8.

No definigfo de visBo de mundo, apresentada  por ol dmann,
mene ionads na pAgina 19, destacamog O carabter conceitbual inshrumental
"indiapesnsavel  para conpresnder B8 epupressoss imediatas doo Prel v d
duns ' & e cardter de aogBe que nD sua coporebuds @Xpressh "gang
condunto  de aupiracoes, de santinentos & idding aue reung 05 menbros
di um o grupo (mais Prequentenents de uma classe gacial) & o3 opasn R’
outros arupos. (o interesse). A vigio de aundo expresan @ consciencia
coletiva dque surgs dag condighes BConomicas 8 soCialsg contiibtivas, que
em Gitims instfncia, determios s gangiras como os  homens, 6ltusdos
messne condighes, peroeben & conhecen a realidads .

A concepcio de realidads, cond precoupnsto  ontoldgico mais
geral & abrangente, preasnte MRS pesdul BRE, 58 Felaciona com s con-
cppghes  de hist dria, de homem, de sujeibo, de ohisto, de ci@nois, gl
construcio Idgica eto., definindo, a inda mais, o Fio condutor da  comne-

presnsin & da euplicagio das var iy abordagens. Procurando as R LB -
ming Jdedsng concepgoes, podenos eluoidar melhor a nogio de  resiidade
o de cosnovisho, aus Como cnbtegoria mais gersl gue organiza os Cons
teddons das nogaes anbteriores e conestitue em seu pressuposto Ffundamen-
tala

Messn seaudncia podenos definir, 2 aemmlﬁanca do concepgio de
Wistdria, duas geandes postoras, mauela gus previlegia uma winBo dini-
mica & conflitiva da realidade » par vir das categsrias naterialistas
de contlito & de movimento, & aqueln gite pretfera Uma wvigho fizista,

funcional, pré-definids & pré-determinade da restidade., (93,

iae



fiw peodgliGRE OO0 P EOCHP AT ERD sinceranics conceben os fendmeEnos
satydados enguanto colocados num rondlrio, ou dentro de um anbiente exe-
ferne, O contexto anis anplo, OU entendidos conn @istemas denteo  de
um macrosistenn, oo dentro de condicies gue o circunstaciat. £ Fand-
M, Pato, ou sssunto ssbudado é jentado, tendo coms pano  de Fancher
fiwo 0 contexto, o ambiente prubornn ou O cendrio. Desds oulras  perse
pechivas, superando o reducionisng anberior, a reslidade & paecebida
comn Eotatidade presente, ariwverso de significados, fonte de miltipios
sent idos, uaniverso oculto, gus aparece o, ou pesunn e esconds, RRe QU
fundamentalmente gabd af mais ou Benos gntatico,. O fendmenos eatio al
BHTR HErEn compreendidos. Enbora adaiiram “movimento” oo conflite  das
interpretagihes, @iles sho a mani festacio de ama essdnoin permanente (0
invar iante) .

A wislo anterior & oriticads Preguentenente pelag  PEsSIUiEas
Com PP e o up R o diacrinica. s ceiticas reforen s hovisBho honmog@nesn
o condlitiva ds soctedads treal idode mais ampia), & & visho estdtioa
des modelaoas positivistas, puncionalistas & estraturalistas, aue Pl
legian = conceprio ontoldgica do nundo, fundada no principio de e
Fidade & que preferem 2 descricio do universo ordenado, sudeito & 1eis
prrmAntEs. A5 pesduisas Com preonupag o dincrinicn sio coerentes oom ®
visho dindnica da real idade & 28 nocies ontoldgicas de “wundo inaoaban-
dn” e tuniversso en constragio’, e epotfo preocupadas com peroeber 06
Fenamenns no sen devenir & Na 854R hiabdria.

A pPrennuPpRGRO Con & descr igio, a andliss, a espeoificidade @
a interpretacio dos Pentmenns, ubtilizando parn D580, categorias Fands-
das pa ldgicn formal, no raciooinio hipobtético dedutivo, ¢ nos princi-

pios  da identidade & da nSo contradicio, se ppEe A PrecoupacRn ComR R
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gindnics dos ferdmnenos, o devie da naturess & a histdria do homem,  gue
wbiliza  ocategorias fundadas na ldgica dialdtica & nos principios  do
mavimento & da luta de contrdrios.

fovisgo de mundo, entendida como umm PEFCEpLE0 organizadas  da
realidade  que orients a produgBs da pesguiss, se constrdd abraves  da

pratica cotidiana do pesquisador o dag condichies concretans  de  sun

seinténcia. fato &, a visBo de mundo gue oFgan s, comd cabtegoria maisg

e

complexa ¢ abrangente, os diverzos slementos imnplicitos na conceetici-
dade de uma deterninads opelio epistemoldgics, ¢ a  responsavel pelas
opies de cariter tdonico, metodoldgico, tedrico, epistemoldgicre o Fi-
losafico que o pesatisador far durante o processo da investigagio, Fmn-
bora sugs visHo aparega nuitas veses imwl{citﬁ, eln ae foraan  através
gas insidéncia de determinadas condigies histdricas de cardter paicald-
gico, socioldgico & politico.

As mob ivaglies & intergssses pessoais, » composigio, oronniza-—
8o & estruturas dos Cursos de Pds-Sraduacho, azs propostag académican,
decisnes adninistrabivas ¢ politicas gue orientam esses CHPE0%, a%
tendéneins tedricas predominaniess no seud corpo docente vio formands a
YisRo ou visdes de mundo do groaps social  no gusl se insees o paEsgan -
sador . 0 desenvolvismento das viarias bendéncias epistemnlidgicss nin B
dee ser isolado das cmﬁdigﬁre% histdrico-soniaie dos Qquais emerden, nem
do clima de opinido, nem das discussies, debates 2 condlitos em torno
das grandes guestogs Filosdticas, politicas & educacionais de oma de-
terminada @poca. Numa sociedade conplexa & contraditdeia come » Brasi-
leziya, surgen variadas & divergentes visdes de sundo gus reeponden @
interesses distintos e que orientam, tanbén  divergentes, EBrahfong

mient (ficas, Fundadas em diferentes pressupostos 1dgicons o Titosddi-
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Cos. Enooads sociedads, os diversos orupos socinis que a  compoen, viHo
consbroindo sun vielo de mundo 2 partir das condighes conorebas e g
tantes da sus sxisbéncia.

Mo processo de sintese ou de recuperagio do btodo, gue evpomns
reate capitulo, destacames os elementos conons he virias abordagens &
as weneral izacies decorrentes desss S ALEBE, DAL G983 Veouperapino =
plice tambem, resgatar as condigdes histdricas, sugeridas no pardgrado
anterior, gue permitem gompreesder o surgimento & desenvolvingntes deg-
sas abordagens.,

A prganizacio, articulagfo e hierarquizasSo  das  categorias
presenbes  na produgio de cada pesslisn, asSim CONMO 8% VAFIAS  Concep-
¢hes de cady ama delas, ateavds dos processos de andlises e inteanes,
foram definindo as caracteristicas de cada abordagem ¢ foram  consti-
tuinds os elementos comuns que Formam sua ITdgics implicita oy sun  og-
Srubura Pundamental Ciavestigasio Idgica). Mas essa Tagica ou wahry-
turz, nHo se explica por i mesma. A 150ice se explics pela sum hishd-

drico ew Forma de abstracio em sishe-

Fia. 0 ldgico & o reflexo do his
mas  articuaizados de categorias,. Ao sssng tempo, 2 histdria se define
comn histdrin de alago que surae, e constitus e avolue. MNesss sent ido,
o Idgico fornece a chave do estuds da sus histdria 2 0 histdrico pres-
sute, enriguece, corrige, completa & desenvolve o ldgico. Fssas ecabrg-
turas de peansamento foplicitas som cada opgfo epistenoldgica ,geataram—
ge, Foram formadas, evoloiram, sudaram, Sransfornaran-se; s8%o0 dinfmi-
vas Linvestigagio histdrical.

8 aue aparece conn estrotgra Fixka ¢ cosvents na andliss 189
co, torna-se dindmica, indefinida, mubtante, em processo de  construcho
g desenvolvimento, na recdperagio histdricn da suys fornaclo o evolg-

r
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f CEC R AL Ao kMistdrica qug complenents @ ex pliosn asg o v -

Lo o

Hes idgicas nos permite resgubtar w dindmica d producio dn peoguian,
na medida esn gue retomamos o contexto real no aual s8 insere, & voelba-
mos w0 ponto de partida, reconstruinds a totalidade "desintegrads” no
processs de analise das esbruburas lTdgicas.

No contexto real {apresents do no capituio T51Y, 2 producio da
pesuulen [RRReeLs inserida num todo gue se manifesta através de fatos
marcantes, relabivos & Fornagio, organissciEo g evolugio dos Curses  de
Pas-Gradungio, A osituscEo das universidades (contextos prdsinosy, By
politicas eduocacionais n nlvel nacional, 4s condigies & conftlitos s
socisdade brasileirs come un todo. {contesto mais amplal.

Voltar ao todo real, depois de passar pelos processos de ang-
Tise & o5 sstudos Idgicos, signitica recuperar o concreto histdrico, 0O
concreto  histdrico surge como uma volts ao fodo nfo apenas  percebidao
mas  compresndido. BEssa volts acontegs guando reconstruinos as oondi-
groes dinfmicas da producBo do pesanisn gue permitem o aparecimento g a
avolugio das variags opafies epistemoldgioans.

Depois de apresentar alguns resultados de construgio do con-
rewto bedrico, mais especificanente, os ressulitados da sintese sn gue
destacanns &g ldgicas implicitas que organizam as  categnrias  deokeo
dan varias tendéncias, cabe-nos apresentar agora os resuliados do es-
tuda histdrico em borno das condigdes da producHo gue permitem o de-

senvoivinento de btais orisastagdes (8%,

2 s opghes epistenoldgicas nEo apareceram como  estroboaras
g pensanento definidas @ cosrentes, noem peEruaanecsmn assin durante o

deseavolvimento da producio dos Dursos de Pds-Gradoncio. Fssas  opgfes



dm uma brajebdria ao longo das etapas dessa producSo. Com o finalida-
de de identificar ssss btrajetdrin, organizanos um quadro em QA oonsi-
deranos  a FfrequBocia das abordagsens encontradas nas trds  etapns e
convens ionamos escolher para visualizar suzs possiveis audancas o ten-
déncias., Esse quadro & apressntado e explicads nas Pradsimas paginas.

As mudangas & tendéncias o nelhor explicadas gusando histo-
Fiamos as condighes de producio doa pesguisa.

Egsas condighes sio dadas po contexto da problemdt ica scond-
mica & social da sociedade brasileira, dos movisentos que gerarom  og
mudangas politicns e culturais, das discusshes sobre oo grandes pro-
Blemas nacionais, dos debates em torno das propostas de solugio para
enses problemas ¢ dag posturas dos pesguisadores frente o esses Tonf-
menos nals amplos 2 gerais da socigdade. Tais condigdes insidem na oo-
cnlha e desenvolvimento das diversss maneiras de pesguisnr 3 realidade
gducscional, na agdida en que sssn Problemitice mais geral & abordada
nas disciplinas dos Cursos Pods-GradusgBo & o pesauicsador parficipa das
discussoes o debates como aluno, ou, em sibuaches de mnior compromi g
o, cong amewnbro de organizagfes de clzssse, partidos oy movimnentos Py

it icos.

Constituen tambem condicies s py
pa de professores formsdos dentro de algumas tradicdes tedricas o cnp-
rentes  de pensamento, a organizacio dos cursos dentro dos  parimeteos
da politica educacional brasileira, os conteddos curriculares apoaiados
em bibliograftias aue privilegian alguns sutoress ¢ aloumas Eworias,

muibas vezes de origen esbteangeira, dentro do contexto de dependdoneia

cignt (Fica, teonoldaica & oultural gue marca pripripalmente @ primeips

Fage (L9714 ~i9746) . De igual mansgiva, o ensing da pesalisa, maroads (R



la superiéneia dos orientadores e dos procedisnentos indicados nos  ma-
nuRis de pesquisa @ nos textos de oubtras dissertagies o bteses o o
parts  dag condigoes da produgio gue exelicam a presenca  das  vearias

abordagens rnae diferegntes fases do dessnvolvimento da pesguiss en ey

CRRD .

Ao rivel dos contexbos mais proxiaos, as condighes sepecyfi-
cas do cotidianog, as necessicdades imediatag, zs situagdhes pedagdgioans
nas guais o pesguisador exerce sun pratica profissional, o viabilidade
tdonioa, o Financiamento o ofo de sen brabalho de investigagio  sio
também condighes gue levam 3 gscolha de procedinentos de pesguisa mois

comuns ol tradicionais, faceis de serem aplicados em diferentes situn-

ches, o & opgdo por processos nais complexos e sofisticados (547,

fis anteriores circunstincias, entre outras, levam n gue 2
produgao da pesauisa se insira denten de linhas de pensameato mais oy
menos  definidas, fundadas su esteubaras ldgicas com relativa  coerdp-
cia, aus agrupam g integran diversos elensntos tdonicos, matodoldyg -
cos, tedricos & spistenoidgicos dque vEo definindo modelos de pesauniss
tradicionais ou alternat ivos.

fs  abordagens metodoldgicas gue viEo sz Formando atraves  dag
varias stapas de desenvolvimenho dos Dursos de Pds-Graduagio, wofren,
como g8 vimnes, =% infludnging de contextos sdoio-ruliturais ¢ politicos
mais gersis & de contexbos mais proximos, relacionades com 2 composi-
clo o corpo docente, as arientacoes estabelecidas em ondn cureo, B
decisdes aduinistrativas ¢ politicas, o ambiente de btrabalho nas  dis-
siplinag, ae diwcuseties internsg, os debates sbbre determinadas  peo-
Blematicas este. £m outras palaveas, a histdria de oada curso, sey pro-

ceane de desenvolvimento, seus acertos e difticuldades, suss potencis-
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ITnteressa~nos destacar wn brajetdria dus tendBnoias  mebodold-
gicas (um dos obldetivos deste estador. Dom a ajuda do guadro da psgina
artber tor, que visualizs eggsn teadebtdris, podemos soomnpanhnr 8 Presengs
dessas  rendéncias ao longo das virias ebtapas da produslo da  pesauisa
en edutRGio.

& presenca marcante das abordagens  enpirico-analiticas, VRS
hora  teabkan dimingido nas duss dlitimas stapas (Ver quachro  anteerior),
cont ingam sendo as mais sbilizadas na pesauisa desenvolyida nos Dursos
de Pdsgraduagio en Educacio no estado de SRo Paulo (66X,

Para entender esse predominic, & precisso volbtar sobre  algu-
EEA intormagtes do capitulo 17 referentes b composicio dos cursos  an

que  #csn  fendéncia € mais dessnvolvida. & produgio da Faowldade de

Fducagio da USE se coloca, emn sun aaior parte, dentro da teadigBo  po-
aitiviata ou funcional-gstrobgealista (84%), sendo esse indice maior
na o peimeira e segunda etapas (247 & B9 raespeitivamentel, caingo  um
poco no ferceira (79%) e dondo espago para aliyguansg pesanisas Fenome-
aoldgicas (13, Por outro lado, a maioria das primgiras pesgquisas peo-
duzidas na PUCSP, na drea da Psicolagia educacional (P92, seguem e
fineamentos {designs) experimentais & Pundanentam eun explicacio oien~
ti{fira em processns hipotdét ico-dedutivos. Esse predominio aumenta ns
segunda Fase (93%) mas dininue na ditima (A9X). Nesse nesns  periocdo
(FT-BRY @ com oa mesma tend@ncin empirico-analitica, s3o produzidas  as
primeiras dissertagses na ares de Supervisio ¢ Curriculo da.PUQQP (7e

tBm eeon orifentagho), nas dreans de Psicologia Fducacional (78¥%) ¢  de

gaminietrachio & Supsrvisio (7% da UNICAMP & na dres de Sducagio
pecinl @07 do WFSDar . Eesse percentual elevado o peaedquisas  sedusm

e procedimentos ihdicados oo manuais de pesguisa sob s oriiterios
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tfuncionalista & posi-

hipotético-dedut ivos, principalmente nas verss
Eiviata,

A orientacio smpivico~analitica teve seu dessnvolvinentn ann-—
segurado na FormacHEo de docentes dentro desss tradigio =, fundamental-
mante, stravés da discipling aetodologia da pesaiisa cient (Fiocs &  dos
manuais de pesguisa gus davan &nfase as tdenicas guantitadivas, fundo-
das na concepcdo de cifncia ¢ nas regeas do mébodo positivista.

fs outras abordagens, fenpomenolidgico-hernenfutica & oritico-
disletiva, surgen ooma albternat tvas, gquestionam a relativa hegemonisn
cla pesguisa anal ftica & gankhan proagrsssivg oapn G0 mos centeos de i Eram -
LTS

Ma btobtalidade das pesguisas perodusidas, 22.9%% correspondsm b
abordagens Fenomenoldgico-hermenduticas, seado sus  indlufncia mElg
forte na primeira fase (2464 & nn darea da Tilosofis da  educssfo  da
BLCER CHERY e oa UNMIMEP (44%), depois, sa termos gerais, Jdiminue  6a
segunda ¢ na bterosira Tases, ante o surgimento, no seio dn mesna gren,
das tendencias critico~dialéticas.

A propostas Fenomenoldgicas aplicadas & educacio surgem  no
contexto da organizagio dos Dursos de Pdas-OraduacgBo da PULSP  com a
virnculagio de um arupo de docestes vindos da Universidade de  Louwvain
(147, gue, formados en filoscfia, comesgam a estudar os fendmenos  edu-
wat Vs, criando um novo sofogues para 2 pesquisa em educagio.  Foon
proaposta fol sendo ampliada na medidn sn gque o mnodelo inieial de Pds-
Gradusg®Eo da PULRSP foi levado peli nesmna sauips de professores,  UNI-

MEFP & & UNICAMP, com as adaptagides que descrevemos no  capitulo 11,

Posteriorments, S99 mesna experincia ssrviu parsa gue alogne docentes
e alunos da PUSER, vinculados & FundagBo Carios Chagas, contr b ssen

para a estruburagio do cuwrso de Pds—Graduncfo nn UFSCar.
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Mo primeirs periodo (74-74), a alteraativa fenopenoldgicn & @
dnica, frente & relativa hegenomia das abordagens positivistas, tanto
nn dres da Filosolfia aguanto na de Psicologis (45%Y. Mos oubros per(odos
(7788 & B1-84), sua infludnecie ase gxbtende ds Ireas de Didatica, Meto-
doldgin do Ensine e Pesouisan Fducacional, com 2 vineulacle de profes-
sores vindos da linguistics ¢ da Filologia de btradicio francessn e con
a progressive ubilizagio de textos de autorss  como Merieau-Ponty,
flthuasser, Ricoeur, Gursdort, Piaget, Yerdn, Saussure, Foo, Fonoalt,
Lemos, Pignatari e Lajolo. Essa infludneia & maior, darante o  segundos
per fodo, na UFSCar na drea de Pesgdisa Sducacional (27%) &, durante o
terceiro periodo, na USP nae dreas de Diddbtica ¢ Filoso¥ia (30%) & nm
UNTCAMP na drea de Metodelogia de Ensino (29%).

Mo sggunds periodo (Z7-80), aparecem as primeiras oisserka-
cEes com preocupasio critica & com referenscial tedrico centrado ns ma-
terialisng histarico, chegando o representar 14% das pesquisas  progg-
midas na Aven da Filosofia da PUDSP, 20% na drea de Pesguisas Educacio-
el da UFSCar & 28% na drea de Metodologia de Fnsino da UNICAMP.,  MNas
duas dltimas universidades, as prineiras dissertagtes Jj4 tém esen ben-
déncia, pois na @pocs em oque Toram oriados seus respeck ivos CUP RO, [0
Ambito dos Cursos de Pds-Graduagio, J8 ss guestionavam oz agtodos tro-
dicionais e peesguiss: Fundsdos oo positivisno & se  reforsulavan os
conteddos da discipiion de Mebtodologis da Pesaguisa Cient i fica (Yer Ri-
e iy, LY, depoinentos de Baviani, p.13 & de Mello, p. 73, fazes
gquest ionamentos & 3 proposta de uma nova abordagem oy pesquisa a  pare
Yir do materialiseng histdritoe, surgem anks @ necessidade de estadar =
aducacio escolar brasileira, a relaclo educasfo & sociedade, a relacio

teoria @ pratics no exsrcicio profissional dos sducadores, a problemd-

£ 40



tica da idenlogia, do poder ¢ da escola vinculada so gstado sto.  Bsen
mudunca  acontece também vincolada A trajetdria de wida de alguns  do-

aie vindos de umn tradigfo Fenomsnoldgicn & ante as novas  pro-

Blemat icns abordadas, percebem gus o materialtisas histdrico, além de
dar subsidios para o estudo do " fendmens educative’, como o Far n fee
promenologia, pernite elocidar suas relagies con 2 sociedade & ajuda  a
coppreesncder o dinfimica & 23 conteadigies da pratica  profissional  do
sducador  (16) . D textos de Marxe e Epngels, Bramseci, Kosik, Sancher
Vasauss, Manacorda ete. foram sendo adotados na bibliogrdatia bisica,
tanto das disciplinaes de problemas educacionais ¢ Filosdficos, de  me-
todologia da pesdquiss & do ensino, quanto da adainisteragio sscolar.

Ma  composicio da dltima etaps, 2 pesguisa oritico-dialdbica
se consalida como alternativa de pesquiza en educagio (i2%), especial-
mente na UNICAMP & na WWSCar onde consegus peroentunis de 9% (drean de
Metodologia de Fnsinod & de 2% (drea de Pesguisa Bducacional) respeo-
ivaments, Sus tendfncia crescents nos persite inferir que depois  de
1984 serad aaior o ndmero de dissertagtes g teses aue ubilizarin ssen

arientacio tedricg-mnebodoidgica,. Todavia, sendo ums abordagem nova  na

drea da educagio, manifesta alaunas dificyldades com relagio & aplioa-
cho dos pressupostos epistenoldgicns no provesso da pesauisn. Gropuse ioa
Ja denunciava essa diticaldade sn 1985
pas  elaborado o referencial tedrico a partir do
qual se andncia a intengio de ubtilizar o métado
dialédtico, desenvolve-sg um tipo de analise gue, a
nao  ser pelo emprego de conceitos tomados ag mar-
Rismo nio difere, na verdade, do modelo, relegado

so0b a pecha de positiviets, neo-pogitiviets oo 2m-
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piricista, predominante en épocas anteriores

Cpadiid .,

Mesen  altima fase, o linhas de pensamento & os modelos  de
paoauisa aparecem melhor definidos ante a presengs do debats, fno inte-
rior dos Cursos de Pos~GraduasBo o em aiguma literstura especial izadas,
gm torng da guestBo dos nétodos. Us orientadores também tomanm  alagumas
posturas frents As varias opeoses metodoldgicas & tedricas, dandon  pre-

srbagties 0y teses que estivessen  dentro

Feréncia & orientacBo de diss
dz dinha oo linhas tedricas compat {iveis con sdn opgio epistenoldgica
(17 ).

Fesn definigio de tinhas de pesnsanents ¢ de modelos de ek
auiisa Lrazx alguns conflitos gus, aldm fde dinamizsr a producio, colooa
rlguns visocos.

1 A acumlacho de experifncias na aplicacio desses nodelow,
por um lado, agrupas pesoguisadores, dessovolve btradigies de  pesogqulsn,

aparentementes rapebibi-

mas, por odbtro tado, Faz suargir manifestacdes
vas, modisnos & endogsnias L")y .

2) 8 presenga o vinculiagio de novos docentes & pesqailioadon
res com postoaras tedricas divergentss, a acumulagciHo de massa orfticm e
A oampliagRo de conhecinentos o respeito de slgumas problematicnsg, per-
miten novas siterpabtivas 8 oa convivincia delas num mesng  centro  de
pesauisi. Mas, a0 nesno bempo gue enriguecen o producis & abrsam esppgo
para novas opeaes epistenoldgicas, brazem o risco de indefinigio meto-
doldgica e posturas ecliéticas, causando sérias deficinoians & produsio
da pesquisa £ ao desenvolvimento do conhecinento na ares,

epistennldgicas &

Ay Ne dltima fase, guando o leque de oporeys

mzbs amplo, 3 prodog Heo oa FPEsaiaa S8 enriquecs oon o om haa oo meteaba-
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cHe das vdeing opgdes. Alunos que Frequentam 2 disciplina  Métodoingia
da  Pesguisa Cient{fica conhecendo a proposta das abordagens  que bém
como  prova da cientificidade » guantificagho & & analise estatistica
{("a dissertacio gue nlo tem estatistics nlo & pegauisa cient{fica™?
z8e confrontados também com oubtras posturas, em oubtras disciplinss,
gque cribicam essa exigEncia @ propoem abordagens gualitabtivas como  as
maie apropeiadas para os esbudos dos fendmenos hunanos & sociais  pala
eopeciticidade oo seu objetbo, ou falam da congrudnoia das duas  anbe-
Finres dentro de concepeio dialética da interrelag®o guant idade-~quali-
dade, Essas discusssss € esen variedade de propostas, gue implican o
quest ionamstits  constante das receitas prontas, geram tanbeén fncer e
ran, eupectativas & indeeisfes, as vezes atd desanimadeoras (1%9).

4300 clima de debate o de setus contestacio entre ae  viriss
tendénciang, alén de ser eqcelsnte incentivador para o dessnvolvinento
do senso critico, também pode levar h critica Fdacil, aguando se carica-
tura oas outeag linkas, ou as outras episteanlogias ou 03 outros  mélbo-
dos 2 se eritica, nBEo suss limitagdes ou implicagdes mas A suss  caki-
caturas,. Fsee redocionigswo Facil ispossibilita a fertilidade do con-
Fronto positive, o informagio mibtun entre as beondéncias ¢ o desenvol-
vimentog qualitativo da pesguisa em educagio.

& RecuperagHo das condiefes da producBs, sus dinfmicn & suasg
possivets contradigies nos permite entendé~la melhor, pois as  Thaicas
implieitas  que edplicam as vArias abordagens metodoldgicas, n#Eo  sio
Fivas nem constantss. As Idoigas implicitas & reconstituidas através
dests setudp (ver capitulo LT, forasmeram-se & definiram gua estrubura
hasica ou caracter fabicvas fundamentais, atraves da pratica da pesquisa

dentro dessas abordaogens. Mas sagas sstruboras, aparenbtemente  defini-
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das  ou cosrentes, Aapressntadas na andlise epistemoldgicn, no  retorns
a concreto histdrico, na sintese & na Fecuperagio da  btotalidade da
producio sstudada, se tornam variantes, se nodificam, se misburan, g
cantrontam, s& eredefinen, mudam, deixand) Lyranspargcer SURE  poseiveis
incosrdncias & conflitos, dando assim, uma visdo dindnica, histdrica &
existencial de busca 8 de constante renovagio da produsio da  pesgliss
pm edrengRo.

Nesse  contexto de diversidads de opghes, de discusshes, de
definighes & indefinigoes, de conllites & riscos, surgse a3 0 necsssidaode
de estados mais aprofundados sobee as epistenologias que grientam o
posglisa emn edocagio. Fsses esbudos devem conbribuir para o desmibi¥i-
cacio  dos métodos, tidos comg camisa de Fores para & pesguiss, PR A
guclareceren confrontos o conflitos, definiren opghes & limitaghes &,
TFundament alment e, para resgataren, no Gmbito da produsio do oconhecois-

mento, o primado da relagBo original e criadors do sujeito & do oble-

to. Nesse sent ido, ssses estudos chamariam a atengdo pars considerse o
interesss o A preocupagio do pesauisador com relagio ao ohieto, a =ua
viaio de mondo, ou Csel repertdrio tedrico-existencial® (20), awurgidos
das  condiclies conoretas de sed ngir cond pesauisador, como  elensntos
quE, e ulh ima inﬁtﬁﬁcia, Permitan constewir o caminho, B COBRFERC IR

interna ¢ 2 articulacio Idgica. Elementos aue, necessiriaments, estio

saos de conhecimento # de bransforsacio da realida-

EFressntas nos proce
de, mas que prectosan ser esxplicitados, verificados o confrontados parsa
garant iy O apeimoramento peoosssanl , visando umn maior aualidade  da
pesguisn.  Esha pesquisa sobre a produgio cient i Fica en educagio  pre-
tende  mer um desses estados gue isam contriboir para o conkeciagento

dag spistenologiag gus ataalmente orientam & dinanizan essa produgio.
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Notag

fgqui priovizames as caracteristicas "reajs® apresentadas nas  pege
quisas analisadas: ndo abordamos as caracteristicas "tedricag”
apresentadas na literatura especializada de cada tendéncin episte—
maldgica, Por exemnplo, apresentamnos os elementos das pesquisas te-
namenaldgicas tal como se apresentam nas dissertagies, emborz ga-
bendo gque 8o uma aplicacio mais ou menos tiel da proposta fenome-
nolagica segundo os cldssicos dessa tendBnecia, mas nio apresenta-
mos esses elementos segundo a vislio de Husserl, Heidegger, Gada-
meir, Ricogur ou Ladridre. Fase estudo da coeréncia entre o mode-
los cldssicos e a pratica na pesquisa seria objeto de pegguigas
nais especificas sohre cada abordagsn.

Best J., Boode W., Kerlinger F., Travers Re, Van Dalen., Vera fi.
sgtc.

Nesse sentido, Lenin se¢ apropria de uma compreensio dialdtica da
causalidade. "A causa & 0 efeito nfo sHo ergo senfo monentos  dun
interdepend@ncia universal, do elo (universal?y, da conexfio recf-
proca dos acontecimentos ( LCahiers Philosophigues, Parig: Ed. 8o-
ciales, p.i132), citado por Lowy (19795, pLi34y.,

e cidncias analiticas Foram intciaimente identificadas com as
ciéneias fisicas e naturais &, pela intluéngia do pasibiviema, fo-
Fam posteriormente também aplicadas %s cifncias soriais e humanas .,

Entre os astores cldssicos, essa concepelo de ci@neia nio & bem
definida. Para Ladridre e Radnizky, = hermendut ica parece ser um
modelo especial de ciéncia (cifncias kermendut icas); para Gadamer,
Ricoeur & Coreth, a hermendutica consiste em aoutro tipo de saber,
mais de cardter filosdfico que propriamente cientifico, no sentido
da ciéncia natural.

A5 abordagens fenomenoldgico-hermenéut icas aceitam uma diterenea
marcante entre azs ciéncias naturais 2 ag cidncias humanas com re-
lagie ao objeto de estudo (Fendmenos naturaic o fendmenos humanog)
2 g8 auto-definem Como mais apropriadas para o estudo dos  fendme-
nos humanos. (Ver Cupani, 1986, p.78)

Na cidncia empirico-analitica, "hd uma concordincia tacita na  in-
tengBo cosmoldgica que consiste na descricfo tedrica do univeraso
ordenado, sujeito a leis. Contrariamente, @ ciéncia hermeneéutica,
presoupada com o reing do perecivel e do opinative, situa-ge Tora
deste Embito de abordagem, inteiramente desligatdn dos problemas
cosmaldgicos. (Habermas, 1983, p. 302). (Griftos no originall

As expressies “preccupacio”, “preoccupado com”, sip canstantements
utilizadas pelos orientadores, nas entrevistas coletadas com  oca-
siflo desta pesquisa, para definir o interesse dog alunos por Lma
determinada  problemdtica, um tema especifico ou por um fendmenn
obieto de estudo.

Fasas duas posturas remetem a discussies mais filosificas T Ew IR v
debate entrse materialismo e tdealiamo, metafisca & dialdética, 1 -
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gica formal e Idgica dialética, ou a discussies mais recentes como
ggsencial ismo-existencialismo, existencial ismo-marxismo, hermenfu-
tica e dialética, ciéncias enpirico-~analiticas e dialédtica, con-
senso—conflito, orden-desordemn ete. Essas discussoes, no contexto
dag pesqulisas estudadas, aparecem esporadicamente, mas, atualimen—
te, comegan a ser retomadas com & preoccupagdo crescente com o es-
tudo dos eressupostos das vidrias tendéncias da  pesasisa. Nesse
sentido, este estudo que nos levou a explicitar essa problemdtica,
pretende contyibuly no aprofundamento desse debate, no contexto da
pesquisa em educacio.

Para este estudo, utiliramos documentos coletados nas secretarias
dos cursos, na CAPES, Pareceres do Conselho Federal de Fducagio &
informagdes registradas nas entrevistas com os coordenadores dos
cursns & 05 orientadores. Eles, na condigio de testenunhas privie
legiadas, & por terem uma visio mais ampla do processa da producio
da pesquisa, facilitaram a coleta de importantes informagies para
que este estudo fosse possivel, ante a dificuldade tédenica de en-
treviastar og autores (28 pesalisas.

Biticilmente opta-ge por pesduisas que ntilizam processos  comple-
¥os & originais, ou referenciais tedricos pouco conhecidos, ou gque
sgjam motivo de complicados debates, quando o tempo € 08 FECUSHOS
S50 EHCABHOS.

Refere~se a pesquisas de dificil classificag®Eo pela sua  indedini-
o metodoldgica ou porque o autor nio teve acesso a elas por  dl-
versos motivos, entre eles, o fato dessas dissertacies estaren
ainda nas graficas ou na seglo de registro das bibliotecas.

Nos Dursos da Facoldade de Educagfo da USSP, ao contrivio doz oy
tros Cursos, a tradigio se tem mantido gragas A composiclo de seu
corpo docents que mantem umn “evidente endogenia’ {(Parecer 374782
do CFEY; por exemplo, por acasiao do Relatdrio da Comissio Verifi-
cadora  que motivod o Parecer do CFE 473/83, constata~se  que 932%
dos professores s2o titulados pela prdpria USP. As duns exceghes
58 de professores de tempo parcial titulados em universidades ey~
FOpeiat.

9 professores Newton Aqguiles Von Juben, Geraldo Tonaco e  Joaquim
SGeverino formados em Tilosofia na Universidade de Louvain ¢ a Pro-
fessora Maria Fernanda BeirBo, todos eles com experiéncia ®m estu-
dos da fenomenologia, foram convidados pelo professor Joel Martinsg
para organizar o Curso emn Filosnfia da EducagHo. aAtraveés da disci—
plina fenomenologia & Psicologia ¢ do vinculo pessoal  com  gssa
tendéncia internacional, do professor Joel Martins, a  fenomenolo-
gian Toi dessnvolvida tambdmn na drea da psicologia educacional.

Com excecio de uma dissertacio que utiliza as categorias da ldgica
dialdtica, embora sen um tratamento propriamente dialético, as de-
mais dissertacies defendidas na drean de Tilosofia da PUCSP e da
UNIMEP, ou t&m orientaclo positivista ou fenomenoldgica.

Messe sentido, o depoimnento de alguns coordenadores sxplican csse
surginento. 0 professor Dermeval Saviani em enteevistsas concedida
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0 antar (outubro de 1984), afirma gque a orientacHo dialédtica sy -
ge por ocasido da reformulacfo do Curso de Filosofia da  Educagio
da PULCSE em 1979 e da nova composieBo da clientela que Freguentava
O CHFSD.  ..A0 longo desse perlodo gue val desde 1974 atd final da
década de 70, foi-se caracterizando ums preocupncio mais  intenss
dos alunos no sentido de digspor de uma orientagfio tedrica que pepr-
mitisse uma orientagio mais clara entre as questfes cducacionais e
a2 problemdtica social, econfmica ¢ politica, & até entfo o progra-
ma enfatizava mais o aspecto Filosdfico da educagfo ... 0 aspecto
da Ffilozofix, portanto da filozofia em geral, com predominfincia de
uma orientacio tedrica de tipo fenomenoldgico...ls30 estd em  &in-
tonia até com a composicBo dos alunos, gue no inicio, grande parte
dos alunos  que procuravan o prograna eram originarics da Fi lozo-
fia e mantinham uma pregcupagso com prosseguir um  trabalho  pro-
priamente Filosdticgaew.

“Posteriormente  foi  criado o mestrado em filosofia, entio, a
clientela da Tilosofia da educacio ¢ predominantemente da pedago-
gian ¢ trabalhande em educagfio...eles demandavanm uma &nfase mzior
na questfo educncional, ainda que entocada sob aspectos  Tilosdfi-
cos da Filosofia da educagdo, mas gque toma-se a educagho como pon-
to de partida e como ponto de chegada da reflexBo. A isso se liga
uma Preocupagio com a orientacfo tedrica que se ajusta-se melhor
esse  tipo de necesdsidade e de exigneia, entfo nesse sentido  foi
ApArecendo uma pPredcupReio malor no sentido de que n orientacBo
que  poderia ser chamada de dialética, ela, tivesse Mais C8pago.’
Essa nova clientela também tinka preocupacio em ligar teoria &
pratica. ..esses alunos ante um trabalho profissional gue  enten-
dem como uma prdtica pedagdgica...usam 8 teoria para entender essa
pratica... por gssa via, me parece que tended a se ampliar a quan-
tidade de alunos que buscaram definir seu referencial tedriceo  nn
perspectiva dialética, uma ver gque existia a necessidade de upili-
tar teoria e pratica”.

0 professor Joaquin Severinog com respeito an surgimento des-
sas orientacies tedeicas, afirma (entrevistsa, agosto/88Y "0s pro-
gramas de Pds-Oraduag8o em Educacfo da PUCSP, UNIMEP e UNICAMP, de
modo particular, tém uma origem comum. Esses trds programas, quer
pela formag8e de seu pessonl docentes, quer pela dpoca histdrica em
que surgiram, identiticam a predomindncia de dois referencianis me-
todeldgicos. Inicialmente, mais fundados na  Fenomenologia....De
fato houve uma  infludnea marcante dessa orientacio. Mos ditimos
anos, eu noto, que quemn desempenha mais esse papel ¢ a dialética,
entio & uma preocupacBo, em geral na educagio, dos pesquisadores
em educagfo, de Fazer uma leitura c¢ritica da educacfo, do ponto de
vista de sua inser¢io social. Com isso , eles encontram a andlise
narxzista, sobretudo mediat izada pela versio gransciana do  marsis-—
Mo

0 professor José luis Sigrist, coordenador do Curso de Pdge
Graduasie da UNIMEP, com respeito ao mesmo assunto, atirmava  (en-
trevista, julho/84): "0Os dois marcos tedricos hegemdnicos na pro-
dugBo de dissertagfes do mestrado no sstado de SEo Paulo, Fforam a
fenomenologia e 0 materialismo como avanco sobre o positiviens 1i-
beral. A producio cientifica na drea da educagio ou era  fTunciona-
lista ou positivists, com aqueles professores da Faculdade de Eduy-
cagdo da USP...esse nlo & demdrito. & criacfo dos Cursos de Prge
Graduagio em Educaglo deu o melhor que e tem en pesquisa & se de—
ve a influncia da fenomenclogia & do método dialédtico”.
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17. Todos os orientadores entrevistados (10), mani festam  identificay-
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se con una determinada opeRo epistemaldgica, e no momento de acei-
tarem um orientando, dependendo de sua “preocupagiio” e do tigo de
tratamento metodoldgico que pretendem dar ao objeto, os aceitam ou
o encaminham a outros orientadores gque poderiam responder hs suns
expectativas.

O wmwarcos tedricos tradicionais estfo se esgotands, we repeten,
"muiitos autores estio se lendo, os alunos se 18em entre i, & nRo
tém uma perspectiva critica do exterior, entio hd um modismo  que
pode ser feito, nas diferentes tendBncias, nfo ¢ sd uma nfo; entfo
vocé percebe que & um discurso viciado, que vocd se alimenta  das
varias fontes que foram geradas por uma fonte,... existe assin una
endogenia muita grande... (entrevieta com o professor dauiles Yon
Zubem, Jjunhos/846%. " Quando as temdticas sfo reiterativas, se repe-
tem, elas se difundem mais, adguirem uma influéncia maior, & pos-
givel que isto ocorra. Agora, quando se constata a reiteragiio de
citagfes dos autores, isto nBo é negativo e&m si....em si nso & ne-
gat ivo, na medida em due , por exemplo, se busca a partir de  uama
mesma  matriz tedrica explorar aspectos diferentes.” { Professor
Rermeval Saviani, entrevista em outubro de 198946}

Esuns discussies € incertezas possivelmente redundem num  tempo
maior de pernanéncia dos alunos nos cursos, especialmpente na  de-
nora em iniciar & desenvolver a pesquisa, o que pode ter influido
noe aumento da retengfo & diminuigfio da  produtividade, observada
nas it imas fases, embora a qualidade das pesquisns sejwr conside-—
Favelmente superior.

Expressio do professor José Lufs Sigrist, referindo-se & trajetd-

Fia de vida de cada aluno, que deve ser respeitada no momento  de
suas opeoes metodoldgicas & tedricas.
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CONCLUSGES :

Resultados a Destacar e Algumas Sugesties,

A constatagio de diversas abordagens epistemoldgicas naw peg~—
quisas em educagio conduzid nosso interesse para o estudo mais deta—
Thado de suas caracteristicas e estruturas internas. Cada abordagem
foi  tamada como uma totalidade com diversas manifestagdes (ndmero de
pesquisas clagsificadas nessa abordagem), integrada por alguns elemen-—
tos organizados ¢ hisrarguisados numa ldgica interna gue a constitui
como modelo ou paradigma cient(fico (§£). Mas as varias ldgicas recons-
titutdas através de um “esquemna paradigmitico” se inegrem, cada  qual,
num todo dindmico & histdrico, como & entendido o processo da producio
da pesauisas em sducacio, objeto de nosso estudo. Esse todo surge ¢ se
desenvolve em condigdes hiztdricas especificas que determinam sua evo-
lucHo & sua manifestagRo sob forma de diferentes tendéncias.

A inportdncia dada as dimenstes ldgicas e histdricas na cons-
trugio do objeto em estudo, o tratamento que privilegia a inter-rela—
gHo dialética entre o ldgico € o histdrico (principio metodoldgico
fundamental), caracterizam nosso trabalbko e justificam o subtitulo eg-
colhido: "Estruturas Lidgicas ¢ Tendéncias Metodoldgicas”,

Taan quer dizer que, por un lado, procuramns desvendar as og-
truturas internas da pesquizsa em educaglo, mas procurando, sem fnos 1i-
mitarnos a essn incursfo aoc interior das ldgicas implicitas, explici-
tar as condigoes histaricas de sun produgio, surgimenteo & evoluglo;
easte procedimento fundamenta-se no fato de que as estruturas nio  sho

um todo ja feito & Fformalizado, mas comportam sun propria geénese © sen



praprio  desenvolvimento, no qual as categorias que a constituem tém
sucessdn ldgica e transformacfo constante.

0 estudo Idgico-~histdrico realizado nos permite destacar wf-
guns resultados importantes e fazer algumas susestdes que acreditamos
vidlidas dentrvo da problemdtica abordads.

1. 0 fato de termos optado por um estudo epistemoldgico pars
analisar a producio da pesquisa em educacio nos leva a algumas conclu-~-
B .

A gpistemologia concebida como Tedria Critica do Conhkecimen-—
to, que tem na filosofia seus fundamentos & na producio cienti{fica seu
obisto, did subsidios tedricos ¢ metodoldgicos para mnaligsar o COmpIr -
ender a produgiio da pesquisa em educagSo, possibilitando entender easnn
proaducio no contexto dinfmico da totalidade zocial ¢ permitinde regu~
perar & tensio critico-operativa entre a filosofia e a cigéncia. A Fi-
logso¥ia resgata sua funglo critica-reflexiva frente & cidncia & eata
desenvolve sua capacidade de autoretflexio.

Como resulttado da relagio critica entre Tilosolia e Ciéneia,
desenvalvida neste estudo, podemos apresentar, como primeira  contri-
buigdo, a prdpria experidnoia de pesauisa que constata a viabilidade
dos sstudos epistemoldgicos en educangfo.

Fota experiéneia de peraquisa epistemoldgica, limitada a pro-
dugao dos Cursos de Pds-GraduagHo em educacBo do Estado de SEo Paulo
(19711984} e submetida &s restricies prdprias de um trabalko iniciatl,
¢ uma contribuicHo também limitada. ¥ por 850 que para assegurar mne-
lhor o conhkecimento sobre a epistemologia da pesguisa e suas tenddn-~
cias metodoldgicas é necessdrio ampliar esses estudos 2 producio  de

outras instituicdes e Cursos de Pds—Braduacio e aprofundar z  anal (e
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das tendéncias, no sentido de desenvolver pesquisas no interior delas,
procuranda, por exemplo, a coerencia entre as proposhas tedricas cldas-
sicas & as pesquisas gue, na pratica, seguem esses modelos, para en-
tender melhor sun aplicabilidade, suas potencialidades, limitagdes,
conktradigies ete.

2, De acordo com suas especificagbes comung ¢ seus  Ffundamen-
tos epistemoldgicos, as pesquisas foram classificadas e agrupadas  €mn
tres grandes abordagens metodoldgicas. O primeiro grupo de abordagens,
denominadas empirico-analiticas £ que integram pesgauisas empiristas,
positivistazs, sistémicas & funcionalistas, tém predominado em todos os
Cursns de Pds-Graduacio ¢ durante todos os periodos da dpoca estudada,
segunda  visualizanos no quadee 06 (p. 196}, embora tendam a diminuiyr
nos dltimos periodos (78% no periodo 7i-76&, 674 no periodo 77-B0 o 64%
no periodo 8i-84).

As  pesquisa Tenomenoldgico—-hermenduticas, classiticadas no
segundn  grupo, & que aparecem como alternativa nas primeiras  fases,
especialmente nas areas da Psicologia da Educagso e da Filosofia, tam-
Bém tendem a diminuir (29% na fase 7474, 24% na fase 77-80 e 21i% na
fase Bi-B41.

0 terceiro grupo formado pelas pesquisas critico~dialdticas,
pouce representativo nas prinegivas stapas, na dltima Fase, apresenta o
maitor indice de crescimento (2% na etapa 7176, 8% na stapa 77-B0 ¢
12% na stapa 8184,

O importante nessas constatagdes, nHo & o fator gquantitativo
da evolngHo das abordagens metodoldgicas, mas a progressiva  abertura
das opgfes; embora aqui classificadas em trés grandes grupos, elas se

distribuen de forma, nuangas ¢ estilas diversas, como @xplicibamos &m



paginas  anteriores. Essa progressiva presenga de novas alternativas
rermite um confronto positivo entre elas e uma mitua instruclo que s
desenvolve especialmente na dltima fose, seja pelos novos conteddos
dag disciplinas responsdveis pela Fundament agBo da pesquisa, pelos de—
hates constantes sobre as tendénciag, pela preocupacio crescente por
opehies melhor detinidas que algumas pesqauisam nanifestam, ou ainda pe-
la aceitagfo das instrugfes vindas das outras abordagens, no relerente
a suas limitagdes (2).

A presenga de varias opgfes epistemoldgicas enriquece & dinge-
miza a produgiio, permite uma melkhor definigHo metodolagica & 0 aprimo-
ramgnto das opgiies epistemoldgicas. Na atual conjuntura dos Cursos de
Pég-Graduagio, acreditamos seja importante ampliar 0% espagos PHREFA O
estudo aprofundado das vdrias opeiies e para o debate & o confronto po-
sitivo entre elas. 89 assim € possivel o aprimoraments qualitative da
pesqUuisa, a elucidagio de suas perspectivas e a Tformagio da  "massa
critica” capaz de repensar as atuais abordagens e griar as condigles
para o surgimento de abordagens alternativas.

3. Constatamos atraveés da andlise ldgica que, na relaglo cog-
nitiva entre o sujeito e o objeto, o método (ou caminho dessa rela-
F30), wvaria segundo o objeto e, fundamentalments, segundo a postura
que 0 sujeito tem frente ao obieto e o interesse que orienta zux rela-
¢Ho com a realidade pesquisada.

No processo de elucidaglo dos vdrios caminhos da relaclo cog-
nitiva, o8 pressupostos ¢ categorias mais gerais t8m uma fungio e
terminante. Por trds de uma determinada abordagsem eatd  um intercsse
gnosioldgico especifico ¢ a visfo de mundo que O pesquisador canscien--

te ou inconscientemente deixa, mais ou menos, transparecer no sen g

234



latdrio, dissertaciio ou tese. A vis8o de mundo, tida como categoria
cognitiva mais abrangente, por organizar os elementos eresentes  na
resquisa num todo ldgico, permite desvendar a relagBo entre os PO e s
sos do conheciments ¢ os intereses gue o orientam. Nessa sent ido, ca-
da abordagem metodoldgica estd vinculada a um determinado interesse de
conhecimnento. Esta constatagio sugere reflexfies sobre a visSo de mundo
€ 0 nexo conhecinento & interesse que dio soporte a agfie investigado-
ra, levando o pesquisador a clarificar suas posturas a partir da prd-
pria abordagem metodoldgica e, na prdtica, acrescentando argumentos na
discussio sobre a pretendida neutralidade axioldgica dos metodos cien~
tificos ¢ a suposta imparcialidade do pesquisador.

4. Como consequéncia da relac8o conflitiva &ntre ensing o
pesquisa no ambito da estruturagio da universidade brasilicra sUrge R
divisio dos Cursos de Pds-Graduacgio em dois momentos, a fase de crédi-
tos em digsciplinas ¢ a fase de dissertagcio ou tese. Egan divisfin, re-
percute no tempo de permanéncia dos alunos (média de 4 anos), na fal~
ta de entrosamento entre os conteddos das disciplinas € s  interesses
da  pesquisa e enfre as gquestdes tedricas e metodoldgicas etc. FEasas
situagdes que refletem as condigdes da produgio da pesguiisa, Precisan
serr melhor discutidas, pois a superacio dessas situacfes implica a re-—
formulaglo dos critérios de selegBo, do sistema de orientagip ¢ de or-—
ganizacho das disciplinas & do mesmo modelo de pds-graduagfo, centra-
lizado em créditos, horas-aula, e projetos isolados de pesquisa (327,

9. Com relaglo & tormac8o do pesauisador constatamos, pelo
depoimento dos orientadores, que as questies filosdficas ¢ epistemold-
gicas da pesuuisa sfo pouco aprofundadans, devido 8 nula ou  redurida

formaglo Ffilosdfica que o5 alunos, principalmente educadorey, tiveram
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na sua trajetdria escolar do 2@ grau e da graduxgio. NREo conseguem as-—
similar conteidos relacionados com a Teoria o Conhecimento & o fun-
damentos filosdficos da pesquisa g, as vezeq, essas guestoes Pundamen—
tais sfo substituidas pelas Firmulas e receitas apresentadas nog  tra-
dicionais manuais de peesqguisa. Foeas car@ncias precisam ser superadas
com a volta da filosofia ao 22 grau e, necesszariamente, com a formagio
filosdfica do pesquisador. Nesse sent ido, sugere-~se intensiticar a
formagHo bdsica do pesquisador, incluindg contedos relacionados  com
o fundamentos +tilosdticos e epistenoldgicos da investigaglo (4).

6. No atual estado da arte da pesqguisa em educacio, caracte-
vizada por um rdpido creseimento quantitativo, constata~se uma certa
repeticio de temas e referenciais tedricos e a presenga de nod i snos
metmdoldQECOﬁ, Ante essa situaglo surge a necessidade de desenvolver
novas perpectivas, sobretudo, dando destague 3 qguestfo qualibtativa.
Esase redirecionamento ou "salto gualitative” & possivel na medida em
aue, no interior dos Carsos de Pds—GraduagHo, swrjan processas de  age-
to-critica da prdpria produgfe, tentando resgatar sua trajetdria, wva-
lorizar a pripria experi¢éncia e censtruir sua tradigio de PRGBS .
Asgsim, 08 Cursos de Pods-GraduagBo, esxplicitando sums limitagdes & po-
tencialidades, encontrarfo gseu eivo e o fiop condutor de sua dinSmica.
Nesse sentido, cada pesquisa neles prrodusida, tem sey valor como EXpE—
Figdncia essencial na construclo dessa trajetdria.

Estas sugesties visam potencializar o "salto gqual itat ive® que

a pesquisn em gducagio precisa.
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Notag

Eesa totalidade ¢ entendida na sua dupla dimensfio cono  comensitum
(soma das partes) ¢ totum (unidade ou esteutura internal.

Nesse sentido o Professor Newton Aquiles Von 2uben declarava em en-~
trevista ao autor ao referiv-se 2 fenomenologia "Fu gueria snber...
atéd que ponto a fenomenologia estd se instruinde com outros e PO
outros netodos, & se se estd deivando instruir Para nobar um  poucso
SR traJeturJa, Essa ¢ uma grande contribuicio...D maior intergsse
¢ colocar em articulagio, em embate epistemoldgico as  diferentes
tendéncias para que todas se instruam, por exemplo, para que pelo
menos se chegue L conclusio de que nlo existe método absolubo... (e
que) vocé tem a possibilidade de diferentes man | festacies, de dife—
rentes epistemologias”.

Nesse sentido, sugerimos tambédm, a discussie do sistema de FESoL i~
sas individuais, gue gera uma produgio digpersa e descont inua, fun-—
dada na iniciativa e na suposta criatividade individual, que foi e
¢ vdlida nas fases onde predominoy ou predominag a dimensio aquant -
tativa (tantas pesquisas quantos alunos titulados); mas nUm: NOVa
fase qualitativa, acreditamos seja fundamental agliutinar enforgos e
recursos  pensando nuna produclo mais sdlida em torno  dow grandes
problemas da educac¥o. & importante ter a coragemn de assumnir, orga-
nizar, desenvolver grupos ¢ linhas de pesquisa  criandn  tradighes
de investigagio na drea.

O3 alunos inaressam no Mestrado, na maioria dos casns, ignarando os
PrOCEss0s mfnimoﬁ da pcmquudn, ¢ quanto maig, com interesses ou
posturas contrdariase ao "espirito cientifico" o interessados mais  em
Formuelas & rPtFItdﬁ gue na problemdtica do conhecimento da renl ida-

de, ou com sturas dogmdt icas com relagfo h concepglo de ciéncia,
inculcadas na sua trajetdria académica anterior. o POr iSHEG oUe um
curso com conteddos sobre os fundamentos tilosdficos e epistenagld-
gicos da peﬂquisa pode ser importante para esse tipo de gluno, por-
que ele "comega por questionar ot fundamentos de sun  representagan
de ciéncia e acaba pondo em questio og fundamentos de sua FEpresen
tagio de vidac...Acho fundamental gque o Mestrado dé arpartunidade
para o discussio sobre a Gpl:terIQQ|a das ciéncias nesmd para orj-
ticar as ci@ncias da formaglo dele” (Professor Josd Luiz Sigrist am
entrevista concedida ao avtor em agasto de 1984),
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