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ABSTRACT

This study is based on the evaluation of the positive aspects from the Item Response
Theory’s (TRI) application in defining the minimum score of the first phase of the selection
process, of UNESP’s (Universidade Estadual Paulista) Entrance Exam, as well as in the
adoption of an instrument that subsidizes the selection of candidates to be called for the
second phase, keeping the calculation of the final grade of the process by the Classical
Theory of Measures (TCM). The TRI model used will be the one of three-parameter
considering that in vestibular there is always the possibility of random response. The main
objective of this research was the implementation of a methodology for establishing this
calculation, which allows select the better prepared without harming the student who
mistakenly can put the wrong answer on a question when transferring it to the final answer
paper, and this way determine that the minimum score do not advance much over the years.
This work makes it possible to increase the number of students classified for the second
phase of the Entrance Exam with the certainty of being selecting students with higher skills
in all evaluated subjects, without harming them into a single item. The problem raised by
this research comes from the deployment of the 2010 UNESP entrance examination with
the 1st knockout round (General Knowledge Test). With the proposed methodology was
possible to achieve a mathematical model for calculating the number of candidates for the
second phase of the upcoming university entrance exams and submit a preliminary study
for the need to increase the vacancies in courses with greater demand over the next few
years. In this study it was also considered the questionnaire answered by competitors when
making the inscription to check how students from public schools and with low income are
classified. For this, it was made a sample of three selected courses: Law, from Franca city,
a daytime course, Civil Engineering from the city of Guaratinguetd, a full-time course, and

Medicine from Botucatu city, a full-time course, in the entrance exams of 2010 and 2012.

KEYWORDS: Higher Education. University Entrance Exam. Assessment. Quotas. Item
Response Theory.
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RESUMO

Este estudo fundamenta-se na avaliacdo dos aspectos positivos da aplicagdo da Teoria da
Resposta ao Item (TRI) na definicdo da nota de corte da 1* fase do processo seletivo do
vestibular da UNESP (Universidade Estadual Paulista), bem como na adoc¢io de um
instrumento que subsidia a selecio dos candidatos a serem convocados para a 2* fase,
mantendo-se o célculo da nota final do processo pela Teoria Classica de Medidas (TCM). O
modelo da TRI utilizado € o de trés parametros, considerando que na prova do vestibular
sempre existe a possibilidade de resposta ao acaso. O objetivo principal da pesquisa é
mostrar a implantacdo de uma metodologia para estabelecer um cdlculo, que permita
selecionar os mais bem preparados sem prejudicar o aluno que por engano possa colocar a
resposta errada em uma questdo ao passa-la para o gabarito e, desse modo, determinar que a
nota de corte ndo avance muito com o passar dos anos. Este trabalho possibilita aumentar o
nimero de alunos classificados para a 2* fase do vestibular com a certeza de estar
selecionando os alunos com maior habilidade em todas as disciplinas avaliadas, sem
prejudicd-los em um unico item. O problema levantado por esta pesquisa vem da
implantacio do Vestibular UNESP 2010 com a 1* fase eliminatéria (Prova de
Conhecimentos Gerais). Com a metodologia proposta foi possivel conseguir um modelo
matematico para o cdlculo do nimero de candidatos para a 2* fase nos proximos
vestibulares e apresentar um estudo preliminar para a necessidade do aumento de vagas nos
cursos mais concorridos no decorrer dos proximos anos. Neste estudo considerou-se
também o questiondrio respondido pelos concorrentes ao efetuar a inscricdo para verificar
como se classificam os alunos das escolas publicas e de baixa renda. Para isso trabalhou-se
com amostras de trés cursos selecionados: Direito da cidade de Franca curso diurno,
Engenharia Civil da cidade de Guaratinguetd em periodo integral e Medicina da cidade de

Botucatu periodo integral, nos vestibulares de 2010 e 2012.

PALAVRAS-CHAYVE: Ensino superior; Vestibular; Avaliacdo; Cotas; Teoria da Resposta

ao Item.

viii



SUMARIO

INTRODUCAO

CAPITULO I

1.1 Revisao da Literatura

1.2 Vestibular no Brasil

1.3 A escolha dos cursos e a influéncia da familia
1.4 A importancia da politica de cotas

1.5 A contribuiciao de uma metodologia estatistica

CAPITULO IT

2.1 Apresentacao

2.2 UNESP - Historia
2.3 Inicio do Vestibular
2.4 Provas

2.5 Sistema de Cotas

CAPITULO III

3.1 Percurso Metodolégico

3.2 Selecao da amostra

3.3 Metodologia aplicada as provas

3.4 Metodologia aplicada aos questionarios socioeconémicos

3.5 Apresentacao dos resultados Quantitativos das Proficiéncias
3.5.1 1* fase do Vestibular de Medicina 2010
3.5.2 1* fase Vestibular de Engenharia Civil 2010
3.5.3 1* fase Vestibular de Direito 2010
3.5.4 1* fase Vestibular de Medicina 2012
3.5.5 1* fase Vestibular de Engenharia Civil de Guaratingueta 2012
3.5.6 1* fase Vestibular de Direito de Franca diurno

4. Interpretacao Pedagogica da Escala de Habilidades

iX

29

36
36
36
41
43

49

51
50
51
54
55

60

63
63
64
73
81
87
87
91
9%
100

104
109

113



CAPITULO IV 126

4.1 Analise dos dados 127
4.2 Resultados das Escalas de Habilidades 127
4.2.1 Resultados de Medicina Vestibular 2010 128
4.2.2 Resultados de Engenharia Civil Guaratinguetd 2010 128
4.2.3 Resultados de Direito Franca diurno 2010 130
4.2.4 Resultado final de Medicina Vestibular 2012 131
4.2.5 Resultados de Engenharia Civil Guaratinguetd 2012 133
4.2.6 Resultados de Direito Franca diurno 135
4.3 Resultados dos questionarios socioeconomicos 136
4.3.1 Resultados da Regressao Logistica Bindria de Medicina 137
4.3.2 Resultados da Regressao Logistica Bindria do curso de Direito Franca diurno 142

4.3.3 Resultados da Regressao Logistica Bindria do curso de Engenharia Civil de Guaratinguetd 146
CONSIDERACOES FINAIS 152
REFERENCIAS 158

APENDICE A: COMO TRABALHAR COM O BILOG-MG E TER RESULTADOS

DE HABILIDADES 166
ANEXO 1 172
1 Teoria da Resposta ao Item 172
2 Aspectos historicos e aplicacoes 172
3 Consideracoes gerais sobre a Teoria da Resposta ao Item (TRI) 173
4 Modelo logistico com 3 parametros (ML3) 176
5 Interpretacao da Curva Caracteristica do Item (CCI) 177
6 A construcao da escala de habilidades 179

ANEXO II - QUESTIONARIO DOS ALUNOS VESTIBULAR 2010 E 2012 183

ANEXO III - QUESTIONARIO UNESP 2011 PARA ALUNOS REQUERENTES
DE ISENCAO DE TAXA 185

ANEXO IV — INDICE SOCIOECONOMICO — CRITERIO BRASIL 189

ANEXO V - MATRIZ DE HABILIDADES DA VUNESP 190



ANEXO VI - MATRIZ DE HABILIDADES DO ENEM 191

X1



Xii



Dedico esta parte da minha vida

A Deus, acima de tudo, que sempre me ajudou a escolher o melhor
caminho;

A meu marido Nelson, que sempre me apoiou em minhas decisdes e
nunca me deixou desistir;

A meus pais, Helmes e Marta, pela personalidade, cariter e pelos
carinhos incomensuraveis;

A meus filhos, Caroline e Pedro Henrique, pela compreensdo nos
momentos de auséncia;

A meu mestre, com entusiasmo, respeito e gratiddo, Prof. Dr.

Dirceu da Silva.

Xiii



A mente que se abre a uma nova ideia jamais voltard ao seu

tamanho original.

Albert Einstein

X1V



AGRADECIMENTOS

A Deus, que representa o amor maior, que criou e cuida de tudo o que € puro.

A meu marido por me fazer ir adiante, mesmo quando achava que nao daria mais.

Aos meus filhos Caroline e Pedro Henrique que conseguiram sobreviver a minha
auséncia, mesmo reclamando das dificuldades de ndo ter a mae 24 horas por dia. A Carol
em especial por me ajudar e sofrer comigo.

Ao meu orientador Prof. Dr. Dirceu da Silva, por ser mais que um professor e
orientador, um amigo de todas as horas.

A todos os professores membros da banca julgadora por fazer a leitura e apresentar
suas contribuicdes.

Ao Prof. Dr. Luiz Carlos que me trilhou por esse caminho maravilhoso da
avaliagdo.

Ao Prof. Dr. Pedro Barbetta que muito pacientemente leu algumas vezes meu
trabalho e me mostrou outros caminhos.

Ao amigo Prof. Dr. Odival Faccenda que estava pronto a me ajudar nas duvidas
mais bobas.

A minha amiga Prof*. Dr*. Ivanete Bellucci por ter se mantido ao meu lado durante
todos esses anos, aconselhando e corrigindo meus erros.

A Prof*. Dr*. Ténia Cristina Macedo que me deu a oportunidade de trabalhar na
Fundacdo VUNESP, me propds este desafio e me deu a chance de ir em frente.

A Prof. Dr*. Ligia Trevisan. Ndo tenho palavras para expressar a gratidio por me
acompanhar neste trajeto, por confiar em meu trabalho, me aconselhar e me ajudar em
todas as horas.

Aos amigos Julio e Guilherme, da TI da Fundacdo VUNESP, por pacientemente
arrumarem os bancos de dados sempre que necessitei.

As minhas colegas de trabalho da VUNESP, Nathalia e Adriana, que sempre me
socorriam com o SPSS.

Ao amigo Prof. Dr. Adriano Borgatto que pacientemente me ajudou nas andlises de

regressao.

XV



A minha irma Denise que entendia minha luta e muitas vezes me substituiu para
meus filhos.

A meu irmdo Paulo Cesar, que mesmo ausente sei que torcia por mim.

A todos os demais colegas da “casinha” da Fundagdo VUNESP, pelo carinho e boas
conversas.

A todos os meus familiares que torceram pelo meu sucesso e acreditaram que isso
seria possivel.

A meus amigos, professores e ndo professores, que me apoiaram e ajudaram quando
pedi socorro.

A UNESP, pela permissdo da aplicacido da nova metodologia no processo seletivo
de seus cursos de graduacao.

A Fundacdo VUNESP pela disponibiliza¢io dos dados e concessdo de bolsa.

E por fim a todos que ndo mencionei, mas que me ajudaram de uma forma ou de

outra a cumprir esta missao.

XVi



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Mapa do Estado de Sao Paulo com os campi da UNESP

Figura 2 — Diagrama de dispersdo das notas dos candidatos inscritos ao curso de
Medicina de Botucatu 2010

Figura 3 — Diagrama de dispersdo das notas dos candidatos matriculados no curso de
Medicina de Botucatu 2010

Figura 4 — Diagrama de dispersdo das notas dos candidatos inscritos ao curso de
Direito de Franca 2010

Figura 5 — Diagrama de dispersao das notas dos candidatos inscritos ao curso de
Engenharia Civil de Guaratingueta 2010

Figura 6 — Diagrama de dispersao das notas dos candidatos inscritos ao curso de
Direito de Franca 2012

Figura 7 — Diagrama de dispersao das notas dos candidatos inscritos ao curso de
Engenharia Civil de Guaratinguetd 2012

Figura 8 — Diagrama de dispersao das notas dos candidatos inscritos ao curso de
Medicina 2012

Figura 9 — Tela do BILOG-MG rodando a estatistica cldssica (PH1)

Figura 10 — Tela do BILOG-MG rodando a TRI (PH2 e PH3)

Figura 11 — Exemplo de Curva Caracteristica do Item

Figura 12 — Curva Caracteristica e de Informacao de varios itens

XVii

52
69

69

70

71

71

72

72

169

170

178
180



XViii



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Itens ancora 2010

Quadro 2 — Itens ancora 2012

Quadro 3 — Questodes do bloco 1

Quadro 4 — Questdes do bloco 2

Quadro 5- Questdes do bloco 3

Quadro 6 — Resultados do 1° grupo de varidveis Medicina

Quadro 7 — Resultados do 2° grupo de Medicina

Quadro 8 — Resultados do 3° grupo de varidveis do curso de Medicina

Quadro 9 — Resultados da regresséo logistica no 1° grupo Direito Franca

Quadro 10 — Resultados do 2° grupo de varidveis do curso de Direito de Franca diurno

Quadro 11 — Resultados do 3° grupo de varidveis Direito Franca

Quadro 12 — Resultados do 1° grupo de varidveis do curso de Engenharia Civil de
Guaratinguetd

Quadro 13 — Resultados do 2° grupo de varidveis do curso de Engenharia Civil de
Guaratinguetd

Quadro 14 — Resultados do 3° grupo de varidveis do curso de Engenharia Civil de
Guaratinguetd

Quadro 15 — Resultado final dos fatores associados dos candidatos

Quadro 16 — Sugestdo de quantidade de alunos para 2* fase

Quadro 17 — Pontuacéo de acordo com a renda familiar

Quadro 18 — Pontuacdo de acordo com o tipo de Ensino Médio

Quadro 19 — Pontuagéo de acordo com a cor autodeclarada

X1X

71
80
83
85
85
138
139
141
142
144
146
147

148

150

151
154
155
155
156



XX



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1 — Visdo geral dos acertos por questdo Vestibular 2010 57
Graéfico 2 — Visdo geral dos acertos por questdo Vestibular 2012 59
Grafico 3 — Medicina: prova com 30 questdes de Linguagem e Cédigos (2010) 88
Gréfico 4 — Medicina: prova com 30 questdes de Ciéncias Humanas (2010) 89
Grafico 5 — Medicina: prova com 30 questdes de Ciéncias da Natureza (2010) 90
Gréfico 6 — Quantidade de alunos por habilidade nas trés provas de Medicina (2010) 91
Grafico 7 — Engenharia Civil: prova com 30 questdes de Linguagem e Cédigos (2010) 92
Gréfico 8 — Engenharia Civil: prova com 30 questdes de Ciéncias Humanas (2010) 93
Grifico 9 — Engenharia Civil: prova com 30 questdes de Ciéncias da Natureza (2010) 94
Grafico 10 — Quantidade de alunos por habilidade nas trés provas de Engenharia Civil de 95
Guaratinguetd (2010)

Grafico 11 — Direito: prova com 30 questdes de Linguagem e Cédigos (2010) 96
Grifico 12 — Direito: prova com 30 questdes de Ciéncias Humanas (2010) 97
Grifico 13 — Direito: prova com 30 questdes de Ciéncias da Natureza (2010) 98
Grafico 14 — Quantidade de alunos por habilidade nas trés provas de Direito de Franca (2010) 99
Grifico 15 — Medicina: prova com 30 questdes de Linguagem e Cédigos (2012) 101
Grafico 16 — Medicina: prova com 30 questdes de Ciéncias Humanas (2012) 102
Grifico 17 — Medicina: prova com 30 questdes de Ciéncias da Natureza (2012) 103
Grafico 18 — Quantidade de alunos por habilidade nas trés provas de Medicina (2012) 104

Grifico 19 — Engenharia Civil de Guaratinguetd: prova com 30 questdes de Linguagem e Cédigos 105
(2012)
Grifico 20 — Engenharia Civil de Guaratinguetd: prova com 30 questoes de Ciéncias Humanas 106
(2012)
Grifico 21 — Engenharia Civil de Guaratinguetd: prova com 30 questoes de Ciéncias da Natureza 107

(2012)

Grifico 22 — Quantidade de alunos por habilidade nas trés provas de Engenharia Civil de 108
Guaratinguetd (2012)

Grafico 23 — Direito Franca diurno: prova de Linguagem e Cédigos (2012) 109
Grifico 24 — Direito Franca diurno: prova de Ciéncias da Natureza (2012) 110
Grafico 25 — Direito Franca diurno: prova de Ciéncias Humanas (2012) 111
Griafico 26 — Quantidade de alunos por habilidade nas trés provas de Direito de Franca (2012) 112

XXI1



XXii



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Resumo dos resultados do Vestibular 2010

Tabela 2 — Resumo dos resultados do Vestibular 2012

Tabela 3 — Distribui¢@o dos itens por drea de conhecimento no Vestibular 2010
Tabela 4 — Distribuico dos itens por drea de conhecimento no Vestibular 2012
Tabela 5 — cursos selecionados do Vestibular 2010

Tabela 6 — cursos selecionados do Vestibular 2011

Tabela 7 — cursos selecionados do Vestibular 2012

Tabela 8 — Selecdo das Amostras para Analise

Tabela 9 - Escala de Habilidade criada para o Vestibular UNESP 2010 e 2012
Tabela 10 — Onde vocé cursou o Ensino Fundamental

Tabela 11 — Onde vocé cursou o Ensino Médio

Tabela 12 — Tipo de Ensino Médio que cursou

Tabela 13 — Tempo de cursinho que frequentou

Tabela 14 — Grau de escolaridade do pai

Tabela 15 — Grau de escolaridade da mae

Tabela 16 — Medicina: prova com 30 questdes de Linguagem e Cédigos (2010)
Tabela 17 — Medicina: prova com 30 questdes de Ciéncias Humanas (2010)

Tabela 18 — Medicina: prova com 30 questdes de Ciéncias da Natureza (2010)
Tabela 19 — Quantidade de alunos por habilidade nas trés provas Medicina (2010)
Tabela 20— Engenharia Civil: prova com 30 questdes de Linguagem e Cddigos (2010)
Tabela 21 — Engenharia Civil: prova com 30 questdes de Ciéncias Humanas (2010)
Tabela 22 — Engenharia Civil: prova com 30 questdes de Ciéncias da Natureza (2010)
Tabela 23 - Quantidade de alunos por habilidade nas trés provas Engenharia Civil Guaratingueta
(2010)

Tabela 24 — Direito: prova com 30 questdes de Linguagem e Cédigos (2010)

Tabela 25 — Direito: prova com 30 questdes de Ciéncias Humanas (2010)

Tabela 26 — Direito: prova com 30 questdes de Ciéncias da Natureza (2010)

Tabela 27 - Quantidade de alunos por habilidade nas trés provas Direito Franca (2010)
Tabela 28 — Medicina: prova com 30 questdes de Linguagem e Cédigos (2012)
Tabela 29 — Medicina: prova com 30 questdes de Ciéncias Humanas (2012)

Tabela 30 — Medicina: prova com 30 questdes de Ciéncias da Natureza (2012)
Tabela 31 - Quantidade de alunos por habilidade nas trés provas Medicina (2012)
Tabela 32 — Engenharia Civil: prova com 30 questdes de Linguagem e Cédigos (2012)

XXiil

57
58
60
60
66
66
66
67
74
84
84
84
85
86
86
87
88
89
90
92
93
94
95

96
97
98
99
100
101
102
103
105



Tabela 33 — Engenharia Civil: prova com 30 questdes de Ciéncias Humanas (2012)

Tabela 34 — Engenharia Civil: prova com 30 questdes de Ciéncias da Natureza (2012)

Tabela 35 - Quantidade de alunos por habilidade nas trés provas Engenharia Civil Guaratingueta
(2012)

Tabela 36 — Direito Franca diurno: prova com 30 questdes de Linguagem e Cédigos (2012)
Tabela 37 — Direito Franca diurno: prova com 30 questdes de Ciéncias da Natureza (2012)
Tabela 38 — Direito Franca diurno: prova com 30 questdes de Ciéncias Humanas (2012)
Tabela 39 - Quantidade de alunos por habilidade nas trés provas Direito Franca

Tabela 40 — Resultado final Medicina (2010)

Tabela 41 — Resultado final de Engenharia Civil de Guaratingueta (2010)

Tabela 42 — Resultado final de Direito Franca diurno (2010)

Tabela 43 — Total de candidatos por nivel de habilidade para a 2* fase de Medicina 2012
Tabela 44 — Resultado final para nota de corte 2010 e 2012 Medicina

Tabela 45 — Total de Candidatos por nivel de habilidade para a 2° fase de Engenharia Civil
Guaratinguetd (2012)

Tabela 46 - Resultado final para nota de corte 2010 e 2012 Engenharia Civil Guaratingueta
Tabela 47 — Total de Candidatos por nivel de habilidade para a 2* fase de Direito Franca diurno
(2012) Resultado final para nota de corte 2010 e 2012

Tabela 48 - Resultado final para nota de corte 2010 e 2012 Direito Franca

XX1V

106
107
108

109
110
111
112
127
129
130
132
133
133

135
135

136



LISTA DE ABREVIATURAS

ABEP Associacdo Brasileira de Empresas de Pesquisa

ACT American College testing

BAC Baccalauréat (exame francés)

CASES Coordenacdo de Administragdo de Sistema de Ensino
CCI Curva Caracteristica do Item

CESESP Coordenadoria do Ensino Superior do Estado de Sao Paulo
ENEM Exame Nacional do Ensino Médio

EP Erro Padrdo

EPM Erro Padriao da Medida

FUVEST Fundacdo Universitaria para o Vestibular

GERES Geragao Escolar 2005

IBGE Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
ML1 Modelo logistico de um parametro

ML2 Modelo logistico de dois pardmetros

ML3 Modelo logistico de trés pardmetros

PCN Parametro Curricular Nacional

PROINICIAR Programa de Iniciacdo Académica

PROUNI Programa Universidade para Todos

SAEB Sistema Nacional do Ensino Bdsico

SARESP Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo
SAT Scholastic Assessment test

SISU Sistema de Selecdo Unificada

TC Teoria Classica

TCA Teoria Classica da Avaliagao

TCM Teoria Classica da Medida

TRI Teoria da Resposta ao Item

UERJ Universidade Estadual do Rio de Janeiro

UESC Universidade Federal de Santa Catarina

UNESP Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
UNICAMP Universidade de Campinas

USP Universidade de Sao Paulo

XXV



VUNESP Fundag@o para o Vestibular da UNESP

XXV1



LISTA DE FORMULAS

Férmula 1 — Modelo da TRI 174
Férmula 2 — Funcéo logistica 175
Férmula 3 — Fungao logistica cont. 175
Férmula 4 — Modelo logistico trés parametros 176
Férmula 5 — Transformacdo de ae b 181

182

Férmula 6 — Transformacéo de escala

XX Vil



28



29

INTRODUCAO

O vestibular ¢ um exame necessario no Brasil porque somos um pais jovem, mas
com poucas universidades publicas para atender a demanda de nossa populacio estudantil.
E devida a sua grande exigéncia, o vestibular acaba sendo uma selecio nem sempre justa de
ingressantes em cursos universitarios.

Ao analisar os outros paises que também adotam exames de ingresso, percebo que
nossos exames nao sao tao cruéis como os exames de conclusdo do ensino médio da Franca
(Baccalauréat) e da Alemanha (Abitur) que se iniciaram no século XIX. Neles, o aluno
estuda um ano inteiro para passar por uma comissdo julgadora de professores. Toda a
familia fica apreensiva na espera dos resultados, pois ter um filho aprovado em um destes
exames € felicidades para os pais.

Segundo Schartzman (2005), este tipo de avaliacdo foi criado em uma época que
poucos alunos chegavam a educacio superior; hoje os exames ja ndo sdo mais tao rigidos e
ndo avaliam os curriculos comparativamente entre as escolas como era antigamente. Os
mais tradicionais dizem que na Franca muitos alunos, mesmo sem grandes preparos,
conseguem passar nas provas do “Le Bac” (como € conhecido), mas mesmo assim, esse
exame ainda gera grandes expectativas entre as familias. Segundo dados do Ministério da
Educagdo Francesa, quando teve inicio em 1808, o “Le Bac” conseguia o ingresso de
apenas 1% da populacdo geral em idade de fazer os exames; em 2003 esse nlimero passou
para 62,6% da populacdo que faz o exame. J4 o Abitur alemdo continuou mais tempo em
sua forma tradicional e em 1778 € que a Prussia introduziu as regras para verificar se o
aluno havia atingido o grau de educagdo necessdrio para ser aprovado. Segundo informagao
disponivel no site do Ministério da Educacdo da Alemanha, com toda a crise na Europa
hoje, a Alemanha nao ficou de fora; o ensino foi abalado e muitos estudantes abandonaram
a continuagdo dos estudos para adentrar no mercado de trabalho. Apenas % do total dos
estudantes fazem o Abitur, enquanto o restante prefere o ensino profissional ou técnico. Por
iss0, a Alemanha também estd tentando reestruturar o ensino com propostas de aumento do
ingresso dos jovens ao ensino superior até 2020.

Nos Estados Unidos a avaliacdo para entrada na universidade é conhecida como

SAT (Scholastic Assessment Test) ou ACT (American College Testing). Segundo Jencks &
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Phillips (1998) o ACT costuma ser aplicado entre quatro e seis vezes por ano € o SAT, sete
vezes no ano, dividido em cinco matérias. Entretanto, nos Estados Unidos o SAT ou o ACT
ndo sdo as notas Unicas para entrada na universidade, pois cada universidade adota a
pontuacdo das avaliacdes de acordo com seu estatuto combinando com outros métodos de
avaliacao.

No Brasil, o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) teve inicio em 1998 como
um exame voluntdrio para os alunos que estavam no 3° ano do ensino médio e servia
apenas como uma auto-avaliacdo do ensino médio. O modelo inicial de avaliacdo do
ENEM foi construido e desenvolvido tendo como referencial os PCNs, e compunha um
instrumento de avaliacdo interdisciplinar em que a prova era elaborada sobre um tema. A
partir de 2009, o objetivo do ENEM passou a ser o de medir e quantificar as estruturas
responsaveis pelas interacOes disciplinares, mais voltadas ao conteudo, continuava baseado
nos PCN mas passava a focalizar as competéncias e habilidades bésicas desenvolvidas na
escola. E importante ressaltar que, conforme definido no texto das Matrizes Curriculares de

Referéncias do SAEB, de 1998, entende-se por

competéncias cognitivas as modalidades estruturais da inteligéncia —
acdes e operacdes que o sujeito utiliza para estabelecer relacdes com e
entre os objetos, situacoes, fenomenos e pessoas que deseja conhecer. As
habilidades instrumentais referem-se, especificamente, ao plano do ‘saber
fazer’ e decorrem, diretamente do nivel estrutural das competéncias ja
adquiridas e que se transformam em habilidades. (Matriz de Referéncia
do SAEB, 1998, p. 9).

No primeiro ano em que foi aplicado, o ENEM foi respondido por 150 mil alunos;
na edicao de 2013 foram 5,5 milhdes de pessoas comparecendo ao ENEM. Desde o inicio,
o nimero de participantes no ENEM vem aumentando significativamente, em funcdo dos
novos papéis que o ENEM assume em processos de ingresso a educacdo Superior. Em
2004, o Ministério da Educagdo instituiu o Programa Universidade para Todos (PROUNI) e
vinculou a nota do ENEM, a concessdo de bolsas das instituicdes de ensino superior
privadas. A participacdo foi se ampliando e o ENEM comecou a ser visto como passaporte
para as universidades e também para o ranqueamento das escolas de ensino médio,

principalmente as particulares. Em 2008, o Ministério da Educagdo apresentou a proposta

de reformulacdo do ENEM, com o objetivo de democratizar as oportunidades de acesso as



31

vagas das universidades publicas de ensino superior, permitindo uma mobilidade

académica e assim induzindo a reestruturagdo do curriculo do ensino médio.

Com essa reestruturacio, as universidades podem utilizar os resultados do ENEM

para selecionar os ingressantes segundo distintos procedimentos: ENEM como 1? fase; é

mais adotado na regido sudeste e neste caso ¢ adotado como 17 fase de um vestibular de

duas etapas.

1Y)

2)

3)

4)

Como complementacdo da nota do vestibular; o candidato opta no ato da
inscricdo por utilizar a nota do ENEM geralmente na 1* fase. Se a nota do
ENEM for maior que a nota obtida no exame vestibular ele pode ter um
acréscimo de 10 a 30% na sua nota final dependendo da instituicio. A UFSC
utiliza 30% do escore final do vestibular.

Como critério tnico para algumas vagas; o INEP envia as notas no ENEM para
a universidade que monta sua propria lista. O candidato precisa se inscrever no
vestibular da universidade e a universidade oferece uma parte das vagas pela
nota do ENEM. A Universidade Federal de Campina Grande é um exemplo.
Como critério unico para todas as vagas; este € o modelo do SISU onde todas as
universidades que aderem como forma de ingresso disponibilizam suas vagas
colocando pesos de acordo com o curso e a resolu¢do de cada universidade. Os
candidatos terdo acesso a uma lista com todas as universidades e cursos
disponiveis e de acordo com sua pontuagdo podera fazer opcao pela vaga, sendo
ou nao de seu estado. As inscri¢cdes sdo abertas em janeiro e junho.

Para vagas remanescentes; neste caso apds a dltima chamada do vestibular, a
universidade publica lanca um edital com as vagas remanescentes e a forma de

concorrer; o candidato sé precisa se inscrever informando o nimero de cadastro

no ENEM. (INEP, 2013).

No vestibular da UNESP a nota do ENEM ¢€ utilizada na 2* fase com a prova de

Conhecimentos Gerais. A nota final de Conhecimentos Gerais € uma média ponderada em

que a nota da prova da UNESP tem peso 4 e a do ENEM peso 1. Isso sempre que a nota do

candidato for maior que a nota de Conhecimentos Gerais, caso contrdrio ndo serd

considerada a nota do ENEM.
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No Brasil a ampliacdo da presenca dos jovens entre 18 e 24 anos na universidade é
uma necessidade e vem sendo continuamente buscada. A meta estipulada pelo Plano
Nacional de Educacdo, de 2000, que previa alcancar 30% dessa faixa etdria em 2011, ainda
ndo se concretizou. Segundo Andrade (2012), em 2009 havia apenas 19% de jovens dessa
faixa etdria na universidade brasileira. Nos Estados Unidos sdo 45% e na Coreia do Sul
69%. Em dezembro de 2010 foi apresentado um novo Plano Nacional de Educagao,
definindo para 2020, 33% dos jovens matriculados na universidade brasileira. A taxa ainda
€ muito baixa se comparada com a Suécia, Franca e Reino Unido, em que esse percentual
estd entre 60 e 80% e com os paises vizinhos do nosso continente - Argentina, Cuba, Chile,
Bolivia - onde essa taxa supera a casa dos 40% (GURGEL, 2007, p. 21).

O governo federal estd tentando melhorar a insercdo destes jovens na universidade
através da politica de cotas para afrodescendentes, e em 2011 essa populagdo correspondia
a 19,8% das matriculas na Educacdo Superior. N@o temos certeza se esse € realmente o
caminho, mas sao tentativas de ajustes que s6 daqui a alguns anos poderemos ver os
resultados.

No censo de 2010 divulgado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), a populacdo do Brasil era de 190.755.799 milhGes de pessoas, deste total,
16.267.197 (8,5%) ainda vive com uma renda mensal de até R$ 70 (per/ capita). Como ndo
podemos afirmar que esses 8,5% da populacdo seja apenas de negros, entendemos que o
que precisa ser pensado € uma politica de cotas para pobres, independentemente de sua cor
da pele, e que ndo prejudique os demais alunos de nosso pais que se esforcam para
conseguir uma vaga na universidade publica, pois se a politica de cotas ndo for muito bem
pensada, serd dificil evitar que diminuam as oportunidades de ingresso nas universidades
publicas, hoje oferecidas aos filhos de classe média. Essa preocupacdo motiva o presente
estudo, em que fazemos uma proposta de um outro tipo de classificacdo em universidades
com duas fases no vestibular.

Nas universidades estaduais de Sao Paulo que realizam 2* fase do Vestibular, ndo ha
metodologia especifica para definir o nimero de alunos a serem selecionados para a
segunda fase do vestibular, que seja fruto de um estudo aprofundado para encontrar o
nimero certo e principalmente “justo” de se convocar um aluno, que na maior parte das

vezes dedicou seu ano todo para esse fim. Em todas as universidades estaduais de Sao
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Paulo, s6 conseguimos um namero “magico” para o processo de selecdo. Por isso, o
objetivo principal desta pesquisa € encontrar uma metodologia para o calculo de candidatos
para segunda fase de exames de ingresso, que permita selecionar os mais bem preparados
sem prejudicar um candidato que, por exemplo, assinale a resposta errada de uma questdao
ao passd-la da prova para o gabarito, ou mesmo confunda a numeragdo da folha de resposta.
O desenvolvimento de uma nova metodologia de cdlculo de candidatos para segunda fase
podera fazer com que a nota de corte ndo avance muito com o passar dos anos, visto que a
opcdo pelo aumento de vagas ainda é um pouco trabalhosa nestas universidades.

Dessa forma, apresentado o cendrio desta pesquisa, passa-se a defini¢do do
problema e do objetivo principal:

O problema levantado por esta pesquisa vem da implantacdo do vestibular UNESP
2010 com a 17 fase eliminatdria (Prova de Conhecimentos Gerais). A preocupacdo na
definicdo da nota de corte reside em ndo favorecer candidatos que apresentem falso
desempenho. Para um primeiro momento de reflexdo, usando os dados do Vestibular
UNESP 2010, a Fundacdo VUNESP desenvolveu um estudo sistemdtico relativo ao
desempenho dos candidatos na primeira fase do Curso de Medicina de Botucatu e a escolha
recaiu sobre esse curso por apresentar um alto indice de candidatos por vaga.

Os resultados desse estudo preliminar foram incorporados no presente trabalho, e
fundamentam avaliacdo dos aspectos positivos da aplicacido da Teoria da Resposta ao Item
(TRI) na defini¢do da nota de corte da 1* fase do processo seletivo, bem como a adocao de
um instrumento que subsidia a sele¢do dos candidatos a serem convocados para a 2* fase,
mantendo-se o calculo da nota final do processo pela Teoria Cldssica de Medidas (TCM).
Além disso, o presente estudo tem fundamentacgdo tedrica nos estudos do ENEM, uma vez
que este foi o primeiro no Brasil a usar esta metodologia estatistica para o ranqueamento
dos alunos em vestibular. Para o Enem, foi criada uma escala chamada “escala ENEM”!
que tem como base os alunos de 2009 com uma média 500 e desvio padrdao 100. As provas
do ENEM sao divididas em quatro tipos de proficiéncia que sdo as 45 questdes de cada

grupo separado para a andlise.

! Este termo foi retirado da Nota Técnica do ENEM, divulgado pelo Ministério da educagio em dezembro de
2011, disponivel em http://sistemasenem?2.inep.gov.br/enemMediasEscola/pdf/notatecnicaenem.pdf.
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No presente caso nao ranqueamos alunos, e sim definimos uma quantidade de
candidatos com habilidades proximas. Criamos uma escala com a prova do vestibular da
UNESP, dividida em trés tipos de proficiéncia, ou 30 questdes de cada drea: Linguagem e
Cddigos, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza. A escala criada com média 50 e desvio
padrao 15 servird apenas para selecionar alunos com as habilidades mais avancadas, e
assim chegar ao ndmero de alunos para realizar a 2* fase do vestibular. Como no ENEM,
também foi usada a fungdo logistica de 3 parametros desenvolvida por Birbaum (1968). De
acordo com esse modelo, trés caracteristicas do item sdo consideradas para célculo da
proficiéncia do aluno: poder de discriminagdo (parametro a), a dificuldade (parametro b) e
a probabilidade de acerto ao acaso (parametro c¢). Assim, a estimacdo da proficiéncia esta
relacionada ao nimero de acertos, aos parametros dos itens e ao padrdo de respostas. Isso
foi pensado devido a experiéncias anteriores em outras pesquisas TRI: o projeto GERES
2005%, em que se definiu e trabalhou com os itens dncora que sustentavam a escala de
habilidade, a avaliacdo dos colégio técnicos da UNESP®, quando criou-se uma escala de
proficiéncia para analisar cada um dos cursos oferecidos e por Ultimo, na andlise e geracdo
de dados da proficiéncia dos alunos do estado de Sdo Paulo no SARESP 2010*. Dessa
experiéncia em andlises e criacdo de escalas nasceu a oportunidade de atender uma
demanda da Diretoria Académica da VUNESP, no sentido de desenvolvermos uma
pesquisa para que a nota de corte para a 2* fase ndo aumentasse tanto de um ano para o
outro. A experiéncia vivenciada apontava a possibilidade de resolver o problema mediante
o desenvolvimento de uma escala de habilidades diferenciadas para cada curso.

Pensando na ordenagdo dos candidatos, montamos a escala por meio da TRI, desta
forma teriamos a certeza de estar selecionando uma quantidade de alunos com habilidades
proximas para a segunda fase do vestibular.

Este estudo foi feito e aplicado aos Cursos de Medicina de Botucatu, Engenharia
Civil de Guaratinguetd (Integral) e Direito de Franca (Diurno) da UNESP devido a alta
competitividade e alta nota de corte, que apresentaram nos exames vestibulares de 2010 e

2012. Com a nova metodologia, de acordo com o objetivo inicial poderdo ser selecionados

* Projeto GERES 2005 pode ser encontrado em STEVAO,C.B.G. No referencial teérico.
? O resumo do estudo dos colégios técnicos da UNESP podera ser encontrado em www.peeme.uevora.pt.
* Este estudo esta disponivel no relatério do SARESP 2010, disponivel na SEE de Sio Paulo.
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os alunos de uma maneira justa e mantendo a nota de corte dentro do padrdo dos alunos que
concorrem entre si.

A partir da andlise dos questiondrios respondidos pelos alunos que prestaram o
vestibular nos anos citados, o presente trabalho também agrega informacdes e andlises
comparativas entre os alunos aprovados para a 2* fase e aqueles reprovados na primeira
fase. A partir deste estudo, partindo da hipétese de que os alunos dos cursos selecionados,
Medicina, Engenharia Civil e Direito, ainda que possuam caracteristicas diferentes,
guardam entre si, de modo geral, particularidades muito préximas, que lhes conferem a
condicdo para serem aprovados.

Esta tese estd estruturada em quatro capitulos. O primeiro remete a fundamentacao
tedrica que embasa cada capitulo. O segundo trata da histéria da UNESP desde sua criagao,
quando seu vestibular era unificado e realizado pela FUVEST, até o ano de 2010 quando
comeca a fazer seu proprio vestibular em duas fases, abordando ainda um pouco da histéria
da politica de cotas e de inclusdo de alunos de baixa renda. No terceiro capitulo, é
apresentada a metodologia utilizada, a pesquisa quantitativa com andlises qualitativas de
dados, percorrendo todo o caminho metodolégico para chegar aos resultados esperados que
seja apresentado no quarto capitulo, quais seja a real quantidade de alunos para cada um
dos cursos analisados, a hipdtese principal da diferenca de pontuacdo de um aluno de escola
publica e privada em suas escolhas para a carreira, e a proposta para o cdlculo de alunos
para serem selecionados para a 2* fase do vestibular.

Com esses resultados, ainda que desenvolvido a partir de um cendrio bastante
especifico, o presente estudo induz outras pesquisas que envolvem o ensino médio e suas
esfericidades, o ENEM e suas possibilidades de utilizacdo para os diferentes vestibulares e
ainda o melhor método para o célculo das notas de corte e o acesso de estudantes

independente de seu nivel sdcio econdmico.
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CAPITULO I
DO COMECO AOS DIAS DE HOJE, VESTIBULAR NO BRASIL.

1.1 Revisao da Literatura

A literatura revisada para a fundamentacdo deste trabalho encontra-se organizada
mediante a exploragdo de trés aspectos-chave para a compreensao das andlises e discussoes.
Inicialmente, € feita a contextualizacdo do vestibular no Brasil, abordando a concorréncia
na busca por vagas em universidades publicas, e os aspectos principais que permeiam o
cendrio da educacdo. A necessidade de se trabalhar esses conceitos proporciona maior
maturidade as bases tedricas e ao conhecimento das habilidades importantes no ambito
educacional. Em segundo lugar, sdo apresentados referenciais sobre os cursos mais
concorridos e as caracteristicas esperadas dos que a eles concorrem permitindo
compreender as razdes que levaram a defini¢cdo da amostra utilizada no presente estudo.

A literatura existente sobre as razdes que justificam a criacdo, bem como as
preocupacdes que emergem da implementacdo dos programas de cotas, sdo apresentados
em um terceiro sub-item, tendo em vista a sua importancia educacional, os fatores que
levaram a sua criagdo e as transformagdes que estdo ocorrendo na composi¢do de
ingressantes na Educacdo Superior desde a sua implantagdo.

Por dltimo, a natureza interdisciplinar da presente pesquisa indicou que a
apresentacdo de relatos de pesquisa em que a metodologia estatistica foi empregada para
analisar fatores associados ao ingresso e permanéncia na Educacdo Superior, seria
oportuna, inclusive para permitir uma visdo mais abrangente dos resultados obtidos na

presente pesquisa.

1.2 Vestibular no Brasil

Considerando o objeto de estudos desta tese, seu desenvolvimento requer a
abordagem de um tema que vem sendo continuamente discutido no Brasil, que é o

vestibular ou as diferentes formas de se ingressar em uma Universidade publica. Por isso, €
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essencial fazer um retrocesso histérico para verificar como se deu a criagdo das
universidades no Brasil. Poucas literaturas tratam das Universidades, ¢ mais frequente
encontrar autores que retratam o inicio das faculdades em nosso pais com o propdsito de
entender a educagdo no modelo que se apresenta hoje. Por exemplo, os trabalhos de Gatti
(2002), retrata muito bem o inicio, quando D. Jodo VI em 1817, optou por criar algumas
catedras isoladas de ensino superior para a formacdo de profissionais. Assim foi criado o
Curso de Medicina na Bahia e no Rio de Janeiro. O Curso de Engenharia ja existia desde
1808 mas era vinculado a Academia Militar do Rio de Janeiro. Quando D. Pedro I se torna
imperador, acrescenta ao quadro dos cursos ja existentes, os Cursos de Direito de Olinda e
de Sdo Paulo. Durante muito tempo, essa era a oferta de educagdo superior no pais. O
ingresso nestes cursos estava vinculado a uma prova que era feita na prépria institui¢ao
escolhida pelos candidatos que se intitulava de “exames de preparatorio”. Em 1837 foi
criado no Rio de Janeiro o Colégio Pedro Il e os alunos que nele cursavam o Ensino Médio
integralmente eram aprovados automaticamente nas faculdades existentes. Assim comegou
o privilégio dos que possuiam um maior poder aquisitivo de entrar para as melhores vagas
das melhores faculdades da época.

O Curso de Engenharia foi mantido exclusivamente pelas forcas armadas até 1874,
depois disso, foi criada a Escola Politécnica do Rio de Janeiro, que manteve a mesma
tradicdo j4 existente no curso. Assim, os cursos superiores foram se multiplicando e
desenvolvendo por todo o pais. O ingresso comegou a ficar um pouco mais dificil para os
filhos de donos de engenho e de representantes do império, assim comegaram 0S exames
de matérias separadas, onde os candidatos eram examinados por uma banca no Rio de
Janeiro e nas capitais que possuiam o ensino superior no campo de interesse do candidato.

Durante todo o periodo do Império, o ensino superior no Brasil era mantido pela
coroa. Nesse periodo, aumentaram as escolas privadas que ofereciam um ensino de alta
qualidade para os filhos dos mais ricos que concorriam a uma vaga em uma faculdade.

Assim o ensino superior foi crescendo, as cdtedras se transformaram em Faculdades,
das quais resultaram as Universidades, por transformagdo de uma ou mais Faculdades.

Com esse crescimento o governo acabou deixando de dar tanta importancia ao

ensino fundamental e se preocupou mais com o ensino superior.
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A década de 60, no Século 20, marca o inicio da queda da qualidade do Ensino
Fundamental e Médio mantidos pelo estado ou federacdo, dando espaco para as instituicoes
particulares avancarem ocupando o lugar de destaque que perdura até os dias de hoje.

Nesse contexto, a burguesia, que perdera o privilégio de entrar em uma universidade de
prestigio sem precisar fazer exames, passou a exigir das escolas particulares de 1° e 2° grau,
um ensino que superasse o oferecido pelo estado para que seus filhos pudessem entrar nas
melhores faculdades e universidades do pais. Vianna (1980), expressando seu pensamento

sobre os processos seletivos, aborda o seguinte:

Assim, quando o vestibular for aclamado de possessivo, no sentido de que
absorveria e desviaria os objetivos do ensino médio, tornando-o uma

2

preparacdo especifica para a universidade, ou quando é acusado de
rigido e pouco imaginativo, porque estruturado na verificacdo do
convencional, e muitas vezes do supérfluo; ou ainda, tachado de
discriminativo, pois favoreceria os que se situam em niveis Ssocio-
econémicos mais elevados, em detrimento dos que arcam com o onus de
se situarem em niveis economicamente pouco favordveis; e, ainda,
quando o vestibular é acusado de elitista, porque se destinaria a sele¢do
de uma suposta elite pensante. (VIANNA, 1980, p. 36).

Esse tipo de registro permite refletir até que ponto o cendrio se manteve em mais de
50 décadas. Ainda analisando o que Vianna dizia na década de 80, as mudancas que
propunha foram até pensadas e praticadas por algumas universidades isoladas, por
exemplo: “A primeira op¢cdo seria um exame de conclusdo do 2° grau, que, formalmente,
daria ao portador de seu certificado o direito de ingresso numa instituicdo de ensino
superior, independentemente de outras provas de qualificagdo”. (VIANNA, 1980, p. 46).
Com efeito, Vianna j4 estava propondo uma avaliag@o unica para o Ensino Médio. Mais
de trés décadas depois, teve inicio o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) cujo
propdsito original era avaliar o Ensino Médio. No inicio as provas eram optativas e poucos
alunos se candidatavam a fazé-la. Por isso, as escolas, principalmente as particulares,
escolhiam seus melhores alunos para fazer o ENEM, pois sabiam que a nota divulgada
serviria para uma espécie de ranqueamento das melhores escolas. Em 2004 o governo criou

0o PROUNI — Programa Universidade para Todos, que associa a nota do candidato no

ENEM, a concessao de bolsas de estudo em Faculdades privadas. Em 2009, com a criacio
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do SISU — Sistema de Selecao Unificada, o ENEM passou também a garantir uma vaga em
uma Universidade Federal; em seu primeiro ano, muitas Universidades Federais aderiram
ao programa como sendo o Unico exame para o ingresso em seus cursos. Entretanto, o
ENEM ndo deixou de ser uma forma de ranquear as melhores escolas, pois ainda hoje nas
propagandas de instituicdes de ensino o slogan principal € a posi¢do de seus alunos no
ENEM. Esses resultados sdo destaques importantes para as instituicdes privadas. Mas €
necessdrio salientar que o PROUNI e o SISU tém contribuido para a democratizacdo do
acesso as universidades publicas do pais.

O ENEM € uma avaliagdo muito extensa, realizada em dois dias com 180 questdes
extremamente longas, que “parece uma maratona” (fala de muitos de meus alunos que
fizeram o ENEM desde 2009).

Sobre o ingresso dos alunos nas universidades brasileiras, num cendrio em que as
cotas j4 eram um grande problema nos Estados Unidos, na India e outros paises, vale a pena

retomar esse trabalho de Vianna (1980):

Uma segunda alternativa para solucionar, em parte, o problema de
acesso e, especialmente, o desequilibrio entre o niimero de vagas e o
ntimero de candidatos consistiria em estabelecer um sistema de admissdo
aberta, entendida esta como um aumento da ordem de 30% sobre as
vagas existentes nos diferentes cursos; simultaneamente, instituir-se-ia,
na universidade, um rigoroso sistema de avaliacdo acoplado a
mecanismos que permitissem expelir os menos capazes. Assim,
reestabeleceria o equilibrio populacional do sistema universitdrio.

(VIANNA, 1980, p. 47).

Foram necessdrias exatas quatro décadas de descaso a essa parcela da populacio
para se iniciar uma politica de cotas que ainda ndo estd completamente implantada e que
tem a meta de atingir 50% de alunos cotistas dentro do total de carentes do pais. Vianna
(1980) ainda propds uma terceira alternativa para a substituicio do, ainda recente,

vestibular.

Uma terceira alternativa consistiria na introducdo de um sistema de
entrevistas para aqueles que, no processo tradicional de sele¢do, se
situasse na zona fronteirica ao ponto de corte. Os instrumentos de medida
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ora empregados nos exames vestibulares nem sempre possuem suficiente
fidedignidade para que os resultados obtidos sejam isentos de erros de
medida; ou apresentam um valor inexpressivo a ponto de poder ser
desprezado; assim, é possivel que, na atual conjuntura, sejam admitidos
estudantes que, na verdade, se devidamente examinados, deveriam ser
afastados do convivio académico. (VIANNA, 1980, p. 48).

Acreditamos que Vianna sempre foi um visiondrio da educag@o e suas propostas
foram muito bem avaliadas durante décadas. Assim, chegamos hoje aos vestibulares muito
melhores do que na década de 80, quando os concorrentes prestavam vestibular em varias
universidades e precisavam deslocar-se até o local da universidade para fazer a prova.
Nesses tltimos anos, houve um grande avanco; o ENEM d4 aos candidatos a possibilidade
de prestar a prova em sua cidade e escolher a universidade que lhe agrada de acordo com
sua pontuacdo, por meio da internet. Mas Vianna (1980) ndo para aif nas suas op¢Oes de

mudancas e apresenta uma quarta alternativa, que

estaria ligada a propria estrutura dos atuais exames que, em principio,
deveriam verificar conhecimento e habilidades desenvolvidas por
intermédio das disciplinas do niicleo comum. Sem discutir esse tipo de
exame, que em muitos casos deixa muito a desejar, sobretudo em relacdo
a sua qualidade técnica, seria desejdvel que ocorressem mudancas nessa
drea. Assim, segundo essa op¢do, poderiam, em principio, ser
substituidos por um tinico instrumento de aptiddo escolar para
determinacdo da maior ou menor capacidade para prosseguir em estudos
académicos. O desempenho nesse inico teste, desde que tecnicamente
construido, poderia, em tese, ser utilizado com éxito para fins de selecdo
e ingresso na universidade. (VIANNA, 1980, p. 49).

Mais uma vez Vianna foi a frente de seu tempo, demonstrando um raciocinio muito
perspicaz na capacidade de avaliar. Os atuais exames brasileiros tendem cada vez mais a
avaliar, como Vianna propds, aferindo as habilidades de um curriculo base; assim avalia o
ENEM e, de certa forma, todos os exames das universidades publicas do estado de Sao
Paulo. E evidente que todos ainda precisam de ajustes, como todo projeto recente, mas
acreditamos que esse € o caminho.

Essa parte histérica expde com clareza os problemas que temos hoje no ensino

médio e que acabam refletindo na universidade. A md qualidade do ensino publico
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fundamental e do médio vem se arrastando hd muitas décadas, se nao séculos, e hoje
tentamos resolver os problemas destes alunos ao ingressarem nas universidades, buscando
de alguma maneira uma “férmula magica” para sanar as deficiéncias que ficaram ao longo

de 12 anos de trajetdria escolar inadequada.

1.3 A Escolha dos Cursos e a Influéncia da Familia

Essa parte de nossas referéncias foi aqui colocada para investigarmos novos
modelos de selecdo de alunos a serem convocados para a 2° fase do vestibular da UNESP:
escolnemos analisar as respostas colocadas pelos candidatos no questiondrio
socioecondmico no ato de sua inscri¢do. Alguns tipos de situacdes subsidiam as andlises do
presente trabalho para alcancar nosso objetivo.

Segundo Gongalves (2007), que retrata em seu artigo o papel dos pais na trajetoria
vocacional de seus filhos, mostrando que o cotidiano familiar vivido por esses adolescentes,
influenciam direta ou indiretamente as escolhas vocacionais que fazem, suas atitudes e
maneiras de conduzir a vida, contribuindo assim para as escolhas e projetos de futuro. Os
adolescentes vao se moldando de acordo com as relacdes que estabelecem ao longo de suas
vidas, e a familia, a escola e o contexto social em que vivem ajudam muito nessa trajetoria.

Segundo o autor, € bastante diferente nascer num contexto familiar onde existe
estabilidade emocional que garanta a seguranca de um projeto de vida direcionado, que
permita acender a oportunidades de maior sucesso do nascer e viver em ghettos de exclusao
social onde s@o poucas as oportunidades disponiveis e se ter de lutar pela sobrevivéncia do
dia a dia. Por isso faz diferenca a classe social que se nasce, o local onde se vive quando
definimos o nivel social ou sociocultural que o levard a tomar decisdes na hora de escolher
uma profissdo. E com essa colocacgdo esta fundamentada neste trabalho, mediante analise de
regressdo logistica aplicada aos questiondrios respondidos pelos candidatos ao vestibular
2012, pretendo mostrar as diferencas entre os alunos aprovados para a 2* fase, dos
reprovados na primeira etapa.

As investigacOes realizadas nos ultimos anos, na questdo do trabalho de acordo com

a remuneracdo, vém mostrando progressivamente uma vontade muito grande de algumas
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familias, principalmente dos pais, de assumirem as responsabilidades no apoio a construgcao
da vocacdo de seus filhos, pretendendo ter um papel insubstituivel e cada vez mais ativo
neste processo de desenvolvimento vocacional. Por isso percebem que os percursos
vocacionais dos seus filhos dependem da qualidade de vida que os pais vao oferecendo no
decorrer de toda sua formagao, educagdo, profissao e exemplos de vida que disponibilizam
a seus filhos (Gongalves, 2007).

Nesta concep¢do de que os pais estdo diretamente ligados as escolhas, ou
direcionamento das escolhas profissionais de seus filhos, algumas pesquisas histdricas
comprovam esta pritica e mostram a origem da busca por filhos doutores ou bacharéis em
Direito, e € isso que tentarei comprovar nas andlises.

Segundo Cunha (2000), o processo de ampliacdo das universidades publica e privada
foi determinante para o aumento da procura da educacio secunddria e superior no século
XIX. Era de interesse dos latifundidrios terem filhos bacharéis ou “doutores”, pois s6 assim
teriam desempenho nas atividades politicas e aumentariam o prestigio social. J4 os tra-
balhadores urbanos e os colonos, viam na educacdo escolar dos seus filhos um meio de au-
mentar as chances de melhorar a condicdo de vida.

Nesta tendéncia de que os pais tendem a transmitir sua realidade aos filhos que
mostrarei o exemplo muito bem colocado de Gongalves (2007, p. 5):

os pais de niveis socioculturais e econdémicos mais elevados, onde o
sucesso profissional depende da capacidade de auto direcdo e chefia,
valorizam muito mais a autonomia dos filhos e proporcionam
experiéncias exploratérias que vdo no sentido da competitividade, da
independéncia, da auto suficiéncia e da assertividade. Pelo contrdrio, os
pais de niveis socioculturais e economicos mais desfavorecidos, onde o
sucesso profissional depende da conformidade a autoridade, tendem a
valorizar mais as atitudes de obediéncia/subserviéncia na educacdo dos
seus filhos, reduzindo assim as oportunidades de exploracdo vocacional e
as suas expectativas de formacdo e sucesso profissional.

Segundo o autor os jovens que possuem um contexto social mais elevado possuem
maiores oportunidades e uma maior vivéncia de mundo, assim revelam um grau de
autonomia muito maior na escolha de suas vocagdes manifestando grandes expectativas de

ascensao social.
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Em contra partida, os jovens que possuem um contexto social mais baixo tém
expectativas reduzidas em relacdo ao seu projeto de vida, suas familias de origem mais
simples vao no sentido da reproducdo do grupo social a que pertencem, e inevitavelmente
acabam empurrando os filhos para a primeira oportunidade de trabalho, abandonando
precocemente o sistema de formacao, porque o trabalho lhes garante a sobrevivéncia. Isso
vem de encontro com 0s nossos questiondrios socioeconOmico na busca por diferencas
entre alunos aprovados dos reprovados e € confirmada pela fala de Bourdieu (2002) que
sempre retratou que a familia possui uma grande responsabilidade nas escolhas dos filhos,
mas a escola também tem hoje uma parcela muito importante nos direcionamentos que seus
alunos acabam tomando. Por isso antes de pensarmos em uma politica para os alunos de
baixa renda e necessdrio pensar na escola que estes alunos precisam ter para conseguir
competir em uma vaga nas universidades publicas. Qual é o verdadeiro papel da escola
hoje? Acredito que essa resposta nos dard muito mais respaldo quando uma politica de

insercao no nivel superior for pensada.

1.4 A Importincia da Politica de Cotas

Além de analisar, é importante lembrar que ao tratar do vestibular, verificou-se que
os pais, a familia, o lugar onde os alunos residem e tudo mais que mostramos acima, sao
aspectos essenciais quando se quer tratar de politicas de cotas. A literatura, nacional e
internacional, ajuda a entender aspectos relevantes do tema, pois alguns paises possuem
politicas de cotas ha muitos anos, outros ja ndo as aplicam mais devido a problemas mais
complexos que resultaram das politicas de cotas. Como pais da América Latina, é
fundamental que o Brasil tenha uma educacdo superior que leve ao desenvolvimento
sustentdvel, e para tanto, a questdao da inclusdo social € prioritaria. Para isso € necessario
fortalecer o acesso e a permanéncia dos pobres e dos setores sociais excluidos, na
Educagdo Superior (Braga 2008). A inclusdo de pobres e das populagdes indigenas, no
ensino superior, fornece um caminho possivel para superar a pobreza.

Como o ingresso em uma universidade publica no Brasil requer a aprovacdo no
vestibular, as institui¢cdes publicas Federais atendem a cerca de um quarto das matriculas, o

que ocasiona, geralmente, uma concorréncia elevada, chegando a alcancar a marca média
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de 20 concorrentes para cada vaga. (INEP, ENEM 2013). Nos Cursos de Medicina esta
concorréncia é da ordem de 40 candidatos por vaga. Em contrapartida milhares de vagas
ficam ociosas, principalmente nas instituicdes privadas, onde em 2009, das 2.362.330 vagas
oferecidas na graduacdo menos que a metade, 1.107.704, foi ocupada, segundo as
estatisticas do principal 6rgdo de estudos oficiais da educac@o superior no Brasil (INEP,
2011). E neste contexto, que se repete ano apds ano, que o governo federal criou o
PROUNI, programa destinado ao aproveitamento dessas vagas.

Com o PROUNI, o governo tentou minimizar o problema da escassez de vagas
universitarias que foi parcialmente compensada pela rede privada. Entretanto, ao longo do
tempo, a medida gerou um novo problema, porque o ensino privado de nivel superior ndo é
tdo bom quanto se espera. Apesar da avaliacdo continua e diversificada a que sdo
submetidos os cursos de graduacdo, muitas vezes, tem sido necessdria a intervencdo do
MEC, para formalizar protocolos especificos para a melhoria de qualidade em muitos
cursos, chegando até ao cancelamento de muitos. J4 o Ensino Médio e Fundamental
privado se tornou muito forte e de grande qualidade, com isso apenas alunos que podem
pagar por um ensino de qualidade conseguem as melhores vagas nas Universidades
publicas.

Como resultado desses dois movimentos em direcdes opostas, a rede publica e
gratuita do ensino fundamental e médio acabou crescendo com baixa “qualidade”. Como
1880, a concorréncia foi ficando cada vez mais acentuada e os filhos das familias menos
favorecidas da classe média, foram tendo cada vez menos chances de ingressarem na
universidade publica. Esse quadro s6 mudard quando a rede de ensino fundamental e médio
melhorar a qualidade do ensino que ministra, certamente, se isso acontecer, seus alunos
terdo competitividade para concorrer a uma vaga na rede publica superior.

Segundo Guimardes (2003), o problema de acesso do negro brasileiro as
universidades é também um problema, percebido nas estatisticas universitarias. Até o inicio
deste novo século ndo havia em nenhuma universidade publica brasileira registro sobre a
identidade racial de seus alunos. SO quando se iniciou a demanda por a¢des afirmativas
para a educacdo superior € que comegaram as primeiras iniciativas, para sanar tal

deficiéncia.
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Nesse item vou valer-me dos dados produzidos pelas primeiras iniciativas
nesse sentido, tomadas pela Universidade de Sdo Paulo e pelo Programa
“A Cor da Bahia” da Universidade Federal da Bahia. Esses dados
mostram que a propor¢do de jovens que se definem como “pardos” e
“pretos” nas universidades brasileiras, principalmente naquelas que sdo
publicas e gratuitas, estd muito abaixo da propor¢cdo desses grupos de
cor na populacdo. Vejamos alguns dados. Na Universidade de Sdo Paulo
(USP), em 2001, havia 8,3% de “negros’ (ou seja, 7% de “pardos” e
1,3% de “pretos”) para uma populacdo de 20,9% de pardos e 4,4% de
“pretos” no Estado de Sdo Paulo. A USP, com 34 mil estudantes de
graduacdo, é a unica universidade piiblica na regido da Grande Sdo
Paulo que congrega 17 milhoes de pessoas, excetuando a Escola Paulista
de Medicina (UNIFESP), que tinha 1.281 alunos em 2001.
(GUIMARAES, 2003, p. 11).

Segundo dados do INEP, em 2012 havia no Brasil 9,0% de negros matriculados no
Ensino Superior, 11,1% de pardos e 9,6% de indigenas com idade entre 18 e 24 anos. Entre
25 e 34 anos eram 10,4% de negros, 11,2% de pardos e 12,5% de indios.

Na pesquisa realizada por Guimaraes (2002) sobre o tipo de raca que consegue
vencer o vestibular da FUVEST’ os dados apontam para dois fatores que merecem
destaque. Em primeiro lugar, o candidato “negro” (“pardo” ou “preto”), quando comparado
ao candidato “amarelo”, mostra que tem falta apoio familiar e comunitdrio. Isso explica o
maior sucesso dos “amarelos”, pois contam com um grande apoio familiar. Além disso,
segundo a pesquisa, sdo os que prestam diferentes vestibulares e os que possuem o maior
tempo de preparacdo medido por anos de cursinho, além do fato de que se inscreverem em

. , L 6
maior nimero como ‘“treineiros

. Esses relatos apontam a oportunidade da aplicagdo da
regressao logistica nos questiondrios respondidos pelos alunos em estudos sobre a evolugao
dos mecanismos de acesso a Educagdo Superior. Uma evidéncia preliminar € a de que, além
de problemas de ordem socioecondmica, os ‘“negros” enfrentam também problemas
relacionados com preparagdo insuficiente e pouca persisténcia ou motivagdo. Esses
problemas acompanham as minorias que sempre viveram em posicdo social subalterna por

um longo periodo de tempo, pois ainda ndo desenvolveram uma estratégia eficiente para

reverter sua posicdo de subordinacao.

> Orgdo que administra o vestibular da USP (Universidade de Sdo Paulo).
® Alunos que prestam o vestibular estando ainda cursando 1°u 2° ano do Ensino Médio com o objetivo
apenas de treinar o vestibular.
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Mascarenhas (2001), em estudo sobre os estudantes da Universidade Federal da
Bahia, identificou, por exemplo, que os alunos “negros” do Curso de Medicina ingressaram
com escore de 5,32 e os “brancos” 5,48, mas durante o curso os “negros apresentaram
escores superiores aos brancos (7,49 contra 7,31)”.

Essa dltima observagao feita por Mascarenhas (2001) evidencia também que ha
problemas com a forma de sele¢do para as universidades, por exemplo, o exame de
vestibular ndo deixa espago para que outras potencialidades e fragilidades dos alunos sejam
avaliadas: pobreza, qualidade da escola publica, preparacao insuficiente, pouca persisténcia
(pouco apoio familiar e comunitario).

Segundo pesquisa realizada por Bezerra (2011) entre 2009 e 2010, na Universidade
do Estado do Rio de Janeiro, UERJ, que foi uma das pioneiras na politica de cotas, notou-se
uma diferenca grande das notas na entrada do vestibular entre alunos cotistas e alunos nao-
cotistas, que quando avaliados os desempenhos percebeu-se que as diferengcas ndo eram

assim tao grandes:

Pode-se observar a expressiva diferenca nos resultados obtidos, no exame
Vestibular, nos anos de 2005 e 20006, pelos alunos cotistas, ou seja, a
média alcangada por esses alunos foi, praticamente, em alguns cursos, a
metade daquela alcancada pelos discentes ndo cotistas. Em
contrapartida, ao longo dos cursos, o resultado académico dos alunos
cotistas surpreende, uma vez que quase se iguala ao dos discentes ndo
cotistas. Em vista do exposto, pode-se concluir que, ndo obstante o
resultado mediocre obtido no Vestibular, os alunos cotistas superaram as
deficiéncias curriculares iniciais, tendo sido capazes de acompanhar o
desenvolvimento das matérias ministradas em sala de aula tdo bem
quanto os seus colegas que ndo se valeram do sistema de cotas para
adentrar a Universidade. ( BEZERRA, 2011, p. 11).

Outro aspecto que deve ser levado em conta na pesquisa apresentada por Bezerra
(2011), é a evasdo escolar presumida e a evasdo efetiva entre cotistas e ndo-cotistas. A
média de evasao dos seis cursos escolhidos foi de 12,25% para os cotistas e 23,27% para os
ndo-cotistas no ano de 2005. Em 2006, a porcentagem verificada foi de 9,39% para os
cotistas e de 20,36% para os ndo-cotistas. Nos exemplos apresentados, percebe-se que 0s

ndo-cotistas tiveram um percentual de evasdao bem superior ao dos cotistas, o que vai de
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encontro com algumas informag¢des nao fidedignas que vemos dia a dia nos noticidrios e até
em artigos sobre o assunto.

Bezerra (2011), ao concluir sobre os alunos cotistas da UERJ, conseguiu demonstrar
que o mito que sempre existiu na populacdo em geral pode ndo ser verdadeiro: os alunos
cotistas ndo abandonaram o curso como muitos achavam. E 16gico que as condicdes de
permanéncia do cotista na Universidade brasileira ainda € algo que deve ser muito bem
estudado, algumas instituicdes oferecem formas generosas de acolhimento, mas muitos
cursos possuem um alto custo e mesmo que se tenha uma politica de bolsas nao € facil se
manter dentro da universidade.

No entanto, seja porque a UER]J mantém programas que criam melhores condi¢des
que os das outras Instituicdes, seja porque o cotista (e familiares) tem-se desdobrado para
manter essa conquista tdo dificil, o fato € que o percentual de cotistas evadidos na UERIJ,
tem sido praticamente a metade dos evadidos ndo-cotistas. Ha ainda o fato de que a maioria
dos alunos cotistas chega com grande deficiéncia de contetiido, e esta pode ser uma das
razdes pelo abandono.

Segundo Bezerra (2011), a UERJ criou o Programa de Iniciacdo Académica
(PROINICIAR), para apoiar os estudantes cotistas, onde sdo oferecidas oficinas de:
Portugués, Inglés, Italiano, Alemdo, Informdtica e atividades culturais. Até 2008, a
participacdo era obrigatdria para os alunos cotistas. Depois disso, tornou-se uma atividade
facultativa.

A politica de cotas na UERJ estd fazendo 10 anos e € acompanhada de uma bolsa de
incentivo ao estudo que hoje estd no valor de R$ 400 mensais para a sua manutengao,
estendida até o dia da formatura, e mais R$110 para despesas com material e a refei¢do
custa R$2 para o aluno que mantiver a condi¢do de carente. Mas mesmo assim os alunos
neste ultimo ano (2013) estavam reivindicando um aumento na bolsa mensal e de material,
alegando que talvez tivessem que largar o curso porque esses valores nao davam para

sustentd-los durante o semestre.

Por isso vale a pena comentar a respeito de um autor americano Sowell (2004) que
lancou um livro em 2012 nos Estados Unidos sobre a adocdo de politicas de cotas em
paises como India, Maldsia, Sri Lanka, Nigéria e alguns outros. O autor relata como na

India, que foi um dos primeiros paises a adotar esta politica de cotas (1949) que acabou
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inclusive servindo de modelo para os Estados Unidos e Brasil. Hoje ndo sdo os tao
necessitados que estio se aproveitando da politica feita para ajudar algumas castas’.
Atualmente a politica de cotas ajuda as pessoas de nivel mais alto dentro de uma casta, mas
na India 63% das pessoas pertencentes aos intocdveis® continuam analfabetas. Ainda
segundo o livro de Sowell (2004), nos Estados Unidos a politica de cotas dos anos 70 gerou
varios conflitos raciais, porque todo “negro” que conseguisse ascensdo, era visto como
alguém que chegou a uma posi¢@o de universitario ou nivel superior porque teve cota € nao
por esforco préprio. Ja os japoneses e chineses nos Estados Unidos eram vistos como povos
que conseguem as vagas nas universidades e competem com os “brancos” americanos
porque sao povos esforcados.

E por essas experiéncias de outros paises que talvez fosse necessdrio dizer que, a
politica de cotas necessite de algo mais do que simplesmente a reserva de vagas e bolsas.

Outro ponto que merece destaque refere-se a temporariedade da politica de cotas, se
houver um o investimento no ensino fundamental e médio, como forma de garantir a
igualdade de condi¢des dos alunos provenientes de escolas da rede publica, tal politica
tornar-se-4 desnecessdria, a politica de cotas ndo precisard durar muito tempo. Entdo €
preciso monitorar bem para que nio seja eterna como na India e acabe nio privilegiando
mais aos que se destinavam. Vale, ainda, ressaltar que a implementagao nas universidades,
além de incluir social e culturalmente, constitui-se em uma forma de pressionar os
responsaveis pela educacao, para que haja um maior investimento nessa drea. Tudo conduz
ao entendimento de que, embora o sistema de cotas por si s6 ndo resolva o problema da
educacdo brasileira, ja que mudar a educagdo de base € alguma coisa que requer anos para
se efetivar, ele estard contribuindo para diminuir a exclusdo existente, aumentando a
autoestima dos excluidos e abrindo perspectivas econdmicas € sociais para um segmento da

sociedade antes extremamente limitado em suas possibilidades.

7 - ~ . e P . o . . 4 .
Casta é como sdo classificados os niveis sociais de determinados grupos na India.
8 PR S P
Intocdveis sdo a casta mais baixa da India.
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1.5 A Contribuicao da Metodologia Estatistica

A Teoria da Resposta ao Item (TRI) no modelo de trés parametros foi escolhida
como metodologia para a separacdo de alunos dentro de uma escala de habilidade, de
acordo com as respostas dadas no teste de multipla escolha da 1* fase do vestibular. O
ENEM também utiliza a TRI na criacdo da uma escala de habilidades para cada conjunto de
disciplinas e no final classifica os candidatos para o SISU. Além da metodologia do
ENEM, a escolha desta tese baseia-se em outros trabalhos realizados pela autora na area de
avaliacdo em larga escala utilizando a TRI.

Para comparar os questiondrios respondidos pelos candidatos ao efetuarem a
inscricdo, seria necessdrio ainda recorrer a outra técnica estatistica, que conseguisse
estabelecer uma relacio entre a varidvel “aprovado” ou “ndo aprovado” com as varidveis
explicativas do questiondrio.

Ap6s consultar algumas bibliografias como Bussab (2005) e Hosmer & Lemeshow
(2000) foi possivel verificar que a melhor técnica a ser empregada neste estudo seria a
Regressao Logistica Bindria. Essa é uma técnica de andlise multivariada, muito utilizada
para entender modelos que visam verificar a relagdo existente entre uma varidavel categdrica
(“aprovado”, “reprovado”) e um conjunto de varidveis explicativas, por exemplo, nesta
pesquisa, as respostas dos candidatos no questiondrio socioeconOémico como cor auto-
declarada (“branco”, “pardo”, “negro”, “amarelo”, “indigena”).

Outro aspecto importante que deve ser observado na aplicacdo desta técnica
estatistica, refere-se ao universo pesquisado. Segundo Ribas & Vieira (2011, p. 28), a
regressdo logistica requer uma amostra grande, com mais de 500 respondentes. Com esse
cuidado, os erros seguirdo uma distribuicdo bindria e os resultados obtidos podem ser
entendidos na forma de probabilidade.

Esse tipo de técnica é bem aceito para o tipo de andlise pretendida. Walter (2010)
relata em sua pesquisa, em que analisou a lealdade dos alunos do Curso de Administra¢ao
da PUCC de Curitiba, que a metodologia obteve um resultado muito positivo levando a
instituicdo a direcionar seus esforcos na ampliacdo do respeito dos alunos pela
aprendizagem. Portanto, € possivel aplicar a Regressdo Logistica Bindria para perceber as

principais diferencas entre os alunos aprovados para a 2* fase e os alunos reprovados. Com
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isso, consegue-se subsidiar a institui¢ao na definicdo de uma politica de cotas que v4 muito
além da porcentagem na pontuagdo de acordo com a cor da pele ou a instituicdo de ensino

de origem.
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CAPITULO I
A UNESP E A FUNDACAO VUNESP

2.1 Apresentacao

A palavra vestibular vem do latim vestibulum que significa “entrada”, daf a origem
da expressdo “exame vestibular’. No primeiro capitulo fizemos uma introducdo das
universidades no Brasil, e revendo a histéria ja relatada sabemos que no inicio do século
XX apenas os alunos das escolas tradicionais do Brasil podiam ocupar as vagas das
universidades, mas como a procura comegou a aumentar, em 1911 foi instituido o primeiro

vestibular do Brasil. (RUBEM, 2007, p.11).

No inicio as provas eram orais e escritas, e envolviam as mesmas
disciplinas que hoje sdo apresentadas nos exames vestibulares, com a
diferenca de que o contetdo avaliado correspondia ao do primeiro ano de
faculdade. Para ingressar, os alunos precisavam aprender esses contetidos
para fazer as provas e foi assim que surgiram os cursinhos. (RUBEM,
2007, p. 12).

Na década de 60 os vestibulares eram todos no mesmo dia, ndo dando ao
aluno o direito de realizar mais de um teste. Nos anos 70 foi criada a
Comissdo Nacional dos Vestibulares e as provas comecaram a ser
realizadas em dias separados, facilitando a vida dos alunos interessados
em realizar mais de uma prova em diferentes localidades, e o conteido
das provas passa a ser restrito a conteidos do ensino médio. (ANTUNES,
2000, p. 15).

Assim mais universidades publicas foram se criando ao longo do tempo e com elas

as fundagdes para a organizacdo dos seus exames vestibulares.
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2.2 UNESP — Historia

Figura 1 — Mapa do estado de S@o Paulo onde se localizam os campi da UNESP
Fonte: Site da UNESP (www.unesp.br)
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A Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP) foi criada em
1976 a partir da aglutinacdo de alguns institutos de ensino superior do Estado de Sdo Paulo
(unidades universitdrias situadas em diversos pontos do interior paulista), abrangendo
diversas dreas do conhecimento e que tiveram origens diferenciadas em conformidade com
o momento de sua cria¢do, com as aspiracdes de seus criadores e com 0s objetivos que se
prestaram a cumprir.

De acordo com Mircia Tosta Dias, o incremento e a consolidagdo progressiva da
vida académica no interior do estado de Sdo Paulo na década de 1960, representada em
grande medida pela atividade dos institutos isolados do ensino superior demandou o
surgimento de estruturas administrativas que operassem critérios minimamente
padronizados de gestdo em todas as unidades académicas. Tais medidas permitiriam
também que se caminhasse para certa interacdo entre os institutos, buscando vencer o
isolamento intrinseco. Antes que fossem criadas tais instancias, a administracdo dessas
faculdades era feita diretamente entre o diretor de cada uma delas e o governador do estado,

por intermédio da Secretaria da Casa Civil.
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Em 1967, a reforma administrativa do governador Abreu Sodré alocou os institutos
isolados diretamente na Secretaria de Educacdo, a partir da criagdo da Coordenacdo de
Administracdo do Sistema de Ensino Superior (CASES).

A mudanga mais significativa, no entanto, veio com a transformacio da CASES em
Coordenadoria do Ensino Superior do Estado de Sao Paulo (CESESP), em 1969, como
resultado da necessidade de sofisticacdo administrativa. Tendo adquirido o status de
unidade de despesa do estado, a CESESP passou a realizar a contratacdo de pessoal e
servigos, operando todo o planejamento e execu¢do orcamentdria dos Institutos. Foi ainda
responsavel por uma das medidas mais ousadas e complexas até entdo: a de transformar os
institutos isolados em autarquias de regime especial (1970), com autonomia para realizar
véarias de suas necessidades administrativas, e implantou um departamento de estudos e
pesquisas, direcionado ao levantamento constante de dados sobre a realidade das escolas.
Aos poucos, a CESESP criou padrdes de gestdo e tornou sistemdticas algumas medidas,
como as reunides mensais realizadas com os diretores dos institutos. Aos poucos a CESESP
adquiria um perfil de reitoria.

A partir de 1973, a CESESP intensificou o levantamento de dados e a realizacio de
estudos sobre a forma institucional que seria dada aos institutos. As possibilidades
existentes eram: a criacdo de universidades regionais, a criacdo de campi regionais que se
vinculariam a USP, a federacdo de escolas e a nova universidade.

Mesmo que se tivesse de apresentar um formato multicampi, inédito na histdria do
ensino superior do Brasil, os gestores da CESESP ndo tinham duvida de que a criacdo de
uma nova universidade se apresentava como a melhor op¢ao.

Em 16 de outubro de 1975, foi enviada a Assembleia Legislativa do Estado de Sao
Paulo a proposta de projeto de lei que instituia a nova universidade, assinado pelo entdo
secretario da educagdo, Dr. José Bonifacio Coutinho Nogueira, com o parecer de Paulo
Egydio Martins, lavrado de préprio punho: “Aprovo”.

Da apresentacdo dessa proposta até sua definitiva institucionaliza¢do, dois
complexos processos deveriam ser vivenciados: o dos tramites legislativos que levariam a
definitiva aprovacdo da criagdo (outubro de 1975 a janeiro de 1976) e o do trabalho do
Conselho Universitario Provisorio na defini¢cdo dos estatutos da instituicdo, de marco a

dezembro de 1976.
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A Lei 952 de 30 de Janeiro de 1976 cria a Universidade Estadual Paulista, que
recebe do entdo governador Paulo Egydio Martins o nome de “Julio de Mesquita Filho”.
Originalmente instituida tendo como sede e foro o distrito de Ilha Solteira, municipio de
Pereira Barreto/SP, a UNESP nunca se instalou naquela sede e permanece até hoje em seu
endereco de S@o Paulo. Para a sua criagdo foram incorporados a Universidade, como
unidades universitdrias, os seguintes institutos isolados de ensino superior: Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Araraquara; Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Assis; Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Franca; Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Marilia; Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Presidente
Prudente; Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Rio Claro; Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Sdo José do Rio Preto; Faculdade de Farmicia e Odontologia de
Araraquara; Faculdade de Odontologia de Aracgatuba; Faculdade de Odontologia de Sao
José dos Campos; Faculdade de Ciéncias Médicas e Bioldgicas de Botucatu; Faculdade de
Engenharia de Guaratinguetd e Faculdade de Medicina Veterindria e Agronomia de
Jaboticabal. Ainda pela lei de criacdo, foram vinculados, a nova Universidade, como
autarquias, o Centro Paula Souza e a Escola de Miusica Maestro Julido’.

A organizacdo da Universidade e as atribuicdes de seus Orgdos administrativos
fixados em seu primeiro estatuto, em meio a uma profunda crise de representatividade
gerada pela desatencdo com que foram tratadas as propostas dos membros da comunidade
académica e pela forma autoritdria com que foi definida a sua estrutura, mostraram a
UNESP alicercada em Faculdades e Institutos, organizados em termos regionais,
configurando os campi como a estrutura basica da Universidade.

A democratizac@o e a expansdo, bandeiras defendidas pela universidade, levaram a
UNESP a se consolidar como universidade multicampus, uma de suas marcas mais
evidentes, que lhe conferiu a identidade de Universidade do Interior do Estado de Sdo
Paulo.

Na década de 90 a UNESP amplia suas vagas em véarios campi e areas de atuacao
incentivando a pesquisa. Em 2003 a UNESP se expande em varias dire¢des criando os

campi experimentais. Atualmente sua estrutura multicampus estéa presente em 24 cidades do

° DIAS, M. T. UNESP: Criacio e Reforma. In: CORREA, A. M. M. (Org.). UNESP 30 anos: memdria e
perspectivas. Sao Paulo: Editora da UNESP, 2006.
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Estado de Sao Paulo, sendo 22 campi no Interior, um na capital do Estado (Sao Paulo) e um

em Sao Vicente — o primeiro de uma universidade publica no litoral paulista.

2.3 Inicio do Vestibular

Nos primeiros anos de sua fundacdo, a UNESP realizava seus vestibulares
juntamente com a USP e a UNICAMP através da FUVEST (Fundacio para o Vestibular).
Em 1979 a UNESP cria a Fundagao para o Vestibular da UNESP, chamada VUNESP, e a
partir deste ano faz seu proprio exame vestibular. As primeiras provas eram constituidas de
uma unica fase com provas dissertativas de Conhecimentos Gerais, Especificos e de
Comunicacgdo e Expressdo. As provas de Conhecimentos Especificos sempre foram as mais
trabalhosas com 25 questdes de cada drea do conhecimento.

Em 2004, a VUNESP introduz a utilizacdo da internet para inscri¢do do vestibular e
consegue a adesdo de 16,8% dos inscritos; em 2006 ja possui 57,2% dos candidatos se
inscrevendo pela internet. Em 2007, sempre com uma visdo de acompanhamento da
educagdo e tendéncias, as inscri¢cOes sdo feitas exclusivamente pela internet e o exame
vestibular adota as diretrizes educacionais (PCNs) do ensino médio para suas provas.
Assim, sdo elaboradas provas com temas ou textos comuns a mais de uma questdo ou
disciplina, passando a ser multidisciplinares e retirando os subitens a e b das questdes
dissertativas.

Em margo de 2009 € concluida a proposta de aprimoramento do vestibular da
UNESP para 2010, que passa a contar com duas fases. A primeira, de cardter classificatério
e eliminatdrio, visa propiciar a selecdo inicial dos candidatos, além de verificar o grau de
compreensdo dos conteudos especificos do ensino médio nos Parametros Curriculares
Nacionais e na Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo. Essa fase agrega ao processo
de avaliagdo indicadores relativos as competéncias de leitura e interpretacdo criticas. As
provas agora passam a ser constituidas nas dreas de Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias (Lingua Portuguesa e Literatura, Lingua Inglesa, Educacdo Fisica e Artes),
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Historia, Geografia e Filosofia) e Ciéncias da

Natureza, Matematica e suas Tecnologias (Biologia, Fisica, Quimica e Matematica).
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2.4 Provas

A prova do vestibular de 2010 realizou a selecdo em duas fases e este foi o primeiro
ano que este vestibular foi realizado, pela Fundagdo VUNESP, totalmente integrado com os
Parametros Curriculares Nacionais e Parametros Curriculares do Estado de Sao Paulo para
o ensino médio. Segundo o artigo 15 da resolugdo UNESP n° 50 de 13 de julho de 2009 (p.
2-3),

Em cada curso serdo selecionados para a segunda fase os candidatos mais
bem classificados, com base na nota da 1* fase sem considerar o
aproveitamento obtido pelo candidato na prova objetiva do ENEM, em
nimero igual a até 6 vezes o nimero de vagas de cada curso, dependendo
do niimero de candidatos em cada caso.

As provas da 1* fase eram compostas de Conhecimentos Gerais e Conhecimentos
Especificos. A prova de Conhecimentos Gerais possuia 90 questdes, divididas em trés
grandes 4reas do conhecimento: Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias, Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias e Ciéncias da Natureza e Matemdtica e suas Tecnologias. As
questdes foram de multipla escolha com cinco alternativas cada. Na 2° fase do vestibular,
realizada em dois dias, a prova foi dividida em 36 questdes discursivas e uma redagdo. As
questdes discursivas foram divididas em 12 questdes de cada drea do conhecimento: 12
questdes de Linguagem e Cddigos, que compreende as disciplinas de Lingua Portuguesa e
Literatura, Inglés, Educacdo Fisica e Artes; 12 questdes de Ciéncias Humanas, que
compreende as disciplinas de Historia, Geografia e Filosofia e 12 questdes de Ciéncias da
Natureza, que compreende as disciplinas de Matematica, Fisica, Quimica e Biologia.

Quanto a composicao da nota da 2* fase do Vestibular UNESP 2010, segundo o
artigo 10, pardgrafo 5°, da Resolugao UNESP n° 50, p. 2,

O candidato que tiver realizado a prova do ENEM em 2009 terd a sua nota
da Prova de Conhecimentos Gerais da UNESP apurada, para fins de
contabilizac¢do na nota final do vestibular, a partir da aplicagcao da seguinte
formula: (4xCG+1xENEM)/5, se ENEM>CG, onde CG € a nota obtida na
Prova de Conhecimentos Gerais da UNESP e ENEM ¢ a nota obtida na
parte objetiva da prova do ENEM. Nos casos em que o candidato ndo
tenha realizado o ENEM ou em que ENEM < CG, sera considerada
apenas a nota da Prova de Conhecimentos Gerais do Vestibular da
UNESP.
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Na tabela 1 e no grifico 1 encontram-se as quantidades de candidatos que se
inscreveram para o Vestibular 2010, a quantidade de candidatos que fizeram a prova e a
quantidade média de questdes acertadas com seu desvio padrdo e teste de fidedignidadelo.
No grafico, a curva normal refere-se ao total de questdes (90) e a distribui¢do normal
mostra que a maior parte dos candidatos acertou um pouco mais da metade da prova,

obtendo média de 46,027 acertos.

Tabela 1 — Resumo dos resultados do Vestibular 2010

1* Fase Vestibular 2010 Numero de candidatos inscritos
candidatos 76.518
presentes 71.508
ausentes 5.010

nimero de questdes 90

média 46,027
desvio padrao 13,333
fidedignidade 0,908

Fonte: Relatorio Vestibular 2010

Grifico 1 — Visdo geral dos acertos por questdo no Vestibular 2010
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Fonte: Relatorio Vestibular 2010.

10 Fidedignidade € a consisténcia da medida do teste, testada em diferentes ocasides com 0 mesmo teste. Neste
caso foi feito dividindo o teste em duas metades e calculando a correlag@o entre eles.
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A prova do Vestibular de 2011 também foi realizada em duas fases como descrito
no ano de 2010, apresentando mudanga apenas no célculo da nota final da 2° fase, em que o
candidato poderia fazer uso da nota do ENEM de 2009 ou de 2010.

A prova do Vestibular da UNESP 2012, também realizada em duas fases como as
descritas em 2010 e 2011, teve a seguinte altera¢do: no cdlculo da nota final da 2* fase o
candidato poderé optar pela nota do ENEM de 2010 ou 2011 para compor a nota, como ja
descrito na prova de 2010.

Na tabela 2 e no grifico 2 encontram-se as quantidades de candidatos que se
inscreveram para o Vestibular 2012, a quantidade de candidatos que fizeram a prova e a
quantidade média de questdes acertadas com seu desvio padrao e teste de fidedignidade. Ja
na curva normal do grifico percebemos que a média subiu mais um ponto em relacdo ao
ano anterior, com alunos acertando em média 48,8 questdes de um total de 90 questdes e
um desvio padrdo menor que do ano anterior, tornando a curva mais afunilada. Se
observarmos os anos anteriores percebemos que a quantidade de alunos estd maior e a
média de notas mais alta, com mais alunos tendendo a acertar mais. Percebe-se que a prova

da 1? fase do Vestibular de 2012 esteve mais dificil que as provas dos anos anteriores.

Tabela 2 — Resumo dos resultados do Vestibular 2012

1* fase Vestibular 2012 Numero de candidatos inscritos
candidatos 91.863
presentes 84.391
ausentes 7.472

nimero de questdes 90

média 48,814
desvio 13,717
fidedignidade 0,914

Fonte: Relatério Vestibular 2012
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Grifico 2 — Visdo geral dos acertos por questdo no Vestibular 2012
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Fonte: Relatorio Vestibular 2012

Na tabela 3 temos a distribui¢do das questdes da 1° fase das provas no Vestibular de
2010, constituida por 90 questdes de Conhecimentos Gerais (CG), divididas em 30 de
Linguagens e Cddigos e suas Tecnologias, incluidas questdes de Portugués e Inglés; 30
questdes de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, incluidas questdes de Geografia e
Historia; e 30 questdes de Ciéncias da Natureza, Matemdtica e suas Tecnologias, incluidas
as questoes de Quimica, Fisica, Biologia e Matemadtica. Na 2 fase, as questdes discursivas
em um total de 36 questdes foram divididas em 12 de Lingua Portuguesa e Inglesa,
Educagdo Fisica e Artes, 12 de Histéria, Geografia e Filosofia, 12 de Biologia, Quimica,

Fisica e Matematica e mais a Redagdo, obrigatdria a todos os inscritos na 2* fase.
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Tabela 3 — Distribuicio dos itens por drea de conhecimento no Vestibular 2010
Conhecimentos Conhecimentos

Areas de conhecimento Disciplina gerais especificos
(objetivas) (discursivas)
Linguagens, Cédigos e suas | Linguas Portuguesa e Inglesa 30 12
Tecnologias .
Redacdo 1
Ciéncias Humanas e suas
: L . 30 12
Tecnologias Histéria, Geografia
Ciéncias da Natureza,
Matemdtica e suas Biologia, Fisica, Quimica e 30 12
Tecnologias Matemética
Total de questdes 90 36

Fonte: Relatério Vestibular 2010

Na tabela 4 tem-se a distribui¢c@o das questdes da 1* fase das provas no Vestibular de
2012 constituidas por 90 questdes de Conhecimentos Gerais (CG), divididas em 30 de
Linguagens e Cddigos e suas Tecnologias, incluidas questdes de Portugués e Inglés; 30
questdes de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, incluidas questdes de Geografia e
Historia e 30 questdes de Ciéncias da Natureza, Matemdtica e suas Tecnologias, incluidas
as questdes de Quimica, Fisica, Biologia e Matematica. Na 2 fase, as questdes discursivas
em um total de 36 questdes foram divididas em 12 de Lingua Portuguesa e Inglesa, 12 de

Histdria e Geografia, 12 de Biologia, Quimica, Fisica e Matemdtica e mais a redagao.

Tabela 4 — Distribuicio dos itens por drea de conhecimento no Vestibular 2012
Conhecimentos Conhecimentos

Areas de conhecimento Disciplina gerais especificos
(objetivas) (discursivas)
) . Linguas Portuguesa e
Linguagens, Cddigos e I E ugu 30 12
. nglesa
suas Tecnologias -
Redacao 1
Ciéncias Humanas e suas
: L : 30 12
Tecnologias Histéria, Geografia
Ciéncias da Natureza,
Mateméti.ca € suas Biologia, Fisica, Quimica e 30 12
Tecnologias Matemitica
Total de questdes 90 36

Fonte: Relatorio Vestibular 2012
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Todos estes dados aqui relatados servirdo de base para nosso estudo, em que serdo
divididas as escalas de habilidades com seus itens ancoras para que no final consigamos
juntar os melhores de cada drea do conhecimento e mostrar quais habilidades sdo melhores
aproveitadas pelos candidatos das trés areas escolhidas para a andlise. Utilizamos aqui
dados do vestibular realizado em 2009 com ingresso em 2010 e os dados do vestibular
realizado em 2011 com ingresso em 2012. Também deixaremos clara a politica de cotas da
UNESP, ¢ algo de profunda importancia, ja que pretendemos mostrar as diferencas entre os

candidatos aprovados dos nao aprovados na 1* fase do vestibular.

2.5 Sistema de Cotas

No Brasil, uma das maiores polémicas quando se fala em segregacdo racial sdo as
politicas de acOes afirmativas que os governos colocam em pratica, a fim de suavizar os
problemas que tém raizes muito mais aprofundadas na cultura do pais. No final de agosto
de 2012, a aprovacdo de uma lei alterou a forma de ingresso nos cursos superiores das
instituicdes de ensino federais. A chamada Lei das Cotas (Lei n° 12.711, de 29 de agosto
de 2012) obriga as universidades, institutos e centros federais a reservarem para candidatos
cotistas metade das vagas oferecidas anualmente em seus processos seletivos. Essa
determina¢do deve ser cumprida até 30 de agosto de 2016, mas ja em 2013 as instituicoes
tém que separar 25% da reserva prevista ou 12,5% do total de vagas para esses candidatos.

De outra parte, em 2013, o governador do estado de Sdo Paulo, Geraldo Alckmin,
aprovou a lei que regulamenta a Lei de Cotas do governo federal para as universidades
publicas bem como as Faculdades de Tecnologia do estado. Os negros, pardos e indigenas
terdo direito a 35% das vagas reservadas, que € o percentual dessa populacdo no estado de
Sao Paulo.

A intencdo € aplicar a meta de forma gradativa a partir de 2014, comecando com
35% no primeiro ano, 43% no segundo ano, chegando aos 50% ja no terceiro ano, ou seja,
em 2016. A UNICAMP (Universidade Estadual de Campinas) também ird aumentar sua
pontuagdo dos concorrentes de escola publica, que passard de 30 para 60 pontos a mais €
para os candidatos declarados negros, pardos e indigenas mais 20 pontos — antes eram 10

pontos. A USP (Universidade de Sao Paulo) também a partir de 2014 aumentard em 5% a
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nota do aluno declarado negro, pardo ou indigena, que tenha cursado o ensino médio em
escola publica, sendo que ji aumentou de 8% para 12% a nota de alunos vindos
integralmente de escola publica. (Portal Terra, 20/08/2013). O governo de Sao Paulo quer
matricular mais 4.520 estudantes oriundos de escolas publicas nas universidades publicas
paulistas, sendo 2.543 autodeclarados negros, pardos e indigenas (Vestibular Brasil Escola
20/12/2012).

Na UNESP os alunos contam com diversas modalidades de auxilios, como bolsas de
estudos, Programa de Apoio ao Estudante, Auxilio Estdgio e Incentivo Técnico Académico
e de Extensdo, além de restaurantes universitarios e moradias. No ato da matricula os
alunos que se declararem carentes recebem uma bolsa auxilio de R$400,00 mensais para
ajudar a se manter no curso, além de R$50,00 de auxilio alimentagdo durante toda a
graduacdo. No ano de 2010 a Fundagdo VUNESP ofereceu 23.316 inscri¢des subsidiadas e
isentas; destas, 19.031 tiveram o pagamento da taxa em um valor reduzido de 75% para
alunos que concluiram o 3° ano do ensino médio em escolas publicas estaduais em qualquer
modalidade. Além disso, dentre estes alunos os 4 melhores classificados em cada uma das
areas, Ciéncias Bioldgicas, Exatas e Humanidades, foram contemplados com uma bolsa de
estudos no valor de 1 salario minimo mensal durante toda a graduacao.

A UNESP conta também com cursinhos comunitdrios que funcionam junto as
universidades e a esses alunos também foram oferecidas isencdes da inscricio do
vestibular.

Além de todos esses beneficios a UNESP também ofereceu 50% de iseng@o na
inscricdo de seu vestibular a todos os alunos que se enquadrem na lei estadual n°® 12.782 de

20 de dezembro de 2007, artigo 1°, n. 199, se¢do 1, p. 6, que cita:

Fica instituido o direito a inscri¢do em concursos publicos estaduais, com
pagamento reduzido da respectiva taxa, aos candidatos que preencham,
cumulativamente, os seguintes requisitos:

I - sejam estudantes, assim considerados os que se encontrem
regularmente matriculados em:

a) uma das séries do ensino fundamental ou médio;

b) curso pré-vestibular;

¢) curso superior, em nivel de graduag@o ou pés-graduagao;

II - percebam remuneracdo mensal inferior a 2 (dois) saldrios minimos, ou
estejam desempregados”.
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E nos anos subsequentes foram aplicadas as mesmas isencdes € OS mesmos

beneficios citados acima.
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CAPITULO III
METODOLOGIA UTILIZADA

3.1 Percurso Metodolégico

O caminho metodoldgico percorrido ao longo deste trabalho para atingir o objetivo
principal, que € o de encontrar uma metodologia para selecionar os alunos em cursos de alta
concorréncia para a 2* fase do vestibular, seguiu os seguintes passos: i) separacido de dados
dos bancos dos vestibulares na 1% fase de 2010 e 2012, considerados como ‘“dados de
origem”; selecdo dos bancos de dados dos questiondrios socioecondmicos dos alunos que
prestaram vestibular nestes dois anos; ii) selecdo das amostras relevantes ao objetivo da
pesquisa, qual seja, analisar as notas de corte dos alunos dos cursos de Medicina,
Engenharia Civil e Direito, tanto na 1* como na 2* fase para efeitos de comparacio
principalmente quanto ao tipo de alunos (de escola publica ou particular); iii) utilizacdo da
TRI para a criagdo da escala de proficiéncia dos cursos citados e a partir dai tentar
solucionar o problema da pesquisa, que € o de verificar o nimero de candidatos que
deverdo ser classificados para a segunda fase do vestibular; iv) andlise das questdes
socioecondmicas respondidas pelos candidatos no ato da inscri¢do para a verificacdo dos
fatores que realmente sio decisérios para a aprovacao ou ndo nas dreas analisadas.

1) A partir dos bancos de dados dos vestibulares de 2010 e 2012 separou-se os

cursos de Medicina de Bauru, Engenharia Civil de Guaratinguetd e Direito de

Franca. A razdo da escolha destes cursos foi a nota de corte, nos anos citados acima,

de 80 pontos na 1* fase dos vestibulares, e a separacdo de um curso da area de

Biomédicas, Exatas e Humanas.

ii) Na sequéncia, separamos as provas em trés sub-provas em cada um dos

cursos, ou seja, do total de 90 questdes separamos em 30 questdes de Leitura e

Linguagem de Codigos, 30 questdes de Humanas que envolvem as disciplinas de

Historia e Geografia e 30 questdes da area de Matemadtica e suas Tecnologias que

envolvem as disciplinas de Matemadtica, Fisica, Quimica e Biologia. Isso foi feito

para cada um dos cursos, a saber: trés bancos para Medicina 2010, trés bancos para
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Engenharia Civil 2010, trés bancos para Direito 2010, trés bancos para Medicina
2012, trés bancos para Engenharia Civil 2012 e trés bancos para Direito 2012. No
total tinhamos 18 bancos com diferentes respostas para analisar.

i) Para a finaliza¢do dos estudos trabalhamos com a TRI na cria¢do da escala
de proficiéncia, dentro das trés dreas de competéncia: Linguagem e Cddigos,
Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza. Criamos sete niveis de escala para todos
os cursos com uma transformacdo da escala de (0,1) para (50,15).

iv) Para algumas tomadas de decisdes usaremos a Regressdo Logistica Bindria
para separacdo das varidveis decisdrias de aprovagao dos candidatos dos trés cursos
analisados tomando como parametros as respostas dos candidatos ao questiondrio

socioecondmico respondido no ato da inscrigdo.

3.2 Selecao da amostra

A andlise das séries histéricas dos processos seletivos realizados na UNESP tem
mostrado que a cada processo a selecao do nimero de candidatos pela apuracdo dos scores
tem levado a limites cada vez mais altos as notas de corte. Para conteudos especificos, os
candidatos chegam, a cada ano, mais bem preparados.

Como o vestibular é uma avalia¢do que seleciona os alunos pelo seu desempenho e
classifica os melhores candidatos, também tivemos que comecar nossas andlises a partir de
uma selecdo e um ranqueamento. Como ndo poderiamos analisar todos os cursos (pelo
volume de informagdes) decidimos ranquea-los selecionando cursos nos quais os
ingressantes na segunda fase obtiveram nota médxima maior ou igual a 80 pontos. Deste
modo, conseguimos selecionar alunos ndo apenas do curso de Medicina, mas alunos de
cursos na drea de Exatas e Humanas.

A seguir apresentaremos as tabelas da sele¢do dos cursos com as notas médximas e
minimas dos ingressantes de cada 4rea analisada, na 2° fase do vestibular, que fardo parte
da amostra utilizada na pesquisa. Mesmo ndo utilizando os dados de 2011 na pesquisa
optamos por analisar as notas de corte dos trés anos seguidos para ter certeza de estar

fazendo a escolha certa para a andlise.
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Tabela 5 — Cursos selecionados do Vestibular 2010

Cursos — Vestibular 2010 N?tg N(,)t?
maxima | minima

Medicina — Integral — Botucatu 87,45 78,87

Engenharia Civil — Integral — Guaratinguetd 71,2 59,25

Fonte: Relatério Vestibular 2010

Tabela 6 — Cursos selecionados do Vestibular 2011

Cursos — Vestibular 2011 Nota maxima | Nota minima

Medicina — Integral — Botucatu 89,72 84,26

Engenharla C}Vll — Integral — 82.09 66.93

Guaratinguetd

Direito — diurno — Franca 81,9 71,24

Fonte: Relatorio Vestibular 2011

Tabela 7 — Cursos selecionados do Vestibular 2012

Cursos — Vestibular 2012 Nota maxima Nota minima

Medicina — Integral — Botucatu 88,83 83,61

Eng. Civil — Integral — Guaratingueta 81,03 67,75

Direito — diurno — Franca 80,2 69,33

Fonte: Relatorio Vestibular 2012

Quando analisamos os cursos de acordo com as tabelas acima percebemos que de
um ano para o outro a oscilagdo nas notas dos cursos ndo € tao grande, por isso resolvemos
selecionar uma amostra de apenas um curso de Biomédicas, um de Humanas e um de
Exatas. De Biomédicas escolhemos o curso de Medicina integral de Botucatu; de Humanas
o curso de Direito diurno de Franca, pois se repetiu nos anos de 2011 e 2012, e de Exatas o
curso de Engenharia Civil integral de Guaratinguetd que também se destacou nos anos de
2011 e 2012.

ApOs a selecdo dos cursos que serdo analisados comegamos 0 processo de andlise
dos bancos de dados de cada um dos vestibulares. Os bancos foram separados para cada
uma das populacgdes da andlise. Em cada populagdo separamos mais trés bancos:

1) Medicina 2010 em Portugués, Inglés, Artes e Educacdo Fisica, classificadas
como Linguagem de Cdédigos; Historia, Geografia e Filosofia, classificadas como Ciéncias
Humanas e por ultimo a prova que compoe as questdes de Matemadtica e suas Tecnologias

(Quimica, Fisica, Biologia e Matemadtica);
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2) Engenharia Civil 2010 em Portugués, Inglés, Artes e Educacdo Fisica,
classificadas como Linguagem de Cddigos; Histéria, Geografia e Filosofia, classificadas
como Ciéncias Humanas e por dltimo a prova que compde as questdes de Matemadtica e
suas Tecnologias (Quimica, Fisica, Biologia e Matemdtica);

3) Direito 2010 em Portugués, Inglés, Artes e Educacdo Fisica, classificadas como
Linguagem de Coddigos; Historia, Geografia e Filosofia, classificadas como Ciéncias
Humanas e por ultimo a prova que compde as questdes de Matematica e suas Tecnologias
(Quimica, Fisica, Biologia e Matemdtica).

Tivemos entdo os seguintes bancos com as amostras. Medicina em 2010 fizeram a
prova de vestibular 11.210 candidatos, Engenharia Civil de Guaratinguetd 733 candidatos e
Direito de Franca diurno 2629 candidatos.

No vestibular da UNESP 2012 os dados foram separado como no vestibular de
2010, com as trés areas de conhecimento em amostras de Medicina de 14.772 candidatos,
Engenharia Civil de Guaratinguetd de 1.282 candidatos e Direito de Franca diurno 2.775
candidatos.

Utilizamos também o banco de dados de 2010 e 2012 dos alunos convocados para a
2* fase do vestibular, pois assim estudamos melhor o problema da pesquisa, que € a
verificacdo da nota de corte para a 2* fase do vestibular da UNESP. Com base nestes
bancos de dados poderemos perceber a real necessidade da alteracdo no nimero de alunos
convocados para a 2° fase.

Tabela 8 — Selecdo das amostras para analise

Medicina Engenharia Civil Direito
2010 2012 2010 2012 2010 2012
Candidatos inscritos 11210 14772 733 1282 2629 2775
a
Aprovados para 2 545 1187 239 361 316 937
fase
Total de vagas 90 90 40 40 50 50

Fonte: Relatério VUNESP 2010 e 2012.

Ao analisarmos os dados da tabela 8 cujos resultados foram extraidos dos bancos de
dados de 2010 e 2012 do vestibular da VUNESP, percebemos que dos 11.210 candidatos
convocados no ano de 2010 ao curso de Medicina 545 foram aprovados para a 2* fase com

90 vagas, dos 733 candidatos ao curso de Engenharia Civil de Guaratingueta 239 foram
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aprovados para a 2* fase com 40 vagas e dos 2.629 candidatos ao curso de Direito de Franca
diurno 316 foram aprovados para a 2* fase com 50 vagas. No ano de 2012, dos 14.772
candidatos ao curso de Medicina, foram aprovados para a 2° fase 1.187 candidatos para um
total de 90 vagas, no curso de Engenharia Civil de Guaratinguetd dos 1.282 candidatos
foram aprovados para a 2* fase 361 candidatos para um total de 40 vagas e para o curso de
Direito de Franca diurno dos 2.775 candidatos, foram aprovados para a 2* fase do vestibular
937 candidatos de um total de 50 vagas.

Como a diferenca de quantidades de alunos convocados para a segunda fase do
vestibular da UNESP é muito maior entre 2010 e 2012, optou-se por trabalhar apenas com
os dados dos bancos de dados destes dois anos, pois trabalhar com os trés anos seguidos
tornaria a tese cansativa para o leitor uma vez que muitos dados se repetiriam com
mudancas muito pequenas de um ano para outro. A avaliacdo ndo deixa de ser valida, pois
o SAEB (Sistema Nacional de Avaliacdo da educacio Basica) também € aplicado de 2 em 2
anos e segundo Castro (2009, p. 278), “€é um importante subsidio para o monitoramento das
politicas educacionais”. Se ele é importante e apresenta 6timos resultados para se pensar
nas politicas educacionais, podemos também trabalhar com apenas dois anos nao
consecutivos para conseguirmos resolver nosso problema de pesquisa, que € o de definir
uma nota de corte justa para ndo privilegiar candidatos com falso desempenho.

Para cada um dos cursos analisados foram feitas distribuicdes cartesianas dos alunos
inscritos e matriculados, respectivamente, considerando as notas obtidas (através da teoria
classica) por cada candidato na Prova de Conhecimentos Gerais versus a nota deste
candidato na Prova de Conhecimentos Especificos. E considerado Falso Desempenho
aquele candidato que obtendo boa nota em Conhecimentos Gerais (questdes objetivas)
apresenta baixo desempenho na Prova de Conhecimentos Especificos (questdes
discursivas). Nas figuras a seguir temos um exemplo destes desempenhos nos alunos de
Medicina integral de Botucatu no Vestibular 2010. E bem clara a homogeneidade dos

candidatos deste curso, sendo muito dificil ter alunos muito fora do esperado.
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Figura 2 — Diagrama de dispersdao das notas dos candidatos inscritos ao curso de Medicina de

Botucatu 2010.
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Na figura 2 temos a distribuicdo entre os candidatos que escolheram o curso de

Medicina e foram aprovados para a 2* fase do vestibular e a nota destes mesmos alunos na

2% fase do vestibular 2010. Podemos perceber que quase todos os candidatos estdo sobre a

mesma média, ou seja, os candidatos ao curso de Medicina possuem habilidades muito

parecidas.

Figura 3 — Diagrama de dispersdo das notas dos candidatos matriculados no curso de Medicina de

Botucatu 2010.
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Na figura 3 temos a distribui¢do cartesiana das notas dos candidatos que foram

aprovados no curso de Medicina de Botucatu com suas respectivas notas na fase 1 e fase 2

do vestibular da UNESP 2010.
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Os candidatos de Medicina integral de Botucatu matriculados no ano de 2010
obtiveram o maior desempenho entre os selecionados para a 2* fase, mas podemos verificar
que os dois graficos sdo muito proximos e quase ndo existe uma selecdo e sim uma simples
classificac@o dos alunos de alta habilidade.

Assim seguimos nosso percurso metodolégico com os demais cursos analisados.
Teremos abaixo os graficos dos candidatos dos cursos de Direito de Franca periodo da

manhi e candidatos ao curso de Engenharia Civil de Guaratinguetd no ano de 2010.

Figura 4 — Diagrama de dispersdo das notas dos candidatos inscritos ao curso de Direito de Franca
2010.
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Na figura 4 temos a distribui¢c@o cartesiana das notas dos candidatos que fizeram a
1* fase e que foram aprovados para a 2° fase no curso de Direito de Franca diurno no

vestibular da UNESP 2010.
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Figura 5 — Diagrama de dispersdo das notas dos candidatos inscritos ao curso de Engenharia Civil
de Guaratingueta 2010.
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Na figura 5 temos a distribui¢do cartesiana dos candidatos que concorreram no

curso de Engenharia Civil de Guaratinguetd na 1* fase e foram aprovados para 2* fase do

vestibular da UNESP 2010.

No ano de 2012 fizemos os mesmos ensaios ja realizados nos anos de 2010 e 2011 e

montamos os graficos de dispersdo para os cursos de Direito de Franca, Medicina de

Botucatu e Engenharia Civil de Guaratinguetd. Abaixo serdo apresentados os resultados dos

candidatos e depois dos alunos aprovados.

Figura 6 — Diagrama de dispersdo das notas dos candidatos inscritos ao curso de Direito de Franca

2012.
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Na figura 6 temos a distribuicdo cartesiana dos candidatos que concorreram no
curso de Direito de Franca diurno na 1* fase e foram aprovados para 2* fase do Vestibular

da UNESP 2012.

Figura 7 — Diagrama de dispersdo das notas dos candidatos inscritos ao curso de Engenharia Civil
de Guaratingueta 2012.
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Na figura 7 temos a distribui¢do cartesiana dos candidatos que concorreram no
curso de Engenharia Civil de Guaratinguetd na 1* fase e foram aprovados para 2* fase do

vestibular da UNESP 2012.

Figura 8 — Diagrama de dispersdo das notas dos candidatos inscritos ao curso de Medicina de
Botucatu 2012.
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Na figura 8 temos a distribui¢do cartesiana das notas dos candidatos que
concorreram no curso de Medicina 1* fase com suas respectivas notas na fase 2 do

vestibular da UNESP 2012.

3.3 Metodologia aplicada as provas

Os dados utilizados neste trabalho foram gentilmente fornecidos pela Fundagdo
VUNESP, em forma de texto, e repassados para o software SPSS (software estatistico
disponivel na Fundagdio VUNESP e na UNICAMP). No SPSS os bancos de cada ano
analisado foram separados a fim de termos para andlise apenas os candidatos dos cursos
interessados, ou seja, Medicina, Engenharia Civil e Direito dos anos de 2010 e 2012. Em
cada curso as provas com 90 questdes foram separadas de acordo com a tabela de formagao
dos cursos da propria Fundacdo VUNESP: 30 questdes de Linguagem e Cddigos com as
provas de Portugués, Literatura e Inglés, 30 questdes de Ciéncias Humanas com as provas
de Historia e Geografia, 30 questdes de Ciéncias da Natureza com as provas de Fisica,
Quimica, Biologia e Matematica.

Utilizando o software BILOG-MG, cada um desses trés eixos norteadores avaliados
(blocos com 30 questdes) foi analisado. Para estimagdo dos pardmetros dos itens, também
conhecida como calibragdo, foram utilizados como referéncia na comparacdo de
habilidades. Foi criada uma escala, que vem do intervalo [-3,3] da escala (0,1), com 7
niveis de habilidades para cada um dos blocos de 30 questdes (Linguagem e Codigos,
Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza) em cada um dos cursos ¢ em cada ano
analisado. A escala foi criada para melhor fazermos a interpretacdo pedagdégica dos
conhecimentos dos candidatos que concorrem ao curso de Medicina, Engenharia Civil de
Guaratingueta e Direito de Franca (diurno).

pode-se dizer apenas que um individuo com habilidade 1,80 na escala
(0,1) deve possuir um conhecimento muito maior do contetido avaliado do
que um individuo com habilidade -0,50, e também que o primeiro
individuo tem uma habilidade 1,80 desvios padrdo acima da média da
populagdo avaliada enquanto que o segundo tem habilidade 0,50 desvios
padrao abaixo da média dessa mesma populacdo, (ANDRADE et al, 2000,
p- 109).

Por esse motivo nossa escala de habilidade serve para classificar os alunos de cada

curso dentro de um conhecimento pedagogico oferecido pela prova, assim sabemos o que
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os alunos de nivel 5 sabem mais que os de nivel 4 ou de nivel 3 e assim por diante, também
podemos ter uma ideia de quais conteddos sdo menos assimilados por esse grupo de
candidatos.

De acordo com a andlise feita para a montagem da escala ficamos assim definidas:

Tabela 9 — Escala de habilidade criada para o Vestibular UNESP 2010 e 2012

Nivel da escala Distribuicdo das notas

1 <15

2 15,001 a 30

3 30,001 a 45

4 45,001 a 60

5 60,001 a 75

6 75,001 290

7 > 90,001

Usando uma transformacdo linear simples, os escores gerados pelo software
BILOG-MG (disponivel na Fundagdo VUNESP e na UNICAMP) foram transformados
para uma escala com média 50 e desvio padrao 15.

Depois disso calculamos os itens ancora da prova de 2010 e 2012, para que estes
itens pudessem dar credibilidade a escala de habilidades montada para analisar os
candidatos de cada curso.

Itens ancora segundo Valle (2001), sdo pontos da escala interpretados
pedagogicamente, esses pontos sdo caracterizados por um conjunto de itens que apresentam
determinadas propriedades matematicas.

A passagem da escala (0;1), j& mencionada, para a nova escala (50;15) é
realizada através da seguinte transformacao linear, demonstrada no anexo 1 desta tese.

Para o parametro a (discriminacio) temos:

a =na/l5

onde

na = nimero determinado pelo Bilog-Mg para o parametro a.

Para o parametro b (grau de dificuldade) temos:

b =15x (nb) + 50

onde

nb = nimero determinado pelo Bilog-Mg para o parametro b.
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O parametro ¢ nao € alterado, visto ser a probabilidade do acerto ao acaso,
apenas acrescentado ao célculo.

Apo6s recalcularmos os parametros a e b, seguimos para a montagem dos itens
ancora, cujas férmulas estdo apresentadas no anexo 1 pagina 158.

Os niveis ancora da escala devem satisfazer certas propriedades matematicas,
conforme relata Valle (2001, p. 76) apoiada na literatura, segundo Beaton e Allen (1992)
que definem as regras para um determinado item ser considerado ancora.

Considerem-se dois niveis ancoras consecutivos Y e Z com Y < Z. Diz-se que um
determinado item é ancora para o nivel Z se, e somente se, as trés condi¢des abaixo forem
satisfeitas simultaneamente:

I. PX=1/6=72)>0,65

2. PX=1/6=Y)<0,50

3. PX=1/6=2)-P(X=1/6=Y)>0,30

Assim um item é considerado ancora na escala quando 65% ou mais de individuos
respondem corretamente ao item. Outra exigéncia € de que exista 50% de habilidades e
nesse conjunto deve existir uma diferenca de 30% entre aqueles que acertam mais € menos
um item.

Nesse trabalho, para a escolha dos itens ancora foram levadas em conta as trés
condic¢des descritas acima com certo rigor, pois estamos tentando definir um ponto de corte
para a classificacdo dos candidatos para a 2° fase do vestibular da UNESP.

Quadro 1 - Itens ancora da prova de 2010.

Classes de Proficiéncia Vestibular 2010 UNESP (50;15)
ltem 0 15 30 45 60 75 90 105
P01 0,20 0,30 0,46 0,65 0,81 0,91 0,96 0,98
P02 0,61 0,77 0,90 0,97 0,99 1,00 1,00 1,00
P03 0,08 0,20 0,64 0,94 0,99 1,00 1,00 1,00
P04 0,61 0,72 0,85 0,94 0,98 0,99 1,00 1,00
P05 0,34 0,62 0,87 0,97 0,99 1,00 1,00 1,00
P06 0,62 0,78 0,90 0,96 0,99 1,00 1,00 1,00
P07 0,14 0,21 0,33 0,53 0,73 0,87 0,94 0,98
P08 0,32 0,47 0,64 0,79 0,89 0,95 0,97 0,99
P09 0,19 0,25 0,41 0,67 0,88 0,96 0,99 1,00
P10 0,37 0,55 0,72 0,84 0,92 0,96 0,98 0,99
P11 0,27 0,33 0,50 0,75 0,92 0,98 0,99 1,00
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P12 0,09 0,17 0,39 0,71 0,91 0,98 0,99 1,00
P13 0,30 0,36 0,50 0,73 0,90 0,97 0,99 1,00
P14 0,22 0,40 0,68 0,88 0,97 0,99 1,00 1,00
P15 0,25 0,43 0,65 0,82 0,92 0,97 0,99 0,99
P16 0,28 0,36 0,53 0,77 0,92 0,98 0,99 1,00
P17 0,37 0,59 0,82 0,94 0,98 1,00 1,00 1,00
P18 0,10 0,12 0,17 0,31 0,58 0,82 0,94 0,98
P19 0,30 0,56 0,80 0,93 0,98 0,99 1,00 1,00
P20 0,24 0,57 0,87 0,97 1,00 1,00 1,00 1,00
P21 0,45 0,45 0,47 0,56 0,74 0,91 0,98 0,99
P22 0,05 0,07 0,12 0,23 0,41 0,64 0,82 0,92
P23 0,08 0,12 0,20 0,35 0,57 0,77 0,89 0,96
P24 0,09 0,18 0,35 0,58 0,78 0,90 0,96 0,98
P25 0,14 0,20 0,35 0,58 0,79 0,92 0,97 0,99
P26 0,12 0,18 0,28 0,45 0,63 0,79 0,90 0,95
P27 0,15 0,21 0,32 0,48 0,66 0,81 0,90 0,96
P28 0,09 0,11 0,18 0,37 0,65 0,86 0,96 0,99
P29 0,12 0,14 0,19 0,32 0,54 0,77 0,91 0,97
P30 0,26 0,33 0,47 0,65 0,82 0,92 0,97 0,99
P31 0,09 0,11 0,15 0,20 0,26 0,35 0,45 0,57
P32 0,18 0,22 0,30 0,42 0,57 0,72 0,84 0,91
P33 0,18 0,20 0,26 0,45 0,74 0,92 0,98 1,00
P34 0,24 0,43 0,72 0,91 0,98 0,99 1,00 1,00
P35 0,21 0,31 0,43 0,56 0,69 0,79 0,87 0,92
P36 0,20 0,22 0,27 0,41 0,66 0,87 0,96 0,99
P37 0,19 0,19 0,21 0,26 0,40 0,64 0,85 0,95
P38 0,08 0,10 0,14 0,33 0,67 0,91 0,98 1,00
P39 0,69 0,72 0,74 0,77 0,79 0,82 0,84 0,86
P40 0,42 0,47 0,53 0,59 0,66 0,73 0,79 0,85
P41 0,07 0,08 0,15 0,51 0,90 0,99 1,00 1,00
P42 0,34 0,34 0,36 0,44 0,63 0,85 0,96 0,99
P43 0,20 0,22 0,41 0,83 0,98 1,00 1,00 1,00
P44 0,25 0,31 0,52 0,81 0,96 0,99 1,00 1,00
P45 0,49 0,61 0,74 0,84 0,91 0,95 0,97 0,99
P46 0,33 0,34 0,35 0,36 0,37 0,38 0,40 0,41
P47 0,11 0,11 0,12 0,14 0,22 0,42 0,72 0,91
P48 0,10 0,16 0,27 0,42 0,59 0,75 0,86 0,93
P49 0,25 0,36 0,68 0,93 0,99 1,00 1,00 1,00
P50 0,37 0,44 0,52 0,61 0,69 0,76 0,82 0,87
P51 0,16 0,32 0,60 0,84 0,95 0,98 1,00 1,00
P52 0,12 0,21 0,40 0,65 0,84 0,94 0,98 0,99
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P53 0,68 0,69 0,70 0,70 0,71 0,71 0,72 0,72
P54 0,18 0,33 0,55 0,75 0,89 0,95 0,98 0,99
P55 0,16 0,27 0,51 0,78 0,93 0,98 0,99 1,00
P56 0,23 0,27 0,50 0,87 0,98 1,00 1,00 1,00
P57 0,25 0,29 0,35 0,41 0,48 0,56 0,64 0,71
P58 0,47 0,51 0,72 0,94 0,99 1,00 1,00 1,00
P59 0,19 0,23 0,39 0,74 0,94 0,99 1,00 1,00
P60 0,35 0,53 0,78 0,93 0,98 1,00 1,00 1,00
P61 0,09 0,13 0,20 0,32 0,48 0,66 0,80 0,90
P62 0,09 0,14 0,25 0,47 0,73 0,90 0,97 0,99
P63 0,22 0,22 0,22 0,31 0,80 0,99 1,00 1,00
P64 0,24 0,26 0,29 0,36 0,46 0,59 0,73 0,84
P65 0,12 0,13 0,15 0,21 0,36 0,58 0,79 0,92
P66 0,21 0,25 0,37 0,62 0,87 0,96 0,99 1,00
P67 0,09 0,09 0,12 0,33 0,78 0,97 1,00 1,00
P68 0,24 0,29 0,47 0,77 0,94 0,99 1,00 1,00
P69 0,26 0,26 0,27 0,36 0,77 0,98 1,00 1,00
P70 0,29 0,44 0,61 0,77 0,87 0,94 0,97 0,98
P71 0,06 0,06 0,08 0,13 0,28 0,55 0,81 0,94
P72 0,13 0,14 0,15 0,21 0,38 0,68 0,89 0,97
P73 0,80 0,81 0,85 0,91 0,96 0,99 1,00 1,00
P74 0,22 0,22 0,23 0,31 0,61 0,91 0,99 1,00
P75 0,17 0,17 0,17 0,21 0,40 0,82 0,97 1,00
P76 0,18 0,18 0,18 0,22 0,38 0,75 0,95 0,99
P77 0,18 0,20 0,25 0,38 0,60 0,82 0,93 0,98
P78 0,13 0,15 0,22 0,36 0,58 0,79 0,92 0,97
P79 0,25 0,29 0,42 0,67 0,88 0,97 0,99 1,00
P80 0,17 0,18 0,23 0,43 0,78 0,95 0,99 1,00
P81 0,21 0,22 0,28 0,52 0,85 0,97 1,00 1,00
P82 0,24 0,28 0,34 0,46 0,61 0,76 0,87 0,94
P83 0,39 0,39 0,44 0,59 0,84 0,96 0,99 1,00
P84 0,20 0,21 0,22 0,22 0,23 0,24 0,25 0,26
P85 0,25 0,25 0,25 0,26 0,31 0,59 0,91 0,99
P86 0,20 0,20 0,20 0,22 0,31 0,60 0,89 0,98
P87 0,23 0,23 0,24 0,24 0,27 0,38 0,66 0,90
P88 0,12 0,12 0,13 0,19 0,36 0,67 0,89 0,97
P89 0,17 0,17 0,17 0,18 0,24 0,44 0,77 0,95
P90 0,25 0,25 0,25 0,26 0,35 0,77 0,98 1,00




Quadro 2. Itens ancora da prova de 2012
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Classes de Proficiéncia Vestibular 2012 UNESP (50;15)

ltem 0 15 30 45 60 75 90 105
PO1 0,48 0,67 0,83 0,93 0,97 0,99 1,00 1,00
P02 0,56 0,58 0,62 0,67 0,72 0,78 0,84 0,88
P03 0,20 0,27 0,39 0,53 0,68 0,81 0,89 0,94
P04 0,26 0,42 0,62 0,79 0,90 0,96 0,98 0,99
P05 0,24 0,29 0,43 0,69 0,89 0,97 0,99 1,00
P06 0,22 0,49 0,84 0,97 1,00 1,00 1,00 1,00
P07 0,29 0,35 0,49 0,70 0,87 0,96 0,99 1,00
P08 0,39 0,58 0,82 0,95 0,99 1,00 1,00 1,00
P09 0,34 0,39 0,57 0,83 0,96 0,99 1,00 1,00
P10 0,50 0,74 0,90 0,97 0,99 1,00 1,00 1,00
P11 0,41 0,54 0,68 0,80 0,88 0,93 0,96 0,98
P12 0,28 0,58 0,87 0,97 0,99 1,00 1,00 1,00
P13 0,27 0,40 0,55 0,70 0,81 0,89 0,94 0,97
P14 0,30 0,53 0,77 0,91 0,97 0,99 1,00 1,00
P15 0,13 0,18 0,26 0,38 0,51 0,65 0,77 0,85
P16 0,16 0,18 0,24 0,34 0,49 0,67 0,81 0,91
P17 0,20 0,25 0,37 0,55 0,74 0,88 0,95 0,98
P18 0,23 0,47 0,78 0,94 0,99 1,00 1,00 1,00
P19 0,31 0,47 0,67 0,83 0,93 0,97 0,99 1,00
P20 0,30 0,47 0,68 0,85 0,94 0,98 0,99 1,00
P21 0,48 0,54 0,62 0,73 0,83 0,91 0,95 0,98
P22 0,37 0,40 0,60 0,89 0,98 1,00 1,00 1,00
P23 0,27 0,35 0,52 0,73 0,89 0,96 0,99 1,00
P24 0,13 0,14 0,21 0,46 0,81 0,96 0,99 1,00
P25 0,15 0,21 0,35 0,59 0,81 0,93 0,98 0,99
P26 0,21 0,25 0,42 0,75 0,94 0,99 1,00 1,00
P27 0,12 0,20 0,36 0,59 0,80 0,91 0,97 0,99
P28 0,16 0,20 0,36 0,70 0,92 0,98 1,00 1,00
P29 0,06 0,10 0,22 0,49 0,78 0,93 0,98 1,00
P30 0,18 0,23 0,43 0,77 0,95 0,99 1,00 1,00
P31 0,43 0,46 0,48 0,50 0,52 0,55 0,57 0,59
P32 0,34 0,39 0,51 0,68 0,84 0,94 0,98 0,99
P33 0,28 0,33 0,46 0,70 0,89 0,97 0,99 1,00
P34 0,19 0,20 0,22 0,38 0,75 0,96 0,99 1,00
P35 0,16 0,20 0,29 0,46 0,67 0,84 0,93 0,97
P36 0,18 0,37 0,63 0,84 0,94 0,98 0,99 1,00
P37 0,50 0,52 0,57 0,67 0,81 0,92 0,97 0,99
P38 0,20 0,20 0,20 0,22 0,26 0,37 0,59 0,82
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P39 0,13 0,14 0,15 0,18 0,25 0,36 0,51 0,68
P40 0,12 0,14 0,18 0,30 0,51 0,75 0,90 0,96
P41 0,29 0,36 0,57 0,85 0,97 0,99 1,00 1,00
P42 0,36 0,43 0,56 0,71 0,83 0,92 0,96 0,98
P43 0,21 0,24 0,38 0,72 0,93 0,99 1,00 1,00
P44 0,37 0,67 0,90 0,98 0,99 1,00 1,00 1,00
P45 0,34 0,41 0,57 0,79 0,93 0,98 1,00 1,00
P46 0,21 0,32 0,53 0,75 0,90 0,96 0,99 1,00
P47 0,17 0,22 0,34 0,57 0,80 0,93 0,98 0,99
P48 0,20 0,28 0,45 0,68 0,86 0,95 0,98 0,99
P49 0,21 0,37 0,64 0,86 0,95 0,99 1,00 1,00
P50 0,43 0,71 0,90 0,97 0,99 1,00 1,00 1,00
P51 0,44 0,72 0,90 0,97 0,99 1,00 1,00 1,00
P52 0,12 0,20 0,39 0,67 0,87 0,96 0,99 1,00
P53 0,46 0,59 0,70 0,80 0,87 0,92 0,95 0,97
P54 0,19 0,23 0,31 0,44 0,59 0,74 0,86 0,92
P55 0,09 0,25 0,64 0,91 0,98 1,00 1,00 1,00
P56 0,49 0,65 0,79 0,88 0,94 0,97 0,98 0,99
P57 0,12 0,14 0,19 0,28 0,43 0,61 0,77 0,88
P58 0,29 0,55 0,81 0,94 0,98 1,00 1,00 1,00
P59 0,19 0,29 0,52 0,78 0,92 0,98 0,99 1,00
P60 0,15 0,31 0,64 0,89 0,98 1,00 1,00 1,00
P61 0,23 0,26 0,31 0,39 0,52 0,66 0,79 0,88
P62 0,30 0,42 0,59 0,76 0,88 0,95 0,98 0,99
P63 0,18 0,26 0,41 0,63 0,81 0,92 0,97 0,99
P64 0,21 0,22 0,25 0,37 0,63 0,87 0,97 0,99
P65 0,09 0,09 0,14 0,38 0,80 0,97 1,00 1,00
P66 0,12 0,17 0,28 0,51 0,76 0,91 0,97 0,99
P67 0,12 0,12 0,14 0,23 0,48 0,79 0,95 0,99
P68 0,19 0,20 0,26 0,59 0,93 0,99 1,00 1,00
P69 0,28 0,28 0,28 0,31 0,62 0,96 1,00 1,00
P70 0,06 0,13 0,27 0,49 0,72 0,87 0,95 0,98
P71 0,26 0,27 0,33 0,60 0,90 0,98 1,00 1,00
P72 0,27 0,28 0,38 0,73 0,96 1,00 1,00 1,00
P73 0,13 0,14 0,16 0,29 0,66 0,93 0,99 1,00
P74 0,09 0,10 0,13 0,20 0,38 0,65 0,86 0,96
P75 0,21 0,21 0,21 0,23 0,45 0,89 0,99 1,00
P76 0,30 0,30 0,30 0,34 0,74 0,99 1,00 1,00
P77 0,18 0,18 0,18 0,23 0,56 0,94 1,00 1,00
P78 0,24 0,25 0,28 0,38 0,61 0,85 0,96 0,99
P79 0,15 0,15 0,15 0,17 0,29 0,67 0,94 0,99
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P80 0,20 0,21 0,24 0,35 0,61 0,85 0,96 0,99
P81 0,30 0,30 0,30 0,31 0,40 0,83 0,99 1,00
P82 0,19 0,20 0,22 0,25 0,31 0,41 0,55 0,70
P83 0,25 0,25 0,25 0,26 0,37 0,77 0,97 1,00
P84 0,09 0,09 0,09 0,09 0,11 0,43 0,93 1,00
P85 0,13 0,13 0,13 0,15 0,30 0,72 0,96 0,99
P86 0,35 0,35 0,36 0,40 0,55 0,81 0,95 0,99
P87 0,32 0,32 0,33 0,39 0,64 0,91 0,99 1,00
P88 0,13 0,14 0,17 0,25 0,41 0,65 0,84 0,94
P89 0,18 0,18 0,18 0,18 0,19 0,34 0,82 0,98
P90 0,15 0,15 0,16 0,19 0,34 0,69 0,93 0,99

Os itens em vermelho s@o os itens que seguem os trés passos para obtencdo de um
item ancora. Para a andlise destes itens utilizamos a escala de habilidades criada para o
ENEM a partir de 2010 e uma escala que esta em constru¢do, mas ainda ndo validada,
apresentada pela Fundacdo VUNESP na ABAVE 2013.

A partir dai podemos separar cada curso e dentro da escala criada definir o que os
alunos que estdo em cada nivel de habilidade sdo capazes dominar.

Foram feitas frequéncias simples no software SPSS para verificarmos quantos
alunos de cada curso estavam em cada ponto da escala por grupo de teste selecionado.
Chamamos de grupo 1 o grupo de Linguagem e Cddigos, grupo 2 Ciéncias Humanas e
grupo 3 Ciéncias da Natureza. Com essas frequéncias jad seria possivel tirar vdarias
conclusdes por curso analisado, mas continuamos nossa investigagao. Outros bancos foram
disponibilizados, na 2* fase do vestibular com todas as notas em cada prova e nota da
redacdo, além da nota final dos candidatos. Nosso interesse era apenas a nota final dos
candidatos para verificarmos os alunos aprovados em cada curso analisado. Por isso,
descartamos as demais notas ficando assim com a nota final da 2* fase para andlise e
comparacao dos resultados dos alunos aprovados na 2* fase e seu desempenho na 1* fase.

Quando montamos as frequéncias dos alunos por nivel de proficiéncia dentro da
escala para andlise (escala (50,15)), percebemos que em todos os cursos a maior parte dos
alunos encontram-se no nivel 4 da escala, ou seja, entre as notas 45e 60 que é a média da
escala. Com objetivo de conseguir um nimero de alunos que realmente se destaquem para
a segunda fase do vestibular utilizamos as quantidades de alunos que se concentravam nos

niveis 5, 6 e 7 de proficiéncia. O ideal seria termos encontrado muitos alunos nos niveis 6 e
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7 de nossa escala (50,15), de acordo com as notas de corte selecionadas para a andlise, mas
percebe-se que ha uma diferenga entre o resultado da Teoria Classica (TC) e a Teoria da
Resposta ao Item (TRI). Segundo a nota técnica do INEP,

A TRI ndo é uma teoria que busca substituir a Teoria Cléssica dos Testes
(TCT). Pelo contririo, é importante que se busque utilizar os avangos
oferecidos em cada uma delas. A TRI é considerada a forma mais
avancada de se mensurar um trago-latente (no caso, conhecimento).
(INEP, 2010, p. 3).

3.4 Metodologia aplicada aos questionarios socioeconémicos

Os candidatos quando se inscrevem para o vestibular na UNESP 2010 e 2012
respondem a um questiondrio denominado “questiondrio socioecondmico” com algumas
perguntas que poderiam de alguma forma, nos indicar algumas caracteristicas dos
candidatos de cada curso. Como o0s questiondrios sdo exatamente iguais nos dois anos
optamos por usar neste cdlculo apenas o questiondrio de 2012. O capital econdmico esta
relacionado a renda ou as condicdes de moradia dos candidatos. “A forma mais comum de
medicdo consiste na agregacdo de itens dos questiondrios por meio de diferentes
metodologias”. (COURI, 2010, p. 454).

Em termos de proficiéncias, os candidatos aos cursos analisados ndo apresentaram
grandes diferengcas e como nao se mede capital econdmico em todos os anos, acreditamos
que de 2010 para 2012 as diferencgas socioecondmicas dos candidatos também ndo foram
muito diferentes. Através de uma frequéncia simples, confirmamos nossa hipotese de que
ndo havia diferencas relevantes entre estes candidatos ao longo de dois anos. O questionério
que os candidatos responderam ao efetuar a inscricdo nao possui questdes suficientes para
aplicagcdo de um instrumento ja conhecido, como ABEP ou IBGE. O questionario €
constituido de 29 questdes e algumas foram descartadas depois de fazermos uma frequéncia
simples, pois em mais de 90%, os candidatos responderam em negacao.

Havendo vdrios previsores, estaremos realizando uma Regressao
Multipla (esta é uma extensdo légica dos principios da regressdo linear
simples quando hd vdrios previsores). Os principios bdsicos sdo os
mesmos da regressdo simples, isto &, procura-se encontrar uma
combinacdo linear de previsores que se correlacionam de forma maxima
com a variavel de saida (O’CONNELL, 2006, p. 17-25).
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O modelo que aplicaremos nas questdes que restaram serd o modelo de regressao
logistica bindria. A regressdo logistica foi escolhida para esta andlise por ser uma
metodologia para determinar a probabilidade de ocorréncia da varidvel dependente
(aprovacdo) em funcdo de covaridveis. Este método, assim como as regressdes linear e
multipla, estuda a relacdo entre uma varidvel resposta e uma ou mais varidveis
independentes. A diferenca se deve ao fato de que na regressdo logistica a varidvel
dependente estd disposta em categorias dicotOmicas (sim, ndo), enquanto na regressao
linear sdo continuas. Portanto, a regressdo logistica apresenta-se como método adequado na
determinacdo da probabilidade de ocorréncia dos valores previstos de uma varidvel
dicotdmica. As varidveis independentes na regressao logistica como ja explicado, podem
ser fatores ou covaridveis (varidveis continuas) e poderdo estar classificadas em duas ou
mais categorias.

Em resumo, a regressdo logistica acaba sendo uma regressdo multipla, mas com
uma varidvel de saida categdrica dicotdmica e varidvel previsora continua. As andlises
foram feitas no software SPSS usando dois bancos de dados para estas andlises: um
primeiro banco com as respostas dos candidatos ao questiondrio socioecondmico € 0 outro
banco com as profici€ncias dos candidatos rodados no BILOG-MG. No banco com as
proficiéncias dos candidatos através das notas geradas pela teoria cldssica (TC)
selecionamos os candidatos aprovados em cada um dos cursos analisados, Medicina,
Engenharia Civil de Guaratinguetd e Direito de Franca diurno, e assim criamos as variaveis
aprovado (1) e reprovado (0). Para candidatos ao curso de Engenharia Civil de
Guaratinguetd o nimero de inscritos no vestibular 2012 foi de 1.282, e foram aprovados
para 2* fase 361, entdo pegamos uma amostra aleatéria feita no SPSS de 361 alunos
reprovados para fazer a regressdo logistica. Para os candidatos ao curso de Direito de
Franca diurno o total de inscritos no vestibular 2012 foi de 2.775 e foram aprovados para a
2% fase 937, entdo pegamos 937 candidatos ndo aprovados através de uma amostra aleatdria
no software SPSS. No curso de Medicina em 2012 foram aprovados para a 2* fase do
vestibular 1.187 candidatos, entdo pegamos 1.187 candidatos através de uma amostra
aleatoria feita no SPSS dos alunos que foram reprovados para fazermos a regressdao
logistica. Juntamos os dois bancos, o dos questiondrios socioecondmico € o banco das

proficiéncias de cada curso da pesquisa, através do cddigo de identificagdo dos candidatos.
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Assim, tinhamos a certeza de estarmos juntando as respostas dos candidatos com sua nota
final da primeira fase do vestibular. Depois fizemos uma andlise critica dos questiondrios
para separamos as questdes em categorias, foram criadas trés categorias de respostas, a
primeira diz respeito do aluno, sua idade, raca, sexo, onde cursou ensino fundamental e
médio e que tipo de ensino médio fez. A segunda categoria voltada para o vestibular, curso
de inglés, cursinho e quantidade de vestibular que prestard e a terceira categoria diz respeito
aos pais, escolaridade, renda familiar e localizacdo de moradia. Isso feito comecamos nossa
regressdo logistica bindria com blocos de aproximadamente 5 questdes. O primeiro bloco

de questdes foi composto da seguinte forma:

Quadro 3 — Questdes do bloco 1

Questoes do bloco 1

Qual € o seu sexo?

Qual sera sua idade em 31 de dezembro de 2012?

Onde vocé cursou o ensino fundamental?

Que tipo de curso de ensino médio vocé concluiu?

Onde vocé cursou o ensino médio?

Como vocé classifica sua cor de pele?

Fonte: Questionario anexo 11

Neste primeiro bloco de questdes, achamos melhor ordenar as varidveis que
possuiam menos respondentes através da frequéncia simples das questdes. Em todos os
bancos as opcdes sobre onde cursou Ensino Fundamenta e Médio se “parte publica e parte
privada” possuiam poucas respostas por isso agrupamos em apenas duas opcdes de
respostas, ficando mais claro na hora de fazer as andlises e ndo comprometendo os
resultados. Na questdo 7'' também agrupamos em apenas trés categorias, “Ensino médio
comum”, “ensino profissionalizante” e “outro”, juntamos (EJA + magistério) ao ensino

profissionalizante por possuirem poucas respostas.

" Verifique a questdo na integra em Anexo II.
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Tabela 10 — Onde vocé cursou o Ensino Fundamental?

Ensino Fundamental Frequéncia (%)
Escola publica 495 20,9
Escola particular 1877 79,1
Total 2372 100

Fonte: Banco VUNESP 2012

Essa questdo como mostrada acima possuia quatro categorias de respostas que

foram agrupadas em apenas duas, publica e privada.

Tabela 11 — Onde vocé cursou o Ensino Médio?

Ensino Médio Frequéncia (%)
Escola publica 312 13,2
Escola particular 2060 86,8
Total 2372 100

Fonte: Banco VUNESP 2012

Essa questao também foi agrupada em publica e privada.

Tabela 12 — Tipo de Ensino Médio que cursou
Tipo de Ensino Médio Frequéncia (%)
Ensino médio comum 2282 96,2
Ensino profissionalizante 39 1,6
Outro 51 2,2
Total 2372 100

Fonte: Banco VUNESP 2012

Neste quadro achamos conveniente juntar EJA + Magistério ao ensino

profissionalizante, pois a quantidade de respondentes era muito pequena.



Quadro 4 — Questdes do bloco 2

Questoes do bloco 2

Onde voce estudou a lingua inglesa?

Vocé frequenta ou frequentou cursinho?

Qual o tipo de cursinho que vocé frequenta ou frequentou?

Quantas vezes voce ja prestou vestibular?

Neste ano, quantos vestibulares vocé pretende prestar?

Fonte: Questionario anexo II
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Neste bloco também agrupamos questdes que apresentavam poucas respostas em

algumas categorias. A questdo 13 (Tempo de cursinho que frequentou) foi agrupada da

seguinte forma: 1) “menos de um semestre” ou “ndo frequentou”, 2) “um semestre” e 3)

“um ano” ou “mais de um ano”, restando assim trés categorias de respostas.

Tabela 13 — Tempo de cursinho que frequentou

Tempo de cursinho que frequentou Frequéncia (%)
Nao frequentou 440 18,5
Sim, um semestre. 243 10,2
Sim, mais de um ano. 1689 71,2
Total 2372 100

Fonte: Banco de dados VUNESP 2012

Quadro 5 — Questées do bloco 3

Onde se localiza a residéncia de sua familia?

Qual € o nivel de instrucdo de seu pai?

Qual € o nivel de instru¢@o de sua mae?

Qual € a profissdo de seu pai ou responsavel?

Qual € a profissao de sua mie ou responsavel?

Qual é a renda total mensal de sua familia?

Fonte: Questionario anexo II



Neste bloco, agrupamos as questdes referentes a

tabela da ABEP.

Tabela 14 — Grau de escolaridade do pai
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escolaridade dos pais segundo

Escolaridade do Pai Frequéncia (%)
Analfabeto 163 6,9
Ensino fundamental completo 116 4.9
Ensino médio completo 585 24,7
Superior completo 1508 63,6
Total 2372 100

Fonte: Banco VUNESP 2012
Tabela 15 — Grau de escolaridade da mae

Escolaridade da mae Frequéncia (%)
Analfabeto 91 3,8
Ensino fundamental completo 112 4,7
Ensino médio completo 573 24,2
Superior completo 1596 67,3
Total 2372 100

Fonte: Banco VUNESP 2012

No grau de escolaridade do pai e da mae, juntamos as opcdes “analfabeto + ensino

fundamental incompleto” e as opcdes “ensino superior incompleto + ensino médio

completo”.

Com estas perguntas queremos verificar as caracteristicas dos candidatos que

concorrem as vagas dos cursos de Medicina, Engenharia Civil de Guaratingueta e Direito

de Franca diurno, baseado em um artigo de Gongalves e Coimbra (2007) que diz que o

meio em que os alunos vivem influenciam assim como o nivel sociocultural de seus pais.

Verificando quais sdo os diferenciais dos candidatos aprovados dos reprovados. Isso

poderia ajudar muito nas politicas de cotas futuras, pois de acordo com Gongalves (2007),

“o contexto familiar, principalmente, os pais como figuras significativas, influencia, direta

ou indiretamente, as trajetorias vocacionais dos adolescentes e jovens” (GONCALVES,

2007, p. 4).
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3.5 Apresentacao dos resultados Quantitativos das Proficiéncias

Sempre tentando atingir o objetivo da pesquisa (encontrar uma maneira de calcular
a quantidade de alunos para a 2° fase do vestibular) mostraremos a seguir os resultados do
vestibular de 2010 e 2012 dos candidatos aos cursos de Medicina, Engenharia Civil de
Guaratingueta e Direito de Franca diurno dentro da escala criada, mostrando a quantidade
de candidatos em cada nivel e refletindo sobre suas possiveis diferencas dentro da escala de
habilidades. As andlises apresentadas serdo de 90 questdes da prova de 2010 e 2012 de cada
um dos cursos na 1* fase dos vestibulares em que foram separadas 30 questdes das provas
de Linguagem e Cddigos, de Ciéncias Humanas e de Ciéncias da Natureza de cada um dos

cursos analisados em cada ano de estudo.

3.5.1 1* fase do Vestibular de Medicina 2010

A seguir iremos apresentar os resultados da prova do vestibular de 2010 realizada
pelos alunos concorrentes ao curso de Medicina. As provas foram divididas em trés partes:
30 questdes de Linguagem e Cddigos, 30 questdes de Ciéncias Humanas e 30 questdes de

Ciéncias da Natureza.

Tabela 16— Medicina: prova com 30 questdes de Linguagem e Cédigos (2010)

Nivel de habilidade Frequéncia (%)
1 92 0,8
2 911 8,3
3 3106 28,3
4 4310 39,3
5 2332 21,3
6 212 1,9
7 2 0,1
Total 10965 100,0




Grafico 3 — Medicina: prova com 30 questdes de Linguagem e Cédigos (2010)
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Nos dados acima percebemos a distribui¢do dos alunos de Medicina no Vestibular

2010 na prova de Linguagens e Coddigos que englobam as disciplinas de Lingua

Portuguesa, Literatura Brasileira e Inglés. Podemos perceber que os alunos se concentram

em sua grande maioria na média da escala que € o nivel 4; hd muitos alunos no nivel 5

acima da média, um nimero bem maior que o convocado para a 2° fase do vestibular. No

nivel 7 encontram-se os alunos que acertaram 100% da prova.

Tabela 17 — Medicina: prova com 30 questoes de Ciéncias Humanas (2010)

Nivel de habilidade Frequéncia (%)
1 27 0,2
2 1069 9,7
3 3193 29,1
4 4011 36,6
5 2438 22,2
6 229 2.1
7 2 0,0
Total 10973 100,0




Grifico 4 — Medicina: prova com 30 questdes de Ciéncias Humanas (2010)
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Nos dados acima percebemos a distribuicdo dos alunos de Medicina no Vestibular

2010 na prova de Ciéncias Humanas que englobam as disciplinas de Historia, Geografia e

Filosofia. Podemos perceber que os alunos se concentram em sua grande maioria na média

da escala que € o nivel 4; ha muitos alunos no nivel 5 acima da média, um ndmero bem

maior que o convocado para a 2* fase do vestibular. No nivel 7 encontram-se os alunos que

acertaram 100% da prova.

Tabela 18 — Medicina: prova com 30 questdes de Ciéncias da Natureza (2010)

Nivel de Habilidade Frequéncia (%)
2 701 6,4
3 3897 35,5
4 3919 35,7
5 2104 19,2
6 337 3,1
7 12 0,1
Total 10973 100,0




Grifico 5 — Medicina: prova com 30 questdes de Ciéncias da Natureza (2010)
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Nos dados acima percebemos a distribuicao dos alunos de Medicina no vestibular

2010 na prova de Ciéncias da Natureza, que engloba as disciplinas de Fisica, Quimica,

Biologia e Matemadtica. Podemos perceber que os alunos concentram-se em sua grande

maioria na média da escala que € o nivel 4. Hd muitos alunos no nivel 5, acima da média,

um numero bem maior que o convocado para a 2* fase do vestibular. No nivel 7 encontram-

se os alunos que acertaram 100% da prova. Podemos perceber, porém, que no nivel 3,

abaixo da média, também hd um ndmero muito grande de alunos abaixo da média esperada

para um concorrente a Medicina.

Tabela 19. Quantidade de alunos por habilidades nas trés partes da prova de Medicina.

Nivel de habilidade Tipo | Tipo Il Tipo Il
1 92 27 0
) 911 1069 701
3 3106 3193 3897
4 4310 4011 3919
5 2332 2438 2104
6 212 229 337
7 2 2 12
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Grafico 6 — Quantidade de alunos por habilidades nas trés partes da prova de Medicina.
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Analisando os resultados apresentados dos alunos que concorrem ao vestibular de
Medicina, podemos perceber que possuem um melhor desempenho nas provas de Ciéncias
da Natureza, pois ha muito mais alunos que acertaram 100% da prova e muito mais alunos
no nivel 6 de habilidades, lembrando que no gréfico, tipo I € o desempenho em linguagem e
codigos, tipo II ciéncias humanas e tipo III ciéncias da natureza. A interpretacdo
pedagogica da escala de habilidades que foi criada para este estudo de acordo com a anélise
das questdes da prova serd descrita no final deste capitulo, pois a escala serd para todos os
alunos independentes da opc¢do de curso. Estas habilidades foram descritas na escala do
ENEM" a partir de 2010 e na escala pedagdgica criada pela Fundagao Vunesp13 para
interpretar seu vestibular, como ja temos estas escalas que contemplam os PCNs, ndo foi
necessdrio criar uma nova, apenas adequamos estas duas escalas dentro da nossa escala de
habilidades de acordo com a prova.

3.5.2 1* fase Vestibular de Engenharia Civil 2010

A seguir iremos apresentar os resultados da prova do vestibular de 2010 realizada

pelos alunos concorrentes ao curso de Engenharia Civil. As provas foram divididas em trés

12 Escala de habilidades do ENEM se encontra no final desta tese no anexo VI.
" Escala de habilidades da Fundagdo Vunesp foi apresentada na ABAVE 2013 e serd validada em 2014, a
tabela encontra-se no anexo V.
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partes: 30 questdes de Linguagem e Codigos, 30 questdes de Ciéncias Humanas e 30

questdes de Ciéncias da Natureza.

Tabela 20 — Engenharia Civil: prova com 30 questdes de Linguagem e Cddigos (2010)

Nivel de Habilidade Frequéncia (%)
1 2 0,3
2 62 8,5
3 205 28,0
4 303 41,5
5 133 18,2
6 26 3,6
Total 731 100,0

Grafico 7 — Engenharia Civil: prova com 30 questdes de Linguagem e Cédigos (2010)
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Nos dados acima percebemos a distribui¢do dos alunos de Engenharia Civil no
vestibular 2010 na prova de Linguagens e Cdodigos que englobam as disciplinas de Lingua
portuguesa, Literatura Brasileira e Inglés. Podemos perceber que os alunos concentram-se
em sua grande maioria na média da escala que € o nivel 4, mas diferentemente dos alunos
de Medicina os alunos que fazem a opg¢do pelo curso de Engenharia Civil concentram-se
mais no nivel 2 da escala do que no nivel 5, ou seja, estdo abaixo da média. Também

percebemos que na prova de Linguagem e Cddigos nio ha alunos que acertam toda a prova
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e muito poucos encontram-se no nivel 6. Sdo, claramente, alunos bem menos preparados

que os candidatos ao curso de Medicina.

Tabela 21 — Engenharia Civil: prova com 30 questdes de Ciéncias Humanas (2010)

Nivel de habilidade Frequéncia (%)
1 2 0,3
2 62 8,5
3 198 27,1
4 300 41,0
5 155 21,2
6 14 1,9
Total 731 100,0
Grifico 8- Engenharia Civil: prova com 30 questoes de Ciéncias Humanas (2010)
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Nos dados acima percebemos a distribuicdo dos alunos de Engenharia Civil no

vestibular 2010 na prova de Ciéncias Humanas, que engloba as disciplinas de Historia,

Geografia e Filosofia. Podemos perceber que os alunos se concentram em sua grande

maioria na média da escala que € o nivel 4, mas como no grafico anterior os alunos que

fazem a op¢do pelo curso de Engenharia Civil se concentram mais no nivel 2 da escala do

que no nivel 5, ou seja, estdo abaixo da média. Também percebemos que na prova de

Linguagem e Codigos nao hé alunos que acertam toda a prova e muito poucos se encontram

no nivel 6, mas acertam mais esta prova que a prova de Linguagem e C6digos.
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Tabela 22 — Engenharia Civil: prova com 30 questdes de Ciéncias da Natureza (2010)

Nivel de habilidade Frequéncia (%)
2 25 3,4
3 269 36,8
4 286 39,1
5 122 16,7
6 27 3,7
7 2 0,3
Total 731 100,0

Grafico 9 — Engenharia Civil: prova com 30 questdes de Ciéncias da Natureza (2010)
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Nos dados acima percebemos a distribuicdo dos alunos de Engenharia Civil no

Vestibular 2010 na prova de Ciéncias da Natureza, que engloba as disciplinas de Fisica,

Quimica, Biologia e Matematica. Podemos perceber que os alunos concentram-se em sua

grande maioria na média da escala que € o nivel 4. Entretanto, se somarmos os alunos que

se encontram nos niveis 5, 6 e 7 obteremos nimeros maiores que os alunos do nivel 3,

entdo percebemos que os alunos de Engenharia Civil, como muitas vezes esperamos, nao

possuem grandes habilidades em Ciéncias da Natureza, mesmo que alguns alunos acertem

100% da prova.



Tabela 23 - Quantidade de alunos por habilidades nas trés partes da prova de Engenharia Civil.
Nivel de Habilidade Tipo | Tipo Il Tipo llI
1 2 2 0
2 62 62 25
3 205 198 269
4 303 300 286
5 133 155 122
6 26 14 27
7 0 0 2
Total 731 731 731

Grifico 10 — Quantidade de alunos por habilidades nas trés provas de Engenharia Civil.
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Analisando os resultados apresentados dos alunos que concorrem ao vestibular de

Engenharia Civil de Guaratinguetd, podemos perceber que possuem um melhor
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desempenho nas provas de Ciéncias da Natureza, pois hd muito mais alunos que acertaram

nesta prova, lembrando que no grafico, tipo I € o desempenho em linguagem e cddigos, tipo

II ciéncias humanas e tipo III ciéncias da natureza. A interpretagdo pedagdgica da escala de

habilidades que foi criada para este estudo de acordo com a andlise das questdes da prova

serd descrita no final deste capitulo, pois a escala serd para todos os alunos independentes

da opcao de curso.



3.5.3 1? fase Vestibular de Direito 2010

A seguir iremos apresentar os resultados da prova do Vestibular de 2010 realizada
pelos alunos concorrentes ao curso de Direito. As provas foram divididas em trés partes: 30

questoes de Linguagem e Cddigos, 30 questdes de Ciéncias Humanas e 30 questdes de

Ciéncias da Natureza.

Tabela 24 — Direito: prova com 30 questdes de Linguagem e Codigos (2010)

Nivel de habilidade Frequéncia (%)
1 19 0,7
2 200 7,6
3 764 29,1
4 1039 39,5
5 542 20,6
6 65 2,5
Total 2629 100,0
Grafico 11 — Direito: prova com 30 questdes de Linguagem e Codigos (2010)
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Nos dados acima percebemos a distribuicdo dos alunos de Direito no Vestibular
2010 na prova de Linguagens e Cddigos, que engloba as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Literatura Brasileira e Inglés. Podemos perceber que os alunos concentram-se em sua
grande maioria na média da escala que € o nivel 4, mas diferentemente dos alunos de
Medicina e muito parecidos com os alunos de Engenharia Civil os alunos que fazem a
op¢ao pelo curso de Direito concentram-se mais no nivel 2 da escala do que no nivel 5, ou
seja, estdo abaixo da média. Também percebemos que na prova de Linguagem e Cddigos
ndo hd alunos que acertam toda a prova e muito poucos se encontram no nivel 6. Esperava-
se que candidatos ao curso de Direito apresentassem habilidades maiores nesta prova, mas

nao foi esse o resultado que apresentamos aqui.

Tabela 25 — Direito: prova com 30 questdes de Ciéncias Humanas (2010)

Nivel de Habilidades Frequéncia (%)
1 iR 0,4
2 251 9,5
3 718 27,3
4 1030 39,2
5 555 211
6 64 2,4
Total 2629 100,0

Grafico 12 — Direito: prova com 30 questdes de Ciéncias Humanas (2010)
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Nos dados acima percebemos a distribuicdo dos alunos de Direito no Vestibular
2010 na prova de Ciéncias Humanas, que engloba as disciplinas de Histdria, Geografia e
Filosofia. Podemos perceber que os alunos concentram-se em sua grande maioria na média
da escala que € o nivel 4, mas diferentemente dos alunos de Medicina e muito parecidos
com os alunos de Engenharia Civil os alunos que fazem a opcdo pelo curso de Direito
concentram-se mais no nivel 2 da escala do que no nivel 5, ou seja, estdo abaixo da média.
Esses alunos possuem caracteristicas muito proximas entre as provas de Linguagem e

Codigos e a prova de Ciéncias Humanas.

Tabela 26 — Direito: prova com 30 questdes de Ciéncias da Natureza (2010)

Nivel de Habilidade Frequéncia (%)
2 120 4,6
3 916 34,8
4 1021 38,8
5 493 18,8
6 74 2,8
7 5 0,2
Total 2629 100,0

Grifico 13 — Direito: prova com 30 questdes de Ciéncias da Natureza (2010)
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Nos dados acima percebemos a distribuicdo dos alunos de Direito no Vestibular
2010 na prova de Ciéncias da Natureza, que engloba as disciplinas de Fisica, Quimica,
Biologia e Matematica. Podemos perceber que os alunos concentram-se em sua grande
maioria na média da escala que € o nivel 4, mas diferentemente dos alunos de Medicina e
muito parecidos com os alunos de Engenharia Civil os alunos que fazem a op¢ao pelo curso
de Direito concentram-se mais no nivel 2 da escala do que no nivel 5, ou seja, estdo abaixo
da média. Mas como os alunos de Engenharia Civil, hd alguns alunos que acertam toda a
prova de Ciéncias da Natureza. Podemos perceber que alunos que fazem a opg¢ao pelo curso
de Direito tem habilidades em Ciéncias da Natureza bem maiores que a esperada.

Tabela 27 - Quantidade de alunos por habilidades nas trés partes da prova de Direito de Franca.

Nivel de habilidade Tipo | Tipo Il Tipo Il
1 19 11 0
2 200 251 120
3 764 718 916
4 1039 1030 1021
5 542 555 493
6 65 64 74
7 0 0 5

Total 2629 2629 2629

Grafico 14 - Quantidade de alunos por habilidades nas trés partes da prova de Direito de Franca.
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Analisando os resultados apresentados dos alunos que concorrem ao vestibular de
Direito de Franca (diurno), podemos perceber que possuem um melhor desempenho nas
provas de Ciéncias da Natureza, pois hd muito mais alunos que acertaram nesta prova,
muito préximo dos resultados dos alunos concorrentes ao curso de Medicina, lembrando
que no gréfico, tipo I € o desempenho em linguagem e c6digos, tipo II ciéncias humanas e
tipo III ciéncias da natureza. A interpretacao pedagdgica da escala de habilidades que foi
criada para este estudo de acordo com a andlise das questdes da prova serd descrita no final

deste capitulo, pois a escala serd para todos os alunos independentes da op¢ao de curso.
3.5.4 1° fase Vestibular de Medicina 2012

A seguir iremos apresentar os resultados da prova do Vestibular de 2012 realizada
pelos alunos concorrentes ao curso de Medicina. As provas foram divididas em trés partes:

30 questdes de Linguagem e Cddigos, 30 questdes de Ciéncias Humanas e 30 questdes de

Ciéncias da Natureza.

Tabela 28 — Medicina: prova com 30 questdes de Linguagem e Cédigos (2012)

Nivel de habilidade Frequéncia (%)
1 121 0,8
2 1182 8,0
3 4318 29,2
4 5351 36,2
5 3798 25,7
7 2 0,0
Total 14772 100,0
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Griafico 15 — Medicina: prova com 30 questdes de Linguagem e Cddigos (2012)
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Nos dados acima percebemos a distribui¢do dos alunos de Medicina no Vestibular
2012 na prova de Linguagens e Cddigos, que engloba as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Literatura Brasileira e Inglés. Podemos perceber que os alunos concentram-se em sua
grande maioria na média da escala, que € o nivel 4. H4 muitos alunos no nivel 5, acima da
média, um nimero bem maior que o convocado para a 2* fase do vestibular. Se comparado

ao vestibular de 2010 ha apenas 2 alunos no nivel 7 e ndo ha alunos no nivel 6.

Tabela 29 — Medicina: prova com 30 questdes de Ciéncias Humanas (2012)

Nivel de habilidade Frequéncia (%)
1 125 0,8
2 1103 7,5
3 4033 27,3
4 5879 39,8
5 3384 22,9
6 242 1,6
7 3 0,1
Total 14769 100,0




Griafico 16 — Medicina: prova com 30 questdes de Ciéncias Humanas (2012)
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Nos dados acima percebemos a distribui¢cdo dos alunos de Medicina no Vestibular

2012 na prova de Ciéncias Humanas, que engloba as disciplinas de Historia, Geografia e

Filosofia. Podemos perceber que os alunos concentram-se em sua grande maioria na média

da escala, que € o nivel 4. Hid muitos alunos no nivel 5 acima da média, um nimero bem

maior que o convocado para a 2* fase do vestibular. H4 poucos alunos no nivel 6 e ha

alunos que acertam toda a prova.

Tabela 30 — Medicina: prova com 30 questoes de Ciéncias da Natureza (2012)

Nivel de habilidade Frequéncia (%)
2 1334 9,0
3 4787 32,4
4 5377 36,4
5 2853 19,3
6 406 2,7
7 10 0,1
Total 14767 100,0




Grafico 17 — Medicina: prova com 30 questdes de Ciéncias da Natureza (2012)
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Nos dados acima percebemos a distribui¢do dos alunos de Medicina no Vestibular

2012 na prova de Ciéncias da Natureza, que engloba as disciplinas de Fisica, Quimica,

Biologia e Matemadtica. Podemos perceber que os alunos concentram-se em sua grande

maioria na média da escala, que € o nivel 4. H4 muitos alunos no nivel 5, acima da média,

um numero bem maior que o convocado para a 2° fase do vestibular.

Tabela 31 — Quantidade de alunos por habilidades nas trés partes da prova de medicina.

Nivel de habilidade Grupo | Grupo Il Grupo Il
1 121 125 0
2 1182 1103 1334
3 4318 4033 4787
4 5351 5879 5377
5 3798 3384 2853
6 0 242 406
7 2 3 10
Total 14772 14769 14767
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Gréfico 18 - Quantidade de alunos por habilidades nas trés partes da prova de Medicina.
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Ha mais alunos no nivel 6 nas provas de ciéncias da natureza que nas provas de
Linguagem e Cddigos e Ciéncias Humanas e os alunos costuma “gabaritar” mais as provas
de Ciéncias da natureza que as demais provas.

Lembrando que no grafico, Grupo I é o desempenho em linguagem e codigos,
Grupo II ciéncias humanas e Grupo III ciéncias da natureza. A interpretagdo pedagdgica da
escala de habilidades que foi criada para este estudo de acordo com a anélise das questdes
da prova serd descrita no final deste capitulo, pois a escala serd para todos os alunos

independentes da op¢ao de curso.
3.5.5 1* fase Vestibular de Engenharia Civil de Guaratingueta 2012

A seguir iremos apresentar os resultados da prova do Vestibular de 2012 realizada
pelos alunos concorrentes ao curso de Engenharia Civil de Guaratinguetd. As provas foram
divididas em trés partes, 30 questdes de Linguagem e Codigos, 30 questdes de Ciéncias

Humanas e 30 questdes de Ciéncias da Natureza.
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Tabela 32 — Engenharia Civil de Guaratinguetd: prova com 30 questdes de Linguagem e Cddigos

(2012)

Nivel de Habilidade Frequéncia (%)
1 5 0,4
2 105 8,2
3 397 31
4 488 38,1
5 256 20
6 30 2,3
7 1 0,1

Total 1282 100

Grafico 19 — Engenharia Civil de Guaratingueta: prova com 30 questdes de Linguagem e Cddigos

(2012)
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Nos dados acima percebemos a distribuicdo dos alunos de Engenharia Civil de

Guaratinguetd no Vestibular 2012 na prova de Linguagem e Cddigos, que engloba as

disciplinas de Lingua Portuguesa, Literatura e Ingl€s. Podemos perceber que os alunos

concentram-se em sua grande maioria na média da escala, que € o nivel 4. Ha muitos alunos

no nivel 5, acima da média, mas ha muitos alunos no nivel 3, abaixo da média, e ha alunos

no nivel 6 e no nivel 1 que acertam menos de 10 questdes das 30 propostas.



Tabela 33 — Engenharia Civil de Guaratinguetd: prova com 30 questdes de Ciéncias Humanas

(2012)
Nivel de Habilidade Frequéncia (%)
1 12 0,9
2 96 7,5
3 345 26,9
4 519 40,5
5 286 22,3
6 22 1,7
7 1 0,2
Total 1281 100,0
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Grafico 20 — Engenharia Civil de Guaratinguetd: prova com 30 questdes de Ciéncias Humanas

(2012)
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Nos dados acima percebemos a distribuicdo dos alunos de Engenharia Civil de

Guaratinguetd no Vestibular 2012 na prova de Ciéncias Humanas, que engloba as

disciplinas de Histdria, Geografia e Filosofia. Podemos perceber que os alunos concentram-

se em sua grande maioria na média da escala, que € o nivel 4. H4 muitos alunos no nivel 5,

acima da média, mas ha muitos alunos no nivel 3, abaixo da média. Ha alunos no nivel 6 e

um aluno no nivel 7. O resultado é muito parecido com o de Linguagem e Cédigos.
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Tabela 34 — Engenharia Civil de Guaratingueta: prova com 30 questdes de Ciéncias da Natureza

(2012)
Nivel de habilidade Frequéncia (%)
2 71 5,5
3 448 34,9
4 486 37,9
5 233 18,2
6 42 3,3
7 2 0,2
Total 1282 100,0

Grifico 21 — Engenharia Civil de Guaratingueta: prova com 30 questdes de Ciéncias da Natureza
(2012)
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Nos dados acima percebemos a distribuicdo dos alunos de Engenharia Civil de
Guaratinguetd no Vestibular 2012 na prova de Ciéncias da Natureza, que engloba as
disciplinas de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica. Podemos perceber que os alunos
concentram-se em sua grande maioria na média da escala, que € o nivel 4. Ha muitos alunos
no nivel 5, acima da média, mas ha muito mais alunos no nivel 3, abaixo da média, e ha

alunos no nivel 6 e 1 aluno no nivel 7.
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Tabela 35 - Quantidade de alunos por habilidades nas trés partes da prova de Engenharia Civil de

Guaratinguetd.
Nivel de habilidade Grupo | Grupo |l Grupo lll

1 5 12 0
2 105 96 71
3 397 345 448
4 488 519 486
> 256 286 233
6 30 22 42
7 1 1 2

Total 1282 1281 1282

Grafico 22 - Quantidade de alunos por habilidades nas trés partes da prova de Engenharia Civil de

Guaratingueta.
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H4 mais alunos no nivel 5 nas provas de ciéncias Humanas que nas provas de

Linguagem e Cddigos e Ciéncias da natureza e poucos alunos conseguem acertar toda a

prova de cada drea de concentracao.

Lembrando que no grifico, Grupo I é o desempenho em linguagem e cddigos,

Grupo II ciéncias humanas e Grupo III ciéncias da natureza. A interpretacdo pedagdgica da

escala de habilidades que foi criada para este estudo de acordo com a andlise das questdes

da prova serad descrita no final deste capitulo, pois a escala serd para todos os alunos

independentes da op¢do de curso.
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3.5.6 1? fase Vestibular de Direito de Franca diurno

A seguir iremos apresentar os resultados da prova do vestibular de 2012 realizada
pelos alunos concorrentes ao curso de Direito de Franca diurno. As provas foram divididas
em trés partes, 30 questdes de Linguagem e Cddigos, 30 questdes de Ciéncias Humanas e

30 questdes de Ciéncias da Natureza.

Tabela 36 — Direito Franca diurno: prova de Linguagem e Cédigos (2012)

Nivel de habilidade Frequéncia (%)
1 16 06
2 222 8,0
3 852 30,7
) 979 353
5 656 23,6
6 48 17
Total 2775 100,0

Gréfico 23 — Direito Franca diurno: prova de Linguagem e Cddigos (2012)
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Nos dados acima percebemos a distribui¢do dos alunos de Direito de Franca diurno
no Vestibular 2012 na prova de Linguagem e Cddigos, que engloba as disciplinas de
Lingua Portuguesa, Literatura e Inglés. Podemos perceber que os alunos concentram-se em
sua grande maioria na média da escala, que € o nivel 4. Ha muitos alunos no nivel 5, acima

da média, mas hd muito mais alunos no nivel 3, abaixo da média. H4 alunos no nivel 1 que,
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quando investigados, percebemos que sdo alunos que fizeram menos de 10 pontos

(inclusive) na prova de 1* fase. Nao temos alunos no nivel 7 de habilidades.

Tabela 37 — Direito Franca diurno: prova de Ciéncias da Natureza (2012)

NiVeI de Hab|||dade Frequéncia %
2 111 4,0
3 994 35,8
4 1099 39,6
5 479 17,3
6 84 3,0
7 8 3
Total 2775 100,0
Grafico 24 — Direito Franca diurno: prova de Ciéncias da Natureza (2012)
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Nos dados acima percebemos a distribui¢ao dos alunos de Direito de Franca diurno

no vestibular 2012 na prova de Ciéncias da Natureza, que engloba as disciplinas de Fisica,

Quimica, Biologia e Matematica. Podemos perceber que os candidatos concentram-se em

sua grande maioria na média da escala, que é o nivel 4. H4 muitos candidatos no nivel 5,

acima da média, mas ha muito mais candidatos no nivel 3, abaixo da média. Nao ha

candidatos no nivel 1. Ha candidatos no nivel 7, que acertam entre 97 e 100% da prova.



Tabela 38 — Direito Franca diurno: prova de Ciéncias Humanas (2012)

Nivel de Habilidade Frequéncia (OA))
1 23 ,8
2 230 8,3
3 755 27,2
4 1104 39,8
5 616 22,2
6 45 1,6
7 1 ,0
Total 2775 100,0
Grafico 25 — Direito Franca diurno: prova de Ciéncias Humanas (2012)
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Nos dados acima percebemos a distribui¢do dos alunos de Direito de Franca diurno

no vestibular 2012 na prova de Ciéncias Humanas, que engloba as disciplinas de Historia e

Geografia. Podemos perceber que os candidatos concentram-se em sua grande maioria na

média da escala, que € o nivel 4. H4 muitos candidatos no nivel 5, acima da média, mas ha

muito mais candidatos no nivel 3, abaixo da média. Ha candidatos no nivel 1 em

quantidade muito alta em relagdo as demais andlises feitas.



Tabela 39 - Quantidade de alunos por habilidades nas trés

partes da prova de Direito de Franca.
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Nivel de Habilidade Grupo | Grupo Il Grupo lll
1 16 23 0
2 222 230 111
3 852 755 994
4 979 1104 1099
5 656 616 479
6 48 45 84
7 0 1 8
Total 2773 2774 2775

Grifico 26 - Quantidade de alunos por habilidades nas trés partes da prova de Direito de Franca.
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Analisando os alunos candidatos ao curso de Direito de Franca (diurno), podemos

perceber que possuem mais habilidades em Linguagem e c6digos, mesmo tendo alunos

acertando toda a prova de ciéncias da natureza em maior quantidade. Mesmo em 2012 os

alunos do curso de Direito possuem caracteristicas muito proximas dos alunos de Medicina.

No gréfico, Grupo I € o desempenho em linguagem e cédigos, Grupo II ciéncias

humanas e Grupo III ciéncias da natureza. A interpretagdo pedagdgica da escala de

habilidades que foi criada para este estudo de acordo com a andlise das questdes da prova

serd descrita no final deste capitulo, pois a escala serd para todos os alunos independentes

da opcao de curso.
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4. Interpretacao Pedagégica da Escala de Habilidade

Para melhor compreensdo dos resultados e conseguirmos encontrar as diferencas entre os
candidatos que prestam vestibular para diferentes dreas, em particular as areas analisadas
neste trabalho, foi necessdria a construcdo da escala de habilidades ja apresentada no
capitulo III, e a interpretacdo pedagdgica que serd feita posicionando os itens ancoras em
uma mescla das escalas j4 mencionadas, ENEM e VUNESP.

Com relacdo aos conteddos descritos dentro dos niveis, eles sdo cumulativos, os

alunos sdo capazes de responder aos contetidos no nivel.

NIVEL 1 (Menor que 15)

Neste nivel em relacdo as interpretacdes pedagdgicas das escalas de habilidades da
VUNESP, o aluno sabe localizar informagdes apresentada em noticias e fragmentos de
texto literdrio (ndo fic¢ao).

Um exemplo de questdo deste nivel de habilidade € a questdo 05 da prova de 2010 e
a questdo 44 da prova de 2012. Apresentamos aqui a questdo da prova de 2010 onde o
texto se encontra na integra no anexo VII deste trabalho. O texto apresentado ao aluno € do
autor Joao Hubaldo Ribeiro (1941) com o titulo de “Motivos para panico”, nesta questao o

aluno precisava saber localizar as informagdes no texto.

Para o pamador, nio notamc:s os verdadeiros absurdos em aszer-
ghes como as gue ele comenta. pergue:

{A) Nio temos hibito de lettara e mmterpretagio de textos.
{B} MNio nos sentimos capazes de negar verdades enidentes.
(C) Chuase todas as frases azserfivas do 1dhonea s3o “asnahcas”.

(DY} Costumamos ouvi-las tantas vezes, gue nem pofamos (@S
absurdos.

{E) Essas frases aparecem em propagandas oficians.
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NIVEL 2 (entre 15,01 e 30)

Neste nivel o aluno além de consolidar as habilidades do nivel 1 também é capaz de
selecionar informagdes explicita apresentada em fragmentos de textos literdrios (ndo
ficcdo), linguagem gréafica e documentos puiblicos. Também € capaz de interpretar
informacdes apresentada em textos de diferentes géneros, ilustracdes cédigos ou mapas.

Um exemplo de questdo desta habilidade € a questdo de nimero 49 da prova de

2010.

Questio 49

Espaco. temritorio e rede geografica sdo palavras-chaves na Geo-
grafia. A rede geografica tem o poder de ultrapassar as fronteiras
nacionais atraves da mternet.

Amnalise o0 mapa com os usnarios da internet no mundo.

Clceano
Atldntico

" Clceato

% FPacifico
Oeeano : i } _
Pacifico :
2 4 COceano i i
N Efj'l . Indico ",. &

Maxmmo Usuanos da Infemet

Estados Unidos 160 457 em (milhares)

China S9565 20 -] 160 457
Japdo 5723 thn e s 0 000
Alemanha 33940 B PRt 10 D0

Corcia do Sul 26 160

(Secretaria da Educaciio. Geografia, Ensino Madio, S8o Paunlo, 2008.)



A partir dessa analise, pode-se afirmar que

(A) os EUA. o Feino Unido e a India lideram os indices de
usuarios da mtemet.

(B) o Brasil e o Canada apresentam niimero semelhante de in-
ternautas.

(C) a Africa Subsaariana tem o niimero total de internautas su-
perior ao da America Latina.

(D) a China. a Coreia do Sul e o Japdo t2m o mesmo niimero de
internantas.

(E) o mimero de usnanos da mternet da Australia supera o do
Mercosul.

Na prova de 2012 temos como item que representa este nivel a questao 18.

Questao 18

Que melhor introdugdo a compreensdo das paixdes e dos com-
portamentos humanos do que uma imersdo na obra dos gran-
des escritores que se dedicam a essa tarvefa ha milénios?

Com base no fato de que a palavra “imersdo”, usada na expres-
sdo uma imersdo na obra, caracteriza uma metafora, indique
a alternativa que elinuna essa metafora sem perda relevante
de sentido:

(A) wma imitacdo da obra.

(B) uma parafrase da obra.

(C) uma censura da obra.

(D) uma transformacéo da obra.

(E) uma leitura da obra.
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NIVEL 3 (entre 30,01 e 45)

Os alunos que se encontram neste nivel de habilidade, além de consolidar as
habilidades do nivel 1 e 2 também sao capazes de:

Estabelecer relagdes entre imagens e um corpo do texto, escrito em portugués e/ou
inglés comparando informagdes pressupostas ou submetidas.

Identificar o sentido de palavras e expressoes, apresentadas em textos literarios (ndo
ficcdo).

Estabelecer relagdes entre imagens e um corpo do texto cientifico para obter dados
pressupostos ou subentendidos.

Analisar informacdes explicitas apresentadas em textos e quadros cientificos de
média complexidade.

Uma questao que representa este item € a questao de nimero 56 da prova de 2010.



Questio 36

Compare o mapa que representa os maiores paises do mundo em
area com o mapa anamorfico da populacio absoluta de cada pais.

A partir da comparaciio, pode-se afirmar que os principais paises
que possuem as menores densidades demograficas sdo:

(A) Rissia. Canada e Australia.
(B) China, India e Canada.

(C) Estados Unidos. China e Australia.
(D) Asgentina, Brasil e India,

(E) Estados Unidos. India e Brasil.

117



118

Na prova de 2012 um item que representa esta habilidade € a questdo de niimero 52.

Questao 52

A espinha dorsal do Egito é o resultado da unido entre
o Nilo Branco, que vem dos lagos da Africa Central, com o
Nilo Azul, que desce as montanhas da Efiopia. Ele atravessa
metade do Suddo e corta o Egito de sul a norte, até desaguar
no Mediterrdneo.

Observe o mapa.

RIONILO

(Aventuras na Histéria. Egito, edigdo especial. 2011. Adaptado.)

A partir da lettura do texto. da observacio do mapa e de seus

conhecimentos, analise as afirmactes.

I. Ha trés nulémios, uma vez por ano, entre julho e setembro,
o degelo da neve nas montanhas da Etiopia e as fortes chu-
vas na regifio provocavam torrentes de apua e lama que
faziam o Nilo transbordar.

II. Amalmente, o comportamento do rio Wilo ndo mudou: ele
recebe o mesmo volume de agua de seus afluentes, espe-
cialmente depois da construcio de barragens.

OT. & MNilo era tdo umportante para a sobrevivéncia dos egip-
cios que eles o consideravam uwm deus. Esta civilizacfo
desenvolveu-se junto ao curso do no, constrmundo diques
e canais de urigacao.

IV. O rio Nilo percorre uma regifio desertica, que abrange ape-
nas terras do Sudio e, no seu baixo curso, desagua no Mar
Mediterraneo, formando um extenso estuario.



Estdo corretas as afirmacées
(A) IeII apenas.

(B) I eIV, apenas.

(C) L O eI, apenas.

(D) IO, I e IV, apenas.

(E) LI, MeIV.
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NIVEL 4 (entre 45,01 e 60)

Os alunos que se encontram neste nivel de habilidade, além de apresentarem bom

desempenho nos niveis anteriores, também sao capazes de,

Analisar textos de género distintos para inferir informacdes.

Selecionar informagdes em textos literarios utilizando critérios pré-estabelecidos.

Elaborar propostas com base em informagdes explicita apresentada em textos,

ilustragcdes e diagramas.

Identificar caracteristicas especificas associadas a contextos histdricos, culturais e

tecnoldgicos.

Interpretar mapas, diagramas para resolver problemas envolvendo calculo simples.

Temos muitas questdes que se encaixam dentro desta habilidade tanto em 2010

como em 2012, separamos a questdo 74 da prova de 2010 como exemplo desta habilidade.

Questio 74

Uma tecnologia capaz de fornecer altas energias para particulas
elementares pode ser encontrada nos aceleradores de particulas,
como, por exemplo. nos ciclotrons. O pnincipio basico dessa tec-
nologia consiste no movimento de particulas eletricamente car-
regadas submetidas a um campo magnetico perpendicular a sua
trajetoria. Um ciclotron foi construido de maneira a utilizar um
campo magnetico umforme, B . de modulo constante 1guala 1.6 T,
capaz de gerar uma forca magnética, F. sempre perpendicular &
velocidade da particula. Considere que esse campo magnetico, ao
atuar sobre uma particula positiva de massaiguala 1.7x 10 kg
e carga igual a 1.6 x 107° C_ faca com que a particula se movi-
mente em uma trajetona que. a cada volta, pode ser considerada
circular e uniforme, com velocidade iguala 3.0 x 10 m/s. Nessas
condigdes, o ra1o dessa trajetona circular seria aproximadamente



(C) 3x10°m.
(B) 2x10~ m. (E) 5x10%m.

Como exemplo da prova de 2012, temos a questdo de ndmero 65.

%-; A gt

; 34

E M CASCATA
Nunca se viram rantos gémeos e trigémeos. As estatisticas

confirmam a muitiplicacdo dos bebés, que resulta da corrida

das mamdes as clinicas de reproducdo.

O motivo pelo qual a reproducdo assistida favorece a ges-
tacdio de mais de uma crianga é a propria natureza do proces-
s0. Primeiro, a mulher toma medicamentos que aumentam a
fertilidade e, em consequéncia, ela libera diversos dvulos em
vez de apenas um. Os ovulos sdo fertilizados em laboratorio e
infroduzides no urero. Hoje, no Brasil, permite-se que apenas
quarro embrides sejam implantados — justamente para dimi-
nuir os indices de gravidez miiltipla.

(Fefa. 30 de margo de 2011.)

Suponha que uma mulher fenha se submetfido ao fratamento
descrito na noticia, e que os quatro embrides implantados em
seu utero tenham se desenvolvido, ou seja, a mulher dard a luz
quadrigémeos.

Considerando-se um mesmo pai para todas as criangas. pode-
se afirmar que

120
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(A) aprobabilidade de que todas sejam meninas é de 50%, que
& a mesma probabilidade de que todos sejam memnos.

(B) a probabilidade de as criangas serem do mesmo sexo é de
25%, e a probabilidade de que sejam dois meninos e duas
meninas € de 50%.

(C) embora as criancas possam ser de sexos diferentes, uma
vez que se frata de gémeos, serfio geneticamente mais se-
melhantes entre s1 do que o seriam caso tivessem nascidas
de gestacdes diferentes.

(D) as criangas em questio ndo serdo geneficamenfe mais
semelhantes entre s1 do que o sertam caso nio fossem
gémeas, ou seja, fossem nascidas de quatro diferentes
gestagoes.

(E) as criancas serdo gémeos monozigoticos, geneticamente
idénticos entre s1 e, portanto, todas do mesmo sexo.

NIVEL 5 (entre 60,01 e 75)

Os alunos que se encontram neste nivel de habilidades além de consolidarem as
habilidades dos niveis anteriores, também possuem as seguintes:

Relacionar informagdes para resolver problema utilizando calculos com operacgdes
funcoes e relacdes trigonométricas.

Analisar textos de géneros distintos, apresentados em Ingl€s, para inferir
informacao.

Analisar texto técnico comparar diferentes interpretacdes sobre situagdes associadas
a contextos histdricos, sociais avaliando a validade dos argumentos utilizados.

Uma questdo que de acordo com os itens ancoras representa este ponto da escala € a

questao 75 da prova de 2010.
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Questdo 73

Um professor de fisica pendurou uma pequena esfera. pelo seu
centro de gravidade, ao teto da sala de aula, conforme a figura:

dinamametro

Em um dos fios que sustentava a esfera ele acoplon um dinamé-
metro e verificou que, com o sistema em equilibrio, ele marcava

10N. O peso. em newtons, da esfera pendurada € de
a) 5v3.

®) 10.
©) 1043

D) 20.
(E) 2043

Na prova de 2012 a questao que representa este nivel de habilidade € a de ndmero 75.

Questio 75

Em uma obra, para pernmutir o transporte de objetos para cima,
for montada uma maquina constituida por uma polia, fios e
duas plataformas A e B horizontais. todos de massas desprezi-
ve1s, como mostra a figura.

Um objeto de massam=225kg_ colocado na plataforma A mi-
cialmente em repouso no solo, deve ser levado verticalmente
para cima e atingir um ponto a 4,5 m de altura, em movimento
uniformemente acelerado, num imtervalo de tempo de 3s.
A partir dai, um sistema de freios passa a atuar, fazendo a pla-
taforma A parar na posi¢do onde o objeto sera descarregado.
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platatorma B

_ |

figura fora
de escala

4.5m
AN

plataforma A ﬂ-@n

Considerando g = 10 m/s’, desprezando os efeitos do ar sobre o
sistema e os atritos durante o movimento acelerado, a massa M,
em kg, do corpo que deve ser colocado na plataforma B para
acelerar para cima a massa m no mtervalo de 3s é 1gual a

(A) 275.
(B) 285.
(C) 295.

solo

(D) 305.
(E) 315.

NIVEL 6 (entre 75,01 e 90)

Neste nivel de habilidade os alunos consolidam todas as habilidades anteriores e
mais as seguintes habilidades:

Inferindo e organizando informagdo subentendida ou pressuposta.

Analisar informacdes apresentadas em textos, diagramas e gréaficos relacionando-se
4 determinacdo de suas caracteristicas especificas, apresentadas em textos e graficos.

Um exemplo desta habilidade de acordo com os itens ancoras da prova de 2010 € a

questdo 87 apresentada abaixo.



Questio 87

A figura mostra a representaciio de algumas das ras de nossas
cidades. Essas ruas possuem calgadas de 1.5 m de largura. sepa-
radas por uma pisia de 7 m de largura. Vamos adoutir que:
I os postes de iluminacio projetam sobre a rua vma area ilumm-
nada na forma de vma elipse de excentricidade 0,943;
IL o centro dessa elipse encontra-se verticalmente abaixo da
lampada. no meio da rua;
IIL. o emxo menor da elipse. perpendicular a calgada. tem exata-
mente a largura da rua (calgadas e pista).
Se desejarmos que as elipses de luz se tangenciem nas extre-
mudades dos eixos malores, a distancia, em metros. entre dois
postes consecutivos devera ser de aproximadamente:

Dado: 0.943°= 0889 e /0,111 =0,333

(A) 35.
[®) 30.
(C) 25.
(D) 20.
E) 15.
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Na prova de 2012 a questao que representa esta habilidade € a questdo de nimero
84.

A fipura mostraum paralelepipedoreto-retangulo ABCDEFGH,
com base quadrada ABCD de aresta a e altura 2a. em cen-

timetros.
H G
EF——1F |2a
D* C
d a
A & B

A distdncia, em centimetros, do vértice A a diagonal BH vale:

fe

(A) M2 4.
6

® 6 © ¥5 . @ ¥, @ 0.,
6 5 5 6

NIVEL 7 (maior que 90)

Neste nivel de habilidade se encontram alunos muito bem preparados, que
consolidam todas as habilidades anteriores, alunos que possuem uma capacidade de
raciocinio légico fora do comum, que possuem grandes percep¢des nao apenas do conteddo
aprendido como conhecimento geral.

Sao alunos que sabem elaborar perfeitamente uma proposta recorrendo a
conhecimentos desenvolvidos na escola e na grande vivéncia social.

Alunos que constroem uma argumentacao consistente sobre qualquer tema.

Possuem informacdes sobre o desenvolvimento das férmulas para cada tipo de
aplicacao.

N3ao temos nenhuma questao em nosso estudo que possa representar este nivel de
habilidades, mas algumas questdes que foram consideradas muito dificeis para os alunos
talvez fossem algumas das caracteristicas deste nivel. Na prova de 2010 as questdes niimero

46 e 84 e na prova de 2012 as questdes nimero 31 e 39.
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CAPITULO IV
RESULTADOS OBTIDOS

4.1 Analise dos dados

Neste capitulo mostraremos os resultados obtidos com a aplicagdo do Vestibular da
UNESP nos anos de 2010 e 2012 atingindo nosso objetivo de conseguir um nimero para a
selecdo dos candidatos para a 2* fase dos cursos de Medicina, Engenharia Civil de
Guaratinguetd e Direito de Franca diurno. Serd apresentada neste capitulo a classificagdao
pedagodgica das habilidades dos alunos de cada um dos cursos. Mostraremos que a TRI
pode ser muito bem usada para a selecdo de quantidade de alunos sem gerar muitas
expectativas e duvidas, pois diferentemente da metodologia utilizada pelo ENEM, a nossa
metodologia ndo cita nimeros de inscri¢do e notas de cada disciplina, por isso é um uso
simples do modelo de trés parametros da TRI.

Em cada tabela que serd apresentada separamos os candidatos de acordo com as
tabelas j4 mostradas na metodologia: os niveis de 4 a 7 ou de 5 a 7, conforme o curso
pretendido, nas trés dreas de concentracdo, Linguagem e Cddigos, Ciéncias Humanas,
Ciéncias da Natureza. Através do SPSS, funcdo MERGE, fixamos os cdédigos dos
candidatos e o nivel de habilidade a fim de conseguir os mesmos candidatos que provaram
possuir melhores habilidades nas trés dreas de concentragdo. Quando juntamos os
resultados dos trés bancos de dados, no curso de Medicina tivemos alunos nos niveis 5, 6 €
7 da escala (50,15), como ja haviamos mostrado nas tabelas anteriores no capitulo de
metodologia, apenas das trés dreas separadas. E claro que poderiamos ndo ter alunos no
nivel 7 da escala (50,15) , pois nesta fase o aluno para estar no nivel 7 de habilidade teria de
ter acertado de 97 a 100% de uma prova com 90 questdes. Assim, as habilidades teriam de
ser equivalentes, ou seja, o mesmo aluno teria de estar no nivel 5 em Linguagem e Cédigos,
no nivel 5 em Ciéncias Humanas e no nivel 5 em Ciéncias da Natureza para pertencer ao
nivel 5. Ao cruzarmos estes resultados chegamos a quantidade de alunos com habilidades
iguais nas trés dreas e habilidades 6timas para continuar concorrendo na 2* fase.
apresentada no capitulo III, e a interpretacdo pedagdgica que seréd feita posicionando os

itens ancoras em uma mescla das escalas ja mencionadas, ENEM e VUNESP.
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Com relacdo aos conteddos descritos dentro dos niveis, eles sdo cumulativos, os

alunos sdo capazes de responder aos contetidos no nivel.

4.2 Resultados das Escalas de Habilidades

Respondendo ao problema inicial da pesquisa, que é o de conseguir uma
metodologia para a sele¢do do nimero de candidatos para a 2* fase do vestibular da
UNESP, serdo apresentadas, abaixo, as tabelas de cada curso analisado (Medicina, Direito
de Franca (diurno) e Engenharia Civil de Guaratinguetd) nos anos de 2010 e 2012. Nestas
tabelas estdo os resultados da unido das trés partes da prova de conhecimentos gerais da 1*

fase do vestibular da UNESP.

4.2.1 Resultados de Medicina Vestibular 2010

O que se fez aqui foi juntar os bancos de dados das trés provas, Linguagem e
Cddigos, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza, a fim de conseguir os mesmos
candidatos que provaram possuir melhores habilidades nas trés dreas de concentracdo. Ao
juntar os trés bancos de dados, selecionamos apenas candidatos acima da média, ou seja,
candidatos com habilidades 5, 6 e 7 na escala (50,15), pois habilidade 4 é exatamente a
média esperada e ja percebemos, através do capitulo anterior, que os concorrentes a

Medicina sdo candidatos muito bem preparados.

Tabela 40 — Resultado final Medicina (2010)

Nivel de Habilidade Frequéncia (%)
5 811 76,9

6 238 22,6

7 6 0,5

Total 1055 100

Na tabela 40 chegamos ao novo nimero esperado de candidatos a ser selecionados
para a 2* fase do curso de Medicina, pois no nivel 5 de habilidade, que € superior a média
do nivel 4, tivemos 811 alunos com alto desempenho nas provas de Ciéncias da Natureza,

Ciéncias Humanas e Linguagem e Cddigos. O mesmo aconteceu para o nivel 6 de
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habilidade, em que tivemos 238 alunos com habilidades unindo-se as trés provas e 6 alunos
que conseguiram acertar entre 97 e 100% unindo-se as provas. No total tivemos 1.055
alunos com habilidades superiores a média estabelecida para andlise, portanto, 1.055 alunos
bem preparados que estariam aptos a concorrer na 2* fase do vestibular. No ano de 2010
foram selecionados 545 candidatos de Medicina para a 2° fase do vestibular; analisando os
resultados obtidos, é quase metade do que poderia ter sido convocado, entdo a nota de corte
que foi de 84,4 com os 545 candidatos seria de 73 pontos se fossem chamados 1.055
candidatos.

Estes 1055 candidatos, seriam os alunos que consolidam muito bem até o nivel 6 da
escala pedagdgica de habilidades, ou seja, estes alunos sdo capazes de relacionar
informacdes para resolver problema utilizando cdlculos com operacdes funcdes e relagdes
trigonométricas, analisar textos de géneros distintos apresentados em Inglés para inferir
informacao, analisar um texto técnico e comparar diferentes interpretacdes sobre situacoes
associadas a contextos histoéricos, sociais avaliando a validade dos argumentos utilizados e
analisar informacdes apresentadas em textos, diagramas e gréficos relacionando-se &

determinac¢do de suas caracteristicas especificas, apresentadas em textos e graficos.

4.2.2 Resultados de Engenharia Civil Guaratingueta 2010

O que se fez aqui foi juntar os bancos de dados das trés provas, Linguagem e
Codigos, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza, a fim de conseguir os mesmos
candidatos que provaram possuir melhores habilidades nas trés areas de concentracao.
Diferentemente dos alunos de Medicina os concorrentes ao curso de Engenharia Civil
concentram-se mais nos niveis 3 e 4 de habilidade, por isso, neste curso com menor
concorréncia optamos por selecionar candidatos do nivel 4, nivel 5 e nivel 6, ndo separando
candidatos abaixo da média. Quando juntamos os resultados dos trés bancos, ndo temos
candidatos no nivel 7, alunos que acertaram entre 97 ¢ 100% da prova com 90 questdes.
Nos bancos separados até entdo, hd candidatos que se saem melhor em um tipo de prova,
por isso temos alunos no nivel 7 em Engenharia Civil na metodologia. Os alunos separados

nesta fase final acertaram entre 45 e 79 questdes.
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Tabela 41 — Resultado final de Engenharia Civil de Guaratingueta (2010)

Nivel de habilidade Frequéncia (%)

4 165 54,1

5 126 41,3

6 14 4,6

Total 305 100

Analisando a tabela temos um ndmero considerdvel de candidatos no nivel 4, mas
como nao temos candidatos no nivel 7 seria importante mantermos trés niveis de candidatos
em cada curso para a 2* chamada. Isso tornaria a 2* prova mais competitiva, com candidatos
um pouco mais heterogéneos. Qual a vantagem? A vantagem é que teremos mais
candidatos para a 2* prova e, consequentemente, se precisarmos de mais chamadas
poderemos ter alunos para tal com um bom desempenho.

Podemos perceber que os alunos que concorrem ao vestibular de Engenharia Civil
de Guaratinguetd possuem uma habilidade inferior em relagdao aos alunos que concorrem ao
curso de Medicina. Estes alunos consolidam apenas até as habilidades pedagdgicas do nivel
5 que sdo pautadas pelas seguintes caracteristicas:

Eles sabem Analisar textos de género distintos para inferir informacdes, selecionar
informacdes em textos literdrios utilizando critérios pré-estabelecidos, elaborar propostas
com base em informacdes explicita apresentada em textos, ilustracdes e diagramas,
identificar caracteristicas especificas associadas a contextos histéricos, culturais e
tecnoldgicos, interpretar mapas, diagramas para resolver problemas envolvendo célculo
simples, relacionar informagdes para resolver problema utilizando cdlculos com operagdes
funcdes e relacOes trigonométricas, analisar textos de géneros distintos, apresentados em
Inglés, para inferir informagdo, analisar texto técnico comparar diferentes interpretacoes
sobre situacdes associadas a contextos histdricos, sociais avaliando a validade dos
argumentos utilizados.

Percebemos que pedagogicamente estes alunos ndo sabem inferir e organizar
informacdo subentendida ou pressupostas, analisar informacdes apresentadas em textos,
diagramas e graficos relacionando-as 4 determinacdo de suas caracteristicas especificas,

apresentadas em textos e graficos.
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No ano de 2010 foram chamados para a 2* fase do vestibular 239 candidatos; com
nosso estudo seriam 305. A nota de corte na 1* fase foi de 58 pontos; se chamédssemos os
305 candidatos que selecionamos pela nossa metodologia, a pontuagdo para corte seria 45
pontos. Mesmo sendo metade da prova acreditamos que teriam uma concorréncia muito
boa para a 2* fase e muitos candidatos com a chance de passar para 2* fase se empenhariam

mais.

4.2.3 Resultados de Direito Franca diurno 2010

O que se fez aqui foi juntar os bancos de dados das trés provas, Linguagem e
Cddigos, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza, a fim de conseguir os mesmos
candidatos que provaram possuir melhores habilidades nas trés dreas de concentragdo.

Ao juntarmos os trés bancos de dados com os niveis de proficiéncia de cada

candidato nos deparamos com os resultados da tabela 31.

Tabela 42 — Resultado final de Direito Franca diurno (2010)

Nivel de habilidade Frequéncia (%)

5 492 89,6

6 57 10,4

Total 549 100

Analisando bem a tabela 29, concluimos que os candidatos ao curso de Direito
diurno de Franca podem ser classificado a partir do nivel 5 de habilidade, mesmo nos
comprometendo a ficar com apenas dois niveis de habilidades. Se juntdssemos o nivel 4 de
habilidade estariamos selecionando candidatos com a habilidade dos candidatos de
Engenharia Civil de Guaratingueta, o que talvez ndo fosse o caso, pois notamos ao longo da
pesquisa que o perfil dos candidatos concorrentes ao curso de Direito € muito diferente do
perfil dos candidatos ao curso de Engenharia Civil; a média das notas dos 549 candidatos
concorrentes ao curso de Direito de Franca diurno foi 66,37 pontos e dos 305 alunos de

Engenharia Civil de Guaratingueta foi 57,61.
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Podemos ainda perceber que os alunos concorrentes ao curso de Direito de Franca
(diurno) que s@o aprovados sdo alunos que sabem inferir e organizar informacodes
subentendida ou pressuposta, sabem analisar informagdes apresentadas em textos,
diagramas e gréficos relacionando-se 4 determinagdo de suas caracteristicas especificas,
apresentadas em textos e gréficos. Estas caracteristicas sdo de alunos que estdo no nivel 6
de habilidades da nossa escala pedagdgica. Mesmo a grande maioria dos candidatos estar
no nivel 5 de habilidades, os que realmente conseguem a vaga sdo os que além de
possuirem as habilidades dos alunos que estdo no nivel 5 possuem também as habilidades

do nivel 6, essa percepcao a mais garante aos candidatos uma pontuagcdo maior na prova.

No ano de 2010 foram chamados para a 2° fase do vestibular 316 candidatos, com
nosso estudo seriam 549 candidatos. A nota de corte para 316 candidatos foi de 73,33

pontos; com 549 candidatos a nota de corte seria de 53,00 pontos.

4.2.4 Resultado final de Medicina Vestibular 2012

Como nos candidatos de 2010, o que se fez aqui foi juntar os bancos de dados das
trés provas, Linguagem e Cddigos, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza, através do
SPSS, funcdo MERGE, em que fixamos os cddigos dos candidatos a fim de conseguir os
mesmos candidatos que provaram possuir melhores habilidades nas trés dreas de
concentracdo. Quando juntamos os resultados dos trés bancos, no curso de Medicina
tivemos alunos nos niveis 5, 6 e 7, como ja haviamos mostrado nas tabelas anteriores
apenas das trés dreas separadas. E claro que poderiamos ndo ter alunos no nivel 7 da escala
(50,15), pois nesta fase o aluno para estar no nivel 7 de habilidade teria de ter acertado de
97 a 100% de uma prova com 90 questdes, ou seja, as habilidades teriam de ser
equivalentes. Para pertencer ao nivel 5, o mesmo aluno teria de estar no nivel 5 em
Linguagem e Cddigos, no nivel 5 em Ciéncias Humanas e no nivel 5 em Ciéncias da

Natureza
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Tabela 43 — Total de candidatos por nivel de habilidade para a 2° fase de Medicina 2012

Nivel de Habilidade Frequéncia (%)

5 1129 81,2

6 258 18,5

7 4 0,3

Total 1391 100

Analisando a tabela 30 percebemos que temos muito mais alunos no nivel 5 de
habilidades da escala (50,15), mas agora temos certeza de que estes alunos (do nivel 5 de
habilidades) concorrem entre si com as mesmas chances, por isso sao merecedores de uma
segunda chance para a 2* fase.

Estes 1391 candidatos, seriam os alunos que consolidam muito bem até o nivel 6 da
escala pedagdgica de habilidades, ou seja, estes alunos sdo capazes de relacionar
informacdes para resolver problema utilizando calculos com operacdes funcdes e relacdes
trigonométricas, analisar textos de géneros distintos apresentados em Inglés para inferir
informacao, analisar um texto técnico e comparar diferentes interpretacdes sobre situacdes
associadas a contextos histoéricos, sociais avaliando a validade dos argumentos utilizados e
analisar informacOes apresentadas em textos, diagramas e graficos relacionando-se a
determinac¢do de suas caracteristicas especificas, apresentadas em textos e graficos.

No Vestibular de 2012 foram chamados para a 2* fase no curso de Medicina 1.187
candidatos baseado nos estudos que haviam sido feitos para aplicagdo em 2011, mas o
numero foi menor que o de 2011, o que ndo estaria correto, pois a fun¢do concorréncia e
nimero de inscritos € crescente a cada ano. A convocagdo para atender a demanda deveria
ser crescente também, mas nao foi. Com 1.187 candidatos a nota de corte foi de 85,55
pontos; se tivessem feito o estudo para o aumento de alunos com habilidades préximas e
com proficiéncia para a 2* fase a nota de corte teria sido de 71,00 pontos com 1.391
candidatos convocados.

Fazendo um comparativo com os dois anos analisados t€ém-se os seguintes

resultados.
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Tabela 44 — Resultado final para nota de corte de 2010 e 2012

Resultados Medicina 2010 2012

Total de alunos 22 fase 545 1187
1055 1391

Total de alunos sugeridos 22 fase

Nota de corte real 84,4 85,5

Nota de corte do estudo 73 71

4.2.5 Resultados de Engenharia Civil Guaratingueta 2012

Como nos candidatos de 2010, o que se fez aqui foi juntar os bancos de dados das
trés provas, Linguagem e Cddigos, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza, através do
SPSS, funcio MERGE, em que fixamos os cddigos dos candidatos a fim de conseguir os
mesmos candidatos que provaram possuir melhores habilidades nas trés dareas de
concentracdo. Quando juntamos os resultados dos trés bancos, no curso de Engenharia civil
de Guaratinguetd, tivemos alunos nos niveis 4, 5 e 6, como j4 haviamos mostrado nas
tabelas anteriores apenas das trés dreas separadas. E claro que ter candidatos no nivel 4 da
escala (50,15) ndo € muito bom pois hipoteticamente acertaram apenas 50% de uma prova
com 90 questdes. Para chegarmos a esses resultados as habilidades teriam de ser
equivalentes, ou seja, 0 mesmo aluno teria de estar no nivel 5 em Linguagem e Cd6digos, no
nivel 5 em Ciéncias Humanas e no nivel 5 em Ciéncias da Natureza para pertencer ao nivel

5; o mesmo teria de acontecer nos niveis 4 e 6.

Tabela 45 — Total de Candidatos por nivel de habilidade para a 2* fase de Engenharia Civil
Guaratinguetd (2012)

Nivel de Habilidade Frequéncia (%)

4 292 53,2

5 228 41,5

6 29 5.3

Total 549 100

Analisando a tabela 31 percebemos que temos muito mais alunos no nivel 4 de
habilidades da escala (50,15), mas agora temos certeza de que estes alunos do nivel 4 de
habilidades concorrem entre si com as mesmas chances, por isso sdo merecedores de uma

chance para a 2° fase.
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Assim como em 2010, podemos perceber que os alunos que concorrem ao vestibular
de Engenharia Civil de Guaratinguetd possuem uma habilidade inferior em relagdo aos
alunos que concorrem ao curso de Medicina. Estes alunos consolidam apenas até as
habilidades pedagégicas do nivel 5 que sdo pautadas pelas seguintes caracteristicas:

Eles sabem Analisar textos de género distintos para inferir informacdes, selecionar
informacdes em textos literdrios utilizando critérios pré-estabelecidos, elaborar propostas
com base em informacdes explicita apresentada em textos, ilustracdes e diagramas,
identificar caracteristicas especificas associadas a contextos historicos, culturais e
tecnoldgicos, interpretar mapas, diagramas para resolver problemas envolvendo cédlculo
simples, relacionar informagdes para resolver problema utilizando cdlculos com operagdes
funcdes e relacOes trigonométricas, analisar textos de géneros distintos, apresentados em
Inglés, para inferir informagdo, analisar texto técnico comparar diferentes interpretacoes
sobre situacdes associadas a contextos histéricos, sociais avaliando a validade dos
argumentos utilizados.

Percebemos que pedagogicamente estes alunos ndo sabem inferir e organizar
informacdo subentendida ou pressupostas, analisar informacOes apresentadas em textos,
diagramas e graficos relacionando-as 4 determinacdo de suas caracteristicas especificas,
apresentadas em textos e graficos.

No Vestibular de 2012 foram chamados para 2* fase no curso de Engenharia Civil
de Guaratinguetd 361 candidatos; baseado nos estudos que haviam sido feitos para
aplicagao em 2011, com 361 candidatos para segunda fase de 2012 a nota de corte foi de
66,66 pontos. Se tivessem feito o estudo para o aumento de alunos com habilidades
préximas e com proficiéncia para a 2* fase a nota de corte teria sido de 46,12 pontos com
549 candidatos convocados.

Fazendo um comparativo com os dois anos analisados temos o0s seguintes

resultados.
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Tabela 46 - Resultado final para nota de corte de 2010 e 2012

Resultados Engenharia Civil 2010 2012

Total de alunos 22 fase 239 361
305 549

Total de alunos sugeridos 22 fase

nota de corte real 58 66,6

nota de corte do estudo 45 46,1

4.2.6 Resultados de Direito Franca (diurno) 2012

Como nos candidatos de 2010, o que se fez aqui foi juntar os bancos de dados das
trés provas, Linguagem e Cddigos, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza, através do
SPSS, funcio MERGE, em que fixamos os codigos dos candidatos a fim de conseguir os
mesmos candidatos que provaram possuir melhores habilidades nas trés dareas de
concentracdo. Quando juntamos os resultados dos trés bancos, no curso de Direito de
Franca diurno, tivemos alunos nos niveis 4, 5 e 6, como ja haviamos mostrado nas tabelas
anteriores apenas das trés 4reas separadas. E claro que ter candidatos no nivel 4 da escala
(50,15) ndo € muito bom pois hipoteticamente acertaram apenas 50% de uma prova com 90
questdes, para chegarmos a esses resultados as habilidades teriam de ser equivalentes, ou
seja, o mesmo aluno teria de estar no nivel 5 em Linguagem e Cddigos, no nivel 5 em
Ciéncias Humanas e no nivel 5 em Ciéncias da Natureza para pertencer ao nivel 5 e assim

no nivel 4 e 6.

Tabela 47 — Total de Candidatos por nivel de habilidade para a 2* fase de Direito Franca diurno
(2012)

Nivel de Habilidade Frequéncia (%)

4 600 48,3

5 594 47,9

6 47 3,8

Total 1241 100
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Analisando a tabela 32 percebemos que temos muito mais alunos no nivel 4 de
habilidades da escala (50,15), mas agora temos certeza de que estes alunos do nivel 4 de
habilidades concorrem entre si com as mesmas chances, por isso sdo merecedores de uma
chance para a 2° fase.

Podemos ainda perceber que os alunos concorrentes ao curso de Direito de Franca
(diurno) que s@o aprovados sdo alunos que sabem inferir e organizar informacdes
subentendida ou pressuposta, sabem analisar informagdes apresentadas em textos,
diagramas e gréficos relacionando-se 4 determinac@o de suas caracteristicas especificas,
apresentadas em textos e gréficos. Estas caracteristicas sdo de alunos que estdo no nivel 6
de habilidades da nossa escala pedagdgica. Mesmo a grande maioria dos candidatos estar
no nivel 5 de habilidades, os que realmente conseguem a vaga sdo os que além de
possuirem as habilidades dos alunos que estdo no nivel 5 possuem também as habilidades
do nivel 6, essa percepc¢ao a mais garante aos candidatos uma pontuacao maior na prova.

No Vestibular de 2012 foram chamados para 2° fase no curso de Direito de Franca
diurno 937 candidatos. Baseado nos estudos que haviam sido feitos para aplicacio em
2011, com 937 candidatos a nota de corte foi de 66,6 pontos; se tivessem feito o estudo
para o aumento de candidatos na segunda fase do vestibular 2012 a nota de corte teria sido
de 46,04 pontos com 1241 candidatos convocados.

Fazendo um comparativo com os dois anos analisados t€ém-se os seguintes

resultados.

Tabela 48 — Resultado final para nota de corte de 2010 e 2012.

Resultados Direito Franca (diurno) 2010 2012

Total de alunos 22 fase 316 937
549 641

Total de alunos sugeridos 22 fase

nota de corte real 73,3 66,6

nota de corte do estudo 53 64

4.3 Resultados dos questionarios socioeconémicos

Como as habilidades dos candidatos ao vestibular, de uma maneira geral, nao

devem apenas ser medidas pelas respostas dadas a uma prova de multipla escolha de
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conhecimentos gerais, achamos prudente investigar algumas diferencas que os candidatos
aprovados possuem em relacdo aos candidatos ndo aprovados. Assim poderemos reforcar a
escolha dos mais habilidosos dentro da escala criada para a selecio da quantidade de
candidatos aprovados para a 2* fase. Para isso apresentaremos abaixo os resultados da
regressdo logistica bindria aplicada aos questiondrios que os candidatos respondem ao se

inscreverem para a prova do vestibular da UNESP.

4.3.1 Fatores associados a aprovacao em Medicina

Rodamos as regressdes em trés grupos de questdes para conseguirmos extrair destes
resultados as principais caracteristicas dos candidatos concorrentes ao curso de Medicina da
UNESP, através do questiondrio respondido pelos proprios candidatos ao efetuarem a
matricula.

Para a regressdo Logistica Bindria aplicada neste grupo, separamos um grupo de
candidatos com 1.186 candidatos aprovados e 1.186 candidatos reprovados, usando a
varidvel resposta como (1) para aprovados e (0) para reprovados. Nesta primeira analise
usamos como varidveis independentes as questdes (que se encontram no anexo II) Q1 sexo
(masculino (1), feminino (2)). Na Q2 idade (17 anos ou menos de 18 anos (1), 19 anos (2),
20 anos (3), 21 a 24 anos (4), 25 ou mais (5)). Varidvel Q6 (publico (1), privado (2)),
Varidvel Q7 (ensino médio comum, profissionalizante (1), outros (2)). Varidvel Q9 (publica
(1), privada (2)). Varidvel Q27 (branca, parda (1), preta (2), amarela (3), indigena (4)).

O componente chave do quadro 10 é o p-value, quando menor que (p < 0,05), é
significante. A regressdo logistica bindria apresenta-se como um método para determinar a
probabilidade de ocorréncia de um determinado valor predita em uma varidvel dicotomica.
A apresentacdo tem como componentes chaves o P-value, o valor dos coeficientes e as
odds ratio (na tabela estdo em Chance), medem o quanto da probabilidade de ocorréncia da
varidvel dependente (aprovado, ndo aprovado) deve-se a sua relacdo com a varidvel
independente (questdes do questiondrio) A interpretacdo dos resultados estd focalizada
nestes componentes. Uma estatistica importante € a estatistica de Wald (Significancia da

varidvel) nos informa quais varidveis sdo estatisticamente significativas dentro do modelo.
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Na coluna Chance do quadro 10 a interpretagdo € a seguinte: se o valor for maior
que 1, significa que a medida que o previsor aumenta, aumentam as chances de aquela
saida ocorrer; j4 um valor menor que 1 indica que a medida que o previsor aumenta,

diminuem as chances de uma saida ocorrer.

Quadro 6 — Resultados do 1° grupo de varidveis de Medicina

o Intervalo confianca de

Opcodes do questiondrio Slgmﬁ(fa,mma da Sig. Chance 95%

variavel ) 3

Inferior Superior

Q1 (masculino) 98,7 0,000 2,5 2,0 2,9
Q2 (17 ou menos) 167,3 0,000
Q2 (18) 154 0,000 0,3 0,2 0,5
Q2 (19) 0,01 0,910 0,9 0,5 1,5
Q2 (20) 3,5 0,058 1,6 0,9 2,6
Q2(21a24) 8,3 0,004 2,1 1,2 3,5
Q2 (25 ou mais) 8,0 0,005 2,0 1,2 34
Q6 (publica) 10,6 0,001 0,6 0,4 0,8
Q7 (EM comum) 0,78 0,675
Q7 (profissionalizante) 0,01 0,901 0,9 0,4 1,8
Q7 (outro) 0,57 0,450 0,6 0,2 1,8
QO (publica) 56,9 0,000 0,2 0,2 0,3
Q27 (branco) 23,4 0,000
Q27 (pardo) 3,0 0,081 0,0 0,0 1,3
Q27 (preto) 2,8 0,090 0,1 0,0 1,4
Q27 (amarelo) 3,9 0,046 0,0 0,0 0,9
Q27 (indigena) 1,3 0,246 0,2 0,0 2,9

Fazendo a andlise do 1° grupo de varidveis percebemos que a varidvel sexo possui
significancia de 0,001 e que os meninos possuem 2,50 mais chances de passar no vestibular
do curso de Medicina do que as meninas. A varidvel 2 (idade) possui significincia de
0,004, para a idade de 21 a 24 anos, que possui 2,13 chances a mais de passar que os
demais; ter 18 anos diminui em 65% as chances de passar na 1? fase (1-0,35= 0,65.100 =
65%). A varidvel 6 possui significancia 0,001 e € significante para a questdo (Onde cursou
o ensino fundamental?), que foi também transformada em (1) ptblica e (2) particular, sendo
significante com p < 0,001 de acordo com os célculos da coluna chance (1-0,63=0,37.100=
37%): o aluno da escola publica possui 37% menos chances de passar na 1* fase. A varidvel

7 (Que tipo de ensino médio vocé fez?) ndo foi significante para nenhum dos casos. A
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varidvel 9 (Onde vocé cursou o ensino médio?) € significante com p-valor < 0,001 com (1-
0,25=0,75.100 = 75%), ou seja, os candidatos do ensino médio publico possuem 75%
menos de chances de passar na 1* fase do vestibular que os alunos da escola privada. A
varidvel 27 (Como vocé classifica sua pele?) foi significante com p-valor < 0,001 para os
candidatos brancos, para os candidatos amarelos também foi significante com p < 0,046 (1-
0,059= 0,94.100 = 94%); os candidatos amarelos possuem 95% menos chance de serem

aprovados.

Quadro 7 — Resultados do 2° grupo de Medicina

o Intervalo confianca
Opgdes do questiondrio Slgnlflcf‘z}nma Sig. | Chance de 95%
da variavel - -
Inferior | Superior
Q12 (nunca estudou) 44,7 0,00
Q12 (EM) 1,4 0,22 0,59 0,25 1,39
Q12 (EM + curso) 8,4 0,00 0,33 0,16 0,70
Q12 (curso) 1,2 0,27 0,66 0,32 1,37
Q13 (nao) 2,7 0,25
Q13 (1 sem) 1,3 0,25 0,56 0,21 1,49
Q13 (1 ano) 1,5 0,20 0,82 0,60 1,11
Q14 (nunca) 13,2 0,01
Q14 (particular) 0,2 0,58 1,58 0,30 8,31
Q14 (UNESP) 0,8 0,35 1,95 0,46 8,22
Q14 (comunitério) 1,0 0,30 0,25 0,02 3,36
Q14 (outro) 2,3 0,12 0,20 0,02 1,57
Q15 (nenhuma) 75,0 0,00
Q15 (1) 59,0 0,00 0,21 0,14 0,31
Q15 (2) 17,1 0,00 0,58 0,45 0,75
Q15 (3) 0,7 0,37 0,88 0,67 1,15
Q15 (4 ou mais) 0,1 0,67 1,06 0,80 1,41
Q28 (UNESP) 0,0 0,77 1,17 0,39 3,43
Q28 (UNESP e FUVEST) 0,1 0,74 1,13 0,53 2,36
Q28 (UNESP,UNICAMP) 0,4 0,48 1,17 0,75 1,81
28

(QUNESP,USP,UNICAMP) 5,1 0,02 0,33 0,13 0,86
Sgﬁ tE;J{I;IiiIZgSP,UNICAMP 1,982 0,159 1,43 0,86 2,35
Q28 (UNESP, outra) 38,182 0,000 2,31 1,77 3,02
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Fazendo a andlise do 2° grupo de varidveis percebemos que a varidvel 12 (Onde

vocé estudou lingua inglesa?) € significante com p-valor <0,004 para quem disse que

estudou no ensino médio e em curso de inglés com (1- 0,33= 0,67.100 = 67%). Os

candidatos que fazem inglés na escola e em curso fora possuem 67% mais de chances de

passar na 1* fase do que quem nunca fez. A varidvel 13 (Vocé frequentou cursinho?) foi

significante com p < 0,01 para quem nunca frequentou. A varidvel 14 (Que tipo de

cursinho?) ndo foi significante. A varidvel 15 (Quantas vezes vocé prestou vestibular?) foi

significante com p-valor de 0,001 em duas vezes. A questdo 28 (Que vestibular vocé

pretende prestar este ano?) foi significante com p-valor < 0,001 para os candidatos que

optaram pela UNESP e outras instituicdes ndo relacionadas; esses possuem 2,31 mais

chances de passar que os que prestam apenas as trés universidades estaduais.

Quadro 8 — Resultados do 3° grupo de varidveis do curso de Medicina

o Intervalo confianca
Opcodes do questiondrio S(lign1f1§2}n01a Sig. Chance de 95%
a variavel . .
Inferior | Superior

QS5 (Sao Paulo) 30,8 0,00
Q5 (Interior de Sao Paulo) 1,4 0,23 0,83 0,62 1,12
Q5 (Litoral de S@o Paulo) 15,6 0,00 0,55 0,41 0,74
sza(d(f)zg’”al de outros 3.5 006 | 055 | 029 | 1,02
szaggsnor de outros 0,0 098 | 1,00 | 066 | 1,50
Q17 (Analfabeto) 8,9 0,03
Q17 (EF) 0,3 0,54 0,88 0,58 1,32
Q17 (EM) 6,8 0,00 0,53 0,33 0,85
Q17 (Superior) 3,9 0,04 0,79 0,63 0,99
Q18 (Analfabeto) 5,0 0,16
QI8 (EF) 42 0,04 0,55 0,31 0,97
QI8 (EM) 0,3 0,57 0,87 0,55 1,39
Q18 (Superior) 1,8 0,16 0,84 0,66 1,07
Q19 (Grande empresa) 6,3 0,27
Q19 (Pequeno negécio) 0,1 0,72 0,91 0,55 1,50
Q19 (Professor, técnico) 0,2 0,61 1,12 0,72 1,74
Q19 (Técnico) 0,7 0,37 1,21 0,79 1,88
Q19 (Operario) 0,0 0,81 0,93 0,54 1,61
Q19 (Nao remunerado) 0,4 0,48 0,80 0,43 1,49
Q20 (Grande empresa) 4,7 0,45
Q20 (Pequeno negdcio) 1,3 0,23 0,74 0,45 1,21
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Q20 (Professor, técnico) 1,5 0,22 1,20 0,89 1,62
Q20 (Técnico) 0,1 0,68 0,95 0,74 1,21
Q20 (Operério) 0,0 0,76 1,06 0,68 1,66
Q20 (Nao remunerado) 0,1 0,66 0,87 0,48 1,59
Q25 (1,9 saldrios) 42,8 0,00

Q25 (até 4,9) 6,9 0,00 0,46 0,26 0,81
Q25 (até 9,9) 38,6 0,00 0,33 0,23 0,47
Q25 (ate 14,9) 12,9 0,00 0,61 0,47 0,80
Q25 (ate 19,9) 4,5 0,03 0,75 0,57 0,97
Q25 (mais de 20) 0,7 0,37 0,87 0,64 1,18

Fazendo a andlise do 3° grupo de varidveis, percebemos que a varidvel 12 (Onde se
localiza a residéncia de sua familia?) possui significancia com p-valor < 0,001 para
candidatos que moram em Sao Paulo e (1- 0,55=0,45.100= 45%) para quem mora no litoral
de Sdo Paulo, ou seja, esses possuem 45% menos chance que o candidato que mora na
capital. As varidveis que se relacionam ao nivel de escolaridade dos pais foi significativa
para pais que possuiam ensino superior com p < 0,04 (1-0,79=0,21.100 = 21%). Os
concorrentes com pais analfabetos possuem 21% de chance em relacdo aos pais com nivel
superior completo. No nivel de escolaridade da mae percebemos que os candidatos cujas
maes possuem ensino fundamental completo possuem 55% mais chance de passar para a 2*
fase do vestibular. A varidvel “tipo de emprego” ndo foi significativa nem para os pais nem
para as maes. A varidvel 25 (renda familiar) foi significativa com p < 0,003, ou seja, para
os candidatos com renda até 19,9 saldrios minimos ou R$8.175,00 a R$10.899,00.

Fazendo uma andlise geral dos candidatos ao curso de Medicina da UNESP no
Vestibular de 2012, percebemos que os candidatos meninos possuem maior chance de
entrar no curso que as meninas. A idade que possui maior probabilidade € de 21 a 24 anos;
os candidatos que cursaram o ensino fundamental e médio em escolas particulares possuem
maior chance também, e os de cor da pele denominada branca e amarela sdo os com maior
probabilidade. Percebemos também que candidatos que fazem um curso de inglés além do
curso escolar regular e os que prestam outras universidades ndo citadas no questiondrio,
além de prestar UNESP, possuem uma chance maior. Os candidatos com familiares que

moram no litoral do estado de Sao Paulo e na capital sdo os mais aprovados. Para os pais
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que possuem ensino superior € as maes com ensino fundamental completo, a renda familiar

estd entre R$8.175,00 e R$10.899,00.

4.3.2 Fatores associados a aprovacao em Direito Franca (diurno)

Rodamos as regressdes em trés grupos de questdes para conseguirmos extrair destes

resultados as principais caracteristicas dos candidatos concorrentes ao curso de Direito da

cidade de Franca (diurno) da UNESP, através do questiondrio respondido pelos préprios

candidatos ao efetuarem a inscri¢do. Buscando sempre atingir ao problema da pesquisa, que

€ o de encontrar uma maneira de selecionar os melhores candidatos para a segunda fase do

vestibular da UNESP sem elevar muito a nota de corte, estas questdes podem nos levar a

importantes caracteristicas dos candidatos para que este problema tenha uma solucao.

Quadro 9 — Resultados da regressao logistica no 1° grupo de questdes de Direito Franca

o Intervalo confianca
Opgoes do questionario Slgmﬁ(fz}nma Sig. Chance de 95%

da variavel . .

Inferior | Superior

Q1 (masculino) 36,2 0,00 1,88 1,53 2,31
Q2 (17 ou menos) 11,3 0,04
Q2 (18) 0,7 0,39 0,57 0,15 2,08
Q2 (19) 1,6 0,19 0,42 0,11 1,55
Q2 (20) 0,6 0,42 0,58 0,15 2,17
Q2 (21a24) 0,5 0,45 0,59 0,14 2,37
Q2 (25 ou mais) 2,4 0,11 0,31 0,07 1,33
Q6 (publica) 28,2 0,00 0,44 0,33 0,60
Q7 (EM comum) 1,2 0,52
Q7 (profissionalizante) 0,2 0,60 0,80 0,35 1,83
Q7 (outro) 0,1 0,74 1,20 0,39 3,71
QO (publica) 47,6 0,00 0,28 0,20 0,41
Q27 (branco) 1,2 0,87
Q27 (pardo) 0,0 0,99 0,99 0,15 6,40
Q27 (preto) 0,0 0,98 1,01 0,15 6,69
Q27 (amarelo) 0,0 0,82 0,79 0,10 5,78
Q27 (indigena) 0,0 0,81 1,26 0,18 8,78

Fazendo a andlise do 1° grupo de questdes percebemos que a varidvel sexo possui

significancia de p < 0,001 e que os meninos possuem 1,88 mais chances de passar no



143

vestibular do curso de Direito de Franca. A idade dos candidatos € significativa com p <
0,04 para os candidatos com 17 anos. As demais idades ndo apresentaram significancia. A
questdo 6 (Onde cursou o ensino fundamental?) foi dicotomizada em (1) publica e (2)
particular com p < 0,01 e (1- 0,44= 0,66.100 = 66%). Isso significa que os candidatos que
cursaram escola fundamental publica possuem 66% menos chance de passar para a 2°* fase
que os da escola particular. A questdo 7 (Que tipo de ensino médio concluiu?) nao possui
significancia dentro do esperado, < 0,005, e pelo modelo ndo ¢ significante na entrada do
candidato ao curso. A questdo 9 (Onde cursou o ensino médio?) foi dicotomizada em (1)
publica e (2) particular, possui p < 0,001 e (1- 0,28=0,72.100= 72%). Isso significa que os
candidatos que cursaram o ensino médio na escola publica possuem 72% menos chance de
passar para a 2* fase do vestibular. A questdo 27 (cor autodeclarada) ndo € significante para

a entrada do candidato no vestibular de Direito de Franca (diurno).
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po de variaveis do curso de Direito de Franca diurno
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Intervalo confianca de

Op¢des do questiondrio Slgmfl(;?}nma Sig. Chance 95%
da varidvel ; X
Inferior | Superior
Q12 (nunca estudou) 48,7 0,00
Q12 (EM) 2,9 0,08 0,45 0,19 1,11
Q12 (EM + curso) 4,2 0,03 0,47 0,23 0,96
Q12 (curso) 0,0 0,92 1,03 0,51 2,08
Q13 (ndo) 14,0 0,00
Q13 (1 sem) 0,7 0,38 0,34 0,03 3,80
Q13 (1 ano) 13,6 0,00 0,54 0,38 0,74
Q14 (nunca) 3,6 0,05 14,78 0,92 236,03
Q14 (particular) 2,4 0,11 9,45 0,56 158,73
Q14 (UNESP) 42 0,04 5,53 1,07 28,38
Q14 (comunitario) 0,0 0,87 1,19 0,13 10,84
Q14 (outro) 1,3 0,24 3,04 0,46 19,77
Q15 (nenhuma) 40,4 0,00
Q15 (1) 17,1 0,00 0,35 0,21 0,58
Q15 (2) 1,8 0,17 0,72 0,45 1,15
QI5(3) 1,3 0,24 0,74 0,44 1,23
Q15 (4 ou mais) 0,3 0,54 0,82 0,45 1,52
Q28 (UNESP) 106,7 0,00
Q28 (UNESP e FUVEST) 4.8 0,02 0,41 0,19 0,90
Q28 (UNESP, UNICAMP) 72,6 0,00 3,28 2,49 431
Q28 (UNESP, USP, UNICAMP) 0,6 0,40 0,39 0,04 3,48
Siﬁ tEEpNE)iI::a;J SP, UNICAMP 30,3 0,00 3,53 2,25 5,54
Q28 (UNESP, outra) 53,8 0,00 3,41 2,46 4,74

Fazendo a andlise do 2° grupo de questdes percebemos que a varidvel 12 (Onde

vocé estudou lingua inglesa?) € significante com p < 0,03 para (1-0,47=0,63.100=63%).

Percebemos que quem fez ensino médio junto com curso de inglés possui 47% mais chance

de ser aprovado do que os que ndo fizeram. A varidvel 13 (Frequentou cursinho?) foi

transformada em apenas 3 categorias (ndo, 1 semestre, mais de um ano) e € significante

com p < 0,001 com (1-0,54=0,46.100= 46%). Os alunos que frequentaram cursinho durante

um ano possuem 54% mais chance de ser aprovado para a 2* fase. A varidvel 14 (Que tipo

de cursinho frequentou?) € significante com p < 0,04 e o candidato que faz o cursinho da

UNESP possui 5,5 vezes mais chance de ser aprovado. A varidvel 15 (Quantas vezes ja

prestou vestibular?) € significante com p < 0,01 e os candidatos que j4 prestaram uma vez
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possuem 35% mais chance de ser aprovado que os que nunca prestaram. A varidvel 28
(Que vestibulares voce prestou?) € significante com p < 0,01
E os candidatos que prestam USP, UNESP, UNICAMP e outra publica possuem 3,5

mais chance de ser aprovados que os demais.

Quadro 11 — Resultados do 3° grupo de varidveis de Direito Franca

Intervalo confianca
Sig. Chance de 95%
Inferior | Superior

Significancia

Opcoes do questionario L
pe q da variavel

Q5 (Sao Paulo) 19,5 0,00

Q5 (Interior de Sao 5.4 002 | 160 | 107 | 238
Paulo)

Q5 (Litoral de Sdo 0,0 097 | 0994 | 0,68 1,43
Paulo)

Q5 (Capital de outros 0,2 0,60 1,194 | 0,61 2,33
estados)

Q5 (Interior de outros 3.7 0.05 2.05 0.99 425
estados)

Q17 (Analfabeto) 5,5 0,13

Q17 (EF) 1,2 0,26 0,74 0,44 1,24
Q17 (EM) 2,1 0,14 0,71 0,44 1,12
Q17 (Superior) 4,7 0,02 0,74 0,57 0,97
Q18 (Analfabeto) 11,4 0,00

Q18 (EF) 9,3 0,00 0,31 0,14 0,66
QI8 (EM) 1,3 0,24 0,72 0,41 1,24
Q18 (Superior) 42 0,03 0,75 0,58 0,98
Q19 (Grande empresa) 16,6 0,00

Q19 (Pequeno negdcio) 0,3 0,57 0,85 0,48 1,49
Q19 (Professor, 0,9 0,34 1,27 0,77 2,07
técnico)

Q19 (Técnico) 2,4 0,00 1,46 0,90 2,36
Q19(Operario) 0,6 0,42 0,78 0,43 1,42
Q19 (Nao remunerado) 0,4 0,51 0,81 0,43 1,52
Q20 (Grande empresa) 3,6 0,60

Q20 (Pequeno negdcio) 0,0 0,75 0,91 0,53 1,57
Q20 (Professor, 0,5 0,47 1,14 0,79 1,65
técnico)

Q20 (Técnico) 2,3 0,12 1,24 0,93 1,65
Q20 (Operirio) 0,0 0,75 1,07 0,67 1,73
Q20 (Nao remunerado) 0,8 0,34 1,30 0,74 2,29
Q25 (1,9 salérios) 63,9 0,00

Q25 (até 4,9) 36,9 0,00 0,12 0,06 0,24
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Q25 (até 9,9) 479 0,00 0,24 0,16 0,36
Q25 (até 14,9) 18,9 0,00 0,48 0,35 0,67
Q25 (até 19,9) 8,3 0,00 0,60 0,43 0,85
Q25 (mais de 20) 9,0 0,00 0,55 0,37 0,81

Fazendo a anélise do 3° grupo de questdes respondidas pelos candidatos ao curso de
Direito de Franca diurno, percebemos que a varidvel 5 (Onde a familia mora?) &
significante com p < 0,02 e que os candidatos que moram no interior de Sdo Paulo possuem
1,6 mais chances de passar para a 2* fase que os que moram na capital. A questdo 17
(Escolaridade do pai) € significantes com p < 0,02 e os candidatos cujos pais t€m ensino
superior possuem 74% mais chance de passar para 2* fase que os demais A varidvel 18
(Escolaridade da mae) € significante com p < 0,03, e percebe-se que os candidatos cujas
maes possuem ensino superior possuem 75% mais chances de passar para 2* fase que os
demais. A varidvel 19 (Profissdo do pai) € significante com p < 0,005 para candidatos com
pais proprietarios ou administradores de empresas de grande porte. A varidvel 20 (Profissdo
da mae) ndo € significante. A varidvel 25 (saldrio) € significante com p < 0,004 e os
candidatos com a faixa salarial de R$8.175,00 a R$10.899,00 possuem 60% mais chance de
passar para a 2° fase do vestibular.

Entdo, um candidato para ser aprovado no curso de Direito de Franca (diurno)
precisa ser menino, com 17 anos, ter estudado o ensino fundamental e médio em escola
particular, ter estudado inglés em escola de inglés além da escola regular, ter frequentado 1
ano de cursinho, prestar pelo menos um vestibular, concorrer a todos os vestibulares
publicos e estaduais de Sao Paulo, morar no interior de Sdo Paulo, ter um pai com ensino
superior completo € uma mae com ensino superior, ter um pai que trabalhe ou seja dono de

uma empresa de grande porte e uma renda familiar de R$8.175,00 a R$10.899,00.

4.3.3 Fatores associados a aprovacao em Engenharia Civil de Guaratingueta

Rodamos as regressoes em trés grupos de questdes para conseguirmos extrair destes
resultados as principais caracteristicas dos candidatos concorrentes ao curso de Engenharia
Civil de Guaratinguetd da UNESP, através do questiondrio respondido pelos préprios
candidatos ao efetuarem a matricula. Buscando sempre atingir ao problema da pesquisa,

que € o de encontrar uma maneira de selecionar os melhores candidatos para a segunda fase
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do vestibular da UNESP sem elevar muito a nota de corte, estas questdes podem nos levar a
importantes caracteristicas dos candidatos para que este problema tenha uma solucao.

Quadro 12 — Resultados do 1° grupo de variaveis do curso de Engenharia Civil de Guaratingueta

o Intervalo confianca
Opgoes do questiondrio S(11gn1f1<?z?n01a Sig. Chance 95%
a variavel . )
Inferior | Superior

Q1 (publica) 98,7 0,00 2,50 2,09 3,00
17 anos ou menos. 0.4 0,52 0,64 0,16 2,50
Q2 (18) 14,8 0,00 0,34 0,20 0,59
Q2 (19) 0,0 0,83 0,94 0,56 1,58
Q2 (20) 2,8 0,09 1,56 0,92 2,63
Q2 (21 a 24 anos). 7,0 0,00 2,08 1,21 3,58
Q2 (25 anos ou mais) 6,7 0,00 2,03 1,19 3,46
Q6 (publica) 10,5 0,00 0,63 0,48 0,83
?07m($1ns)1n0 médio 1.9 0.37
I%Z)f(i?slis(l)rli(z)ﬂizante) 0.7 0,40 0,64 0,23 L7
Q7 (outros) 1,7 0,18 0,44 0,13 1,48
Q9 (publica) 55,1 0,00 0,25 0,18 0,36
Q27 (branca) 23,1 0,00
Q27 (parda) 3,0 0,08 0,09 0,00 1,33
Q27 (preta) 2,8 0,09 0,10 0,00 1,43
Q27 (amarela) 3,9 0,04 0,06 0,00 0,96
Q27 (indigena) 1,3 0,24 0,20 0,01 2,93

Analisando os dados do quadro 16, grupo 1 de questdes referentes as respostas
dadas pelos candidatos ao curso de Engenharia Civil de Guaratingueta, verificamos que o
sexo € significante com p < 0,001 e que os meninos possuem 2,504 mais chances de passar
para 2* fase que as meninas. A varidvel 2 (idade) € significante com p < 0,008 para
candidatos com 21 a 24 anos que possuem 2 vezes mais chance de passar que os candidatos
de 18 anos. A questdo 6 (Onde cursou o ensino fundamental?) € significante com p < 0,001
e (1-0,63=0,37.100= 37%). Os candidatos que fizeram ensino fundamental em escola
publica possuem 37% menos chance de passar para 2* fase que os vindos de escola
particular. A varidvel 7 (Qual o tipo de ensino médio?) ndo é significante. A varidvel 9
(Onde cursou o ensino médio?) é significante com p < 0,001 com (1- 0,25= 0,75.100=

75%) e a chance de um aluno de ensino médio de escola publica passar para a 2* fase do
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vestibular é 75% menor que um aluno de escola particular. A questao 27 (Cor
autodeclarada) ¢é significante com p < 0,001 e (1- 0,06=0,94.100= 94%), entdo os
candidatos amarelos possuem 94% menos chance de passar para a 2* chamada que os

declarados brancos.

Quadro 13 — Resultados do 2° grupo de variaveis do curso de Engenharia Civil de Guaratingueta

Opgodes do questiondrio S(ilgnifig%ncia Sig. Chance Interva.lo confianga ?5%
a variavel Inferior Superior

Q12 (nunca estudou) 21,7 0,000

Q12 (EM) 3,7 0,052 0,26 0,07 1,01
Q12 (EM + curso) 0,7 0,402 0,61 0,19 1,91
Q12 (curso) 0,0 0,806 1,15 0,37 3,52
Q13 (ndo) 7,4 0,112

Q13 (1 sem) 0,0 0,756 1,44 0,14 14,34
Q13 (1 ano) 3,2 0,073 0,48 0,21 1,07
Q14 (nunca) 6,2 0,185

Q14 (particular) 0,0 0,777 0,72 0,08 6,57
Q14 (UNESP) 0,4 0,488 1,81 0,33 9,81
Q14 (comunitario) 1,1 0,278 0,21 0,01 3,45
Q14 (outro) 0,0 0,887 0,86 0,12 6,12
Q15 (nenhuma) 13,4 0,020

Q15 (1) 0,1 0,655 0,50 0,02 10,31
Q15 (2) 3,7 0,054 0,39 0,15 1,01
Q15 (3) 0,6 0,422 0,68 0,27 1,72
Q15 (4 ou mais) 0,0 0,985 0,99 0,38 2,58
Q28 (UNESP) 34,6 0,000

Q28 (UNESP e FUVEST) 0,1 0,677 0,83 0,35 1,97
Q28 (UNESP, UNICAMP) 6,1 0,013 2,17 1,17 4,00

28 (UNESP, USP,

IQJNIéAMP) 0,8 0,361 0,57 0,17 1,90
Sgﬁ tgggi?ia)[} SP, UNICAMP 16,0 0,000 3,26 1,82 5,81
Q28 (UNESP, outra) 19,0 0,000 3,06 1,85 5,05

Analisando os dados do quadro 17, grupo 2 de questdes referentes as respostas

dadas pelos candidatos ao curso de Engenharia Civil de Guaratinguetd, verificamos que a
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varidvel 12 (Onde vocé estudou lingua inglesa?) é significante com p < 0,05, ou seja, o
candidato que estudou inglés apenas no ensino médio possui 26% mais chance que o
candidato que nunca estudou. A varidvel 13 (Quanto tempo frequentou cursinho?) ndo é
significativa. A varidvel 14 (Qual o tipo de cursinho?) ndo € significativa. A varidvel 15
(Quantas vezes ja prestou vestibular?) € significativa para p < 0,05, ou seja, os candidatos
que prestaram vestibular duas vezes possuem mais chance que os que nunca haviam
prestado. A varidvel 28 (Que vestibular pretende prestar?) € significante com p < 0,001; os
candidatos que prestam vestibular na UNESP, USP, UNICAMP e outras ptblicas possuem

3,2 vezes mais chance de entrar que os que prestam apenas na UNESP.

Quadro 14 — Resultados do 3° grupo de variaveis do curso de Engenharia Civil de Guaratingueta
Intervalo confianca
Sig. Chance 95%

Inferior | Superior

Significancia

Opcoes do questionario L
p¢ q da variavel

Q5 (Sao Paulo) 20,9 0,00
QS5 (Interior de SP) 2,5 0,11 0,59 0,31 1,12
Q5 (Litoral) 9,0 0,00 0,37 0,19 0,71
Q5 (Capital de outro estado) 9,2 0,00 0,23 0,09 0,59
Q5 (Interior de outro estado) 1,3 0,25 2,66 0,50 14,09
Q17 (Analfabeto) 4,6 0,19
Q17 (EF) 4,2 0,03 0,44 0,20 0,95
Q17 (EM) 0,4 0,51 0,78 0,38 1,61
Q17 (Superior) 0,0 0,93 0,98 0,65 1,48
Q18 (Analfabeto) 2,1 0,55
Q18 (EF) 1,8 0,17 0,52 0,20 1,33
Q18 (EM) 0,6 0,41 0,69 0,28 1,68
Q18 (Superior) 0,2 0,63 0,90 0,58 1,38
19 (Proprietari ministrador
;)r a?l ée I:)(EJY[ee:)ta oou ad strador, 3.7 0,59

Q19 (Proprietario ou administrador,

‘. 0,9 0,33 0,61 0,22 1,64
pequeno negdcio)
Q,19. (Profissional liberal, professor ou 0.0 0.77 0,88 0.39 2.00
técnico)
Q19 (Técnico) 0,1 0,74 1,13 0,51 2,51
Q19 (Operirio) 0,0 0,759 0,868 0,352 2,14
Q19 (Nao exerce atividade 0.1 0,743 0.851 0.325 2.22
remunerada)
Q20 (Proprietario ou administrador, 4.9 0.428
grande porte)
Q20 (Proprietario ou administrador, 0.1 0.714 0.83 0.32 2.15

pequeno negdcio)
Q20 (Profissional liberal, professor ou 0,0 0,86 1,04 0,60 1,81
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técnico)

Q20 (Técnico) 3,5 0,06 1,57 0,98 2,51
Q20 (Operirio) 0,7 0,37 1,37 0,68 2,78
Q20 (Nao exerce atividade 02 0.61 121 0.56 2.58
remunerada)

Q25 (1,9 salérios) 22.4 0,00

Q25 (até 4,9) 14,0 0,00 0,12 0,03 0,36
Q25 (até 9,9) 10,4 0,00 0,32 0,16 0,64
Q25 (até 14,9) 3,4 0,06 0,55 0,30 1,03
Q25 (até 19,9) 0,5 0,48 0,79 0,41 1,52
Q25 (mais de 20) 0,6 0,41 0,72 0,33 1,57

Analisando os dados do quadro 18, grupo 3, a varidvel 5 (Onde mora sua familia?) é
significante com p < 0,003 para litoral paulista, isto significa que os candidatos do litoral
possuem 37% mais possibilidades de passar para 2* fase que os moradores da capital e com
p > 0,002 os candidatos da capital de outro estado possuem 23% mais chance de passar
para 2* fase que os moradores da capital. A varidvel 17 (Escolaridade do pai) € significante
com p < 0,03 para ensino fundamental, ou seja, os candidatos cujo pai tem ensino
fundamental completo possuem 44% mais chance de passar para a 2* fase. A varidvel 18
(Nivel de instrucdo da mae) ndo € significante. A varidvel 19 (Profissdo do pai) ndo é
significante. A varidvel 20 (Profissdo da mae) ndo € significante. A varidvel 25 (Renda
familiar) € significante com p < 0,001 para rendas de R$2.725,00 a R$5.449,00, isto é, o
candidato que possui renda de 9,9 saldrios possui 32% mais chance de passar para a 2° fase
do vestibular que o que possui 1,9 salarios.

Fazendo uma anélise dos candidatos que prestam vestibular na UNESP para o curso
de Engenharia Civil de Guaratinguetd, percebemos que os meninos possuem 2,5 mais
chance de passar que as meninas, a idade dos que conseguem passar para a 2* fase € de 21 a
24 anos, predominantemente cursaram ensino fundamental e médio em escola particular,
sdo declarados brancos ou amarelos, fizeram ingl€s apenas no ensino médio, prestaram pelo
menos 2 vestibulares para conseguir passar para 2* fase, prestam vestibular na UNESP,
USP, UNICAMP e nas outras universidades publicas do estado de Sdao Paulo, sua familia
mora no litoral ou na capital de outro estado, o pai possui pelo menos ensino fundamental

completo e a renda familiar é de R$2.725,00 a R$5.449,00.



Quadro 15 — Resultado final dos Fatores Associados dos candidatos
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Medicina

Engenharia Civil

Direito

Meninos

Idade 21 a 24 anos

EF e EM em escola particular
EF e EM em escola particular
Curso de Inglés

Prestam vestibular em todas as

Universidades

Pai nivel superior e mae com
EM completo

Moram predominantemente no

Litoral de S3o Paulo e Capital

Prestam pelo menos 3
vestibulares

Renda R$8175,00 a R$10899,00

Meninos

Idade 21 a 24 anos

Cor da pele Branca e Amarela
EF e EM em escola particular
Inglés apenas na escola
Prestam vestibular em todas
as publicas e estaduais de SP
Pai possui Nivel Médio
completo

Moram no Litoral de Sao

Paulo e capital de outros
estados

Prestam pelo menos 2
vestibulares

R$2725,00 a R$5449,00

Meninos

Idade 17 anos

Ndo é significante

EF e EM em escola particular
Curso de Inglés

Prestam vestibular em todas
as publicas e estaduais de SP

Pais possuem nivel superior

Moram no interior de Sdo
Paulo

Presta 1 vestibular
Renda R$8175,00 a
R$10899,00
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CONSIDERACOES FINAIS

A anélise dos resultados mostrou a validade da escala de habilidades montada sob as
orientacOes desenvolvidas neste trabalho. Ndo se avaliou as habilidades para um
ranqueamento dos candidatos e sim para conseguir separar um nimero de candidatos com
capacidade de prosseguir nos testes de vestibular em busca de uma vaga na UNESP.

Pode-se delinear algumas consideracdes a partir da andlise processada nesta
pesquisa, que buscou criar uma metodologia para limitar a quantidade de alunos
convocados para a 2* fase do vestibular tentando, com isso, minimizar a nota de corte de
cursos com alta competitividade.

Considerando o referencial tedrico utilizado nesta pesquisa, pode-se caracterizar o
vestibular como uma avaliacdo que vai muito além do candidato simplesmente fazer a
op¢do certa em uma questdo objetiva da prova, e de acordo com a metodologia verificada
no capitulo IIT percebeu-se que as habilidades dos candidatos ao responder a prova de 1*
fase s3o muito importantes nesse processo.

Com base no estudo de Andrade (2000), € possivel afirmar que os resultados estdo
dentro do esperado e que do ano de 2010 para o ano de 2012 foi necessario aumentar o
nimero de alunos a serem convocados para a 2* fase do vestibular para que a nota de corte
ndo aumentasse muito. Percebeu-se também que para cada curso faz-se necessdria a
aplicacdo de uma escala de habilidade diferente, pois os alunos que se inscrevem para os
cursos possuem caracteristicas diferentes.

Durante todo o processo de investigacdo realizado pela pesquisadora, a andlise dos
resultados mostrou que algumas questdes colocadas pelos autores pesquisados fazem
sentido, como no retrocesso histdérico que foi feito sobre o inicio das faculdades no Brasil.
Segundo autores como Cunha (2000), nas primeiras faculdades criadas no Brasil apenas
filhos de monarcas e grandes latifundidrios frequentavam as faculdades. Na andlise dos
resultados percebemos que isso ndo mudou muito nesses anos todos, pois segundo o
resultado das regressdes logisticas, os candidatos com nivel socioecondmico mais alto sdo
0s que conseguem passar para a 2* fase do vestibular da UNESP nos trés cursos analisados.

Outro dado que a literatura cita € que desde o século XIX as escolas de ensino

médio particulares, criadas para preparar os alunos para terem acesso as melhores



153

faculdades publicas, ndo avangaram muito aos olhos da pesquisa realizada. Continuamos
com a mesma filosofia de que as escolas particulares preparam os melhores candidatos para
concorrer as vagas nas universidades publicas e cada vez mais essas escolas de ensino
médio particular investem em melhorias e profissionais de alta competéncia para que isso
ocorra; em contrapartida, as escolas de ensino médio usam esse “prémio” para fazer
propaganda de seu ensino de exceléncia.

Diante dos trés cursos analisados foi possivel criar uma metodologia para verificar a
quantidade de alunos que deverdo ser chamados para a 2° fase do vestibular para que a nota
de corte nio aumente muito de um ano para outro. E importante a continuidade deste estudo
para que a nota de corte realmente ndo aumente muito em cursos como Medicina, para que
mais candidatos consigam passar para a 2* fase. Nos questiondrios respondidos pelos
proprios candidatos, verificou-se que os concorrentes ao curso de Medicina costumam
disputar vagas em todas as universidades possiveis, assim, se houver mais candidatos na 2*
fase, talvez seja possivel diminuir o nimero de chamadas de aprovados.

Como o estudo focou em trés diferentes cursos, acho importante colocar aqui
minhas impressdes sobre os resultados desta pesquisa, bem como apontar sugestdes para
uma possivel politica de aumento do nimero de candidatos para a 2* fase do vestibular.

No curso de Medicina, que possui uma alta concorréncia, chega-se a conclusao,
depois de rever o capitulo IV das andlises de dados, que o ideal seria convocar 6% do total
de candidatos para a 2* fase, pois € um curso com alta competitividade. Os candidatos
possuem perfis muito parecidos entre si e conseguem um nivel de habilidade muito alto em
relacdo aos demais analisados.

Quanto ao curso de Direito analisado, s6 podemos falar sobre concorrentes ao curso
da cidade de Franca e que fizeram a op¢do pelo curso diurno; este resultado, portanto, nao
pode ser caracterizado como sendo de candidatos aos cursos de Direito no geral. Esses
candidatos também possuem habilidades altas, menores que os candidatos de Medicina,
mas em um nivel acima da média na escala de habilidades, entdao minha proposta para este
curso € a convocacgdo de 20% dos candidatos de melhores notas para a 2* fase.

No caso de Engenharia Civil, aqui também se faz lembrar que este estudo se aplica
apenas a candidatos que concorrem ao curso da cidade de Guaratinguetd, os resultados ndo

podem ser aplicados a candidatos de outros campi. Estes candidatos possuem habilidades
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menores que os candidatos de Medicina e Direito estudados, pois eles estdo exatamente na
média da escala de habilidades. Por isso faz-se necessdria a convocagdo de um numero
muito maior de candidatos para a 2* fase do vestibular; a sugestdo da pesquisadora é de
40% do total de candidatos que concorrem a este curso, assim estariam sendo convocados
os melhores candidatos do curso.

Quadro 16. Sugestao de quantidade de alunos para 2* fase.

Medicina Engenharia Civil Direito

6% do total de candidatos 40% do total de candidatos 20% do total de candidatos

Logicamente que a sugestdo colocada aqui pela pesquisadora é para selecionar os
melhores concorrentes de cada curso e isso implica em escolhermos os candidatos cujas
caracteristicas ja conhecemos de acordo com as andlises desenvolvidas no capitulo IV, que
vao a uma contramdo da politica de cotas que o governo quer adotar, mas para isso serd
necessario muito mais que andlise de habilidades em responder corretamente as questdes da
prova de vestibular.

Segundo os questiondrios respondidos pelos candidatos aprovados para a 2* fase dos
trés cursos fica bem caracterizado que ndo apenas a cor da pele € significante para uma boa
colocagdo no vestibular, que muitas vezes nem possuem uma grande significancia, mas o
principal problema € a condicdo socioecondmica do candidato, o local onde vive, as
condi¢Oes dos pais, a renda familiar, que acarreta, segundo Gongalves (2007) — colocado no
referencial tedrico desta tese — o sucesso dos filhos. Esse sucesso estd diretamente ligado ao
sucesso ou investimento dos pais para que seus filhos alcancem um lugar de prestigio na
sociedade. Isso foi verificado através dos resultados das andlises dos dados, cujos
candidatos que possuem pais com menor escolaridade possuem menores habilidades — o
caso dos candidatos do curso de Engenharia Civil — e os candidatos que tém maiores
habilidades possuem pais com maior escolaridade, no nosso caso Medicina e Direito.

Outro fato que merece ser comentado € quanto ao estudo de inglés fora do ensino
médio. Os candidatos com maiores habilidades (Medicina e Direito) apresentaram grande
significancia para cursos de inglés além do aprendido no ensino médio. E os candidatos
com menor habilidade (Engenharia Civil) ndo frequentavam cursos de inglés além do que

ja aprendem no ensino médio.
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Por todos esses fatores que a proposta da pesquisadora para uma possivel politica de
cotas, que consiga premiar os mais pobres e ndo os alunos de escola publica seria uma
equacdo onde tentariamos “dar dinheiro” para quem ndo tem. Ou seja, a pontuacdo do
candidato seria de acordo com as respostas dadas ao questiondrio socioecondmico.

99 13

Utilizando o questionario que avaliamos usaremos as questdes “renda familiar”, “tipo de
escola” e “cor autodeclarada”.

Quadro 17. Pontuagdo de acordo com a renda familiar.

Renda Familiar Pontuacao
Até R$817,50 5
De R$818,00 a R$1090,00 4
De R$1091,00 a R$2725,00 3
DE RS 2726,00 a R$5450,00 2
De RS 5451,00 a R$10900,00 1
Mais de R$10900,00 0,5

Quadro 18. Pontuacgdo de acordo com o tipo de escola que cursou Ensino Médio.

Tipo de Escola Pontuagao
Escola Publica Estadual 5
Escola Estadual Centro Paula Souza 4
Escola Estadual Técnica 3
Escola Federal 2
Escola Particular pequeno porte 1
Escola particular grande porte 0.5
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Quadro 19. Pontuacdo de acordo com a cor autodeclarada.

Cor autodeclarada Pontuacao
Negro 5
Pardo 4
indio 3
Amarelo 2
Branco 1

Analisando os quadros 20, 21 e 22 percebe-se que todos terdo uma pontuacao, deste
modo ninguém seré discriminado pela renda familiar, cor da pele ou tipo de escola, apenas
serd mais ou menos pontuado. Assim por exemplo o aluno negro da escola publica e com
renda familiar mais baixa terd 15 pontos acrescido em sua nota inicial, € um aluno branco
de escola particular de grande porte ¢ com renda superior a R$10900,00 também tera uma
pontuacdo a mais em sua nota de corte, 2 pontos. E podemos ter védrias combinacdes
possiveis, um aluno com renda média, de escola publica e negra terd 13 pontos a mais. A
defini¢do de escola particular de grande ou pequeno porte pode ser referenciada de acordo
com a selecdo feita pelo censo escolar. Esta pontuacdo foi algo aleatério, com base nas
pontuacdes da tabela da ABEP, mas poder-se-ia estudar outros tipos de pontuacdes que

privilegiem todos os concorrentes. Assim uma possivel férmula para estas notas seria:

Y = NP + NSE + Cor + Escola
Onde:
NP = Nota da prova
NSE = Renda familiar
Cor = Cor autodeclarada do aluno

Escola = Tipo de escola de Ensino Médio que cursou

Depois das conclusdes colocadas nesta tese € que corroboram com o referencial
tedrico utilizado, proponho uma reflexdo a respeito das politicas de cotas que estdo sendo
adotadas no nosso pais. Serd que apenas aumentar a pontuacdo pela cor da pele é

suficiente? A condi¢do socioeconOmica € importante na politica de cotas, mas ter uma
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7

condicdo socioeconOmica baixa com uma escolaridade baixa também € um grande
problema, pois o aluno de baixa renda pode entrar na universidade através da politica de
baixa renda e cor da pele, mas nido foi preparado para acompanhar os dizeres dos
professores das universidades publicas que se acostumaram a ministrar aulas para os mais
bem preparados. Assim, ndo conseguirdo acompanhar as aulas porque nada dentro das
universidades € feito para resgatar esse contetido perdido, fazendo com que estes alunos
abandonem o ensino superior. Entdo antes de adotarmos uma politica de cotas, serd preciso
adotar uma politica de resgate dos conteidos perdidos por esses alunos. Esse problema &
enfrentado hoje pelas faculdades particulares que possuem o PROUNI: alunos carentes
entram para cursar uma faculdade particular, onde o ensino, segundo os tedricos e
estudiosos, ndo possui prestigio académico, entdo precisam criar cursos extras de conteidos
de ensino médio para que estes alunos “carentes” consigam acompanhar o curso escolhido.
Precisamos perceber que a “caréncia” no meio educacional ndo € apenas socioecondmica, é

principalmente cultural.
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APENDICE A: Como trabalhar com o BILOG-MG e ter resultados de habilidades

O arquivo precisa ser arrumado dentro do EXCEL ou SPSS (o software EXCEL
poderd ficar invidvel se a base de dados for muito grande). Arrumado significa sem espagos
em branco e sem (*). Para isso € preciso que no lugar destes espagos em branco ou (*) seja
colocado o n° 9 (podem ser deixados os (*) se este simbolo representar que o aluno rasurou
a prova). Por que o n° 9? Porque é um cdédigo que usamos para significar itens ndo
apresentados. Tome cuidado! Nao deixe as células fixas ou com férmulas, pois o BILOG-
MG roda em “dos” e ele nao identifica o item que nao for numérico.

Quando ndo tiver mais problemas com os espacos, separe as identificacdes que
ficaram no banco de dados, apenas nimeros, como identificacdo do ano do vestibular,
inscri¢cdo e curso. Feito isso serd preciso ajustar as colunas, que deverdo ficar com nimeros
exatos de dados, por exemplo, na identificacio do vestibular que possui 8 numeros o
tamanho da coluna serd 8, no cédigo do aluno 9 e na opcao de curso 3, no gabarito cada
resposta serd coluna de tamanho 1.

Com o banco todo correto, elimine a 1* linha, porque esta apenas descreve o que
possui na coluna.

Salve a planilha como: “texto formatado”, separado por espagos com extensao (prn),
no mesmo diretdrio que estd o BILOG-MG.

Abra este arquivo dentro do bloco de notas, na primeira linha serd colocado o
gabarito do teste, na segunda linha o niimero 9 significa que quando aparecer este nimero
esta questdo ndo foi respondida pelo aluno e na terceira linha (se houver) o (*) significa que
quando aparecer este simbolo o aluno rasurou a questdo. Ndo se esqueca de que a
quantidade de numeros (9) e a quantidade de (*) deve ser a mesma do nimero de questoes
do gabarito.

Ex: KEY ADCBCCDADBC

NOT 99999999999

Feito isso, salve o arquivo novamente no mesmo diretorio em que estd seu BILOG,

com a extensdo (dat). E este arquivo que o programa BILOG-MG ir4 ler.

Ex: Prova de Ciéncias da Natureza, alunos concorrendo a Medicina no Vestibular 2010.



167

KEY DACBEEADDECAEBDABAEDCDCCDBEAD
NOT  99999999999999999999999999999
1000047129ADCCDEADDECBEBDCBAEDCDCCCCCCC
1000152129DAEBDEADDECDEBCABDEDCACDDBDBD
1000276129DACACEBDDEAEEBDEBAEDCBCBABCBE
1000306129DACBEEADDEABEECEBAEDECECCACEA
1000373129BEEAEDCDEBBDADCABBBAEDECEBCBE
1000381129DACDEEADDEDBEBBABAEDCDCCBCEAD
1000764129ABAEDECDDEAEDDDBBAEDDDCCCBCEE
1000888129AACDDEADDECEECDCBBEDCDCCEEEED

Agora entre no BILOG-MG. Pegue um programa ji pronto para montar o seu,
sempre serd mais facil alterar alguns dados, pois assim vocé terd erros na sequéncia do
programa.

Segue um exemplo do programa feito para avaliar os alunos concorrentes do curso
de Medicina no Vestibular 2010 da UNESP nas 30 questdes da prova de Ciéncias

Humanas.
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7] 01061 for Wi - e

. File Edit Setup Data Technical Save Run Output View Options Workspace Window Help

Difiiﬁli lﬂéiJ _]

UNESFE Vestibular Medicina Humanas

>GLOBAL DFName = "C:\bilog\medhum.dat',
WPARIrm = 3,

LOG1istic,
ShVe;
»3AVE PREm = '"C:\bilog'medhum.par’
SCOre = '"C:\bilogmedhum.sco’;
LENGTH NITems = (30);

>INPUT NTCtal = 20,
ShMple = 10873,
NIDchar = 11,
EFName = 'C:\bilcg\medhum.dat",
NFName = 'C:\bilog\medhum.dat';
>ITEMS INAmes = (I01(1)I30);
>TEST]1 THAme = 'medhum®,
INUmber = (1(1)30);
(11zd1,30R1)
>CALIB NGQPt = 40,
CYCles = 80,
CRIt = 0.0500,
PLOt = 1.0000,
ACCel = 1.0000,
TPRior,
GERior,
CHIscuare = (5, 9);
>SCORE NOPrint;

a) Logo no inicio vocé podera colocar o titulo da prova e todas as informagdes que
quiser para identificar depois.

b) GLOBAL: vocé dird o nome do programa e onde podera encontrd-lo, ndo se
esqueca que o nome nao poderd ultrapassar 8 caracteres. Deverd dizer que ¢ um modelo
logistico de 3 parametros e mandar salvar.

¢) SAVE: vocé devera novamente dizer o nome do programa s6 que com extensao
PAR e SCO; sdo arquivos que serdao criados pelo programa para dar as proficiéncias dos
alunos.

d) LENGTH: vocé dird o n° de itens que tem a prova,
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e) INPUT: o n° total de itens que tem a prova, o n° de alunos que estd fazendo a
prova, o n° de letras do gabarito e no NIDCHAR o n° de caracteres da identificacdo,
KFNAME e NFNAME, o nome e o diretério de seu arquivo de dados para a leitura.

f) ITEMS: vocé vai dizer que os itens serdo lidos de um em um até o dltimo item.

g) TEST1: vocé deve dar um nome para o arquivo que serd criado. INUMBER
novamente devera descrever os itens de um a um até o dltimo que serd lido.

h) CALIB: sdo calibracdes estatisticas. Normalmente usamos as calibracdes que o
proprio BILOG-MG recomenda em seu manual. Pode ser alterado, em alguns casos, o
ndmero de ciclos para convergir (CYCLES).

1) SCORE: vocé devera dizer se quer imprimir ou ndo, sempre ¢ melhor nao, pois
alguns arquivos podem ser muito extensos € ndo vale a pena imprimir.

Terminado o programa, vocé salva com a extensio BLM, vai até o RUN e rode
primeiro a estatistica classica (classical statistics only). Se tiver tudo ok, va até o stats,
calibrattion and scoring e rode TRI. Como nos exemplos abaixo:

Figura 9 — Tela do BILOG-MG rodando a estatistica classica (PH1)

BILOG-MG for Windows - [medciec] - | jm] ﬂ
FiIe Edit Setup Data Technical Sawe Run Output Yiew Options Workspace ‘Window  Help _|ﬁ'ﬂ

Build Syntax
Iniitialize:

| D|=@| £[=e 2 2

J /‘l%l"-'lé‘l Mlﬁ:Blﬁ"l D)6 Classical Statistics Only

UNESP Vestibular Medicin: Calfiration Only
Searing Gy

| »

»GLOBAL DFName = 'C:ihile
NBArm = 3,
LoEistic, Plat
HAVe;

*BAVE PiAPRm = 'MEDZ011.pal

8C0re = "MEDZ01l.sco';

*LENGTH NITems = {590);

*INPUT NTOtal = 90,
gaMple = 11069,

NIDchar = 10,

EFName = "MEDZ011.dat",

NFName "MEDZO1l.dat";
>ITEMS INAmes = (IO1({1)I%0);

y *TERT1 THAme = TMEDZ011T,

! IHUmber = (1(1)90);

(1041, 9041)

| *CALIE NQEt = 40,

] o¥Cles = 80,

CRIt = 0.0500,

| PLOL = 1.0000,

| Accel = 1.0000,

Skats, Calbration and Scoting

DEGions, ..
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Figura 10 — Tela do BILOG-MG rodando a TRI (PH2 e PH3)

i
File Edit Setup Data Technical Save W Cukput  Wiew Options  Workspace  Window  Help ;Iilil
2 ES Build Syntas
| Df=a| &l | e
J /‘lnl}“"l‘{‘l MlmBl*“l 9|C_¥|| Classical Statistics Only
UNESP Vestibular Medicin: Calbration Only A
Sicating Ol
*GLOBAL DFName = "Cihbhilp P p—
_ Stats, Calibration and Scoring
NPArm = 3,
LOsistic, Flat:
Bave; OpLons, ..
>3AVE PARm = "MEDZO011l.pa:
B8C0re = TMEDZO11l.sco';
>=LENGTH NITems = {20} ;
*INPUT NTCtal = 20,
FaMple = 110692,
NIDchar = 10,
KEFName = 'MEDZ011.dat",
NFName = TMEDZ011.dat";
>ITEMS INAmes = (I01(1)I90);
>TE3T1 TName = 'MEDZ0O117,
INUmber = (1{13%0);
(1041, 90&1)

=CALIE NQEt = 40,
cytles = 80,
CRIt = 0.0500,

PLOL 1.0000,
Azcel = 1.0000, s
TPRiok,

Dentro do RUN existe um icone PLOT; va até 14 e verifique sua prova. Pode
explorar, pois 14 vocé terd todas as informagdes sobre cada uma das questdes, as curvas de
informacdes dos itens, curva de toda a prova, etc.

Para encontrar as habilidades dos alunos vocé deverd encontrar o arquivo com
extensao SCO que foi gerado dentro do diretdrio onde vocé colocou o blm e o dat. La vocé
encontrard o arquivo com a fase I que € o resultado da TC. Sua extensdo € PHI e vocé
encontrard o arquivo com os resultados das habilidades, dificuldades e “chutes” de cada
item do arquivo com extensdo PH; encontrard o arquivo com um resumo das médias das
proficiéncias dos alunos com extensdo PH3. Em seguida procure o arquivo com extensao
SCO que sdo as proficiéncias dos alunos nesta prova. Abra este arquivo dentro do Excel ou

SPSS, o que achar mais ficil. Ele vird assim:



171

1.00 1103A110301.0 CORUMP3 3.00 1.00 33.33 -0.453 87
11

100 _1103A110301.0 CORUMP3 10.00 4.00 40.00 0.2570 .70
01

1.00 _1103A110301.0 CORUMP3 10.00 1.00 10.00 -1.3211 62
01

100 _1103A110301.0 CORUMP3 1000 6.00 60.00 1.1331 78

Os numeros que estdo em destaque sdo as proficiéncias que saem na escala -3 a 3.
Abra este arquivo dentro do SPSS (de preferéncia). Depois de aberto no SPSS, vocé devera
passar as proficiéncias que estdo na escala -3,0 a 3,0 para a escala que preferir usando uma

transformacdo linear simples.
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ANEXO 1

Este anexo foi originalmente publicado na dissertacdo de mestrado da autora.
Algumas modificagdes do modelo foram necessdrias para atender o estudo desta tese. Ela
poderd ser encontrada da integra na biblioteca de tese e dissertacdes da UNICAMP sob o

titulo: “Teoria da Resposta ao Item: Um estudo inicial dos dados GERES Campinas”.

1. Teoria da Resposta ao Item

Abaixo descreverei a TRI em seus aspectos histéricos e alguns de seus diferentes
modelos ML1, ML2 e ML3. Trabalharemos o modelo de trés parametros (ML3), que
podem ser interpretados como a discriminagdo do item, a dificuldade do item e a
probabilidade de acerto ao acaso (‘“chute”). Mostraremos como interpretar a Curva
Caracteristica do Item e como é feita a montagem da escala com média zero e desvio

padrdo um.

2. Aspectos histéricos e aplicacoes

Os primeiros modelos da Teoria da Resposta ao Item surgiram na década de 50, em
que uma unica habilidade, de um unico grupo, estava sendo medida por um teste no qual os
itens eram corrigidos de maneira dicotomica. Estes modelos foram primeiramente
desenvolvidos na forma de uma funcdo ogiva normal e foram descritos para uma forma
matematica mais conveniente, que vem sendo usada até entdo: a logistica.

Lord (1952) foi o primeiro a desenvolver o modelo unidimensional de 2 parametros,
baseado na distribuicdo normal acumulada (ogiva normal). Apds algumas aplicacdes desse
modelo o préprio Lord sentiu a necessidade da incorpora¢do de um parametro que tratasse
o problema do acerto casual. Assim, surgiu o modelo de 3 parametros. Anos mais tarde,
Birnbaum (1968) substituiu, em ambos os modelos, a fun¢cdo ogiva normal pela funcio
logistica, matematicamente mais conveniente, pois ¢ uma funcdo explicita dos parametros

do item e de habilidade e ndo envolve integracdo. Independentemente do trabalho de Lord,
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Rasch (1960) propds o modelo unidimensional de um parametro, expresso por um modelo
logistico por Wright (1968).

Samejima (1969) propds o modelo de resposta gradual com o objetivo de obter mais
informacao das respostas dos individuos do que simplesmente se eles deram respostas
corretas ou incorretas aos itens. Bock (1972), Andrich (1978), Masters (1982) e Muraki
(1992) também propuseram modelos para mais de duas categorias de respostas, assumindo
diferentes estruturas entre essas categorias.

Mais recentemente, Bock & Zimowski (1997) introduziram os modelos logisticos
de 1, 2 e 3 parametros para duas ou mais populagdes de respondentes. A introducao desses
modelos trouxe novas possibilidades para as comparacdes de rendimentos de duas ou mais
populacdes submetidas a diferentes testes com itens comuns, conforme discutido em
Hedges & Vevea (1997) e Andrade (1998), por exemplo.

Nas ultimas décadas, a TRI vem se tornando a técnica predominante no campo de
testes em varios paises. No Brasil, a TRI foi usada pela primeira vez em 1995 na andlise
dos dados do Sistema Nacional de Ensino Bésico (SAEB). A introdugdo da TRI permitiu
que os desempenhos de alunos de 4* e 8" séries do ensino fundamental e de 3* série do
ensino médio pudessem ser comparados e colocados em uma escala unica de
conhecimento. A partir dos resultados do SAEB, outras avaliagdes em larga escala, como
por exemplo o Sistema de Avaliacio de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo
(SARESP); o Exame Nacional do ensino médio (ENEM), que desde 2009 aproveita a nota
dos alunos para o ingresso em universidades federais e estaduais em todo o pais e a Prova
Brasil, que veio substituir o SAEB, também foram planejadas e implementadas de modo a

serem analisadas através da TRI. (ANDRADE, TAVARES e VALLE, 2000).

3. Consideracoes gerais sobre a Teoria da Resposta ao Item (TRI)

Os instrumentos de avaliacdo de desempenho através da Teoria da Resposta ao Item
(TRI) passam a ter nos itens, questdes e perguntas, como funcdo de “elementos centrais”, e
destes, como resultados agregados, a interpretacio da “prova/teste” como um todo,

assegurando uma validacdo qualitativa em uma perspectiva totalmente quantitativa.



174

A TRI tem utilizado duas fun¢des matemadticas para caracterizar os parametros
métricos dos itens componentes de um teste: A funcdo logistica e a funcdo distribuicao
normal padronizada (MUNIZ & HAMBLETON,1992) também conhecida como Ogiva
Gaussiana. Ambas variam de 0 a 1 e nesta escala situa-se a probabilidade de um examinado
acertar um item especifico. Deste modo, os modelos usados pela TRI procuram adequar-se
a essas funcdes. Cada item tem sua Curva Caracteristica de Informacdao (CCI) que segue
um modelo baseado em uma daquelas fun¢des. As CCls descrevem os resultados para um
item em termos das avalia¢des dos parametros dos itens.

Nas CClIs encontramos informacgdes a respeito dos parametros dos itens, que
dependem do modelo tedrico escolhido. Rasch, em 1960, propde o modelo denominado
“Modelo logistico de um parametro”. Este modelo contém o pressuposto de que a
probabilidade de acerto de um item € influenciada apenas pelo grau de dificuldade. O
parametro grau de dificuldade costuma ser representado por “b”.

O modelo formulado por Birnbaum em 1968 é denominado “Modelo logistico de
dois parametros”. Neste modelo, a probabilidade de acerto de um item € influenciada pelo
grau de dificuldade “b” e pelo grau de discriminagao “a”.

Birnbaum (1968) considerou a seguinte modelagem alternativa:

Formula 1 — Modelo da TRI

P I:_.":E'ﬂ!-'—. .-"I:1 el :I ]

Fonte: Birnbaum (1968)

O modelo que sera utilizado nesta pesquisa ¢ o “Modelo de trés parametros”, que foi
o terceiro modelo desenvolvido a partir dos trabalhos de Birnbaum. Em seu trabalho,
Birnbaum assume que a probabilidade de acerto de um item € influenciada pela sua
dificuldade, discriminacdo e probabilidade de acerto ao acaso. Com isso tém-se trés
parametros, “a”, “b” e “c”, sendo “c” a probabilidade de acerto ao acaso ou “chute”.

Os primeiros modelos estatisticos da TRI, como ja descritos no tdpico anterior,
datam da década de 50 e foram primeiramente desenvolvidos na forma da distribui¢do da

normal (vide férmula 1 — modelo da TRI)
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Férmula 2 — Fungdo logistica
—[F L7
06 = [, = e dt]
Fonte: Andrade, Tavares & Valle (2000)

Depois, foram descritos para uma forma matemadtica mais fécil de ser tratada, e que

vem sendo usada até hoje. Essa forma € a da funcdo logistica (vide férmula 3):

Férmula 3 — Funcio logistica cont

5(E-59)
_ e
[PE(H) = F]

Fonte: Andrade, Tavares & Valle (2000)

Onde:

Pi(0)= € a probabilidade do i-ésimo individuo de proficiéncia 6 responder corretamente ao
1-€simo item;

D = um fator de escala usado para aproximar a funcdo logistica da ogiva Gaussiana com
valor 1,7. Caso contrério, utiliza-se D=1, que € o valor utilizado no desenvolvimento das
implementacdes realizadas.

b; = 0 parametro correspondente ao grau de dificuldade do item.

Essa € uma férmula mais simples, pois é uma func¢do explicita dos parametros do
item e da proficiéncia e ndo envolve célculos mais complexos.

Nos primeiros testes, a estimacdo era feita através do método da mdaxima
verossimilhanga conjunta, que envolve um numero muito grande de pardmetros a serem
estimados e, consequentemente, grandes problemas computacionais. Em 1970, Bock &
Lieberman introduziram o método da médxima verossimilhan¢a marginal para a estimacao
dos parametros em duas etapas. Na primeira etapa estimam-se os parametros dos itens,
assumindo-se certa distribui¢do para as proficiéncias. Na segunda etapa, assumindo os
parametros dos itens conhecidos, estimam-se as profici€éncias. Apesar do avanco que este
método trouxe para o problema, ele requeria que todos os pardmetros dos itens fossem

estimados simultaneamente. Entdo, em 1981, Bock & Aitkin propuseram uma modificagcdo
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no método, utilizando o algoritmo EM de Dempster, Laird & Rubin (1977), de modo a
permitir que os itens pudessem ter seus parametros estimados separadamente, facilitando
em muito o aspecto computacional do processo de estimacdo. Mais recentemente, métodos
bayseianos foram propostos para, entre outras coisas, resolver o problema de estimac¢ao dos
parametros dos itens respondidos corretamente ou incorretamente por todos o0s
respondentes, e também o problema de estimacdo das proficiéncias dos respondentes que
acertaram ou erraram todos os itens da prova (ANDRADE, 2000, p. 4-5).

A TRI € definida como um conjunto de modelos mateméaticos que procuram
representar a probabilidade de um respondente “j”” dar uma resposta certa a um item “i”’ de
um instrumento de avaliagdo em funcdo dos parametros dos itens e do conhecimento (ou

proficiéncia) Gj do respondente. Quanto maior a proficiéncia (habilidade), maior a

probabilidade de acerto do item. Segundo Valle (1999, p. 3), os modelos propostos
dependem fundamentalmente de trés fatores:

a) da natureza do item — dicotdmicos ou nao dicotdmicos;

b) do nimero de populagdes envolvidas — apenas uma ou mais de uma;

¢) do ndmero de tracos latentes que estdo sendo medidos — apenas um ou mais de

um.
4. Modelo logistico com 3 parametros (ML3)

Este modelo é denominado modelo logistico de trés parametros (vide férmula 4)

Férmula 4 - Modelo logistico de trés parimetros

1

1
|:P(Ul} = E}) = Ci + (1 - Ci] 1 + E_Dﬂi.:gj._bl.}

Fonte: Francisco (2005)

Chegando a forma reduzida, comi=1,23,......1e j=1,23,...... , h, onde:
P(U;; = 1/6;): € a probabilidade do j-€simo individuo escolhido ao acaso com grau de

proficiéncia 0; responder corretamente ao i-ésimo item;
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Uj;: varidvel dicotdomica que assume o valor 1 (um) quando o j-ésimo individuo responde
corretamente ao item i, e assume O (zero) quando o j-€simo respondente ndo responde
acertadamente ao item.

0;: representa o grau de proficiéncia (trago latente) do j-ésimo respondente;

a;: 0 parametro correspondente ao indice de discriminagao;

b;i: 0 parametro correspondente ao grau de dificuldade do item;

ci: 0 parametro que representa a probabilidade de acerto ao acaso;

e: base dos logaritmos neperianos;

D: um fator de escala usado para aproximar a funcdo logistica da ogiva Gaussiana com
valor 1,7. Caso contrério, utiliza-se D=1, que é o valor utilizado no desenvolvimento das

implementagdes realizadas.
5. Interpretacao da Curva Caracteristica do Item (CCI)

A partir de P(U;=1 | 0;) como sendo a probabilidade de respostas corretas por
individuos com habilidade 0; ao responder o item i, pode-se construir o grifico de
probabilidade de acerto em fun¢do da habilidade para um item i. Esse grafico é chamado de
Curva Caracteristica do Item (CCI), conforme mostrado na figura 4.

Podemos notar que o modelo proposto (ML3) baseia-se no fato de que individuos
com maior habilidade possuem maior probabilidade de acertar o item e que esta relacdo nao
€ linear. A escala de habilidade € arbitrdria: ndo importam necessariamente os seus valores,

mas sim as relacdes de ordem existentes entre os pontos dessa escala.
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Figura 11 — Exemplo de Curva Caracteristica do Item"*

Fonte: Andrade, Tavares & Valle (2000, p. 11).

Analisando a figura acima temos o seguinte: o pardmetro ¢ representa a
probabilidade de acerto ao acaso (“‘chute”), ou seja, a probabilidade de um aluno com baixa
habilidade acertar o item. O valor de ¢ independe da escala adotada, pois esse valor
corresponde ao valor do eixo das ordenadas de uma das assintotas horizontais (a outra tem
valor de ordenada 1). Assim, quando ndo é permitido “chutar”, o valor de ¢ serd igual a
Zero.

O parametro b € medido na mesma escala da proficiéncia ou habilidade e representa
a dificuldade do item. Entdo quanto maior o valor de b, maior serd a habilidade exigida
para responder corretamente o item. A probabilidade de resposta correta do item de um

individuo com proficiéncia igual a b € representado por (14c)/2.

'* a= habilidade do aluno, b= dificuldade do item e c= probabilidade de acerto ao acaso.



179

O parametro a representa a discriminacdo do item. Ndo se espera que a tenha
valores negativos, pois isso significaria que a probabilidade de responder a um item
corretamente seria inversamente proporcional ao aumento da habilidade. Se os valores de a
forem muito altos teremos a CCI muito acentuada, separando os alunos em dois grupos: os
que possuem habilidades abaixo do parametro b e os que possuem habilidades acima do

parametro b.

6. A construcao da escala de habilidades

O modelo proposto (ML3) baseia-se no fato de que individuos com maior
habilidade possuem maior probabilidade de acertar o item e que esta relacdo nao € linear
(ANDRADE, 2000). Uma medida bastante utilizada € a de informac¢do do item. Ela permite
analisar quanto um item contém de informacdo da habilidade dos alunos que o
responderam. Essa informacdo é a soma das informacdes fornecidas por cada item que
compde a prova, portanto, quanto maior a segunda curva da figura 5 maior a habilidade do
sujeito para respondé-lo. Sempre que se analisa uma prova verifica-se a curva de

informacao do item, pois ela poderd nos dar informacdes mais uteis que a propria Curva

Caracteristica do Item.
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Figura 12 — Curvas caracteristicas e de informacgdes de varios itens
Fonte: Andrade, Tavares e Valle (2000, p.14)

Assim percebemos que para uma andlise perfeita de cada questdo sd@o necessarios
véarios conjuntos de informagdes para se chegar as respostas esperadas. E quais s@o estas
respostas esperadas: o que sempre queremos saber € se a questdo foi facil ou dificil para a
populacdo analisada, se alunos de alta habilidade estdo acertando o item ou errando e se

alunos de baixa habilidade erram ou acertam ao acaso o item.

A habilidade na TRI pode, teoricamente, assumir qualquer valor real entre - © e +
oo, Assim, precisa-se estabelecer uma origem e uma unidade de medida para a defini¢do da
escala. Esses valores s@o escolhidos de modo a representar, respectivamente, o valor médio

e o desvio padrao das habilidades dos individuos da populacio em estudo. Para
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entendermos melhor a constru¢do da escala de habilidade vamos verificar o conjunto de
gréficos da figura 5, em que foi utilizada uma escala com média igual a 0 e desvio padrao
igual a 1. Na realidade, para a constru¢do da escala ndo fard diferenca se usarmos estes
valores ou outros, que serdo descritos na metodologia. O importante sdo as relagcdes de
ordem existentes entre os pontos da escala. Por exemplo, na escala dos graficos acima um
individuo com 1,20 estd 1,20 desvios padrdoes acima da habilidade média. Este mesmo
individuo teria a habilidade 92,00 e, consequentemente, estariam também 1,20 desvios
padrdes acima da habilidade média, se a escala utilizada para esta populagdo fosse a escala
(80,10) (ANDRADE, 2000, p. 38). Isto pode ser observado pela formula de transformagao

da escala (vide férmula 5).

Férmula 5 - Transformacdo deae b
[ a(06-b)=(a/10)[(100+ 80) —(10b + 80)]=a" (6" —b"‘)]

Fonte: Andrade, Tavares & Valle (2000)

Onde:

a(0 —b) € a parte do modelo probabilistico proposto envolvida na transformacao.
Assim, tem-se que:

1.0 =100x 0 + 80

2.b =10xb+80

3.a =a/l0

4.PX;=1]0)=PX;i=1/0"

Por exemplo, os valores dos pardmetros a e b do item 4, mostrado anteriormente, na
escala (0,1) sdo, respectivamente, 1,30 e 1,20 e seus correspondentes na escala (80,10) sao,
respectivamente, 0,13 = 1,30/10 e 92,00 = 1,20 x 10 + 80. Além disso, um individuo com
habilidade 6 = 1,00 medida na escala (0,1) tem sua habilidade representada por 8" = 10 x
1,00 + 80 = 90 na escala (80,10). Entdo:
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Formula 6
— _'_'\\
P(X=1/6=1,00)=020+ (1 -0,20) 1
1 +e -1,7x1,30(1.00- 1,200
=020+ (1 - 0,20) 1
1+e -1,7x0,13 (90,00 - 92.00)
P(X,=1/6"= 90,00)=0,51
S~ ___//

Fonte: Andrade, Tavares e Valle (2000)

Ou seja, a probabilidade de um individuo responder corretamente a certo item €
sempre a mesma, independente da escala utilizada para medir a sua habilidade.

Assim, ndo faz qualquer sentido querermos analisar itens a partir dos valores de
seus parametros a € b sem conhecer a escala na qual eles foram determinados. Na escala
(0,1), valores mais apropriados para o pardmetro a estdo no intervalo [1,00; 2,50] e para o
pardmetro b no intervalo [-2,00; 2,00]. E claro que estes valores dependem muito do
objetivo da avaliacdo. Por exemplo, um item com a igual 2,00 serve, basicamente, para
discriminar os individuos em dois grupos de habilidade, os que possuem habilidades
menores que o valor de b dos que possuem habilidade maior do que o valor de b. Note que
o valor do parametro ¢ ndo se altera com a mudanga da escala, porque ele mede a
probabilidade de acerto para individuos com baixa habilidade, qualquer que seja a escala de

medida (ANDRADE, 2000, p. 22).



Questionario socioecondémico

Se alguma pergunta possibilitar mais de uma alternativa,
indicar a mais adequada.

Nio deixar nenhuma resposta em branco.

As informagdes sio confidenciais e nio terdo influéncia na
classificagiio do candidato.

01. Qual é o seu sexo?
(1) Masculino.
(2) Feminino.

02. Qual serd sua idade em 31 de dezembro de 20097
(1) 17 anos ou menos.

(2) 18 anos.

(3) 19 anos.

(4) 20 anos.

(5)21a24anos.

(6) 25 anos ou mais.

03. Qual € seu estado civil legal?

(1) Solteiro.

(2) Casado.

(3) Desquitado, separado ou divorciado.
(4) Vitvo.

04. Em que estado mora sua familia? (Ndo indique sua re-
sidéncia temporaria.)

(1) Sdo Paulo.

(2) Minas Gerais.

(3) Parana.

(4) Rio de Janeiro.

(5) Mato Grosso do Sul, Mato Grosso, Goids, Distrito
Federal.

(6) Demais estados ou outros paises.

05. Onde se localiza a residéncia de sua familia?
(1) Na regido metropolitana de Sdo Paulo.

(2) No interior do estado de Sio Paulo.

(3) No litoral do estado de Sio Paulo.

(4) Na capital de outro estado.

(5) No interior de outro estado.

06. Onde vocé cursou o ensino fundamental?
(1) Todo em escola publica.

(2) Todo em escola particular.

(3) Maior parte em escola publica.

(4) Maior parte em escola particular.

07. Que tipo de curso de ensino médio vocé concluiu ou
concluira?

(1) Ensino médio comum.

(2) Ensino profissionalizante.

(3) Magistério.

(4) Educacio de jovens e adultos (Supletivo).

(5) Outro.

08. Em que estado vocé concluiu ou concluird o ensino
medio?

(1) Sdo Paulo.

(2) Minas Gerais.

(3) Parana.

ANEXO II - Questionario dos alunos Vestibular 2010, 2011 e 2012

(4) Rio de Janeiro.
(5) Mato Grosso do Sul, Mato Grosso, Goids, Distrito
Federal.

(6) Demais estados ou outros paises.

09. Onde vocé cursou o ensino médio ?
(1) Todo em escola publica.

(2) Todo em escola particular.

(3) Maior parte em escola piblica.

(4) Maior parte em escola particular.

10. Em que turno vocé cursou o ensino meédio?
(1) Todo no diurno.

(2) Todo no noturno.

(3) Maior parte no diurno.

(4) Maior parte no noturno.

11. Em que ano vocé concluiu ou concluird o ensino
médio?

(1) 2005 ou antes.

(2) 2006.

(3) 2007.

(4) 2008.

(5) 2009.

(6) 2010 ou apos.

12. Onde vocé estudou a lingua inglesa?

(1) Nunca estudei essa lingua.

(2) Estudei apenas no curso de ensino médio ou equiva-
lente.

(3) Estudei no ensino médio e também em cursos de
linguas.

(4) Estudei apenas em cursos de linguas.

13. Voce frequenta ou frequentou cursinho?
(1) Nio.

(2) Sim, menos de um semestre.

(3) Sim, um semestre.

(4) Sim, um ano.

(5) Sim, mais de um ano.

14. Qual o tipo de cursinho que vocé frequenta ou fre-
quentou?

(1) Nunca frequentei cursinho.

(2) Cursinho particular.

(3) Cursinho comunitdrio apoiado pela Unesp.

(4) Cursinho comunitdrio ou popular organizado por ou-
tra instituicdo.

(5) Outro.

15. Quantas vezes vocé ja prestou vestibular?
(1) Nenhuma.

(2) Uma.

(3) Duas.

(4) Trés.

(5) Quatro ou mais.

16. Voce ja iniciou algum curso superior?
(1) Nio.

(2) Sim, mas o abandonei.

(3) Sim, estou cursando.

(4) Sim, e j& o conclui.
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17. Qual é o nivel de instrugio de seu pai?
(1) Analfabeto.

(2) Ensino fundamental incompleto.

(3) Ensino fundamental completo.

(4) Ensino médio completo.

(5) Superior incompleto.

(6) Superior completo.

18. Qual ¢ o nivel de instrugio de sua mae?
(1) Analfabeta.

(2) Ensino fundamental incompleto.

(3) Ensino fundamental completo.

(4) Ensino meédio completo.

(5) Superior incompleto.

(6) Superior completo.

19. Qual é a profissdo de seu pai ou responsavel?
(Se ele for falecido ou aposentado, indique aquela que
exercel na maior parte de sua vida.)

(1) Proprietirio ou administrador de grande ou meédia
empresa.

(2) Proprietirio ou administrador de pequeno negécio.

(3) Profissional liberal, professor ou técnico de nivel
superior.

(4) Técnico de nivel médio.

(5) Operério com pouca qualificagio.

(6) Nio exerce atividade remunerada.

20. Qual € a profissio de sua mée ou responsavel?
(Se ela for falecida ou aposentada, indique aquela que
exerceu na maior parte de sua vida.)

(1) Proprietiria ou administradora de grande ou meédia
empresa.

(2) Proprietaria ou administradora de pequeno negécio.

(3) Profissional liberal, professora ou técnica de nivel su-
perior.

(4) Técnica de nivel médio.

(5) Operéria com pouca qualificagio.

(6) Nio exerce atividade remunerada.

21. Vocé exerce atividade remunerada?
(1) Néo.

(2) Sim, regularmente, em tempo parcial.
(3) Sim, regularmente, em tempo integral.
(4) Sim, mas é trabalho eventual.

22. Qual € sua participagdo na vida econémica da familia?

(1) Néo trabalho e meus gastos sdo pagos pela familia.

(2) Trabalho e recebo ajuda financeira da familia.

(3) Trabalho e sou responsavel apenas pelo meu sustento.

(4) Trabalho e sou o principal responsavel pelo sustento
da familia.

23. Qual € sua profissio?

(1) Proprietirio ou administrador de grande ou meédia
empresa.

(2) Proprietirio ou administrador de pequeno negécio.

(3) Profissional liberal, professor ou técnico de nivel su-
perior.

(4) Técnico de nivel médio.

(5) Operério com pouca qualificagio.

(6) Nio exerco atividade remunerada.
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24. Em principio, como pretende se manter durante o cur-
S0 universitario?

(1) Com recursos de meus pais ou responséveis.

(2) Trabalhando.

(3) Com bolsa de estudo.

(4) Com recursos proprios.

(5) De outra maneira.

25. Qual é a renda total mensal de sua familia?
(Considere a soma de todos os saldrios dos membros
de sua familia. SM = Salario Minimo Nacional.)

(1) Até 1,9 SM ou até R$ 929,00.

(2) De 2,0 a 4,9 SM ou de R$ 930,00 a R$ 2.324,00.

(3) De 5,0 2 9,9 SM ou de R$ 2.325,00 a R$ 4.649,00.

(4) De 10,0 a 14,9 SM ou de R$ 4.650,00 a R$ 6.974,00.

(5) De 15,02 19,9 SM ou de R$ 6.975,00 a R$ 9.229,00.

(6) 20,0 SM ou mais: R$ 9.300,00 ou mais.

26. Quantas pessoas vivem da renda familiar indicada na
pergunta anterior?

(1) Uma.

(2) Duas.

(3) Trés.

(4) Quatro.

(5) Cinco.

(6) Seis ou mais.

27. Como vocé classifica sua cor de pele?
(Classes adotadas pelo Censo do IBGE.)

(1) Branca.

(2) Parda.

(3) Preta.

(4) Amarela.

(5) Indigena.

28. Neste ano, que vestibulares vocé pretende prestar?

(1) Da Unesp, apenas.

(2) Da Unesp e da Fuvest, apenas.

(3) Da Unesp e da Unicamp, apenas.

(4) Da Unesp, da Fuvest e da Unicamp, apenas.

(5) Da Unesp, da Fuvest, da Unicamp e de outra instituigio
publica.

(6) Da Unesp e de outra institui¢io néo relacionada acima.

29. Como soube do vestibular da Unesp?

(1) Informagdes de meu professor, escola ou cursinho.

(2) Divulgacio feita pela Unesp: palestra, folheto ou cartaz.
(3) Amigos ou parentes.

(4) Internet, jornal ou outros meios de comunicagio.

(5) Guia de Profissdes da Unesp.



185

ANEXO III — Questionario UNESP 2011 para alunos requerentes de isencao de taxa

u nespﬂw VESTIBULAR 2011

5. QUESTIONARIO

01. Em que situagio vocé mora?

(1) Em casa ou apartamento, com a familia.

(2) Em casa ou apartamento, sozinho.

(3) Em quarto ou comodo alugado, sozinho.

(4) Em habitacdo coletiva: hotel, hospedaria, quartel, pensionato, efc.
(5) Outra situacéo.

02. Quantas pessoas moram em sua casa? (Contando vocé, pais, irmdos ou outros parentes que moram na
casa. Nao inclua pessoas que moram em sua casa por razdes de trabalho, como empregados domésticos ou
caseiros).

(1) Moro sozinho.

(2) Duas pessoas.

(3) Trés pessoas.

(4) Quatro pessoas.

(5) Cinco pessoas.

(6) Seis pessoas.

(7) Sete ou mais pessoas.

03. Qual a renda total do seu domicilio? (Todos que moram na casa)
(1) Até 1,50 salario minimo ou até R$765,00.

(2) Acima de 1,50 até 2 salarios minimos ou de R$766,00 a R$1020,00.
(3) Acima de 2 até 5 salarios minimos ou de R$ 1021,00 a R$2550,00.
(4) Acima de 5 até 10 salarios minimos ou de R$ 2551,00 a R$5100,00.
(5) Acima de 10 até 20 salarios minimos ou de R$5101,00 a R$10200,00.
(6) Mais de 20 salarios minimos ou mais de R$10200,00.

(7) Nenhuma renda.

Instrugcdo: as questdes de numeros 04 a 09 referem-se a seguinte pergunta: Quais e quantos dos itens
perguntados existem em sua casa?

04. Veiculos automotores (automaével e motocicleta).
(1) Ndo tem.

(2) Um.

(3) Dois ou mais.

05. Televisdo em cores.
(1) Ndo tem.

(2) Uma.

(3) Duas ou mais.

06. Microcomputador.
(1) Ndo tem.

(2) Um.

(3) Dois ou mais.

07. Maquina de lavar roupa.
(1) Ndo tem.

(2) Uma.

(3) Duas ou mais.

08. Geladeira.
(1) Nao tem.

(2) Uma.

(3) Duas ou mais.

09. Telefone (celular).
(1) Nao tem.
(2) Um.
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(3) Dois ou mais.
Instrugdo: as questdes de nimeros 10 a 15 referem-se & seguinte pergunta:
Como é a sua casa?

10. E prépria?
(1) Néo.
(2) Sim.

11. E alugada?
(1) No.
(2) Sim.

12. E em rua urbanizada (com calcamento ou asfaltada)?
(1) Nao.
(2) Sim.

13. Tem agua tratada na torneira?
(1) Nao.
(2) Sim.

14. Tem eletricidade?
(1) Nao.
(2) Sim.

15. Tem empregada doméstica mensalista?
(1) Nao.
(2) Sim.

16. Vocé trabalhou ou teve alguma atividade remunerada durante seus estudos no Ensino Médio (2° grau)
ou equivalente?

(1) Sim, regularmente, em tempo integral.

(2) Sim, regularmente, em tempo parcial.

(3) Sim, mas & trabalho eventual.

(4) Nao.

17. Se vocé esta trabalhando atualmente, qual a sua renda ou o seu salario mensal?
(1) Até 1,5 salario minimo ou R$765,00.

(2) Acima de 1,5 até 2 salarios minimos ou de R$766,00 a R$1020,00.

(3) Acima de 2 até 5 salarios minimos ou de R$1021,00 a R$2550,00.

(4) Mais de 5 salarios minimos ou R$ 2.550,00.

(5) Nao estou trabalhando.

18. Qual a sua participagdo na vida econémica da familia?

(1) Trabalho e sou o principal responsavel pelo sustento da familia.
(2) Trabalho e recebo ajuda financeira da familia.

(3) Trabalho e sou responsavel apenas pelo meu sustento.

(4) Nao trabalho e meus gastos sdo pagos pela familia.

186
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19. Em que ano vocé concluiu ou concluira o Ensino Médio (2° grau) ou equivalente?
1) 2010 ou apos.
2009.

Instrucdo: as questdes de ndmero 20 a 22 referem-se a seguinte pergunta:
Onde vocé cursou ou esta cursando em cada uma das séries do Ensino Médio (2° grau) ou equivalente?

20. 12 Série do Ensino Médio (regular ou EJA).
(1) Escola publica.

(2) Escola particular com bolsa integral.

(3) Escola particular com bolsa parcial.

(4) Escola particular sem bolsa.

21. 22 Série do Ensino Médio (regular ou EJA).
(1) Escola publica.

(2) Escola particular com bolsa integral.

(3) Escola particular com bolsa parcial.

(4) Escola particular sem bolsa.

22. 3% série do Ensino Médio (regular ou EJA).
(1) Escola publica.

(2) Escola particular com bolsa integral.

(3) Escola particular com bolsa parcial.

(4) Escola particular sem bolsa.

23. Vocé frequentou ou esta frequentando cursinho pré-vestibular?

(1) Néo.

(2) Sim, com bolsa integral.

(3) Sim, com pagamento de valor mensal, incluindo material didatico, igual ou inferior a R$150,00.
(4) Sim, com pagamento de valor mensal, incluindo material didatico, superior a R$150,00.

24. Vocé esta matriculado ou ja concluiu outro curso de nivel superior?

(1) Nzo
(2) Sim.

RENDA MENSAL FAMILIAR

25. Transcreva o valor total mensal de sua familia (RF).

R I [T LI T

26. Quantas pessoas (P) sdo mantidas pela renda familiar informada na questio anterior? (Informar os
dados das pessoas na lista dos que contribuem com a renda familiar)

[ ] pessoas

27. Calculo da Renda Média Familiar (RMF), por pessoa. Divida a Renda Familiar (RF) anotada na questio
25 pelo nimero de pessoas (P) anotado na questdo 26: (RMF = RF / P).

rvr=rel_ L L T IC I I T LTI T I




28. Qual o nivel de instrugdo de sua mide?

(1) Analfabeta.

(2) Ensino fundamental (antigo 1° grau) incompleto.
(3) Ensino fundamental (antigo 1° grau) completo.
(4) Ensino médio (antigo 2° grau) incompleto.

(5) Ensino médio (antigo 2° grau) completo.

(6) Superior incompleto.

(

5
6
7) Superior completo.

)
)
29. Qual a profissao de sua mae ou responsavel?

(1) Trabalho de servigos gerais (limpeza e manutengéo) remunerado (eventual ou regular).

(2) Operaria de pouca qualificagao ou do comércio.
(3) Técnica de nivel médio ou professora do ensino fundamental.

(4) Profissional liberal, professora do ensino médio ou superior ou técnica de nivel superior.

5) Proprietaria ou administradora de pequeno negdécio.
6) Proprietana ou administradora de média ou grande empresa.
7) Nao exerce atividade remunerada.

(
(
(
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ANEXO IV - Indice Socioeconémico — Critério Brasil

o ;
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associagdo brasileira de empresas de pesquisa

O Critério de Classificagdo Econtmica Brasil, enfatiza sua funcdo de estimar o poder de compra das pessoas e
familias urbanas, abandonando a pretensdo de classificar a populacdo em termos de “classes sociais”. A divisao de
mercado definida abaixo é de classes econémicas.

SISTEMA DE PONTOS

Posse de itens

Quantidade de ltens
1 p 3 4 0u +

(=]
=

Televisdo em cores 0 1 2 3 4
Radio 0 1 2 3 4
Banheiro 0 4 5 6 7
Automovel 0 4 7 9 9
Empregada mensalista 0 3 4 4 4
Maquina de lavar 0 2 2 2 2
Videocassete e/ou DVD 0 2 2 2 2
Geladeira 0 4 4 4 4
Freezer (aparelho independente ou parte da geladeira duplex) 0 2 2 2 2
Grau de Instrucio do chefe de familia

Analfabeto / Primario incompleto Analfabeto / Até 3%, Série Fundamental 0
Primario completo / Ginasial incompleto Até 4°. Série Fundamental 1
Ginasial completo / Colegial incompleto Fundamental completo 2
Colegial completo / Superior incompleto Meédio completo 4
Superior completo Superior completo 8

CORTES DO CRITERIO BRASIL

Al 42-46
A2 35-41
Bl 29-34
B2 23-23
Cc1 18-22
c2 14-17
D 8-13
E 05T

ABEP - A
Dados com b

ac&o Brasileira de Emy
e no Levantamento S
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ANEXO V — Nivel de Habilidades criado pela Fundag¢do Vunesp.

Nivel 1. O avaliado é capaz de:

— Localizar informacgao apresentada em noticias e fragmentos de texto literdrio (ndo ficcdo).

Nivel 2. E mais:

— Selecionar informacgdo explicita apresentada em fragmentos de texto literdrio (ndo fic¢do), linguagem
grifica e documentos publicos.

— Interpretar informac@o apresentada em textos de diferentes géneros, ilustracdes, cédigos ou mapas.

— Estabelecer relagdes entre imagens e um corpo do texto, escrito em portugués e/ou inglés, comparando
informagdes pressupostas ou subentendidas.

Nivel 3. E mais:

— Identificar o sentido de palavras e expressdes, apresentadas em textos literarios (néo fic¢do),

— Estabelecer relagdes entre imagens € um corpo do texto cientifico para obter dados pressupostos ou

subentendidos.

— Analisar informagdes explicitas apresentadas em textos e quadros cientificos de média complexidade

— Analisar textos de géneros distintos para inferir informacao.

Nivel 4. E mais:

— Selecionar informagdo em textos literdrios utilizando critérios pré-estabelecidos.

— Elaborar proposta com base em informagao explicita apresentada em textos, ilustracdes e diagramas.

— Identificar caracteristicas especificas associadas a contextos histéricos, culturais e tecnolégicos.

— Interpretar mapas, diagramas para resolver problemas envolvendo cédlculos simples.

— Relacionar informacgdes para resolver problema utilizando cédlculos com operagdes, funcdes e relacdes

trigonométricas.

Nivel 5. E mais:

— Analisar textos de géneros distintos, apresentados em Inglés, para inferir informacao.

— Comparar diferentes interpretagcdes sobre situagdes associadas a contextos histéricos, sociais avaliando a
validade dos argumentos utilizados.

— Analisar texto técnico e cientifico inferindo e organizando informac¢ao subentendida ou pressuposta.

— Analisar informagdes apresentadas em textos técnicos, diagramas e graficos relacionando-as a determinacao
de suas caracteristicas especificas, apresentadas em textos e graficos.
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ANEXO VI— MATRIZ DE REFERENCIA PARA O ENEM 2009

EIXOS COGNITIVOS (comuns a todas as areas de conhecimento)

I. Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das
linguagens matemadtica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e inglesa.

II. Compreender fenomenos (CF): construir e aplicar conceitos das vdrias dreas do
conhecimento para a compreensao de fendmenos naturais, de processos historico-
geogréficos, da produgdo tecnoldgica e das manifestacdes artisticas.

I1I. Enfrentar situacoes-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar, interpretar
dados e informacdes representados de diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar
situagdes-problema.

IV. Construir argumentacao (CA): relacionar informagdes, representadas em diferentes
formas, e conhecimentos disponiveis em situagdes concretas, para construir argumentagao
consistente.

V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para
elaboracdo de propostas de intervencao solidaria na realidade, respeitando os valores
humanos e considerando a diversidade sociocultural.



