UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS

FACULDADE DE EDUCACAO

DISSERTAGAO DE MESTRADO

A CONSTITUICAO DA NARRATIVA INFANTIL E SUAS RELACOES
COM A CONSTRUCAO DAS NOCOES ESPACO-TEMPORAIS E

CAUSAIS

MARIA INESILA MONTENEGRO SAUER

Prof® Dra. Rosely Palermo Brenelli - Orientadora

UNICAMP
3IBLIOTECA CENTRAL

SECA -
campinas— 2000 SECAO CIRCULANT



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS
FACULDADE DE EDUCAGAO

DISSERTACAO DE MESTRADO

Titulo : A CONSTITUICAO DA NARRATIVA INFANTIL E SUAS RELAGOES
COM A CONSTRUGCAO DAS NOCOES ESPACO-TEMPORAIS E
CAUSAIS

Autor: Maria Inesila Montenegro Sauer

Orientadora: prof® Dra. Rosely Palermo Brenelli

Este exemplar corresponde & redagdo final da
dissertagdo de mestrado defendida por Maria
Inesila Montenegro Sauer e aprovada pela
Comissé&o Julgadora.

Data: o3[ 0G| Fdr e ?

UNICAMP Comisséo;Ju!gadora
3IBLIOTECA CENTRAI. e Bory

- by ~ o z /,j‘i P + .
Q ECA Q (/ I RCU LANT \wg./é.ﬁiﬁ,f f%/z’/ {{; {/: 1 4.

(ﬁ,ﬂ,} /A f )
f

(2000)

Assinatura;

i GRIRARF H



vk R (%

SR e
Som82¢,

V. Ea____
TomBo BC/H R MO

PROC. 16~ B 92/0 7

£ § P L Eyz
pﬁg@gjﬁaﬁ J4. 00
BATAD Y /ol /04

—1

CATALOGAGAO NA FONTE ELABORADA PELA BIBLIOTECA

DA FACULDADE DE EDUCAGCAO/UNICAMP

Sa85¢c

Sauer, Maria Inesila Montenegro.
A constituicdo da narrativa infantil e suas relacdes com a

construgdo das nogdes espaco - temporais e causais / Maria Inesila
Montenegro Sauer. -- Campinas, SP : [s.n.], 2000.

Orientador : Rosely Palermo Brenelli.

Dissertagao (mestrado) - Universidade Estadual de Campinas,
Facuidade de Educacéo.

1. Espago e tempo. 2. Causalidade. 3. Construgso.
4. *Narrativas [. Brenelli, Rosely Palermo. Il. Universidade
Estadual de Campinas. Faculdade de Educagso. lII. Titulo.




“A coisa mais bela que o
homem pode experimentar é o
mistério. E essa é a emogéo
fundamental que esta na raiz de
toda ciéncia e de toda arte”.

Albert Einstein
Fisico Alemao
(1879 -1955)

UNICAMP
3IBLIOTECA CENTRAI
SECAQ CIRCULANTS

Para o Leandro por tudo o que
construimos juntos.

Para o Leon por permitir um outro
significado para minha vida.

Para os meus pais Lidia e Pedro.



AGRADECIMENTOS

A querida, professora e amiga professora Dra. Rosely Palermo Brenelli, por ter
orientado este trabalho, com cuidado, atengdo, competéncia e conhecimento

tedrico, possibilitando um novo caminho em minha formag&o de fonoaudidloga.

A professora Dra. Orly Zucatto Mantovani de Assis, por seu valioso conhecimento

da teoria piagetiana e contribuigbes no decorrer deste trabalho.

Ao professor Dr. Jaime Luis Zorzi, por seu valioso trabalho na fonoaudiologia e por

suas contribuigbes.

A professora Dra. Zélia Ramozzi-Chiarottino, que por meio de sua experiéncia e

conhecimento teérico, contribuiu com este trabalho.

Ao professor, amigo e marido Leandro Sauer responsavel pela analise estatistica

deste trabalho.

A amiga leda Nice Gongalves, pela maneira criteriosa com que procedeu a revisao

deste trabalho.

A querida professora Dra. Lia Leme Zaia, que contribuiu com a confec¢éo do

material experimental, sem o qual este trabalho ndo seria possivel.

Aos colegas e amigos do Programa de Pds-Graduacdo da FE - Psicologia
Educacional - UNICAMP, em especial, as amigas: Geiva Calca e Neusa Bispo.

Aos profissionais e alunos do PRODECAD, que participaram deste trabalho, sem

0s guais, 0 mesmo nao seria possivel.

A UCDB, Universidade Catolica Dom Bosco de Campo Grande — MS, pelo

incentivo e apoio a realizagdo deste trabalho.

A CAPES, pela concess&o de bolsa de estudos viabilizando a realizag&o deste

frabatho.



RESUMO

O objetivo do presente estudo foi o de verificar a relacao entre a
constituico da narrativa oral infantil, com comego, meio e fim articulados e a
construcdo das nogdes espaco-temporais e causais. A amostra foi constituida por
74 sujeitos de 4 a 8 anos de idade, matriculados na pré-escola e nos anos iniciais
do ensino fundamental, do PRODECAD, Programa de Apoio a Crianga € ©
Adolescente da UNICAMP. Para verificar o nivel de elaboragdo de narrativa
aplicou-se duas sequéncias temporais: uma a ser elaborada livremente pelo
sujeito, outra, apresentada pelo experimentador de forma incoerente. Para
verificar o nivel de operatoriedade nas no¢des de espago-tempo e causalidade,
trés provas piagetianas foram aplicadas: “Relacionamento das Perspectivas”,
“Idade das Arvores” e “Transmissdes Mediatas e Transitividade”, respectivamente.
Elaborou-se critérios para analisar tanto a producéo narrativa como as nogdes
espaco temporais e vinculos causais implicitos na narrativa. A analise estatistica
dos resultados permitiu constatar uma significativa relacdo entre a constituicgo da
narrativa € as nogdes espaco-temporais e causais, tanto implicitas na seqléncia
temporal como nas provas piagetianas, indicando que altos indices das referidas
nocdes correspondem & uma narrativa bem elaborada e baixos niveis determinam
somente descricao de fatos e personagens.

ABSTRACT

The goal of this work was to verify the relation between the constitution of
child oral narrative, with articulated beginning, middle and end, and the
construction of causal and spatial notions. The sample was constituted Dy 74
people between the ages of 4 and 8, enrolled in kindergarten and in the beginning
of elementary school of PRODECAD. Program for Children and Teenager support
of Unicamp. In order to verify the narrative elaboration level, two temporal
sequences were applied: one to be freely elaborated by the person, and another to
be presented incoherently by the researcher. Three piagetian forms were used to
identify the level of operation concerning space, time and causality. "Perspectives
Relationship", "The age of Three" and "Mediate Transmission and Transitivity,
respectively. Criteria were elaborated to analyze both the narrative production and
the spatial temporal notions, as well as the causal bonds implicit in the narrative. A
statistical analysis of the results showed a meaningful relation between the
narrative constitution and the spatial temporal and causal notions, implicit both in
the temporal sequence and in the piagetian proofs. This show that high rates of the
refereed notions correspond to a well elaborated narrative and low levels show
only a description of facts and characters.
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INTRODUGAQ

Fundamentado na teoria do conhecimento de Jean Piaget, o presente
estudo tem, como obijetivo, pesquisar as relagdes entre a estruturacdo da narmrativa
oral e a construcéo das nogdes de espago, tempo e causalidade, em criancas que
frequentavam a pré-escola e os anos iniciais do ensino fundamental.

Dentre as areas de conhecimento que investigam a questdo da linguagem e
da narrativa, encontra-se a fonoaudiologia. Esta aborda, sobretudo, os disturbios
da comunicacdo humana, sendo a linguagem um dos aspectos que pode se
apresentar prejudicado, de maneira isolada ou associada a outras alteractes. Os
meios utilizados para avaliar a finguagem infantil sdo, em geral, constituidos de
exames especificos que, na maioria dos casos, ndo correspondem a realidade de
nossa populagdo. Por serem organizados e elaborados em outros paises, 0s
mesmos carecem de adaptacSes e padronizagdes necessarias a realidade

brasileira.

Outro aspecto a ser ressaltado é o de que a avaliag&o da linguagem prioriza
os aspectos linglisticos, referentes & semantica, a sintaxe e a fonologia, em
detrimento dos aspectos cognitivos, desconsiderando muitas vezes a relevancia

destes ultimos.

Dada a abrangéncia que comporta uma avaliagéo de linguagem, optou-se
por analisar o processo narrativo oral de criangas, utilizando as sequéncias
temporais, por ser um instrumento tanto empregado na pratica fonoaudiologica
como na pratica escolar. Contudo, no ambito escolar, a namativa €, com
frequéncia, relacionada a forma escrita, sob forma de redac&o. Uma proposta
pedagégica orientada & construgdo do conhecimento estaria, sem ddvida,
proporcionando experiéncias de trocas entre professor e alunos, favorecendo,
dentre outros aspectos, a narrativa oral de criangas. E importante compreender
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que a narrativa oral precede a escrita e que deveria ter lugar de destaque na
educacdo de criangas, permitindo-lhes a interpretacdo da realidade, a partir de
suas proprias ac¢bes, de forma a poder atribuir as mesmas um significado. Neste
processo, a realidade estaria sendo representada, incluindo as caracteristicas
espago-temporais implicitas na linguagem, favorecendo tanto o descobrimento
desta ultima como a prépria organizagdo do pensamento.

Conforme o objetivo que orienta esta pesquisa, torna-se necessario
compreender como se processa a construcdo da realidade pela crianga, por se
acreditar que as reconstituicdes das acbes, em forma de narrativa, serdo possiveis
mediante os instrumentos da fungdo simbdlica ou semibtica, apoiados em uma
organizagao adequada do real. A abordagem tedrica, em primeiro lugar, versara
sobre a construg&o do real pela crianga, considerando os aspectos evolutivos das
nogoes de objeto, espago, tempo e causalidade, num nivel sensério-motor que
culmina com a elaboracéo da inteligéncia pratica.

A seguir, ainda nos aspectos tedricos, tratar-se-a das representacdes, da
passagem das acbes sensério-motoras as representativas, enfocando
caracteristicas das representagdes pré-operatdrias, operatérias, das
representacbes espago-temporais e causais, centrando na importancia da
organizagdo do real & elaboragdo da linguagem. Consequentemente, estas
evolucdes estariam permitindo a construcdo da narrativa oral. '

Cabe destacar que os estudos de Ramozzi-Chiarottino tém lugar em nossa
fundamentacéo tedrica porque, ao longo das Ultimas duas décadas, a autora tem
se dedicado a pesquisar a construgdo do real, da linguagem, dos sistemas logicos
e dos sistemas de significagdo, dando continuidade aos estudos de Piaget, todos
estes pertinentes a proposta deste trabalho.

Na revisdo da literatura, ser8o destacadas pesquisas e estudos
relacionados a narrativa, os quais abrangem vérios aspectos, e diferentes
relagbes, tais como: a idade; as estruturas intelectuais; a escolaridade; ao nivel
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lingtiistico; aspectos socioculturais; a interferéncia dos meios de comunicacdo; as

construgdes espaco-temporais € causais,

Dando prosseguimento, serdo apresentados o problema que norteou a
presente investigagdo, os objetivos e a metodoliogia. Na analise dos dados, serao
apresentadas uma breve caracterizacdo dos resultados de maneira mais
qualitativa e, em seguida, a anélise estatistica.

Espera-se que este estudo possa trazer contribuicbes para a édrea da
fonoaudiologia e para a educagdo, em geral. Para a primeira, por enfocar a
narrativa na perspectiva das elaboragbes espago-temporais e vinculos causais
que poderia constituir um meio a mais a ser utilizado no diagndstico e na
intervencdo dos problemas de linguagem. Estudar a narrativa de criangas, sem
qualquer comprometimento em seu desenvolvimento, se justifica por permitir
caracterizar um certo padréo narrativo de nossas criangas, contribuindo com

avaliagbes proprias e especificas para nossa populacao.

A contribuicdo para a area educacional estaria voltada ao professor,
permitindo-lhe dar relevancia a certos aspectos do desenvolvimentoc da crianga
que favorecam a construgdo de uma narrativa bem elaborada, a qual se enconira
subordinada & estruturagéo cognitiva da crianca.
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I - FUNDAMENTOS TEORICOS

1. A CONSTRUGAO DA REALIDADE

De acordo com a perspectiva tedrica de Piaget (1963/1979) € durante o
periodo sensdrio-motor do desenvolvimento cognitivo que tem inicio a construcéo
das categorias reais constituidas pelo: objeto; espago; tempo e causalidade,
gracas as invariantes funcionais: organizacdo e adaptagdo com seus polos
complementares da assimilagdo e acomodagao, responsaveis por toda construgéo
cognitiva, pouco a pouco vao ocorrendo diferenciagdes entre o eu da crianca € 0
meio circundante. Os esquemas sensdrio-motores v8o se construindo e

paralelamente o universo pratico direciona-se a objetivacao.

iniciando esta construcdo, a partir dos esquemas reflexos, nos primeiros
meses de vida o universo da crianca é totalmente centrado em sua propria
atividade. A acdo e 0 objeto s&o indiferenciados, néo havendo constancia espacial

nem duracao temporal.

Dado o interesse do presente estudo, em analisar a constituicdo da
narrativa na crianca e suas relacbes espacgo-temporais e causais, faz-se
necessario compreender as construgdes dessas categorias. Embora tratadas
separadamente Piaget (ibid) acentua que a construgio da permanéncia do objeto,
primeira invariante, ocorre simultaneamente as construcbes do espago, do tempo

e da causalidade.
1.1 O Objeto Permanente

No decorrer da primeira e Segunda fase do periodo sensorio-motor, 0
universo infantil constitui-se de imagens visiveis e ocultas, ndo existindo ainda
objetos constantes.

E na terceira fase, deste periodo, que a crianga considera os objetos
constantes, desde que eles estejam inseridos em seu campo visual ou em sua
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propria atividade. Aos seis meses, em média, a crianca busca os objetos que se
encontram em seu campo visual, mas quando estes desaparecem, totalmente
nenhuma conduta de busca € observada. Entretanto nesta fase, a crianca realiza
alguns progressos em relagdo as anteriores, torna-se capaz de recompor © todo
de um objeto conhecido a partir de uma fracéo visivel. Isto é, reconhece e busca
um objeto, quando o mesmo estiver parciaimente escondido.

Na Quarta fase, com aproximadamente nove meses, a crianga inicia a
busca deliberada aos objetos escondidos, passando a compreender a
permanéncia dos mesmos, emprestando-thes uma consisténcia independente de
sua propria atividade. Permanece, porém, uma limitagdo: ao observar
determinado objeto sendo escondido, sob um anteparo, primeiro em um lugar x e,
logo em seguida, em um outro lugar, mesmo observando seu deslocamento, tende
a procurar tal objeto no Iugar onde foi encontrado pela primeira vez. N&o ha pois
coordenac&o simultanea entre todos os desiocamentos observados.

A novidade desta fase que possibilita consequentemente compreender os
objetos como constantes e a capacidade de coordenar intencionalmente os
esquemas, fazendo a distingdo entre meios e fins, o que, segundo Piaget (ibid)
delimita o ato inteligente.

Em todo processo do desenvolvimento sensério-motor as coordenacdes
entre os esquemas de agéo (por exemplo visdo-audigéo; visdo-preensio) ocorrem
em funcdo de uma caracteristica dinamica prépria dos esquemas que € a
assimilagao reciproca.

Na Quarta fase estes esquemas adquirem maior mobilidade, permitindo
dissociagbes e novos reagrupamentos manifestado pelo comportamento tipico da
crianga: aplicacdo de esquemas conhecidos as novas situagdes. A atividade
constante da crianga a faz deparar com situacdes novas as quais, por sua vez,
irdo determinar os meios empregados visando um determinado fim. Para tal &
preciso coordenar esquemas que antes permaneciam independentes: esquemas
que deverdo funcionar como intermediarios (meios) para alcancar o objetivo da
acao (fim).
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Os esquemas meios incidem sobre o obstéculo, o qual, pela primeira vez é
compreendido pela crianca como um outro objeto que se interpde as suas agdes.
Seu comportamento consiste em primeiro afastar o obstaculo para em seguida
apossar-se do objeto de seus desejos.

Segundo Piaget ( 1963/1975):

..... o contato com o objeto exterior apenas
desencadeia uma intengdo e, em seguida, a busca
dos meios apropriados. Existe intengdo quer dizer,
consciéncia de um desejo, na medida em que ©
esquema de assimilacdo despertado pelo contato
com © objeto é contrariado por um obstaculo e em
que, por conseguinte, esse esquema SO se
manifesta sob a forma de tendéncia e nao de
realizacdo’. (pag.217).

A conduta de afastar o obstaculo para conseguir um objetivo, no modo de
dizer de Piaget (ibid) pode ser interpretada como uma caracteristica negativa trata-
se de algo que impede a acdo do sujeito, e que deve, por isso mesmo, ser
afastado, consequentemente: “o obstaculo € assimilado ao esquema do objetivo,
mas com resultado negativo”. (p.225). Assim, realiza-se uma coordenagao do
esquema do obstaculo com o do objetivo, porém, uma coordenagéo negativa; o
primeiro, participa da agdo ao ser assimilado, mas com valor negativoe para a
realizagdo do objetivo final.

A diversidade de condutas apresentadas pela crianga leva Piaget
(1896/1975) a afirmar que existe uma: * analogia funcional dos esquemas dessa
fase (e das fases seguintes) com os conceitos, de suas respectivas assimilagoes
com os juizos, e de suas respectivas coordenagbes com as operagbes logicas ou
os raciocinios”. (p.226).

Contudo, esta semelhanga, de acordo com o autor (ibid), deve ser
compreendida em termos funcionais, ndo em termos estruturais. Devido esta
Gitima afirma Piaget que é possivel constatar diferencas essenciais enire as
condutas préprias da inteligéncia pratica e aquelas da inteligéncia verbal ou
refletida, uma vez que por um lado, enconiram-se 0s esquemas sensdrio-motores
projetados nas proprias coisas, por ndo serem refletidos, e, por outro, a acdo da

crianca encontra-se ainda presa ao éxito e, néo, a verdade.
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Em suma, como nas anteriores, a crianca na Quarta fase apresenta
progressos significativos em direcéo & objetivacdo da realidade. Esta objetividade
crescente evidencia-se também no que concerne ao reconhecimento e utilizacao
dos indicios ou sinais.

Em uma breve andlise, estas conquistas partiram de respostas
elementares quanto ao uso de sinais ou indicios. Na Segunda fase, por exemplo a
crianga s6 respondia aqueles sinais que anunciavam uma agdo incipiente, por
exemplo ao ouvir um som tentava ver a fonte do mesmo. O sinal anunciava
apenas uma agao da crianga e ndo um acontecimento externo, independente dela.

Apesar dos progressos ocorridos na terceira fase é somente na Quarta fase
que se torna possivel perceber claramente comportamentos que ensejam
antecipagbes independentes da agdo em curso. Entretanto estas previstes
encontram-se ainda voltadas as expectativas concretas por serem ainda
desprovidas de representagfes.

Quanto ao desenvolvimento da permanéncia do objeto, & somente na
Quinta fase que esta nogéo efetivamente se constitui. A crianga torna-se capaz de
acompanhar todos os deslocamentos visiveis dos objetos, e de conseguir éxito
nos experimentos em que, anteriormente, fracassara. Passa a buscar
sistematicamente o objeto no lugar onde viu desaparecer pela dltima vez
Entretanto, fracassa na busca quando dos deslocamentos invisiveis.

A Quinta fase é caracterizada pela descoberta de novos meios por
experimentacao ativa. Gragas a presenca de reacbes circulares tercidrias!,
inteiramente alocéntricas, a crianca realiza experiéncias para ver e com isto novos
meios se constituem. Esta condutas permitem uma adaptacéo mais elaborada da
inteligéncia ao real, devido a elaboragdo do objeto, dos grupos espaciais e das
séries temporais e causais.

A Sexta fase do periodo sensério-motor é marcada pela invengéo de novos
meios por combinacéo mental. Por voita dos dezoito meses em diante a crianca

! Reagio circular: mecanisme sensorio-motor que possibilita novas adaptagbes.

Reagdo circular primria: a crianga repete resultados interessantes descoberto, por acaso, em seu préprio corpo, (é antialocéntricas)
Reagfio circular secunddria: a crianga repete resultados obtidos quando sua agio mcide sobre o meic extemo. (mais alocéntricas)
Reagdo circular tercidria: sdo condutas em que a crianga tenta um resultado interessante variando e graduande seus movimentos. A
originalidade esta na busca de novidades. (inteiramente alocéntricas) Piaget NI
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passa a representar imagéticamente o deslocamento dos objetos por meio de
esquemas mentais. E capaz de reencontrar o objeto mesmo diante de um
deslocamento ndo observado. Estas evolugbes relativas a construgéo da
permanéncia do objeto, sdo simultaneas e interdependentes das construgdes

espaco-temporais e causais, as quais seréo descritas a seguir.

1.2 Espacgo

Ao abordar a construgdo do campo espacial pela crianga Piaget se remete
ao conceito de grupo, uma vez que analisa esta aquisicdo em funcdo da
constituicdo de grupos espaciais praticos, subjetivos e objetivos. Piaget (apud
Flavell 1928):

“Um grupo € um sistema ou estrutura abstrata que
possui certas propriedades bem definidas. Diz-se
gue um sistema € um grupo quando abrange um
conjunto especifico de elementos (arbitrarios), e uma
operagao especifica realizada com estes elementos
(também  arbitréaria) e possui as seguintes
caracteristicas: CoOmposICao; associatividade;
identidade e reversibilidade” (pag.136).

E possivel verificar estas caracteristicas quando se observa o
comportamento infantil. A crianga em suas primeiras interagGes quando encontra e
perde uma determinada imagem sensorial esta diante de acbes reversiveis. Por
meio de deslocamentos no espaco, quando a crianca vai de um lugar A, passando
por B até chegar a C, compreende que sdo varias as possibilidades podendo
retornar de C para B e finalmente A, ou entéo, se deslocar de A diretamente a C
sem que precise passar por B, neste momento se verifica a associatividade. A
identidade, por sua vez, pode ser encontrada na crianca quando realiza uma dada
acao e volta ao ponto de partida. A coordenagéo de esquemas como a viséo e
preensdo possibilitam a crianca uma manipulagéo do objeto, assim como de

perceber suas relagdes espacias estando assim diante de uma composicao.
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Piaget (1963/1979) observa durante o desenvolvimento do nocéo de
espaco a elaboracéo de grupos praticos, subjetivos e objetivos. O grupo pratico
pode ser definido como aquele que compreende acbes sensoério-motoras
direcionadas & objetos no espaco, estas podem por um lado, apresentar
caracteristicas de um grupo matematico do ponto de vista do observador. Por
outro contempla a crianga que ainda ndo é capaz de Ter consciéncia de sua acéo
nem do objeto como coisas independentes. Os grupos praticos ndo compreendem
grupos nem referentes aos objetos e nem entre as agdes e os objetos.

Os grupos subjetivos sdo aqueles intermediarios entre os grupos praticos e
0s grupos objetivos. A crianga j& consegue perceber seus movimentos, em relacéo
acs objetos no espaco, mas s6 concebe o objeto quando este ests inserido em
sua prépria acao.

Os grupos objetivos caracterizado por objetos que passam a se relacionar
no espaco, tanto de maneira independente do sujeito, como também compreende
0 deslocamento do sujeito como mais um objeto no espaco. Nesse momento, a
crianga ja@ percebe os movimentos dos objetos no espaco, assim como o0s
diferentes percursos realizados pelos mesmos.

Retomando as fases de desenvolvimento pelas quais passa a crianga na
constituico do espaco observa-se segundo Piaget ( ) gque no decurso da
primeira fase, a crianga tem como elemento espacial apenas a percepcdo da luz.
Este fato suprime a compreensdo das dimensées, distancias, posi¢es, e tudo
aquilo, que possa se relacionar & questao espacial, propriamente dita.

Por voita da Segunda fase do periodo sensério-motor, a crianga vivéncia o
espaco por meio de quadros sensoriais, os quais se assemelham a espacos
especificos relacionados aos aspectos gustativos, visuais, auditivos, tateis. Por
sua vez, passam a serem conhecidos como espagos auditivo, gustativo e, assim,
por diante. No entanto, estes espacos ainda ndoc se encontram relacionados
entre si, mantém como caracteristica a heterogeneidade. A crianga néao se
perceber num espaco continente, os deslocamentos dos objetos s&c concebidos
em fung&o da propria atividade do sujeito; acéo e objeto séo indissociados. Piaget
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(1963/1979) afirma: “se existem grupos, s&o apenas praticos, portanto, e néo
compreendem o sujeito como tal; em resumo, a agdo cria 0 espago, mas ainda
nao se situa nele. “(p.97).

O desenvolvimento infantil prossegue em dire¢éo a construcdo do espago,
por meio da diferenciacdo entre as mudangas de posicédo e as mudancgas de
estado. Para ajudar a elucidar tal disting@o, € necessario observar a crianga ao
perceber o objeto desaparecido; consegue atribuir a essa mudanga um inicio de
deslocamento do objeto, sem que a estrutura do mesmo tenha sido alterada.
Entretanto, é fundamental que haja uma diferenciacdo entre a mudanca de estado
e a mudanga de posigdo. Para que isto ocorra, o sujeito deve passar a conceber o
universo exterior como sélido, e mais ainda, compreender a diferenca entre
reencontrar o objeto e recriar tal objeto. O fato do objeto se deslocar, n&o significa
que deixou de existir, mas que passou a se deslocar no espaco.

Para consolidar a oposigdo enfre a mudanca de posi¢do e a mudanga de
estado, & necessario haver uma disting&o entre o universo exterior e a atividade
do sujeito, sem os quais é impossivel compreender os deslocamentos. Com

relacdo a este ponto, Piaget (ibid), faz a seguinte consideragao:

“ ... conceber uma mudanga de posicdo

equivale a situar 0 eu num campo espacial

exterior ao proprio corpo e independente da

acdo. Isso consiste, pois, em compreender

gue, ac reencontrar o objeto deslocado, ©

sujeito se desloca a titulo de observador

localizado no espaco, sendo o deslocamento

do objeto e o do sujeito relativos entre si.” ( pag.100).

Como citamos anteriormente, a crianga nas duas primeiras fases do
periodo sensério-motor, apreende o mundo através de espagos heterogéneos:
bucal, visual, tatil é na agdo que utiliza tal espago como grupo pratico, executando
movimentos, passando a adaptar formas e dimensdes.

A terceira fase tem como caracteristica, a coordenagao entre os diferentes
grupos praticos, ou seja, o espaco bucal coordena-se com o espaco visual, o
espaco tatil com o visual, etc. Nas fases anteriores, esses espacos eram

compreendidos isoladamente, sem haver qualquer relagcdo possivel entre os
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mesmos. Contudo, gragas as assimilagbes reciprocas que permitem a
coordenacdo de esquemas, principalmente visdc e preensdo que ocorre nessa
fase e as reagles circulares secundarias mais alocéntricas, possibilitam a
constatacao dos resultados das agGes da crianca sobre os objetos. Estas
atividades, ainda que, semi intencionais refletem a elaboracdo de grupos
subjetivos, intermediarios entre grupos praticos e objetivos.

A crianga embora apresente, nesta fase, progressos, encontra-se ainda
presa a percepcéo de sua propria atividade. Esta centragdo, ainda que menor
quando comparada as fases anteriores, impossibilita-a de compreender o objeto
com o qual interage como sendo independente dela e de perceber os
deslocamentos sucessivos dos mesmos. Quando determinado objeto sai do
campo de sua percepgdo, a tendéncia é procuréo no lugar onde este foi
percebido pela primeira vez, justificando assim, que o grupo estaria fechado sobre
si proprio, em relagdo ao sujeito e, ndo, ao objeto.

Com relag&o ao espago bucal, Piaget (ibid), procura analisar os movimentos
de rotagdo, que compreende o fato de revirar um dado objeto. Ao manipular a
rﬁamadeira, a crianga por exemplo, busca o bico, no entanto esse reencontro com
o bico e a sucg&o do mesmo, ndo pode ser visto como algo consciente, mas sim
meramente fortuito.

 Por meio da percepg@o visual, a crianga apreende os movimentos de
rotacao dos objetos quando os manipula com  movimentos sistematicos;
estudando assim seus contornos. Contudo, ainda ndo é possivel verificar a
presenca de grupos objetivos uma vez que a intencionalidade nio se manifesta
nestas acbes por esta a crianga centrada em simples exercicios motores, verifica-
se, segundo Piaget (1963,1979) nestes comportamentos a presenca de grupos
praticos e também subjetivos. Existe um inicio de percepgdo dos movimentos do
objeto; porém, ainda n&o € possivel pensar em termos de grupos objetivos, dado
gue a crianga € incapaz de compreender uma rotacdo completa do objeto, estando
presa a uma manipulagdo do objeto por mero acaso.

Piaget ( 1963,1979), pontua :

“Por isso podemos ainda considerar subjetivos os
grupos aqui analisados:; conservam-se
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intermedidrios entre 0s grupos praticos e 0s grupos
objetivos (exatamente como o objeto dessa terceira
fase sO se reveste de permanéncia relativamente a
propria acdo, embora tenha adquirido ja, gracas a
preensdo, uma solidez superior & do objeto
primitivo). E preciso compreender, com efeito, que
se a reacgdo circular secundaria leva a crianga a
relacionar as coisas entre elas, tais relagdes nao

sdo automaticamente objetivas.”(pag.125).

»

Qutro aspecto importante a ser analisado, € a compreenséo das
percepcdes relativas as distancias e as profundidades. Piaget (ibid), destaca que
a crianga percebe essa profundidade, mas que esta estaria vinculada a uma
aprendizagem especial. Ao manipular objetos, a crianga fara com certeza ajustes,
entre a preensio e a visdo no que concerne & distancia. No entanto, estes ajustes
ainda se d&o no plano da acomodacgao pratica, ligados a uma percepgéo imediata.
E durante a manipulagio dos objetos, que a crianga constréi o espago, mas
ainda n&o se pode prever uma diferenciagdo entre o espago proximo € o espago
longinquo, como aspectos estes, da disténcia e da profundidade, respectivamente.
O espaco proximo seria aquele da sua propria agdo em que a preensdo é
exercida, enquanto o espago longinquo compreende objetos que n&o estdo ao
alcance de seu manuseio, encontrando-se deformados.

Ao manusear determinado objeto, a criancga, s6 tem consciéncia de sua
propria preensao; ndo existe ainda qualquer nogao de que o espaco visual esteja
em acdo. Pode ser verificado um esforgo na tentativa de buscar um objeto, mas
sem que a crianga consiga necessariamente, um deslocamento real, em direcao
ao mesmo. Segundo Piaget (ibid) € esse uso da m&o em relacdo aos objetos,
que permite o aparecimento de nogdes elementares como: “adiante” e “atras”. No
entanto, tal aquisicdo nao significa que a crianga compreenda a nocgdo “atras’,
quando se refere a objetos situados uns atras de outros.

As condutas dessa fase, como vimos apresentam algumas novidades,
porém, estdo longe de determinarem a existéncia de grupos objetivos. A crianga
centrada em sua propria atividade, manifesta uma auséncia de consciéncia sobre

seu proprio corpo, enquanto um objeto dentre outros e de seus deslocamentos
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possiveis. E incapaz de considerar as caracteristicas espaciais dos objetos e de
atribuir acs mesmos uma forma constante.

Os avancos da crianca, nesta terceira fase, consistem na passagem de
grupos praticos para os grupos subjetivos. Falta-lhes certas condigdes que
permitam a organizagdo de grupos objetivos, uma vez gue estes implicam: “ a
existéncia de objetos substanciais, diferenciacdo dos deslocamentos exteriores e
dos movimentos proprios, exteriorizagéio das relagdes espaciais de modo que o
sujeito seja capaz de situar-se ele proprio no espago’. (Piaget data ps.141 e 142).

Na Quarta fase, observa-se novas aquisicoes, ha a coordenacdo de
esquemas secundarios e sua aplicacdo as novas situagdes. A crianga lan¢a mao
de esquemas j& adquiridos, coordenando-os, ajustando-os as situagbes novas,
subordinando os meios aos fins.

Verifica-se nos comportamentos desta fase, a elaboracéo de grupos com
certo grau de complexidade. Por exempio: afastar obstaculos, que se encontram
interpostos entre ela e o objeto; utilizacdo da m3o de outrém como instrumento
para atingir determinado objetivo, que n&o pode ser prontamente alcancado. Quer
0 obstaculo quer a “mé&o de outrém”, s&o constatados como objetos independentes
gue se relacionam entre si, assim como os esquemas meios se diferenciam dos
esquemas fins.

A novidade da presente fase, pode ser explicada por meio da relacao entre
0s objetos, como tais, em que Piaget (ibid) acentua: “a descoberta das operacdes
reversiveis, a da grandeza constante dos sélidos, a da perspectiva de relagbes de
profundidade e, sobretudo, a da permanéncia do objeto escondido por uma
cortina”. (pag.143 e 144).

E importante ressaltar que a descoberta das operagdes reversiveis,
consiste em uma reversibilidade pratica delimitada pelas actes da crianga, quando
avanca e recua diante dos objetos com os quais interage; ndo representando
ainda propriamente a reversibilidade do pensamento.

Esta fase se caracteriza por uma conquista da intencionalidade. Porém, a
compreensao dos deslocamentos do objeto como um todo, ndo é efetivada. A
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criangca passa tambeém a dissociar os seus proprios deslocamentos dos
deslocamentos do objeto.

A partir das consideragdes anteriores, pode-se concluir, segundo Piaget,
(1963/1979) que os grupos desta fase, estariam entre subjetivos e objetivos, assim
como, os da fase precedente, que se encontravam a meio caminho, entre grupos
praticos e grupos subijetivos.

Acompanhando essas aquisi¢des, encontra-se a constancia de formas e
dimensdes. A crianca explora os objetos passando a considerar suas formas com
relacdo as diferentes perspectivas por ocasido de uma mudanca de posicio.
Estuda as mudangas de formas e dimensdes através das distancias. E evidente,
que esse conjunto de situacbes novas, compreendem também aquisicOes
especificas da crianga, quando esta comeca a imitar os movimentos do rosto,
assim como, a descobrir através da movimentacdo da cabeca uma possibilidade
de ver os objetos de varias maneiras, implicando, por sua vez, na nogdo de
perspectiva.

Nesta fase, os fatos referentes a no¢do de perspectiva, consistem, do ponto
de vista da criangca, em compreender que as diferentes posicdes de sua cabeca
acabam por determinar mudancas na forma e posicdo dos objetos. Isto ndo
significa, que a crianga j@ pode compreender os deslocamentos de seu corpo
como um todo, entretanto, tais aquisigdes ndo podem deixar de ser observadas
como avangos significativos em diregdo a uma consciéncia cada vez maior do
campo espacial.

A crianga, quando manuseia os objetos, inclina a cabeca, ora para um lado,
ora para o outro, sempre realizando movimentos lentos, como se estivesse
estudando-os, demonstrando assim, que quer compreender as suas novas
caracteristicas.

QOutro aspecto, que merece destaque na presente fase, vem a ser os
movimentos de rotacdo, onde a crianga ja consegue chegar ao reverso do objeto,
quando da manipulagdc dos mesmos, possibilitando compreender a sua forma
constante. Assim também, se constata o progresso da percepcdo dos
movimentos de franslacdo no plano, pois agora, a crianga nao esta apenas
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centrada nos movimentos de suas maos como na fase anterior, mas ao contrario,
ampliou seus conhecimentos, passando a perceber seus movimentos de cabeca e
tronco. Assim afirma Piaget (ibid):

‘Assim €& que um movimento de translacdo
perpendicular ao olhar da crianga lhe parecera o
deslocamento de um corpo em relagdo a ela e tera
consciéncia de se deslocar a fim de seguir esse
movimento. Isso ndo quer dizer que ela ja saiba
localizar o objeto quando este realiza deslocamentos
sucessivos, 0s quais requerem o seu ordenamento
no tempo; mas significa, indubitavelmente, que os
deslocamentos percebidos de um modo direto séo
apreendidos sob a forma de grupos objetivos
simples, e ndo apenas sob a forma de grupos
subjetivos”. (pag. 155).

Das diversas aquisices que se processaram, faz-se necessario citar a
preensdo interrompida, como um elemento que possibilita a andlise da
profundidade. Nas fases anteriores, a crianga era incapaz de procurar um objeto
quando este se soltava de sua méo, limitava-se apenas a abaixar seu braco para
reencontra-lo, sem manifestar quaiquer busca nos amedores de seu corpo em
direcdo ao objeto ( direita/esquerda). Na Quarta fase, a crianga manifesta uma
busca do objeto com a mé&o uns atras dos outros, conforme comenta Piaget (ibid):
"...as coisas j&@ n@o estdo apenas & frente e atras; passam a estar defronte ou
atras de fal ou tal ponto de referéncia, e subsistem mesmo guando cortinas as
ocultam”. ( pag.159).

E possivel verificar que a coordenagdo de esquemas independentes com o
relacionamento dos objetos entre si, define o avango desse periodo, contudo, tal
relacionamento ainda € elementar no que concerne ao espaco.

O fato de existir uma dificuldade na percepcéo, observada nos grupes
espaciais deste periodo, acaba por justificar uma incompreenséo em relacdo aos
movimentos e posigio dos objetos entre si, quanto aos seus deslocamentos, pois
estes se encontram diretamente vinculados a ac&o do sujeito. A noggo de objeto
pousado sobre outro, € algo impossivel para a crianca dessa fase. Isto ocorre, em
decorréncia da crianga n3o constatar, as chamadas condutas de suporte,

designadas por Piaget (ibid), como aquelas em que desejando determinado



-16 -

objeto, que se encontra numa posicéo de dificil acesso, o suporte passa a ser
utilizado como um intermedidrio, para que o objetivo seja devidamente alcangado.

Finaimente, a Quarta fase, marca um progresso consideravel em
comparagao com a anterior, partindo de grupos subjetivos & elaboragao de grupos
objetivos. Entretanto, este progresso ainda é precoce no que conceme as inter-
relagbes existentes entre as posicdes e os deslocamentos. A crianga n&o percebe
a si mesma como um objeto, dentre outros situado no espago.

Com a passagem para a Quinta fase, muitas das lacunas anteriores,
comecam a ser preenchidas e a constituicdo do espaco pela crianga, caminha no
sentido de uma consolidagdo. A crianga adquire a no¢do de deslocamento dos
objetos em suas relagées reciprocas.

O campo espacial se consolida como homogéneo, isto equivale a dizer
que, a crianga, compreende os deslocamentos sucessivos dos objetos em suas
diferentes trajetorias.

O comportamento tipico da crianga dessa fase consiste em experiéncias
para ver, novos meios sdo construidos descobrindo novas relagbes entre os
objetos. As conquista se ampliam em relagdo as condutas anteriores, quando até
entdo as acdes correspondiam apenas em relacbes entre os objetos e o corpo do
sujeito.

Assim, fica evidente que, nesta fase, o comportamento da crianga consiste
em experimentar diversos deslocamentos dos objetos, precisamente aqueles que
s&o visiveis. Aproxima e afasta objetos; transfere-os de um determinado lugar a
outro; arremessa-os ora jogando, ora deixando-os cair; empurra-os em planos
inclinados. Estuda desta maneira as variadas situacdes possiveis, tanto no espaco
préxime, como no distante.

Nas condutas e manipulagdes realizadas pela crianca, € comum observar
um crescente interesse por empilhar e encaixar objetos, assim como transvasar
contetdos de um para outro recipiente. Mais uma vez, por meio de suas
experiéncias, ela descobre as inter-relagbes espaciais dos objetos, No caso em
questdo, estdo as relagdes entre contelido e continente. Algo semelhante, pode
ser verificado com as rotagbes e inversdes dos objetos, 0s quais antes estavam
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vinculados a ac@o da propria crianga, ganhando a partir desse momento uma
independéncia, para finaimente, compreender a inversdo dos objetos em suas
relacdes reciprocas.

Com a aquisicdo da marcha, a crianga ganha maior independéncia,
tomando consciéncia de seus movimentos como deslocamentos de conjunto.
Piaget (1963/1979) acredita que :

“ Nao se pode dizer ainda que a crianga se situe, por
relacdo com os demais corpos, num sistema de
relacionagbes reciprocas; mas j&@ se desloca
conscientemente na direcdo dos objetivos a atingir e
adquire, assim, a possibilidade de elaborar grupos
mais complexos do que antes, em particular no que
diz respeito & profundidade”. (pag. 182).

No entanto, apesar do grande avango, os grupos objetivos ainda se
mantem restritos aos deslocamentos que podem ser diretamente percebidos, sem
poder contemplar qualquer deslocamento representado. Assim, por um lado, a
crianga € incapaz de compreender os deslocamentos que ocorrem fora de seu
campo visual, e, por outro lado, ainda ndo é capaz de representar seus proprios
movimentos de conjunto, sem que estejam vinculados a uma percepcao direta dos
mesmos.

Os grupos representativos caracterizam a Sexta fase do desenvolvimento
do campo espacial. A crianca é capaz de compreender os sucessivos
deslocamentos dos objetos, ainda que estes, possam ocorrer fora de seu campé
visual. Para Piaget (ibid) : “E precisamente nesses dois pontos que se registram
os progressos dessa Sexta fase: representacéo das relagbes espaciais entre as
coisas e representagéo dos deslocamentos do préprio corpo “. ( pag.189).

Quando a capacidade de representagio espacial se consolida, a crianca
inventa desvios, ou seja, consegue mudar os caminhos a serem percorridos em
decorréncia dos obstaculos. Constréi assim, a representacdo tanto das relacoes
espaciais entre os objetos, como, também dos deslocamentos de seu proprio
corpo. Desta forma, os grupos encontrados na presente fase sdo objetivos e

representativos.



-18 -

A capacidade de ordenar os conjuntos espaciais em suas relagées mutuas,
faz com que os deslocamentos do seu proprio corpoc  sejam considerados como
um objeto igual a tantos outros, situados em um universo imdvel do qual a crianga
participa como mais um elemento. Assim Piaget (ibid) considera:

“ Desse modo, o espago egocéntico inicial encontra-
se, por assim dizer, virado ao confrario; o universo
deixou de estar centrado num eu que se ignora €
passou a conter em si o corpo do sujeito, consciente
de seus deslocamentos na série infinita de sdlidos
permanentes com movimentos independentes do
sujeito “. ( pag.193).
Dando continuidade a construgao das categorias reais, sera abordado o

desenvolvimento da causalidade.
1.3 Causalidade

A causalidade encontrada no plano da inteligéncia sensorio-motora, € sem
divida elementar, compreendendo eventos que se sucedem na acdo motora da
crianca. A eficacia e o fenomenismo constituem aspectos de tal causalidade.

Antes de iniciar o0 estudo da causalidade € preciso infroduzir o conceito de
eficacia e fenomenalismo na presente obra, Piaget (data) conceitua a eficacia
pelos sentimentos de desejo; de esforgos; de expectativa, etc., encontrados na
acéo da ériang.a e que determinam os acontecimentos externos. Momento no qua-i
a crianca nao diferencia o eu das agdes como aspectos causais independentes no
universo. Por sua vez, o fenomenalismo € atribuido a percep¢ao de que a relagao
entre determinados objetos quaisquer implicam, necessariamente, relacbes de
causa e efeito.

No inicic do sensério-motor, eficacia e fenomenalismo encontra-se
imbricados, pelo fato da crianga ndo Ter consciéncia de um eu independente das
coisas. E por este motivo que a eficicia se encontra situada no fendmeno externo.
No decorrer do desenvolvimento, é possivel assistir a uma diferenciacio
progressiva entre ambos, culminando com a eficacia transformada em causalidade
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psicologica e o fenomenalismo em causalidade fisica, por ocasido das sucessivas
etapas que seréo descritas a seguir.

No entanto, a crianga faz uso de uma causalidade na ac#o imediata. Em
outras palavras, trata-se de uma percepgio da realidade sobre a qual incide a
acao da crianga, que pouco a pouco permitem certas conexdes. Para Piaget
(1963/1979):

“....e essa causalidade é tdo precoce, em relagéo as
representacbes causais, guanto o espago ou o
objeto ativo em relagéo aos conceitos geométricos e
a idéia de matéria. Ainda mais a constituicdo dessas
conexbes elementares propria da causalidade em
atos € inseparavel da dos préprios objetos, tal como
a elaborag@o do tempo é inseparavel da do espaco.
Quem diz grupo de deslocamento diz, com efeito,
ordenac@o dos movimentos no tempo; e quem diz
permanéncia dos objetos subentende,
necessariamente, uma conexdo causal entre os
eventos “. ( pag. 205 e 206).

A causalidade encontrada nas duas primeiras fases do sensorio-motor,
compreende os exercicios dos reflexos e a aquisicdo dos habitos elementares por
meio das reagbes circulares primarias.

A associagdo de um determinado som a um quadro visual correspondente,
pode sugerir uma relagdo causal do ponto de vista do observador mas ndo
constitui _uma causalidade propriamente dita. Isto porque a crianga encontra-se
centrada em seus reflexos, no exercicio de suas percepcdes tateis, gustativas,
auditivas, visuais e também nas suas sensages de prazer e de dor, faltando-he
condigbes de atribuir a essas diversas sensacdes elementos referentes a causas
e efeitos.

Na terceira fase do desenvolvimento sensério-motor € que se constitui a
causalidade magico-fenomenista. Nos comportamentos da crianca & possivel
segundo Piaget (ibid) constatar: ¢ a existéncia de um interesse sistematico peias
relacBes causais “. (p.214)

No entanto, para estudar a construcdo da causalidade Piaget (ibid),
diferenciou trés espécies de ligagdes que intervém no campo visual: “os

movimentos do corpo; os movimentos que dependem dos movimentos do corpo, e
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os movimentos inteiramente independentes “ (pag.214). Os primeiros, podem ser
ilustrados, por meio dos movimentos de maos e pés que realiza a crianga em seu
campo visual ; depois ao deslocar as maos e pés & capaz de movimentar outros
objetos, finalmente, a crianga volta-se na direg&o do ruido mas deixa a fonte do
som, quando a pessoa que © gerou aparece em seu campo visual. As duas
primeiras ligagbes exemplificadas, na concepgdo da crianga, s&@o relages
causais referentes aoc seu proprio corpo e, a Ultima delas, uma relagéo
independente. E preciso portanto, acrescentar que tais consideragbes
compreendem o ponto de vista do observador. Agora, cabe entender, como estes
aspectos se comportam em relagdo a causalidade, no que concerne ao ponto de
vista da proépria crianga.

Quando a crianga movimenta suas proprias méos, a principio o faz sem
diferenciar sequer se elas compreendem um oObjeto qualquer ou um
prolongamento de si mesma. Na medida em que os movimentos s&o ampliados e
pouco a pouco diferenciados da acéo propria constitui um inicio de causalidade
revestida da unido da eficacia e do fenomenismo

Quando a crianca voltada a fazer durar um espetaculo interessante,
conduta tipica da terceira fase do desenvolvimento sensorio-motor, como por
exemplo, bater com suas méos uma argola situada acima de sua cabega, que por
acaso 0 fez conseguir &xito, volta seu olhar para a prépria méo, estudando assim
seu movimento. Tal atividade parece revelar, que a referida crianca tomou uma
certa consciéncia da intencionalidade de seus movimentos. Contudo, esta agio foi
desencadeada a partir de um resultado obtido por acaso e seria precipitado falar
em consciéncia, dado que a crianga dessa fase ainda n&o tem uma compreensao
do proprio eu. A intencéo € manifestada a partir da percepcdo de um resuitado
que lhe agradou, caracterizando uma semi-intencionalidade.

No tocante a causalidade estes comportamentos encontram-se ainda sobre
o dominio da eficacia e do fenomenismo. A crianca ao tentar reproduzir algo que
lhe foi interessante, concentra-se no gesto em si, visando a eficacia de seu
movimento, sem que atribua ainda qualquer significado causal a sua aglo, mas
sim a uma eficacia magico-fenomenista. Nao existe uma concepgao do proprio eu
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para que conceba sua agdo de forma consciente. A acdo e seus respectivos
gestos, est&o impregnados de um sentimento de confusio entre o interno e o
externo, dai porque a eficacia nesse momento é de natureza fenomenista.

Piaget (1963/1979) a esse respeito, faz a seguinte consideragao:

“....Durante a primeira fase, eficicia e fenomenismo
ainda s&o uma s6 coisa. Doravante, comecam a
dissorciar-se, visto que a ag¢do tem mais consciéncia
de si préopria e de sua intencionalidade. Mas
continuam ainda indissocidveis, enquantc a
atividade prépria ndo for atribuida a um eu interno e
o fenomenismo n&o for substituido por um sistema
de conexdes realmente externas, isto &, espaciais e
objetivas”. (pag. 225).

O diimo tipo de causalidade, se refere aos movimentos que sé&o
independentes do corpo e também da atividade da crianga. Estdo relacionados
tanto aos ruidos percebidos por esta, a qual atribui causa aos mesmos, como as
diferentes agbes que observa. Por exempio, quando relaciona a vinda da mae
como a causa da chegada do alimenio.

Contudo, ainda é precoce a compreenséo por parte da crianga das diversas
relagbes que ocorrem fora de seu proprio corpo ou de sua acao de maneira a
prontamente identifica-las como relagdes de causa e efeito. Mais uma vez, faz-se
necessario, relembrar que tais consideragbes tiveram inicio em hipoteses, acerca
de como a crianga , interpreta as relagdes que se situam fora de seu Corpo, ou
seja, no meio circundante. A este respeito diz Piaget {ibid):

“Na melhor das hipéteses, sera possivel verificar que
a crianga prevé certas sucessbes e estabelece,
assim, uma relagdo constante entre antecedente A
{um som, por exemplo)e o B conseqgiente (a imagem
visual  correspondente). Mas existe  nisso
causalidade? Nada o prova: tal relacdc pode muito
bem ser uma simples ligaco entre significante e
significado, baseada na nocdo de sinal ou indicio e
ndo na de causalidade. Quanto as agdes a que a
crianca assiste sem nela participar, podem resumir-
se a uma simples sucessdo, ou percepcao
complexa, em nada implicando a existéncia de uma
relagéo de causa e efeito”. (pag. 226).
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Diferentes graus da eficacia e do fenomenismo, explicam as relacGes
causais caracteristicas desta fase de desenvolvimento. Assim, do primeiro ao
Gltimo caso, verifica-se uma significativa transformacdo, que vai do interno e
familiar, isto é, dos movimentos do proprio corpo, para depois se distanciar em
direcéo ao exterior, sendo representados pelos movimentos que s&o inteiramente
independentes. E apenas quando a exterioridade do resultado se afirma, é que é
possivel assistir a uma dissociagdo do fenomenismo em relacdo a eficacia,
transformando-se por fim, na causalidade fisica. Este é o inicio de tal
transformacao, restando na terceira fase o legado de uma indissociagao entre a
eficacia e o fenomenismo.

Outro aspecto dessa fase, que merece ser analisado, € o da causalidade
por imitagdo, o qual contempla os trés tipos de causalidade descritos
anteriormente. A crianga ao imitar passa a agir sobre o outro ievando-o a
reproduzir atos que lhe interessam, ao observar alguém abrindo e fechando a
mao movimenta-se mexendo os seus dedos tentando reproduzir o mesmo gesto,
ou entdo, quando tenta agir sobre a méo do outro para fazé-lo continuar certo
movimento. No entanto, essa causalidade ainda n&o compreende um centro
causal independente, permanecendo ainda vinculada a atividade da propria
crianca sem permitir a existéncia, nesse momento, da exteriorizagéo e objetivacao
das relagbes de ordem causal.

A Quarta fase, marca uma evolugéo em relacao a anterior, onde pode ser
observada uma exteriorizacdo e objetivacido elementares da causalidade. Os
objetos comegam a adquirir uma causalidade intrinseca, ganhando assim
independéncia do préprio sujeito; porém, ainda € necessario que o sujeito participe
desta acdo. Isto é, ainda ndo ha compreensdo de uma causalidade atribuida as
coisas e independente da atuag&o do sujeito.

A Quarta fase do desenvolvimento da causalidade pode ser comparada a
Quarta fase do desenvolvimento do espacgo, quando este tende a se exteriorizar,
mas sem se desligar totalmente do eu. O mesmo se verifica com relacao a
causalidade, que tende a se espacializar sem que esteja, nesse momento,

separada da eficacia dos gestos.
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O inicio dessa fase é demarcada pela aplicacdo de meios conhecidos as
novas situagdes; no entanto, ndo é possivel determinar em que momento desse
desenvolvimento a crianga compreende que o contato espacial é importante para
a agdo causal entre os corpos.

Na fase anterior, a Unica fonte possivel de causalidade, estava centrada no
proprio corpo da crianga, ou seja, na dependéncia de sua agdo, entretanto, na
presente fase, existe um conhecimento acerca de que, a causalidade nao é mais
privilégio da agéo do sujeito e sim engloba o objeto. Por exemplo, quando a
crianga nao consegue realizar determinada ag&o, recorre ao outro para continus-
la, ou entdo quando reproduz movimentos utilizando o braco de outrém, para
prosseguir um espetaculo cujo resultado lhe interessou.

A constituicgo da nogéo de causalidade vai sendo aos poucos construida, e
como foi constatado, apesar dos progressos, ainda existe uma eficacia nas aces
da crianga, paralelamente ao comego de objetivacdo e espacializacido da
causalidade. Todavia, é preciso determinar como se constitui essa causalidade
para a crianca. De um lado, estaria vinculada a atividade do outro, existindo
independente dela propria. Por outro lado, a causalidade existente no outro, é
desencadeada por meio dela, isto é, existe, mas estaria vinculada a sua prépria
eficacia.

Segundo Piaget (ibid):

‘... @ agdo da crianca sobre as pessoas parece
testemunhar, durante essa Quarta fase, uma
causalidade intermédia, j@ em parte objetivada e
espacializada visto que as pessoas ja constituem
para a crianca centros exteriores de atividade
particular mas ainda ndo isenta da eficacia dos
gestos infantis, dado que esses centros de atividade
sao concebidos pela crianga como dependentes
ainda de seus métodos pessoais de acdo’.
(pag.248).

Até o presente momento, tratou-se da causalidade no que se refere aos
outros; agora, € necessario observar como esta se comporta em relagdo aos

objetos materiais.
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A crianga, ao manipular um dado objeto, tem consciéncia de que este é
independente de sua agéo e passa a agir sobre o mesmo, caracterizando assim
uma maior objetivacdo, a qual por sua vez, leva a espacializacdo real da
causalidade.

Desse modo, a Quarta fase, marca um momento de transicdo, onde a
causalidade por eficacia vai cedendo lugar a uma causalidade por contatos
objetivos; no entanto, como em toda transi¢do, esta também, ainda contempia os
dois tipos de conexdes. Com relagéo a objetivacdo, a crianca comecga a atribuir
aos objetos, uma causalidade que, até entdo era privilégio de sua propria
atividade; porém, ainda nac existe uma completa separacéo, dado que, tais
objetos estdo vinculados, guanto a sua existéncia, as acgdes do sujeito. No que
conceme a espacializagdo, existe ja um inicio de intencionalidade das ligagbes
causais, mas na&o é possivel verificar uma transformacdo significativa dessa
causalidade, pois para isso, a crianga deveria renunciar a causalidade por
eficacia, assim como, compreender grupos objetivos de deslocamentos.

Com a Quinta fase, ja € possivel assistir a uma objetivagdo e a
espacializacdo reais da causalidade, a qual acompanha 0s progressos em
relacdo a construcdo do objeto, espaco e tempo.

Os comportamentos que de certa forma possibilitam a espacializacéo e
objetivacdo reais da causalidade s&o dois: por um lado a reacao circular tercidria,
e, por outro a invencdo de novos meios por experimentaco ativa.

Por meio da experimentacao ativa, a crianca espacializa as séries causais,
no que se refere, aquelas acdes do proprio corpo sobre as coisas. Passa a partir
de agora, a experimentar as propriedades dos objetos. Mas, ainda falta-lhe
compreender as relagbes causais dos objetos entre si. Com a reagao circular
terciaria, inteiramente alocéntrica a crianga verifica como se da as inter-relacgdes
entre os objetos, passando a considerar um sistema de causas que independem
de suas proprias acdes.

E durante a Quinta fase, que se verifica na crianga a compreensio de que

a pessoa do outro, é fonte de causalidade exteriorizada e objetivada. Tal fato,
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pode ser ilustrado, quando a crianga se coloca na frente do adulto e espera que
este aja, delegando ao mesmo uma causa autdnoma e objetiva.

Em Piaget (ibid):

“A novidade caracteristica de tais condutas resume-
se, pois, na objetivacdo real da causalidade. Pela
primeira vez a crianga reconhece a existéncia de
causas inteiramente exteriores & sua atividade e
também pela primeira vez estabelece entre os
eventos percebidos vinculos de causalidade
independentes da acdo prépria. Pelo proprio fato dos
objetos estarem doravante desligados dessa acdo e
revestidos de substancias permanentes. e de seus
movimentos estarem ordenados no espaco em grupos
verdadeiramente objetivos, tornam-se capazes de
constituir centros autdbnomos de atividades e de servir,
assim, de substratum a um sistema de relacdes
causais externas”. (pag.261).

A invengdo de novos meios por experimentacdo ativa, permite & crianga
construir relagbes entre o objeto e o suporte caracterizada na conduta “posto
sobre”. Atribui uma relagéo de causa e efeito entre o objeto a ser alcancado, e 0
intermediario que se relaciona a ele com a certeza de que deslocando um,
alcangara o objetivo almejado.

Paralelamente & conduta do suporte ou posto sobre encontram-se as
condutas do barbante e a da vara. A conduta do barbante desenvolve-se de modo
similar a"do suporte e a da vara. A principio a crianca bate com a vara em
determinado objeto, provocando no mesmo um desiocamento ao acaso; depois
descobre que pode dirigir este movimento, e por fim, consegue usando a vara,
puxar para si 0 objeto desejado. Piaget (ibid),explica que: “Ao converter-se
realmente em instrumento, o que s6 ocorre entre 1,2 e 1,4, a vara torna-se pois,
ao mesmo tempo, centro causal objetivo e drgdo de ligagdo espacial entre os
movimentos do brago e os das proprias coisas”. (pag.264).

Sendo assim, a constituicdo da causalidade apresenta-se de inicio
indissociada entre a eficicia e o fenomenismo, compreendendo as relagcbes
referentes ao proprio corpo, depois do préprio corpo em relagdo aos objetos, e

finalmente, das relagées que independem do sujeito, ocorrendo em relagdo ao
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objeto situado no meio externo. De fato, verifica-se uma espacializagdo e
objetivacdo dos fendbmenos exteriores, guando antes eram considerados como
simples prolongamento da acéo do sujeito. No dizer de Piaget (ibid):

*...assim como o fenomenismo se transforma em

causalidade espacial, diferenciando-se da eficéacia,

esta, por seu lado, ndo desaparece de todo, mas

confina-se ao dominio da atividade prépria e

converte-se, assim, numa causalidade simplesmente

psicolégica’.(P4g.268 e 269).

Contudo, a constituicdo das séries causais ainda nao ultrapassa o nivel da
percepgdo, € a crianga dessa fase, n&o € capaz de uma representacdo da
causalidade, pois apesar de conseguir perceber as causas, ndo consegue evoca-
las por meio de seus efeitos. A causalidade representativa inicia-se a partir da
Sexta fase, apresentando pérem residuos das fases precedentes.

Piaget(1963/1979), define dois tipos de condutas de causalidade na Sexta
fase: a primeira, € quando o sujeito torna-se capaz de reconstituir mentaimente as
causas, a partir de um efeito percebido. Isto se deve ao fato da crianga perceber
um efeito e buscar compreendé-lo, por meio de determinada causa. Esses dados
podem ser observados seja por meio das condutas do sujeito, seja via linguagem,
a qual se encontra nesta fase, em elaboragéo.

Segundo Piaget (ibid):

1

. 0 vinculo causal que é alvo da exploragdo da
crianga constitui uma novidade, ac passo gue a
causa ndo & dada no campo perceptual; trata-se,
pois, para a crianga, de reconstituir, ou
simplesmente, de apurar a causa de um fendmeno
observado quando essa causa ndo é conhecida nem
diretamente percebida’. (pag,277).

O segundo tipo de conduta apresentado pelas criangas dessa fase, consiste
em prever determinado efeito a partir de uma causa dada. No entanto, para
caracterizar realmente causalidade, €& necessario que o vinculo causal
estabelecido compreenda uma novidade, sem qualquer relaggo com sinais e
indicios, assim como com relagdes ja conhecidas. No dizer de Piaget (ibid):

“...Com a deducdo causal caracteristica dessa fase,
a crianca torna-se acessivel, pelo contrario, tanto a
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uma extens@o no tempo dos dados da percepgio
como a uma explicacdo a si propria das conexdes
Causais observadas em outrem; assim, o sujeito
pode, pela primeira vez, situar-se reaimente a titulo
de elemento, simultaneamente causa e efeito, num
contexto de um universo que o transcende por toda
parte”. (pag.278).

Para concluir, é preciso, pontuar que a causalidade da Sexta fase, apesar
de estar objetivada e espacializada baseando-se na representagdo causal e, ndo
mais, em aspectos meramente perceptivos, ainda se apresenta em determinados
momentos, em termos de eficacia e fenomenismo. Isto se deve ao fato, de que
alguns problemas apresentam-se com um grau elevado de complexidade, levando
a crianga, a fazer uso de recursos referentes as fase precedentes. £ neste
momento, que pode ser visto as dificuldades da transigo da inteligéncia sensério-
motora para a inteligéncia representativa.

Resta considerar, na estruturacdo da realidade, as fases constitutivas da

nogéo de tempo, a qual sera elucidada a seguir.
1.4 Tempo

A estruturacdo do campo temporal, guarda estreitas relacées com a
elaboragdo do espaco, do objeto e da causalidade porque as seéries temporais,
ndo sao ;;ossiveis de se exteriorizar em forma de comportamentos isolados. ‘

O tempo, no decorrer das duas primeiras fases, pode ser verificado por
meio dos reflexos e das reagdes circulares primarias, compreendendo, por sua
vez, 0s aspectos da ordenagdo dos movimentos no tempo e a avaliacdo da
durac&o. Porém, essas condutas primitivas, serao avaliadas em funcdo do que a
crianga dessa fase € capaz de fazer ou néo fazer em relacdo com a da fase
seguinte.

Nas primeiras condutas do bebé, j& é possivel verificar uma ordenacéo de
seus movimentos no tempo, quando leva primeiro o bico da mamadeira 3 boca,
para depois suga-lo; estd aqui ordenando os atos que executa. Qutro fato
interessante, € o da coordenagéo da percepgdo no tempo; a percepcio auditiva
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precede a visual, o bebé escuta algo e a partir dai passa a procurar visualmente
aquilo que escutou.

Desse modo, estas primeiras condutas, guardam similaridades com os
grupos praticos de deslocamentos da constituicdo espacial, nos quais a crianga
ordena os seus atos no tempo; contudo, ndo hd consciéncia desta ordenacao.

Assim, & certo que, ainda ndo existe uma nocao de tempo vinculadas ao
universo exterior, nem uma série temporal que esteja relacionada aos
acontecimentos, em si mesmos, independentes da acdo do sujeito. Segundo
Piaget (ibid):

“..Também o tempo comeca por ser simples
duracdo imanente nas séries praticas, antes de
afirmar-se como instrumento de ordenacdo que
interliga os acontecimentos exteriores entre si e com
os atos do sujeito. O tempo primitivo ndo &, portanto,
um tempo percebido de fora para dentro, mas uma
durac@o sentida no decurso da propria agdo”. (pag.
303).

A percepcao do tempo, do ponto de vista da memoria, é tida nessas duas
primeiras fases, como uma memoria apenas de reconhecimento, ndo sendo,
ainda, possivel uma memoria de localizacdo e evocagdo. Isto se deve ao fato, de
gue, a crianga, em suas primeiras semanas, consegue apenas reconhecer
quadros perceptivos, mas € incapaz de evocar determinada imagem, nem de
localizé-la num tempo diferenciado entre o presente efou passado. As series
temporais s&o praticas.

Com o advento da terceira fase, constituem-se as séries temporais
subjetivas. Gragas aos progressos da preensdo e a coordenagéoe da preensao
com a visdo, a crianca amplia sua atuagdo com o meio exterior ¢ passa a
relacionar a sucess@o dos fendmenos;, porém, tal sucessdo supde ainda a
intervencéo direta da crianga. Estas sucessfes, déo origem as séries subjetivas
que mantém, por sua vez, estreitas relagdes com os grupos subjetivos do campo
espacial. As séries subjetivas se caracterizam, segundo Piaget (ibid) pelo fato de

que a crianga; “... ainda ndo percebe a sucessdo como tal dos acontecimentos
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independentes dela, isto & ndo estd ainda apta a constituir séries objetivas’.
{pag.305).

N&o sendo capaz, de compreender os proprios acontecimentos numa
sucess&@o ordenada no tempo, a crianca somente utiliza (grifo nosso) as nogdes de
antes e depois.

A compreensd@o do antes e do depois, enquanto sucessdo de eventos,
encontra-se circunscrita & propria atividade da crianga. Esta ignora os fendmenos
que ocorrem fora de seu campo de agdo; por isso mesmo constituem as séries
temporais subjetivas.

Na Quarta fase, ocorre um inicio de objetivacdo do campo temporal, gracas
as coordenagdes entre esquemas intermediérios e finais. A seriacao entre meios
e fins implica, sem davida, numa ordenacdo dos acontecimentos no tempo,
desencadeando assim, as séries objetivas. Quando a crianga procura um objeto
que desapareceu atras de uma cortina ou afasta um obstaculo gue a impede de
alcancar seu objetivo, o faz porque este obstaculo é assimilado enquanto objeto
independente daquele que é objetivo final da agdo, compreendendo um antes e
um depois.

Esta ordenacéo implica a memoéria ou a seriacdo das percepgdes no tempo.
A crianga toma-se capaz de reter uma sequéncia de eventos em que nao
participou diretamente, compreendendo tal ocorréncia independentemente de
suas agbes. Segundo Piaget (1963/1979):

“... a crianca percebe um objeto (quadro O), depois
percebe uma cortina que ocultou esse objeto

( quadro P), mas, enquanto percebe P, conserva a
fembranga do quadro O e age em conformidade.
Pela primeira vez, a crianca da, portanto, provas
cabais da capacidade de recordar os eventos como
tais e ndo apenas as acbes “. (pag.314).

Apesar dos progressos verificados em direcdo as séries objetivas, as séries
subjetivas e a memoria pratica ainda persistem. Dada a fragilidade da primeira em
determinados momentos, a crianga freqUentemente recorre as séries da fase
precedente na tentativa de compreender a acdo em curso. Contudo a crianga ja é
capaz de reconstituir breves seqiiéncias de eventos totalmente independentes do
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eu, mas ainda se encontra impossibilitada de reconstituir as seqUéncias de
fendémenos exteriores, bem como, a duragdo dos intervalos.

As séries objetivas constituem-se com o advento da Quinta fase. O tempo
deixa de se relacionar as simples duragbes referentes as acdes em curso do
sujeito, para determinar um vinculo continuo e sistematico, voltado aos eventos do
mundo exterior.

Na busca ao objeto desaparecido, por exemplo a crianga procura-o
incontinente no iugar onde viu desaparecer pela dltima vez porque compreende 0s
seus sucessivos deslocamentos, ordenando-os de modo conveniente.

As condutas da vara, do suporte e do barbante, atestam estas conquistas
também em relacdo a construcio temporal. A atividade da crianga se objetiva
passando a se referir aos acontecimentos vinculado-os as condigbes especificas
de tempo e lugar. Afirma Piaget (ibid) a este respeito:

“Dai a constituicdo de séries objetivas, propriamente
ditas; por exemplo, quando Lucienne (vol.l, obs 152),
procurando alcangar um objeto situado fora de seu
campo de preenséo, faz girar o cartdo que serve de
suporte a esse objeto, ndo ha duvida de que as
nogbes de antes e depois j@ ndo se limitam
exclusivamente aos seus atos, mas aplicam-se,
doravante, aos proprios fendbmenos, quer dizer, aos
deslocamentos percebidos, previstos ou
rememorados”’. (pag. 321).
Na Sexta fase, as séries representativa se elaboram gracgas a interiorizagéo
dos esquemas de acgdo, marcando a fransicdo entre o periodo sensodrio-motor e o
periodo das representagdes pré-operacionais, as quais irao permitir cada vez mais
a crianga rememorar o passado e estruturar o futuro. Constituem as séries
representativas um prolongamento das séries objetivas, a crianga compreendendo
a duragdo € capaz seriar os eventos relativos a um universo exterior
transcendendo a acdo imediata. Reconstitui os acontecimentos por meio da
memoria de evocagdo ndo mais limitando-se as percepgbes vinculadas as

préprias agoes.
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Para Piaget (1963/1979) o conceito de tempo guarda uma estreita
similaridade com a linguagem e recorre a esta Gltima para exemplificar na crianca
a presenca das séries representativas:

‘Os primeiros exemplos seguros que se pode dar
das séries representativas, a parte as que estdo
ligadas aos grupos de deslocamentos ja citados a
proposito do objeto e do espago, sdo os que
resultam dos progressos da linguagem e do
aparecimento da narrativa. Ao 1,7 (25), Jacqueline
apanha uma erva que coloca dentro de um balde,
como se se tratasse dos gafanhotos que alguns dias
antes um primo ihe trouxera. Ela diz entdo: “fanotos
(= gafanhotos), fanotos, upa (= saltar).... menino (=
seu primo). “ Por outras palavras, a percepcao de
um objeto que lhe recorda simbolicamente um
gafanhoto, permite-the evocar acontecimentos
passados e reconstituir-lhes a ordem”. (pag.323).

Por tratar o presente trabatho da constituicdo da narrativa infantil oral e
suas relagbes com as construcdes das nogles espago-temporais e causais foi
abordado o periodo sensorio —motor, no qual estas nocdes se constréem nas
interacbes constantes entre o sujeito e o meio. A narrativa implica a presenca
sistemas de representacéo que dependem tanto da presenca da funcdo simbélica
como de toda uma construgdo da realidade no plano das acbes praticas;
possibilitando a crianga representar os acontecimentos inseridos em relagdes

espaco-temporais e causais.
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2. REPRESENTAGAO

2.1 Consideracoes Gerais: fungao simbdlica ou semidtica — linguagem

O que assinala o progresso do periode sensério-motor & representacéo € a
passagem das agbes e coordenagbes essencialmente préticas as agbes e
coordenacdes interiorizadas, por ocasidgo da invengdo de novos meios por
combinacdo mental. Significa isto um grande avango para a inteligéncia infantil,
pois a invencdo toma o lugar da descoberta, assim como a representacéo
ultrapassa a exploragéo sensério-motora.

Para Piaget (1964/1975) a representagdo compreende dois aspectos: de
um lado, estéo as palavras e os simbolos, e de outro, as préprias nogbes. Desta
forma, € facil entender que a um sistema de signos pressupde-se um sistema de
significacbes.

O que determina a formacZo do pensamento objetivo-simbdlico € a fungao
de representagdo, que possibilita & crianga substituir uma agdo ou um objeto por
um signo, que pode ser uma palavra, uma imagem ou um simpolo. Neste sentido,
significantes e significados se diferenciam, permitindo expressar suas vivéncias e
desejos. Os simbolos s&o significantes individuais motivados os quais mantém
certas semelhangas conscientes ou inconscientes com as vivéncias que
representam. Os signos, por sua vez, sdo significantes coletivos (sociais) e
arbitrarios.

Para Piaget ( ibid ) sdo cinco as condutas que manifestam a presenca da
funcdo simbdlica ou semidtica: o jogo simbolico, a imitagio diferida, o desenho, a
imagem mental e a linguagem.

O jogo simbdlico possibilita & crianca criar simbolos e representagbes. A
evolucdo do simbolo lidico se inicia com as assimilagbes generalizadoras da
segunda fase do periodo sensdrio-motor e avanga nos rituais ludicos a partir da
quarta fase do mesmo periodo. Entretanto neste estagio n&o ha ficcdo

interiorizada, significante e significado encontram-se indiferenciados.
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Os primeiros simbolos Iudicos aparecem de fato na sexta fase do periodo
sensario-motor designados por Piaget de esquemas simbdlicos.

Por meio do “faz-de-conta”, ou brincadeira simbdlica a crianga representa
situagbes diversas, desde as mais elementares até aquelas que envolvem cenas

completas e complexas, gracas a evolugéo do pensamento intuitivo.

As primeiras acbes simbdlicas tém inicio aproximadamente na metade do
segundo ano, onde os objetos ganham vida, oportunizando a expressao dos mais
variados sentimentos. Aqui, todos os objetos podem ser utilizados como
simbolos, ou seja, um pedago qualquer de madeira pode representar um carro ou
um boneco. Piaget (1988) a este respeito diz; “Como mostraram os psicanalistas,
aparecem freqlentemente nos jogos simbdlicos desejos insatisfeitos ou conflitos
naoc-solucionados. Assim, muitos desejos reprimidos na realidade se satisfazem
plenamente no jogo”. (pag.49). Enquanto a crianga brinca, expressa sentimentos e
desejos que podem, de forma meio consciente e inconsciente, ajuda-la a restaurar
seu equilibrio afetivo e adaptar-se a uma realidade que ainda néo compreende.

Piaget (1988) observa que a crianca se transfere da realidade para um
mundo imaginario, que é criado tanto espontaneamente como por imitagdo. Esta
presente certa imaginag&o que por, sua vez, depende de uma imitagdo interior,

A c;,apacidade de imitac&o da crianga esta relacionada aos movimentos, éé
atitudes, a mimica e a linguagem. A imitago mantém estreita relacgo tanto com o
desenvolvimento afetivo como com o da inteligéncia. A imitacdo utilizada pela
crianga pode ser imitacdo direta ou diferida.

Quando a crianga apresenta a imitagdo direta, diz-se que imitou na
presenca do modelo, desenvolvendo-se este tipo de imitagdo de forma paralela
aos primeiros atos intelectuais. Por volta da quarta fase do sensério-motor, a
crianga adquire a capacidade de imitar novos modelos. Isso se deve em parte a
possibilidade de poder controlar seus proprios movimentos. Aos 9 meses, apesar
de conseguir imitar 0 movimento do aplauso, ndo consegue &xito com outras
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imitacdes, como piscar os clhos ou mexer a lingua. Assim Piaget (1988) confirma
que: “A relacdo reciproca entre as percepg¢des visuais e de outra classe e as
sensacdes cinestésicas em si se estabelece pela crianga s6 pouco a pouco e nao
parece, como se supde, depender de um conduta instintiva® . (pag.51).

Ja a imitag8o diferida ocorre na auséncia do modelo.Com frequéncia, a
crianca passa a agir adotando caracteristicas peculiares na maneira de andar,
falar, sorrir. Quando se tenta justificar esse tipo de comportamento, verifica-se
que esta reproduzindo, pela imitagdo, determinada vivéncia, ocorrida as vezes ha

varios dias.

Constitui a imitacdo um instrumento importante para a adaptacéo psiquica
da crianga ao mundo exterior. Segundo Piaget (1988) : “A adaptacdo que no
principio tinha o objeto em si mesma, converte-se entdo num meio auxiliar do
conhecimento intelectual e desempenha, ao mesmo tempo, um importante papel

no desenvolvimento da consciéncia moral “ . (pag. 51).

Outra conduta que possibilita representar € o desenho, como imagem
gréfica. Quando a crianca produz o desenho de forma espontanea, este se
relaciona com o jogo simbdlico. Entretanto, ac desenhar com base em
determinado modelo, a técnica da imitagc@o assume papel principal. Os desenhos
infantis, sempre realistas na intencéo, apresentam diferentes fases: o realismo

gorado, intelectual e visual.

Os primeiros rabiscos da crianga (em fase final do sensorio-motor}) n&o
apresentam nenhuma intencdo representativa. A crianga utiliza o lapis e papel
para exercitar seus movimentos. Pode, também, estar imitando a escrita ou o
desenho dos adultos; ndo ha, porém, objetivos e sim jogo de exercicio.

O desenho simbdlico em suas fases evolutivas, que compreendem ao
realismo gorado e ao realismo intelectual, aparece no periodo pré-operacional do
desenvolvimento. Distingue-se do rabisco por representar a realidade
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simbolicamente compreendendo dois estdgios respectivamente: a imagem
defeituosa e a imagem intelectual.

No primeiro estagio, caracterizado pela imagem defeituosa a crianga néo
consegue desenhar o objeto em si, mas desenha a representacgo que foi feita do
mesmo. Neste momento, o desenho da crianga nao corresponde & percepcdo. S6
no segundo estagio, quando apresenta a imagem intelectual, a crianca passa a
desenhar o objeto com aquiloc que sabe sobre o mesmo, e nac é capaz de
desenhé-lo como o vé. Dessa maneira, representa no desenho o interior dos
Objetos, como se estes fossem transparentes. Apresenta confusdo em relagcéo as
diferentes perspectivas. De acordo com Piaget (1988) : “O desenho é aqui uma
representacao livremente interpretativa da realidade . (pag. 53).

Finaimente, na ditima fase do desenho, dos 8 aos 9 anos, tem-se o
realismo visual ou a imagem visual. A crianca dessa fase tem necessidade de
reproduzir a realidade tal qual €, descobrindo as regras da perspectiva.

A grande maioria das criangas passa a representar suas vivéncias afetivas
por meio de desenhos simbdlicos, os quais, por sua vez, desempenham papel
semeihante aos jogos simbdlicos. Segundo Piaget (1988). “Todo desenho fiel a
realidade pressupbe uma exploracdo visual do objeto representado e uma
coordenacdo motora adequada. A atividade visual-motora requerida € maior ou
menor segundo o modelo”. (pag.54).

As imagens mentais sdo para Piaget ( 1995) compreendidas em dois
grandes grupos: as imagens reprodutivas e as imagens antecipadoras. As
primeiras se limitam a evocar situagdes que s30 conhecidas e que ja foram
percebidas pelo sujeito previamente. E as segundas, por sua vez permitem
antecipar movimentos, transformacées e seus possiveis resultados, antes mesmo

de se efetivaram corretamente.

No decorrer do periodo pré-operacional hd a predominancia das imagens
estaticas, apresentando a crianga dificuldades sisteméticas em reproduzir
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movimentos e transformacdes. Ao contrario, com o advento das operagles
concretas s&o as imagens antecipadoras que prevalecem permitindo a reprodugéo
de movimentos e as antecipacbes das transformacgbes. Contudo vale salientar
que a presenca desta categorias de imagens ndo constituem por si condigées
necessarias e suficientes para engendrarem as operagdes; uma vez que estas
Gltimas sdo oriundas das coordenacgbes gerais das agdes.

De todas as fungbes de representacdo citadas anteriormente, a linguagem
vem a ser a mais social. Nela estéo presentes signos coletivos e, apesar de existir
a participagdo da imitagdo, ha também o componente espontaneo em sua
formacao.

A linguagem passa por todo um processo de construcdo, no qual os
momentos vividos servem para estruturar desde os primeiros balbucios, quando
exercita os orgdos de fonagdo, até quando emite intencionalmente um som
dotado de significado, que, nesse momento refere-se aos simbolos.

A linguagem infantil, tem inicioc com os primeiros esquemas verbais, 0s
quais sdo intermedidrios enfre os esquemas da inteligéncia sensorio-motora e os
conceituais. Assim, afirma Piaget (1964) .

“ Do esguema sensoério-motor conservam O
essencial, a saber, serem modos de acaoc
generalizaveis, que se aplicam a objetos cada vez
mais numerosos. Do conceito, porém, apresentam ja
um semidesligamento em relag@o a propria atividade
e uma situacdo que, da agdo pura, tendo no sentido
da constatacéo; além disso, do conceito anunciam o
elemento caracteristico da comunicac¢io, porquanto
sd0 designados por fonemas verbais que os
colocam em relagdo com a agdo de outrem”. (pag.
282).

Dessa forma, a crianga, por meio da linguagem, passa a falar e a entender
os outros, compreendendo que ha designagbes especificas para cada coisa.

Porém, ndo apresenta ainda conceitos propriamente ditos, mas sim nogOes
prévias, que n&o apresentam um significado fixo, isto &, a crianca usa uma
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determinada palavra "baba’, que pode significar mamé&e, o cachorro ou algum
objeto desejado.

As primeiras palavras proferidas pela crianca sdo anteriores aos signos,
caracterizando os simbolos, que apresentam um significado individual e
especifico do universo infantil. A crianga, ao usar a palavra “nha-nha” para
designar a chupeta, elege um nome arbitrario, reconhecido apenas pelas pessoas
de seu convivio familiar. Mais tarde, ent@o, a palavra passa a funcionar como
signo, ocasionando a separagdo dos esquemas verbais dos esquemas sensorio-
motores, possibilitando a fungéo de reapresentacao.

Outro elemento importante nesse pericdo é a narrativa que a principio
acompanha a a¢ao, como na linguagem inicial, para depois passar a descrevé-la,
tornando-se independente da mesma, referenciado-se ao presente e também aos
fatos passados. Da narragdo introduz-se a descricdo, passando a representacdo
atual, duplicando a apresentagéo perceptiva tanto no presente como no passado.
Os progressos dessa conceitualizagdo podem ser observados, com o surgimento
da pergunta: “O que é 7, que se refere ao nome e também ao conceito.

Segundo Piaget (1964) :

“Vé-se desde logo quando esta espécie de narrativa
continuada e atual, com as denominaches e
descricdes que comporta,desdobra necessariamente
0 esquema motor, isto &, forra o esquema inerente 3
propria agdo com um esquema representativo que o
traduz em uma espécie de conceito. * ( pag. 287).

Assim a linguagem das criangas pequenas permanece entre a comunicagao
com os outros e 0 mondlogo coletivo, ou seja, a crianga enquanto narra, descreve
e pergunta, esta tambem dirigindo-se a si propria. As palavras acompanham as
atividades que as criancas realizam.

A crianga percorre um caminho que compreende desde o balbucio do inicio
do sensério-motor, a palavra frase encontrada no comego do segundo ano de
vida, as frases simples compostas, a principio, por duas ou mais palavras, com a
presenca de substantivos e verbos e depois adicionando-se adjetivos e advérbios
até os 4 anos, quando passa a compor frases principais e subordinadas e ha um

interesse especial pelo porqué de todos os fendmenos.
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Ao analisar a linguagem infantil, Piaget (1966) estudou o “por que” da
crianca, observando dois momentos distintos: © primeiro o “por que “ de criancas
aos 3 anos, constatou serem referentes a lugares e nomes, © segundo
compreendendo dos 3 aos 7 anos apontando questbes de causa e de tempo.

Define trés grandes grupos de ‘por que” em criangas, que se encontram
assim distribuidos: os “por que” de explicagdo causal que se caracterizam pelo
fato da resposta esperada significar uma idéia de causa ou de causa final; de
motivagao, referindo-se a causa psicologica, isto &, ao motivo que levou a agao e
de justificag@o relacionados a um motivo de ordem particular, vinculado a uma
regra.

No processo de evolugao, inicialmente a linguagem infantil € caracterizada
pela auséncia de justificacao logica, ha apenas choque de afirmagdes, ou seja, a
crianga é incapaz de argumentar considerando diferentes pontos de vista. Esdoa
partir dos 7 ou 8 anos que, segundo Piaget (1966):

it

os por gue unindo entre si duas idéias,
correspondem, evidentemente, a um grupo de por
que de justificac@o I6gica, cuja fungdo é procurar a
razdo logica de uma afirmagdo, ou, em outras
palavras, provar ou justificar uma definicao” .

(pag. 158).

Como Piaget (1964/1975) em suas pesquisas desenvolveu e utilizou o
método clinico critico baseando-se inicialmente na livre conversacdo, verificou em
criancas de trés anos de idade uma falta de continuidade nas ideias apresentadas
durante o didlogo. A partir dos quatro anos constatou ser possivel manter certo
interrogatério, mas ainda bem distantes de criangas de sete anos que melhor
compreendem as questbes propostas e melhor explicitam seu pensamento.
Entretanto, ao pesquisar a no¢éo de ordem Piaget verificou que as criangas de
quatro a seis anos mal sabem ordenar um relato simplesmente verbal ou
reconstituir a vontade uma seqléncia de acontecimentos, mas em compensacao
j& conseguem ordenar intuitivamente uma série de contas coloridas.
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Na viséo de Piaget tal fato constitui um indicador que n&o é a finguagem
exclusivamente quem dirige o pensamento, possibilita 0 desenvolvimento deste
ultimo mas néo o determina.

A linguagem, assim como as outras funces de representagéo, participa
ativamente na constru¢do do conhecimento infantil, sendo no inicio um meio
utilizado como exercicio e para afirmar algo, dado que ainda ndo pode ser
demonstrado. Isto é, a crianga pequena, por ser egocéntrica, ndo consegue
colocar-se no ponto de vista do outro. Entretanto, a linguagem esta continuamente
sendo preparada com instrumento de compreensdo e argumentacao necessario
ao pensamento formai.

2.2 Linguagem e Construgéo do Real

No entanto, ao falar de linguagem, faz-se necessario apontar a valiosa
contribuicdo de Ramozzi-Chiarottino( 1994) que, além de conhecedora profunda
da teoria do conhecimento de Jean Piaget, pdde, com seus estudos acerca da
patologia do comportamento infantil a das experiéncias em reeducacdo, validar a
veracidade da referida teoria em relagéo a logica, a linguagem e ao pensamento.

Ramozzi-Chiarottino ( 1981), ao procurar desvelar as causas do retardo
simples de linguagem (disfasia), propde uma discussdo sobre a relacdo entre
retardo de linguagem, a representacéo e a estruturacdo da experiéncia pela
crianga, com base na teoria piagetiana. Os resultados de suas investigacoes
levaram-na a concluir que a causa da disfasia, isto &, de um comprometimento da
expressao verbal, ao nivel do discurso, estaria assentada em uma desorganizacdo
do mundo, quer de objetos, quer da natureza, impossibilitando a crianca de se
inserir no tempo, no espaco, assim como compreender os vinculos causais.

Em outro trabalho, Ramozzi-Chiarottino ( 1991) aborda a importancia dos
sistemas I0gicos e sistemas de significacdo na obra de Jean Piaget. Mostrou
como, na teoria, em todos os niveis de desenvolvimento, a inferéncia se encontra
no centro dos processos cognitivos, antes da elaboragdo das estruturas
operatdrias. Para exemplificar tal fato, cita a crianca pequena que, ao verificar a
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mesa arrumada com seu prato e talheres, logo compreende, a partir dos sistemas
de significacbes, que estd na hora de sua alimentacdo. Relata as contribuigbes
para a pratica da psicologia, enfatizando a importancia de partir dos sistemas de
significag@o da crianca para chegar aos sistemas 16gicos, isto €, deve-se partir do
vivido em direc&o a explicacio.

Ao observar as primeiras aquisices infantis, Ramozzi-Chiarottino (1988)
afirma que os objetos em si ndo apresentam qualquer interesse para a crianca,
mas o grande interesse desse momento se centra nas agbes que a crianga exerce
sobre o objeto, podendo, a partir dessa manipulagdo, conhecer e perceber o
mesmo. Dessaforma, os sistemas concretos de significagdo podem ser definidos
como a primeira forma de saber da crianga.

Todavia, j& neste momento do desenvolvimento infantii, € possivel
observar, na agdo da crianga, alguns aspectos, que se referem aos objetos, as
estruturas de classificacdo e ordenacgdo subjacentes a essa acdo e as nogdes
espago-temporais e causais, que foram construidas mediante as agdes no meio
possibilitadas pelos esquemas motores.

No decorrer do sensorio-motor, Ramozzi-Chiarottino (1988) afirma:

“antes da aguisicdo da linguagem, a crianga ja tem
um mundo organizado em varios sistemas de
significacdo onde se incluem os indicios e os sinais,
que precedem a aquisicdo dos simbolos e dos
signos. Os indicios e os sinais estdo diretamente
ligados aos objetos que antecipam, sem exigirem a
distincdo entre significado e significante”. (pag.27).

Segundo Ramozzi-Chiarottino (ibid), o processo de cognicdo tem sido
identificado na tecria piagetiana como a capacidade de operar. Entretanto,
qualquer tipo de conhecimento ou de interpretacdo do mundo compreende as
relagcbes espaco-temporais e causais, constituindo-se na condicao da
organizagao do vivido pelo sujeito.
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Marcando a passagem do periodo sensério-motor ao pré-operacional, a
crianga ao adquirir a fungdo semidtica que permite a disting@o entre significado e
significante, torna-se capaz de evocar e representar objetos, agfes e
acontecimentos ausentes através de imagens mentais.

Piaget ( apud Ramozzi-Chiarottino 1988) acredita que a condicdo do
surgimento da linguagem é dada pelo aparecimento da imagem mental gracas &
funcaéo semidtica.

Ramozzi-Chiarottino (1988) afirma :

i

a linguagem surge dublando as acbes , mas 1a
como resultado da possibilidade de distinguir o
significado do significante (no sentido, piagetiano,
Ccomo veremos) e a sua principal caracteristica é a
de expressar as representacbes das imagens
organizadas no espago, no tempo e em sistemas
logicos e de significagdo”. ( pag. 40)
Na teoria piagetiana, a linguagem esta vinculada 3 funcéo semidtica.
Assim, o discurso infantil depende dessa capacidade de distinguir o significado do
significante, mas também de toda uma organizac¢ao espago-temporal e causal das

representagdes.

Ramozzi-Chiarottino (1994 ) busca conhecer como essa linguagem infanti,
gue se encontra ligada inicialmente ao ato imediato e presente, alcangca a
construgéo de representagdes verbais. Por meio do recitativo, a linguagem infantil
vai da evocacio a reconstituicdo. A crianca utiliza o recitativo guando se dirige aos
outros e a si mesma. Nesse momento, é possivel observar a crianca que em sua
atividade relata verbalmente a sua acdo. Como exemplo, ao brincar com o urso a
Crianca relata:  “agora, o urso vai dormir e depois quando acordar vai para a
escold’, “ Beto esta colocando os sapatos para sair’.

Segundo Ramozzi-Chiarottino (ibid):

‘esse momento que tem passado despercebido por
muitos estudiosos da aquisicdo da linguagem é
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fundamental, pois corresponde ao instante em que a
linguagem deixa de acompanhar, ¢ ato em curso
para reconstituir a agdo passada e acompanhar
assim, o inicio da representacéo. A palavra comega,
entdo, a funcionar como um signo, ou seja, ndo mais
como simpies parte do ato, da agdo, mas como
representacdo dessa agdo” (pag.52-53).

Dessa maneira, por meio do estudo da ieoria piagetiana, em que sao
explicados os processos cognitivos, isto €, como o sujeito aprende e também
como passa a atribuir significado ao mundo em que esta inserido, & que
Ramozzi-Chiarottino (1994) encontrou um caminho, isto €, uma hipltese, que
sendo comprovada, tanto conduz a uma nova érea de atuagdo para 0 psicologo

como a validacdo da teoria em questdo. Para tal, afirma:

“ as criangas que sdo incapazes de aprender, de
conhecer ou atribuir significado devem, por hipotese,
ter alguma deficiéncia em algum dos “elementos” ou
em algum dos momentos que formam O processo
cognitivo, o qual se explica na construgdo enddgena
das estruturas mentais em suas relagbes com a
organizacdo do real, a capacidade de representacdo
e a linguagem” (pag.74).
Na incansavel busca de verificar tais aspectos da teoria do conhecimento,
a referida autora, por meio da pesquisa tedrica e pratica, dedicou-se nos ultimos
20 anos ao estudo da crianca e sua construcao do real, sua representagio e sua
linguagem. Entretanto, um enfoque especial é dado &s criancas que nao
aprendem, cujas causas sdo desconhecidas. Ramozzi-Chiarottino (1994) aponta:
“Ndo hé lesdo cerebral, ndo ha desnutricdo, ndo ha deficiéncia auditiva, ndo ha
indicios claros de psicose, ndo ha lesdo no aparelho fonidtrico: a ciéncia
contemporanea néo dispde de meios para a identificagdo de causas - a etiologia

continua “obscura’. (pag.74).

Finalmente, acredita, e suas pesquisas tém cada vez mais confirmado, que
a causa de tal problema seria a falta da construg&o adequada do real pela crianca
e sua representacdo por meio da abstracdo reflexiva. Acredita, também, gque, para
estabelecer as relacbes citadas acima & necessario determinado percurso, que
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uma vez perturbado, determinaria a incapacidade de aprender da crianga . Além
disso, tem verificado que tal percurso relaciona-se intimamente com a aquisicéo
da linguagem, ou seja, as criancas que ndo aprendem devem ser analisadas
também em relacéo & construgdo do real, sua representagéo e sua linguagem.

2.3 As Representacbes Pré-operatérias

Dado a continuidade da inteligéncia prética & inteligéncia representativa
serdo considerados a seguir as caracteristicas fundamentais das representactes
pré-operacionais ( Piaget 1964/1975), cujo inicio € marcado pelo aparecimento da
funcdo semidtica que permite a interiorizacdo dos esquemas de acao e
representacOes, finalizando com as regulacbes representativas articuladas.

Tendo que assimilar ¢ acomodar-se constantemente ao presente e ao
passado, a crianga passa por constantes contradicdes até alcancar no final do
periodo pré-operacional uma maior estabilidade gracas a construcdo da
reversibilidade. Observa-se de acordo com Piaget (ibid) qgue o movimento do
desenvolvimento pré-operacional é analogo ac desenvolvimento sensorio-motor
por ser a assimilacdo representativa inicialmente egocéntrica, centrada e
irreversivel. No entanto, estas caracteristicas vao sofrendo alteracdes devido as
centragéés progressivas, que permitem as assimilagdes reciprocas conduzindo a
um equilibrio cada vez mais estavel entre os dados atuais e anteriores com suas
respectivas acomodacbes ( tanto atuais como anteriores). Segundo Piaget
(1964/1975)) é: “da descentragéo, pois que resulta o equilibrio entre assimilagio e
acomodagao; por conseguinte, equilibrio que tende, necessariamente, para uma
estrutura reversivel” (P. 310).

A representagdo da realidade pela crianca é caracterizada por uma
maneira de pensar concreta e deformante. Dominada pelo egocentrismo,
considera o seu ponto de vista como Unico, sendo ainda incapaz de situa-lo frente
aos demais. Focaliza sua atengio em apenas uma das caracteristicas de



determinado objeto, sem coordena-las entre si, centra-se nos estados
negligenciando as transformacdes devido a auséncia de reversibilidade.

A crianca deste periodo tende a fazer afirmacgdes sem justifica-las,
justapde elementos em uma determinada cadeia de raciocinios, sendo incapaz de
relaciona-los por meio de aspectos logicos ou de causalidade fisica. Ao ser
solicitada a ordenar uma seqgiéncia de eventos a crianga procede justapondo os
elementos, sem considerar os elos de coeréncia expressos nos mesmos.
Contudo, ha uma constante necessidade em buscar as razdes dos fatos ou
acaontecimentos estabelecendo ligagbes excessivas entre eles sem qualquer
conexao logica caracterizando assim um pensamento sincrético. A crianga, por
exemplo atribui uma causa a certos efeitos sem necessidade de ser acompanhada
de uma explicagédo logica.

QOutras caracteristicas também s&o observadas no pensamento pré-
operacional como o artificialismo, o animismo e o finalismo, os quais representam
para Piaget {(1964/1980) respectivamente, a crenca de gue as coisas foram feitas
por uma divindade ou pelo homem, uma tendéncia a conceber objetos e
fendmenos como coisas dotadas de vida e intencdo e a existéncia de uma
consciéncia e intencionalidade permitindo aos objetos a realizacdo e finalizacdo de
sua propria agao.

Assim por exemplo se manifesta o artificialismo na crianga quando diz. *
Acho que o céu é um senhor que sobe de baldo e faz as nuvens e tudo”. (Piaget
196411975, p.316) . Ou o0 animismo quando diz: * ndo, naaaado ” para suas bolas
de madeira em tons de voz que variam entre o enfado e a suplica, como se
fossem pessoas que resistem a um certo desejo. (Piaget 1964/1975 . p. 319).

O artificialismo € a principio difuso e pouco a pouco evolui no sentido de
um artificialismo mitico, quando a crianga € indagada a respeito de questdes
referentes ao nascimento, a sua existéncia ou sobre a criacdo. E possivel
exemplificar tal situacdo quando a crianga ao brincar de fazer um gréo de termra,
afirma : “E aqui que se fabricam os graos! * ( Piaget ibid, p315)

Mantendo uma estreita ligagdo com o artificialismo, 0 animismo consiste no
fato da crianga atribuir aos objetos, as coisas e aos fendémenos, enfim aos seres
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inertes uma atividade prépria. Conforme comenta Piaget (1964/1980) : “no inicio
sera vivo todo objeto que exerca uma atividade, sendo esta eésencialmente
relacionada com a sua utilidade para o homem; a lampada que acende, o fomo
gue esquenta, a lua que da claridade’. (p.31).

A todas as atribuic&o do animismo estdo vinculadas as questdes referentes
a causalidade, mas também é necessério compreender como Piaget (1964/1975)
afirma a sua ocorréncia:

“... por falta de uma tomada de consciéncia da subjetividade do
pensamento, da intencionalidade, do esforgo, etc., esses elementos interiores sdo
atribuidos a qualquer quadro externo suscetivel de corresponder aos movimentos

e a atividade proprios, por uma analogia imediata e nao-conceptual”. (p.323).

Estas caracteristicas se apresentam durante todo o periodo pré-
operacional, entretanto, com o declinio do simbolismo e das cenfragdes pouco a
pouce vao perdendo a sua forga. Como ja comentado anteriormente, para Piaget
(1964/1975) é por volta dos quatro anos em diante que melhor se pode analisar as
organizacOes representativas da crianca, que fundadas sobre configuragbes
estaticas quer sobre uma assimilagéo & ag&o propria.

Analisando o pensamento da crianca deste periodo de desenvolvimento,
Piaget distingue duas fases: a da intuicdo primaria ou dos pré-conceitos e a da
intuicdo articulada, cuja passagem das primeiras as segundas € bastante
imperceptivel.

Nas intuicbes primarias o esquema sensério-motor se transpde como ato ao
pensamento, sendo este marcado pela rigidez e pela irreversibilidade. A seguir as
intuicbes se tornam mais moveis, mais articuladas. Segundo Piaget (1964/1980):
"suscetivel de atingir um nivel de equilibrio mais estavel e mais mével a0 mesmo
tempo, do que a ago sensorio-motora sozinha, residindo ai o grande progresso
do pensamento proprio deste estégio sobre a inteligéncia que precede a
linguagem”. (p.37). E assim que esta Uitima ultrapassa a primeira possibilitando
por sua vez uma antecipagao das conseqiéncias de determinada acao como de
uma reconstituicdo dos estados anteriores.
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Em relagdo aos primeiros conceitos encontrados no pensamento pré-
operacional estes sdo denominados de pré-conceitos, pelo fato de n&o atingir nem
a generalidade nem a individualidade verdadeiras, encontrando-se a meio
caminho dos esguemas sensoério-motores e das imagem imitativas ou simbolos
ladicos.  Correspodem estes pré-conceitos as intuicbes primarias. Seu
mecanismo consiste em assimilar o objeio percebido a objetos evocados pela
representagdo sem que estejam reunidos em classes ou relagSes gerais. Os
objetos assimilados séo significados pela imagem e por designacdes verbais semi
individuais ( “a” lesma, “a” lua ). Ou seja, um dos objetos do conjunto, ao ser
evocado ou percebido € considerado como um exemplar tipo do todo, e nao como
um individuo entre os outros como nos esquemas conceituais.

A coordenacdo entre os pré-conceitos engendra um tipo de raciocinio na
crianca denominado transdutivo, consiste em um raciocinio que vai do particular
para o particular ligando situagbes e acontecimentos sem que estes tenham
necessariamente vinculagdes. Permanece a meio caminho entre as
coordenagdes simbdlicas ou imitativas e o raciocinio propriamente dito ou
dedutivo. Conforme expbe Piaget (1964/1975), consiste: * em uma simpies
experiéncia mental, ou imitacdo das seqléncias reais em prolongamento dos
raciocinios praticos ou sensério-motores, em uma sucessdo de participacbes
diretas sem inclusdoc ou encaixes hierarquicos como sdo o0s raciocinios
simbolicos”(p.358)

Piaget (ibid) mostra como determinada crianca refuta uma objecao, quando
desejava comer laranjas as quais ndo se encontravam devidamente maduras, logo
em seguida foi-lhe dado um cha de camomila, em que: “ pressume-se que a cor
amarela da camomila acarreta o amadurecimento das [aranjas desejadas “, assim
a crianca faz uma comparagao entre a cor da camomila e a da laranja, acreditando
numa relagao que é absurda e inexistente.

A crianga inventa histérias a fim de satisfazer seus desejos em
determinadas situacdes ou resolver conflitos internos, deformando o real. Estas
conexdes transdutivas representam as primeiras construgdes dedutivas, oriundas
da fabulacéo ladica e do jogo simbdlico.
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Para Piaget (1964/1975) estes primeiros raciocinios consistem: “em
inferéncias que n&o procedem nem do singular para o geral, nem do geral para o
singular, e sim do singuiar para o singular”. (p.299).

Pode a transdugéo em certos momentos apresentar-se correta, por ocasido
do raciocinio implicado ser referente a esquemas praticos, ou seja, com
generalizagbes baseadas em ages anteriores e preso a objetivos individuais. Ao
passo que, em outros momentos, apresenta-se incorreta, pelo fato de faltar-lhe
inclusGes de classes ou composic3o de relacdes. Estas caracteristicas ainda sdo
impossiveis de serem alcancadas devido a uma auséncia de um mecanismo
operatdrio reversivel.

Por ocasi@o das sucessivas descentragSes do pensamento infantil as
assimilagies e acomodacbes por volta dos 4,6 e 7:0 anos v30 se modificando
sem alcancarem de forma completa as imbrica¢des hierarquicas ou reciprocidades
nas relagbes. A este respeito Piaget (1964/1975) afirma:

“Esse equilibrio tende a completar-se por uma descentracdo relativa da
assimilagéo e por uma extensao da acomodag&o parcial .....Nao se pode, todavia,
falar em operagGes propriamente ditas entre cinco e sete anos, por falta de
grupamentos gerais que estabilizam e generalizam as primeiras conexdes, as
quais continuam, pois, a relacionar-se com intuigdes articuladas, que assinalam a
passagem da transduc&o para o pensamento operatdrio”. (303).

2.4 As Representacoes Operatorias

O periodo das representagdes operatérias tem inicio segundo Piaget (
1967/1977), por volta de 7 ou 8 anos até 11 ou 12 anos de idade. E um momento
em que Os grupamentos operatdrios do pensamento recaem sobre objetos
manipulaveis ou suscetiveis de serem intuidos.

Para compreender essa evolugdo considerando a existéncia de uma
continuidade funcional e uma heterogeneidade estrutural entre a inteligéncia
senscrio-motora e o pensamento conceptual faz-se necessario, segundo Piaget
(ibid), quatro condigces, que podem ser expressas da seguinte maneira:
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“ Primeiro uma aceleracdo geral dos movimentos, fundindo-se as agbes
sucessivas numa abreviacdo ou encurtamento movel da acéo de conjunto;, em
segundo uma tomada de consciéncia que esclarece esse esbogo abreviado; em
terceiro um sistema de signos, que se acrescesse as agbes, permitiria a
construcdo de conceitos gerais necessarios a essas classificagbes e seriagbes e
em quarto a socializagdo que acompanha o emprego dos signos inseriria o
pensamento individual em uma realidade objetiva e comum.” ( P.304e303).

O pensamento operatorio se consolida segundo Piaget (1967/1977) por
meio de um equilibrioc mével que caracteriza o grupamento, mediado pela
descentracdo, a qual, por sua vez, derivou de regulacdes e articulagGes
progressivas da intuicdo alcangando a reversibilidade.

A descentracdo sistemdtica possibilita ao pensamento abandonar os
estados particulares do objeto para se dirigir as transformagbes sucessivas do
mesmo. O sujeito deixa de contemplar o seu préprio ponto de vista para
coordena-lo com os diferentes pontos de vista situados em um sistema de
reciprocidades objetivas. O grupamento possibilita o equilibrio entre a
assimilagdo e acomodacdo, constatado a partir de uma assimilag@o das coisas a
acao do sujeito e por conseguinte uma acomodacéo dos esquemas subjetivos as
modificacoes das coisas. E gracas a mobilidade do pensamento que o sujeito
passa a antecipar e reconstituir suas agbes que deixaram de ser motoras e se
transformaram em mentais.

A este respeito Piaget ( 1964/1975) afirma:

“‘As operagbes constituem acdes possiveis,
reduzidas, porém, a esquema antecipador que lhes
acelera as velocidades, embora podendo desenrola-
las nos dois sentidos; sao, além disso, acfes
expressas por signos, € ndo realmente executadas;
enfim, asseguram a correspondéncia entre os pontos
de vista individuais, cuja objetividade s6 a
coordenacdo garante”. (p. 312).

E somente com as operacdes, que se assiste a um equilibrio estavel entre a
assimilacdo e a acomodagéo, devido a reversibilidade do pensamento. 820 duas

as operacdes intelectuais descritas por Piaget (ibid), as operacdes aritméticas e
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as operagOes espago-temporais, a segunda em especial pertinente e significativa
para o estudo em guest&o:

As operagfes légico-aritméticas, que consistem em ligar os objetos entre si
sob a forma de classes, relagbes e nUmeros, de conformidade com os _
grupamentos e 0s grupos que a elas se ligam, e as operagdes infraldgicas ou
espago-temporais, que consistem em ligar ndo os objetos mas os elementos de
objetos totais ... Ora, como todas as operacdes, essas operagdes espaco-
temporais ndo passam de esquemas sensério-motores que se tornaram intuitivos
e depois reversiveis ao término de um desenvolvimento definitivo pelo equilibrio
progressivo da assimilacé@o e da acomodagao’. ( p. 343/344),

2.5 As Representagbes Espago-temporais e Causais

No plano da representacdo nascente observa-se as dificuldades da crianga
em aplicar ao espago néo proximo e ao tempo ndo presente os esquemas do
objeto, de espaco, de tempo e de causalidade ja utilizados na acdo efetiva. Dadas
as caracteristicas que envolvem o pensamento pré-operacional, j& descritas
anteriormente, as representacdes iniciais das categorias reais serdo inteiramente
determinadas por elas.

Analisando as representacfes espaciais de criangas no periodo pré-
operacional Piaget( 1964/1 975) que n&o ha qualquer organizacdo projetiva nem
mesmo euclidiana do espaco. As criancas se utilizam de relacbes elementares
denominadas de topologicas caracterizadas pela vizinhanca, separagdo, ordem,
envolvimento e o continuo. Assim, torna-se evidente que é o espaco topologico
gue predominante no pensamento intuitivo, sendo a crianga incapaz de coordenar
diferentes perspectivas, utilizando sistemas de movimentos subjetivos e
individuais. A principio a crianca consegue intuir sobre o espago proximo mas o

espaco longinquo ainda é negligenciado por ela. As distancias espacias sdo
calculadas, sendo supra ou infra valorizadas. Piaget (1988) acrescenta que :

“ A maneira como os pequenos tentam servir-se das
medidas geométricas € muito importante para sua
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concepcdo do espago, colorida pelas vivencias
subjetivas. Se se pede as criancas de 4 a 6 anos
que megcam e comparem suas construgbes de tijolos,
comprova-se que, no principio, sua escala de
medida nem é de dimens&o constante, nem pode
transferir-se, nem dividir-se em unidades “. (pag.44).

Com o advento do pensamento operatério-concreto, a crianca torna-se
capaz de uma reproducio dos sistemas individuais de movimentos, auxiliados por
sistemas de referéncia espaciais encontrados de maneira espontanea, devido a
uma imagem espacial coerente e objetiva.

Assim & possivel verificar que com o pensamento operatorio, a criancga, se
torna capaz de comparar dois ou mais objetos por meio de um espago euclidiano.
Para isto deve-se preencher segundo Piaget (ibid) trés condi¢des: as dimensdes
dos objetos s&o constantes; a distancia entre os objetos n&o €& passivel de
variagbes; utiliza um sistema de referéncias ou de coordenadas. Ainda como
caracteristica deste pensamento , a crianga apreende simultaneamente a medida
do espaco e a perspectiva. Por volta dos 8 anos em média descobre, de forma
espontanea, a operagdo geométrica da medicdo, utlizando objetos como
unidade de medida. No dizer de Piaget (ibid) :

“A medida do espaco depende da fusdo de duas
operacdes: 1. A operacao logica da transitividade. A
medida comum (B) é comparada com {A) e com (C).
Se (A=B) e (B=C), a crianga pode deduzir (A=C). 2.
A operacdo da interagdo, que consiste, nesses
casos, em sobrepor a unidade x vezes em A € X
vezes em B. Se a crianga compreendeu uma vez
este mecanismo operativo, estabeleceu-se a base
fundamental para a geometria” . (pag.46).

E evidente nessas criancas a utilizagdo do espago euclidiano e tambem a
compreensao da perspectiva, sendo ambas as formas usadas espontaneamente.

Dentre os diversos experimentos para verificar a construgdo da nogéo de
espago pela crianca, Piaget { 1981/1993) analisou, “O Relacionamento da
Perspectiva’” com o interesse de verificar como era compreendida as diversas
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perspectivas, assim também como esta estabelecia a relagdo entre seu préprio
ponto de vista e o do outros, na medida em que constatava as retagbes frente-

atras e esquerda-direita.

Os resultados obtidos por Piaget nesta prova apontam que criangas pré-
operatdrias apresentam uma total incompreensao das perspectivas, encontrando-
se centradas em seu préprio ponto de vista por serem intuitivas e egocéntricas. E
com o advento das operagdes que se tornam capazes de diferenciar e coordenar
seu ponto de vista com os dos outros simultaneamente, dominando as relactes de
perspectivas.

A breve citacdo deste experimento se deve ao fato de que serdo analisadas
estas questoes nos sujeitos que iréo compor a amostra do presente estudo, com o
objetivo de verificar o desenrolar da estruturacdo operatéria quanto ao espaco.

Quanto as representages temporais inicialmente s&o inteiramente
intuitivas, para Piaget { 1946), a construgdo do tempo pela crianga envolve trés
situagbes distintas representadas pela memoria, por um processc causal
complexc ou ainda por um determinado movimento, contudo & certo que existe
uma inter-relacéo entre os mesmos, ficando até dificil delimitar a ocorréncia de
um separada da do outro.

0 7tempo se relaciona @ memoria por implicar a reconstituicio de fatos
passados expressos por meic da narrativa, que tem inicio com a representacao e
por conseguinte com a verbalizacdo . A narrativa, por sua vez, vai depender de
uma ordem causal que esta implicita nos fatos explicitados e mantém
necessariamente uma vinculagdo com os mesmos, para que aquilo que é dito
possa ser compreendido. Afirma Piaget (1946):

“ para captar o tempo, é preciso entéo se dirigir as
operagbes de ordem causal, que estabelecem um
liame de sucessao entre as causas e os efeitos pelo
proprio fato de que os segundos se exphcam pelos
primeiros. O tempo é pois inerente a causalidade:
ele esta para as operagbes explicativas como a
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ordem légica o esta para as operagdes implicativas”
(p15/186).

Por outro lado, o conceito de tempo se encontra intimamente
relacionado a coordenacdo da velocidade mantendo estreitas relagbes com o
conceito do espago. A crianga pré-operatdria ndo € capaz de coordenar os
conceitos de tempo e velocidade. Esta Ultima, € compreendida a partir da intuic&o
infantil de que um mével quando ultrapassa o outro o faz pelo fato de ir mais
rapido, sua avaliagbes s&o ordinais, por exemplo chegou primeiro que andou mais
réapido. E com o advento das operagbes que a crianga torna-se capaz de
coordenar tempo e espago percorrido. Segundo Piaget (1988) as operagles
constituidas possibilitam a crianga: “inciuir num sistema temporal comum varios
processos fisicos e tenta, inclusive, fazer coincidir o tempo fisico ou externo com o
fisiologico ou interno”. (p.47).

Piaget (1946), ao estudar a construgdo da nog&o de tempo realizou varios
experimentos. Dado o interesse da presente pesquisa, dentre outros, verificar a
elaboracéo da crianca em direcdo a operatoriedade quanto a nogdo do tempo,
sera destacada a questido da dissociagdo entre idade e tamanho. Para tal, na
prova “ldade das Arvores’ , foram constatadas por Piaget (ibid) trés tipos de
respostas. As de um primeiro nivel, tipicas do periodo pré-operacional ha
indiferenciagio completa entre a idade e o tamanho; num segundo nivel as
respostas marcam uma transicdo, com um inicio de diferenciagdo entre idade e
tamanho, confudo plenas de contradigbes e finalmente, em um terceiro nivel,
concomitantes as operagdes concretas foi possivel verificar nas criangas uma
dissociacdo completa entre essas duas nogdes. Os argumentos apresentados
apelam para a data em que foram plantadas duas arvores de diferentes espécies
e formatos, como um Unico meio possivel de saber as respectivas idades.

E somente com a conquista do pensamento operatério formal que é
possivel ao adolescente compreender as nogdes fundamentais da ordem
temporal, tais como: a simultaneidade, a igualdade, assim como da superposicao
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das duragbes. O tempo, neste periodo de desenvolvimento passa a ser comum a
todos os fendmenos englobando por sua vez o préprio sujeito.

No que conceme a compreensdo do desenvolvimento da nocgdo de
causalidade Piaget (1971/1973) procurou centrar sua busca no como os sujeitos

de diferentes idades explicavam os fendmenos materiais.

A causalidade encontrada no pensamento pré-operacional se caracteriza
pelo artificialismo e animismo em que a crianga tenta compreender o mundo como
comandado por uma atividade divina e as coisas como vivas e dotadas de
intencédo. Esta causalidade intuitiva da crianga ganha forga, gracas aos variados
‘porques” que inundam o seu pensamento, justificados por meio de um
significativo interesse em compreender o mundo que a cerca.

Com o pensamento operatério-concreto a criangca apresenta uma
causalidade por explicacdo. Por um lado, reduz as matérias umas as outras
construindo explicagbes atomisticas, e por outro lado, passa a considerar as
diferentes caracteristicas dos objetos em uma dada situagdo, como: péso;
volume; densidade, etc. Contudo, ainda é incapaz de coordenar até, por volta dos
nove anos aproximadamente, as varias caracteristicas enumeradas anteriormente,
fixando-se ainda em aspectos isolados. E com o pensamento operatoério-formal,
que se inicia ao redor dos doze anos em média, que a crianga consegue
generalizar seu esquema explicativo, coordenando as diferentes caracteristicas

dos objetos analisados.

Piaget (1971/1973) estudou por meio de variados experimentos como a
crianca constréi a nogdo de causalidade. Elegeu-se dentre eles o experimento ©
TransmissGes Mediatas e Transitividade” a fim de verificar nos sujeitos que
compbe a amostra do presente estudo como se encontra a construcdo da nocao
de causalidade, compreendendo neste caso, a transmissdo do movimento. Os
resultados encontrados por Piaget mostram que as criangas da primeira fase do
periodo pre-operacional ndo compreendem a transmiss&o do movimento ja na
segunda fase deste mesmo periodo conseguem compreender o encadeamento de
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transmissdes imediatas. E s6 de posse do pensamento operatério que a crianga
compreende a transmissdo do movimento como mediata e puramente interna.

Buscando uma breve conclusdo dos aportes tebricos considerados no
presente trabalho destaca-se a continuidade e a interacao do desenvolvimento
infantil apresentado na teoria psicogenética de Piaget

A inteligéncia representativa & precedida por uma inteligéncia das agoes,
sem a qual o desenvolvimento infantil ndo poderia constituir-se em elaboragbes
futuras que permitem as dedugdes logicas.

Para estudar a construcdo da narrativa infantil & preciso compreender as
etapas anteriores, ainda que sensorio-motoras marcadas pela auséncia da
linguagem e do pensamento, contudo as bases nelas s&o encontradas, uma vez
que é elaborado todo um sistema da significagdo em que o sujeito, guando de
posse da funcdo simbdlica ou semidtica, torna-se capaz de expressa-lo,
reconstituindo sua vivéncia, ampliando-a indefinidamente nas maitiplas trocas que

realiza com ¢ meio.

Por se encontrar o presente estudo orientado & constituigdo da narrativa e
suas relacdes com as construgdes espago-temporais e causais, seréo abordados
a seguir, os trabalhos que trataram destas questdes considerando as diferentes
relacBes até explicitar aqueles que sdo mais pertinentes & nossa tematica.



Il - REVISAO BIBLIOGRAFICA

Com =z finalidade de buscar possiveis relacbes existentes entre a
estruturacdo da narrativa infantit e a construgdo das nogdes de espago, tempo e
causalidade, apoiados principalmente nos trabalhos e hipéteses desenvoividos
por Ramozzi-Chiarottino, que se fundamentam na teoria de Jean Piaget,
conforme destacado em nossa fundamentagdo teérica daremos seguimento a
revisdo bibliografica, objetivo deste capitulo.

Cabe salientar o trabalho de Zorzi (1994) por nos ter conduzido a fazer uso
das seqiiéncias temporais como instrumento para observar a narrativa infantil.
Este autor estudou a estruturacdo de narrativas em 10 sujeitos de 7 a 11 anos
com e sem dificuldades de desenvolvimento, tomando como base ¢ nivel de
desenvolvimento cognitivo, fazendo uso das provas piagetianas de conservacao,
e o nivel de desenvolvimento da escrita, segundo a classificacdo proposta por
Ferreiro ¢ Teberosky ( 1986 ). Utilizou, também, as seqliéncias temporais para
observar como 0s sujeitos organizavam as figuras e procediam com o relato oral
e escrito dos fatos.

Este estudo foi busca a compreens@o dos sujeitos daquilo que é narrado, e
como se constituem as suas estruturas do pensamento, destacando os seguintes
aspectos, entre outros: a compreensdo por parte dos sujeitos das caracteristicas
principais e secundarias de cada momento da histéria; a ordenagao da historia de
maneira coerente ou justaposta, isto é, sem relacionar as cenas entre si; a
capacidade de transformar o dado visual em elementos linglisticos; a
compreensao de que as figuras se encontram interligadas; o apoio da narrativa
em gestos ou agdo ou a independéncia destes elementos; a simples descricdo
dos acontecimentos e, também, a capacidade de explicar as causas daquilo que
ocorreu.

Os resultados encontrados apontam na dire¢do de que o nivel de

desenvolvimento cognitivo das criancas esta relacionado a um bom desempenho
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na narrativa. O grupo (N=4), sem atraso no desenvolvimento, encontrava-se,
quanto a escrita, no nivel operatdrio-concreto e alfabético. No entanto, o grupo
com atraso no desenvolvimento, ( N=6), ainda se encontrava no pré-operatoério
ou em transicao e no pré-silébico, transi¢do e sildbico-alfabético, com relagdo ao
desenvolvimento da escrita.

Verificou-se, também, o fator idade, em que os sujeitos mais novos
tendem a representar na narrativa a agéo em detrimento do contexto situacional,
em oposigéo aos sujeitos mais velhos que levam em consideracdo o contexto e a
inferéncia dos fatos implicitos nas figuras apresentadas. Finalmente, conclui que
a construcdo da narrativa esta relacionada ao desenvolvimento linguistico e a
constituicdo das estruturas da inteligéncia.

Affonso (1998), embora néo tenha estudado a narrativa propriamente dita,
vem colaborar para a proposta do presente estudo por relacionar as construcdes
espaco-temporais e causais na organizacdo da experiéncia vivida. Buscando
verificar as relagGes entre afeto e cognicdo, acentua a contribuicio da teoria
piagetiana no processo de ludodiagndstico, principaimente no gue concerne a
construc&o do real. Seu trabalho propde uma nova dire¢do no diagndstico de
criangas, submetidas a ludoterapia, considerando, sobretudo, como se encontra
a construgao da realidade.

Participaram do seu estudo criancas de 3 a 12 anos de idade, submetidas a
12 sessdes de ludodiagndstico, considerando, tanto no discursoe como na acao, se
estes sujeitos apresentavam uma construcdo adequada do real. O procedimento
de trabalho consistiu em permitir aos sujeitos (individualmente) , a construcao de
cenas, fazendo uso livvemente de uma série de materiais Iddicos, que se
encontravam a disposicdo dos mesmos, observando a elaboracao dos relatos
orais.

Concluiu, por meio dos relatos das criancas a respeito das cenas
construidas, que uma inadequada estruturagdo das nocdes de espaco, tempo e
causalidade, propiciava representacdes de forma desorganizada, isto é, uma
estruturac@o inadequada do real conduzia a representacdes do mundo de forma
cadtica.
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A autora enfatiza a relevancia e 0 avancgo deste estudo aos profissionais
que trabatham com ludoterapia, por incluir, no diagnostico e intervengéo,
aspectos cognitivos relacionados a construgdo do real, a fim de especificar se o
problema que a crianca apresenta seria de ordem afetiva ou n&o.

Além destes que, de certa maneira, nos motivaram a realizar a presente
investigagdo, & importante considerar a contribuicdo de diferentes areas acerca
da narrativa oral, dentre as quais se destacam : a Linguistica; a Psicologia, a
Fonoaudiologia e a Educacdo . Entretanto, o objeto de estudo diverge,
compreendendo o interesse especifico de cada area em questéo, considerando
aspectos metodoldgicos assim como o referencial tedrico adotado.

A linglistica, ao estudar a linguagem infantil, enfoca a narrativa oral,
verificando como o discurso apresentado pela crianga se constitui.

O trabalho de Perroni, (1992), delineia o estudo da linguagem infantil em
criangas brasileiras, relacionandc o© desenvolvimento cognitivo com o©
desenvolvimento pré-linglistico e linglistico. Estudou longitudinalmente o
desenvolvimento linglistico de dois sujeitos de classe sbcio econdomica meédia,
acompanhados no periodo de 2 a 5 anos de idade, em ambiente familiar.
Considerando a interac&o informal dos sujeitos com o interlocutor, foram
analisadas 196 sessbes de interacdo, contando aproximadamente com 114 horas
de gravacdo. Os resultados obtidos permitiram reconhecer as caracteristicas de
estruturas narrativas nas diferentes fases do desenvolvimento. Destaca,
sobretudo, a capacidade gradual dos sujeitos em representar tanto a si mesmo,
enquanto narrador, como seu interlocutor e a situacao de interlocucao.

A andlise da capacidade de narrar de criangas normais permitiu a Perroni
( ibid ) destacar a presenca de um certo padréo narrativo. Acredita que fal
conhecimento pode vir a enriquecer o trabalho de profissionais (psicologos,
pedagogos e fonoaudidlogos) que atendem criangas com disturbio de
comunicacao.

Em sua obra, Perroni (ibid) reine uma série de trabalhos sobre a

construcio do discurso narrativo, os quais serdo explicitados, a seguir.
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Lemos (apud Perroni 1992) enfatiza que a narrativa infantil delimita um
novo espago de atuag@o da crianga com a linguagem, permitindo agir como
interlocutor de seu discurso.

Do ponto de vista da linglistica moderna, Labov ( apud Perroni 1992)
acrescentou que o discurso narmrativo de experiéncia pessoal se caracteriza como
um processo de reviver experiéncias passadas, por meio de uma sequéncia
verbal, relacionada a uma seqUéncia de eventos que ocorreram. Para se
considerar narrativa, € imprescindivel que a mesma seja recapitulada na mesma
ordem dos eventos originais.

Convém salientar como Lajolio, Osakabe e Savioli (apud Perroni 1992)
caracterizaram um discurso como sendo narrativo. Abordam a dependéncia
temporal como critério fundamental do discurso narrativo, assim como a utilizagso
de verbos de agdo no tempo perfeito. Esclarecem que os critérios destacados
constituem o discurso narrativo do adulto.

Blank (apud Perroni 1992), comparando os trabalhos de diversos autores,
verificou que as criangas que apresentavam dificuldades em certos aspectos da
linguagem, mostraram um desempenho extremamente pobre quando tiveram que
lidar com consequéncias temporais. Afirma, ainda, que conceitos temporais séo
dependentes da linguagem e que continuam a manter uma estreita relacio com a
lingua, mesmo entre criancas de nove e dez anos.

Kerman (apud Perroni 1992) trabalhou com criangas americanas com
idades de 7-8 anos; 10-11 anos e 13-14 anos, em uma pesquisa transversal, onde
analisou o discurso espontaneo. Constatou que criangas mais novas se restringem
a simples comunicag¢do de eventos; ja as mais velhas fazem uso de elaboracao
contextual e extra-narrativa.

Bowerman (1982) pesquisou o0s processos reorganizacionais no
desenvolvimento lexical e sintatico, ressaltando que novos estudos tém chamado
a atencéo para o papel do desenvolvimento cognitivo precedendo e guiando a
capacidade de aquisic@o de linguagem, ou seja, que a capacidade da crianca em
categorizar objetos e eventos ndo & mediada pela linguagem, servindo esta
apenas para mapear os significados que a crianga ja elaborou numa base nao-
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ingGistica. Acredita, porém, que tal proposta ndo pode ser tomada como um
retorno ao determinismo linglistico dos primeiros tempos. Usa como argumento o
fato de que o que esta sendo questionado nao &€ a capacidade da crianga de
estruturar e interpretar o mundo sem a linguagem, mas sim de que a maneira n&o-
linglistica de ver 06 mundo nao pede ser dada como uma base semantica para a
linguagem.

Garcia (1988), estudando criancas provenientes de ambientes familiares
em que thes s&o narradas estérias baseadas em livros infantis ilustrados, verificou
constituir este procedimento constitui uma inesgotavel fonte de possibilidades
para estimular a narrativa infantil, tanto em nivel lingGistico como cognitivo e
social. Pontua que este procedimento & mais freqtente entre familias de classe
média.

Karmiloff-Smith ( apud Garcia 1988) faz uma distingéo entre coeréncia e
coesio na narrativa. A primeira relaciona-se basicamente as estruturas temporal e
causal do contelido da est6ria (inicio, meio e fim). A segunda vai ocorrer por meio
de dispositivos linglisticos, tais como anafora e conectivos, coordenando uma
serie de sentengas, transformando-as em uma unidade coesa. Em uma de suas
andlises, a autora conclui que uma das dificuldades observadas na crianga, no
decorrer da narrativa, € a coeréncia, visualizada por meio da construgdo da
estrutura temporal e causal do contetdo da estdria. ,

Spinillo (1993), estudou a producdo de narrativas orais de criancas de 4, 6 e
8 anos de idade, por meio de quatro situacdes experimentais: 1) produgao, a partir
do desenho feito pela crianga; 2) sequéncia de gravuras; 3) producao livre por
meio de invencao de uma estéria e 4) criagdo e ditado de uma estéria para o
experimentador. Os resultados deste trabalho indicaram que as narrativas orais
foram mais elaboradas quando os recursos visuais permaneciam ausentes.
Observou que as estdrias produzidas, mediante desenho e gravuras, podem
mascarar as reais habilidades narrativas das criangas . Encontrou produgdes
variadas, compreendendo. elementos que ndo caracterizavam uma estoria,
descricdo centrada em cenas e personagens e estérias completas, com uma

estrutura narrativa elaborada. Analisando © papel da alfabetizacdo na
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estruturagéo das estérias infantis, em criangas de 4 e 6 anos nido alfabetizadas,
verificou apresentarem estas niveis mais elementares de producio narrativa do
que as criancas de 8 anos alfabetizadas. A autora concluiu que a escolaridade
exercia um papel mais significativo na elaboragéo da narrativa que a idade dos
sujeitos.

Para Genette (1971) estdo presentes na narrativa, de formas intimamente
relacionadas, as representacdes ligadas a oragdes e acontecimentos e também a
descrigdo de objetos e personagens. A descricdo pode ocorrer independente da
narragéo; contudo, nesta ditima, o elemento descritivo esta sempre presente.

Os profissionais da educacéo freqUentemente utilizam a narrativa infantil
como instrumento de avaliagdo , como elemento importante no processo de
ensino e aprendizagem. Seu estudo permite revelar aspectos culturais, sociais e
cognitivos do aluno, podendo ser observada de forma oral ou escrita por meio de
estorias, experiéncias pessoais, sequéncias temporais, jogos de linguagem,
gravuras ou filmes. Os trabalhos, a seguir, relacionam-se a esta temdtica.

Oliveira, (1994), estudou habilidades narrativas em diferentes grupos de
criangas, buscando analisar os fatores que determinam bons narradores.
Considerando as varidveis: classe social aspectos culturais, tradicdo de
letramento oral e escrito da familia. Concluiu vincular-se o desenvolvimento das
habilidades narrativas ao desenvolvimento do comportamento verbal da crianca,
evidenciando, assim, a estreita relagio entre processo narrativo, leitura e escola. -

Watson-Gegeo e Boggs (apud Perroni 1992) estudaram 150 criangas
havaianas, com idades entre 5 e 7 anos, mediante gravagdes na prépria escoia,
sem a presenga do professor. As produgdes colhidas espontaneamente se
referiram a estorias, didlogos entre criangas, piadas e recitacdes. Encontraram
nas criangas grande habilidade retérica, que pode ser explicada pelo fato de as
narrativas serem elaboradas a partir de interagbes em situagdes luidicas e de
rotinas verbais semethantes aquelas vivenciadas na vida familiar. Entretanto, as
criangas, quando observadas em interagdo com os familiares, revelaram muitas
rotinas verbais e poucas narrativas. Concluiu-se que as criancas construiam
narrativas longas e complexas, ao interagirem com seus pares, ufilizando as
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rotinas verbais aprendidas e praticadas no convivio familiar. Enfatizam, ainda, os
autores a importancia da presencga do adulto interessado, junto a crianga, a fim de
que venha valorizar o papel da interlocucao.

Clancy e Applebee (apud Perroni 1992) estudaram a narrativa de criangas
em diferentes paises: Japao, Estados Unidos e Inglaterra.

Clancy (ibid) analisou a narrativa de criangas e adultos japoneses entre 3
a 7 anos e entre 20 a 29 anos, utilizando videoteipe de desenho animado.
Concluiu que criangas com idades inferiores a cinco anos apresentavam
dificuldades em narrar a estoria do desenho visto, o mesmo nao ccorrendo com as
mais velhas.

A pesquisa de Applebee (ibid) realizada nos Estados Unidos e Inglatermra,
com sujeitos entre 2 a 17 anos, trata do discurso narrativo por meio de estorias.
Verifica que os elementos de ligagdo das estdrias geralmente envolvem seqléncia
temporal e causalidade. Explica o autor que a forma tipica de narrar das criangas
pequenas resulta do egocentrismo e da centracdo. O que resuita de comum em
ambas as pesquisas, citadas anteriormente, consiste em remeter a explicagéo do
desenvolvimento do discurso narrativo como sendo do dominio cognitivo.

Os trabalhos que passam a relacionar a evolugao da narrativa infantil com o
aumento da idade, tais como Peterson e Ely & McCabe (1993), observaram,
como consequéncia desse fato, uma melhor fluéncia de fala. Observaram
também gue as criangas relacionam suas oragdes de modo semelhante as dos
adultos.

O uso de producéo de narrativas em criangas pré-escolares, entre outras,
tem sido um recurso bastante utilizado nas instituicbes de ensino. Na maioria das
vezes, tais atividades estdo associadas ao processo de leitura e escrita, havendo
certo interesse em observar como as criangas relacionam experiéncias escolares
precoces em autobiografias educacionais, tais como sugerem Franzosa (1992) e
Warash (1995) .

Na mesma direcdo, Wade e Moore (1997) propuseram um programa de
recuperacdo de leitores em que pesquisaram questdes referentes a escrita, por

considerarem que ambos os aspectos fazem parte do processo de alfabetizagao.
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Participaram do estudo dois grupos, experimental e controle, cada um com 121
criangas. Os sujeitos do grupo experimental, submetidos ao programa de
recuperacao de leitores, eram solicitados a escrever sobre: “O dia mais feliz da
sua vida® , ou "0 dia mais triste da sua vida“. Apés a escolha, deveriam seguir
com o relato.

As produgfes dos sujeitos foram classificadas segundo os niveis de
desenvolvimento da escrita, partindo do nivel mais elementar, onde faltavam
coeréncia e concluséo na narrativa apresentada, até o nivel de maior elaboracéo e
complexidade. O desempenho dos sujeitos que participaram do programa foi
superior ao encontrado no grupo controle.

Spinilio (1995), analisando o processo de avaliagdo de escolares, pontua a
predominéncia de uma avaliagdo quantitativa, centrada no desempenho e n&o nos
aspectos cognitivos do aluno enquanto um todo. Usa-se muito a producdo de
narrativa para tal fim. Adverte sobre a necessidade de o professor ir além da
avaliacdo do vocabuldrio , pontuacdo e ortografia, passando a considerar os
aspectos evolutivos referentes a estrutura da narrativa, compreendendo desde as
formas mais elementares até aquelas mais elaboradas.

Stone (1992), em estudo sobre narrativas de criancas produzidas
espontaneamente, verificou preferirem elas falar sobre eventos positivos e
dirigirem suas narrativas aos adultos.

Peterson & McCabe (1994), pesquisando o papel da interacdo parental,
verificaram um aumento significativo da habilidade narrativa de criancas com
idade superior a 3 anos.

Quanto ao uso de conectivos, Peterson & McCabe (1991), observando a
produgao narrativa de criangas com idades entre 3 a 9 anos, verificaram que elas
fazem usc dos mesmos pragmatica e semanticamente. Ndc foram pontuadas
grandes variagbes com relacéo 3s idades das criancas, porém observou-se uma
significativa melhora tanto estrutural como de elaboracgdo da narrativa com relacéo
a evolucao infantil.

A forte influéncia dos meios de comunicacdo aos quais as criancas tém sido
expostas nas ultimas décadas, tem chamado a atengéo de pesquisadores. Schrag
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(1991) encontrou influéncias significativas da televisdo na fidelidade das
narrativas produzidas pelas criancas. Ressalta poder esta exposicdo ocasionar
distorcOes da realidade, comprometendo o desenvolvimento infantil.

Os resultados dos estudos de Kyratzis & Green,(1997); Orsolini & And,
(1996) e Shiro (1995), sobre produgdo narrativa de criangas de culturas diversas,
convergem na direcéo de que as criangas que freqlientam a escola elementar s&o
mais competentes em suas narrativas, que aquelas que freqUentam a pré-escola.
Confirmam essa competéncia com a evolugdo da idade.

As pesquisas de Williams e Fivush (1991), sdo direcionadas a observar o
desenvolvimento de habilidades narrativas de criangas em interagdo com suas
maes. As criangas parecem incorporar tipos particulares de padrdes narrativos de
seus familiares. A explicag@0 para esta ocorréncia se deve ao fato de servir a
narrativa pessoal, como um meio de transmitir valores, convicgbes e identidade.
Sugerem, ainda, os resultados que as habilidades infantis para estruturar
narrativas pessoais se desenvolvem em interagéo social.

Peterson (1994), analisando a narrativa de experiéncia pessoal em criangas
e suas relacdes com a classe social, verificou que o grupo de criangas de classe
média, apresentava um discurso longo, bem elaborado, contendo informagbes
sobre lugares, pessoas, objetos, atividades, apresentando relagbes espaco-
temporais e causais bem organizadas. Esse padréo narrativo contrastava com o
grupo de criangas provenientes de classe sociais economicamente desfavoraveis,
e com © grupo caracterizado por criangas de lares desorganizados ou seja,
aquelas que foram vitimas de maus tratos ( abuso fisico ou sexual ) ou adotivas.
Apresentava, este dltimo grupo narrativa empobrecida, com dados de informagao
ocultos, ocasionando um discurso empobrecido com distor¢des das nogbes de
tempo, espaco e causalidade.

Tal estudo, além de pontuar o padrdo social como um dado significativo na
elaboracao de narrativas infantis, trata também do quanto a narrativa é importante
para alcancar o sucesso escolar. Enfatiza, sobretudo, a necessidade de
professores especializados que possam ajudar as criangas mais comprometidas a

superar suas dificuldades.
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As narrativas infantis constituem instrumentos que tém permitido a pesquisa
de aspectos relacionados ao afeto e 4 emogdo, sendo amplamente estudados
pela psicologia, psicandlise e psiquiatria.

Hudson, Gebelt, Haviland e outros (1992), observaram os relatos de
experiéncias felizes, estorias de raiva e medo em 28 criangas entre 4 anos e 5
meses a 4 anos e 11 meses. \Verificaram estruturas narrativas diversas
empregadas pelos sujeitos quando narravam experiéncias subordinadas a
diferentes estados emocionais. Nos relatos de experiéncias felizes, apresentavam
descricdo elaborada enquanto nas estorias de raiva e de medo, o relato
apresentava-se rapido e curto.

Costa (1991), ao tratar dos processos cognitivos humanos, aponta a
narrativa como meio de investigagdo psicolégica para se avaliar o
desenvolvimento do auto-conhecimento.

Feeny e And (1996) verificaram que crian¢as mais velhas narram mais
sobre emogdes do que as criancas mais novas.

Miller e And (1992), estudando como ocorrem as narrativas de experiéncias
pessoais em criancas quando na presenca de seus familiares, observaram que as
mesmas encontram-se circunscritas as relagdes naturais do desenvolvimento do
Ego.

O trabalho de Fagulha (1996) destaca que na Psicologia Clinica emprega-
se a narativa nas provas projetivas. As criancas organizam as cenas
apresentadas em cartdes criando estérias, permitindo a integracio e elaboracao
das experiéncias emocionais. Isto porque a crianca, ao reviver emocdes
dolorosas, pode procurar alivio na fantasia, ou ainda buscar possiveis solucdes
realistas.

Serao destacados, a seguir, alguns estudos que apontam a importancia e
as relagdes referentes ao tempo e a causalidade no desenvolvimento e
aprendizagem de criancas.

Cesarone (1996) analisou diferentes trabathos que discutem as
perspectivas piagetianas nas habilidades cognitivas ¢ de desenvolvimento de
criangas, enfocando entre outras, as seguintes questdes: a causalidade fisica e
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natural; processos de resolucdo de problemas; correspondéncia e conservagac
de numero.

Oakes & Cohen (1993) ,Corringan & Denton (1996)) verificaram em seus
estudos que a compreensao causal refere-se a um desenvolvimento  primitivo,
onde as criangas desenvolvem conceitos de causalidade a uma idade precoce.
Pontuam, ainda a, importancia da nogic de causalidade para o desenvolvimento
posterior da crianga.

Dias (1995 ) pesquisou o uso do "qué” e do "porqué”, buscando verificar a
explicacdo de fendomenos no ambito da causalidade fisica e sua relaggo com a
aprendizagem da ciéncia. Estabelece implicacdes pedagogicas em nivel do
desenvolvimento e aprendizagem de conteldos cientificos e da resolugdo de
problemas relacionados & causalidade fisica. Seus resultados indicam uma
relacdo entre a ordenag@o hierarquica das explicagbes e a faixa etaria dos
sujeitos, concluindo que os mais vethos apresentam explicagbes mais elaboradas
e complexas. Pontuou ainda a existéncia de estreitas relagbes entre o fator idade
e estrutura causal como eficacia na resolucdo de problemas.

Sobre as explicacbes causais em criangas, Gelman & Gottfred, (1996),
buscaram analisar as atribuicbes causais que as criancas fazem a movimentos
animados e inanimados de animais e artefatos. Acreditam os sujeitos que, para
animais, mais do que para artefatos, 0 movimento é causado por fonte inanimada
e que movimentos sem um agente observavel tém como causa um fato interno ou

inanimado.

Roazzi, Santos e Filho (1994), a partir de um estudo comparativo entre
criangas de 5 e 10 anos de idade e adultos universitarios, procuraram verificar se
ambos conseguem realizar julgamentos sobre o tempo, a partir de informagoes

sobre velocidade e distancia.

Os resultados encontrados indicam que as regras de integra¢éo de tempo,
a partir de informacdes sobre velocidade e distancia, dependem da idade, sendo
encontradas nos adultos e nas criancas de 10 anos de idade. Criangas de 5 anos
ndo sao ainda capazes de realizar julgamentos de tempo em funcdo da disténcia e
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da velocidade. Tal fato é justificado pelo autor por uma auséncia da noc&o dos
conceitos estudados ( tempo, distancia e velocidade) nos sujeitos de 5 anos de
idade , assim como uma impossibilidade de considerar as medidas como sendo
relacionadas entre si.

A seguir, sergo destacados os estudos centrados na teoria de Piaget, que
buscam relacionar as construgbes espaco-temporal e causal, quer com o
desenvolvimento cognitivo, quer com a linguagem. Vale lembrar que tais
pesquisas, incluindo a de Affonso (1998), j& apresentada na pag.36 , partiram dos
pressupostos defendidos por Ramozzi-Chiarottino conforme explicitade na
fundamentac&o tedrica do presente projeto (segundo pag. 29 ).

Santos (1989) pesquisou as relagdes entre a cognicdo e os processos de
alfabetizac8o, compreendendo os sistemas de significacdo organizados em
termos de tempo, espaco e causalidade, em nivel da representacéo imagética,
visando a um discurso estruturado, com dominio da fonologia, da morfologia, da
sintaxe e do léxico da lingua. Propds, também, uma acdo pedagdgica para a
alfabetizacéo, fundamentada na epistemologia genética de Piaget.

A pesquisa contou com a participagéo de 30 sujeitos entre 6 a 8 anos de
idade, submetidos & avaliagdo cognitiva no inicio e final do processo de
alfabetizacgo, com a finalidade de entender a organizagdo intelectual dos
mesmos. Os instrumentos utilizados constam das provas piagetianas de
conservagéo da quantidade do liquido e da massa, de inclusdo de classes ( frutas
e flores) e a serragio de bastonetes. Os resultados encontrados apds essa
avaliagdo revelaram ter havido transformagdes cognitivas, no decorrer do ano

letivo.

As estratégias usadas na acdo pedagodgica, no decorrer da alfabetizacso,
mostraram-se eficazes diante dos resultados encontrados, uma vez que apenas
um dos 30 sujeitos ndo foi alfabetizado. Comparando estes sujeitos com os de
outra classe, em que ndo se aplicou a proposta pedagdgica, observaram-se
também diferengas no que concerne a alfabetizacao.
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Com o objetivo de estudar as manifestaces da fungdo semidtica (
brincadeira simbolica, imitagdo na auséncia do modelo, fabulacdo ludica e os
possiveis indicios de representacdes imagéticas) e as condigdes de sua
emergéncia, Oliveira (1983) observou, em situagdo natural, 4 sujeitos
individuatmente, com 4 anos de idade aproximadamente em sessdes de 2 horas,
perfazendo um total de 25 horas de observagéo para cada sujeito.

A analise dos dados indicou que as condutas que manifestam a fungdo
semidtica interagem intensamente na faixa etéria estudada, com predominio da
brincadeira de imitagdo. Duas questbes principais foram colocadas: 1. O que a
crianga representa? 2. Como a crianca representa? Os resultados revelaram que
1. A crianca representa suas agdes mediante as suas experiéncias, ou seja, o que
ela propria estruturou. Por meio de imagem mental, a crianga reconstrui o real, isto
&, o mundo dos objetos e situagbes inseridos no tempo, espaco e causalidade. 2.
Foram observadas as condi¢bes de emergéncia da representacéo: relaxamento
fisico e psicoldgico, incluindo graus de estruturacéo da simbolizagdo, passando
por situacdes cadticas, parciaimente estruturadas e estruturadas.

Qutra pesquisa de Oliveira( 1989) se volta &2 formacdo do simbolo,
destacando dois momentos: tedrico e pratico. O tedrico procurou acompanhar a
simbolizagdo na historia filogenética, assim como a génese da agdo e da
significacdo para Piaget. O pratico buscou estudar a génese das manifestagbes
simbdlicas, enfocando a brincadeira e ¢ desenho da crianga de creche.

Foram estudadas, por dois anos, longitudinaimente 14 criancas (com idade
inicial entre 1,6 e 1,11) através de uma situag@o observacional ativa, criada pela

autora, designada: Interac&o - brincadeira - desenho.

Seus resultados indicam que a emergéncia das representacbes se da
segundo seus graus de internalizacdo progressiva: da gestual & imageética e a
verbal e, finalmente "a grafica, sempre em dois sentidos complementares, o
pessoal e o coletivo. Quanto ao sistema, este interage com o meio atraveés de
movimentos centrifugos e centripetos, tendo o corpo como primeiro nucleo
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organizador da percepgdo e da representacdo. A partir de um movimento
ondulatdrio num eixo sincronico, forma-se um eixo diacrdnico. A acdo funciona

como sintese dos dois eixos, com uma crescente estruturagio sintatico-semantica.

Limongi (1992) investigou as possiveis relagbes entre a construgdo
cognitiva e a linguagem em criancas com paralisia cerebral, tendo por
fundamentagao a teoria de Piaget, a qual explica estar na I6gica das acdes a
génese do processo de construgdo do conhecimento. Assim, isomorficamente a
esse processo, esta a construgdo da linguagem que ird expressar tais relacoes

através das particulas proposicionais.

Os resultados obtidos com trés criangas em uma pesquisa-intervencao,
durante aproximadamente 20 meses, permitiram verificar que a utilizacdo dos
conectivos na expresséo oral ou daqueles implicitos no comportamento motor
fornece indicios do nivel de tomada de consciéncia pela crianca das operacdes
que realiza e do tipo de conhecimento que é capaz de construir.

Ressalta, em vista dos resultados, que o trabalho na &rea de
Comunicagéo, com esse tipo de crianca, adquire dimensdes mais amplas, tanto na
atuacéo terapéutica quanto no questionamento do processo que leva a construcdo
da linguagem e sua expressao.

Ch‘iabai (1990) fundamentando-se em Piaget, buscou a influéncia do meid
rural no processo de cognigdo de criangas pré-escolares, estudando 65 sujeitos
com idades entre 3 anos e meio e 7 anos e meio, predominando sujeitos na faixa
etaria de 6 anos. Utilizou as provas de conservacéo, classificagio e seriagdo para
diagndstico do comportamento operatorio. Além destas, os sujeitos foram
observados em situac@o ludica, fazendo uso do “ Lego Land " (um jogo de
encaixe para consfruir casas, carros, jardins).Também foram estudados seus
desenhos e suas conversas durante a realizacdo das atividades IGdicas.

A autora constatou nos sujeitos grande capacidade de reconstrucdo
espago-temporal em nivel da consciéncia e que, apesar das dificuldades
gramaticais, os mesmos eram capazes de relatar suas lembrangas. Quanto as



-69 -

provas piagetianas, o0s sujeitos apresentaram bom nivel operatério, concluindo
que o meio rural facilita as construcbes espacgo-temporais e causais e sua
representacio.

Uma maneira de justificar tais resuitados deve-se ao fato de a crianca
participar juntamente com o grupe familiar do plantio e das demais atividades
figadas a lavoura, estabelecendo, desde cedo, trocas com um meio organizado.

Dongo-Montoya (1983) estudou o modo como o meio social influi no
desenvolvimento cognitivo da crianga marginalizada, fundamentando-se na teoria
de Piaget.

Foram estudados 39 sujeitos com idades entre 7 e 8 anos; 25 sujeitos com
idades entre 9 e 10 anos e 21 sujeitos com idades entre 11 e 12 anos. Os sujeitos
eram moradores de favela e encontram-se cursando a 1°_série do curso primario.

Dos instrumentos utilizados constavam as provas piagetianas para
diagnostico das estruturas operatorias concretas ( conservacdo da substancia,
correspondéncia termo a termo; classificacdo e seriacéo) e as elaboradas pelo
autor, com a finalidade de pesquisar a construgéo do real na experiéncia pratica
dos sujeitos do estudo.

Com base na analise realizada apds as investigaces, constatou-se que os
sujeitos marginalizados, mesmo tendo construido muito bem o real nas suas
experiéncias praticas, ngo conseguiam organiza-las ao nivel da representacdo
pois encontravam-se atrasadas ou quase ausentes.

O procedimento de coleta de dados contou também de entrevistas
sistematicas e observacdes oriundas do convivio do autor junto ao cotidiano do
sujeito, resultando em estudos de casos. Concluiu que, tanto no meio familiar
como na vizinhanga do sujeito marginalizado, as possibilidades de trocas
simbélicas encontram-se bastante reduzidas ou quase inexistentes.

Baseando-se nas pesquisas destacadas e na fundamentacéo tedrica, o
problema e a justificativa do presente estudo pode ser assim delineado.
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III - PROBLEMA JUSTIFICATIVA

A narrativa oral tem sido estudada, ao longo dos ultimos anos, por
diferentes areas do conhecimento, dentre as quais se encontram: a Linguistica, a
Psicologia, a Educacdo e a Fonoaudiologia. Entretanto, o objeto de estudo
diverge, compreendendo pressupostos tedricos e aspectos metodoldgicos
especificos de cada drea em questdo. Os trabalhos apontam a relagdo da
narrativa com as estruturas intelectuais; com as construcdes espago-temporais e
causais; com o nivel linglistico; com o aspecto socioculiural; com aprendizagem

escolar e com aspectos emocionais.

A construcdo do real foi estudada por Piaget e hoje se encontra
amplamente difundida por Ramozzi-Chiarottino em seu trabalho, dando grande
contribuicdo acerca do conhecimento de como se elabora a construcéo do real e
do quanto é importante para que a crianga possa estruturar, de forma coerente,

suas agdes e seu discurso.

Ramozzi-Chiarottino, estudando criangas atipicas, observou que a ndo
construgao do real, ou seja, o fato de ndo conseguirem organizar adequadamente
a experiéncia vivida, leva estas criancas a sérias consequéncias em seu processo
de desenvolvimento, prejudicando, consequentemente, sua aprendizagem.

Por verificar que poucos estudos tratam especificamente da estruturagcéo da
narrativa e de sua relacdo com a construcdo do real, em criangas sem qualquer
comprometimento no processo de desenvolvimento, propomos o presente trabalho
a fim de buscar as relagfes enire os diferentes niveis de construg@o espacgo-
temporais e causais e a constru¢ao da narrativa infantil.

Baseando-se nestas consideracbes, propbSem-se 0s seguintes problemas
que nortearam a presente investigacao:
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Como a narrativa infantil oral, com comeco, meio e fim articulados se
relaciona as construgbes operatérias das nogdes espaco-temporais e
causais?

Como a narrativa infantil oral, com comeco, meio e fim articulados se
relaciona as construgdes das nogdes de espaco, tempo e vinculos
causais implicitas na sequéncia temporal?
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IV - OBJETIVOS

Objetivo Geral

e Analisar a constituicdo da narrativa infantil em criancgas que freqUentam a pré-
escola e 0s anos iniciais do ensino fundamental, e suas relagbes com as

construcbes espago-temporais e causais.

Objetivos Especificos

¢ Analisar as relagdes espago-temporais e vinculos causais estabelecidos pelos
sujeitos na elaborag&o da narrativa em uma seqténcia temporal;

o Verificar 0os niveis de desempenho operatdrio quanto as nogbes de espaco,
tempo e causalidade e suas relagdes com a narrativa,

e A partir do didlogo entre o experimentador e a crianga, investigar as nocgdes de
espaco, tempo e vinculos causais para expiicar a coeréncia e o nivel das

seqléncias narradas.
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V - METODOLOGIA

5.1 SUJEITOS

A amostra foi constituida por 74 sujeitos que freqlentam o PRODECAD,
Programa de Apoio a Crianga e o Adolescente, situada no Campus Universitario
da UNICAMP, e que atende filhos de funcionarios da mesma. Os sujeitos foram
distribuidos em trés grupos: Grupo 1) 25 sujeitos com idades de 4,1 a 4,11, Grupo
2) 24 sujeitos com idade entre 6;1 a 6,11 e Grupo 3) 25 sujeitos com idades
entre 8;1 a 8;11. No Grupo 2 houve perda experimental de 1 sujeito.

5.2 MATERIAIS

Para avaliar a construgdo da narrativa infantil e as nogbes de espaco,
tempo e vinculos causais nela implicadas, foram utilizados dois conjuntos de
seqléncias temporais, seguidos de roteiros de entrevista. “O Aquario”, constituido
por seis cenas, apresentadas em cartdes ( ¢f. anexo 1), para serem organizados
livremente. “O Acidente”, constituido por sete cenas, também em cartdes (cf.
anexo 2) organizados em uma seqgiéncia incoerente. Um gravador para registrar
as descrigdes e narrativas infantis.

Os niveis de desenvolvimento operatdrio quanto as nocbes espaco-
temporais e causais foram analisados, utilizando-se as seguintes provas

piagetianas.

« A nocdo de tempo — Prova: “ldade das Arvores” (Piaget 1946).

Materiais: Dois cartées de dimensdes iguais foram apresentados, coniendo a
imagem de duas arvores, uma representada com tronco largo, reto e folhas
fechadas, outra com tronco delgado, torcido e poucas folhas (cf. anexo 3);
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¢ A nogao de espago - Prova: "O Relacionamento das Perspectivas’ (Piaget

1981/1993).

Materiais: uma maquete de papel maché contendo trés montanhas de
diferentes tamanhos e relevos. A crianga vé no primeiro plano, ligeiramente a sua
direita, uma montanha pequena, de cor verde (9cm), com um caminho em
ziguezague que leva da base ao topo, onde se localiza uma casa; & esquerda, um
pouco retirada, uma montanha marrom (13cm) com um rio descendo pela encosta
e uma cruz vermelha em seu topo, e, no planc de tras, a maior de todas, cinza
{(17cm) com o cume coberto de neve. Contém, ainda, uma boneca de 5cm de
comprimento, cuja cabega € uma bola sem rosto, para que o sujeito considere
apenas a sua posicéo de perspectiva; trés cartdes moveis que reproduzem as
trés montanhas em cor e forma e oito fotografias de diferentes angulos da
maquete das montanhas (cf. anexo 4).

» Anogao de causalidade - Prova: “Transmiss&o Mediata e Transitividade”
(Piaget 1971/1973)
Materiais: seis bolas de gude e um suporte de madeira(cf. anexo 5).

5.3 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Os procedimentos de coleta de dados compreenderam as seguintes
situacdes:

» Construcdo de uma sequéncia temporai livie — O Aquério, com o objetivo de
verificar nos sujeitos a produgéo narrativa e as nogdes de espacgo, tempo e
vinculos causais associadas as mesmas;

* Apresentacdo de uma sequéncia temporal incoerente — O Acidente, com o
objetivo de verificar a constatagdc ou n&o de incoeréncias do arranjo das
cenas e as respectivas narrativas;

* Aplicagdo das provas piagetianas: espago, tempo e causalidade. Com o
objetivo de verificar como estas nogdes se encontram organizadas em direcdo

a construcéo operatoria.
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CRITERIOS DE APLICAGAO:

A aplicacdo das sequéncias temporais obedeceu & ordem crescente de
idade dos sujeitos(4;,0 a 4,11, 6;0 a 6,11 e 8,0 a 8,11 ) e a aplicagdo das provas
piagetianas obedeceu a ordem decrescente de idade dos sujeitos (8,0 a 8,11, 6,0
a6;11 e 4,0 a 4,11). Dentre os sujeitos de mesma idade, a ordem de aplicac&o foi
alfabética. Tanto as seqliéncias como as provas piagetianas foram aplicadas
individualmente, de forma aleatdria, aos sujeitos de cada um dos grupos.

5.3.1 Seqiiéncia temporal livre “O Aquaério”.

Procedimento: O experimentador apresentava ao sujeito seis cartbes
representando cenas, dispostos aleatoriamente sobre uma mesa, solicitando-lhe
que os organizasse de maneira que pudesse depois narrar os acontecimentos, a

partir do arranjo realizado. (cf. anexo 1)

Roteiro de Entrevista

Vocé estd vendo estes cartdes? Arrume-0s da maneira que vocé quiser e
depois me conte o que esta acontecendo.
Por que o menino estd pondo agua no aguario”?
Por que o peixe precisa estar na agua?

Por que a mesa caiu?

o hp =

Por que o aquério quebrou?

O objetivo dessas questbes foi verificar, por meio das justificativas
apresentadas pelo sujeito, a explicacdo ou ndo dos vinculos causais. Ao ordenar
uma segléncia e narra-la, o sujeito poderia contemplar ou ndo a explicagao de
uma relacdo antecedente consequente; as questbes propostas solicitaram tais
explicacbes, permitindo observar se os vinculos causais necessarios eram

compreendidos.
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5.3.2 Seqiiéncia temporal incoerente “O Acidente” .

Procedimento: o experimentador apresentava sobre a mesa sete cartdes
numa sequéncia incoerente, com o objetivo de verificar se o sujeito constatava ou
n&c a incoeréncia e como procederia para narrar os acontecimentos. (cf. anexo 2)

Roteiro de Entrevista :

Ontem, veio aqui um menino que arrumou estes cartdes dessa maneira, e
contou uma estdria. O que vocé acha disso?

Vocé gostaria de arrumar de uma outra maneira e contar o que estd

acontecendo?
5.3.3 Aplicagdo das Provas Piagetianas

Estas provas foram utilizadas a fim de verificar o desenvolvimento
operatério dos sujeitos quanto as nogdes de espago, tempo e causalidade.

* Nogado de Tempo

Para avaliar os niveis de desenvolvimento da no¢do de tempo, optou-se
pela prova “Idade das Arvores” (Piaget, 1946),

Objetivo: Observar como o sujeito realiza a dissociacdo entre idade e
tamanho e como alcanca a compreensdo de que a idade depende da data do
nascimento e néo do tamanho. ( ¢f. anexo 3).

Procedimento:

Foram apresentados ao sujeito dois cartbes de dimensdes iguais, onde
estdo representadas as imagens de duas arvores diferentes; uma com tronco
largo, reto e folhas fechadas, e outra, com tronco delgado, torcido e poucas folhas.

Questoes.

As arvores sdo da mesma espécie?
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E possivel saber qual das arvores é a mais velha, bastando para isso olhar
as gravuras?”. (caso a crianca julgue em funcéo da altura, o exp. pergunta se ha
pessoas idosas e peguenas).

Critérios de Avaliacdo baseados em Piaget(1946) :

Nivel 1 (4-5 anos). A idade é proporcional & estatura, em se tratando das arvores.

Embora algumas criancas pensem que é possivel ser, ao mesmo tempo, menor e
mais idoso, ndo generalizam as arvores.

Nivel 2 (5-8 anos). Diferenciagéo progressiva do tamanho e da idade; algumas

criangas pensam que a arvore grande talvez néo tivesse crescido, mas a idéia de
uma proporcionalidade entre a idade e o tamanho permanece muito forte.

Nivel 3 (7-9 anos). Dissociagdo das duas nogdes; as criangas apelam
espontaneamente para a data na qual as arvores foram plantadas, como o unico
meio de determinar a idade delas.

+ Nocdao de Espaco

Para verificar a construcéo da nogao de espaco, utilizou-se a prova “ O
Relacionamento das Perspectivas” (Piaget, 1981/1893).

Objetivo: verificar como a crianga percebe as relagdes “a frente-atras” e
“direita-esquerda” ( cf. anexo 4).

Procedimento:

Técnica 1, o experimentador apresentava ao sujeito trés cartbes
recortados, representando, cada um, uma das trés montanhas da maquete
respectivamente, segundo suas formas e cores.

Questdes:

1. Eu gostaria que vocé arrumasse estes trés cartbes, a fim de construir

com eles uma fotografia que poderia ser tirada deste lugar, onde vocé
esta (posicio A).
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2. Vocé pode me mostrar a fotografia que a boneca vai tirar, estando neste
lugar? (posicéo C).

3. E agora (posigéo B), qual a fotografia que a boneca vai tirar deste lugar?

4. Qual sera a fotografia que a boneca vai tirar estando aqui ( posicao D)?

5. Agora, eu querc que vocé sente aqui ( posicdo C), e me mostre a

fotografia que vocé poderia tirar deste lugar.

Técnica 2, o experimentador apresentava ao sujeito oito fotografias,
segundo os diferentes angulos das trés montanhas da maquete, para que
escolhesse aquela correspondente a posicdo em que ele se encontrava no
momento e também as diferentes posicdes em que se encontrava a boneca.

Questoes:
1. Aqui temos oito fotografias tiradas dessas montanhas. Gostaria que
vocé escolhesse aquela que representa o lugar onde vocé estd (
posicao A)
2. Agora a boneca estd aqui (posicdo D). Qual dessas fotografias
representa o lugar que ela tem que esta?
3. A boneca resolveu passear { posigdo C). Vocé pode me mostrar a
fotografia que ela tirou deste lugar?
4. Mais uma vez a boneca vai fotografar (posicdo B). Qual é a fotografia
‘que representa este lugar onde ela esta?
Técnica 3, 0 experimentador escolhia uma dentre as oito fotos do conjunto
e solicitava ao sujeito que reconhecesse e colocasse a boneca na posicao
correspondente a fotografia.

Questdes:

1. Olhe bem para esta fotografia (posi¢do A). Ela representa o lugar onde
a boneca estava. Agora, eu gostaria que vocé colocasse a boneca
nesse lugar.

2. Eu tenho aqui uma outra fotografia (posicao D), que representa o lugar
onde a boneca estava. Vocé pode colocar a boneca nesse lugar?
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Critérios de Avaliacao baseados em Piaget (ibid):
Nivel 1 { até 6 anos). A crianga n&o compreende a questao.
Nivel 2 (6-8 anos).

Cartbes moveis: qualquer gue seja a posicdo em gue se encontra a boneca, a

crianca acredita ver 0 mesmo que a boneca

Escolha: a crianga escolhe um quadro correspondente ao seu proprio ponto de
vista ou representando as trés montanhas sem se preocupar com a perspectiva.
Posicdo da boneca: a crianga coloca a boneca ou na sua perspectiva ou num sitio
qualguer.

Nivel 3 (7-8 anos)

Cartdes méveis: A crianca constréi em funcdo de seu ponto de vista proprio, mas

tenta exprimir a mudanca de perspectiva, quer orientando os arranjos de modos
diferentes, quer rodando as montanhas sobre si proprias.

Escolha: a crianga escolhe em fungg&o de um carater dominante (ex: boneca em
frente da montanha marrom, escolha do quadro com a montanha marrom no
primeiro plano).

Posicdo _da boneca: a crianga coloca a boneca na proximidade imediata do

elemento dominante. As relacbes entre as trés montanhas sdo consideradas
sempre invariantes.
Nivel 4 (8-9 anos).

Cartbes moveis: a crianga transforma as relacbes internas em fungdo das

posiches do observador; comete alguns erros residuais com respeito as relagdes
de esquerda e direita.

Escolha: a crianca determina uma unica relacéo exata, descartando as outras e
efetua a sua escolha em fungéo desta relacao.

Posicdo da boneca: a crianca refere-se apenas a uma relacdo particular (exata)

descartando as outras.
Nivel 5 (2 _partir dos 9-10anos). Nos trés casos, a crianga coordena imediata ou

progressivamente as diferentes relagdes em jogo; ou entdo parte de uma relacéo

Unica, e multiplica sucessivamente todas as outras por esta relacdo de partida.
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+ Nocdo de Causalidade

Para avaliar o desenvolvimento da nocdo de causalidade relacionada as
explicacBes causais, aplicou-se a prova “ Transmisstes Mediatas e Transitividade”
baseada em Piaget (1971/1973).

Objetivo: verificar como ¢ sujeito compreende a relacdo causal entre um

agente e um paciente, por meio da transmissao do movimento (cf. anexo 5).

Procedimento:
O experimentador organizava uma fileira de bolas (5 bolas), sobre um
suporte de madeira, em que a ultima se deslocava depois que a primeira foi

chocada por uma bola ativa A.

Questao:
Gostaria que vocé prestasse bastante atengio ao que eu vou fazer, e que
depois vocé me explicasse o0 que aconteceu.

Critérios de Avaliacdo baseados em Piaget {ibid):

Nivel IA (4-5 anos). Controla-se a ag8o a distancia, sem que as intermediarias

tenham um papel, ou ele passa por tras das outras para impulsionar a Gitima, ou
inclusive, substitui-fa. ’
Nivel IB (6 anos). A passagem do movimento & concebido como um

encadeamento de transmissGes imediatas: a primeira tocada impulsiona a
segunda, com movimento geral e sem atravessar as bolinhas.

Nivel Il . Transmiss@o mediata, mas de forma semi-interna (o esforgo, etc, passa
através das bolinhas) e semi-externa (estas avangam mas muito pouco).

Nivel lil . Transmiss&o mediata puramente interna, isto &, sem transmiss&o molar
mas com vibragdes internas.
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VI - ANALISE DOS RESULTADOS

6.1 Critérios de Analise

Destacar-se-80 em primeiro lugar, os critérios que foram elaborados a
partir das respostas apresentadas pelo sujeitos a fim de: a) avaliar a constituicéo
da narrativa; b) avaliar as relagbes espaco-temporais e vinculos causais
associadas & elaboracéo da narrativa e c¢) avaliar a seqiiéncia temporal incoerente
- O Acidente.

Os critérios para avaliar as provas piagetianas quanto as nogbes de
espaco, tempo e causalidade serdo aqueles propostos pelo autor, conforme se
encontram descritos na metodologia ( pags 7, 10 e11)

a) Critérios para avaliar a constitui¢cdo da narrativa

Sequéncia temporal livre —~ O Aquario

Analisando as narrativas apresentadas pelos 74 sujeitos organizados em {rés
grupos {n=25), em funcao da idade (em média 4, 6 e 8 anos respectivamente) na
sequéncia temporal livre: No “O Aquério”, pdde-se observar expressivas
diferencas quanto a elaboragdo da narrativa, as quais permitiram destacar 4
diferentes niveis de elaboracdo: descricdo; justaposicd@o; narrativa elementar,
narrativa _etaborada com comeco, meio e fim articulados. V

Nivel 1 — Descrigcdo — a sequéncia dos cartdes ndo € organizada corretamente,
o sujeito se limita a descrever cenas, personagens ou acontecimentos de maneira
isolada sem qualquer inter-relagéo, quer entre partes (duas ou mais cenas) quer
entre partes e todo.

Nivel 2 — Justaposicéc — o sujeito justapde pares ou trios de cartes, sendo
capaz de narrar certas relagdes entre eles (entre partes). Falha, porém, por n&o
manter tais relagdes ligadas ao conjunto enguanto um todo.

Nivel 3 — Narrativa elementar — apesar de o sujeito ser capaz de organizar a
maioria das figuras {cenas) numa seguéncia correta, sua narrativa ndo obedece
necessariamente a ordenacao temporal realizada. Ou seja, os tracos de relagdes
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espago-temporais e causais refletidos numa narrativa com comeco, meio e fim nao
se mantém de maneira sistematica.

Nivel 4 — Narrativa com comego, meio e fim articulados — o sujeito organiza
corretamente a sequéncia de cartGes e sua narrativa apresenta-se bem elaborada,
apresentando sistematicamente relacdes espaco-temporais e causais refletidas
numa coeréncia entre comeco, meio e fim.

b) Critérios para avaliar as relagbes espago-temporais e vinculos causais
na seqiiéncia temporal associados a elaboragao da narrativa

A fim de analisar as relagbes espaco-temporais e causais associadas ao
proprio contexto da narrativa, os desempenhos dos sujeitos permitiram destacar
diferentes niveis de organizagdo espaco-temporal e diferentes niveis de
explicagbes relacionados aos vinculos causais.

b.1) Critérios para analisar o contexto espacial na elaboracdo da narrativa

Observando os arranjos dos caribes realizados pelos sujeitos e,
consequentemente, as relagbes mantidas entre 0s mesmos na narrativa, pbde-se
constatar trés niveis:

Nivel O - arranjo aleatério;

Nivel 1- arranjo incompleto, justaposicdo de pares ou trios de cartdes:

Nivel 2 — arranjo coerente dos cartdes sobre a mesa.

b.2) Critérios para analisar o contexto temporal na elaboracdo da narrativa:
sucessdo dos acontecimentos.

Observou-se que o contexto temporal manifestado na narrativa é tal e qual,
refletindo simultaneamente a organizag&o espacial dos cartdes efetivada pelos
sujeitos. Os desempenhos apresentados permitiram organizar trés diferentes
niveis quanto & maneira de obedecer & sucessdo dos acontecimentos.

Nivel 0 ~ sucessdo incoerente. O sujeito n3o obedece & sucessao

necessaria de acontecimentos;

Nivel 1 — sucess&o de acontecimentos assistematica. O sujeito percebe
haver uma sucessdo de acontecimentos. Contudo, em sua narrativa, os fatos
observados n@o se mantém organizados de maneira sistematica:
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Nivel 2 — sucessdo de acontecimentos sistematica. O sujeito imprime em
sua narrativa a necessidade de uma ordenacéo temporal, sistematica entre os
acontecimentos.

b.3) Critérios para analisar o contexto dos vinculos causais na elaboracao da
narrativa.

Consideraram-se para a andlise do contexto causal quanto & elaboragio da
narrativa, os vinculos causais necessarios presentes nas cenas representadas
pelos cartées da seqgléncia temporal: o aquario.

Conforme consta da metodologia do presente trabalho, os procedimentos
de aplicagdo dessa seqiiéncia temporal foram acompanhados por uma série de
questdes que objetivavam solicitar dos sujeitos a explicacéo dos vincuios causais
existentes. Analisando as justificativas apresentadas, pdde-se organiza-las em
trés niveis:

Nivel 0 — nenhuma explicitaggo de vinculos causais. Tais justificativas se
apresentam sem nenhuma explicitagdo de vinculos necessarios de causa e efeito.
Ha constatacio dos efeitos sem nenhuma causa anterior.

Nivel1 — explicitacdo parcial dos vinculos causais, justificativas incompletas.
Os sujeitos explicitam alguns vinculos, principalmente agueles relacionados a vida
( no caso, 0 peixe precisa de agua para viver) negligenciando outras relagbes de
causa e efeito, com explicitagdo somente parcial de algumas relagbes
necessarias.

Nivel 2 —~ explicitacdo dos vinculos causais necessarios. Os vinculos
causais se expressam nitidamente nas justificativas dos sujeitos. Ha constatagdes
dos efeitos seguidos de uma explicitacdo das relagbes necessarias.
¢) Critérios para avaliar a seqiiéncia temporal incoerente — O Acidente

A partir dos desempenhos apresentados pelos sujeitos pdde-se organizar duas
categorias de respostas: incoeréncia e coeréncia.
e incoeréncia — o sujeito ndo constatava a incoeréncia do arranjo dos cartdes,
descrevendo os acontecimentos tais como lhe foram propostos, sem se dar

conta das contradicdes.
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 coeréncia - o sujeito constatava a incoeréncia do arranjo dos cartdes, procedia
reorganizando a sequéncia que lhe fora apresentada, acompanhada de uma
narrativa coerente.

Em sintese, os critérios apresentados para a constituicdo da narrativa; as
relagbes espaco-temporais e vinculos causais contidos no proprio contexto da
narrativa { O aquario), bem como a constatagdo da coeréncia e incoeréncia, foram
organizadas a partir dos resultados apresentados pelos sujeitos, uma vez que as
semelhangas e diferencas permitiram classificagbes em diferentes niveis. E
importante esclarecer que 0s niveis propostos no presente trabatho encontram-se
circunscritos aos procedimentos utilizados pelo experimentador e as respostas
apresentadas pelos sujeitos da amostra.

Os resultados obtidos na presente pesquisa serdo analisados
estatisticamente entretanto, serdo apresentados, numa breve andlise, alguns
exemplos das respostas dos sujeitos relativos aos diferentes niveis quanto a
narrativa, contextos espaco-temporais associados & narrativa, vinculos causais,
coeréncia e incoeréncia. Também serdo apresentados alguns exemplos dos
protocolos dos sujeitos relativos aos seus desempenhos nas provas piagetianas
quanto as nogdes de espaco, tempo e causalidade.

6.2 Breve analise qualitativa dos resultados

Serdo apresentados alguns protocolos considerados significativos para
ilustrar os diferentes niveis da narrativa na sequéncia temporal livre. Serdo
transcritas as falas tais como foram apresentadas pelos sujeitos. Em alguns
niveis, pbde-se constatar mais de um exemplo com sujeitos de diferentes idades,
como € o caso do nivel 2 na justaposicdo com Cam ( 4; 8) e Jes (6;4) e no nivel 3,
narrativa elementar com Nat (6; 9) e All (8;5) o que comprova estar a narrativa
relacionada a estruturacéo cognitiva, o que justifica o fato de Piaget ser bastante
parcimonioso com a idade.

Nivel 1 —descrigao

Bru (4; 5)
O moleque, o cara botou os peixinhos no vasinho |
ai quebrou o vidro no chao , ai o ovo da galinha,
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esse moleque tava carregando o ovinho da galinha
ai de repente apareceu uma abelha, ai ele tava
vendo o peixinho 6, ai ele ta levando 1& fora pra
tomar sol.

Bru elege apenas quatro cartdes de maneira aleatoria e descreve as cenas
de modo isolado, sem compreender a existéncia de uma historia. Apresenta
também fabulacéo em sua descri¢do, quando fala: “esse moleque tava carregando
o ovinho da galinha ai de repente apareceu uma abelha”. Este sujeito apresenta
caracteristica tipica dos pré-conceitos ou intuicdes primarias, como explica Piaget
( 1964/1975), em que inventa historias, deformando o real. Em momento algum,
relaciona as cenas entre si e ndo sinaliza um Unico personagem, mas muitos. As
relagbes espago-temporais e causais associadas a narrativa nao se apresentam
vinculadas neste nivel, pois o sujeito ndo arranjou os cartdes de modo a ordenar
os eventos numa sucessio temporal com compreensdo dos vinculos causais.

Nivel 2 - Justaposigao

Cam (4; 8)

Aqui foi buscar o peixinho na loja e ta levando pa
casa, aqui ele ta pondo mais um pouco de agua pos
peixinhos, ta pondo ele no outro balde, aqui o balde
ta caindo com os peixinho, a mesa tombou o balde
também. Aqui o dinheiro dele ta tudo rasgado. Aqui
ele colocou de novo aqui os peixinhos, aqui ele pds
no aquario grande.

Ot;serva—se que Cam consegue justapor trios e pares de cenas elaborando
pequenas histérias, mas ainda é incapaz de compreender as relagbes expressas
no todo. Talvez sua dificuldade em compreender essa sequéncia de varios
elementos se deva ao fato de ser centrado e egocéntrico. As relacbes espaco-
temporais e causais associadas a narrativa, comegam a ser constatadas, mas

ainda sd0 muito elementares e assistematicas.

Jes( 6; 4)

Ele chegou la na casa dele, ai ele pds o peixe dele
no aquario, depois ele coisou na mesa. Ele foi pd o
peixe mais pra ca, ai o peixe caiu, ai quebrou o
aguario dele, dai ele foi achar outro peixe.
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A justaposicdo apresentada por Jes mosira a existéncia de duas historias
separadas, em gue 0 sujeito ndo relaciona ainda as partes com o todo. A
justaposicéo €, sem dlvida, uma caracteristica do pensamento pré-operatorio, em
que o sujeito faz conexGes associativas do tipo “e” e “ai * ( cf. as expressdes
espontaneas utilizadas pelos sujeitos) sem conseguir, neste momento, relagbes
verdadeiramente de vinculos causais, para que os elementos da seqléncia
possam ser ligados a partir de uma logica, e néo justaposto, como é o caso deste
exemplo.

Nivel 3 — Narrativa Elementar

Nat (6; 9)

Ele foi levar o peixinho, ele comprou um peixinho ai
levou dois, ai depois que ele chegou em casa, ai foi
pd na mesa, ai depois ele pds o peixinho no outro
aquario, depois ele pds a mesa aqui, ai caiu o
peixinho, caiu a mesa e quebrou o vidro e os
peixinhos morreram.

Observa-se que Nat consegue organizar todas as figuras da seqliéncia,
porém sua narrativa ainda ndo apresenta todos os aspectos relacionados a um
comeco, meio e fim articulados. As nogbes de tempo, espaco e vinculos causais
encontram-se pouco articuladas, caracterizando uma narrativa elementar. Faltam
elementos para compor a sua seqUéncia, principalmente quanto aos vinculos
causais. O sujeito constata, mas sem justificar, a queda da mesa. Pode ser
expllcado tal fato pelas caracteristicas que dominam o pensamento pre~operator|o
contudo, observa-se uma certa descentracéo quando comparado ao nivel anterior.

All (8; 5)

O menino comprou um aquério com os peixinhos e
tava indo pra casa dele, dai ele queria levar a mesa,
colocar num lugar assim, dai o aqudrio caiu, ndo os
peixinhos tava caindo, ai ele pegou colocou nesse
baldinho aqui de novo, e colocou os peixes aqui, dai
ele tava olhando os peixinhos de repente escorregou
e caiu.

Verifica-se que a narrativa apresentada por All é elementar e bastante
confusa. Ele organiza corretamente os cartées, relaciona todos os elementos da
seqiéncia, mas ndo consegue explicitar suas idéias da forma sugerida pela sua
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ordenacdo. Isto indica uma dificuldade em apresentar provas ou justificativas no
plano verbal, considerando o interlocutor. Ele narra como se fosse para si proprio,

ou seja, sé considera seu proprio ponto de vista.

Nivel 4 — narrativa bem elaborada: com comego, meio e fim articulados

Mar{(8; 8)

O menino comprou um, dois peixes levou pra casa
dele, ai depois colocou no aquario, dai ficou olhando
os outros peixes [a na casa dele, dai ele apoiou na
mesa que tava os peixes que ele comprou, dai a
mesa caiu e quebrou o aquario do peixe.

A narrativa de Mar apresenta-se bem elaborada, com comego, meio e fim
articulados. Os elementos de espaco, tempo e vinculos causais associados a
narrativa sao evidentes e significativos, isto é, o0 sujeito arranjou os cartdes
adequadamente, de acordo com uma sucessdo dos acontecimentos no tempo e
apresentou justificativa coerente, quando pontua que: * © menino apoiou na mesa,
que esta caiu e 0 aquario quebrou’, explicitando os vinculos causais. O porqué
apresentado por este sujeito é de justificagdo l6gica que visa provar ou justificar

uma situagao.

6.3 Analise das relagbes espaciais associadas a elaboragdo da
narrativa
Serdo apresentadas as andlises de alguns protocolos dos sujeitos quanto
ao contexto espacial considerado na elaboragao da narrativa
Nivel 0 — arranjo aleatério
Mar(4;4)
Moleque levou o pexinho , jod0o poisou dgua no copo
© Jo&o quebou o chéo, ele poisou o pexinho aqui
Observa-se que Mar arranjou os cartdes de modo aleatdrio, sem
compreender a existéncia de uma sequéncia de figuras expressas nos mesmos,
procedendo com a descricao dos acontecimentos. Tal fato pode ser explicado
pelas caracteristicas que predominam nesta fase do desenvolvimento; os pre-
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conceitos, as justaposicdes, o sincretismo, também pelas dificuldades em ordenar
um relato verbal.
Nivel 1 - arranjo incompleto

Jos (6;3)

Ele tava vendo os peixes, pegou os peixe e pds aqui

ele pds dois peixe num aquario e numa mesa e foi

I& e jogou mais agua, depois caiu, tombou a mesa e

saiu peixe, depois quebrou o aquario e os peixe

fugiram depois ele pegou um balde e pds o peixe

dentro.

O arranjo dos cartdes realizado por Jos compreende uma
organizagdo Incompleta, justaposta, que interfere na sucess&o dos
acontecimentos e, por sua vez, na compreensdo dos fatos. O sujeito percebeu
existir uma sequéncia nas figuras e tentou organiza-las de uma certa forma, porém
sua narrativa se apresentou confusa e empobrecida. O sujeito ndo consegue
reconstituir a vontade uma sequéncia de acontecimentos. A partir do momento
em que arranja os cartdes, ndc concebe mudancas, devido & presenca de

analogias: grandes semelhancgas e pequenas diferencas.

Nivel 2- arranjo coerente

And (6; 8)

O menino foi comprar &€ onde vendia peixe no
aquario ai depois ele voltou pa casa, ele jogou todos
0s peixe num aquario grande, na hora que ele foi
por, ai ele jogou a agua, ai ele apoiou na mesa, a
mesa virou, ai o vaso quebrou e ai 0s peixes sairam
fora

Observa-se que And apresentou um arranjo adequado dos cartdes da
sequéncia, permitindo prosseguir com uma narrativa bem elaborada. Assim,
pode-se concluir que os elementos de espaco e tempo relacionados 3 narrativa
estdo intimamente imbricados, indicando indices iguais, isto &, um bom arranjo
espacial das sequéncias determina uma adequada sucessdo dos acontecimentos

que, por sua vez, determina vinculos causais adequados.
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6.4 Andlise das relagbes temporais associadas a elaboragdao da
narrativa
Serdo apresentados alguns exemplos dos protocolos dos sujeitos quanto ao
contexto temporal na elaboragao da narrativa
Nivel 0 - sucessdo incoerente

Pau (4; 3)

O homem jogando o pexinhos na dgua ele jogou o
pexinho aqui, depois ele levou pa casa, ele tava
jogando os pexinho cabou derrubando.

Verifica-se que Pau ndo compreendeu a existéncia de uma sucessao de
acontecimentos nas figuras apresentadas. Elege aleatoriamente alguns cartdes e
apenas descreve o que vé. N&o existe, ainda, a relacéo antecedente-consequente
dos fatos que explicita. Na descrigio, é possivel constatar uma auséncia de
conexdes espaco-temporais e vinculos causais. As intuicdes temporais primarias
ou pré conceituais ficam circunscritas aos estados, as centracdes e as
deformacdes, sem ligacOes.

Nivel 1 - sucessdo assistematica

Fab (6; 4)

Oihando os peixinho, ta colocando um balde de
peixe no vaso, aqui ele tava vindo com um balde,
agui colocou em cima duma mesa, depois caiu €
quebro o vaso.

Fab constatou a existéncia de uma certa sucessdo de acontecimentos,
uma relacdo enire antecedente e conseqlente. Mas, no momento que tenta
organiza-la, apresenta em sua narrativa lacunas pela sucessé&o incompleta de
eventos. Ja se observa no sujeito uma maior mobilidade em relaggo ao nivel
anterior, a narrativa apresenta-se mais estavel.

Nivel 2 —sucessao sistematica

Jaq (8; 8)

O menino foi ali numa ioja que tinha um monte de
peixe,ai depois ele comprou dois peixinhos, ©
menino pegou e colocou no aquéric depois ficou
olhando, ai, ele pendurou na mesa O aquario
quebrou e ele ficou triste.
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Observa-se que Jaq compreendeu a existéncia de uma sucessdo
necessaria de acontecimentos nas figuras. E preciso uma determinada ordem
para narrar adequadamente. Compreende também que na sucessdo dos
acontecimentos esta implicita uma ordem causal, pois o0 tempo € inerente 3

causalidade.

6.5 Analise das relagdes dos vinculos causais associadas i

elaboragéo da narrativa

Os protocolos quanto ao contexto dos vinculos causais apresentados a
seguir, ilustram a relagdo e a compreensao dos eventos manifestados pelos
sujeitos na elaboragdo da narrativa.

Nivel 0 — auséncia de explicitagéo de vinculos causais

Ova (4, 8)
O menino, ele foi pega os pexinho e ele foi la pa
casa dele, e ele quebrou um copo de vido (vidro),
levantou a mesa e quebou e os pexinho ficaram i4 la
e depois veio a mesa aqui.

Ova néo compreendeu os vinculos causais relacionados nas figuras
apresentadas. Elege aleatoriamente algumas figuras e procede com a descricdo
das mesmas, sem estabelecer qualquer relagéo entre causa e efeito. Todavia, ha
constatacd@o dos efeitos, “quebrou o copo de vidro”, porém sem ligagdo alguma
com umafcausa anterior. O que mais chama a atengéo na descricéo apresentadé
por Ova €, sem dudvida sua incapacidade de organizar os fatos de acordo com
uma coeréncia. Por apresentar em seu pensamento dominancia de egocentrismo,
afirma sem necessidade de justificar suas idéias para os outros nem questionar a
si proprio; os estados sdo privilegiados (sem ainda sucess&o necessaria) de
maneira imovel e rigida.

Respostas do sujeito aos “por qués?

Ova (4; 8)

Por que o menino esta pondo agua no aquario?
“Pa por os pexinho”

Por que 0 peixe precisa estar na agua?

* Porque pa ele, por homem pescar’

Por que a mesa caiu?
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“ Porgue ele pos esse balde aqui”
Por que o aguario quebrou?
“Porgue ele deixou a mesa cair’

Nas respostas do sujeito confirmou-se auséncia de relacdo entre os
vinculos causais necessarios. Percebe-se em Ova um vinculo subjetivo { 0 peixe
precisa estar na agua “para o homem pescar” ) enquanto prossegue descrevendo
com “pitadas” de fabulagdo e animismo “ele deixou a mesa cair” (grifo nosso). Os

sujeitos, ao buscar uma explicacdo para determinada situagdo, orientam as suas
respostas quanto aos “por qué? “ a nomes e lugares.
Nivel 1 — explicitagdo parcial de vinculos causais

Gus ( 6; 9)

Aqui é o menino, ele quebrou o aquério, aqui é ele
jogando os peixe no aquério dele, aqui € o peixe
caindo que ele derrubo a mesa, aqui e ele
entregando pra outra pessoa, aqui é ele escolhendo
um peixinho pa leva pa casa, e aqui é ele cuidando

Verifica-se que Gus compreendeu a existéncia parcial de vinculos causais
nas figuras apresentadas, mas sua narrativa encontra-se justaposta sem ligagGes.
Alguns vinculos so explicitados enquanto outros sdo negligenciados. O sujeito
repete a histéria sem se dar conta das contradigbes. Por ter um pensamento
estético e imovel, ndo consegue mudar a ordem ja definida dos fatos, significa que
ndo relaciona adeguadamente um conjunto de condicbes sucessivas num todo
integrado.

Respostas do sujeito ao “por que? “

Gus (6; 9)

Por que 0 menino esta pondo agua no aquario?
“Pa ele viver

Por que o peixe precisa estar na agua?

“ Porque senao ele morre”

Por que a mesa caiu?

* Porque ele tava correndo”

Por que 0 aquario quebrou?

“Porgue o peixinho tava caindo ai escorregou *

Nas justificativas apresentadas, ja se observa a existéncia de alguns

vinculos ainda que mais elementares, principalmente aqueles relacionados a vida



-972.

(no caso, o peixe precisa de agua ‘porque senéo ele morre”). No entanto, quando
indagado sobre o motivo pelo qual a mesa caiu, a resposta apresentada foi:
‘porque ele tava correndo” a qual é incoerente, justificando um padrac indefinido
de respostas. Os porqués ndo compreendem uma justificativa, ou seja, uma
explicacéo logica dos fatos.

Nivel 2 —explicitagao de vinculos causais necessarios

Pau ( 8; 1)

O menino ele foi 14 no aquario, né vé os peixe, dai
tava vendendo ele foi l1a e comprou dois peixinhos,
dai ele levou pra casa num pote com agua pro
peixinhos poderem respirar, dai ele pegou do pote
passou por aquario pra ndo ficar 14 naquele pote,
ficar num lugar maior né, dai ele tava vendo os
peixinhos, s que ele tava em cima da mesa, dai a
mesa caiu, dai o aquario caiu, quebrou e os
peixinhos morre

Constata-se que Pau compreende os vinculos causais necessarios,
expressando-0s por meio da narrativa. Observa-se no ‘porque” a presenca de
uma justificativa: o sujeito remete a queda da mesa ao fato de ele estar em cima
da mesma.

Respostas do sujeito ao “por qué? “

Pau (8; 1)

Por que o menino estd pondo &gua no aguario?
‘Pros peixinhos poderem respirar

Por que o peixe precisa estar na agua?

* Porque ele € um animal aquatico se ele nao tiver
na égua ele ndo consegue respirar”

Por que a mesa caiu?

‘Porque ele tava em cima da mesa

Por que o aqudrio quebrou?

“ Porque ele caiu no chdo e ele era de vidro”

Os vinculos causais podem ser verificados nas justificativas apresentadas
por Pau, em que as causas e os efeitos encontram-se articulados, expressando-
as a partir das respostas dadas. E importante destacar que o sujeito apresenta o

porqué de justificacdo.
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6.6 Analise da seqiiéncia temporal incoerente — O acidente

Os desempenhos dos sujeitos foram organizados em duas categorias:
incoeréncia e coeréncia. A seguir, serdo apresentades alguns protocolos a fim de

ilustracao:
Incoeréncia

Eve (4; 10)

“Aqui © carro bateu na é&rvore, aqui o carro tava
andando aqui tava chegando a ambulancia, aqui
tava levando po médico, aqui ta deitado na cama do
médico, e aqui ele ta bom.”

Observa-se que Eve ndo compreende a incoeréncia dos arranjos dos
cartdées, tais como foram apresentados a ele. Descreve os acontecimentos sem
se dar conta das contradices. E evidente que tal caracteristica revela a
estruturacdo cognitiva que dispSe, n&o conseguindo ligar adequadamente um
conjunto de condi¢des sucessivas num todo integrado.

Para compreender o quanto a idade ndo intervém de forma decisiva na
elaboragdo da narrativa, antes esta se encontra na dependéncia da estruturacao
cognitiva do sujeito, sera apresentado o protocolo de Luc (6; 4), pois, tal qual Eve (
4: 10), ndo constatou a contradigio presente na sequéncia incoerente.

Luc (6; 4)

“o carro veio e bateu, e o outro carro tava chegando
perto do outro, e agui a ambulancia ia pegar o carro
que bateu, e aqui ele chegou no médico, foi colocar
o paciente la dentro, aqui eles tava dando injecdo no
pé dele, aqui tava vendo o que aconteceu com ele e
aqui tava saindo do hospital.”

Verifica-se que Luc ndo percebe a incoeréncia dos fatos, apesar de
apresentar uma descricdo mais detalhada que Eve. Contudo, narra de maneira
justaposta, tal como apresentados os cartdes, sem se dar conta das contradicoes.
Isto pode ser explicado pelo fato de que 0 sujeito ac estabelecer uma ordem, que
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julga correta, nos acontecimentos, encontra grande dificuldade para modifica-la.

Mesmo constatando aigumas incoeréncias, ndo chega a inverter tal ordem no

pensamento ou na sua prépria narrativa. Isto se deve ao fato de ser seu

pensamento

ireversivel, n&o consegue refletir sobre a ordem necessaria dos

acontecimentos, permanecendo fixado na primeira que fora estabelecida.

Coeréncia

Os protocolos de Ema( 6; 4) e de And( 8;10) abaixo, ilustram a situacdo em

que os sujeitos tomam consciéncia da incoeréncia da sequéncia apresentada.

Procedem reorganizando os cartdes e sO a partir dai passam a explicitar os

acontecimentos observados.

Ema (6; 4)

Esse homem tava dirigindo o carro, depois ele
perdeu o controle do freio e bateu na arvore, depois
veio a ambulancia e levou ele pro hospital depois
dele ir pro hospital, quebrou a perna dele tinha que
fazer curativo, tinha que dar injec@o, depois ele tinha
que operar e depois de operar, colocou um negécio
que da o respiro, ai depois respirou ai, depois ele
voltou pra casa e depois andou com a muleta.

Observa-se que Ema compreende a incoeréncia dos fatos e passa a

reorganizar a seqiéncia de cartbes, procedendo com uma narrativa coerente. E

devido a descentrac@o, que o sujeito passa a considerar outras possibilidades,

verificando-se uma reordenacio real e necesséria dos acontecimentos.

And (8; 10)

Como

O carro tava andando em alta velocidade, né , ai ele
virou, ai ele bateu na arvore ai veio a ambulancia,
pegou ele levou pro hospital, ai ele quebrou uma
perna e o brago, e os medico foi operar ele ai aqui
ele ta saindo do hospital com a familia dele.

Ema, And percebe a incoeréncia dos fatos,

prossegue

reorganizando a sequéncia e elaborando uma narrativa coerente, com comeco,

meio e fim. Estes exemplos permitem observar que as relacbes de espaco, tempo
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e causalidade na narrativa encontram-se elaboradas. O sujeito torna-se capaz,
mediante as organizacbes representativas, j& no planc das intuicdes articuladas,
de ordenar os acontecimentos numa sucessdc de eventos e com compreensdo

das relacfes entre causa e efeito.

Critérios para avaliacdo das nocdes de espaco, tempo e causalidade nas
provas piagetianas

Os exemplos abordados anteriormente dizem respeito as relagbes espago-
temporais e de vinculos causais, contidas na sequéncia temporal, as quais se
encontram associadas a elaboragdo oral da narrativa.

Por constar dos objetivos do presente estudo verificar os niveis de
desempenho operatério quanto as nogdes de espago, tempo e causalidade e suas
relacbes com a narrativa, serdo apresentados exemplos dos protocolos dos
sujeitos nas provas piagetianas.

Breve andlise dos protocolos dos sujeitos nas provas piagetianas
relacionadas as nogdes de espago, tempo e causalidade

A seguir, serdo apresentados, a titulo de exemplos, alguns protocolos dos
sujeitos estudados quanto aos diferentes niveis de construgdo em diregéo a

operatoriedade das nogdes de tempo, espago e causalidade.

6.7.1 Avaliagéo da nogao do tempo

Prova: “Idade das Arvores” Piaget (1946)

Piaget (1946), examinou nesta prova: “40 criangas entre 4,0 e 10 anos’

( pag.244), encontrando trés niveis de respostas como apresentado na
metodologia (cf. p. .....).

No presente estudo aplicou-se esta prova a criangas de 4 a 8 anos e
11meses. Entretanto, encontraram-se sujeitos de 4 anos que sequer alcangaram o
nivel 1 proposto por Piaget, o que revela a compreenséo de que a idade é
proporcional & estatura . As respostas destes sujeitos foram, ent&o, categorizadas

na presente pesquisa de nivel 0. Estas consideracbes se fazem necessarias
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porque o nivel 0 foi incluido por nds e ndo pelo autor, que reunira as respostas
cujas explicacbes se fazem por meio de fabulacdes.

A fim de exemplificar este nivel, serdo apresentados os protocolos de Ova
(4, 9) e Adr (4; 6).

Nivel 0 — Fabulagio

Ova (4, 9)

As arvores s@o da mesma espécie? * Ndo porque
tinha um passarinho e um homem que cortou todas
as arvores” E possivel saber qual das arvores é a
mais velha, bastando para isso olhar as gravuras?
(caso a crianga julgue em funcéo da altura, o exp.
pergunta se ha pessoas idosas e pequenas).”’Essa B
Por qué ? “Porque veio um homem ele pegou a
madeira e cortou tudo.”

Adr (4; 6)

As arvores sdo da mesma espécie? “Sdo iguais,
todos os galinhos sdo iguais “. Explica para mim, por
que sd@o iguais? “Porque desenhou e ficou iguais.
Séo iguais e diferentes”. E possivel saber qual das
arvores é a mais velha, bastando para isso olhar as
gravuras? ( casc a crianga julgue em funcdo da
altura, o exp. pergunta se h& pessoas idosas e
pequenas) “Essa & mais velha A”. Por que? “Porque
quando tava mais velha foi apodecendo quando nao
pode cheira”.

Segundo se pode observar nos protocolos, os sujeitos apontam
aleatoriamente as figuras das arvores, sem qualquer explicacdo de que a idade é
proporcional & estatura. Suas afirmagbes s&o seguidas de fabulacdo: “essa (=a
mais velha) porque veio o homem pegou a madeira e cortou tudo” ou ‘essa(=a
mais velha) porque quando tava mais velha foi apodecendo quando nio pode
cheira”.

Como se podera observar na andlise estatistica, a seguir ( p...), dos 74
sujeitos estudados, 25 apresentaram respostas dessa natureza, classificados

entéo no nivel 0 ( explicagdes por meio da fabulagao).
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Como exemplo de respostas categorizadas no nivel 1, na prova idade das
arvores tem-se o protocolo de Gab (6;3)

Nivel 1

Gab (6;3)

As arvores s&o da mesma espécie? “n&o, porque
essa B daqui € peguena e essa A é grande”. E
possivel saber qual das arvores € a mais velha,
bastando para isso olhar as gravuras? {( caso a
crianga julgue em funcéo da altura, o exp. pergunta
se ha pessoas idosas e pequenas). “Essa A. Porque
essa A daqui tem muita folha e muita forca. E essa B
€ muito magrinha.” Vocé ja viu pessoas idosas e
pequenas? Ja Entdo é possivel saber qual das
arvores € a mais velha, bastando para isso olhar as
gravuras? “E essa A, porque choveu ai ela cresceu
muito.”

As respostas apresentadas por este sujeito se encontram no nivel 1, em
que a idade € proporcional ao tamanho no que se refere as arvores. Embora
algumas criangas pensem gue € possivel ser, ao mesmo tempo, menor e mais
idoso, nao generalizam para a situacio proposta com as duas figuras das arvores.
O dado perceptivo comanda todo um raciocinio, sem qualquer tentativa de
conexadoc com o tempo em que foram ambas plantadas. Este tipo de pensamento
apresenta-se centrado no tamanho, egocéntrico pela auséncia de coordenacéo
entre idade e tamanho, revelando caracteristicas de irreversibilidade, pela
dominancia dos estados sobre as transformacbes. O sujeito apresenta
indiferenciacdo entre idade e tamanho como se 0 tempo vivido fosse medido pelo
crescimento. Qutro aspecto interessante a ser comentado é a auséncia de
perturbacdo quanto a incoeréncia que manifesta: aceita que & possivel ser
pequeno e mais veltho, mas quando se relaciona as arvores, reforca sua ideia
anterior, confirmando a centrac&o do seu pensamento no dado percebido.

Nivel 2

Jes (8;10)

As arvores s&o da mesma especie? “Sé&o, porque a
gente planta duas arvores que & igual. As sementes
sdo iguais”. Mostra para mim, no que é que estas
arvores séo iguais? “Nao, sao diferentes”. Por que?
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“Porque essa A tem poucos galhos e essa B tem
mais.” E possivel saber qual das duas arvores é a
mais velha, bastando para issc olhar as figuras?
Essa, B porgue ela t4 mais velha, porque eles
plantaram ela num ano ela ficou muito, muito tempo;
essa daqui (A) eles plantaram, mas s6 que ela ficou
pouco ano. Quem plantou? Os homens. Que
homens? Os plantadores. Como € que eu posso
saber qual das duas é mais velha, bastando para
isso olhar as figuras? Essa B porque eles plantaram
ela primeiro do que a outra.

As respostas apresentadas por esse sujeito mostram existr uma
diferenciagdo progressiva entre tamanho e idade, mas a idéia de uma
proporcionalidade entre as duas nog¢es permanece ainda muito forte. Existe um
comego de diferenciacéo e o sujeito levanta a questdo sobre o momento em que
foram plantadas as arvores, mas ndo chega a constatar que sé é possivel
precisar a idade quando se sabe ao certo a data do plantio. Esse momento pode
ser definido como de transicdo em que o sujeito comega a se descentrar,
considerando outros aspectos e ndo apenas o seu proprio ponto de vista. No
entanto, ndo alcangam uma coordenacgdo de natureza reversivel. Observa-se ja
uma mobilidade maior que nos casos de nivell, porém o desequilibrio ainda
permanece.

Como exemplo de nivel 3, o protocolo de And {8; 11) é bem ilustrativo.

Nivel 3

And (8;11)

As arvores sdo da mesma espécie? “Néo sdo. Essa
€ nova A, essa aqui ja ta ficando velha B. Elas s&o
da mesma espécie, mas essa € mais nova A e essa
€ mais velna B”. Por que vocé acha que elas sdo
da mesma espécie? “Porque foi plantada pela
mesma semente”. Elas s&o iguais ou diferentes?
“Diferentes, elas ndo sdo da mesma espécie. A folha
desta A & mais escura, aqui tem uns riscos B aqui
nao tem A. Os galhos aqui B ta tudo embaracado,
aqu; A ndo “. E possivel saber qual das duas
arvores € a mais velha, bastando para isso olhar as
figuras? “ E essa a mais velha B, gue tem galhos
finos e tronco torto e tava cheia de folhas e ai caiu
um monte.” Enido, é possivel saber qual das duas
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arvores € a mais velha, bastando para isso olhar as
figuras? “Nao, tem que vé& qual que plantaram
primeiro, dai s, € que vocé vai saber qual a mais
velha”.

Observa-se nas respostas apresentadas por And momentos de
contradicées. Apresenta inicialmente uma certa indiferenciagdo que, aos poucos,
permanece insuficiente, admitindo, no final do interrogatério, necessarias
dissociacgbes, apelando para a data na qual as arvores foram plantadas como o
unico meio de determinar as respectivas idades.

E interessante observar as contradicdes que reinam nesta prova,
contradicdes que também se manifestam na narrativa quanto a constatagéo da
incoeréncia ( seqléncia acidente). A organizacdo que acompanha a construcao de
uma seqléncia coerente depende das possibilidades que os sujeitos demonstram
em constatar a “perturbagado” existente numa dada seqiéncia temporal incoerente
e reorganiza-la, quer no plano espago-temporal (arranjo e sucesséo correta dos

cartdes), quer no ptano verbal.

6.7.2 Avaliacao da nog¢ao do espago
Prova: “O Relacionamento das Perspectivas” Piaget ( 1983/1981).

Serao apresentados alguns protocolos dos sujeitos estudados a fim de
exempiiﬁéar os diferentes niveis encontrados em dire¢éo & construgao operatérié
do espago. As explicagbes que correspondem as diferentes técnicas que
envolvem esta prova encontram-se na metodologia do presente estudo (p......).

Técnica 1

Car(4.;8)

Eu gostaria que vocé arrumasse estes trés cartdes,
a fim de construir com eles uma fotografia que
poderia ser tirada deste lugar, onde vocé esta
(posicdo A). O sujeito comega segurando os cartdes
das montanhas sobre a mesa, depois junta todas
deixando a cinza na frente encobrindo as outras
duas, e depois separa todas as trés. Vocé pode me
mostrar a fotografia que a boneca vai tirar estando
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neste lugar(posicdo C)? “Ela viu essa (marrom);
n&o, primeiro essa (cinza) depois essa (marrom) “ E
a verde? “N&o “. Por que? “Porque ela ficou com
vergonha”. E agora (posi¢éo B) qual a fotografia que
a boneca vai tirar deste lugar? Fez uma fileira da
maior para a menor. Qual sera a fotografia que a
boneca vai tirar estando aqui { posicdo D)? “Tirou
essa {marrom) e depois tirou essa {(cinza) e depois
tirou essa (verde)’. Agora, eu guero que vocé sente
aqui ( posicdo C), e me mostre a fotografia que vocé
poderia tirar deste lugar. “Essa (cinza, essa (verde )
e essa (marrom) “.

Técnica 2

Car (4; 8)

Aqui temos oito fotografias tiradas dessas
montanhas. Gostaria que vocé escolhesse aquela
que representa o lugar onde vocé esté ( posigcdo A).
‘Essa ( D2) , ndo, é essa (A). Tem certeza?
“Tenho”. Por que? “Porque sim”. Agora a boneca
esta aqui (posicdo D), qual dessas fotografias
representa o lugar que ela esta? “Essa (D). Tem
certeza? “Tenho”. Por que? “Porque ela tirou essa
(cinza) primeiro”. A boneca resolveu passear
(posicéo C). Vocé pode me mostrar a fotografia que
ela tirou deste lugar? “Essa daqui (D4). Tem
certeza? “Tenho” Por que? “Porque sim”. Mais uma
vez a boneca vai fotografar (posicdo B). Qual é a
fotografia que representa este lugar onde ela esta?
“Essa ( D)". Por que? “Porque ela tirou essa daqui
(D).

Técnica 3

Car (4; 8)

Olhe bem para estd fotografia (posicdo A), ela
representa o iugar onde a boneca estava. Agora, eu
gostaria que vocé colocasse a boneca nesse lugar.
Agui ( C). Eu tenho aqui uma outra fotografia
(posigéo D), que representa o lugar onde a boneca
estava. Vocé pode colocar a boneca nesse lugar?
“Nao sei”. “Aqui (C)".

O sujeito apresenta em todas as situagbes respostas ao acaso, sem
compreender as questbes propostas, além de apresentar uma justificativa que
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recorda a fabulacdo. Estabelecer relagbes entre as diferentes perspectivas
depende de construgbes que ndo se completam em um nivel pre-l6gico, por
demandar necessarias coordenagbes que ir8o corresponder as estruturacdes
proprias desta fase. As resposias apresentadas nas diferentes técnicas pelos
sujeitos categorizados no nivel 1 se assemelham, correspondendo a centragbes
em seu proprio ponto de vista. No que concerne a narrativa, vé-se claramente as
dificuldades dos sujeitos deste nivel em coordenar diferentes pontos de vista,
centrando-se, sobretudo, em descrever as figuras de forma estatica.
Nivel 2

Técnica 1

Ida (6;9)

Eu gostaria que vocé arrumasse estes trés cartdes,
a fim de construir com eles uma fotografia que
poderia ser tirada deste lugar, onde vocé esta
(posicao A). Organizou na mesa os cartbes com a
cinza no meio, a marrom do lado esquerdo e a verde
do lade direito. “Arrumei assim porque fica parecido
com aquele “( aponta a maquete de montanhas).
Vocé pode me mostrar a fotografia que a boneca vai
tirar estando neste lugar (posi¢ao C). “Ela ta vendo
a montanha com neve (cinza) e a com a Ccruz
(marrom), a verde s6 um pouquinho®. E agora
(posicdo B), qual a fotografia que a boneca vai tirar
deste lugar? “Ela ta vendo o lado da montanha com
neve, da verde e, por ultimo, a cruz da marrom’.
Qual sera a fotografia que a boneca vai tirar estando
aqui (posigdo D)? “O outro lado da cruz {marrom),
um pouco da de neve (cinza) € o morro e a casinha (
verde)”. Agora, eu quero que vocé sente aqui (
posicdo C), e me mosire a fotografia que vocé
poderia tirar deste lugar. “Té vendo atras da cruz
(marrom) e em cima a montanha de neve e a verde
nao”. Por que? “Porque ela ta4 atras da que tem
neve’.

Técnica 2
Ida (6; 9)

Aqui temos oito fotografias tiradas dessas
montanhas. Gostaria que vocé escolhesse aquela
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que representa o lugar onde vocé esta ( posicéo A).
‘E esta (A) “. Por que? “Porque ela t& parecida com
a montanha gue ta na frente”. (aponta a maquete)
-Agora a boneca esta aqui (posicéo D), qual dessas
fotografias representa o lugar que ela estd? “Esta
(D4)". Tem certeza? “Tenho, porque & igualzinho ao
que esta na frente da bonequinha” A boneca
resolveu passear (posicéo C).Vocé pode me mostrar
a fotografia que ela tirou deste lugar? “Esta (C) “.
Tem certeza? “Porque {4 parecida com aquelas
montanhas”. Mais uma vez a boneca vai fotografar
(posiga@o B). Qual é a fotografia que representa este
lugar onde ela estd? * Esta (D). Tem certeza?
“Tenho, porque ela manda revelar assim do jeito que
tava “.

Técnica 3

Ida (6;9)

Olhe bem para esta fotografia (posicido A), ela
representa o lugar onde a boneca estava. Agora, eu
gostaria que vocé colocasse a boneca nesse lugar.
“Aqui (A)" .Tem certeza?: “Tenho, porque t& parecido
com as montanhas’. Eu tenho aqui uma outra
fotografia (posigéo D), que representa o lugar onde a
boneca estava. Vocé pode colocar a boneca nesse
lugar? “La atras ( C) . Tem certeza?. “Tenho” . Por
que? “Porque ela viu daquele lado desse jeito e
revelou assim”.

ObAserva-se nas respostas apresentadas pelo sujeito, nas trés situacgéeé
propostas, caracteristicas proprias do pensamento pré-conceitual. Seu ponto de
vista & considerado como UGnico, extensivo a qualquer que seja a posicdo da
boneca, acreditando ver a mesma coisa que ela. Quando muda a posicdo, nao
consegue explicar sua acdo. Em nenhum momento se preocupa com a
perspectiva, escolhe um quadro correspondente ao seu ponto de vista ou
representando as trés montanhas. Pode apresentar acertos, mas por mero acaso,
uma vez que suas justificativas s&o contraditérias e sem sentido. O sujeito coloca
a boneca ou na sua perspectiva ou num lugar qualquer, casual. Quando solicitado
a justificar sua escolha, mais um vez da mostras de sua incapacidade em

coordenar e explicar suas aces.
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E importante pontuar gue, embora o sujeito do nivel 2 ainda esteja bastante
centrado em seu proprio ponto de vista, e ignore as perspectivas, ja € possivel
constatar uma evolugdo com relacdo ao nivel 1 em que o sujeito era incapaz de
responder as questbes propostas.

O exemplo de Pau (8; 2) ilustra as caracteristicas tipicas das respostas dos

sujeitos categorizadas no nivel 3
Nivel 3

Técnica 1

Pau ( 8; 2)

Eu gostaria que vocé arrumasse estes trés cartbes,
a fim de construir com eles uma fotografia que
poderia ser tirada deste lugar, onde vocé esta
(posicdo A). “A montanha com gelo (cinza) € la no
fundo, igual eu t6 vendo, o caminho pra casa uma
montanha de grama bem na frente e a outra
(marrom) no meio das duas”. Vocé pode me mostrar
a fotografia que a boneca vai tirar estando neste
lugar({posicao C). “ Ela té vendo duas montanhas, a
marrom, a do fundo (cinza), na frente a de grama,
ela ndo consegue vé a de grama. Ndo, s6 um
pouquinho “. E agora (posicdo B) qual a fotografia
gue a boneca vai tirar deste lugar? “ A montanha
marrom no meio, a cinza com gelo, neve no canto e
a de grama na esquerda’. Qual sera a fotografia que
a boneca vai tirar estando aqui ( posicédo D)? “A
montanha marrom de terra na frente, a de grama na
direita e a de gelo de neve pra c4, atras (aponta a
esquerda) “. Agora, eu quero que vocé sente aqui (
posicdo C), @ me mostre a fotografia que vocé
poderia tirar deste lugar. “As montanha cinza com
gelo e a de terra ( marrom) . E a verde? “A verde
nao”.

Técnica 2

Pau (8 2)

Aqui temos oito fotografias tiradas dessas
montanhas. Gostaria que vocé escolhesse aquela
que representa o lugar onde vocé esta ( posicao A).
“Esta (A) , porque ta igual as montanhas™. Agora a
boneca esta aqui (posicdo D), qual dessas
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fotografias representa o lugar que ela esta? “Esta (
D4), porque eu percebi que tem a montanha do lado
direito, a montanha de grama do lado esquerdo e eu
tambeém percebi a montanha de terra na frente ( D4)
“. A boneca resolveu passear ( posicdo C). Vocé
pode me mostrar a fotografia que ela tirou deste
lugar? “E esta (C)“. Tem certeza? “Tenho, porque
de la da pra vé essas duas (aponta cinza e marrom)
e ndo da pra vé esta (verde)”. Mais uma vez a
boneca vai fotografar (posigao B). Qual é a fotografia
que representa este lugar onde ela esta? “ Esta (B) *
Tem certeza? “Tenho”.

Técnica 3

Pau(8;2)

Olhe bem para esta fotografia (posicdo A), ela
representa o lugar onde a boneca estava. Agora, eu
gostaria que vocé colocasse a boneca nesse lugar.
‘Aqui ( A) “. Eu tenho aqui uma outra fotografia
(posicdo D), que representa o lugar onde a boneca
estava. Vocé pode colocar a boneca nesse lugar? ©
Aqui (D)".

Verifica-se que Pau ainda estabelece relagbes entre as diferentes
perspectivas em fungdo de seu ponto de vista proprio, porém ja & possivel
constatar uma descentracéo, quando tenta exprimir a mudanga de perspectiva,
quer orientando 0s arranjos de modos diferentes, quer rodando as montanhas
sobre si proprias. Comeca a ocorrer um numero maior de acertos e isto se deve
ao fato de a escolha ser em func@o de um carater dominante (ex: boneca em
frente da montanha marrom, escolha do quadro com a montanha marrom no
primeiro plano). Embora perceba a necessidade de reordenacio das montanhas,
Pau o faz sem coordenar todas as possibilidades possiveis. Pau ainda n3o é
capaz de justificar seus acertos, apresentando explicacbes contraditérias. O
sujeito coloca a boneca na proximidade imediata do elemento dominante, mas as
relagbes entre as trés montanhas ainda s&0 consideradas invariantes.

Vale ressaltar que os niveis 4 e 5 desta prova ndo foram contemplados
porque nenhum sujeito dos 74 da amostra desta pesquisa se encontrava nos

referidos niveis, € sim nos niveis 1, 2 e 3.
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6.7.3 Avaliacdo da nogéao de causalidade

Prova: “Transmissdes Mediatas e Transitividade ” Piaget ( 1971/1973).

Representados as respostas categorizadas nos diferentes niveis quanto a
estruturacdo da causalidade serdo apresentados os protocolos de trés sujeitos
Vic (4; 9); Mic (6 ; 10) e And(8; 11) a fim de ilustrar os respectivos desempenhos.

Nivel IA

Vic(4; 9)

Gostaria que vocé prestasse bastante atencdo ao
que eu vou fazer, e que depois vocé me explicasse o
que aconteceu. “ A bolinha caiu aqui “. Ela caiu
como? “Ela caiu bem aqui” ( aponta o deslocamento
da bola (5) para o final do suporte de madeira).
Explica, como isto aconteceu? “Ela ( bola ativa A)
bateu l& ( 1 bola da seqiéncia de 5) € ela (5) veio
aqui “. Por que isso aconteceu? "Porque empurrou e
ela veio aqui. A bolinha ( ativa A) empurrou essa( 1)
e essa { §) caiu aqui.”

Observa-se que Vic controla a acdo a distancia, sem que as bolas
intermediarias tenham um papel. Ignora a existéncia da seqiéncia de bolas, se
centrando no movimento da primeira (ativa A) sobre a segunda e no deslocamento
da dltima (5). N&o estabelece relacbes entre as partes, ignorando as demais
bolas. No geral, as explicacdes dos sujeitos deste nivel ignoram totalmente o
encadeamento do movimento, limitando-se a descrever aquilo que constataram,

como Vic bola ativa (em 1,2 e 5) sem qualquer relacgo entre as intermediarias.

Nivel IB

Mic ( 6,10)

Gostaria que vocé prestasse bastante atencdo ao
que eu vou fazer, e que depois vocé me explicasse 0
que aconteceu. “Essa bolinha vocé jogou, (ativa A)
a outra foi pra ca ( 5) . Vocé pode explicar melhor
? “Eu vi essa aqui (ativa A), batendo e essa (5) indo
por outro lado”. E por gue essa (ativa A) , quando
bate faz aquela (5) ir para o outro lado? “Porque
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essa (ativa A)bate nessa (1) essa ( 1) bate, essa(2)
bate, essa (3) bate nessa (4) e a outra (5) sai”

Diferente de Vic (nivel 1), Mic demonstra compreender a passagem do
movimento, concebendo um encadeamento de transmissdes imediatas: a
primeira, ao ser tocada, impulsiona a segunda, com movimento geral e sem
atravessar as bolinhas. Neste momento, é evidente uma relagdo que se
estabelece entre as partes e o todo. Mic, no entanto, s6 é capaz de explicar os
fatos de maneira concreta, isto &, encontrando-se preso as acoes, sem conseguir

inferir o porqué dos fatos diante de um interlocutor.

Nivel Il

And (8, 11)

Gostaria que vocé prestasse bastante atencdo ao
que eu vou fazer, e que depois vocé me explicasse o
que aconteceu. “Vocé jogou a bolinha de gude
(ativa A) e bateu aqui (1) e a outra (5) veio pra la.
Vocé jogou a bolinha de gude ( ativa A), ai bateu
nessa (1), nessa (2), nessa(3), nessa (4) ai jogou
(5) e veio pra ca. © Como é que vocé pode me
explicar gue uma, batendo na outra, fez essa (5)
andar até aqui? “Por causa da pressdo”. Que
press@o € essa? “Ela passa pelas bolinhas, é pelo
vidro. A press&o € rapida, vai passando rapidinho, é
invisivel”,

Ja And explica os fatos por transmissdo mediata, mas de forma semi-
interna (o esforgo, etc, passa através das bolinhas). No caso em questdo, a
explicagéo se fundamenta na “existéncia de uma pressao”, que é responsavel pelo
movimento e desiocamento das bolas. Existe uma necessidade em justificar para
o interlocutor seu raciocinio, assim como em compreender o porqué ou a razéo
dos fatos.

Vale ressaltar que o nivel lll desta prova nao foi contemplado porque
nenhum sujeito dos 74 da amostra desta pesquisa se encontrava nos referidos

niveis, e sim nos niveis IA | IB el
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Como a amostra do presente estudo foi composta por 74 sujeitos
organizados em trés grupos referentes a faixa etéria (cf. metodologia pag sujeitos)
sera realizada uma analise estatistica dos resultados encontrados.
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6.8 Analise Estatistica dos Resuitados

A associagdo entre a constituicdo da narrativa e a construcdo das nocgbes
de espaco, tempo e causalidade seréo verificadas em trés etapas:

a.1 Verificacdo das associagbes, duas a duas, entre a constituicdo da
narrativa e as nogbes de espago, tempo e causalidade, medidas por meio das
sequéncias temporais e provas piagetianas :

a.2 Analise da similaridade entre a constituicgo da narrativa e as nocdes de
espago-tempo e vinculos causais, medidas através da sequéncia temporal e as
nocbes de espaco-tempo e causalidade medidas através das provas piagetianas
simuitaneamente;

b. A utilizagdo das nogdes de espaco, tempo e causalidade, quer nas
sequéncias temporais, quer nas provas piagetianas como preditores de uma
narrativa coerente e incoerente;

C. A utilizagdo das nogbes de espaco, tempo e causalidade nas
seqliéncias temporais e nas provas piagetianas como preditores de uma narrativa
bem elaborada.

6.8.1. Andlise da Associagdo entre a constituigio da narrativa e as
nogdes de espaco, tempo e causalidade

6.8.1.1 Andlise da Associagédo duas a duas

A associacao entre as varidveis foi medida via teste Qui-Quadrado ( 2 )
erroneamente nao se utiliza este teste quando existe alguma célula da tabela igual
a zero. ( cf. Dissertag&o de mestrado de José Luis Llanos Carrillo, 1987, IMECC,
UNICAMP, “Investigacbes sobre o efeito de diversos delineamentos amostrais
sobre a distribuic8o assintdtica da estatistica de Pearson para Independéncia em
tabelas de contingéncia” ). Os resultados destas associagdes encontram-se, a
seguir, nas tabelas que receberam as seguintes denominacbes:

» Tabela |A - relag&o espaco-temporal no contexto da seqiiéncia temporal
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e Tabela IB — relagdo espaco-temporal nas provas piagetianas

« Tabela llA —relacdo espaco e vinculos causais no contexto da seqiéncia
temporal

e Tabela lIB ~ relagdo espaco e causalidade nas provas piagetianas

+ Tabela llIA relacdo tempo e vinculo causal no contexto da sequéncia temporal

¢ Tabela llIB — relagé@o tempo e causalidade nas provas piagetianas

e Tabela IC — relacio narrativa e espago no contexto da sequéncia temporal

o Tabela ID - relagdo narrativa e espaco nas provas piagetianas

¢ Tabela lIC — relagdo narrativa e vinculo causal no contexto da seqiéncia
temporal

s Tabela lID - relagdo narrativa e causalidade nas provas piagetianas

e Tabela llIC — relagéo narrativa e tempo no contexto de seqiiéncia temporal

e Tabela HID ~ relacéo narrativa e tempo nas provas piagetianas

Tabela IA — relagéo espago-temporal no contexto da seqliéncia temporal

Tempo
Espaco O (1 il Total S.
0 22 .01 0 22
| 0 320 32
il 0 0|20 20
Total Sujeitos 22 13220 74

A associacdo é perfeita, uma melhor nocdo de tempo implica uma melhor
noc&o de espago (x° = 148 ,p < 0.001).

Tabela IB — relagdo espaco-temporal nas provas piagetianas

Tempo (Nivel)
Espaco 0 | il 1 0l | Total
| 251 9101 0] 34
I 0 |32 2 |1 35
il 0| 4 1 0 5
Total 251451 3 | 1 74

A correlacdo ndo € perfeita como na seqgléncia temporal, contudo, a
associacdo € significativamente positiva, ou seja, uma melhora na nogdo de
espago esta associada a uma melhora na no¢&o de tempo (x?=47.6 p<0.001).

E YRicamF
H
4 G ECe DR i
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Tabela llA relagado espago e vinculos causais no contexto da
seqiiéncia temporal

Vinculos Causais

Espaco 0 |1 I Total
0 22 0] O 22
I 0 132! 0 32
] 0131 17 20
Total 22 135 17 74

Altamente positiva a relagéo; uma melhora na nogdo de espaco esta
associada a uma melhora na nog&o de vinculos causais (x° = 131.5 p < 0.001)

Tabela IIB - relagéo espago e causalidade nas provas piagetianas

Causalidade (Nivel)
Espaco | 1A | 1B 2 i Total
| 24 10 0 34
I 1 33 1 35
i 0 5 0 5
Total 25 48 1 74

Associacao significativamente positiva (x° = 38.6, p < 0.001). Obs: o nivel 3
da causalidade néo foi contemplado, nem os niveis IV e V do espaco.

Tabela HlIA - relacao tempo e vinculo causal no contexto da seqtiéncia
temporal

Vinculo causal
(Nivel)
Tempo O 1! H | Total
0 22 100 22
| 0 |32] 0 32
N 0 |3 (17 20
Total 22 135117 | 74

Altamente positiva a relagéo; uma melhora na nocéo de vinculo causal esta
associada a uma melhora na nogéo de tempo (x*= 1315 p< 0.001).

Tabela HIB - relagao tempo e causalidade nas provas piagetianas

Causalidade (Nivel)
Tempo | 1A | 1B 2 | Total
0 22 3 0 25
i 3 42 0 45
] 0 3 0 3
I 0 0 1 1
Total 25 48 1 74




A associacéo é significativamente positiva (x° = 123.5, p < 0.001).
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Obs: o nivel 3 da causalidade nao foi contemplado

Tabela IC - relagido narrativa e espago no contexto da seqiiéncia temporal

Espaco (Nivel
Narrativa| O 1 2 | Total
| 22 0 0 22
i 0 21 0 21
H 0 11 3 14
vV 0 0 17 17
Total 22 32 20 74

A associacdo é significativamente positiva (x*= 133.8, p < 0.001).

Tabela ID - relacéo narrativa e espac¢o nas provas piagetianas

Espaco (Nivel)
Narrativa 1 2 3 T
I 221 0 0 22
il 10 | 11| O 21
i 2 110 2 14
1\ 0 |14 3 17
Total 34 |35 5 74

A associacgo é significativamente positiva (yx° = 48,6 p < 0.001).
Obs: ndo foram contemplados os niveis 4 e 5 do espaco

Tabela lIC - relagao narrativa e vinculo causal no contexto da
seqiiéncia temporal

Vincuio Causal (Nivel)
Narrativa| O 1 2 | Total
| 22 0 0 22

I 0 21 0 21

1l 0 14 0 14

iV 0 0 17 17
Total 22 35 17 74

A associacao é significativamente positiva (x* = 148, p < 0.001).
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Causalidade (Nivel)

Narrativa | 1A 1B 2 | Total
I 22 0 0 22
Il 3 18 0 21
il 0 14 0 14
1\ 0 16 1 17
Total 25 48 1 74

Tabela IID — relagéo narrativa e causalidade nas provas piagetianas

A associagdo é significativamente positiva (3 = 65.3 p < 0.001 ).
Obs: o nivel 3 da causalidade nao foi contemplado

Tabela IHIC ~ relagéo narrativa e tempo no contexto de seqiiéncia temporal

Tempo (Nivel)
Narrativa 0 1 2 | Total
} 22 0 0 22
l 0 21 0 21
It 0 11 3 14
v 0 0 17 17
Total 22 32 20 74

A associagdo & significativamente positiva (x> = 133,8, p < 0.001).

Tabela HID - relacdo narrativa e tempo nas provas piagetianas
Tempo (Nivel)
Narrativa | 0 1 2 3| T
! 21 (1 0 [ 0|22
I 4 1771 01 0121
11 0 112, 210114
v 0 115 1 1 117
Total 25 145 3 1 174

A associagdo é significativamente positiva (x° = 61.8, p < 0.001).

Serdo comentados alguns resultados das tabelas analisadas duas a duas.
Para tal, fez-se uma classificacdo em 4 grupos distintos a fim de facilitar os
comentarios. O primeiro grupo foi representado pelas tabelas IA, 1A e [lIA, que
correspondem as relacdes de espaco, tempo e vinculo causal no contexto da
sequéncia temporal;, o segundo grupo foi composto pelas tabelas 1B, B e 1IiB que
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implicam as relacbes de espaco, tempo e causalidade nas provas piagetianas; o
terceiro grupo das tabelas IC, IIC e IlIC compreendeu as relagbes entre os
diferentes niveis da narrativa com as nog¢des de espago, tempo e vinculo causal
no contexto da seqUéncia temporal e o quarto grupo com as tabelas ID, 1iD e IliD
relacionando os diferentes niveis da narrativa com as nogbes de espaco, tempo e
causalidade nas provas piagetianas.

Nas tabelas IA HA e lliIA do primeiro grupo foi possivel verificar resultados
iguais entre a lIA e llIA. Isto se deve & altissima correlag&o da nogéo de espago e
de tempo na segléncia temporal. No primeiro grupo apresentaram-se situagdes
bem definidas de classificacdes distribuidas nos niveis 0, 1 e li, representando
situaches que vé@o desde a auséncia, passando por comportamentos incompletos
até a presenca completa e isto se repete para cada nogao (espacgo, tempo e
vinculos causais) .

Destacando-se a tabela IA “Relagdo espago-temporal no contexto da
seqliéncia temporal” (p.33), constataram-se 22 sujeitos com niveis 0 na relac&o
entre espaco € fempo, indicando sucess@o aleatoria e arranjo aleatorio,
significando que estes sujeitos ainda ndo compreendem a existéncia de uma
sucessao dos acontecimentos e nem de uma organizacdo espacial necessaria dos
cartdes. S&o0 sujeitos que se encontram, quanto a estruturagdo cognitiva, de
acordo com Piaget, (1964/1975) na fase do pré-conceito ou intui¢do primaria,
sendo ainda incapazes de narrar, conseguindo apenas descrever fatos ou
acontecimentos. Na tabela lIA “Relac@o espago e vinculos causais no contexto da
seqliéncia temporal” (p.33), foram encontrados 32 sujeitos no nivel |, que indica
arranjo incompleto e a explicitagdo parcial de vinculos causais. Estes resultados
apontam um periodo de transicdo em que os sujeitos comegam a compreender
certas relagbes, diferenciando-se daqueles do nivel 0, mas que ainda apresentam
um pensamento egocéntrico, centrado em estados sem compreender as
transformacdes e também estando preso ao seu proprio ponto de vista, n&o
apresentado argumentos coerentes para justificar seu pensamento. Neste tipo de

situacdo, as narrativas oscilam entre justaposic&o e a narrativa elementar.
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Encontraram-se 17 sujeitos no nivel il da tabela HIA “Relacdo tempo e
vinculo causal no contexto da sequéncia temporal” (pag.33), que significa,
respectivamente, sucessdo sistemdtica e explicitacdo de vinculos causais
necessarios. Estes sujeitos apresentam uma intuicdo articulada caminhando em
direcdo a uma descentragdo e de um equilibric mais mével de seu pensamento.
A narrativa nestes casos apresentou-se bem elaborada.

O segundo grupo representado pelas tabelas 1B, IIB e HlIB referem-se as
nocdes de espago, tempo e causalidade nas provas piagetianas. Aqui, os
diferentes niveis encontrados foram previamente estabelecidos pelo autor,
variando para cada uma das provas estudadas e compreendendo, para cada
nogéo, os seguintes niveis: espago (1, 2, 3, 4 e 5); tempo (1, 2 e 3 ) e
causaiidade( IA, IB, Il e lil). Vaie ressaitar que nas tabelas ndo se encontram os
niveis 4 e 5 da nogdo de espaco e o nivel Il da nogdo de causalidade, por ndo
terem sido encontrados sujeitos que apresentassem respostas proprias destes
niveis.

Na tabela IB "Relacdo espaco-temporal nas provas piagetianas”, foram
encontrados 25 sujeitos no nivel 1 do espago, com arranjo aleatério, isto &, o
sujeito apenas descreve o que vé, e nivel 0 do tempo, o qual foi encontrado por
nos, em que os sujeitos estdo aquém do nivel 1 determinado pelo autor o que
corresponde a idade ser proporcional a estatura. A novidade & que em ambos 0s
casos 0s sujeitos ndo compreendem a questéo, selecionando aleatoriamente os
cartdes. Embora Piaget(1946) ndo tenha constatado um nivel igual a 0, pode-se
verificar que, ao constatar este nivel 0 no tempo, vimos o quanto este se relaciona
com o nivel 1 do espago, significando um mesmo padrdo de respostas
apresentadas pelos sujeitos. Estes sujeitos s8o pré-conceituais, egocéntricos e
centrados em seu préprio ponto de vista.

Ainda sobre a tabela IB “Relagdo espago-temporal nas provas piagetianas’,
foram encontrados 32 sujeitos no nivel 1 de tempo que corresponde a0 fato de
verificar a idade como proporcional a estatura e no nivel 2 de espago, que passa a
compreender a questio, mas ainda ndo percebe a relago entre as perspectivas.



-115-

Verifica-se, mais um vez, que estes niveis estdo bastante correlacionados (nivel 0
de tempo para nivel 1 de espac¢o e nivel 1 de tempo para nivel 2 de espago).

Na tabela 1B “Relagdo espaco e causalidade nas provas piagetianas” (p. ),
gue relaciona espaco e causalidade nas provas piagetianas, € possivel verificar
uma grande concentracdo dos sujeitos nos niveis 1 € 2 do espaco ¢ 1A e IB da
causalidade, indicando que estes sujeitos ainda n&o s@o operatdrios. Entretanto,
existe uma altissima correlacdo indicando que melhores niveis de espago
correspondem a melhores niveis de causalidade, confirmando a pertinéncia deste
trabalho.

Na tabela llIB “Relacdo tempo e causalidade nas provas piagetianas’ (p. ) a
maior concentracdo de sujeitos, 42, esta distribuida no nivel IB da causalidade e |
do tempo, indicando respectivamente gue o0s sujeitos compreendem o
encadeamento do movimento e que a idade € proporcional ao tamanho. Estes
sujeitos encontram-se ainda em niveis elementares de construgdo destas nogdes,
confirmando a presenca de um pensamento ainda egocéntrico, irreversivel e
centrado. SO se encontrou um sujeito no nivel 2 de causalidade e nivel Hll de
tempo, indicando respectivamente a compreenséo da transmissao do movimento
de forma semi-interna, assim como a dissociag@o entre idade e o tamanho. Isto
sugere que o mesmo e operatdrio para a nogédo de tempo. Ja para a nogdo de
causalidade, a operatoriedade nao foi verificada.

Nas tabelas do terceiro grupo IC, lIC e IIC, que correspondem as relagdes
dos diferentes niveis de narrativa com as nocdes de espacgo, tempo e vinculo
causal no contexto da sequéncia temporal, constata-se mais uma vez a
similaridade entre as nogdes de espaco e tempo, dai a igualdade verificada nas
tabelas IC e lliC.

Na tabela IC “Relagdo narrativa e espago no contexto da seqUéncia
temporal ” encontram-se 22 sujeitos no nivel 0 de espago e nivel | de narrativa, ou
seja, arranjo aleatorio e descricido de fatos e acontecimentos. A maior
concentracdo de sujeitos foi encontrada no nivel 1 do espaco (32) distribuidos nos
respectivos niveis If (21) e II(11) da narrativa. Pode-se explicar tal fato com
relacdo ao espagco em que os sujeitos comecam a compreender a questao mas
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ainda n&o percebem as perspectivas, e com a narrativa na justaposicao de cenas
em pares ou trios e narrativa elementar. Estes sujeitos estdo em transicédo e em
sua narrativa estéo implicitos os elementos de espaco e tempo. J& os sujeitos (17)
que apresentam uma narrativa com comego, meio e fim articulados, encontram-se
no nivel IV de narrativa e no nivel 2 de espaco.

Na tabela IIC “Relagéo narrativa e vinculo causal no contexto da seqUéncia
temporal * que compreende a relagdo entre vinculo causal e narrativa,
observaram-se resultados muito semelhantes aos encontrados na tabela IC.
Mais uma vez, 17 sujeitos apresentam narrativa bem elaborada e se encontram no
nivel 2 de vinculo causal, o que significa a explicitacdo necessaria dos mesmos.
Neste momento o sujeito compreende que as relagbes antecedentes
consequentes sdo fundamentais para explicar os fatos e acontecimentos
observados.

Finalmente, é importante pontuar que existe um comportamento bem
definido pelos niveis | e IV da narrativa, sendo representados respectivamente por
auséncia de narrativa, com descricdo de cenas e fatos isolados e por uma
narrativa bem elaborada. Tais niveis de narrativa estdo associados, por sua vez,
aos niveis 0 e 2 das nogbes de espaco, tempo e vinculo causal. Ja nos niveis Ii e
Hll de narrativa, os quais podem ser considerados como um periodo de transicio,
estdo associados ao nivel 1 das nogdes de espaco, tempo e vinculo causal, e
arranjo incompleto, sucessdo assistematica e explicitacdo parcial de vinculos
causais.

O quarto grupo € formado pelas tabelas ID, IID e HID, que representam a
relacac da narrativa com as provas piagetianas. Em todas as tabelas & possivel
constatar uma relagao entre o nivel | da narrativa que designa a descricio de fatos
e acontecimentos com 0s niveis mais baixos de cada uma destas nogoes, estando
ai concentrados 22 sujeitos nas tabelas ID e IID e 21 sujeitos na tabela lID. Estes
apresentam um pensamento pré-conceitual, marcado pela fabulacéo ladica, que
pbde ser constatada por meio dos exemplos citados no presente trabaltho. Por
seu pensamento ser egocéntrico, irreversivel e centrado, sequer compreendem as
questOes solicitadas. O restante dos sujeitos € distribuido nos niveis i, llelVde
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narrativa e em niveis intermediarios das provas piagetianas, com maior
concentragdo no nivel 2 do espago, no nivel IB da causalidade e no nivel 1 do
tempo. Poucos s&o os sujeitos operatorios.

Vale ressaltar que, segundo os resultados encontrados, para o suyjeito
apresentar uma narrativa bem elaborada em uma sequéncia temporal, basta que
suas organizacbes representativas se encontrem no nivel das intuigbes
articuladas, nao necessitando estar subordinadas a uma estrutura operatéria. Isto
pode ser explicado pelo fato de que a narrativa solicitada volta-se a uma
representacao da experiéncia vivida do sujeito, sem que esta implique explicagdes
de natureza dedutiva. Observa-se o quanto se enconira relacionadas as
construgdes espaco, temporais e causais com a narrativa, quer no plano das
representacbes vividas, quer no plano das organiza¢des operatérias. Os
resultados mostraram que os melhores indices de narrativa se encontram
relacionados aos melhores indices de pontuacdes espaco, temporais e causais.

Desta forma, verificou-se que as nogdes de espago-tempo e vinculos
causais e a constituic&o da narrativa estao fortemente associadas, quando
analisadas duas a duas, seja na sequéncia temporal ou nas provas piagetianas.

O quadro abaixo resume os resultados acima.

Tabela IV - Resumo da Analise da Associacdo duas a duas

Associacdo ¥ | p-valor

Espaco x Tempo Sequéncia Temporal | 148,0{ < 0.001
Prova Piagetiana 47 6| < 0.001

Espaco x Causalidade Sequéncia Temporal | 131,5| < 0.001
Prova Piagetiana 38,6 <0.001

Tempo x Causalidade Sequéncia Temporal | 131,5| <0.001
Prova Piagetiana 123,5| < 0.001

Narrativa x Espaco Seqliéncia Temporal | 133,8| < 0.001
Prova Piagetiana 48,6 | < 0.001
Narrativa x Causalidade |Sequéncia Temporal | 148,0| < 0.001
Prova Piagetiana 65,3 | < 0.001
Narrativa x Tempo Sequéncia Temporal | 133,8 | < 0.001

Prova Piagetiana 61,8| <0.001
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Os resuitados do teste Qui-Quadrado mostraram valores diferentes de zero,
indicando que as associacfes realizadas sdo significativas e pertinentes. No
entanto, os resultados encontrados na seqUéncia temporal apresentam indices
maiores do que os encontrados nas provas piagetianas. Pode-se explicar tal fato
pela narrativa com comego, meio e fim exigir apenas representacio de espaco,
tempo e vinculos causais de natureza intuitiva. Ja as representagbes de espaco,
tempo e causalidade nas provas piagetianas estdo relacionadas a conceitos
operatorios. Por isto, tivemos dois objetivos: um para avaliar as relagbes espaco,
temporais e causais no contexto das seqténcias temporais e outro, para analisar
no contexto das provas piagetianas a construgdo operatéria dos sujeitos.

6.8.1.2 Analise da similaridade entre a constituicdo da narrativa e as
nogbdes de espaco-tempo e causalidade, medidas através das
seqiiéncias temporais e provas piagetianas, SIMUL.TANEAMENTE.

Tomando-se como referéncia os niveis medidos para cada sujeito,
construiu-se um grafico (dendograma) juntando seqUenciaimente as nocbes mais
similares. Verificou-se que as nogdes de espago e tempo medidas através da
seqliéncia temporal (O Aquério), tiveram comportamento idéntico para todos os
sujeitos. ‘Considerando estas duas nogdes como uma identidade Unica, presente
nos sujeitos, a nogéo de vinculos causais, também medida pela seqiéncia
temporal ( O Aguario ), foi a caracteristica mais similar. Desta forma, as nocoes
de espago-tempo e vinculos causais medidas através da sequéncia temporal,
formaram um grupo unico, uma construgdo intuitiva do real, tendo a constituicdo
da narrativa como a caracteristica mais similar . Em seguida, uniram-se as
nogdes de casualidade, tempo e espago medidas através das provas piagetianas.

Uma vez mais, os resultados encontrados demonstram a pertinéncia do
trabalho, e de quanto as nogdes de espacgo, tempo e vinculos causais estdo
relacionadas a uma produgdo narrativa. Ja as nogbes medidas por meio das
provas piagetianas confirmam também uma relago, mas nao tdo préxima quanto
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a da sequéncia temporal. Isto se deve ao fato de a grande maioria dos sujeitos
ainda ser pré-operatérios e se encontrarem em niveis iniciais de construgdo
destas nogdes.

Grafico 1 - Dendograma da Constituicdo da Narrativa e das nocbes de
espago, tempo e causalidade medidas pelas seqiiéncias temporais e provas
piagetianas

Grau de Similaridade entre as Variaveis
Similaridade
8726 —
-
81,53 —
ab76 —
100,00 | I
Nogso de Nogso de Noglia de Constugac Faget Paget Flaget
Espago (ST) Tempo (ST)  Causaidade ST1 dp Narrativa  Causaidade  Tempo Espage
Varigveis

6.8.2. A utilizacio das Nogoes de Espago-Tempo e Vinculos Causais

como preditores de uma Narrativa Coerente

Usaram-se 0s niveis das nogdes de espaco-tempo e vinculos causais
obtidas nas seqliéncias temporais e nas provas piagetianas para predizer a
coeréncia da constituicdo da narrativa. Para esta predicao, utilizou-se a andlise de
discriminante. Podemos observar que 05 sujeitos que apresentam
simultaneamente altos niveis nas nogbes de espago-tempo e vinculos causais
apresentam narrativas coerentes. A reciproca € verdadeira, ou seja, agueles que
apresentaram narrativas incoerentes possuiam baixos niveis nas nogbes citadas.
O grau de acerto € maior guando usamos como preditores as nogdes obtidas via

seqléncia temporal do que quando usamos as provas piagetianas. Isto se deve
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ao fato de a sequéncia temporal representar a experiéncia vivida pelo sujeito,
sendo tais representagdes incluidas em sistemas de significacdo que incluem,
sem duvida, espaco, tempo e vinculos causais relacionados entre si. Isto ndo é
necessdario para que estes sistemas de significagio estejam constituidos num
plano légico e para que a namativa que, foi solicitada sobre uma seqgiiéncia
temporal, seja considerada bem elaborada.
Dividiu-se, desta maneira, em duas fases a andlise:
1) Usando as noc¢bes de espaco-tempo e vinculos causais obtidas nas
sequéncias temporais como preditores e
2) Usando as nogbes de espaco-tempo e causalidade obtidas nas provas
piagetianas.

6.8.2.1 Usando as nogdes espago-tempo e vinculos causais obtidas
nas seqiiéncias temporais

A quantidade de sujeitos com narrativa coerente e incoerente é,
casualmente, idéntica ( n = 37 sujeitos). A seguir, apresenta-se, via tabela, a
classificagdo dos sujeitos (segundo o tipo de narrativa, coerente e incoerente)
como fungdo das nogdes de espago-tempo e vinculos causais, usadas como
preditores.  Apresentamos os sujeitos e a probabilidade de estes serem
classificados num grupo (narrativa coerente=1) ou noutro (narrativa incoerente=0)
conforme seus niveis de nocgdes de espago-tempo e vinculos causais. A
classificagéo de um sujeito num determinado grupo deve-se & maior probabilidade
de ele ser incluido naquele grupo. Por exemplo, o sujeito nimero 5, tinha
probabilidade de 0,45 de apresentar narrativa incoerente e de 0,55 de apresentar
narrativa coerente, segundo os niveis de suas nogbes de espaco-tempo e vinculos
causais. Desta forma, ele seria classificado no grupo dos sujeitos com narrativa
coerente. Vemos, na tabela abaixo, que 21 sujeitos foram classificados com
narrativa incoerente e apresentavam caracteristicas que confirmavam isso. Um
sujeito apresentava caracteristicas de narrativa incoerente, contudo narrou
coerentemente. Dezesseis sujeitos apresentavam caracteristicas de narrativa
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coerente, porém sua narrativa era incoerente. Finaimente, 36 sujeitos
apresentavam caracteristica de narrativa coerente e narraram coerentemente.

Tabela V -~ Classificag@o dos sujeitos segundo a coeréncia de sua narrativa
baseado nos niveis de nocdo de espago-tempo e vinculos causais

Verdadeiro Grupo
Grupo Classificado Narrativa Incoerente Narrativa Coerente
Narrativa Incoerente 21 1
Narrativa Coerente 16 36
Total 37 37
Percentual de Acerto 56.8% 97.3%

Percentual Geral de Acerto = 77.0%

Os sujeitos com narrativas coerentes possuiam altos niveis de nogo de
espaco-tempo e vinculos causais. Por isto, o ailto percentual de acerto (97,3%).
Ja os sujeitos com narrativas incoerentes apresentaram niveis intermediarios nas
nogbes de espacgo, tempo e vinculos causais.

A tabela abaixo apresenta o grupo verdadeiro ao qual o sujeito pertence, e
0 grupo em que segundo suas caracteristicas (nogbes de espago, tempo e
vinculos causais) eles deveriam ser classificados.

Tabela VI - Apresentacdo dos sujeitos, classificados erroneamente, segundo
a coeréncia de sua narrativa e, sua probabilidade de classifica¢cdo segundo
as nogOes de espago-tempo e vinculos causais.

Sujeito | Grupo Verdadeiro | Grupo Predito | Grupos | Prob. de Predicéo
0 0.45
5 o 1 1 0.55
0 0.45
7 0 1 1 0.55
0 0.45
14 0 1 1 0.55
0 0.45
24 0 1 1 0.55
0 0.45
26 0 1 1 0.55
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Sujeito ;| Grupo Verdadeiro | Grupo Predito | Grupos Prob. de Predigao

0 0.22

27 0 1 1 0.78
0 0.45

31 0 1 1 0.55
0 0.45

33 0 1 1 0.55
0 0.45

34 0 1 1 0.55
0 0.45

37 0 1 1 0.55
0 0.45

38 0 1 1 0.55
0 0.45

40 0 1 1 0.55
0 0.45

42 o 1 1 0.55
0 0.45

43 0 1 1 0.55
] 0 0.45

44 0 1 1 0.55
0 0.97

49 1 0 1 0.03
0 0.45

61 0 1 1 0.55

Pode-se ver que, com excecdo de dois sujeitos, 0 27° e o 49° que
possuiam probabilidades altas de serem ciassificados no grupo errado, 78%
contra 22% e 97% contra 3%, reciprocamente, os demais apresentam
probabilidade proxima a 50% (45% x 55%), tanto fazendo onde fossem
classificados (narrativa coerente ou incoerente). Se olharmos as caracteristicas
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destes sujeitos, podemos entender melthor porque foram erradamente
classificados. A tabela abaixo apresenta estas caracteristicas.

Tabela VII -~ Apresentacdo dos sujeitos, classificados erroneamente,
segundo a coeréncia de sua narrativa e, 0os niveis obtidos, por eles, nas
nogdes de espaco-tempo e vinculos causais.

Nog¢ao (Nivel) Seqiéncia Temporal
Sujeito Narrativa Espaco Tempo Causalidade

5 Incoerente 1 1 1
7 Incoerente 1 1 1
14 Incoerente 1 1 1
24 Incoerente 1 1 1
26 Incoerente 1 1 1
27 Incoerente 2 2 1
31 Incoerente 1 1 1
33 incoerente 1 1 1
34 Incoerente 1 1 1
37 Incoerente 1 1 1
38 Incoerente 1 1 1
40 Incoerente 1 1 1
42 Incoerente 1 1 1
43 A Incoerente 1 1 1
44 Incoerente 1 1 1
49 Coerente 0 0 0
61 incoerente 1 1 1

Todos os sujeitos com um padrio intermediario, niveis intermediarios ( = 1)
das nocdes de espaco, tempo e vinculos causais podem ser vistos como sujeitos
em periodo de fransi¢do, com narrativa ora coerente, ora incoerente. Para
explicar esta situacdo, faz-se necessario recorrer & teoria piagetiana , quando
mostra que o sujeito, apds ter adotado uma ordem de sucessdo dos
acontecimentos, e mesmo constatando sua incoeréncia quando tenta abandonar a
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ordem incorreta por outra que juiga mais coerente, ndo consegue reverter no
pensamento € em sua propria narrativa a ordem dos acontecimentos previamente
estabelecida. Este sujeito ainda € pré-operatorio, mas estd numa transicéo pois
comega a perceber a incoeréncia dos fatos. Porém, por ser seu pensamento
ainda irreversivel, ndo consegue modificar prontamente sua narrativa.

6.8.2.2 Usando as nogdes de espaco, tempo e causalidade obtidas nas
Provas Piagetianas

Da mesma forma, procedeu-se a analise usando as provas piagetianas.

Apresentamos 0s sujeitos classificados erroneamente pelo modelo e a
probabilidade de estes serem classificados num grupo (narrativa coerente) ou
noutro (narrativa incoerente).

A tabela seguinte apresenta 0 grupo verdadeiro ao qual o sujeito pertence,
e 0 grupo que segundo suas caracteristicas (nogbes de espago, tempo e
causalidade), o modelo obtido pela analise de discriminante teria classificado.

Tabela VIl — Classificagado dos sujeitos segundo a coeréncia de sua narrativa
baseado nos niveis de nog¢do de espago, tempo e causalidade

Verdadeiro Grupo
Grupo Classificado Narrativa Incoerente Narrativa Coerente
Narrativa Incoerente 25 2
Narrativa Coerente 12 35
Total 37 37
Percentual de Acerto 67.6 % 94.6%

Percentual Geral de Acerto = 81.1%
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Tabela IX - Apresentagdo dos sujeitos, classificados erroneamente, segundo
a coeréncia de sua narrativa e, sua probabilidade de classificagdo segundo
as nogoes de espago, tempo e causalidade

Sujeito | Grupo Verdadeiro | Grupo Predito | Grupos Prob. de Predicdo
0 0.19
26 0 1 1 0.81
0 0.42
27 0 1 1 0.58
0 0.42
31 o 1 1 0.58
D 0.42
33 0 1 1 0.58
0 0.19
34 0 1 1 0.81
0 0.75
35 1 0 1 0.25
0 0.19
37 0 1 1 0.81
0 0.50
38 0 1 1 0.50
0 0.19
40 0 1 1 0.81
0 0.19
42 0 1 1 0.81
0 0.18
43 0 1 1 0.81
0 0.19
44 0 1 1 0.81
0 0.75
49 1 0 1 0.25
0 0.01
61 0 1 1 0.99

E importante retomar que altos niveis das nogbes de espago, tempo e
vinculos causais nas sequéncias temporais e provas piagetianas vao determinar
narrativas coerentes, sendo a reciproca verdadeira, isto &, baixos niveis
determinam narrativas incoerentes. Mas 0s maiores erros encontrados na
classificacdo s&o sem duvida, os relativos aos niveis intermedidrios, em que os
sujeitos se encontram a meio caminho comportando-se ora com narrativa
coerente, ora com narrativa incoerente. Para justificar tal situagcdo, € necessario
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considerar os sujeitos em ftransicdo, momento em que apresentam muitas
contradicbes por uma auséncia de equilibrio mais estavel, modificando suas
opinides, mas sem conseguir ainda justificar e argumentar de modo coerente e

légico o seu pensamento.

6.8.3. A utilizacdo das nogdes de espago, tempo e causalidade como
preditores de uma narrativa bem elaborada.

Aqui também cabe uma andlise diferenciada; usando as nogbes espaco-
tempo e causalidade medidas através das seqéncias temporais e das provas
piagetianas, para predizer a qualidade da constituigio da narrativa.

Verificou-se que as variaveis nogles de espaco, tempo e causalidade e
constituicdo da narrativa, medidas através das segléncias temporais e provas
piagetianas estdo associadas duas a duas. Constatou-se esta associacéo
também quando tomadas estas variaveis em conjunto simultaneamente. A seguir,
viu-se que estas no¢des podem ser utilizadas como preditores de uma narrativa
coerente. Restou finalmente a verificag&o, mais apurada de como estas nogdes
determinam, numericamente a qualidade da constituigdo da narrativa.

6.8.3.1 As Nogdes de Espago, Tempo e vinculo causal obtidas através
das sequéncias temporais como preditores da qualidade da
constitui¢do da narrativa

Utilizaram-se as noc¢des de espacgo e de vinculo causal, obtidas através
das seqiéncias temporais como preditores da constituigdo da narrativa. A nocgéo
de tempo foi suprimida, gragas a sua altissima correlagdo com a nogéo de espaco
(= 1) e ao fato de que aquela (a nogdo de espaco), neste caso precede essa
(nogdo de tempo). Estas nogdes ndo sdo independentes, elas coexistem, como j&
vimos anteriormente. Por isso, introduzimos no modelo uma “nogio extra’ |, a
interacdo entre as duas nogbes “espaco x vinculo causal” | medida através de
niveis que sdo o produto dos niveis das duas nog¢des. Esta “noc@o extra” seria
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uma capacidade adicional, quando o sujeito tem alguma nogéo ou de espaco ou
de vinculo causal. Veja que, quando o sujeito no possui (nivel = 0) nenhuma
nogao ou de espago ou de causalidade, esta “nocéo extra” é igual a zero (um dos
fatores deste produto sera zero, implicando que ¢ produto também sera zero).
Caso contrario, niveis diferentes de zero para ambas as nogdes, fazem com que
esta “nogdo extra” acrescente algo na constituico da namativa do sujeito. A
seguir, serd apresentado o modelo mais simples (modelo linear) para explicarmos
o nivel da constituicdo da narrativa, usando os niveis das nogdes de espaco,
tempo e vinculos causais obtidos pelas seqUéncias temporais. Veja que os
coeficientes das nogdes sdo todos positivos (e significativamente diferente de
zero), enfatizando gue quanto melhor a nogdo de espaco, tempo e vinculos
causais, melhor sera a constituicdo da narrativa. A tabela, a seguir, resume,
numericamente ¢ exposto.

Tabela X — Resumo da Andlise de Regressdo Linear, Constituicao da
Narrativa x Nogdes de Espaco, tempo e vinculos causais

Preditor Coeficiente | Desvio Padrao | t-Student p-valor
Constante 1.00 0.07 14.61 0.000
Espaco 0.5 0.19 2.60 0.011
Causalidade 0.6875 0.23 3.02 0.004
Espaco x Causalidade 0.15625 0.08 2.03 0.046

R’=92.4% R’ ajustado = 92.1% (Grau de Explicacao do Modelo)
A equacao do modelo de regressao linear & :
Narrativa = 1 + 0.5 Espaco + 0.69 Causalidade + 0.16 Espaco x Causalidade

O modelo estimado para predizer o nivel de constituicdo da narrativa
através dos niveis das nogbes de espago, tempo e vinculo causal explica 92,4%
da variabilidade dos niveis de constituicdo da narrativa. Na tabela, a seguir, é
possivel verificar o nivel de constituicdo da narrativa observado (Nivelysenado) Para
cada crianca e o nivel estimado pela equacdo de regressdo (Modelo) acima.
Como os niveis sdo numeros inteiros, convém olhar a tabela, fazendo a
aproximagado para o inteiro mais préximo. Foram sinalizados com um * as
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situacbes que o modelo errou. A seguir, apresentaram-se alguns exemplos de
como sao calculados pelo modelo os niveis de constituicdo da narrativa.
Exempios:
1)Narrativa(sujeito 3) =1+ 05 0+ 069 0+ 0.16 0=1
2) Narrativa(sujeito 24)=1+05-1+ 069 1+0.16 1 =235
3) Narrativa(sujeito 51) =1+05-2+ 069 -1+ 0.16 - 2 = 3.01
4) Narrativa(sujeito 65) =1+ 0.5 2+ 0.69 2+ 0.16 4=4.02

Tabela XI - Comparagdo entre os niveis observados de constituicao da
narrativa e os niveis estimados de constituicao da narrativa, pelo Modelo de
Regressao, no contexto da seqiiéncia temporal

Niveloserado | Modelo Nivelopservads | Modelo Nivelspservado | Modelo
1 1 1.00 | 26 2 2.34 |51 3 3.00
2 1 1.00 | 27 3 3.00 |52 4 4.00
3 1 100 | 28 2 234 |53 4 4.00
4 1 1.00 |29 2 234 54 4 4.00
5 2 234 |30 2 234 |55 4 4.00
6 1 1.00 | 31 2 2.34 |56 4 4.00
7 2 234 |32 2 2.34 |57 4 4.00
8 1 1.00 | 33 2 2.34 |58 4 4.00
9 1 1.00 | 34 3 2.34 |59 4 4.00
10 1 1.00 | 35 2 234 |60 3 2.34*
11 1 1.00 | 36 2 2.34 |61 3 2.34*
12 1 1.00 | 37 2 234 |62 3 2.34*
13 1 1.00 | 38 2 2.34 |63 4 400
14 2 234 | 39 3 3.00 64 3 2.34"%
15 1 1.00 | 40 2 234 |65 4 4.00
16 1 1.00 | 41 4 400 |66 3 2.34%
17 1 1.00 | 42 3 2.34*\67 3 2.34*
18 1 1.00 | 43 2 2.34 (68 4 4.00
19 1 1.00 | 44 3 2.34* |68 2 2.34
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Niveloserade | Modelo Nivelopservado | Modelo Nivelopservade | Modelo
20 1 1.00 | 45 3 2.34*\70 4 4.00
21 1 1.00 | 46 2 2.34 |71 4 4.00
22 1 1.00 | 47 3 2.34* |72 4 4.00
23 1 1.00 | 48 2 234 |73 4 4.00
24 2 234 | 49 1 1.00 |74 4 4.00
25 1 1.00 | 50 2 2.34

Observa-se que s&o poucos o0s casos onde o modelo erra.
Quantitativamente, podemos concluir {com um nivel superior a 95% de
confiabilidade) que, para este caso, as nogbes de espaco, tempo e vinculo causal
podem ser usadas como preditores para calcular os niveis de constituicdo da

narrativa.

6.8.3.2 As nogdes de espaco, tempo e causalidade obtidas através das
provas piagetianas usadas como preditores da qualidade da
constituicdao da narrativa

Tabela Xll — Resumo da Andlise de Regressdo Linear, Constituicdo da
Narrativa x Nogoes de Espago, Tempo e Causalidade

Preditor Coeficiente | Desvio Padrdo | t-Student p-valor
Espaco 0.6092 0.1605 3.79 0.000
Causalidade 0.6409 0.1648 3.89 0.000
Tempo 0.451¢ 0.1712 264 0.010
R*=57.7% (Grau de Explicagdo do Modelo)

A equacdo do modelo de regressao linear é :

Narrativa = 0.61 Espaco + 0.64 Causalidade + 0.45 Tempo

A equacgdo acima contempla as trés nogbes de espacgo, causalidade e

tempo respectivamente, encontradas nas provas piagetianas. Neste caso, espaco

e tempo apresentaram niveis diferentes, comportando-se como varidveis isoladas.
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O grau de explicagdo do modelo foi de 57.7 %, justificando uma predicéo
significativa. Entretanto, os resultados, embora significativos, nao se comportaram
téo relevantes como na predicdo dos niveis para a narrativa das seqéncias
temporais, em que a predicdo do modelo foi de 92,4%. Uma vez mais, os
resultados da narrativa na sequéncia temporal superaram o obtido nas provas
piagetianas, fato este explicado pelas primeiras representarem as experiéncias
vividas enquanto as segundas se relacionam & construgio da operatoriedade
nesta nogdes. Os sujeitos da amostra, em sua grande maioria, se encontram no
periodo de pensamento denominado de pre-operatério, tendo como
caracteristicas o fato de serem egocéntricos, centrados, presos aos estados ndo
compreendendo as transformagbes, os processos de assimilagio e acomodagtes
em constantes desequilibrios e, finalmente, ndo apresentam reversibilidade em
seu pensamento.

Tabela Xlli - Comparag&o entre os niveis observados de constituicio da
narrativa e os niveis estimados de constituicao da narrativa, pelo Modelo de
Regressdo, no contexto das Provas Piagetianas

Nivelossernade | Modelo Nivelobservaae | Modelo Nivelpsserado | Modelo
1 1 1,25003 | 26 2 2,95194 | 51 3 2,95194
2 1 1,25003 |27 3 2,34277 152 4 2,95194
3 A 1,25003 | 28 2 2,34277 | 53 4 2,95194
4 1 1,25003 | 29 2 2.95194 | 54 4 3,40383
5 2 1,89088 | 30 2, 2,95194 | 55 4 2,85194
6 1 1,25003 | 31 2 2,34277 156 4 2,95194
7 2 1,25003 | 32 2 2,34277 | 57 4 2,95194
8 1 1,25003 | 33 2 2,34277 | 58 4 2,95184
9 1 1,25003 | 34 3 2,95194 | 59 4 2,95194
10 1 1,25003 | 35 2 1,70191 |60 3 3,40383
11 1 1,25003 | 36 2 2,95194 | 61 3 4,01300
12 1 1,25003 | 37 2 2.95194 |62 3 2,95194
13 1 1,25003 | 38 2 2,31109 |63 4 3,56112
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Nivelopservado | Modelo Nivelpservade | MoOdelo Nivelsservaso | Modelo

14 2 1,89088 | 39 3 2,34277 | 64 3 2,95194
15 1 1,25003 | 40 2 2,95194 |65 4 2,95194
16 1 1,25003 | 41 4 2,95194 | 66 3 3,56112
17 1 1,25003 | 42 3 2,95194 67 3 2,95194
18 1 1,25003 1 43 2 2,95194 |68 4 2,95194
19 1 1,25003 | 44 3 2,95194 | 69 2 2,95194
20 1 1,25003 | 45 3 2,95194 | 70 4 3,56112
21 1 1,25003 | 46 2 2,95194 | 71 4 2,95194
22 1 1,25003 | 47 3 2,95194 |72 4 4,49656
23 1 1,25003 | 48 2 2,34277 |73 4 3.56112
24 2 1,89088 | 49 1 1,70191 |74 4 2,95194
25 1 1,25003 | 50 2 2,95194

Os dados analisados permitiram verificar a existéncia de uma significativa
relac@o entre os diferentes niveis de constituicdo da narrativa com os diferentes
niveis das nogdes de espaco, tempo e causalidade nas seqiiéncias temporais e
nas provas piagetianas. Em decorréncia disto, constatou-se que altos niveis em
tais nogbes determinam uma narrativa bem elaborada e que baixos niveis ndo so
nao inviabilizam a constituicdo narrativa como estdo vinculados apenas a
descrigéd de fato, acontecimentos e personagens. '

A narrativa infanti depende das elaboragdes de espago, tempo e
causalidade, quer no plano das representacdes intuitivas, quer no plano das
construgbes operatorias como foi verificado. No entanto, a intuigdo articulada da

conta de uma elaboracdo coerente da narrativa com comego, meio e fim .
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CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo teve origem a partir de um interesse pela construgdo da
narrativa oral sob a perspectiva do desenvolvimento normal da crianga. A clinica
fonoaudiologica atua com crian¢as portadoras de atraso de linguagem e, por
constatar que os aspectos linglisticos, organicos e funcionais tratados muitas
vezes nao conseguem solucionar prontamente tais problemas é que se iniciou
esta proposta de buscar, no desenvolvimento normal, as possiveis relagdes entre
a constituicdo narrativa e as representacfes espacgo-temporais e vinculos causais,
fundamentando-se na epistemologia genética de Jean Piaget.

Em seus estudos a respeito do desenvolvimento infantil, Piaget observou
que, anterior ao pensamento, ocorre a construcdo de uma inteligéncia pratica da
gual se originariam todas as evoluches posteriores, permitindo ao homem alcancar
e produzir o conhecimento. Por meio das acdes sensorio-motoras, as categorias
reais s&o0 elaboradas, permitindo a crianca inserir-se num universo pratico distinto
do préprio “eu”, rompendo com o dualismo inicial. Assim, a construgdo do objeto,
do espacgo, do tempo e da causalidade tem sua origem nas agdes, como toda a
légica do pensamento, constituidas pelas agfes interiorizadas ao se tornarem
reversiveis. Desta maneira, as acles precedem as representagbes e, por
conseguinte, a linguagem é precedida pela organizacdo pratica do real.

Com o advento da funcdo simbdlica ou semidtica, a crianga passa a
diferenciar significante do significado, tornando-se capaz de representar. Tal
aquisicdo manifestada pelas condutas do jogo simbdlico, desenho, imitacao
diferida, imagem mental e linguagem, deve ser compreendida como uma
continuidade das constru¢des anteriores que envolviam ag¢des puramente praticas.

Sendo a linguagem uma das manifestacbes da funcdo simbdlica, cujo
desenvolvimento & precedido por uma inteligéncia pratica, das agbes, que culmina

com a organizacéo prética da realidade.
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O problema que norteou o presente estudo foi verificar se a narrativa oral
de criangas, com comeco, meio e fim articulados se relaciona as construgbes das
nocOes espaco-temporais e causais. A andlise dos resultados permitiu afirmar a
existéncia de relagdes entre essas nogbes e a narrativa oral. Procurou-se, na
pesquisa, analisar as nogbes espaco-temporais e vinculos causais, tanto implicitos
na narrativa de uma sequéncia temporal, como nas provas piagetianas, as quais
verificavam a construgdo operatéria destas nogdes. Com os resultados obtidos
tornou-se possivel confirmar que as nogdes espago-temporais e os vinculos
causais construidos no plano das intuigdes articuladas, ainda pré-operacionais, ja
se mostravam suficientes para que a crianga apresentasse uma narrativa bem
elaborada, isto €, com comecgo, meio e fim articulados.

Todavia, € preciso destacar que se tratou de uma linguagem narrativa por
meio de seqléncias temporais simples e ndo de uma narrativa gue exigisse
formulacGes complexas, sintdticas e semanticas, referentes a deducbes Iagicas,
linguagem esta que implicaria, por sua vez, um nivel de pensamento operatorio.

Em uma outra andlise, utilizaram-se as nogdes espago-temporais e causais
como preditores de uma narrativa bem elaborada, e também como preditores de
uma narrativa coerente e incoerente, justificando, mais uma vez, a pertinéncia
dos dados encontrados e, conseqUentemente, da necessidade de compreender
que quanto maior os niveis de espaco, tempo e causalidade mais elaborada é a
narrativa infantil.

Os resultados também mostraram que, nas provas piagetianas, as
narrativas mais elaboradas se encontravam em criangas com niveis mais elevados
nas provas de espaco, tempo e causalidade. Contudo, ser operatoério nestas
nogdes néo constitui um fator necessario, visto que a situagio experimental nao
exigia.

A insuficiéncia de pesquisas acerca da relacdo entre a narrativa e as
nogOes estudadas com base na teoria piagetiana favoreceu o presente estudo no
sentido de abrir possibilidades a novas perspectivas no campo da analise

narrativa.
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Os resultados encontrados por ZORZl (1994) corroboram com os da
presente pesquisa, quando apontam a construcdo da narrativa como relacionada
ao desenvolvimento linglistico e a construgdo das estruturas da inteligéncia. O
autor encontrou relacdes entre a narrativa e operacGes logicas. Diferentemente,
no presente trabalho, procuraram-se relagbes entre narrativa e operacgdes
infraldgicas.

A pesquisa de BOWERMAN (1982) vem de encontro as idéias deste
estudo, quando, ao pesquisar 0s processos reorganizacionais no desenvolvimento
lexical e sintatico, ressalta o papel do desenvolvimento cognitivo como
precedendo e guiando a capacidade de aquisigdo da linguagem.

Em um primeiro momento, os estudos de PETERSON e ELY & McCABE
(1993/1994) e STONE (1992), indicaram uma melhora da habilidade narrativa com
a idade, fato este também verificado em nossos resuitados, em que criancas de 4
anos, em media, ndo S0 capazes de narrar, restringindo-se apenas a descrever.
Ja as criancas de 6 a 8 anos, em média, apresentam uma constante elaboracéo
narrativa, indo de elementar a bem elaborada.

Contudo, a presente pesquisa aponta para o fato de que a idade, sozinha,
n&o constitui um indicativo suficiente para determinar a elaboracdo narrativa, mas
as construcbes das nogbes espaco-temporais e causais explicam as construgtes
narrativas mais articuladas.

Os resultados das pesqguisas de KYRATZIS e GREN (1997), ORSOLINI e
AND (1996), SHIRO (1985) e SPINILLO (1993), corroboram com a presente
pesquisa quando assinalam que criangas do ensino fundamental sdo mais
competentes em suas narrativas do que as que freglentam a pré-escola. O
mesmo se observou nos resultados deste estudo. Melhores niveis de narrativa
foram apresentados por sujeitos do ensino fundamental,

No entanto, a grande maioria das pesquisas tem referenciado a idade como
determinante na melhoria das habilidades linglisticas de criancas, assim como a
escolaridade, sem compreender a relevancia de aspectos referentes a construcéo
e a representacgdo do real como indicativos de um methor desempenho narrativo.
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Vale assinalar que representacdo do real, no presente estudo, se refere as
representacdes espacgo-temporais e causais.

A narrativa compreende a acdo de relatar fatos e acontecimentos vividos
ou imaginados, situados em locais € momentos determinados, podendo ser oral e
ou escrita. A fonoaudiologia faz uso da narrativa de maneira informal e também
em atividades especificas, em que se utiliza a seqiéncia temporal como meio de
avaliacado, diagnostico e intervencido dos problemas de linguagem. Porém, séo
ainda precérios nesta area de atuacio exames e testes especificos confirmados
pelo rigor cientifico, devidamente padronizados, para uma populagdo com as
caracteristicas e particularidades da nossa. Os resultados desse estudo, ao
verificar o padrdo narrativo na “normalidade”, pode constituir uma abertura para
possiveis transtornos e desvios nas criangas com atrasos de linguagem, quer em
situacdes de clinica ou escolar.

Em momento algum deve-se ter a pretensfo da achar que 0 uso das
sequéncias temporais seja novo para a fonoaudiologia, assim como sua aplicacio
em problemas de linguagem. Mas, a novidade que se pretende introduzir &€ uma
nova leitura dos mesmos, constatando que uma adequada organizagdo dos
arranjos dos cartdes (espac¢o), seguida de uma narrativa em que se considere a
sucessdo dos acontecimentos no tempo e estabelega os vinculos coerentes de
causa e efeito da seqléncia temporal leva a uma observacdo que ultrapassa os
aspectos sintéticos , semanticos e fonoldgicos, remetendo & representacio do
real. O importante para a fonoaudiologia &, sobretudo, também considerar as
estruturacbes anteriores da crianga quanto ao real, ou seja, a elaboracédo pratica
das nog¢bes de espaco, tempo e causalidade , tal como nos ensina Piaget. Até o
presente momento, a analise do real tem sido negligenciada por esta ciéncia,
salvo algumas excegbes, levando a crer que desconhece a importancia e a
implicag&o dos mesmos no desenvolvimento infantil.

Por outro lado, os estudos realizados por Ramozzi-Chiarottino apontam que
a construgéo do real, a linguagem e os sistemas l6gicos e de significacio
encontram-se imbricados, mostrando, por sua vez, que um discurso cadtico pode
ser explicado por uma construgdo inadequada do real, ou seja, das nogbes de
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espaco, tempc e causalidade. Suas pesquisas s&o valiosas e tém contribuido para
uma maior & methor compreensdo destes aspectos.

Qutra area do conhecimento que contempla o estudo da narrativa é a
pedagogia, principalmente em atividades relacionadas & escrita e leitura, sendo a
redagdo um dos meios mais tradicionais para verificar a narrativa escrita.
Entretanto, a preocupacdo maior geralmente se concentra em avaliar a forma,
analisando aspectos referentes a vocabulario, pontuacdo e ortografia, em
detrimento de uma analise mais estrutural do processc narrativo. A partir dos
resultados encontrados no presente estudo, levanta-se a proposta de se pensar
sobre a importancia da narrativa oral, a qual antecede o periodo da leitura e
escrita propriamente dito, e de compreender o quanto a construcdo adequada do
real e suas representagdes permitem uma narrativa elaborada, sugerindo, assim,
o papel desta na primeira infancia, abrindo perspectivas para novas metodologias
no que concerne ao tema tratado.

Finalmente, pode-se concluir que a presente pesquisa verificou uma
significativa associacéo entre a narrativa oral e as nogbes de espaco, tempo e
causalidade, estando a primeira subordinada a estruturacéo cognitiva do sujeito.

Ao finalizar o presente trabalho, algumas questfes permanecem
relacionadas & narrativa oral em criangas portadoras de deficiéncia, tais como:
auditiva, visual, ou paralisia cerebral, dentre outras. Seria interessante investigar
as relagles das estruturacbes espaco-temporais e causais e 0 padrdo narrative
nestes sujeitos. A crianga com paralisia cerebral geralmente apresenta
significativos transtornos em seu desenvolvimento motor, podendo impedir uma
construgdo adequada do real. Serd que este quadro determinaria algum tipo
especifico de padréo narrativo? De que modo a crianga, com atraso simples de
linguagem, poderia ser beneficiada com um trabatho de intervencéo orientado &
construg&o do real, quer no plano prético, quer no planoc das representacdes?

A fonoaudiologia trabalha com a linguagem em cada uma dessas diferentes
criangas que apresentam comprometimentos significativos em seu processo de
desenvolvimento. E evidente que existe um atraso no desenvolvimento quando

comparamos com o padrao de normalidade, mas néo se pode desconsiderar que
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a linguagem € apenas um dos aspectos que se encontram alterados. E preciso
entender a sintomotologia de cada deficiéncia e, é claro, as caracteristicas
especificas de cada crianga para que se possa proceder com o diagnéstico e a
intervencéo, favorecendo a qualidade de vida das mesmas. Ha em todos os
casos, interferéncia da linguagem, mas também estdo presentes aspectos
referentes ao real, as representagdes, que precisam ser avaliados numa tentativa
de ampliar o0s conhecimentos que norteiam o processo terapéutico,
proporcionando um caminho em direcdo a saude.

As questbes que permanecem suscitam estudos, os quais, certamente,
seréo bastante férteis, tanto a fonoaudiologia como & educagéo, uma vez que
esta dltima propfe todo um trabalho de inclusdo na escolaridade regular de
criangas que apresentam deficiéncias, procurando melhor integra-las na vida

coletiva.
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ANEXO 1

SEQUENCIA TEMPORAL “O AQUARIO”
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ANEXO 2

SEQUENCIA TEMPORAL INCOERENTE “O ACIDENTE”
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ANEXO 3

PROVA PIAGETIANA

NOCAO DE TEMPO : “IDADE DAS ARVORES’
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ANEXO 4

PROVA PIAGETIANA
“ O RELACIONAMENTO DAS PERSPECTIVAS ©
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ANEXO 5

PROVA PIAGETIANA
“ TRANSMISSAO MEDIATA E TRANSITIVIDADE ~



