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RESUMO

A crianga, sujeito das relagdes sociais concretas, emerge como objeto
desta investigac#o a partir de um conjunto de observagdes, estudos e reflexdes a
respeito das questdes e dos dilemas relativos ao processo de "democratizagio do
ensino" no Brasil que, em ultima instincia, coloca sobre a "crianga pobre" a

responsabilidade pelo fracasso da escola publica.

O objetivo deste trabalho € conhecer a crianca, aluno do ensino
fundamental da escola publica, a partir da interpretagio das suas representagdes
sociais, presentes, em sua maiora, na literatura existente, buscando compreender
como este ser humano de pouca idade pensa e concebe o mundo e a escola.
Afinal, o olhar das criancas permite revelar fendmenos sociais que o olhar dos

adultos deixa ocultar.

Por outro lado, este trabalho busca contribuir no processo de formagio
de professores que atuam na educago da crianga, objetivando ampliar o seu raio
de lertura sobre as culturas infantis e discutir as possibilidades e os limites da

escola como lugar da infdncia, nos nossos tempos.
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ABSTRACT

The child, an active subject in the concrete social relations,
emerges as the object of this investigation based upon a set of observations, studies
and reflections concerning the questions and dilemmas related to the process of
"democratization of education” in Brazil, a process that, in the last instance, places
the responsibility for the failure of the school system upon the "poor child”.

The objective of this work is, to get to know the child, a pupil of
the public school system of fundamental education, through pa interpretation of
the child's socialrepresentations, most of them having been presented in the
existing literature, trying to understand how this human being of a tender age
thinks and conceives the world and school. After all, children's way of viewing
things permits a revealing of social phenomena that the adult's way of viewing
leaves concealed.

On the other hand, this work seeks to contribute to the education
of the teachers working in the field of educating children, with the aim of
widening the scope of their reading on the subject of infantile cultures, and to
discuss the possibilities and the limitations of school as a place for childhood in

this day and age.
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A meméria de Mauricio Tragtenberg (1929 - 1998)

. entre tantas ligbes apreendidas, me ensinou, parafraseando
Karl POPPER, que o "nosso conhecimento sO pode ser
finito, enquanto nossa ignordncia e, necessariamente,

infinita”.
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INTRODUGAO

"O tempo da pesquisa ¢ diferente do tempo da politica. Em
politica, tude € para ontem. O conhecimento, porém, precisa nio
apenas ser de hoje, mas ter carater prospectivo. Em pesqaisa tudo
é para amanhd. Ndo apenas por eventuais descomprometimentos
com o mundo concreto & sua transformaco, mas porque € preciso
écio € tempo para poder digerir adequadamente bibliegrafias ¢
analisar dados concretos”.

Paipa.

A crianca, sujeito das relagdes sociais concretas, emerge COmo objeto desta
investigagio a partir de um conjunto de observagoes, estudos e reflexdes a respeito das
questdes e dos dilemas que envolvem o processo de democratizagdo do ensino no Brasil
que, em iltima instincia, coloca sobre a "crianga pobre” a responsabilidade pelo fracasso

da escola publica, dos nossos tempos.’

O objetivo deste trabalho € conhecer a crianga, aluno (2) do ensino fundamental
da escola publica, a partir da interpretagio das suas representagbes sociais, presentes, em
sua maioria, na literatura existente, buscando compreender como a crianga, pensa e concebe
o mundo e a escola, como ela representa o seu proprio universo, ja que esta "ndo € uma
miniatura do cosmos adultos; bem ao contrério, o ser humano de pouca idade constroi seu
proprio universo, capaz de incluir lances de pureza e ingenuidade, sem eliminar todavia a
agressividade, resisténcia, perversidade, humor, vontade de dominio e de mando”
(BOLLE, 1984, p.11). Afinal, o olhar das criangas permite revelar fendmenos sociais que 0
olhar dos adultos deixa ocultar.

Por outro lado, este trabalho busca contribuir, também, no processo de

formagdo de professores que atuam na educagao da crianga, objetivando ampliar o seu raio

! Sobre uma definigio de "crianca pobre”, consultar ALVIM & VALLADARES, onde as autoras
afirmam que "nos 50 anos em que a guestfio do menor foi gradativamente se constituindo, a sociedade
brasileira, fazendo uso de instituicdes, praticas sociais e instrumentos juridicos diversos, buscou antes de mdo
resguardar-se de uma realidade que fugia cada vez mais ao sew conirole. Se foram varias as vespostas
oferecidas ao problema, todas elas basearam-se¢ puma mesinga concepgdo da infancia pobre como
necessariamente perigosa ¢ consequentemente ameagadora™ (1988, p. 21). Para um estudo mais aprofundado
sobre a Historia ¢ a situacdo da crianga no Brasil verificar Anexo IL itens "C" ¢ "E".



de leitura sobre as culturas infantis e discutir as possibilidades e os limites da escola como

0 lugar da infdncia, nos nossos tempos. Pois,

A escola brasileira expulsa seus tutelados através de sutis, porém
poderosos mecanismos. Suas praticas nfo raro, se mostram
incompativeis com o universo cultural de criangas e adolescentes
insubmissos. Constituida em espaco sébrio, destituido de emocdes e
atracdes lidicas, espaco desinteressante e desmotivador, ela
contrasta com ¢ universo cultural no qual os desafios, os
confrontos, as lutas, o mundo do téte-a-téte, a vida eminentemente
feita de pessoas e nio de abstracdes constituem seus tracos mais
significativos.(Adomno) (grifo meu).

Hi mais de duas décadas, muitos intelectuais e pesquisadores da 4rea
educacional, vem produzindo conhecimentos a respeito dos determinantes do fracasso

escolar, em especial, aquele que ocorre nas primeiras series do ensino fundamental.

Grosso modo, as explicagBes sobre tal fendmeno, estdo colocados sobre: o
aluno (questdes psicolégicas), o contexto cultural do aluno (origem de classe), o professor
(precaria formagdo profissional), os métodos de ensino (eficiéncia/ineficiéncia), ou ainda
no material didatico e no processo de seleglio de conteudos (inadequacio as criancas das
chamadas classes populares). Tais explicagdes geradas no campo da pesquisa, vém
promovendo e orientando a elaboragio e a realizagdo de politicas e programas educacionais
voltados, principalmente, para as populagdes das periferias urbanas e areas rurais,

especialmente, a partir do processo eleitoral de 1982,

Apesar dos esforcos empreendidos por esta e por outras instdncias
governamentais e ndo-governamentais, pouco tem sido realizado para mudar, efetivamente,
a dura realidade da situagio das criangas, alunos do ensino fundamental A sensacio que se
tem €, a de que os problemas sociais, neste pais, se acumulam num ritmo td0 acelerado, que
parece impossivel vislumbrar solugdes de curto e médio prazo, minimizando, deste modo, a
atuagdo das politicas e dos programas realizados, nas dltimas duas décadas, por governos

autodenominados de democraticos. Além disto,

? BARRETO, 1991, 1981; MARIZ, 1975; GATTI, 1975, 1977, 1990, BRANDAOQ, 1982: CAMPOS
e GOLDENSTEIN, 1981; PAIVA 1998B; PATTO, 1988, 1990; ROSEMBERG, 1991: SILVA et. al., 1991,
1992, 1993, 1994; SAMPAIO, 1999; SOARES, 1985 etc.



Chama a atencdio quando se convive com 0 cotidiano de diferentes
escolas, como sdo homogéneos 0s rituais, os simbolos, a organizagio
do espago e dos tempos, as Comemoragses de datas civicas, as festas as
expressbes corporais, etc. Mudam as culturas sociais de referéncia,
mas a cultura da escola parece gozar de uma capacidade de se
auto-construir independentemente ¢ sem interagir com estes
universos. E possivel deteciar um congelamento da cultura da escola
que, na maioria dos casos, 4 torna estranha aos seus habitantes.
(CANDAU, 1998, p.23) (gnfo meu).

Durante muito tempo a abordagem da privaggo cultural serviu para justificar o

fracasso escolar a déficit cognitivos e lingiiisticos da "crianga-pobre”.

Se antes e no decorrer da Segunda Guerra, a origem da diversidade era
localizada em aspectos de natureza genética - O determinismo
biologico - e se eram geradas agdes sociais e politicas de nitido cunho
racista, num quadro desumano de discriminacdo e eliminagdo da
diferenga, agora se desviava o curso da analise. As questdes de ordem
natural e genérica, que durante anos a fio prevaleceram na
explicacio sobre os problemas de desempenho, eram superadas.
Estavamos em meados dos anos 70 e a abordagem da privagao cultural
- cunhada no pos-guerra e, portanto, quase 20 anos antes - em paises
onde os filhos de imigrantes , das populacdes negras (no caso dos
Estados Unidos) ou daqueles que viviam em situagio de miséria
apresentavam problemas na escola chegava ao Brasil, rompendo com a
explicagdo biologica e instaurando um determinismo social, atribuindo
a culpa pelo fracasso na escola a fatores sociais, culturais, ambientais,
mas de maneira a - perversamente - responsabilizar os que sofriam as
consequéncias do problema. O que acontecia era considerado, entio,
fracasso na escola e nio da escola. (KRAMER, 1992, p. 15 e 16}
grifo meu).

Tais constatacdes, por um lado, sio frutos de modelos explicativos que buscam
as causas do fracasso escolar nas dificuldades de aprendizagem, a partir de consideragoes
ndio criticas, de natureza politica, econdmica, social e cultural, bem como, a referéncias as

dimensdes pedagdgicas e psicologicas do processo educativo. Por outro lado, nos leva a



supor que fatores decisivos do fracasso escolar sio gestados no interior das relagdes de

trabalho que se estabelecem na escola, mediante o autoritarismo docente.

Na verdade, a utopia politica da modernidade que defende a formagio de
“cidaddos livres”, dotados de autonomia de vontade, capazes de orentar seu
comportamento por meios racionais e ciosos de que, vivendo a experiéncia da liberdade
individual, podem conhecer e participar do mundo das liberdades publicas, ainda nao foi
transformada em um projeto de educagiio generalizado. Tudo isto somado s caracteristicas
do processo de democratizagdo das opertunidades educacionais, leva a crer que, a busca por
uma Escola Publica Democratica e de Qualidade, parece ser ainda, em nosso pais, um
projeto para o futuro, 0 que coloca em xeque, de um lado, as relagbes entre a politica e a
pesquisa educacional e, de outro, o modo como a "crianga-pobre” ¢ tratada na escola, ¢,

- 3
ainda, entre ambas.

a crenga de que os integrantes das classes populares sio lesados do
ponto de vista das habilidades perspectivas, motoras, cognitivas e
intelectuais estd disseminada no pensamento educacional
brasileiro e recebe forte impulso dos resultados de pesquisa. O poder
desta crenga € tio grande - dadas as suas profundas raizes na cultura
brasileira - que ndo so ainda resiste a resultados de pesquisa que a
invalidam e & analises criticas da teoria da caréncia cultural ja
disponiveis, como também subjaz a muitas das medidas técnicas
administrativas tomadas pelos érgdos oficiais competentes que visam
melhorar a qualidade do ensino (..). O maximo que se conseguiu em
termos de superaciio dessa ruptura foi afirmar que a escola é
inadequada para as criancas pobres, ou seja, uma escola
Supostamente adequada as criangas das classes desfavorecidas estaria
falhando ao tentar ensinar, com os mesmos métodos e 05 mMesmos
conteudos, criancas culturalmente deficientes ou diferente. (PATTO,
1988) (grifo meu).

* PAIVA em seu artigo sobre Pesquisa Educacional e Decisdo Politica apresentado no I1 Seminario
Internacional sobre Novas Politicas Educacionais: criticas e perspectivas, realizado em 1997 pelo Programa
de Esiudos Pas-Graduados em Educagio: Histéria e Filosofia da Educagdo da PUC/SP, escreve:- "Perguntar-
se sobre a relacio entre pesquisa educacional e decisdo politica significa introduzir, de saida, pelo menos duas
questdes: a da relevincia da pesquisa e seus produtos e a da competéncia, sensibilidade, conhecimento



th

A ideologia que se estabeleceu de que "crianga pobre" € sindnimo de “classes
perigosas” perpassa, também, a cultura escolar instalando-se, sutilmente, nas entrelinhas do
curriculo & nas praticas sociais e pedagogicas que se realizam no interior da escola. Mais
recentemente as pesquisas realizadas sobre o cotidiano de escolas publicas tem evidenciado
a persisténcia do fendmeno do fracasso escolar, e ainda, que o fundamental no desperdicio

do sistema de ensino tem sido a repeténcia € ndo a evasdo escolar, como era supc}ste.4

Ainda que tenha sido proclamada, ha 40 anos, a Declara¢do dos Direitos da
Crianca pela Assembléia Geral das Nagdes Unidas ¢ ha 10 anos da aprovagdo da
Convencdo dos Direitos da Crianga e, especificamente no ¢aso brasileiro, da promulgagdo
do Estatuto da Crianca e Adolescente, a situagio da crianga nao ¢ animadora sob nenhum
aspecto. Embora tenham conquistado para si um conjunto de direitos fundamentais,
proprios e inalienaveis aos quais se associaram praticamente todos os paises do mundo, isto
o foi e ndo esta sendo suficiente para que as criangas e adolescentes obtivessem, nas
gltimas quatro decadas, uma melhoria substancial nas suas condigbes de vida e de
existéncia. Muito pelo contrario, pesquisas mostram que O aprofundamento das
desigualdades sociais fazem das criangas o grupo etario onde ha explicitos indicadores de

pobreza e de violéncia. >

Por vezes, segundo BOURDIEU, "¢ necessario por a boca no mundo para tentar
restaurar a utopia, porque uma das forgas desses governos neoliberais reside no fato de que

eles matam a utopia” (Folha de S. Paulo, 19.12.1999).

Apesar de todos os apelos, principalmente, do Conselho Nacional da Crianga ¢

do Adolescente para que tais interesses sejam priorizados nos orcamentos publicos, pouco

4 Refiro-me, especialmente, a quatro Relatorios de Pesquisas realizadas recentemente em rés Estados
brasileiros (Sdo Paulo, Pemnambuco e Rio de Janeiro). Sdo eles- A importincia da participagio comumitiria
na questio da educacdo e pobreza - Séo Paulo/SP. - Fundacio Carlos Chagas, Educaciio e pobreza no
Nordeste - Recife/Pe. - Centro Luiz Freire; Pobreza e educacio: entraves sistémicos ¢ culturais. Rio de
Janeiro/RJ, Instituto de Medicina Social/UERJ; todas essas pesquisas foram financiadas pelo Banco Mundial,
UNICEF, Fundagio FORD e, ainda, no caso de Sdo Panlo, pela Secretaria de Estado da Edncaco. E, ainda,
Dinimica ¢ Funcdes da Escola periférica em mutacdo, Institato de Estndos da Cultura e Educagio
Contimuada/RJ, esta tltima pesquisa foi financiada pelo INEP e pelo CNPq, além do apoio da Fundagdo
FORD.

3 Confira relacio bibliografica referente 4 Historia da infancia e condicdo social da crianga,no Anexo
1L, Bibliografia Tematica, com especial énfase: ADORNO (1991, 1992 e 1993), ALVIM & VALLADARES
(1988). PILOTTI & RIZZINI (1993 ¢ 1995); FONSECA (1993); IUPERJ (1988); MENDEZ E BIANCHI
(1991); NOGUEIRA (1990 b), RIZZINI (1991 e 1993), TERRA (1986). UNICEF (1996), MATA &
DAUSTER (1992), ALVES et. al. (1989); PAIVA (1993 ae 1993b).
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ou nada tem sido feito para minimizar esta situagdo de exclusio sob as quais vivem
milhares de criangas e adolescentes®. Cortes no Orcamento da Unifo, ferindo deste modo,
21 programas considerados prioritrios na drea social, que se encontram distribuidos pelos
ministérios da Educagdo, da Saude e do Trabalho e, também, pela Secretaria de Acdo
Social. Sdo eles:- renda minima (83,1%), o combate ao trabalho infantil (50,0%)
distribuigio da merenda escolar (+42,6%), apoio a crianca carente (28,7%), assisténcia

integral a crianga e a0 adolescente (79.2%), entre outros.”

A situagio € tdo grave chamando a atengdo, inclusive, de autoridades
internacionais, representada pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento- BID, que
cobrou publicamente do governo brasileiro a criacdo de uma rede de protecdo social como
condi¢do para a liberagdo dos recursos financeiros acertados em conjunto com o FMI,
garantindo deste modo, que tais programas ndo sofram mais cortes em seus orgamentos por

conta do ajuste fiscal ®

A titulo de ilustracdo elegemos ¢ Programa de Erradicac@io do Trabalho Infantil
-PETL® para mostrar o peso da crise sobre a populaggo pobre, contrariando, deste modo, a
afirmagio da antropdloga Ruth Cardoso de que tais cortes sociais nio atingiriam os pobres
(Programa Roda Viva do dia 08/03/99). O primeiro polo da economia visado pelo PETI,
foram as carvoarias do Macigo Florestal localizada no Estado do Mato Grosso do Sul em
1996, que retirou dos chamados fornos 2.200 criangas-carvoeiras, assim denominadas,
Entre 1997 e 1998 o programa foi ampliado para todo o Estado retirando, entre outros
setores da economia, milhares de criangas e adolescentes do trabalho, totalizando 5.315
criangas. No entanto, devido ao ajuste fiscal, que s6 neste Estado representou um corte de
64% nas metas previstas para 1999, apenas 1.817 criangas continuario sendo atendidas pelo

PETL Diante disto, dirigentes estaduais e municipais consideram, apesar de todos os

¢ _ Estudos do IPEA (Instituto de Pesquisa Econbmica Aplicada), érgfio do proprio governo, mostra
que 0s gastos sociais praticamente ndo mudaram nos trés primeiros anos do primeiro mandato do atual
governo, quando comparados com o crescimento do PIB, (cf. Folha de S0 Paulo, 26/9/98)

” - Confira Jornal Folha de S.Paulo dos dias 07/02/1999 e 09/02/1999

¢ -Contira Editorial do jorna Folha de S.Paulo, 11/2/99.

? - Este Programa foi criado em maio de 1996 ¢ remunera as familias cujos pais colocaram em
escolas os filhos que trabalhavam em 4reas insalubres, como carvoarias (Mato Grosso do Sul), canaviais
(Pernambuco ¢ Rio de janeiro), produco de sisal (Bahia), colheita de laranjas (Sergipe), induistria de calcados
(Franca , em S3o Paulo) e garimpos (Ronddnia). (cf. Folha de S.Paulo, 10/02/1999).



esforcos a serem empreendidos no sentido de amenizar os efeitos de tais cortes, sera

inevitavel o retorno dessas criangas ao trabalho.

Entretanto, se ¢ possivel computar avangos € conquistas, estes encontram-se
circunscritos 4 legislagio moderna ¢ avancada e & crescente mobilizagdo de segmentos da
sociedade civil que continuam lutando pela efetivagio dos direitos sociais e, ainda, as agdes
das varias organizacdes ndo-governamentais de apoio e defesa de grupos soclais

desprivilegiados.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA.

Ao eleger a crianga que esta no aluno da escola publica como objeto deste
estudo ressalto pelo menos duas hipoteses: a primeira, diz respeito ao valor e significado
das vozes infantis objetivando repensar a escola e suas fungdes sociais, pots, como afirmou
SARMENTO, "o olhar das criangas permite revelar fendmenos sociais que o olhar dos
adultos deixa na penumbra ou obscurece totalmente”. (1997, p.25). A segunda, refere-se a
possibilidade de reconhecer a crianga enquanto sujeito historico, que se apropria e produz
cultura, contribuindo desta forma, no processo de formagio de professores que atuam na
educacio da infincia, e ainda, possibilitando a formulagdo de politicas e definigSes sobre a

finalidade formativa de tais profissionais.

Do ponio de vista da sociologia da educagdo, Eric Plaisance,
escrevendo sobre a escola maternal, entende ser necessario ir além da
descricio das origens sociais das criancas que freqiientam a
instituicio e das repercussies disso sobre seu funcionamento.
Trata-se de empreender a construgiio das relacdes entre o
fenomeno - histérico - da escolarizaciio das criancas pequenas ¢ a
estrutura social .(Khulmann, 1997, p.1) (grifo meu).

Entretanto, seguir tais orientagdes tedrico-metodolégicas, dando a voz "a essa

pequena humanidade silenciosa, que gravita penosamente ao redor dos adultos” e, coloca-la



no centro das minha andlises, n3o se constitui tarefa facil, por tratar-se de um campo de
pesquisa em constru¢do, sujeito ainda a muitos equivocos e ambiguidades, tanto no que
tange a definicio dos procedimentos da pesquisa, quanto & anlise dos dados. Afinal, como
escreveu Peter BURKE,

Essa idéia de que as criancas devem ser vistas, mas ndo ouvidas, nio
foi uma invengZo dos vitorianos. E muito mais velha". Segundo Peter
Burke, desde o século XVT que as leis da conversagdo e do siléncio
determinam - quem diz o que, para quem, quando ¢ onde- quem
exatamente deve ficar calado. Baseado em trés textos sobre a historia
do siléncio na Itdlia do século XVI, a crianga aparece em primeiro
lugar, em seguida as mulheres, para as quais o siléncio era um simbolo
da modéstia feminina. (FSP. 19/09/1999)

Neste particular, a disciplina sobre Metodologia da Pesquisa em Ciéncias
Sociais aplicadas a Educagdo, ministrada pela professora Zeila DEMARTINI, foi
fundamental, ndo apenas, pelas discusses e revisio bibliografica realizada,'® mas também,
porque pude constatar, o quanto as Ciéncias Sociais subestimam o uso da fonte oral em
suas investigagdes, conforme constatou MARTIN S, "O pesquisador quase sempre
pressupde e descarta, no grupo que estuda, uma parcela de seres humanos silenciosos, os
que ndo falam (.) as mulheres, as criancas, os velhos, os agregados da casa, os
dependentes, os que vivem de favor. Ou os mudos da histéria, os que nfo deixam textos

escritos, documentos”. (1993:53-54).

Tudo isto, somado a auséncia de arquivos da "fala" e de debates regulares e
sistematicos sobre a infancia ¢ a educagio, no interior do proprio Programa de Pos-
graduacio, acabou provocando uma ampliac8o consideravel, tanto no levantamento e
selecio do material bibliografico, quanto nas infindiveis leituras realizadas sem

intencionalidade previamente definida, dificultando a delimitagio do problema, e,

10.- ISAMBERT-JAMATI(1992), CUNHA(1981 E 1992) DEMARTINI(1988 E 1997),
PAIS(1993), GOUVEIA(1985 E 1989), QUESTAO EM DEBATE(1991), BRANDAO(1992),
COSTA(1994), LUDKE(1984), SANTOS(1991 e 1995), KOSMINSKY(1992), PATTO(1979),
FERNANDES(1951, 1957, 1989 ¢ 1979), FERREIRA(1988), FERRAROTTI(1996), FORQUIN(1995).
MARTINS(1993A ¢ 1993B), NOGUEIRA(1990A ¢ 1990B), ZALUAR(1995), VIDIGAL(1994, 1992 ¢
1996), THOMPSON(1993), entre outros.



consequentemente, provocando demora na defini¢do dos procedimentos metodologicos da

pesquisa’”.

Além disto, enquanto mulher, pesquisadora e professora que atua no campo da
formacio de professores do ensino fundamental, nunca exerci nenhuma atividade junto &
crianca, seja como professora ou, mesmo, como mae, que, por op¢do, nao o sou. Pelas
proprias circunstdncias da vida, at¢ mesmo no campo privado, estive sempre afastada do
mundo da infincia e da crianca. Sem divida, tais informagdes ndo constituem meros
detalhes, mas sim, podem determinar a maneira do pesquisador olhar a crianga, a infancia e

a escola.

Na realidade, a crianga emerge como objeto desta investigacdo, no contexto da
minha propria pratica profissional, - enquanto docente que atua na formagéo de professores
no curso de Pedagogia, - onde a discussdo sobre o fendmeno do fracasso escolar tem sido

constante na busca pela compreensio de sua produgdo e superagao.

os 'problemas sociais' sdo problemas que emergem de uma realidade
material e social (real-social), para cuja solugdo € for¢oso pensar uma
realidade distinta:- a solugiio dos apregoados problemas vividos pela
juventude(...) passa pela liquidagdo desses problemas, pela projecgdo
de uma modificagio do real-social. Completamente diferentes sdo os
'problemas sociolégicos', dirigidos essencialmente a interrogago da
realidade. (PAIS, 1993,p.21).

Regra geral, os problemas de investigagdo na area das Ciéncias Sociais,
particularmente, na Sociologia, aparecem vinculados a problemas sociais devido a
produgio e a inser¢io dos proprios investigadores dessas areas em suas praticas sociais. No
entanto, o importante € explicitar "os mecanismos que tornam possivel a transformacdo de
um problema social em um problema sociolégico, isto €, os mecanismos que permitem

passar do significante ao significado sociologico".(PAIS, 1993,p.21).

11 No més de janeiro deste ano, foi realizado em Portugal/Universidade do Minho, um Congresso
Internacional intitulado Os Mundos sociais e Culturais da Inféncia, tendo como temas de debates: politicas
para a infancia; culturas da infancia, inchrindo ai os estudos sobre as representacles das criancas; contextos de
vida das criancas; e, um tema denominado de "metodologias de intervengdo”. Tal evento ocorreu na esteira
das comemoraces dos dez anos da Convengdo do Direitos da Crianca, aprovada em 20 de novembro de 1989
pela Asscmbléia Geral das NagOes Unidas, e assinada por Portugal em 1990.
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Afinal, diante de qual fenémeno estamos? Quem s¥o as criangas que
freqiientam a escola pablica de hoje? O que pensam a respeito da escola? O que aprendem?
Como aprendem? Como ¢ que véem o mundo em que vivem € como € que véem a sua
condi¢do de ser crianga? Até que ponto 2 anlise das representagGes sociais das criangas
pode contribuir para a formagfo da professora? Em que medida tais conhecimentos podem

minimizar as causas do fracasso escolar, diminuindo a repeténcia na escola ?

S#o interrogagbes deste tipo que podem originar problemas de
natureza tedrica que, por sua vez, contribuem para uma relativa
negacdo de um dado 'real, porque o complicam, destruindo-o
virtualmente, aniquilando-o, criando-o0, como dimensdo problematica,
numa construcdo artificial que deveria ser irredutivel - no plano
estritamente cientifico - a qualquer finalidade pratica.(Pais, 1993, p.21)

Do levantamento bibliografico™ aos estudos realizados até a coleta efetiva das
"falas" das criancas através da observagio participante no II Encontro Infanto-Juvenil do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra de Santa Catarina, muitos foram os tateios
empreendidos tanto no sentido de definir os procedimentos relativos 4 pesquisa
propriamente dita, de aproximagiio da crianca com o objetivo de ouvir, registrar e
interpretar o contetdo de suas "falas”, quanto, no sentido de delimitar o problema teérico-
metodologico desta investigacio. Neste mergutho na produgdo o dislogo entre a infincia e

a educagdo a escola ficou calada.

Além da critica apresentada por Gusmio de sua resenha sobre a coletdnea
intitulada Infdncia: Fios e Desafios da Pesquisa, onde demonstrou com muita
contundéncia as consequéncias, os limites e os riscos de "ver, ouvir, descrever, registrar e
interpretar as 'falas' de criancas sem o devido rigor teérico-metodolégico”. Neste sentido, é
preciso ir além das aparéncias do fendmeno, alerta a pesquisadora, "¢ preciso problematizar

os dados etnograficos, de modo a permitir tramsitar entre universos culturais diversos - o

"2 - A bibliografia que selecionei e organizei devo, em parte, 4s disciplinas realizadas, as "dicas" de
varios colegas do Programa de Pos-graduagiio, mas foi fundamental a realizagio da disciplina "Atividade
Orientada" ministrada pela Professora Ana Lucia Goulart de FARIA. quem me possibiliton acessar a sua
biblioteca sobre crianga e infincia. Confira Apexo L

" -Gusmfio, Neusa M. M. de. Para desatar fios e descobrir novos desafios. Pro-posicdes.
Campinas/SP, n° 3, (21), nov. 1996.
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nosso e o de nossos sujeitos”. (Idem, 1996, p.67). Assim, no primeiro ano desta pesquisa,
senti a falta de estudos longitudinais e sistematicos que possibilitassem o estabelecimento
de situagBes e de relagbes de carater mais pessoal com as criangas e com os trabalhadores
das escolas, especialmente, no momento de defini¢do dos ditos procedimentos

metodologicos na abordagem do universo infantil

Tais tentativas, por vezes, Tevelaram-se insuficientes e frageis, ndo so pelas
proprias razdes até aqui expostas, mas, principalmente, quando me deparei com as questdes
colocadas tanto pelo Seminario Internacional sobre a "Realidade das Escolas nas Grandes
Metropoles", organizado e promovido pelo Instituto de Estudos da Cultura e Educagdo
Continuada/RJ,** quanto, pelos dois mini-cursos que participei como ouvinte na PUC/SP,
sobre a "Historia da Escola, da Infincia, do Curriculo e, da Pedagogia”, ministrados pelos
professores, Rogério Fernandes, da Universidade de Lisboa e Mariano Narodowsky, da

Universidade de Buenos Aires.

Diante de tais debates, percebi que as dificuldades ndo estavam, em comprovar
somente a hipdtese do autoritarismo docente, tampouco, em definir procedimentos mais
adequados para a pesquisa mas, especialmente, compreender como os fios da infancia
foram tecidos aos fios da escola, e, por que a tese da escola enquanto lugar da infancia, foi
"destruida”, a ponto de suscitar outras questdes, tais como:- Sera que ainda é possivel
sophar com a idéia da infincia na escola?, ou, tal articulagdo estaria sendo
esgarcada/rompida pela erosdo do sentimento de infancia provocada pelas rigidas regras da
sociedade de mercado? Seré que a tese da escola enquanto lugar da infancia constitui-se,

apenas, em uma promessa ou divida da Modernidade?

Buscando olhar a infincia "na sua doce, ténue e forte complexidade”
(KRAMER, 1996, p. 22), €, ciente dos riscos e das "armadilhas”, o presente texto reflete as

caracteristicas da trajetoria até aqui percorrida, cuja estruturagdo, passo & apresentar. Esta

14 _ Meu envolvimento com esta problematica foi de tal monta que acabei sendo convidada para
organizar a coletdnea dos textos apresentados neste evento, resuliando na publicacio - Quinteiro, J.(org.)
(1998). A Realidade das Escolas nas Grandes Metropoles. Revista Contemporaneidade ¢ Educacio/Instituto
de Estudos da Cultura ¢ Educacio Continuada. Rio de Janeiro, ano ITI, n%3.

15 _ Agradeco a professora Miriam Jorge Warde, coordenadora do Programa de Pés-graduagdo em
Educacio da PUC/SP, pelo convite para participar destes mini-Cursos ¢, também, por ter permitido minha
participacdo, como aluna-ouvinte em um dos seus Semindarios sobre Cultura, Educagio e Sociedade.
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pesquisa foi organizada de forma tematica em quatro capitulos, que se poderia afirmar

independentes mas correlacionados, a respeito da relagio infincia e escola,

Tendo como pressuposto basico a histéria e a condig@io social da crianca e,
ainda, a infincia como construcio cultural, compus o capitule 1, intitulado Infincia e
Escola: definindo cenceitos ¢ delimitando o campo de investigacio. Este analisa a
situagdo da infancia no Brasil e tenta compreender como as Ciéncias da Educagdo, tais
como: Historia, Filosofia, Sociologia, Antropologia e, a Psicologia vém incorporando a
crianga e a inféncia em suas investigagdes, e, quais tém sido suas influéncias na defini¢do
da crianga como objeto da pesquisa educacional. Qual € a imagem de crianca e infincia
para as varias ciéncias? Como ela é concebida pelos pesquisadores? Que tipo de crianga
vem sendo objeto de investigagdo? Quais orientagdes teorico-metodologicas  estio

subjacentes a produgdo?, sdo algumas indagagdes que compuseram esta pesquisa.

O capitulo I intitulado Lugar da crianca € na escola: uma promessa da
Modernidade, trata-se de uma reflexio sobre a relagio entre a infincia e a escola nas suas
dimensdes: historica, politica e ideoldgica, pressupondo que a escola ¢ o lugar da infincia
na sociedade moderna e contemporfnea. Ainda que de forma breve, procurei verificar as
origens da escola moderna e de como foi construido o seu projeto politico pedagégico. Para
tanto, centrando-me na analise das idéias de ROUSSEAU por sua contemporaneidade e dos
aspectos historicos e filosoficos que orientaram a pedagogia quando esta toma a crianga
como o "centro de interesses” da escola, tendo DEWEY como um dos autores importantes
da escola moderna. Finalmente, fago algumas consideragSes sobre o processo de
democratizagio do ensino e suas contradigdes, e, como o autoritarismo social penetrou na
escola, manifestando-se, entre outros aspectos, na perseguicio a “crianga pobre”,
contribuindo deste modo para uma infincia de "curta durag@o”. Mais especificamente, este
capitulo busca entender como os fios da infancia foram sendo tecidos aos fios da escola,
configurando-se nesta formulago, que sem duvida, constitui-se em uma das teses mais

caras a modernidade: Lugar da infincia é na escola.

O capitulo II, denominado A crianca como objeto da pesquisa educacional:
tendéncias, dilemas e perspectivas, tem por objetivo auxiliar interessados que estdo

tomando contato inicial com o tema especifico, e discutir alguns aspectos que, do ponto de
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vista metodolégico, merecem ser problematizados, especialmente na realizagio de
pesquisas junto as criangas , alunos do ensino fundamental. Neste sentido, participar do
processo de construgdo dos "farois de analise"® para o exame das relagbes entre a infancia
e a escola foi extremamente importante e estimulador, porque aquilo que parecia cadtico na
revisio bibliografica sobre a infincia e a educacdo, possibilitou a releitura de varios textos,
bem como, a realizagdo de novas leituras e uma organiza¢io tematica da produgdo
existente, que certamente, constituem possiveis "fardis” de esclarecimentos sobre ©

fendmeno.

O capitulo 1V, intitulado Crianga Dagora ¢ fogo: o que pensam, sentem €
dizem os alunos, parte do pressuposto de que a crianca € um sujeito historico tal qual o
adulto também o ¢, e defende a idéia de ouvir a crianga, pois, o conjunto de suas
representagdes sociais permitem conhecer, nfo apenas, outras visdes de mundo, mas
principalmente, pode ajudar a desvendar as complexas estruturas das culturas infantis
partindo-se da analise de suas condigOes concretas. Retne trés estudos que de algum modo,
buscam ouvir, registrar e analisar as representagoes sociais de criancas, alunos do Ensino

Fundamental.

Assim, trago as vozes infantis, vindas de alunos e alunas do Ensino
Fundamental de diferentes lugares e regifes do Brasil, que salientam, entre outros aspectos,
o sentido que a escola tem para eles, onde a alegria, a rebeldia e a bagunca se mostram
como formas de emunciagio de vontades, de desejos, expressando que estdo vivas. Neste
sentido, a infincia transforma-se num periodo de resisténcia a sua propria extingdo. As
experiéncias aqui apresentadas oferecem dados significativos referentes 4 compreensdo da
relacio infincia e escola, acrescidas das falas de professores que atuam em escolas das

redes piiblicas do ensino fundamental

Finalmente, apresento alguns resultados e fago algumas consideragdes sobre 0s

caminhos e (des)caminhos da pesquisa no campo da infancia e educagio.

1 Esta expressio foi utilizada por Maria das Mercés Fereira Sampaio, durante o Exame de
Qualificagiio da presente pesquisa, ao discutir as perspectivas da mesma e em especial mediante a constatacio -
das caracteristicas de tal campo de estudos, sugerindo um retorno ao levantamento bibliografico apresentado,
no sentido de trazer 3 tona algumas referéncias tedrico-metodolégicas e indicadores da configuracio do objeto
em estudo. Obviamente, encarar tal desafio nio se constitui tarefa facil, principalmente quando o tempo da
pesquisa nfio coincide com o tempo institucional exigido.
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Capitulo |

Infancia e escola: definindo conceitos e delimitando o campo de
investigacao.

Ui dos mais terriveis paradoxos dos 1nossos
1eIpos:

4 crianga ser atribuide o futro do mundo num
presente de opressdo.

Sarmento & Pinto

1.1. A infancia como um problema sociolégico.

Na historia da sociedade moderna, a crianga e os problemas relacionados a
infancia estdo abertamente estampados na imprensa falada e na escrita. 7 Além disso, os
problemas relacionados & infincia vém ocupando extenso espago nas agendas politicas ¥
no proprio campe de investigagio académica.'® Entretanto, ainda que tal acontecimento

tenha uma dimensdio que se poderia afirmar internacional, este fendmeno adquire maior

" _ CIPOLA, A Criancas trabatham ilegalmente em canaviais. Folha de S. Paulo. 23.10.1991; -
DIMENSTEIN, (. Meninas comecam a se prostituir aos 9 anos. Folha de S. Pawle, 11.02.1992; -
CALLADO. Agptonio. Criancas emergem dos esgoios no Brasil. Folha de Sao Paule, 21.05.1994; -
PEREIRA_ G. Politicos sabem que a crianga niio mente. Didrio Catarinense, 12.10.1993; - SOARES, R.
Crianca brasileira est4 mais pobre. Jornal da Tarde, 08/3/1996; - Adeus Meninos: a idéia de inféncia entra
em crise e a crianga ¢ preparada para entrar na era pos-moderna. Folha de S.Paule, Caderno MAIS,
24.07.1997; - DIAS, Otavio. "Criangas perdem infincia e vio 4 guerra". Folha de S. Paumlo, 21/12/97; -
Infincia Roubada. Felha de S.Paule, Caderno Especial, 01/5/97; - Mapa da Exclusio. Folha de Sdo Paulo,
Caderno Especial, 26.09.1998; - As criancas de rua e FHC. Folha de 8. Paulo, 02.08.1998; - LOZANO, A
Um em cada seis presos em flagrante ¢ menor. Folha de S.Paulo. 26/1/1999, 3° Caderno; - Declaracio para
crianca faz 40 anos. Fotha de S.Paulo, 01/2/99; - Cresce nimero de reportagens sobre infincia na imprensa.
Folka de S. Paulo, 12.04.1999; - UNICEF traca perfil de menor no pais. Folha de S. Panlo, 31.10.199.

8. AMARAL. L. H & GALVAO, E. Marcha contra o trabalho infantil parte de Sdo Paulo. Folha de
S.Paulo, 25/2/98; - GONDIM, A "BID pede para proteger programa social”. Folha de S.Paule, 07/2/99; -
(idem, 09.02.1999) Governo corta verba conira trabalho infantit Felha de S.Paulo. 05/02/99; -
(ibid .11.02.1999).Governo suspende o corte na verba contra trabalho infantil Folba de S.Paulo, 11/2/99; -
(ibid.,12.02.1999). Verba contra trabalho infantil é duplicada. Folha de S. Paulo, 12.02.1999 etc.

1 Sobre este aspecto verificar capitulo 11



visibilidade nos chamados paises periféricos onde a vida de milhares de criangas € suas
condigbes estio sendo sucateadas diariamente pela expansio capitalista, que vem
antecipando o tempo do adulto, do trabaltho, da exploragio precoce e da violéncia, no
tempo de ser crianga. Para SARMENTO & PINTO "as circunstincias e condi¢des de vida
das criangas sdo, contemporaneamente, enquadriveis naquilo que tem sido uma das mais
constantes facetas da infincia: o cardter paradoxal como elas sdo consideradas pelas

sociedades dos adultos."(1997, p.11). (grifo meu).

Neste sentido, importa observar o processo pelo qual foi possivel garantir a
todas as criangas do mundo, o direito de crescer e se desenvolver em condigdes humanas,
pelo menos na letra morta da lei.

Na seqiiéncia das polémicas oitocentistas acerca da condi¢do dos
menores no trabalho das fabricas, a entio Sociedade das Nacdes
aprovou, em 1924, uma breve declaragio a cerca dos direitos das
criancas, mais voltados para os deveres que a sociedade deveria ter
para com elas do que para os direitos de que deveriam beneficiar. A
crise que se seguiu, a ascensio galopante do nazismo e a guerra viriam
4 frazer um retrocesso, de que se procurou arrepiar caminho a partir de
1945. Na verdade, trés anos depois, a ONU aprova a Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos que contempla o Direito a uma
protecdo especial para as criangas, aprovado por unanimidade pela
Assembl¢ia Geral das Nagdes Unidas em novembro de 1959, Vinte
anos depois, a mesma organizagio toma a iniciativa de declarar 1979 o
Ano Internacional da Crianga, tendo sido nesse ambito que surgiu a
iniciativa de promover a preparagiio e aprovagio de uma Convencdo,
instrumento que, ao contrario da Declaragdo, possui forga de lei para
os Estados signatarios. (PINTO, 1997: p.52-53).

A analise da produgfo existente sobre a Histéria da infincia e a condigdo social
da crianca, permite afirmar que a preocupagio com a chamada "crianga pobre" encontra-se

presente desde o século XIX, tanto no Brasil como em outros lugares do mundo, expressa
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em textos de juristas, médicos, politicos, cronistas, jornalistas, e, especialmente, retratada

nas artes e na literatura.

Um bom exemplo da perspectiva da construgdo do olhar a infdncia ¢ a
narrativa apresentada por Charles Dickens que retrata com requinte de detalhes a condig@o
social da crianca inglesa no século passado. O menino Oliver Twist, protagonista da trama,
horrorizado com os maus-tratos do orfanato onde vivia, localizado no meio rural, foge para
Londres, desafiando seu proprio destino no submundo londrino, sem pai e sem professor.
Apesar das criticas a tal narrativa, ressalta NARODOWSKI, "na modernidade a narrativa
politico-pedagdgica, supunha que todas essas criancas iriam ser salvas pela escola e,
especialmente, pela escola publica. O lado bom de Oliver era resgatado por um burgués
caritativo que ia restitui-lo a sua verdadeira mée e ia envia-lo a escola." (1998, p.174-175).
Assim, ao menos no ambito do discurso politico-pedagdgico, considerava-se que a escola
caberia a tarefa de resguardar a infdncia, sentimento forjado gracas a contribui¢do dos
diversos campos de conhecimento, principalmente da Pedagogia, da Psicologia, da

Sociologia, da Antropologia e da Historia.

Nesta perspectiva, fica evidente, que os problemas relacionados a infancia
concentravam-se, ¢ ainda concentram-se na prole da classe trabalhadora. Tanto na Franca
quanto na Inglaterra, os problemas referentes 4 infincia ocuparam boa parte das reflexGes e
debates relacionados as condigbes objetivas desta categoria. Confrontados os problemas
advindos da rapida industrializagdo e do desenvolvimento urbano acelerado, deduz-se,

pois, que os problemas sociais de hoje, ja integravam o universo urbano daquele periodo.

20 _ Sobre o tema exposto acima consultar Anexo IL, item "C".
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POSTMAN escreve que "a industrializagdo, da forma como ocorreu do seculo XVIII, foi
uma inimiga constante e terrivel da infincia ao subordinar com a colaboragéo da escola a
'natureza especial das criangas' aos interesses do capital reduzindo-a em fonte de mao-de-
obra barata" (1999, p. 66-67). De modo geral, pode-se considerar que as categorias sociais
trabalho e familia foram e continuam sendo temas recorrentes nos estudos existentes sobre

a mfincia.

Maria Alice NOGUEIRA, ao analisar o conjunto da obra de MARX e
ENGELS?!, buscando explicitar "o conteudo e o significado dos enunciados concernentes
as suas idéias educacionais”, considera equivocado o prognéstico de Marx acerca do
trabalho infantil, afirmando que, "com efeito, Marx parece ter acreditado que O uso massivo
¢ extensivo da méo de obra infantil, inaugurado pela grande industria, tinha um carater

definitivo,"(1990 b, p.29),

Reportando-me ao I CONGRESSO DA ASSOCIACAO INTERNACIONAL
DOS TRABALHADORES (AIT - 1866), pode-se conferir que este concebe como natural a

capactdade de trabalho do ser humano, e a0 mesmo tempo como um principio educativo.

MARX defende a idade de 9 anos como indicador de um estagio de maioridade,
como um limite entre o tempo destinado 2 infincia e a0 mundo do trabalho. Segundo suas

proprias palavras,

consideramos a tendéncia da industria moderna a fazer com que
criangas e adolescentes dos dois sexos cooperem no grande movimento
da produgio social, como um progresso ¢ uma tendéncia legitima e

! Destaca-se os seguintes textos: 4 Condigdo da Classe Trabalhadora na Inglaterra, Critica ao
Programa de Gotha; Manifesto Comunista; A Maquinaria in ‘Marx. O Capital Vol bv.1.
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razoavel, ainda que o reino do capital tenha ferto disto uma
abominagdo. Numa sociedade racional, qualquer crianca, desde os
nove anos, deve ser um trabalhador produtive, assim como
nenhum adulto, de posse de todas suas faculdades, pode se isentar
dessa lei geral da natureza. Se quisermos comer, ¢ preciso
trabalhar, e nio somente com nosse cérebro, mas também com
nossas mios (Apud. NOGUEIRA, 1990, p. 29). (grifo meu).

Entretanto, gragas a luta dos trabalhadores somada 2o avanco tecnologico, que
proporcionou melhorias nas condigdes técnicas e sociais do processo de trabalho, a crianga,
nos paises industrializados, foi gradativamente retirada do interior da produgdo industrial,
liberando-a para o ingresso no processo de escolarizagio. Neste sentido, concordando com
NOGUEIRA, "ao imaginar que a industria - com seu enorme apetite do inicio - ndo mais
poderia renunciar a mio de obra infantil, Marx foi provavelmente vitima de seu contexto
sécio-econdmico, aquele da primeira fase da industrializagdo assentada sobre a industria

téxtil "(1990 b, p.31).

Diante do exposto, além da perplexidade, ficam as seguintes indagagdes: sobre
quais critérios e principios pautou-se Marx para definir a idade de nove anos como limite
entre o mundo do adulto, do trabalho e da infancia, uma vez que tal posi¢do constituia-se
instrucdo a classe trabathadora 7 E, ainda, como € porque Marx avaliou que a combinago
entre fenra idade, trabalho produtivo e instrucdio como constituintes de um dos mais

poderosos meios de transformag@o daquela sociedade?

Independentemente das causas e das razoes que levaram ao uso capitalista do
trabalho da crianca® . o problema do trabatho infantil, principalmente no que se refere aos

aspectos que remetem ao estudo da relagdo infancia e escola, parece pouco abordado.

22 yerificar NOGUEIRA (1990 b, p 26-31).
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Contudo, nfio é possivel vislumbrar a existéncia de meia-infdncia, pois a necessidade
constituidora niimero um da crianga, O brincar, é inegociavel, até mesmo no plano das

utopias.

No Brasil, o fendmeno da pauperizagdo infantil emerge como um problema
social e objeto de discussdo politica, num contexto marcado pelo advento da Republica,
pelo crescimento acelerado de suas metropoles, pela Abolicio da Escravatura e a
consequiente criagio de uma forca de trabalho livre urbana constituida, significativamente,
por contingentes de imigrantes estrangeiros. Mas, somente na década de 20 a questio da
“crianga pobre" torna-se objeto de algada juridica, surgindo assim a categoria social
denominada - menor, em outras palavras, o filho do pobre. E interessante observar como
era concebida a crianca pobre no inicio do século XX, "em 1921, ocorrem mudangas no
codigo civil determinando que se considere abandonado o menor sem habitagdo certa ou
meios de subsisténcia, 6rf3o ou com o responsavel julgado incapaz de sua guarda. A partir
dai a palavra 'menor' passa ao vocabulirio corrente, tornando-se uma categoria

classificatoria da infincia pobre (ALVIM & VALLADARES, 1988, p.5-9).

Nesta mesma direcfo, confirma SARMENTO,

a consideracio das crian¢as como actores sociais de pleno direito, e
ndo como menores(...)implica ¢ reconhecimento da capacidade
simbélica por parte das criancas e a constituicie das suas
representaches e crencas em sistemas organizados, isto é, em
culturas.(...) Os estudos da infincia, mesmo quando se reconhece as
criangas o estatuto de actores sociais, tem geralmente, negligenciado
a auscultacio da voz das criancas e subestimado a capacidade de
atribuicio de sentido as suas accdes e aos seas contextos. (.) As

culturas infantis assentam nos mundos de vida das criancas e estes se
caracterizam pela heterogeneidade (..} A interpretacio das culturas
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infantis, em sintese, ndo pode ser realizada no vazio social e
necessita de se sustentar nas anilises das condigdes sociais em que
as criancas vivem, interagem e dio sentido ao que fazem. (1997,
p.20, 21 e 22).(grifo meu).

Embora, no Brasil, a "crianga" pobre tenha sido motivo de preocupacdo por
parte do Estado desde meados do século passado, a produgdo brasileira neste campo de
investigacio (que sera abordada no capitulo IIT) apresenta o seu primeiro relatério somente
em 1939 elaborado por Lima Saboia sob o titulo 4 infdncia desamparada. Na década de 70
aparece mais um relatorio de pesquisa realizado com o objetivo de subsidiar a defini¢do de
politicas e programas sociais, mediante diagnostico da crianga em situagdo de 1iSCO.
Encomendada pelo Tribunal de Justica da cidade de Sdo Paulo e realizada pelo CEBRAP ¢
publicado em 1972 sob o titulo 4 Crianga, o Adolescente, a Cidade, esta pesquisa teve por
objetivo contribuir para a acao dos juizados de menores, num periodo em que a questio do
menor colocava-se como um problema social grave. Interessante observar que na cidade do
Rio de Janeiro também se empreende uma pesquisa semelhante, publicada em 1973, com o
titulo Delingiiéncia Juvenil na Guanabara. Estas duas pesquisas marcam, sem duvida
alguma, os primeiros passos das ciéncias sociais em diregio a elaboracdo de diagnostico
referente a infincia e a condigdo social da crianga no Brasil, reunindo, deste modo, 03
interesses do Estado aos dos assistentes sociais, psicologos, pedagogos, antropologos €
socidlogos.

Considerado a oitava economia do Mundo, o Brasil, ¢ contraditoriamente,
campedo na violag@o dos direftos mais fundamentais do ser humano, ocupando o primeiro

lugar no ranking do déficit social dos chamados paises em desenvolvimento. Os dados
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estatisticos tém revelado que a proporgdo da populagio pobre (até 1/2 salario minimo per
capita), no Brasil, era e continua sendo assustadora! Segundo o Relatério do Programa das
Nagdes Unidas para o Desenvolvimento - | 996, os pobres, neste pais, somavam 42 milhdes
representando 30% da populacio, dos quais 16,6 mithdes sio identificados como indigentes
¢, ainda, cerca de 20 milhdes de criangas (40,4%) entre 0 e 14 anos de idade vivem em
familias pobres. Portanto, o discurso da educagio como fator social para o
desenvolvimento, pelo menos neste territério, demonstrou uma falacia, considerando-se que
ndo adianta crescer a riqueza, uma vez que esta ndo se distribui por s/ s6. Decorrente disto,
tanto no campo quanto na cidade, parcelas significativas da popula¢iio de baixa renda
acabaram pagando o 6nus do chamado crescimento econdmico, e mais, constata-se que o
"agravamento da desigualdade social, pesou duramente sobre a populacio jovem, mais
propriamente sobre as criangas na faixa de zero 4 nove anos de idade." (ADORNO,S. 1993,

p.187).

Outro estudo realizado pelo IBGE e UNICEF intitulado Indicadores sobre
Criangas e Adolescentes no Brasil 1991/96 permite avaliar mais detalhadamente a condigdo

social da maioria das criangas brasileiras, dos nossos tempos. As estatisticas dio conta que:

-522 mil criangas entre 5 a 9 anos de idade trabalham;

-1 milhdo de criangas e adolescentes (10 a 17 anos) procuram trabalho;
-3,5 milhdes de adolescentes trabalham mais de 40 horas por semana;
-4,6 milhdes de criancas e adolescentes estudam e trabalham;

-2.7 milhdes de criangas trabalham e nio estudam;

-658 mil criangas e adolescentes nio estudam, ndo trabalham e nem
realizam afazeres domésticos;

-822 mil criangas e adolescentes sio trabalhadores domésticos;
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-Os Estados do MA (6,9%), CE (5,6%), SC (5,0%) e RN (4.8%)
apresentam o maior percentual de criancas de 5 a 9 anos trabalhando;

_Excetuando os Estados do RJ e SP , o maior percentual (acima de
80%) de criangas entre 5 a 9 anos de idade (cerca de 500 mil no Pais)
trabalham na agricultura,

-Os Estados de SP (0,5%), RJ (0,5%) e DF (0,7%) apresentam o menor
percentual de criangas entre de 5 a2 9 anos trabathando.

Embora impressionistas, os dados acima revelam, entre outros aspectos, que a
situaciio da crianga e do adolescente refletem as condigdes de existéncia de suas familias.
Por outro lado, denunciam o lado perverso do Estado brasileiro, que ndo oferece a infra-
estrutura dos servigos necessarios ao desenvolvimento social, colocando a sobrevivéncia
dessas criangas em risco, deixando-as dependentes da miserabilidade que vivem seus pais,
muitos deles, desempregados e precariamente organizados para lutarem por melhores
condi¢des de existéncia. Neste sentido, tais dados sugerem, ainda, algumas tendéncias e

caracteristicas da erianga no Brasil.

Indicam o destino inevitavel de muitos nascituros brasileiros, sua inser¢ao
precoce no mundo do trabalho e do trabalhador em condigGes brutais de
exploragio e de vida, que se espelham em outros indicadores, como os de
mortalidade, de nutrigio, de atencio médica, de escolarizagio. (...)
Trabalhadora, deve aprender a dura disciplina do trabalho e relegar ao
esquecimento o carater ladico do modo de ser infantil. (ADORNO,S.
1993, p.191-192).

O desenvolvimento desenfreado do capitalismo vem ampliando cada vez mais

' as disparidades sociais, como assevera MARTINS, essa "forma vergonhosa de pobreza, que



¢ a pobreza de direitos.” (1993, p.11). Por outro lado, demonstra que a visibilidade atual da
infancia € profundamente paradoxal refletindo-se tanto nos discursos quanto nas politicas
sociais, "as inconsisténcias da agenda politica da infincia (...), sdo a expressiio desse
paradoxo maior de &s criangas ser atribuido o firturo do mundo num presente de opressio.”

(SARMENTO & PINTO, 1997, p.12),

No alvorecer da década de noventa, MARTINS (1993) declara o Jim da
infancia mediante publicacio da Coletanea de textos intitulada O Massacre dos Inocentes:
a crianga sem infdncia no Brasil. O autor afirma que "a concepedo de crianca sem infdncia
fala melhor sobre o que esta acontecendo com as criangas do Brasil e de outros paises do
chamado Terceiro Mundo”, ja que estas estdo "sendo convertidas numa humanidade

separada e mutilada, que constitui efetivamente um tragico Quarto Mundo".

Além disso, hda que se ter claro que, o tema da crianca sem infincia nio é

sindnimo de crianga abandonada, como bem enfatizou MARTINS.

E n0gdo que a esta inclui, mas a ela ndo se limita, Abrange, também,
muitiddes de criangas que tém lar e familia, mas ndo tem infincia. E de
outra natureza a caréncia que sofrem e elas propnas o dizem. Algumas
carecem de amor (_..). Outras carecem de Justiga (...). Todas carecem
de infancia, pois nelas ja foi produzido a forga, o adulto precoce, a
vitima precoce, o réu precoce” (ibid, p.9-18).

Este alerta do autor adquiri maior relevancia frente aos inGmeros diagnosticos
existentes sobre a condicdo social da crianga e a auséncia de trabalhos que enfoguem tal

problema como um fenémeno sociologico.
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Na realidade, o fim da infancia n3o esta resirita apenas as péssimas condigdes de
existéncia da crianca, constitui-se, também, um fendmeno socioldgico mundial sobre o qual
alguns pesquisadores europeus e norte-americanos vém pesquisando.” Na década de 70,
Neil POSTMAN escreveu e publicou um livro intitulado Desaparecimento da Infancia a
partir de estudos que tratam, principalmente, da influéneia da Midia/TV sobre o
comportamento da crianca. Neste texto, o autor mostra de onde veio a idéia de infdncia,
explica porque tal sentimento floresceu e porque esta desaparecendo tdo rapidamente.
Posteriormente, ao prefaciar a reedigdo do livro citado, em 1994, POSTMAN, expressa o
seu desalento dizendo: "devo deixar ficar o livro como o escrevi no final da década de 1970
¢ inicio da década de 1980. (...) Minha releitura do livro, lamento dizer, ndo me leva a
mudar nada de importante. O que acontecia entdo, acontece agora. Sé que pior ."(1999, p.

7-9).

Apesar do desalento, POSTMAN, apos trocar correspondéncias com alunos e
professores, especialmente de quinta e sexta séries do ensino fundamental, sobre o que
escreveu na primeira edigéo de seu livro, acredita que a crianga tem uma espécie de forga
moral responsavel pela preservagéo da infancia, por isso, sustenta o tema na nova edig@o de
sua obra asseverando que " a cultura americana € hostil a idéia de infincia. Mas ¢

reconfortante e mesmo animador pensar que as criangas nio s30."( ibid., p. 7-9).

Concluindo, depreende-se do exposto que ¢é essencial conhecer as culiuras
infantis em toda a sua complexa multiplicidade objetivando compreender quem € a crianga,
particularmente, aquela que esta no aluno da escola piblica do ensino fundamental, e que
muitas vezes, tem the sido roubado o direito de ser crianca. HA que se exercitar € construir

23para melhor conhecer tal fendmeno consulte: NARODOWSKI (1998); Folha de S. Paulo,
24/07/97, Caderno Mais; SCRATON, Phil(1997), 'Childhood' in 'Crisis'?.London, Ucl ; POSTMAN, Neil
(1994). The disappearance of childhood, New York, Vintage Books. Este wltimo, foi recentemente iraduzido ¢
publicado pela Editora Graphia, Rio de Janeiro
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um outre olhar através do qual se possa conhecer a infincia ¢ a escola, para subsidiar,
particularmente, o processo de formagdo de professores. E necessario, prioritariamente,
“dirimir e explicitar conceitos, identificar valores e representagbes estruturantes que
constroem e constituem culturas infantis, ainda que se continue pensando e agindo, como
se

as crian¢as sio importantes e sem importincia [sem grifo no
original]; espera-se delas que s comportem como criangas mas sio
criticadas nas suas infantilidades; ¢ suposto que brinquem
absorvidamente quando se lhes diz para brincar, mas nfdo se
compreende porque nio pensam em parar de brincar quando se
lhe diz para parar [sem grifo no original] ; espera-se que sejam
dependentes quando os adultos preferem a dependéncia, mas deseja-se
que tenham um comportamento auténomo; deseja-se que pensem por
si proprias, mas sdo criticadas pelas suas 'solugdes' originais para os
problemas.( SARMENTO & PINTO, 1997, p.11-14).
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1.2. A Invengao da Inféncia.

Em meio a tantos paradoxos, definir a infancia apresenta-se como o primeiro
desafio para o pesquisador. Deste modo, evidencia-se a necessidade de se compreender o
conceito de infincia nfio a partir do estudo da crianga, mas a partir da sua condigio social,
numa perspectiva historica permitindo entender a infancia como construgéo cultural que
expressa 0 modo pelo qual as diferentes sociedades organizam a reprodugdo de suas

condicdes materiais e ndo-materiais de vida e de existéncia.

Vale registrar que "em algumas sociedades, a crianga € valorizada e situada no
centro das aten¢des do mundo adulto. Ela €, por assim dizer, o adulto em potencial.” Em
outras, "esse carater ¢ matizado, ou mesmo negado, no que resulta um cuidado pouco

atencioso as criancas, relegadas a sua sorte natural”. (ADORNO, 1993, p. 185).

Na sociedade moderna a idéia de infincia foi universalizada baseando-se nos
critérios de idade e de dependéncia do adulto. Estas caracteristicas hegeménicas colocam a
crianca, independentemente de suas condigbes historicas e culturais, no lugar de
subserviéncia, portanto, concebida e tratada como imatura e dependente, carente e
incompleta, semente a desabrochar. Vale lembrar aqui, as criticas de Bernard CHARLOT
(1979), em A mistificagdo pedagogica quanto a nraturalizagdo da crianga ao discutir a
significagdio ideoldgica da infancia, onde conclui que "a visdo de crianga baseada em uma
concepgio de natureza infantil, e n3o na analise da condigdo infantil, mascara a

significagdo social da infancia."” (1979, p. 10).

UNICAMP
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Outras implicacdes significativas podem ser observadas, também, no que diz
respeito & lemporalidade conferida i infincia. Valendo-me ainda, de Sérgio ADORNO,
"em algumas sociedades, ela é conferida por longa duragdo, em outras, por um periodo
diminuto, restrita aos primeiros anos da existéneia. " Entretanto, "em qualquer dessas
circunsténcias, esse periodo é demarcado por sua diferenga com o mundo adulto." (1993,
p.185). Tais elementos sdo fundamentais para repensar as fungdes sociais da escola, bem
como a formagdo dos professores quando o tema refere-se educagio da infincia. E
importante apreender as multiplas facetas das culmras infantis para que se possa contribuir
no processo de formagdo de professores, adultos que se propdem a tarefa de educar. Educar
para que e para quem? Recorrendo a BENJAMIN, ¢ bom ter claro que, neste caso, o outro é

um sujeito humano de pouca idade.

Acrescente-se, ainda, que quando se trata de compreender ¢ fenémeno da
infancia, levando-se em consideragsio o aspecto temporalidade no qual procura-se saber a

idade a partir da qual se deixa de ser crianga, emerge uma outra ordem de questdes, que vio

desde problemas OP0RURAB IS F5BROSS oS SIS SIERS A O mano ats
dezoito anos de idade. Entretanto, para o Estatuto da Crianca e do Adolescente, elaborado
pela sociedade brasileira, crianga é também, toda pessoa com até doze anos de idade
incompletos e, adolescente ¢ aquela entre doze e dezoito anos. Buscar saber quais seriam as
razbes e os interesses que estio permeando a eleicdo dessas escolhas demandaria um outro
estudo. Ao meu ver, os critérios utilizados pela Convengdo que estende o tempo e a idade

de ser crianga até dezoito anos, é menos problematico para as possiveis conseqiiéncias que
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possam ocorrer quer do ponto de vista das acOes politicas que delas podem decorrer, quer
do ponto de vista de preservagao da infincia de efetivos danos sociais. Ademais, somente a
partir da Constituicdo brasileira de 1988, que a crianga passou a ser vista, pelo menos na

forma da lei, como um sujeito que tem direitos sociais, civis e humanos.

Importa salientar que, "o estabelecimento desses limites n3o é uma questdo de
mera contabilidade juridica, nem € socialmente indiferente. Pelo contrario, € uma questio
de disputa politica e social "(SARMENTO, 1997, p.17). Neste sentido, vale lembrar
ADORNO, S. (1993), "a questdo de se definir um conceito de infancia varia com a duracdo
histérica e com a definicdo institucional da infdncia dominante em cada época” , ou seja,
sio as razdes histdricas e sociais vivenciadas num momento especifico que poderdo ser
determinantes na escolha de critérios para caracterizar o que seja infdncia. Portanto, "ser
crianga varia entre sociedades, culturas e comunidades”, conforme afirma SARMENTO,

mas também, varia de acordo com as circunstancias historicas.

Retomando ainda SARMENTO & PINTO, pode-se lembrar, que sendo a
infancia "uma categoria que se define pela idade € muito mais do que um conceito criado
para dar conta da totalidade das pessoas que ainda n3o completaram 18 anos. Ha factores
sociais especificos, isto &, transversais a posig¢ao de classe, ao género, & etnia ou 4 cultura,
que permitem pensar a infancia como uma construgio social, que se distingue dos outros

grupos e categorias sociais."(1997, p.22-24).

Na verdade, além das diferencas individuais de cada sociedade ou cultura "as
criangas distribuem-se na estrutura social segundo a classe social, a etnia a que

pertencem, o género e a cultura.” Estes, s3o aspectos importantes na caracterizagao da
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posicdo social que cada crianga ocupa. "A atencdo indispensavel aos factores de
heterogeneidade nio pode, porém, ocultar aquilo que, para além das diferencas, contribui
para considerar a infincia como uma categoria social."(ibid., p.22-24) (grifo meu).
Portanto, trata-se de avaliar um conjunto de variaveis que de alguma forma contribui e por

vezes, sdo determinantes na constituigio do que seja a infincia.

Na tentativa de indicar elementos Que contribuam para uma definicio da
infancia, para além das questdes acima lembradas, tais como classe social, etnia, género e
cultura, surge, ainda, a escola enquanto instituicio essencial na determinagdo da infincia e

dos seus respectivos limites etarios. Segundo SARMENTO & PINTO,

ainda que a infincia seja referida apenas para as criancas até aos
seis anos de idade, a distinciio de niveis ou ciclos de escolaridade
constitui um indicador mais abrangente. Assim, a escola primaria
corresponde a uma das fronteiras possiveis: a escola primaria como
escola das criancas, a escola bésica pos-priméaria como escola dos
adolescentes e a escola secundaria como escola dos jovens. Qutra
forma de situar a fronteira é a que se estabelece o fim da infincia
no término da escolaridade compulsiva. (ibid., p. 16).(grifo meu)

O que se constata ¢ que nas sociedades modernas a vida da crianga aparece
como contraposta a adulta, no sentido de que aquela ¢ sede de um sincretismo entre
simbolizagio e realidade. Nesse sentido, o devaneio e o ludico fariam parte do modo de ser
crianca. Na sociedade brasileira, escreve ADORNO: "como em outras onde esse modo de
ser € turvado pela necessidade de garantir a reprodugfio imediata da existéncia, ndo poucas

criangas assumem responsabilidades adultas, embora permanegam imersas na cultura



infantil, situagio que, antes de lhes ser reconhecida como direito, ¢ vista como ‘desvio,

'patologia’, atributo de inferioridade."( 1993, p.185) 24

Por outro lado, a historia da escola, da pedagogia ¢ da educagdo permitem
compreender os conceitos de crianga ¢ infancia tendo como contraponto a universalizagdo
da escola publica tal qual a conhecemos hoje. Em outras palavras, " onde a instrugdo foi
sempre altamente valorizada, havia escolas, e, onde havia escolas, o conceito de infincia
desenvolveu-se rapidamente. Esta € a razéio por que a infancia se impds mais cedo e com
um perfil mais bem definido nas ilhas britanicas do que em qualquer outro lugar.”

(POSTMAN, 1999, p.53).(grifo meu).
N#o se pode esquecer, entretanto, que em tempos 1emotos,

"la infancia ha permanecido en la sombra durante bastante siglos. No
es, pues, sorprendente verla reaparecer en la época en la que la cultura
escrita, y por conseguinte la escuela, reconquista sus derechos y se
difunde a partir del siglo X1I. Ciertamente, en la escultura gotica los
angeles, como el de reims, y los obispos son casi siempre jovenes
adultos; la vejez parece reservada a los santos del antiguo y del Nuevo
Testamento, a los personajes del outro mundo."(ARIES, 1986, p. 11).

O que importa salientar aqui € que a infincia tornou-se uma descri¢do de um
nivel de realizagdo simbolica. "O primeiro estagio da infancia terminava no ponto que o
dominio da fala era alcancado. O segundo comegava com a tarefa de aprender a ler"

(POSTMAN, 1999, p.55-56), ou seja, tendo na escola seu marco determinante.

2 para o estudo sobre a histéria e o conceito de infancia verificar: Gélis (1991); Ariés (1986): Becehi
(1994); Charlot (1979); Pancera (1994); Uriza (1995), Katz (1995), Arroyo (1996); Rodrigues (1992),
Damazio (1991); Charlot (1979); Kramer (1992); Pinto (1997), entre outros. A este respeito ver também
capitulo I
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Neste mesmo contexto, pode-se acrescentar, ainda, que, "as primeiras tentativas
de estabelecer classes ou séries de alunos se basearam na capacidade de ler dos alunos, nio
em suas idades cronoldgicas. A diferenciacio por idade veio mais tarde.”. Como a propria
infancia se tornou uma categoria social e intelectual, os estagios da infancia, tornaram-se
visiveis. Os estagios da infancia foram inventados pelos professores ao definirem "nogdes
do que uma crianga pode aprender ou deve aprender, ¢ em que idade, foram em grande
parte derivadas do conceito de curriculo seriado: isto €, do conceito do pré requisito. " (ibid.,

p. 56,57 ¢ 59).

Ainda segundo o mesmo autor, "passado o primeiro ano de vida, a infancia é
um artefato social, ndo uma categoria biolégica." {id., p. 56, 57 ¢ 59). Artefato porque
elaborado, trabalhado cultural e socialmente ao transmitir 4 crianga regras e valores sociais.
Neste sentido, ha que se mencionar que a temporalidade da infincia pode ser vista como
uma preocupagdo recente, considerando-se a indicacio exata da idade de uma crianca. E
interessante observar as razdes pelas quais 0 conceito de infincia ndo existiu no mundo
medieval. "A falta de alfabetizacfo, a falta do conceito de educagdo, a falta do conceito de
vergonha” sdo indicados por POSTMAN como algumas dessas razdes, e atnda, "até o
seculo XVII nfio havia nenhuma palavra para designar um jovem do sexo masculino entre
0s sete e os dezessete anos. A palavra child ( crianga) expressava parentesco, nio uma

idade." (ibid., p. 28).

No mundo oral no ha um conceito muito preciso de adulto e, portanto, menos

ainda de crianca.
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Esta é a razio pela qual, em todas as fontes, descobre-se que na
idade média a infincia terminava aos sete anos. Por que sete?
Porque ¢ nesta idade que as criancas dominam a palavra. Elas
podem dizer e compreender o que os adultos dizem e compreendem.
Podem conhecer todos os segredos da lingua (...). Isto explica porque a
Igreja Catolica escolheu os sete anos como a idade em que era de se
supor que se passava a conhecer a diferenga entre 0 certo € 0 errado, a
idade da razdio. (ibid., p. 28) (grifo meu).
No mundo medieval a crianga é, numa palavra, invisivel. TUCHMAN resume
isto assim: "De todas as caracteristicas que diferenciam a Idade Média da moderna,

nenhuma ¢ tio contundente quanto a falta de interesse pelas criangas.” (Apud. POSTMAN,

1999, p. 31-33).

Niio é por acaso que se acredita na tese formulada por MAGALHAES de que "a
infincia ndo se constitui pelo dcio, mas através de uma acgao educativa capaz de organizar,
diferenciar e preencher de forma util e socialmente construtiva a transi¢do e a formagdo

para ser adulto.” (1997, p. 118).

Desta forma, conclui POSTMAN, "a infancia € a invengdo mais humanitaria da
modernidade. Ao lado da ciéncia, do estado-nagdo e da liberdade religiosa, a infincia
como estrutura social e como condicio psicolégica, surgiu por volta do século
dezesseis ¢ chegou refinada e fortalecida aos nossos dias. [sem grifo no orginal]. ”
Porém, chama a atengdio o autor, "como todos os artefatos sociais sua existéncia

prolongada nio ¢é inevitavel." (1999, p. 11).
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1.3. Aincorporagio da crianga e da infancia pelas Ciéncias da Educacao: o
que contam as disciplinas.

Concebendo a educagiio como pratica social e considerando que as chamadas
Ciéncias da Educacdo, fundamentalmente a Filosofia, a Historia, a Sociclogia, a
Antropologia e a Psicologia oferecem as bases teorico-metodologicas para o processo de
formagio de professores, bem como para a elaboragio, delimitagio e desenvolvimento de
projetos de pesquisa no ambito educacional, especialmente no que tange a relagdo entre a
infancia e a escola. Assim, procurei reunir aqui, alguns elementos sobre como a crianca e a
infancia e como estes foram incorporados por tais ciéncias. Com exceqdo da Filosofia que
sera representada por Jean Jacques Rousseau no proximo capitulo, as demais ciéncias de

referéncias serdo brevemente abordadas a seguir.

Estudos apontam que até o inicio da década de 60, a Histéria da Infincia e a

Historia da Educagdo pareciam ser dois campos distintos e inconcilidveis de pesquisa.

Por um lado, afirmam os pesquisadores, "a infancia ¢ um outro mundo”, sobre o
qual produzimos uma imagem mitica, por outro, nio hé este "outro mundo" porque é no
campo das interagdes sociais que a cnianga cresce e se desenvolve. Por isto & que se pode
afirmar que a participagio das criancas nas relagdes sociais nio se limita aos aspectos

exclusivamente psicolégicos, mas social, politico cultural e histérico.

Com a publicacio, tanto na Franga(1960) quanto nos EU.A (1962), do livro de
Philipe ARIES sobre Historia Social da Inféncia e da Familia, e, na década seguinte, em

1974, acrescida da publicacdo do texto de Lioyd DE MAUSE sobre a "evolucio da
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infancia", os historiadores da educagdo, principalmente, 0s norte-americanos, enconfravam-

¢

(...)en el proceso de reconstruir la definicion precisa de su campo.
Alguno, como Lawrence A Cremin, expuso fa opinidn de que la
historia de la educacién se comprenderia mejor si los historiadores
ampliasen su interpretacion de la educacion incluyendo el analisis de la
iransmisién cultural tal como se efectuaba en las familias, iglesias,
instituciones de ensefianza superior, medios de comunicacion de
masas, museos, bibliotecas y colegios. (FINKELSTEIN, 1986, p. 19).

Havia também entre os pesquisadores norte-americanos, um outro grupo
formado por, Michael B. KATZ, Marvin LAZERSON vy Stanley SCHULTZ, entre outros,
que defendiam a tese de que a historia da educacdo estaria incompleta e inadequada se 0s
historiadores nio valorizassem as investigacBes sobre os limites e as possibilidades da
educagio da crianga, bem como, 0S propésitos econdmicos e politicos decorrentes do
compromisso com 2 educagao pablica. Outros, ainda, como Jill CONWWAY, Maxine
SELLER, Vincent FRANKLIN, James ANDERSON, Geraldine CLIFFORD, Joan
BURSTYN, estudaram temas e grupos sociais pouco investigados pela historia, tais como,
o corpo, as mulheres, 0s negros, as minorias étnicas. No entanto, até este periodo, poucos
historiadores da educagio haviam manifestado algum interesse pelo tema da infancia ou
colocado como objetivo de suas pesquisas. Segundo Barbara FINKELSTEIN "solo muy
pocos historiadores han sido sistematicos en una tentativa de conectar la historia de la
infancia y la formacién de los nifios com la histéria de la educaién, centrandose en los
aprendices y el aprendizaje como aspectos fundamentales en el estudio de la historia

educativa.” (ibid., p.21).



Assim ¢ que para ARIES e DE MAUSE, a historia da infincia ¢ a histéria da

educacio estdo relacionadas tanto conceitual quanto socialmente,

la historia de la infancia y la historiza de Ia educacidén estaban
conectadas de modo inextricable, y en varios niveles En primer
lugar, estaban conectadas conceptual y psicolégicamente. En
segunde lugar, estaban relcionadas en el tiempo, En tercer y
iltimo lugar, estaban unidas social e institucionalmente. Tanto
Ariés como deMause enfatizaron la simultaneidad en el tiempo del
descubrimiento o reconocimiento de la infancia moderna y de la
aparicion de instituciones protectoras donde cuidar y formar a Ia
generacion mas joven. (ibid., p. 20) (grifo meu).

Ressalta-se que embora a contribui¢do desses dois autores seja considerada um
marco na Histéria social da infincia, isto nio autoriza nenhum pesquisador 4 atribuir o
descobrimento da infancia a este ou aquele autor, uma vez que cada um aborda o problema

em ambitos distintos.

De Mause enfatizé el surgimiento de formas de educacion del nifio que
incluian a los padres en la regulacion de las vidas de sus hijos y
requerian de ellos la prestacion de una atencion constante y minuciosa
a sus descendientes. Ariés identifico el descubrimiento de la infancia
con el descubrimiento de una instruccion fuera de la casa sitematica,
deliberada, continuada y graduada por edades (ibid., p. 20 ¢ 21).

Como considera KULHMANN JR, em um de seus trabalhos, onde elabora uma
resenha critica sobre a producido existente relativa a Infincia, Historia e Educagio, a
tendéncia no admbito da historiografia inglesa, francesa, norte-americana e italiana, em

atribuir a obra de ARIES o surgimento da histéria da infincia é um erro que devemos



corrigir, pois, esta, "existe desde o século XIX, a0 menos, e € Necessario uma certa cautela
para se caracterizar 0s pioneirismos no estudo da crianga e no uso de fontes ou enfoques

inovadores." (1998b, p.16).

Somente nos tltimos anos, o campo historiografico rompeu com as rigidas
regras da investigacio tradicional, institucional e politica, para abordar temas e problemas
vinculados a histéria social. Apesar disto, os historiadores italianos que hé décadas
convivem com uma producio respeitivel no campo da sociologia, antropologia e
psicologia, ndo privilegiam a crianca em suas pesquisas. Segundo ULIVIERI (1986), o
enfoque da historia social ndo apenas chegou com atraso na Italia, como tambem, existe
uma certa indiferenca com o tema. "Muchas veces se relega la historia de la familia al
sector de estudios sociologico(...) la historia de la infancia, en fin, ain no se han abordado
directamente y a fondo, sino tan solo en articulos o estudios cronologicamente

sectoriales."(1986, p.48)".

Mas, principalmente, afirma o autor, ndo se estuda a crianca "como objeto de
examen historico en sus condiciones reales de vida, que en muchos casos son condiciones
de supervivencia." Para ULIVIER], a falta de uma historia da infincia e seu registro
historiografico tardio, "son un indicio, 'de la incapacidade por parte del adulto de ver al
nifio en su perspectiva historica’. (..) cabe decir que, al no existir el nifio com todas sus

caracteristicas infantiles, tampoco existia su historia."(ibid., p. 48).

NARODOWSKI, apos ter realizado um trabalho inédito no campo educacional

centrando suas analises na relagio infincia, poder e pedagogia, resultando em sua tese de

%5 Este texto de ULIVIERI traz em scu anexo uma lista bibliografica italiana, considerdvel sobre 0
assunto em pauta e, ainda as tradugBes existentes, vindas do inglés e do francés.



doutoramento defendida na UNICAMP e publicada sob o titulo Infdncia e Poder: Ia
conformacion de la pedagogia moderna, identifica um nicleo de consenso entre os
historiadores acerca da definiciio de infincia, Para o autor "a infincia ¢ fendmeno histérico
€ ndo meramente natural e as caracteristicas da mesma no ocidente moderno podem ser
esquematicamente delineadas a partir da heteronomia, da dependéncia e da obediéncia

ao adulto em troca de proteciio. "(1998, p-173). (grifo meu).

Mas, o que temos visto é que a histéria da infincia coincide com a historia da
assisténcia, do atendimento as criancas em situacdo de risco, o que também contribui para a
produgio da imagem da crianca pobre que é sempre vista como uma ameaca social a ser

contida. Como explicita KUHLMANN JR,

a historia da assisténcia, ao lado da histora da familia e da educacio,
constituem as principais vertentes que tém contribuido com imimeros
estudos para a histéria da infincia, a partir de varias abordagens,
enfoques e métodos(...) No campo da historia da educacgdo, além da
histéria das instituigdes educacionais, a histéria do discurso
pedagogico, a partir do estudo de autores como Comenius, Rousseau,
Pestalozzi, Froebel, entre Outros, traz uma importante contribui¢io a
historia da infincia. (1998, p.16).

Muito mais recentemente, ainda, tanto a Historia quanto 2 Sociologia, passaram
a dar "voz "a cranga , buscando registrar e compreender as suas expectativas e

representacdes de mundo, particularmente, dos meninos e meninas em situacio de rua.

A utilizagio das técnicas da historia oral é um TECUrso que tem
permitido documentar as histérias de vida e as experiéncias desse
“grupo silenciado" de modo a captar as formas de ver, sentir e agir
dessas criangas e adolescentes no seu cotidiano(...) Se é possivel
identificar problemas metodoldgicos para realizar uma pesquisa deste
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tipo (...) a historia oral ¢ wm recurso que amplia as possibilidades
de abordagem da histéria da infincia. Ao contar sua historia de
vida, uma crianca de dez anos tera uma memoria mais recente de sua
infancia, permitindo a documentagdo de um olhar ainda marcado por
um ponto de vista infantil (KUHLMANN JR, 1998b, p. 28 )(grifo
meu).

Do ponto de vista da Sociologia da Educacio faz-se necessario o pesquisador ir
além da mera descricio das condi¢Bes sociais do syjeito investigado. KUHLMANN JR
referindo-se a Eric PLAISANCE, afirma que “trata-se de empreender a construcdo das
relagdes entre o fendmeno - histérico - da escolarizacdo das criangas pequenas e a estrutura
social. O fato social da escolarizagio se explicaria em relagfio aos outros fatos sociais,
envolvendo a demografia infantil, o trabatho feminino, as transformagdes familiares, novas

representagdes sociais da inféncia, etc."(1998b, p. 15).

Mas ao que tudo indica, parece que a primeira grande contribuigdo no sentido
de conhecer mais e melhor a infincia, vem da Sociologia brasileira, mais especificamente,
de um trabatho realizado na década de 40 por Florestan FERNANDES, no tempo em que a
rua, além, da familia e da escola, constituiam-se em lugares privilegiados da infincia.
Escrito originalmente em 1944 para o concurso 7emas Brasileiros, instituido pelo Depto.
de Cultura do Grémio da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sio
Paulo, este trabalho foi publicado em 1947 sob a denominago As "Trocinhas” do Bom
Retiro. Trata-se do registro inédito de elementos constitutivos da cultura infantil, captadas a
partir de observagdes sobre grupos de criangas residentes nos bairros operarios da cidade de
Sio Paulo, que depois do periodo da escola, juntavam-se nas ruas para brincarem.
Entendendo a crianga como participante ativo da vida social, o jovem Florestan observa,

registra e analisa o modo como se realiza o processo de socializagio das criangas, como
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constroem seus espagos de sociabilidades, quais as caracteristicas destas praticas sociais,

afinal, como se constituem as culturas infantis.

Ao prefaciar o texto em pauta, Roger BASTIDE, observa o quanto o estudo
sobre o folclore infantil € negligenciado e o quanto € necessario reconhecé-lo,
principalmente quando se trata do estudo sobre as culturas infantis constata o autor, "h4
entre o mundo dos adultos e o das criancas, como que um mar tenebroso, impedindo a
comunica¢io. Que somos nos, para as criancas que brincam ao nosso redor, senio
sombras?”. Contrariando Durkheim, BASTIDE entrega-se "aos humores endoidecidos”
das criancas e, defende a necessidade de se multiplicarem as pesquisas deste tipo,
ressaltando a importincia de se estudar as representacdes infantis, conhecer mais sobre as
paixdes do mundo dos brinquedos, das brincadeiras e jogos. Segundo sua orientagdo, "para
poder estudar a crianga ¢ preciso tornar-se crian¢a. Quero com isso dizer que niio basta
observar a crianca, de fora, como também nio basta prestar-se a seus brinquedos; é
preciso penetrar, além do circulo magico que dela nos separa, em suas preocupacdoes,

suas paixdes, € preciso viver o brinquedo." (BASTIDE, 1979, p.154). (grifo meu).

O carater original das Trocinhas do Bom Retiro representa uma abordagem
singular na ﬁteratura sobre a educagio, cultura e infincia. Apesar do foco de analise nio
estar centrado na relagdo entre infncia e escola, mas sim nas culras infantis, expressos
nos brinquedos e brincadeiras que as criancas realizavam nas ruas dos bairros operarios
paulistanos e ainda do extenso material etnografico e de andlise de dados ai contidos ~ €

curioso constatar o quanto tal trabalho é desconhecido por intelectuais, professores e
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estudantes, principalmente por aqueles responsaveis pelo processo de formagdo de

professores neste pais. Pois,

a0 submeter a organizacio e funcionamento desses grupos a uma
anilise sociolégica, Florestan retira dos limites do folclore os
folguedos infantis e os grupos de criancas que se formam para lhes
dar vida, apresentando-0s como sendo um agente de socializacio {30
importante quanto o grupo familial, o da igreja, ou qualguer outro
onde adultos participem. Com regras proprias ¢ sem a intervengdo dos
adultos, esses grupos de criangas s30 extremamente plasticos e
democraticos, obedecendo unicamente a0 interesse das criangas para
que esta ou aquela brincadeira se realize. (PEREIRA, 1997, 43) (gnifo
meu).

Vale a pena insistir nas idéias e nos ensinamentos de Florestan FERNANDES,
principalmente no que diz respeito ao seu entendimento sobre educacdo e cultura infantil, e
o modo como o pesquisador deve eleger e focalizar a crianga na sua investigagdo. Expressa

O autor:

Concebendo a educacio como um sistema de aquisi¢@o de elementos
culturais, podemos estudar a educagio das criangas também como umn
processo de seus proprios grupos, atraves de atualizagdes da cultura
infantil (nos folguedos em geral). Mas nao se¢ trata, simplesmente, da
aquisi¢do de elementos culturais. O importante, para o sociologo, € que
esses elementos, adquiridos pelas criancas em seus Proprios grupos,
sio justamente os padronizados pelo grupo social, correspondendo aos
usos e costumes das pessoas adultas. Desse modo, o grupo infantil se
apresenta, ao pesquisador, como um grupo de iniciagio, ou como uma
antecipagio a vida do adulto. (1979, p.386).

Explicando como se constituem as culfuras infantis e as representagdes soclais

das criangas pesquisadas, afirma FERNANDES:
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ha entre as criangas (até 7 ou 8 anos entre os meninos € até mais entre
as meninas) brinquedos cujos motivos sdo aspectos da vida do
individuo adulto, tais como "fazer comidinhas", "brincar de casinha"
etc. (...) nos brinquedos, a crianca niio imita sen pai ou sua mie.
Pai e mae sio entes gerais, representam uma funcio social. As
criangas abstraem da pessoa A, B ou C, para falar de "pai" e "mie" de
modo genérico, desempenhando nos folguedos as suas fungdes. (ibid.,
p- 387) (grifo meu).

Para além de uma concepcio reducionista da cultura que privilegia a dimensdo
artistica e intelectual passa-se a uma perspectiva mais abrangente, a de que "a cultura ¢
imediatamente Linguagem", isto é, a cultura nio deve ser entendida, somente, nos limites
das expressdes orais e escritas. Estas sdo apenas duas das muitas formas de Linguagem do
Homem modemo. Por outro lado, o conceito de cultura se complexifica quando
entendemos que "a Linguagem nio ¢ toda a cultura, sendo uma das formas pelas quais ela

se expressa.” (GUSMAQ, 1999,p. 44).

Neste sentido, a contribui¢io dos antropologos torna-se especialmente
significativa, quando se entende a cultura como estruturante do cotidiano de todo grupo
social, que se expressa em modos de agir, pensar, relacionar, mterpretar e atribuir sentido

ao mundo e as coisas. Porém, afirma GUSMAQ,

nio se pode conhecer toda a cultura de um grupo ou povo, senio
que aspectos dela e nisto reside o desafio no campo do conhecimento
tanto quanto no campo das praticas sociais. Nisto reside o desafio de
compreendermos que se faz necessario, n3o apenas estarmos
sensiveis a questdo da diferenca, mas, também e sobretudo, que
nio sejamos mais analfabetos nas muitas linguagens de social, de
modo a fazer-lhes as leituras eXpressas por suas miltiplas falas,
imagens, movimentos ete.(ibid., p.44 ).(grifo meu).
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Esta parece ser a abordagem pela qual 2 Antropologia vém tentando articular
educagiio, infncia e alteridade, abarcando temas e problemas relacionados a0 modo como
o adulto percebe, sente e vé a crianca. Neste sentido, a escola é entendida como espago
privilegiado das sociabilidades humanas, "espago fértil da cultura como produgio ¢

produto, como equilibrio e conflito, como trama e textura do social."(ibid., p. 8).

A histéria de como a infincia passa a ser incorporada pela Antropologia tem
seu marco nos trabalhos de Margaret MEAD (1931; 1939; 1954 e 1975), diferenciando-se
dos trabalhos dos evolucionistas, paralelamente, explicitando a necessidade de forjar um
"novo olhar" sobre a crianga. Segundo PEREIRA em sua investigagio sobre a historia da
incorporagdo da infancia pela Antropologia, foram os trabalho de Margaret Mead e de seus
discipulos "que trouxeram a crianca para dentro dos limites da reflexio antropolégica,
conjugada aos estudos psicologicos sobre personalidade, {30 efervescentes ¢ comuns

nessa época." (1997, p.13). (grifo meu).

Neste periodo, o comportamento € as atitudes observadas na infincia e na
adolescéncia eram justificadas pelas alteragdes biologicas do corpo e pelo reflexo que estas
tinham no nivel psicoldgico para o individuo que as vivia. Embora partindo desta premissa,
Mead nio estava satisfeita com essas explicagdes € introduziu em suas analises o elemento
culryra nas investigacdes que empreendeu, possibilitando uma outra leitura dos fatos

observados. Consegue, entre outras coisas, com base em extensa etnografia, demonstrar que

% pEREIRA pesquisou sobre a sociedade A'uwe-xavante (1997)compondo a partir deste estudo
inédito sua dissertagio de mestrado, vale conferir.



conhecer profundamente o periodo da infincia numa sociedade & fundamental para se

conhecer a etapa seguinte - a adolescéncia - e o funcionamento geral da sociedade.

Independentemente dos objetivos, por vezes, classificatorios e seletivos
impregnados no interior dos trabalhos de Margaret Mead, e, ainda, de suas bases
psicologizantes, estes, constituem, sem diivida alguma, exemplos singulares de “"trabalho
sistematico, continuo e concentrado em temas como infincia e adolescéncia, dentro da

Antropologia.” (ibid., 1997, p.14-16).

Outra autora interessada no universo da infincia e na crianga como
"informante"” ¢ Mary GOODMAN (1959). Inspirada, também, pela vertente culturalista de
Mead, os trabalhos desta autora sfo recorrentes quanto as denuncias sobre a auséncia da
crianga nas pesquisas antropologicas, e sobre os resultados positivos que se poderia obter,
caso este conhecimento fosse pratica das pesquisas antropologicas. A autora defende as
criangas como sendo informantes tdo qualificados quanto os adultos, podendo a sua

ingenuidade revelar aspectos da vida societiria que de outro modo nio se revelariam.

Anos mais tarde, Charlotte HARDMAN, considera que: "apesar de tentar
abordar a sociedade segundo o ponto de vista das criangas, Goodman nio consegue se
libertar de procedimentos formais que dificilmente se adequam & cultura em questdo,

limitando assim o alcance da sua proposta.” (Apud. PEREIRA, 1997,p.18).

O trabalho de HARDMAN, intitulado Can There be am Anthropology of
Children?, foi escrito em finais da década de 70. Ao fazer uma apreciacio de como as
varias escolas antropoldgicas tratam a crianca em suas produgdes cientificas, desde os

evolucionistas e os culturalistas até as pesquisas mais recentes sobre cognigdo e linguistica.
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HARDMAN, da o recado para quem procura uma "antropologia da crianga”, afirmando que
"nenhuma destas abordagens revelou, ou, indicou 0 comego do que se poderia chamar
'Antropologia da Crian¢a’, uma antropologia que se interessasse pela interpretacio do
entendimento que as criancas tém do mundo." Para PEREIRA, o objetivo desta autora "e
descobrir se realmente a infincia é um mundo auténomo e ndo apenas o reflexo do inicio

do desenvolvimento da cultura do adulto."( 1997, p.18 ¢ 19){(grifo meu).

No ambito da Antropologia, HARDMAN talvez seja a primeira a defender a
existéncia de uma dimensio exclusiva da crianca, na medida em que defende 2
possibilidade da interpretagdo do entendimento que as criangas tém do mundo. Esta parece
ser uma das polémicas existentes em torno deste assunto. Até que ponto existe uma cultura
infantil? Ou culturas infantis? Até onde ¢ imitagio e quando faz-se a ruptura? Sob quais

processos? Afinal, qual a influéneia da escolarizacdo nas condigdes concretas da infancia?

HARDMAN ao realizar pesquisa etnografica durante os periodos de recreio em
um escola urbana demonstrou que "as criangas se movimentam dentro de um conjunto de
crengas, valores e interagdes sociais que, nio obstante situadas e geradas dentro dos limites
de uma sociedade especifica, sdo exclusivamente seus." Deste modo, esta antropéloga
parece criar um campo tedrico que abriga esta proposta de investigagdo. (PEREIRA, 1997,
p.18-19).

Os trabalhos de Florestan FERNANDES e Charlote HARDMAN constituem-se
estudos inéditos e marcos do desocultamento dos mecanismos das estruturas das culturas

infantis, sendo o primeiro realizado com criangas fora da escola ¢ o segundo nos momentos

possiveis do brincar na escola. Entretanto, com raras excegOes, constata-se um hiato de



algumas décadas entre estas "sociologia" e "antropologia” e os recentes estudos
desenvolvidos. A titulo de exemplo pode ser conferido mediante a XXI Reunido Brasileira
de Antropologia, realizada em abril de 1996, onde os trabalhos apresentados sobre criangas
giravam, ainda, em torno de temas, tais como: meninos de rua, pobreza e violéncia,
trabalho infanto-juvenil, familia e adoglo, legislagdo. Além disso, os estudos sobre a escola

¢ a educacdo da infincia inexistem.

Contudo, entre as Ciéncias da Educagdo a Psicologia vem se constituindo, sem
davida alguma, como a area de conhecimento que mais tem se voltado para o estudo da
crianga concebendo-a como objeto de investigacdo desde o seu surgimento. Na verdade, a0
se propor investigar o desenvolvimento humano, a Psicologia toma a crianga como ponto
de partida. Mais precisamente, como afirma JOBIM E SOUZA em recente artigo sob o
titulo: Re-Significando a psicologia do desenvolvimento:- uma contribuicdio critica a

pesquisa da infdncia,

a Psicologia do desenvolvimento tem se destacado, no ambito das
ciéncias psicologicas, como uma area que autoriza e legitima a
construcdo de teorias e conceitos sobre aspectos evolutivos
(cognitivos, afetivo-emocionais, psicomotores, sociais etc.) da infincia
¢ da adolescéncia. No que diz respeito a uma compreensio consensual
entre os psicologos, a psicologia do desenvolvimento distingue-se
como disciplina académica que faz parte das ciéncias do
comportamento, e que pretende, objetivamente, observar e medir as

mudancas exibidas pelos individuos ao longo de sua trajetéria de vida.
(1996,p.39 ¢ 40)

Inicialmente, as investigacdes realizadas por esta disciplina apresentavam o

desenvolvimento humano sob os enfoques: "bioldgico-evolucionista” e "pedagogico-
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normativo”, como defende CASTRO (1990). O enfoque "biologico-evolucionista” pode ser
entendido como expressio de um determinado momento histérico do mundo ocidental.
Apos o periodo de surgimento e consolidacio das chamadas ciéncias da natureza, a
Psicologia do Desenvolvimento, profundamente influenciada por este referencial tedrico-
metodologico, busca compreender a crianga a partir da sua constitui¢éo biologica numa
perspectiva evolucionista, isto é, compreendendo-a como um ser biologico, de pouca idade,
que se encontra em curso natural de desenvolvimento rumo a maturidade. Assim, para esta
disciplina, a infincia e a adolescéncia representam periodos que antecedem evolutivamente
a idade adulta, estagio da plena maturidade e estabilidade. Segundo JOBIM E SOUZA

(1996), Piaget e Freud sdo expoentes desse primeiro enfoque.

Quanto ao segundo enfoque, denominado "pedagogico-normativo”, reune
estudos voltados para a compreensio das etapas de desenvolvimento pelas quais a crianca
passa no chamado processo de socializaglio, oferecendc elementos que instruirdo a
organizacio educativa, desde o agrupamento de criancas por nivel de desenvolvimento,
expressos até hoje no sistema seriado de ensino até a delimitagio de prescrigdes para a
realizacio da pritica pedagdgica. "Na escola, ser observado, olhado, contado
detalhadamente passa a ser um meio de controle, de dominagdo, um método para
docurnentar individualidades (...) Conhecer a alma, a individualidade, a consciéncia e
comportamento dos alunos é que tornou possivel a existéncia da psicologia da crianga e a

psico-pedagogia”. (TRAGTENBERG, 1985 a).

Foi a partir das contribui¢des de PIAGET que a crianga ganhou visibilidade

neste campo de investigagio, mediante o estatuto, por ele conferido, de sujeito epistémico,
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capaz de construir conhecimentos que ganham complexidade na medida em que seus
esquemas mentais igualmente se complexificam. Em, A Representagio do Mundo na
Crianga(1979), isto fica evidente, especialmente, na primeira parte deste estudo, quando ele
expde o realismo infantil e, mais especificamente, quando disserta sobre a nogio de
pensamento. Para este autor, tal processo organiza-se- a partir de trés estigios, o primeiro,
defende que pensamos com a boca, subsidiados pela visdo e pelo olhar. Ja nos segundos e

terceiros estagios, afirma que pensamos com a cabega. Escreve o autor,

até cerca de 11 anos pensar & falar - seja que pensamos com a boca,
seja que o pensamento ¢ a voz localizada na cabeca -, e falar consisti
em agir sobre as préprias coisas por intermédio das palavras,
participando as palavras de qualquer espécie de coisas nomeadas,
assim como a voz que as pronuncia. Ainda em tudo isso ha apenas
substdncias e agdes materiais. Ha realismo, e realismo devido a uma
perpetua confusio entre sujeito e o objeto, entre o interno e o externo.
(PIAGET, 1926, p.52).

Tudo indica que, a fala desempenha um papel importante nesse processo de
construcdo de conhecimento, pois possibilita a criagio de representacdes sobre as coisas do
mundo e sobre o préprio mundo. Em uma outra obra de sua autoria, intitulada O
Julgamento Moral na Crianga (1977), PIAGET defende que as representacdes socials s3o
estruturadas mediante a transmissio de conhecimentos por um adulto - autoridade
reconhecida por ela(crianga) - que sdo incorporados por um processo de reconstrucio
cognitiva, produto de um conflito cognitivo entre a dimensio psicologica individual ¢ a

psicossocial.

Buscando romper com esta tradicio na pesquisa sobre o desenvolvimento

infantil e, orientado pelos principios tedrico-metodologicos do materialismo dialético, Liev
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Semionovich VYGOTSKY ir4 desenvolver suas investigagdes sobre a formagio social da
mente, enfocando a relagdo entre pensamento e lin,g,ruagem,27 apresentando dois aspectos
qualitativamente diferentes do desenvolvimento. De um lado os processos elementares, que
sio de origem biolégica, de outro, as fungdes psicologicas superiores, de origem sécio-

cultural. Diz o autor:

a histéria do comportamento da crianga nasce do entrelacamento
dessas duas linhas. A historia do desenvolvimento das fungles
psicologicas superiores seria impossivel sem um estudo de sua pre-
historia, de suas raizes biolégicas, e de seu arranjo orgénico. As raizes
do desenvolvimento de duas formas fundamentais, culturais, de
comportamento, surge durante a infincia: o uso de instrumentos ¢ a
fala humana. Isso, por si so, coloca a infancia no centro da pré-histona
do desenvolvimento cultural. (VYGOTSKY, 1984, p.52) (grifo do
autor).

Ao deslocar o enfoque "biolégico-evolucionista” da infancia, Vygotsky
redimensiona tal conceito, colocando-o no cenario do desenvolvimento cultural, superando
deste modo, a dimensio etaria como elemento determinante para a compreensdo do
desenvolvimento da crianca. E assim que a crianga, agente dessa condi¢o humana, passa a
ser compreendida como sujeito historico, social e cultural, uma vez que esta influencia ¢ €
influenciada pelos determinantes que constituem a formagio social se onde encontra
inserida. O desenvolvimento humano pode ser entendido, entdo, como produto das relagdes

sociais que os diferentes sujeitos estabelecem para a produgdo de sua existéncia material,

2 Entre outros estudos, vale conferir VYGOTSKI (1982), (1984), (1987a), (1987b); VYGOTSKY =t
al(1988) Prosseguindo nessa mesma perspectiva tedrico-metodologica confim também LURIA &
YUDOVICH (1987); LURIA (1992), (1973), LEONTIEV (1978a), (1978b).
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transformando-as e transformando-se, a um s6 tempo, mediante o estabelecimento das

mesmas.

Nessa perspectiva, a brincadeira no processo de desenvolvimento também é
redimensionada. Ela seré compreendida como sendo miais do que expressio de um
momento de um dado estagio do desenvolvimento, seri concebida como uma atividade

caracteristicamente humana.

E na brincadeira que a crianga podera criar e viver situacdes que nfo sdo
possiveis de serem realizadas na vida real, mas, perfeitamente possiveis de serem realizadas
no campo da imaginagdo. Aqui, tal como afirmou Florestan FERNANDES (1979), a
crianga podera ser quem bem quiser - mamae, filhinha, vové, um animal qualquer ou até
MeSmo uma personagem extraida da literatura infantil- e o sera conforme as regras sociais
que internalizou sobre quem e como sdo estes entes gerais, o que fazem e como agem quem
deseja ser. Ademais, pela brincadeira a crianga tornar-se-4 capaz de construir significados
para as agOes que realiza, utilizando-se de instrumentos e da propria fala para a organizagio
do seu brincar. Significados estes, construidos socialmente ¢ internalizados pelas interagGes

sociais que estabelece.

Como afirma VYGOTSKY:

E notavel que a crianga comece com uma situacio imaginéria que,
inicialmente, é tio proxima da situagdo real. O que ocorre € uma
reprodugdo da situacio real. Uma crianga brincando com uma boneca,
por exemplo, repete quase exatamente o que sua mae faz com ela. Isso
significa que, na situagio original, as regras operam sob uma forma
condensada e comprimida. Hi muito pouco de imaginario. E uma
situaglio imaginaria, mas & compreensivel somente 4 luz de uma
situagdio real que, de fato, tenha acontecido. O brinquedo ¢ muito



mais a lembranca de aiguma coisa que realmente aconteceu do que
imaginacio. E mais a memdria em acgio do que uma situagao
imaginaria nova. (1984,p.1 17). (grifo meu).

Da mesma forma, a crianga ao desenhar também utiliza-se da memoria, recorre
ao que ja internalizou. "Se pedirmos para ela desenhar sua mie, que esta sentada diante
dela, ou algum outro objeto que esteja perto dela, a crianga desenhard sem sequer olhar para
original; ou seja, as criangas nao desenham o que véem, mas sim o que conhecem."(id..,

p.127).

Apesar do importante papel desempenhado pelas Ciéncias Humanas ¢ Sociais
para o conhecimento da crianca enquanto um ser humano, um sujeito social que pensa, fala,
ouve e sente a presenga ou a auséncia de seus direitos mais fundamentais, contudo, no
campo da investigacdo, ainda estamos construindo os "fardis de analises” que permitem
observar e interpretar as vozes da infancia, recentemente, registradas por pesquisadores em

diferentes campos do conhecimento e das praticas sociais.

Isto exposto, deduz-se que ha ainda muito por ser investigado. Faltam-nos
conquistas no sentido de apreender os elementos constitutivos da relagio infincia e escola,
especialmente, no que se refere a0 conhecimento das cwlturas infantis e a0 respeito a
crianga. O que se verifica € a existéncia de uma produgdo que vem contribuindo para que
inquietudes sejam instaladas no repensar 0s fins da educagdo e as fungdes sociais da escola
contempordnea. Sou uma pessimista, 0o sentido publicamente expresso por SARAMAGO

¥ mas, também, sou uma otimista como Mauricio Tragtenberg, por acreditar na

2 Refiro-me as diversas entrevistas concedidas por SARAMAGO em suas recentes visitas ao Brasil,
especialmente ao discurso que proferin quando esteve em Florianopolis para receber o titulo Doufor Honoris
Causa conferido pela Universidade Federal de Santa Catarina, em 18 de agosto de 1999. SARAMAGO
mostron o micleo otimista existente na sua visdo "pessimista” diante deste século violento, apontando o



contradi¢do social, uma vez que "a mesma sociedade que cria o adesismo cria uma reacdo
contra isso. O importante é procurar um nivel de coeréncia entre pensar e fazer. Nio é
facil. E um dos exercicios mais dificeis que 0 homem tem diante de si, mas do qual nio

pode fugir. (TRAGTENBERG, 1998) (grifo men).

"pessimismo” como uma postura revolucionaria, pois impele os sujeitos coletivos a reagirem contra as
injusticas sociais.



Capitulo |l

Lugar da crianga é na escola: uma promessa da Modernidade.

Se na sociedade brasileira 0 modo de ser infantil encontra-se limitado para a
maioria das criangas, especialmente para aquelas pertencentes aos Setores mais pobres da
populagéo, como compreender as relacdes existentes entre a infancia e a escola publica dos
nossos tempos? Qual tem sido o papel da escola brasileira na construcio social da infancia?
Afinal, como rever as fungdes sociais da escola imprimindo-lhe um sentido que responda
de algum modo as expectativas das criangas, alunos do ensino fundamental? Sera que ainda
¢ possivel sonhar com a idéia da infincia na escola?, ou, tal articulagdo estaria sendo
esgarcada/rompida pela erosgo do sentimento de infincia provocada pelas rigidas regras da
sociedade de mercado? Sera que a tese da escola enquanto lugar da infincia constitui-se,

apenas, eI uma promessa ou divida da Modernidade?

Pesquisas realizadas, principalmente, no campo da histéria social da inféncia e
da assisténeia, indicam que, as politicas sociais dirigidas as criancas durante todo o século
XX, estiveram pautadas pelo carater paternalista ¢ assistencial ® Estas mesmas politicas,

porém, quando dirigidas a "crianga pobre", revelaram-se e revelam-se repressivas e de

¥ gobre a Historia da infincia e a condigio social da crianga confira Anexo II - Bibliografia
Tematica.



carater policialesco. Trata-se de uma ideologia em que a infincia acaba sendo "roubada"
definitivamente da maioria das criangas brasileiras, vista, por vezes, como 'classes
perigosas”, como "necessariamente ameacadora”, devido 4 nogfio de sociedade e de cultura

que se tem.

Este capitulo pretende refletir a relagdo entre a infincia e a escola numa
perspectiva politico-ideologica no sentido de tentar compreender as contradicdes do
processo de democratizagiio do ensino, marcado pela reforma protestante e pela revolugao
industrial, pelas pressdes exercidas pelo movimento dos trabalhadores, e, também, pelas
doutrinas liberais. Mais especificamente, este capitulo busca entender como os fios da
infancia foram sendo tecidos aos fios da escola, configurando-se nesta formulagdo, que sem
divida, constitui-se em uma das teses mais caras a modernidade: Lugar da infincia é na

escola.

Vale lembrar que muitas das promessas do ifluminismo foram cumpridas, como
por exemplo: o desenvolvimento das forgas produtivas, os progressos cientificos, os
avangos na area da satde e na medicina, a potencializacdo dos meios de difusio de cultura
e de informagdo, a informatica, entre outras. Entretanto, todas essas conquistas nio se
fizeram acompanhar por maior autonomia do individuo, muito pelo contrarto, tais
progressos materiais atingiram apenas setores restritos da sociedade. Na sociedade
brasileira, a dominagio socio-econdmica aprofundou-se e os contrastes entre as classes
sociais estfio cada vez mais acentuados. Diante do exposto pode-se perguntar: Sera a tese
acima uma divida ou uma promessa da modernidade ? Ou, ainda, como prefere Franco

CAMBI (1999), sera esta uma de suas "incompletudes"?



Heloisa FERNANDES, responde as indagagbes acima de maneira instigante: "0
que da sentido ac Quarto Mundo™® e a Geragdo Perdida 31 gendo essa certeza que bem
pode ter sido uma das meihores invengdes da modernidade: lugar da infancia é na escola."
Se esta se tornou uma frase muito cara a0 coniexto cultural da modernidade, afirma
FERNANDES, é também, porque foi tematizada, justificada, realimentada pelos indmeros
campos do saber da propria modernidade (pedagogia, sociologia, psicologia, pediatna,
psicanalise etc.), os quais, contrairam uma divida de fundac8o com ela (cf. 1996, p.60-61).
Ressalta-se que alguns aspectos da historia de algumas das disciplinas, acima citadas,
encontram-se descritos, ainda que de forma breve, no capitulo anterior e bem demonstram o
quanto ainda se tem por investigar e conhecer, especialmente, no que diz respeito a esta

tese fundamental da modernidade.

Embora indiferente aos ideais democraticos tributarios dos principios de
liberdade, igualdade e fraternidade promulgada pela Revolugdo Francesa, bem como,
contrario a necessidade de respeitar os elementos constitutivos do ser crianga, tal como as
concebemos hoje Emile DURKHEIM(1858-1917), foi quem primeiro buscou tecer os fios
da infancia aos fios da escola. A hipotese de uma "doenca social” provocada pelo
enfraquecimento da inscrigdo da sociedade na subjetividade dos mdividuos, permitiu ao
fundador da sociologia, articular infincia e escola 32.0s efeitos dessa articulaciio recairio

sobre uma crianca imaginaria insélita e surpreendente. Pura negatividade, ela nao tem

3 Expressio cunhada por José de Souza MARTINS (1993) em Massacre dos Inocentes: a crianga
sem inféncia no Brasil e significa - Tugar onde vivemn nossas criangas sem inféncia.

3 Expressio utilizada por Nelson MANDELLA ao referir-s¢ 205 jovens negros que foram retirados
da escola para fazerem a "revolucdo”.

3% Sobre este tema verificar os artigos de Heloisa FERNANDES, 1996, p. 60-81, ¢, de Helena
SINGER, 1998, p. 31-64. Estas autoras buscam sintetizar o que € e 0 que deve ser para Durkheim a educacio,
a escolarizagio como fator de normatizacio.
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sexo, niio tem nome, nio tem idade, nio tem proveniéncia social e, ademais, nio tem
voz. Ainda assim e, talvez, por isso mesmo, permanece ameacadoramente presente.

(FERNANDES, 1996, p.63) (grifo meu).

Para DURKHEIM, a modernidade soffia de uma "crise moral” causada pela
“transigdo de uma concepgdo religiosa de mundo para outra laica", marcada por suicidios,
crimes, subversdo, greves etc. No seu modo de entender tratava-se de uma doenca que ele
denominou "anomia", diagnosticado como sendo um estado das paixdes humanas,
conseqiéncia da dissolucdo ou relaxamento do “espirito de disciplina". Assim, caberia 2
educagdo, particularmente, & escolarizagdo combater este mal, normatizando de modo
especial a conduta da crianca, disciplinando-a e forcando-a a submeter-se as obrigacdes,
regras morais e intelectuais, uma vez que concebia a crianga como “um conjunto

desconexos ¢ de humores endoidecidos” (Cf. FERNANDES, 1999, p. 63-64).

Nas palavras do proprio DURKHEIM,

além de questionadora, ela [a crianga] passa de uma impressio para
outra, de um sentimento para outro, de uma ocupagdo para outra, com
a mais extraordinaria rapidez. Seu humor nio tem nada de fixo: a
colera nasce e aquieta-se com a mesma instantaneidade; as
ligrimas sucedem-se ao riso, a simpatia ao 6dio, ou inversamente,
sem razio objetiva ou (_..) sob a influéneia da circunstincia mais
ténue.(1984, p.110) (grifo meu).

Para controlar "os humores endoidecidos” das criangas, DURKHEIM propds
trés elementos fundamentais para desenvolver a educagdo moral das novas geracdes, que

deverdo ser capaz de adequar-se as regras do jogo social, politico e econdmico. Portanto,
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educar a crianga passa a significar moraliza-la no sentido de inscrever na subjetividade

desta os trés elementos da moralidade. Explica, o autor,

educar & inscrever na subjetividade da crianca os trés elementos da
moralidade: o espirito de disciplina (gracas a0 qual a crianga adquire
o gosto da vida regular, repetitiva, ¢ o gosto da obediéncia a
autoridade); o espirito de abnegacio (adquirindo o gosto de
sacrificar-se aos ideais coletivos) € 2 autonomia da vontade
(sindnimo de submissdo esclarecida). (idem) (grifo meu).

Além do gosto pela regularidade, o "espirito de disciplina” evoca o gosto pela
autoridade que implica um freio a vontade individual. Durkheim "vé as criangas como seres
marcados fundamentalmente pela falta: faltam-lhes todas as qualidades morais, ela ¢
egoista e a-social. Mediante 0 processo educativo, os adultos transformardo esse ser da

auséncia em um novo ser, moral e social, criando-lhe desejos e negando-lhe sua natureza”.

(SINGER, 1997, p.33).

Deste modo DURKHEIM acabou formulando um "dispositivo pedagdgico
autoritario”, ao converter as diferencas entre adultos e criangas em desigualdades e, esta,
em inferioridade. Néao por acaso, o fracasso escolar tornou-se um pressuposto de inteira
responsabilidade da crianga. Diante deste legado sociologico no qual a "a hipotese de uma
doenga social" foi que permitiu articular a infancia 3 escola, sera que ainda "seremos
capazes de inventar uma cultura capaz de acolher a crian¢a como um sujeito animado de
um desejo a exprimir € nao como um objeto narcisisticamente investido?". (ADOLFO, F.,

Apud. FERNANDES, H. 1996, p.66-76) (grifo no original).



2.1. Infancia, educagéo e modernidade: nasce a escola publica, laica e
obrigatoria.

Ha pouco mais de um século, a crianga pelo simples fato de nascer teve
conquistado para si o direito de receber instrugdo escolar, cabendo ao adulto, membro dessa
sociedade, a responsabilidade e a obrigacdo de oferecé-la. Esta parece ter sido uma das
primeiras inspira¢des no plano filosofico para o surgimento da escola moderna, ao tornar-se
gratuita e obrigatéria para todas as criangas dos seis aos treze anos de idade, ficando

proibido, inclusive, o ensino da religido.

Segundo MERANI,

em 1872, aplica-se em Franga a Lei de educagdo comum, e desde
entdo, e de 14, o exemplo expande-se em todas as direcgGes. As velhas
nagSes da Europa e as mais novas da América adoptam o sistema, e o
direito de qualquer individuo a saber ler e escrever, a receber
gratuitamente os rudimentos da instrugdo primaria, fica sancionado.
Mais ainda: esse direito, que implicitamente quase fodos os
pensadores reconheciam i condicio humana desde hs mais de um
século, cujo valor fora acentuado e defendido pela Comuna de
Paris, (...) acabou por converter-se em obrigacdo. (1977, p. 11)
(grifo meu).

Embora tais conceitos possam parecer repetitivos por serem fatos que se
encontram banalizados na realidade social atual, "aceitar a educacio comum”, no final do
século XIX, "significou desencadear duas revolucdes, duas mudancas radicais: na

concepcio do saber e da cultura e no sentido e significado da educacio”. (cf idem,

1977, p.12) (grifo meu). Por isto, para compreender essa mudanga € necessario entender a



transformaggo da concepgiio de homem e de mundo, uma vez que a Modernidade como
revolugio social promove a formagio € a afirmacdo de uma nova classe: a burguesia. Estas

mudangas, por sua vez, produziram uma revolugdo na educagio e na pedagogia.

Do ponto de vista ideologico-cultural, a Modernidade opera uma dupla

transformagcdo: primeiro, de laicizacio, emancipando a mentalidade -

sobretudo das classes altas da sociedade - da visdo religiosa do mundo

e da vida humana e ligando o homem & historia e a diregio do seu

processo {a liberdade, o progresso); segundo, de racionalizacéo,

produzindo uma revolugio profunda nos saberes que se legitimam e se

organizam através de um livre uso da razdo , a qual segue apenas seus

vinculos internos {...), opondo-se a toda forma de preconceitos. Sera o

iluminismo que caracterizara de modo organico e explicito este novo

modelo de mentalidade e de cultura.(CAMBI 1999, p.197) (grifo meu).

Assim, € possivel constatar que no decorrer do séc. XVII a escola também foi

se renovando profundamente “assumindo a feigio de escola moderna: minuciosamente
organizada , administrada pelo Estado, capaz de formar o homem cidaddo, o homem-
técnico, o intelectual, e ndo mais o perfeito cristdo ou o bom catdlico, como ocorria ainda
na escola dos anos Quinhentos, quase toda nas méos da igreja". E importante perceber que
"o séc. XVII mudara profundamente os fins, os meios e os estatutos da escola, atribuindo-
{he um papel social mais central e mais universal e uma identidade mais orgénica e mais
complexa: aquela que, dos anos Setecentos em diante, permaneceu no centro da vida dos

Estados modernos e das sociedades industriais, mesmo na sua fase mais avangada".(idem,

1999, p. 304-305).

A ruptura da Modernidade apresenta-se como uma revolugio em muitos

ambitos. WECAMP
RIBLIOTECA CENTRAL
gECAD CIRCULANTF



Como revolugdo geografica, desloca o eixo da historia do
Mediterrineo para o Atlantico, do Oriente para o Ocidente; e com as
viagens de descobrimento e a colonizagio das novas terras, prepara um
contato bastante estreito entre diferentes areas do mundo, entre etnias e
culturas. Como revolugdo econdmica, acaba com o modelo feudal,
ligado a um sistema econdmico fechado, baseado na agricultura, para
ativar por sua vez, uma economia de intercidmbio, baseada na
mercadoria e no dinheiro({...) Nasce o sistema capitalista, e nasce
independente de principios éticos, de Justica e de solidariedade,
para caracterizar-se, ao contririo, peloe puro cilculo econdmice e
pela exploracio de todo recurso (natural, humano e tecnico). (ibid,,
1999, p.196 197) (grifo meu).

A Modemnidade, enquanto revolugo politica, gira em torno do nascimento de
um Estado moderno, centralizado e controlado pelo soberano em todas as suas fungoes.
Assim, muda a 16gica do poder, que embora ainda conformada pela realeza, passa a pautar-
se, principalmente, em um complexo "sistema de controle, formado por instituicdes que
abarcam da escola ao carcere, da burocracia ao exercito, aos intelectuais, cuja funcgio
primordial é a elaboragio do consenso e 2 penetragdo de uma logica estatal (centralizacdo
das decisdes e do controle) na sociedade em seu conjunto." Tal poder descentralizado, gera,
desse modo, a j& referida nova classe - a burguesa - constituindo-se, pois os primeiros
passos em diregdo a formagio e afirmacio desta.

A formagdo do homem segue novos itinerarios sociais, orienta-se
segundo novos valores, estabelece novos modelos (...). Mudam assim
os fins da educagdo, destinando-se esta a um individuo ativo na
sociedade, liberado de vinculos e de ordens, posto como artifex
fortunae suae e do mundo em que vive; um individuo mundanizado,

nutrido de fé laica e aberto para o célculo racional da acdo e suas
conseqiiéncias. (ibid., 1999 p. 198) (grifo do autor).
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A ocidentalizagio da cultura caminha simultaneamente com o desenvolvimento
urbano e comercial, ¢ a necessidade de letrados torna-se imperativa. As mudangas relativas
aos fins da educagio conduz, concomitantemente, a uma radical redefinigdo do lugar da

escola na sociedade moderna.. Explica CAMBI,

toda a sociedade se anima de locais formativos, além da familia e da
igreja, como ainda da oficina; também o exército, também a escola,
bem como novas instituicdes sociais (hospitais, prisdes e manicOmios)
agem em fungdio do controle e da conformacéo social, entre essas
instituicdes a escola ocupa um lugar cada vez mais central, cada
vez mais orginico e funcional para o desenvolvimento da
sociedade moderna: da sua ideologia e do seu sistema
econdmico.(1999, p. 198) (grifo meu).

Nasce o sistema escolar moderno, embora de modo embrionario € ndo
totalmente desenvolvido nas suas potencialidades. Todavia as caracteristicas essenciais ja
estio todas presentes. "Perfila-se uma organizacio precisa da vida escolar que,
partindo da classe e de seus equipamentos, divide o tempo das licdes e a propria
pratica didética, estruturada em torne da explicacio-argiiicio ¢ da dissertacio-
exercicio, confluindo por fim na verificaggo suprema do exame, que tem carater publico e
altamente ritualizado”. (ibid.,1999, p. 198) (grifo meu). Com as classes por idade, a escola
foi, por um lado, reorganizada em bases morais, "preservando a inocéncia da crianga e
afastando-a da influéncia perversa de estudantes mais velhos, com diferentes problemas
psicologicos e diferentes maturidade fisica; por outro lado, homologou-se o ensino em

4mbito cognitivo, estabelecendo regras e objetivos comuns". {ibid., 1999, p.305-306).

Porém, "a escola, ao dividir os alunos e o sgber em séries, graus,

salienta as diferencas, recompensando os que se sujeitam aos movimentos regulares
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impostos pelo sistema escolar. Os que ndo aceitam a passagem hierdrquica de uma série a

outra sdo punidos com a "retengdio” ou a "exclusdo". (TRAGTENBERG, 1985a, p., 41).

Quanto ao aspecto disciplinar sio centrais os destaques feitos por
FOUCAULT (1977) em Vigiar e punir ¢ por TRAGTENBERG (1982b) em Escola como
organizacdo complexa, os quais remetem, por um lado, ao necessario controle das "classes
perigosas”, que s3o confinadas i uma instituigdo singular, "uma fibrica de homens
utilizdveis", capaz de educa-los conforme principios morais inerentes ao processo de
consolidacdo dessa nova ordem social. Por outro, ao estabelecimento de um conjunto de
técnicas, instrugdes e prescrigdes pedagogicas que buscam conformar o comportamento dos

individuos.

Assim, as relagdes de poder na escola geram saberes especificos, que

através de sua dimensdo disciplinadora exerce a

reproducdo das relagdes sociais de producdo quando: a) contribui para
formar a for¢a de trabalho; b) contribui para inculcar a ideologia
hegemoénica, tudo isso pelo mecanismo das praticas escolares; c¢)
contribui para reproducfio material da divisdo em classes e d} contribui
para manter as condi¢des ideologicas das relagdes de dominacio.

O aparetho escolar impde a inculcagdo ideologica primaria () A
escola inclui, na forma de rudimentos, técnicas indispensaveis a
adaptagdo ao maquinismo, em geral na forma preparatdria.(idem, 1985
a, p.43).

Neste sentido apesar da pratica escolar balizar-se pela vigilancia, pois
“ndo ¢ mais necessario o recurso a forca para obrigar o aluno a ser aplicado, ¢ essencial que

o aluno, como o detento, saiba que ¢ vigiado”, a escola carrega consigo a contradicio de ter
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sido constituida e conformada a partir de parametros forjados historicamente € que
portanto, s3o passiveis de serem transformados. (TRAGTENBERG, 1982, p. 42-44) (grifo

no original).

Deste modo, o mundo modemno ¢ atravessado por uma profunda
ambigiidade. A modernidade rompe com 0s limites da visio teocéntrica de mundo ¢ da
vida humana, opondo-se a toda forma de preconceitos € ao propor a emancipagdo dos

individuos, necessitou regulamenta-la instrumentalizando a razio, € assim os aprisionou.

O caso exemplar é o de Rousseau, que identifica num duplo nivel a
presenca dessa Oposi¢a0 problematica: nas teorias € mna relacdo
educativa. Nas teorias: quando delineia duas pedagogias, a politico-
civil do Contrato, conformadora ¢ conformista, toda socializada e
dirigida pelo governo da comunidade, e a do Emilio, individualista e
libertaria, que contrapde o homem ao cidaddo e 0 antepde a sociedade.
(CAMBI, 1999, p. 217).

A seguir, apresentamos alguns dos elementos filosoficos, politicos e
ideologicos mediante as idéias pedagogicas de ROUSSEAU e DEWEY, dois pensadores

fundamentais na conformagdo da escola moderna.
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2.1.1. - Rousseau: o "pai" da pedagogia contemporanea.

Jean Jacques ROUSSEAU (17 12-1778), ja defendia a idéia de que a educacdo
tem uma importancia vital na medida em que tudo o que nio temos ao nascer e que
certamente iremos necessitar quando adultos, provém dela, isto ¢, "da natureza® dos
homens ou das coisas. Ora, escreve Rousseau, "dessas trés educacdes diferentes a da
natureza nao depende de nés; a das coisas sé em certos pontos depende. A dos homens ¢ a
unica de que somos realmente senhores e ainda assim s6 o SOmOs por suposi¢do, pois quem
pode esperar dirigir inteiramente as palavras e as agBes de todos os que cercam uma

crianga?"(1973, p.11).

Para este autor, a educacdo dos homens, encontra-se determinada pela propria
especificidade desses trés tipos de educacdo (acima citadas), ja que estas ndo sio apenas
diferentes mas opostas entre si, e seu objetivo € educar a crianga partindo do "estado de
natureza da infancia”, pois é neste periodo da vida que se deve ensinar &s criancas as
primeiras ligdes daquilo que ndo deve ser feito, nem pensado. S6 assim, a crianga tornar-se-
4 um adulto bom no futuro. Mas, para o autor a grande dificuldade estd em ter que "optar
entre formar o0 Homem ou o cidaddo", pois, afirma ROUSSEAU, "ndo se pode fazer um e
outro a0 mesmo tempo, em uma sociedade onde se esta vivendo a degradacdo dos

costumes”.(1973, p.11).

Importa salientar que as idéias "libertadoras” de ROUSSEAU estio

atravessadas por uma visio de mundo que ndo aceita o presente e apela para o passado
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como refugio e protegdo. Em outras palavras, a concepgdo de liberdade para este filésofo
anti-iluminista, limita-se mais aos deveres € menos aos direitos. Ser livre para ele ndo €
fazer tudo o que se quer, mas tudo o que se pode segundo as "leis da natureza". Sua
concepgdo de tempo restringe-se, somente, a0 periodo de amadurecimento fisico e moral da

infancia, até identificar-se com a moral do proprio Estado e do seu pais.

Partindo de tais pressupostos, ROUSSEAU ira contestar nfo somente os livros
e o ensino da escrita, mais também, a propria escola e seus contettdos de ensino, a partir da
crenga na necessidade de se ensinar a crianca apenas aquilo que lhe € "til" e sobre o qual
esta se sinta alienada. Para ele, a escola, enquanto instituiciio publica, tinha se transformado
em um "estabelecimento ridiculo” porque onde "ndo hé péatria ndo pode haver cidaddo”, isto
¢, numa sociedade profundamente desigual marcada pelas relagBes entre senhores €

escravos, seria inviavel pensar em uma educagio fundada nos principios de liberdade ¢

igualdade, isto €, no sentido de direito e dever ao mesmo tempo.

Por isto, a proposta educacional de ROUSSEAU devera ser realizada fora da
escola e longe da cidade, sendo de carater moral, determinada pela disciplinalizagdo dos
sentidos, realizada domesticamente, a partir da "experiéncia vivida", ¢ tendo por objetivos,
desenvolver as "potencialidades naturais da crianga”, garantindo deste modo o seu
"afastamento dos males sociais”. A crenga na "hondade natural do Homem" somada as leis
da "necessidade" e da “utilidade”, constituem-se 0 tripé de sustentacdo deste tratado de
pedagogia que ira destoar radicalmente da educagdo preconizada desde o século XVIII até

os nossos dias.



Em "Emilio", seu classico texto de mais de quinhentas paginas, ROUSSEAU
propde um conjunto de principios e orientagdes que deverdo nortear a educacgéio da crianga
desde o seu nascimento até a idade adulta. "Emilio" também € o aluno ficticio de
ROUSSEAU, uma crianca, filha da nobreza francesa, que sera educada no campo, junto ao
homem simples, longe dos vicios da cidade ¢, em contato direto com as "coisas", para que
sinta "o pesado jugo da necessidade” e aprenda, ao mesmo tempo, a ser "um aluno paciente,
igual, resignado, sereno, mesmo quando nio tiver o que quer”. (Idem, op.cit, p.17) Incapaz
de abstragSes, 0 pequeno naturalista de ROUSSEAU deverd aprender fora da escola e
distante dos livros. Escreve o autor, "somente aos doze anos de idade "Emilio' sabera o que
seja um livro. Mas € preciso, ao menos, dirdo, que saiba ler. Concordo: é preciso que saiba
ler quando a leitura lhe for util; até entio ele 6 servira para aborrecé-lo". (op.cit., p. 110)
Quando a leitura obtiver alguma utilidade, ento sim, "Emilio” ira ler Robinson Crusoé por
ser o mais feliz tratado de educacéo natural, baseado no relato da experiéncia de um homem

que se encontra s6 em uma ilha deserta e distante das contradigSes sociais concretas.

Convencido de que a crianga até os quinze anos de idade encontra-se no
chamado "estado de natureza”, e, que a tarefa do educador deve estar pautada pela retengdo
das energias existentes neste periodo através do exercicio de "fortalecimento da alma ¢ do
enrejecimento dos musculos”, ROUSSEAU manifesta o seu odio a cultura intelectual,

escrevendo:

(...)como tudo que entra no conhecimento humano entra pelos
sentidos, a primeira razio do homem & uma razjo perceptiva; ela é que
serve de base a razdo intelectual : nossos primeiros mestres de filosofia
$40 nossos pés, nossas mios, nossos olhos. Substituir tudo isto por
livros; nio é ensinar-nos a raciocinar, € ensinar-nos a nos servimos da
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razio de outrem, ¢ ensinar-nos a acreditarmos muito € a nunca
sabermos coisa alguma (1973, p.121).

O livro seria maléfico para o aluno naturalista de ROUSSEAU porque traria
falsas necessidades. A infincia serd entendida como um "periodo de inércia”, a que ele
denomina "sono da razdo®, um periodo no qual as criangas ndo sendo capazes de
julgamento n3o tem meméria verdadeira. "Longe de saberem raciocinar por si mesmos, néo
sabem sequer reter os raciocinios dos outros (...) todo o seu saber esta na sensagio, nada
chegou ao entendimento. Sua memoéria mesma nio é muito mais perfeita que as outras
faculdades, pois precisam quase sempre reaprender quando grandes as coisas que

aprenderam na infancia”. (idem., 1973, p.98).

No entanto, se para 0 autor a crianga € fragil e encontra-se vulneravel, tanto no
sentido dos riscos que corre a propria sobrevivéncia, quanto no sentido da sua dependéncia
biologica em relagio ao adulto, isto n3o deve poupa-la de ser educada, mesmo que a
educaciio tenha que ser imposta. Sobre a relagdio entre o pedagogo e o aluno, ROUSSEAU
mostrou-se implacavel, quando subiinha, no segundo livro do "Emilio”, uma aparente
relagio ndo-diretiva, mas que na realidade ¢ preestabelecida pelo “preceptor”, guiada
(disfargadamente) por ele e deve ser sempre assim, fazendo uma apologia explicita da

dominacdo na sua forma mais intrigante e mais enganadora.

ROUSSEAU ira criticar a "educagdo positiva™ que submete a crianga a
escraviddo e propora as bases para o estabelecimento de uma nova relagdo entre o adulto e
a crianga e, consequentemente, entre 0 professor e o aluno, tendo por finalidade fazer com
que este ultimo se sujeite as regras do jogo adulto sem que o perceba, evitando, assim, a

perda da espontaneidade, elemento caro a pedagogia deste autor. Instrui ROUSSEAU,
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segui um caminho diferente com vosso aluno que ele imagine sempre
Ser 0 mestre € que vOs os sejais sempre. Nfio hd sujeicio mais
perfeita do que a aquela que conserva a aparéncia da liberdade
{...). A pobre crianca que ndo sabe nada, que ndo pode nada, que nio
conhece nada, ndio esta a vossa mercé? Nio dispondes em relacio a ela
de tudo que a cerca? Nio sois senhor de impressioné-la como, os
agrade? Seus trabalhos, seus jogos, seus prazeres, suas penas, nio esta
tudo em vossas mdos sem que ela o saiba? Sem duvida nio deve ela,
fazer sendo o que quer; mas nio deve querer sendo o que quiserdes que
ela faga; ndo deve dar um passo que ndo tenhais previsto; ndo deve
abrir a boca sem que saibais o que vai dizer. (1973, p. 114) (grifo
meu).

Por detras de tais orientacSes oculta-se um desejo de controle e de poder
absoluto sobre a crianga proposto por ROUSSEAU, baseado em critérios de natureza
biologica e nada democraticos. Mas, se por um lado o autor vé a crianca como um
individuo tolo e dependente por outro, a crenga na "bondade natural do homem" ira fazé-lo
privilegiar o tempo da infancia, num periodo de aita mortalidade infantil e desrespeito sem
limites & crianga. No livro segundo, quando a crianca ja estd na idade de 2 & 12 anos,

Rousseau da as pistas de uma pedagogia natural, escrevendo:

Respeitai a infancia e nio vos apresseis em julgé-la bem ou mal (..)
Deixai a natureza agir durante muito tempo, antes de procurardes agir
em lugar dela, a2 fim de ndo contrariardes suas operagbes. Direis que
conheceis o valor do tempo € ndo quereis perde-lo (...} Vés vos
preocupais com a ver gastar seus primeiros anos em ndo fazer nada.
Como! Ser feliz serd ndo fazer nada? Nio seri nada pular, correr,
brincar o dia inteiro?(1973, p.97)

Certamente, o autor nfo esta aqui defendendo o dcio nem a atividade lidica da
crianga, mas sim, valorizando o esforgo fisico como elemento determinante para atingir a

idade da razdo. Nesse periodo, que deve ser longo, indo até os quinze anos de idade, a

crianga deve aprender fora da escola e junto as "coisas” da natureza.
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Considerando que, os conteudos de ensino deveriam ser dosados segundo a
idade da crianca e vinculados a sua experiéncia sensivel, ROUSSEAU iré criticar entdo, a
escola tradicional, a partir dos seus critérios de "necessidade” e "utilidade”, denunciando as
exigéncias de memorizacio, repetigdo, o carater muitisseriado das classes (de alunos), e,
principalmente a inadequagio de tais conteados antes que a crianga complete quinze anos

de idade.

Quanto ao ensino de linguas, além da lingua francesa, "Emilio" ndo aprendera

outra antes que possa viajar.

Surpreender-se-80 com o fato de eu incluir o estudo das linguas entre
as inutilidades da educagdo: cumpre que se lembrem de que sO trato
aqui dos estudos da primeira infincia; e, digam o que quiserem, nao
creio que até a idade de doze ou quinze anos, a exceclo dos prodigios,
alguma crianga tenha algum dia aprendido realmente duas
linguas (ROUSSEAU, 1973, p.99).

Quanto ao ensino de historia ROUSSEAU discordara da maneira como €
ensinado e dira que tais conteudos ndo sdo compativeis porque ndo podem ser

"representados”, €, que as criangas s6 aprendem o que podem ver e tocar.

Em virtude de um erro ainda mais ridiculo, fazem com que estudem
historia: imaginam que a historia esta a seu alcance porque €, apenas,
uma coletinea de fatos. Mas que se entende por essa palavra fatos?
Imagina-se que a relagio que determina 0s fatos historicos seja téo
facil de aprender, que as idéias deles se formem sem dificuldade no
espirito das criangas? (...) Se ndo vedes nas agdes dos Homens sendo
movimentos exteriores e puramente fisicos, que € que aprendeis na
histéria? Absolutamente nada; e tal estado desprovido de interesse
nio vos d4 mais prazer que instruciio. Se quereis apreciar tais agdes
segundo suas relagbes morais, tentai fazer com que vossos alunos
entendam essas relagdes ¢ vereis entio se a historia ¢ da idade
deles.(idem, p.101) (grifo meu).
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Prosseguindo, quanto ao ensino de geografia ministrado entre quatro paredes, o

autor propora os seguintes procedimentos metodoldgicos:

Qualquer que seja o estudo, sem a idéia das coisas representadas,
0s sinais representantes nada sio. Circunscrevemos portanto a
crianga esses sinais, sem nunca fazer com que compreenda as coisas
que representam. Pensando ensinar-lhe a descrigio da terra, nio lhe
ensinamos senfo a conhecer mapas ensinamo-lhes nomes de cidade, de
paises, de rios, que ela nfio concebe existirem sendo no papel onde lhe
mostram, lembro-me de ter visto algures uma geografia que comegava
assim: Que ¢ o mundo? Um globo de papeldo. Eis precisamente a
geografia de uma crianca. Ponho como fato real que depois de dois
anos de geografia e de cosmografia nfo ha uma s6 crianga de dez anos
que, de acordo com as regras recebidas saiba ir de Paris a Saint-
Denis (ROUSSEAU, 1973, p-101) (grifo meu).

ROUSSEAU ecriticou o ensino dos contetidos de linguas; historia e geografia,
embora valorize a aprendizagem deste tltimo em detrimento dos outros dois, por considera-
lo "util", e, o fara partindo da experiéncia e da realidade mais proxima do aluno. Segundo
ele, "os primeiros pontos de geografia serfo a cidade onde mora € a casa de campo do seu
pai, depois os lugares intermediarios, em seguida os rios da vizinhanga, finalmente o
aspecto do sol € 0 modo de se orientar. (... ) Se se enganar, deixai-a fazer, nio corrijais seus
erros, esperal em siléncio que ela esteja em condicdo de vé-los e de corrigi-los ela

propria”. (1973, p.179).

A atualidade do pensamento de ROUSSEAU pode ser melhor observada

através da sua valorizacio do mundo dos sentimentos, em detrimento da razio intelectual e



70

da natureza mais profunda do homem, em contraposigio ao artificialismo da vida
civilizada, que marcou 0 movimento roméntico no inicio do século XIX ¢ atravessou o

século XX, como uma tendéncia fortemente ideologizada de ver e pensar o mundo.

Embora as idéias deste filosofo ja estivessem presentes no curriculo escolar
desde meados da década de 30, através de aspectos da teoria do desenvolvimento cognitivo
de Piaget, a sua tese da valorizacdo do sentimento, como verdadeiro instrumento de
conhecimento, ira a partir da década de 70 seduzir muitos intelectuais, estudantes ¢
professores em funcio da conjuntura politico-social do pais, ¢ em conexdo com as

ideologias (e seus fragmentos) circulantes na sociedade brasileira.

A nio-diretividade no processo ensino-aprendizagen; 0 anti-intelectualismo; o
partir da realidade do aluno; a niio assimetria na relagdo professor-aluno; a idéia de crianga
enquanto um vir g ser; a infancia como algo inato & crianga etc., constituem-se um conjunto
de principios e leis formulados por ROUSSEAU que, ainda hoje, estdo presentes no interior
das praticas ¢ do pensamento pedagégico brasileiro. Diante do exposto, ndo seria demais

afirmar que Rousseau € o "pai" da pedagogia dos nossos tempos.
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2.1.2. Educagéo e desenvolvimento social: o projeto politico-pedagégico de
John Dewey.

O norteamericano John DEWEY (1859-1952), discipulo e herdeiro do
pragmatismo de Willian JAMES, pode ser considerado um dos mais expressivos
pensadores do século XX, particularmente no &mbito do liberalismo. Segundo Anisio
TEIXEIRA, ao prefaciar, em 1936, a primeira edi¢do da obra Democracia e Educagio de
DEWEY, avalia a contribui¢io do pensamento deweyano como sendo muito importante
nao sO ao que se refere & cultura geral mas, principalmente, & "cultura pedagégica”, pois
considera que a educagdio, por um lado, "nada mais ¢ que um campo de aplicagdo dos
principios e formulas da cultura geral, por outro lado, ndo ¢ menos verdade que se essa
cultura geral se faz confusa, perplexa e contraditéria, em nenhum outro lugar se torna mais
indispensavel, por isso, a necessidade de clareza e coeréncia, tdo aumentada fica a

responsabilidade da educacdo nesses periodos de crise intelectual". (1979, p. XXIV).

Diferentemente de DURKHEIM, DEWEY 130 necessitava preocupar-se com a
universalizagdo, gratuidade e laicizagio da escola publica, conquistas ja atingidas no
contexto histérico em que viveu, produziu e veiculou suas idéias, Uma de suas principais
preocupagdes voltava-se ao entendimento dos elementos constitutivos da relagio entre
sociedade e educacdo, mais especificamente entre desenvolvimento social, econdmico,
democracia e educacio na formagdo do sujeito, articulando, assim, a formulagio de uma
"teoria da experiéncia”, abrangendo os campos de conhecimento da filosofia, politica,

sociologia, psicologia, pedagogia, etc.
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Em geral a pedagogia de Dewey caracteriza-se: 1. Como inspirada no
pragmatismo € portanto num permanente contato entre o momento
tedrico e o pratico, de modo tal que o "fazer" do educando se torne 0
momento central da aprendizagem; 2. Como entrelagada
intimamente com as pesquisas das ciéncias experimentais, s quais a
educagiic deve recorrer para definir corretamente seus prOprios
problemas, e em particular & psicologia e a sociologia; 3. Como
empenha em construir uma filosofia da educagdo que assume um papel
muito importante também no campo social e politico, enquanto & ela ¢
delegado o desenvolvimento democratico da sociedade e a formagdo
de um cidaddo dotado de uma menialidade moderna, cientifica e aberta

4 colaboracdo.(CAMBI, 1999, p.549) (grifo meu).

Para DEWEY a escola € um "meio especialmente preparado para influir na
P prep p

dire¢io mental e moral dos que a freqiientam”, deveria acompanhar as transformagdes pelas

quais a sociedade passa, oferecendo situagBes necessarias para tal desenvolvimento,

contribuindo, assim, para o "progresso social”.

A escola tem igualmente a fungdo de coordenar, na vida mental de
cada individuo, as diversas influéncias dos varios meios socials em que
ele vive. Um cddigo prevalece na familia; outro, nas ruas; um terceiro,
nas oficinas ou nas lojas; um quarto, nos meios religiosos. Quando
uma pessoa passa de um desses ambientes para outro, fica sujeita a
impulsos contraditorios e acha-se em risco de desdobrar-se em
personalidades com diversos padroes de julgar e sentir, conforme
varias ocasides. Este risco impde & escola uma fungdo fortalecedora €
integradora. (DEWEY, 1979, p. 20-23) (grifo meu).

Assim, buscando conjugar as “leis do desenvolvimento natural” da crianga, a

"eficacia social”,

o enriquecimento cultural, mental e pessoal” a educagao

progressivamente vai assumindo sua responsabilidade com o “desenvolvimento social”.

(Cfidem,p.134).



Neste sentido, caberia ao professor dar menos énfase as técnicas didaticas e
mais & garantia das condigdes necessarias e estimulantes ao desenvolvimento da
“experiéncia”, pois “o material para o pensamento (..) s@o as agdes, os fatos, os
acontecimentos e as relacdes entre as coisas, (...) Tudo o que o educador pode fazer é
modificar os estimulos ou situagdes, de modo que das reagSes resulte o mais seguramente
possivel a formacio de desejaveis atitudes intelectuais e sentimentais”. (DEWEY, 1979,

p.172 € p.199) (grifos do autor).

Contudo, a relacdo pedagogica entre professor e aluno deveria pautar-se
democraticamente pelo exercicio da cooperagdo. O professor, segundo DEWEY, ¢ um
aluno e o aluno, sem o saber, é um professor. "Os elementos findamentais do processo
educativo s3o, de um lado, um ser imaturo e ndo evoluido- a crianga - e, de outro, certos
fins, idéias e valores sociais representados pela experiéncia amadurecida do adulto. 0O
processo educativo consiste na adequada interagdo desses elementos". (DEWEY, 1973,

p.42).

As invengdes no ambito curricular expressas na centralidade do contetido
programatico escolar, na figura do professor e a idéia dos fins da educagio como
"preparagdo para o futuro"” passam a ser severamente criticadas por DEWEY. A "vida da
crianca’, seu processo de aprendizagem, suas reais necessidades e interesses devem
ser cencebidos como foco da educacio escolar. As descobertas, os conhecimentos
adquiridos a partir das experiéncias vividas pelas proprias criangas no tempo presente, suas
produgbes manuais, intelectuais, artisticas, bem como sua comunicacdo tornam-se o eixo,

segundo o qual a educacio deve gravitar,
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Nesta perspectiva, DEWEY afirma que “preparar-s¢ para alguma coisa, nao se
sabe qual, nem porque, & desprezar a energia motora existente para confiar-se na de uma
vaga probabilidade."(1979, p.59) E ainda alerta aqueles interessados em compreender e
reorganizar o "mundo escolar” sob outros parimetros: "devemos evitar e eliminar a
ignorancia e o combate as particularidades individuais, as fantasias e as experiéncias
pessoais da crianga pois, se as criancas se pudessem exprimir clara e sinceramente contar-

qos-iam coisas mui diversas." (1979, p.45 €1973, p.45).

Diante do exposto, poder-se-ia acreditar que a escola projetada por DEWEY
apresenta, nesta formulagdo, caracteristicas democraticas tanto no ambito didatico, quanto

da organizagdo administrativa. Porém, segundo CAMBI (1999),

é certo que a esse ousado projeto destinado a conjugar intimamente
educagio e desenvolvimento social (e intelectual) ndo faltaram
asperas criticas. Os tradicionalistas o acusaram de esvaziar ©
significado transcendente dos valores € de empobrecer 0s Processos
formativos pela valorizacio excessiva das atividades manuais. Os
progressistas mais radicais atacaram 0 proprio papel que Dewey atribui
a educacdo no campo social e politico, declarando-o utopico, ¢ 2
prépria visio da escola como um territério neutro da sociedade,
onde se efetua, in vitro, o experimento-chave para a sua progressiva
democratizagdo, a0 passo que ela ¢, de fato, permeada por todas as
contradigBes sociais, ja que ideologicamente conotada, politicamente,
dependente e estruturalmente dirigida para operar uma conformacgdo
dos individuos a regras sociais ja estabelecidas. (1999, p.554-555)
(grifo meu).

Em contraposicio aos pensamentos Rousseauniano, ao escolanovista, em
gspecial ao Deweyano poder-se-ia, ainda, considerar as contribuicdes da Pedagogia

Marxista, CAMBI apresenta, sinteticamente, 0s aspectos especificos desta pedagogia como

sendo os seguintes:



uma conjugaciio "dialética” entre educacio e sociedade, segundo a
qual todo o tipo de ideal formativo e de pratica formativa implica
valores e interesses ideologicos, ligados 2 estrutura econdmico-politica
da sociedade que os exprime e aos objetivos praticos das classes que as
governam;

um vinculo, muito estreito entre educaciio e politica, tanto em nivel
de interpreta¢dio das varias doutrinas pedagogicas, quanto em relagio
as estratégias educativas voltadas para o futuro, que recorrem (devem
recorrer) explicita e organicamente a aciio politica, a praxis
revolucionaria;

a centralidade do trabatho na formacio do homem e o papel
prioritirio que ele vem 2 assumir no interior de uma escola
caracterizada por finalidades socialistas;

o valor de uma formacso integralmente humana de todo homem,
que recorre explicitamente i teorizacio marxista do homem
"multilateral”, libertado de condigdes, inclusive culturais, de
submissdo e de alienacdo;

a oposi¢do, quase sempre decisivamente frontal, a toda forma de
espontaneismo e de naturalismo ingénuo, dando énfase, pelo contrario,
a disciplina e ao esforgo, a0 papel de "conformagio” que é proprio de
toda educagdo eficaz. (CAMBI, 1999, p. 555-556) (grifo meu).

Nesta diregéio, a pedagogia marxista assume o necessério rigor cientifico, dando
importincia a teoria no processo de formagdo humana, negando radicalmente o
espontaneismo e ativismo caracteristicos dos desdobramentos de determinadas proposi¢des
pedagdgicas filiadas ao pensamento fundado no movimento escolanovista e,
particularmente, aqueles herdeiros das formulagdes elaboradas, por exemplo, por
ROUSSEAU ou DEWEY, na medida em que tais teorias eliminam o carater pluralista da
realidade social, em particular as lutas e antagonismos de classe. Vale lembrar que para
MARX, a categoria chave para tratar as representacdes sociais € a "consciéneia”, pois: "ndo

¢ a consciéncia dos homens que determina o seu ser; € o seu ser social que, inversamente,

determina a sua consciéncia". (MARX, 1973, p-28-29).



76

Grosso modo, no Brasil o ideario escolanovista esteve desde sua origem aliado
a0 processo de organizacdo do sistema piblico de ensino, com forte influéncia do

pensamento deweyano, apesar da aparente oposi¢io entre catolicos e liberais. >

A expressdo escola nova pode ser considerada como um determinado tipo
de escola ou um modelo didatico, ambos pautados em principios que se contrapdem aos
parametros tradicionais de organizagéo escolar. "Inicialmente, esses principios derivaram
de uma nova compreensio de necessidades da infancia, inspirada em conclusdes de estudos
da biologia e da psicologia. Mas alargaram-se depois, relacionando-se com outros muito
numerosos, relativos as fungdes da escola em face de novas exigéncias, derivadas de
mudangas da vida social." (LOURENCO FILHO, 1978:17). Neste sentido, tal expressio,
abrange todo o movimento por renovagio e atwalizacdo da escola®® diante das
transformagdes sociais, culturais e cientificas que marcaram, especialmente a Europa e os

Estados Unidos, entre o final do século XIX e inicio do século XX,

As primeiras escolas novas, com esse titulo exXpresso, surgiram em
instituigdes privadas da Inglaterra, Franca, Suica, Polonia, Hungria e
outros paises, depois de 1880. Também nessa época publicaram-se os
trabalhos iniciais de observagdo experimental da aprendizagem e se
fizeram os primeiros ensaios de medida das capacidades mentais e
rendimento do trabalho escolar. Em 1889, j& os propugnadores do
movimento eram suficientemente numerosos para compor uma
entidade de carater internacional, sob o titulo de Bureau ternational
des ficoles Nouvelles. (LOURENCO FILHO, 1978, p. 24),

> Mirian Jorge WARDE em Liberalismo e Educagdo (1984) oferece os elementos necessarios para
que se compreenda o hiberalismo escolanovista na historiografia da educagio brasileira, especiaimente a
importéncia do pensamento de DEWEY, no que se refere a relacdo ideologia ¢ educacio.

** Segundo SINGER em Repiiblica de criangas: uma investigacdo sobre experiéncias escolares de
resisténcia "Um dos pioneiros desse movimento foi justamente o fundador de uma primeira escola
democratica Leon Tolstoi, que dirigin a escola de Yasmaia - Poliana, na Rissia no final da década de 1850"
(1997, p.16) Este movimento, apesar de sua origem comum ao surgimento da escolas democraticas,
desdobrou-se em uma direcio diversa, atendendo as demandas estruturais da sociedade capitalista, unindo
escola e trabatho em uma mesma racionalidade.
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No século seguinte a demanda por mudanga social exigiu, novas definicdes das
finalidades educativas e de suas instituicdes estabelecendo o papel social da escola,

principalmente, como instrumento de preservagio da paz.

Em ensaios, revisio de doutrinas ¢ elaboragio de teorias, expandiam-
se as 1déias renovadoras, quando em agosto de 1914 irrompeu a guerra
entre as grandes nagdes da Europa, logo alastrada por esse continente,
a América € a Asia. (...) Vivia-se entfio num mundo aparentemente
calmo, de continuo progresso nas ciéncias, letras e artes ¢ seguro
desenvolvimente técnico. Nio se podia acreditar que as mais cultas
nacées da Europa viessem a empenhar-se em luta de
exterminio.(...) Os efeitos do grande conflito imprimiram maior
intensidade e velocidade ao processo de mudanca social. Deram ao
mundo a consciéncia de maior e necessaria dependéncia entre povos ¢
nagdes €, sobretudo, que seria necessirio rever os principios da
educaciio e suas instituicbes, para que estas, difundindo-se,
visassem a preservacio da paz. (LOURENCO FILHO, 1978, p.25)
(grifo meu).

Nos anais da V Conferéncia Mundial da Escola Nova, reunida em Elseneur, na

Dinamarca, em 1929, sobressaem duas caracteristicas fundamentais deste movimento:

reforma estritamente técnica do trabatho escolar, a desprender-se do
empirismo ¢ da rotina, mediante methor conhecimento das criancas e
jovens, e redire¢io dos objetivos com crescente consciéncia da
necessidade de ajustamento das novas geragdes as expressdes de vida
de seu grupo. Certo sentido vitalista dominava o primeiro;
entendia-se que o desenvolvimento natural dos discipulos devesse
orientar os rumos da escola. (idem, p. 26). (grifo meu).

Desse modo, a escola muda o seu foco de atuagdo, ao invés de estar centrada
nos contetdos programaticos pré-estabelecidos, na figura central do professor no processo
ensino-aprendizagem, passa centrar-se nos interesses e descobertas da crianca, concebida

como sujeito do processo ensino-aprendizagem, o que impde ao professor a apreensio de
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suas necessidades ¢ capacidades. Assim a "natureza infantil" € concebida como eixo da
atividade da crianca, que por sua vez estrutura e organiza a vida escolar. Tais idéias vdo
exigir um esvaziamento do carater politico da agdo educativa promovendo na pratica a
profunda "falta de sentido” das "tarefas" e dos "deveres" escolares da escola atual. "A
crianga careceria crescer sem interferéncia das idéias dos pais, da igreja, de qualquer
organizacao politica, local ou nacional: dever-se-ia realizar um esforco tendente a depurar a

educacdo de maior sentido politico.” (ibid., p.28)

A tendéncia ideolégica que privilegia a "experiéncia do vivido" e sua
consegiiente subjetividade, aparece radicalizada no trabalho politico-pedagogico dos
movimentos sociais do inicio da década de 70, através da influéncia das idéias de Paulo
Freire e de setores da Igreja vinculados a Renovacdo Catdlica a partir do Concilio Vaticano
I, que permitiu levantar objecOes ao autoritarismo tradicionalmente reinante nesta
instituigdo. >

A idéia de que 0 conhecimento ndo deve ser transmitido, mas resulta de uma
“vivéncia" subordinada a uma atuacfio politico-pedagdgico, e de que esta agfo deve servir
imediatamente & compreensdo do vivido, ndo sO penetrou os programas de educagio
popular existentes no Brasil, desde o final da década de 50, mas transformou-se na

fundamentacdo da pratica politica dos atuais movimentos sociais.

*? . Para um estudo mais aprofundado sobre a questio consultar, PATVA (1984, p. 227-266). Sobre
uma andlise das bases populistas de tal idedrio ¢ correspondentes praticas sociais, conferir QUINTEIRO,
hcirema. Lages: a forga do pove: mas o que foi mesmo esia experiéncia. Sio Pawlo, PUC-SP, Dissertacio de
MESTRADQ, 1990.
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Tal ideologia populista®™ foi interpretada e traduzida por agentes dos
movimentos sociais que buscavam a auto-gestio pedagogica, tendo como caracteristicas
principais o questionamento da relagdo tradicional professor-aluno (agente-base) e da
exposigao como método de ensino, incluindo a defesa das atividades pedagogicas em que o

aluno ndo seja o "objeto” do processo de aprendizagem, mas sim o seu sujeito.

Esta versdo do populismo pedagdgico no Brasil ultrapassou as praticas sociais
dos agentes dos movimentos populares chegando as universidades com a mesma
intensidade, especialmente, nos cursos de formagdo de professores (Pedagogia e

Licenciaturas).

* A conceituacio de populismo apresentada pela bibliografia anglo-saxd, define melhor os aspectos
ideologicos sobre os quais nos referimos, isto €, um tipo particular de cultura politica gue combinaria a
"pregacdo da supremacia da vontade do povo”, da “participaciio popular” e o "culto das pessoas simples,
acompanhado da hostilidade aos endinheirados”. (Cf. PAIVA, 1984)
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2.2. "0 processo de democratizacao do ensino” e suas contradigoes.

O imaginario social a respeito da escola pablica tende a vé-la como
deteriorada, tomando como modelo ideal abstrato uma escola que
teria existido no passado. A escola primaria piblica que emergiu da
reforma Fernando de Azevedo de 1928 e implantada por Anisio
Teixeira no inicio dos anos 30, com seus pequenos prédios €
professoras provenientes do Instituto de Educagio que percorriam toda
a cidade - mocas jovens, de classe meédia, imbuidas de uma cultura
escolar a ser transmitida, orgulhosas de sua profissdo, com elevado
status profissional - levavam o que Bourdieu chamaria de "arbitrario
cultural” a uma parcela da populagio que lograva entrar e, em alguns
casos, permanecer na escola. (PAIVA et. al. 1998¢, p. 52-53).

Contudo, para a surpresa de muitos, neste periodo os indices de repeténcia,

reprovacio e abandono também eram elevados e

"o proprio Anisio Teixeira mostrou ao Brasil o absurdo seletivo de sua
piramide educacional. Esta escola assumiu, entre os anos 30 e 50, sua
feigdo "perene": nela sobreviviam os melhores, aprendia-se pelos
métodos tradicionais, ordenava-se a letra através da caligrafia,
transmitiam-se normas de conduta e disciplina, habitos de higiene e
comportamento social, incentivava-se a leitura. Aquela pequena escola
contava com pessoal de secretaria, inspetores, porteiros; nelas as
diretoras eram respeitadas pelo corpo de professores, funcionarios e
alunos”. (PAIVA,1998c, p. 53).

A partir dos anos 80, de forma mais intensa, o ensino fundamental vem sendo
apontado, em todo o mundo, como base para o desenvolvimento dos povos, como nucleo
de conhecimentos elementares que cada vez mais s30 demandados pela sociedade nesta

virada de milénio. "Como muitos paises o Brasil participou da grande revolucio

educacional que caracterizou os 50 anos pos-guerra e que levou oportunidades educacionais
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a conjuntos populacionais cada vez mais numerosos por um nimero cada vez maior de
anos". (CARTA DO RIO DE JANEIRO PELA RENOVACAO DO ENSINO

FUNDAMENTAL, 1998, p.7-8)

Vale lembrar que, tal universalizagio das oportunidades educacionais foi
gradativamente desintegrando a escola tradicional, embora atendendo a uma clientela seleta
em pequenos prédios, onde os "alunos recitavam poesias” e os professores possuiam
autoridade, "um simples olhar” j4 era o bastante para "impor respeito aos alunos". Esta
escola tradicional foi transformando-se numa massificada escola popular, chegando a
atender mais de 1.000 criancas, alunos do ensino fundamental através de prédios
arquitetonicamente planejados. Especialmente, nas grandes cidades, quase todos os prédios
tem o formato de uma grande caixa, alta e quadrada, que somada 4 falta de manutencio e a
violéncia escolar, assemelha-se a um presidio, aos olhos de um dos zestemunfios infantis,

apresentados mais adiante. >’

Esta ampliagdio, certamente, é resultado das mudangas ocorridas no campo
educacional tanto no plano das idéias e das praticas pedagdgicas, quanto no plano das
transformagbes ocorridas no mundo do trabalho e de seus reflexos sobre o cotidiano
escolar. Importa salientar que tais conceitos, escola tradicional e escola popular de massa,

devem ser entendidos como “constructos que, resultam da observagdo do cotidiano escolar,

% Para uma caracterizacio dos extremos da "escola tradicional” e da "escola popular de massa”®, vide
excertos do longo artigo, de PAIVA et. al. (1998c¢, p. 44-99), resultado de um estudo sécio-etnografico
realizado em trés escolas da rede de ensino piblico do Rio de Janeiro, que "tomou em consideracdo a imagem
congelada da Escola Tradicional freqgiientemente associads aos ‘velhos bons tempos', indagando em que
medida aquela escola havia-se deteriorado ¢ eventualmente desaparecido ¢ a gue outra escola ela teria dado
lugar (...). Tendo tais questdes como pano de fundo os pesquisadores acompanharam o cotidiano das trés
escolas objeto da pesquisa. (...). Diferencas ¢ semelhancas foram mapeadas, o que permifin caracterizar a
escola a partir de dois conceitos que emergiram do proprio trabalho empirico: o de Escola Tradicional ¢ o de
Escola Popular de Massa (EPM). Alguns dos aspectos relativos as representacles sociais dos alunos
entrevistados por esta pesquisa, serdo tratados com destague no Capitulo IV.



82

por um lado exacerbam suas caracteristicas para toma-lo abstrato e tipico-ideal e por outro

se situa aquém da riqueza apresentada pelo dia-a-dia da escola”. {(ibid., p. 53-54)

Em 50 anos o sistema de ensino fundamental multiplicou por 10
seu numero de matriculas iniciais, saltando de 3,3 milhdes em 1945
para cerca de 33 milhdes em 1993, num periodo em que a
populacio nao chegou a multiplicar-se por 4. Foi neste mesmo
movimento que também transformamos a escola tradicional,
reproduzida nos moldes das reformas dos anos 20 e em especial da de
1928 no Distrito Federal até os anos 60, na escola de massa que chega
hoje aos mais escondidos rincdes de pequenas e médias cidades e das
grandes metropoles{ CARTA DO RIO DE JANEIRO PELA
RENOVACAO DO ENSINO FUNDAMENTAL, 1998, P.8) (grifo
meu).

Neste sentido a pergunta basica a ser respondida é:

quais sdo as implicagdes desta revolugio democratica silenciosa. Em
que se distingue esta escola de massa da escela tradicional da qual
muitos sio saudosos e que a faz parecer aos mais vethos como
deteriorada e aos mais jovens como incapaz de suprir suas
necessidades. Que fun¢Ges preenchia a escola tradicional,
multiplicada quando a maioria da populagio se encontrava no
campo e que nas cidades atendia as camadas médias, ¢ que funcdes
preenche hoje esta escola que invadiu as dreas pobres e foi
invadida por uma populaciio que lhe era estranha e distante: o
aluno verdadeiramente pobre? (ibid., p.8) (grifo meu).

A escola publica dos nossos tempos tem muito pouco em comum com a escola
tradicional que esta no imaginario social sendo tal fendmeno possivel de ser constatado até
mesmo a olhos nus. Mas o fracasso da escola nfo esta estampado s6 na deteriorizaciio da

sua imagem de escola tradicional. Ele se materializa na "banalizacio e desvalorizacio de

priticas caracteristicas da cultura escolar, bem como a desritualizacio ¢ perda de



sentido da simbolizacio do espaco escolar e suas praticas tradicionais”. (ibid., p.56)

(grifo meu).

Embora a massificacdo da escola, nfo seja uma conseqiiéncia necessaria do
processo de democratizagio do ensino, tal fenémeno, sem divida alguma, é resultado de
politicas sustentadas em reformas pedagogicas sucessivas pautadas pela descontinuidade,
pela reducfio de salarios e de quadros, pelo consegiiente despreparo dos docentes, "em um
periodo em que a vida urbana tornou-se mais violenta, em que as fungdes sociais da escola
se modificaram, e no qual os padrdes de comportamento se alteraram

profundamente” (PAIVA et al.,1998¢, p.52).

Obviamente, ninguém duvida da importéncia de conquistas alcancadas, nas
ultimas décadas, entretanto, se por um lado, o sistema de ensino se expandiu ampliando o
numero de vagas disponiveis, por outro, a pesquisa em pauta indica, que, os altos indices de
repeténcia e evasdo mantiveram-se constantes durante todo o periodo, o que prova que no
houve mudancas significativas em seus niveis de eficiéneia, isto é, na garantia do acesso, da
permanéncia e da qualidade do ensino. Por esta razdo, é possivel afirmar que tal
universalizagdo € numérica e tedrica, uma vez que tais vagas nem sempre estio a
disposi¢ao da crianga, aluno do ensino fundamental. Ao fim e ao cabo, tal universalizacio ¢

resultado de uma politica sem investimentos adequados.

A expansdo fisica da rede nacional de ensino que permitiu o acesso a milhares
de criangas ndo foi acompanhada por uma politica de formacgo, capaz de assegurar ndo
apenas o direito a escola, mas sobretudo, o direito & permanéncia e 4 qualidade do ensino

publico. Por que isto ocorreu e, em quais condigdes, é o que precisamos saber para
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compreender , entre outros aspectos, 0 modo como se realizou a passagem de uma escola

tradicional para uma emergente escola popular de massa, neste pais.

Observe-se, ainda, que em cada formaco histérico- cultural, esta passagem da
escola tradicional para a escola de massa, adquire e assume caracteristicas proprias. Neste
sentido, dois exemplos merecem ser, aqui, destacados. Um destes exemplos, é o Brasil,
cujo processo de universalizagdo das oportunidades educacionais, come afirmado
anteriormente, foi interpretado e traduzido para a pratica em uma escola piblica para os
pobres, de tal modo, que a "infincia pobre" e o fracasso escolar manifestam-se de forma
indissociavel, constituindo-se em um problema social aparentemente insuperavel. O outro,
¢ o da Franga, onde a massificagdo escolar logrou alguns beneficios ao romper com a
segmentagdo do sistema que, mantinha um tipo de escola para cada tipo de pablico, mesmo
que se precise admitir que a escola unica tenha passado a funcionar como um "mercado”,

no qual concorrem grupos sociais, areas de estudo e estabelecimentos.*®

3 Sobre as mutagdes que o sistema de ensino francés vem sofrendo frente ao chamado processo de
desinstitucionalizaciio, no qual cada vez mais os atores sfio obrigados a construirem por st mesmos os sentidos
de suas experiéncias, consultar o artigo de Frangois DUBET (1998).



2.3. Fracasso escolar e "cultura da repeténcia": uma reflexio sobre a escola
como lugar da infancia.

Em que pesem as razdes freqgiientemente alegadas pela maioria dos professores
de que os alunos “reprovam” na escola por caréncias sociais e "falta de base" ¢, ainda, de
que a reprovagdo constitui-se uma "sacudidela” para que o aluno possa se tornar mais
responsavel no ano seguinte, o fendmeno da repeténcia, neste pais, & tio grave que tais
justificativas parecem ser insuficientes. Sabemos que os altos indices de repeténcia escolar
atingem todos os paises periféricos, com incidéncia maior na América Latina, sendo o
Brasil, o pais onde estes se apresentam como os mais elevados, ao lado da Guatemala, da
Bolivia ¢ da Colombia. Esta informacfio estd contida no Relatorio "Situagdo Mundial da
Infancia-1999", elaborado pelo Fundo das Nagdes Unidas para a Infincia — UNICEF. Além
disto, os estudos recentes, indicam que a evasio ndo esta, primordialmente, vinculada as
precérias condi¢des de vida das familias dos escolares, mas, na maioria das vezes, trata-se
de uma consequéncia das sucessivas reprovagbes, manifestando-se, principalmente, pelo
abandono do ano letivo, nos ultimos meses, quando o aluno () percebe (sente) que ndo sera

aprovado.*’

A crenga de que a repeténcia possa ser um instrumento eficaz de recuperacio da

aprendizagem, fortemente arraigada entre os professores, tem na pratica provocado uma

39 Entre a bibliografia existente no Brasil sobre a questiio da repeténcia ¢ evasio escolar dois artigos
podem ser destacados por tratarem-se de pesquisa de cardter socio etnografico mas. principalmente, pela
profundidade ¢ a abrangéncia de suas andlises. Sio eles:- PATVA, Vanilda et al {1998)."Revolucio
Educacional e Contradigies da Massificacdo do Ensino”. Paiva, Vanilda (1998). Consideractes Sobre Trés
Pesquisas Realizadas em Escolas Brasileiras.
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perda anual de mais de 25% do total de alunos matriculados no ensino fundamental.
Segundo Sérgio Costa RIBEIRO,* "a probabilidade de um aluno repetente ser aprovado €
metade da de um aluno novo na série". Pode-se evidenciar o carater perverso desta crenga
principalmente, diante das caracteristicas sécio-econdmicos da crianga-multirrepetente que,
freqiientemente, mora em casas precarias e longe da escola. Como afirmou Maria Helena
Souza PATTO no Coldquio sobre as Classes de Aceleragio, realizado em 08/09/1997, na

PUC/SP,

hs, sobretudo, uma profunda inimizade dos professores por alunos
e seus familiares, tidos como responsdveis pelas dificuldades de
ensino-aprendizagem. Responsabilizagio realizada tambeém por uma
psicologia que naturaliza o social € que tem ido na mesma direcdo do
preconceito  social contra 0S pobres, vistos como "coisas”
incapazes.(COLOQUIO SOBRE PROGRAMAS DE CLASSES DE
ACELERACAOQ, 1998, p. 35) (grifo meu).

Segundo as pesquisas citadas anteriormente, muitas vezes a reprovacdo resulta
de antipatias dos professores pelos alunos construidas nos primeiros dias de aula
convertendo-se, na pratica, em agdes persecutdrias. Observa-se, pois, que a crenga na
repeténcia esta mais associada a indisciplina, 4 bagunga, ao ndo cumprimento das normas
escolares, a falta de higiene dos alunos, as questGes de carater moral e, menos aquelas
vinculadas & aquisigio de conhecimentos. Isto reforca a tese de que o fendmeno da
repeténcia é uma invengo da escola e, a0 mesmo tempo, reitera a hipotese de que "0

autoritarismo que permeia esta sociedade manifesta-se na escola também através de certa

tendéncia a cultivar a reprovagdo, podendo ser melhor observada - em especial - mediante

0. RIBEIRO, Sérgio Costa (1993). A Educacdoea insercio do Brasil na modernidade. Cadernos de
Pesquisa, Sio Paulo, FCC, n.84.
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os chamados Conselhos de Classes, onde se decide a respeito da aprovagio ou reprovacgio

dos alunos". (PAIVA, et. al 1998, p.94).

Por isto, a defini¢do de qualquer projeto educacional implica no conhecimento
previo sobre a qual a crianga se destina ¢, também, em acreditar que a escola possa mudar.
Neste sentido, antes de nos atermos alguns elementos constitutivos de tal projeto, vale
tecer consideragdes sobre os aspectos politico-pedagogicos do Plano de Reforma
Educacional, concebido por um grupo de intelectuais em meados da década de 40, levado a
cabo, inicialmente, por Paul LANGEVIN (1872-1962) sendo mais tarde, com sua morte,
presidido por Henri WALLON. Em 19 de junho de 1947, WALLON submeteu o Plano ao
ministro da Educa¢io Naciona! da Franca, e conferiu a0 projeto o significado de ruptura
com o passado e de perspectiva para "a formagdo do homem novo”, integrado na
humanidade por meio de uma educagdo nacional. "O novo plano de estudos pde como
principio que o fim da educacio ¢ servir simultaneamente os interesses superiores da
comunidade ¢ de cada um de seus membros" Conforme preconiza WALLON a
obrigatoriedade da educagiio deve ir até os dezoito anos de idade, "mas ninguém pode ver-
se impedido de continuar sua formaciio por qualquer razio social ou legal e muito
menos por incapacidade econdmica individual on familiar”. (cf MERANI, 1977, p.

151-152) (grifo meu).

Para vencer tais metas o Plano previu a transformagfio radical da estrutura
escolar. "Uma elevagio continua do nivel cultural e econdmico, a formacio civica, moral e

humana da crianga e preconiza uma pedagogia nova, baseada na elevagdo do trabalho e do
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pensamento, da inteligéncia pratica e da reflexiva, sem distingio de tarefas manuais e

intelectuais no interior das praticas escolares”. (ibid., p.152).

Finalmente, foram quatro os principios gerais que sustentaram este Plemo de
Reforma. O primeiro, € o principio de justica que, entre outros aspectos, privilegia a
educaciio para a crianca, cujo Unico empecilho para que tal principio se realize € esta
apresentar limitagOes vinculadas as suas proprias aptiddes. O segundo, refere-se a igualdade
entre trabalho manual e intelectual, contrariando qualquer hierarquia entre capacidades
distintas. A orientacdo escolar e, posteriormente, a orientagao profissional constituem-se no
terceiro principio. A orientagio profissional baseada nas necessidades da produgdo "¢
substituida pela orientagdo do individuo, segundo os fins da formagdo e harmonizacgdo
humana do ser em questdio."(ibid., p.153-154). O quarto ¢ ultimo principio, volta-se para a

necessidade da cultura geral no processo de formacéo.

Ciente, de que o fendmeno do fracasso escolar nao ¢ uma consequiéncia
necessaria da democratizacio e, de que o nivel de riqueza social ¢ sua distribuicio sdo
determinantes da escola e do aproveitamento que podemos ter desta, ¢ que ainda acredito
na fun¢do historica da escola, na sua potencialidade emancipadora. Considerando o
proposto pela Carta do Rio de Janeiro pela renovacdo do ensino Sfundamental (1998),
inspirando-se nos quatro principios que nortearam a elaboracio do Plano de Reforma,
apresentado por WALLON, e principalmente as expectativas manifestadas pelas criangas,
alunos do ensino fundamental, faz-se necessario mudar 2 escola tanto na sua esséncia

quanto na sua aparéncia, abordando tal fendmeno sob outros parametros.

Um primeiro, seria resgatar o valor social da escola enquanto,
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um lugar especifico, onde os membros das geragBes jovens sdo
reunidos por grupos de idade a fim de adquirir sistematicamente,
segundo procedimentos e modalidades fortemente codificadas posigdes
¢ competéncias que ndo sio do mesmo tipo do que (as criangas) teriam
pedido adquirir ao acaso das circunstancias da vida e em funcgdo de
suas demandas espontineas. Aqui se obtém respostas a questies que
nio seriam jamais colocadas em outros lugares. Aqui a heranca da
experiéncia humana é comunicada sob 3 ferma mais "universal’
possivel isto €, também a menos "concreta” a menos pertinente em
relagdo as interrogacdes pontuais, aleatérias ou rotineiras suscitados
pelas situagdes triviais da vida. (FORQUIN, 1993, 1.169) (grifo meu).

Pois, "educar, ensinar, & colocar alguém em presenca de certos elementos da
cultura a fim de que ele deles se nutra, que ele os incorpore a sua substdncia, que ele
construa a sua identidade intelectual e pessoal em fungdo deles. Ora, tal projeto repousa
necessariamente, num momento ou noutro, sobre uma concepgio seletiva e normativa da
cultura”. (FORQUIN, 1993:167-68). O entendimento de cultura como "mundo
humanamente construido, mundo das instituicdes e dos signos no qual, desde a origem, se

banha todo individuo"(FORQUIN, 1993, p.167-168).

A proposigio do direito 4 infincia na escola, sem duvida nenhuma, coloca em
xeque o carater homogeneizador desta instituigdo, levando esta a uma revisio radical dos
mecanismos que sustentam a estrutura e o funcionamento do sistema de ensino atual A
crenga no papel da escola como fator de democratizagdo, vincula-se ao conceito de
educagdo como prética social a qual estd subjacente uma certa visio de mundo, isto é, a
possibilidade desta comprometer-se ou ndo com as diferengas socioculturais presentes no
seu interior. A escola concebida como espaco de sociabilidades, permite 3 crianca realizar

uma importante passagem da familia em dire¢cdo ao mundo. No entanto, como afirma
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ARENDT(1972, p. 238), "a escola ndo € de modo algum o mundo, e ndo deve fingir sé-lo",

pois, esta tem um modo proprio de constituir-se.

A escola é também um mundo social, que tem suas caracteristicas e
vida proprias, seus ritmos e seus ritos, sua linguagem, seu imaginario,
seus modos proprios de regulagdo e de transgressdo, seu regime
proprio de produgdo e gestdo de simbolos. E esta cultura da escola
(no sentide em que se pode também falar da cultura da oficina ou da
cultura da prisio) ndo deve ser confundida tampouco com o que se
entende por cultura escolar, que se pode definir como um conjunto de
contetdos cognitivos e simbolicos que, selecionados, organizados,
normalizados, rotinizados, sob o efeito de imperativos de
didatizacdio, constituem habitualmente o objeto de uma transmiss&o
deliberada no contexto das escolas. (FORQUIN, 1993, p.167) (grifo do
autor)

E certo que a escola brasileira atualmente encontra-se bastante distante de sua
funcdo historica, por isto, € urgente arrancar a cultura escolar do canto da parede em que
foi espremida e fazé-la enfrentar a realidade que estd em seu entorno, pois, insiste

FORQUIN,

ensinar supde querer fazer alguém aceder a um grau ou a uma
forma de desenvolvimento intelectual e pessoal que se considera
desejavel. Isto ndo pode ser feito sem se apoiar sobre os conteudos,
sem extrair da totalidade da cultura - no sentido objetivo do termo,
a cultura enquante mundo humanamente construido, mundo das
instituigdes e dos signos no qual, desde a origem, se¢ banha todo
individuo humano, e que constitui como que sua segunda matriz.
(1993, p.167-168) (grifo meu).

Tendo a escola um papel particular e ao mesmo tempo fundamental a

desempenhar na historia da sociedade moderna, consequentemente as relagdes sociais ai
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estabelecidas, devem ser também, redefinidas. Nesta perspectiva, um segundo parimetro
volta-se & superagdo do tipo de relagdo que se estabelece entre a professora e o (a) aluno
(a), que vem se caracterizando por uma cultura responsavel pela expulsio de milhares de
criangas, pois, "fundada em mitos, preconceitos, habitos rotineiros, segregadores - enfim,
crengas travestidas de conhecimentos cientificos. E comum no discurso das professoras o
argumento de que as criancas nio aprendem porque sio pobres, sujas, desnutridas,
imaturas, negros, nordestinos, nio aprendem porque seus pais 3o analfabetos, alcoolatras,

€ as mées trabalham fora". (MOYSES e COLLARES, 1993, p.12),

Este conjunto de valores revela o carater marcadamente ideologico das
representagOes que a professora tem sobre as criangas, alunos do ensino fundamental
manifestando, entre outros aspectos, uma concepcio idilico e idealista de crianca, que

influencia e caracteriza a pratica pedagogica.

Romper com esta cultura produzida socialmente, exige, uma mudanca de
mentalidade direcionada 4 tomada de uma consciéncia de classe, que permita & professora
compreender-se enquanto ser social, buscando ultrapassar os limites do senso-comum que
configuram tal cultura e, concomitantemente, alterar tanto as suas relagBes de trabaltho,
quanto as condigbes objetivas da pratica educativa. Este processo a levara a considerar a
crianga como um ser histérico, concreto, determinado pelo contexto das relagdes sociais de

produgdo da existéncia humana, tal como ela mesma o€

Urge, portanto, que se valorize o professor através de salarios mais Justos e
dignos, prepara-lo para trabalhar com a crianca enquanto sujeito das relagbes sociais

concretas, sem preconceitos, sem juizos prévios, nem manifestacdes verbais que possam
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subtrair sua auto-estima ¢ dignidade pessoal. Reorganizar o tempo e o espago escolar no
sentido ndo apenas de garantir 0 acesso, mas principalmente, transformar a escola em um
tugar agradavel, onde a crianca goste de ir e ficar ndo so por dever, mas tambeém, porque
pode ser muito divertido e prazeroso - é o desafio do presente. Isto adquire importancia
ainda maior se for considerado as especificidades deste pais, possuidor de uma diversidade

étnica e cultural fantastica.

Neste sentido, vejamos o que sugerem as pesquisas educacionais que tem eleito
a crianga, aluno do ensino fundamental, como o objeto de seus estudos € reflexdes. Afinal,

quais os alcances e limites que tais pesquisas apresentam?






UNICAMP 93
RIBLIOTECA CENTRAL
Capitulo Ii SECAO CIRCULANTF

A crianga como objeto da pesquisa educacional: tendéncias
dilemas e perspectivas

Para além da técnica, o sentido geral da
reflexibilidade investigativa constituem
principio metodologico central para que ©
investigador adulto ndo projete o seu olhar
sobre as criancas, colhendo funto delas
apenas aquilo que ¢ o reflexo conjunto dos
seus proprios preconceitos e
representacdes.

SARMENTO & FINIO

Depois de As Trocinhas do Bom Retiro de Florestan Fernandes, os estudos
sobre as culturas infantis parecem ndo terem evoluido como se poderia supor. Muito pelo
contrario, este tipo de estudo parece que ficou imobilizado no campo das ciéncias sociais
aplicadas a educagéo. E por isto que se pode afirmar que se conhece mais sobre as
condicdes sociais das criangas brasileiras, sua historia e sua condi¢do de crianca sem
infancia, como ja afirmou MARTINS (1993), e, pouco sobre a infancia, como construgio
cultural, sobre as suas bases filosoficas, ideologicas, politicas ¢ culturais. Além disto,

ressalta-se que as relagdes de poder entre o adulto e a crianca, tema elementar para a

* O titulo proposto para este capitulo 11 sintetiza uma necessidade colocada pela propria pesquisa.
Entretanto, se comparado a0 seu alcance filosofico ¢ tedrico, corre 0 risco de parecer pretensioso. O fato ¢
que, tal formulagdo ¢ resultado dos caminhos e {des)caminhos desta pesquisa, especialmente, no que tange as
caracteristicas do objeto de investigacio (relacio Infancia ¢ escola). e da revisio bibliografica realizada que
acabou demandando mais tempo que o habitual, e, tambcm, na definicdo ¢ elaboragio dos procedimentos
metodolégicos adotados. Este texto € expressio das dificuldades encontradas no percurso da pesquisa mas que
acabou virando, corpo do trabalho, um texto fundamental, porque traz elementos para o debate sobre as

iendéncias, os dilemas ¢ as perspectivas na pesquisa com criancas, alunos do ensino fundamental.
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compreensdo das culturas infantis, ainda estio por serem estudadas, tanto local quanto

internacionalmente.

Para os autores, Manuel Jacinto SARMENTO ¢ Manuel PINTO, do Centro de
Estudos da Crianga da Universidade do Minho (Portugal), o uso e recolha da voz da crianca
¢ condigdo fundamental no conhecimento das culmuras infantis. Entretanto, tais autores e
organizadores da coletinea de textos mtitulada As criancas - contextos e identidades
(1997), alertam para as armadilhas deste tipo de campo de pesquisa ¢ para alguns dos seus
pressupostos teorico-metodoldgicos oferecendo "pistas" para o estabelecimento da relagdo
entre sujeito e objeto de conhecimento. Escrevem eles: "o que especifica esse campo de
estudos emergente sobre as criangas é a focalizagdo que se adopta, €, por consequencia, o
conjunto de orientacdes metodologicas congruentes. Essa focalizaciio reside, exactamente
em partir das criancas para o estudo das realidades de infiancia" Essencialmente,

continuam os autores, isto significa "duas coisas” na seguinte ordem:

Uma primeira, que o estudo da infincia constitui esta categoria
social como o préprio objeto de pesquisa, a partir do qual se
estabelecem as conexdes com os seus diferentes contextos e campos de
ac¢do; em segundo lugar, que as metodologias utilizadas devem ter
por principal escopo a recolha da voz das criancas, isto é, a
expressao da sua acgdo e da respectiva monitoragdo reflexiva”. (ibid.,
1997, p. 24) (grifo meu).

Mas, para além da recolha da voz da crianga ¢ dos procedimentos utilizados
para tal, o que se persegue é uma "autonomia conceptual” que "supde o descentramento do
othar do adulto como condi¢do de percepgdo das cniangas e de inteligibi-lidade da

infancia”. (ibid., 1997, p. 26).



No Brasil, os estudos sobre a infancia e a educaglo apresentam uma produgdo
ampla e variada, centrada por uma visio adultocéntrica. E, ainda, um campo de
investigagdo em construcdo, pouco definido, apesar de suas quase quatro décadas de

existéncia. E isto, ocorre tanto aqui quanto no exterior.

Como foi possivel perceber, nos capitulos anteriores, demorou muito tempo
para que as Ciéncias da Educagdo focassem a crianca e a infancia como objetos centrais de
suas pesquisas. Demorou mais tempo ainda, para que 0s pesquisadores centrassem suas
analises nas relagBes entre a crianga e a escola tendo como eixos de suas investigagdes 0
registro das "falas" de criancas, alunos do ensino fundamental, buscando interpretar suas
representagdes de mundo, objetivando entender o complexo e multifacetado processo de
construgiio social da infancia e o papel que a escola vem desempenhando frente a esta
invencio da modernidade. Nesta diregdo, como afirmado, anteriormente, os estudos s&o

raros.

Isto posto, é possivel reafirmar que no campo das Ciéncias Humanas e Socials
os estudos sobre a crianca ¢ a infincia ndo tém merecido, por parte dos pesquisadores, ao
longo de todo este século, uma atengao mais regular e sistemitica. Ao que tudo indica, ha
ainda, resisténcia por parte dos cientistas sociais em aceitar o testemunho infantil como
fonte de pesquisa confiavel e respeitavel. Além disto, a produgdo existente encontra-se
marcada por perspectivas de andlises ¢ de trabalhos de campo diversificados, refletindo
interesses ¢ tendéncias variadas que exigem a realizacdo de "um amplo e consistente
estado da arte das pesquisas sobre infincia no Brasil, de modo a mapear a area, tragar

um panorama das principais tendéncias teorico-metodologicas de investigaco, discutir
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resultados e apontar tanto os avancos € conquistas quanto as (muitas) lacunas ainda

existentes”. (KRAMER, 1996,p.27) (grifo meu).

Embora exista este hiato na produgdo do conhecimento sobre a infincia e
educagdo, ha que se reconhecer que o esforgo empreendido por alguns pesquisadores, nas
ultimas décadas, tem contribuido, como ja afirmou KRAMER, para "forjar outro othar a

inféncia, e nfio apenas sobre ela”. (idem. p.26).

Antes de abordar quais tem sido as tendéncias, temas, orientagdes e resultados
das pesquisas no campo da relag@o entre infincia e escola!, importa destacar, desde logo,

um dos dilemas de carater metodolégico identificado no decorrer desta pesquisa.

Resultado de um debate ocorrido ha 20 anos sobre 0 "uso e abuso da crianga
como sujeito da pesquisa”, realizado pela Fundacio Carlos Chagas(1979)* sob o titulo
Implicagies Eticas Provenientes da Utilizac@o de Criancas como Sujeito de Pesquisa, tal
evento configura-se como um dos raros momentos de manifestagdo tedrica e publica sobre
0 assunto. Registre-se que o ano de 1979, periodo de realizagio do evento, vivia-se sob um
clima de lutas por liberdades democréticas, campanha pela anistia politica, decorrentes dos
anos de "chumbo” da ditadura militar e ainda, que este foi o Ano Internacional da Criancga

eleito pela UNESCO.

Tendo como participantes pesquisadores provenientes de diversas areas do

conhecimento e de campos de atuaciio profissional distintos, tal evento reuniy profissionais

" Cabe esclarecer aqui que nfo pretendo realizar o "estado dg arte” sobre infancia e educacdo no
Brasil, mesmo reconhecendo-o tio urgente, importante ¢ necessario como J4 escreven KRAMER (1996).
Entendo que esta nio ¢ uma tarefa para ser realizada por um s pesquisador, tampouco que esta possa ser
restrita a uma pesquisa desta natureza, O que se pretende € tracar um panorama da producéo sobre a relagdo
entre infancia ¢ escola, mesmo que insuficiente ¢ genérico, porém, orientador deste €, quem sabe. de outros
estudos.

* Conferir CADERNOS DE PESQUISA n° 31, 1979,
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de diferentes formagdes académicas: psicOlogos, pediatra, antropdlogos e socidlogos,
incluindo, também, até aquele que atua junto & pesquisa de mercado, na qual crianga €
objeto privilegiado de propaganda, publicidade, e, principalmente, consumidora dos
infimeros produtos comerciais. A sistematica utilizada pelos organizadores do Debate
consistiu em registrar 0s comentarios dos participantes depois destes terem recebido
previamente um elenco de questdes concernentes ao problema e pertinentes 4 "bibliografia
especializada”. Os problemas apresentados foram: "o que seria abuso na utilizagdo da

L

crianca como sujeito de pesquisa. Formas e exemplos”. E, considerando que "a
legitimidade na utilizago de pessoas em pesquisa provenha de consentimento com
conhecimento de causa (consentimento consciente) quem da este consentimento para a

crianca participar de pesquisas tanto cientificas, académicas ou de mercado quanto de

atividades relacionadas ao campo da publicidade? (Cf. Idem., 1979, p. 18) (grifo do autor).

Grosso modo, o resultado de tal debate foi o seguinte: até aquele momento
nenhum dos participantes havia refletido com profundidade sobre "as implicagdes éticas”
do fendmeno da crianga enquanto "sujeito de pesquisa” e foram poucos 0s que em suas
respostas abordaram as bases historicas, filosoficas, politicas e ideoldgicas subjacentes a
relagiio entre o sujeito e objeto da pesquisa. As questdes relativas aos mundos sociais e

culturais da infincia foram raramente mencionadas.

Neste mesmo ano ¢ mesma publicacio encontra-se também um estudo realizado
por COPIT & PATTO que buscam compreender como a crianca € concebida como objeto
de pesquisas no campo da Psicologia. Desta investigacdo concluem, principalmente, que na

esquisa psicologica "a crianca nfo € focalizada em sua condigdo de sujeito psicolégico”,
p
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ndo se estuda a infancia, aborda-se o desenvolvimento da crianga, concebida como "um ser
a-histérico”, néio a concebem como um ser que constitui e ¢ constituido por relagdes
sociais, que € prole de uma classe social. Assim, como nfio ha olhares inocentes tampouco
ciéncia neutra impermeavel as ideologias, valores sociais e politicos, "a crianga coisificada,
partida, descontextualizada, gerada pela psicologia em nome de uma pretensa neutralidade
cientifica, € um objeto facil de manipulagio, em nome de interesses econdmicos dos grupos

que detém o poder."( 1979, p.09).

Os estudos e debates sobre a relagio entre sujeito e objeto de pesquisa parece
constituir-se em um tabu entre os pesquisadores que atuam no campo da educacio e que
fazem das criangas os depoentes centrais de suas investigagdes. Por um lado, as ciéncias
sociais teimam em desconhecer os festemunhos infantis, por outro, no ambito da pesquisa
educacional, ha uma rejeigao expressa em eleger a crianga enquanto odjeto de estudo ¢, em
contrapartida, uma supervalorizagio desta como sujeito de pesquisa. Os defensores desta
ultima posigdo parecem considerarem um desrespeito o fato da crianga poder ser vista
como objefo da pesquisa. Dizem que a crianca & swjeito ativo e nio uma "coisa” que se
toma para investigar. Parece que o problema esta no modo de conceber a crianga e de olhar
a infdncia. Em tempo, observe que o debate Implicacdes éticas provenientes da utilizacdo
de criangas como sujeito de pesquisa , que tratou, especialmente, do uso de criancas como
objeto de investigacio, traz em seu proprio titulo a expressio sujeito de pesquisa. O fato ¢

que se desconhece a explicacio para tal fenGmeno.

Na literatura investigada pode-se constatar que a producdo de textos e a

realizagdo de debates desta natureza, também, parecem ter se estagnado.
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O longo levantamento realizado na busca de construir o olhar a infancia e a
escola mediante produgio bibliografica e cultural existente, abrangeu desde ler livros,
incluindo obras de literatura infantil, artigos, dissertacdes, teses, relatorios de pesquisas e
documentos oficiais até visitar exposigdes fotograficas, de pinturas, de gravuras, de
desenhos, e assistir filmes cinematograficos e videos. Este levantamento, permitiu, por um
lado, constatar o crescente e atual interesse por estudos sobre infincia e educagiio, mais
precisamente, nas décadas de 80 e 90, e por outro lado, vislumbrar as suas multiplas
dimensGes. Embora fagam parte importante da construgdo do ofhar a infdncia os textos
relacionados com os temas familia, lazer, jogo, brinquedo e brincadeira, ndo foram

incluidos neste momento por entender que possuem caracteristicas distintas e especificas.

Participar do processo de construgio dos "fardis de analise” para o exame das
relagBes entre a infincia e a escola foi extremamente importante e estimulador, porque
aquilo que parecia cadtico na revisdo bibliografica sobre a infincia e a educagio,
possibilitou a releitura de varios textos, bem como, a realiza¢do de novas leituras e uma
organiza¢do tematica da produgdc existente, que certamente, constituem "fardis" possivels
de esclarecimentos sobre o fendmeno. Devo esclarecer, contudo, que ndo tenho a pretensao
de analisar todos os trabalhos aqui mencionados, apenas cataloguei-os utilizando como
critério os temas e problemas que envolvem as relagdes entre infancia, criancga, escola,

culturas infantis e representacfes sociais.

O presente capitulo tem por objetivo, portanto, auxiliar interessados que estdo

tomando contato inicial com o tema especifico, e discutir alguns aspectos que, do ponto de
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vista metodolégico, merecem ser problematizados, especialmente na realizacio de

pesquisas junto as criangas , alunos do ensino fundamental.

A descricdo do quadro, a seguir, é uma selecdo detalhada sobre os aspectos que

envolvem a referida questdo e que foram extraidas do denominado "Listio"

QUADRO 1
Periodo
1930 1940 | 1950 1960 1970 | 1980 | 1990 Total

Producio

Relatérios 01 01 04 08 14

Teses 01 09 10

Dissertactes 04 12 i6

Livros 03 20 24 94 141

Artigos em

Periddicos 05 18 31 34

Docs Oficiais 19 19
{ Total 254

Observacio: Verificar referéncias completas no ANEXOT - "Listio".

Este levantamento, constitui-se uma primeira aproximac¢io e uma leitura sobre

0 assunto. O que se pode afirmar, no presente, ¢ que tentar apreender os elementos que

constituem o olhar a relagio entre infincia e escola, respeitando o ponto de vista da

crianga, aluno do ensino fundamental, é ainda, um grande desafio e um longo caminho a ser

percorrido.
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3.1. Tipo de publicagéo e tendéncias da produgio sobre a relacéo infancia e
escola.

Atenta aos limites que impdem uma classificagdo € aos riscos de fazer certos
"enquandramentos" tedrico-metodologicos, o que se busca € compreender o fendémeno em
estudo e contribuir para a construgdo dos "faréis de analise” sobre a infincia e a escola. Isto
posto, é sempre oportuno esclarecer que nao se trata de um balanco da produg8o brasileira
sobre o assunto. Lamentavelmente, esta necessidade ndo se colocou logo no inicio desta
pesquisa, mesmo diante das dificuldades ja apresentadas em definir e delimitar o problema
em estudo. O que se apresenta aqui, portanto, € uma determinada organiza¢@o dos inameros
e distintos Ambitos da pesquisa, visando tragar um panorama da produgio sobre infancia e
escola de modo amplo e genérico, porém, focalizando alguns aspectos € elementos que

podem vir a contribuir para a compreenséo de tal relacdo.

Os relatérios, as teses e as dissertagbes aqui listadas, encontram-se mais
proximas do tema infancia e escola, isto é, tratam das condigbes sociais da crianga ¢ da
infancia e, ainda, buscam interpretar suas representagdes sociais em diversos lugares €
espagos distintos. Ao passo que as demais publicages tratam a relagdo entre infincia e

escola, de modo a privilegiar seus aspectos histéricos, filosoficos e ideologicos.

Sso quatorze os relatorios que abordam a situagdo da crianga e da infancia
brasileira e ainda sobre a condi¢io desta na escola piblica. Um dos relatérios foi elaborado
em 1939, por Saboia LIMA e um segundo, produzido pelo CEBRAP, em 1972, quatro

décadas apés, parecem constituir-s¢ em marcos do ponto de vista do diagnostico da
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situagio da “infincia desamparada" no Brasil. Outros trés relatorios - TUPERJ (1988);
IBGE-UNICEF (1988), ALVES (1989); e um indicador de dados - CRIANCAS E
ADOLESCENTES (1989) - foram elaborados na década de 80, tratando, especificamente,
das questdes referentes & "crianga pobre”, "menores” e "meninos em situagiio de rua”, que
constituiam os grandes temas de pesquisa neste periodo. Ja na década de 90 mais oito
trabalhos foram produzidos, sendo: quatro relatérios - O TRABALHO E A RUA (1991),
UNICEF (1996), CCLF (1998) e IEC (1999)-, um banco de dados - RIZZINI (1991) - ¢
outros trés indicadores de dados - CRIANCAS E ADOLESCENTES (1990,1991 e 1992).
Deste universo apenas dois relatorios, um produzido pelo INSTITUTO DE ESTUDOS DA
CULTURA E EDUCACAO CONTINUADA - IEC e outro pelo CENTRO DE CULTURA
LUIZ FREIRE - CCLF, abordam a condi¢do social da crianga, aluno do ensino
fundamental a partir das proprias criangas, quando estas avaliam junto aos pesquisadores a
sua condigdo de crianga na escola e sobre sua escolarizagio ameacada pela pedagogia da

iy 43
repetencia.

Dez € o mimero de teses de doutorado, que apresentam caracteristicas distintas
e singulares. Uma, produzida por YUNES (1986), trata sobre as representacdes da crianca
na literatura. Outras nove foram elaboradas ao longo dos anos 90. KRAMER (1993),
FERNANDES (1994), NARADOWSKI (1994) e SAMPAIO (1998) apresentam elementos
tedrico-metodologicos que possibilitam articular os fios da infincia aos da escola.
KOSMINSKY (1992), FARIA (1993), KUHLMANN JR (1996) tratam de aspectos

historicos, sociais ¢ ideoldgicos sobre a politica de assisténcia e de atendimento

- Sobre esta expressio, verificar o texto de Sérgio Costa Riteiro intitnlado 4 Pedagogia da
repeténcia, resultado de estudos ¢ anslises sobre o sistema educacional brasileiro, e, ainda. 0 Anexo IL,
Bibliografia Temdtica, item "F "



institucional & crianca no Brasil. No 4mbito da Antropologia, a tese de GUSMAOQ (1996)
apresenta as representagdes sociais de criangas negras a partir da analise de seus desenhos.
Finalmente, o trabalho elaborado por ROCHA (1998) busca uma Pedagogia da Educagéo
Infantil a partir da seleglo, organizacio e anélise da produgfo recente sobre a educagdo da

crianca de zero a seis anos no Brasil.

No que se refere as dissertagbes foram encontradas dezesseis, das quais quatro
foram realizadas na década de 80 - KRAMER (1982), OKUDA (1985), MEDEIROS, L.
(1986) e CRIZ (1987) -, e doze na de 90 - GOMEZ (1994), ABRAMOWICZ (1995 a),
ALGEBAILE (1995), LEITE (1995), LOPES (1995), ARAUJO (1996), ATAIDE (1996),
FERREIRA (1996), FONSECA (1996), MARQUES (1997), PEREIRA (1997) e SINGER

(1997).

Na década de 80 encontram-se duas dissertagdes que visam explicitar as
representagdes sociais, quer seja da "crianga de favela”, como fez MEDEIROS, L. (1986),
quer seja da "crianga da classe trabalhadora” como buscou CRUZ (1987). Os outros doze
trabalhos redimensionam o enfoque sobre as representacdes infantis, partindo da analise de
imagens, desenhos e outras mediagdes, inaugurando, ainda que timidamente, campos de
estudo sobre a relacdio entre infincia e: escola, género, raca, etnia e classe social no Brasil.
Os trabalhos que se utilizaram da entrevista como mstrumento metodologico, o registro da
voz e a interpretagdio das representagdes infantis, a partir das "falas" e expressies das
proprias criangas, indicam que tais investigagdes estio a dar os primeiros passos na
pesquisa sobre o olhar a relagio entre a infancia e a educacdo. Do universo investigado

apenas dois trabalhos privilegiaram explicitamente a relacdo infincia e escola centrando
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suas analises nas "falas" de criangas, alunos do ensino fundamental. Destes, apenas um

entrevistou a crianga dentro da escola, e sobre este detalharemos mais adiante.

Na categoria Livro foram incluidas varias publicagdes recentes sobre o
problema em estudo e considerados os seguintes tipos de publicagio: coletdneas, teses,
dissertagdes, edigBes especiais de periodicos, bem como publicagdes especiais referentes a
coloquios, simpdsios, seminarios e outros eventos afins. Compondo um universo de 141
trabalhos estéo tradugdes de diversas origens, textos de autores brasileiros e em especial de
pesquisadores portugueses, que enfocam aspectos tedrico-metodoldgicos da entrevista com
criangas ¢ da pesquisa acerca das representacoes infantis. Neste sentido, chegou-se ao
seguinte conjunto; DURKHEIM (1955), FERNANDES, F. (1951) e (1957), MORA
(1971), ARENDT(1972a)e (1972 b); DEWEY (1973); LURIA (1973); ROUSSEAU
(1973); MAUSS (1974); BENJAMIN (1975); WINICOTTI (1975); PIAGET (1977);
DURKHEIM (1978); GRAMSCI (1978); LEONTIEV (1978a) e (1978b), PIAGET (1978);
CHARLOT (1979), DEWEY (1979); FERNANDES, F. (1979); PIAGET, (1979);
TRAGTENBERG (1979); BURGER (1980); ARIES (1981), TRAGTENBERG (1981)
(1982a) (1982b) (1982¢) (1982d), (1982e), (1982f); WINICOTTI (1982); BENJAMIN
(1984); BOLLE (1984); DURKHEIM (1984); MARX & ENGELS (1984); VYGOTSKY
(1984), EZPELETA & ROCKWELL (1986); MEDEIROS, L. (1986); WALLON (1986);
LURIA & YUDIVICH (1987); VYGOTSKY, (1987a) e (1987b); KRAMER (1988);
VYGOTSKY et al (1988); FERNANDES, F. e (1989), NOGUEIRA, M. (1990)
PERROTTI (1990); ADORNO, S. (1991); CHOMBART (1991), DEL PRIORE (1991);
FIGUEIREDO (1991); GELIS (1991); PATTO (1991), BEGLEY (1992); KRAMER

(1992); LURIA (1992); MATA & DAUSTER (1992); VIDIGAL (1992), FERNADEZ E.



(1993). FONSECA, C. (1993); FORQUIN (1993); HUIZINGA (1993); KRAMER (1993);
MARTINS (1993a) e (1993b); OLIVEIRA, 1 (1993); PAIS (1993); PILOTTI & RIZZINI
(1993); RIZZINT (1993), SABOIA & RIBEIRO (1993); FLEURY (1994), JOBIM E
SOUZA (1994), NARODOWSKI (1994); OLIVEIRA, Z. (1994), PEREIRA, M. (1994);
ROUSSEAU, (1994), e (sd); SILVA & DAVIS (1994); VIDIGAL , (1994);
ABRAMOWICZ (1995 a) e (1995b); ADORNO, T. (1995 a b e c); BENJAMIN, (1995);
DUVEEN (1995); FORQUIN (1995); IANNI (1995); MINAYO (1995); NARODOWSKI
(1995), PERRENOUD (1995); PILOTTI & RIZZINI (1995); SILVA & MILITO (1995);
ZALUAR (1995); GHIRALDELLI ~(1996a), (19%6b); JOBIM E SOUZA (1996),
KRAMER & LEITE (1996); KRAMER (1996); LEITE (1996); VIDIGAL (1996); BOLLE
(1997). CADERNOS DE PESQUISA (1997); GUSMAO (org) (1997). DEMARTINI
(1997); FERNANDES, H. (1997); FREITAS (1997a) e (1997b); GARCIA et all (1997,
GHIRALDELLI (1997a) e (1997b); LIBANEO (1997); MERANI (1997); MIRANDA
(1997); PINTO (1997), PINTO & SARMENTO (1997), REVISTA IDEIAS (1997);
SARMENTO & PINTO (1997); ARFOUILLOUX (1998); BOURDIEU (1998), CANDAU
et. al (1998), CARTA do RIO de JANEIRO PELA RENOVACAO DO ENSINO
FUNDAMENTAL (1998); COLOQUIO SOBRE PROGRAMA DE CLASSES DE
ACELERACAO (1998); DELGADO (1998); DUBET (1998); GUARESCHI &
JOVCHELOVITCH (1998); IEC (1998); KRAMER & LEITE (1998); KUHLMANN JR
(1998 a), NARODOWSKI (1998); PAIVA (19982), PAIVA et al (1998); SAMPAIO
(1998): DEL PRIORE (1999); FARIA (1999); GUIMARAES & LEITE (1999): KRAMER

et al (1999), KRAMER (1999); ROCHA (1999); PERRENOUD (2000).
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Como € possivel verificar na década de 50 constam apenas trés trabalhos. Na
década de 70 ha uma elevagio da quantidade para 20 trabalhos. Nos anos 80 foram
encontrados 24 publicacdes, mantendo uma quantidade aproximada & da década anterior. J4
na década de 90 ocorre uma expressiva elevacdo da quantidade atingindo um universo de

94 titulos publicados.

Importa enfatizar que neste ambito, estdo incluidos textos que, direta ou
indiretamente, viabilizaram o mapeamento ¢ a delimitagio do campo referente 4 infincia e
escola, privilegiando as representacoes infaniis e o estudo sobre as culturas infantis,

possibilitando a identificacio de temas e categorias, os referidos "fardis de analise”

Assim, as tematicas abrangem desde a condi¢do e a definiciio da infancia e da
crianga até elementos constitutivos da escola, concebida, especialmente, como uma
organizagio social complexa * capaz de elaborar uma cultura prépria, que tanto provoca
mazelas e deixa profundas seqiielas nas criangas, alunos do ensino fundamental, quanto
oferece instrumentos que podem contribuir para retirar da "penumbra as criancas como
seres plenos e da escuriddo a infincia como categoria social”. (SARMENTO & PINTOQ,

1997, p.25).

Os artigos em periddicos somam cingilenta e quatro trabalhos distribuidos ao
longo das décadas de 70, 80 e 90. Constituindo este universo tem-se: ROSEMBERG
(1976), MAZZOTTI (1978); COPIT & PATTO (1979); MEDEIROSE. (1979), MESA
REDONDA (1979); PAIVA (1980); BRANDAO (1982); FONSECA, C. (1982);

KRAMER (1982); PAIVA (1983); GOUVEIA (1985). TRAGTENBERG (1985a),

* Sobre a constituicdo da escola sob esta optica confira TRAGTENBERG (1982 b).
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(1985b), ARIES (1986), FINKELSTEIN (1986); TERRA (1986), ULIVIERI (1986);
ALVIM & VALLADARES (1988); DEMARTINI (1988); FERREIRA (1988); KRAMER
(1988a); CARVALHO & BERALDO (1989); GOUVEIA (1989); NOGUEIRA, M. (1990);
QUESTAO EM DEBATE (1991); ROSEMBERG (1991); ADORNO, S. (1992);
AZEVEDO GUERRA (1992); BRANDAO (1992); CUNHA, L. (1992); ISAMBERT -
JAMATI (1992); RODRIGUES (1992), ADORNO, S. (1993); THOMPSON (1993);
ALVES - MAZZOTTI (1994); BECCHI (1994); COSTA (1994); FONSECA, C. (1994);
PANCERA (1994); TRAGTENBERG (1994); SOUZA E SILVA et al (1995), URIZA
(1995); ARROYO (1996); FERNANDEZ ENGUITA (1996); FERNANDES, H. (1996);
FERRAROTTI (1996); KROGB (1996); PAIVA(1996), TILLY (1996); QUADRADO et al
(1997); VARIOS AUTORES (1997); CANDAU (1998a); PAIVA (1998b); GUSMAO

(1999).

Nas duas Gltimas décadas a produgdo sobre Infancia e Educagdo, no Brasil,
parece ter ampliado o seu campo de intervengdes €, também, adquirido um estatuto tedrico-
metodologico. Temas como: Infincia, educagio, sociedade; Infincia, linguagem, cultura e
atteridade; Infincia, escola e modernidade , Infincia, modernidade e brincar; Infincia e
Historia, Infincia e classe operaria; Infincia, ideologia e educagdo; Infancia e poder,

comegam a pipocar na produggo académica tanto na forma de livros quanto de artigos.

Tratado, com destaque, no capitulo IV, os dezenove Documentos Oficiais
indicados - Sfio Paulo (1995), (1996 a, b, ¢, d, ef, g), (19974, b, ¢, d,e f, g h)e (1998 a,
b, ¢) - referem-se a década de 90, ¢, exclusivamente, ao programa Reorganizacdo da

frajetoria escolar no ensino fundamental: Classes de Aceleracdo desenvolvido pela



108

Secretaria Estadual de Educaciio de Sio Paulo em parceria com Centro de Estudos e

Pesquisas para a Educagiio, Cultura e Agio Comunitéria - CENPEC .

Por fim, constata-se uma producio mais voltada aos temas e problemas
relativos a historia da infincia, a condicdo social de crianga, politicas de assisténcia e
atendimento & crianga, €, os diversos aspectos e especificidades que envolvem a educagio
da crianca de zero a seis anos de idade. Pouco se ouve, pouco se pergunta as criangas, e,
ainda assim, quando isto acontece, a "fala" fica solta, intacta, & margem das interpretagdes e
analises dos pesquisadores. Estes parecem ficar prisioneiros de seus préprios referenciais de
analise. Faltam trabalhos sobre quem ¢ a crianga, aluno do ensino fundamental, como
vivem essas criancas, quem s3o os seus pais, o que a escola deve fazer para cumprir com o
seu papel historico de formar o homem rovo, o sujeito que pensa, produz e ¢ capaz de

transformar as coisas e o mundo.
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3.2. Temas e categorias: elementos para a construgao dos "fardis de
analise”.

Apo6s a organizagdo da produgdo por tipo de publicagéo e tendéncias, e tentando
elaborar alguns instrumentos metodologicos para a anlise do fendmeno em estudo,
procedeu-se a mais uma selegdo e reordenagdo dos textos acima apresentados a partir dos
seguintes temas e categorias"’sz Infincia, educagio e modernidade; A historia da educagio,
da pedagogia e da escola; Historia da infancia e Condigio Social da Crianga;
Representagdes Sociais, Significagdes e "Falas"; Fracasso escolar e combate a "cultura da
r».:pr.-‘:tr:—“:nc:ia“;‘“5 QuestSes metodologicas da pesquisa com crianca, €, ainda, outras referéncias
identificadas por meio tanto da produgdo audio-visual sobre crianga, infancia e escola,

como, outros tipos de publicagdo, tais como jornais ¢ revistas.

Investigar sobre a infincia requer do pesquisador conhecimento da historia e da
condigdo social da crianga. Por outro lado, pesquisar sobre a relagdo infincia, escola, e toda
gama de relagdes ai imbricadas, além desses conhecimentos, exige do investigador a
compreensio dos elementos constitutivos da historia da educagio, da pedagogia € da
escola.¥’ O que os autores apresentam nas obras abaixo relacionadas possibilitam "olhar" e

refletir sobre as questdes atuais que envolvem a relagdo infincia e escola e apreender

45 Verificar as referéncias bibliograficas correspondentes no Anexo Ii, Bibliografia Tematica.

4 Tal expressio refere-se ao carater ideologico ¢ hegemdnico da repeténcia, da crenca no fracasso do
aluno e ndio da escola, entre outros aspectos. Além disto, resulta de desdobramentos da expressdo cunhada por
Sérgio Costa RIBEIRO intitulada "pedagogia da repeténcia”, fendmeno identificado, por ele, quando analisou
a educacio piblica do pais no inicio da década de 90. Para um estudo mais aprofundado consultar Anexo 11,
Bibliografia Temdtica, item "E".

47 Ver Anexo I, itens "A ", "B" ¢ "C".
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historicamente o carater concomitante do surgimento e nascimento da infincia e da escola,
ndo s6 como invengdes da modernidade. A leitura desse universo da produgdo permite,
ainda, compreender a escola enquanto uma organizacdo complexa, como escreveun,
TRAGTENBERG, "como centro da reproducfo das relagdes de produgio”. (1982b a, p.41).
Neste sentido, tanto a infancia quanto a escola podem ser consideradas como "artefatos”
culturais, produtos de necessidades impostas pelo processo histérico da formagdo da

sociedade capitalista.

Autores como ABBAGNANO Y VISALBERGHI (1995), ADORNO,
S.(1995a) e (1995b), ARIES, (1981) E (1986), ARROYO (1996), CAMBI (1999), BOLLE
(1987), BECCHI (19994), LA BOETIE (1987), FERNANDES, H. (1996), FORQUIN
(1993), MARTINS (1993), PAIVA (1980), (1983}, (1993B), (1996), (1998A) e (1998C),
PANCERA, 1994), PINTO & SARMENTO(1997), SNYDERS (1993) e (1981),
TRAGTENBERG (1979), (1982A), (1982B) e (1985A) contribuem com suas abordagens
para uma articulagdo entre a infincia e a escola ao oferecerem elementos que possibilitam
compreender os fins da educagio e as fungdes sociais da escola, CUjOs propositos s3o os de
atender os principios civilizatorios da educacdo contra a barbdrie. Para tornar o mais
completo possivel este mergulho na produgio do conhecimento, visando a construgio do
olhar a crianga e a infincia, incluiu-se, aqui também, a produgio audio-visual, bem como,

outros tipos de publicacio®®

Perseguindo os objetivos Propostos, ou seja, a interpretacio da "fala" da

crianga, aluno do ensino fundamental, buscou-se estudos sobre representagles sociais,

* Ver Anexo IL itens "G" e "H"
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significagdes e "falas".*® O conjunto destes trabalhos abrange desde os estudos cldssicos no

campo da Antropologia, Sociologia, Psicologia e Filosofia, tomadas aqui sob diferentes
abordagens no plano conceitual até as mais recentes pesquisas académicas, que privilegiam,
no campo empirico, a voz da crianga por meio de procedimentos metodologicos néo
convencionais. Alguns desses trabalhos, devido sua especial aproximagdo com os interesses
deste estudo, sero tratados mais adiante. Contudo, tem-se presente que os estudos sobre 0
olhar a crianga ¢ a infincia nas areas das ciéncias humanas e sociais sio recentes e
incipientes, nfio apenas porque a crianga ¢ raramente ouvida, mesmo no campo da Histdria
Oral, mas também, porque 0s poucos estudos existentes debrugaram-se mais sobre 0s

problemas e os dilemas da crianga sem infancia, na expressio de MARTINS (1993).

Segundo Maria Cecilia de Souza MINAYO, "representagdes sociais € um termo
filosofico que significa a reprodugdo de uma percepgao retida na lembranca ou do contetdo
de pensamento. Nas ciéncias sociais sdo definidas como categorias de pensamento que
expressam a realidade, explicam-na, justificando-a ou questionando-a". Em O conceito
de representagdes sociais dentro da sociologia classica, MINAYO analisa o viés por meio
do qual autores como DURKHEIM, WEBER, SCHULTZ, MARX trabatham "o mundo das
idéias e seu significado no conjunto das relagBes sociais”, e, ainda, como BOURDIEU e
BAKHTIN, contribuem para a compreenséo do "estatuto da palavra". A autora privilegia
pelo menos dois desses autores ao historicizar o conceito de representagbes sociais.

1t

Primeiramente, DURKHEIM, considerando que a partir da sua visdo positivista foi "o
primeiro a trabalhar explicitamente com tal conceito, usando-o no sentido de representagdes

coletivas”, que traduz a maneira como O grupo se pensa nas sua relagBes com os objetos

4 Y7er Anexo I item "D".
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que o afetam. E, MARX, salientando que, ao escrever a ldeologia Alemd, o autor elegeu
como "categoria chave para tratar do campo das idéias, a consciéncia, uma vez que as
idéias e os pensamentos sio contelidos da consciéncia que por sua vez, ¢ determinada pela

base material”. (cf. 1995, p.89-98) ( grifo no original).

Assim a busca da apreensio das representacdes sociais, especificamente das
representagdes infantis para constituir o olhar a infincia e compreender a complexa relagio
entre a infincia e a escola levou a necessidade de investigar como se processam as

manifestagdes de criancas, alunos do ensino fundamental, em situacdes concretas distintas.

A pesquisa sobre a realidade da escola publica carioca e o projeto classes de
aceleracdo paulista, que serdio tratados no capitulo IV, como também os estudos de PAIVA
(1998b) e (1998c), ¢ os estudos contidos na ESCOLA BASICA 11 992) permitem reflexdes
sobre os limites e as possibilidades da escola como o lugar da infincia, particularmente na
sociedade atual, onde este espaco parece adquirir cada dia mais importancia e significado
para a crianga e a infancia, especialmente, no que se refere as perspectivas de garantia do
exercicio de sua condigdo de "sujeito de direitos”, permitindo a conjugacdo desses dois
verbos: brincar e aprender a um s6 tempo.”® Mais adiante, sera possivel constatar através
dos testemunhos infantis, como a escola verm sendo re-significada pelas criangas alunos, ao

ensino fundamental.

Questdes referentes aos problemas metodologicos de pesquisa com a crianca®,
fundamentalmente, as relagGes: sujeito-objeto; crianga-adulto; infancia-crianga-escola;

crianga-aluno; aluno-professor; além dos problemas relativos aos instrumentos e

% Ver Anexo IL item "E*.
! Ver Anexo IL jtem £



procedimentos metodologicos, tals como: O uso da entrevista, da enquete, produgdo
icnografica das criangas, enfim, mediagbes que ultrapassam as tradicionais, expressas em
jogo, brinquedo e brincadeiras, formam um feixe que nfio se esgota e que apresenta

inameras dificuldades para serem vencidas pelo pesquisador.

Na expectativa de construir os "farois de analise”, depois da leitura desse
universo especifico e particularmente ao decidir ouvir a crianga, novas perguntas de carater
teorico-metodologico apresentam-se. Como ouvir a crianga? Como perguntar para a
crianga? Como registrar e interpretar 0 contetdo dos testemunhos infantis, histéria de vida
ou, ainda, relatos orais 7 Quanto tempo ¢ necessario para colher tais registros 7 Sob quais
parimetros analisar tais conteidos de discurso das criangas, alunos do ensino fundamental ?
Por exemplo, o que querem dizer quando reafirmam o valor da escola e da educagdo,
reproduzindo, deste modo, os desgjos de seus pais de poder um dia "ser alguém nesta
vida"? Tudo indica que este caminho pode ser feito através da escola. O aprender a ler e
interpretar o mundo, aprender a ser capaz de criticar o senso-comum € superar as
ideologias, decidir e tomar dire¢Ges autonomamente, s3o processos dolorosos que o homem
moderno tém de enfrentar e que podem ser minimizados com © auxilio da escola, se esta, €
claro, compreender a necessidade de mudar sua "cara”, seus métodos e seus "modos” de

tratar a crianga dos nossos tempos.

Portanto, conhecer a condigdo da infincia e da crianga na escola exigiu e exige
conhecer outras historias para apreender, por meio da compreensao das representagoes
sociais, os elementos constitutivos da formacdo da cultura escolar, cultura da escola,

cultura da repeténcia e principalmente das culturas infantis, as quais a crianga, aluno do
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ensino fundamental, se apropria e também participa da sua produgio, sofrendo toda sorte de

conseqiiéncias e seqiielas marcantes na sua trajetoria de vida™~.
Mas, o que dizem as vozes infantis?

Os quatro trabalhos a seguir, podem ser ecos das vozes infantis diante da vasta e
ampla produg¢3o sobre a infincia e a educagfo, no entanto, se o foco da anilise deslocar-se
para o registro e interpretacio de testemunhos infantis, ai entdo, tais trabalhos podem ser
considerados marcos no estudo das representagbes sociais das criancas brasileiras,

particularmente, sobre quem ¢ a crianga que esta no aluno da escola publica.

2 . Sobre cultura escolar e cultura da escola consultar FORQUIN (1993); sobre cuitura da
repetencia ver, SILVA (1994) e sobre culturas infantis conferir FERNANDES (1979). MARTINS (1993) ¢
ADORNQ, S. (1993h).



3.3. Vozes infantis: as criancas falam aos pesquisadores que me falam.

O primeiro trabalho, representa um marco importante porque ousou romper o
siléncio imposto pelas ciéncias humanas e sociais a esses seres humanos de pouca idade,
dando a voz as criangas do meio rural. O segundo € o terceiro trabalhos foram selecionados
porque, ao colocarem © foco de suas analises na "fala" das criancas, alunos do ensino
fundamental, buscando conhecer o que estas sentem € pensam sobre o mundo, sobre a
escola e sobre ser crianga, trouxeram elementos para a construcio do campo da pesquisa
sobre a infancia e a escola. O quarto e ultimo trabalho foi escolhido devido a critica que
realiza a concepgio de crianga e infincia presentes na “produgdio especializada”
demonstrando que as abordagens encontram-se *desprovida de dialeticidade” e,
principalmente, por buscar articular o campo empirico a0 plano tedrico que construiu,
resultando num texto interessante sobre a "condigdo da crianca como sujeito nas relagdes

sociais."(ARAUJO, 1996, p.123-146).

José de Souza MARTINS, ao organizar a coletinea de textos sobre O Massacre
dos Inocentes, elegeu a crianga como festemunha da historia por reconhecer que sio elas,
nos dias atuais, os principais portadores da critica social. Afirma o autor, "(_..)as criangas
que comparecem aos diferentes estudos aqui reunidos, na maior parte dos casos, falando
elas proprias a respeito de sua situagao, sao na verdade os filhos da divida externa, os filhos

do estado oligdrquico-desenvolvimentista, os filhos da ditadura. Geragbes inteiras foram e
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continuam sendo irremediavelmente comprometidas pela supressio de sua infincia". (1993,

p.15) (grifo do autor).

Deste modo, este sociélogo desafiou a tendéncia até entdo presente entre os
cientistas sociais de interessar-se por informantes que estio no centro dos acontecimentos,
que tém um certo dominio das ocorréncias, que tém, supostamente, uma visio mais ampla
das coisas, que s3o os arquitetos da cena e da encenagdo social (cf. 1993, p.9-18). Partindo
de entrevistas gravadas e de quase duas centenas de depoimentos escritos pelas proprias
criangas, filhas e filhos de colonos do Mato Grosso e posseiros do Maranhiio, o autor de
Regimar e seus anigos: a crianca na luta pela terra e pela vida (Idem, 1993:51-80) (grifo
meu), estimula e orienta que se d€ a palavra 4 crianca nas pesquisas. Entretanto, deixa
transparecer uma certa melancolia ao escrever "nas entrevistas (gravadas), as criangas
foram timidas, mas, a 'fala', foi uma fala tristemente adulta, privada da inocéncia infantil
que eu, ingenuamente, imaginava encontrar nelas.” Neste texto, Martins escreve sobre o
que sentem, pensam e dizem as criangas, das remotas regides das frentes de ocupagiio da
Amazdnia. No entanto, ao explicitar a metodologia de pesquisa utilizada, o autor, faz
questdo de frisar o método de investigacio e de exposicio adotado, salientando: "Falo da
fala das criancas, que por meio delas me falam (e nos falam) do que é ser crianca ( ¢

adulto)". Continua o autor, Regimar é uma menina de onze anos de idade,

(...)midda e arrumadinha, que sentada ao lado da trincheira do recente
tiroteio dos posseiros contra o grileiro, que se diz dono da terra, em
revide a um ataque que sofreram, ao lado da escola, falou-me da sua
vida de crian¢a adulta e demarcou o espaco agora duplicado, o dos
pobres e o dos donos, numa carta geogrifica imagindria, e, que
toda a forga do mundo que acaba e que foi tomada ganha contorno de
€Speranca na aventura de uma nova migracio. Regimar, ndo pode ver
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que um adulto ja nasceu no interior do seu corpo de crianga, obrigada a
cuidar dos afazeres de casa e trabalhar para fora, além de ir a escola,
enquanto a mie trabatha. (ibid., 1993, p.74 € 77) (grifo meu).

As criangas de Canarana do Mato Grosso falam para MARTINS, que nos fala,
sobre a infancia concebida "como preparagdo para o futuro”, como representagdo de um
"periodo da vida no qual a crianga se prepara para herdar”. E interessante observar que a
idéia de futuro para essas criancgas, fithos e filhas de colonos ¢ posseiros, representa,

segundo Martins, a preservagio

de um modo de vida - o da familia - que trabalha na agricultura,
para si mesma, que nio trabalha para os outros. {...)O primado do
trabalho é na verdade o primado da familia. (...) E neste sentido que ir
a escola é, também, um tempo de trabalbo e necessidade que prepara o
herdeiro para o salto social, econdmico e técnico, que constitul a nova
escala da agricultura familiar, sua dependéncia em relag8o ac grande
capital e 4 tecnologia. O destino de cada um € o destino do herdeiro ¢
a vida € uma estratégia de adultos e criancas para constituir o
patrimdnio dos herdeiros. (1993,p.60 - 63) (grifo do autor).

No entanto, tudo isto nfo passa de uma, "(..) ilusfo cruel que cria a
possibilidade de ser crianga, de ter infincia, para ocupéa-la com os encargos do trabalhador ¢

as preocupacdes do adulto, para nega-la". (ibid., 1993,p.66)

Ao contrario das criangas de Canarana, nos dois povoados maranhenses de
nomes Sdo Pedro e Floresta, as criancas falaram, para o pesquisador, de amigos, das
dificuldades em frequientar a escola, em fungdo das suas condigdes de existéncia, e,

também, de gostar de brincar e das brincadeiras. "Nestes dois povoados a infancia ndo ¢
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definida pela condi¢iio de herdeiro." Aqui nfio ha herdeiros porque ndo ha o que herdar.
Entretanto, tanto em S#o Pedro quanto em Floresta, as criancas entendem que "as pessoas
tém o seu lugar, (...) um lugar ao qual pertencem e que thes pertence. (...) Idéia que n3o se

confunde com a de propriedade."(ibid. p. 66).

Foi em Floresta que MARTINS ouviu de Antdnio, menino de onze anos de
idade, esta afirmac3o terrivel: "nunca fui feliz em minha vida". Diante disso, MARTINS
assevera que "a alegria da brincadeira como excec¢do circunstancial ¢ que defini para as
criangas desses lugares a infincia como um intervale no dia e nfio como um periodo
peculiar da vida, de fantasia, jogo e brinquedo, de amadurecimento". Primeiro trabalham,
depois véo a escola e depois, no final do dia, aproveitando o exiguo tempo restante,
brincam. Por isso, continua o autor, para essas criancas "a infincia é o residuo de um tempo
que esta acabando”. De qualquer modo, tanto para as criangas dos colonos, quanto para as
criangas dos posseiros, o futuro € o mesmo que o passado. O tempo se transfigura. Ja é
outro tempo, embora parega o mesmo. A infincia ¢ o residuo de um tempo em que houve

infancia, um tempo que esta no fim. (cf. ibid., p. 51-80) (grifo meu).

O trabalho de Maria Isabel Ferraz LEITE, intitulado No Campo da Linguagem,
a Linguagem do Campo: o que falam de escola e saber as criancas da drea rural,
constitui-se peca rara nos estudos sobre infincia e escola, mesmo considerando as criticas
ja apontadas por GUSMAO™, quando mostra os riscos e as armadilhas existentes em

pesquisas desta natureza.

** Resenha claborada sobre a coletinea de textos intitulada Jnféncia: Jfios e desafios da pesquisa, na
qual constam uma sintese deste e do proximo trabalho que serd aqui apresentado. Ver Revista Proposigdes, n°
03, nov. 1996. Além desta resenha confira também Faria & Quinteiro (1996).
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LEITE explicita os seus objetivos, hipoteses e pressupostos tedrico-

metodologicos assim:

Esta dissertagio busca perceber a visdo que as criangas do municipio
fluminense de Sio José do Vale do Rio Preto tém de escola e saber.
Baseada numa concepeio de crianca-cidadd, sujeito da sua trajetoria,
contextualizada, busquei trazer nesta pesquisa a voz das proprias
criancas e junto com elas dialogar com teorias, estruturando uma
forma outra de compreender suas relagdes sociais e culturais,
especialmente suas relagdes com e na escola. {com grifo no original }
(...) A observagio participante foi o ponto forte da minha pesquisa de
campo.(1996, p. 01) (grifo meu).

Apesar de ter como objetivo recolher as "falas" das criangas, alunos do ensino
fundamental, LEITE afirma que a "observacdo foi o ponto forte de sua pesquisa”. Na
verdade os procedimentos adotados pela autora no decorrer desta investigacio foram
muitos, utilizando-se inclusive da entrevista, principalmente, em pequenos grupos de
criancas. A pesquisadora trabalhou com um grupo de cerca de 30 criangas, de 6 a 14 anos
de idade, residentes nos arredores da fazenda de sua propriedade, localizada na area rural
do Rio de Janeiro. A maioria das criangas envolvidas na pesquisa € aluno da escola publica
rural. Outro aspecto interessante que deve ser salientado € que, buscando entender as
relacBes das criangas "com"” e "na" escola, as observagdes se deram em espagos fora do
contexto escolar, por opgio da propria pesquisadora que acreditava que "estes seriam
espacos mais neutros em relagdo ao que buscava colher das criancas através de entrevistas,
sobre escola e saber". A definicio do problema a ser investigado somado a tais

procedimentos metodologicos implicou em muitos tateios e improvisos. Afirma LEITE,
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"(..utilizei-me de multiplas formas de lingnagem artistica: desenhos, dramatiza¢3es,
historias, musicas, dangas”. Complementa a autora, "foi a bagagem de mais de quinze anos
de trabalho em escolas que me possibilitou abordagens mais criativas e prazerosas,
procurando redefinir tedrico-metodolagicamente o esquema convencional de entrevistas” (

1996, p.1-14),

A inexisténcia de consideracbes a respeito da utilizagdo dessas "multiplas
formas de linguagens", como instrumentos metodologicos para a apreensdo da relagfio
saber e escola, sob o ponto de vista das criangas, bem como sua critica a entrevista, como
um procedimento metodologico que apresenta limites, pois os sujeitos eram criancas e ha
uma escassez de produgdo a esse respeito, causou estranheza. Estranheza maior foi
provocada ao perceber que, ao analisar as falas das criangas, a autora aborda seu contetdo,
muitas vezes, tangencialmente, subsumindo-o a forma e ao objetivo de sua dissertagio em

estabelecer "junto” com as vozes infantis um "didlogo com teorias".

Assim, considerando a contribuigio que esse trabalho trouxe para o campo de
conhecimento sobre a infincia e a educagfo, caberia uma analise acerca dos procedimentos

de pesquisa desta natureza, salientando as dificuldades enfrentadas durante o periodo de

campo, as Inumeras vezes que teve que inventar e "pintar o sete", objetivando buscar
formas, instrumentos e condigdes para entrevistar, coletar material e dados para analises
posteriores. E ainda, das dificuldades encontradas para analisar e interpretar as "falas"
obtidas, principalmente, através de entrevistas, sejam elas formais ou informais, com
questdes fechadas ou abertas e do uso de outros tipos de instrumentos. Entrevistar a crianca

no campo das ciéncias da educacio ¢ procedimento muito recente, por isto mesmo sujeito a
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muitos equivocos e interpretagdes, pois nem sempre o teor das respostas das criangas
correspondem as perguntas formuladas pelos pesquisadores, melhor dizendo, aos interesses
da pesquisa em desenvolvimento. LEITE, ao mencionar aspectos metodologicos de sua

pesquisa, escreve:

Fiz inimeras propostas instigando-as a pensar sobre suas vidas fora
da escola (dramatizagdes com fantoches de dedo, desenhos coletivos €
individuais, fotos de seus 'produtos’). Durante ou apds estas tarefas, eu
procurava aproximar-me do tema desejado em conversas individuais
ou grupais e minhas questdes giravam em torno de: vocé ¢ sabido ?
Vocé sabe muitas coisas ? O que vocé sabe fazer ? Como vocé
aprendeu ? Com quem vocé aprenden ?(ibid, 1996, p.60) (grifo
meu).

Mesmo que a "fala” das criangas e a escola tenham ficado 4 margem das
andlises realizadas por LEITE, estas propiciam a interpretagdo dos significados,
especialmente, quando dirigidas ao pesquisador, num tipo de jogo de perguntas € respostas.
Perguntadas sobre questdes relativas a estrutura € a0 funcionamento da escola, as criangas
foram unanimes em denunciar a falta de um ambiente caracteristicamente infantil. Neste

sentido a escola demonstra ser bastante arida para a construgdo social da infancia.

A presente dissertagdo de mestrado permite ao leitor acessar vozes infantis que
falam da condigic de ser aluno da escola publica rural, mas também, criticam a falta de
espago para brincarem, reivindicando melhores condigdes fisicas e materiais para as suas
brincadeiras e o trabalho escolar. As criangas reclamam de uma escola que nao esta

organizada em fungdo das suas necessidades e interesses. Reclamam, ainda, de uma série de
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caréncias, como por exemplo, a falta de um "parquinho" para brincarem e de um
"campinho” para jogar futebol, o esporte mais popular deste pais. A "fala” dessas criangas ¢
0 retrato, sem retoques, da escola rural abandonada, € ao mesmo tempo, permite verificar a
demonstracdo de resisténcia das criancas. A resposta de uma crianga as perguntas
formuladas pela pesquisadora sobre "o que tem de mais legal na escola, ¢, do que eles mais

gostam da escola, foi: brincadeira!" (1996, p.90).

Do mesmo modo, as "falas” que seguem, sio elucidativas:
Na minha escola nio tem nem um escorregador! Nadinha !
S6 bola...nem campo tem!.
Devia ter um campo, um muro para ndo dar bolada nas meninas,
Tinha que ter brinquedo.
De que tipo? [ pergunta a pesquisadora].
Escorregador
Boneca
Caixa de joguinho.
Balanco!
Mais alguma coisa? (ibid., 1996, p-80 ¢ 90).

Questionadas sobre a fungdo social da escola, por meio das perguntas sobre o
que fariam para melhorar a escola e o que a escola poderia fazer para ficar ainda melhor, a

resposta foi imediata:
Ter um carro para levar a gente no dentista, uma Kombi.,
Por que ? | pergunta a pesquisadora].
Porque ndo pode estragar os dentes.

Além de ensinar a ler e escrever, além do dentista, a escola deveria se
preocupar com mais alguma coisa ? [pergunta a pesquisadora).

Com os mosquitos também, que fica mordendo as pessoas. Aquelas
mosca-azul que fica voando na pessoa ... isso tudo !



E o que a escola deveria fazer entdo ? [ pergunta a pesquisadoral.

Passar carro de fumacé para os mosquitos ndo morder mais a gente.
(ibid., p.66).

Afinal, o que aprendem na escola ?
Escrever, ler e contar . (Caricia,10 anos)
Escrever, ler, desenhar e cantar.{Gisela, 9 anos)

Escrever, ler. ndo! Ler eu nd3o sei ndo..é..escrever | Copiar do
quadro!

Para que serve aprender a ler e a escrever 7 Alguém sabe me dizer ?
[ pergunta a pesquisadora].
Pra trabalhar em loja, murmurou Alessandra.

Ai [ escreve a pesquisadora] a conversa mudou de ¢ixo e passaram a
falar dos seus planos de trabalho para o futuro...

(ibid, p.74).

Embora a escola atual apresente uma série de obstaculos para as criangas
brasileiras, alunos do ensino fundamental, esta ainda aparece como um espago,
preferencialmente, da infincia e, apesar do fracasso escolar, encontra-se revalorizada como
um meio de ascensdo social no discurso dessas criangas. Quando perguntadas sobre o que
tem de mais chato na escola ou sobre o que elas menos gostam, as criangas responderam

que nio gostam de "dever" e, ainda, reprovaram o carater punitivo ¢ controlador da escola.
Conversando com Chaoli {9 anos)
E divertido na escola ? [ pergunta a pesquisadora].
Nio.
Por que ndo ? [ pergunta a pesquisadora].
(siléncio)
O que vocé gosta de fazer quando quer se diverti ?0 que ¢ divertido ?
[pergunta a pesquisadora].

Brincar de jogo de bola.
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Na fala de Natalia (12 anos):

a gente ndo brinca muito ndo, porque a professora acaba com o recreio.
A de Chaoli ainda deixa o recreio mais assim...mas, a nossa, nio. A
nossa nem vai dar mais recreio a gente.

Nao ? Por que ? [ pergunta a pesquisadora].

Porque umas meninas no Gltimo dia de aula, a menina ficou.. ela
estava mandando umas meninas 14 fazer fila, as meninas corria dela.
Por causa disso a gente ndo, agora, vai ter mais recreio. (ibid, p.99).

Quando perguntadas sobre o seu desempenho e de seus professores, afinal quais
conteiidos aprendem na escola, as respostas retratam a situagio cadtica do ensino e a

flagrante falta de sentido das atividades escolares propostas.

O que € ir para a escola ? O que ¢é fazer dever ? Afinal, o que fazem na
escola ? [ pergunta a pesquisadora].

Continha e faga-familia. (Vanessa, 7 anos)

A gente estuda e brinca no recreio. Estuda de contar, ler e desenhar.
(Caricia, 10 anos)

Como € o dever ? O que ela passa para vocé fazer 7 | pergunta a
pesquisadoral.

Tem dia que ela passa 'numere'.

Nos deveres de matemitica, o que tem mais, além de 'numere”
[pergunta a pesquisadora].

Dever.

Quais sdo os deveres que ela passa ? [ pergunta a pesquisadora].
Dever de trissilaba, polissilaba...dissilaba, monossilaba.

O que éisso ? [ pergunta a pesquisadora].

E.. duas palavras: dado tem duas palavras, né ? Ai bota dissilaba.
'cebola' tem trés, ai bota trissilaba. 'Mio' tem uma, ai bota
monossilaba. Se for quatro ou mais de quatro, leva polissilaba. (ibid.,
1996, p.99).
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Enfim estas criancas do meio rural fluminense, expressam o que pensam e
sentem quando conversam, desenham, apresentam pequenas pegas de teatro, brincam e
passeiam. E foi neste contexto que LEITE tentou captar as suas multiplas linguagens,
buscando estabelecer o "didlogo com as teorias”. E importante destacar, ainda, que as
analises contidas neste trabalho, inspiram-se na argumentagio e legitimidade dos autores:
BENJAMIN, VYGOTSKY E BAKHTIN, uma trilogia tedrica que orienta um grupo de
pesquisadores, responsavel por significativa parcela da produgio existente desde meados da

década 90, no Brasil, e do qual LEITE e a autora do proximo trabalho também fazem parte.

Utilizando-se, entdo, da mesma perspectiva te¢rico-metodolégico de LEITE, e,
tendo por objetivo compreender a crianga que estd no aluno, Maria Angélica Pampolha
ALGEBAILE (1995) escolheu como campo empirico para sua pesquisa, a Escola Pablica
onde trabalha, ha mais de sete anos, apresentando como justificativa estudar "os obstaculos

que se impunham no dia-a-dia da sala de aula”.

ALGEBAILE, entrevistou 370 criangas, entre as quais 147 meninos e 123
meninas, entre 6 e 11 anos de idade, todas matriculadas nas séries iniciais do ensino
fundamental. Os temas abordados foram: familia, escola, trabalho, violéncia, ser menino,
ser menina, ser crian¢a e brincadeiras. Utilizou a observagio, a entrevista, a revisdo da
literatura e a andlise documental, como recursos metodologicos para coleta de dados e
analises. Para ALGEBAILE, a entrevista juntamente com a observaciio, representa um
instrumento para o trabalho de campo muito significativo pelo carater de interacio
que a permeia. A entrevista proporciona o dialogo, explica ALGEBAILE, "ponte entre o

ouvir e o falar", por isto a introduziu "buscando a compreensio do lidico enquanto
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dimensdo humana e caracteristico da infancia". A autora afirma perseguir, ha nove anos, as
seguintes questdes: Quem € meu aluno ? Como ele }é a sua realidade ? Qual a sua
interpretaciio do mundo ? Sobre o que fala e escreve esta crianca ? (Cf 1996, p.100-

110) {grifo meu)

A compreens3o do mundo pelo olhar da crianga "classificada como carente”,
pertencente as denominadas classes populares, da "crianga que da vida a escola
publica”(idem, p.51), € o tema que ALGEBAILE se propds investigar. Em suas proprias
palavras: "pego 0 material que venho recolhendo ha algum tempo e comego a reler frases e
redagGes. Fico a pensar no que os desenhos desejam expressar e a reescutar as falas
guardadas pelas gravages e a relembrar as expressbes que as acompanharam”. (1996,

p.111) (grifo meu).

Embora o seu campo de pesquisa empirica seja o seu proprio local de trabalho,
a professora, ainda se surpreende com os seus alunos em determinadas situagdes de ensino.
"Dia desses", escreve ALGEBAILE, "deparei-me com a seguinte resposta de um aluno a

uma questio de matematica.

Complete:
Jo#ozinho ganhou 10 balas.
Ele ja comeu 5 balas.

Jodozinho ficou com...tente.” (ibid., p.52) (grifo meu).

Diante da falta de sentido identificado nas atividade escolares, resta, ao menos,
uma indagagdo: como compreender este tipo de sensibilidade e racionalidade impressa nas

respostas dadas pelas criangas, alunos do ensino fundamental ?
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Como resultado de sua pesquisa ALGEBAILE apresenta que: 1) As criangas
gostam da escola porque ai elas aprendem a ler, escrever e contar; 2) O que mais gostam na
escola é do patio, do recreio e de brincar; 3) Gostam das professoras porque elas ensinam ¢
contam estorinhas; 4) Ndo gostam de "castigos e puni¢des”, de quando as professoras
"oritam"” com os alunos e, também, de quando a professora "puxa a oretha" de alguém por

qualquer motivo. Tais resultados levantam novas questoes.

Quanto 4s questdes sobre ser "menina" ou "menino", as criangas foram
undnimes em reconhecer que ha vantagens em ser "menino". Deste modo, o discurso
conserva e preserva o que ¢ tradicionalmente de "menina" e de "menino”, na sociedade.
Observe que os meninos desta pesquisa testemunharam que as meninas néo sO trabalham
mais que eles, "como também sofrem mais, pois ficam gravidas, portanto, existem

vantagens em ser menino e ndo menina" (ibid., p.110).

Convencida de que a abordagem existente sobre os estudos da infancia
encontra-se "desprovida de dialeticidade” e de que a "grande lacuna” na produgdo ¢ "a
auséneia consideravel de uma literatura que inclua a crianca da classe popular como
participante de um contexto onde sdo travadas as relagSes sociais”, Vania Carvalho de
ARAUIJO, escreve o livro intitulado Crianga: do reino da necessidade ao reino da

liberdade™®, resultado de sua dissertagdio de mestrado. (Cf., 1996, p. 46).

Buscando "analisar os mecanismos de dominagdo estendidos ao universo da
crianca, destacando o lidico como elemento de humanizagio no cotidiano infantil", ou seja,

como "um dos elementos que possibilitam & crian¢a produzir-se como infante e como

54 Ver resenha de Magali dos Reis Fagundes, Pro-posicdes, Unicamp/Fac. de Educ.. n° 03 [21]. vol.7
. novembro de 1996.
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realidade humano-social’, as questdes postas neste trabalho tém como objetivo, por um
lado, "denunciar a expropriagio da crianca como crianga € como sujeito nas relagdes
socials numa sociedade ancorada na divisio do trabalho, no consumo e no modo capitalista
de producdo”. E, por outro, "perseguir uma trajetoria que revela a busca, a necessidade, de
apropriar-se a crianca de sua natureza humana e a possibilidade de criar um estado de vida
que supere o reino da necessidade e que se confirme no reino da liberdade, {grifo da
autora}.da conquista e do desenvolvimento das forgas humanas e espirituais”. (idem, p.15-

46)

Inspirada na teoria marxista, a "categoria trabalho" firma suas bases ja no
primeiro capitulo e, também, nos capitulos subsequentes, pois, segundo a autora, a logica
deste estudo ndo se revela apenas pela anilise de determinadas categorias mas, pelas

conexGes que se estabelecem no caminho percorrido.

O segundo capitulo é dedicado as fontes historicas desde o Brasi] 1mpério até a
atualidade, para evidenciar o cariter ideoldgico dado a concepcdo de crianga € mostrar o
quanto a historia tem se pautado numa imagem burguesa e roméntica de crianca para a
compreensdo da concepcio de crianca na sociedade brasileira. No terceiro capitulo, a autora
tenta oferecer "uma percepgdo mais clara de como a classe dominante tem mascarado a
condi¢io da crianca da classe trabalhadora como sujeitos nas relagdes sociais”. No quarto
capitulo procura evidenciar os "reducionismos" destinados as manifestacdes lidicas da
crianga. Finalmente, no quinto capitulo, apresenta a pesquisa de campo, "como um reflexo
das analises desenvolvidas neste estudo”, realizado num primeiro momento, junto "a quatro

tipos de criangas: crianga que trabalha e estuda, crianga que ndo trabalha e nio estuda,
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crianca que somente trabalha e crianga que somente estuda ¢ alguns adultos, tais como: pai

e/ou responsaveis, professores e especialistas”. (Cf. ibid., 1996, p.45-126).

Tendo como meta de investigacio "garantir a dialeticidade das questdes
abordadas” ARAUIJO parte para o campo decidida a realizar numa primeira etapa "um
estudo piloto" que permita "definir melhor os limites e as possibilidades de aprofundar
algumas idéias que se apresentavam no plano teorico e pratico do problema". Ressalta-se
que "os quatro tipos de criangas” acima apresentados, referem-se a este momento da
pesquisa. Segura, entéo, de possuir "far¢is de analise” capazes de desocultar os mundos
sociais e culturais da infincia, ARAUJO, faz ainda um esclarecimento sobre sua posi¢do
quanto 4 uma defini¢do de crianca e de infancia, escrevendo: "com relagdo as criangas
como sujeitos deste estudo, a escolha obedeceu ao critério de faixa etaria,
aproximadamente, até 12 anos de idade", por acreditar que, a partir desta idade, "inicia-se o
periodo da adolescéncia”. ARAUIJO faz questio de frisar sua posigdo, € escreve: "tal
escolha esta de acordo com o disposto no estatuto da Crianga ¢ do Adolescente em seu art.

20 (ibid., p. 127-131).

Convém salientar que para realizacio deste "estudo piloto”, o trabalho de
campo ficou delimitado a uma escola da rede publica estadual e & rua, "tendo a observacao
como um dos instrumentos metodolégico principais da investiga¢io”. Entretanto,
somente nesta etapa da pesquisa "foram realizadas 30 (trinta) entrevistas nos varios locais
onde os sujeitos se encontravam, tais como escola e rua”. Apos a realizagio deste "estudo
piloto” os critérios para a observacdo e entrevista foram redimensionados. "O resultado

deste caminho efetuado possibilitou-nos redefinir com maior criticidade os elementos, os
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dados, as questes necessarias & pesquisa, bem como, buscar maiores evidéncias das
hipoteses levantadas anteriormente”. A partir dai, o trabalho foi reiniciado em uma escola
publica da rede municipal de ensino, em uma escola privada e, ainda, "na rua e nos diversos
ambientes de trabalho nos quais criangas e adultos se encontravam®. Foram realizadas nesta
etapa da pesquisa mais 49 entrevistas pautadas por um conjunto de questdes destinadas para

cada segmento entrevistado. (Cf. ibid., p. 127-130).

A analise de tal material denominado pela autora de "relatos” foj organizada em
trés grandes temas: a concepgdo de crianga dos sujeitos entrevistados; a relagio da crianca
com o ldico e a condigio da crianga como sujeito nas relacdes sociais. O critério desta
escolha teve como "base a relacio entre as questdes propostas no questiondrio e a
possibilidade de destacar algumas idéias que pudessem representar uma sintese de

nossa reflexdo tedrica” (ibid., p. 131) (grifo meu).

Procurando conferir se entre as criancas entrevistadas elas se consideravam
crianga e por que, ARAUJO obteve as seguintes respostas: Carla de 12 anos de idade que
trabalha e estuda respondeu: "Nio. Eu me acho uma adolescente” Uma outra crianca,
Martina, de 9 anos de idade, que somente estuda e esté na terceira série de uma escola
piblica respondeu e definiu o ser crianga, dizendo: "Sou. Por causa que toda crianga que

brinca quer brincar, quer se divertir mais que os adultos” (ibid., p.133).

Quanto a concepgiio de crianca dos sujeitos entrevistados, escreve a autora:
“independente dos tipos de sujeitos pesquisados e de suas condicdes sGclo-econdmicas, as
respostas, refletiram, na sua maioria uma idealizacio de crianga, ou seja, ndo se pensa a

crianga na sua concretude como sujeito das relagbes sociais". Tal concepgdo, analisa a



autora, vincula-se "a uma visdo ingénua e romantica de crianca (...) desprovida de

concreticidade e historicidade”. (ibid., p.131).

Quanto a relacio da crianga com o ludico, afirma ARAUJO,

o que pudemos verificar nas respostas das criangas, principalmente
daquelas que estdio inseridas no mercado de trabaiho, € que 0 ladico, o
brincar, continua sendo indicado como um elemento marcante em
suas vidas (.) as falas das criangas indicam o hidico como
elemento de humanizacio e nio de infantilismo (...) identificam o
ato de brincar ao prazer - as criangas brincam porque gostam.(1996,
p.135e136) (grifo meu).

Finalmente, escreve a autora, "o que pudemos apreender de todo o processo da
pesquisa desenvolvida foi que a crianga da classe trabalhadora, antes mesmo de realizar-se
como crianga, estara submetida a um projeto hegemdnico de sociedade, iniciado com a
divisdo do trabalho que nem sequer permite a classe trabalhadora buscar formas de romper
com o estado de dominagdo em que se encontra”. (ibid, p. 145). Neste sentido, apesar deste
trabalho apresentar algumas imprecisdes conceituais na utilizagio de categorias
fundamentais, tais como, crianga, infincia e classes sociais, também oferece elementos que
contribuem, principalmente, para os estudos e os debates atuais sobre o fendmeno do
trabalho infantil, pois, segundo ARAUIJO, "o que pudemos verificar nas respostas das
criancas, principalmente daquelas que estdo inseridas no mercado de trabalho, € que o
ladico, o brincar, continuam sendo indicado como um elemento marcante em suas vidas".
(ibid., p. 136). Afinal, o que tal festemunho infantil pode significar num mundo

profundamente hostil 4 infincia? Sera que basta ouvir as criangas? Como interpretar suas
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idéias e sentimentos a respeito das suas relagBes sociais sem atrela-las as "teorias” ou cair

em armadilhas de carater tedrico-metodolégico?

O ouvir o que pensam, sentem e dizem as criangas na perspectiva de estudar,
desvendar e conhecer as culturas infantis constituem-se em uma possibilidade de

investigacdo acerca da relagfio infincia e escola, uma vez que

as representagbes sociais se manifestam em palavras, sentimentos e
condutas e se institucionalizam, portanto, podem e devem ser
analisadas a partir da compreensdo das estruturas e dos
comportamentos sociais (...) portanto, tanto o "senso comum® como o
“bom senso", para usar as expressfes gramscianas, s3o sistemas de
representagdes sociais empiricos e observaveis, capazes de revelar a
hatureza contraditéria da organizagdo em que 0Os atores sociais estio
mseridos. (MINAYOQ, 1995, p. 108-109).

Embora as representagbes possam ser elaboradas por algum idedlogo ou
filosofo, "elas sio uma mistura das idéias das elites, das grandes massas e também das
filosofias correntes, e expressdes das contradigbes vividas no plano das relacdes sociais de
producdo. Por isso mesmo, nelas estio presentes elementos tanto da dominagio como da

resisténcia, tanto das contradigGes e conflitos como do conformismo."(idem, 1995, p.109).

Obviamente, ndo basta dar, apenas, voz a crianca, € necessario interpreta-la a

luz dos referencias existentes no campo das ciéncias da educacio.

Neste sentido, acredito que "o principio geral da reflexibilidade investigativa"
proposta por SARMENTO & PINTO na epigrafe deste texto, refere-se a esta possibilidade
do pesquisador captar através das "falas” das criangas os mundos sociais e culturais da
infdncia, construindo deste modo, elementos para a analises das relagdes entre infincia e

escola publica. Além, de poder ser um instrumento didatico-metodolégico fantastico para



ser utilizado no processo de formagio de professores para a infancia, isto €, de todos
aqueles profissionais responsaveis pelo atendimento de criangas de 0 & 14 anos de idade
através do sistema nacional de educacdo publica deste pais. Ofhar a infincia e ndo apenas
sobre ela exige "o descentramento do olhar do adulto” como condigdo para perceber a

crianga.

A seguir, no capitulo TV, apresentar-se-a trés tipos de intervengio educacional:
um congresso de criancgas; uma pesquisa socio-etnografica e um projeto de formagio
pedagégica, em contextos diferentes, tendo em comum, a coleta e a interpretagdo das vozes
infantis junto as criangas, alunos do ensino fundamental piblico ¢ a possibilidade que elas

revelam de um olhar a infincia na perspectiva acima apresentada.






Capitulo IV

Crianc¢a dagora é fogo: o que pensam, sentem e dizem os alunos
do Ensino Fundamental.

Diante do exposto nos capitulos anteriores, 0 que vemos quando dirigimos
nosso olhar as criancas e, particularmente, a condi¢do da infancia dentro da escola publica?
Constatamos a falta de entendimento, de didlogo, desrespeito, auséncia de escuta do outro,
violéncia e toda ordem de desumanizacio. Certamente, tais fatos e acontecimentos sao
expressdes do mundo adulto, entretanto, 2 falta destes entendimentos e desta escuta do
outro me apavora €, 20 mesmo tempo, exige que se compreenda 0s elementos subjacentes

no sentido de transformar as praticas sociais, politicas ¢ pedagdgicas.

No contexto escolar, mas principalmente na escola publica, a crianga tem o
direito de ouvir. A crianga na escola deve ouvir muito, mas falar pouco, preferencialmente
nada. Este principio que rege as escolas em geral, nos induz a algumas questoes, como
compreender e apreender o significado das a¢Ses infantis, heterogéneas ¢ diversiﬁéadas em
suas origens culturais, sociais e economicas, se nao as ouvimos? se ndo as observamos em
seus cotidianos com o objetivo de compreendé-las? se ndo lhes perguntamos quais sdo as
suas representagoes a respeito do mundo e da escola? o que esta ultima significa em sua

vida?



A falta de escuta ¢ uma atitude Que estd presente também, na pratica da
pesquisa sociolégica em que "o que ¢ dito espontaneamente 0 pesquisador em geral
considera de pouca relevincia, porque constitui o que pode ser confessado sem risco".
(MARTINS, 1993:93). Agindo assim, o pesquisador quase sempre pressupde e descarta, no
grupo que estuda, uma parcela de seres humanos silenciosos, os que ndo falam., como se os
que silenciam também nio estivessem falando por meio do siléncio. Trata-se, na verdade,
daqueles "que foram calados, excluidos e marginalizados das tribunas da vida, obrigados a
dissimular o seu dizer no gesto e na metafora" (id. p.55). Neste grupo estdo incluidas as

criangas.

Decorrente deste procedimento, tem-se a falta de entendimento da crianga. Ha
que se deixar claro, se nfo ha fala é porque nio ha escuta. A crianga ndo € dada a voz, o uso
da palavra, cabe a ela ouvir, e simultaneamente, pensar e agir de acordo com as
expectativas dos adultos. Como expressa MARTIN S, trata-se de "um grupo que ndo fala,

mas ouve muito".

Nesta auséncia de interlocugio resta a crianga apenas a realidade violenta,
hostil, avessa as diferengas sdcio-culturais onde temos realizado, inclusive, a tarefa de
educd-la. Como, entdo, garantir que a escola cumpra seu papel histérico de educacgio da

infancia na sociedade contemporinea?

Nio bastasse a impossibilidade do uso da fala porque ndo tem quem a escute,
resta a esta mesma crianga a convivéncia com a violéncia, o desamparo e por vezes a morte.

Diante dos seus olhos e dos seus ouvidos hi uma civiliza¢do da barbarie.
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A educacdo contra a barbdarie proposta por Theodor ADORNO, parece
constituir-se ponto de partida e de chegada de qualquer proposta de mudanga, uma vez que
a barbarie € ntcleo da propra civilizago e a educacdio so tem sentido "unicamente como

educacio dirigida a2 uma auto-reflexdo critica."(1995, p.121).

Qualquer debate acerca de metas educacionais carece de
significado e importancia frente a essa meta: que Auschwitz ndo se
repita. Ela foi a barbarie contra a qual se dirige toda a educagio. Fala-
se da ameaca de uma regressdo a barbarie. Mas ndio se trata de uma
ameaga, pois Auschwitz foi a regressio; a barbarie continuara
existindo enquanto persistirem no que tém de fundamental as
condicdes que geram esta regressio. E isto que apavora. (id., p.119)
(grifo meu).

Sem duvida alguma este € um aspecto de fundamental importancia na defini¢@o
tanto das finalidades quanto das fungdes sociais e politicas da escola atual, uma vez que
"as condigdes que geram a barbarie" parecem assentar-se no campo das relages que se
estabelecem no interior do processo de formaglo do individuo, pois como escreve
ADORNO, "dentre os conhecimentos proporcionados por Freud, efetivamente relacionados
inclusive a cultura e a sociologia, um dos mais perspicazes parece-me ser aquele de que a
civilizagdo, por seu turno, origina e fortalece progressivamente o que € anticivilizatério.

Gd., p.119).

Apavora constatar a urgéncia por mudangas estruturais na escola para que esta
possa enfim, cumprir a sua fungfo social de guardid da infincia a0 mesmo tempo em que €
espaco privilegiado de sociabilidades e meio de universalizagio do saber. Talvez por se
encontrar tio impregnada de tais idéias e sentimentos foi que ARENDT escreveu o que eu

hoje gostaria de fazé-lo:
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A educagdo € o ponto em que decidimos se amamos o mundo o
bastante para assumirmos a responsabilidade por ele €, com tal gesto
salva-lo da ruina que seria inevitavel ndo fosse a renovagio ¢ a vinda
dos novos e dos jovens. A educaciio é, também, onde decidimos se
amamos nossas criancas o bastante para nio expulsa-las de nosso
mundo, ¢ abandona-las a seus proprios recursos , e tampouco arrancar
de suas mlos a oportunidade de empreender alguma coisa nova e
imprevista para nds, preparando-as em vez disso com antecedéncia
para a tarefa de renovar um mundo comum. (1972, p.247) (grifo meu)

Para Eric HOBSBAWM o "breve século” XX deve ser o mais barbaro de todos
os anteriores. Entretanto, de acordo com este historiador inglés isto talvez seja motivo de

esperanga, uma vez que, "se a humanidade conseguiu sobreviver ao século 20, sera capaz

de sobreviver a tudo” (Folha de S. Paulo, Caderno Mais, 19.12.1999).

Tendo como pressuposto basico que a crianga € um sujeito histérico tal qual o
adulto também o €, interessa ouvir as "vozes" que ecoam da infincia, vindas de varias
criangas que habitam diferentes lugares e regides, pois, o conjunto dessas representacdes
sociais permitem conhecer, ndo apenas, outras visdes de mundo, mas principalmente, pode
ajudar a desvendar as complexas estruturas das culturas infantis mediante a analise de suas
condi¢bes concretas. SARMENTO reafirma tal pressuposto escrevendo: "interpretar as
representagdes sociais das criangas pode ser nfio apenas um meio de acesso 4 infincia como
categoria social, mas as proprias estruturas e dinfmicas sociais que sio desocultadas no
discurso das criancas.” (1997, p.25).

Neste sentido acrescenta KUHLMANN JR:

E preciso considerar a infincia como uma condigdo da cranga. O
conjunto das experiéncias vividas por elas em diferentes lugares
historicos, geograficos e sociais é muito mais do que uma
representacio dos adultos sobre esta fase da vida. E preciso conhecer
as representagbes de infancia e considerar as criangas concretas,
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localiza-las nas relagdes sociais e reconhecé-las como produtoras da
historia. (1998, p.31).

As criancas norteamericanas, diferentemente das brasileiras, afirmam ndo
gostar da escola e diante das idéias defendidas por Neil POSTMAN sobre o fendmeno do
desaparecimento da infdncia protestaram escrevendo. Jack analisa: "acho que o seu ensaio
ndo era muito bom. A infincia nfio desaparece assim por estalo!”. Joseph por sua vez,
explica, "a infincia ndo desaparece porque a gente assiste TV".E ainda critica o tempo que
a escolarizagdo ocupa na infincia avaliando: "ache que a infincia é desperdicada quando
vamos i escola cinco dias na semana. Na minha opinido, isto ¢ demais. A infincia é
preciosa demais para se ir & escola mais do que meia semana". Tina enfatiza, "as criancas
tém é que brincar mais”. Finalmente, John indica o tempo de duragiio da infincia
considerando: "Eu acho que 18 anos ¢ a idade certa para se tornar adulto". Etc. ( cf
POSTMAN, 1999, p. 8) ( grifo meu). A questdo que se poderia colocar aqui €, por que as
criangas norteamericanas desejam menos tempo de escola e mais tempo para brincar? Desta
decorre outras questdes, por que a escola ndio consegue ensinar brincando? O que impede

tal procedimento? Sobre esta discussio retornarei mais adiante.

A maioria das criancas brasileiras, apesar da dura existéncia que vivem,
surpreendentemente, afirmam gostar muito da escola e que também gostariam de brincar
mais, sugerindo em suas respostas inumeras melhorias das condigGes fisicas da escola e das
atividades relacionadas ao brincar para alargar o tempo do recreio. Diante do fracasso da
escola publica levado a cabo pela pedagogia da repeténcia € fantéstico constatar que as
criancas ainda desejam e valorizam a escola piblica de hoje como um dos espacgos de

sociabilidades e meio de ascensdo social.



Quem sio ?

As criangas, aqui, com raras excecgdes, tém entre sete e quatorze anos de idade,
alunos e alunas da escola piblica do ensino fundamental, em sua grande maioria, repetentes
ou multirrepetentes, habitantes do meio urbano e rural, fithos e filhas das chamadas classes

populares, composta por uma massa de trabathadores e de desempregados.
De onde falam?

Falam do lugar daqueles que sofrem a exclusdo social, mais precisamente, de
dois estudos de casos e de um estudo socio etnografico™ que deram a palavra a crianca
para que esta falasse sobre sua condigfio de ser crianga e estudante, aluno do ensino
fundamental da escola publica. Entretanto, falam de diferentes contextos sécio-culturais e
mesmo quando falam a partir do espago escolar urbano, apresentam em suas falas aspectos
de realidades politico-pedagégicas distintas e antagdnicas, como podera ser verificado mais

adiante.

A infancia enquanto um 'intervalo do trabalho’: entrevistando as crigngas do
MST/SC, é o registro e analise das condicbes da infincia e da crianga como sujeito ativo da

historia num raro contexto.

% As razdes da escolha destes e ndo de outros estudos e direces devem-se s caracteristicas do
objeto em estudo ¢ dos (des)caminhos da prépria pesquisa. A relacio privilegiada estabelecida com as
criancas do MST deve-se ao meu inferesse em utilizar a entrevista como estratégia metodolGgica para a coleta
de testemunhos infantis e posterior analise de suas representagdes sociais. A decisdo em usar parte dos
resultados da pesquisa realizada pelo IEC, justifica-se, principalmente, por responder a questio central da
minha pesquisa, de que a relacfo entre a infancia e a escola ¢ verdadeiramente uma relacio marcada por
imgmeros preconceitos. E, ainda, porque tal pesquisa possui um tipo de arquivo de "falas" de criancas, alunos
do ensino fundamental, com certeza, inédito. O estudo sobre As Classes de Aceleraglio paulista, além de ser
um artigo que se encontira no prelo, € a descoberta da alegria na escola partindo de uma experiéncia
pedagogica que tem como pressuposto bisico o respeito a crianca, ahmo {multirrepetente) da escola publica
paulista. A extensdo do texto deve-se ao fato deste apresentar elementos da historia do projeto e descrever
detalhadamente sua proposta pedagogica.
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O peso da discriminagdo socio-cultural nos ombros dos alunos ¢ a analise de
parte dos resultados de um magnifico estudo socio etnografico, realizado pelo Instituto de
Estudos da Cultura e Educacio Continuada, junto as criangas, alunos e alunas repetentes ou

multirrepetentes do ensino fundamental do Rio de J aneiro.”®

A alegria na escola retratada pelos alzmos das classes de aceleracdo paulista,
¢ uma avaliaciio da experiéncia em desenvolvimento pela Secretaria de Estado da Educagéo
de Sio Paulo, cujo foco de analise esta centrado nas "falas” das criancas sobre a experiéncia
escolar vivida. O objetivo deste projeto € reorganizar a trajetéria de alunos multirrepetentes,
colocando em xeque a repeténcia como instrumento de recuperacdo da aprendizagem. Mais
do que isto, sera possivel constatar no texto que tal projeto busca superar por meio do
conhecimento e do respeito mituo a visdo autoritaria e preconceituosa com que muitos
professores concebem, recebem, perseguem, aprovam e reprovam as criangas que

freqiientam a escola publica dos nossos tempos.”’
Sebre o que falam?

Falam das caréncias de direitos e de sofrimentos, mas também, de
possibilidades e de esperangas. Sobre ser crianga num mundo construido para o adulto, das
responsabilidades que logo cedo so obrigados a assumirem para sobreviverem, da falta de
tempo para brincarem, do trabalho precoce, da escola enquanto lugar da violéncia e da
puni¢io, mas igualmente, falam de brincar e aprender as primeiras letras, de gostar e ser

gostado, de fazer amigos, da escola, lugar onde constréem suas redes de sociabilidade,

56 Gostaria de agradecer a professora Vanilda Paiva, coordenadora-geral do Projeto de pesquisa
acima citado, que, sabendo dos mens interesses de investigacio, principalmente no que se refere as "falas” dos
alunos, gentilmente cedeu-me o direito de utiliza-las.

57 Este texto ¢ uma versdo de um artigo encomendado pelo IEC sobre a relacfo do fendmeno da
repeténcia e a condigio da infancia na escola € encontra-se no Prelo.
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enfim, apesar do fracasso desta instituigio, falam dela enquanto um lugar possivel do
direito a infincia. As criangas, principaimente as do Rio de Janeiro, carregadas de raiva e
odio, devido ao peso da discriminagfo socio-cultural sobre os seus ombros, constatam o
fracasso escolar. Quando solicitadas suas "vozes", fazem denincias da violéncia que

sofrem e, ainda, indicam elementos para que politicas de melhorias sejam tragadas,

Para que se compreenda o significado e as representacdes das den(incias e
desejos das criangas, passo a expor algumas "falas" de alunos e alunas do Ensino
Fundamental de algumas regides do Brasil, que salientam, entre outros aspectos, ¢ sentido
que a escola tem para elas, onde a alegria, a rebeldia e a bagunca se mostram como formas
de enunciacdo de vontades, de desejos, expressando que estdo vivas. Neste sentido, a
inféncia transforma-se num periodo de resisténcia a sug propria extingdo. As experiéncias
aqui apresentadas oferecem dados significativos referentes i compreensio da relacdo
infincia e escola, acrescidas das falas de professores que atuam em escolas das redes

piiblicas do ensino fundamental, particularmente dos estados de Sio Paulo e Rio de Janeiro.

Os testemunhos infantis, a meu ver, além de denunciar os descontentamentos,
nos convencem que "sua licde principal é que as proprias criancas sio uma forca na
preservacio da infincia. Nio uma forca politica, certamente. Mas uma espécie de
forca moral. As criancas, parece, no somente sabem que ha valor em serem diferentes dos
adultos, mas querem que se faca uma distingdo; sabem, talvez melhor do que os adultos,
que se perde algo terrivelmente importante quando se borra essa distingio”, (POSTMAN,

1999, p. 9) ( grifo meu).
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4.1. - A infancia enquanto um "intervalo do trabalho™: entrevistando as
criangas do MST/SC.

Gosto da escola porgue tem

recreio. (Agnaldo, ]2 anos).

Ao contrario do que afirmou o presidente da Republica® de que os "sem-terra®
seriam o "desvdo da historia", ja que para ele "os excluidos ndo sdio necessariamente
portadores do futuro”, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST, reune
sujeitos histéricos que vém intervindo na luta pelos direitos sociais constituindo-se, hoje,
em uma mega organizacdo politica de luta por reformas sociais, por terra, trabalho e

educacio

Vale ressaltar que o carater revolucionario deste Movimento social ndo esti em
projetos efetivos de transformagdo das estruturas capitalistas de produgdo, mas sim, na sua
natureza de ser um movimento social que se localiza na contra corrente da histéria. A
simples existéncia deste movimento entre nos, denota que ainda vivemos num pais arcaico
e atrasado, que n3o respeita os direitos mais elementares da pessoa humana, tampouco, 0s
principios de igualdade, liberdade e fraternidade tdo difundidos, desde o advento da

Revolucdo Francesa.

% Em entrevista concedida ao Jornal Folha de S.Paulo do dia 13.10.1996
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Em outubro de 1997, tive o privilégio de testemunhar enquanto observadora
participante™, a agdo politica da crianca como sujeito ativo da historia, durante a realizacio
do II' Encontro Infanto Juvenil das Criancas e Adolescentes dos Acampamentos e
Assentamentos de Reforma Agrdria do Movimento Sem-Terra de Santa Cataring, ocorrido
na Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC, na cidade de F lorianépolis, organizado
pelo Coletivo Estadual de Educagdo do MST e coordenado por um grupo de jovens,
autodenominados de "dirigentes”, auxiliados por membros do Diretério Central dos

Estudantes da UFSC.

Realizado em local pouco apropriado, dentro de um ginasio de esportes coberto
da universidade, cuja actstica exigia a utilizagdo de amplificadores que produziam um
elevado volume de som, este evento mostrou-se, inicialmente, muito massante e frustrante,

distante daquilo que pretendia ser um encontre de criangas e niio para criancas.

N&o tenho aqui a pretensdo de analisar a pratica politica do MST e da questdo
agraria no Brasil, ou mesmo, analisar as conseqgiiéncias da luta pela terra, sobre a infincia
no meio rural. Proponho-me, nesse momento, conhecer melhor uma parcela do universo
das criangas pertencentes a este Movimento, objetivando ouvir, registrar e compreender as
suas 1déias e sentimentos a respeito de si proprias, enquanto criangas e da escola, pois, no
limite, tais representagdes sociais, permitem uma configuragdo da relagio entre a infancia e

a escola.

* Sobre o procedimento metodolégico adotado confira, por exemplo, EZPELETA & ROCKWELL
(1986), THIOLLENT (1983), DEMARTINI (1988), VIDIGAL (1994), BRANDAO (1984) ¢ outros estudos
referentes 4 Histéria Oral.
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Neste Encontro, estiveram presentes cerca de 350 criangas, alunos e alunas da
escola publica, filhos e filhas dos "sem-terra”,*’ acompanhados de seus respectivos
professores, objetivando discutir a questao educacional no Brasil; mostrar para a sociedade
a preocupac@o e a proposta de educagéo do MST; incentivar a organizagdo e o espirito de
luta nas criangas € nos adolescentes e, finalmente, avaliar as reais condi¢des de vida da
crianca e, ainda, reivindicar direitos sociais, tais como, escola, saude, terra e trabalho,

reafirmando deste modo, as lutas politicas de seus pais. (Cf. Documento I - MST, 1997).

O referido evento, teve a duragio de trés dias inteiros, ocorridos durante a
semana da crianca. A participagdo destas criangas esteve pautada pelos seguintes critérios
de selecdo: criangas e adolescentes estudantes da 1* a 8 séries; alunos participativos,
com compreensio ¢ defesa da luta, que nio tenham vergonha de pertencer ao MST;
alunos responsdveis, disciplinados, auténomos e com capacidade organizativa, que
tenham algum vinculo com o MST (filho de acampado, assentado ou de apoiadores da
luta) ¢, finalmente, que sejam capazes de ampliar as discussdes dos temas e das questoes
mais amplas do MST. (Cf Documento 1 - MST, 1997). Ainda, segundo o documento
analisado, a base de tais critérios foram: a redag@o e elaboragdo de desenhos por parte das
criangas sobre o tema "MST: com escola, terra e dignidade", resultando na definigdo da

pauta do encontro.

Por ndo ter tido acesso as redagdes e desenhos produzidos pelas criangas ao

longo de um semestre, segundo o documento analisado, e considerando que dos quatro

% A grande maioria das criancas presentes neste encontro, eram filhas e fithos de farilias ja
assentadas e ndo acampadas, o que faz grande diferenca se pensarmos €m enmos de condigdes de vida. Seus
pais possuem casa € um pequeno pedago de terra para cultivar uma roca de subsisténcia para a familia e outra
parte para culturas que poderdo ser comercializadas, se houver interesse, em cardter cooperativo, Além disto,
trabalham com um proieto de escola diferenciado do sistema oficial de ensino.



critérios de selegfio acima descritos, trés sugerem a formac@o de lideres, torna-se dificil
avaliar se, efetivamente, o contetido da pauta do encontro foi exclusivamente fruto do

material produzido pelas criangas.

A titulo de ilustragdo exponho aqui, os principios educativos que supostamente
instruiram os "jovens dirigentes” na organizacio de tal evento e que se encontram
sistematizados em publicacdes do proprio Movimento, organizados em dois grandes

blocos. O primeiro retne os principios filoséficos:

1. Educagdo para transformacio social. Educagio de classe, massiva,
orgnica ao MST, aberta para o mundo, voltada para a acdo, aberta
para o novo. 2. Educagdo para o trabalho e a cooperac¢do. 3. Educagdo
voltada para as varias dimensdes da pessoa humana. 4. Educagio
com/para valores humanistas e socialistas. 5. Educacio como um
processo permanente de formagcao/transformagio humana. {Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, 1996, p. 10)

O segundo bloco apresenta os treze principios pedagégicos:

1. Relagdo entre teoria e pratica. 2. Combinagdo metodologia entre
processos de ensino e de capacitagdo. 3. A realidade como base da
produgdo do conhecimento. 4. Conteados formativos socialmente
uteis. 5. Educagdo para o trabalho e pelo trabalho. 6. Vinculo orgénico
entre, processos educativos e processos politicos. 7. Vinculo
orginico entre os processo educativos e processos econdmicos. 8.
Vinculo erginico entre educacio e cultura. 9. Gestiio democritica.
10. Auto-organizacio dos(as) estudantes. 11. Criagdo de coletivos
pedagégicos e formacio permanente dos educadores/das educadoras.
12, Atitudes e habilidades de pesquisa. 13. Combinacio entre
processos pedagogicos coletivos e individuais.(id., p.23-grifo meu)
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£ curioso observar que apesar do MST organizar-se por nucleos, as criangas
foram selecionadas a partir de suas inser¢des e vinculos com o sistema educacional.
Provavelmente, tal fato deva-se ao valor e a dimensdo que este Movimento da & escola,
expressos nos principios acima e particularmente em um dos objetivos do encontro que era
o de "incentivar a organizagdo o espirito de luta das criangas e adolescentes”. Dentre outros
aspectos, a escola, para 0 MST, parece ser vista como meio de luta pela terra e também

como lugar de educagio politica da crianga.

O sol forte 1a fora, o calor proveniente do telhado de zinco do ginasio, a voz
estridente ¢ alta dos jovens "dirigentes" ao microfone, somadas ao cansago das longas
viagens do dia anterior, deixaram estampar nos rostos das criangas durante a abertura do
referido encontro, a sonoléncia ¢ a fadiga ao ouvirem os discursos dos adultos que se
sucediam prolongadamente . Tal fato, ndo passava desapercebido pelos "jovens dirigentes”
que se encontravam localizados & frente ¢ acima das criangas, sobre uma espécie de
tablado, de onde buscavam controlar a cena € 0 cenario, mesclando em seus discursos,
cantos e gritos de "palavras de ordem"”, ordenando, de tempos em tempos, para qué as
criancas levantassem, e de pé, com os bragos erguidos ¢ punhos fechados, gritassem em voz
alta e forte, Viva O MST e Pelo MST. Quando as criangas nao respondiam as ordens vindas,
os “jovens dirigentes” interviam, em tom de ameaga, que por certo ndo seria cumprida,

dizendo is criancas que se persistissem naquele desénimo, poderiam ficar sem o almoco.

Sob este clima ndo tardou para que as contradigdes relacionadas a concepcao,
estratura e funcionamento deste encontro, logo emergissem. A mais evidente refere-se a

inadequacdo da programaciio do evento, organizada com longas palestras, com especial
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destaque para os temas e conteudos preferidos do Movimento. Os temas desinteressaram as
criangas a partir do momento em que elas foram tratadas como se fossem "adultos em
miniatura”. A estrutura da programacio apresentava um perfil semelhante aquelas dos
encontros politicos realizados e direcionados a um publice adulto, Quanto a forma de sua
realiza¢fo, apresentava-se grande nimero de sujeitos sentados, formando uma platéia que

assiste outros sujeitos explanarem sobre um assunto qualquer.

O contetido apresentado versando sobre a "conjuntura politica e educacional do
pais” e sobre "os direitos da crianga" também mostrou-se muito arido para as criangas. Os
"jovens dirigentes", apesar de defenderem em seus discursos idéias democratizantes e
exibirem "coragem"” para mobilizar e reunir, nessas condi¢bes, centenas de criancas, vindas
dos mais longinquos rincdes do estado de Santa Catarina, pareciam desconhecer as licdes
de Walter Benjamin a respeito do ser crianga, especialmente, quando assevera que: "a
crianga ndo representa uma miniatura do cosmos adulto, bem ao CONtrario, o ser humano de
pouca idade constréi seu proprio universo, capaz de incluir lances de pureza e ingenuidade,
sem eliminar todavia a agressividade, resisténeia, perversidade, humor, vontade de dominio

e mando." (PEREIRA, U. 1984, p.11).

Outros aspectos, que me chamaram a atenc¢do, quanto & organizagio do evento,
foi a auséncia de pesquisadores, professores universitarios, tanto na concep¢io como na
organizagdo do referido evento, que certamente, teriam muito a contribuir e, também, a
aprender, uma vez que, na Universidade onde se realizou o Encontro, existem profissionais
que hd algum tempo vém investigando temas e problemas relacionados ao campo da

infdncia e da educagdo. Outro, refere-se ao estabelecimento dos rigidos critérios utilizados
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para a selegio e a participagdo das criancas e adolescentes frente aos tais principios

educativos anteriormente mencionados, deixando davidas sobre as razoes de tal postura.

Acrescente-se a isto, a propria organizagdo interna do evento, composta pelos
“jovens dirigentes” que cuidavam, simultaneamente, tanto de cumprir e "animar" a pauta de
discussdo, utilizando-se da "mistica” como estratégia de conscientizagio, quanto de
controlar o tempo previsto para as varias atividades previamente planejadas ¢
sistematicamente executadas durante todo o dia. Além disso, foram solicitados s criangas a
elaboracdio de um relatorio dirio, que contivesse 0s conteudos das diversas palestras, com
objetivos claros de controlar a freqiiéncia, e principalmente coibir a dispersdo e ©

desinteresse pelo Encontro.

Apesar do clima opressivo perpassando o evento, ainda tenho vivo em minha
meméria, o cenario colorido e alegre do Encontro repleto de criancas, em sua grande
maioria brancas, com cabelos escorridos e louros. Nos exiguos intervalos, entre uma
atividade e outra, era possivel vé-las entregues a si mesmas, brincando umas com as outras
ou circulando em grupo pelo campus universitario com uma desenvoltura tal que se podia

assegurar - estavam felizes e alegres.

A noite, antes das criangas irem para os alojamentos, 0s "dirigentes”, auxiliados
pelos professores das respectivas escolas, organizavam uma roda com os participantes no
vio do prédio do Centro das Ciéncias da Educagdo, para conversar € avaliar as atividades
desenvolvidas. Tudo isto, é claro, regado por vérias cuias de chimarrdo, que circulavam de
mio em mio, mantendo assim um velho habito dos homens e mutheres que habitam o sul

deste pais. Em resumo, havia pouco espago para o inusitado e o diferente. Eu e o operador
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da camera de video, que captou as imagens - fonte de dados para a pesquisa -, éramos, com

certeza, 0s unicos "estranhos”, no sentido de ndo termos vinculo com o movimento.®!

Ao final de trés dias consecutivos e exaustivos de atividades, as criancas
embarcaram nas dezenas de dnibus estacionados pelo campus e foram para o centro da
cidade, onde, em passeata dirigiram-se 4 sede do governo do Estado objetivando protestar
contra a sua politica. Logo apés, seguiram até 4 Assembléia Legislativa, participando de
uma sessdo plenaria, onde uma das criangas, tomou a palavra para ler ao microfone o
Manifesto das Criancas e Adolescentes do MST ao Povo Catarinense®?, encerrando,
deste modo, o evento. Aparentemente escrito por adultos, 0 documento conclamava os
parlamentares para juntarem-se a elas na luta pela terra, pelo poder e saber, com destaque
para as seguintes palavras: "Somos criangas. Pertencemos a organizac¢ao que luta pela terra.
Desde pequenos aprendemos a dormir embaixo de lonas pretas: quando faz frio sdo (imidas,

quando faz calor derretem nosso cérebro”.

Diferentes das criangas urbanas que freqiientam a escola publica, estas
aparentavam serem bem alimentadas, saudaveis e, também, ingénuas. Até este Encontro,
estas criangas ainda ndo haviam visto a pobreza urbana tdo de perto. Quando viram um
homem jogado no jardim da praca, no centro da cidade, correram até ele para oferecer
ajuda, e, ao serem abordadas por uma crianga negra, pedinte das ruas, ndo entenderam o

que viam. Ao mesmo tempo, indagavam seguidamente quando iriam conhecer o mar, as

' Tanto a noticia quanto a mediaco entre eu ¢ 0§ "jovens diri gentes” para obter a autorizagdo para a
minha participac3o neste evento, foram realizadas pela professora Maria Isabel Serriio, uma vez que esta
desenvolve hd algum tempo um projeto de ensino e extensio Jjunto 3s escolas vinculadas ao projeto politico
pedagogico do MST, situadas no municipio de Fraiburgo, em Santa Catarina,

% Vide em Anexo.



praias, as dunas brancas da Lagoa da Conceicio, e tantas outras atragBes existentes na Ilha

de Florianopolis.

Finalmente, antes de partirem para seus lugares de origem as criangas tiveram a
felicidade de realizarem o sonho de conhecer o mar. Dirigiram-se & praia da Joaquina, que
por ser propria para surfistas e ndo para banhistas s6 puderam olhar o oceano e pisar na
areia muito rapidamente. Na volta, como era caminho obrigatério, os "jovens dirigentes”
permitiram que as criangas descessem dos varios Onibus, para banharem-se 4 vontade nas
aguas claras, rasas e mornas da Lagoa da Conceig2o. Esta ¢ uma imagem, deste encontro,

que ndo da para esquecer.

Considerando que este evento seria uma oportunidade inédita de aproximagdo
com os sujeitos, objeto desta investigacdo, havia me preparado para gravar em video as
possiveis respostas que as criangas dariam as perguntas elaboradas previamente.”® Para
tanto, defini ao invés de um roteiro fechado, um plano de agdo, flexivel, capaz de ser
alterado conforme as circunstincias exigissem, incluindo situacdes ¢ questdes referentes a
relaciio entre infancia e escola, que poderiam contribuir para o registro do testemunho oral
dessas criangas, tais como: € bom ser crianga? por que? vocé gosta da escola? por que?
enfim, qual a percepgdo que tem da escola e da propria condig¢io de ser crianga? De acordo
com a pesquisa bibliografica que realizei, especialmente, junto ao acervo da Historia Oral,

sabia que seria um grande desafio, visto que buscar a voz da crianga, sem o objetivo de

% Foi possivel gravar mais de trés horas de "falas” e imagens das criangas, resultando, ao final, na
producio de um video com a duragio de doze minutos, sob o titulo, O que pensam, sentem ¢ dizem as
criancas do MST/SC, dirigido por mim, e, realizado pelo Laboratorio de Multmidia-LANTEC, do Centro
das Ciéncias da Educacfio, da Universidade Federal de Santa Catarina.



interpreta-la psicologicamente, €, ainda, uma tarefa inédita que, portanto, requer cuidados

metodologicos.

Ao final da abertura do Encontro, no intervalo para o almoco que seria
oferecido no Restaurante Universitario, tentei abordar as criangas na saida, perguntando o
que estavam achando de tudo aquilo, do Encontro, da viagem a Floriandpolis, da educacio,
da escola, de ser crianga, ¢, de pertencer ao MST. Gravamos quase uma hora com quatro
criangas, que "toparam” sentar debaixo de uma arvore para conversar. Embora a estratégia
da utilizago da entrevista tenha se mostrado equivocada porque se tratava da minha
primeira aproxima¢do com as criangas, a conversa ndo fluiu como o desejado,*®* ainda
assim, foi possivel conhecer mais sobre a realidade deste grupo social pertencente a uma
das maiores organizagGes politicas da atualidade e, principalmente, constatar, com tristeza,

0 quanto o trabalho ¢ a escola ocupam o tempo dessas criancas.

Contudo, gracas a intervengio de um grupo de professores da Universidade,
"apoiadores” do MST, foi possivel presenciar e observar as criangas desenvolvendo
atividades caracteristicamente infantis. No segundo dia do Encontro, 4 tarde, logo apés o
almogo, depois de terem ficado uma manhi inteira sentadas e fechadas no galpdo
desconfortavel e quente, as 350 criangas se subdividiram em mais de duas dezenas de
grupos para experimentarem o teatro, brincarem de expressdo corporal; de declamar

poemas, de fazer mascaras; de fazer "arte" (artes plasticas); "pintar o sete" com as maos,

% Muitas foram as dificuldades de acessar e entrevistar as criancas. As rigidas regras que estavam
orientando o evento constituem-s¢ num bom exemplo, uma vez que eram exiguos momentos de intervalo
entre uma atividade e ouira sem a futela vigilante dos "jovens dirigentes”. Por outro lado, o vinculo entre eu e
as criangas era extremamente frigil, pois estava se estabelecendo naquele momento, mediado pela professora
Maria Isabel Serrdo que jd as conheciam. Isto provavelmente influencion no comportamento "desconfiado”
das mesmas que elaboravam as respostas curtas e trumcadas, impossibilitando, por vezes. a continuidade das
entrevistas. Assim, suspendi esta estratégia e continuei, sem a mediagio, a acompanhar as criangas nas
atividades que se sucediam.



confeccionando painéis, jogos, brinquedos e, ainda, visitar 0 Museu de Antropologia ¢ 0
Planetario. Nesta tarde, as criangas afastaram-se das rigidas regras da pauta do encontro, e
puderam brincar, descansar, passear € CONVersar, ainda que debaixo dos olhos atentos dos
"jovens dirigentes”, que, aproveitaram o tempo para "articular” a pauta politica para o dia

seguinte.

Obviamente, a maneira como foi realizada toda aquela brincadeira ndo fazia
parte do conteado programatico do Encontro. Este espago foi forjado por alguns
professores ¢ estudantes que se dispuseram a romper com a tradi¢do de eventos organizados
a partir dos pardmetros do mundo adulto. Deste modo, avalio que tal interferéncia nao
apenas "salvou" as criancas, retirando-as, temporariamente, do clima autoritario no qual
encontravam-se submersas, mas também, representou uma critica as praticas sociais €
politicas daqueles "jovens dirigentes”, levando-os a rever as suas praticas, as atitudes e as

suas concepgdes filosoficas e politicas.®®

Foi, também, nesta mesma tarde, que pude vislumbrar a alternativa de
continuar com o objetivo de aproximagdo das criangas, recorrendo a uma das que havia me
concedido uma entrevista no dia anterior, e que, desde entéo, mantinha-se "colada" a
camera de video, mostrando-se interessada em assumir algum papel naquela "brincadeira”
de gravar e entrevistar as criangas. Néo foi dificil, em meio a toda aquela "agita¢do”,

convencer o Fabio, de 11 anos de idade, estudante da terceira série do ensino fundamental

55 Como resultado de tal intervencio e por demanda de alguns adultos vinculados ao MST, foi
elaborado um projeto de extensfo voltado aos professores de escolas publicas vinculadas a este movimento,
coordenado pela professora Maria Isabel Serrdo, intitulado Séries Iniciais: enfrentando o desafio da
formagado, parcialmente financiado pelo SINE e pela Fundagio de Apoio 4 Pesquisa e Extensao
Universitaria/UFSC, centrado nos elementos constitutivos do ser crianca. a partir da leitura introdutéria de
Leontiev (1978c), ¢ da reflexfio sobre a condi¢io social da crianca que freqiienta tais escolas.



e, natural de Fraiburgo/SC, a brincar de reporter. Este, ndo apenas concordou prontamente
com a minha proposta, como pediu uma caneta e um papel para anotar as perguntas,
levando-as consigo como suporte para o seu desemipenho. Chamou-me a atenc¢io a rapidez
e desenvoltura com que fez suas anotagdes, mesmo sendo um aluno considerado "defasado"
em idade/série. Com o microfone em uma das mios conectado a cdmera de video que
estava sobre 0 ombro do operador ¢ o papel com as perguntas na outra, Fabio seguiu
entrevistando dezenas de criangas, passando pelos grupos reunidos em workshop. Quanto a
mim, procurel acompanhar tudo, observando por tras do operador da cidmera, o monitor

acoplado a camera e ainda conectada a um fone de ouvido.

Empolgado com o novo papel, Fabio, o reporter, entrou em cena realizando, a0
Invés de uma entrevista, uma enquete, possibilitando a obtencio de uma visio ampla e

vasta das idéias e sentimentos das criancas presentes. %

Ao serem perguntadas se era bom ser crianga e por que, estas responderam:
E,a crianga pode brincar toda hora. Mas, vocé brinca toda hora?

Néo, a gente tem que trabalhar em uma porgdo de coisa. (Marcos, 11
anos, 4* série)

E, porque a gente brinca.(Simone, 8 anos, 1° série)

Sim, porque a gente pode brincar.(Rogério, 9 anos, 1° série)

E porque da pra gente brincar.(Simone, 8 anos, 1* série)

E porque a gente brinca, estuda...cada coisa um pouco.(Maria, 12 anos,
8” série)

E, bom muito bom, porque a gente pode brincar e tem seu
direito (Maicon, 12 anos, 4* série)

E porque a gente tem direito de brincar.(Cristina, 9 anos, 4° série)

E da pra brinca bastante.(Janaina, 9 anos, 3° série)

% Convém ressaltar que as enirevistas foram realizadas durante o desenvolvimento das oficinas,
mornento visivelmente agradavel as criancas e marcado pela possibilidade da livre expressdo.
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E porque estuda, brinca de boneca, joga bola, de volei.(Fernanda,
9anos, 4° série)

E bom é muito importante porque nos estudamos na escola.(Oziel, 11
anos, 3* série)

E porque a gente se diverte, brinca.(André, 12 anos, 5° série)

E porque é muito importante na luta pela terra.(Fabiano, 10 anos, 4°
série)

E muito importante porque a gente pode brincar e se diverti.(Agnaldo,
5% ,12 anos)

E porque quando vocé ¢ crianca, vocé brinca bastante assim se diverte
e quando vocé ja é jovem ndo pode brincar muito assim...(Ariel, 12
anos, 5% série).

Das quatorze criangas acima mencionadas doze revelaram, em suas respostas, o
brincar como um desejo, uma possibilidade, valorizando-o como uma atividade necessaria
e prazerosa. A freqiiéncia deste verbo no discurso das criangas mereceria profunda
investigagdio, considerando-se que desconhego as praticas da educagdo politica para
infancia que se realizam no interior do MST. Isso me remete as seguintes questdes: seria a
mengio ao direito de brincar resultante do projeto educacional deste movimento? Ou, as
criancas conclamam o ato de brincar em qualquer situagdo, lugar e tempo, como um ato

fundamental em suas vidas?

H4 quem queira ver o brincar como inerente & crianga e a infincia , por isso
ocorreria até mesmo durante o trabatho infantil. Porém, quando as criangas, alunos das
escolas vinculadas ao projeto educacional do MST, referem-se ao brincar parecem que n3o
estio se referindo aquele exiguo tempo ja identificado por MARTINS (1993) ou aquele
mencionado por si mesmas relacionado ao periodo do recreio nas escolas. Quando falam de
brincar parecem reinvindicar subliminarmente um tempo maior destinado a esta atividade,

pois "o brincar ndo é simplesmente uma coisa de que a crianga gosta, mas algo de que



precisa para Crescer.

de seu crescimento,

E mais do que parte essencial da sua educagio: € parte essencial da lei

do processo através do qual ela se torna adulta. "(JOSEPH LEE apud

FERNANDES, 1989, p. 198),

Néo podemos nos esquecer que o brincar é a maneira peculiar da crianca operar

significados e constituir a linguagem. E uma forma peculiar de interacio social, que

permite a crianga conhecer o mundo, apropriar-se de elementos da cultura e metabolizar sua

interpretagdo, sua representacio de mundo. Neste sentido, o brincar "é mais a memoria em
p

acdo do que uma situagdo imaginaria nova." (VYGOTSKY, 1984, p.117).

Quando perguntadas sobre a escola, as criancas responderam:®’

Gosto da escola porque tem recreio.(Agnaldo, 12 anos, 5° série)
Gosto porque da pra aprender.(Simone, 8 anos, 1* série)
Sim, porque a gente estuda e aprende muito.(Rogério, 9 anos, 1° série)

E legal porque a gente estuda tem mais lazer e educacio. (Elida, 12
anos, 3° série)

E porque a gente aprende a ser mais educado, mais criativo, aprendi a
vida. (Elida, 12 anos, 5° série)

E bom porque tem que estudar para ser alguém amanhi.(Valmir, 11
anos, 3° série)

Porque a gente pode aprender e ser alguém na vida. (Simone, 8anos, 1°
série)

Gosto da escola porque a gente estuda, brinca, aprende a ter mais
educagdo.(Maria, 12 anos, 4° série)

Sim, porque € muito educativo.(Maicon, 12 anos, 4° série)

Sim, porque ela ¢ bonita e a gente estuda, escreve, né? (Cristina, 9
anos, 4° série)

Gosto porque tem muito estudo bom e os professores sio
queridos.(Janaina, 9anos, 3* série)

% Para minha surpresa, das dezenove criancas entrevistadas entre sete e quatorze anos, doze eram
repetentes ou multirrepetentes, ¢, apenas sete delas encontravam-se cursando o Ensino Fandamental,
regularmente. Este dado sd veio 4 tona no momento de editar o video, portanto, a explicitacio de tal
fendémeno ainda esta por ser feita, uma vez tratar-se de alunos "defasados” em idade/série por outros motivos

que ndo o da repeténcia.
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Gosto, porque la ensinam bem a gente, porque o ensino € bom,
ensinam a gente portugués, matematica...aquelas coisas.(Fernanda,
9anos, 4° série)

E legal porque nos estudamos, brinquemos ¢ tomamos lanche (Oziel,
11 anos, 3° série)

Gosto porque € onde a gente estuda pra melhorar na vida, em tudo pra
crescer.(André, 12 anos, 5° série)

Gosto porque a gente se diverte nas brincadeiras e aprende algumas
outras coisas importantes. E muito bom, porque tem recreio.(Agnaldo,
12 anos, 5° série)

Constata-se que a mengfo ao brincar ainda permanece presente nas falas das
criangas entrevistadas, o que pode confirmar a hipotese de que, mesmo nas escolas
orientadas pela politica educacional do MST, ha uma forte reivindica¢do pelo brincar na
escola. Por outro lado, o aspecto da escola enquanto um lugar onde se pode aprender muito
e a concepgdo de vai-se & escola para ou que aprende-se para € nao simplesmente aprende-
se ¢ algo que marca a fala das criangas, coincidindo mais uma vez com aquelas investigadas

por MARTINS (1993).

Quando falam da escola, os olhos dessas criangas brilham de maneira
diferenciada, ndo so6 porque podem aprender a ler, escrever e contar €, assim, "ser alguém
no futuro” como desejam os seus pais, mas principalmente, porque a escola parece
constituir-se quase o Unico espago, onde podem fazer amigos e brincarem, mesmo que seja
apenas na hora do recreio. Nesta perspectiva, segundo MARTINS, "mesmo uma atividade
que a rigor ndo ¢ trabalho, como a escolar, ja esta tomada pela disciplina e pelo afd do
trabalho. As criangas ndo estudam, e sim estudam para” (id., p. 79). Mesmo sendo criangas

pertencentes a uma organizagdo social supostamente democratica, que luta pelos direitos
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sociais e pela liberdade de expressdo, para elas o brincar constitui-se em um exiguo

intervalo do trabalho, o que caracteriza, na realidade, uma falsa infincia.

O conteado da fala dessas criangas revela, entre outros aspectos, a
internalizacdo de valores de carater moral e religioso, caracteristicos do modo de vida rural,
que concebe a ordem e o dever em primeiro lugar, depois, o descansar e o brincar. Talvez
por isto, sd0 recorrentes nas falas das criangas a conjugacio de trés verbos obedecendo a
seqiiéncia: trabalhar, estudar e, se possivel, brincar.®® O que se percebe € que tanto a forma
come o conteudo de tais falas parecem estar muito mais proximas do modo de expressar
dos adultos do que das préprias criangas. Isso se deve as interagdes sociais e culturais
estabelecidas que exigem das criancas tarefas vinculadas ao trabalho agricola, pautadas
pelo referencial do mundo adulto, considerando-se que "um adulto ja nasceu no interior do
seu corpo de crianga, obrigada a cuidar dos afazeres de casa e trabalhar fora, além de ir a

escola, enquanto a mie trabalha " (MARTINS, 1993, p.77).

Ao que tudo indica, os principios educativos que o MST persegue, expostos
anteriormente, ainda estdo por ser incorporados pela maioria de seus integrantes. Assim
pode-se entender este encontro de criancas e adolescentes como parte desta construgio. Um
exemplo pode ser aqui destacado, devido a sua especificidade e afinidade com este evento.
A auséncia dos principios referentes 3 auto-organizacio dos estudantes e a educagio
voltada para as varias dimensdes da pessoa na defini¢8o da pauta do Encontro, foi flagrante,
pois as diversas atitudes de seus " jovens dirigentes", em varios momentos, manifestaram-

se autoritarias €, consequentemente, ameagadoras.

% Vale lembrar agui, que estas criangas sio provenientes de dreas de colonizacfo alemd, itafiana e
polonesa, grupos étricos que tem no trabalho um forte referencial, como parte inclusive, do seu ethos cultural.
Sobre este aspecto, ver SEYFERTH (1982).



Tal fato, ainda, chama a atenc¢dio, quando se verifica a presenga de pensadores
como: Marx, Vazquez, Lenin, Makarenko, Manacorda, Pistrak, Freire e Leontiev entre
outros, na bibliografia do documento que traz os principios acima mencionados. Tais
autores, mesmo nio apresentando uma unidade teérico-metodologica entre si, defendem,
sem excecdo, idéias fundamentadas em principios humanistas. No caso especifico da obra
O desenvolvimento do psiquismo, LEONTIEV expde com clareza as particularidades dos
elementos constitutivos da atividade humana e detém-se atentamente na analise da
atividade predominante da crianga, enfatizando nfio apenas a importdncia da dimensdo
Iidica na constituicdo deste ser, mas, fundamentalmente, o quanto este ser é complexo ¢

singular.



4.2. "0 peso da discriminag&o sécio-cultural” sobre os alunos do Rio de
Janeiro,

"Tem um meninc na minha sala que vive rindo e eu pergunto
para ele: que caboclo vocé esté recebendo? E ele continua rindo,
parece um orangotango.”

{Professora da rede piblica de ensino do Rio de Janeiro).

O titulo e a epigrafe acima sdo excertos do Relatorio Preliminar - "Dinimica e
Fungbes da Escola Periférica em Mutagio”, referente a uma pesquisa realizada pelo
Instituto de Estudos da Cultura ¢ Educa¢do Continuada(IEC) do Rio de Janeiro, junto a trés
escolas publicas de ensino fundamental, durante o periodo de 1996 - 1999, coordenada pela
professora Vanilda Paiva, ¢ que, contou com recursos da Fundagdo Ford, do INEP e do

CNPq.

A leitura deste texto de duzentas e setenta e duas paginas, mais a do volumoso
material de campo, especialmente dos testemunhos de alunos, professores e demais
envolvidos, causam tanto espanto que a primeira vista parece ser impossivel mudar a
escolal Certamente, devido ao carater profundamente perverso, racista e cruel que estd
subjacente ao discurso tanto de professores quanto de alunos ao manifestarem suas idéias e
opinides sobre como vém o mundo e a escola. "A maneira como os professores se referem
aos alunos revela a presenga de preconceitos, ressentimentos, discriminagio e impoténcia
diante da realidade com a qual devem lidar, configurando nas escolas pesquisadas um clima
de confrontacdo potencial que facilmente se concretiza em palavras e atos e, neste

particular, os repetentes sio um alvo facil de maior discriminagdio." (IEC, 1999,p. 214).
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Tendo como objetivo central a questdo da repeténcia, foram escolhidas trés
escolas, nas quais ja existia uma possibilidade de insergdo das pesquisadoras no seu
cotidiano. O trabalho de campo foi realizado por quatro pesquisadoras em escolas

localizadas na zona sul, zona norte e zona oeste-rural da cidade do Rio de J aneiro,

considerando-se ndo apenas sua situagdo na geografia da cidade e
condicbes de aproximagfio por parte dos pesquisadores, mas também
indicadores de que os fendmenos que nelas ocomrem se fazem
presentes também em outras partes do sistema ¢ em conjuntos matores.
Uma dessas escolas (escola C) esta situada em um dos ultimos rincdes
verdadeiramente rurais do antigo Distrito Federal, enquanto que as
outras localizam-se em &reas densamente povoadas da zona sul (escola
B) e da zona norte da cidade (escola A).

(..) A pesquisa permitiu construir duas categorias abstratas, tipico-
ideais (a escola tradicional e a escola popular de massa) nas quais se
enquadrariam duas das escolas e entre as quais transitaria a terceira
delas. (PAIVA et al. 1998, p. 51).%

No total, foram entrevistados 41 professores, 38 familiares de alunos e, 105
alunos(as), sendo esta Gltima amostra composta por 56.1% do sexo feminino e 43.8% do
sexo masculino, com idade entre 14 € 16 anos(73.8%), €, 14.4% entre 17 e 18 anos - apenas
12.5% encontravam-se entre 10 e 13 anos. Ressalte-se que 78.6% desses alunos eram
repetentes ¢ 21.3% sem nenhuma reprovagdo. Dados colhidos durante as entrevistas com
tais alunos(as) ddo conta que, entre os repetentes 24.2% apresentavam um ano de
repeténeia, 45.6% possuiam entre 2 a 4 anos de repeténcia ¢ 8.7% entre cinco e Oito

reprovagdes.(Cf. IEC, 1999)

Além da hipotese inicial desta pesquisa, que tinha o autoritanismo social,

particularmente o autoritarismo docente, como elemento explicativo dos elevados indices

¢ Sobre tais categorias confira suas descri¢des no capitulo II e no documento Caracteristicas da
escola tradicional e da escola popular de massa: excertos do relatorio preliminar "Dindmica e fungGes da
escola periférica em mutacdo”, Rio de Janeiro, IEC, 1999, p. 80-87.
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de repeténcia, ao deparar-se com a dimensio e a complexidade da violéncia escolar nas
escolas investigadas, os pesquisadores buscaram ater-se na investigacdo das relagdes de
poder estabelecidas no interior dessa instituico, visando identificar os mecanismos ocultos
da reprovacdo. Assim, os Conselhos de Classe foram eleitos como Jocus privilegiados da
observaglio, uma vez que neste espaco sio tomadas decisBes relativas a aprovacio e

reprovacdo dos alunos.

Depois de alguns poucos meses nas escolas chegamos a conclusio de
que elevados indices de reprovagio e de repeténcia ndo podem ser
imputados nem apenas nem predominantemente ao autoritarismo
docente(...) Sua explicaciio passa pela compreensio do que é a
escola nos nossos dias (..), seja pelo impacto de politicas
populistas, seja pela sua mera transformacio em escola popular de
massa resultante da universalizagio do acesso a0 Ensino Fundamental.
(IEC, 1999, p.36)

Neste sentido, compreender o fenémeno da repeténcia requer necessariamente
conhecer como o ethos docente configura-se, o que exige a apreens3o do processo de

transformac@o pelo qual passa a sociedade brasileira,

Para os alunos o "bom professor” ¢ aquele que

além de ser assiduo, 'ensina bem', ou seja, 'sabe passar a mensagem' e
repete sempre que alguém ndo entendeu, que ensina todos os macetes
para a aprendizagem ficar mais facil.

E sempre estar do lado da gente para explicar.
E aquele que explica bem a matéria
Que nfo tenta confundir a cabega do aluno.

Que responde as perguntas que a gente faz, que ndo fica nervoso com
qualquer coisinha.

Que revé a matéria que o aluno nio entende.

Que tem calma com a gente.

Que ndo fica gritando.

Que nio acumula matéria. (IEC, 1999, p.171 € 173).
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Em primeiro lugar, deve-se lembrar que estas falas ndo foram emitidas por
nenhum pedagogo bem intencionado, mas sim, por alunos que sabem identificar e
caracterizar, com muita clareza, o gue é ser um bom professor. No seu entender, este deve
ter o dominio do contetido, mas também, a técnica de ensinar, portanto, preparo especial
para saber ensinar, conhecimento psicologico e social para compreender a origem de suas
dificuldades, sejam elas de ordem emocional ou sécio-econdmicas. Suas falas demandam,
portanto, um professor que tenha preparo e formagio profissional. E, em segundo lugar,
indicam onde estio as falhas do processo ensinc-aprendizagem, o que, efetivamente,

deveria ser uma boa escola.

"Paciéncia parece ser uma das qualidades mais apreciadas pelos alunos num
professor.”(id., p.173) Porem, ao se referirem aos "maus” professores, centram suas criticas,
principalmente no modo pelo qual s3o tratados por eles. Suas caracteristicas basicas sdo

assim descritas;

é aquele que grita, bate, xinga, humilha e discrimina o aluno: ‘aquele
que chega ¢ te esculacha, te da zero, te da um fora na frente da turma
pra vocé ficar mal, que ameagca tirar seus pontos, reprovar, transferir,
que trata a gente como cachorro, chama de favelado, pobre, aprendiz
de marginal, de incapaz', etc. (idem 175 - 176).

Trata-se de alunos que estdo cansados de maus tratos em seus contextos e lugar
de origem - casa, rua, trabalho. Por isso ndo suportam a professora que grita, bate, humilha
e discrimina. Eles, por certo, trazem consigo a expectativa de que a instituigdo escolar os
trate como sujeitos que tém direitos e deveres ¢ como tal devem ser respeitados em seu

processo de formagdo. Quando reclamam e denunciam estdo resistindo e, ao mesmo tempo,



retvindicando o direito a um tipo de escola, aquela capaz de identificar as suas dificuldades
para auxilia-los na superagdo das mesmas e ndo para discrimina-los; aquela que os prepara
para viver o presente, para o trabalho e para a vida adulta. A escola, para estes alunos, em
suas representagGes sociais, deve ser além de limpa e bonita, o espago do exercicio da
inféncia - que a sociedade tem Thes tolhido 14 fora no seu dia a dia, - ¢ nfo o lugar onde sdo

reforcadas as humilhacdes ¢ as discriminacgdes.

Na verdade, a violéncia escolar vista como puni¢io e controle, ji foi
interpretada como sendo parte da cultura escolar, como instrumento pedagégico eficaz. No
entanto, a expansdo fisica do sistema oficial de ensino, sem planejamento adequado,
incorporou um niimero grande de alunos e, junto com eles, vieram os problemas reais da
sociedade onde vivem. A alta incidéncia de problemas reais no interior da escola é um fato
incontestavel e, neste sentido é que se exerce a puni¢do. E, quando se fala de instituicgo
punitiva, ndo se pode deixar de mencionar FOUCAULT, que entende "o que se procura
reconstituir com a técnica de corregdo, nfo € tanto o sujeito de direito, que se encontra
preso nos interesses fundamentais do pacto social; ¢ o sujeito obediente, o individuo sujeito
a habitos, regras, ordens, uma autoridade que se exerce continuamente sobre ele e em tormo

dele, e que ele deve deixar funcionar automaticamente nele" (1977, p. 114).

Portanto, a relagdo que se estabelece entre o que € punido e 0 que pune é uma
relagdo de dominagio que, quando exercida com exacerbagdo, tem para o punido, como

primeira consequéncia, a exclusio e o medo.

Os alunos trazem consigo para o espaco da escola as suas condigdes sociais, as

peéssimas condi¢des de trabalho, de saldrio, acrescidas da precaria formagdo do professor,
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resultando num clima de intolerincias e discriminagdes exacerbadas. Aqui, os problemas
relacionados ao desemprego, pobreza, falta de higiene, violéncia, roubo e drogas
atravessam profundamente o espago escolar, descaracterizando sobre maneira a sua fungio
social de formagdo das novas geragdes. Relembrando DA MATTA, "o espago ndo existe
como uma dimensdo social independente e individualizada, estando sempre misturado,

interligado” com o contexto social em que vivem. (1985, p. 26).

Nestas relagbes, a condi¢io do ser crianga suprime a infancia. Nem o professor
nem o aluno se reconhecem como tal. Ambos vivem em espagos sociais onde ocorrem as
mais variadas violéncias, onde ha constantes agressoes, ofensas, escarnios, brutalidades,
enfim, as mais descaradas discriminagbes de carater socio-cultural. Um professor da

primeira série explica:

(...) Aquela violéncia toda que eles passam, praticamente todos os dias
eles véem violéncia. E dificil tirar isso da cabega deles, pra entrarem
no clima da aula. Todo dia a gente tem que primeiro fazer uma
reflexdo, mas eles ficam assim: tu-tu-tu-tu-tu! Tu-tu-tu-tu-tu!

- Mas o que esta acontecendo?

- 'Ah - foi bem pertinho da minha casa, professor!(...) aquele tiroteiro
todo.!

Eles fazem todos aqueles gestos que eles vivenciam durante a noite,
que passa as vezes perto da casa deles. Todo dia a gente tem que fazer
uma reflexdo, até rezar um pouco, ndo €7 - pra ver se o espirito deles
amortece um pouco aquela tensdo que eles estdo, para entdo comegar a
aula. (IEC, 1999, p.53) (grifo meu).

A escola ja nfio se parece com ela mesma, porque mudaram as suas fungdes

sociais na medida em que alteraram-se as relagbes no &mbito da sociedade e



consequentemente as relagdes sociais estabelecidas no interior da escola. Retomando DA
MATTA, "o espago se confunde com a propria ordem social de modo que, sem entender a
soctedade com suas redes de relagbes sociais e valores, ndo se pode interpretar como o

espago € concebido.” (1985:26).

Embora ndo seja ainda muitos os estudos sobre a questdo da escola ¢
suas relagdes com a violéncia, ha algumas hipdteses que podem ser
formuladas a partir de sua leitura: a) muda o entorno ( sociedade
inclusive); b) muda a populagio escolar; ¢) mudam as relagbes da
sociedade com a escola, no conjunto e em aspectos especificos, uma
Vez que grupos especificos passam a intervir sobre a instituicdo dos
quais muitos dos jovens escolares sio parte. (IEC, 1999, p. 55).

Certamente a violéncia escolar ¢ um fenémeno mundial que adquire
especificidades em cada formacéo social. O socidlogo francés Francois DUBET, ao discutir
de que forma as sociedades contemporéneas e as instituigdes perdem seu papel de
constituigdo  dos individuos e da personalidade forjando um processo de

desinstitucionalizagio, escreve:

A socializagio ndo pode mais ser percebida, segundo Durkheim,
Piaget ou Mead, como a aprendizagem de uma complexidade crescente
de papéis, de status e de jogos sociais. A observagio fina dos alunos
conduz a uma outra imagem. Trata-se de um ator confrontado com
uma grande diversidade de onentacdes, isto €, com certos
antagonismos, e que ¢ obrigado a construir por si mesmo o sentido de
sua experiéncia. Como dizem os alunos, a grande dificuldade ¢ 'se
motivar’, conseguir dar sentido aos estudos.(DUBET, 1998, p.30).

Neste sentido, o papel das instituicdes nos dias atuais, em particular, da escola
necessita urgentemente ser apreendido segundo novos pardmetros, principalmente, como se

pode depreender dos testemunhos dos professores sobre como véem seus alunos.
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Eis alguns exemplos de como o aluno(a) € visto por seus professores:

esse garoto ¢ uma praga mesmo, é uma dessas criaturas que Deus
produziu num dia em que estava puto. S6 podia ser da turma da familia
Adams.

Nio prestam para nada, sdo faltosos, gragas a Deus fazem
revezamento. Aquelas alunas sd3o uns estrupicio, morreram e s€
esqueceram de se deitar.

Turma antipatica, nunca estfo dispostos a nada. E uma turma que te
leva para o inferno. Sio debochados, falsos, ficam tocalando todo
mundo. Eles niio existem para mim. As vezes €u me pergunto se
morri, desencarnei € vim parar no infemo dessa turma.

O aluno é um ser mutante. Acho feios, assustadores, ndo conseguem
entender nada.

Tem um menino na minha sala que vive rindo e eu pergunto para ele:
que caboclo vocé esta recebendo? E ele continua rindo, parece um
orangotango.

E um carma, é atragdo fatal, ele é super agitado, noutro dia encheu de
porrada um colega, o que falta nele de tamanho sobra em safadeza, €
um cinico, no dia em que nio vem é uma maravilha, pena que ele
quase ndo falta.(IEC, 1999, p.214-215).

As falas dos professores evidenciam ndo s6 o seu descontentamento €
frustragdo pelo tipo de crianga e aluno que recebem em suas salas de aula, mas também, o
seu despreparo para auxiliar e orientar este segmento social que vive no cotidiano relagbes
de submissdo, desigualdade, menosprezo, chegando por vezes, a uma vida desumana. Se,
este aluno é originario de grupos sociais desqualificados pela propria sociedade, urge que
tenham profissionais preparados € especializados para lhes dar a oportunidade de refazer

sua vida. Este deveria, por certo, ser o papel da escola e a fungao do professor.
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Mas, para isso € preciso romper com a tendéncia de educar para a resignacio’’,
¢ preciso superar a exclusio social, educar para garantir a sobrevivéncia fortalecendo a
auto-estima, incentivando a capacidade de resisténcia e valorizando a criatividade frente as
dificuldades da vida. O professor, portanto, deve estar preparado para compreender o
cotidiano social de seus alunos, mas a escola deve agir ¢ atuar no contexto social de forma

organizada e coletiva se pretende a transformagio da propria escola e da sociedade.

Portanto, decorrente dos testemunhos de alunos e professores reivindicam uma
escola diferente em todos os sentidos, a exemplo do que expressou um aluno, "de longe a
escola parece um presidio”, quando ele gostaria que ela se parecesse mesmo era com uma

escola - a sua escola.

Quando perguntados sobre como melhorar a sua escola, as respostas tanto de
alunos e professores, quanto das familias dos estudantes, vio em diregdo ao tipo de escola
que desejam e que idealizam. "De modo geral pode-se dizer que todos desejam uma boa
escola, em boas condicdes fisicas e operacionais, 'bonita’, com caracteristicas de conforto e
de servigos das escolas de classe média." Interessante observar que no universo de 105
alunos entrevistados apenas um aluno afirmou que niio era preciso modificar nada e
outro aluno imaginou poder "jogar uma bomba, explodir tudo."(IEC, p.114) (grifo
meu). O depoimento deste aluno expressa a intensidade da frustracio diante da escola e da

vida.

70 Ndio se pode esquecer que, em muito, os livros diditicos tem contribuido no reforgo ao
preconceito e a discriminacio. Veja-se as analises de FARIA (1986); SILVA E GRUPIONI (1998), entre
outros.
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As demandas de pais e de professores relacionam-se mais com "2 aprendizagem
e 2 ocupagdo util do tempo, enquanto que entre 0s alunos domina a preocupagio com a vida
la fora, com as brincadeiras, com o preenchimento do aspecto lidico através da escola™
(Id., p.115). Como ndo poderia deixar de ser, a pauta de reivindicagdes dos alunos esta
preponderantemente dirigida para as diversdes e menos a melhoria do ensino, ou as
aquisicdes de conteidos escolares, 4 pedagogia ou a qualificagio dos seus professores. "A
demanda por diversdes também varia com a maior ou menor amplitude da 'faixa de
sobrevivéncia' da socializacio de rua. As alternativas que restam a socializagio de rua
fora do meio rural depende dos niveis de violéncia e pobreza dos bairros e favelas. Sao
delimitadores das funcdes de substituigdes que a escola deve preencher. "(id., p.116, grifo

do autor).

Relacionada 4 demanda por diversdes acrescente-se, ainda, "uma generalizada
reclamacdo contra a extensdo do tempo de aula e as pequenas dimensdes do recreio € a
qualidade da merenda". Ao lado dela se encontra uma série de manifestagdes contra "a
precariedade fisica, de limpeza e de equipamentos com correlaia demanda de solugao para

questdes (... )relacionadas a disciplina e a seguranga® (id., p.118), como Veremos a seguir.

Sem davida a forte demanda dos alunos do Rio de Janeiro, € a de estender o
horério do recreio, nio no sentide de "tempos vagos", de nio atividade, mas desejam
que a escola ocupe e organize tal espaco com propostas concretas de jogos,
brincadeiras e outras diversdes. Quando perguntados sobre este tema, um aluno
respondeu:- "eu ndo deixava nenhum tempo vago, completava todos 0s tempos vagos com

diversas coisas, até lazer para os alunos porque a gente quase néo tem isso na escola, Jogos
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para jogar e isso incentiva até os alunos a virem para a escola porque muitos ficam por ai,

matam aula e no vai nem para a escola.” (id., p.120).

Para este aluno, o tempo passado no espago da escola, deve ser aproveitado e
marcado por atividades que estejam relacionadas com as atividades lidicas, com as
atividades prazerosas, que estejam de acordo com os seus interesses. Ou seja, elas devem
ser proprias da escola, diferentes portanto do que realizam no dia a dia no trabalho, em casa
e na rua. O que expressa este aluno, esta de acordo com DA MATTA, "tempo e espaco se
constroem e, ao mesmo tempo, sdo construidos pela sociedade dos homens (...) nfio ha

sistema social onde ndo exista uma nogdo de tempo e outra de espago”. (1985, p. 28).

Por conseguinte, a escola € o espaco onde se marca o tempo das atividades
didaticas, o tempo das brincadeiras livres {recreio), o tempo de estar com os amigos - 0s
amigos da escola -, o tempo que se diferencia de outras etapas e passagens da vida. Trata-
se, pois, de um espacgo e de um tempo que se organiza de acordo com as classes de idade,
razdo pela qual, o interesse pelas brincadeiras prevalece sobre as atividades de ensino
regulares. Cabe, pois, 4 escola conhecer e respeitar essas diferencas de interesses advindas
de suas faixas etarias em seus proprios tempos e espagos. Concluindo, mais uma vez com
DA MATTA, "as atividades que demarcam o tempo, ou ajudam a construi-lo provendo
uma base para a no¢do de duragdo diferenciada e de passagem, sdo as atividades que
ocorrem sempre em espagos distintos uns em relagdo aos outros. Ha um sistema de
contraste ou de oposigdo no espago, ou methor, na constituicdo do espaco como coisa

concreta e visivel,; assim como ha atividades igualmente distintas.” (1985, p. 29).
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N3o surpreende que haja uma demanda por disciplina e por seguranga presentes
nas "falas” dos alunos e dos professores, especialmente, naquela localizada na zona norte
do Rio de Janeiro. Habituados e convivendo com todo tipo de violéncia, roubos, alunos
armados no interior da escola, e ainda, com a presenga de "elementos estranhos”, ligados ao
trafico de drogas, que aparecem uniformizados nas classes para "paquerarem as garotas
muitas vezes com a intencdo de transforma-las em instrumento de penetragdo da droga na
escola"(IEC, 1999, p. 123} - os alunos manifestam sua inseguranga atraves das
reivindicacdes do tipo: obrigatoriedade de caderneta de identificagdo, mais inspetores,
vigias, guardas, mais seguranca, mais grades, cadeados nas portas, refletores nos quatro
cantos da escola, mais poder para professores ¢ o diretor. Conectada a tais reivindicagdes,
esta a exigéneia pelo uso do uniforme como um elemento crucial para a disciplina ¢ a

ordem no interior da escola.

Na questdio disciplina, os alunos, também, denunciam os professores faltosos
apesar de considerarem que estes ganham pouco no exercicio da profissdo. Desejam que
estes sejam punidos com descontos em seus salérios. Para a crianca, ndo ha dois pesos e
duas medidas. Se a escola é punitiva quando os alunos cometem erros, por certo se
perguntam, por que o professor pode faltar e ndo ha conseqiéncia? Alids, conseqiéncia ha,
mas ¢ o proprio aluno quem paga quando o professor falta. Porque ¢ ele quem fica sem o
atendimento adequado, sem o contetido e por vezes, tem que s¢ adaptar a um substituto que

ndo o conhece em sua forma de agir e pensar.
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Outra queixa recorrente, diz rtespeito as precarias condigdes dos prédios
escolares, dos equipamentos e da falta de higiene e limpeza das escolas. Perguntados sobre

o que fariam em relagdo a tais aspectos, responderam:

consertaria o bebedouro que esta quebrado, e também os ventiladores,
deixaria os banheiros mais limpos,

Pintava a escola, ajeitava as janelas e fazia uma quadra de esportes;
Melhorava as salas de aula, botava ventilador em todas as salas, botava
luz, na minha sala a luz estd muito fraca, nio da para a gente ver
direito e botava tela nas janelas contra os mosquitos;

Fazia uma sala s6 de video, outra sé para mexer em livro;
Ter mais salas, mudar os quadros-negro;

Para mim o que tinha que mudar na escola sio essas paredes - a cor, ¢
muito mondtono assim, € deprimente, é uma cor sinistra- eu falei esse
negocio da cor porque vocé othando 14 de baixo, 2 escola parece um
presidio, porque tem grade, é tudo cercado(...);

Mudaria o comportamento, os alunos, tem muito aluno rebelde na
escola, fazendo vandalismo na sala, a gente pintou a sala, a minha sala,
sabado e domingo, ontem apareceu pixada a minha sala, (d., p. 120-
121) (grifo meu).

A dentncia das péssimas condigdes e da vergonhosa aparéncia fisica do prédio
da escola esta relacionada a sujeira das salas de aula, dos banheiros alagados e fedorentos,
das portas quebradas, dos muros pichados e cheios de buracos etc. a0, no seu modo de ver,
um reforgo a discriminagdo sdcio-cultural. Semelhante as criangas de outras classes sociais,
gostariam de poder orgulhar-se da sua escola. Mas, ndo. Sentem vergonha, uma vergonha
que se torna publica, porque esta exposta tanto na aparéncia do prédio escolar, quanto no
tipo de professor que possuem. E uma vergonha que os humilha porque os coloca entre os
desqualificados, os submissos, os desiguais, os inferiores., entre aqueles que nio "podem”
frequentar boas escolas, como se a eles coubesse a responsabilidade de "implantar” uma

boa escola. Dizem os alunos:- "muita gente discrimina a gente que estuda na escola
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publica, dizem que a particular € methor, que da mais atengfo a eles, que nfo tem nada

destruido e eles véem isso e falam até mal da escola”. (id., p.122)(grifo meu).

Néo bastasse a vergonhosa estrutura fisica do prédio, ha ainda, a necessidade de
solicitar uma merenda de qualidade, composta de lanches e refei¢cGes, com mais variedade,

que seja compativel com os horarios de refei¢cdes das criangas.

Com tantos desconcertos e descontentamentos n3o surpreende que haja alta
incidéncia de evasdo escolar, reprovagio e repeténcia. Mas isto ndo significa que as
criancas nio gostem da escola, elas ndo gostam desta escola. Os proprios alunos explicitam
o que ndo gostam ¢ o que falta em suas escolas. E compreensivel que com tamanha
insatisfacdo a escola seja uma instituicdo pouco atraente e pouco convincente do que
ensina, quando ensina. Os alunos ndo percebem de forma positiva a diferenga entre estar
na rua ¢ estar na escola, pois, em ambas, - escola e rua -, ha violéncia, tratamentos
preconceituosos e discriminatorios e inseguranga. Afinal, como podem orgulhar-se de uma

escola que ndo lhes trata como seres humanos, mas sim os véem como orangotangos?

Assim, embora tratando-se da exposi¢do de uma pequena parte dos resultados
deste estudo socio-etnografico, realizado junto as trés escolas publicas do ensino

fundamental do Rio de Janeiro, pode-se conferir que, entre outros aspectos,

o problema do desperdicio escolar - visto através do abandono e da
evasdo, mas principalmente na reprovagio e repeténcia - € muito mais
complexo que o da mera regularizacio de fluxo escolar e diz
respeito 2 uma gama de varidveis que incide sobre a possibilidade
e a vontade dos alunos de aprenderem e dos professores de os
conduzirem a uma aprendizagem eficiente nas escolas publicas dos
nossos dias. (id., p.36) (grifo meu).
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Para contrapor, apresento a seguir, uma experiéncia pedagogica que tem como
pressuposto ¢ base de sua orientagfo: a possibilidade e a vontade dos alunos de aprenderem

e dos professores de os ensinarem efetivamente.
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4.3.- A "alegria da escola” retratada pelos alunos das Classes de Aceleragao
paulista.

Minha professora ¢ diferente: ela me escuta, néio me ignora, trata
todo mundo igual, ndo trata um melhor do que o outro.

faluno de uma das classes de aceleracdo).

A frase acima (QUADRADO et al, 1997, p.30), escrita por um aluno
matriculado nas Classes de Aceleracdo, mostra também como a descoberta do prazer de
aprender pode estar associada a questdes e valores elementares as relagdes sociais, os quais,
no entanto, sdo cotidianamente violentados nas relagGes entre o adulto e a crianga. Aquilo
que deveria ser elementar e banal no processo ensino-aprendizagem, para o aluno citado
aparece como algo novo e inédito, em outras palavras, sua professora é diferente porque ela

o escuta ao invés de ignora-lo.

Frente ao quadro de fracasso da Escola Pablica, no qual a repeténcia constitul,
sem davida alguma, um grave problema a ser superado por qualquer gestdao do sistema
educacional e, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases que, por meio de seu art. 24
estabelece a possibilidade de acelerar os estudos dos alunos com atraso escolar, a Secretaria
Estadual de Educagio de Sdo Paulo decidiu intervir nesta realidade, a partir da implantacéo,
em 1996, de um projeto intitulado Reorgamizacdo da Trajetoria Escolar no Ensino

Fundamental:- Classes de Aceleragdo.

Este texto € o resultado de leituras e analises de documentos oficiais produzidos

desde o processo de concepgio do projeto em estudo, até sua implantaciio e implementagio,
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além de entrevistas ¢ conversas informais com alguns autores e realizadores, "'deste modo,
representa uma primeira aproximagdo, no dmbito académico, com esta experiéncia paulista
de Classes de Aceleragdo. Ao procurar responder como se configuram tais classes de
éceieragﬁo e se este projeto constitui um novo olhar sobre o aluno, o que se busca ¢ indicar,
ainda que de forma incipiente, quais sio os seus efeitos pedagdgicos, suas relagdes com as
classes regulares, bem como o desempenho dos alunos egressos, sem, contudo deixar de

mencionar o tempo de sua duragio e qual a perspectiva politica de sua continuidade.

O projeto Classes de Aceleragdo paulista surge como resposta a pedagogia da
repeténcia, articulado a resnltados de pesquisas na area de educacio, realizadas nas ultimas
duas décadas. Ele ndo se apresenta apenas como um sucesso no combate a chamada cultura
da repeténcia, por ter atingido o objetivo de modificar o fluxo escolar. Mas, constitui-se,
fundamentalmente, como uma experiéncia estimulante e desafiadora que parece reacender
em muitos educadores sentimentos e paixdes pedagogicas ha muito tempo adormecidas.
Tais sentimentos encontram-se estampados em varios depoimentos tanto de alunos, em sua
memoria de multirrepetentes, quanto de professores que desafiam a inércia e ousam mudar
suas praticas. Os testemunhos colhidos ao longo desses trés anos de existéncia do projeto,
atraves, principalmente, do Programa de Capacitagio desenvolvido pelo Centro de Estudos
e Pesquisas para a Educacio, Cultura e A¢do Comunitiria - CENPEC, sio expressdes

7z
exemplares.

72 Gostaria de agradecer a inestimavel contribuicdo da equipe respomsavel pelo Programa de
Capacitagio do CENPEC, npa pessoa de sua Coordenadora Maria das Mercés F. Sampaio que,
carinhosamente, abriu portas, gavetas e arquivos para que eu pudesse, sem restrigdes nem constrangimentos,
realizar esta pesquisa. A lista dos documentos citados encontra-se nas referéncias bibliograficas, no final deste
trabalho.

" Todas as “falas” aqui arroladas foram extraidas, basicamente, de dois estudos realizados pelos
responsdveis por tal projeto, com objetivos de avaliar e qualificar a implementacdo das classes de aceleracio.
Um deles, resultou em artigo, escrito por Alice Devango Quadrado, Maria José Reginato Ribeiro ¢ Tina
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Os testemunhos dos professores, abaixo citados, expressam claramente a
recuperagio da dignidade profissional, revelam o sentimento de solidariedade para com os
alunos multirrepetentes e, ainda, confere-lhes a certeza de estarem desenvolvendo um

trabaltho eficiente e fundamental no sistema educacional.

Além disso, os depoimentos também deixam claro, que ousar na area
educacional €, talvez, o primeiro passo para quem deseja inovar, pesquisar e descobrir

formas mais eficientes de ensinar.
Meus alunos hoje sdo mais confiantes ao enfrentar dificuldades...
A proposta pode nfio dar certo, mas eu nunca mais serei a mesma.

Mudei muito minha postura como professora, tornando-me ousada,
curiosa, sempre buscando o novo...

Mudei minha visdo em relagio ao que eu posso fazer pelo aluno.

Nzo posso dizer que mudei de estratégia para ensinar, pois na verdade
ndo tinha nenhuma. O que tinha eram alguns modelos copiados de
outras professoras. Hoje posso dizer que caminho com as minhas
proprias pernas.

(Cf Quadrado et al. 1997).

Quanto aos alunos, perguntados sobre o que mais estavam gostando nas classes

de aceleraciio, estes responderam, sempre em "tom" de alegria

Gosto porque tem jogos, brincadeiras, video, biblioteca, mapas, globo,
cartazes...

E bom porque gosto de escrever estorias sobre filmes.
Gosto porque tem trabaltho em grupo e um ajuda o outro

(...) porque o aluno pode levantar e conversar.

Amado, cuja referéncia completa encontra-se em anexo neste trabalho. O outro, encontra-se em forma de
relatorio, mimeografado e de circulaco nterna. '
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Gosto porque a professora é boa, paciente, ensina tudo, faz a gente 1ir,
deixa a gente descansar ... Nunca tive uma professora com tanta
vontade de ensinar.

Antes ndo dava tempo para fazer as coisa, agora a professora espera.
Antes s6 escrevia, a outra professora ndo ensinava.

Na outra classe tinha muita bagunga.. A outra professora batia...A
professora aqui ensina brincando.

Gosto porque ndo sabia ler e agora sei.
Gosto porque a professora explica mais.

A professora ndo faz um X nas coisas, nfio diz que esta errado, fala que
estd escrevendo do jeito que sabe.

(-..) mudou muito a minha vida, porque eu nfo sabia nada antes e agora
eu estou lendo e escrevendo. E muito importante para mim.

Professora aprendi a gostar de ler com vocé...
Hoje sei escrever carta, sou eu que escrevo para o avo 13 na Bahia,

Acho que estou bom na escola. (...) Quando eu ndo sabia ler, eu pedia
pra meu irmao(...) Hoje sei ler e ele se orgulha de mim.

Gosto porque a gente aprende brincando.

Adoro vir para a escola. Prefiro vir para a escola do que ficar
esperando em casa. Acordo de madrugada e fico esperando a hora de
Vir para a escola.

Antes eu sentava 14 no fundo da sala, o que eu ia fazer 14 na frente? Eu
ndo entendia nada ..

Nunca tive uma professora tdo legal! Se eu erro, ela me ensina.
Dessa classe eu gostei: a professora ensina e eu aprendo.
(id., 1997).

Ao prvilegiar o “direito ao respeito” ” no interior das relagdes pedagogicas
entre a crianga e adulto e entre o professor e aluno, o Projeto Classes de Aceleracio

recoloca a crianga no centro dos interesses da escola, revalorizando o didlogo pedagogico

"* Esta expressdo ¢ de Janusz KORCZAK e sub-titulo de um de seus livros jntitulado O Direito da
crianga ao respeito. publicado em 1984, pela Perspectiva. Entendendo a infancia como "os longos e
importantes anos na vida de um homem"(p.45), Korczac destaca entre os direitos da crianga "o respeito pelos
mistérios e transtomos desse trabatho duro que é o crescimento”(p.51).
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entre as partes envolvidas, possibilitando a entrada da alegria na escola. Considerando o
pressuposto de que toda crianca € capaz de aprender e todo professor tem competéncia para
ensinar, as novas orientagdes para a condugio das classes "partem da identificagdio das
necessidades dos alunos, do trabalho desenvolvido de maneira flexivel dentro de um padréo
metodolégico que se sustente em principios norteadores claros. Assim, mobilizar interesses,
ativar a participagdo, desafiar o pensamento, instalar o entusiasmo e a confianga,
possibilitar acertos, valorizar os avangos e melhorar a auto-estima passam a ser as diretrizes

da atuagido do professor." (SAO PAULO,1997h, p.10).

Os resultados dos investimentos na auto-confianca, no autoconceito positivo €,
principalmente, no respeito a capacidade de todo ser humano em aprender também podem
ser verificados nos conteidos das correspondéncias trocadas por uma professora e criangas,
alunos das classes de aceleragio e um membro da equipe responsavel pelo programa de
capacitagdo de professores deste projeto. Esta carta redigida coletivamente pelo grupo de

criancas de uma das classes de aceleragdo, parece um bom exemplo:

Querida Vanda,
Nés estamos mandando a resposta da sua carta.
Gostamos muito que vocé falou que nds somos demais.

Nos somos demais mesmo, somos inteligentes espertos, alegres,
brincalhdes, criativos e pretendemos passar de ano.

Vocé achou que porque vocé demorou para e€Screver nos esquecenmos
de vocé, nds nio esquecemos ndo, nds sabemos que vocé ndo tinha
fempo para escrever.

Vocé disse que guarda as nossas produgdes com carinho, nods
guardamos as suas cartas com carinho.

Sobre o teatro, a primeira pega era... O Bem e o mal! nos ensalamos ¢
apresentamos nas outras classes.
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Todos gostaram.

Agora 0 Angelino escreveu e nés estamos ensaiando O Rei e @ Bruxa
Baratuxa

Nos estamos escrevendo a carta coletiva porque a proxima cada um vai
escrever ¢ levar no correio,

O Anderson e o Rafael mandam dizer que pararam de faltar e agora
vao estudar para valer.

Queremos que vocé venha nos conhecer.
Um beijo e um abrago de cada um da Classe de Aceleracgdo 11/97.
(CARVALHO & MARINHO, 1998, p.129)

E importante ressaltar que, para os defensores deste projeto, a crianca ndo é um
vir-a-ser, mas sim, um sujeito social concreto que com todas as adversidades de sua histéria
consegue chegar a escola “ja sabendo comunicar-se, correr e brincar”. Lamentavelmente, a
capacidade de brincar nem sempre se apresenta plenamente em criangas que fregiientam a
escola publica em virtude de suas trajetérias de vida serem marcadas por violéncias e
muitas dificuldades. Dada a auséncia de pesquisas acerca de quem € a crianga, aluno do
ensino fundamental, e ainda, por ser este projeto recente, pouco ainda se sabe,
particularmente, sobre as reais condicdes de vida dessas criangas/alunos que freqiientam as
Classes de Aceleragdo paulista. No entanto, sabe-se que os indices do trabatho infantil no
Brasil incidem mais sobre criangas que se encontram na faixa etaria escolarizdvel, cuja
Infincia foi precocemente roubada e o brincar passou a ser um exiguo intervalo de tempo

entre o trabalho e a escola.

Frente a atual conjuntura politica e social, tal ideario pedagégico pode provocar
atitudes de exortagdo diante de professores mal remunerados, despreparados, desanimados,

com precaria formagio politica. Entretanto, para os idealizadores deste projeto, os
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professores ndo ensinam mais ¢ melhor ndo porque nao querem, mas, simplesmente, porque
niio sabem, nio conhecem, ndo tiveram acesso ao conhecimento necessario.”’ Neste sentido
¢ importante registrar a descoberta de uma professora de uma das Classes de Aceleragio:
"Achava que os alunos aprendiam decorando, mas € preciso deixa-los expor suas idéias,

mostrar seus conhecimentos, suas dificuldades..." (QUADRADO et al. 1997, p.26).

Ainda é cedo para se fazer afirmagdes definitivas sobre um projeto desta
natureza, cujo sucesso ndo se limita a redugdo dos gastos financeiros para reverter a
chamada cultura da repeténcia ou, ainda, a simples regularizagdo do fluxo escolar. Sua
curta existéncia (trés anos) somada as caracteristicas de sua implantacdo, néo permite, no
momento, uma avaliagic mais aprofundada de seus resultados. Todavia, indicadores
permitem afirmar que o projeto, em pauta, tem sido bem recebido por alunos e por
educadores, especialmente, & partir da constatagio de que grande nimero de escolas tanto
da rede de ensino paulista quanto de outros lugares do pais reivindicam, hoje, sua adesdo ao

mesmo.

Ensinar e "Aprender pra Valer" : as classes de aceleracio paulista

Grosso modo, este projeto pretende “eliminar” a repeténcia e recuperar a

trajetoria de milhares de alunos em situagio de defasagem, 7 através da criagdo de classes

" Isto sugere uma avaliagdo ¢ anilise sobre a funcfo e o papel social gue as agéncias formadoras
vem exercendo nas duas viltimas décadas, tanto no que se refere a formaco inicial de professores quanto aos
programas de Capacitacdo Continuada dirigidos as redes publicas de ensino de todo pais.

76 S#o considerados alunos com defasagem idade/série aqueles que ultrapassam em dois ou mais
anos a idade prevista para a série em que se encontram matriculados
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onde as diferengas socio-culturais nio sejam obscurecidas, mas respeitadas, possibilitando
aos seus alunos uma aprendizagem efetiva, visando reconduzi-los no percurso regular do
ensino fundamental. Mais do que isto, ele busca recuperar a confianca perdida tanto dos
alunos em sua capacidade de aprender quanto dos professores em sua competéncia para

ensinar,

A carta de Jucilene Moreira do Nascimento, uma crianga de uma das Classes de
Aceleragdo, para Vanda Noventa Fonseca, uma das professoras que compde a equipe
responsavel pelo programa de capitagio de professores ja mencionada, parece apresentar a

materializagdo dos principios da proposta expostos acima.

Dona Vanda,

Hoje realizei um sonho: aprendi a ler e fazer continha de dividir.

Fiquei muito contente de ter aprendido. Pretendo passar para a quinta
serie.

A professora tava passando o problema na lousa e de repente eu
comecei a ler, quando acabou eu fiz a conta sozinha.

Meus amigos bateram palmas e deram opinides para descobrir como
eu aprendi a ler de repente.

O que a senhora achou?
Jucilene

(AQUI  ENTRE NOS: CORRESPONDENCIAS ENTRE
PROFESSORAS, 1998, p. 128).

E fantdstico ver uma crianca declarar que realizou um "sonho". Igualmente
fantastico € constatar que a escola ¢ o grupo de criangas contribuiram para a realizagio do

"sonho' de Jucilene.
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Vanda, ao rtesponder com entusiasmo a carta de Jucilene, ressalta a
aprendizagem como um processo e a importancia do grupo e da professora nas conguistas

individuais, escrevendo:

(..)Jucilene, nada acontece de repente, ndo ¢ mesmo? Ja estavam bem
guardadinhas todas as coisas que vocé tem aprendido, como os
tijolinhos de uma casa, que s3o colocados um a um para a casa ficar
pronta.

Com certeza, vocé sO mostrou a casq pronta agora porque 0s seus
colegas e as suas professoras sdo maravilhosos.

Se vocé puder contar para outras criangas que ndo estdo aprendendo o
que lhe aconteceu, acho que isso ird ajuda-las a ndio desistirem. E se
vocé contar também para adultos que estio ensinando, eles poderdo
pensar em arrumar um jeito para que as criangas possam aprender. Nao
é mesmo? (id., p.133).

Claudia DAVIS, na época Diretora de Projetos Especiais da Fundagio para o
Desenvolvimento da Educacio da Secretaria Estadual de Educagio- FDE/SEE, da o seu

testemunho dizendo:

Pensamos num projeto que, mesmo ndo resolvendo o problema da
repeténcia - porque ele tem causas estruturais graves - poderia
impulsionar e fazer avangar uma série de meninos que ainda tinham
chances de nio se evadir da escola.

O tempo médio de permanéncia das criangas na escola, no estado de
S0 Paulo, € de seis anos ¢ quatro meses. As que se evadem o fazem
com trés anos de escolarizagdo. Ou seja, ndo estdo aptas sequer a
serem caixas de supermercados, que hoje em dia exigem o 1° grau
completo (...) Pensamos no que ¢ central, indispensavel, para que o
aluno possa cursar bem e com sucesso a série que devera repetir,
(Coléquio sobre programa de classes de aceleragéo, 1998, p.15-18).

Além disto, pesquisas atestam que



o0 grande impacto da repeténcia nfio recai somente sobre a auto-
estima e capacidade de continuar aprendendo da crianca/aluno;
ela também promove uma certa desorganizacio das classes,
exigindo do aluno repetente um esforce enorme para se readaptar
constantemente a4 nova turma e, certamente, ao professor que
repetird os mesmos contefidos ¢ métodos de ensimo (-..) neste
sentido, seria mais objetivo perguntar nio ‘o que se repete' numa
repeténcia, mas o que ndo se repete. Talvez se possa afirmar mesmo
que a unica coisa que se repete ¢ a instabilidade e suas seqlielas.
(PAIVA, et al, 1998, p.93-94). (grifo meu).

Tanto o planejamento quanto a elaboragio da Proposta Pedagégica Curricular
das Classes de Aceleragio foram realizados em 1995, sendo que "a defini¢do do seu
conteido curricular balizou-se pelos objetivos do Ensino Fundamental de 0it0 anos,
identificando nas quatro primeiras séries o que ¢ fundamental ser desenvolvido em termos
de conceitos, habilidades, operacdes de pensamento, habitos ou valores, tendo em vista
garantir as aprendizagens subseqiientes." (SEE/FDE,1997:12). Vale ressaltar que, entre os
pressupostos que orientam o Curriculo do Ensino Fundamental, esta aquele que considera o
aluno o centro da aprendizagem. Isto supde uma escola capaz de reconhecer e valorizar a
experiéncia e o conhecimento do aluno, sua capacidade de aprender, sentir, perceber,

observar e identificar os fendmenos sociais e naturais.

E interessante observar, ainda, que os conteidos foram organizados a partir de
seus nicleos conceituais que constituem as aprendizagens essenciais neste periodo da

escolarizagdo, no sentido de assegurar as condigdes “para que o aluno compreenda e utilize

'® Neste mesmo ano a FDE elaborou o Projeto Técnico-Financeiro que foi aprovado pela Secretaria
Estaduat de Educacio-SEE ¢ em seguida pelo Conselho Estadual de Educacio-CEE que autorizon sua
implantacdo através do Parecer n® 170/96. A SEE publicon entdo, no Didrio Oficial do Estado a Resolugio de
13/05/1996, homologando o Parecer do CEE, bem como a Resolucdo SEE 77 de 03/07/1996, que dispde
sobre as classes de Aceleragdo na Rede Estadual de Ensino de Sdo Paulo. (cf. SAO PAULO, 1998b )
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o sistema alfabético da escrita, desenvolva a competéncia de produtor ¢ leitor de textos;
para realizar contagens, compreender ¢ utilizar as operagdes basicas em situagdes

problemas e desenvolver nogdes de espago e forma.” (SAQ PAULO,1995, p.3).

A defesa das possibilidades de aprendizagem dos alunos ¢ do principio de que ©
ensino & um processo que sO se estabelece em situagio de interagdo, sugere uma relagao
dinimica com o conhecimento por meio de um trabalho interativo ¢ diversificado.
Assumindo o aspecto heterogéneo que caracteriza as Classes de Aceleragio e respeitando
as diferencas socio culturais, o trabalho pedagogico diversificado supde alunos trabalhando
autonomamente, ou desenvolvendo atividades em parcerias, onde uns colaboram para a

aprendizagem de outros.

Para coordenar a elaboragéio da Proposta Pedagdgica Curricular foi convidada a
integrar uma equipe composta por especialistas das varias areas do curriculo a professora
Maria das Mercés Ferreira Sampaio, da PUC/SP. Os principais objetivos desta equipe eram
articular tais orientagdes e definir outros pardmetros capazes de estruturar o trabalho a ser

desenvolvido nas escolas, a saber:

1-priorizar principios e delinear um padrdo metodologico favoravel a
mobilizagdo de interesses e a participagdo no processo de ensino-
aprendizagem, de forma a enfatizar processos de conhecimento ¢
desenvolver sentimentos de seguranga e auto-estima nos alunos;

2-detalhar alvos ou pontos de chegada, explicitando os conteudos em
termos de conceitos, especificando as diferentes dimensoes ou niveis
de sua aquisi¢do,

3_conhecer os alunos em suas semelhangas e especificidades, para
organizar formas de trabalho que possam atendé-los individualmente,

em pequenos grupos € no conjunto do grupo-classe. (SAO PAULO,
1997h, p. 9).



Segundo SAMPAIOQ, "o professor tem de compreender que a classe nio ¢
multisseriada, uma vez que ndo repde todos os contetidos das varias séries. E uma classe
heterogénea, e nds pretendemos, através da capacitagdo e do material, discutir essa questio
com o professor. Oferece-se uma proposta que ¢ unica, um material que ¢ Gnico, mas que
deve permitir uma exploragdo diversificada e diferenciada diante da classe" (Coldquio
sobre programa de classes de aceleragdo,1998,p.24). Entretanto, a equipe considera
importante esclarecer que o projeto "ndo pretende criar outra modalidade de ensino,
tampouco, revalorizar a promocfio automatica dos alunos para as séries subseqiientes, mas
sim, estimular através de uma nova condugéio da classe, aprendizagens bem sucedidas, o
autoconceito positivo ¢ a confianca dessas criangas e jovens na propria capacidade de
aprender, condi¢Bes basicas para continuidade dos estudos com chances de sucesso.”

(QUADRADO, et. al., 1957:20).

Maria Alice SETUBAL, Diretora Executiva do Centro de Estudos e Pesquisas
para a Educagdo, Cultura e Acdo Comunitaria — CENPEC, reafirma os pressupostos acima
ressaltando que "o material de apoio didatico-metodolégico oferece as condi¢les para a
realizagdo do projeto de combate i repeténcia porque constitui-se em um tipo de material
que encara o aluno como sujeito participativo, que precisa ter voz, que tem um
conhecimento pautado pela interacio entre os alunos.” (Coldquio sobre classes de

aceleragdio, 1998, p. 22 e 23). (grifo meu).

Uma analise do material produzido e distribuido em fungio do trabalho
pedagogico com as Classes de Aceleragio parece, de fato, coerente com os principios e

com as diretrizes assumidas pelos autores e gestores deste projeto politico-pedagogico.
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A implantagio do projeto exigiu a realizagdo, ainda em 1995, de um
diagnostico da Rede de Ensino com o objetivo de mapear a defasagem dos alunos no
Estado, trabalho este realizado pela Coordenadoria de Ensino da Grande S&o Paulo -
COGSP ¢, pela Coordenadoria de Ensino do Interior - CEI — em colaboragdo com as
Delegacias de Ensino — DEs. Foram identificados os focos de alunos-multirrepetentes,
constatando-se que sua maior incidéncia encontra-se nas regides mais pobres e, em
especial, nos municipios que contornam a Grande Sao Paulo. Dai o projeto ter sido iniciado

1o ambito da COGSP.

As Classes de Aceleragio foram organizadas nas escolas em dois niveis:-
Classes de Aceleracio 1, formada por alunos com dez anos ou mais, matriculados na 1" ou
na 2* série (Ciclo Basico) sendo que a0 final do ano letivo, estes alunos deveriam ser
promovidos para a 47 ou 5° séries. Classe de Aceleracio I, formada por alunos com onze
anos ou mais, matriculados na 3 ou 4° séries, sendo inicialmente previsto um Unico
encaminhamento, qual seja a sua promogio para a 5% série. No entanto, devido a ocorréncia

de alguns casos de repeténcia ao final do primeiro ano de sua implantagio decidiu-se, em

UNICAMP
BIBLIOTECA CENTRAL
SECAO CIRCULANTF
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Técnico Pedagdgico - ATP, devendo ser , ainda, homologado pelo Conselho do Ciclo ou
sérle.

Estes ajustes além de exigirem da escola clareza a respeito da situagio de
aprendizagem na qual se encontra o aluno, de forma a poder tragar um plano individual de
recuperagdo do mesmo ndo s6 do ponto de vista da aprendizagem, paralelamente, indicam
onde estariam os limites e as possibilidades de superacio da cultura da repeténcia no
interior das relagdes pedagogicas. Exemplo disto ¢ a existéncia de uma “tendéncia
acentuada entre os professores das Classes de Aceleracio nivel - I, manterem os alunos nas
Classes de Aceleragéio nivel — II”, demonstrando, com isso, a insisténcia em preservar a
organizagio do ensino nos rigidos pardmetros da seriagdo. (Cologuio sobre programa de

classes de aceleracio, 1998,p.19).

As Classes compostas de no minimo 20 € no maximo 25 alunos com
caracteristicas bastante heterogéneas, além de exigerem atendimento diversificado, devem
propiciar ao professor condicdes objetivas para "que se dé lugar ao aspecto lidico e ao
trabalho sério e exigente, que ndo infantiliza » 10 subestima, mas consegue acolher as
diferencas e atender as dificuldades " (SAO PAULO, 1997h, p.12). Contando com cinco
horas/diarias de aula, os alunos das Classes de Aceleragio devem cumprir, no minimo, 75%
de freqiiéncia em relagdo ao total dos dias letivos e atingir os niveis de aprendizagem

estabelecidos pela proposta pedagogica de tal projeto.

Embora o diagnéstico acima citado tenha constatado a existéncia de um MImero
maior de alunos-multirrepetentes no segundo segmento do ensino fundamental, a Secretaria

de Estado da Educacio optou por enfrentar o problema ndo a partir da 5° série, como
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poderia ser recomendavel,”® tampouco a partir da escola de oito anos como o desejado, mas
tio somente nas quatro primeiras séries, por acreditar que ai esta o embrido do fendmeno da
repeténcia. Ainda que a ampliacdo esteja prevista, para as séries finais do ensino
fundamental desde o processo de implantagdo, este € um aspecto que salta a vista, em
virtude da longa experiéncia do conhecido Ciclo Bésico, implantado ha 15 anos na Rede de
Ensino Estadual, cujo objetivo era, também, “eliminar” a repeténcia nas duas primeiras

séries do ensino fundamental.

Segundo Parecer do Conselho Estadual de Educacio - CEE 424/97, que
analisou o primeiro Relatério de Implantagio das Classes de Aceleracio, emitido em
31/10/1996 pela Diretoria de Projetos Especiais da FDE/SEE, a situagdo quanto ao nimero
de unidades envolvidas e plblico-alve atingido até aquela data, era a seguinte: 0 projeto
abrangia 160 escolas; formando 417 Classes de Aceleracio, sendo 201 — nivel I e 216 —
nivel II; situadas em 21 delegacias de ensino; envolvendo 50 supervisores; 160 diretores;
160 coordenadores; 417 professores € 10.441 alunos matriculados.79 Para dar sustentacio a
esta estrutura de trabalho foram asseguradas trés condigdes fundamentais. 1. Programa de
Capacitagdo Docente; 2. Producio de Materiais de apoio didatico-pedagdgico,
especialmente elaborados para professores e alunos; 3. Qutros recursos pedagOgicos €

materiais de consumo para uso em sala de aula.

. Segundo Claudia DAVIS o indice de repeténcia nas escolas é de 40%. sendo que da 1*a 4° séries
este indice esta em torno de 30%. Ele aumenta substancialmente da 5° & 8° séries passando para 30%. (CL.
Coléquio sobre programa de classes de aceleragdo. 1998, p. 15-18).

<o Embora a SEE tenha plancjado ampliar gradualmente o Projeto para 0 ano de 1997, prevendo a
inclusio de mais sete DEs vinculadas a COGSP e de 21 DEs vinculadas a CEL este acabou sendo expandido
para toda a Rede em razdo da forte reivindicagio vinda de uim importante Encontro denominado “Escola de
cara Nova — Realizagdes e perspectivas”, realizado em dezembro de 1996 que contou com a participagdo de
raais de 1,500 educadores. Diante deste fato, ficou entfio definido que todas as DEs interessadas na proposta
poderiam formar de uma a quatro Classes de Aceleracdo por unidade escolar. As conseqgiiéneias de wma
ampliacdo desta natureza j4 se manifestam e ainda estio por ser analisadas.
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O Programa de Capacitagio dos Educadores considerado o alicerce do projeto
em pauta, ficou sob a responsabilidade do CENPEC, organizagio nio governamental
contratada pela FDE/SEE. Sua estrutura comporta basicamente, modulos de ensino com 24
ou 16 horas/aula, ministradas de forma descentralizada em pélos formados para este fim em
todo o Estado. Observa-se que no ano de 1996, os educadores envolvidos foram reunidos
nos 15 pélos existentes e realizaram cinco madulos distribuidos pelo ano letivo totalizando
120 horas. Ja em 1997 o ntimero de polos saltou para 77 e a capacitagio para os professores
iniciantes, foi realizada por meio de cinco médulos distribuidos ao longo do ano,
totalizando 88 horas, mais dois modulos oferecidos para os professores do ano anterior.
Além dos professores envolvidos, participaram e continuam participando um Supervisor de

Ensino e um Assistente Técnico Pedagégico-ATP, por Delegacia de Ensino.

O quadro a seguir mostra a expansac e a abrangéncia do projeto na Rede

Estadual de Ensino, nos trés anos de sua existéncia.

Quadro I - Expansio do Projeto Classes de Aceleracio - 1998 *°

Como € possivel perceber, a ampliacio fisica do projeto evoluiu sempre
positivamente levando oportunidades de aceleragdio de aprendizagem a grupos de alunos
multirrepetentes cada vez mais NUMErosos em seus trés anos de existéncia. Em 1996 )
mimero de Classes/Professores era de 417 sendo que no ano de 1998 tais unidades
multiplicaram-se mais de sete vezes, totalizando 2954. O mesmo ocorreu com 0 numero de

alunos matriculados - dos 9.950 atendidos em 1996, este nimero saltou para 73.850 em

% - Veja 0 Quadro na proxima pagina.
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1998. Os dados podem parecer irrelevantes se comparados COm O URIVErso mais amplo da
Rede Estadual de Ensino de Sdo Paulo que, segundo informagoes divulgadas no Coléquio
sobre as Classes de Aceleragdo, citado anteriormente, - possui 7.5 milhdes de alunos
matriculados, 7,5 mil escolas e 240 mil professores. Entretanto, considerando as imensas
dificuldades de qualquer gestio do ensino para enfrentar o problema da retengéo por meio
de uma aprendizagem efetiva, este projeto parece constituir-se em mais um passo
importante na solugdo de problemas, além de ter, concretamente, tornado possivel a estes

milhares de alunos readquirir auto-estima para continuarem seus estudos com sucesso.

A segunda condigdo para a realizagio do trabalho com as Classes de
Aceleragdo, diz respeito a Producio de Materiais didaticos-metodologico. Com este
proposito foram elaborados e distribuidos as escolas e oficinas pedagogicas instaladas nas
Delegacias de Ensino, 0s seguintes documentos. a) Proposta Pedagogica Curricular das
Classes de Aceleragdo, onde os interessados podem encontrar as ferramentas para
realizagdo do trabalho. Sao eles; os principios pedagogicos, a concepgdo de planejamento, a
metodologia de ensino, a proposta de avaliagio e os conteudos curriculares; b) Livros do
Professor 1, I, Il e IV, onde constam varias atividades de ensino e orientagbes para O
planejamento ¢ a organizagio do trabalho pedagogico; c) Livros do Aluno L 1L T, e TV,
articulados as propostas constantes no Livro do Professor, sugerem atividades a serem
desenvolvidas pelos alunos. Além destes materiais, as escolas também receberam: -
Documento de Implementacdo do Projeto, Folhetos Informativos aos Pais e/ou
Responsdveis ¢ um exemplar da Revista Idéias - 28, sobre o tema Os Desafios Enfrentados
no Cotidiano Escolar, reine artigos sobre 0s dilemas e perspectivas da pratica pedagogica

considerados fundamentais para a leitura e reflexiio dos professores que aderiram as Classes
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de Aceleracio. E importante observar que, todas as escolas que participaram e participam
deste projeto receberam, ainda, outros materiais tais como:- um acervo de 183 livros de
Literatura Infanto-juvenil; 10 fitas de video/filme; lapis; giz-de-cera; papel sulfite e kraft,
espelho, laminado; cadernos e pastas-catalogo para registros e organizacio da producio dos
alunos. Como estimulo a participagdo, ao invés de uma gratificagdo salarial, os professores
receberam em seu préprio nome a assinatura de um jornal diario (Folha de S. Paulo ou O
Estado de S. Paulo), uma revista semanal (Veja ou IstoE), duas revistas mensais (Nova

Escola e Superinteressante) e 10 livros técnicos para estudo e aperfeigoamento profissional.

A avaliagdo da aprendizagem, como nio podia deixar de ser, ¢ essencialmente
diagnostica e deve realizar-se ao longo do ano letivo, através de registros tanto dos
progressos quanto das dificuldades, incidindo sobre os conteudos trabathados efetivamente
em sala de aula pelo professor e sobre a producdo dos alunos, possibilitando ao docente
detectar os problemas mas, principalmente, o porque desta ou daquela interpretagio ou
equivoco. Para os realizadores deste projeto, os "erros dos alunos" devem conduzir a uma
situagio de retomada e de continuidade do processo enstno-aprendizagem e, nio "ponto-
final" de um periodo, série, ou ano letivo. Por isto é importante que o professor tenha
sempre presente os objetivos de seu trabalho e os denominados "pontos de partida” e "de

chegada". ¥

Segundo o contetido da Proposta Pedagdgica do projeto,

planejamento e avaliagio apresentam-se ndo como trabathos separados
€ que possam ser realizados em momentos especiais do ano letivo, mas

*! Sobre o tema Avaliagio Ja foram produzidos dois importantes materiais escritos ¢ uma fita de
video sob o titulo - Zero para a Repeténcia. Ver referéncia completa na bibliografia, em anexo.
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sobretudo como processos integrados e necessarios durante todo ©
percurso de seu desenvolvimento(_.)A avaliacio considerada como
diagnostico € acompanhamento da aprendizagem € um processo
continuo € a favor do aluno, respeitando © seu MmO Se a
aprendizagem ndo € um fato Tepentino, mas processo que se da no
tempo, a avaliagdo ndo se pode deter em resultados ocasionais, mas
deve acompanhar a aprendizagem, O que leva 4 necessidade de se

observarem o caminho, as tentativas, as dizvidas e 0s progressos, assim
como os resultados alcangados. Nesse contexto 0s €1ros do aluno tém o
seu lugar, pois fazem parte da aprendizagem e podem ser
transformados em situagdo de retomada e de impulso para a frente no
processo. (SAO PAULO,1997h: 17-18).

Complementando, o acompanhamento ¢ a avaliagdo do Projeto Classes de
Aceleragio sdo realizados sistematicamente junto as escolas sob a responsabilidade dos
supervisores de ensino e em parceria com os ATPs, Diretores e Professores-Coordenadores.
A equipe técnica da FDE, por sua vez, coordena este processo por meio de encontros
centralizados com os Supervisores. Paralelamente, a Secretaria instituiu ainda, yarias outras
medidas de regularizag@o de fluxo, ou de recuperagio de aprendizagem. Entre elas estd a
escola de férias; a flexibilizagdo na 7 e npa 8 séries ; as HIPs (horas de trabalho
pedagogico) que sao irés horas de aula dentro do horario regular e duas horas adicionais

para recuperagao escolar.

Considerando que o projeto em estudo caracteriza-se por uma imtervengdo
emergencial, nao abrangendo toda a rede de ensino, € curioso contrastar a posigdo de
DAVIS, mencionada anteriormente, a0 compreender a repeténcia como um probiema
estrutural com o entendimento de tempo de duracio deste, condicionado ao fim da
repeténcia. Segundo seus :dealizadores tal concepgdo, vincula-se 2 idéia de que ©
verdadeiro sucesso do projeto nao esta pautado na dimensdo numérica de sua abrangéncia,

mas na sua propria auto-extingao, mediante a incorporagdo, ou nio, pelas escolas de seus



principios e praticas. Utopia ou ingenuidade esta € a resposta dada pelos seus realizadores
quando a pergunta envolve o tempo de duragio deste projeto. Chegam mesmo a afirmar

ue 0 mencionado projeto “deve encerrar-se tio logo o fluxo seja corrieido.”
q ]

Certamente, as idéias e valores educacionais subjacentes ao projeto devem
representar um dos maiores desafios para a concretizagdo da agfo politica desejada, pois
exige do professor mudanca de mentalidade, e desengessamento radical da cultura
predominante nas salas de aula — esta pouco permedvel as mudangas ocorridas no entorno
da escola e nos universos culturais das criangas e jovens que para ela se dirigem. Levar o
professor a perceber sua pratica social, para além da sala de aula, no sentido de conhecer
cada vez mais e melhor os seus alunos, reconhecendo a importancia de questdes
relacionadas aos problemas atuais, tais como: multiculturalismo, raca, identidade, poder,
conhecimento, ética, trabalho, entre outros, pode contribuir para a redefini¢do da cultura da
escola e para a promogio do autoconceito positivo dos alunos, nutrindo-os através de
ganhos cognitivos reais. Isto parece ser o que o projeto Classes de Aceleraciio persegue.
Acredita-se que sO assim o professor podera exercitar um novo olhar sobre os alunos,
procurando “reconhecer suas habilidades e valorizar seus éxitos, sabendo que cresce a
confianga em si quando eles se percebem capazes de aprender”. (SAQ PAULOQ, 1998b,

p.18).

Embora as avaliagdes publicadas pela FDE/SEE atestem o sucesso do projeto
Classes de Aceleragio, tanto no sentido de Sua crescente expansio fisica, quanto no sentido
da diminui¢do na Rede Estadual de Ensino dos indices de repeténcia e evasdo, muitos sio

os obstdculos e as dificuldades encontradas.
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Os problemas vio desde 0s velhos e conhecidos "entraves burocraticos” que
costumam obstruir o fluxo entre a Administragio e a Rede de Ensino, até o ndo
cumprimento pelas proprias escolas dos critérios estabelecidos para a formag#o das classes
e avaliagio dos alunos, persistindo a persegui¢do € 0 preconceito contra os alunos
multirrepetentes. Esta discriminagio ressurge, inclusive, entre 03 alunos egressos das
Classes de Aceleragio que, segundo alguns indicadores colhidos junto as DEs em 1997,

continuam O Percurso com dificuldades e necessidades de acompanhament0.82

Estes indicadores estdao por ser analisados. Contudo, sua existéncia bem
demonstra os limites e as dificuldades de "eliminar” a repeténcia nas escolas publicas e,
principalmente, a necessidade de avaliacdo e da garantia de continuidade de projetos dessa
natureza. Esses e outros problemas encontrados no desenvolvimento do projeto em estudo
reforga, entre outras coisas, a necessidade de continuar investindo na capacitagdo dos
professores até que estes atinjam o devido esclarecimento sobre a existéncia do complexo e
multifacetado fendmeno do fracasso escolar. Esta discussiio deve persistir no interior do
espago escolar até extrapolar os muros da escola e enfrentar o debate sobre a repeténcia € 0
sistemna de ciclos, do lado de fora desta, com a chamada sociedade civil. Talvez assim, a

idéia de auto-extingdo do projeto, comentada anteriormente, possa ser concretizada.
Neste sentido, ainda ha muito a ser feito.
Em varios casos, nas escolas, pode ser percebido, por relatos de

professores, alguma discriminacio em relagdo as classes de aceleracdo:
sua alocacdo em salas inadequadas, pequenas, Sem ventilagio; a falta

82 A este respeito consultar:- Relatorio/ 1997 realizado pela SEE/CENPEC ¢ UNICEF e, ainda. a
isa realizada pela FDE/SEE sobre Sete Escolas com Classes de Aceleracdo. Verificar referéncia
completa na bibliografia.
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de apoio da direcio e colegas; o isolamento (inclusive com
estabelecimento de horario separado para o recreio); e, mesmo,
sentimento de ‘ciime' por parte dos demais integrantes da equipe
escolar, que aparentemente ndo se conformavam com 'esses alunos'
receberem tantos recursos e atengdo (QUADRADO et al. 1997 :31).

Muitos professores, conforme tem sido apontado por varios supervisores de
ensino e ATPs, "revelaram em seus depoimentos e testemunhos orais, forte preconceito em
relagio aos egressos da Aceleragdo, manifestado em frase do tipo: Th! Veio da Aceleragio,

entao vai ser duro | "(SAO PAULO, 1998b, p. 12).

E provavel que a desejada "eliminagio” da repeténcia nas escolas publicas
paulista ocorra, nfio apenas em fungdo do projeto Classes de Aceleragdo, mas, porque esta
atrelado a velhos anseios pedagogicos de professores que apostam na mudanga da escola
publica neste pais. Exemplos disto ¢ o risco que correm muitas experiéncias como o
sistema de ciclos, adotados pelos estados apés a promulgaco da LDB, e que hoje, ainda,
aguardam dos governantes eleitos novas dire¢des e orientagdes de continuidade para os
projetos sociais em andamento. E certo, também, que a repeténcia ao invés de "recuperar
af)rendizagens”, tem servido muito mais como um instrumento eficaz de discriminacdo

conira a crianga, contra o diferente, enfim, contra o Jitho do pobre.

Se quiséssemos atender as referidas reivindicagBes tanto das criangas quanto
dos professores que emprestaram seus testemunhos para a realizagio desta pesquisa,
necessitariamos, dentre outras agbes, mudar, principalmente, as relages e as fungdes
sociais da escola, o que implica rever as idéias de curriculo, recreio, tempo livre, lazer,
ludicidade etc. no cotidiano das relagBes sociais estabelecidas no interior das escolas. Na

China, por exemplo, as atividades escolares de ensino restringem-se ao periodo de trés
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horas diarias. "As criangas chinesas s2o descritas por suas maes como felizes e obedientes,
com menos stress € menos distarbios ou sintomas fisicos de stress, recebendo muita

atencio na escola.” (PAIVA et al., 1998, p.89).

Urge que se discuta com 08 professores a resisténcia manifesta as propostas que
implicam em mudangas de habitos, costumes, idéias e atitudes diante do seu proprio objeto
de trabalho - ensinar a crianca, aluno do ensino fundamental E essencial reconhecer a
necessidade de rever profundamente”a logica propedéutica ¢ seletiva de toda a proposta
carricular e da cultura profissional na educacdo basica obrigatona. Esta logica produz a
reprovacgdo € a defasagem e estd incrustada nas grades e na organizac¢io do nosso sistema

seriado”, conforme assevera ARROYO (Prelo, p.08).

Portanto, intervir para mudar esta cultura tequer um projeto-pedagdgico
centrado nos principios da educagdo conira a barbdrie & no respeito a crianga, vinculado
com outras politicas que garantam as condicbes necessarias para a sud qualidade €
continuidade. Melhorar as condigdes de trabalho e de vida dos professores € demais
irabalhadores da escola exige combinar pelo menos duas dessas politicas - salarial e de

formacao.

Inverter este sinal é tarefa de todos, governo e sociedade mas, especialmente,
das agéncias formadoras responsaveis tanto pela formagao inicial como pelos chamados
Programas de Capacitagdo Continuada de professores que atuam na educagio da infancia,
que ao longo das duas Gltimas décadas, vém acumulando experiéncias e discussoes
traduzidas, muitas vezes, em reformulacdes curriculares, que nada ou pouco tem alterado

esta situacao.
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Por fim, perseguindo a superacdo da cultura da repeténcia, permanece a utopia
de um dia, poder ver todos os professores e as professoras declararem o que ja escreven
Marlene dos Santos Reis Melo, professora da menina Jucilene, aluna de uma das classes de
aceleragdo: "eu repudio a retengdo como repudio a falta de moradia, o desemprego, a fome,
o analfabetismo, as suerras... Pra mim todas estas situacGes humilham, discriminam e
fazem sofrer do mesmo Jeito.”(AQUI ENTRE NOS: CORRESPONDENCIAS ENTRE

PROFESSORAS, 1998, p.81).
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V - Consideracgdes Finais.

As "falas" das criancas, alunos do ensino fundamental indicam e revelam
aspectos da vida e do mundo concreto com uma sabedoria encantadora, por vezes, até
cornovente. Ha, é claro, muito ainda a apreender com oS testemunhos infantis acima
apresentados. Mas, para mim, sua li¢do principal é que "as préprias criancas sio uma
forca na preservagio da infincia. Nio uma forca politica, certamente. Mas uma espécie
de forca moral. POSTMAN (1993, p. 09). Na sociedade moderna e contempordnea a
crianca "¢ sempre vista de cima" sendo deste modo hostil 4 idéia de infancia, apesar desta
ter sido uma de suas mais belas invengbes. Entretanto, € reconfortante € mesmo animador

perceber que as criangas ndo sao.

Concordando com Bob Franklin, pode-se afirmar que, " a infincia ndo € uma
experiéncia universal de qualquer duracio fixa, mas é diferentemente construida,
exprimindo as diferencas individuais relativas a insercio de género, classe, etnia e
histéria. Distintas culturas, bem como as historias individuais constrébem diferentes

mundos da cultura."(Apud Sarmento & Pinto, 1997, p.17) (gn'fé meu).

Deparar-se com a crianga, alunos do ensino fundamental subsumidos &

"Pedagogia da repeténcia” e perceber que tal "eultura” é responsavel pelo enfraquecimento
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do tecer os fios da infincia aos da escola, foi sem duvida, a primeira constatacdo dessa
pesquisa. O potencial de segregacio e de autoritarismo presentes nas relages pedagégicas
ndo permitem a crianga construir o seu proprio universo, da maneira mais complexa que tal
construgdo exige. Cortada profundamente pelo autoritarismo social e por este tipo de
pedagogia a instituigdo escolar nfio apenas rouba da crianca a sua possibilidade de viver a
infincia, mas sobretudo coloca-a 3 margem do processo de escolarizagdo, levando esta a
engrossar o contigente da exclusio social. Nunca é demais lembrar que, desde RIBEIRQ
(1992), sabe-se que o fendmeno da evasio e do abandono nio tem relacio direta com a
origem social das criangas, mas sim com as multiplas repeténcias as quais sio submetidas

por seus professores.

Tanto as "falas"” extraidas do "arquivo da fala" (dissertagGes, teses e relatdrios
de pesquisa), quanto as respostas dadas pelas criangas do MST/SC as perguntas colocadas
por esta pesquisa, indicam que as criangas, alunos do ensino fundamental, gostam muito da
escola e possuem uma politica e um programa para a sua melhoria. As criangas querem
aprender, porém, constatam a falta de sentido da escola e de suas aprendizagens. Elas
desejam e querem construir uma escola para brincarem, higiénica, bem pintada e colorida,
com professores bem pagos e bem formados, capazes de entender a possibilidade desta, vir
a ser o espago da infancia. As criangas nio apenas constatam o fracasso da escola, mas

também, propdem soluces simples e viaveis.

A pesquisa também revelou o quanto se faz necessario conhecer mais e melhor
a crianca brasileira, tanto no que se refere as suas representactes sociais, como no que diz

respeito a sua incorporacio pelas Ciéncias da Educagio.Com excecio da Psicologia do
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desenvolvimento, que mantém tradi¢o e regularidade nos estudos sobre a crianga, raras sao
as dreas de conhecimento que a priorizam em suas investigacOes. Mais raras ainda, sdo as
pesquisas que buscam articular a relagdo infancia e escola, ¢, mais especificamente, que
colocam o foco de suas analises na crianga que esta no aluno do ensino fundamental. Ate
mesmo no campo da Historia Oral, € muito recente & incipiente a presenca de pesquisas que
buscam ouvir a voz da crianga Tudo isto, talvez explique as dificuldades e os limites
tedrico-metodologicos em eleger a crianga COmO ‘objeto de investigagdo no campo
educacional, num perfodo, onde observa-se forte tendéncia a revalorizagdo da

subjetividade.

Ainda com relagdo as metodologias utilizadas para ouvir e interpretar a voz das
criangas, falta por parte dos estudos etnograficos, da pesquisa participante, do inventério
dos artefatos, das produgdes culturais, das historias de vida, e das entrevistas biograficas,
propiciar um conjunto integrado de métodos e técnicas que possa subsidiar as pesquisas
sobre a crianga e a infdncia no campo educacional. Parece que tal indefinigdo metodologica
decorre da inconsistente incorporagio de tal tema pelas Ciéncias da Educagdo ¢, também,

pela insuficiente produgdo existente sobre o objeto em quest&o.

Cumpre ressaltar pois, © necessario aprofundamento e, a consequente
compreensdo critica dos elementos que constituem 2 histérica e filosofica relagdo entre a
infancia e a escola como sintese de multiplas determinagdes, pois, assim como Snvders, eu
também “gostaria de uma escola onde a crianca nio tivesse que saltar as alegrias da
infincia apressando-se, em fatos ¢ pensamentos, Tumo 3 idade adulta, mas onde pudesse

apreciar em sua especificidade os diferentes momentos de suas idades."(1993, p.29).
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Por fim, reafirmar a necessidade de garantir e preservar a infincia sustentada

nos principios filoséficos que orientam o projeto pedagogico de educar contra 2 barbérie.
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ANVEXD W
ROTEIRO/EDICAQ (finear)

Este Video foi produzido como parte do trabalho de pesquisa intitulado - Infincia e
Escola: uma relacio marcada por preconceitos, desenvolvido por Jucirema Quinteiro
junto ao Programa de Pds-graduagdo em Educagiio da UNICAMP. Grosso modo, o objetivo
desta investigagio ¢ o de observar e ouvir a crianga que esta no aluno das séries iniciais,
para tentar apreender as suas representacdes sociais no sentido de conhecer mais e melhor
este "sujeito humano de pouca idade". Busca, também, contribuir na formagio de
professores que atuam, principalmente, no Ensino Fundamental. Com a palavra... as
criancas! é uma mostra sobre O QUE SENTEM, PENSAM E DIZEM meninos e meninas
pertencentes a0 MST de Santa Catarina a respeito de ser crianga enquanto sujeitos de
direitos. Além disto, este video €, também, um registro histérico deste encontro de carater
politico e pedagbgico que reuniu cerca de 350 criangas e adolescentes cujo o objetivo foi
discutir os problemas atuais e reivindicar direitos humanos e SOCIais.

OFF 1

Para a Convengio dos Direitos da Crianga , crianga € todo ser humano até dezoito anos.
Entretanto, para o Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente elaborado pela sociedade
brasileira, Crianca, ¢ toda pessoa com até doze amos de idade incompletos e,
Adolescente é aquela entre doze ¢ dezoito anos de idade. Mais do que isto, a partir da
Constituicio de 1988, a Crianca passou a ser compreendida como um sujeito de
direitos - sociais, civis e humanos. Um cidaddo !

QFF 2

Para W. Benjamin, " a Crianca niio representa uma miniatura do cosmos adulto, bem
a0 contririo, o ser humano de pouca idade constréi sen proprio universo, capaz de
incluir lances de pureza e ingenuidade, sem eliminar todavia a agressividade,
resisténcia, perversidade, humor, vontade de dominio e mando". (1984:11)

QFF 3
Mesmo sendo muito diferentes umas das outras e morando em lugares também muito
diferentes, todas as criancas tém o direito de ir & escola para aprender. E o direito de

brincar, brincar bastante, para crescerem pessoas bem felizes". ( Os Direitos da
Crianga, 1997)



OFF 4

"Eu gostaria de uma escola onde 2 crianca ndo tivesse que saltar as alegrias da
infincia , apressando-se, em fatos e pensamentos, rumo a idade adulta, mas onde pudesse
apreciar em sua especificidade os diferentes momentos de suas idades". (Snyders 1993:29)

OFF 5

"A educagio € o ponto em que decidimos se amamos o mundo o bastante para assumirmos
a responsabilidade por ele { .. ) a educaciio ¢ também, onde decidimos se amamos
nossas criancas o bastante para nio expulsi-las do nesso mundo". ( ARENDT)

OFF 6

Nio podemos nos esquecer que o brinquedo ¢ a maneira peculiar da crianga operar
significados e constituir a linguagem. E uma forma peculiar de interacio social, que
permite a crianca conhecer o mundo, apropriar-se de elementos da culturs e

metabolizar sua interpretacio, sua representacio de mundo.

OFF 7
"O brinquedo é mais a2 meméria em acio do que uma situagio imaginaria nova”,
( Vygotsky)

OFF 8

"O brincar ndo ¢ simplesmente uma coisa de que 2 crianga gosta, mas algo de que precisa
para crescer. E mais do que parte essencial da sua educagdo: € parte essencial da lei de sen
crescimento, do processo através do qual ela se torna adulta”. (Benjamin)

OFF 9
"Muito mais préxima da crianca que o pedagogo bem-intencionado, he sio o artista, o
colecionador, o mago” ( W, Benjamin )

OFF 10

"0 pesquisador quase sempre pressupde e descarta, no grupo que estuda, uma parcela de
seres humanos silenciosos, os que ndo falam (...) as mulheres, as criangas, os vethos, os
agregados da casa, os dependentes, os que vivem de favor. Ou os mudos da historia, os que
ndo deixam textos escritos, documentos”. (MARTINS, 1993:53-54)
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Rua S3o José, 182
Bairre Santa Mai

MS I 80812-150 - Chapaco - §

Tel.: (0497) 22-23;

PROGRAMACAO 2° ENCONTRO INFANTO JUVENIL

‘DAS CRIANCAS E ADOLESCENTES DOS
ACAMPAMENTOS E ASSENTAMENTOS
DE REFORMA AGRARIA - MST/SC

13 A 15 DE QUTUBRO DE 1997 - FLORIANOPOLIS

DIA 12/10/97
18:00 a 20:00hs chegada

DIA 13/10/97

07:30 as 08:00hs - Café ,

08:30 as 09:30hs - Cadastramento

10:00 as 12:00hs - Abertura e apresentaciio

12:00 &s 13:00hs - Almogo ' '

14:00 as 16:00hs - Andlise de conjuntura e conjuntura educacional
16:00 as 16:30hs - Intervalo

16:30 as 18:00hs - O MST e a Reforma Agréria

18:30 as 19:30hs - Janta

20:00 as 21:00hs - Teatro

DIA 14/10/97

07.00 as 07:45hs - Café

08:00 as 10:00hs - Direitos da Crianga ¢ Adolescente :
10:00 as 12:00hs - Integragéo das Criangas - Canpo e Cidade
12:00 &s 13:00hs - Almogo

14:00 as 18:00hs - Visita & Universidade - UFSC

18:30 as 19:30hs - Janta

20:00 s 22:00hs - Espago de apresentacgio das regionais e coquetel

_DIA 15/10/97 - -

07:00 as 07:45hs - Café

08:00 as 12:00hs - Mobihzacfo
12:00 as 13:00hs - Almogo

13:00 4s 14:00hs - Encerramento ~
14:00 as 18:00hs - Passeilo Turistico
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REUNIAO DO COLETIVO ESTADUAL DE EDUCACAO/MST
CHAPECO, 02 E 03 DE SETEMBRO/97

PAUTA:
1- Encontro Infanto-Juveiijl
1.1- Objetivos do encontro
1.2- Lema do encontro

1.3- Redagdo/Desenho

1.4- Contetidos

1.5- Manifesto

1.6- Critérios de participacio no encontro
1.7- Definicio de data e local
1.8~ Programagdo

1.9- Encaminhamentos

1- Encontro Infanto-Juvenil

E o 1I Encontro de criangas e jovens escolares em assentamentos e acampament
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra do Estado de Santa Catarina,

1.1- Objetivos do Encontro

- Discutir a questdo educacional hoje no Brasil;

- Mostrar para a sociedade a preocupagdo e a proposta de educagio do MST;
- Discutir os direitos e as reais condiges da crianga perante a sociedade;

- Incentivo a organizagio ¢ o espirito de luta das criangas e adolescentes;

1.2- Lema do 1I Encontro Infanto-Juvenil

“Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra: com Escola, Terr
Dignidade!”

Este lema decorre da luta do MST, o qual compreende qué somente terra ndo ba
mas para efetivar a Reforma Agriéria, necessitamos de.educacio e dignidade.

" 1.3- Redagiio/Desenho

- A partir do I Encontro das Educadoras e Educadores da Reforma Agraria, que
realizou em Brasilia, no periodo de 26 a 31 de julho de 1997, definiu-se uma campanha
redagGes e desenhos, em torno da compreensdo de luta do MST, em relagdo & Educacio, cc
o seguinte lema “ MST: com Escola, Terra e Dignidade™. Sendo assim, tiramos o seguir,
encaminhamento: desencadear nas escolas a elaboragao de redagges e desenhos, por parte d
criangas e adolescentes, sobre o lema acima citado, Estas redages e desenhos serviriam «



e

base para a confecgio do manifesto e de um painel, bem como dos conteidos a serem trate

no encontro referido.
A partir de uma pré-selecio dos desenhos e redagSes realizada nas escolas e regio

do MST, tomamos os seguintes encaminhamentos:
- A partir dos desenhos selecionados, confeccionaremos o painel,
- A partir do conteido apontado pelas criangas e adolescentes, elaboramos o manifesto

segue abaixo.
1.4- Contedidos

Os conteidos a serem tratados no encontro sdo;
- Anilise da conjuntura geral; '
- Situagdo da educagdio hoje no Brasil;
- O que € o MST?
- Direitos da crianga e do adolescente.

1.5- Manifesto

MANIFESTO DAS CRIANCAS E ADOLESCENTES DO MST AC POVO
. CATARINENSE

1- Somos criangas, pertencemos a organizacio que luta pela terra. Desde pequer
aprendemos a dormir embaixo de lonas preta: quando faz frio sdo Gmidas, quando faz cal
“derretem nosso cérebro™; aprendemos a comer quando temos alimento.

2- Nosso pais nos deu o direito de nascer, no entanto nossa Pétria nos nega o direito
brincar, de estudar, enfim, de viver com dignidade.

3- Temos heranga histérica: nossos pais, nossos avos também foram explorados
elite gananciosa, grupos de colonizadores, hoje latifundidrios, que sdo também banqueiros
grandes empresarios.

4. Os governos Estadual, Paulo Afonso, e Federal, Fernando Henrique Cardos
imp&em um projeto neoliberal, privatizando o que € do povo, da nagdo. A educagio, a satde,
moradia, a terra, sdo direitos apenas de quem tem dinheiro, de uma minoria.

5- Fazemos mobilizacGes, porque a luta € a arma dos pobres. E ¢ legitima.

6- Nosso lema é; Reforma Agriria: uma futa de todos. Nos preocupamos para g
todos tenham comida na mesa. No campo, terra e condigSes para produzir; na cidade, traball

e salario justo.
7- Queremos reconstruir o Brasil: sem desemprego e éxodo rural, para que as criang

e jovens ndo sejam langados ao crime e & prostituigdo. -
8- Para nos a terra € vida e 4 ela estamos ligados como 20 corddo umbilical. Nos

luta é para que todos tenham acesso 4 terra, ao poder, a0 saber...

9. Lutamos para que o ensino seja publico e gratuito, desperte nossos sonhos, elabo
conhecimentos a partir da realidade, para sermos agentes da transformagdo social.

10- Frente a tudo isto, nds criangas precisamos que vocé junte-se a nos. SO assi
conseguiremos edificar nosso sonho, que também € o seu: UM BRASIL PARA NOSS

POVO!



1.6- Critérios de_participacio no encontro

- Criangas e adolescentes estudantes de 1* a 8* séries; - _
- Alunos participativos, com compreensio e defesa da luta, e que n3o tenha vergonha ¢

MST;
- Alunos responsaveis, disciplinados, auténomos e com capacidade organizativa;

- Que estabeleca alguma espécie de vinculo com o MST (filho' de acampado ou asse

apoiadores da luta);
- Que amplie as discussdes do lema nacional do MST.

1.7- Data e Local do encontro

O encontro realizar-se-d nos dias 13, 14 ¢ 15 de outubro /97, na cid
Florianépolis/SC. '

1.8- Programaciio

DIA 12/10/97
18:00-20:00 horas» chegada

DIA 13/10/97
07:30-08:00 horas» café
08:30-09:30 horas» cadastramento
10:00-12:00 horas» abertura e apresentagio
12:00-13:00 horas» almogo
14:00-16:00 horas» anélise de conjuntura e conjuntura educacional
16:00-16:30 horas»intervalo
16:30-18:00 horas» o que é MST (explanacio, video)
18.30-19:30 horas» jantar
20:00-21:00 horas» teatro

DIA 14/10/97
07.00-07:45 horas» café
08:00-10:00 horas» direitos da crianga
10:00-10:30 horas» intervalo
10:30-12:00 horas» integracio das cr:am;.as campc—c1dade (painéis), bnncadesras
12:00-13: OU“horas;ralmos,u
14:00-18:00 horas» Universidade
18:30-19:30 nords» jamar
20:00-22:00 horas» espago de apresentacio das regionais/coquete]

, DIA 15/10/97
07.00-07:45 horas» café
08:00-12:00 horas» mobilizagao
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A escola de hoje tem, portanto, pouco em cormum com aEscola Tradicional
que trazemos em DOSsa memoria, porque nela constatamos 0 pro gressivo
desaparecimento, banalizagdo e desvalorizagdio de praticas caracteristicas da cultura
escolar, bem como a desrimializagdo e perda de sentido da simbolizagZo do espago
escolar e suas praticas tradicionais. Entre as escolas pesquisadas apenas a EscolaC, da
zona rural, mantém os antigos padrdes. A Escola B, até recentemente uma escola de
classe média, com muito bom conceito dentro do sistema, e que recebeu um contingente
importante de alunos de dreas fortemente empobrecidas ao redor, parece constituir um
privilegiado exemplo de uma escola em transigao. Ela transita para padroes proximos
a0s da Escola A, que aqui designamos como Escola Popular de Massa (EPM). Merece,
no entanto, ser dito desde logo que a EPM estudada ndo tem caracteristicas de uma
EPM “radical” (no sentido de perfeitamente descrita como ideal tipo), encontrével em
partes mais pobres da cidade.

Tentemos aqui sistematizar as caracteristicas dos extremos, ou seja, da
escola tradicional e da escola popular de massa:

1. A EscolA TRADICIONAL

« Os prédios eram freqlientemente pintados e havia uma manutengao preventiva. A
limpeza era executada regularmente .

« Os murais, confeccionados integralmente pelos professores, eram organizados por
tema ou unidades trabalbadas em sala de aula.

« As carteiras eram de um tipo de mobilia simples, porém robusto. Havia discretos
rabiscos a lapis ou escritos eventalmente em caneta com nomes de pessoas, coragoes
de namorados; ndo havia depredagao.

. Os banheiros eram mantidos razoavelmente limpos. A figura de um inspetor ou
auxiliar de limpeza vistoriando tais dependéncias era freqiiente.

« Os vesti4rios possuiam chuveiros, bancos de madeira e armarios, onde os alunos
guardavam o uniforme. A disciplina e a limpeza eram mantidas pela presenga de
urn encarregado do vestidrio.

+ Os portbes eram mantidos fechados no periodo escolar, a figurado porteiro garantia
a entrada e a saida dos alunos nos seus respectivos tumos, além de controlar também
achegadae a saidade professores e responséveis.

¢ As turmas eram encaminhadas para o refeitério junto com a professora, que
participava da merenda com 08 almos. Era o momento apropriado para fixagao de
habitos de higiene e postura & mesa (lavar as mios, mastigar corretamente, SEgurar
a colher adequadamente, no falar de boca cheia, repetir 6 quando todos j tivessem
sido servidos, ndo podendo haver desperdicios).
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+ Rituais eram cultivados. A entrada, freqgiientemente, os alunos em forma assistiam ao
hasteamento da bandeira e cantavam o hino nacional, o hino 4 Bandeira e o da escola,
Nesses momentos a postura dos alunos era controlada, nio sendo permitidas conversas,
eaposigﬁodesmﬁdoeracobradacomseveﬁdade.Asmrmassedirigiamparaassalasde
acordo com a série, em fila.

+ Os horirios escolares eram pontuados pelo som do sino escolar. Na hora da entrada a

primeira badalada determinava a organizacdo das filas, apés cinco minutos o sino tocava

outra vez e os alunos ji formados se encaminhavam em siléncio para as suas respectivas

salas.

* Os portdes eram fechados pontualmente quinze minutos depois da entrada. Os alunos

que chegassem atrasados, voltavam para casa.

» Figuras péblicas, como prefeitos e deputados, participavam das festas mais importantes

daescola. 7

« Os alunos recitavam poesia, apresentavam pegas de teatro de acordo com a festividade,

havia gindstica ritmica. Muitas vezes a escola possuia uma banda formada pelos alunos.

Estes eram obrigados a participar da comemoragiio do sete de setembro e treinavarn para

marchar.

* Os professores se vestiam com roupas discretas, ndo falavam palavrdo e sua autoridade

era respeitada até no simples olhar.

* Os docentes participavam com entusiasmo das festividades das escolas, preparando os

alunos para se apresentarem. Preparavam, fora do seu horério de trabalho, os enfeites e

outros itens requeridos pelas festas .

» A sala de aula era verdadeiro mostrudrio do trabalbo da professora. Os murais eram

confeccionados com capricho, abordando os temas trabalhados em sala de aula.

» Existiam sabatinas, prova oral com argiii¢o, caderno de cali grafia, exercicios com

tabuada, conjugagio de verbos, tarefa de decorar datas, nomes, lugares etc.

* O pessoal de apoio, como inspetores, coordenadoras, porteiro, estava presente, Em

décadas mais recentes também supervisores ¢ orientadores foram introduzidos.

* Antes de comegar 0 ano as escolas eram pintadas, os murais preparados com cartazes

de boas-vindas. As turmas eram previamente organizadas com a designagio dos

alunos e seus respectivos professores. Planejavam-se os contetidos a serem dados

durante o ano letivo. o

* O recreio era normalmente acompanhado pelos professores que incentivavam

brincadeiras com regras (roda, pique, corda, bola, etc.). Havia intervenciio dos personagens

escolares nos conflitos entre alunos. Um castigo severo era ficar sem recreio.

* As regras disciplinares/formas de coer¢do mais comuns eram: ficar voltado com o
- Tosto para a parede, copiar frases, receber repreensdo em voz alta para prestar atengdo,
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receber solicitacio de comparecimento dos pais, suspensio, expulsao. Em compensagio
o'bom comportamento ¢ desempenho era incentivado através de mensagens ou estrelas
coloridas desenhadas ou coladas no cademo.

« Eranecessério pedir & professora permissao para ir a0 banheiro, para beber agua, para
andar pelos diversos setores daescola.

- Exigia-se postura ao sentar. A chegada de uma visita 3 sala de aulaera saudada com
respeito. A furma, aum simples sinal da professora, levantava em pesoe davaum cordial
bom-dia ou boa-tarde.

» A hierarquia dos personagens escolares frente a urna transgressio era clara. A diretora s6
era incomodada quando o aluno tinha chegado a uma sitnagio-Timite com todos 0s outros
funciondrios.

« Haviauma preocupago sistemética com o uso completo do uniforme -emblema, divisas,
sapatos, cor de meia, comprimento da saia, etc. Tais itens eram fiscalizados em detalhe
eram também exigidos hiabitos de higiene e limpeza. Em muitas escolas havia inspego de
piotho.

2. A EscoLa Poputar DE Massa

» O prédioé mal conservado; acorcinzadaescolaé mesclada pelo piche, com as marcas dos
ahunos. Freqgiientemente a sujeirase acurnula.

« A escola é cercada por muros altos por vezes finalizados com telas de arame, numa
tentativa de obter maior seguranca e como estratégia de contengao dos alunos naescoia

« Os murais apresentam trabalhos rasgados e alguns velhos cartazes rerpanescentes da
antiga escola. Alguns professores aproveitam materiais confeccionados num tempo
em que a escola e 0 corpo docente produziam murais para enfeitara escola. Amalmente
o lugar destinado aos murais carrega a marca da depredagao, € pichado com o signo
dos alunos que, por vezes, deixam também suas queixas anénimas para professores &
outros personagens escolares ou recados enamorados. Nesse sentido 0 mural se tomou
um espago mais democratico, na medida em que anteriormente s6 os professores os
confeccionavam. A figura central era o trabalho manual produzido pelo professore o
fundo eram os trabalhos dos alunos, previamente selecionados. Hoje figurae fundo se
mesclaram. Os professores que ainda se dispdem 2 produzir um mural o fazem em
COTURto COM 08 alunos, utilizando material de sucatae incorporando os recados, 0s
piches e queixas do corpo discente.

« O cheiro de urina impregnia os corredores. A queda nos padrGes de higiene € limpeza
das escolas & visivel e esta diretamente rel acionada A falta de pessoal de apoio € 20
aumento do nimero de alunos. Hoje alunos e suas familias s3o chamados para 0s
mutirdes de limpeza rotineiramente, convocados para impar banheiros, pintar paredes,
carteiras & consertos em geral. Quando existe qualquer reclamacéo dos alunos diante
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dessas novas tarefas tanto a direciio quanto os professores argumentam que eles proprios
também executam tais atividades.

« Carteiras e cadeiras estdo em péssimas condi¢des, faltam parafusos, porcas e até
mesmo pedacos de madeira. Sua cor original j nio aparece, pois piches, colas e as
talhas produzidas com estiletes tomaram conta das carteiras.

» Antigos e recentes personagens escolares coma coordenadores, supervisores,
inspetores, porteiros, desapareceram. Os funcionérios existentes sao insuficientes e
embora formalmente ainda exista um Organograma escolar, na pratica as funcdes ja
ndo sao tao nitidas. Os personagens escolares sdo atirados 2 uma polivaiéncia de
fungdes. A diretora assume a fungio de porteiro, serventes atendem pais, professores
trocam ldmpadas. Qualquer pessoa que chegue é logo incorporada a essa dinamica,
Tudo funciona no presente € 0 imediatismo toma conta do cotidiano integralmente .
* Na secretaria da escola ndo existe registro fidedigno dos alunos. As atas de reuniio
de pais e professores desapareceram, permanecendo somente aquelas exigidas pela
instincia superior. Professores e administradores escolares escrevern tais atas utilizando
palavras-chave, jargdes (“é assim que eles gostam”, justificam os professores referindo-
se & Secretaria) ou retirando conteiidos de registro considerados indese javeis.

* Os bebedouros ndo funcionam ~ ora estio quebrados, ora entupidos, com falta d’4gua
ou com canos furados, o que faz transbordar Agua pelos corredores, os quais adquirem
aspecto desolador provocado por essa mistura de 4gua com a terra da sujeira acumulada
na escola. As portas das salas, em geral trancadas com cadeados, s3o corroidas na
parte inferior, resultado de limpeza mal feita somada aos chutes dos alunos.

+ Os diretores evitam colocar papel higiénico nos banheiros, mesmo quando existe
verba ou o produto. A justificativa mais comum para tal atitude € que os alunos entopem
0s vasos e ralos e somem com os rolos de papel. J4 os alunos reclamam dizendo que os
banheiros so piores do que os de botequim, sem sabonete, vaso entupido transhordando
fezes, pia com torneira quebrada, portas com os trincos arrebentados.

« No recreio os alunos vagam pelos pétios sem o acompanhamento de personagens
escolares. O recreio tomou-se um tempo vago também para os professores que
aproveitam para merendar, fumnar um cigarrinho, conversar vender produtos para
seus colegas. Enquanto isso, as criangas & jovens organizam brincadeiras livres que
consistem em correrias acompanhadas de chutes e empurrdes, futebol com bolas
improvisadas com latas, chapinhas, garrafas plasticas. Também dancam, zombam dos
outros, merendam em conjunto fazendo algazarra no refeitério. Restos de comida e
cascas de frutas muitas vezes sio lancados nos pratos dos colegas, como forma de
brincadeira e provocagio. Os alunos procuram estender o recreio para o entorno da
escola, passando o periodo em conversas sentados no meio-fio em frente descola
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acompanhados de outros colegas vizishos do bairro que aparecem naquele horério
com suas bicicletas envenenadas de acessérios modemos ou consumindo doces e
refrigerantes das barraquinhas e dos comerciantes proximos 2 escola. Para tanto, muros
sd0 transpostos, portdes o arrombados, grades sao serradas.

« Os portdes das escolas sdo controlados hoje pelas merendeiras, auxiliares
administrativos, professores, ou seja, por qualquer pessoa que esteja disponivel no
momento, inclusive alunos.

« Quanto ao uniforme, 0 sapato Vulcabrés foi substituido por outros calgados que vdo
desde chinelos de dedos a ténis multivariados, a calga de tergal pelo jeans ou por
bermudas de tac tel que variam na sua texturae no colorido, as camisas brancas de
popeline por camisetas de matha adquiridas na escola ou em lojas populares. Essas
podem se transformar no modelo da moda, como por exemplo: baby look (comprimento
acima do umbigo e mangas bem curtas colados aos bragos) ou o estilo jogador de
basquete (comprimento préximo ao joelho, bem largas, quanto mais esgar¢adas mefhor.)
Os velhos casacos azuis nio sio mais obrigatdrios; cada um pode usar o que quiser.
As cobrangas pelo uso do uniforme passaram a sex efetuadas em pequenos episidios
nos quais professores, informalmente e com prudéncia, sugerem que 08 alunos o usem.
« Os rituais escolares foram abolidos, entrada e saida s&o pontuadas pela campainha.
Atnalmente ao entrarem, os alunos se encaminham individualmente para a sala de
aula em balbiirdia, pois sio muitos estudantes dos mais diversos niveis e faixas etirias
diferentes. Se no passado a entrada era silenciosa e organizada, hoje encontramos
enorme ruido de conversas, brincadeiras e professores solicitando que as turmas se
encaminhem para as salas. Se por um lado a entrada parece uma anarguia, por outro os
estudantes parecem completamente familiarizados com a situacdo, sem temer nenhuma
figura de autoridade ou norma.

« As festividades civicas foram enterradas, restando aquelas de carater cultural, cujo
objetivo principal & o de angariar fundos para os consertos € obras emergenciais para
o funcionamento da escola. As aulas de misica que tinham como cbjetivo ensinar
miisicas do folclore e hinos nacionais foram desaparecendo. A musicalidade na escola
hoje & pautada pelo funk, pelos hinos das galeras, pagode, 0 house, entre OUtros.

« Os critérios de avaliagio s totalmente flexiveis, cada professor avalia seus alunos de
acordo com seus proprios métodos/critérios; esses variam desde provas individuais e
coletivas, trabalhos coletivos, freqiiéncia, relagdo afetiva, auto-avaliaggo da turma, enfim
uma colcha de retalhos de propostas pedagégicas, antigas e atuais, mmplantadas de forma
fragmentada. Ha um esforgo nos Conselhos de Classe de normatizar procedimentos t3o
diferentes, numa tentativa de enquadré-los na proposta de avaliagio vigente.

« Constata-se desde um afrouxamento até uma reutilizago de regras disciplinares severas
pelos professores. Entre elas podem estar iniciativas como lavar com sabio ou botar
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pimenta na boca do almo, colocar o aluno de casti £0 com o rosto dentro do armério,
voltado para 2 parede, atris da porta, ajoelhado no milho ou ainda fazendo copias. Em
contrapartida, os almos de hoje reagem de forma também severa: encurralam professores
e adirecdo, ameagam dar tiros, daniﬁcmnoscmusdospmfessmes,ﬁngam, ameacamem
nome do trafico de drogas, furtam objetos, etc, Se alguns professores jogam pedacos de
giz e apagador e outros objetos na cabega dos alunos, estes devolvem jogando objetos
variados nos professores, mostrando armas e denunciando-os 3s instancias superiores.

« A diregdo da escola hoje funciona como colchio d'4gua nos conflitos travados pelos
estudantes, seus familiares e representantes do trifico com a escola. A diregdo pode ser
caricaturada como um bombeiro que apaga incéndios a todo momento, assume diversas
fungdes a0 mesmo tempo - desde carimbar cademetas, abrir portdes, encaminhar processos
administrativos, controlar estoques de merenda, promover arecadagtes através de rifas,
festas, caixa escolar, tomar conta de alunos retirados de sala, substituir professores
ausentes, controlar o ponto, resolver casos de ahinos com problemas de satide etc.

* As formas de linguagem se fundiram. Os professores utilizam a linguagem dos ahumos,
xingam, falam girias, jargdes televisivos, etc. No dia-a-dia a lin guagem policial foi
mcorporada na comunicacéio entre os personagens escolares (ex: os ahinos s3o tratados
como elementos, marginais, sujeitos, individuos). O livro de anotagdes, ndo raro, passou
a ser chamado de livro de ocorréncias.
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