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RESUMO

Os problemas que se apresentam no processo da aprendizagem
da leitura/escrita sdo muifos e de indoles diversas, estando
relacionados com os educadores, a escola, os pais, e as instituiches de
carater social, enfre os principais. Assim, surge a necessidade de
analisar ¢ questionar estes elementos e sua relagdo com o processo de
letramento.

O objetive fundamental deste trabalho foi determinar se, no
processo de alfabetizacio na 1" série do 1° grau, a escola, através da
professora, leva em conta as experiéncias e os conhecimentos
anteriores das criancas. Igualmente, pretendemos verificar se a
professora aproveita essas experiéncias com a linguagem escrita
desenvolvidas pelas criancas na fase pré—escolar e quais foram os
procedimentos utilizades, assim como também determinar se existiu
uma relagéo entre pais, a instituicdo e os educadores para ajudar na
aprendizagem da leitura e incentivar as criangas na sua formacgdo
escolar.

Participaram da investigagdo apenas criangas de nivel socio-
econdmico baixo, de uma escola publica da cidade Campinas, da 1
série do 1° grau, na faixa etaria de 07 a 09 anos. Se optamos pela
pesquisa etnografica, uma das abordagens qualitativas, em busca da
unidade tedrica — pratica.

Como resultado de nossa pesquisa, constatamos que a
professora néo ofereceu as criancas as condicOes necessarias para dar
continuidade ao letramento que traziam da Pré-escola.

Constatamos também que para os pais é de muita importancia
que seus filhos saibam ler, escrever e contar, para conseguir melhores
empregos que dos proprios pais; porém, suas atifudes revelam um
limitado interesse pelo desempenho escolar dos seus filhos.



ABSTRACT

Problems related to the reading and writing learning processes
are multiple and from many sources. These problems may be related,
mainly, to teachers, school environment, parents and different social
institutions. Thus, it is necessary to analyze these factors and check
their relationship with the literacy process.

The main purpose of this dissertation was to determine if, during
literacy work in the first grade, the school, through its teacher, take into
consideration the experiences and the prior knowledge brought by the
children to the classroom. The study also intended to see if the teacher
made use of the prior writing experiences of the children during
kindergarten (pre-school) and describe the procedures used in class
work. Another objective was to verify the relationship between the
institution and the parents, especially their concern for the learning of
reading and schooling in general.

The subjects of this research were children of low sociceconomic
level that belonged to the first grade of a public school from Campinas,
State of S&o Paulo, of 7 to 9 years of age. The ethnographic method, a
qualitative approach, was chosen to reach the theoretical and practical
unity.

As results of this investigation, it was discovered that the teacher
did not offer the proper conditions for the children to continue the literacy
background brought form kindergarten (pre-schoof). It was also
discovered that parents value very highly reading, writing and arithmetic
so that their children get better jobs, but parents' attitudes reveal a low
interest of the children's academic performance.



INTRODUCAO

E um fato que, modermamente, a crianga estd em permanente
contato com artefatos de escrita e leitura, apresentando um potencial
muito grande para o conhecimento da linguagem escrita. A sua
curiosidade se manifesta para o “verbal” desde a mais tenra infancia.

Desde os trés ou quatro anos, as criangas pedem para sua méde
ou sua professora que thes ensinem a ler! E claro que essa curiosidade
néo € a mesma em todas as criangas: 0 grau de motivacdo e de
exigéncia varia enormemente de uma para outra, e sobretudo de um
meio social para outro. Mas a crianga pequena descobre com
desenvoltura os elementos da linguagem escrita que lhe apresentam e
que respondem as suas necessidades e aos seus interesses.

A criangca chega a escola com uma vasta experiéncia de
aprendizagem que em muitas ocasibes € lamentavelmente ignorada
pela professora, pois até o momento do seu ingresso na escola ela
aprendeu inumeras coisas, que deveriam servir como ponto de partida
para as atividades planejadas. E assim que a crianca, antes de chegar
a escola, aprendeu a usar sua lingua de tal forma que se fazia
entender por sua familia, amigos efou vizinhos, respondendo
perguntas, reproduzindo histérias, relatando fatos, experiéncias,
reconhecendo objetos ou elementos de seu meio (Sausen, 1987).
Embora possa n&o reconhecem os simbolos do alfabeto, ela j& i&
estabelecendo conexbes entre o significado e o significante,
relacionando 0s sons, reconhecendo as texturas dos objetos,

ordenando, classificando, organizando, etc.



Quanto aos fatores sécio—econdmico-cuiturais, sdo muitos os
pesquisadores que tém evidenciado a influéncia dos mesmos sobre o
letramento de criangas oriundas de camadas sociais pobres. O fato de
que uma crianca tenha um bom desempenho escolar esta aliado as
caracteristicas da organizacdo familiar da qual ela provem; tais
caracteristicas refletem as condicbes econdémicas, sociais e culturais
em que a crianga vive.

Assim, a familia ideal, para os professores, é relativamente
pequena, composta de pai, mae e dois ou trés filhos no méaximo, e a
familia numerosa é considerada indesejavel e inconveniente. Como
atributo estreitamente associado a estrutura das familias pobres, sua
existéncia chega a ser considerada uma falta de responsabilidade das
camadas populares.

Barreto (1981) assinala que, para muitos professores, as
criangas pobres ndo tém cultura, mesmo quando se consideram as
diferentes concepcdes frequentemente associadas ao termo “cultura”.
Os grupos de baixa renda s&o acusados de nd3o a possuirem por
serem: “analfabetos ou apresentarem baixa escolaridade, quando se
atribui a cultura o sentido de escolaridade; grosseiros e ignorantes,
quando a cultura é entendida como polidez e refinamento; carentes,
quando se representa a cultura como um modo de ser e de proceder e
uma forma de transmitir isso aocs filhos, 0 que é peculiar a determinado
grupo da sociedade” (Barreto, 1981, p. 88)

Em outros estudos, Costa (1993) constatou que, além do
julgamento do professor constituir muitas vezes um fator de risco para o
sucesso escolar, existem muitas diferencas entre o ponto de vista do
professor e o ponto de vista dos alunos no que diz respeito ao
comportamento, aos aspectos emocionais e a competéncia social
destes ultimos. Devido as precarias condigbes socio-econdmicas de
suas familias, existe a crenca (observada principalmente entre os



professores) de que a maioria das criancas provenientes das camadas
menos favorecidas chega a escola com inUmeras caréncias no que
concerne aos pre-requisitos para o desenvolvimento normal do
processo da aprendizagem.

Em sintese, nos estudos até aqui descritos, existe um certo
consenso entre os pesquisadores de que os fatores sdcio—econdmicos,
culturais podem influenciar o rendimento escolar; mas eles ndo sao
suficientes para explicar os altos indices de fracasso escolar nas séries
iniciais do primeiro grau.

Vale a pena destacar, neste ponto, as pesguisas sobre
programas de televisdo Sesame Street’, conhecido por todas as
criangas americanas. A hora de audiéncia era sagrada no lar de todas
as familias americanas, qualquer que fosse o meio social a que
pertencesse. Era um programa que todos, adultos e criangas assistiam,
(inclusive as criangas que ainda ndo sabiam falar) duas vezes por dia,
todos os dias da semana. Na Coldmbia era apresentado com o nome
“Plaza Sesamo” e transmitido uma vez por dia, todos os dias da
semana.

S. Ball @ G. Bogats (1970 — 71) avaliaram os efeitos dessa
transmiss&o, concebida inicialmente dentro de um quadro de
programas de compensacdo destinado a criancas em idade pré—
escolar de meios sdcio-culturais menos favorecidos, particularmente
criangas nao—escolarizadas. Mas, na realidade, foi acompanhado por
todas as criangas americanas, qualquer que fosse sua origem social.

Os objetivos do “Vila Sésamo” eram os seguintes: aquisicdo de
representagbes simbdlicas; letras, nimeros, formas geométricas, eic;
Desenvolvimento de processos cognitivos: discriminacéo, conceitos de
relacao, classificacédo, etc; Conhecimento do ambiente natural e fisico:

animais, maquinas, etc; Conhecimento do ambiente social.

! No Brasil “Vila Sésamo”.



A avaliacdo, realizada na “Educational Testing Service’
(Universidade de Princeton), pelos dois autores citados, mostra que
nao so se fizeram sentir os efeitos das aprendizagens nos campos dos
conhecimentos de base (letras, associagbes de letras, silabas,
numeros ...) como também em campos mais complexos de habilidades
mentais como: classificacdo, representacdes abstratas, etc. Inclusive
se percebeu, no campo das atitudes sociais, a atitude de respeito &
raca.

Como vemos, um programa de televisdo pode influir na
aprendizagem de muitas criangas, nao levando em conta as diferencas
individuais, nem o ritmo de aprendizagem, nem o contexto familiar,
social e afetivo. Além disso, esta ausente toda relacdo pessoal entre
educador e crianga e todo fator emotivo. Também ndo existe um
fendmeno de reforco ou de feedback. Isto significa que as criancas
recebem muitas informacdes dos diferentes meios que as cercam e que
as levam a ter um conhecimento do mundo, da leitura e da escrita.

Partindo destas consideracbes preliminares, estruturamos uma
pesquisa com dois objetivos basicos:

- Determinar se, no processo de alfabetizacdo na 1" série do
primeiro grau, a escola , através do professor, leva em conta as
experiéncias e os conhecimentos prévios das criancas, € guais 0s
principais procedimentos utilizados.

- Verificar se, ao longo do processo de alfabetizagéo, o professor
aproveita as experiéncias com a linguagem escrita, desenvolvidas
pelas criancas na fase da pré—escola.

Em termos mais especificos, buscamos responder as seguintes
indagacdes:

- A professora recupera as experiéncias com a escrita que as

criangas ja tém?



- A professora da primeira série da continuidade (ou n&o) ao
letramento anterior das criancas?

- Como, em geral, se desenvolve o processo de aprendizagem
da leitura na primeira série do primeiro grau de uma escola publica?

- Existe uma relac@o entre os pais, a instituicdo e os educadores
para ajudar na aprendizagem da leitura e incentivar e motivar as
criangas na sua formacao escolar?

A aprendizagem € um fendmeno multivariado no gual existem
muitos aspectos que interagem para produzir determinados efeitos. Por
esta raz&o, n&o podemos esquecer que uma grande parte das criangas
dos niveis da Pré-Escola e da Primeira Série ingressa no sistema
educativo com desvantagens notbrias, que sac determinadas pelos
fatores de desigualdades que as afetam. Os pais e os educadores
precisam ter maiores informacfes sobre a natureza da aprendizagem
das criangas, para assim poderem estar melhor preparados e prevenir
possiveis dificuldades.

Os problemas que se apresentam no processo da aprendizagem
sdo muitos e de indoles diversas, estando relacionados com os
educadores, a escola, os pais, as instituicdes de carater social, os
métodos, 0s objetivos e as pesquisas nesta area. Assim, surge a
necessidade de analisar e questionar estes elementos e sua relagdo
com a aprendizagem da leitura. Em primeiro lugar, € importante
verificar se os pais e 0s educadores estdo levando em conta o nivel de
aprendizagem que cada crianca tem e se, além disso, estdo utilizando
meétodos adequados para iniciar as criangas no processo da leitura.

QOutro motivo para a escolha do tema é que pesquisas recentes
(Heath, 1982; Terzi, 1995 dentre outras) tém demostrado que a escola
nao se modifica e é a crianca quem deve-se a ela adaptar... Ainda que
essa seja a realidade, qualquer proposta de transformacdo exige um

conhecimenio das especificidades do processo de desenvolvimento de



leitura das criangas de classes ndo privilegiadas, ou seja, qual a
influéncia da orientagéo da comunidade em que vivem essas criancas,
da creche e da escola infantil por elas frequentadas no letramento Pré—
Escolar, como se da o encontro desse letramento inicial com o ensino
do 1° grau, como essas criancas aprendem a ler.

Para delinear a problemética ora constituida e alcancar os
objetivos acima propostos, optamos por desenvolver este trabalho em
dois momentos. No primeiro momento, procedemos a uma revisdo
bibliografica sobre o ensino da leitura. No segundo momento,
realizamos um trabalho empirico com criancas de classes econdmicas
menos favorecidas, estudantes de uma escola da rede municipal de
ensino de Campinas, Estado de Sdo Paulo.

Quanto a sua estrutura, o primeiro capitulo deste trabalho
resgata algumas pesquisas sobre as diferentes concepcdes de leitura:

nele, procuramos destacar algumas diferencas entre essas
concepcoes.

No segundo capitulo apresentamos a concepcéo de letramento,
mesmo porque € necessario conhecermos o estagio de letramento das
criangas e a orientagdo das mesmas na comunidade.

O terceiro capitulo apresenta o delineamento do trabalho de
campo, com o estabelecimento dos objetivos, 0s passos preliminares e
construcdo da metodologia e objetivacdo do estudo, e os
procedimentos para a coleta de dados. Em seguida, procedemos 3
descrigdo dos instrumentos utilizados no presente estudo.

O quarto capitulo inclui a organizacdo e analise dos dados. O
quinto capitulo é dedicado & apresentacdo das consideracgbes finais
(retomamos aqui os dados comentados nos capitulos anteriores para

entdo expor as concluses).



CAPITULO 1

CONCEPCOES DE LEITURA

Quando refletimos sobre o processo de leitura é forcoso pensar
num sujeito que, produzindo sentido, torna-se capaz de merguthar no
significado do texto, no seu préprio significado enguanto ser humano e
no significado do mundo. Devemos ressaltar, portanto, a importancia da
leitura como forma de descoberta do mundo da escrita no qual a
crianga leitora pode e, através da educacido escolarizada, deve se
situar.

O ato de ler, em decorréncia de sua natureza, reveste-se de uma
dimens&o cognitiva caracterizada por uma relagdo entre 0 homem, a
linguagem e o mundo que o cerca. Isso assegura a primazia de um
sujeito e da sua capacidade de interacdo com tudo © que o rodeia.

Comumente se entende a alfabetizagdo como o processo de
aquisic&o individual de habilidades requeridas para a leitura e escrita
ou como um processo de representacdo de objetos diversos, de
naturezas diferentes. De fato, a alfabetizacdo esta intimamente ligada a
instrugdo formal e as praticas escolares, e é muito dificil lidar com
essas variaveis separadamente.

Do ponto de vista socio-interacionista, a alfabetizacdo enquanto
processo individual, ndo se compieta nunca, visto que a sociedade esta



em continuo processo de mudanga e a atualizacdo individual para
acompanhar essas mudangas constantes.

A palavra letramento ainda nao esta dicionarizada, porque foi
introduzida muito recentemente na lingua portuguesa. A palavra
letramento € uma traduc&o para o portugués da palavra inglesa literacy
que e o estado ou condigdo que assume aquele que aprende a ler e
escrever, implicita nesse conceito estd a idéia de que a escrita traz
consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas,
linglisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer
para o individuo que aprende a usa-la.

Letramento é pois o resultado da acdo de ensinar ou de
aprender a ler e escrever o estado ou condigdo que adquire o grupo
social ou um individuo como conseqléncia de ter-se apropriado da
escrita.

O letramento focaliza os aspectos sécio-histéricos da aquisicio
da escrita. Também procura estudar e descrever o que ocorre nas
sociedades quando adotam um sistema de escritura de maneira restrita
ou generalizada.

Segundo Paulo Freire (1984), o ato de ler ndo se esgota na
decodificag@o pura da palavra escrita, mas se antecipa e se alarga na
inteligéncia do mundo. “A leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta ndo pode prescindir da leitura
daquele”. Estabelecida a relagéo de conhecimento entre o homem e o
mundo, e isso deve ser feitc em toda a sua amplitude, deve-se investir
no desenvolvimento do sujeito - leitor com vista a sua maturidade.

Por isso, antes de iniciar o processo de aprendizagem da leitura,
dentro de um programa formal e estruturado, é necessario que os
educadores se preocupem em desenvolver com as criancas
competéncias necessarias para poderem participar de maneira

concreta em tal processo e, conseqlentemente, alcancar ©



desenvolvimento maximo das suas potencialidades. Assim, o0s
educadores tém a responsabilidade de conhecer, antes de tudo, as
experiéncias com a linguagem escrita que as criangas trazem consigo
para a escola e, a partir desse conhecimento, analisar os
procedimentos que utilizarao no ensino da leitura.

A leitura, principaimente a de textos escritos, muitas vezes é
vista como uma tarefa intelectual que exige grande esfor¢o e que se
apresenta como um privilégio de algumas criancas que tém tal “dom”.
Estas sdo tomadas como superiores, quando na verdade todas
deveriam conquistar o direito g leitura e encarar o livro como uma fonte
de prazer, entretenimento, diversao, etc. e como uma fonte de
informacgao, de saber, de conhecimento.

Através da leitura se consegue despertar o interesse pela
literatura infantil ao mesmo tempo em que se incentiva a crianca para a
aprendizagem da lingua escrita, o enriguecimento do seu vocabulario,
o desenvolvimento da sua imaginacao e, dos seus sentimentos efc.

A leitura comecga muito antes da decodificacio das palavras e do
conhecimento das letras. A crianga tem gque ser seduzida para a
escrita pela emogdo. Na infancia, os desejos, os sentimentos e a
curiosidade estao a flor de pele e € quando devemos aproveitar para
interessa-la a ler de modo que ela possa, progressivamente, se
converter em um leitor atento, critico, envolvendo-se com as idéias
produzidas, nas suas interacdes com diferentes tipos de textos.

De nada adianta ler cada palavra do texto, se ao final ndo se
sabe quais idéias estavam contidas nele. Isto é muito freqlente quando
as criancas estdo sendo alfabetizadas, pois muitas vezes o professor
torna o ato de ler uma tarefa mecanica, sem se preocupar com o como
e 0 porqué a leitura acontece. O convivio familiar e o contexto geral de

vida da crianga também vao influenciar diretamente no aprendizado e



no desempenho da leitura, e a escola muitas vezes tera que suprir as
lacunas deixadas pela familia.

Indiscutivelmente, se ndo levamos em conta este aspecto e
valorizamos o modelo dado pela escola, teremos que muitas criangas
néo conseguirdo aprender a ler e, além disso, diremos que tais
criangas nao estavam ainda capacitadas para aprender, pois em
nenhum momento consideramos as suas experiéncias prévias com a
linguagem escrita. Ao mesmo tempo, & necessério considerar o tipo de
alfabetizag@o e de ensino levado a cabo na escola, isto &, verificar se
0s educadores estdo cientes do nivel de aprendizagem e das
experiéncias prévias (com a linguagem escrita) que as criancas trazem
para a escola, no momento de iniciar o processo de aprendizagem da
leitura na primeira série do primeiro grau.

O vinculo leitura - escola é tdo antigo e tdo concreto que se
tornou indiscutivel em termos sociais. Afinal de contas, todos nos
fomos a escola com a finalidade de aprender a ler e a escrever. A
escola enfatiza a alfabetizagdo e esta se torna um direito inalienavel,
reclamado por todos os segmentos da sociedade.

“Ser alfabetizado” significa que a pessoa superou um estagio de
sua vida para ter acesso & culiura letrada. Para g crianca, viver o
momento da alfabetizagdo é altamente gratificante, pois representa
uma possibilidade de desenvolver a capacidade de ler e escrever como
forma de auto - express@o do mundo. Por isso, para a crianga, a
habilidade de ler € um dos principais instrumentos para a assimilacdo
dos valores da sociedade e para o conhecimento da realidade.

Alfabetizar implica dotar a crianga da habilidade para ler;
entretanto, n&o implica, necessariamente, converté-la em um leitor
assiduo.

A acdo da escola pode ficar no meio do caminho; pode dar

oportunidade a crianga transformar-se em uma leitora assidua ou pode
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afasta-la totalmente da leitura, seja pelo fato de n&o alfabetiza-la
satisfatoriamente, seja por ndo conseguir lhe despertar 0 gosto pela
leitura.

Se a escola pretende ser o espago onde a crianca vai
desenvolver-se progressivamente como leitora, ela ndo pode limitar
suas atividades de ensino a uma instrug@o inicial. H& uma grande
necessidade de expor a crianca a uma gama variada de textos,
permitindo-lhe a op¢@o de entregar-se & leitura ou rebelar-se contra
ela, propondo outras mais relacionadas com sua realidade e com seus
desejos.

Deve-se ressaltar que n&c basta a atividade inicial de
alfabetizac@o/escolarizacdo, o essencial é dotar a crianca da
habilidade de compreender aquilo que 1&, tendo em vista que essa
habilidade é, provavelmente, o fator que mais diretamente determina o
sucesso ou o fracasso escolar.

Através da experiéncia da leitura, a crianca podera vir a
compreender o seu mundo. Deixard de depender do adulto para
compreender os escritos ao seu redor. Os bens culturais escritos
tornar-se-8o acessiveis para ela.

A vantagem social da leitura em relacdo a outras formas de
comunicagdo € que o leitor pode selecionar dentre os materiais
escritos, do presente ou do passado, aqueles que mais lhe interessam,
além de poder interromper, reler, parar para refletir, como melhor lhe
aprouver,

Afirma Smith (1989) que a imensa vantagem da leitura sobre o
pensamento veicuiado em outras circunstancias é o controle que esta
oferece sobre o proprio processo. Os leitores podem fazer pausas no
meio de uma experiéncia para efeito de reflexdo. Os leitores podem
reviver experiéncias, tio freqlentemente quanto desejarem, e examina-

las a partir de muitos pontos de vista.
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Para esse mesmos autor, a leitura envolve a formulacéo de
perguntas apropriadas € a producdo de respostas relevantes. Ler,
buscando diretamente o sentido, sem a preocupacio de decodificar
palavra por palavra, ou mesmo letra por letra, é a melhor estratégia de
leitura.

Para Goodman, (1987), a leitura é definida como um jogo
psicolinglistico de adivinhagdo. O processo repetitivo nas linguas
naturais & constituido por processos ciclicos de estratégias de coletas
de amostragem, predigbes e informagdes, estratégias estas que
fornecem ao leitor, através do uso minimo das informacdes, as
predicOes mais confiaveis. A leitura é um processc nao-linear, dinamico
na inter-relagac de varios componentes utilizados para a produgio do
“sentido, e € uma atividade essencialmente preditiva, de formulagdo de
hipdteses, para a qual o leitor precisa acionar o seu conhecimento
lingGistico, conceitual e suas experiéncias anteriores.

Para ambos os autores (Smith e Goodman), a estratégia de
predigdo ou adivinhacdo é fundamental numa leitura significativa, e
esta ocorre porque ndo envolve apenas o input visual, mas também
informacgGes n&o - visuais (conhecimentos armazenados na meméria do
leitor) que lhe possibilitam antever ou predizer o que ele ird encontrar
no texto, e assim produzir sentidos.

Parece n&o ser possivel ignorar o fato de que a leitura envolve a
formulacdo de hipdteses e adivinhagbes num processo de busca e
produczo de sentido.

Ja para Silva (1981) ler é, antes tudo, compreender, além disso,
a leitura esta intimamente relacionada com o sucesso académico do
aluno e contrariamente a evasdo e frustracdo escolar. Silva ainda
afirma que a leitura é um fator essencial a qualguer area de
conhecimento € mais essencial ainda a propria auto-realizacio do

individuo. N&o existem férmulas magicas para a aprendizagem da
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leitura. Essa aprendizagem demanda trabalho, pratica e muita
humildade por parte de quem a executa. (Silva, 1891)

Entre 1960 e 1970, a escola como instituicéo confrontou-se com
um desafic para a leitura que ndo conseguiu superar, pois o saber ler
passa a ser entendido como a possibilidade de se atribuir um
significado ao escrito, transformando-o em oral, segundo J. Foucambert
(1989).

Diz ainda o autor: ha vinte anos o saber decifrar podia parecer
suficiente para 80% da populagdo; os outros, que continuavam
estudando, tornavam-se leitores por motivos alheios ac ensino a que
foram submetidos. E conclui. “No estdgio atual das coisas, as
discussGes sobre a escolha dos métodos sdo, ao mesmo ftempo,
obsoletas e prematuras. A escola precisa de uma reflexdo muito mais
fundamental, precisa entender o que é leitura; s6 entdo seré facil e
frutifero escolher. Acho possivel provocar nos professores e nos pais
uma tomada de consciéncia sobre 0 que é leitura, a partir de sua
propria prética, derrotar as falsas nogbes que continuam sendo
utilizadas como referéncias para a acdo educativa escolar e familiar” .
(Foucambert, 1989, p.8)

Aléem disso, Foucambert afirma que, na concepcgéo tradicional, o
leitor & tido como um decifrador de letras, pois a cada fixacdo dos olhos
sobre o texto consegue enfocar um pequeno conjunto de ietras, o que
possibilita apenas um acimulo de fraghes de signos,
momentaneamente, sem sentide algum.

Pressupbe-se que a soma dessas fracbes de sons constituem
um significado oral. O decifrador de letras, entdo, realiza grandes
esforgos verbalizando os escritos, para posteriormente compreendé-
los. Nesta perspectiva, a leitura € vista como um fim em si mesmo,
como aigo mecénico, cabendo aos professores ensinar técnicas,

simplesmente.
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Todos sabemos que ha diferencas entre ver e olhar, ouvir e
escutar. Entdo ler ndo é somente passar os olhos sobre o escrito, ndo
é fazer uma vers&o escrita ou oral de um escrito. Ler significa mais que
isso: significa questionar a si mesmo, questionar o mundo, significa
operar com a escrita para construir ou reconstruir respostas que
integram parte das nossas informagbes ou das que ja se tem um
conhecimento prévio. Além disso, a escrita nos permite formar juizos
sobre o que esta escrito e explorar outros caminhos do saber.

Kleiman (1995) assume a visdo de que o processo de letramento
& constituido por “priticas e eventos relacionados ao uso, fungédo e
impacto da escrifa na sociedade”. Nesse processo, a leitura e a escrita
realizadas pelos alunos sdo orientadas nao apenas para o processo de
escolarizagdo, mas também pela experiéncia prévia efou exterior a
escola.

Kleiman desenvolve um amplo estudo sobre o processo de
leitura dentro do qual as dificuidades no trabalho com a leitura na
escola relacionam-se ao fato de que muitas das concepgdes do que é
leitura e do que € aprender a ler em uma lingua materna nao fazem
remissdes aos usos efetivos da linguagem.

Poucos s&o os ‘letrados”. muitos, apenas ‘“alfabetizados”
(indagamos porque os alfabetizados néo se tornam letrados). Mas tanto
os alfabetizados quanto os analfabetos so frutos do mesmo processo
de exclusd@o, que por sua vez, resulta da exclusdo de ambos das
condicdes que lhes permitiriam participar da escrita na escola. Para
aqueles que socialmente vivem essas condicbes de exclusdo, o destino
€ a aifabetizacdo mecanica ou mesmo o analfabetismo; num caso ou
noutro, a nao - leitura.

Visando estabelecer as condicdes sociais para uma pratica
efetiva da leitura e transformar essa matriz social e escolar,

Foucambert (1989) examina como uma sociedade, fundada na divisio
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desigual de bens e de poder, destitui a maioria da populacéo do status
e das experiéncias sociais que geram © modo especifico de
conhecimento do mundo daqueles que recorrem & escrita.
Analfabetismo, analfabetismo funcional e iletrismo s&o situagbes que
se explicam por razbes sociais; existe uma clara relacdo entre
modalidades de uso da escrita e posicdes sociais dos usuarios. Nessa
perspectiva de analise, Foucambert discute o status atribuido a crianga
e a0 analfabeto aduito, tanto pela escola quanto pela sociedade; as
raizes da atual crise da instituicdo escolar, situando-as na mudanca de
padrées culturais, propiciada pelo desenvolvimento dos meios de
comunicacao eletrbnicos, pelo avassalador incremento da producdo
editorial e pela exigéncia de maior participagdo politico - social nas
sociedades democraticas, que redefine os objetivos anteriormente
estabelecidos para a escola; o conceito fradicional da cultura; e propde
um papel decisivo ao presente, procurando estabelecer vinculos entre
projetos pedagbgicos da escola e intervenc@o social da crianga no
desenvolvimento desse projeto; requalifica o conceito de promocéo
coletiva, relacionando-o com as questdes do saber e do poder,
propondo outras referéncias para uma nova politica de leiturizaco.

Pelo modo como a leitura vem sendo tratada na escola, o texto
escrito ndo se constitui no meio através do qual autor e leitor
interagem, onde o autor constrdéi um texto e, portanto, propde uma
leitura.

Segundo Silva e Zilberman (1991), ao lado da renovagdo
verificada no campo intelectual em todas as areas do conhecimento e
do alinhamento da produgéo brasileira as pesquisas mais recentes em
outros paises, “evidenciaram-se problemas particulares de nossa
sociedade que atingiram a leitura de modo singular: os referentes ao
que se convenicionou chamar de crise de leitura” .
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Isto porque, explicam os autores, incluem-se entre outras, as
deficiéncias do processo de alfabetizacdo nas escolas, o que significa
também apontar incoeréncias nos “modelos” textuais no que se refere
ao desenvolvimento das potencialidades da produgdo, como produzir
um bom texto se o referencial ndo é coeso e coerente, como em frases
de cartilhas etc. Apenas alguns alunos superariam (por motivos alheios
a instituicdo) a dificuldade.

Como menciona Kramer (1995) “.. discutir os fatores que se
devem privilegiar no ensino da leitura e da escrita significa colocar em
pauta os fatores determinantes da alfabetizacdo, e a necessaria
averiguagdo sobre a extensdo e seu limites”.

A escola espera do aprendiz nao um desenvolvimento gradativo
da capacidade de ler e escrever, mas um comportamento de letrado
desde o inicio de seu processo de letramento. Faz—se necessdrio
darmos a crianga o tempo de que ela necessita para apropriar-se dos
conceitos e concepedes do adulto letrado.

O desempenho incipiente da crianca nos retrata, pois, a sua
concepcgdo real do ato de ler, mas a escola, muitas vezes pautando-se
apenas no desempenho cobservavel do aprendiz, pode tentar ajuda-lo
com tarefas mais faceis, menos desafiantes, usando textos
simplificados, absolutamente artificiais e pouco significativos. Se essa
estratégia de ‘imbecilizacdo dos fextos” (Kato, 1988) pode
aparentemente resultar em um melhor desempenho na parte mecanica
da leitura, ela, ao mesmo tempo, biogueia o desenvolvimento e a
aprendizagem por nao oferecer desafios motivadores e por ir contra o
objetivo do letramento, que é a apreensdo do mundo criado pela
linguagem escrita.

Esse mundo criado pela linguagem escrita caracteriza-se pela

descentragdo do mundo das coisas e eventos que a criangca vé e as
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suas experiéncias no seu dia - a - dia. A crian¢a, no inicio, ndo
consegue diferenciar esses dois mundos.

Diferentemente do ensino da linguagem falada, através da qual
a crianga pode se desenvolver por si mesma, 0 ensino da linguagem
escrita depende do ensino formal. Esse ensino requer atencido e
esforcos enormes por parte do professor e do aluno, & medida em que
pode ficar fechado em si mesmo, relegando a linguagem escrita “viva”
a um segunde plano. Ao invés de se fundamentar nas necessidades
naturalmente desenvolvidas pelas criancas e na sua prépria atividade,
a escrita lhes é imposta de fora, vinda dos professores. Como é o caso
do processo de desenvolvimento de uma habilidade técnica, como por
exemplo, o tocar o violdo: o aluno deve desenvolver a destreza de seus
dedos e aprender quais sdo as cordas que deve tocar ao mesmo tempo
que lé a partitura; no entanto, neste caso, a crianca nao esta, de forma

nenhuma, envolvida na esséncia da propria musica.

114 LERE ESCREVER

Primordialmente, alfabetizacéo é a aprendizagem da leitura e da
escrita, portanto € o0 momento mais importante da formacao escolar de
uma pessoa, assim como a invengdo da escrita foi um dos momentos
mais importantes da histéria da humanidade, pois por meio de registros
escritos o saber acumulado pode ser transmitido as geracées.

Sem a intengdo de esgotar um tema quase inesgotavel, é
importante levantar na histéria da escrita, os aspectos mais gerais e
importantes para este estudo.

Segundo Cagliari (1989), a histéria da escrita pode ser vista no
seu conjunto, sem seguir uma linha de evolugdo cronoldgica de
nenhum sistema especificamente, pode ser caracterizada como tendo
trés fases distintas: a pictérica, a ideografica e a alfabética.
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A fase pictérica se distingue pela escrita por meio de desenhos
ou pictograma que estd baseada na abundante experiéncia dos
desenhos das criangas, gque ndo estdo associados a um som, mas a
imagem do que se quer representar. Consiste em representactes bem
simplificadas dos objetos da realidade.

A fase ideografica se caracteriza pela escrita por meio de
desenhos especiais chamados ideogramas. £sses desenhos foram, ao
longo de sua evolugdo, perdendo alguns tracos mais representativos
das figuras retratadas e tornaram-se uma simples convengéo da
escrita.

A fase alfabética se caracteriza pelo uso de letras que tiveram
sua origem nos ideogramas, mas perderam o valor ideografico,
assumindo uma nova fung¢do de escrita: a representacdo puramente
fonogréfica. O ideograma perdeu seu valor pictorico e passou a ser,
uma representacio fonética.

A invencdo do alfabeto ocorreu no sécuio X a.C. Depois desse
sistema, segundo Gelb (1982), nenhuma inovacéo significativa ocorreu
na histéria da escrita.

Embora haja inumeras variedades do alfabeto no mundo, que
apresentam diferencas formais externas, todas ainda usam os mesmos
principios estabelecidos pela escrita grega. Na verdade, a invencao da
escrita alfabética € uma descoberta, pois, quando 0 homem comegou a
usar um simbolo para cada som, apenas operou conscientemente ©
conhecimento da organizacéo fonoldgica de sua lingua. Com relagéo a
isso, & interessante ressaltar o que afirma Vygotsky (1984), a partir dos
trabalhos que realizou com criancas. para aprender a escrever, a
crianca precisa fazer uma descoberta basica : pode desenhar n&o
apenas objetos, mas tambem a propria fala.

A escrita, seja ela qual for, sempre foi uma maneira de

representar a memdaria coletiva, religiosa, cientifica, magica, politica,
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artistica e cultural de uma sociedade. A escrita tem como objetivo a
leitura, pois é por meio dela que se efetiva a comunicagdo desejada.

‘A leitura @ uma atividade, profundamente individual e duas
pessoas dificilmente fazem uma mesma leitura de um texto, mesmo
cientifico. Ao contrario da escrita, que é uma atividade de exteriorizar o
pensamento a leitura € uma atividade de assimilagdo, de
conhecimento, de interiorizacao, de reflex@o” Cagliari (1989).

Os signos linglisticos atuam pela convencionalidade social. A
escrita atua pela convencionalidade da representagdo gréfica dos
signos, e a leitura também tem sua convencionalidade guiada ndo sd
pelos elementos linglisticos, mas também pelos elementos culturais,
ideoldgicos, filosoéficos do ieitor.

Por mais que um escritor se esforce para restringir a leitura de
sua obra a limites bem definidos e controlaveis, jamais isso sera
possivel na totalidade; cabera sempre ao leitor interferir na leitura de
acordo com seu mundo interior, porque a leitura é uma atividade ligada
essenciaimente a escrita e, como ha varios tipos de escrita, assim
também havera os correspondentes tipos de leitura, isto &, um sistema
de escrita baseado no significado tera um tipo de leitura diferente da
leitura de um sistema de escrita baseado no significante. Um sistema
baseado no significante pode estar mais proximo de um sistema de
transcricdo fonética do que de um sistema ortografico. Cada um desses
tipos de escrita requer um tipo de leitura proprio.

A leitura oral, falada ou ouvida, processa-se foneticamente de
maneira semelhante a percepcdo auditiva da fala. A leitura visual,
falada ou silenciosa, além de p6r em funcionamentc o mesmo
mecanismo de percepg¢éo auditiva da fala para decodificacdo do texto,
precisa por em agdo os mecanismos de decifracdo da escrita. Nao

existe leitura sem decifracido da escrita.
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Escrever e ler sdo duas atividades da alfabetizagdo conduzidas
mais ou menos paralelamente. Ensina-se a ler e a escrever letras,
familias silabicas, palavras, frases e textos.

O objetivo da escrita é a leitura, mas guem vai escrever s6 &
capaz de fazé-lo se souber ler o que escreve. A relagdo leitura escrita
mostra-nos que o processc € complexo, possuindo inimeras facetas
que tém gerado e encaminhado diferentes propostas metodolégicas de

acordo com seus pressupostos.

1.2 A ORIENTAGAO INICIAL DA LEITURA

A leitura n&o € um ato mecanico, de decodificacdo de simbolos
para traduzi-los em sons, sendo um processo de compreensdo e
interpretag&o, no qual influem em grande medida atos perceptivos,
cognitivos, afetivos e lingUisticos. A leitura é uma atividade de
producdo, de conhecimento, e de reflexéo individual ou grupal; & um
ato linglistico que esta essencialmente relacionado com todos os
mecanismos de funcionamento da linguagem e, ao mesmo tempo, esté
intimamente ligado a dinamica da escrita.

A investigacdo da relagdo existente entre o ambiente familiar de
letramento e a capacidade de leitura da crianga tem uma longa
tradicdo. Durkin (apud Terzi, 1995) foi uma das primeiras
pesquisadoras a analisar a influéncia que os pais podem ter no
desenvolvimento do letramento de seus filhos, em meios sociais
chamados “n&o favorecidos”. Em 1962 — 1964, Durkin (apud Cohen,
1989) faz sua segunda investigacdo em New York, com criancas que
se iniciavam no primeiro grau chegando & conclusdo que nessa idade
elas j& conseguiam ler como consegléncia dos eventos de letramento
dos quais tinham participado gragas & atitude positiva dos pais a
respeito da aprendizagem da leitura. De outro lado, encontramos varios
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pesquisadores que tém investigado a vantagem de expor as criancas &
audicao de histdrias {(Denver, apud Cohen, 1989).

Denver (apud Cohen, 1989) concluiu que os leitores que tinham
aprendido a ler na pré - escola e tinham se beneficiado dos programas
adotados ao longo de toda sua escolaridade obtiveram resultados mais
elevados nas provas de leitura, vocabulario e compreenséo do que as
criangas que tinham comegado a leitura no primeiro grau escolar.

Denver também estudou a vantagem de expor as criancas a
leitura de historias como um meio para ajudar na aprendizagem da
leitura, concluindo que através da literatura infantil podemos conseguir
despertar o interesse pela aprendizagem da leitura, propiciar o
enriguecimento do vocabuldrioc € 0 desenvolvimento da imaginagao,
atualizando assim os conhecimentos das criancas e ajudando-as no
desenvolvimento de sua acuidade visual e auditiva.

Heath (1982) descreve irés comunidades letradas, com
diferentes orientacbes de letramento, relacionando este fato com o
desenvolvimento das criancas na escola, e como ele pode influir de
forma positiva ou ser um problema para 0 desenvolvimento desejado
das criancas. Uma das comunidades de classe dominante, “Maintown”
representa a classe media com interesse escolar; “Roadville” € uma
comunidade de trabalhadores de origem Apalache; e a terceira,
“Trackton”, € uma comunidade de origem rural recente. As trés
comunidades diferem fortemente nos padrdes do uso do letramento e
na forma como o socializam.

Do mesmo modo, Terzi (1995) apresenta em seu trabalho de
pesquisa, realizado com criangas de uma favela, o processo pelo qual
ocorre o ensino da leitura em meios ndo-letrados e como a escola, os
professores e pais estimulam e expdem as criangas a eventos de
letramento dentro da comunidade. Este estudo mostra a situacdo em
que estdo vivendo as criancas da favela e dessa escola em particular;
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e que ha a necessidade de modificagbes: que a escola leve em conta
o letramento que trazem estas criangcas de comunidades menos
favorecidas para que possam desenvolver-se de acordo com suas
caracteristicas. Os professores devem levar as criancas a valorizar a
leitura € o saber que os livros proporcionam. E importante que elas
compreendam que ler um livro ndo é s6 decodificar simbolos e
responder literalmente.

Além disso, a observacéo e a experiéncia docente nos permitem
ver que muitas criangas, da classe social média, sdo estimuladas,
aprendem a ler antes de iniciar a primeira série: algumas o tem feito na
pré-escola, outros no meio familiar e, ocasionalmente, por si mesmas,
sendo este Ultimo caso bastante raro, mas que alguns professores da
primeira série tém constatado na sala de aula. Ainda assim, 0 mais
comum € que as criangas, na sua chegada & primeira série, conhegam
as letras do alfabeto e fagam as associacdes para ler palavras simples.

As criangas que moram na periferia urbana sdo continuamente
estimuladas pelo ambiente que as cerca. Os meios de comunicagao de
massa, sobretudo a televisdo, se infiltram na vida de todas elas,
levando-as a confrontar diariamente a linguagem oral com a linguagem
escrita. Resultam de interesse para eles os comerciais de televisdo, os
anuncios publicitarios nas ruas e nos Onibus, ou as etiquetas dos
produtos de consumo. Estas experiéncias fornecem as criancas
multiplas ocasibes de leitura para a sua aprendizagem informal.

O papel do educador deve ser o da pessoa que, aproveitando os
interesses das criancas, cria situacdes de leitura; ou daquela que
marca a diregdo a ser seguida a partir do ponto inicial, ajudando a criar
um ambiente rico e capaz de motivar as criangas a realizar atividades
estimulantes para a reflexdo, comparacdo etc. O essencial é que 0s
educadores, organizando sempre um ambiente cada vez mais rico,

deixem as criancas colecionar materiais que |hes permitam entrar em
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contato com os objetos do mundo que as rodeia, classificando-os,
analisando-0s. As experiéncias de trabalho com tais materiais tém
demonstrado que esta atividade e as descobertas subjacentes
despertam nas criangas um profundo sentimento de alegria e de
satisfacdo. Obviamente, € necessario que elas se sintam livres nas
salas de aula para moverem-se, manifestarem-se, manipular textos,
palavras que possam ser de seu interesse.

Qutro aspecto da criatividade na aprendizagem da leitura é o
que Freinet (1970) chama de “Leitura natural’, gue Ashton (1963)
denomina : “Leitura organica’, e Durkin (1972) “Leitura criativa®, ou o
que Moore (1960) chama simplesmente de “Leitura’. Como afirma
Freinet (1970): “E dificil conhecer a crianga, sua natureza psicoldgica,
suas tendéncias, suas aspiracdes, para fundamentar sobre este
conhecimento nossa pratica educativa; alids, a pedagogia baseada na
livre expressdo por meio dos métodos naturais, ao preparar um meio
que ajuda, um material e técnicas que permitem uma educagao natural,
opera uma verdadeira elevagdo psicoldgica e pedagdgica. A escola se
centrara nas criangas. A crianga, com a nossa ajuda, construira ela
mesma sua propria personalidade”.

Uma educacgdo centrada na crianca € uma obra coletiva. Com
ela se comprometem os educadores, a crianga, os pais e, em geral, a
comunidade educativa. Por isto, é importante criar as condicoes para o
crescimento livre, original e socializador das criangas num ambiente
facilitador e educativo. Além disso, em nosso trabatho didrio como
docentes, em geral nos ocupamos apenas do bem estar fisico,
psicoldgico, e social das criancas, esquecendo-nos da importancia da
leitura na formagéo do cidaddo. Assim, em certas ocasides, algumas
escolas d&o maior importancia ao ensino da escritura, pensando que

assim & mais facil avaliar as dificuldades da crianca.
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A descoberta da linguagem escrita deve ser uma aventura feliz
para as criangas e, para atingir este objetivo, é necessario que os
educadores nac considerem o trabalho de ensinar a ler como um
“fardo”, pois ser@o incapazes de transmitir entusiasmo e alegria as
criangas. O éxito de ensinar a ler consiste na atitude positiva do
educador que, consciente de seu papel e conhecendo bem cada etapa
e 0s principios de seu trabalho, estd sempre a espreita para despertar
nas criancas 0 desejo de aprender, suscitando sua curiosidade e
dando-lhes os meios para satisfazé-la, motivando-as e orientando-as a
aprender a ler. Deve-se mostrar, a todo momento, imaginagio,
iniciativa, disponibilidade e criatividade. O educador deve trabalhar
conjuntamente com os pais, que também podem participar ativamente
das a¢des da escola.

O método natural de Freinet (1972) é levado a cabo através do
manuseio experimental, no qual as criangas aprendem a redigir e a ler,
exatamente como aprendem a falar, dentro da mesma atmosfera de
vida intensa, de alegria profunda, de criacdo e expresséo libertadora e
néoc através de ligbes dogmaticas, obrigatérias, de memorizagéo elou
de castigos.

As criancas comecam fazendo os tracos indefinidos e
progressivamente dao forma definida as letras para depois formar
palavras com as quais constréem frases, e 0s primeiros desenhos
{(garatujas) est&o relacionados com seus interesses pessoais. Em
experiéncias a serem realizadas em sala de aula, seréo
implementados intercambios de trabalhos elaborados pelas criancas e
se construirdo textos que, colecionados, serdo apresentados como
pequenas histérias em forma de livros, que finaimente se converterao
em material de leitura para todo o grupo.

Segundo Freinet, ndo existe nenhuma regra para ensinar senéo

a de seguir passo a passo as necessidades, os desejos das criancas,
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sentir suas emocgobes e fazer que as expressem. A leitura se convertera
numa atividade criadora, uma arte que responde as suas necessidades
profundas, que expressam suas alegrias, suas ansiedades, da mesma

forma que a expressao oral ou pictorica.

1.3 ALEITURAE O DESEMPENHO ESCOLAR

O conceito de leitura liga-se por tradigdo ao processo de
desenvolvimento global do individuo e a sua capacidade para o
convivio social, econémico, cultural, religioso e politico nas diferentes
sociedades. E por isso que pensar a leitura é necessariamente, como
ja foi dito, pensar num sujeito que torna-se capaz de entranhar-se na
sua propria significac&o e na significacdo do mundo.

As préticas de leitura e de escrita tém sido valorizadas cada vez
mais em nossa sociedade, ja que ler é reconhecer o mundo através dos
proprios olhos. Desde que temos contato com o mundo, comecamos a
ler na interacdo com o nosso ambiente, com os adultos etc. Assim,
precisa-se de uma orientacdo para levar a cabo este processo de ler e,
a medida em que o tempo passa e vamos vivendo num contexto social,
vamos aprendendo a ler. E a crianca detecta, através da leitura da
existéncia social, que ndo € outra sendo a sua propria existéncia, os
problemas com seu mundo particular e comega a copiar ou reproduzir a
existéncia humana em todos os campos (econdmico, politico, social
artistico) e a valorizar o processo de leitura.

Martins (1982) diz que a psicandlise enfatiza que tudo quanto de
fato impressionou a nossa mente jamais é esquecido, mesmo que
permaneca muito tempo na obscuridade do inconsciente. Esta
constatacdo mostra a importancia da meméria, gue tem um papel muito
relevante na vida na leitura da palavra escrita. Porém, o que é

considerado material de leitura na escola esta longe de propiciar um

25



aprendizado tdo vivo e duradouro, ja que s6 se ensina a decodificar as
palavras mas ndo a ler ativamente, a selecionar seus proprios livros,
nem a resolver seus probiemas educativos e, além disso, as escolas
nao contam com boas bibliotecas, e quando elas existem s&o
consultadas apenas para a realizagdo de tarefas.

Como bem afirmam alguns autores (Martins, 1994; Certeau,
1894), a funcdo do educador nao é sé a de ensinar a ler mas de criar
condi¢des para que o aluno possa realizar sua propria aprendizagem,
de acordo com seus interesses, necessidades, e fantasias, para que
possa assim entender o sentido, significado e valor do que é o ato de
ler e de escrever. Convém lembrar aqui que a necessidade de saber ler
¢ intrinseca & compreensdo de todo conteudo abordado no curriculo
escolar. Observam Silva e Maher (1978, p.91) que “a leitura & uma
necessidade dentro e fora da escola”.

A importancia e a necessidade do ato de ler para os professores
e os alunos sao inegaveis; entretanto, é preciso analisar criticamente
as condigbes existentes e as formas pelas quais esse ato é dirigido no
contexto escolar. Silva (1995) pergunta: Como podemos exigir de
nossos alunos que sejam bons leitores, que compreendam o que estéo
lendo, que tenham interesse peia leitura , se os mesmos professores
que s&0 os encarregados de mostrar, motivar, investigar, buscar
leituras, em muitos casos nem conhecem 0s recursos que as
bibiiotecas lhes podem brindar ou proporcionar?

Um ensino objetivo da leitura por parte do professor deve
mostrar aos alunos que os livros ndo sdo sagrados ou divinos (idéias
difundidas em nosso meio). Os livros sdo as expressbes de sujeitos
que querem dar a conhecer ao leitor, aoc mundo, e por isso mesmo,
estdo propensos a ser questionados por quem os léem, a ser
criticados, a ser discutidos nos diversos contextos escolares, de

trabalho, de lazer etc. A propdsito € significativa a observacéo de Silva
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(1981): “Os usos gue se faz da leitura ou, ainda, as finalidades dltimas

do seu ensino e propagacdo caracterizam-se como uma faca de dois

gumes: na dialética da evolugdo, a leitura pode servir tanto ao
progresso como ao atraso; tanto a independéncia como a dependéncia
cultural; tanto a penetrac@o aculturativa como a difusdo cultural, a

modernizacdo quanto & estagnacao, tanto a criatividade como 3
mediocridade” (Grifos do Autor)
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CAPITULO 2

A ORIENTAGAO DO LETRAMENTO

A distingao entre ser ou nao ser letrado tem sido fundamentada
basicamente a partir de duas perspectivas (Gee, 1986). Na primeira
delas, a dicotomia lefrado/ndo-letrado tem substiluido a distingdo
pensamento civilizado/pensamento  ndo-civilizado, ou sociedade
moderna/sociedade primitiva.

Essa posicdo decorre do fato de muitos pesquisadores
acreditarem que as diferencas cognitivas entre individuos pertencentes
a sociedades tecnologicamente avangadas e aqueles pertencentes a
sociedades fradicionais s&o inumeras e profundas. Para esses
estudiosos, por exemplo, a capacidade de abstracdo decorre de
habilidades que se relacionam aoc uso e a fungéo da palavra escrita.

Segundo esse ponto de vista, o individuo letrado é aqueie que
apresenta um desenvolvimento da linguagem e do pensamento apds o
acesso as formas especializadas do texto escrito. Essa concepcao
fundamenta a vis8o de que a escolarizacdo em sociedades
tecnologicamente avancadas é a via autorizada para o
desenvolvimento cognitive que permite a abstrag@o, classificacéo e
selecao por sujeitos falantes.

A segunda perspectiva considera que, como conseqiiéncia da
complexidade estrutural das comunidades, existem diferentes tipos de

letramento. Assim, precisamos pensar em letramento num campo
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abrangente, envolvendo todo o contexto social. Consideramos que
qualquer sociedade deve contemplar o letramento ndo somente como
um processo relacionado ao sucesso escolar, mas também como um
processo de varios de seus alcances, que auxilia 0 sujeito no aumento
dos seus. Esse processo deve ser ainda tomado como uma forma
agradavel de adquirir conhecimentos e desenvoltura para as atividades
cotidianas de uma pessoa, para manté-la, desde muito cedo, em
contato com os livros e outros tipos de materiais escritos.

Usaremos o termo /eframento para referirmo-nos a um processo
vivido através de varias experiéncias, que torna o material escrito
significativo aos sujeitos e que compreende, portanto, as atividades
escolares e aquelas que ocorrem fora do ambiente escolar. Esse
processo dinamiza os conhecimentos prévios do leitor de tal forma que
o sentido dos textos é efetivamente compreendido pelos sujeitos.

Ainda que corramos o risco de redundancia, é importante
pormenorizar o estudo etnogréfico feito por Heath (1982), ja citado por
alto anteriormente, no intuitc de melhor aclarar trés diferentes
orientacbes de letramento.

A comunidade dominante de - “Maintown® € considerada
tipicamente classe média. Os pais estimulam as criangas as atividades
de leitura, expondo-as a eventos de letramento continuamente, estio
atentos a qualquer forma da escrita que os envolve por toda parte,
falam com seus filhos ¢ & medida que o tempo passa, a crianga
vivéncia os significados, as construcbes e a aplicagdes da linguagem:;
os livros fazem parte de sua vida, de seu cotidiano de seu
desenvolvimento e de sua aprendizagem; aproveitam todo material
escrito, audiovisual ou oral para estimular a aprendizagem da leitura, e
ensinam as criangas a valorizarem e darem sentido aos livros,
historias; também dao a conhecer a interacdo que existe entre os livros

e as pessoas.
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Assim, as criancas de classe média aprendem, em casa, n&o
apenas a produzir sentido para os livros, mas também a falar sobre
esse sentido, quando entéo praticam rotinas que sao similares aquelas
da interacdo em sala de aula. Sao, portanto, bem-sucedidas na escola.

A comunidade de “Roadville’ apresenta outra orientacéo de
letramento; geralmente o aduito ndo mantém uma atitude de ensinar a
crianga a ler, os pais esperam que, quando se facam perguntas sobre o
conteudo das leituras, os filhos respondam literalmente, o que faz com
que a crianga n&o pense sobre o conteldo, sobre 0 que quis dizer o
autor e assim fazer relacGes com outros contextos ou para relaciona-
lo com seu conhecimento; também raramente discutem a razdo dos
fatos.

As historias nesta comunidade estdo relacionadas a eventos
reais ocorridos com © narrador ou alguma pessoa que se encontre
presente e sempre levam a uma licgo para ser aprendida. Ndo se
permite as criancas fantasiar, descontextualizar seu conhecimento ou
transferi-lo para outros contextos. Quando estas criancas chegam a
escola, fazem sucesso porque ja aprenderam algumas letras do
alfabeto e sabem responder as perguntas apresentadas pela
professora, porém mais tarde comegam a ter problemas porgue ja nao
mais poderdo responder textualmente, tendo que questionar, fazer
comentarios, etc.

A terceira comunidade, “Trackion”, apresenta uma orientagdo de
letramento ainda diferente para as criancas. O processo oral e escrito
ndo é estimulado pelos pais, pois consideram que este se da de forma
natural e através do contato com os adultos e com a comunidade.
Também consideram que ndo é preciso ler histérias ou livros para as
criangas, n&o oferecem materiais escritos para elas, sé o material que
lhes é dado na igreja, o que significa que 0s pais nao léem livros
infantis ou histérias para seus fithos. Os eventos de letramento s&o os
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que acontecem na comunidade quando um grupo de membros negocia
oralmente o significado de um livro ou texto. E é assim que estas
criangas aprendem a criar suas historias baseadas em sua realidade. A
falta de exposicdo e de estimulacio em leitura e de eventos de
letramento para tais criangas vao afeta-las quando chegarem & escola,
ja que ndo apresentam as caracteristicas de letramento que esta
privilegia.

Ao chegarem & escola, as criancas de Trackion sao
classificadas no percentil mais baixo nos testes de prontiddo para
leitura. Elas demonstram dificuldades para adaptar-se aos padrdes
escolares. Em primeiro lugar, a escrita em si tem pouca autoridade no
mundo delas. Além disso, as perguntas — identificacdo ndo lhes s&o
familiares. As habilidades que apresentam de estabelecer relacGes
analdgicas e recriar cenas ndo sdo valorizadas pela escola nesse
estagio. Quando, posteriormente, essas habilidades sdo necessarias,
elas ja foram “perdidas”.

Ainda que cada comunidade tenha suas préprias caracteristicas,
na escola o padréo de ensino era baseado na comunidade que desde
cedo dava grande valor ao letramento de suas criangas. Talvez esteja
sendo constatado um fato: indistintamente do pais, regido, cultura ou
caracteristicas particulares de uma dada comunidade, existe uma
sistematica de trabalho que é privilegiada e adotada. A ideologia
dominante exerce uma grande intervencéo na educacdo de uma certa
regiao ou outra.

Nas frés comunidades estudadas, foram constatadas grandes
diferencgas, diferencas que sdo interpretadas pelo desempenho da
crianca, dada a forte influéncia cultural, chocando com a ignorancia da
escola no sentido de ndo oferecer condigbes de ensino adequadas ao
letramento das criangas. Comprova-se que, possuindo ou ndo uma
histéria de ietramento, a crianga obviamente trata a linguagem com
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naturalidade e, frente a uma narrativa, ela fantasia, utiliza sua
imaginacao para interpretar, mesmo aquilo que ela ndo entende. Este
fato e o trato com a linguagem, s&@o entrevados pelo nivelamento
imposto e homogeneizado pela escola.

Heath (1982} mostra que cada comunidade orienta o letramento
de forma prépria, de acordo com suas necessidades e caracteristicas
culturais, e que a forma de orientacdo da classe média ngo deve ser
posta como modelo para as demais sociedades. Além disso, o
resultado de sua pesquisa mostra o impacto sofrido pelas criancas ao
terem confrontada a sua cultura com o padréo escolar e ao tipo de
crientacdo da classe meédia que nado pode ser tomado como modelo
universal nas sociedades ocidentais, € que esse confronto prejudica o
desenvolvimento da compreens@o da crianca, pelo fato de a escola
desconhecer a orientacdo de letramento do grupo social a que ela
pertence.

E a realidade da escola € bem diferente daquela a que a crianga
estava acostumada. Mesmo possuindo conhecimentos e habilidades
prévias para o encontro com a aprendizagem, as dificuldades para a
assimilagdo da linguagem escolar existem e todas as criangas as
enfrentam para o aprendizado da leitura e da escrita. A questdo é
mitigar essas dificuldades e proporcionar condi¢gbes para qgue a
aprendizagem seja possivel.

Podemos dizer que a escola, a mais importante das agéncias de
letramento, preocupa-se ndo com o letramento, pratica social, mas com
apenas um tipo de pratica de letramento, a alfabetizacdo, o processo
de aquisicdo de codigos (alfabético, numerico), processo geraimente
concebido em termos de uma competéncia individual necesséria para o
SUCeSSO @ promogao na escola. Ja as outras agéncias de letramento,
como a familia, a rua, lugares de trabalho, de diverséo, a igreja, podem

mostrar orientactes de letramento muito diferentes.
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21 O LETRAMENTO: SUCESSO OU NAO NA
ESCOLA

Em toda sociedade letrada, os homens desenvolvem quatro
habilidades no uso da lingua: falar e escrever, ouvir e ler.
Evidentemente, ndo se verifica uma distribuicdo equitativa do tempo no
desempenho dessas atividades como mostra Soares (1991). ler e
escrever s&o duas atividades com valores desiguais, ja que se da mais
valor a escrita do que a leitura, e até desencontradas, considerando-se
as condigdes e 0s interesses dos diversos segmentos sociais. O certo é
que ler e escrever sao hoje duas praticas sociais basicas em todas as
sociedades letradas, independentemente do tempo médio com elas
dispendido e do contingente de pessoas que as praticam. Nestes
termos, a alfabetizagdo deve ser entendida como um processo critico
de letramento e ndo & apenas a simples habilidade de ler e escrever.

Quando se fala sobre o ensino da leitura temos também que
pensar no processo pelo qual o aluno aprende a solucionar seus
problemas com a orientacdo do professor, com a colaboracdo dos
colegas, sofisticando cada vez os seu repertdrio e as suas
competéncias enquanto um ser humano em evolugdo. Dessa forma, o
ensino da leitura tem que ser progressivo para estimular o
desenvolvimento de habilidades exigidas na leitura de diferentes tipos
de textos.

Segundo Silva (1991), muitas pesquisas educacionais realizadas
no Brasil, mostram que as escolas, ao invés de promoverem e
dinamizarem a leitura, podem matar o potencial de leitura dos alunos.
O professor, seus métodos e materiais sdo de importancia primordial
em fungdo do éxito ou fracasso na aprendizagem da leitura. Se as

escolas empregarem métodos e materiais que se a_jus'tam ao
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desenvolvimento conceptual da crianca, as competéncias da leitura
podem desenvolver-se de uma maneira produtiva e natural.

Alguns estudiosos brasileiros com o Leite (1960), Nosella
(1980), Rego (1976), entre outros, tém investigado contetidos
veiculados pelos textos dos livros de leitura utilizados nas salas de
aula. Em suas pesquisas em S&o Paulo, Leite verificou que os livros de
leitura do 1° grau tinham sempre presente elementos como: a familia
apresentada dentro de um padréo ideal, os herdis das historias
(adultos ou criancas) sempre pessoas da classe média ou alta.
Segundo o autor, era “dificil, se ndo impossivel, saber qual a
significacdo destes esteredtipos para a grande maioria de seus leitores
que pertencem as classes mais pobres” (p.121) Ainda para esse autor
néo & dificil concluir que “os livios de leitura da escola priméria
procuram mostrar 0s comportamentos ideais, valorizados pela
sociedade e, ac mesmo tempo, indicar os erros infantis”

Noseila e Rego encontraram resultados semelhantes em suas
pesquisas, A primeira pesquisou livros de Comunicacao e Expressdo
da 1% a 4" série, no Estado de Espirito Santo, e a segunda pesquisou
livros de 3" a 4* série, na cidade de Rio de Janeiro. Ambas chegaram
a concluséo de que a realidade dos textos era diferentes da realidade
vivida pelas criangas.

A propdésito dos resultados destas pesquisas, comenta Balzan
(Folha de S&o Paulo, 14/07/87); “O livro didético é conseqtiéncia e
causa ao mesmo tempo, de um ensino deficiente dentro de uma cultura
descompromissada com a educa¢do, que valoriza o visual, em
detrimento do conteldo adequado”.

Muitas vezes estes livros chegam a prejudicar o
desenvolvimento das habilidades de leitura da crianga, principaimente
guando este j& vem sofrendo uma série de deficiéncias de leitura desde

08 primeiros anos de escolarizacéao.

34



Dai a importéncia que a escola tem no desempenho desta
tarefa, colocando-se como ponto de encontro entre o leitor @ o objeto
de jeitura, uma vez que a maioria das criangas nao dispde de outros
meios para uma convivéncia com materiais escritos. Por isso, nao
podemos esquecer que grande parte das criancas brasileiras entra em
contato com o material impresso, principalmente o livro, nas escolas e
que a maioria das criangas ndo tem recursos financeiros suficientes
para a aquisicao de livros.

Cabe a este érg&o o dever de proporcionar meios para que a
crianga nao conviva apenas com os livros utilizados nas aulas de
leitura, mas tenham a oportunidade de manter contato com outros
livros, seja para fins de leitura recreativa, obtencdo de informacéo ou
mesmo para o simples manuseio; o importante é que exista uma
aproximagac entre a crianca e o material impresso, uma vez que, no
Brasil, manter contato com os livros antes mesmo de ingressar & escola
é privilegio de poucos. Sucede que s80 poucas as escolas brasileiras
gue contam com bibliotecas, e mesmo estas sdo precarias, como
observa Silva (1982). “O problema das bibliotecas escolares ndo é
novo. Ao invés de ser solucionado, estd cada vez pior, continuam as
nossas escolas a agir como instrumentos imperfeitos; néo
apresentando condicdes concretas para a formagdo de leitores e,
conseqdentemente para a disseminagdo do habito de leitura” (p.134)

Como se vé, faz-se necessario um envolvimento mais sério por
parte da sociedade, carente destes servigos, para tomar um
posicionamento no sentido de buscar algumas solugbes para esta
problematica. Silva (1982), preocupado com o problema do ensino da
leitura no pais, coloca esta situacdo como um ponto crucial para o
desenvolvimento do ensino e sugere que se deve partir para a luta.
“Ndo pensem os estudiosos que um novo projeto educacional, voltado
as necessidades reais das massas estudantis, caira do céu por obra do
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Divino ou do sistema discriminador e descompromissado (isto é, da
cupula de tecnoburocratas, que dirigem este pais). Muito pelo contrério,
a revolugdo qualitativa no setor educacional, envolvendo também a
organizagdo e o funcionamento de bibliotecas escolares exige e exigiré
esforgcos, participagdo e cooperacdo dos administradores, alunos
bibliotecarios e membros da comunidade”.(p. 134)

Segundo Smith, (1989) existem razbes para que algumas
criangas possam deixar de aprender a ler, que ndo pressupdem
qualquer disfun¢@o organica por parte delas. Para o referido autor, as
criangas ndo aprendem a ler quanto ndo o desejam, quando naoc véem
o porqué de fazé-lo, quando s&o hostis ao professor ou a escola ou ao
grupo cultural ou social ao qual pertencem o professor e a escola. As
criangas n&o aprendem a ler se possuem uma idéia errada sobre a
natureza da leitura, se apreenderam ou foram ensinadas que a leitura
nao tem significado para a vida.

Smith diz que conflitos pessoais, sociais ou culturais podem
interferir seriamente na motivacdo de uma crianga ou na sua
capacidade de aprender a ler. Para o autor, a leitura, interagdo entre o
leitor e o texto, sempre envolve uma combinacdo de informacéo visual
e nao visual. E quanto menos informacgédo ndo visual o leitor puder
empregar mais dificil a leitura se tornara. Por existir um limite para a
quantidade de informacdo visual que o cérebro pode utilizar a cada
momento, a insuficiéncia de informagdo ndo visual pode até mesmo
tornar a leitura impossivel. Para o autor, toma-se fonte de problemas,
no tocante a aprendizagem da leitura, o fato de o leitor receber um
material dificil de ler, ser-lhe exigido muita atengdo a cada palavra e
ser ele colocado em uma situacao de ansiedade.

Ainda conforme Smith, (op. cit) sdo também fatores que
dificultam a leitura a concentragao nos detalhes visuais, que causara a

visdo em tunel; a sobrecarga da meméria a curto prazo pela atencdo a
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fragmentos de textos que fazem pouco sentido; confusdes na memoria
a longo prazo, @ medida que a crianga luta para responder prontamente
questdes, posteriormente, ou para escrever “composicdes”; tentativas
para pronunciar as palavras corretamente, as custas de seu
significado; leitura lenta; ansiedade para n@o cometer erros; falta de
ansiedade quando uma crianga dela necessita para obter o sentido ou
mesmo a identificacdo da palavra; ou uma insistente “corregéc” que
pode ser irrelevante para a crianga, e que pode, a longo prazo inibir a
auto - correcdo, que é uma parte essencial do aprendizado. Para o
autor, todos estes “medos” pelos quais a leitura pode tornar-se mais
dificil podem ser caracterizados como limitagbes & extenséo até onde
as criangas conseguem utilizar a informac&o nao - visual.

Por outro lado, Smith diz que o que torna a leitura compreensivel
para as criangas € a facilitacdo por parte do professor do uso da
informac&o ndo - visual. A crianca deve sentir-se & vontade para utilizar
essa informagao. Deve existir para a crianga um encorajamento ativo
para que ela faga previsdes, compreenda e saboreie a leitura, ja que a
leitura envolve, inevitavelmente, as emoces do sujeito.

O ensino formal da leitura comega no periodo de alfabetizacio,
quando a crianca passa a compreender o significado potencial de
mensagens registradas através da escrita (Silva, 1981). O ensino da
leitura deve ser uma preocupagdo dos professores durante todo o
periodo de escolarizacdo dos estudantes.

As vezes, as leituras que se fazem na escola sdo muito limitadas
porgue os professores néo tém a preparacao pedagoégica necessdria. E
nesse momento que aparecem os problemas, pois se um professor ndao
tem o habito de ler, como ele faz para ensinar a ler?.

Scbre a influéncia do professor no ensino da leitura, Kleiman
(1989) diz que a formacédo deficiente do professor na drea de leitura,

bem como o desconhecimento de pesquisas nesta mesma area, trazem
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consequéncias negativas para a qualidade do ensino. As pesquisas
que Kleiman vem desenvolvendo tém demonstrado o fato de que os
problemas de leitura do aluno so superaveis. Essa autora ensina que
se deve mostrar & crianga que, quanto mais ele antevé o contetido,
maior sera sua compreensdo, que a crianca deve se auto-analisar
constantemente durante o processo para detectar quando e onde
perdeu o fio da meada; deve-se ensinar a utilizacdo de mlitiplas fontes
de conhecimento para resolver falhas momentdneas no processo e

ensinar antes de tudo, que o texto é significativo.
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CAPITULO 3

DELINEAMENTO DO ESTUDO

3.1 OBJETIVOS

Este estudo pretendeu:

- Determinar se, no processo de alfabetizac&o durante a primeira
serie do 1° grau, o professor recupera a experiéncia anterior da
linguagem escrita, (letramento) que as criancas frazem para a iniciacéo
da leitura/escrita quando chegam & escola, e quais sdo0 os principais
procedimentos utilizados para tal iniciacdo .

- Veerificar se, ao longo do processo da alfabetizacéo, o professor
aproveita as experiéncias com a linguagem escrita, desenvolvidas pelas

criancas na fase da pré-escola.

3.2 PROPOSTA DE ESTUDO

Pretendemos responder as seguintes perguntas:

1. A professora da primeira série do 1° grau levou em conta e
aproveitou as experiéncias de letramento das criancas, desenvolvidas
na Pré—Escola?

2. A professora, no primeiro dia de aula, comecou a estudar o
alfabeto sem dizer nada as criangas para que ele serve ou ela
pressupde que as criancas ja tinham adquirido esse conhecimento?
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3 Quais os procedimentos utilizados pela professora da primeira
série do 1° grau para conduzir o processo de aprendizagem da leitura?

4. Como foi apresentada a escrita para as criangas: s6 para ler
historinhas ou se a professora também maostrou outros usos e fungdes
da escrita como telegramas, cartas, bilhetes, recados, cartazes etc?

5. Que tipo de relagbes existem entre professoras e pais para
apoiar o ensino-aprendizagem da leitura na primeira série do 1° grau?.

3.3 METODOLOGIA

Os objetivos deste estudo conduziram-nos a optar pela pesquisa
etnografica, uma das abordagens qualitativas, em busca da unidade
tedrico — pratica. Ndo estabelecemos uma separacgao entre o momento
da construcdo tedrica e o momento da pratica. Ao mesmo tempo, foram
iniciadas a formulacao tedrica e planejamento da pesquisa de campo,
uma atividade alimentando a outra. O caminhar simulténeo dos dois
enfoques enriqueceu a ambas € deu mais seguranga a pesquisadora
durante a fase da coleta de dados, que durou um semestre.
Passavamos algumas manhd@s na escola investigada, fazendo as
observagdes. A tarde, redigiamos os relatorios e trabalhdvamos na
ampliacdo do referencial tedrico e na analise dos dados. O percurso
sempre foi 0 da teoria & pratica a teoria.

A etnografia deriva da antropologia e ja € bastante usada em
pesquisas educacionais. Seu objetivo, segundo Heath (1982), é
descrever os modos de vida de um grupo social. Tornando-se um
participante do grupo social, um etndgrafo procura registrar e descrever
os comportamentos manifestos e explicitos, assim como os valores da
cultura. A sua descrigdo trata da totalidade da existéncia de um grupo
social particular em um cenario natural.

A utilizac@o desta abordagem requer o uso dos seguintes

critérios (Woods, 1986):
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- O problema é redescoberto no campo. Ndo é necessério a
definicio de hipéteses formais “a priori”. A imers&o do etnégrafo na
situagéo lhe permite rever e aprimorar o problema inicial da pesquisa.

- O pesquisador realiza a maior parte do trabalho de campo
pessoalmente,

- O pesquisador deve ter tido experiéncia com outras cuituras.

- A abordagem etnografica combina varios métodos de coleta de
dados. Ha dois métodos bésicos utilizados pelos etndgrafos: a
observacao direta das atividades do grupo estudado e entrevistas com
os informantes. Estes métodos podem ser conjugados com outros,
como levantamentos, historias de vida, fotografias, andlise de
documentos etc.

- O relatdrio de pesquisa apresenta uma grande quantidade de
dados primarios, como histérias, cancdes, frases, tiradas de
documentos ou entrevistas, etc.

Uma outra vantagem apresentada pela etnografia é o seu poder
descritivo, que, segundo Heath (1982), é uma de suas maiores forcas.
Isto & demonstrado pelo fomecimento de detalhes vivos e concretos,
que permitem aos leitores se identificarem com as situacbes relatadas.

3.3.1 SUJEITOS

Para a coleta dos dados necessarios & realizacdo desta
pesquisa, os sujeitos foram criangas de uma Escola Municipal de
Primeiro Grau, da cidade de Campinas. Dentro da escola, escolhemos
um grupo de criangas que estavam cursando a primeira série do 1o0.
grau. A idade média dos sujeitos era entre 7 anos e 9 anos.

3.3.2 PROCEDIMENTOS

Uma vez selecionadas as criangas, passamos a conhecer a

historia de leitura de cada uma através de entrevistas com elas e com
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os pais, isto no sentido de descobrir a gue eventos de letramento foram
expostas e gue orientagbes receberam ao iongo da fase anterior na pré-
escola.

A observacdo das aulas tinha como objetivo conhecer ¢ nivel
linglistico e de compreensdo das criancas, © comportamento em
situagbes de aprendizagem, os materiais usados, assim como a
execuc@o, pela educadora, das atividades de ensinoc da leitura.
Iguaimente, realizamos entrevistas com duas educadoras para
conhecer a concep¢do que tém sobre o processo de ensino -
aprendizagem da leitura.

As entrevistas com os pais tinham como objetivo conhecer os
dados significativos sobre as atividades de aprendizagem que eles tém
com seus fithos, conhecer o ambiente familiar onde se desenvolvem as
criangas e sua incorporacéo a escola. As entrevistas com as criangas
tinham como objetivo verificar seus conhecimentos de leitura e as
atividades vividas pelas mesmas.

Realizamos {rés visitas semanais a escola durante cinco meses e
meio. Durante estas visitas, observamos © desenvolvimento das
atividades de leitura, isto &, levantamos os tipos de aulas de leitura e o

significado que estas tém para as criangas.

3.3.3 COLETA DE DADOS

A coleta de dados foi realizada durante o primeiro semestre de
1998. Para o processo coleta de dados utilizamos o0s seguintes
procedimentos: observacdo da Primeira série “D”, que funcionava no
horario das 11:00 as 15:00 horas, observacdes de situacdes e eventos
escolares tais como: o recreio (na sala de professores e no patio);
entrevista com as criancas, entrevista com a professora da primeira

série; e questionarios para os pais.
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Nossas visitas se davam em trés dias da semana, em esquema
variado. Permanecemos na sala de aula a metade do periodo escolar.
Em todas as visitas, sempre entramos e saimos da sala de aula
juntamente com a professora. Sentavamo-nos ao fundo da sala,
utiizando cadeira e carteira dos alunos. Fomos apresentadas aos
alunos como “Pilar € estrangeira e ela vira a nossa turma trés vezes por
semana’. Tendo em vista os objetivos da pesquisa, as observages em
sala de aula focalizaram situacdes que possibilitassem caracterizar as
praticas, de leitura e escrita, e a interagéo professor — aluno.

Todas as observacgdes foram registradas em forma de didrios. As
entrevistas abrangeram aspectos ndo—observados empiricamente;
portanto, atuaram como uma forma de complementar as informacdes.

As entrevistas orientaram-se por roteiros semi-estruturados, que
se adaptou a cada entrevistado (anexo No 1). Segundo Woods (1982,
pp. 79 — 95), em pesquisas como estas, as informacdes a serem
cbtidas e os informantes a serem contatados, em geral professores,
pais, alunos, s&o mais convenientemente abordaveis através de um

instrumento mais flexivel.
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CAPITULO 4

ORGANIZAGCAO E ANALISE DOS DADOS

4.1 IMPORTANCIA ATRIBUIDA PELOS PAIS A
ESCOLARIDADE

Informacdes sobre a importancia atribuida & escolarizagao foram
cothidas através de questiondrios, de contatos informais com alguns
pais e através da professora. Considerando a posigao explicitada pelos
pais, tivemos um consenso discursivo sobre a importancia da
escolarizacdo. Para todos, sem excecdo, é importante que a crianga
aprenda a “ler, escrever e contar”. Os pais das criangas cobravam muito
da professora e da escola para que seus filhos tivessem atividades
relacionadas com a aprendizagem da leitura, escrita € matematica. As
justificativas apresentadas foram variadas; porém, para a maioria dos
pais, é importante saber ler e escrever para obter um emprego melhor,
e porque o analfabeto € menosprezado pela sociedade. Mas na hora de
atuar a realidade nos mostrou outra coisa, como veremos a seguir.

Um grupo de pais demonstrou, através de atos, as suas
convicgbes sobre a importancia da escolarizagéo: buscava estimular as
criancas a estudar, a se interessar pela leitura, mantendo contato com a
professora, participando das atividades programadas pela escola,
verificando a execug¢do das tarefas, enfim, se interessava pela vida

académica de seus fithos.



Outro grupo de pais, menor que o anterior, embora afirmasse
que a educagdo formal era importante, talvez porque esses pais
carregassem como modelo as pessoas letradas com que tiveram
contato, interiorizando o discurso socialmente aceito com respeito a
educagdo, apresentava atitudes que contradiziam tal afirmacédo. Apesar
disto, esses pais de fato acreditavam e valorizavam a educagéio e
justificavam essa posic&o com expectativas de que seus filhos tivessem
uma vida melhor, mais facil da que eles tiveram, de que suas filhas nao
tivessem que ser domésticas e de que seus filhos pudessem trabalhar
em escritorios, lojas, etc.

Entretanto, suas atitudes revelavam um limitado interesse pelo
desempenho escolar de seus filhos: permitiam que as criancas
faltassem as aulas por motivos diversos ou simplesmente n3o se
importavam que faltassem. Participavam muito pouco das reunides
bimestrais por considerarem uma perda de tempo e, em casa, ndo se
preccupavam em verificar a execu¢do das tarefas académicas. Mas
houve uma preocupacdo com aprovagio das criangas, devido ao alto
custo do material escolar e n&o necessariamente pelo que isso
representava em termos de formacao das criangas.

4.2 ENTREVISTA COM A PROFESSORA

inicialmente a escola contava com professora para a primeira
série do primeiro grau e foi com ela que realizamos a entrevista (dentro
da escola, no dia 16 de margo de 1998). No final de maio, a primeira
professora foi nomeada diretora de outra Escola Municipal, sendo
portantc substituida. Estivemos observando as aulas da primeira
professora durante quatro meses, trés dias por semana; junto 2
segunda professora um més e meio observando as aulas durante trés

dias por semana.
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A nova professora chegou um pouco desorientada, pois a
anterior ndo mostrou nem teve oportunidade de falar sobre o que as
criangas tinham visto e o que ela tinha planejado fazer. Isto atrasou um
pouco a adaptacio, tanto das criangas como da nova professora. Além
disso, a nova professora chegou depois de um pequeno recesso
devido a uma greve dos funcionarios da merenda escolar, 0 que fez
com que as criangas ficassem em casa durante duas semanas. Este
fato prejudicou um pouco o ritmo das aulas. Porém, a nova professora
soube aproveitar as sugestbes das criancas para retomar novamente
as aulas e continuar o trabalho de alfabetizacdo.

Transcrevemos, a seguir, a entrevista realizada com a primeira

professora e apresentamos uma analise de suas respostas.
- Qual é sua visdo de leitura?

Prof.. Eu estou levando em consideracdo a leitura , a escrita do
nome, € uma parte da rotina. De discriminagdo visual que a crianga que
vem a escola para aprender a ler e escrever e ¢ professor trabalha
essas duas atividades ndo segmentadas - ao mesmo tempo que a
crianga vai exercendo a escrita, vai exercendo a leitura e nem sei se
precisa dessa separagdo. Acho que a crianca aprende o nome,
aprende a ler e escrever como aprende a falar, andar de bicicleta.

- O que vocé entende por leitura e por ensino de leitura na 1°

série na fase de alfabetizacdo?

Prof.: As criangas conhecem o simbolismo, simbolos, conhecem
por exemplo: véem escrito Coca Cola, Antartica, conhecem o simbolo,
aquele desenho, entdo ficam muitas palavras gravadas para eles e a
gente ftenta a partir dai também, para titulos, nomes, entdo vai
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elaborando a leitura da crianga, dessa maneira também vai construindo
com elas esse conhecimento.

- Vocé conhece as experiéncias anteriores das criancas em

relagdo a escrita e a leitura?

Prof.. Das criangas de agora ndo conhego a visfo de leitura
anterior a escola. Venho a conhecer s6 agora e de algumas criancas
retidas, que sdo criancas que estdo repetindo a 1* série, entdo tem
mais uma experiéncia no sentido de escolaridade e algumas criancas
absolutamente ndo conhecem nada, outras criangas que vém do pré—
escolar tém alguns conhecimentos, no momento tenho uma crianga de
6 anos de idade que chegou sabendo ler e escrever.

A professora mostrou pouco interesse em saber se essas
criangas haviam tido contatos anteriores com a leitura e a escrita:
porém, realizamos entrevistas com as criangas e aplicamos
questionarios aos pais, 0 que nos permitiu constatar que todas as
criangas haviam passado pelo pré-escolar, e pelo mesmo pré-escolar,
exceto as criancas retidas naquele ano. Estes dados nos permitem
afirmar que estas criancas tiveram contato com a leitura e com a
escrita; ou seja, que as criangas ndo chegaram & escola sem
conhecimentos, gque essas criancas levaram a escola, em maior ou
menor grau, conhecimentos que ndo foram levados em consideragdo

pela professora, como ela mesma o afirmou na entrevista.

------------------------------------------------------------------

- Vocé aproveita essas experiéncias para a alfabetizacdo

(leitura e escrita), como?
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Prof.. Sim, por exemplo ao menino que ja sabe ler e escrever, eu
peco para ele fazer a leitura, e também pego para ele ajudar a seus
colegas, trabalhe em grupo, que ele ajude. Ele é um informante do
grupo e é um modelo porque na hora da histéria o professor &6 um dia
ou dois dias e ele também é chamado pelo professor a ler um dia,
entdo assim as outras criangas véem que sdo capazes como essa
crianga pequena foi capaz eles também podem.

Neste caso, poderiamos dizer que a resposta da professora ndo
da muita coisa a conhecer, pois o fato de ter uma crianca que ja & n3o
significa que aproveite a experiéncia passada de todas as criancas
senao que aproveita o conhecimento de sb uma crianga, 0 que noés faz
supor que ndo teve muito interesse em conhecer as experiéncias
anteriormente, isto possivelmente devido a que ja tivesse um programa
preestabelecido para a turma ou que estivesse seguindo um programa
preestabelecido pela instituicio.

------------------------------------------------------------------------

- Vocé falou com as criancas que iram a estudar o alfabeto
ou simplesmente lhes deu o alfabeto para aprender?

Prof.. Eu falei que as letras eram simbolos, que a gente escreve
usando as letras e que eu posso ler essas letras que estdo escritas.
Que era necessario conhecer as letras, que algumas letras tinham uns
sons como por exemplo: 0 S que o somera; $sss..0Zqueosom
erazzzz..efc, que outras letras eram mudinhas, exemplo para
tentar gravar algumas letras: a lefra M que elas a confundiam com a
letra N, entdo passo pela mesinha de cada um deles e lhes desenho
com giz as duas lefras para que vejam a diferenca.

Eles gostam de ter uma relagdo com as letras brincando, até
conseguir grava-las. Depois recorto e penduro na parede as letras do
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alfabeto destacando as vogais com outra cor, ou seja, as consoantes
de cor azul enquanto as vogais de cor vermelho.

- O Que tem a ver o alfabeto com sua experiéncia de ler
historias?

Prof.: Ler as historias e depois fazer uma testagem as criancas
dos personagens e de outras coisas interessantes que aconteceram na
historia e a partir dai se faz a construcdo da escrita, eles véo dizendo
que letras do alfabeto eu vou precisar para construir tais e tais nomes,
assim estdo exercitando as letras, as silabas, as palavras e, s vezes
um fafo da vida o relacionam com a histéria.

- Quais sdo as atividades que realiza em sala de aula, que
envolvem leitura?

Prof.. Uma delas é a primeira atividade de rotina que é o
Calendario, onde se esta destacando a necessidade de ler e escrever,
o sentido da leitura de esquerda a direita, quando termina a linha que
ela volta novamente porque muitas criangas pensam que volfar de
direita a esquerda, enfdo se faz essa rotina pois ha muitas criangas que
ndo tém essa vivéncia com a leitura e a escrita em casa. Aprendem o
sentido de ler de esquerda a direita e de cima para baixo, ao mesmo
tempo que as criangas vdo observando o tempo, vdo aprendendo a
numeragéo, a contagem vao aprendendo os dias da semana, 0s meses
do ano e os numerais de 1 a 30 que fica bem certinho na vis§o deles.
Alem disso, se recupera dia a dia o0 que ja fizeram ou aconteceu, se faz
a leitura do desenho que eles construirdo, eles entdo léem o tempo dos
dias anteriores.

49



- Quais sédo as dificuldades que vocé encontra nesse sentido
e como sdo resolvidas?

Prof.: Cada crianga tem seu ritmo e ndo se pode apressar, afobar
ou achar que ndo vai conseguir, entdo tem que ter serenidade para ela
continuar com as afividades e dando condigbes a quem ainda ndo é
esperto e continuar dando as condi¢cbes aqueles que ja sdo espertinhos
e que ja tém visGes anteriores para progredir, ja que é um processo que
demora ¢ ano todo e que para alguns demora um pouco mais, como
aqueles retidos que precisariam de 3 ou 4 meses a mais do que as
outras criangas, assim como também ha as que conseguem dominar ©
sistema da leitura e da escrita, entdo se tem um trabalho diversificado,
se fem que ter a rotina para atender e diversificado para aqueles gque
caminham mais rapido.

- A leitura é um suporte para as demais atividades do

programa, por qué ?

Prof.. Sim, para tudo o que a crianga vai fazer, ela tem que ler a
instrugdo daquilo que esta sendo pedido na atividade entdo por mais
simples que seja a atividade, um desenho, seguir um codigo, ela
pintara esse desenho no qual existe uma informacgdo inserida. Sempre
tem alguma coisa para ler, um questionario para fazer, mesmo que
tenham que fazer juntos (professora e crianga).

~ Vocé acha que a leitura é uma atividade marginal ou que se
integra no conjunto de outras atividades?

Prof.: £ uma atividade que se integra, ndo s6 na escola sendo
também na vida. Quando se esta trabalhando a leifura se tenta com as
criangas fazer um passeio pelas coisas que tém alguns escrifos como
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nos murais, nas placas dos veiculos, 6nibus, propagandas, nos posfos
de gasolina, aquilo que tem escrifo que normalmente ndo tem na
escola, mesmo que sefam palavrées. Para trazer essa cerfeza para eles
que vém para escola para aprender a ler e a escrever, para participar
daquilo que tem um mundo para entender, que tem no mundo e néo
achar que a leitura e a escrita séo s6 coisa da escola nada mais

- Vocé acha que as criangas se interessam pela leitura?

Prof.: Acho que sim, que as criancas se interessam pela leitura,
pois existe um momento em que elas se interessam muito em descobrir
0 que contém os livrinhos feitos pela professora ou cartilhas que se
fizeram de recortes de outras revistas. Estes livrinhos s&o entregues as
criangas; eles contém desenhos e uma histéria. Descobrindo que as
criangas se sentiam muito empolgadas porque relacionavam a figura
com o desenho e muitas vezes ndo tinham a ver, por exemplo: tem a
figura de uma bolo e na verdade ndo era um bolo, as criancas achavam
que era um bolo mas na verdade era um pudim. Pudim é uma palavra
que ndo € tdo de rotina deles no seu vocabulério do dia a dia. Fles
falam que € um bolo, nesse momento é a hora de reforcar que ndo é
um bolo que é um pudim, que olhem bem.

Que a palavra Pudim comega com a letra P e Bolo comega com
a letra B, ou seja que Bolo ndo comega com a letra P, eles véo
elaborando essa informacdo e pensam que néo é s6 o desenho, que
traz a mensagem da escrita, que as letras sdo necessarias e que as
letras que estdo no livro precisam ser decifradas para chegar a leitura.

- As criancas pedem atividades de leitura?

Prof.. Sim, as criangas gostam da atividade ,seja quando se Ihes
16 uma histéria ou quando assistem um filme e depois eles tém que
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responder algumas perguntas e copiar no caderno o nome da historia e
logo colocar os nomes dos personagens da historia.

Verificamos que as criangas ndo tiveram a oportunidade de ler
livros, além, daqueles introduzidos pela professora. Num determinado
momento, esses livros puderam ser oportunos mas, no decorrer dos
meses, j& ndo tiveram o mesmo efeito que no comego. Um dia, quando
estavamos observando a aula, perguntamos & professora se a escola
possuia biblioteca, como era seu funcionamento, se as criangas a
conheciam e a procuravam ou se ela com as criangas, visitava a
biblicteca para ler individuaimente ou, ainda, se ela pegava livros para
ler aos alunos.

Ficamos sabendo que a biblioteca da escola ndo estava em
funcionamento porque havia a necessidade de um projeto da rede
municipal, 0 que ndo tinha sido apresentado; alem disso, os professores
da escola ndo tinham o tempo disponivel para abri-la e néc havia
professor que pudesse assumir a fungdo de dirigir a biblioteca, pois
esse professor tinha que ser designado pela Rede Municipal.

O fato de ndo poder estar na biblioteca e conhecer 0 que a
biblioteca pode oferecer as criancas € uma questdo gque merece a
devida critica, pois as criancas perderam o direito de manusear os
livros, de abri-los, de questiona-los, de ver ou de saber que existem
diferentes leituras que podem encontrar nesse recinto. A biblioteca
ficou fechada ao longo do ano escolar letivo, ou seja, as criangas nao
tiveram o direito de conhecer sua prépria biblioteca, ainda que
soubessem que existia um recinto chamado biblioteca e que era para

usc delas e das outras criangas.

---------------------------------------------------------------
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4.3 OBSERVAGOES NA SALA DE AULA

4.3.1 APRESENTAQAO DA ESCRITA: “O ALFABETO
OU ABECEDARIO”

A professora da primeira série D, no primeiro dia de aula,
apresentou o alfabeto da seguinte forma: entregou a cada crianca uma
folha com as letras do alfabeto (anexo No.2) e explicou para as criancas
que deveriam colar essa folha na primeira pagina do caderno. Depois,
falou que deveriam pintar as vogais de vermelho, como as que estavam
penduradas na parede frente a elas para poder diferencia-las das
outras letras que compunham o alfabeto, e que essas outras letras do
alfabeto deveriam ser pintadas de azul.

Depois que as criancas terminaram de pintar as letras, a
professora comegou a explicar que essas eram todas as letrinhas que
elas tinham para escrever, que combinando-as com outras letras as
pessoas iam formando as palavras e assim, desta forma, era que se
podia escrever utilizando as letras.

A professora pressupde que as criangas ja conhecem o alfabeto,
como se pode inferir do fato de que ela n&o perguntou as criancas se
elas conheciam ou tinham escutado alguma vez sobre o alfabeto, ou
sobre as letras que conformam o alfabeto ou abecedario. igualmente,
perguntou se elas sabiam a can¢do do alfabeto da Xuxa para pratica-la
e quando percebeu que uma crianga estava cantando-a, aproveitou
para ensina-la as demais criancas que no sabiam.

A professora explicou & pesquisadora que as criancas tinham,
por enquanto, uma maneira de escrever, como quando a professora
fala a palavra Bola e algumas criangas escrevem a palavra assim:
“OA”, enquanto outras criangas o faziam assim: “BJ”. Depois, pedia
para as criangas lerem, e as criangas liam “Bofa” Finalmente, a

professora escrevia na lousa a palavra “BOLA” .
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E necessario explicar que a professora sempre escreveu as
palavras em maiuscula, sem explicar as criangas o0 porqué de escrever
sempre assim. Isto ocasionara nas criangas confus@o e dificuldade
para escrever, € principalmente para ler, como veremos adiante.

A professora aceita a forma inicial como as criangas escrevem a
palavra “Bola”, pois, segundo ela, com o tempo vai mostrando gue
aguela escrita convencional € aquela que possibilita a escrita e a leitura
de outras palavras.

Os exercicios realizados com o alfabeto durante a semana e

reforgados durante o primeiro semestre foram:

A professora pedia as criangas que colocassem o dedinho na
vogal que ela fosse dizendo (na folha que cada crianca tinha no
caderno). Este exercicio era realizado para que as criancas
reconhecessem as vogais e depois desenha-las.

Em outras ocasifes, “misturava” as vogais com as consoantes
para que as criangas percebessem a diferenca quando estas estavam
isoladas e quando estavam acompanhadas de alguma consoante.
(Obs. A professora chamava as consoantes de “letras”, quando estava
terminando o primeiro semestre foi que explicou as criancas que essas
“letras” recebiam o nome de “consoantes”).

QOutras atividades realizadas foram; descobrir © som
correspondente das letras ou, ac contrario, como por exemplo: ¢ som
da “R” é:, o somda “J” é : efc.

Quando chegou as bilabiais, que eram as mais dificeis de falar e
de explicar, a professora ensinou as criangas que estas letras sempre
precisam de uma vogal para serem faladas ou pronunciadas. Além
disso, lhes ensinou o nome da letra , nesse caso tratava-se de “B”, e
gue, quando fossem escrever alguma coisa com esta letra, também iam

precisar de aiguma vogal.
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A professora disse & pesquisadora que a explicacéo que ela
dava das bilabiais ndo era inteligivel as criancas naquele momento,
mas que, com o passar do tempo, o processo mental das criangas ia
evoluindo e assim elas iam entendendo que precisam da vogal para

pronuncia-las ou para escrevé-ias.

4.3.2 ATIVIDADES DE ROTINA

4.3.21 “O Calendario”

O calendario é uma folha que a professora entrega cada més a
cada uma das criangas (anexo No 3). Esta folha contém, na sua
metade, 0 nome do més e, ao lado direito, encontra-se ¢ ano. Abaixo,
existe uma tabela onde encontram-se os nomes dos dias da semana
por casinha em letra de forma. Do lado esquerdo de cada dia da
semana, as criangas encontram a data do dia correspondente. As
criangas devem pér o dedinho na data do dia para reconhecer a forma
do nimero e a professora pergunta as criancas que dia da semana &,
se & o primeiro dia da semana ou o Ultimo é ou quantos dias faltam para
que termine a semana, e qual a data, depois prossegue perguntando o
estado do tempo e as criangas olham para o céu para responder como
esta o tempo, e a resposta pode ser: sol com vento, nublado, nublado
com sol etc. Depois, as criangas fazem o desenho do estado do tempo.

A professora, nesta atividade de rotina, aproveita para reforcar o
conhecimento das letras dos dias da semana; por exemplo: Segunda a
professora fala o dia da semana e depois pergunta as criancas como se
escreve: Se as criancas respondem que S com E; assim, até encerrar
a palavra e assim vencer todos os dias da semana.

Esta atividade ocorreu durante todo o ano escolar.

4.3.2.2 Oragéo e Cantos
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Esta atividade virou rotina jd que, para a professora, era uma
maneira para que as criangas ficassem calmas e para que iniciassem o
dia tranqlilas, pois dizia que estas criangas eram crentes e que suas
familias iam a igreja todos os domingos; além disso, havia grupos de
oragdo dos quais as criancas participavam. A professora achava que
essa era a forma para as criangas ficarem quietas. Ela aceitava que as

criangas iniciassem o dia com oragdes e cantos religiosos.

4.3.2.3 Hora da Novidade

Esta atividade era realizada todas as segundas feiras; consistia
em gue as criangas passavam na frente da sala de aula e contavam a
seus colegas e a sua professora o que haviam feito durante o final de
semana, que atividades haviam realizado, se haviam saido a algum
lugar especial, ou se haviam viajado para fora da cidade.

4.3.2.4 Cabecalho no Caderno

Todos os dias da semana as criancas deveriam preencher a
folha do caderno com seguintes enunciados: (anexo No. 4)

Nome da Escola:

Campinas 11 de fevereiro (aqui a data muda)

Nome (aqui o nome da crianga)

Série (aqui a série a qual pertence: Ex. 1" Série D)

Nesta atividade, a professora as vezes a aproveitava para

reforcar o conhecimento do nome da escola e do nome de cada criancga
dos sons das letras.

4.3.2.5 Histoéria do Dia
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Todos os dias os alunos entravam em contato com uma histéria.
Algumas vezes era contada pela professora e outras vezes assistiam a
historia na sala de televisdo. A professora perguntava sobre os
personagens e colocava 0s nomes na lousa. No primeiro momento,
soletrava o nome da personagem e pedia as criangas que repetissem e
logo ia colocando na lousa as silabas que compunham a palavra, para
depois pronunciar a palavra completa. Quando havia terminado de
colocar a palavra soletrada, a escrevia, e escrevia a palavra completa.
Exemplo: PEI XE / PEIXE, BAR CO/ BARCO efc.

Através deste exercicio rotineiro, a professora ia explicando
como se dividiam as palavras; algumas criangas j& o tinham copiado e
repetiam como ja era costume, outras criancas faziam outras atividades
sem prestar atencdo, e depois copiavam de novo na folha o exercicio,
igual agquele que estava na lousa.

Nesta atividade, achamos que a professora poderia aproveitar
para relacionar as historias com os fatos do cotidianos, das criancas,
da escola, da familia, da comunidade; enfim, com a realidade que
vivem as criancas.

Como descrevemos anteriormente, esta atividade tinha um fim
pré-determinado, quando poderia ter sido aproveitada para estimular
uma conversa sobre o que acontecia nas histoérias e como estas
poderiam ser relacionadas com a realidade das criancas ou com fatos
que as criangas conhecessem pareceu, pois, que a professora se
limitava a fazer perguntas "livrescas" que s&o usualmente utilizadas
pelos editores de livros didaticos.

A diferenca entre a primeira professora e a segunda professora
foi que esta ditima, depois de ler ou exibir a histéria, convidava as
criancas para discutir o enredo, fato que, no comego, foi estranho para
as criangas ja que estavam acostumadas a copiar da lousa 0s nomes
dos personagens e dizer o que cada um fazia; é claro que, com a
segunda professora também se copiava da lousa os nomes das
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personagens, mas ela pedia que as criancas fizessem o desenho dos
personagens e criassem uma historia como elas a imaginassem.

4.3.2.6 Lista de Chamada

Todos os dias a professora desenhava na lousa um quadro com
trés divisbes, colocando em colunas 0 numero da lista ao qual
correspondia o nome duma crianga. Comegava a lista por ordem
alfabética e em cada nimero colocava o nome da crianca e perguntava
a crianca qual era seu nlimero e qual o nimero de seu colega.

Esta e uma atividade para reforcar o conhecimento dos numeros,
dos nomes dos colegas e 0 nome das letras do alfabeto e como
misturando as vogais com as consoantes, se pode formar nomes de
objetos, de pessoas, de animais e de outras tantas coisas ao nosso
alcance.

4.3.2.7 Outras Atividades do Dia a Dia

No més de marco, a Diretora da escola falou com as professoras
de todas as séries para que trabalhassem o tema “O Mar”.

Um dia uma crianga tinha levado uma dobradura de um peixe e
a professora mostrou para as demais criancas. Nessa ocasigo
encontrava-se na sala de aula a orientadora pedagégica, que
aproveitou a situac@o e essa dobrabura do peixe para cantar uma
canc&o e depois convidou as criangas para que cantassem junto.

Depois thes foi entregue uma folha onde se encontrava a letra da
cangdo(anexo No. 5). Enquanto cantavam, iam passando o dedinho
sobre as palavras e, depois, em cada uma as letras.

SE EU FOSSE UM PEIXINHO
E SOUBESSE NADAR
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EU TIRAVA A MENINA
DO FUNDO DO MAR

A professora fez perguntas como: "Onde se encontrava a
palavra MAR?"

Algumas criangas mostraram-the a palavra, que estava em azul.

Qutras criangas mostravam outras palavras, que também
estavam pintadas de cor azul, inferindo pela cor que ai deveria ser lido
“MAR” em voz alta.

A professora perguntou onde estava escrito:

“SE EU FOSSE UM PEIXINHO”

A crianca falou "Na primeira linha"

A professora disse: "Entdo esse € o titulo do desenho. Vocés
vao desenhar um peixe grande."

Algumas criangas desenharam um peixe grande, enquanto
outras o fizeram muito pequeno. A professora perguntou para essas
criangas se elas eram assim pequenas, ao que algumas criancas the
responderam que sim, enquanto que outras que néaoc. A professora
ent&o falou a essas criancas que aumentassem o tamanho do peixe.

A professora colocou na lousa o titulo em letra de forma e
sempre utilizando sempre a maituscula. Este fato ocasionou problemas
na identificacdo das letras pois somente conheciam uma forma de
desenhar e de identificar as letras, os livros, textos, jornais, revistas
etc., que "misturam’ as maiusculas e as minusculas.

Outra cangao que as criangas aprenderam nesse més foi:

CARANGUEJO NAO E PEIXE
CARANGUE.JO PEIXE E
CARANGUEJO SO E PEIXE
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NA ENCHENTE DA MARE.

PALMA, PALMA, PALMA,
PE, PE, PE,
RODA, RODA, RODA,
CARANGUEJO PEIXE E

Aqui a professora disse as criangas que iriam aprender uma nova
cang&o relacionada com o tema do més (O MAR). Ela deu as criancas
uma folha com a letra da can¢&o. Depois copiou na lousa a primeira
parte da letra da cangdo e foi lendo para as criangas o que estava
escrito.

A professora perguntou as criangas: "O Caranguejo é um
Peixe?" As criancas responderam que ndo. Quando a professora
terminou de escrever o primeiro parégrafo da cangdo, perguntou as
criangas se elas sabiam o que era MARE As criancas responderam que
nao. A professora thes explicou o significado da palavra.

Depois as criangas cantaram trés vezes a canco. A professora
chamou uma crianga e lhe perguntou em que parte da lousa estava
escrito a palavra PEIXE A crianga ndo conseguiu acertar e tentou a
adivinhar; depois de tentar varias vezes, um colega lhe mostra que tem
a palavra PEIXE na sua frente..

Em outros momentos uma crian¢a procurou a palavra “NAO” e
n&o a encontrou, outra crianga procurou a palavra “RODA” e conseguiu
identifica-la; outra crianga conseguiu achar a palavra “PALMA” e uma
outra crianca conseguiu achar a palavra “PE” e outra crianca
conseguiu identificar e achar a palavra. (anexo No.6)

4.3.2.8 Nomes de Peixes

A professora iniciou esta atividade dizendo “Vamos a colocar em

duas colunas os nomes de peixes gue vocés conhecem ou ouviram
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falar. A professora comega perguntando como se escreve a palavra
“PEIXE” e uma crianca dizz PE — P com E , outra crianca dizz 1 e
outra crianga diz XE — X com E. A professora vai escrevendo e, uma
vez formada a palavra, a I&é em voz alta. Primeiro a soletra (PE/ - XE) e
depois a lé por completo (PEIXE). Assim vai agindo para inserir os
nomes dos peixes na primeira coluna, ja na segunda coluna fala o
nome do peixe sem dividi-lo em silabas.

PEI-XE MAR-TE-LO - PEIXE MARTELO
PEI-XE ES-PA-DA — PEIXE ESPADA
PELXE CA-BE-CU-DO - PEIXE CABECUDO
SAR-DI-NHA — SARDINHA

Quando foi a vez do “PEIXE CABECUDO” na silaba CU a
professora perguntou para as criangas que letra deviam escrever e as
crianca responderam: Com Cé& cedilha A professora lembrou: "Mas
poderia ser com 8, mas na verdade que se escreve com €."

4.3.2.9 Bilhete para os Pais

Estes bilhetes foram freqUentes durante o ano escolar, sendo
enviados por diversos motivos. Alguns destes bilhetes foram copiados
pelas criangas da lousa e outros foram feitos pela professora e

entregues as criangas. Colocaremos alguns que foram enviados:

AMANHA 0S ALUNOS
DESTA CLASSE NAO
TERAO AULA PORQUE
A PROFESSORA NAO
PODE VIR.
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A professora primeiro escreveu a mensagem do bilhete na lousa
e depois leu para as crianc¢as, explicando-thes que ndo havia professora
para substitui-la e que por isso ndo teriam aula. Uma vez explicado o

bilhete, voltou a atividade gue tinha iniciado.

NAO HAVERA AULA NO
DIA 20 DE ABRIL E
DIA 21 E FERIADO

Este foi outro dos bilhetes escritos na lousa pela professora para
que as criangas o copiassem e mosirassem aocs pais. As criancas
ficaram muito contentes ao saber o contetdo da mensagem do bithete e
gue teriam um "feriad&o”. Nestes dois exemplos, a professora mostrou
que a escrita tem diferentes usos e funcgbes, como neste caso era levar
uma mensagem &a0s pais, para que soubessem o0 que estava
acontecendo e que, se precisassem mais informagdes, poderiam
procura-la ou ligar para a escola se informassem sobre o assunto.

Descreveremos, abaixo, outras atividades realizadas durante o
ano escolar foram.

A professora entregou uma folha que continha um jogo de
palavras (anexo No. 5). Depois pediu as criangas gue lessem o gue
estava escrito na folha. Uma crianga diz: “PEIXINHO”, e diz para as
outras crianga que era a cangdo do peixinho, entdo as criancas
comecaram a cantar a cangéo. A professora diz que ndo é hora de
cantar € que tinham que ler o que estava escrito na folha. Algumas
criancas conseguiram ler, outras tentaram adivinhar, outras n&o o
fizeram e perguntavam aos colegas o0 que estava escrito na folha.

A professora explicou que tinham que recortar as palavras e
formar a frase e que esta tinha uma ordem de seqUéncia, e em seguida
copiou na lousa a frase na ordem em que deveria aparecer e falou para

as criancas que olhassem bem na lousa a ordem das palavras e assim
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se guiassem para recortar as palavras e logo colé-las na outra parte da
folha.

Nesta atividade, observamos que a professora ndo deu
oportunidade as criangas que colocassem as palavras na ordem que
achassem certa, mesmo que adivinhando intuitivamente. Observamos
que muitas criancas encontraram dificuldade para colocar na ordem
certa ainda a professora tivesse copiado na lousa a ordem da frase.

4.3.2.10 Reconhecimento de Silabas

Nesta atividade, a professora desenhou um quadrado na lousa,
colocando dentro dela a silaba “CA”. Depois falou para as criangas que
elas deveriam inserir a silaba “CA” nos quadrados em branco que
achassem, nas palavras gue ela ia colocar na lousa e para elas assim
preencherem esses espagos vazios com a silaba “CA”, Algumas
criangas nac entenderam o exercicio e precisaram ser orientadas.
Exemplo: Complete as palavras (anexo No. 8)

Leia e Desenhe:

CANECA CAVALO
BONECA PIPOCA
FACA BOCA

A professora, depois de certo tempo, preencheu os espacos
vazios para formar a palavra com a silaba “CA”, supondo que as
criancas o tivessem feito individualmente.

Algumas criancas perguntaram a pesquisadora o que tinham que
fazer e o que dizia na folha. A pesquisadora lhes explicou o que tinham
que fazer e que podiam pedir ajuda aos seus colegas ou a ela propria.
Uma vez terminado o exercicio, a professora solicitou a algumas

criangas que viessem a frente e copiassem a silaba que faltava e
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depois lessem a palavra para saber qual era a palavra que elas haviam
formado e o desenho que teriam que fazer.

Neste exercicio, percebemos que algumas criangas sabiam mais
que as outras ou que se arriscavam a adivinhar pelo desenho que
algumas criancas ja tinham feito. Observamos ainda que algumas

criangas néo conseguiam distinguir ou diferenciar as silabas ao ler.

4.3.2.11 Desenho do Livrinho

No més da Semana Santa, a professora aproveitou para ensinar
as criancas como fazer um livrinho. O tema foi “Coelhinho da Pascoa”.
Explicou quantas paginas teria o livrinho e comegou a copiar na lousa a

mensagem que teriam que colocar ou escrever na pagina.

COELHINHO DA PASCOA
QUE TRAZES PRA MIM.

Depois deveriam fazer o desenho de um coelho, na segunda
pagina fazer um ovo e colocar embaixo: UM OVO, na 3° pag. deveriam
fazer dois ovos e colocar na a pagina: DOIS OVOS, na 4 pag.
deveriam fazer trés ovos e escrever na a pagina: TRES OVOS, na 5’
pag. deveriam fazer um coelho e escrever :COELHO DA PASCOA, na
6° pag. colar um ovo azul que a professora ja tinha feito para dar as
criangas, na 7° pag. colar um ovo amarelo, na 8 pag. um ovo vermelho.

Esta atividade ocupou em varios dias e, durante esses dias, a
professora perguntava: “Quem é esse Personagem”. As criangas
respondiam O COELHINHO DA PASCOA. Depois, a professora
perguntou: “O que vocé vai pedir a ele”?. Aqui as respostas variaram,
uns diziam trés ovos, dois ovos, outros um ovo etc. também lhes

ensinou uma canc&o sobre o coelho da Pascoa: (anexo No 7)
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COELHINHO DA PASCOA
QUE TRAZES PRA MIM
UM OVO, DOIS OVOS,
TRES OVOS ASSIM.

COELHINHO DA PASCOA
QUE COR ELES TEM?
AZUL, AMARELO E
VERMELHO TAMBEM.

As criangas copiaram a cancéo no caderno. Depois a professora
disse: "Vamos mostrar a pesquisadora como ndés construimos a
escrita”. Em seguida, pediu para uma das criancas que lesse a primeira
linha e perguntou como se escrevia a palavra COELHINHO. A
professora fala: "“Como é CO”, Uma crianga: C com O. A professora
fala: “como se escreve E’, Uma crianga hesita e ndo responde. A
professora diz &s criancas “é com E”, e diz que tinham que estudar o
alfabeto que haviam colado no verso da capa do caderno.

Um outro livrinho preduzido no ano foi sobre pipas. A professora
falou para as criangas sobre as pipas e mostrou um livrinho onde eram
mostrados diferentes tipos de pipa. Depois, forneceu duas folhas em
forma de livrinho, sobre as quais as criangas deviam copiar a lenda que
a professora havia colocado na lousa. Em cada folha deveria ser
colocada uma lenda, na parte superior as criancas deveriam fazer e
colocar um desenho - desenho este que iria depender da lenda que
tivessem na folha.

4.3.2.12 Reconhecimento das Letras do Alfabeto
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A partir desta atividade, as aulas foram ministradas pela nova
professora, que pediu as criangas © preenchimento do seguinte
cabecalho:

E.M.P.G. Raul Pila
CAMPINAS, 27 DE MAIO
1%, SERIE D

Depois, perguntou as criancas se elas sabiam o que significavam
as letras da sigla E.M.P.G, a que as criangas responderam

negativamente; entdo a professora colocou as letras em forma vertical:

E: Escola (O E ¢é de Escola)

M: Municipal ( O M é de Municipal)
P: Primeiro ( O P é do Primeiro)
G: Grau ( O G é de Grau)

As criangas exclamaram “Ah... entdo j& sabemos que significa
cada letra de onde nos estudamos”. A professora escreveu na lousa a
data, o dia da semana e 0 ano.

Alguns exercicios de Matematica realizados foram os seguintes:

l. Fazer as seguintes somas:

1.00+000=86 00000=5

2.000+000=

J.A+A+A=

4 VVVVVV+VV=

Il. Colocar em letras os nomes dos ndmeros

9 Nove 33 45

29 10 4
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No primeiro exercicio, a professora colocou figuras geométricas
para mostrar que se pode fazer somas ou subtracSes com diferentes
objetos ou figuras geométricas.

Uma vez desenhadas as figuras geométricas, a professora pediu
as criancas que, juntas, contassem quantos circulos havia primeiro e,
somando esses dois circulos com os  outros trés circulos quantos
circulos havia; entdo colocou a soma dos circulos e explicou que
também colocava o nimero 5, pois eram cinco os circulos e que
podiam representa-los destas duas maneiras.

Depois, pediu para as criangas fazerem o0 mesmo com 0s outros
trés exercicios. Deu um tempo e depois chamou algumas criangas para
que resolvessem 0 exercicio na lousa, em voz alta. No segundo
exercicio, também ocorreu 0 mesmo que no primeiro, mas quando a
professora falou o nimero 33 as criangas disseram que elas s6
conheciam ou sabiam contar e escrever até o numero trinta (30). A
professora substituiu os niimeros 33 e 45 por outros nameros.

4.3.2.13 Outras Atividades Desenvolvidas

A professora perguntou contra quem o Brasil jogava nesse dia,
pois era época do mundial de futebol. Depois comecou com as letras do
alfabeto e explicou que as vogais formavam parte do alfabeto e que as
demais letras (B,C, ¢, D.... Z) se chamavam consoantes. Pediu as

criangas que escrevessem no caderno o seguinte:
“HOJE O BRASIL JOGA COM MARROCOS”
A professora n&o escreveu na lousa o anterior, pediu as criancas

que elas pensassem como se escrevia para logo escrevé-lo na lousa.

Deu tempo e depois passaram cinco criangas escolhidas pela
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professora. Duas das cinco criangas foram ajudadas por suas colegas.
Depois colocou as vogais em mailscula e em mindsculas:

A-E-1-0-U

a-e-i ~-0-u

O mesmo realizou com as consoantes:

B-C-D -F-G...Z
b-¢c~-d-f-~-g.. 2z

Em seguida, colocou as vogais e as conscantes em letra de
forma e manuscrita. Juntou as vogais com as consoantes e explicou
gue desta forma era que estava composto o alfabeto ou abecedario,

assim;

A-B-C-D-E -F~-G -H.. Z
A-B-C-D-E-Fq-Gg-H..3
a-b-c-d-e~-f-g-h... z
a-b-c—d -e~f-g-#h..g

Mostrou o alfabeto em letra manuscrita e de forma. Estes
exercicios foram realizados durante vérias semanas, pois a primeira
professora n&o tinha mostrado o abecedario ou alfabeto, sendo em letra
de forma e em mailscula. Isto fez com que as criangas, no momento de
ler ou de identificar as letras no jornal, ndo pudessem identificar as
consocantes. Por isso, a professora dedicou véarios dias da semana a
esta atividade, lhes ensinou que nos livros, revistas, jornais, etc.,
sempre encontrariam as palavras em maiusculas € em minusculas e
que somente em alguns casos se iniciava com mailscula, como no

caso da primeira letra de uma palavra.
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Outras atividades desenvolvidas: a localizagdo da escola no
bairro e quais as lojas que existiam na regi&o. A professora perguntou
as criangas quais as lojas perto da escola e o que era vendido nessas
lojas As criangas responderam que numa das lojas vendiam comida
outra loja era padaria e outra era de venda de roupa.

A professora perguntou se sabiam quem era o mestre André e
que vendia o mestre André. As criangas ndc souberam responder. A
professora perguntou quem era o mestre maior, e as criancas
responderam que era Jesus.

A professora decidiu contar a historia da Loja do Mestre André e
logo perguntou as criangas quais eram os instrumentos que vendia o
Mestre André. Entdo fez os desenhos de alguns instrumentos sem
escrever o nome de modo gue as criangas pensassem como se
escrevia; depois escreveu o nome dos instrumentos: piano, violdo,
tambor, flauta, corneta, rabecio.

Enquanto escrevia o nome dos instrumentos, foi perguntando as
criancas quais as letras que compunham a palavra e finalmente pediu &
pesquisadora que escrevesse na lousa o nome do instrumento que
ainda n&o tinha o0 nome escrito na frente (rabecao).

A professora, depois, ensinou as criangas a cangdo do Mestre
André mas ndo a copiou na lousa, pois ndo queria que as criancas
ficassem o tempo todo copiando. Durante vérios dias perguntou as
criangas como estava composta tal palavra da mesma cancéo.

4.4 HISTORIA DA ESCRITA DAS CRIANCAS

Para compreender o desenvolvimento da leitura das criancas
oriundas de meios néo letrados, trabathamos com questionarios para os
pais e com roteiros de entrevista com as criancas. Estas criancas de
classe socio-econdmica baixa e de ambientes n&o letrados representam
a maioria das criangas brasileiras. Conhecer um pouco do processo de
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leitura dessas criangas pode, sem duvida, significar a busca de um
ensino mais adequado para as mesmas.

Foram entrevistadas 28 mées e 25 pais e 0s resultados se
encontram na tabela a seguir.

GRAU DE ESCOLARIDADE DOS PAIS
MULHERES HOMENS

Analfabeto (a) |-——- — 7 28%
1" Grau 19 67.86% 12 48%
incompleto
1" Grau 3 10.71% 2 8%
Completo
2 Grau 1 3.57% 3 12%
Incompleto
2" Grau 5 17.86% 1 4%
Completo

Nas entrevistas com os pais das criangas, confirmamos o fato de
que as mulheres haviam frequentado a escola. 67.86% n&o tinham
concluido o primeiro grau, enquanto um 12% tinham concluido.

Em relacdo aos homens, verificamos que 28% eram
analfabetos, 48% nao concluiram o primeiro grau e 4% chegaram a
concluir o segundo grau.

Estes dados nos permitem afirmar que o contato com a escrita
por parte dos pais € relativamente baixo. Entretanto, muitos deles
acham muito importante ir a escola para aprender a ler e escrever e
assim poder ser um profissional. Como foi dito anteriormente, as
atitudes de muitos deles foram contraditérias, j@ que ndo se
interessavam pela vida escolar de seus filhos, ndo os estimulavam a
estudar, e permitiam que faltassem as aulas por diferentes motivos.
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Foram entrevistadas 28 mées e 25 pais e o0s resultados se
encontram nas tabelas a seguir.

PROFISSAO DOS PAIS

MULHERES HOMENS
Né&o Trabalha 9 32.14% 5 20%
Servente de . S g 36%
Pedreiro,
Pasteleiros, etc.
Pedreiro, w—— [ — 7 58%
Seguranga, efc.
Qutros e — e 4 16%
Domestica, 12 42.86% —_— N
Diarista, etc.
Vendedoras, 4 14.29% e S
balconistas
Outras 3 12% — N

Quanto ao trabalho, os pais nac apresentaram uma qualificacdo
profissional sofisticada. A maior parte dos homens analfabetos trabalha
como serventes de pedreiros; os demais sd@o pasteleiros, carpinteiros,
motoristas ou n&o tinham trabatho fixo. J& os homens com algum grau
de escolaridade trabalham como pedreiros, como carregadores de
produtos em supermercados, seguranca em lojas, garcom de
restaurantes.

O analfabetismo é maior entre os homens do que entre as
mulheres. As que trabathavam s&o, em geral, empregadas domésticas
ou faxineiras, diaristas. As que possuem maior escolaridade trabalham
como balconistas, manicures, vendedoras de roupa, montadoras e
babas. A renda familiar varia entre dois e quatro salérios minimos, com
poucas familias recebendo abaixo ou acima desses limites.
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Quanto ao papel da escola na comunidade, verificamos que para
todos, sem excecdo, era importante que as criangas aprendessem a ler
e escrever e contar, para assim obter um emprego melhor. Isto porque
o analfabeto é menosprezado em sociedade.

Na fala dos pais, existe um discurso sobre a importédncia da
escolarizacdo, mas na realidade significam outra coisa (na prética, néo
se comportam conforme aquilo que proclamam). Outros pais acreditam
que a educagdo € importante, justificando essa posicdo com
expectativas de que seus fithos tenham uma vida melhor, de que seus
filhos n&o tenham que ser faxineiros ou domésticas, e de que seus
filhos trabalhem em lojas ou como mecanicos.

Entretanto, para muitos pais, suas atitudes apontam para um
interesse limitado no que se refere ao desempenhoc escolar de seus
filhos, permitindo que eles, sem motivo aparente, faltem a escola; além
disso, em geral ndo participam das reuniGes bimestrais e, em casa, ndo
se preocupam em verificar a execucdo das tarefas. Ainda assim, existe
uma preocupagdo pela aprovacdo dos fithos, devido ao custo do
material escolar e ndo propriamente pelo que isso representa em
termos de formacgo.

As fontes de escrita a que sd3o expostas as criancas sdo em
numero reduzidas, além disso, nédo sdo enfatizadas nas atividades dos
adultos. A conversa com as criancas se limita, em geral, a ordens e
repressdes, ou seja, a dizer o que deve ser feito e a cobrar o
cumprimento da ordem, repreendendo quando isso n&o ocorre.

As condicbes e caracteristicas da comunidade fazem com que as
criancas tenham pouco acesso a escrita e ao seus diferentes usos.
Além disso, a realizacdo das tarefas escolares pareceu ser O Unico
envolvimento que os pais presenciam, ¢ que leva as criancas a
construir um conceito da escrita como algo proprio da escola e ndo do
seu cotidiano de vida. A leitura e a produgdo de texios (se é que
podemos dizer que seja uma produgdo esponténea, pois estes em
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realidade eram copias de fextos da lousa quando a professora dizia
que iriam a fazer um livro com uma histéria) sfo consideradas
atividades proprias da escola e s6 ensinadas e desenvolvidas na
escola.

Em relacao as criangas, descobrimos, nos roteiros de entrevistas
(aplicado junto a 28 criangas)e nas conversas informais que todas elas
freqlentaram o mesmo pré escolar, exceto cinco criancas que estavam
repetindo a primeira série. Perguntamos as criangas porque
freqlentavam a escola e, em geral, responderam porque a mae
mandava, outras respostas foram: para estudar e aprender, para n&o
ficar burra{o) e, finalmente, uma porcentagem menor, porque tinha
passado de ano.

Perguntamos para que serve "saber ler e escrever" e para que as
pessoas aprendem a ler e escrever. Encontramos as seguintes

respostas:

- Sabendo ler e escrever vocé consegue trabalho ou pode
trabathar. (71.4%)

- Para ler e escrever cartas. (57.1%)

- Para quando fomos adultos e a professora mandar um bilhete
de nossos fithos, nds ja saibamos ler e escrever. (50%)

- Para quando nés estivermos na segunda série, se quisermos
dar aula, ja sabemos ler e escrever. (42.9%)

- Para contar historias, ler o jornal e revistas e saber o que
passa.(35.7%)

- Para falar as letras e o nome. { 32.1%)

- Para ensinar a quem nao sabe ler nem escrever. (28.6%)

- Para saber mais coisas. (25 %)

- Para passar de ano. (21.4 %)

- Para ajudar a mée e entendé-la. (21.4 %)

- Para estudar e ndo ler errado. ( 17.9%)
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- Para ficar inteligente. (10.9 %)
- Para ser alguém na vida. (7.1 %)
- Para ter amizades. (3.6 %)

Isto nos indica que, para varias criancas, ir a escola, saber ler e
escrever sao sindnimos de trabalho no futuro, ou seja, sabendo ler e
escrever, poderdo conseguir um emprego. Nas demais respostas as
criangas indiciam um conhecimento sobre os deferentes usos da
escrita.

Outras das perguntas realizadas durante a entrevista foram:
“Vocé acha que esta aprendendo na escola”, ao que responderam que
sim. A pergunta “O que vocé esté aprendendo’, responderam:

- Aprendendo a ler, escrever e desenhar. (35.7%)

~ A desenhar, escrever, pintar. ( 25%)

- A fazerlicdo. (21.4%)

- A ler um pouquinho (10.7%).

- Tudo aquilo que nao sei. ( 7.1%)

- A ler, escrever e estudar, e é mais legal ficar na escola gue na

rua porque na rua tem drogas e logo levam preso. (7.1%)

Parece haver um consensc de que as criancas estio
aprendendo a ler e escrever, desenhar e fazer licho. Um dado
interessante € aquele que era mais legal ficar na escola que na rua
porque “na rua tem droga e depois levam preso".

De acordo com as conversas mantidas com as criangas, a
regido onde moram é um ambiente de drogas, onde se encontram os
vendedores de droga, pessoas estas que convidam as criangas para o
consumo ou para que se fransformem em vendedores na rua ou na

mesma escola, dizendo gue dessa forma podem comprar o que mais
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desejam e que € muito facil ganhar dinheiro. Algumas criancas
relataram que muitas s&o presas pela policia.

Perguntamos também as criancas se reconheciam as letras do
alfabeto ou abecedério e quais reconheciam: 60% das criangas
reconhecem algumas letras e s6 algumas fizeram associacdes de letras
com algumas palavras como: E: Elefante, P: Pipa, Z: Zaza, A:
Alface, B: Baleia. 37% das criangas reconhecem todas as letras do
alfabeto ou abecedario, e 3% n&o reconhecem as letras do alfabeto ou
somente as vogais do abecedario. Nao é alta a porcentagem de
criangas que ainda ndo reconhece todas as letras do alfabeto (Obs:
Esta entrevista foi realizada em meados de maio de 1998).

Perguntamos, finalmente, “O que vocé faz em casa ? ” Todas as
criangas responderam que tinham que ajudar a mée limpando o quintal,
lavando a louga, limpando o fogéo, limpando a casa ou ajudando o pai
na construgao da casa; depois de executar esses servigos, fazer licdo.
As meninas disseram gostar de brincar de boneca, de brincar de
cantora, de casinha, de assistir TV Os meninos de jogar bola, de brincar
de carrinho e de assistir TV

As quatro perguntas finais foram:

1. Sua mae ou outra pessoa da familia & para vocé?

2. Gosta que sua méae ou outra pessoa da familia leia historias?
3. Voceé prefere 1é-las vocé mesmo?

4. Vocé sabe ler?

Em relagdo a estas perguntas, as criangas em geral
responderam que, as vezes, gostavam que a mée ou algum membro da
familia lesse para elas, enquanto que outras vezes preferiam ler de
maneira autdnoma. Encontramos que, das 28 criancas entrevistadas

que freqlientam a 1" série D., do 1" grau, somente 17 delas estdo
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comecando a ler um pouquinho, ou seja, a reconhecer paiavras e a
tentar adivinhar o que esta escrito.

Verificamos também que 10 delas ainda ndo conseguem ler, pois
estdo no processo de aprendizado da leitura e da escrita; porém,
devemos lembrar que nem todas as criangas conseguem estar no
mesmo nivel de aprendizagem e, além disso, a coleta destes dados
ocorreu na primeira metade do ano escolar, restando assim, um tempo
para elas conseguirem aprender a ler. Finalmente, encontramos que s6
uma crianga sabia ler, mas esta crianca j& entrara na escola nestas
condi¢cles.
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CAPITULO 5

CONSIDERAGOES FINAIS

“Aprende-se a ler em qualquer idade e
continua-se sempre aprendendo. A escola
é um momento de formacéo do leitor™.

J. Foucambert

O objetivo deste estudo foi verificar se, na primeira série do
primeiro grau de uma escola publica municipal da cidade de Campinas,
a professora levava em conta as experiéncias e 0s conhecimentos
anteriores das criangas, e quais foram os principais procedimentos
utilizados. Igualmente, pretendemos verificar se, ao longo do processo
de alfabetizacéo, a professora aproveitava as experiéncias com a
linguagem escrita, desenvolvidas pelas criancas na fase da pré-escola.

Em termos mais especificos, buscamos responder &s seguintes
indagacdes:
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A professora recuperou as experiéncias de escrita que as
criangas ja tinham?

A professora da primeira série deu continuidade (ou néo) ao
letramento anterior das criancas?

Existiu uma relagdo entre os pais, a instituico e os educadores
para ajudar na aprendizagem da leitura e incentivar e motivar as
criancas na sua formacao escolar?

Como, em geral, se desenvolveu o processo de aprendizagem
da leitura na primeira série do primeiro grau da escola pdblica?

A professora ndo levou em conta os conhecimentos e
experiéncias anteriores das criancas para inicia-las no processo da
aprendizagem da leitura e da escrita. De igual forma, ndo ofereceu as
criancas as condi¢des necessérias para dar continuidade ao letramento
que traziam do pré-escolar. Ainda que a professora tivesse trabalhado
com diferentes textos, n&o mostrou &s criancas todos os usos e funcdes
da escrita, utilizando-os para reforcar as tarefas relacionadas a
decodificacdo do codigo escrito.

Um dos motivos do fracasso escolar é o fato de que os
professores n&@o oferecem as condicbes essenciais para uma
continuidade do letramento pré—escolar; além disso, a escola nao se
preocupa em conhecer a histéria das criancas com a escrita. As
criangas nao chegam “sem conhecimentos” 4 escola, elas j& tiveram um
contato com a escrita, quando olharam os cartazes pela rua, os rotulos
de produtos, a escrita em sacolas de supermercados, os letreiros de
onibus. Afinal, vivemos em uma sociedade marcada pela presenga
constante da escrita. Sabe-se também que os filhos de pais que léem,
que tém livros em casa sdo alfabetizadas mais facilmente do gue
aquelas cujos pais s&o analfabetos e/ou semi-alfabetizados e cujos
contatos com a escrita se restringem unicamente & escola.

As entrevistas com os pais revelaram que as criangas que se
originam de um meio analfabeto ou semi-alfabetizado certamente nao
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tiveram a oportunidade de presenciar muitos atos de leitura. As
criangas que entram a escola, tornando-se aluncs, receberam o seu
primeiro livro, talvez o Gnico que veréo durante todo o ano escolar. No
decorrer do ano escolar, elas somente tiveram a oportunidade de
observar os atos de leitura escolar praticados pelas professoras ou
pelos coiegas, e seu contato se restringira aos “textos”, gue ndo primam
pelo interesse, pela coerénecia ou pelo significado. As criangas s6
conseguiram formar a idéia de que ler € decodificar em sons as letras
escritas, fato este que foi verificado na observacgio da sala de aula e
nas entrevistas com as criancas desta pesquisa como também quando
a professora lia em voz alta para as criangas, ou quando assistiam a
um filme e ao responder as perguntas sobre o contelido do texto ou do
filme.

A entrevista com os pais revelou que muitas criangas ndo tém a
oportunidade, fora da escola, para se famillarizarem com a leitura; ja
que ndo viam muitos adultos lendo ou ninguém lhes leiam um livro com
frequéncia. E verdade que a escola nio pode compensar as injusticas e
as desigualdades sociais que nos assolam, mas pode fazer muito para
evitar a alienac&o das criangas - pode ajuda-las a ler, interessa-las
pela leitura, e proporcionar-ihes um instrumento de aculturacio.

Além disso, em todos os niveis de escolaridade deveria haver
tempo e espaco programados para ler por ler, ler para si mesmo, sem
outra finalidade que a de sentir prazer. Para muitas criancas, a leitura é
uma coisa magica, um tempo compartilhado com os pais, pleno de
afetividade. Poder descobrir essa pratica serve para entrar num mundo
que amplia os conhecimentos, um mundo magico de palavras.

A escola poderia ser o lugar onde descobrir e desfrutar as
palavras escritas, onde as criangas pudessem vincular a leitura néo
somente a um conjunto de regras de decifracio, sendo a possibilidade
de ascender ao significado do texto e ao prazer de ler.
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A escola, mais especificamente a sala de aula, poderia ter um
lugar para saborear contos ou uma biblioteca ou um acervo bem
selecionado (como vimos nesta pesquisa, existia uma biblioteca, mas
nao podia ser usada porque ndo havia bibliotecério, e, por questdes
burocraticas, que no serdo discutidas aqui). Um espaco confortavel e
tranqilo onde as criangas pudessem manusear os livros sem
cobrangas sobre sua atividade. Neste caso, o professor seria o
intermediario entre a crianga e o livro, j& que esta ai como suporte e
orientador, levando em conta que o que interessa da atividade em si &
0 prazer que dela pode se desprender e o afeto que a envolve e o fato
de gue 0s peguenos vejam que é uma atividade prazerosa, sedutora e
encantadora.

Esse espaco néo é o de “preencher lacunas’, ou seja, ndo é
para que recorram a ela as criancas que terminaram uma tarefa ou
exercicio enquanto os colegas mais lentos continuam fazendo a tarefa
ou exercicio. Ainda que possa ser utilizada com essa finalidade,
eventualmente, sua existéncia deve ser a de uma ferramenta ou
instrumento educativo, e portanto deve estar ao alcance de todas as
criangas, com a presenca ativa da professora, que |é para uns ou &
para todas as criancas.

Nas entrevistas com os pais, constatamos que, para eles,
estudar, aprender a ler, escrever e contar sdo fatos de muita
importéancia, pois sabendo ler, sabendo escrever e sabendo contar, as
criangas, no futuro, vdo conseguir empregos melhores que os dos
proprios pais; porém, vimos que nio é bem assim, pois ndo ha uma
verdadeira valorizagéo & leitura e a escrita; em algumas ocasides, isto
acontece porque ndo conhecem os usos e funcdes da escrita, devido a
sua formacdo, & natureza de sua comunidade ou as condicbes
econdmicas que restringem seu acesso a escrita.

Arrolamos, a seguir, algumas sugestoes pedagogicas para serem
pensadas pelos responsaveis pela escola onde a pesquisa foi realizada.

80



E fundamental que o professor compreenda que a crianga € o
sujeito da sua aprendizagem e, por este motivo, é necessario que dé a
conhecer o0 mundo da escrita em sala de aula, que aproveite ao maximo
as experiéncias de cada crianga, suas vivéncias e conhecimentos para
assim apresentar o mundo dos textos, incentivar as criancas a produzir
textos espontaneocs.

No que diz respeito as criangas das classes populares, como as
do nosso estudo, tomar este principio como ponto de partida do
trabalho pedagdgico € crucial e implica reconhecer a existéncia de
diversidades, que ndo significam incapacidades, e em trabalhar a partir
do gue a crianga conhece, do que ndo conhece e do que ela precisa
conhecer.

O mesmo podemos dizer acerca do trabalho junto ac professor.
O modo como se organiza o trabalho da escola e sala de aula em
funcao dessas criancas exige a viabilizagdo de diferentes estratégias e
usos dos materiais. Estratégias que permitam a essas criancas
elaborarem suas experiéncias e conhecimentos, se apropriarem do
conhecimento elaborado pela humanidade.

O estilo de ensino centrado na crianca propicia maior iniciativa,
participagido e responsabilidade por parte da mesma. Devemos deixar
que as criangas mostrem como elas aprendem melhor, como elas
percebem a propria situacio de aprendizagem, criar um clima favoravel
para que elas se manifestem. Portanto, € preciso reconhecer que as
criangas ja trazem para a escola um saber da sua cultura e uma
maneira propria de aprender.

As aulas exigem que os professores assumam e se apropriem de
seu trabalho, conhecam o conteddo, conhecam as diferentes
estratégias pedagoégicas, avaliem o seu trabalho e o de seus alunos,
planejem, executem, reavaliem, retomem, desafiem as criancas, pais, e

outros profissionais, para fazer-se ouvir, dialogar, aprender e ensinar.
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As criancas precisam sentir a presenga dos pais em sua vida
para com eles compartilhar sonhos, ansiedades, buscas, dividas,
perguntas, respostas, descobertas, invengbes, construgbes e
reconstru¢gdes que Ihe proporcionem o conhecimento do mundo e do
desenvolvimento de todas suas possibilidades para que sua vida adulta
seja pautada por condutas que expressem o atendimento de um alto
nivel de formacao intelectual e moral.

E importante que a escola solicite mais, estimule mais e até
facilite a participagdo dos pais no processo educacional para assegurar
um melhor desenvolvimento moral, intelectual, social das criangas e,
consequentemente, melhorar o rendimentc escolar e amenizar o
fracasso escolar.

A leitura é um dos instrumentos mais valiosos e poderosos de
que dispomos para nos e apropriarmos da informac&o; também, é
instrumento para o ocio e a diversdo, que nos permite explorar mundos
diferentes, que nos coloca perto de outras pessoas e suas idéias, que
nos converte em exploradores de um universo que construimos em
nossa imaginacao.

As criangas devem sentir-se intrinsecamente motivadas para
aprender. Para aprenderem a ler, elas necessitam perceber a leitura
como um processo interessante, uma pratica que as desafia, e que
podem alcancar com ajuda da professora. Devem perceber que
aprender a ler é interessante e divertido. H3o de perceber-se a si
mesmas COMmo pessoas capazes que, com as ajudas e recursos
necessarios, poderéo ter éxito e apropriar-se desse instrumento que
ihes serd (til para a escola e para a vida.

Cabe ao professor discutir os usos da leitura e da escrita, ndo
para garantir uma nota ou para passar de ano, sendo para
compreender que através da leitura e da escrita podemos ampliar
nossos conhecimentos sobre nds mesmos e sobre 0 mundo em que

vivemos.
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Finalmente, tendo em vista os resultados deste estudo, podemos
afirmar que, em geral, as criangas apresentam um vivo interesse pela
aprendizagem da leitura/escrita, e trazem a escola conhecimentos
prévios sejam estes adquiridos na pré-escola ou através de
experiéncias diversas no cotidiano. Esses conhecimentos prévios
poderiam ser aproveitados pelas professoras das primeiras séries para
assim obter melhores resultados no ensino da leitura/escrita, e para
desenvolver nas criancas o habito da leitura.

Como uma limitacdo deste estudo, devemos informar que ndo foi
possivel fazer uma pesqguisa de cunho longitudinal. Comecamos a
trabathar com criancas de um Pré- escolar, (durante o segundo
semestre de 1.997) ja que precisavamos conhecer as atividades
realizadas pelas criancas neste nivel e, na época, pretendiamos fazer
um estudo sequenciado e continuo entre pré-escolar e primeira série do
primeiro grau. Uma vez terminada a pesquisa nessa Pré-escola e
havendo aplicado um questiondrio aos pais através do qual
conseguimos, entre outras coisas, saber qual a escola onde iriam
matricular posteriormente os seus filhos. Iniciamos um contatc com a
diretora da Escola Plblica de 1° grau no més de fevereiro de 1998.
Infelizmente, a professora da primeira série desta Escola ndo aceitou
que fizéssemos a pesquisa. Com isto, tivemos que reformular as
intencdes iniciais da investigacao.
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ANEXOS



Roteiro de Entrevista — Crianca
Gho_;gc:, NI

Sobrenome e Nome:

. N

. Vocé ja estudo em outra escola antes desta escola: () Sim () Ndo
2. Por que vocé veio para a escola;

3. Vocé acha que esta aprendendo na escola: () Sim ( ) Nao
4. O que vocé esta aprendendo na escola:

5. Voce reconhece as letra; () Sim () Nao () Algumas
Quais:

6. O que vocé faz em casa:

7. Que é o que mais prefere fazer quando estd em casa:

8. Sua mé&e ou outra pessoa da familia 1& histérias para vocé: ( ) Sim ( )N&o
9. Vocé gosta que sua mae ou outra pessoa da familia leia historias:

( ) Sim ( )Nao

10. Voce prefere 1é-las vocé mesmo: ( ) Sim  ( ) Nao ( )As Vezes
11. Vocé sabeler: ( )Sim ( )N&o ( ) Um pouco

12. Para que serve ler e escrever:

13. Para que as pessoas aprendem a ler e escrever:

14. Seu pai sabe ler: { } Sim ( ) Nao Sabe escrever: ( )Sim ( ) Nao
15. Sua mée sabe ler: { ) Sim ( ) Nao Sabe escrever: { ) Sim ( ) N&o
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Graxo 04

Prezados Pais

Solicito que o gquestionario que se segue seja preenchido cuidadosamente e
que os dados sejam completados de acordo com a realidade, pois o0 meu
objetivo € que com eles eu possa fazer um trabalho que no futuro contribua
com a melhora das condigdes de estudo dos seus filhos na escola publica.

Questionario para os Pais

1. Nome da crianga:
2. Nome da Escola da Criancga:
3. Nome do pai e da Mae;

4. Grau de escolaridade do pais:
5

8

. Grau de escolaridade da mae:
. Quantos livros existem na casa: Livros

7. Seu filho 1& esses livros: { )Sim ( )Nao
8. Vocé |é esses livros para ele: ( )Sim ( JNao
9. Outras pessoas léem esses livros para ele: { )Sim ( )Néo
10. Ha revistas e jornais na casa: {( )Sim { )Nao
Quais:
11. Seu filho se interessa pela leitura: { )Sim { )Nao

12.Vocé conta histérias a seu fitho: { )Sim  ( )N&o
13. Seu filho esteve em algum Pré - escolar antes de entrar na escola:

{ )Sim ( )Nao

14. Seu filho reconhece palavras vistas de propagandas na televisdo, em
produtos comerciais: ( )Sim { )Nao Desde quando estava
no: Pré ~ Escolar: ( ) ou agora na 1" Série; ( )Sim {( )N&o

15. seu fitho pega livros para ler: { )Sim ( JN&o Quais:

16. Tenta reconhecer letras: ( )Sim  ( )N&o
17 . Tenta reconhecer palavras: ( )Sim ( )Nao
18.Tenta decifrar palavras: { )Sim ( WNao
19. Tenta decifrar historinhas: ( )Sim ( )Né&o

20. Vocé ajuda a seu a filho a aprender a ler: (  )Sim ( JN&o De que
forma o ajuda:
21. Salario Mensal do Pai: Salario Mensal da Mae:

{ )Menos de 1 saldrio minimo { ) Menos de 1 salério minimo
) de 1 a 2 salarios minimos ( )de 1 a2 salarios minimos

( ) de 2 a4 salarios minimos ( ) de 2 a 4 salarios minimos

( ) de 4 a6 salarios minimos ( )de 4 a6 salarios minimos

( ) de 6 a 10 salarios minimos ( ) de 6 a 10 salarios minimos

( ) mais de 10 salarios minimos { ) mais de 10 saldrios minimos

22.Profissdodo Pai:

23 Profisséo da Mae:

Obrigada pela sua Colaboracéo
Maria del Pilar Ogliastri
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Roteiro de Entrevista a Professora

Gnaxo WAL

1. Qual é a sua visio da Leitura?

2. O que vocé entende por leitura e por ensino de leitura na1? série na fase

de alfabetizacéo?

3. Vocé conhece as experiéncias anteriores das criangas em relacéo 4 escrita

e a leitura?

4. Vocé aproveita essa experiéncia para a alfabetizacio (leitura e escrita)

como?

5. Vocé falou com as criangas que iam a estudar o alfabeto ou simplesmente
deu para elas o alfabeto para aprender?

6. Que tem a ver o alfabeto com sua experiéncia de ler historias?

7. Quais s&o as atividades que realiza em sala de aula que envoivam leitura?
Quais sdo as dificuldades que vocé encontra nesse sentidc e como s3o
resolvidas?

8. Aleitura & o suporte para as demais atividades do programa, por qué &7?

9. Vocé acha que a leitura € uma atividade marginal ou que se integra no

conjunto de outras atividades?

10. Vocé acha que as criangas se interessam pela leitura?

11. As criangas pedem atividades de leitura?
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