modificava quando as situagoes se alteravam. Era assim que Bianca se comunicava

comigo. Nenhuma palavra dita
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RESUMO

Este trabalho revela a minha intencdo de estudo: como por na cultura, na
capacidade de significar o mundo (os objetos, as pessoas e as palavras) e na historia de
vida social, a vida do sujeito deficiente mental. E vislumbrar a possibilidade de
empurrar a barra que separa o normal do patolégico, reconhecendo que as
transformacdes acontecem nas relacdes concretas de vida e somente nelas. Relacdes
sociais que pressupdem necessariamente as vidas envolvidas nelas. A vida da
pesquisadora/professora, com certeza.

Meus encontros semanais com Bianca, a jovem deficiente mental, que
aconteceram durante trés anos sio descritos e analisados, levando em conta como
fundamental, como essencial, como principio, o processo de simbolizacio na
constituicio da subjetividade e, de modo particular e especial, a constituicio da
subjetividade do sujeito comprometido pela deficiéncia mental.

A tentativa é de compreender o desenvolvimento desse sujeito simbolico,
cultural e historico, representado pela jovem Bianca que nasceu com agenesia parcial
do corpo caloso e diminuicdo do hemisfério esquerdo e que se encontrava seriamente
comprometida em seu desenvolvimento cognitivo.

A opc¢ao teorica é pela perspectiva historico-cultural do desenvolvimento
humano e suas implicacoes metodologicas de pesquisa, apoiando-me nas reflexdes de
Lev Semionovich Vygotsky e seus seguidores; na posicio marcadamente dialogica da
interacio humana de Mikhail Bakhtin, que leva em conta os processos de significacio,
os movimentos de sentido e seu papel constitutivo do pensamento, da acio e da
palavra; nas contribuicoes da Neurolingiiistica, como ¢é desenvolvida nesta
universidade, orientada discursivamente para a analise dos fatos patologicos,
assumindo a teoria enunciativo-discursiva da linguagem.

O estudo de caso em uma investigacio longitudinal possibilitou registrar e
interpretar aspectos da esfera do simbélico: o gesto — como possibilidade de dar
sentido as praticas discursivas; a narrativa; a dramatizacio; o desenho; a
participacio em jogos e o uso significativo dos objetos culturais — olhar para as

praticas discursivas que relacionam cultura, cognicio e linguagem.



ABSTRACT

The main purpose of this study is to emphasize in the life of the mentally
handicapped subject the importance of culture, the ability to attribute meaning to the
world (objects, people and words) and the history of social life. One can glimpse a
possibility for reducing the barrier that that separates the normal and the
pathological, if we acknowledge that transformations on happen only in life concrete
relations.

My weekly meetings with the mentally handicapped young Bianca lasted for
three years. They are described and analyzed taking into consideration the
constitution of the subjectivity of the mentally handicapped person as an essential
aspect.

There is an attempt understand the development of such a symbolic, cultural
and historical subject: a young who was born with a partial callosal agenesis, a
decrease on the left hemisphere and who had a serious deficit in her cognitive
development.

The theoretical point of reference is the historical-cultural perspective of
human development, with its methodological implications, based on reflections of Lev
Semyonovich Vygotsky and his followers. The study is also based on Mikhail Bakhtin
and his remarkably dialogical position that takes into consideration the signifying
processes, the meaning movements and its constitutive role on thought, action and
word. Moreover, Neurolinguistics, discursively oriented to the analysis of pathological
facts and assuming the enunciative-discursive theory of language, has contributed
tothis work.

The case study in its longitudinal research made possible to register and
interpret some aspects of the symbolic sphere: gesture — as a possibility of attributing
meaning to the discursive practices; narratve; dramatization; drawing; participation
in games; significative use of cultural objects — looking at discursive practices that

relate culture, cognition and language.
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PARTE 1

1. INTRODUCAO: As intengdes ¢ a configuracgio do texto

2. REFLEXOES SOBRE A SIMBOLIZACAO NA CONSTITUICAO

DA SUBJETIVIDADE

3. UMA DISCUSSAO SOBRE OS MODOS DE OLHAR PARA O
SUJEITO DEFICIENTE MENTAL - ainda na tentativa de superar o

modelo médico



Introducio: as intencdes e a configuraciao do texto

“Concebida assim a obra, pronto para
a aventura da ordem, me preparo para
escrever de verdade. A partir dai tudo
¢ questdo de tempo material, paz de
espirito, de sossego e disciplina, da
luta va com as palavras, de que fala
Drumond”

(Autran Dourado)

Como escrever uma tese de doutorado com o rigor cientifico necessario €, a0 mesmo
tempo, sem ferir a ética e a estética, manter-me inteira: com os sonhos, os desejos, as
historias, os conflitos, as incompletudes...? Como ser fiel a sentimentos e teorias? Como
articular a vida e o saber? Quem foi que me disse que uma tese de doutorado € coisa séria e
que a vida do pesquisador ndo importa porque os dados cientificos sdo impessoais? Nao
me lembro mais, foi ha muito tempo, mas isto fica como um fantasma a perambular perto
do meu computador quando vou escrever. Escrevo e apago uma porc¢do de vezes. Como
escrever? Como me fazer entender? Como ser clara e coerente? Como dizer o que quero e,
ao mesmo tempo, fazer minhas as palavras dos autores, quando assumo suas idéias? Como
incorporar os estudos tedricos e articula-los metodologicamente, produzindo um texto que
provoque os leitores e os convide a olhar para a parte do mundo que pesquiso,
compreendendo-o de um ponto de vista semelhante a0 meu? Seria muita pretensdo? E isto
que devo tentar!

Escuto professores, consulto orientadores, anoto sugestdes, peco a leitura e os
comentarios dos colegas, leio e releio alguns textos mais do que outros e tomo uma
decisdo: vou escrever. Mesmo que esta escrita seja um constante reescrever.

Quero escrever sobre a constituicdo de um sujeito simbolico e deficiente mental,
dividido pela “barra” que acompanha muitos dos estudos de casos como este; a “barra”
que separa o normal do patologico. Refiro-me aos adjetivos - normal/patologico - que via
de regra aparecem assim grafados quando de muitas discussdes sobre as deficiéncias e

doengas. Esta separagdo direciona o olhar, barra (agora como verbo) algumas



possibilidades, da mesma forma que outros bindémios porque nos aprisiona aos modos
restritos de conceber o que ¢ humano, como por exemplo: corpo/alma, bioldgico/cultural,
saude/doenga, concreto/abstrato, bom/mau, certo/errado... pares inseparaveis de nosso
modo ocidental de pensar.

Quero ‘ter olhos para ver’, ‘ter ouvidos para ouvir’ na descoberta do sujeito que,
apesar do que faz ou do que deixa de fazer e, porque faz e deixa de fazer, ¢ sujeito, nem
sempre normal, nem sempre doente; nem sempre com limitacdes, mas com limitagdes. E
sujeito e ndo doenca. E sujeito e ndo ‘normal’. E sujeito e nio “patologia’. E uma jovem,
uma mulher, uma filha, uma irma, uma aluna, uma colega, uma amiga... Tem nome. Tem
endereco, ¢ brasileira, descendente de avoés italianos... Mas ninguém a escuta muito, nem
muito bem; ndo tem seguidores. Parece, as vezes, mais patoldgica que normal porque ¢
desconsiderada como sujeito que pensa, que deseja, que necessita. As vezes, mais normal
que patologica, mais saudavel que doente, porque danga, pede, abraga, beija... Outras
vezes, mais patologica que normal porque beija e abraca ‘na hora errada’, como dizem...

A relagdo normal/patologico depende de uma série de fatores que devem ser
considerados e discutidos. Nao somos sempre uma dessas categorias. Toda vez que
ignoramos ou descartamos a dimensdo histérica das defini¢des, das determinacdes, dos
diagnosticos, tanto melhor para aqueles que detém o poder sobre o status quo.

E necessario delimitar as questdes que serdo discutidas e, a0 mesmo tempo, ampliar
as possibilidades de intuicdo, de afeto, de experiéncia humana, de vida, de tempo, de
espaco. Devo delimitar, ndo limitar.

Meu problema, a minha questdo, a minha intengdo de estudo ¢ pdr na cultura, na
capacidade de simbolizar e na histéria de vida social, a vida do sujeito deficiente mental. E
vislumbrar a possibilidade de diminuir a deficiéncia, ¢ empurrar a barra que separa o
normal do patolégico.

Georges Canguilhem (1995), fazendo um exame critico de tais conceitos afirma que
a vida € normativa, institui normas: “a vida ndo ¢ indiferente as condigoes nas quais ela é
possivel [...] a vida é de fato uma atividade normativa”(p.96). Deste ponto de vista, ndo
existe o normal ou o patolégico em si mesmos, mas exprimem, tanto um quanto o outro,

outra logica suportavel ou nao. O patolégico ndo seria, portanto, auséncia de norma, mas



uma outra norma, diferente das que foram inventadas pelo género humano, como género
exemplar de vida.

Canguilhem aceita que os fenomenos patologicos revelam uma estrutura individual
modificada, levando-se em conta o meio que ¢ proprio da pessoa. O importante seria que
nds nao limitadssemos a vida humana a essa relacdo normal/patoldgico, pois € preciso olhar
para além do corpo, além da doenca, além da diferenca, para além da deficiéncia: “o
conceito de normal ndo é um conceito de existéncia suscetivel, em si mesmo, de ser medido
objetivamente. [...]. O patologico deve ser compreendido como uma espécie do normal, ja
que o anormal ndo é aquilo que ndo ¢ normal, e sim aquilo que é um normal diferente”
(p.164).

A discussdo parece eterna... Dificil... E o problema posto por mim continua a espera
de ser minimamente explicado. A tonica é mostrar os fatos, interpretando-os. E conseguir
transformagdes e explica-las. E conseguir apontar para a possibilidade de uma maior
compreensao de que alguns aspectos do desenvolvimento, que do ponto de vista
neuroldgico anunciam deficiéncia mental e limitagdes, podem ser superados, mesmo que
tais superagdes possam apenas ser demonstradas em alguns niveis, porque por mim
delimitados estes aspectos e estes niveis, num tempo, também delimitado.

O estudo envolveu minha participagdo direta, minhas transformagdes, meu discurso,
meu olhar, minhas estratégias, sempre alteradas e reorientadas pelas agdes, pelos olhares,
pela participacdo, pelo discurso do outro — a jovem Bianca. O outro diferente, o outro
deficiente mental, o outro uma aluna, o outro uma ‘cliente’, como se costuma chamar as
pessoas que freqiientam um espago organizado para atuacdo pedagdgica especializada
(nitida transposigdo do modelo clinico). E possivel, no entanto, compreender o espago da
clinica como uma possibilidade ¢ mesmo uma necessidade se visto de outra perspectiva —
como pratica social e discursiva; lugar de praticas integradas que possibilitam integracao
das diferentes agdes humanas que tém e fazem sentido para uma determinada comunidade
de sujeitos.

Como a participacdo na cultura orienta e re-orienta certas atividades que nao faziam
parte da vida do sujeito? Como ¢ possivel introduzir novos modos de participagdo cultural
na vida desta jovem, que desde muito nova carrega a marca de deficiente mental grave?

Como o signo organiza, altera e da outra dinamica as redes neuronais? Tudo ocorre numa



relacdo discursiva, com o uso de instrumentos simbdlicos cuja fungdo € serem constitutivos
do sujeito. Nao ha limitagdo previsivel de incorporagdo cultural. Tudo o que envolve o
homem ¢ humano, ¢ social, ¢ cultural, com limites desconhecidos. O que fazer com as
condi¢des biologicas limitadas a partir de uma possibilidade ilimitada da dimensao
cultural? Possibilidade ilimitada que se depara com muitas dificuldades no campo do
simbolico. Bianca se apresentava com uma insuficiente densidade expressiva e por isso,
sem gestos significativos, interpretaveis — um ator ainda em principio de carreira, com
pouco ensaio do simbolico, ainda que um ser humano social, historico e simbolico. O
corpo, vitima dos problemas neurologicos que tem — agenesia parcial do corpo caloso e
diminui¢do de massa no hemisfério esquerdo, atrapalhava a entrada dela no mundo do
simbdlico: sua familia, suas professoras, os outros adultos e criangas de seu meio ndo se
faziam entender por ela e pouco entendiam dela.

As possibilidades de producao e interpretagdo de signos parece nao ter limites. O que
sdo limitados sdo a nossa compreensao, os recursos disponiveis, os conhecimentos tao
incipientes ainda...

E possivel dizer que o problema a estudar ¢ a constituigio simbélica do sujeito
deficiente mental...; a discussdo de como ¢ possivel ampliar a dimensdo simbdlica do
sujeito comprometido pela deficiéncia mental... A relacdo entre os sujeitos agindo sobre a
doenga.

Que alteragdes tedrico-metodologicas se fazem necessarias? Que perspectiva daria
conta deste estudo? Que implicagdes tal estudo tem/terd para as praticas pedagodgicas,
principalmente para aquelas da Educacdo Especial?

Estou buscando modos de significagdo da constituicdo do sujeito simbolico
comprometido pela deficiéncia mental, com uma intengdo explicita de contribuir para as
praticas pedagogicas e clinicas, inseridas em praticas discursivas', orientadas para os
deficientes mentais. Neste sentido, a insisténcia ¢ para que levem em conta, como
fundamental, como essencial, como principio, o processo de simbolizagdo na constitui¢ao

do sujeito. Desvendar/percorrer estes caminhos ¢ o meu trabalho.

! Maingueneau (1989) fala de pratica discursiva para designar a reversibilidade entre as duas faces do
discurso: a social e a textual. A pratica discursiva integra a formacao discursiva (um conceito de Michel
Foucault) e o grupo ou grupos no interior dos quais sdo gerados os textos que dependem da formacdo
discursiva (comunidade discursiva) (p.56).



A pesquisa pretendeu investigar mudangas que ocorrem nos processos simbolicos em
pessoas com lesdao cerebral e comprometimento mental, num certo contexto de intervencao
pedagodgica. O estudo dos processos simbdlicos foi realizado mediante analise das suas
manifestacdes: gesto significativo, narrativa, desenho, participagdio em jogos,
dramatizagdo, uso significativo de objetos culturais. E possivel, a partir das conclusdes da
pesquisa, abrir possibilidades sugestivas de subsidios tedrico-metodologicos aos programas
de atendimento as pessoas com atraso mental, desde sua avaliagdo — inegavelmente a
linguagem organiza a expressdo e a expressao organiza a linguagem, numa inter-relacdo e
interdependéncia fundantes.

Estudei a trajetoria da jovem Bianca que estava com 17 anos de idade quando iniciei
os atendimentos no centro de orientagao onde trabalho. Esta jovem, que hoje estd com 20
anos, nasceu com agenesia do corpo caloso, como ja disse, isto ¢, faltam-lhe elementos de
ligacdo entre os hemisférios, o que, segundo Eccles (1995), ¢ uma lesdo grave pois o
corpo caloso possui “duzentos milhdes [de fibras] que cruzam através dele de um
hemisfério para o outro e que ligam quase todas as areas situadas no outro, como imagens
especulares” (p.291).

Bianca apresentava dificuldade acentuada de simbolizagdo — de substituir realidades
concretas por algo que ndo pertence ao real concreto, ou seja, por realidades simbolicas.
No momento em que a conheci, revelava a existéncia de processos simbdlicos bastante
elementares. Durante quase trés anos de intervencao pedagogica, num trabalho sistematico,
houve alteragdes significativas nos processos cognitivos mediados por processos
simbolicos: na qualidade da narrativa, na expressdo através de gestos significativos, na
possibilidade de participar de jogos, nos desenhos, nas trocas de papéis das atividades
proprias de dramatizagdo — ou seja, Bianca passou a ocupar lugares discursivos e a viver
praticas sociais, também discursivas. Alteragdes importantes, portanto, na relagdo entre
pensamento e linguagem.

Quis estudar as possibilidades de ‘mudangas de olhar’ para a avaliagdo e a proposta
de trabalho pedagdgico com sujeitos cérebro-lesados, com comprometimentos sérios no
desenvolvimento mental, considerando as relagbes ¢ a mutua constituicdo entre

investigador e sujeito da investigacdo, entre aquele que ensina e aquele que aprende.



O estudo sobre o papel da linguagem na constitui¢do do sujeito propde uma certa
visdo para esta questdo e indica um caminho, na perspectiva da concepgdo historico-
cultural.

Por onde comecar? O que destacar? O que guardar para estudos futuros? Como dizer
do caminho que tenho trilhado na busca de compreender uma parte do ‘ainda’ mistério do
humano?

As possibilidades infindaveis de Bianca estavam apagadas (mas com marcas),
escondidas (mas com indicios de presenga), desordenadas (mas com possibilidades de
organiza¢ao), incompletas (mas tudo ¢ incompletude!), obstruidas (mas com brechas para
quem quiser ver e nelas entrar e nelas criar) e limitadas (porque condigdo inerente aos seres
inconclusos...).

Preciso de um titulo e escolho: BIANCA O ser simbdlico: para além dos limites da
deficiéncia mental.

Escrevi alguns textos que tém, entre si um fio condutor: destacar universos
conceituais que compdem o presente estudo, pondo em relevancia algumas questdes que
julgo importantes para a compreensdo do problema que me coloco: a simbolizagdo e a
deficiéncia mental.

Desejando ressaltar a simbolizagdo, escrevi um texto: um pouco historico, bastante
bibliografico, mas, antes de tudo, reflexivo e introdutorio. Este texto fica, entdo, como
primeiro capitulo da Parte I.

Outro texto, ndo menos importante, parece dizer de coisas ja muito ditas. De inicio,
pensei estar repetindo. Depois da leitura de alguns professores e colegas, depois da atengao
que despertou e das discussdes que sua leitura gerou em cursos para professores, resolvi
que ele seria o segundo capitulo e que ndo era dispensavel. Aparentemente desconectado
do primeiro, trata de discutir os modos de olhar para o sujeito deficiente e seu
desenvolvimento, ainda na tentativa de superar o modelo médico para as explicagdes da
deficiéncia mental. O primeiro texto: o humano como simbdlico. O segundo: o simbolico
sobre esse humano deficiente mental.

O funcionamento simbolico ndo tem sido privilegiado nos programas das escolas ou
nas institui¢cdes de educagdo especial. De sujeito que se insere na cultura, dela participa,

ndo se fala nos documentos oficiais sobre diagnostico da deficiéncia. De doenga e de



diagnostico se fala muito e de forma muitas vezes equivocada. Colocar estes dois textos,
um apo6s o outro, parece-me que faz sentido. Mais sentido parece fazer quando Bianca
consegue aparecer com imponéncia nos dois... Eu vou me descobrindo enquanto vivo com
ela e enquanto escrevo os textos, falando de nos...

A minha histdria e a histéria da Bianca, o encontro destas historia e as reflexdes que
vao emergindo, compdoem a Parte II. Dela fazem parte momentos absolutamente
interligados de nossa histdria e por isso esta parte ¢ mais longa porém indispensavel para
que o leitor entre nos nossos mundos e os compreenda, na medida do possivel. Falo dos
encontros e das descobertas tecendo reflexdes que as transformagdes despertam. Em outro
momento, enquanto vou narrando e tentando explicar a conversdo de Bianca cada vez mais
em ser simbolico, ela mesma vem em minha ajuda e me diz: “deixa eu falar...vocé ndo
esta me entendendo” e ai decido colocar este discurso polifonico como titulo do segundo
capitulo da segunda parte. Como fios que se enrolam e compdem um tecido sem se
embaragar estdo o gesto, o discurso, os modos simboélicos de lidar com os objetos
culturais.

Sem cada uma das vidas entrelacadas, depois e a partir de nosso primeiro encontro,
ndo haveria uma Bianca que fala, que pede, que negocia seus direitos, que interpreta e se
faz interpretar, que usa gestos, que narra, que joga, que brinca, que estuda, da forma como
faz, mesmo sendo deficiente. Sem o encontro destas duas vidas e de outras que vao se
juntando a nossa, ndo haveria uma pesquisadora mais humana, mais preparada para a luta
em seu campo de trabalho, mais proxima dos deficientes e de suas vidas, com uma
compreensdo melhor da familia deles. Nem uma pessoa mais inconformada com os
diagnosticos a partir dos testes que dizem medir a inteligéncia e a capacidade de pensar;
com o que se tem proposto nas escolas especiais (com algumas excecdes). Sem este
encontro, eu ficaria devendo alguns conhecimentos sobre os processos cognitivos
mediados pelos processos de simbolizagao na constituicao do sujeito.

E preciso terminar o texto, é preciso delimitar sem correr o risco de limitar [eu ja
disse isto outras vezes...] e chega a hora de considerar, a partir de uma histéria real de vida
que o fim pode ser o comego. Terminando sem sequer ter comecado, se visto da

perspectiva do ilimitado e do infindavel, tento explicitar a retomada do caminho



percorrido, as pistas e indicios captados, as perguntas ndo respondidas, as perspectivas, o
convite a novos estudos e novas praticas sociais (e educacionais).

I3

Penso ter introduzido o leitor no meu texto, considerando que introduzir ¢ “fazer
entrar”, “levar para dentro”, “fazer-se admitir™?; é abrir a porta, ¢ possibilitar o caminho
em direcdo ao que foi escrito, dito, pensado, vivido, mostrado, ocultado, esquecido,
juntado, separado, compreendido, ndo compreendido, ampliado, reduzido... porque a
deficiéncia, como diz Ligia Assumpc¢do Amaral (1995), ‘“jamais passa em ‘brancas
nuvens’, muito pelo contrario: ameaga, desorganiza, mobiliza. Representa aquilo que foge

ao esperado, ao simétrico, ao belo, ao eficiente, ao perfeito...e, assim, como quase tudo

que se refere a diferenca, provoca a hegemonia do emocional ”"(p.112).

* As trés expressdes entre aspas, referem-se a alguns dos significados da palavra introduzir, de acordo com o
Novo Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa, Editora Nova Fronteira, 2* edigdo, 1986, p. 962.



Reflexdes sobre a simbolizacdo na constituicio da subjetividade

“O objeto do discurso de um locutor, seja ele qual
for, ndo ¢ objeto do discurso pela primeira vez
neste enunciado, e este locutor ndo ¢ o primeiro a
falar dele. O objeto, por assim dizer, ja foi falado,
controvertido, esclarecido e julgado de diversas
maneiras, € o lugar onde se cruzam, se encontram e
se separam diferentes pontos de vista, visdes do
mundo, tendéncias”
Mikhail Bakhtin

Meu interesse em estudar questdes sobre o desenvolvimento humano comegou ha
muito tempo; talvez esse interesse tenha quase a minha idade. Desde muito cedo fui tomada
de um desejo de transformar o mundo e minha op¢ao foi sempre pelos que menos tinham
seus direitos garantidos.

Em 1971, iniciei um trabalho de acompanhamento de criangas e adolescentes,
encaminhados aos servicos de atendimento pedagogico por apresentarem “problemas de
aprendizagem”. As reflexdes e indagacdes sobre o que realmente estaria acontecendo com
estas criangas/jovens, com suas familias e com a escola, levaram-me ao envolvimento,
durante o mestrado, com questdes do fracasso escolar na/da escola e o encaminhamento de
criangas a classe especial para deficientes mentais. Esta pesquisa, de certa forma, da
continuidade as muitas discussdes sobre as possibilidades de transformagao das condigdes
de ensino oferecidas pela escola (Padilha, 1997). Os estudos sobre a rede de
encaminhamentos dessas criangas/jovens e a tentativa de compreender os modos de
conceber as ‘‘faltas”, as “caréncias”, as “deficiéncias”, pelos profissionais encarregados

de decidir sobre a ‘“normalidade” ou ndo desses alunos, levaram-me a autores da

semidtica’ e, portanto, ao estudo do simbdlico.

' A semiGtica (nome que surge com John Locke [1632-1704] que postulou uma doutrina dos signos em 1690)
ou Semiologia ¢ a ciéncia dos signos e torna-se independente com a obra de Charles Sanders Peirce. Para
Peirce, qualquer estudo sobre qualquer assunto da experiéncia humana teria que ser um estudo de semiodtica.
Ainda como fonte da Semiodtica moderna ha o trabalho de Ernst Cassirer, filosofo alemdo, de quem falaremos
neste texto. Sobre a diferenga entre semiotica e semiologia consultar o livro de Noth Winfried, Panorama da
Semioética — de Platdo a Peirce. Annablume Editora, 1995.



Pedagoga e pesquisadora no campo da Psicologia da Educagao privilegio autores que
como Lev Semionovitch Vygotsky, seus seguidores e Mikhail Bakhtin, admitem que o

4

funcionamento da mente é social € o homem um ser historico, cultural, simbdlico.
Chegaremos mais perto deles, adiante.

Pretendo tomar o estudo do desenvolvimento simbolico de uma jovem deficiente
mental, como faz Coudry (1993), buscando fundamentos na “epistemologia basica
vygotskyana da formagdo signo-cultural da mente — que implica uma media¢do
necessariamente simbolica com o ‘real’, portanto, indireta (...), trazendo “a concep¢do
de funcionamento da atividade mental derivada dos postulados vygotskyanos, para perto
da concepg¢ado de linguagem enunciativo-discursiva (p:39).

Busco também introduzir a questdo semiodtica na analise psicoldgica como sugere

Pino (1993b):

Mas ja € possivel perceber que, se a entrada no universo da significagdo altera os
modos de atividade e cognicdo da criancga, 0 acesso a esse universo s6 ocorre no
campo da inter-subjetividade, entendida como o lugar do encontro, do confronto e
da negociacdo dos mundos de significacdo privados [de cada interlocutor] a
procura de um espaco comum de entendimento e produgdo de sentido, mundo
publico de significagdo (p:22).

O encontro destas perspectivas em meus estudos deu-se com mais forca quando me
vi diante da Bianca - uma jovem com diagndstico de deficiéncia mental grave de causa orgdnica
— agenesia parcial do corpo caloso e diminui¢do do hemisfério esquerdo, que estava com 17 anos,
na ocasido em que nos encontramos pela primeira vez, em Mar¢o de 1 997°.

Seu andar era pausado, um tanto cambaleante e seu brago direito quase nunca se
movimentava, ficando a maior parte do tempo para baixo, na dire¢do da cintura. O brago esquerdo
movia-se, mas raramente ela o usava para realizar gestos significativos, tanto de acompanhar a
fala, como de apontar. Alidas, ndo tenho registro de Bianca ter usado o dedo indicador para
apontar. Fixava o olhar, grande parte do tempo, no meu rosto, como quem ndo olha para o outro.
A expressdo de seu rosto trazia sempre um riso for¢ado que ndo se modificava quando as situagoes

se alteravam. Era assim  que Bianca se comunicava comigo. Nenhuma palavra dita

2 Optei pelo tipo de letra italico, tamanho 11 para referir-me as anotagdes de caderno de campo ou transcri¢io
de video-gravagoes.
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espontaneamente, nenhuma referéncia ao ndao presente imediato. Nenhuma forma reconhecivel em
seu desenho.

Parecia-me que esta jovem, como disse Wallon® (1986), ndo sabia ainda “dissociar a
realidade objetiva da subjetiva, nem se colocar na ordem das coisas, ao mesmo tempo que se sente
a consciéncia de todas elas. (...) age como se ela fizesse as coisas existirem, a medida que esta la
para experimentds-la ou para pensa-las” (p.125).

Quase trés anos com Bianca, atendendo-a sistematicamente em suas necessidades
pedagogicas e o que vivencio sdo alteragdes significativas em diferentes areas de seu
desenvolvimento e sobretudo no funcionamento simbolico.

Bianca e eu costumavamos nos sentar, uma ao lado da outra, durante os atendimentos
semanais e eu tomava sempre a iniciativa de pegar em seus bragos, em suas mdos, acompanhando
minha fala. No inicio, seu brago direito ndo movia e o esquerdo ndo fazia parte das conversas: ndo
se utilizava dos bragos para exprimir-se enquanto falava Ndo havia musicalidade em seus gestos..
Falava muito pouco, apenas completando os finais das palavras que eu dizia para ela.

Minhas iniciativas para provocar o didlogo, para ‘puxar conversa’, para explicar qualquer
coisa ou para propor atividades eram e sdo bastante carregadas de gestos —eu movimento os
bragos, os olhos, o corpo... Jd nos nossos primeiros encontros, propus que nossa comunica¢do
fosse acompanhada de gestos e, para isso, organizei varias situagoes, nas quais o didlogo dependia
da manifestagdo gestual.

Nossa posi¢do na sala se alterava conforme a circunstancia exigia.4

Por sobre a mesa da sala coloquei alguns objetos: faca, copo, cola, apontador, relogio de
pulso etc. Bianca deveria escolher um deles, representar com gestos o seu uso para que eu
adivinhasse qual deles ela havia escolhido. Os gestos sdo atividades significativas, integradas a
linguagem’.

Nas primeiras tentativas, parecia-me que eu estava falando outra lingua. Bianca ndo

mostrava a menor reag¢do. Comecei, entdo, a fazer os gestos para ela, depois por ela e mais tarde,

3 Wallon, médico e psicologo da infincia, nasceu em Paris em 1879 e morreu em 1962, foi, segundo Zazzo, o
primeiro a enunciar claramente os fundamentos da Psicologia e sua legitimidade. Um dos aspectos mais
valorizados de sua obra é seu modelo de desenvolvimento psicogenético. Wallon acreditava que o modelo
soviético de educacdo teria realizado a integragdo dos dois polos — a formagdo da pessoa e sua insercdo na
sociedade, para assim ficar assegurada a sua plena realizagdo (Werebe e Brulfert, 1986).

* De acordo com Coudry (1995), quando se formulam problemas lingiiisticos a partir do conceito de discurso
como sendo acontecimento discursivo, leva-se em consideragdo as estratégias e operagoes discursivas,
proprias destes processos. Isto significa para o pesquisador assumir a linguagem como atividade constitutiva,
de que fala Franchi (1976,1977).

> Estas atividades foram inspiradas nas praticas discursivas desenvolvidas no CCA (Centro de Convivéncia de
Afasicos) da Unicamp.
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com ela, pegando em seus bracos e suas mdos, para que a auxiliar de pesquisa, uma jovem
estudante de pedagogia que videogravava as sessoes, pudesse compreender e concluir sobre que
objeto estavamos falando.

Repetimos muitas vezes esta situa¢do, mudando algumas condicées. Algumas vezes eu falava
baixinho para ela uma situa¢do de uso do objeto, colocando-a sempre como sujeito da agdo
[ ‘Bianca esta cortando o bife com a faca’]; lembrei-me de que sua mde havia me contado que
Bianca ndo cortava o bife para comé-lo. Ela entdo tentava realizar o gesto de cortar algo sobre
uma das maos. Para isso usava as duas mdos e movia seus dois bragos. De inicio, ndo era possivel
que outra pessoa compreendesse o que seus movimentos representavam e por isso ndo se cumpria o
objetivo. Mesmo assim, eu a auxiliava até que seus movimentos pudessem ser tomados como gesto
significativo.

Outras vezes, pedia a ela que representasse por meio de gestos um sentimento [Bianca esta
brava]. Todas as situacoes eram realmente criadas sem que alguma das pessoas envolvidas
soubesse do que se tratava. O gesto poderia, portanto, ndo ser compreendido e novo esfor¢o
deveria ser feito, no sentido de promover a compreensdo.

Houve momentos em que Michele, a auxiliar de pesquisa, solicitava algum gesto sem que eu
pudesse ouvir; desta forma, quem deveria reconhecer os objetos, numa determinada situagdo, era
eu.

Dia apos dia Bianca gostava mais desse tipo de atividade. Com freqiiéncia dizia, logo na
entrada: ‘“‘vamo gesto?” Quando, mais tarde, sua fala estava mais desenvolvida, dizia: ‘“vamos
brincar de fazer gesto e adivinhar?”’

Depois de mais alguns meses, Bianca usava os movimentos dos bragos e integrava-os a
linguagem oral de forma que sem eles ndo conseguia se expressar tdo bem. O “¢é meu” era
acompanhado de uma batida da mdo direita no peito. Um “senta aqui” era falado junto com o
apoiar da mdo [ora a direita, ora a esquerda] na cadeira. Apontava para avisar, pedir, mostrar...
usando os dois bragos, conforme a posicdo no espago. Trata-se de formas superiores de
organizagdo da percep¢do no espago estudadas por Luria(1991)°.

Seu brago direito ndo estava paralisado. Estava esquecido ou negligenciado, fazendo-lhe
falta para compor a musica do corpo de que fala Oliver Sacks. Este autor explica que o senso do

corpo é dado pela visdo, pelos orgaos do equilibrio e pela propriocep¢do — os trés trabalham

% Segundo Luria (1991), estudar as formas de orientagdo no espago das pessoas com lesido cerebral, permite
estabelecer quais as formas de processos psiquicos conscientes que ocorrem com a sua participagdo” (p.85).
O que o homem faz com a sua mao representa a génese historica e cultural de sua origem.
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. . 7 . . . ’
juntos para compor a harmonia do corpo’. Mas nem seus pais sabiam disso. Ja estava dado como
certo que a mad formacgdo, a agenesia do corpo caloso e a diminui¢do do hemisfério esquerdo
provocava, via de regra, além de outras conseqiiéncias, ‘déficits’ motores graves.

Dois anos depois, Bianca faz gestos diante do espelho, tanto escolhendo o que quer mostrar
como adequando, com bastante propriedade, seus movimentos para que ela mesma concorde que

estd de acordo com a proposta.

Nao foi s6 nos modos e significados dos gestos que houve alteragdes. Sua fala de
apenas partes das palavras [fala monossildbica, como diziam seus pais] foi transformando-se
em narrativas; rabiscos tornaram-se desenhos. Mudangas também na possibilidade de
participagdo em jogos; no conhecimento e reconhecimento da funcdo da escrita; na
expressao de reconhecimento da condi¢dao de subjetividade na linguagem e na manutencao
do topico nas relagdes interpessoais, ou seja, Bianca mantinha-se conversando, por mais
tempo, sobre um mesmo assunto e at¢ mesmo acompanhando as mudangas que ocorrem
nos dialogos.

O que aconteceu/esta acontecendo no desenvolvimento desta jovem? Podemos dizer
que ela simboliza?

Busco compreender os modos de constitui¢ao do sujeito simbodlico, partindo da minha
crenga nas possibilidades de desenvolvimento da pessoa e do meu desejo de investigar os
recursos semidticos que emergem das relagdes e, fundamentalmente, mantendo presente o

desenvolvimento simbodlico da Bianca.

Este capitulo representa a tentativa de compreender o conceito de simbolizagdo,
pontuando alguns autores escolhidos; portanto, ¢ na verdade um caminho percorrido, num
certo tempo, em busca de alguns apontamentos que me parecem importantes sobre esse ser
simbdlico que € o homem.

O proprio dizer sobre “o simbolizar” s6 € possivel porque simbolizamos, ou seja,
podemos dizer sobre o que acontece com a vida das pessoas porque realizamos uma

interpretacao simbolica das realidades concretas.

7 Sacks (1997), em seu estudo que denominou de “A mulher desencarnada” diz que “a propriocepgio é como
os olhos do corpo, o modo como o corpo se vé” (p.64).
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Nao seria possivel encontrar/resumir tudo o que foi dito sobre o0 homem como ser
simbolico, ou mesmo, do simbolico como  caracteristica  humana e
hominizadora/humanizadora. Atrevo-me, no entanto, a tocar em alguns pontos teoricos,
convidando o leitor a me acompanhar.

No Dicionario Enciclopédico das Ciéncias da Linguagem, Oswald Ducrot e Tzvetan
Todorov (1988) apontam para a complexidade com que nos deparamos quando da tentativa
de compreensdo do que venha a ser signo e simbolo. Segundo os estdicos, 0 signo teria trés
partes: a denotacao (coisa real), a representa¢do (imagem mental) e o dizivel (significagdo).
Representacdo e denotagdo: a imagem criada e a coisa real, podem ser consideradas casos
particulares de um uso mais geral do signo; os autores chamam a esses casos de
‘simbolizagdo’. Desta forma, simbolizacdo seria “associagcdo de forma mais ou menos
estavel entre duas unidades do mesmo nivel (isto é, dois significantes e dois significados)”
(1988:103).

No Novo Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa, o verbete “simbolo” (do grego
“symbolon” e do latim “symbolum”) contém ndo menos que quinze acepgdes; entre elas,
julguei importantes para o presente trabalho as seguintes:

1. “aquilo que, por um principio de analogia, representa ou substitui outra coisa’;

2. “aquilo que, por sua forma ou sua natureza evoca, representa ou substitui, num
determinado contexto, algo abstrato ou ausente”;

3. “termo empregado por certos autores para designar signo [o simbolo lingiiistico
corresponde a simbolo como em (1), ao passo que no signo a representagdo é arbitraria”]
(p. 1586).

Neste mesmo Dicionério, a palavra “simbolizar” significa representar ou exprimir
simbolicamente ¢ “simbolizagdo” - ato ou efeito de simbolizar. E freqilente ouvirmos
expressdes como “beijo a cruz para simbolizar minha fé” ou “o que estou cobrando a
vocé é um prego simbolico”, ou ainda “este é um simbolo do amor... ofereco esta alian¢a
para simbolizar nossa unido”.

Estas definigdes ndo ddo conta de questdes que assumo € que me parecem
fundamentais: quem interpreta e simboliza ¢ alguém; o simbolo € algo - ¢ agdo, € objeto, ¢

palavra, ou também alguém possivel de ser interpretado como simbolo. As defini¢cdes
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tautologicas sdo freqiientes em dicionarios € ndo me parecem explicativas dos conceitos,
nem de simbolo, nem de simbolizac¢do.

A busca da compreensdao do homem simbolico ¢ antiga — perguntas que o homem faz
sobre si e sobre 0 mundo acompanham o homem desde tempos ainda ndo bem calculados.
O desejo de compreender o que nos assemelha e o que nos diferencia dos animais tem
perpassado os estudos sobre desenvolvimento humano. S3o explicagdes diferentes que
buscam esclarecer a natureza do homem e sua diferenga em relagdo aos animais. Mesmo
partindo de pressupostos ndo coincidentes, a maioria dos estudos concorda num ponto —
cultural ¢ diferente de natural; o homem ¢ um animal, mas um animal de outra espécie: ele
¢ capaz de criar meios extrabioldgicos.

Escolho alguns autores que chamaram a minha aten¢do pelo que dizem a respeito do
desenvolvimento humano e da sua relacdo com a simbolizacdo. O fio condutor, portanto, é
este. Por certo eu poderia comecar muito antes, na Antigiiidade; poderia encontrar
principios explicativos e distingiliir pontos tedricos de ancoragem reorganizando
argumentos tedricos mais solidos e poderia relacionar os autores e suas falas escolhendo
um caminho epistemoldgico que privilegiasse as relagdes entre os conceitos de linguagem,
de trabalho, de cultura etc. O que fago, no entanto, ¢ um esfor¢o de percorrer dizeres para
compreender um pouco melhor sobre simbolizagdo e sua relagdo com a constituicdo do
sujeito. E por qué? Porque quero entender o desenvolvimento de Bianca e através deste
caminho, conhecer as possibilidades de desenvolvimento de outras pessoas deficientes
mentais.

Outro objetivo que tenho ¢ trazer a discussdo do homem simbdlico para o campo da
Educagdo. Ser simbdlico, ser humano, ser cultural, ser historico. O ser humano integra em
si realidades culturais, portanto simbolicas. O simbodlico é constitutivo do sujeito e € esta
forca do simbolico que pretendo mostrar durante as andlises do que foi acontecendo na
minha relagdo com a Bianca. Isto porém, em outro momento. Por enquanto, com a palavra,
0s autores.

Cada um dos autores escolhidos segue caminhos que sdo ora possiveis de conviver
com coeréncia, ora distanciam-se dessa possibilidade. Tomo-os como “inspiragoes para a
reflexdo” usando as palavras de Geraldi (1991, p.225). Reflexdo sobre o que dizem a

respeito do homem simbdlico.
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Comecgo por Leslie White para quem todo comportamento humano se origina no uso
de simbolos, “foi o simbolo que transformou nossos ancestrais antropoides em homens e
fé-los humanos” (1980:180). Desta forma, atribuir significados ¢ a mais importante
caracteristica do homem. S6 o homem pode criar e atribuir sentidos e a faculdade orgéanica
de usar simbolos resultou na génese da ordem cultural. Se, de um lado, White atribui ao
processo de simbolizagdo a génese do humano, ele também afirma que “o comportamento
humano é o comportamento simbolico, se ele ndo ¢ simbolico nao é humano” (p.192).
Afirmagdes como esta t€ém marcado o que se tem dito das pessoas deficientes ou anormais
e ndo podem ser aceitas porque pertencem a uma visdo de homem que, de maneira
simplista, mas ndo menos poderosa, declara que os deficientes e anormais que nao tém
capacidade para simbolizar, para criar significados, para fazer ‘abstracoes’, devem ser
‘adestrados’ - coerente com a crenca de que se deve fazer com os menos dotados de
capacidade simbdlica o mesmo que se faz com os animais. O que pouco se tem discutido ¢
a possibilidade de simbolizacdo do deficiente mental: o que ¢ aprender, sendo interpretar e
produzir modos de significagdo, modos de conceber o mundo, as coisas e as pessoas
quando das relacdes interpessoais? O que € aprender, sendo entrar na realidade simbolica?

Afirmar simplesmente que a passagem do estado animal para o estado humano
ocorreu quando o cérebro do homem foi capaz de gerar simbolos, revela uma posi¢cao nao
dialética da histéria da humanidade; uma posi¢ao proxima da teoria do “ponto critico” de
Alfred Kroeber (1949), que de acordo com Clifford Geertz (1976), significa dizer que “todo
processo de cria¢do da capacidade do homem moderno de produzir e de utilizar a cultura
foi definido como uma transformacgdo quantitativa marginal que deu lugar a uma diferenca
qualitativa radical”. A capacidade de simbolizar teria se dado, entdo, de forma repentina,
num dado momento da historia.

No entanto, a base da posi¢ao marcadamente dialética na tentativa de explicar o
processo de hominizagdo deve ser buscada em Friedrich Engels, principalmente em seu
texto ‘Transformagdo do macaco em homem’ escrito no século passado. Para Engels, foi o
trabalho que criou o homem e este mesmo homem ¢ também produto do trabalho. Em
simultaneidade com o trabalho, a linguagem, porque este ser que se transformava em

homem tinha “qualquer coisa a dizer uns aos outros”.

16



Dessa forma, subordinado ao trabalho e a linguagem, o cérebro se desenvolveu, e
com ele os sentidos. Dai a possibilidade crescente da capacidade de abstracao e raciocinio
culturalmente informados. Sujeitos diferentes, diferem em relagdo a linguagem, em
diferentes modos de vida cultural, nos diferentes tempos e espagos.

Alexis Leontiev [1904-1979], neuropsicologo russo, estudioso da cultura e da
personalidade humana a partir da matriz materialista dialética e historica de Engels e Marx,
fala de um outro lugar social sobre a hominizacdo, insistindo que sdo as leis sdcio-
historicas que dirigem o desenvolvimento do homem, depois que este se libertou da
dependéncia anterior das leis bioldgicas. Com isto, ndo quer dizer que o homem ndo ¢ mais

um ser bioldgico, mas, afirma com clareza que

as transformagdes biologicas, transmitidas hereditariamente, ndo condicionam o
desenvolvimento social-histérico do homem e da humanidade; (...) o processo de
desenvolvimento ¢ movido por outras for¢as e ndo pela agdo das leis da evolugdo
bioldgica e hereditariedade (1976:42).

r

Neste ponto ¢ interessante trazer a questdo do uso dos instrumentos como ponto
distintivo do homem e do animal. O uso criativo dos objetos da natureza e a criagao deles
transformam o homem - ao mesmo tempo que a producdo progride com o trabalho e a
linguagem, desenvolve-se a cultura humana com todo seu simbolismo: a linguagem, as
artes, as ciéncias, a religido...

Como diz Leontiev, tal como pensava Marx, a mao faz parte do sistema cultural pois,

(...) ao assimilar os instrumentos, o homem reestrutura seus movimentos naturais e
instintivos e durante a sua vida formam-se nele capacidades motrizes novas e
superiores. (...) o homem, ao apoderar-se dos instrumentos, assimila as operacdes
motoras a eles ligadas. Este processo € a0 mesmo tempo um processo de formagao
no homem, ao longo da sua existéncia, de novas capacidades superiores, as
chamadas fung¢des psicomotoras, que ‘humanizam’ a sua esfera motora (1976:50).

Nem sempre o que foi dito sobre processo de simbolizacdo quis dizer a mesma coisa
pois, como os estudos sobre o humano sdo mais antigos do que as chamadas ciéncias
humanas, as investigagdes realizaram-se de diferentes maneiras através dos tempos e em
diferentes espacos.

No nosso século, podemos dizer que foram importantes as contribuicdes da

fenomenologia, por nos permitir estudar as realidades diferenciando-as e garantindo a
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existéncia e a especificidade de seus objetos. Importantes também as contribui¢des do
estruturalismo. A idéia de estrutura foi fundamental para as mudancas nos modos de
conceber a cultura: ndo mais estabelecendo niveis culturais, tais como inferiores ou
superiores, mas como forma de organizar as relagdes sociais — estruturas culturais.

Mas, foi o marxismo que permitiu compreender a produgdo social das condigdes
objetivas dos fatos humanos. Gragas ao marxismo ¢ possivel compreender as mudancas, as
transformagdes sociais e pessoais como lentos processos sociais, econdmicos e politicos;
como resultado das contradigdes, lutas e conflitos socio-politicos. Os fatos humanos sao
historicamente determinados e possuem leis proprias. E nessa perspectiva que desejo
interpretar os fatos e construir o caminho de analise da constitui¢do simbolica de Bianca.

Antes, porém, de chegar mais perto dos autores que assumem a tese marxista para o
que ¢ especificamente humano, ou seja, que assumem que a esséncia do homem sdo as
relagcdes sociais, parece-me importante ir a outros classicos do pensamento humano,
entremeando as reflexdes deles com a de autores contemporaneos, compondo vozes na
constru¢ao do conhecimento sobre o que se pode conceber como constitui¢cao simbdlica da
subjetividade.

Visitando alguns pensadores, encontro o filésofo alemdo Ernst Cassirer [1874 —
19457, que refletindo sobre a natureza do homem (1944/1995)° afirma que a aquisicdo do
sistema simbolico transformou o todo da vida humana e ndo vivendo mais num universo

apenas fisico, o homem vive num universo simbdlico:

O homem ja ndo pode defrontar imediatamente a realidade, ndo pode vé-la, por
assim dizer, face a face. A realidade fisica parece recuar na propor¢do em que a
atividade simbolica do homem avanca (p.33).

Dessa forma, define o homem como animal symbolicum, pois s6 foi possivel a
cultura devido ao pensamento e comportamento simbdlicos do homem que, diferentemente

dos animais, desenvolveu imaginacdo e inteligéncia. J& nesta época, primeira metade do

8 . . ~ .

Para melhor situar o leitor no tempo, fago mengao a duas datas registradas entre colchetes, ao lado do nome
do autor: a de seu nascimento ¢ a de sua morte. Quanto a citacdo dos anos de publicagdo: a primeira data
refere-se a primeira publicacdo e a segunda o da edi¢do que usei, registradas entre parénteses.
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, . . .. . 9
século XX, Cassirer interpela os empiristas e cita o caso de Helen Keller’ como exemplo

de acesso ao mundo especificamente humano:

O livre desenvolvimento do pensamento simbdlico e da expressdo simbolica ndo ¢é
obstruido pelo uso de sinais tateis em lugar de vocais. Se a crianga conseguiu
aprender o significado da linguagem humana, ndo importa em que material
particular este significado lhe é acessivel (p.41).

A funcio simbolica faz falar os materiais; de outra forma, diz Cassirer, 0 mundo

“«“

humano seria surdo e mudo. Mas, com o desenvolvimento do pensamento simbodlico, “até
o mundo de uma crianga surda, muda e cega se pode tornar incomparavelmente mais largo
e rico do que o mundo do animal mais altamente desenvolvido” (p.41).

Cassirer aponta um dominio epistemologico para o estudo da linguagem quando
afirma que estudd-la nos fornece subsidios para analisar processos mentais. Para ele,
simbdlico € o que faz sentido e, portanto, o que separa os homens dos animais.

Cassirer insere-se em uma tendéncia filosofica romantica alema — vé o simbolismo
como uma nova dimensdo da natureza, como fenomeno humano que transforma a
realidade. Ao dizer que o homem €& um “animal simbolico”, toda a cultura, as relagdes
sociais e os costumes sao “formas simbolicas”.

No campo da Antropologia Cultural, ao lado de Radcliffe-Brown , um dos classicos €
Bronislaw Malinowski [1884 — 1942], cientista e antropologo polonés, que conviveu com
diferentes expressoes culturais de tribos isoladas. Para ele, a constru¢do da teoria
antropoldgica era fundamental: instrumento que possibilitava a investigagdo mais acurada
dos processos; guia do trabalho de campo. Esta teoria deveria dar conta de explicar a
cultura — determinada por necessidades basicas e possibilidades de satisfazé-las.

Ao tratar da natureza humana (1944/1962), define os contornos de sua teoria
colocando como parte do titulo de um dos capitulos de seu livro “Uma teoria Cientifica da
Cultura”, a expressdo “fundamentos biologicos da cultura”. Afirma que todos os seres

humanos pertencem a uma espécie animal e que nenhuma cultura sobrevive se seus

? Helen Keller nasceu em 1880, no Alabama. Ficou cega, surda e muda antes dos dois anos de idade. Anne
Sulivan passa a ser sua preceptora em 1887, contribuindo muitissimo para o seu desenvolvimento. Hellen
Keller ¢ autora da auto-biografia “Histéria da minha Vida”, publicada em portugués pela Editora José
Olympio, em 1939.
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membros ndo tiverem saude (respirar, nutrir-se, repousar, procriar, excretar). Para cada uma
destas necessidades basicas, Malinowski reconhece as adaptagdes e transformagdes que
ocorrem dependendo do tempo e do lugar, assumindo que a vida bioldgica acontece na
cultura e que esta determina o modo de vida bioldgico. Marca a for¢a que da a tradigdo na
analise de uma cultura e diz que os conceitos sdao incorporados no comportamento humano
por meio do que ele chama de “reino global do simbolismo” , definindo simbolismo como
“um ingrediente essencial de todo comportamento organizado” e que “ele deve ter surgido
com o mais remoto aparecimento de comportamento cultural”. A tese que mantém € que o
simbolismo ¢ essencialmente a modificacdo do organismo - tal como se apresenta em sua
origem, como apenas impulso fisioldgico - num valor cultural.

A teoria de Malinowsky ¢ uma teoria funcional da natureza cultural: o homem cria
instrumentos e ferramentas para satisfazer suas necessidades e torna-se dependente de sua
producdo. Novas necessidades surgem com o inicio de cada atividade cultural. Esse autor
vé o simbolismo ligado ao sistema de necessidades biologicas e o funcionalismo como
equipamento para o pesquisador para uma analise de cultura. Os estudos de Malinowsky
podem ser considerados como caminho para a supera¢do do etnocentrismo. O trabalho de
campo desenvolvido por ele nas aldeias das Trobriand ¢ considerado de extrema
importancia para o processo de relativizagdo, quando abre possibilidades de um novo
modo de fazer comparagdes culturais — comparagdes relativizadoras (mesmo tratando da
cultura como adaptagao).

Quando esse mesmo autor escreve sobre “O problema do significado em Linguagens
Primitivas” (1972), traz uma contribui¢do importante para o que ele chama de uma Ciéncia
do Simbolismo. Diz que € necessario conhecer o contexto para podermos compreender as
palavras proferidas por alguém: “uma palavra sem contexto lingiiistico é mera fic¢do e
nada representa por si mesma” (p. 305). Tomando a palavra como indispensavel para que
se formem vinculos, declara que ¢ este vinculo que define a agdo social, alertando para o
fato do siléncio nao ser auséncia de palavra; pelo contrario, o siléncio ¢ perturbador.

Sem os conhecimentos construidos pela Lingiiistica de hoje, Malinowski, ja falava da
linguagem como trabalho, como modo de acdo humana. Para ele, “as palavras significam
a medida que atuam”, revelando a palavra usada em acdo, conferindo poder e permitindo

as pessoas exercer influéncia sobre a sua propria agdo. Trata da questdo do significado
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colocando-o na cultura, no mundo simbolico, porém circunscrevendo a linguagem a
necessidade de adaptabilidade.

Ainda na Antropologia, encontramos um autor que a marca como ciéncia
interpretativa. E o antropélogo contemporaneo Clifford Geertz, ja citado no inicio deste
texto, que escreveu em 1973 uma retrospectiva de seus trabalhos publicada no livro ‘A
interpretacdo das Culturas’. Tomando a Antropologia como alargamento do universo do
discurso humano, abre um caminho bastante promissor para o conceito semiodtico de
cultura. Chama de simbolos “sistemas entrelagados de signos interpretaveis” (1978:24).
Geertz aponta para a diversidade de sentidos atribuidos ao conceito de simbolo e toma para

si que simbolos sao

formulagdes tangiveis de nogdes, abstragcdes da experiéncia fixada em formas
perceptiveis, incorporagdes concretas de idéias, atitudes, julgamentos, saudades ou
crencas. (...) Os atos culturais, a construgdo, apreensdo e utilizacdo de formas
simbdlicas sdo acontecimentos sociais como quaisquer outros, sdo tdo publicos
como o casamento e tdo observaveis como a agricultura (p.106).

Esse autor propde que estudar a cultura ¢ o mesmo que dar conta de um coédigo de
simbolos partilhados pelos membros dessa cultura, e que “tal como o proprio cérebro
anterior desenvolvido, as idéias e as emogoes sdo artefatos culturais do homem”
(1976:35).

Nesta incursao que fago ndo poderia faltar um filéosofo que discutiu profundamente a
semidtica (“a quase necessaria teoria dos signos”), tornando-se um dos mais completos
formuladores desta disciplina. Falo de Charles Sanders Peirce [1839 — 1914], figura-chave
do desenvolvimento do pensamento filosoéfico nos Estados Unidos. Matematico, logico,
considerado o criador do pragmatismo inglés, Peirce introduz outra perspectiva na
Semidtica: conhecimento prévio gera outros conhecimentos e as relagdes sao fendomenos
concretos; sao da ordem da Logica e, portanto, da Semidtica. Para ele a Logica ¢ um outro
nome para Semiotica e Simbolo € um Signo, que se refere a um objeto por uma convencao,
por for¢a de uma lei: “Simbolo é um signo cuja virtude significante se deve a um cardter
que so pode ser compreendido com a ajuda do seu Interpretante” (1990:28-29).

O conceito de Interpretante de Peirce ¢ algo semelhante ao conceito de significagdo

em Vygotsky, ou seja, aquele componente do signo que carrega possibilidade de
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interpretacdo — idéia que surge quando se estabelece a relagao palavra/objeto. Esta relagao
se estabelece no Intérprete — sujeito que forma a idéia, que sabe, que faz relacdes.

Peirce propde que o signo tem estrutura triadica e que nao pode ser de outra forma.
Estabelece a triade: @) representamem (qualquer signo); b) objeto e c) o interpretante (a

possibilidade de significagdo):

Um signo ou representdmen, ¢ aquilo, que sob certo aspecto ou modo, representa
algo para alguém. Dirige-se a alguém, isto €, cria, na mente dessa pessoa, um signo
equivalente, ou talvez um signo mais desenvolvido. Ao signo assim criado,
denomino interpretante do primeiro signo. O signo representa alguma coisa, seu
objeto. Representa esse objeto ndo em todos os seus aspectos, mas com referéncia a
um tipo de idéia que eu, por vezes, denominei fundamento do representamen

(p.46).

Ao falar de representacdo de algo para alguém, Peirce convida a pensar sobre o que
venha a ser representagdo para ele. “Mas, para que algo possa ser um Signo, esse deve
representar, como costumamos dizer, alguma outra coisa, chamada seu Objeto (...)”
(p.47). Representar ou, estar no lugar de, por causa de uma lei ou regularidade — a palavra,
por exemplo, se aplica ao que se quer significar, mas ndo identifica a coisa — “mas supoe
que somos capazes de imaginar essas coisas, e a elas associar a palavra” (p.73). Peirce
explica que a palavra ‘passaro’ ndo traz o passaro fisicamente, mas que podemos imaginar
um passaro quando diante da palavra que o significa. O simbolo liga-se ao seu objeto por
forca da lei da mente que usa o simbolo, caminhando num crescendo - a partir dos
simbolos, novos simbolos surgem. Uma vez surgindo, espalham-se entre as pessoas € seus
significados vao se expandindo e multiplicando. E mais, os significados vao se
transformando na historia das pessoas e das sociedades.

Um dos desdobramentos que podemos fazer de sua teoria ¢ que s6 € possivel um
novo conhecimento se héa conhecimentos prévios e que ndo hd conhecimento de seres
isolados — a formagdo de conceitos ¢ condicao da generalizagao.

Embora Peirce trate de idéias [ldgica e semidtica seriam a mesma coisa], essas idéias

s6 tém sentido em realidades concretas, ou seja, numa relagdo necessaria entre
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conhecimentos: o signo ¢ algo, que sob certos aspectos, ou de algum modo, representa
alguma coisa para alguém."

A discussao sobre a semiose tem se dado em muitas dreas do conhecimento e Charles
Sanders Peirce ¢ um autor presente nos debates. Umberto Eco (1997), lembrando-nos de
questdes filosoficas tais como “a que nos referimos quando falamos?” ou “o que faz com
que falemos?” ou ainda “mas por que nunca fui levado a dizer algo?”, diz que Peirce fez
deste problema a base da sua propria teoria semidtica. Nao é possivel tentar situa-lo em
uma perspectiva historico-cultural, mas sua contribui¢do ¢ inegavel. Pino (1995) v€ nos
trabalhos de Peirce sobre o signo uma contribuicdo importante para a compreensdo dos
processos de significagdo: “a natureza do signo reside, sem duvida, no seu carater
relacional. [...]. Pode-se dizer que o signo é uma estrutura relacional e que as relagoes
signicas se regem por principios logicos que tém o carater de Lei, no sentido de que fala
Peirce” (p.122).

Compreender os modos de simbolizacdo, de um ponto de vista que atribui ao social
um papel fundante leva a outros caminhos, abrindo e cercando as multiplas possibilidades.
Roland Barthes (1987), dizendo da pluralidade possivel de caminhos quando se estd a
procura de compreender conceitos, admite que ‘‘fatos aparentemente andrquicos” podem

ser organizados num principio, que para ele ¢ a significagao.

Uma peca de vestuario, um automovel, um cozinhado, um gesto, um filme, uma
musica, uma imagem publicitaria, um conjunto de moveis, um titulo de jornal —
aqui estdo alguns objetos aparentemente muito heteroclitos. Que poderdo eles ter
em comum? Pelo menos isto: todos eles sdo signos (p.149).

E o que procuro fazer enquanto busco as diferentes contribuicdes dos diversos
autores: a busca dos sentidos possiveis dos fatos da vida, sentidos que sao necessarios ser
decifrados; e para Barthes, decifrar esses signos € o mesmo que lutar contra as aparéncias,
entrando na “cozinha do sentido”.

O encontro com autores que tomam a matriz marxista como referéncia indica-me a

busca do proprio Marx. Um dos pontos cruciais € o que ele fala sobre o trabalho — processo

""Umberto Eco, em seu livro: Kant e o Ornitorrinco, Ed. Record, 1998, faz uma longa discussio sobre a obra
de C.S. Peirce, que para ele foi o unico tedrico que tomou para estudo a problematica da nossa relagdo pré-
lingiiitica com as coisas do mundo — “produzimos signos porque ha algo que exige ser dito” (p.20).
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de comunhdao homem/natureza, processo de criagdo de instrumentos culturais, portanto,

processo simbolico, semiotico:

(...) Atuando assim sobre a natureza externa e modificando-a, a0 mesmo tempo [o
homem] modifica sua prépria natureza. Desenvolve as potencialidades nela
adormecidas e submete ao seu dominio o jogo das forcas naturais (1989:202).

Para Marx, estas relagdes de trabalho acontecem na sociedade civil, que ¢ o sistema
de relacdes sociais; € o espaco onde as relacdes sdo pensadas, interpretadas e representadas
simbolicamente através de um conjunto de idéias, de normas, de procedimentos artisticos,
juridicos, pedagégicos, cientificos...'" De fato esse autor traz a forca do historico, do social
- a acdo humana ¢ o resultado de posi¢des teleoldgicas dentro de uma dada causalidade, que
¢ o mundo real. Teleoldgicas no sentido de que o ser social coloca finalidades para si. O
trabalho ¢ busca de metas, dotadas de sentido. Nao ¢ o caso, neste texto, de me alongar
sobre esses conceitos, porém vale lembrar a diferenciagdo que Marx faz das formas de
trabalho, alertando para o fato de que no capitalismo o trabalho ¢ aviltado, desumanizado,
deformado, estranhado, ou seja, volta-se contra o0 homem que ndo mais se reconhece no
produto de sua obra, nem no processo de sua producao.

Wallon que definiu seu método de trabalho como sendo o do materialismo dialético,
assume que o progresso intelectual do ser humano acontece com o desenvolvimento da
funcao simbdlica. A passagem do ato motor (inteligéncia sensorio-motora), para esta outra
forma de inteligéncia (do plano simbdlico), supde a vida social - um meio humano - onde a
linguagem e a emocao desempenham papel constituidor.

Pino (1993a), nesta mesma linha de pensamento diz que esse meio humano supde um
universo cultural entendido como “o meio proprio dos homens construido por eles ao
longo da historia. Um meio feito de produgoes simbolicas — onde as proprias realidades

naturais adquirem significag¢do ou valor simbdlico (...)” (p.10).

" Pensando no que caracteriza o homem como ser cultural, simbolico, busco outra fala de Marx, ainda
quando se refere ao trabalho: “ (...) Pressupomos o trabalho sob forma exclusivamente humana. Uma aranha
executa operagoes semelhantes as do teceldo, e a abelha supera mais de um arquiteto ao construir sua
colméia. Mas o que distingue o pior arquiteto da melhor abelha é que ele figura na mente sua construgdo
antes de transforma-lo em realidade. No fim do processo do trabalho aparece um resultado que ja existia
antes idealmente na imaginagdo do trabalhador. Ele ndo transforma apenas o material sobre o qual opera,
ele imprime ao material o projeto que tinha conscientemente em mira, o qual constitui a lei determinante do
seu modo de operar e ao qual tem de subordinar sua vontade” (1989, p.20).
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Bianca gosta muito de sua tia, irmd de sua mde. Fica imensamente feliz quando, por causa
de alguma viagem dos pais, vai ficar hospedada na casa desta tia.

Certo dia, eu mostrava a ela, numa caixa de areia, alguns objetos [avido, homens, mulheres,
casas, animais etc.] Enquanto eu os arrumava de uma certa forma, montando uma espécie de
cendrio, ia contando o que estava fazendo.

Anna: Aqui esta o avido. Ele esta chegando no aeroporto. A Bianca esta na casa da tia
Katia. O pai e a mde dela chegaram de viagem e vdo buscar a filha na casa da tia...

Bianca me interrompeu de forma agressiva, jogando os objetos no chdo, falando: “vamos
sair daqui”.

Tempos depois deste dia, fiquei sabendo, pela propria mde, que havia sido muito dificil fazer
Bianca voltar para casa na noite em que os pais chegaram de viagem. Ela ndo queria sair da casa

de sua tia.

Como Bianca captou o meio humano do qual faz parte? Nao estaria ela
estabelecendo relagdes? O que difere a Bianca de outras jovens ditas normais? Nao estaria
Bianca, de fato operando simbolicamente?

Chego agora a um autor que me provoca a entrar na “cozinha do sentido”, nos pordes
das aparéncias... Este autor absolve os meus pronunciamentos de luta politica por um
mundo mais justo, misturado ao discurso académico. Estou falando do russo Lev
Semionovitch Vygotsky [1896 — 1934], cuja matriz marxista de pensamento o impulsiona
a construir uma psicologia concreta de um novo homem, coerente com os acontecimentos
de sua época — a Grande Revolugao Socialista de Outubro de 1917: “Na futura sociedade,
a psicologia sera, na verdade, a ciéncia do homem novo. Sem ela, a perspectiva do
marxismo e da historia da ciéncia seria incompleta” (p.417). Para Vygotsky, conhecer o
homem, estudar sua vida psiquica, era fundamentalmente estudar este homem em suas
relagdes concretas de vida, adotando como método o materialismo dialético histérico. As
relacdes concretas de vida acontecem nas praticas discursivas — agdes humanas integradas
em agoes significativas.

Leontiev, seu companheiro, que morreu bem mais tarde, resumindo e avaliando a
obra de Lev Semionovitch, cinqiienta anos depois de sua morte, confirma um dos

principios marxistas fundamentais da teoria histérico-cultural:
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A teoria historico-cultural de Vigotski , com suas idéias sobre o carater mediado
dos processos psiquicos com ajuda de instrumentos psicologicos (por analogia com
a forma como os instrumentos materiais de trabalho intervém de forma mediada na
atividade pratica do homem) foi a primeira formalizagdo psicologica desse modelo.
Vigotski introduziu com essa idéia o método dialético na ciéncia psicoldgica e
gragas a ela elaborou seu método histérico-genético (1996:470).

E justamente na questio do carater mediado dos processos psiquicos, ponto chave da
teoria de Vygotsky (1996), que encontro subsidios para compreender, sob seu ponto de
vista, como se constitui o sujeito simbolico. Ele diz da criagdo dos modos de dominio das
acoes humanas, chamando-as de ‘‘ferramentas ou instrumentos psicologicos”, por analogia

com os “instrumentos” de que fala Engels:

Os instrumentos psicologicos sdo criagdes artificiais; estruturalmente, sdo
dispositivos sociais € ndo organicos ou individuais; destinam-se ao dominio dos
processos proprios ou alheios, assim como a técnica se destina ao dominio dos
processos da natureza (p.93).

Vygotsky, neste mesmo texto, cita exemplos destes instrumentos psicologicos: a
linguagem, o sistema de numeracdo e o calculo, as estratégias mnemonicas, a algebra, as
produgdes artisticas, a escrita, os diagramas, os mapas, os desenhos e todos os signos
estabelecidos por convengdo'>. O fato do homem ter criado (e criar) estas ferramentas
psicologicas, estes signos, significa forma especificamente humana de ser. A partir dai,
nasce uma nova estrutura, que ele chama de ‘afo instrumental’ — meio de influéncia do

homem para consigo:

Quando o homem atua dentro desse processo sobre a natureza exterior ¢ a
modifica, também esta atuando sobre a sua propria natureza e a estd modificando,
fazendo com que dependa dele o trabalho de suas forgas naturais. Subordinar
também essa ‘forca da natureza’ a si mesmo, ou seja, a seu proprio comportamento,
¢ a condi¢do necessaria do trabalho. No ato instrumental o homem domina a si
mesmo a partir de fora, através de instrumentos psicologicos (p.98).

2 E importante ressaltar a discussdo que Smolka faz sobre a concepgio de linguagem como instrumento.
Reconhece que Vygotsky deixa margem para diferentes interpretagdes, muitas delas contraditorias. Porém, a
autora explica que “as elaboragées de Vygotsky vdo além da questdo instrumental. Anunciam outras
possiblidades de se conceber a linguagem, o que traz para o centro das discussoes a questdo do seu carater
constitutivo” (1995, p:12).
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Nao ha davidas de que pensar a significagdo € pensar o fazer-se homem — hominizar-se; o
que, de acordo com a perspectiva historico-cultural, s6 é possivel com os outros homens, ou
seja, a esséncia do processo de desenvolvimento cultural consiste exatamente na
apropriagio/dominio’® do social:  “toda funcdo psicolégica superior foi externa; isto
significa que ela foi social; antes de se tornar uma fungdo, foi a relagdo social entre duas
pessoas” (Psicologia Concreta do Homem, 1995:3).

Vygotsky explicita que a palavra adquire sentido nas relagdes reais entre pessoas e
que ¢ na interagdo, em forma de drama que as fungdes psicologicas superiores se
desenvolvem. Toma o conceito de drama de Georges Politzer (1928-1998), para quem a

experiéncia propriamente humana constitui um drama:

E incontestavel que é dentro do drama que a nossa experiéncia cotidiana comega
por nos colocar. Aquilo que nos acontece sdo acontecimentos dramadticos:
desempenhamos este ou aquele papel, etc. A visdo que temos de nds mesmos ¢
uma visdo dramatica: sabemos que fomos o ator ou a testemunha destas ou
daquelas cenas ou agodes; lembramo-nos de ter feito uma viagem, de ter visto
pessoas lutarem na rua, de ter pronunciado um discurso. Dramadticas sdo também as
nossas inten¢des: queremos casar, ir ao cinema, etc. Pensamos em nés mesmos em
termos dramaticos. E também em termos draméticos que tem lugar o contato com
os nossos semelhantes (...) (p.101).

Vygotsky, em suas anotagdes sobre a Psicologia Concreta do Homem, marca, ainda
que de forma quase cifrada (¢ um manuscrito), as bases para a compreensao do simbolico:
os signos sdo os mediadores das relagdes entre os homens, relagdes estas que constituem
esses homens; o uso de signos marca o ser social dos individuos e a palavra ¢ o signo por
exceléncia. Foi no significado das palavras que Vygotsky (1934/1993) encontrou a unidade
de analise do pensamento ¢ da fala. Para ele, uma palavra sem significado ¢ um som vazio.
No entanto, o significado ndo ¢ considerado algo pronto, acabado, imutavel, mas, pelo
contrario, “o significado das palavras evolui”, transforma-se, altera-se, também nas

relagdes concretas de vida social.

'3 Os termos ‘apropriagio’ e ‘dominio’ parecem ser mais adequados do que o termo ‘internalizagio’ usado por
Vygotskty, mesmo que ainda constituam problema conceitual para a perspectiva historico-cultural da
psicologia. A preocupagdo dos autores € que no uso das palavras possamos deixar explicitado que os
contrarios co-existem, ou seja, que ndo se trata de separar o que estd dentro do que esté fora.
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Nao era possivel reconhecer as figuras tragadas nos desenhos da Bianca, quando a conheci.
Seus primeiros desenhos eram rabiscos que ela mesma ndo sabia dizer o que representavam,
depois de té-los feito. Aos poucos, os tracados tomavam forma, distinguiam-se uns dos outros,
contavam historias, narravam situagoes, elegiam pessoas, descreviam desejos...

Em um de nossos encontros, fazendo uso do desenho como registro, produziamos um album
com ‘fotos’ das pessoas queridas dela. A cada pessoa escolhida como querida, Bianca desenhava
[sempre com algum detalhe que as distinguisse]. A Renata tinha cabelos longos, a Fernanda
estava gordinha, e assim por diante. Quando terminou de desenhar oito ou nove pessoas, eu pedi
que ela desenhasse alguém de quem ela ndo gostasse. No canto da folha, Bianca desenhou um
rosto e disse o nome. Era o nome da senhora que tomava conta de seu irmdozinho. Escrevi em
baixo de cada ‘foto’, o nome que ela me ditava e dividi a folha do caderno de desenho em duas
partes escrevendo numa delas: pessoas de quem a Bianca gosta e, na outra parte, pessoas de quem
a Bianca ndo gosta.

Dois ou trés meses depois, voltando as folhas de seu caderno, para nos lembrarmos do que
ja havia produzido desde que comegcamos, encontramos aquelas ‘fotos’. Sem que trocdssemos
nenhuma palavra, Bianca pegou uma borracha de dentro do meu estojo e apagou minha afirmag¢do
por escrito: ‘pessoas de quem a Bianca ndo gosta’.

Perguntei-lhe porque havia apagado e ela me disse: “agora eu gosto!”

Nao ¢ simples nem transparente o que se possa dizer sobre os modos de significagao.
As multiplas maneiras de compreender sdo apenas tentativas, no campo teorico, de explicar
0 quasi-inexplicavel processo de desenvolvimento cultural do homem. Um
desenvolvimento cultural que significa contradicdes e evolugdes; desenvolvimento que
adquire sentido no contexto em que acontece, portanto, desenvolvimento que € historico.
Vygotsky investigou e atuou no campo da Defectologia'® trazendo enormes contribui¢des
aos estudos sobre a educagdo especial [campo de estudo de meu interesse neste trabalho].
Como, para ele, desenvolvimento ¢ transformagdo qualitativa pela/na cultura do que ¢
neurobiologico, a deficiéncia nao € uma insuficiéncia, mas uma organizacao peculiar das

funcdes psicoldgicas superiores, cuja configuragio muda em conjuntos regulares de

14 Defectologia: ciéncia geral da deficiéncia, com carater de um sistema, que integrava, numa unidade, os
aspectos neuro-bioldgicos, psicoldgicos, sociais e educativos na analise das deficiéncias.
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processos de significacdo, que diferem mais ou menos de processos normais e de

tendéncias que a lingua'> manifesta e pode suportar para ser interpretavel.

Nossa conversa sobre gostar ou ndo gostar de alguém continuou:

Anna: Por que vocé ndo gosta de L.?

Bianca: Ah! Nao!

Anna: Como ela é?

Bianca: Cabelo.

Anna: Que cabelo? Conta esta historia direito pra mim.

Bianca: Comida.

Anna: Ela faz comida na sua casa?

Bianca: E.

Anna: Por que vocé ndo gosta dela?

[Bianca permanece em siléncio, desvia o olhar, tenta levantar. Eu a toco no brago para
obter sua aten¢do novamente] :

Anna: Vocé ndo sabe dizer porque ndo gosta dela?

Bianca: E.

Gostar ou ndo gostar, ter motivos para isso, mas nao saber dizer com palavras para
que o outro a compreenda. Ha, no entanto, atos de reflexdo sobre as emogdes que as
palavras trazem. Entender esse funcionamento cognitivo e lingiiistico (verbal oral, gestual
e o siléncio) deve fazer parte dos estudos sobre os modos de significar o mundo, sobre as
formas peculiares de se fazer compreender. Peculiares no sentido de singulares e como
tais, possiveis de representarem pistas, indicios, de que fala Ginzburg (1990).

Continuando minha busca, trago as importantes contribui¢des de Bakhtin, autor que
me inspirou desde o inicio deste texto.

Mikhail Bakhtin [1895 — 1975], russo, formado em Historia e Filologia, tem como

matriz tedrica o marxismo. Foi professor primdrio e de Literatura e Estética. Nele

"> Tomo o conceito de Lingua como o faz Possenti (1995). A lingua ndo é um c6digo, ndo ¢ um sistema
internamente uniforme. Seu funcionamento exige uma atividade dos interlocutores que “devem preencher
vazios, realizando inferéncias semdnticas, mas também completando textos incompletos com inferéncias e
correlagdes pragmdticas, devem colocar em funcionamento sua memoria e diversos tipos de saber, de cuja
relacdo complexa — e, para nos, nada clara — resultam textos — mais ou menos adequados — produzidos e
interpretados em situagoes concretas” (p.22).
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encontramos perspectiva tedrica para analisar o discurso cotidiano. Bakhtin, filésofo da
linguagem, trabalha a palavra como fendmeno ideoldgico e instrumento semidtico por

exceléncia. Este autor atribui forca a palavra de forma a assumir que ela constitui e

significa 0 mundo, como ele nos diz (1929/1992a):

(...) a palavra penetra literalmente em todas as relagdes entre individuos, nas
relagdes de colaboracdo, nas de base ideologica, nos encontros furtuitos da vida
cotidiana, nas relagdes de carater politico, etc. As palavras s@o tecidas a partir de
uma multiddo de fios ideoldgicos e servem de trama a todas as relagdes sociais em
todos os dominios (p.41).

A palavra, signo por exceléncia, ganha sentido com o outro ser humano. Impregnada
de historia, a palavra adquire sentido contextualizado, situado historicamente. Bakhtin
enfatiza a importancia da natureza social do signo, em particular da palavra enunciada e de
como esta enunciagdo desdobra-se dialogicamente. Partindo da concepcao de que nao ha
nada s6 individual, as categorias tais como espaco, tempo, causalidade, estdo sendo
construidas socialmente — a historia se faz pelos homens — “todo signo, inclusive o da
individualidade, ¢ social” (p.59).

Pensando a formagdo da consciéncia como movimento entre pessoas, 0 Signo ¢
compreendido em sua natureza social, € o ser humano, como encontro de vozes. Os signos,
criacdo humana, s6 emergem da intera¢do social; interagdo esta que, para Bakhtin, estd
ligada as estruturas sociais e imersa na luta de classe. E como ndo ha ‘eu’ desprovido de
classe, o ‘eu’ fica mais forte no ‘nds’. Somos feitos de vozes com marcas ideologicas, seja
no sentido de ocultamento como quer Marx, seja no sentido de visdo de mundo, como em
Bakhtin, para quem a ideologia reflete e refrata a realidade — “O ser, refletido no signo,
ndo apenas nele se reflete, mas também se refrata” (p.46).

A significagdo pode ser compreendida (porque nos apoiamos em Bakhtin), como
uma mutua constitui¢do eu/outro — ¢ com o outro e pelo outro que as regras se constituem;

€ as regras, as normas, as negociagoes, os acordos sao da ordem do simbolico.

O que constitui o material semiodtico do psiquismo? Todo gesto ou processo do
organismo: a respiragdo, a circulacdo do sangue, os movimentos do corpo, a
articulagdo, o discurso interior, a mimica, a reacdo aos estimulos exteriores (por
exemplo a luz), resumindo, tudo que ocorre no organismo pode tornar-se material
para a expressdo da atividade psiquica, posto que tudo pode adquirir um valor
semiodtico, tudo pode tornar-se expressivo (p.52).
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Em Estética da Criacdo Verbal'® Bakhtin se refere ao simbolo como encadeamento
mediador de um sentido correlacionado com a idéia de totalidade universal. Dessa forma, o
mundo tem um sentido e este sentido € captado pelo simbolico, manifestado na palavra. A
possibilidade de interpretar o simbolo, ¢ por si, uma atividade simbdlica: “Uma explica¢do
das estruturas simbolicas tem de entranhar-se na infinidade dos sentidos simbolicos
(-..)"(1992b, p.402). Portanto, a simbologia, de acordo com este autor russo, ndo ¢ uma
forma “ndo-cientifica” de conhecer, mas pelo contrario, uma forma “cientificamente-
diferente” de conhecer. Bakhtin sai do exclusivamente fisioldgico e penetra no campo do
simbolico, para ele absolutamente social, como ele mesmo deixa claro: o organismo

humano faz parte de um meio social especifico.

(...) a significacdo s6 pode pertencer ao signo — sem o que ela se torna uma ficgdo.
A significag¢@o constitui a expressdo da relagdo do signo, como realidade isolada,
com uma outra realidade, por ela substituivel, representavel, simbolizavel. A
significagdo ¢ a funcdo do signo; eis porque € impossivel representar a significacao
(enquanto propriedade puramente relacional, funcional) a parte do signo, como
algo independente, particular (1992b:51).

Benveniste (1902-1976) concebe a linguagem como atividade significativa e em seu
“Problemas de Lingiistica Geral II” (1989), chama a atencdo para a relacdo sujeito-
discurso inseridos, tanto um quanto outro no mundo das pessoas, mundo cultural. Nesta

“«

busca que fago do sujeito que opera simbolicamente, encontro em Benveniste que “a
linguagem significa” , que “a significa¢do ndo é qualquer coisa que lhe seja dada por
acréscimo ou, numa medida mais ampla, por uma outra atividade; é de sua propria

natureza, se ela ndo fosse assim, ndo seria nada” (p.223-224).

E minha intengdo delinear um certo caminho epistemolégico ao me referir aos modos de
significagdo/simboliza¢do, mesmo reconhecendo a dificuldade embaracosa de estar sempre diante de
perplexidades tedrico-metodoldgicas, dizendo como Umberto Eco (1998), que “sdo muitas as coisas que

digo nestas paginas, muitissimas sdo aquelas que ndo digo, simplesmente porque ndo tenho idéias precisas a

seu respeito” (p:11). No entanto, desejo assumir com Vygotsky a formacdo social da

' O livro ‘Estética da criagdo verbal’ ¢ uma compilacdo de obras inéditas de Bakhtin, contendo os seus
primeiros e ultimos escritos. Esta compilagao foi publicada, pela primeira vez, em 1979. A edigdo a qual me
refiro agora ¢ de 1992, para a qual eu marco no texto, 1992b.
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mente'’, a mediagdo obrigatoriamente simboélica da linguagem e portanto sujeita as
condigdes concretas de producao social, que acontecem nas praticas discursivas. A palavra,
polifénica e polissémica, necessita da acdo dos interlocutores, participantes da cultura'®.
Por isso mesmo, as proprias palavras que usamos nas tentativas de explicar conceitos e
pontos de vista, podem ser interpretadas diferentemente, de acordo com as condi¢des de
producdo (condi¢des historicas e culturais).

Até aqui, este texto pretendeu apenas apontar alguns elementos para os estudos sobre
o ser simbolico na perspectiva tedrica que fundamenta minha pratica — a histérico-cultural.
Ser simbolico que significa e se constitui nas relacdes concretas de vida. Parece-me que
estudos sobre essa questdo ainda devem vir esclarecer muito sobre o que, hoje, se nos
apresenta como desafio tedrico-metodologico.

A tentativa, neste texto, foi a de articular o pensamento de alguns autores tomando a
questdo do simbolico como fio condutor, captando, mesmo que de forma ainda breve, as
implicagdes desse conceito com o de cultura, linguagem e sua relagdo com a constituigcao
da subjetividade.

Estando ainda no inicio das reflexdes [mesmo tentando terminar o texto], trago uma
afirmacdo de Bakhtin, que considero mais uma pergunta desafiadora do que uma resposta

as minhas indagagoes:

O contetido do simbolo auténtico aparece através do encadeamento mediador de
um sentido que foi correlacionado com a idéia da totalidade universal (do conjunto
universal césmico € humano). O mundo tem um sentido (1992:401).

O mundo da Bianca tem sentido a medida que, junto com seus semelhantes, pode dar sentido
aos fatos e sentimentos. Bianca ¢ um ser historico, cultural e portanto, simbolico. Por isso mesmo,
sdo historicos seu desenvolvimento, suas limitagdes, seus comportamentos atipicos, suas

descobertas, seus desenhos, seu funcionamento mental. Simbolicas sdo suas palavras, seu sorriso,

'7 Os autores da chamada Psicologia Soviética utilizavam-se, como era proprio da época, da palavra “mente”
para referirem-se ao que chamamos, hoje, de processos cognitivos.

'8 Quanto ao papel do outro nos processos de significagio, na abordagem historico-cultural, Maria Cecilia R
de Goes alerta para o perigo de tomarmos este outro como “sujeito mediador uniforme”, que apenas
estabiliza sentidos. Desta forma, diz a autora, tendemos a reduzir a propria dinamica da linguagem e,
portanto, das significagoes, na relagdo sujeito cognoscente —sujeito mediador — objeto [do conhecimento]”
(1995,p:28-29).
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suas lagrimas, mesmo ndo conseguindo dizer com palavras o que sente. Mesmo ndo podendo
participar integralmente do mundo simbolico dos jovens de sua idade [ainda ndo lendo nem
escrevendo, confundindo-se com os numeros e as quantidades, propondo solu¢oes aparentemente
absurdas para situagoes complexas da vida] esta jovem de vinte anosde idade esta penetrando no
mundo cultural dos que a cercam, a medida que deixa de depender somente do real presente,
desprendendo-se dos significados empobrecidos e simplificados postos a ela em sua trajetoria de
vida. Sua capacidade de narrar foi sendo ampliada; seus rabiscos ganharam forma e passaram a
representar parte de seu mundo, a fala do outro, em consondncia com a sua fala, ganhou estatuto
de interagdo dialdgica; seus movimentos passaram a ser gestos. Estd sendo realizado o trabalho

de/na e sobre a linguagem, como diz Franchi (1977):

A linguagem, pois, ndo ¢ um dado ou resultado; mas um trabalho que ‘da forma’ ao
conteudo variavel de nossas experiéncias, trabalho de construgdo, de retificacdo do
‘vivido’, que ao mesmo tempo constitui o sistema simbodlico mediante o qual se
opera sobre a realidade e constitui a realidade como um sistema de referéncias em
que aquele se torna significativo. Um trabalho coletivo em que cada um se
identifica com os outros e a eles se contrapde, seja assumindo a historia e a
presenca, seja exercendo suas op¢des solitarias (p. 22).

Concebendo a linguagem como trabalho, como processo que acontece e se faz nas
relacdes e, portanto, na interlocugdo e, focalizando a linguagem como constitutiva dos
sujeitos, o estudo sobre o desenvolvimento cognitivo de Bianca e a analise dos processos

simbolicos devem falar desse trabalho coletivo na configuracao dos sentidos.
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Uma discussio sobre os modos de olhar para o sujeito deficiente —

ainda na tentativa de superar o modelo médico

“A vida procura ganhar da morte, em todos
os sentidos da palavra ganhar e, em primeiro
lugar, no sentido em que o ganho ¢ aquilo
que ¢ adquirido por meio do jogo. A vida
joga contra a entropia crescente"

(Georges Canguilhem)

Bianca nasceu em 1980, com agenesia' do corpo caloso e seu hemisfério esquerdo
bastante diminuido em relagdo ao tamanho do direito.

No inicio de sua vida, o que os pais sabiam era que Bianca ndo se comportava como
os outros bebés. SO dois anos mais tarde, conheceram o diagnostico. Foi assim que, em
Fevereiro de 1997, eles me contaram sobre a filha, quando do primeiro contato que tive
com eles — estavam em busca de uma ultima chance para que Bianca pudesse se

desenvolver mais do que vinha se desenvolvendo com tantas terapias e tratamentos:

Percebemos o atraso da Bianca quando ela era nené: ndo rolava na cama, ndo engatinhava,
ndo tinha curiosidade de olhar para as coisas. Demorou para andar, demorou muito para falar [e
até agora, fala de forma monossilabica]. Mas, com dois anos de idade, quando aconteceu a
primeira convulsdo, ai levamos no neuropediatra, e dai para o foniatra e mais psicologos,
pedagogas. Até hoje ndo estd alfabetizada! Ficou quatro anos numa Escola Especial, quase dois
anos na APAE’. A tentativa sempre era que Bianca pudesse ser independente e se alfabetizasse.
Nunca obteve reultados. Ainda ndo se limpa depois de usar o banheiro. Estd certo que nos
‘paparicamos’ muito... Agora, com a chegada do irmdozinho que adotamos, ela ficou mais infantil
ainda. Como ndo movimenta quase nada do brago direito, nos temos que fazer tudo para ela.

O sexo estd aflorando. Vai atrdas dos mogos feito sombra, mas ndo mantém dialogo — fala

e , . 3 ~ ’ . ~ I3 s .
apenas com silabas. Na fabrica’, ndo pdra no lugar, pois seu tempo de atengdo é curtissimo. Muito

! Falta de uma parte do corpo caloso.

% Associagdo de Pais ¢ Amigos dos Excepcionais.

3 Os pais de Bianca sdo donos de uma fabrica de pegas de vidro. Bianca se encanta com os operarios e
operarias que 14 trabalham. Falaremos das relagdes da Bianca com estes jovens em outro capitulo.
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repetitiva, fala quinhentas vezes a mesma coisa. Sem no¢do nenhuma de valor, troca ouro por um

‘fru-fru’ de prender o cabelo...

1. O que significa ter agenesia parcial do corpo caloso? Qual o papel do corpo

caloso no desenvolvimento humano? Alguns apontamentos.

Perguntas como estas precisam ser antecedidas de uma outra, para mim de grande ¢
fundamental importancia e para a qual eu ja tenho a resposta: que perspectiva teria Bianca
fora do paradigma histdrico-cultural? Bianca ja havia passado por muitas outras situagdes,
tanto terapéuticas quanto educacionais e chegou aos dezessete anos mal falando, quase
nada dizendo de si e do mundo € com um corpo sem musicalidade. Uma jovem que, vista
por alguém, de longe, era reconhecida como deficiente mental por seu andar, por seu
desajeitado estar no espaco, por sua boca semi-aberta, por seu olhar distante. Por seus
bracos quase imodveis durante a fala.. Fora do modo histérico-cultural de ver o
desenvolvimento humano, fora da perspectiva discursiva de compreender a linguagem,
Bianca ndo teria chances de desenvolver-se tanto.

Deixando estas indagacdes e reflexdes presentes, vale citar alguns estudos e modos de
conceber os problemas que afetam o desenvolvimento de Bianca e de tantas criangas,
jovens e adultos.

Machado® (1987), em seu livro Neuroanatomia Funcional, define corpo caloso como
sendo a maior das comissuras inter-hemisféricas, formado de um grande numero de fibras
que unem areas simétricas do cortex cérebral de cada um dos hemisférios. O corpo caloso
liga somente “dreas filogeneticamente recentes do cortex [neocortex]. (...) transmite
informagoes entre um hemisfério e outro fazendo com que eles trabalhem
harmonicamente” (p:207).

Segundo esse autor, a assimetria funcional entre os dois hemisférios, ou seja, a
dominancia de um hemisfério em relagao ao outro [dominancia do hemisferio esquerdo, no
caso dos destros], torna o papel do corpo caloso mais importante, pois ele ¢ que transmite

informacdes para os dois lados.

* Professor do Departamento de Morfologia do Instituto de Ciéncias Biologicas da UFMG.
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Luria’[1902-1978], em seu livio Fundamentos de Neuropsicologia (1981), diz
especificamente dos movimentos das duas maos, relacionando esse movimento coordenado

com o papel do corpo caloso:

Todas estas formas de organiza¢do coordenada dos movimentos de ambas as maos
s6 podem ocorrer com a estrita participagdo das zonas anteriores do corpo caloso,
cujas fibras conectam pontos simétricos dos cértices pré-motor e motor, permitindo
assim a execucao desses movimentos mutuamente coordenados (p:221).

Lembremos que, no inicio dos encontros com a Bianca, observamos seu brago direito
como que paralizado, realizando pouquissimos movimentos e, mesmo assim, somente com
ajuda. Os novos movimentos que foram se constituindo e tomando formas diversas, e a
coordenagao entre eles, sera assunto para discussao detalhada, mais adiante.

Jean Pierre Changeux’® (1991), referindo-se 4 domindncia hemisférica e ao corpo
caloso, diz que objetos mentais como as imagens, mobilizam o hemisfério direito, enquanto
os objetos de conteudo abstrato, tais como os conceitos, mobilizam os neurénios do
hemisfério esquerdo. No entanto, gragas ao corpo caloso, canal com 200 milhdes de fibras,
¢ possivel o trabalho de formagdes cooperativas de neurdnios entre os dois hemisférios.

Barbizet & Duizabo (1985), da escola de Neurologia francesa, no Manual de

Neuropsicologia, esclarecem o trabalho cooperativo dos hemisférios:

O homem normal utiliza continua e simultaneamente seus dois hemisférios. (...)
Isto é possivel, devido a existéncia de interconexdes extremamente numerosas
entre as diferentes partes do cortex, o que permite a transmissdo de impulsos de um
engrama a outro, de uma zona cortical a outra (...). Existe pois, um diadlogo
constante, uma comunicagdo entre as diversas partes do cortex cerebral, seja no
interior de um hemisfério, seja entre um hemisfério e outro (p: 100).

Os dois hemisférios, separados na sua por¢do superior, comunicam-se por meio de

feixes [comissuras inter-hemisféricas], dos quais, o mais importante ¢ o corpo caloso “que

> Aleksandr Romanovich Luria, neuropsicélogo russo, aluno e companheiro de Vygotsky, faleceu em 1978,
aos 75 anos de idade, tendo dedicado sua vida a investigacdo sobre o funcionamento do sistema nervoso
central.

% Nascido em 1936, professor do Collége de France e diretor de um laboratério de investigagdo cientifica no
Instituto Pasteur. Seu livro O homem Neuronal, recebeu em 1983 o prémio literario Broquette-Gonin.
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langa uma grande ponte de fibras transversais ligando o cortex hemisférico esquerdo ao
cortex hemisférico direito” (p:101). A agenesia do corpo caloso, uma ma-formagdo’,
provoca, segundo esses pesquisadores, um conjunto de perturbacdes estudadas sob o nome
de ‘sindrome de desconexdo calosa’ ou ‘sindrome de desconexdo inter-hemisférica’. Entre
os efeitos desta desconexdo, encontra-se, ainda segundo esses autores, a ‘alteracdo de
transferéncia da informagdo’, causando dificuldades para nomear objetos, mesmo

conhecidos.

A sindrome da desconexdo calosa, isolando o hemisfério esquerdo do hemisfério
direito, produz um ser particular em que o lado direito, ligado ao hemisfério
esquerdo, compreende e executa normalmente as ordens, enquanto o lado
esquerdo, ligado ao hemisfério direito, ignora a linguagem e se comporta como um
afasico (p:104).

O neurologista John Carew Eccles® (1995), no livro Eu e Seu Cérebro, escrito com
Karl R. Popper, diz que quando a agenesia acontece na infincia, ha grande probalidade de
desenvolvimento de conexdes compensatorias entre os dois hemisférios. Quanto ao
desempenho ‘separado’ dos hemisférios, estudado em casos de agenesia total do corpo
caloso, Eccles afirma ser prova digna de confianga das fungdes especificas de cada

hemisfério, quando ligadas normalmente pelo corpo caloso:

Assim, o hemisfério dominante [0 esquerdo] funciona com o controle quase
absoluto da expressdo na fala, na escrita e no calculo. Ele ¢ ainda mais agressivo e
executivo no controle do sistema motor. E o hemisfério com o qual a pessoa
comumente se comunica (p:399).

Ainda referindo-se ao corpo caloso, diz que as transmissdes que nele acontecem nao
se trata de algo simples. A transmissdo de impulsos de um hemisfério para outro se da de

forma tao rapida que o cérebro todo adquire uma unidade das mais efetivas. Célia Maria

7 Defeito morfolégico de um érgdo, ou de uma regido do corpo resultante de um processo intrinsicamente
anormal do desenvolvimento embrionario (Giacheti, 1996).

8 Eccles, nasceu em 1903, em Melbourne. Foi laureado, em 1963, com o prémio Nobel de Fisiologia e
Medicina.
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Giacheti’ (1996) estudou pessoas com e sem anomalias do corpo caloso, com o objetivo de
compreender o papel do cérebro na comunica¢do humana. Um dos capitulos de sua tese ¢
resultado de uma extensa pesquisa bibliografica sobre o assunto. H4 uma diversidade de
constatagdes e/ou opinides dos autores estudados, tanto sobre a determinagdo quanto as
conseqiiéncias de problemas com o corpo caloso. Para alguns deles, o corpo caloso se
forma entre a 12% e 20" semanas de gestacdo € como nessa época todo o cérebro estd em
desenvolvimento, as anomalias do corpo caloso estariam associadas a outras anomalias do
cérebro. Para outros autores, o amadurecimento do corpo caloso ndo se da antes do
nascimento, mas depois dele, abrindo possibilidades de estudo sobre o desenvolvimento das
interconexdes, com a crianga ja vivendo entre as pessoas adultas de sua comunidade. Ha
autores que descrevem a agenesia do corpo caloso como uma sindrome, encontrando
retardo mental em diversos graus como achado importante.

Varios outros autores estudados por Giacheti, em sua tese, apontam ‘déficits’
cognitivos ¢ de linguagem em casos de agenesia do corpo caloso, quando ndo ha
desenvolvimento de mecanismos compensatorios, mas nao explicam o que venha a ser,
para eles, esses mecanismos.

Em sua pesquisa, Giacheti encontra déficit acentuado na expressao verbal dos sujeitos
de sua pesquisa com anomalias estruturais do corpo caloso (alteragcdes na recepgao,
memoria e associacdo). Aplicando testes que medem idade mental e quociente de
inteligéncia, além da avaliacdo audiolodgica, encontra dificuldades mais sérias para
exprimir idéias utilizando-se de gestos e acdes motoras, nos sujeitos com anomalia do
corpo caloso e com displasia'® fronto-nasal.

Nao ha concordancia entre esses pesquisadores quanto as conseqiiéncias da agenesia
parcial do corpo caloso, para o funcionamento psicolégico. As metodologias de pesquisa
sao basicamente as mesmas: estudos laboratoriais, autopsias, exames clinicos comparativos

e comparagdes entre grupos que sao submetidos a testes padronizados. Tratam das fungdes

® Em sua tese de doutoramento, defendida em 1996, na Escola Paulista de Medicina, faz um exaustivo
levantamento bibliografico sobre aspectos relativos ao desenvolvimento normal e patologico do corpo caloso,
envolvendo principalmente a agenesia e a hipoplasia [hipodesenvolvimento].

"% Displasia foi definida pela autora como sendo desenvolvimento anormal de células e tecidos, resultando
alteracdes morfologicas (1996, Glossério, p.LXXXIX).
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cognitivas como algo dado pela propria natureza, que as pessoas ‘possuem’ ou nao;
‘possuem’ pouco ou muito; perdem pouco ou muito... Parece mais util aos meus estudos,
as informagdes de alguns autores sobre a existéncia de uma plasticidade importante do

cérebro, tal como propdem Eccles (1995).

As criancas apresentam um quadro muito mais encorajador, porque existe uma
plasticidade importante, sendo a fun¢do lingiiistica do hemisfério dominante
transferida de modo bastante efetivo para o outro hemisfério até os cinco anos de
idade. Na realidade, existe alguma representacdo bilateral da linguagem até aquela
idade (p. 385).

Bianca nasceu com o problema e, portanto, deve ter tirado algum proveito da
plasticidade descrita por Eccles, quanto a fala, ao mesmo tempo que teria levado

desvantagem em relag@o a outras fungdes:

Nos raros casos humanos de auséncia congénita do corpo caloso, ¢ provavel que
os embrides tenham desenvolvido conexdes compensatorias entre os dois
hemisférios em nivel subcortical. (..) Também de interesse foi a prova
experimental de que a fala havia sido desenvolvida em ambos os hemisférios, com
a seqiiela lamentavel de deficiéncias em outras fungdes (p.398).

Fica a davida sobre as deficiéncias de Bianca: falava por meio de palavras soltas,
sem aparente ligagdo entre elas porque nasceu com essa lesdo cerebral? Aprendeu a falar
com muito mais desenvoltura, expressando-se melhor, podendo participar mais da vida de
seu grupo social porque as condigdes de aprendizagem mudaram e, assim, desenvolveu-se?
Quanto ¢ que o diagndstico de “agenesia do corpo caloso, com diminui¢do do hemisfério
esquerdo” desencadeou uma qualidade de interagdo limitada e com baixa expectativa de
progresso? Sdo questdes que nunca serdo respondidas com grau maximo de certeza. Mas
sdo questdes que me fazem pensar sobre o cérebro e seu funcionamento.

O cérebro faz parte do real e ndo pode ser compreendido sem a mediagdo signica.
Mas os modelos explicativos parecem ndo dar conta da compreensdo dessa mediagdo. A
propria nogdo de cérebro tem um sentido construido. Ha sempre uma possibilidade de
interpretacdo do modo de concebé-lo. Como € possivel ampliar a no¢ao de cérebro? Ha um

organismo vivo ¢ um cérebro em funcionamento, que ndo completam a nogao de sujeito.

39



Oliver Sacks'' (1997), no prefacio de seu livro “O homem que confundiu sua mulher com
um chapéu”, diz que sua vida foi inteiramente dedicada aos seus doentes, que muito mais
do que doentes, sao um “guem” além de um “o que”.

E esse “quem” que eu procuro em meus estudos sobre a deficiéncia mental. Bianca,
assim como o “marinheiro perdido”12 de Sacks, tem sentimentos, vontade, sensibilidade,
existéncia moral, que sdo, todas, matérias sobre as quais a Neurologia nio pode falar. E
preciso que a ciéncia leve em consideracdo e que trate do que constitui ¢ determina a
existéncia pessoal. O modelo que a Medicina impde as questdes do desenvolvimento
humano nao dao conta, nem das teorias sobre o0 homem, nem dos modos de atuagdo junto as
pessoas que, de alguma forma, estdo diagnosticadas como sendo lesionadas ou como tendo,
portanto, deficiéncias, nem me ajuda a compreender o desenvolvimento da Bianca.

De forma alguma estou negando a Medicina como ciéncia e como pratica social. O
que questiono (e ndo estou sozinha nessa empreitada) ¢ a incorporagdo do modelo médico
pela Psicologia e pela Educagdo, quando se necessita discutir questdes do desenvolvimento
e da aprendizagem, principalmente quando se depara com pessoas com desenvolvimento
atipico ou comprometido pela deficiéncia.

Uma vez assumindo o modelo médico, essas disciplinas transpdem crencas, valores,
afirmagoes, explicagdes e fazem uso das palavras médicas que nomeiam, que explicam,
que afirmam, que valoram... Palavras como °‘déficit’, ‘incapacidade’, ‘imaturidade’,
‘transtornos’, ‘portadores de deficiéncias’, ‘anormais’, ‘caréncia’, ‘retardo’, ‘sindromes’
etc, marcam os encaminhamentos de criancas e jovens para tratamentos especiais,
atribuindo-lhes problemas como sendo apenas individuais e de origem bioldgica. Os
‘desvios’ estdo neles. (Padilha, 1997).

Lembro-me do que aconteceu com Fernando e do quanto me perguntei sobre o papel

do biolégico e do cultural no desenvolvimento humano:

' Oliver Sacks é um neurologista que traz para o saber médico uma nova abordagem analitica, que fica muito
proxima dos “relatos de casos”. Nasceu em Londres, em 1933, e leciona no Albert Einstein College of
Medicine, em Nova York.

"2 Um dos casos de Oliver Sacks refere-se a uma devastagio grave e permanente da memoria.
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Fernando foi adotado quando tinha trés anos de idade, aproximadamente. Ndo se chamava
Fernando, alias, ndo se sabe o nome que lhe fora dado ao nascer. Digo aproximadamente trés anos
porque seu estado era de desnutrigdo grave, sem firmeza no corpo [distonia muscular], ndo
andava e ndo falava, apresentava infecg¢do nos ouvidos, atraso na denticdo, feridas pelo corpo. Por
todas estas mas condigées, a idade foi apenas estimada. De sua historia, sabe-se pouco: que foi
alimentado com dgua e fubd, que ficava a maior parte do tempo amarrado ao pé do bergo e que
fora abandonado na porta de uma creche. Estava com infec¢des por varias partes do corpo: nos
ouvidos, nos olhos, na boca, nos intestinos, na pele...

Conheci Fernando quando ja havia completado seis anos. Estava matriculado numa escola
infantil, freqiientando uma sala de criangas de trés anos. Pouco se entendia de sua fala, mas falava.
Andava ainda um tanto desajeitadamente, apoiando as pontas dos pés no chdo antes do calcanhar,
mas andava. Ainda com o ténus muscular comprometido, movia-se com certa desenvoltura,
arriscando-se a dar chutes na bola...

A pediatra, atenta ao desenvolvimento de Fernando, cuidava de sua saude e conversava
muito com os pais adotivos. Tinham encontros freqiientes e, a certa altura, encaminhou-os
(Fernando e seus pais) para que fossem atendidos pela equipe pedagogica da qual fago parte.

Bem alimentado, cercado do afeto dos seus pais, ja sem infecg¢oes, Fernando desenvolvia-se
a olhos vistos. Seus rabiscos sem forma transformaram-se em desenhos expressivos [certo dia,
explicando seu desenho, nos disse, em sua fala ainda pouco articulada, que conseguimos traduzir
por: - desenhei a mamde com vestido de bolinhas]; brincava, jogava, e, aos poucos, foi deixando de
chorar ao se separar de sua made pelo tempo dos atendimentos e de pedir para levar para casa

tudo o que via a sua frente.

Fernando cresceu e aprendeu muito. O que teria acontecido com as determinagdes
‘socio-biologicas’ de Fernando, se ele ndo tivesse tido os cuidados que teve apds a adogao?

As condigdes socio-culturais e afetivas extremamente precarias do inicio de sua vida,
transformaram o bioldgico, adoeceram seu corpo, marcaram sua alma... afetaram sua vida
de ser humano. Mas os cuidados com sua saude e com seu desenvolvimento cultural
[afetivo, cognitivo, social, lingiiistico...] transformaram as condi¢des organicas que
fatalmente o levariam a morte.

Segundo Changeux (1991), “um meio ambiente ‘patologico’ pode inscrever-se em

neuronios e sinapses de um individuo normal. Subsistem possibilidades de recuperagao,
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mas perde-se a pouco e pouco” (p.281). Mas as esperancas sdo anunciadas por Eccles

(1992):

Creio que existe um mistério no homem, e asseguro que pelo menos ¢ maravilhoso
para o homem ter o sentimento de ndo ser um macaco apressadamente reformado, e
que existe alguma coisa muito mais maravilhosa em sua natureza e em seu destino

(p. 157)

A recuperacao de Fernando ndo acontece com todas as criangas que sofrem o que ele
sofreu, principalmente nos casos de extrema pobreza e marginalidade. No entanto, se pude
vivenciar parte desta historia, devo dizer que ela € significativa quando se esta diante da tao
polémica questdo: o que ¢ da ordem do bioldgico e o que ¢ da ordem do cultural? O que ¢
individual e o que ¢ social? Se ainda ndo temos respostas tedrico-metodoldgicas

satisfatorias, temos histdrias reais para contar...

2. Questionando o modelo médico que se impde aos estudos sobre o

desenvolvimento humano

Muitos estudos tém sido desenvolvidos no Brasil: dissertacdes de mestrado e teses de
doutorado e livre docéncia t€ém sido defendidas, livros e artigos tém sido publicados;
palestras, conferéncias, debates tém acontecido com a finalidade de questionar e enfrentar a
incorporacdo do modelo médico pelas areas que pretendem estudar o desenvolvimento
humano. Esses estudos, de uma forma ou de outra, explicita ou implicitamente abordam o
problema da relagdo bioldgico/cultural. O que ¢ do organismo € o que ¢ da vida em
sociedade. O que € genético e o que ¢ da experiéncia de vida com outras pessoas. Tais
questdes estdo presentes nos estudos que assumem uma visdo de homem como totalidade,
como ser de relagdes, historico.

Autores como Patto (1993); Amaral (1995); Morato (1991/1995); Goes (1996);
Werner (1997); De Carlo (1997); Coudry (1986/1988); Moysés (1998); e também eu,
Padilha (1997), e felizmente, tantos outros, buscamos bravamente combater a idéia de

‘déficit’ como foi incorporada pela ciéncias médicas, na tentativa de ultrapassar os limites
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impostos pela concep¢do mecanicista/organicista’> de homem, de ciéncia, de saber... e
fazemos claramente um apelo e uma proposta de ‘um novo modo de olhar’ para o
desenvolvimento humano, para a histoéria da Ciéncia.

Werner (1997), numa discussdo critica sobre os diagnosticos dos Transtornos
Hipercinéticos'®, propde-se a “contribuir para o debate critico sobre as formas cientificas
hegemonicas de produgdo de conhecimento, presentes na Medicina e na Psiquiatria”
(p-200), e conclui que as relagdes sociais, as interagdes, as experiéncias de vida, jogam um
papel determinante, deslocando, assim, o centro da avaliagdo diagndstica — da centralidade

no organico/individual para a anélise das condigdes sociais concretas de vida do sujeito.

A Medicina, assim, tematiza o psiquismo humano como expressdo genuina do
organismo individual, sem levar em conta sua determinagdo sociocultural. Por
outro lado, a Medicina ¢ influenciada por condigdes sociopoliticas que determinam
os rumos da investigacdo e da pratica (p.2).

(...) seria recomendavel que os critérios diagnodsticos fossem revistos e os sinais
que os compdem, ressignificados (p.195).

Contando a historia da psiquiatria, Werner explica as marcas de um paradigma
naturalista, que ‘“fematiza o psiquismo humano como expressdo genuina do organismo
individual, sem levar em conta sua determinag¢do sociocultural” e admite a possibilidade
de mudanga de paradigma na investigacdo psiquidtrica: um modelo epistemologico

indiciario'®, que estabeleca outro caminho para a ciéncia.

A Segundo Adam Schaff (1991), no modelo mecanicista o objeto do conhecimento atua sobre um sujeito
passivo e receptivo de forma mecanica. No modelo organicista, o individuo é determinado biologicamente. O
organismo ¢ a fonte das agdes.

'* Transtornos Hipercinéticos estdo descritos no Codigo Internacional de Doengas (CID -10) (1993), como
sendo: “(...) combina¢do de um comportamento hiperativo e pobremente modulado, com desaten¢do
marcante e falta de envolvimento persistente nas tarefas e conduta invasiva nas situagoes e persisténcia no
tempo dessas caracteristicas de comportamento. E pensamento geral que anormalidades constitucionais
desempenham um papel crucial na génese destes transtornos, mas o conhecimento de uma etiologia
especifica ndo existe no momento” (p.256).

'S Werner lembra que, no final do século IX, emergiu o paradigma ou modelo epistemoldgico indiciario, nas
ciéncias humanas, “podendo ser este paradigma uma opgdo entre o racionalismo e o irracionalismo,
estabelecendo um outro caminho para a propria ciéncia” (p.34). O paradigma indiciario, segundo Ginzburg,
consiste em usar indicios, pistas, que, mesmo aparentemente insignificantes, sdo detalhes esclarecedores de
uma realidade.
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Moysés (1998) conta a histéria de criangas-que-ndo-aprendem-na-escola. Analisa o
papel que a Medicina, a Psicologia, de natureza psicométrica, a Pedagogia e as institui¢des
sociais desempenham na legitimacao de uma tal concepcdo de homem e de mundo que cria
instrumentos [testes e avaliagdes] “que acusam e condenam”.

Patto, ja na década de oitenta, analisou as questdes do fracasso escolar, contando sua
historia e denunciando os modos de diagnosticar (e dessa forma, profetizar) as
impossibilidades cognitivas das criangcas da classe popular. Os testes de inteligéncia
favorecem os mais ricos, refor¢cando a idéia de que as criangas pobres nao devem, porque
“ndo podem”, ocupar lugares sociais melhores. A autora acusa a Psicologia de contribuir
com esta visdo discriminatéria ao aceitar e assumir para si a aplicagdo de testes que
pretendem medir aptidoes. Em seu livro “A producao do fracasso escolar” (1993), Patto
declara que ter adotado a concepcao materialista historica de sociedade como referéncia
teorica de sua pesquisa, tem relacdo direta com a posi¢do assumida de penetrar no
cotidiano, tomando este conceito de Agnes Heller (1972). A vida cotidiana ¢ a vida de todo
homem e do homem todo. No cotidiano, afirma Patto, “sdo postos em funcionamento todos
os seus sentidos, suas capacidades intelectuais e manipulativas, seus sentimentos e
paixoes, suas ideias e ideologias” (p.135). Essa autora traz uma contribui¢do bastante
importante para a discussdo sobre o fracasso escolar, junto com outros pesquisadores deste
final do século XX.

Assumir posigdes € ato politico. Nao ha opgdes que estejam livres da propria historia
de constituicdo dos conceitos que formam o arcabougo tedrico. As coisas nao se dao,
entretanto, de maneira linear, seguindo uma seqiiéncia harmoniosa e acumulativa. Ha
involugdes, conflitos, idas e voltas — um emaranhado de fios que tecem a histéria das idéias.

De Carlo (1999) discute as possibilidades de funcionamento psicologico superior em
adultos deficientes mentais institucionalizados, a partir da perspectiva histdorico-cultural do
desenvolvimento humano, assumindo a posicdo de Vygotsky que propde a busca dos
“pontos fortes” e nao dos “déficits” das pessoas comprometidas com a deficiéncia. Foi
buscando estes pontos fortes que De Carlo trabalhou com cinco mulheres internas desde
criangas, diagnosticadas como tendo deficiéncia mental severa ou profunda. Em relagdo aos

avancos nos estudos sobre a deficiéncia mental, diz:
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(...) ocorreram mudangas tanto de atitudes em relagdo aos deficientes mentais como
nas concepgoes a respeito da deficiéncia mental, particularmente no que se refere
aos diagnosticos clinicos. Contudo, penso que ndo se avancou significativamente
na compreensdo da organizagdo especial do psiquismo e do comportamento
daqueles considerados deficientes, pouco se obteve quanto a novas possibilidades
educativas e terapéuticas em geral e quase nada quanto a efetiva inser¢ao social de
individuos que, hoje, sdo denominados por muitos de “pessoas com necessidades
especiais” (p.31-32).

Coloca como mais importante do que reconhecer a deficiéncia, compreender o
desenvolvimento humano, “sem deter-se apenas na natureza dos processos patologicos”,
compreender como as pessoas enfrentam as suas dificuldades, como dominam a

deficiéncia, como utilizam suas forgas.

3. O modelo médico ainda é assumido, ensinado e aprendido

Neste ponto, parece-me importante fazer consideracdes entre parénteses, para lembrar
o que dizem alguns dos autores (muitas vezes consultados por profissionais da saude e
educagdo) sobre distirbios de aprendizagem ou deficiéncia, para depois chegar até o
documento oficial da Organizacdo Mundial da Satde (OMS).

Condemarin, Chadwick e Milicic (1986) apresentam seu livro “Maturidade Escolar”,
dizendo que o desejo ¢ colocar nas maos dos profissionais da educacdo, “um manual de
avaliacdo e estimulagdo das funcdes psicologicas basicas para as primeiras aprendizagens
escolares. Dedicado especialmente aos educadores de criangas, professores do ensino
basico e reabilitadores de criangas com transtornos de aprendizagem; entretanto, pode
também ser utilizado por aqueles que se dedicam ao desenvolvimento das fung¢des bésicas;
por pais ou por qualquer pessoa interessada em estimular nas criangas o maximo de seu

potencial genético e favorecer-lhes as condigdes de assimilagao escolar” (p.01).
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Visdo claramente inatista'®, desloca questdes sociais para o plano individual e
bioldgico, separando dois mundos: o da saude e o da doenca. Nada de historias de vida,
nada de inser¢do social. Mesmo supondo avancos na maneira de avaliar, saindo dos testes
de Q.I. padronizados, ainda assim, ndo ha alteracdo substancial. Permanece a mesma visao
de homem e de mundo, conformada ao bioldgico, ao individual, ao que ¢ hegemonico...

Do Instituto Gesell, em Buenos Aires, Ilg, Ames & Gillespie (1981) escreveram um
manual para avaliagcdo de criangas com problemas escolares: Testes de Madurez escolar —
Instituto Gesell. Afirmam que seus estudos revelam que o fracasso escolar esta diretamente
ligado a imaturidade, ou seja, muitas criangas niao estdo maduras para aprender o que a
escola tem a ensinar e sentem-se pressionadas, sobrecarregadas.

Mais uma vez, o problema estd na crianga, no individuo. Nenhuma questdo sobre a
escola, sobre os programas, sobre as experiéncias de vida das criangas.

Johnson e Myklebust (1987), iniciando o primeiro capitulo do livro Distirbios de
Aprendizagem, ndo deixam duvidas sobre a concep¢do de homem e de Educagdo que

assumem, representando muito bem o modelo médico, de que falei ha pouco:

Aos poucos tem surgido um novo tipo de crianga deficiente. Presumivelmente, esta
crianca ja existia no passado, mas s6 quando técnicas aperfeicoadas para a
determinagdo do sucesso na aprendizagem tornaram-se disponiveis & que foi
possivel diferencia-las daquelas que aprendem normalmente e identifica-las com
seguranca e precisdo. Esse novo tipo de crianga deficiente tem um distirbio de
aprendizagem de origem neurogénica (p.01).

E vao, dai em diante, definindo cada anormalidade, explicando as sindromes e
chegam a propostas de educacdo especial: ‘“felizmente, agora existem critérios para
diagnostico e classificagdo permitindo que este grupo [criangas com disturbios de
aprendizagem] possa ser definido e a ele seja oferecida Educagdo Especial” (p.58).

Tudo ¢ dado como pronto: assim ¢, porque assim ¢é. Nenhum questionamento do

modelo médico; nenhuma duvida quanto aos achados ditos cientificos; nenhuma indagagao

' Segundo Chaui, (1997) “o inatismo afirma que nascemos trazendo em nossa inteligéncia ndo sé principios
racionais, mas também algumas idéias verdadeiras, que, por isso, sdo inatas” (p.69). O inatismo admite uma
esséncia inerente a natureza humana ou que nela foi introduzida a priori, concebendo uma natureza humana
dada que apenas se atualiza e amadurece.
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sobre a vida das pessoas, sobre a historia dos grupos sociais afetados pelos chamados
disturbios. Nenhuma analise das politicas educacionais.

Em nenhuma destas trés obras que citei (como ilustragdo do modelo médico
geneticista assumindo as questdes da aprendizagem das criangas), encontrei uma posicao
teorica assumida, declarada, explicitada. Em todas estas e em outras obras das quais nao
falarei neste trabalho, as patologias sdo postas sem questionamento algum. Sdo apenas
‘encontradas’ nas pessoas... O que revela a anormalidade, patologia, a deficiéncia ou o
distirbio, ¢ o que ‘falta’ [em comparagdo com um padrdo hegemdnico estabelecido]; € o
‘ndo fazer’ [o que este padrao de ‘verdade’ e de ‘adequado’ determina que fagam]; é o ‘ndo
saber’ [0 que as pessoas ditas ‘normais’ e ‘adequadas’ sabem]; ¢ o ‘ndo conseguir’ [ser,

fazer, dizer, mostrar o que o modelo de ‘normal’ estabelece].

4. O orgao oficial da saude tem forca pelo que diz e pelo que nio diz

Na Classificagao de Transtornos Mentais ¢ de Comportamento da CID ~10", o termo
‘deficiéncia’ esta substituido por ‘retardo’, quando se trata de comprometimento mental

passivel de diagndstico. Tal retardo esta definido como

condicdo de desenvolvimento interrompido ou incompleto da mente, a qual é
especialmente caracterizada por comprometimento de habilidades manifestadas
durante o periodo de desenvolvimento, as quais contribuem para o nivel global de
inteligéncia, isto &, aptiddes cognitivas, de linguagem, motoras e sociais.

(...) Para um diagnostico definitivo, deve haver um nivel reduzido de
funcionamento intelectual resultando em capacidade diminuida para se adaptar as
demandas didrias do ambiente social normal (p.222).

Este pequeno trecho, porém definitivo para muitas criangas e jovens, sugere uma
grande quantidade de questdes. Faco algumas apenas. Que coisa ¢ “incompletude da
mente”? Que coisa ¢ a “mente”? O que seria “nivel global de inteligéncia”? De que

concep¢do de “linguagem” se estd falando? E ao afirmar categoricamente sobre

7 CID -10: Classificacdo Internacional das Doencas Mentais — classificacdo de transtornos mentais e¢ de
comportamento: descrigdes clinicas e diretrizes diagnodticas. Organizagdo Mundial de Satde, Genebra.
Publicado no Brasil pela editora Artes Médicas, em 1993.
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“incapacidade de adaptagdo ao ambiente social normal”, ¢ possivel perguntar: o que ¢é
“ambiente social normal”? O que seria um ambiente social “anormal”?

Sao desconsiderados estudos antropoldgicos sobre as diferencas culturais no espaco e
no tempo e as determinagdes historicas, politicas, econdmicas, do desenvolvimento
humano.

Velho (1985), ao dizer da contribui¢do da Antropologia Social para o estudo sobre o
problema do que ¢ desviante diz que, tradicionalmente, a no¢ao de desvio esta carregada de
conotagdes negativas, que dicotomizam, separam individuo e sociedade e/ou cultura.
Chama a nossa atencdo para a importancia de sairmos do que ele chama de “camisa de
forca dos preconceitos e intolerancias” (p.11), evitando assim a visdo estanque e
fracionada do que ¢ humano. Gilberto Velho est4 entre os autores que atribuem uma forga
fundante ao sociocultural, ressaltando a importancia da linguagem, dizendo que ¢
fundamental “perceber que a sociedade, em termos humanos, implica sempre a existéncia
de uma linguagem de signos e simbolos mais elaborada. Esta linguagem ndo ¢ “fechada”
mas “aberta’, dai a propria possibilidade de evolugdo cultural da espécie” (p.22).

Laplantine (1991) faz uma leitura antropolédgica das representacdes da doenca e da
cura na sociedade contemporinea francesa, em seu livro “Antropologia da Doenca”,
aproximando materiais culturais que nunca haviam sido reunidos sobre biomedicina e o
texto literario. Adverte que, em cada sociedade, a doenga e a cura sdo representadas de
formas diferentes; fala de um “pluralismo etiologico e terapéutico” e marca a presenga de
“sistemas médicos dominantes e dominados”. Quando apresenta os modelos das

medicinas, diz que

¢ possivel distinguir duas tendéncias: as medicinas centradas na doenga e cujos
sistemas de representacdo sdo comandados por um modelo ontologico de natureza
mais freqlientemente fisica; as medicinas centradas no homem doente e cujos
sistemas de representacdes sdo comandados por um modelo relacional que pode ser
pensado em termos fisiologicos, psicologicos, cosmoldgicos ou sociais (p.49).

E possivel depreender de seus estudos que a doenga, em qualquer sociedade, ¢
percebida como problema e por isso exige uma solucdo. Para isso confere a alguns

membros o ‘poder terapéutico’. Como as doengas nao sdo s6 do corpo, mas também do
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espirito, do psiquismo, da sexualidade, da educagdo, ha quem tenha o ‘poder terapéutico’
para curar estas doengas.

Como a doenga ¢ causada por algum elemento externo a pessoa, que a atacou, este
agente externo maléfico pode ser o ‘micrébio’, o ‘clima’, o ‘feitico’, a ‘vontade de Deus’, a

‘vida moderna’, o ‘cigarro’, ‘a familia pobre’, o ‘meio social’, a ‘deficiéncia’ efc, etc.

Essa idéia, ou mais exatamente essa imagem-crenga de que “eu nio tenho nada
com isso”, € suscetivel de se exprimir em uma linguagem ndo apenas biolégica,
mas também religiosa e, por vezes, até mesmo juridica: a busca e a designacdo do
“bode expiatério”, a demanda de reparagdo dirigida a um terceiro responsavel do
qual se exige, como se diz hoje, “reparagdo por perdas e danos” (p.235).

As doencas e os doentes sdo classificados, organizados em classes. No caso que nos
interessa neste trabalho, a discussdo sobre a chamada deficiéncia mental, a classificacdo
tem a ver com o grau de desequilibrio e ruptura entre a pessoa e o seu meio social. Recorro
mais uma vez a Frangois Laplantine, quando conclui que quando os médicos, os
psiquiatras, os psicélogos, denunciam a ‘sociedade doente’, a ‘familia doente’, e colocam
estes outros elementos como moérbidos e causadores de doenga, nada mais estdo fazendo do
que repetir o modelo dualista: “(...) existem duas realidades antagonicas que se defrontam:
o paciente e uma adversidade morbida. E, como nas sociedades tradicionais — ou nos
aspectos mais tradicionais de nossas sociedades — eles ndo sdo (ou ndo sdo apenas)
metdaforas” (p.65).

Voltando ao documento da Organizagdo Mundial da Saude (OMS), vale lembrar que
ele adverte que a classificagdo que assume descrever - retardo leve, moderado, grave,
profundo, e ndo especificado - sdo “divisoes arbitrarias de um continuum complexo e ndo
podem ser definidas com precisdo absoluta”(p.222).

Mesmo advertindo e sugerindo cuidadosos exames e testes, classifica e propode
diretrizes diagnosticas. Tomo como exemplo o que o documento classifica como “retardo
profundo”: QI abaixo de 20; individuos gravemente limitados em sua capacidade de
entender ¢ cumprir ordens; capaz de formas apenas rudimentares de comunicagdo nao
verbal; requerem constante ajuda e supervisdo. Segue dando diretrizes diagnosticas e
incluindo nesta categoria a idiotia, a subnormalidade mental profunda e a oligofrenia

profunda.
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Os casos de “retardo mental nao especificado” sao definidos no CID 10 como casos
em que ha evidéncia de retardo e ficam incluidos os deficientes mentais, a subnormalidade
mental e a oligofrenia.

As informagdes, nos outros casos, oscilam entre: QI baixo; o atraso e lentiddo na
compreensdo e uso da linguagem; necessidade de ajuda e supervisdo constantes, potencial
limitado, pouco progresso em trabalhos escolares, aprendizagem lenta, desenvolvimento
inadequado do sistema nervoso central.

Fica bastante complicado compreender a classificagio do CID 10. Se ndo ha
informagdes, por que chamar de dificiéncia mental, um tipo de retardo que ndo se encaixa
em nenhuma categoria? Que evidéncias sdo essas? O que, na verdade, os especialistas da
OMS estao denominando de retardo e de deficiéncia? Como sdo feitos os ‘diagnosticos’ a
partir desse documento? Em que ele orienta o profissional que avalia?

De forma alguma o que procuro sdo evidéncias do retardo ou da deficiéncia em suas
classificagcdes. Pelo contrario, tenho dedicado minha vida profissional na busca de
desmascarar tais classificagdes. Converter o que chamam de “pacientes”, em cidaddos. No
entanto, € preciso questionar afirmagdes como essas, mostrando a incoeréncia interna que
apresentam. A sabedoria médica, a racionalidade cientifica, comprovadamente estabelecem
e deliberam, de acordo com sua visdo do que venha a ser biologico, sobre as questdes do
desenvolvimento humano, desconsiderando todos os determinantes historicos, tanto da
Medicina quanto da humanidade.

Nesse caminho, vale transcrever o que esse documento apresenta quanto ao que

denomina de Transtornos Especificos do Desenvolvimento das Habilidades Escolares:

(...) transtornos nos quais os padrdes normais de aquisicdo de habilidades estdo
perturbados desde os estagios iniciais do desenvolvimento. Nao sdo simplesmente
uma conseqiiéncia de uma falta de oportunidade de aprender, nem s2o decorrentes
de qualquer forma de traumatismo ou doenca cerebral adquirida. Ao contrario,
pensa-se que os transtornos originam-se de anormalidades no processo cognitivo,
que derivam em grande parte de algum tipo de disfuncdo bioldgica (p.236).

“Algum tipo de disfuncdo” que dd origem a “transtornos”. Estes “transtornos”
“perturbam” o desenvolvimento. Nada que dé conta da complexidade da vida das pessoas

com desenvolvimento atipico. Nada que possa ajudar a compreender a vida de Bianca. Nao
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¢ levado em conta que processos alternativos de significagdo acontecem tanto nas pessoas
consideradas normais quanto nas que sofrem patologias. Nem sequer sdo apontadas as
possibilidades destes processos alternativos. Coudry (1986/1988) diz que ndo ¢ possivel
realcar, fazer aparecer os recursos que emergem a partir da doenga, fora das condi¢des de

exercicio da linguagem.

O método de investigagdo longitudinal, no que se refere a avaliagdo, diagndstico e
acompanhamento de sujeitos neurolesados, tem se revelado eficaz pois, além de
recobrir todo o processo verbal (ou seja, tudo o que se faz com, sobre ¢ pela
linguagem), permite apreender a evolucdo do quadro clinico e perceber os
processos alternativos de significagdo dos quais o sujeito lanca mao, e melhor
compreender, enfim, os mecanismos neurolingiiisticos que constituem os fatos da
linguagem (p.13).

Werner (1997), ao estudar os casos de criangas diagnosticadas e definidas, numa
perspectiva médico-clinica e de acordo com o CID 10, como sendo hiperativas e
impulsivas, constata que, uma vez olhando para as criancas de um ponto de vista do
processo interativo € ndo mais de um ponto de vista individual, as conclusdes sdo
diferentes. Verifica que os “sintomas” de ‘desaten¢do’, ‘hiperatividade’ e ‘impulsividade’,
variam em fungdo do modo como acontecem as interagdes; variam, também, dependendo
da forma como as acdes das criancas sdo significadas — “os ‘sintomas’ (...) aparecem ou
ndo, sdo intensos ou ndo, conforme a ‘resposta’ do outro — examinador ou parceiro”
(p.187).

Como este psiquiatra infantil examinou [e examina] as criancas sob outro enfoque,
olhando para os detalhes, para as minucias do processo interativo, numa analise
microgenética, e assumindo uma perspectiva tedrica que v€é o homem e seu

desenvolvimento como constituidos nas relagdes sociais, pode concluir que:

Os episddios evidenciam, assim, a natureza intrinsecamente social dos supostos
sinais de déficits primarios, o que esta de acordo com a abordagem da Psicologia
histérico-cultural, que considera a atengdo e a auto-regulagdo do sujeito a partir da
transformagdo de uma forma bioldgica primaria e elementar para formas psiquicas
totalmente novas, complexas, superiores — ou seja, como parte de um sistema
dinamico de conexdes e relagdes entre varias funcdes e que se modificam ao longo
do desenvolvimento da crianga (p.187).
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5. Uma (outra) definicio de deficiéncia — nos ajudaria? em qué?

Tenho participado de discussdes sobre a politica da educacdo especial, em varios
encontros com profissionais e pesquisadores da area. Uma das questdes que emergiu dos
debates pode ser assim resumida: a falta de defini¢do do que venha a ser deficiéncia mental
representa, de um lado, a dificuldade de eleger as criancas que devem freqiientar a escola
especial (ou mesmo a classe especial do ensino fundamental); de outro, representa uma
abertura para que sejam elaborados outros modos de investigar as dificuldades dos
deficientes e as suas possibilidades, saindo dos testes padronizados - que vém sendo
exaustivamente discutidos como ineficazes. Estamos, dessa forma, diante de uma via de
mao dupla — sem sair da mesma via...

O problema esta na falta de uma politica de educagdo que considere, respeite e
promova o acesso dos deficientes a educacdo de que eles necessitam e a qual, como
cidadaos tém direito. Uma conceitualizagdo de deficiéncia, que considerasse as
necessidades e os direitos, ajudaria? Em qué? A quem?

Sabemos que nem os cegos, nem os surdos, mesmo com suas deficiéncias tdo mais
possiveis de serem medidas e classificadas, tém, por isso, garantidos seus direitos sociais,
tais como por exemplo: arranjo adequado e necessario dos ambientes publicos (meios de
transporte, de comunicagdo, arquitetura dos prédios, aparelhos e instrumentos que auxiliam
a vida...); cidaddos ouvintes e videntes com conhecimento suficiente para uma
comunicacao efetiva/afetiva; acesso aos bens culturais que dia a dia sofrem modificagdes
etc...

A questdo fica suspensa. A defini¢do, a classificagdo e as recomendagdes nado
garantem o direito a uma educagdo que cumpra o papel de contribuir para que acontega
desenvolvimento e aprendizagem da forma como muitos imaginam e desejam, deixando de
fora muitos deficientes e muitas deficiéncias. As conseqiiéncias sdo graves. Bueno (1997),
denunciando a falta de oportunidades educacionais aos considerados anormais, diz desta

ndo incorporacdo dessas pessoas pelos sistemas de ensino:
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Ao ndo incorporar, entdo, a maior parcela das criangas anormais, a educagdo
especial contribui decisivamente para a disseminagdo da concepgdo de
irreversibilidade da anormalidade, na medida em que, por ndo deixar implicita que
esta ampliacdo ndo significou, de fato, a oportunidade de acesso a maioria dos
deficientes, os quais permanecem sem atendimento e conseqiientemente com
grandes dificuldades de integragdo social, contribui para que a sociedade em geral
os encare como incapazes de adquirirem autonomia (p.175).

Mas sem uma concepgao de consenso sobre a deficiéncia mental, haveria um maior
perigo de deixar de fora do processo educacional muitas das pessoas comprometidas pela
deficiéncia? Ser deficiente ¢ ser a definicdo de deficiente?

Jannuzzi (1997), sempre preocupada e ocupada com as questdes da educagao especial
e, fundamentalmente, lutando pelo direito a educacao dos deficientes, aponta, em uma de
suas discussdes, que “(...) na falta de outros critérios que possibilitem uma defini¢do mais
precisa da populagdo considerada especial, envolvem-na numa ampla categorizagdo que
ndo nos auxilia a resolver o impasse”(p.190). Somos seres multideterminados, que
dependemos das condigdes concretas de vida social para nos desenvolvermos, e a educacao
¢ uma dessas condi¢des. E muito importante... E preciso descobrir a “promessa que reside
em cada crianga [ou jovem, ou adulto]. Promessa de potencialidade para as quais até o
momento ndo se encontrou instrumento adequado de avaliagdo (...)"(p.219).

Nao ¢ possivel, entretanto, encontrar instrumento adequado se continuamos com as
raizes no modelo médico; se continuamos tomando como pressuposto que a deficiéncia €
ser menos; se persistimos nas explicagdes que dizem respeito apenas ao campo biologico.
Tomo a palavra de Bakhtin novamente, por concordar que todo processo organico ¢
semiotico e desta forma, qualquer conceito também o é: “tudo que ocorre no organismo
pode tornar-se material para a expressdo da atividade psiquica, posto que tudo pode
adquirir valor semiotico, tudo pode tornar-se expressivo”’(1992, p.52). Por isso devo
continuar buscando outras palavras que me ajudem a compreender (quanto?) a
complexidade da tarefa a que me proponho: estudar as possibilidades de um olhar para a

constituicao do sujeito simbolico, mesmo que seja ele um deficiente mental.
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6. A vida humana do deficiente é mais que a deficiéncia

Michel Foucault'® [1926-1984], em seu livro Doenca Mental ¢ Psicologia (1991),

quando discute a Medicina mental e a Medicina organica, afirma que

Como a medicina organica, a medicina mental tentou, inicialmente, decifrar a
esséncia da doenca no agrupamento coerente dos sinais que a indicam. Constituiu
uma sintomatologia na qual sao realgadas as correlagdes constantes, ou somente
freqiientes, entre tal tipo de doenga ¢ tal manifestagdo morbida (...). Constituiu, por
outro lado, uma nosografia onde sdo analisadas as prdprias formas da doenca,
descritas as fases de sua evolucdo, e restituidas as variantes que ela pode apresentar

() (p.9).

A deficiéncia mental, tomada como doenca, inscrita nos manuais da Medicina,
também tem uma sinfomatologia e uma nosografia. O aspecto fisico (o corpo do
deficiente); sua linguagem (a forma de falar e a coeréncia) ; o tempo de seus movimentos e
de suas palavras; a atencdo (quanto ¢ capaz de acompanhar movimentos ou falas e depois
imitar e/ou interpretar); a autonomia para lidar com situagdes da vida social; a histéria da
gravidez e do parto; as doengas da mae; a comparagao das agdes do deficiente com as agdes
de criangas mais novas (Idade Mental); os variados tipos de exames que sdo solicitados; os
diagndsticos; os encaminhamentos; o tratamento; a exclusdo...

E ainda Foucault quem diz que “no instante mesmo em que ela [a sociedade]
diagnostica a doenga, exclui o doente” (p.74).

A exclusao, a denominagdo de ‘deficiente’, a expressdo de morbidez, por um lado
dificultam, atrasam (quando ndo impedem) avancos na constru¢do de conhecimentos dos
diferentes campos do saber, tais como a Psicologia e a Pedagogia; por outro lado, ¢ um
convite desafiador para que pesquisadores dessas areas de conhecimento esclarecam pontos
fundamentais sobre o desenvolvimento e a aprendizagem de pessoas com

comprometimentos graves.

'8 Michel Foucault foi pensador e epistemélogo francés, com formagio em Psicopatologia e Filosofia. Entre
outras obras, escreveu: A historia da loucura; Nascimento da clinica; As palavras e as coisas; Doenca mental e
Psicologia; A ordem do discurso; A arqueologia do saber.
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Até agora, o que foi dito afirma/confirma a estreita ligacdo da deficiéncia mental
com a Medicina e, portanto, com as determinagdes bioldgicas pelas quais a Medicina ¢
encarregada. A palavra ‘deficiéncia’ por si, ja delineia a ‘falta’ (no cérebro que comanda o
corpo ¢ a mente) e quem descobre o que falta € o médico (neurologista, geneticista...) ou
profissionais (psicologos, fonoaudidlogos ...), que aprenderam com a Medicina a fazer
diagnoésticos e prognosticos, classificar e prover o tratamento.

Volto, neste ponto, a Laplantine (1991), que consegue, de meu ponto de vista, retratar

a imagem da Medicina na nossa sociedade ocidental contemporanea:

E ela [a Medicina] que ordena (a “disposi¢cdo” médica), prescreve (a “prescri¢cdo”
~ 99

médica), certifica (a “certiddo” médica), ¢ solicitada pelos tribunais nos casos em
que a propria justica se acredita incompetente (a “avaliagdo” médica), promete (e a
esperanga suscitada (...) ¢ imensa, uma vez que induz muitos a acreditarem que
todas as doengas poderdo ser vencidas). E ela também que ameaca, provocando a
angustia de todos (...) (p.237).

E possivel compreender a forca do diagnostico médico nos casos de deficiéncia
mental. Se é doenca, se o médico ¢ seus instrumentos de medida assim o determinam,
entdo, pouco resta a fazer: alguns abandonam as esperangas (ou nunca tiveram?), como no

caso que vi quando ainda era crianga (ja faz muito tempo!), mas que guardo na lembranga:

Sempre ia passear na fazenda dos amigos de minhas irmds, que eram bem mais velhas que
eu, quando chegavam as férias. Juntavam ali, cerca de dez criangas. Brincavamos, nadavamos e,
as escondidas para evitar as punigoes, chegavamos perto de uma jaula grande para ver aquele
‘monstro’ que la ficava, batendo a cabega nas grades. Nao sabiamos se era um ‘bicho de verdade’
ou ‘gente que virou monstro’. Vez ou outra, conseguiamos ver um empregado da fazenda levando
um prato de comida para este estranho ser, que comia com as mdos e sujava-se todo. Outras vezes,
presenciamos alguém entrando na jaula, que ficava no quintal do casardo, ao lado da porta da
cozinha, para lavar o chdo... Nas primeiras vezes, ficamos com medo. De outras, tentamos
perguntar aos familiares o que havia acontecido. Lembro-me das respostas: - “Ele é doente”.
“Nasceu assim”. “E doente mental, coitado!”. “Ndo pode viver no meio da gente”. “E deficiente
mental”. “ Os médicos disseram que ele ndo consegue ser como gente”. “Ndo vai mais ld, que ele

fica nervoso!”
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Depois de tantos anos, ainda me pergunto, o que teria acontecido a este pobre homem
(e a tantos que assim eram ‘tratados’), se as propostas de ajuda fossem outras, se, pelo
menos houvesse dividas sobre a ‘doenca’... Se, em vez de ficar trancado numa jaula, como
um verdadeiro animal selvagem, tivesse recebido educacdo, carinho, atencdo, convivesse
com seus semelhantes e aprendesse a falar; se realmente tivesse sido considerado
semelhante de alguém... Ainda me pergunto, o que foi dito a essa familia para que tomasse
essa decisao uma vez que se tratava de uma familia com muitos filhos, tios, tias, sobrinhos,
sempre unidos e muito carinhosos? Desde quando aquele homem estava ali? O que sobrou
do homem?

Anténio Damasio'’(1998), discutindo o padrio da Medicina ocidental e falando do
lugar do neurologista, procura tirar o espirito de um lugar imaginario, para colocé-lo no
organismo que possui cé€rebro e corpo, totalmente integrados. Para este autor o cérebro do
homem evoluiu (na filogénese), para garantir a sobrevivéncia do corpo. A solugdo
encontrada pela natureza, teria sido “representar o mundo exterior em termos das
modificagoes que produz no corpo propriamente dito ”(p.261).

Ao tratar da neurobiologia moderna e da idéia de Medicina, diz que a mente nao foi
alvo de preocupagdao da Medicina ocidental, nem tem sido, hoje em dia, preocupagdo dos
especialistas em Neurologia: “o resultado dessa tradi¢cdo tem sido uma consideradvel
negligéncia da mente enquanto fung¢do do organismo” (p.287).

Em um esforgo de trazer para a discussdo médica a integracdo mente/corpo, separada,
segundo ele, pela nocdo dualista de Descartes, afirma que o cérebro “é um sistema de
sistemas”, “formados por varias unidades cerebrais interligadas”. Vai além, afirmando
que “para se compreender satisfatoriamente o modo como o cérebro cria a mente e o
comportamento humanos, é necessario considerar seu contexto social e cultural. E é isso
que torna a empresa tao espantosamente dificil” (p.292).

Mesmo levantando questdes que podem contribuir para que se avance nos estudos em

relacdo ao desenvolvimento humano, o autor ndo chega a sair do paradigma organicista;

' Anténio R. Damésio ¢ chefe do Departamento de Neurologia da Faculdade de Medicina de Iowa.
Compartilhou com sua esposa Hanna Damaésio, o prémio Pessoa. Este neurologista contesta as conseqiiéncias
dualistas do pensamento cartesiano que ainda domina a Medicina. Escreveu, entre outras obras, o livro O erro
de Descartes — emogao, razdo e cérebro humano, em 1994,
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ainda que esfor¢ando-se para ndo separar mente e corpo, o contexto social e cultural nao ¢
constitutivo dessa mente criada pelo cérebro. Damazio desconsidera a formulagdo tedrica
de Luria sobre o cérebro e os processos psiquicos.

Com certeza, o que foi dito para a familia daquele homem, ¢ que havia um problema
em seu cérebro. Mas, o conceito de cérebro humano, 6rgao principal da atividade psiquica,
mudou através dos tempos. Changeux (1991) sugere que € provavel que a idéia de ‘cérebro’
tenha surgido pela primeira vez como nome proprio no século XVII antes da nossa era, e
mesmo assim, como copia de um texto mais antigo, provavelmente do ano 3000 a.C.*

Quando se trata de questdes tao polémicas quanto a do funcionamento cerebral, nem
sempre identificamos com clareza de que ‘cérebro’ se esta falando. De que ponto de vista e
a partir de qual referencial tedrico. Qual o conceito de natureza humana que estd na base
das buscas e das pesquisas. A ciéncia ndo ¢ autdbnoma face as pressdes econdmicas e
sociais; outra questdo, portanto, se coloca — a servigo de que sociedade, de que homem,
foram construidas as defini¢oes de cérebro e de lesdo deste cérebro?

Na Idade Média, falava-se em ‘faculdades’ mentais [memoria, raciocinio, percepgao,
imaginagao]. Localizadas onde? No espirito, para alguns. Nos ‘ventriculos cerebrais’, para
quem buscava encontrar uma base material destas faculdades. No inicio do século XIX, F.
J. Gall, médico e anatomista, apresenta a hipotese das diferentes localizagdes, no cérebro,
das faculdades congénitas. E a ‘frenologia’ de Gall, segundo a qual “com base no estudo
das protuberdncias no cranio podia tirar conclusoes relativas as capacidades individuais
do homem” (Luria, 1991, p.86).

A idéia da localizacdo das fungdes psiquicas em areas limitadas do cérebro durou
muito tempo. De acordo com Luria, era preciso uma “revisdo radical” dos conceitos de
‘funcdes psiquicas’, de ‘localizagdo’ — da organizacgao funcional do cérebro humano. Luria,
revé, na primeira metade do século XX, o conceito de “localizagdo” das fungdes psiquicas
em areas limitadas e isoladas do cérebro, bem como revé o conceito de “fungdes psiquicas”.
Seus estudos o levaram a afirmar que o cérebro humano ¢ produto de uma grande evolugao,

¢ um complexo sistema construido por hierarquia, formando um sistema.

% Jean Pierre Changeux, faz uma sintese do caminho de acesso a compreensio do cérebro humano, numa
retrospectiva historica, no livro O homem Neuronal. Lisboa:Publicagdes Dom Quixote, 1991.
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O cérebro trabalha como um todo unico, mesmo sendo altamente diferenciado; a
perturbacdo do funcionamento de cada uma de suas partes reflete e afeta seu trabalho. As
formas complexas de atividade mental, tais como percepgao, memoria, atengdo, linguagem
e pensamento, leitura, escrita e calculo foram formadas durante o desenvolvimento
histérico e portanto sdo sociais em sua génese (Luria, 1981, 1991; Vygotsky, 1994;
Leontiev, 1978). Desse modo, as fungdes mentais ndo poderiam estar localizadas em zonas
limitadas do cortex cerebral, mas, ao contrario devem estar “organizadas em sistemas de
zonas funcionando em concerto, desempenhando cada uma dessas zonas o seu papel em
um sistema funcional complexo” (Luria, 1981, p.16).

Segundo Georges Canguilhem®, ¢é ilegitimo dizer que o estado patologico é uma
variacdo para mais ou para menos, do estado considerado normal. “O conceito de normal
ndo é um conceito de existéncia suscetivel, em si mesmo, de ser medido objetivamente. (...)
o0 patologico deve ser compreendido como uma espécie de normal, ja que o anormal ndo é
aquilo que ndo ¢ normal, e sim aquilo que ¢ um normal diferente (p.164).

Vygotsky ja havia dito isto na década de vinte, quando insistiu que a clinica ndo
dava conta de explicar a natureza do atraso mental e conseqlientemente, as praticas
dessa mesma clinica ndo eram suficientes porque selecionavam os grupos com base nos
aspectos negativos € “qualquer pessoa compreende que ndo ha nada mais indesejavel
que a sele¢do de acordo com as particularidades negativas” (1989, p.101) mesmo
porque caracterizar negativamente nao esgota o que € possivel no desenvolvimento das

pessoas.

7. As direcoes do olhar e a visdo das possibilidades

Quem me inspirou no inicio desta parte do texto foi Oliver Sacks (1996) dizendo que

“quando abrimos nossos olhos todas as manhds, damos de cara com um mundo que

*! Georges Canguilhem, nascido em 1904, escreveu o livio O normal e o Patoldgico, escrito originalmente
como tese de doutorado. A primeira publicacdo aconteceu em 1943 ¢ a segunda edi¢do em 1950. Este autor
propde uma reflexdo filosofica sobre os métodos e técnicas da medicina, assumindo uma posicao
antimecanicista. Apresenta suas concepgdes a proposito da relagdo entre o normal e o patoldgico.
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passamos a vida aprendendo a ver. O mundo ndo nos é dado: construimos nosso mundo
através de experiéncia, classificagdo, memoria e reconhecimento incessante”’(p.129), o que
me faz voltar a Vygotsky, agora um pouco mais densamente, dirigindo-me a questdes de
seus ensinamentos que dizem respeito aos dois problemas que estdo presentes o tempo todo
neste trabalho: 0 homem cultural e simbolico e a deficiéncia mental.

Em 1925, Vygotsky fundou um laboratério de Psicologia para criangas com
deficiéncias. Foi deste laboratério que originou o Instituto Experimental de Defectologia™,
do qual foi diretor de 1931 a 1934. Dedicou-se a pesquisa, ensino e programagao educativa
de criancas com necessidades especiais, na entdo Unido Soviética. Suas contribuigdes
foram tedricas, metodolodgicas, institucionais e clinicas, no campo da deficiéncia. Entre suas
metas estava o desejo de capturar a organizagdo das fungdes psicoldgicas e das condutas

do deficiente.

As linhas gerais de seu pensamento sobre o desenvolvimento e a aprendizagem dos
deficientes sdo, na verdade, propostas inovadoras, tanto para o campo das pesquisas quanto
para a atuagdo educacional. Encontramos alguns aspectos, no nucleo de suas proposigoes,
que até hoje s3o pertinentes. Além de inovadora e pertinente sua  proposta ¢
revolucionaria. Perturba, mesmo hoje, profissionais e estudiosos das questdes da psicologia
e da educagdo, com sua visao prospectiva do desenvolvimento.

Para ele, ndo ¢ o defeito que decide o destino das pessoas, mas, sim, as
conseqiiéncias sociais desse defeito. A analise dos problemas, segundo Vygotsky, ndo deve
ser retrospectiva, apenas levando em consideracao o passado, mas deve visualizar o futuro
da personalidade: ¢ indispensavel compreender a vida em seu “movimento eterno”,
descobrir possibilidades, olhar dialeticamente para os fenomenos humanos: “na teoria da

estrutura da personalidade e do carater, a nova compreensdo introduz a perspectiva de

Sfuturo” (1989, p.30).

*? Vygotsky diz que a Defectologia, para ele, é uma ciéncia que tem como objeto especial de estudo os
processos de desenvolvimento infantil com uma quantidade quase ilimitada dos seus diferentes tipos. Desta
forma, deve estabelecer os ciclos, as transformagdes deste desenvolvimento, suas desproporgdes, revelando as
leis de sua diversidade.
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O problema, a deficiéncia, o defeito, no lugar de marcar limites, aponta para as
capacidades, encontra fontes de for¢a — “que [quantas!] perspectivas tem diante de si o
pedagogo quando reconhece que o defeito ndo é so uma deficiéncia, uma debilidade,
sendo também, a fonte da forca e das capacidades e que no defeito ha algum sentido
positivo! ’(p.31).

E a sua visdo das possibilidades de superagio da deficiéncia, a partir da for¢a que
vem junto com a falta — forca criadora da linguagem... Vem a forca dos desejos, das
fantasias, das tendéncias psicologicas que criam as possibilidades de vencer as
dificuldades. Vygotsky alerta que a Psicologia mais antiga (lembremo-nos de que seus
textos sao da década de 20 e 30) considerava que o defeito ¢, em si, uma deficiéncia, e que
a deficiéncia ¢ “uma coisa”, esquecendo-se de que, na verdade, é “um processo”. Dessa
forma, esse tedrico afirma que se antes, a clinica buscava a estabilidade das deficiéncias, a
constdncia de seus sintomas, a dinamica cognitiva, a comparagao entre as leis do
desenvolvimento normal e anormal, hoje ndo ¢ mais assim. As primeiras informagdes que
a clinica pode dar para os educadores sobre a natureza do atraso mental e sobre as leis de
seu desenvolvimento, ja4 ndo servem mais - sdo insuficientes para darem conta do enfoque
positivo e diferenciado, a partir do ponto de vista daquilo que caracteriza para essa crianga
0 aspecto positivo.

A perspectiva da for¢ca e da positividade da deficiéncia ndo ¢ uma questdo de facil
compreensdo. Nao € um conceito transparente. Nao se trata de uma forga individual que
vem de dentro, inata. Se assim fosse, Vygotsky estaria sendo incoerente com sua posi¢ao
contraria ao inatismo porque marcadamente historico-cultural. Esse “impulso” para a
superagdo das dificuldades, ndo ¢ tomado de modo ingénuo, como sendo uma forga
bioldgica, propria dos 6rgaos, que realizariam a compensagao do que falta ou do que falha:
na crianga cega, diz Vygotsky, sabe-se que ndo se desenvolve mais a audi¢ao ou o tato;

pelo contrario,

“a visdo por si mesma nao se substitui, sendo que as dificuldades que surgem
devido a sua falta se solucionam mediante o desenvolvimento da superestrutura
psiquica. Deste modo, nos encontramos com a opinido sobre a memoria elevada, a
atencdo elevada e as capacidades articulatorias elevadas dos cegos” (p.35).
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E possivel alguma compreensio dessa positividade da deficiéncia com o conceito de
compensacdo de Vygotsky, presente desde o inicio, mas dita de forma mais explicita
quando afirma que qualquer defeito origina estimulos para a formag¢dao de compensagao,
alertando para o fato de que nao basta determinar o grau ou a gravidade do defeito, mas o
que se deve fazer € encontrar “processos edificadores e equilibradores no desenvolvimento
e na conduta da crianga” (1989, p.5). Cabe a Defectologia o estudo do sujeito
comprometido pela deficiéncia — a reagdo de seu organismo e de sua personalidade diante

de seu problema:

(...) vocés nunca podem indicar s6 o menos caracteristico desta crianga, porque isto
ndo demonstra absolutamente nada, ainda de um modo decisivo, do positivo que
esta crianca tem. Digamos, o menino nao possui certos conhecimentos, nao tem por
exemplo, idéia sobre o calendario, mas ndo conhecemos de um modo preciso o que
ele domina (p.130).

Bianca parece ndo ter nenhum conhecimento sobre o calendario. Fala da passagem do
tempo e dos dias da semana de forma aleatéria. As vezes diz “amanhd” para alguma situa¢io que
deseja que esteja mais proxima. Por exemplo, quando quer alguma coisa emprestada, diz:
“Amanhad ou trago”. Se pergunto a ela sobre algum fato que exija dizer o dia da semana, ela
responde ora Segunda-feira, ora Quinta-feira... sem nenhuma nogdo aparente sobre medida de
tempo e sua nomeagdo, de acordo com os costumes estabelecidos pela nossa cultura e via de regra
usados pela sua familia e sua escola.

Mesmo assim, sempre que eu me refiro a essas questoes de marcagdo de tempo, insisto em
dizer a ela quais sdo os dias da semana, o que acontece em sua vida em cada um deles e mostro o
calendario da minha agenda, tentando que ela localize o dia do qual estamos falando.

Um ano depois, estavamos combinando sobre a nossa ida até sua cidade para uma visita a
sua casa e seu local preferido — a fabrica de seus pais.

Bianca: E hoje?

Anna: Ndo, ainda faltam 20 dias. Um dia, mais outro dia, mais outro dia...

[enquanto eu falava, Bianca passou seu brago por cima de mim para alcangar a minha
agenda, abrindo-a e mexendo nas paginas]

Bianca: Deixa eu vé...
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A medida que eu considero importante que Bianca seja usuaria de um instrumento
cultural como o calendario, que dirige a vida de tantas pessoas, fago um esforco para que
ela participe desses conhecimentos. Meus conhecimentos sdo seus conhecimentos, em
principio. Mais tarde, o conhecimento ¢ dela, mas acontece a medida que o contexto com
a significag¢@o dos acontecimentos ¢ captado.

Tomando o desenvolvimento humano como essencialmente social, Vygotsky marca
que tanto o desenvolvimento como a educagdo (da crianga normal e da deficiente) tem a ver
com as suas conseqiiéncias sociais. A compensagdo, portanto, ndo tem seu lugar marcado
por iniciativas individuais apenas e essencialmente biologicas, mas seguem sempre um

caminho social determinado.

Parece mais facil de compreender o que possa ser compensacao quando, por exemplo
vemos um cego lendo e escrevendo pelo processo Braille. Ou mesmo um surdo
comunicando-se através da Lingua de Sinais. Mais dificil ¢ definir a compensacdo na
deficiéncia mental. Parece ndo haver codigos especificos ou linguagens que, uma vez
dominados, ajudem a vida da pessoa comprometida. O que a escola, via de regra, faz ¢
tentar suprir algumas faltas ou falhas, treinando, condicionando alguns habitos,
denominando estes treinamentos de AVD (Atividades da Vida Diéria). E comum que se
veja na programagdo das escolas especiais para deficientes mentais a proposta dessas
atividades, presentes diariamente; também nas reunides com o0s pais, a escola insiste nesses
treinamentos: escovar os dentes, limpar-se, pentear os cabelos, lavar o rosto e as maos etc.
Este modo de conceber e organizar as praticas educativas ndo sao representantes do que
Vygotsky chama de compensagdo. Pelo contrario, tratam o homem em sua posicao
horizontal. E possivel compreender melhor o que digo ouvindo o proprio Vygotsky (1997)

a esse respeito:

Nosso ideal ndo ¢ rodear de algoddo o ponto débil e protegé-lo das feridas, mas
abrir o mais amplo dos caminhos da superacdo do defeito, a sua
supercompensagdo. Para isso necessitamos assimilar a orientagdo social desses
processos. Mas na fundamentagdo psicologica da educacdo comecamos a perder o
limite entre a educacdo da criatura animal e a da criatura humana, entre o
treinamento e a verdadeira educagdo. Voltaire dizia em tom de brincadeira que
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depois de ler J. J. Rousseau sentia vontade de andar de quatro. Esse mesmo
sentimento suscita quase toda nossa nova ciéncia sobre a crianca: constantemente
considera a crianca andando de quatro patas (p.55).

O conceito de compensagao de que fala Vygotsky, vai muito além disso e, por certo,
diferencia-se daquela visdo que Zalkind, citado por Vygotsky, chama de “enfoque
zoolégico da infincia”. E preciso buscar o que ele diz sobre o desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores € o0 uso dos signos — para ele, processos culturais. Nao se trata
de desenvolver habilidades ou mesmo contextualizar treinamentos, como se assim
estivéssemos ampliando as possibilidades de constituicdo das fungdes superiores. E
importante que se insista nesse ponto — o que via de regra a escola especial propde como
programa pedagogico para os deficientes mentais tem reproduzido a idéia de um ser
incapaz, mais proximo de ser um animal treindvel. Mesmo que o discurso tenha
incorporado palavras, expressdes, afirmacdes e propostas denominadas de integradoras ou
inclusivas. Programas como esses, desenvolvidos com os deficientes mentais, além de
tomarem os sujeitos como criangas de Educag¢do Infantil (os programas sdo bastante
semelhantes quando ndo sdo idénticos), tomam o sujeito como um “tipo ideal” que, na
verdade, ndo existe. Desrespeita-se, porque desconsidera-se, costumes familiares, modos de
ser de diferentes grupos sociais, gostos ou escolhas pessoais. H4 uma homogeneizagao de

posturas, de atitudes, de habitos.

Trata-se, portanto, de desenvolver essas fungdes psiquicas chamadas por Vygotsky de
superiores (porque humanas), o que sé € possivel se considerarmos 0s processos semioticos
que supdem a compreensdo e a producao de signos, bem como a integra¢ao dos deficientes
mentais nas agdes humanas que tém e fazem sentido para uma determinada comunidade de
sujeitos da linguagem - sujeitos que trabalham com a linguagem e assim se constituem - ou
seja, interessa que os sujeitos operem simbolicamente. Vygoysky entende que a deficiéncia
bioldgica afeta a vida das pessoas na sua cultura, afirma que a perda de funcdes isoladas
altera o transcurso normal da inser¢do cultural porque a cultura acomoda-se, organiza-se ao
que ¢ considerado o homem normal. Dessa forma, os deficientes encontram maior
dificuldade de enraizar-se culturalmente “no campo das fungoes psiquicas superiores e do

dominio dos procedimentos e modos culturais da conduta” (1987, p.46).
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Criticando a pedagogia terapéutica, esse autor diz que se até aquele momento da
historia, o que se definiam eram as vias de fraqueza do desenvolvimento cultural das
pessoas deficientes, o que se deveria fazer era procurar compreender os caminhos indiretos
para que o desenvolvimento cultural acontecesse. Para isso sera preciso criar um sistema
artificial especial de ajuda, adaptado as peculiaridades da deficiéncia e do deficiente — “as
vias indiretas do desenvolvimento cultural criam formas de conduta especiais, como

construidas intencionalmente, com fins experimentais” (p.48).

O bioldgico e o cultural sdo formas especificas de desenvolvimento, absolutamente
entrelacadas em uma sintese unitaria complexa e a tarefa principal ¢, para Vygotsky,
“definir as leis fundamentais de estrutura e desenvolvimento desta sintese”(p.49),
estudando os processos em movimento, acontecendo. Podemos dizer que, sem duvida, ele
falava da analise e investigacdo genética das fungdes superiores. E impossivel estudar o
desenvolvimento das fungdes humanas sem levar em consideragdo que o método de estudo

¢ parte inseparavel da compreensdo do problema.

Vygotsky deixa claro isso quando diz sobre os trés momentos que estao na base da

analise psicolégica:

(...) andlise do processo, e ndo da coisa; a analise, que descobre o enlace e a relagdo
dindmico-causal real, e ndo a analise que decompde os tracos externos do processo;
portanto, uma analise explicativa e ndo descritiva e, por fim, a analise genética, que
retorna ao ponto de partida e restabelece todos os processos de desenvolvimento
de uma determinada forma, que, em seu aspecto presente, ja aparece como uma
fossilizagdo psicologica. (p.113).

Se o modo de estudar o desenvolvimento humano é, para Vygotsky, condicdo
absolutamente necessaria para compreendé-lo, o estudo das questdes da linguagem ¢
indispensavel para a compreensdo da natureza do desenvolvimento das fungdes superiores.
Ele nos alerta para o fato de que os estudos da patologia da linguagem, indicam que “junto
com a palavra, na consciéncia do homem se introduz um novo ‘modus operandi’, um novo
modo de ac¢dao” (p.195). O significado das palavras evoluem e com elas e seus significados,

evolui a consciéncia.
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Entrar em contato com o mundo supde entrar no mundo dos signos — dos gestos, das
palavras, das acdes... que significam. Ao compreender, dominar e criar sentidos as pessoas
desenvolvem as fungdes especificamente humanas, chamadas por Vygotsky de fungdes
psicologicas superiores — a vontade, a aten¢ao voluntaria, a memoria logica, o raciocinio, o

pensamento abstrato, a formagao de conceitos, a linguagem, o afeto, a imaginagao...

E justamente quando se assume que esse mundo da cultura é um mundo signico,
semiotico, que se encontra uma saida para a compreensdo da possibilidade de compensagao
na deficiéncia mental. O desenvolvimento da linguagem, tomada como constituidora e
mediadora do pensamento e das a¢des humanas, aponta, indica a dire¢do para os estudos
sobre a compensacao de que nos fala Vygotsky. Segundo ele, os estudos sobre a deficiéncia
ficavam presos as funcdes biologicas [e a falta delas] ja cristalizadas e propde que, no lugar
de estudar em quais fungdes naturais da crianga o pedagogo deve se basear para programar

suas acdes, que se estude o inverso:

(...) estudaram como o desenvolvimento da linguagem ou do ensino da aritmética a
crianga, depende das fungdes naturais deste € como o desenvolvimento se prepara
no processo de crescimento natural da crianga, mas ndo estudaram o inverso: como
a assimilacdo da linguagem e da aritmética transforma as fungdes naturais do
escolar e como esta organiza todo o curso de seu pensamento natural, rompe e
acentua as linhas e tendéncias velhas de seu desenvolvimento (1989, p.149).

Ao penetrar na cultura, as pessoas se apropriam dela e o que € natural ¢ reelaborado,
tomando o desenvolvimento um novo curso. Curso que Vygotsky afirma que ¢ uma luta.
Para ele, a educagdo, precisa dar saltos e ndo caminhar passo a passo, e¢ isso ¢ uma
revolugdo no que se conhece sobre educagdo dos deficientes. Nossa cultura, disposta para
um certo tipo de homem, nos da a ilusao de que ha somente um modo de ser normal e que
seria natural ser assim. Concordo com Vygotsky quando ele afirma que esta falsa idéia
estabelece a definicdo da deficiéncia como divergéncia, como anormal — aquilo que nao
estd de acordo com o que se pensa ser tdo natural. As questdes da deficiéncia sao muito

mais complexas.

“As formas culturais da conduta sdo a unica via na educagdo da crian¢a anormal -

sdo suas vias indiretas, quando as vias diretas estdo impedidas. O que ¢ anormal, o que ¢
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obstaculo e prejuizo a adaptagdo das pessoas deficientes, move, altera o equilibrio e

impulsiona as vias indiretas complexas do desenvolvimento (Vygotsky, 1989).

Falar de formas culturais da conduta nos remete as praticas discursivas. Para o
deficiente mental que ouve e vé€, € possivel ‘pensar’ e ‘falar’ com as maos, no sentido de se
fazer entender e interpretar agdes com os movimentos do corpo, com os gestos. E possivel
falar através das palavras dos outros. E possivel pensar com a ajuda de signos visuais. E
possivel lembrar com a mediagdo da propria palavra e da palavra dos outros, de objetos, de
acdes partilhadas, de gestos. E possivel narrar olhando para os desenhos ou tomando as

palavras ouvidas. Trata-se do reconhecimento, no gesto do outro, do que pode ser seu.

Bianca nunca havia se referido a alguma situagdo que tivesse acontecido conosco depois de
ter passado alguns dias sem nos vermos. Parecia que, a cada vez, era uma primeira vez. O que
sentimos? De que falamos? O que fizemos juntas? Eram perguntas que ndo tinham resposta
alguma, apenas um olhar vago, distante... Mesmo assim, cada uma de nos, quando nos

encontravamos com Bianca, falavamos desse tempo. Ela parecia ndo nos ouvir.

O olhar mais apurado foi me levando a captar alguns detalhes que passavam desapercebidos no
momento em que eu estava com ela. Rever a videogravag¢do me assustava — eu ndo respondia a

suas tentativas de falar sobre nos... de se apropriar dos nossos modos de a¢do.

Em quase todos os nossos encontros, Bianca tinha acesso a livros e a outros objetos
culturais tais como: lapis, cola, caixas de jogos, telefone, lousa, canetas etc. Eu sempre mostrava
um livro para ela, lia alguma coisa, falava das figuras do livro...Aparentemente ela ndo se
importava com tudo isso. Sua cabeg¢a, varias vezes voltava-se para outro lado, quando ndo se

levantava e caminhava pela sala.

Mas, quando eu mostrava a ela seus desenhos de tempos anteriores, chamava sua aten¢do
para o que haviamos conversado no dia em que aquele desenho fora realizado, ela nomeava seus

desenhos:
Bianca: A Renata [apontando para o desenho de uma moga]
Anna: E esta aqui, que vocé disse que é mais gordinha? [apontando outra figura]

Bianca: A Fernanda [alargando mais o riso, transformando-o em sorriso]
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Bianca me pedia, com freqiiéncia para pegar os estojos de outros alunos que ficavam no armdrio
da sala. Eu insistia com ela que ndo poderiamos mexer no que ndo era nosso. Depois de tentar

pegar os estojos, mesmo sem a minha autorizagdo...
Anna: Bianca, vocé quer ter um estojo?
Bianca: Quero.

Anna: Entdo vamos escrever um bilhete para sua mde mandar um estojo para vocé usar

aqui.
[Bianca volta-se para o armario onde estdo os estojos e aponta para eles, dizendo]:
Bianca: Quero este ai!

Apontar, indicar, mostrar, pedir — tudo o que faziamos com ela, por ela e para ela. Na
verdade, ela estava se apropriando desse modo de pedir, de avisar, de negociar, de
delimitar, de distinguir... As praticas discursivas sdo as possibilidades de conversao do que
¢ natural, bioldgico, no que ¢ cultural, simbolico. Conversdo, mudanca de rumo,

transformacao, incorporagao...

Um outro autor, que traz contribui¢cdes importantes nesta mesma dire¢do e nos ajuda
na compreensdo do conceito de compensagdo ¢ Oliver Sacks, a quem ja nos referimos
antes. Este autor foi afetado por Vygotsky e especialmente por Luria. No prefacio de seu
livro “Um antropologo em Marte” (1995), apresenta com clareza sua perspectiva teorico-
metodologica acerca do que costuma-se chamar de “doenca”, “deficiéncia”, “distirbio”,
propondo, tal como Vygotsky, que estes acontecimentos na vida das pessoas revelam
poderes, evolugdes, possibilidades criativas, reconstrugdes, e declara que nesse livro (e o
faz nas suas outras obras também) coloca como tema central o paradoxo da doenga: ao

mesmo tempo que ela devasta a pessoa, cria condi¢des de constitui¢do de um novo mundo.

Nesta perspectiva, deficiéncias, distirbios e doencas podem ter um papel
paradoxal, revelando poderes latentes, desenvolvimentos, evolucdes, formas de
vida que talvez nunca fossem vistos, ou mesmo imaginados, na auséncia desses
males. (...) se por um lado destroem caminhos precisos, certas maneiras de
executarmos coisas, podem, por outro, forcar o sistema nervoso a buscar caminhos
e maneiras diferentes, for¢a-lo a um inesperado crescimento e evolugdo. Esse outro
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lado do desenvolvimento ou da doenga é o que vejo, potencialmente, em quase
todo paciente (...) (p.16).

(...) Mas deve ficar claro desde o inicio que uma doenga nunca ¢ uma simples perda
ou excesso; que existe sempre uma reacgdo, por parte do organismo ou individuo
afetado, para restaurar, substituir, compensar e preservar sua identidade, por mais
estranhos que possam ser os meios (...) (p.20).

Sacks usa a palavra “doenca” porque o lugar de onde fala ¢ a Medicina, seu trabalho
como médico neurologista ¢ tratar das doengas provocadas por lesdes cerebrais e
identificadas como tais pelo diagndstico médico. Vygotsky utiliza-se das palavras
“deficiéncia”, “defeito”, “anormal”, fazendo uso da nomenclatura existente no seu tempo,
dispondo-se a criticar [de dentro] a Psicologia e Pedagogia da época - quantificadora e
classificadora de defeitos. Tanto Vygotsky e Leontiev como Sacks, no entanto, tratam da
questdo movidos por uma visdo totalmente contraria a esta quantificagdo e classificacao.

Vygotsky expressa-se assim: “A concep¢do puramente aritmética da soma de
defeitos ¢ um trago caracteristico da velha defectologia que se encontra antiquada”(p.2).

Leontiev, companheiro de Vygotsky, no inicio da segunda metade deste século, fala
claramante sobre esta quantificagdo, criticando os testes que muitos acreditam poder medir
a inteligéncia: “Criam apenas a ilusdo de uma explicagcdo. Por isso ndo fornecem
qualquer indica¢do sobre os métodos a empregar para superar a deficiéncia intelectual de
uma crianga ou de um grupo de criangas” (1978, p.319).

Sacks (1997), contemporaneo, ainda vivo, no final do século XX diz a mesma coisa,

com palavras atuais/atualizadas:

(...) nossas técnicas, nossas “avalia¢cdes” sdo ridiculamente inadequados. SO nos
mostram déficits, ndo capacidades; mostram apenas problemas para resolver e
esquemas, quando precisamos ver musica, narrativa, brincadeira, um ser
conduzindo-se espontaneamente em seu proprio modo natural (p.202).

Que outros padrdes e tendéncias a lingua possibilita? Muito mais do que

apenas ver as faltas...
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A medida que Bianca foi desenvolvendo sua linguagem oral-verbal, sua aten¢do
também desenvolvia; a medida que foi envolvendo-se no jogo da interlocugdo, fazendo-se
presente como sujeito que consegue expressar sua vontade, foi entdo capaz de explicitar
a necessidade de ajuda e pedir a minha compreensdo a seu respeito:

Bianca: Vamos fazer o seguinte. Deixa eu falar.

Anna: Pode falar, eu estou ouvindo.

Bianca: Vocé ndo esta me entendendo!

Anna: Vocé ainda ndo falou. Fala que eu vou tentar te entender.

Bianca: Eu levo o livro na fabrica, dai eu trago, dai eu levo pra casa, entendeu?

Anna: Mais ou menos, Bianca. Vocé leva o livro e...

Bianca: Vocé ndo esta me entendendo!

Anna: Entdo me explica direito.

Bianca: Eu levo o livro, ta entendendo? Ai eu trago amanha.

Anna: Amanhd vocé ndo vem aqui.

Bianca: Quinta-feira eu trago. Prometo.

Anna: Entdo vocé leva e livro e me traz na Quinta-feira?

Bianca: Eééééé. Entendeu agora?

Anna: Agora entendi. Entdo vamos escrever um bilhete para vocé ndo esquecer de

trazer, na Quinta-feira.

Bianca: Nao precisa. Eu trago.

Em outro momento de nossa conversa, lembrei a ela de que, na semana seguinte
ela ndo viria ao nosso encontro porque sua mde havia me dito que iriam passear na
praia, por uma semand.

Anna: Na semana que vem vocé ndo vem porque vai viajar. Que legal. Me leva
junto?

Bianca: Nao vou levar (rindo).

Anna: Por qué? Eu gosto tanto de praia, de sol, do mar lindo...

Bianca: Nao vou levar (rindo).

[Fico em siléncio, olhando para ela com cara de triste]

Bianca: Estou brincando! Vocé quer ir?

Anna: Ndo posso, Bianca. Infelizmente. Gostaria muito!
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Sao situagdes reveladoras - impossiveis de serem medidas e classificadas como quer
a “velha psicologia” - de inser¢do cultural, de participagio no mundo dos chamados
“normais”. Expressao peculiar da vontade, negociagao de sentidos, manutencao da relagao,
jogo de sentimentos, contradi¢cdes proprias e constitutivas da vida social. Como ver isso
tudo e muito mais?

Muitas vezes, Bianca ndo segue as leis discursivas tipicas de nossa cultura. Muda de
turnos, “sai do assunto”, exigindo uma tarefa interpretativa, tanto minha como dela mesma.

Bakhtin (1992b) insiste que o enunciado ¢ a unidade da comunicagdo verbal: “4 fala
s0 existe, na realidade, na forma concreta dos enunciados de um individuo: do sujeito de
um discurso-fala” (p.293).

O que poderia ser apenas interpretado (mal interpretado) como um didlogo de
professor/ aluno especial numa situagdo de ensino, deve ser analisado sob outro olhar, que
vai além, que ultrapassa a visdo estreita da certeza de comunicagdo quando duas pessoas
estdo falando, uma para a outra.

Com Bakhtin ¢ possivel ler os didlogos com Bianca de outra forma. Ele diz que “as
pessoas ndo trocam oragoes, assim como ndo trocam palavras, trocam enunciados
constituidos com ajuda de unidades da lingua — palavras, combinagoes de palavras,
oragoes [...] (p.297).

Os enunciados, segundo esse mesmo autor, possuem fronteiras determinadas pela
“alternancia dos sujeitos falantes”, lugar da transferéncia da palavra de um sujeito para
outro, aviso de que ¢ possivel passar a palavra; pelo “acabamento”, também especifico do
enunciado, que faz o outro do didlogo ter a possibilidade de responder, de adotar o que o
autor chama de “atitude responsiva”. Neste caso ndo basta um enunciado claro. E preciso

que haja “um intuito definido pelo autor” , 0 “querer dizer”:

Em qualquer enunciado, desde a réplica cotidiana monoleximatica até as
grandes obras complexas cientificas ou literarias captamos, compreendemos,
sentimos o intuito discursivo ou o querer-dizer do locutor que determina o
todo do enunciado: sua amplitude, suas fronteiras. Percebemos o que o
locutor quer dizer e é em comparagdo a esse intuito discursivo, a esse querer

70



dizer (como o tivermos captado) que mediremos o acabamento do
enunciado” (p.300).

Quando Bianca diz: Eééééé. Entendeu agora? E eu continuo: Agora entendi. Entdo
vamos escrever um bilhete para vocé ndo esquecer de trazer, na Quinta-feira, o que esta
acontecendo do ponto de vista do enunciado? Penso que posso responder com as palavras

do Bakhtin que

o intuito, o elemento subjetivo do enunciado, entra em combinagdo com o
objeto do sentido — objetivo — para formar uma unidade indissoltvel, que ele
limita, vincula a situagdo concreta (Unica) da comunicagdo verbal, marcada
pelas circunstancias individuais, pelos parceiros individualizados e suas
intervengdes anteriores: seus enunciados (p.300).

Como supor que neste sujeito hd movimento do simbolico, se ndo tentarmos entender
que processos sdo “edificadores” como nos fala Vygotsky? Como perceber o simbdlico ou
dar conta de constitui-lo, ampliando sua dimensao, sua densidade, sem uma concepgao de
linguagem enunciativo-discursiva que toma o papel do outro como fundante no enunciado
que ¢ elo na cadeia da comunicagdo verbal, como quer Bakhtin?

Acreditar nas possibilidades das pessoas comprometidas por alguma deficiéncia;
ter uma visao prospectiva de desenvolvimento e apropriar-se do conceito de compensagao
(com a conseqiiente critica ao modelo clinico que coloca os testes como condigdo inicial do
diagnostico e terapia), exige uma concepcao coerente de cérebro — como um sistema
altamente adaptéavel e eficiente, capaz de evolugdes e mudangas e que, com suas inimeras
conexdes, milagrosamente atua em concerto. H4 cooperacdo entre as diversas areas; elas
integram-se “na criagdo de um eu” (Sacks, 1997).

Esse “eu” é o sujeito, a pessoa. E ela que me interessa descobrir, encontrar, captar,
alcar por traz da deficiéncia (apesar dela e por causa dela), da lesdo e das marcas de
diferenga. Se a cultura, como diz Vygotsky, estd adaptada a um certo tipo de homem e
constituida para certos comportamentos, o comprometimento do deficiente, a sua diferenca
em relagdo aos “normais” coloca obstaculos para a apropriagdo de seus costumes, por parte

de quem pouco participa dela, originando dificuldades para o desenvolvimento cultural.
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O que Vygotsky (1987) explica sobre a peculiaridade do desenvolvimento destas
pessoas, poderia ser assim resumido: primeiro, um certo primitivismo cultural, ou seja, as
pessoas deficientes mentais, continuariam por mais tempo mais proximas das condutas
proprias da infancia, utilizando-se de vias diretas, mais que de vias indiretas ou mediadas
para a resolugdo dos problemas cotidianos que enfrenta; em segundo lugar, também como
que detendo-se na infancia, essas pessoas teriam um desenvolvimento da vontade
comprometido, com dificuldades de dominar a propria conduta e em ultimo lugar, o que ele
diz ser a complicagdo principal da deficiéncia — o subdesenvolvimento geral da
personalidade.

Eu concordo que esses problemas originam muitas dificuldades, mesmo acreditando
que também originam as forgas para vencer os obstaculos; forcas, porém, que necessitam
de outra lente para poderem ser vistas e compreendidas.

O que tem acontecido, via de regra, ¢ que as idéias de ‘forca’, de ‘potencialidade’ e
‘possibilidade’ que constam dos programas de educagdo especial e fazem parte das falas
dos profissionais, tém sido direcionadas no sentido restrito de evitar a discriminagdo. Fala-
se em considerar a crianga ou o jovem deficiente como ‘qualquer outra crianga’, ou
‘qualquer outro jovem’. Afirma-se, por exemplo: ‘tratamos estes jovens como se fossem
normais’, ‘ndo fazemos diferenca, 14 em casa’... Esta idéia, esta concep¢do, mesmo
parecendo libertadora e mobilizadora, na verdade mascara a dificuldade de compreender as
condic¢des de producao do pensamento e da a¢do dos deficientes resultando em dificuldades
de programar as praticas educativas. Imobilizam, falseiam ndo permitindo avangos
significativos no desenvolvimento ¢ aprendizagem dessas pessoas que efetivamente
necessitam de mediagdes especificas e complexas. Complexas, sim, porque humanas.
Diferente do que muitas vezes se v€ nas escolas especiais ou terapias com o deficiente
mental — uma certa facilitacdo justificada pela dificuldade de compreensao.

Como diz Vygotsky, “a escola especial tem diante de si a tarefa da criagdo positiva,
da criagdo de suas formas de trabalho que respondam as peculiaridades de seus

educandos” (1989, p.23). Isso ndo ¢ simples, nao ¢ facil.
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As dificuldades que se originam junto com as forgas e possibilidades, podem ser
identificadas quando, cuidadosamente se captam os detalhes, como ensina Ginzburg®
(1990): “Se a realidade é opaca, existem zonas privilegiadas — sinais, indicios — que

permitem decifra-la” (p.177).

Em visita a fabrica dos pais de Bianca, numa cidade proxima a Campinas, tive a
oportunidade de conversar com sua mde e sua tia, sentadas em volta de uma mesa, num ambiente
bastante aconchegante. Como a “casa’ era delas, pareceu-me que sentiram-se mais a vontade
para falar sobre a Bianca. A certa altura, a mde contou que, antes de come¢ar a freqiientar nossos
atendimentos, Bianca obedecia mais. Quando os pais viajavam, ela aceitava ficar na casa da tia,
sem nenhum problema. Até gostava. Bastava levi-la. Mas, na semana passada, a coisa foi
diferente.

Os pais precisavam viajar a servico. Como de costume, avisaram a Bianca que ela ficaria na
casa da tia. Desta vez ela ndo concordou. Disse que queria ir com os pais. Segundo o relato da
made, houve briga, Bianca chorou e foi levada a forca para a casa da tia.

Perguntei qual foi a justificativa que deram a ela. Havia sido a de sempre:

- Vamos trabalhar. Nao é viagem de passeio.

Argumentei, entdo, que Bianca também trabalhava na fabrica. Mesmo perambulando
naquele espago e conversando com os operarios, ndo produzindo da mesma forma que os outros,
ela sentia-se como alguém que também trabalhava na fabrica e se referia (principalmente nestes
ultimos meses) a este trabalho, como parte importante de sua vida. Desta forma, seria justo que ela
também viajasse com os pais. Ndo era passear que ela queria naquele momento. Era ir com eles e
também trabalhar. Afirmei que Bianca ndo era mais uma crianga, que com certa facilidade pode
ser convencida dos argumentos dos mais velhos. Ela era uma adolescente. Queria participar da
vida dos adultos. Tinha vontades, desejos, muitas vezes inexplicaveis, com oscilagdes de humor,
como qualquer adolescente da classe média, de nosso tempo.

Sugeri que passassem a olhar para essa jovem, como uma jovem, que, mesmo sendo
deficiente mental, com dificuldades para algumas coisas da vida dos chamados normais, “sabia”

muitas coisas, “podia” fazer muitas coisas e “precisava’ aprender muitas outras, no convivio com

2 Carlo Ginzburg nasceu em Turim, em 1939 ¢ ¢ considerado um dos maiores historiadores da Europa. Entre
suas obras estdo “O queijo e os vermes” e “Mitos, emblemas e sinais”, importantes leituras para compreender
sua forma de examinar o paradigma indiciario.
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seus familiares, desde que, ndo mais a vissem como apenas uma deficiente imatura e muito

infantilizada.

Dificil de aceitar que, a medida que Bianca vai se sentindo mais forte, a medida que
aprende a falar e que consegue se comunicar melhor com as pessoas a sua volta, ela
também vai exigindo mais, também vai demonstrando suas vontades e as contradi¢des
aparecem com mais for¢a. Se antes destes avancos em seu desenvolvimento, ela
atrapalhava porque ndo conseguia integrar-se nos grupos sociais, agora, ela atrapalha
porque, ainda deficiente e com poucas habilidades, ja quer fazer parte da vida social de seu
grupo, ja argumenta, ja exige. Compreende o bastante para querer ser do grupo, mas nado
desempenha da forma estabelecida pelos costumes deste mesmo grupo.

Esta dupla (intimeras!) face da deficiéncia — sua fraqueza e sua for¢a — faz a grande
diferenca em relagdo a concepgdo que ora criticamos e que, infelizmente ainda estd viva e ¢
matéria de estudos nos cursos de Psicologia e nas Faculdades de Educacdo. Conceber a
deficiéncia mental dessa forma, sob esse enfoque, traz conseqiiéncias para a pratica
pedagdgica, para a organizacao das escolas e outros espacos educativos para os deficientes

mentais.

No final de 1998, Katia [a pedagoga que também atende Bianca] e eu comegamos a
procurar uma escola especial para a Bianca. Pensei que, freqiientar uma escola, conviver com
outros jovens de sua idade, participar de um programa de ensino que a aproximasse de seus
amigos que cursam ensino regular, seria uma contribuicdo importante para que seu
desenvolvimento continuasse a avancar. As lembrangas das outras varias escolas que freqiientou
ndo eram boas: o treino motor e os exercicios repetitivos, os cadernos cheios de tracos sem
significado, o programa simplificado e 0 A, E, I, O, U escritos todos os dias, durante anos, em nada
ajudaram, nem em suas dificuldades acentuadas de fala e comunicagdo, nem contribuiram para
que Bianca se constituisse como sujeito simbdlico.

O problema estava, agora, em encontrar uma escola que tivesse outra concepgdo de homem,
de mundo, de educagdo, de escola, de deficiéncia, de desenvolvimento, de aprendizagem, de
linguagem... Ndo foi facil. Visitamos algumas.

Uma delas, bem organizada, com um bonito espago, com uma equipe de profissionais a

disposi¢do dos pais e alunos, explicou, pela palavra de uma das coordenadoras:
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- Temos horarios para natag¢do, para danga, para teatro, para alfabetizac¢do e oficina de
artesanato. Os jovens vendem o que fazem e com o dinheiro podem freqiientar, por exemplo,
uma pizzaria e juntos passarem momentos agradaveis.

Perguntamos como faziam para dividir as turmas e organizar os programas necessarios.

- Fazemos uma avaliagdo. Aplicamos os testes de Piaget para que possamos agrupar as

criangas conforme o nivel em que estdo. Desta forma, tentamos deixar juntas, criangas com

os mesmos problemas cognitivos.

Argumentamos:

- Mas, se vocés organizam os grupos de acordo com os aspectos negativos, como é que os
alunos podem se ajudar? Como é que quem sabe mais pode ensinar a quem sabe menos? Como
vocés tém trabalhado a troca entre eles?

A conversa continuou. Muita coisa foi discutida, inclusive, falamos de Vygotsky e dos seus
estudos sobre a educagdo especial. No final, a coordenadora nos disse:

- E, acho que precisamos estudar mais. A gente fica muito presa nas teorias que a faculdade

nos apresenta e tambem ficamos muito vulneraveis a modismos pedagogicos. A gente ndo

sabe o que fazer. E dificil!

Sair de um tipo de avaliagdo, com testes padronizados, que medem o Q.I. e passar
para outro, que mede o nivel de desenvolvimento das estruturas cognitivas, parece-me
muito sé€rio e desalentador. Nao estou aqui a culpabilizar profissionais, mas a chamar a
atencao de todos nos, responsaveis de alguma forma, pela formacao deles. Cursos breves,
palestras, oficinas, textos, revistas, sao recursos de pouco alcance, apesar de necessarios
porque fazem circular o conhecimento e ddo oportunidade para que as pessoas se
encontrem e discutam sobre sua pratica. Estas estratégias, sozinhas, separadas de um
programa comprometido com a politica cidadd de educacdo, ndo ddo conta nem da
complexidade da formagdo profissional, nem da compreensdo sobre a deficiéncia ¢ a
educacdo especial. Sdo “as armadilhas das boas intengdes” como eu dizia sobre o
encaminhamento de criangas para as classes especiais (Padilha, 1997), quando analisava as
avaliacdes, os testes, as classificacdes, tudo isso atestado ‘‘cientificamente” por
profissionais habilitados que, com certeza queriam o melhor para as criancas que chegavam
ao servico de Saude, mas que, sem a devida analise politica, punia a vitima, repetindo o que

ouviram nos cursos de graduacao que fizeram. Penso serem necessarios: interlocu¢do mais
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efetiva entre os profissionais, os pais, os deficientes, a comunidade, as autoridades
competentes; debates e estudo; pesquisa e reflexdo; conhecimento ¢ articulagdo entre a
teoria e a pratica; critica e compromisso politico; participacao na luta pela justica...

x4 e ~ “ 2
Ndo é facil. Mesmo tdo preocupada em “alcar o sujeito”

, compreender o
desenvolvimento da Bianca, procurar mediacdes necessarias para que avangos acontecam,
muitas vezes sinto dificuldade em me ver nas relagdes, em me analisar como parte
constitutiva do desenvolvimento e da aprendizagem de Bianca. Olhar para as relagdes, para
as interagdes e perceber a mutua constituicdo ¢ condicdo absolutamente indispensavel
quando se quer estudar as possibilidades dos sujeitos e as condi¢des de compensagdao da
deficiéncia. E necessario um esforco grande para assumir o papel de ser ‘o outro’ na
constituicdo da subjetividade. Olhar para nos duas, assim como olhar para as pessoas que
fazem parte de seu cotidiano para compreender o movimento do fazer-se que sé acontece
na relacdo. O que Bianca faz comigo, com minhas palavras, com minhas a¢des? O que
muda em mim, quando ela fala? Quando se cala? Quando parece ndo compreender o que
digo? E, o que faz ela, quando eu ndo a compreendo? Como tenta dizer as coisas para mim?
Como modifica os objetivos de suas acdes a partir do que eu lhe digo ou quando lhe dou
certa assisténcia?

Olhar para as relagdes exige uma extrema ateng¢do. Despojar-se da crenca de que
ocupamos uma Unica posicdo - a de um outro que sabe mais, ¢ normal, tem objetivos
terap€uticos e investigativos. Olhar para as relagdes, para os detalhes e ver as possibilidades
do outro e a nossa falta. Olhar para os detalhes e ver a falta do outro e a nossa também...
Olhar para os momentos em que nossa palavra ¢ assumida pelo outro, tanto quanto para os
momentos em que assumimos a palavra dele: “a rela¢do do locutor com os enunciados do

outro” como diz Bakhtin, ainda em Estética da Criagao Verbal:

2 Uso a expressio “al¢ar o sujeito” como faz Coudry quando refere-se as “diversas manifesta¢ées do
sujeito, seja em relacdo a sua condigdo patologica (...) seja em relagdo a sua condi¢do normal” (1997,
p-138). Um sujeito ndo é sempre patologico, nem sempre normal.
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“Pois nosso proprio pensamento — [...] —nasce e forma-se em interacdo e em luta
com o pensamento alheio, o que ndo pode deixar de refletir nas formas de expressao verbal
do nosso pensamento” (1992, p.317).

As palavras do outro ficam “ocultas ou semi-ocultas”...

Bianca adora estar na fabrica com os operarios que a tratam muito bem. Em 1999, comegou
a freqiientar uma escola especial e tem tarefas de casa para fazer.

Certo dia, perguntei a ela sobre a ligdo de casa:

Anna: Vocé tem li¢ao hoje?

Bianca: Posso fazer na fabrica?

Anna: Ah! Isto é com a sua mde.

Bianca: Vamos ligar para ela?

Anna: Pode. Mas é o telefone da fabrica.

Fomos até o telefone e eu ia lhe dizendo os numeros, apontanto para as teclas e Bianca ia
discando. Falou com sua mde, negociou, chamou-me em sua defesa, pois a mde ndo queria deixar
que ela levasse o material escolar para a fabrica porque ela nunca havia feito tarefas la. Segundo
sua mde, Bianca fica passeando pela fabrica e ndo faz nada...

No nosso encontro seguinte, pensei em ensinar-lhe mais sistematicamente o uso do telefone.
Peguei um aparelho que ndo funciona e que estava guardado no armario. Coloquei em cima da
mesa e comecei o que eu estava chamando de ‘ensinar a usar o telefone’. Bianca, tirou-me da
comodidade pedagogica:

Bianca: Vamos ligar (apontando para o fio desligado do aparelho).

Anna: Ndo. Estamos fazendo de conta que estamos usando o telefone, s6 para vocé aprender
a discar os numeros. Vamos la. Vou escrever o numero do telefone da fabrica. Olha bem. Vai
acompanhando. Come¢a aqui (e eu apontava cada numero a ela, enquanto ela ia discando).

Bianca: Vamos ligar de verdade. Naquele telefone (e apontava para o telefone que ela havia
usado no dia anterior).

Anna: Agora vocé estd so aprendendo a discar sem eu precisar apontar as teclas para vocé.

Incrivel como eu ndo percebi que, naquele momento, usar de verdade o telefone fazia
muito mais sentido. Aprender a discar, discando para alguém. Usar o telefone para realizar

com ele, o motivo de sua existéncia: falar com pessoas que estdo distantes de nos... Foi s

quando eu assisti a gravagdo que me dei conta de como estd enraizada a crenga nos

71



chamados pré-requisitos! As videogravagdes sao de uma utilidade incrivel! Chamam nossa
aten¢do, apuram nosso olhar. Desarmam...

Nao ¢ possivel questionar o cotidiano das escolas especiais ou das institui¢des, ou
mesmo dos atendimentos clinicos se nao estivermos convencidos de que a analise que se
deve fazer ¢ analise das relagdes, das interagdes, do jogo da interlocu¢do. Bakhtin (1979),
diz que € o “fendmeno social da intera¢do verbal, realizada através da enunciagdo ou das
enunciag¢ées” que podem ser consideradas a verdadeira substincia da lingua (p.109). E
preciso que a analise seja do movimento, das mudangas, desse processo que € ininterrupto —
“o processo de atividade de linguagem” (Bakhtin, p. 111). O deficiente ndo ¢ deficiente
por si s6, o tempo todo, como uma entidade abstrata e deslocada. A deficiéncia esta
contextualizada e marcada pelas condigdes concretas de vida social.

Vygotsky (1987), quando fala do método de investigacdo, afirmando que “o método é
ao mesmo tempo premissa e produto, instrumento e resultado da investigagdo” (p.71),
valoriza um modo de olhar, uma perspectiva metodoldgica: ver nas miudezas
aparentemente insignificantes, os sintomas, os indicios, os sinais, ou seja, documentos
psicoldgicos importantes. Vygotsky diz, como Freud que “o grande se manifesta no
pequeno”. O desenvolvimento cultural da Bianca e de todos os deficientes mentais, deve
ser analisado, interpretado como mediado. A sociedade ¢ fator determinante da conduta
humana.

A perspectiva historico-cultural do desenvolvimento humano ¢ uma indicagdo e uma
proposta de construcdo de uma Psicologia, na qual “todos os conceitos, classificagées,
terminologia, todo o aparato cientifico da psicologia empirica, serdo revistos,
reconstruidos e criados de novo” (Vigotski, 1996, p.53). O desafio a que Vygotsky nos
convida e que foi objeto de seus estudos e trabalhos ¢ a criagdo do homem novo porque
“esta nova humanidade sera a unica e a primeira espécie nova da biologia que se cria a si
mesma (...) a psicologia serd na verdade, a ciéncia do homem novo” (p.417).

Vygotsky insiste em diversos textos e conferéncias que o desenvolvimento das
funcdes psicologicas superiores € uma construgdo coletiva em um primeiro plano, para
depois se converter em fungdes psiquicas da personalidade. “Da discussdo nasce o
pensamento”, diz ele. A linguagem combina sua fun¢do de comunicar com a fungdo de

fazer pensar porque a unidade do pensamento ¢ o significado da palavra.
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Seria impossivel dar conta, neste texto, de problemas tdo complexos. No entanto, o
que eu quis foi apontar algumas questdes acerca das implicagdes do modelo médico para o
estudo da deficiéncia mental e as inconsistentes declaracdes sobre a agenesia do corpo
caloso, mesmo sabendo de sua importancia na formacao do cérebro normal. Quis marcar a
presenca de pesquisadores que buscam (novos?) caminhos para a compreensao do que €
chamado de doenga e déficit; destacar alguns estudos sobre o cérebro, de modo a
configurar, ndo a explicagdo, mas, pelo contrario, as dificuldades de se chegar a defini¢des
e conclusdes sobre o funcionamento deste 6rgdo que, ha séculos vem sendo objeto de
estudos. Toquei, de alguma forma no problema da defini¢do do que venha a ser deficiéncia,
discutindo, ainda que de forma breve, esta questdo. Ensaiei uma analise sobre as
contribui¢des de Vygotsky e a perspectiva histérico-cultural do desenvolvimento humano.

O que me move ¢ a busca do sujeito Bianca e portanto, dos sujeitos que sao todos os
deficientes mentais - sujeitos simbolicos que mesmo com o mundo aos pedagos, continuam
capazes de sonhar, de imaginar, de desejar, de aprender, de amar. Eles esperam dos seus
educadores, maior compreensdo de suas possibilidades e uma crenga relativa nos
diagnodsticos médicos. Esperam poder participar do mundo cultural das pessoas

consideradas normais.

Eu ndo estava acreditando que Bianca me traria de volta um livro que ela insistiu em levar
para sua casa. Aproveitei a oportunidade para ensinar-lhe o valor de um bilhete e por
conseqiiéncia, o valor da escrita. Escrevi um bilhete lembrando-a de que deveria trazer o livro no
nosso proximo encontro. Mesmo assim, disse a ela varias vezes para ndo esquecer-se do meu livro.

Na semana seguinte, ao entrar na sala de atendimento, estendendo a mdo para me entregar o
livro me disse:

- Eundo esqueci!

Dai para frente, uma vez por semana Bianca leva um livro para casa e o traz na semana

seguinte - uma forma de dizer que o compromisso foi cumprido.
Pedir um livro emprestado e depois de uma semana, devolvé-lo dizendo “eu ndo

esqueci”’, tem mais a ver com a participagdo na cultura e seus costumes, do que com a sua

deficiéncia e falta costumeira de memoria, ou com sua desatengdo e displicéncia com as
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coisas dos “outros”. As marcas dessas caracteristicas negativas de seu modo de ser serviram
para que Bianca ficasse sempre a margem das aprendizagens mais “sofisticadas” do mundo
dos “normais”.

E urgente, como me disse Januzzi em comunicagdo pessoal, que nés enfrentemos o
desafio da mediagdo cultural, procurando caminhos a partir da concreta inser¢do dos
deficientes na escola.

Mas, que escola? Que proposta pedagdgica? Com que formacdo de seus

profissionais?
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PARTE 11

BIANCA

1. BIANCA: os encontros e descobertas no fazer-se de novas historias

2. DEIXA EU FALAR... VOCE NAO ESTA ME ENTENDENDO... Bianca

anuncia e enuncia cada vez mais mergulhada no simbdlico






Bianca: os encontros e as descobertas no fazer-se de novas historias

Uma vez materializada, a expressdo exerce um
efeito reversivo sobre a atividade mental: ela
pOe-se entdo a estruturar a vida interior, a dar-
lhe uma expressao ainda mais definida e mais
estavel.

Mikhail Bakhtin

(...) o homem se tornou homem exatamente
nesta luta, por meio desta luta contra a propria
constitui¢do que lhe foi dada pela natureza, e
que o seu desenvolvimento ulterior, o seu
aperfeicoamento sé pode dar-se, em seguida, por
este caminho e por estes meios.

Lukacs

Bianca nasceu em 1980, filha de um casal que ainda nao tinha filhos. A mae, na
gravidez, teve rubéola e sua filha nasceu com agenesia parcial do corpo caloso, diminuicao
do tamanho do hemisfério esquerdo, limitagdo dos movimentos dos membros superiores ¢
inferiores, principalmente do braco direito - estado compativel com um quadro de
deficiéncia mental. Mas, tudo isto a familia veio a saber depois. “Ninguém disse nada,
quando Bianca nasceu”. Foi isso que a mae relatou, que registrou em suas lembrangas. Nao
sabiam me dizer muito mais e insistiram, por ocasido da primeira entrevista:

“Ndo conseguiamos comparar nossa filha com outras criangas da idade porque ndo
tinhamos nenhum outro filho como exemplo. So fomos reparar que ela era diferente
quando demorou para rolar na cama, ndo era atenta aos movimentos ao seu redor e
faltava curiosidade...” A mae ficou treinando durante onze meses e entdo Bianca rolou na
cama.

Eu ndo conhecia a moga de 17 anos de quem falavamos naquela tarde de 25 de

Fevereiro de 1997.

O que eu sabia era o que o neurologista havia me dito. Ele, Dr. Pedro Lupércio

Gongalves, sabia de meu interesse em estudar a deficiéncia mental do ponto de vista
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das possibilidades de sua superacido. Eu queria conviver com alguém que ja tivesse
sido diagnosticado pelos médicos como deficiente mental grave por causas organicas,
como eles dizem. Imaginava que poderia desvendar alguns mistérios pelo menos: é
possivel que amplie a dimensiao do simbolico? Podem estar no mundo dos chamados
“normais” com um peso menor sobre os ombros? E a compensacio de que fala
Vygotsky, ndo é uma esperanca? Quando eu contava desse meu desejo para alguns
colegas ou professores, os comentarios eram um tanto desanimadores: “mas como é
que voceé vai fazer isso?”, “sera que a sua questio € o cérebro mesmo?”, “pensa bem...
isso é muito dificil e vai confundir vocé”. Vygotsky havia me convencido de que a
dificuldade maior para o deficiente mental “enraizar-se” na cultura [criar raizes é
uma imagem muito apropriadal, pertence ao campo das funcdes psiquicas superiores
— do dominio dos “procedimentos e modos culturais de conduta”; que necessitam para
seu desenvolvimento, de um aparato psicofisiologico surgido na filogénese e criado
pela cultura. As dificuldades estavam no plano do biolégico, claro, mas a conseqiiéncia
destas dificuldades no desenvolvimento cultural podem ser superadas justamente na

. . . ~ 1
cultura, criando caminhos alternativos — compensacoes.

Escutava os pais, perguntava sobre a vida da Bianca crianga porque queria saber das
relacdes que a foram constituindo. Queria compreender o modo como foi e estava sendo
significada pelas pessoas de sua familia. Obtive poucas informagdes. Eles estavam mais
preocupados em dizer que as esperangas estavam no fim e que por isso haviam adotado
uma crianga, o Bruno, que estava apenas com alguns meses de idade. “Mas com a vinda de
um irmdozinho ela ficou mais infantil ainda”, disse-me a mae.

Quando Bianca estava com dois anos de idade, teve a primeira convulsdo. Levaram

ao neuropediatra e dai ao foniatra e depois a uma pedagoga, com quem realizou atividades

! Para o leitor me acompanhar mais de perto, pego que ele se atenha a algumas escolhas que fago quanto a
forma de escrever esta parte do texto. Quando vou descrevendo e analisando o cotidiano destes quase trés
anos com Bianca, marco com tipos de letras diferentes alguns momentos: o que s@o os fatos, os
acontecimentos estdo em letra comum. As falas estdo em italico. Os nomes sdo reais. As reflexdes, os
pensamentos ora confusos, ora mais claros e as conversas com os autores estdo grafados em negrito e sem a
paragrafagdo da gramatica normativa padrdo, na tentativa de mostrar o movimento do pensar ¢ do sentir, do
saber e do perguntar sobre a vida.
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terapéuticas durante nove anos, “mas até hoje ndo estd alfabetizada, mesmo tendo
freqiientado a pedagoga por nove anos e uma escola especial por quatro anos”.

A sensagdo de terem feito de tudo e de nada ter adiantado, parece apontar para uma
esperanca de que a filha deles “ficasse normal”, aprendesse como as outras criangas e
jovens e, principalmente que soubesse ler: esteve até na Apae’ durante um ano e meio e
ndo aprendeu a ler”.

As esperangas que acompanharam os pais durante esses anos todos estavam
diminuindo e foi possivel compreender esta reduc¢do das expectativas, quando me disseram
que todas as terapias que procuravam “era para ver se ela ficava mais independente” e
repetiram algumas vezes que “nada deu resultado”.

E agora, como esta a filha de vocés? O que ela faz? Como ocupa o tempo?

“O que ndo faz é ir ao banheiro sozinha, ndo se limpa. Sente-se melhor quando esta
com criancas mais novas, de doze anos. Ela tem duas amigas que puxam por ela. E bom. O
sexo esta aflorando, fica como sombra dos rapazes. Esta apaixonada e vai atrdas do mogo
feito sombra”

Ela conversa com ele? Encontram-se?

“A Bianca é monossilabica, ndo mantem um dialogo, mas segue ele como sombra”.

Como é que uma jovem faz para conquistar um rapaz? Depende. Estas coisas a gente
aprende, observa como os outros fazem, experimenta para ver o que da mais
resultado. Ha sutilezas, particularidades dos diferentes grupos sociais. Bianca sentia
um desejo muito parecido com o de outras jovens de sua idade, mas era mal
interpretada — nio sabia como fazer e o que fazia nao ficava bem. Afinal, que rapaz
vai gostar dela? Qualquer um percebe que ela nio é “normal”... Os pais sentem
vergonha de sua filha? Uma coisa era certa: Bianca nio sabia como deveria fazer

para conquistar o rapaz e estava incomodando.

2 APAE —Associagio de Pai e Amigos dos Excepcionais.
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Mas ela vai a fabrica... [como ja disse, os pais sdo os donos de uma fébrica, na cidade
do interior de Sao Paulo onde moram]:

“Na fabrica ndo para em lugar nenhum, o tempo de atengdo é curtissimo”.

Conversamos sobre esse tempo de atengdo, sobre o que chama a atencdo dela e do
tempo que eles se dedicam a ela, tanto em casa quanto na fabrica. O tempo deles para
Bianca também ¢ curtissimo...

“Ela fala quinhentas vezes a mesma coisa, é repetitiva e ndo percebe o valor das
coisas — chega a trocar ouro por um fru-fru de cabelo...”

Confusos com minhas perguntas, cansados de dizer as mesmas coisas para varios
profissionais, eles selecionam algumas informagdes, provavelmente as que incomodam
mais. No entanto, trazem para esta entrevista, como informagdo para a profissional que vai
atender sua filha, algumas culpas [e desculpas], como todos ndés fazemos diante de
situacdes dificeis como esta:

“Eu paparico muito esta menina: dou banho, comida, tudo, tudo...” diz a mae. “E eu trato
ela como uma princesa - diz o pai — até abro a porta do carro para ela entrar”.

Eu ainda ndo sabia o que pensar. Naquele momento, achei que as informagdes nao
me ajudaram em quase nada a compreender a historia de Bianca. S6 bem mais tarde, quase
um ano depois, comecei a compreender um pouco melhor a vida dela: as dificuldades nas
relagdes com o pai, o cansago da mae, o tempo deles para ficar com ela e a qualidade das
interagdes. Havia um senhor, muito importante na vida dela, o motorista, aquela pessoa de
confianca da familia, uma pessoa que gosta de Bianca e tem muita sensibilidade para olhar
os detalhes... ele sabe quando ela esta triste, quando ela precisa de ajuda. Leva-a para a casa
dele pelo menos uma vez por semana para almogar com sua esposa. [Em 1998, conheci
dona Antonia, conversei com ela, visitei sua casa e escutei que ela estava percebendo
grandes mudancas em Bianca: “agora conversa com a gente, pede para ajudar, me ajuda a
tirar a mesa e depois pede para eu sentar com ela para conversar”. |

Marquei o primeiro encontro com a jovem. Propus que ela fosse atendida, no nosso
centro de orientacdo pedagogica, por duas pedagogas: por mim e pela Katia. Poderiamos,
assim, discutir sobre nosso trabalho, estudar juntas e dar oportunidade a Bianca, de estar
com pessoas diferentes, realizando atividades diferentes, ampliando as possibilidades de

experiéncias.
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S6 a primeira entrevista eu fiz sozinha. Todos os outros encontros com 0s pais

foram com a presenga e participagdo da Katia.

A avaliacao clinica/institucional do deficiente mental tem levado a simples constata¢ao
das “faltas”: sensoriais, motoras, verbais, cognitivas. Dessa forma, a escola especial
atua na direcdo da menor resisténcia porque se acomoda a deficiéncia, ajustando
seus programas aos requisitos do pensamento chamado concreto (Vygotsky, 1997). A
proposta da perspectiva historico-cultural do desenvolvimento aponta para a
possibilidade de inverter esse olhar, porque segundo Vygotsky, as funcées psiquicas
surgidas no processo de interacio com as pessoas de seu meio siao a esfera que permite
a atenuacdo das conseqiiéncias da deficiéncia e apresenta maiores chances de
influéncia educativa. O movimento de produzir significado supde a acdo do outro,
acontece com 0 outro e entio é possivel produzir sentido com o gesto, com o siléncio,
com a expressao facial, com a prosodia acompanhando a oralidade, com a lembranca
do passado incorporada ao presente. E possivel fazer previsdes de aciao - organizacio
do tempo e do espaco que estido postos na cultura. Pensar sobre si, para si e para o
outro, dizer as coisas de um certo modo — é a linguagem organizando, comunicando,
nomeando, regulando a acio e o pensamento. O lugar patoldégico é para Vygotsky um
lugar importante para se pensar a relacio entre linguagem e cognicdo porque,
segundo ele, seria impossivel haver linguagem fora dos processos de interacio entre os
homens. Na época em que eu estava comecando os atendimentos pedagogicos com
Bianca, cursava a disciplina “Neurolingiiistica 1” no Instituto de Estudos da
Linguagem, na Unicamp, cuja professora era a Dra. Maria Irma Hadler Coudry.
Estavamos em 1997 e eu, no inicio do doutorado. Eu buscava compreender as questdes
do cérebro e sua relacio com o desenvolvimento cultural e simbédlico de Bianca.
Levava para as aulas as minhas angustias, as duvidas, e as discussoes foram
permitindo uma compreensio diferente, mais abrangente do problema que eu queria
estudar. Foram fazendo sentido as leituras, as falas e parece que ou¢o ainda: em uma
avaliacio bem feita, alguns sintomas aparecem porque o sujeito esta lutando contra a

doenca... quanto mais complexas forem as lesoes, menos localizadas estido no cérebro,
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como por exemplo as fun¢ées narrativas, as de nomeacao... se nio ha lugar para as
interacdes e as mediacées, nio ha lugar para a linguagem acontecer... a realidade
humana é que a gente fala para os outros... E quando se perde o jogo interlocutivo? A
doenca abole coisas, mas é possivel mover o sujeito... a doenca apaga e o sujeito
sublinha, diz Foucault... E preciso usar a linguagem: perguntar, comentar, narrar,
negar...ha diferentes modos de dizer a mesma coisa... O que eu sei do sujeito depois da
avaliacao?

Outras vozes se aproximam. Desde 1993, venho acompanhando as reflexdes do Prof.
Dr. Angel Pino sobre o homem, a histéria, a cultura e a semidtica: o simbdlico
acontece na historia; é fazedor de historia, dizia ele. O campo semiotico se amplia, o
signo transforma a acdo, o ator, o agente - que é cérebro, que ¢ musculo, que é
corporeidade, algo que significa para alguém... Enquanto se vai criando recursos de
significacio entre os sujeitos, sdo recursos semioticos que se produz.. nio haveria
monodlogo se nao houvesse didlogo... a relacio eu/outro é condicio basica para a

significaciio; ela surge no encontro...

Margo de 1997. Bianca chegou. O Sr. Lilo veio trazé-la. Que estranha sensacao de
impoténcia! Ela ndo falava comigo. Seu olhar fixo para meu rosto parecia penetrar em mim.
Falei por ela e para ela. Contei o que eu ja sabia sobre ela: da fabrica, das amigas, do
irmaozinho... Seu corpo movimentava-se em bloco e seu brago direito ficava como que

largado e imével a maior parte do tempo. Sua palavra apenas completava a minha®.

Ana: Sua mde me contou sobre as pessoas da sua cidade, sobre as pessoas que vocé
conhece e sabe o nome. A sua manicure chama...

Bianca: [...]

Anna: So...

Bianca: raia

? Nos seguimentos que interessa marcar o que Bianca falou e o que eu nio entendi, vou guardar a transcri¢io
mais proxima do modo como foi dito. Assim farei também nos modos de dizer que foram se modificando ao
longo do tempo. O restante opto pela transcri¢do ortografica para possibilitar a leitura dos que ndo dominam o
alfabeto fonético. Quando desejo mostrar que houve um tempo de espera entre um turno e outro, marco
reticéncias entre parénteses |[...].
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Ana: Soraia. E a cabeleireira chama...
Bianca: [...]
Anna: Nil...

Bianca: de.

Ana: Nilde. O nome de seu dentista é...

Bianca: [...]

Anna: Como chama seu dentista?

Bianca: [...]

Anna: Jor...

Bianca: ge

Ana: Jorge. Vocé gosta de seu dentista?

Bianca: E.

Ana: Agora, tem um nome que eu queria que vocé me contasse. O nome de seu motorista.
[Bianca permanece olhando para mim].

Ana: Que dirige o carro... a perua... quem é o seu motorista? [Bianca continua olhando
para o meu rosto]. Este senhor que vem te trazer [aponto para a dire¢ao da sala onde esta o
motorista da familia].

Bianca: Lilo.

Ana: Seu Lilo!

[Enquanto eu continuo falando com ela sobre as pessoas que ela conhece: a manicure, a
cabeleireira, o motorista da familia, o dentista... vou me aproximando dela, colocando meu
brago em torno de seu ombro, tocando partes de seu corpo relacionadas ao que falamos e
que se referem as profissdes dessas pessoas: quando falo do dentista, me aproximo de sua
boca, quando falo da cabeleireira, toco em seus cabelos. Para falar da manicure, pego sua
mao e passo os dedos em sua unha...].

Seus bracos, quase sempre imoveis, ficavam praticamente soltos em minhas maos. Seus
olhos, nem sempre acompanhavam os movimentos. A maior parte do tempo era um olhar

fixo, que parecia ser para o nada, para o vazio.
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Analisar o que estava acontecendo conosco, nesta relacdo, nao é facil. Preciso tornar
visivel 0 que nio esta visivel de forma alguma. O que eu vejo ou ouco precisa ser
interpretado; dependendo do meu olhar, do ponto de vista tedrico que eu escolho, a
interpretacao sera diferente. A palavra, signo por exceléncia, constitui a consciéncia; a
consciéncia é semiotica. O signo modifica as relacdes interfuncionais, diz Vygotsky

‘(0

(1934/1986), e o significado nio ¢é igual a palavra, nem igual ao pensamento —
significado ndo é igual ao pensamento expresso em palavras” (p.181). Mas nao existe
signo sem significado, nem significado sem relagiao dialogica — é preciso considerar o
outro. Conforme eu ia nomeando, indicando e contextualizando as palavras, Bianca
parece construir significados, isto é, parece estar realizando pensamento nas
palavras. Mas Vygotsky também diz que “a verdadeira compreensdo consiste em
penetrar os motivos do interlocutor” (p.184). Entdo, pergunto: Bianca estava
compreendendo sobre o que falaivamos? Parece que sim porque quando insisto em
observar o cenario [quando nos vejo nas videogravacées], vejo meus movimentos em
direcao a ela, escuto entonacodes diferenciadas na minha voz, detenho-me em meus
gestos. O olhar de Bianca vai se modificando, o riso que parece forcado e sem
expressio, se altera, como que se amplia. Bianca tem linguagem, mas nio dispoe dela
com forca suficiente para expandir simbolicamente. O simbdlico — lugar de
representacio do mundo... A avaliacdo vai sendo composta: quem diz, o qué, para
quem, em que situacio, com quais propdsitos? Era preciso introduzir Bianca nos usos
da linguagem... O que é que aquilo quer dizer? Que sentido tem? Por que meios ou

processos um enunciado é produzido como tendo sentido? Que significacao tem?

O gesto contido e o riso for¢ado, como se os dentes ndo coubessem em sua boca. O
brago direito mexendo muito pouco e poucas vezes, como para nada, ou para ajudar numa
situagdo de dificuldade, como por exemplo carregar um casaco.

Preocupavam-me os seus movimentos um tanto aleatorios dos bragos e do corpo
todo. Ora levantava, ora sentava, ora ia até a porta como se quisesse sair, sem dizer nada...
Eu procurava em Bianca os gestos indicativos, o gesto de apontar.. o gesto de
cumprimentar, dizer adeus... mas ndo encontrava. O que eu conseguia ver eram indicios de

que os objetos culturais ndo faziam muito sentido para ela — qualquer coisa servia para ela
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olhar ou tentar pegar, mas largava com a mesma rapidez com que se aproximava deles.
Talvez fosse por isso que seus pais reclamassem que “ela ndo toma banho sem a gente
brigar... ndo lava as mdos, ndo escova os dentes sozinha, ndo se limpa apos ir ao
banheiro...ndo aprende a ler...”

Nas aulas de Neurolingiiistica, assisti a uma sessdo do Centro de Convivéncia de
Afasicos da Unicamp. Os participantes do grupo estavam tentando fazer-se entender através
de gestos que representassem alguns objetos expostos, para que os outros pudessem
identifica-los e o faziam com certa dificuldade, o que dificultava ao outro, identificar qual
objeto tinha sido o escolhido. Com agdes, era preciso dizer o que é... Eis o que Bianca
precisava fazer. A partir desse momento, ainda nos nossos primeiros encontros, fiquei
atenta para esta questdo: o gesto ¢ agao simbolica, ¢ atividade humana!

Nas primeiras vezes, as dificuldades foram muitas.

Por cima da mesa estavam alguns objetos: lapis, faca, copo, borracha, tesoura...
Junto conosco estava Michelle, que havia sido nossa aluna no curso de magistério e cursava
Pedagogia, na Unicamp. Com 18 anos de idade, jovem como Bianca, ficaria conosco,
videogravando os atendimentos. Pedi para Bianca escolher um dos objetos e ndo dizer o
nome dele, apenas fazer gestos para que adivinhdssemos de que objeto se tratava. A
inten¢do, de inicio, era dar sentido aos movimentos descoordenados de seu corpo.

Bianca olhava para os objetos € ndo me compreendia quando eu solicitava que ela
representasse algum deles com as maos. Sai com ela da sala, falei o nome de um objeto — a
faca - e fiz os movimentos de cortar pegando nos seus dois bragos, nas suas duas maos.
Senti, naquele momento que estdvamos criando, juntas, modos de, e motivos para, usar os
dois bragos e, com eles, representar algo para alguém... Michelle teria que adivinhar. Ela
nao poderia dizer o nome, s6 indica-lo com os gestos. Bianca apenas abria e fechava as
maos, mais a esquerda que a direita e dizia o nome do objeto. Mesmo fazendo com ela e
para ela os movimentos de cortar com a faca ou de pegar o copo e fazer de conta que esta
bebendo algo... os movimentos eram sempre os mesmos: o de abrir e fechar as maos.

Na semana seguinte, quando ela chegou para o atendimento, entrou na sala e disse:

Bianca: Gesto.

Anna: Vocé quer fazer gestos? Vamos, sim. Vocé gostou de fazer gestos?

Bianca: E.
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E assim fizemos por todo esse tempo... Primeiro, fazendo com ela e até por ela. Eu
falava palavras, nomeando objetos, sentimentos ou agdes e ela tentava representar para
Michelle adivinhar. Bianca passou a usar as duas maos, os dois bragos para representar os
oculos, a maquina fotografica, ela lavando os cabelos, lavando as maos...

Anna: Vamos ver se a Michelle adivinha o que vocé vai fazer.

[Bianca, com os dedos juntos, fazia movimentos parecidos com os de tricotar]

Michelle: Ta lixando a unha?

[Bianca olhou para mim e parou. Digo a ela novamente a situacdo a ser
representada, abracada a ela, falando bem baixinho, de costas para a Michelle. Peguei em
suas maos e fiz para ela e nela os movimentos].

Bianca volta-se para Michelle e com o brago direito perto da boca, faz movimentos
de vai e vem com o dedo indicador.

Michelle: Esta escovando os dentes?

[Bianca para novamente e olha para mim)].

Anna: Parecido...

[Bianca reinicia o gesto, fazendo os movimentos de vai e vem muito mais
lentamente].

Michelle: Esta perto, entdo? Ela esta no dentista?

Anna: Ela acertou? [batendo palmas].

[Bianca fica imodvel, olhando para mim)].

Em seguida, proponho a ela: Faz de conta que vocé esta escrevendo - € a ajudo a
virar uma das maos para cima, como se fosse um papel, ajeitando a outra mao em posi¢ao
de escrita.

Bianca repete os gestos de tricotar, como da primeira vez. Faco os gestos com ela,
novamente e vou soltando suas maos lentamente até que ela continue sozinha.

Michele: Esta escrevendo?

Anna: Ela acertou? Ou ndo. Fala pra ela.

Bianca: Acertou? [interrogando].

Anna: Acertoooou.
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Comegcando a se fazer entender, seus bragos e maos se movimentando para ajudar a
ser interpretada pelo outro, experimentando a prosodia propria dos didlogos, confundindo
pergunta com resposta, afirmag¢ao com duvida... entrando no simbolismo da linguagem e na
sua materialidade.

Os movimentos de Bianca foram, aos poucos, se transformando em gestos... ainda

bem elementares até por volta de meados de 1998.

skskok

Voando no tempo... Indo para a frente... nos vejo em 1999. As atividades com
gestos estavam em outro nivel, mais complexo, mais sofisticado: criamos outras situagdes
ludicas: embrulhar objetos, fazer o gesto, pedir para alguém adivinhar e abrir o embrulho
para ver se acertou... Compramos um jogo que se joga fazendo gestos: sortear uma carta e
escolher entre cinco desenhos, um deles para representar com gestos para o companheiro do
jogo adivinhar. Bianca, de inicio, saia-se melhor adivinhando o gesto do outro. Katia
ampliava os gestos, incluia o contexto — se fosse um sanduiche, por exemplo, comegava
gestualizando agdes de pegar o pdo, o recheio, colocar dentro e depois leva-lo a boca.
Bianca ampliava as cenas também, abria a porta do armario para mostrar que estava diante

do espelho, por exemplo.

Propus-me a contar e analisar nossas historias seguindo a cronologia porque me
parece mais compreensivel para o leitor ir acompanhando a constituicdo de Bianca
como ser mais amplamente simbolico. Mas, passado e presente confundem-se: o que

~

foi ja nao é, e contar o passado me remete ao futuro dele.

kskok

Voltando, entdo. Trés meses depois, em Junho de 1997, olhando com Bianca o
caderno de anotagdes, onde eu escrevia o que faziamos e onde estavam também as suas

marcas, seus desenhos, lembrei a ela sobre o nosso primeiro encontro, quando entao ela me
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dizia os nomes das pessoas de sua cidade que se relacionavam com ela. Quando chegou no
nome do dentista eu disse:

Anna: Vocé ndo tem medo de ir no dentista?

[Bianca faz que ndo com a cabega].

Anna: Nao? Vocé abre a boca, assim? [abrindo a boca como se faz no dentista].

[Bianca abre a boca também, em seguida].

Anna: O que ele pendura aqui na gente? Ele poe uma coisa aqui na gente.
[enquanto falo, passo a mao em volta do pescogo de Bianca como que desenhando no ar a
toalha que o dentista coloca.

Anna: O que ele poe no peito para ndo sujar? [Bianca permanece olhando, em
siléncio e depois de alguns segundos abaixa a cabeca e coloca a mao esquerda sobre a
mesa. Insisto].

Anna: E como um babador? Para ndo molhar quando a gente vai jogar a dgua
fora?

Bianca: E.

Anna: Vamos ver entdo os nomes todos? O motorista é o senhor...

Bianca: Lilo.

Anna: Manicure é a...

Bianca: Nilde

Anna: E a cabeleileira é a...

Bianca: Soraia.

Anna: E o dentista? [com um tom de voz assustada, querendo dizer que eu havia
esquecido e ja estava achando que terminei a lista de nomes das pessoas]

Bianca: Jor-ge! [intensificando o tom de voz, silabando mais alto].

“A palavra, crescendo na consciéncia, modifica todas as relagoes e todos os processos,
[...] o proprio significado da palavra evolui em funcdo da mudanca da consciéncia”
(Vygotsky, 1986, p.185).

Na verdade, conversar vai fazendo de Bianca alguém que entra em contato com o

mundo das pessoas, participa de modo mais efetivo desse mundo, constituindo o seu
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proprio. Alteridade: encontro de consciéncias [a minha, a dela, a das pessoas de quem

falavamos, a da Michelle que participava de todos os encontros].

Um dia, Michelle nao foi.

Bianca: Michelle.

Anna: O qué?

Bianca: A Michelle.

Anna: A Michelle nao vem hoje, ela esta com gripe.

Bianca: E?

Bianca lembrou-se de seu nome ¢ sentiu sua falta. Acdo mediada, tanto Bianca

mediando as nossas acgoes, quanto nds mediando as dela.

Precisava buscar caminhos para que ela penetrasse mais no mundo simbdlico. Era isto
que eu queria. As pessoas siao historicas, culturais, simboélicas... Bianca precisa
ampliar seu mundo simbélico, ampliar a dimensdo de seu ser simbolico — simbélico
comprometido pela deficiéncia, pela falta de ter alguém que explicitamente estivesse
atento para isto e detalhadamente olhasse para as expressdes, para os seus gestos, as
palavras, os sentidos, os enunciados inconclusos, inacabados... ajudasse Bianca na
expressiao de seus desejos, de suas magoas... nio sabiamos o que a magoava, o que a

deixava feliz. Como as pessoas falavam com ela?

*hk

Dando um salto no tempo, outra vez [para depois voltar]...

Em Agosto de 1999, conversando com Bianca, a Renata [a nova companheira, da
mesma idade que ela, ex-aluna do magistério, que substituiu a Michelle], sentou-se ao lado
de Bianca, em siléncio, enquanto arrumava a filmadora para comegar a videogravar.

Bianca: Renata, vocé esta brava?

Renata: Nado. Por qué? Por que vocé acha que eu estou brava? Vocé falou meu

nome. Pela primeira vez vocé me chamou pelo nome.
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Bianca: Eu sei seu nome.

Renata: Eu sei que vocé sabe. So que vocé nao me chamava pelo nome.

Bianca: Nao?

Renata: Nao. Mas, por que vocé achou que eu estava brava?

Bianca: Nao sei. Deixa a Anna filmar e vocé fica comigo. Eu gosto de vocé. [e
deitou sua cabega sobre os ombros de Renata, que também tombou a cabeca sobre a sua.
Peguei a cdmara e assumi o lugar da Renata e ela passou o tempo todo conversando com
Bianca, fazendo contas, jogando dados...].

Renata insistia com Bianca sobre como se escrevia um certo numeral. Bianca nao
olhava para Renata e mexia em outros objetos. Parei de filmar e disse:

Anna: Bi, tenho olhado os filmes da gente e varias vezes eu vejo que tem algumas
vezes que vocé ndo olha pra quem esta falando com vocé. Serd que as pessoas ndo olham
para vocé quando vocé fala? Vocé precisa dizer assim para as pessoas: Olha pra mim! Eu
estou falando! E muito chato a gente falar com quem ndo estd olhando pra gente, ndo é?

Bianca continuou calada, mas olhando para mim.

Dei esse salto porque enquanto escrevo nossa historia nao consigo deixar de ver o
presente e a perspectiva de futuro, banhada, que estou, no olhar prospectivo de
Vygotsky. Se nao falava e fala. Se ndo argumentava e argumenta. Se nao desenhava e
desenha. Se nio jogava e joga. Se seu braco nio mexia e agora se movimenta em
harmonia com o outro e com o corpo, junto com as palavras e os sentimentos, entio...

podia mais... pode mais...

kskok

Em Junho de 1997, depois de quatro meses de encontros sistemdticos, duas vezes
por semana, em sessdoes de uma hora, chamamos os pais de Bianca para conversar.

Tinhamos prometido que eles estariam acompanhando o desenvolvimento da filha.

Pai: Ela anda irritada. Serad periodo pré-menstrual?

Mae: Esta mais facil para tomar banho, escovar os dentes, lavar as mdos.
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Katia: Ela esta voltando mais rapido para as atividades. Antes, parava e demorava
para voltar ao que estava fazendo.

Mae: Aconteceu uma coisa que ndo tinha acontecido ainda. Quando ela assistia
novela ou via um artista bonito, dizia: vou namorar com ele. Desta vez, nesta semana, ela
disse: se ele quiser, posso casar com ele? Nunca tinha ouvido ela falar o se. Outra coisa.
Desenhou para a amiga, arrumou a mesa colocando os pratos e os talheres certinho...
faltou copo. Eu pedi para desenhar uma casa e ela conseguiu e depois ainda fez uma
arvore sem eu falar nada. Sr. Lilo (o motorista) também observou que nesses dias, pela
primeira vez, ela pediu o cinto de seguranc¢a, quando entrou no carro.

Pai: Agora, ligdo de casa da escola, nem pensar. A professora escreve com letra de

mado e ela ndo entende nada. Ela [a professora] é boa, coitada, se interessa.

[Conversamos com a professora da classe especial para deficientes mentais que
Bianca freqiientava, numa escola publica da cidade onde mora. Uma professora que gostava
de seus alunos, que acreditava neles, mas que pedia nossa ajuda para programar suas
atividades dizendo sentir-se um pouco perdida com deficientes tdo diferentes... Esta

professora, logo depois, pediu transferéncia para outra escola...]

A deficiéncia mental se apresenta aos profissionais, as escolas, na literatura dita
especializada quase sempre, como uma entidade. O deficiente é deficiente e pronto.
Mas, quem ¢é esta pessoa? O que deveria ser a escola especial? Especial, em qué?
Vygotsky, em seus estudos sobre os problemas fundamentais da defectologia
(1929/1983) diz claramente que para os deficientes alcancarem o mesmo nivel de
desenvolvimento dos normais, a escola joga um papel decisivo: objetivos comuns,
peculiaridades dos meios para alcanca-los... liberar a escola especial do excesso de
visualizacdo que se torna um obstiaculo para o desenvolvimento do pensamento

abstrato...
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Outubro de 1997, outro encontro com os pais, que estavam preocupados porque
Bianca estava engordando muito, a boa professora saiu da escola e eles perderam qualquer

expectativa em relacao a escolaridade da filha.

Mae: Ela quer namorar, estd ansiosa, come demais... As amigas estdo passando por
outra fase e a Bianca continua a mesma, ndo aceita as proprias limitagoes, quer um carro
como a amiga... sabe que ndo pode ir a certos lugares e quer ir... Eu é que tenho que
aprender a aceitar coisas na vida da Bianca. A realidade é fria, tenho que ser fria.

Pai: O que compensa a Bianca é o Bruno, ele preenche ela. Ele é alegre, adora ela.
Chama ela de Tata. Ela quer cuidar dele como se ele fosse bebé dela, mas ndo tem cuidado
e acaba fazendo bobagens e depois diz: - desculpa, meu irmdo. Ela anda teimosa. E, ndo
adianta tapar o sol com a peneira... Ela é minha rainha...

Mae: Se deixar ndo toma banho, ndo troca calcinha. Ja tentei muitas coisas, entdo
eu faco.

Pai: A esperanca é que ela entre na sociedade, mas... machuca, ne? Eu queria ter
uma filha normal. Mas Deus ndo quer, entdo eu amo ela.

Mae: Bianca anda falando sozinha e repete muitas vezes a mesma coisa.

Conversamos sobre o que pode estar significando para Bianca falar e falar sozinha,
planejar a agdo, organizar o pensamento, discurso para nés mesmos que nao € tao para nos
mesmos assim... Falar ¢ um progresso!

Maie: E... estd mais intenso agora, essa dela falar sempre a mesma coisa e falar
sozinha. Ela esta se organizando melhor, sim. No aniversario dela quer festa e pediu para
eu fazer a lista dos convidados e marcar no papel e ela fazia rabiscos dizendo os nomes
das pessoas. Eu dizia: Muita gente, Bianca! E ela dizia: S6 mais essa!

A tentativa de mostrar que a descri¢do de algumas agdes de Bianca significava
desenvolvimento, que eram detalhes reveladores, ndo parece que tinha o mesmo sentido
para os pais. Quase ndo ouviam o que diziamos:

Pai: A mde teve um progresso, encarou mais a realidade. Nao da para ter

esperanga de uma grande coisa.
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Mae: A esperanga é que tome banho sozinha, sem mandar. Que saia do banho,
escolha a roupa e se vista sozinha. Queria saber que ela vai se cuidar sozinha. Penso na
Bianca ndo é hoje. E no dia em que nés ndo estivermos mais no mundo.

Pai: A made ja estava batendo nela, mas ndo adianta, ela adquiriu esta ruindade
com o que nos fazemos com ela.

Voltamos a contar um pouco mais de como a filha deles era quando estava conosco.
O que fazia, o que ja estava falando, os desenhos, os gestos, o braco direito... mas fomos
interrompidas:

Made: Sem ser na nossa frente ela é outra Bianca.

Katia contou como ela estd cumprindo regras combinadas e como Bianca ja esta até
cobrando estas regras da gente, como por exemplo, quando a Katia saiu da sala sem avisar e
Bianca disse: - Vocé ndo avisou!

Pai: Pela primeira vez ela mandou avisar o pai onde ela estava: - avisa o pai que
eu vou na Jo.

Nossa fala anunciava transformagdes no desenvolvimento de Bianca e os pais
foram, aos poucos, modificando o dizer deles, incorporando, assumindo um novo discurso,
trazendo, presentificando o que também eles estavam observando, mas que ndo era
assumido como pertencendo ao que eles esperavam como “melhora”. O que contdvamos,
fazia-os “lembrar” e selecionar momentos semelhantes, em casa. Comecaram a lembrar-se
porque nés lembravamos primeiro...

Mae: Ela até esta lembrando mais das coisas. Lembrou que atropelei um
cachorrinho e agora, quando vé um cachorro na rua diz: - sai, cachorro, minha mde vai te
pegar... Ndo para de falar num tal dinheiro que tem que levar na escola: - O dinheiro,
mae! O dinheiro, mde.

Numa mesma reunido, em um espaco de tempo relativamente curto (duas horas e
meia), quanta transformacao no discurso dos pais e, talvez, quanta transformag¢ao no modo
de olhar para a filha...

Propusemos um momento a mais em nossos encontros. Michelle passaria a ficar
com ela, uma vez por semana, para sairem, irem ao supermercado, conversarem sobre
coisas de jovens. Tomariam lanche, escovariam os dentes depois, preparariam pipoca,

fariam café, lavariam as maos...
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skskok

Bianca falava pouco. As situagdes a que estava exposta em casa € na escola nao
pareciam fazer suas palavras serem necessarias para a vida. O outro ndo a considerava
interlocutor. Quem precisa ouvi-la? O que ela tem para dizer? Importava a quem os seus
motivos? Falar sobre o qué? Com quem?

Eu insistia em conversar com ela, puxar assunto. Falar dela era algo estranho. Onde
vocé foi? Com quem vocé saiu? Bianca olhava para mim, bocejava... virava o rosto ou
entdo deitava sua cabeca nos meus ombros, pegava minha mao...Algumas vezes levantava e
queria sair da sala. As palavras e os siléncios emergiam e se misturavam com seus desejos e

foi/é preciso estar disposta a procura-los.

Diante de uma figura de um mog¢o tomando um suco de cor alaranjada...
Anna: Este mogo pode estar tomando suco do qué?

Bianca: Caju.

Anna: Vocé gosta de suco de caju?

Bianca: Eu gosto.

Anna: Deixa eu escrever o que vocé vai falando sobre este mogo e o suco.

A funcio social da escrita... A possibilidade de registrar o que se diz... Mostrar para
Bianca uma escrita diferente da que a escola mostrava para ela, s6 com letras
isoladas... sem sentido. Falar com o auxilio de uma figura, fazer perguntas para esse

personagem... imaginar: atividades simbdlicas.

Anna: Dita pra mim. Vocé é a minha professora. O mogo...
Bianca: O moco...

Anna: Ah...

Bianca: Caju.

Anna: O mogo caju? Nao pode ser. O mogo esta...

Bianca: O mogo esta caju.

Anna: O mogo esta caju? Coitado! Ele virou caju? O mogo esta...
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Bianca: Contente.

Anna: O mocgo esta contente? O moco... estd... contente....

[vou escrevendo e mostrando a ela que o que estamos falando estd sendo escrito]

Anna: O mocgo estd contente, por qué?

Bianca: [...]

Anna: Porque ele estd tomando...

Bianca: Suco.

Anna: Entdo vamos la. Eu ja escrevi: 0 mogo estd contente.

[Bianca falava logo em seguida o que eu estava dizendo, retomando partes de
minhas palavras]

Bianca: Contente...

Anna: E agora, o que eu escrevo? O mogo esta contente to...

Bianca: tomando cafée.

Anna: So que ndo é café isto aqui [apontando para o copo com suco da figura].

Bianca: O que é?

Anna: O que é isto aqui?

Bianca: Suco.

Anna: E, eu acho que é suco de laranja, mas se vocé acha que é de caju... Entdo
vamos ver. O mogo estd contente, tomando...

Bianca: Caju.

Anna: Tomando suco...

Bianca: de caju.

Anna: Tomando suco de caju. [e mudando o tom de voz e fazendo cara de quem
esta pedindo...] Dd um pouco pra mim, mogo?

Bianca: Nao da [rindo].

Anna: E pra vocé?

Bianca muda a posicio, levanta a cabeca e diz: Vamos fazer de conta?
Junho de 1997! Foi a primeira vez que ela me faz uma proposta como esta. Eu ja

havia proposto fazer de conta varias vezes, mas agora, fez sentido, fez parte do

cenario - afinal, estivamos mesmo fazendo de conta que aquele era um moco e que
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tomava suco de caju. Pedir para ele, supor a possibilidade da saida da figura para vir
até nos oferecer o que bebia, era muita imaginac¢do... O faz-de-conta, o dramatizar,
colocar-se no lugar de... a constituicio do sujeito simbdlico acontecendo ali, comigo,
na relaciio... E preciso olhos para ver, ouvidos para ouvir... muita atencdo... Uma
atividade aparentemente neutra, quase escolarizada... mas ocasiio para

desenvolvimento da linguagem, da cognicio, de seu ser cultural.

Anna: Vocé quer tomar o suco dele?

[Bianca faz o gesto de tomar o copo do mogo da figura]

Anna: Ei! Ndo pode tomar dele sem pedir. Pede pra ele. Pede licenca. Conversa
com ele.

Bianca: Licenca.

Anna: Fala pra ele — vocé me da um pouco?

Bianca: Pouco.

Anna: Ele deu ou nao?

Bianca: Deu.

Anna: E pra mim? Nao vai dar? Seja gentil.

[Bianca faz de conta que pega da figura e pde em minha mao]

Anna: Ele deu?

Bianca: Deu.

Anna: Muito obrigada [fazendo de conta que tomo o suco]. Mas o meu é suco de
laranja e o seu?

Bianca: Bacaxi.

Anna: O seu é de abacaxi?

Olhar figuras, observar as cores, ouvir historias, olhar para uma gravura e reproduzi-
la. Contar a histéria que ouviu, virando as paginas do livro... comparar o que ouve
com o que vive, com 0 que ja viu. Separar objetos, lembrar do que fez... Constante
cuidado da Katia, que faz o que a escola deve fazer. Ensina o que a escola deve
ensinar. Insiste, ensina, acompanha, corrige. Exige mais, vai além do que parece ser o

limite (0 nosso limite também). Narrar enquanto desenha, desenhar enquanto narra.
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Completar a narracao incompleta do outro, ampliar os desenhos dos outros ou dela
mesma. Acertar o desenho para ficar semelhante ao que se quer que os outros vejam...
Atentar para os detalhes, nomear... Programar a acio, avaliar os resultados... Nao
serve qualquer coisa, ndo serve o mais simples, o mais facil... Bianca vai se vendo

como mais capaz e realiza outras profecias... — as profecias das possibilidades.

Agosto de 1997.

Bianca entrou na minha sala e me abragou com forga...

Sentamos, comegamos a conversar e eu contei a ela de uma amiga minha que brigou
com o namorado:

Anna: E ela chorava, chorava, chorava de tristeza [Bianca me olhava rindo. Um
riso que nao faz sentido em vista do caso que eu contaval]. Esta minha amiga dizia — por
que ele fez isso comigo? Vocé conhece algum caso de alguém que ficou muito triste
também?

Bianca: Nao.

Anna: Tanta gente fica triste. Todo mundo fica triste alguma vez. Conta uma coisa
que deixa vocé triste.

[Bianca continua olhando para meu rosto].

Sera que olha para mim? Ha, naquele momento um outro do discurso? O signo
transforma a acio. Aquelas palavras que eu dizia a ela eram signos de tristeza? Uma
simbolizacao fragil? Se eu quero examinar o simbélico, qual a natureza do objeto que
examino? Quais as acdes que mostram o entristecer? Ou o que Bianca ndo consegue é

falar sobre o sentimento? Sao as palavras que lhe faltam?

Anna: Quando sua mde fica brava com vocé, vocé fica triste?
[Bianca faz sinal que sim com a cabega].

Anna: Ai vocé ndo fica rindo.

Bianca: Nao.

Anna: Mas agora vocé esta rindo.

Bianca: E.
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Anna: Cadé a cara fechada, de triste.

[Bianca fecha a boca e cerra os labios, empurrando-os para frente]

Anna: Vocé fica triste quando seu pai fica bravo com vocé?

Bianca: Fico.

Anna: Eu também ficaria triste, viu? E uma coisa que deixa vocé alegre, feliz...

Bianca: Agora triste.

Anna: Triste outra vez? [com voz chorosa]. Ai que tristeza, meu Deus, a minha mde
ficou brava comigo... Ah! Também, o Bruno chora, chora, me amola...minhas amigas ndo
quiseram conversar comigo...

[eu fazia expressdo de tristeza, colocava a mao na testa e Bianca foi fazendo a
mesma coisa: colocou a mao na testa, abaixou um pouco a cabega, fechou o riso, que lhe

era constante...]

A presenca do outro foi se constituindo ali, naquele momento, como condicdo
necessaria de simbolizacdo. Agora, segundos depois, momento de simbolizacio da
propria Bianca. Ainda fragil, mas simbolizacdo — movimento interpretavel, capaz de
significar para o outro, dentro de uma lei ou convenc¢ido. Pura imitacdo? Nio.
Conversao. Sem consciéncia de que esta vivendo a experiéncia de estar triste, na hora
em que simboliza, emerge a consciéncia que, por sua vez, existe porque ha

simbolizacao.

Alguns dias depois, ainda em Agosto de 1997, mostrando a ela nosso caderno, onde
estavam os desenhos que representavam o seu dentista, a manicure, a cabeleireira, Bianca
olhou para as figuras e conseguiu dizer, com minha ajuda:

Anna: A gente desenhou uma perua, eu escrevi motorista e vocé falou: Lilo. Depois
eu desenhei uma mdo, escrevi manicure e vocé falou...

Bianca: Nilde

Fomos falando, desenho por desenho e Bianca disse todos os nomes sem a
necessidade de que eu comecasse as palavras.

Anna: Vocé lembra quando vocé fez isto?
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Bianca: Lembro.
[Olhou para mim, colocou a mao na frente da boca e disse baixinho: Eu adoro

vocé! |

Fiquei sem saber o que dizer. Foi de repente, numa aparente digressido (saida do
assunto)... e professores ficam sem saber o que fazer quando seus alunos saem do
assunto... Disse a ela que eu também gostava dela, e continuei com o que se chama de
atendimento pedagégico mas sé depois de ver e rever esta parte da videogravacio,
depois de estudar mais, refletir mais e ouvir mais sobre os processos de simbolizacao
foi que consegui levantar algumas hipoteses sobre o que aconteceu e continuou a
acontecer por esses anos... Bianca esta no plano do simbdlico. Aprender, falar mais,
conseguir se comunicar, aumenta o nivel da consciéncia de si e do mundo e, o outro,
que faz parte desta constituicio, me é caro. O outro me afeta e por isso tenho afeto por
ele.

Mais tarde, meses depois, esses momentos de declaracio de afeto, de tristeza, de
alegria, de angustia, tomaram mais o nosso tempo e eu cuidava para nao cair no que
se pode chamar de “pedagogés” — a pedagogia que devassa o sujeito. Cuidava também

para nao cair na tentacio de “psicologizar” a relacio com Bianca.

Eu contava situagdes tidas em nossa sociedade como tristes ou alegres e Bianca
apontava figuras que estavam a sua frente. Essas figuras mostravam pessoas com diferentes
expressOes faciais e corporais: tristeza, aflicdo, alegria (choro, risos, expressdao de quem
estd pensando...). Nao falava, mas mudava o rosto, apontava, indicava...

As palavras ainda ndo saiam com fluéncia - parecem presas € nem sempre siao
adequadas para a situacgdo, ainda que estando no mesmo campo semantico. Supondo uma

situagdo de frio, muito frio, imaginamos o que pegariamos no guarda-roupa.
Bianca: Camiseta.

Anna: Mas esta muito frio, muito frio. Vamos voltar até o guarda-roupa e pegar...

Bianca: [...]
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Anna: Camiseta ndo esta adiantando, estou com muito frio, o que tenho que pegar
no armario?

Bianca: Cobertor.

Anna: E eu vou sair com cobertor na rua? Cobertor é so para ficar em casa. Sair
na rua ndo da. Tem uma outra coisa que esquenta a gente, como chama?

Bianca: La.

Anna: La. Mas é um ca...

Bianca: saco.

Fichas sobre a mesa, para serem distribuidas igualmente entre ela, a Katia ¢ a
Michelle. Uma atividade de contar, classificar, comparar... coisas que Bianca deveria
aprender, como as outras meninas que foram a escola e ja sabiam. Mais devagar, de
maneira peculiar [como disse Vygotsky ao falar o que deveria ser a escola especial], mas
deveria aprender. A esta altura, Bianca estava conseguindo se fazer entender muito melhor
do que quando a conhecemos. Seu corpo, cada vez mais materialidade do simbodlico...
Enunciados, no lugar de palavras ou oracdes aparentemente sem sentido, porque pouco

interpretaveis para o outro.

Katia: Aqui tem sete e aqui tem oito. Era para ficar igual, estad certo isto?

Bianca: Logico.

Katia: Logico que ndo. Vamos fazer outra vez?

Bianca: Olha... fecha... fecha a boca [cerrando os dentes e fazendo a voz sair
espremida].

Katia: Vou so encostar a porta.

Bianca: Nao! Fecha a boca.

Katia: Ah! Eu fecho. Ndo vou falar nada.

Bianca: Fecha a boca.

Katia: E vocé que vai falar. Vocé vai comecar em quem? Em mim, na Michlelle ou
em vocé?

Bianca: Eu, Michele e depois vocé.
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[Bianca comega a distribuir as fichas, se atrapalha, da mais para uma delas que para
outra e Katia intervém]

Katia: Bianca, Michele, Katia [pegando em sua mao e indicando o movimento de
distribuir um a um]

[Bianca bate a mao na mesa ¢ diz em voz alta]:

Bianca: Quieta! Ndao pode falar!

Katia: Vocé so tem duas...

Bianca: Tenho...

Katia: Vamos comegar de novo. Agora, so para duas pessoas. Para mim e para
vocé.

[Bianca larga as fichas, espreguica, estica o corpo para tras...]

Bianca: Deixa Michele.

Argumentar, concordar, discordar, mesmo que o0s argumentos nio convencam,
movimenta o outro que sai de seu lugar e se coloca em outro lugar. Negociacio de
sentidos...O homem se faz, se constitui enquanto produz simbolos. Definindo-se por
causa do outro sujeito, Bianca se faz sujeito da relacio do jogo, da relacio de
aprendizagem, da relacio da vida.. Meu Deus, é preciso que os programas da
educacdo especial concebam esse ser simbolico como seu aluno... jogar para qué?

brincar para qué? Faz-de-conta para qué?

Final de 1997... Os assuntos foram se complexificando, exigindo mais palavras,
mais conceitos, mais inser¢ao cultural... As palavras, com mais sentido, a vida com sentido.

Diante de uma gravura de uma égua com seu filhote, eu expliquei a ela sobre
esperar nené, esperar filhote...

Anna: O nené fica dentro da mde, dentro da ba...

Bianca: rriga

Anna: Dentro da barriga. Vocé ja viu uma mulher esperando nené? Com aquele
barrigdao?

Bianca: Nao.
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Anna: Ndo viu ainda? Eu acho que vocé ja viu, uma mulher gravida. Aquele
barrigado esperando nené [fazendo os gestos em volta da minha barriga] Ela espera,
espera e a barriga vai crescendo. Depois de nove meses o nené sai da barriga, nasce.

Bianca: Nao, ndo.

Anna: Ele nasce e fica — nhé, nhé, nhe, so chorando...

[Bianca ergue seu braco direito, passa sua mao direita em minha cabeca, olha para
mim e dizendo Eu gosto de vocé, me abraca com os dois bracos. Eu acaricio seu rosto

enquanto retribuo seu abraco].

Era preciso que Bianca falasse, se utilizasse da linguagem oral e se fizesse entender.
“O ato de fala, ou, mais exatamente, seu produto, a enunciacdo, ndo pode de forma
alguma ser considerado como individual no sentido estrito do termo; ndo pode ser
explicado a partir das condigoes psicofisiologicas do sujeito falante. A enunciacdo é de
natureza social” (Bakhtin, 1979, p.95). Bakhtin continua me ensinando que “a palavra
é o territorio comum do locutor e do interlocutor” (p.99). Defino-me em relacio ao
outro através da palavra, signo, parte de um estoque de signos que estio [ou nio]
disponiveis. Pode nao estar disponivel para Bianca, mas, se esta disponivel para mim,
¢ na relacio que se estabelece a enunciacido, ha compreensio entre as pessoas, entre

nés duas, num dado contexto comum.

A atividade mental tende, desde de sua origem, para uma
expressio externa plenamente realizada. Mas pode acontecer
também que ela seja bloqueada, freada: nesse ultimo caso, a
atividade mental desemboca numa expressdo inibida. [...]. Uma
vez materializada, a expressio exerce um efeito reversivo sobre a
atividade mental: ela pde-se entdo a estruturar a vida interior, a
dar-lhe uma expressiao ainda mais definida e mais estavel (p.104).

Um momento precioso para entender o que nos disse Bakhtin, bem como para
entender o que poderia estar se passando com a atividade mental de Bianca, na relagdo
que estabelecemos:

Eu havia preparado para aquele encontro de Agosto de 1997, algumas situagdes para

que a fala de Bianca fosse provocada, desbloqueada, “desfreada”... que fosse constituida.
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Era dificil saber qual era o estoque disponivel de signos verbais... Tentei as palavras [que
carregam conceitos] do cotidiano vivido, mas, quem sabe, pouco percebido e, com certeza,
pouco dito, pouco utilizado nas conversas.

Com Bakhtin aprendi que ¢ no didlogo que a alternancia dos sujeitos falantes
aparece e pode ser identificado de maneira direta; no didlogo, ficam mais evidentes as
réplicas; as alternancias sao mais regulares: “O didalogo, por sua clareza e simplicidade, é a
forma classica da comunicag¢do verbal” (1992b, p.294).

Eu comegava um enunciado esperando que ele exigisse, necessariamente, a
alternancia dos sujeitos falantes — compreensdo responsiva, de que fala Bakhtin, supondo
que, tendo que completa-lo, Bianca estaria se apropriando do enunciado, se apropriando das
palavras alheias e tomando o enunciado como dela (ou nosso € nao mais s6 meu). A palavra
seria dita? Que palavra? A totalidade acabada do enunciado supde, segundo Bakhtin, trés
fatores: o objeto do sentido — o objeto organico do enunciado; o intuito, o querer-dizer e as
formas proprias do género do discurso. Este didlogo que transcrevo e que aconteceu em

poucos minutos, parece-me muito revelador e profundamente instigante...

27 de Agosto de 1997...

Anna: Para que serve uma chave?

Bianca: Vamos fazer o gesto?

Anna: Depois. Vamos fazer primeiro isto aqui.

Anna: Para que ser uma chave?

Bianca: Para abrir.

Anna: Para abrir o qué? Abrir...

Bianca: A minha casa.

Anna: Mas abre a casa inteira? Como chama esta parte da casa que a gente abre?

Bianca: Abre pra eu ver [apontando a porta].

Anna: Abre vocé.

[Bianca levanta-se vai até a porta da sala onde estavamos, faz um movimento com a
chave, e abre a porta (que ndo estava trancada com chave)]

Anna: Para que serve a chave? Como chama isto que vocé estd pegando?

Bianca: Parede.
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Anna: Parede ¢ isto [batendo na parede ao lado da porta]. O que é isto? [batendo na
portal].

Bianca: Porta.

Anna: Entdo, para que serve a chave?

Bianca: Para trancar a porta.

Anna: Para trancar a porta. Vocé falou que era para abrir. Entdo serve para as
duas coisas?

Bianca: Nao.

Anna: Ndo serve para abrir e ndo serve para trancar?

Bianca: Nao.

Anna: Vamos falar direitinho aqui. A chave serve para abrir a casa, e que mais...

Bianca: Nao, para abrir a porta.

Anna: Para abrir a porta. E também serve para... [fazendo o gesto de virar a chave
na fechadura]

Bianca: Trancar.

Anna: Isso! E para trancar também. Para que serve, fala uma coisa pra mim, a
panela?

Bianca: [...]

Anna: Para que serve a panela?

Bianca: Nao sei.

Anna: Sabe, sabe sim. Vocé ja fez uma coisa com panela aqui... Vocé ja viu sua
mde, sua empregada fazer uma coisa com panela em casa... Pra que serve a panela?

Bianca: Istra pipoca.

Anna: Ah?

Bianca: Istra pipoca.

Anna: Eu ndo entendi o que vocé falou, eu ndo escutei.

[Bianca coloca a mdo direita na boca como se estivesse falando no ouvido de
alguém, mas mantendo distancia e pronunciando mais devagar]

Bianca: Is-to-rd - a — pipoca.

Anna: Es-tou-rar [silabando] a pipoca! Ah! A panela serve para estourar a pipoca!

So para estourar a pipoca? Nao da para fazer mais nada na panela?
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Bianca: Nao.

Anna: E o arroz?

Bianca: Da

Anna: E feijao?

Bianca: Também.

Anna: Entdo serve para fazer o qué?

Bianca: Feijdo.

Anna: Feijdo. Que mais?

Bianca: Um monte de coisa.

Anna: Serve para um monte de coisa, entdo vamos falar assim — serve para fazer
comida.

Bianca: E.

Anna: E isto? Qualquer comida que precisar pode fazer na panela. Entdo para que
serve a panela?

Bianca: E.

Anna: Ta, entdo pra que serve a panela? Pra fazer...

Bianca: Co-mi-da [silabando].

Anna: Pra fazer comida, ta. E ai, para que serve o ténis? Hoje vocé veio de ténis
novo... vocé disse que comprou ténis novo... Pra que que a gente tem ténis? Para que serve
o ténis? Para por... dita aqui pra mim. Por aonde?

Bianca: No pé.

Anna: Pra por no pé. E a gente consegue fazer o que de legal, na rua, quando esta
com ténis? Consegue...

Bianca: [...]

Anna: O que vocé faz com o ténis no pé?

Bianca: [...]

Anna: Vocé poe o ténis pra dormir?

Bianca: Nao.

Anna: Vocé poe o ténis pra qué?

Bianca: Pra ir na escola.

Anna: Pra ir na escola.
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Anna: Entdo, por no pé, pra ir na escola. Mas vocé so vai na escola, com ténis?
Nao vai em outro lugar? Vocé veio aqui.

Bianca: Em Campinas.

Anna: Ah! Para vir em Campinas, também... Entdo serve para ir em qualquer lugar
que quiser?

Bianca: E.

Anna: Entdo vamos falar: o ténis serve para por no pé e poder an...

[Bianca foi repetindo o que eu falava e completou...]

Bianca: dar.

Anna: Andar. Aonde?

Bianca: [...]

Anna: Aonde quiser.

[Alguns minutos depois]:

Anna: Agora eu quero saber pra que serve a gaveta.

Bianca: Garveta?

Anna: Ga-ve-ta [soletrando]. Gaveta. Pra que que serve a gaveta?

[abri a gaveta do armario que estava atras de nos|

Bianca: Abrir.

Anna: Mas eu abro a gaveta pra qué?

Bianca: Deixa eu ver. [Bianca abre a gaveta]

Anna: Para que eu abro e fecho a gaveta? O que eu guardo dentro da gaveta?

[Bianca pega um livro de dentro da gaveta e diz:]

Bianca: O... [com o livro na mio, abrindo-o ¢ folheando-o]

Anna: Que que é isto?

Bianca: Livro.

Anna: Ah! Eu guardo livro, aqui? E na gaveta da sua casa?

Bianca: Também.

Anna: O que guarda mais? Vocé tem gaveta no seu quarto?

Bianca: Tenho.

Anna: O que que guarda dentro?
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[Nesse momento, Bianca, pega seus dedos da mao direita com a mao esquerda,
fazendo o gesto muito comum para nds — ir enumerando e a cada objeto que fala, pegar um
dedo diferente]

Bianca: Perfume [dobra um dedo].

Anna: Perfume, um. [agora sou eu quem imita os gestos de Bianca]. Que mais?

Bianca: Sabonete [pega em outro dedo].

Anna: Sabonete. Que mais vocé guarda na gaveta? [continuo imitando seu gesto de
contar nos dedos conforme fala].

Bianca: So. Sabao.

Anna: Sabdo. Que mais vocé guarda na gaveta? Onde fica sua roupa? Sua
calcinha, suas meias... onde ficam?

Bianca: Meia.

Anna: Camiseta...

Bianca: camiseta.

Anna: Cueca do seu pai. Onde que guarda?

Bianca: Na gaveta.

Anna: Entdao serve para guardar roupa?

Bianca: Eééé.

Anna: Entdo espera um pouco. Vocé falou para guardar o qué? Vocé fala que eu
escrevo. Serve para guardar...

Bianca: Guar- dar [acompanhando minha fala]

Anna: O qué?

Bianca: Calcinha.

Anna: Calcinha é roupa também. Vocé tinha falado umas coisas contando assim
[fiz os gestos de contar com os dedos].

Bianca: Perfume.

Anna: E o que eu guardo na gaveta, aqui?

Bianca: Livro.

Anna: Entdo pode guardar livro na gaveta, também?

Bianca: Pode. So.

[Revi com ela o que fizemos, do que falamos... E continuei:]
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Anna: Agora, uma coisa que vocé gosta de fazer... adivinhar. O que tem dentro do
estojo? [Varias vezes, Bianca quis pegar os estojos dos outros alunos, que eu guardo na
estante e eu sempre dizia a ela que ndo era nosso].

Bianca faz uma expressao de animo e diz:

Bianca: Vamos por tudo aqui? [apontando a mesa].

Anna: Vamos pegar um, primeiro.

Bianca: Ah! Nao! Pega tudo... adivinha... qual que é, dai nds... vamos desenhar,
depois nos escreve e adivinha... [enquanto falou mexeu com as duas maos, ¢ a cada
conjunto de palavras, bateu na mao, dando compasso a fala].

Anna: Que maravilha!

Que maravilha mesmo!

A lingua materna — a composicio de seu léxico e sua estrutura
gramatical -, nio a aprendemos nos dicionarios e nas gramaticas,
nos a adquirimos mediante enunciados concretos que ouvimos e
reproduzimos durante a comunicacio verbal viva que se efetua
com os individuos que nos rodeiam. Assimilamos as formas da
lingua somente nas formas assumidas pelo enunciado e
juntamente com essas formas. [...]. Aprender a falar é aprender
a estruturar enunciados (Bakhtin, 1992, p. 301-302).

Experimentando a possibilidade de falar, talvez, também ela, encantada com o que
pode realizar com as palavras, se arrisca:

Bianca: Poe todos aqui [os estojos].

Anna: Poe todos aqui e faz o qué?

Bianca: Adivinha.

Anna: Adivinha o qué?

Bianca: O gesto.

Anna: Adivinha com gesto?

Bianca: E.

Anna: Ah.... E depois?

Bianca: Poe na lousa. Depois vai na lousa e depois volta aqui.

Anna: Vamos experimentar isto que vocé falou.

Bianca: Entendeu agora?
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Anna: Agora eu acho que entendi. Vamos ver se eu entendi. Poe aqui, entdo. [eram
0s estojos do meu armario].

Bianca: Tudo?

Anna: Vocé que sabe.

[Bianca ndo conseguiu realizar o que disse. Distraiu-se com os estojos coloridos,
abriu quase todos eles e ndo lembrava mais da brincadeira que ela mesma havia proposto].

Em setembro de 1997, Bianca comegou a participar da brincadeira “o que é, o que
¢”, que faz parte do repertorio das brincadeiras, tanto de criangas quanto de adultos, em
nossa cultura. Nem todas as minhas expectativas se realizavam. Eu precisava ter
sensibilidade e aten¢do redobradas para captar quais eram as circunstancias enunciativas
géneses de compreensao e, portanto, de participacao nelas.

[As minhas falas eram acompanhadas de muitos gestos]

Anna: E vermelha, é redonda...

Bianca: Macga.

Anna: E isso mesmo!

Anna: E de pléstico... tem um cabo... tem um monte de pedacinhos de pldsticos... e
serve para a gente limpar o dente.

[Bianca ficou olhando para mim sem dizer nada, por um tempo]

Bianca: Nao sei.

Anna: Um cabo para segurar na mdo, um monte de fiozinhos na ponta e serve para
limpar dente...

Bianca: Deixa eu assoar o nariz?

Anna: Deixo. Abre o lengo que fica mais facil.

Bianca: Ai, garganta...

[conversei um pouco com ela sobre o resfriado e voltei a atividade de adivinhar]

Anna: Tem um cabo, na ponta tem uma escovinha...

Bianca: Pasta.

Anna: Na pasta tem escova? O que vocé segura na mdo... de plastico... e limpa o
dente?

Bianca: Esqueci.

Anna: Es-co...
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Bianca: vinha...

Dominique Maingueneau (1989), ao falar de ‘cena enunciativa’, coloca que ao ‘tomar
a palavra’ eu estou atribuindo um lugar complementar ao outro, meu interlocutor e
definindo quem é um para o outro. A Analise do Discurso, na perspectiva de
Maingueneau, examina a enunciacio; os fatos que interessam a ela sdo as formacoes
discursivas [conceito de Foucault], que determinam o que pode e o que deve ser dito,
em relacio a uma comunidade pragmatica. O que se faz, desse ponto de vista, ndo é
examinar dizeres isolados, frases soltas, sem considerar a posicio socio-histérica nas
quais os enunciadores se revelam. Compreender a insercio crescente de Bianca no
mundo simbolico, pressupde um esforco de compreender a linguagem como forma de
acdo e constitutiva do pensamento das pessoas, considerando pessoa aquele que se
relaciona, num tempo e num espaco, a partir de sua historia passada (que a constituiu
e continua a constitui-la), presente (acontecendo, se fazendo) e com vistas ao futuro, se
quisermos nos aproximar de um modo dialético de pensar (alias, tao dificil para nods
que aprendemos a pensar sempre de forma dual e linear). O modo de ser humano,
além da dimensio biolégica, faz com que ele desenvolva uma nova forma de
existéncia. Esta forma é a forma simbélica, cultural de ser. Enquanto ser simbélico é
ser de relacdo. Como ser de relacio, faz-se com o outro homem, pelo trabalho e pela
linguagem, ou seja, faz-se homem na relacio simbélica na qual (e s6 nela) é possivel

atribuicio de sentido.

kksk

Bianca, Michelle e eu costumavamos passear pelo bairro do nosso Centro
Pedagogico. Vamos tocar a campainha? Vamos ver quem mora aqui? Espera que ja vem
gente atender. Olha! Uma escola de natagdao! Vamos la? Entdo vamos pedir para ver se
podemos entrar e assistir a uma aula de hidroginastica? Pode, sim... Com licen¢a. Muito

obrigada... Vamos la outra vez? Outro dia...
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De quem sdo estas falas? Sido nossas, de noés trés. Isto revela mais uma vez, as
possibilidades de Bianca estar participando da vida das pessoas comuns. Normal?
Deficiente? Agora niao importa. E preciso que Bianca se envolva com a vida,

interprete e seja interpretada... Bianca — cidada.

Passeando com Bianca e dando uma volta pelo quarteirdo, a procura de conversa e
de novidades, descobri que uma amiga a quem eu ndo via ha anos, morava ali, bem perto.
Mari convidou-nos a entrar em sua casa. Ofereceu bolo, café, conversou com a Bianca... e
convidou-nos a voltar na préxima semana para um lanche.

Na semana seguinte: Vamos la? Aonde? Na mog¢a. Na casa da Mari, é isto? E.
Primeiro vamos telefonar para saber se ela esta la e pode nos receber.

A partir desse dia, Bianca passou a usar mais o telefone - objeto cultural que ela nao
usava, mesmo tendo visto, milhares de vezes, as pessoas utilizando-se dele. Primeiro,
disquei para ela, ensaiamos o que dizer, mas o que disse foi apenas: O, vai ai. Durante esse
tempo todo a partir de Outubro de 1997, o telefone fez parte de sua vida e noés o usamos
muitas vezes...

J& tomava banho sem tanta birra, ja se penteava um pouco melhor, lavava-se com as
duas maos, emagreceu alguns quilos (Dr. Pedro mudou a medicagdo anticonvulsiva), usava
anel, trazia bolsa com batom dentro... mostrava roupa nova... sorria e ficava zangada...
Abragava a gente quando chegava... Discutia, insistia, aceitava...brigava... conversava com
outras pessoas que estavam na sala de espera — as pessoas as vezes ndo compreendiam o
que ela falava e nos ajudavamos. Comentava do tempo: Que calor! Hoje ta calor, né?
Mesmo que o tempo estivesse frio. As pessoas discordavam, diziam que estavam com ftio...

Num dia de frio, Bianca estava com camiseta de manga curta e tremia: Que frio!
Por que vocé ndo trouxe casaco? Sr. Lilo, por que ela ndo trouxe casaco? Conta pra elas

que vocé teimou e ndo quis trazer... E.

“Uma palavra possui significado, para nds, na medida em que somos capazes de utilizda-
la para comunicar nosso conhecimento a outros e na medida em que somos capazes de
apreender o conhecimento que os outros procuram comunicar-nos. Este é o grau mais

baixo de significado” diz Peirce (1990, p.159-160). Mas, quando a pessoa pretende
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tornar-se responsavel pelo que afirma ou nega, estamos diante de um segundo grau do
significado. O poder da palavra para “mudar a face do mundo”, seria o grau mais
elevado de significado. A significAncia do signo € seu interpretante — o que a palavra

carrega como possibilidade de ser interpretada pelo intérprete.

Quando Bianca chega, em outro dia também frio, vai falando enquanto aponta para
seu blusdo: Casaco. Nao esqueci.

Olhando para uma cena, representada por uma gravura que eu colei no caderno para
que montassemos uma historia, ainda para provocar a fala com sentido, para fazer explodir
as palavras e para ir, cada vez mais dando sentido a escrita, Bianca olha para a crianga que
compode a cena e eu digo: Parece o Bruno? Imediatamente ela responde: Parece o Bruno e
coloca sua mao direita no meu ombro, como eu sempre faco com ela quando vou falar de
algo familiar, mais intimo...

Anna: Mas o Bruno ndo é tdo grande assim... Ele veio aqui hoje. Vocé contou pra
Michele? A Michele viu o Bruno?

Bianca: Viu o Bruno? [olhando para a Michele que nos filmava].

Michele: Vi, sim.

Anna: Ele ja sabe falar?

Bianca: Fala.

Anna: O que que ele fala?

Bianca: Tata.

Anna: Ele fala Tata? Ele fala Tata para chamar quem?

[Bianca fica imovel e em siléncio e eu insisto]

Anna: Quando ele fala Tata, quem ele esta chamando?

Pela primeira vez, Bianca, lentamente vai levando seu brago esquerdo para seu
peito, indicando-se a si mesma, com o indicador!!!

Anna: Ah! Ta chamando vocé?

Bianca: E.
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Indicar-se pelo gesto de apontar, para dizer como é indicada pela palavra falada de
seu irmio. Constituicio do sujeito em sujeito do discurso — a pessoa em pessoa da
palavra. Marcacido do lugar e identificacdo do lugar marcado. “Constitui-se em signo
de alguma coisa, para alguém, em um contexto de signos e experiéncias” (Maingueneau,
1989, p.34). Modo de existéncia semiotica — discurso que supde um lugar e um ritual.

Numa das situacdes em que desenhavamos na lousa para Michele adivinhar,
Bianca, ja tendo se apropriado de prosodias proprias das perguntas ou das afirmagdes,
mostra seu avango nos didlogos, que formam as cenas enunciativas durante o ato de
desenhar para ser compreendida por esta forma de linguagem.

Mostrei a ela o desenho de um batom. Ela entdo pega a caneta para quadro branco
e desenha algo parecido com um sorvete e Michele diz: £ um sorvete? Bianca responde:
Nao.

Michele: Para que que serve, Bianca?

[Bianca olha para o desenho e para Michele sem nada dizer]

Anna: Desenha o lugar que passa isso.

[Bianca desenha um rosto com olhos, nariz e boca]

Anna: Fala pra ela: Passa aqui! E mostra o lugar onde passa.

[Bianca aponta para a boca de seu rosto desenhado]

Michele: E batom?

Bianca: E batom.

Juntando desenho, palavra e gesto. Mais um salto em seu desenvolvimento.

Outro desenho e Michele fica atrapalhada porque nao identifica o que possa ser:

Michele: Ai, ai, ai...hum... uma fatia de pao?

Bianca: Nao.

Michele: O que sera que é...Ndo estou conseguindo adivinhar ndo.

Anna: Melhore isto aqui [fico ao lado dela dando dicas de que tragos e onde deve
fazé-los].

Bianca: O que que é?

Michele: Um copo?
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Bianca: E.

Anna: Pergunta pra ela: que mais?

Michele: Esta quebrando um ovo dentro do copo?

Bianca: Nao.

Michele: Sorvete?

[Bianca diz que sim com o movimento afirmativo de cabeca]

Em seguida, Bianca propoe, utilizando-se do gesto de apontar-se com o dedo
indicador no préprio peito:

Bianca: Vamos fazer o seguinte? Vocé faz... eu adivinho com ela.

Anna: Eu fago e vocés adivinham?

Bianca: Nao, ndo. Vocé e a Michele, eu falo pra Michele, vocé fala pra mim e eu
adivinho com a Michele.

Anna: Eu ndo entendi, Bianca.

Bianca: Ai... Eu falo pra Michele.

Anna: Entdo faz o que esta falando. Vocé vai falar pra Michele?

Bianca: E. Vocé desenha, eu falo pra Michele...

Anna: Ai todo mundo fica sabendo?

Bianca: E.

Anna: Ai quem vai adivinhar?

Bianca: Vocé a Michele, eu faco dal.

Anna: Ah! Vocé combina com a Michele e faz? E eu adivinho?

Bianca: E.

[Todo o tempo Bianca realizou o gesto de apontar-se. Ora com o dedo indicador,
ora pegando a caneta para quadro branco e fazendo dela o seu dedo indicador. Seu corpo
dirigia-se a mim, ora chegando mais perto quando tentava explicar e eu ndo entendia, ora
afastando-se quando eu demonstrava maior compreensao].

Anna: Ta bom, pode fazer, entdo.

[Nao foi desta vez, ainda, que Bianca conseguiu cumprir a acao planejada pela sua
palavra. Comegou a desenhar aquele copo com sorvete e pediu para eu e Michele

adivinharmos, o que conseguimos fazer imediatamente dado que seu desenho ficou bastante
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apropriado]. Katia e eu ensindvamos, em diferentes oportunidades, como ¢ que se desenha:

tragar, dar formas, colocar detalhes... ¢ Bianca aprendia.

kskok

Bianca estava aprendendo a jogar para que tivesse experiéncias diversas com
diferentes regras e modos de significar a parceria.

Primeiro, o dominé e, logo de inicio, a dificuldade em distribuir fichas — a relagao
biunivoca, um a um. Katia e eu preparavamos muitas situagdes onde esta relagdo fosse
necessaria. Objetivavamos que Bianca dominasse o sistema de numeracdo, a contagem, as
operagoes... Depois, 0 jogo ‘Cara a Cara’, que supde descobrir rostos, cujas caracteristicas
eram descritas para o parceiro, usando-se afirmag¢des ou negacgdes. E mais, o baralho, o

Mico... e varios outros jogos.

Novamente a intencio explicita de que Bianca se apropriasse dos conhecimentos do
mundo cultural onde vive. Para Bakhtin, “a estrutura da enunciacdo é uma estrutura
puramente social” (1979, p.113). Tornar a recontagem efetiva, tornar a alternativa
cheia de sentido, s6 pode acontecer porque estas atividades estavam imersas no
simbélico.

“[...] a atividade mental deve manifestar-se no terreno semiotico.

Tanto isso é verdade que a significacao s6 pode pertencer ao signo

— sem 0 que, ela se torna uma fic¢do. A significacdo constitui a

expressiao da relacido do signo, como realidade isolada, com uma

outra realidade, por ela substituivel, representavel, simbolizavel
(1992, p.50).

O aporte tedrico torna possivel que as situacdoes de ensino e aprendizagem tenham
sentido e sejam preparadas, modificadas, interrompidas... conforme aconteciam
avancos ou nio no desenvolvimento cognitivo de Bianca. Procedimentos, apenas meios
e circunstancias para alcancar objetivos mais amplos, esses sim, norteadores de nossas

acoes educativas — o desenvolvimento e aprendizagem, necessarios a insercio cultural.

119



Durante o jogo ‘Cara a Cara’, depois de dispostos os rostos a serem descritos e
encontrados:

Anna: E homem ou é mulher? Responde pra mim.

Bianca: E homem ou mulher?

Anna: E homem?

Bianca: Nao.

Anna: E mulher?

Bianca: E.

Anna: Entdo se é mulher, vou tirar os homens daqui e so deixar as mulheres.

Bianca: Eu tiro pra vocé.

Anna: Entdo tira.

[Com ajuda, Bianca tira os homens]

Anna: Tem cabelo comprido ou tem cabelo curto?

Bianca: Nao.

[fico em siléncio]

Bianca: Tem cabelo cumprido.

Anna: Tem cabelo cumprido... entdo vou tirar as mulheres que tém cabelo curto.
Tem fitinha?

Bianca: Nao.

Anna: Entdo é esta! [a Gnica figura que restou]

Bianca: E . [e me mostra a ficha que representava a mulher que ela havia sorteado

e que ficou como sendo o rosto que deveria ser encontrado por mim]

Vendo e revendo as videogravagdes, saltava aos olhos, aos ouvidos e ao
conhecimento em vistas aos objetivos, que Bianca ndo falava de fatos acontecidos com ela
quando ndo estava conosco. Isto s6 acontecia com muitas pistas, muita insisténcia e ajuda e,
ainda, em situagdes quase sempre iniciadas por um jogo, uma brincadeira. Pedi, entdo, que
trouxesse de casa, um album de fotografias.

Bianca: Essa é eu.

Anna: Essa é vocé? Aonde vocé esta, aqui?

Bianca: [...]
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Anna: Onde é este lugar aqui?

Bianca: Em casa.

Anna: Ah!

Bianca: O, meu irmdozinho.

Anna: Vocé carrega ele? Ele gosta. Ele esta rindo. E aqui, onde vocés estdo?

Bianca: [...]

Anna: Por que vocé estd de joelho, aqui?

Bianca: [...]

Anna: Ajoelhada. Onde? E na mesa? E no chio? E na cadeira... onde é?

Bianca: No chado.

Anna: Ah! No chdo.

[passando para outra foto]

Anna: Que lugar bonito! Onde é?

[Bianca pde sua mao direita sobre a minha mao e fica olhando para Michele]

Anna: Com tanta drvore, com tanta grama! Conta pra mim onde é que seu pai estd
com o Bruno.

Bianca: Eu vigjei.

Anna: Vocé viajou? E isto aqui é em que lugar?

Bianca: Ingatuba.

Anna: Indaiatuba? Ubatuba?

Bianca: Inga-tu-ba [soletrando].

Anna: E aqui, onde é isto?

Bianca: Nao lembro.

Anna: E em cima da mesa isto?

Bianca: Lencol.

Anna: E o lencol fica em cima de onde? Como é que chama o lugar que fica o
lencol?

[Bianca passa a mao sobre a mesa dizendo: Assim o. Tava assim, né. Segura!
[dando-me o album].

Bianca: O lencol esta aqui. Abriu e dormi no lengol.

Anna: Algum lugar pra dormir? Como chama o lugar que a gente dorme?
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Bianca: [...]

Anna: Vocé dorme em cima da mesa? E no chio?

Bianca: Nao.

Anna: E no fogdo?

Bianca: Nao. Cama!

Anna: Ah! Agora sim. Aqui também é em cima da cama?

Bianca: E.

Anna: E quem é esta moga aqui?

Bianca: E a Licia.

Anna: Ela mora na sua casa?

Bianca: Empregada, né?

[continuamos conversamos sobre cada foto, mas Bianca interrompia nossa conversa
em alguns momentos para deitar no meu ombro, para dizer que gosta do meu anel, para
bocejar...]

Anna: E aqui?

Bianca: Na balanga. Viajei.

Anna: Este é o lugar para onde vocé viajou?

Bianca: E.

Anna: Como chama mesmo?

Bianca: Ingatuba.

Anna: Com quem vocé estd aqui? Quem é esta pessoa?

[Bianca olha atentamente para a foto]

Bianca: Lucia.

Anna: Onde vocés estdo?

Bianca: No parque.

Anna: Estdo andando aonde?

Bianca: No trem

[Bianca pega o outro album de fotos e diz: Deixa, eu mostro pra vocé]

Bianca: Olha aqui, minha festa.

Anna: Sua festa?

Bianca: E.
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Anna: Festa de qué?

Bianca: De aniversario.

Anna: Quantas mocinhas no seu aniversario! Quem é esta aqui abragada em vocé?

Bianca: A Natdlia.

[olhando para outra foto, penso ter visto a Natalia]

Anna: Esta é a Natalia?

[Bianca coloca a mao espalmada na testa e diz em tom de indignagao]
Bianca: Ca-mi-la [soletrando].

Anna: Esta é a Camila! Ah! E que é isto na sua mdao?

Bianca: Bichinho. Ganhei de aniversario.

Foi um momento importante de falar do que passou, de lembrar-se e de suas
lembrancas fazerem parte de sua constitui¢cdo no presente. Viu o mogo que queria que fosse
seu namorado e riu muito, visivelmente agitada: Ele foi!

Anna: Foi? E deu presente para vocé?
Bianca: Deu.
Anna: Como ele fez?

[Bianca bate palmas e gargalha]

Anna: Vocé tem visto o Waguinho?
Bianca: Nao.
Anna: Onde ele esta trabalhando, agora?

Bianca: La em cima!

Seus pais haviam contado que, como a filha ndo dava sossego ao rapaz, operario da
fabrica, eles tiveram que passa-lo para trabalhar em outro prédio, que fica localizado em um
plano mais alto no relevo da cidade. Por isso Bianca se refere a /d em cima.

Quando viramos a pagina do album, sou surpreendida por um enunciado fantéstico,
que, de certa forma, fomos construindo aos poucos, em nossa relagao:

Bianca: Ela estava aqui e eu aqui. Minha mde, minha amiga, e eu aqui, e eu do

lado do Waguinho. Aqui, 6!
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Olhei para a Michele e nio me contive: Ela estd falando! Esta se explicando! Estd
lembrando! Bianca esta no mundo do simbdlico! Esta fazendo relagoes! Esta criando e
interpretando signos! Esta ficando mais densa sua participacdo social. Nao sio
“circunstincias externas que influenciam a aprendizagem”, como querem os
ambientalistas ou mecanicistas... Nao se trata de “sucessivas equilibracoes”, como
querem os organicistas. Trata-se das ‘condi¢des de producio’, do ‘contexto social’ que
envolve’ a linguagem. Trata-se do trabalho de mediacdo semidtica de que nos fala de

forma grave Vygotsky, em sua Psicologia Concreta.*

Conhecemos a lei geral: primeiro um meio de agir sobre os outros,
depois sobre si mesmo. Neste sentido, todo desenvolvimento
cultural tem trés estagios: desenvolvimento em si, para outros e
para si préprio [...]. Nos nos tornamos nés mesmos através dos
outros. Na sua forma puramente légica, a esséncia do processo de
desenvolvimento cultural consiste justamente nisso. [...]. A
personalidade torna-se personalidade para si em razio de que ela
€ em si, apos ter mostrado previamente que é em si para os outros.
Tal é o processo do desenvolvimento cultural (p.56). °

Para ser coerente com a perspectiva tedrica por mim assumida, acredito que a
passagem que esta ocorrendo com Bianca [e que ocorre com as pessoas que siao
biologicamente culturais, historicas e simbdlicas], de um estado de simbolizacio
elementar para um estado de simbolizacdo mais denso, deve-se exatamente a esta
conversao que acontece no e por causa do social; na e por causa da relacido social
entre as pessoas. A forma de agir sobre si é, antes, a forma de agir sobre os outros: “de
forma geral: a relacdo entre funcgoes psicolégicas superiores foi alguma vez uma relacdo

fisica entre as pessoas. Eu me relaciono comigo mesmo como as pessoas se relacionam

* Psicologia Concreta do Homem ¢ um manuscrito inédito de Vygotsky, traduzido para a lingua inglesa pela
Revista Soviet Psychology, v. XXVII, n.2, 1989, pp 53-77. Foi traduzido para o portugués por Enid Abreu
Dobréanszky.

> “We know the general law: first a means of acting on others, then on oneself. In this sense, allcultural
development has three stages: development in itself, for others, and for oenself... We become ourselves
trhough others. In its purely logical form, the essence of the process of cultural development consists
precisaley in this...The personality becomes a pesonality for itself by virtue of the fact that it is in itself,
through what it previously showed is itself for others. This is the process of the development of the
personality”.
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comigo. A reflexdo é uma disputa”(pp. 56-57)6. Parafraseando Marx, Vygotsky diz que
a natureza psicolégica do homem é a totalidade das relacdes sociais que se convertem,
que se tornam func¢des de personalidade; tanto o homem como género [de que fala
Marx]|, quanto o homem unico, individual, particular — a Bianca e todas as Biancas do

mundo...

1998, nosso segundo ano junto com Bianca, num trabalho sistematico de
intervencao pedagogica. A classe especial que ela freqilienta, ndo da conta da dimensdo de
seu desenvolvimento. A repeti¢ao, as copias, as letras isoladas do alfabeto e s6 as chamadas
vogais... Nao. Bianca ndo quer ir mais para a escola. Chora e ndo quer ir, ndo adianta dona
Anna. Eu ndo sei mais o que fazer — me diz Sr. Lilo.

Bianca gosta da fabrica, sente-se bem 14, diz que trabalha e se orgulha disso. Conta-
nos os detalhes [mesmo que de forma ainda bastante confusa] que vai, trabalha, vé as
colegas, ajuda a lavar os vidros, cola decalques, come de marmita na hora que toca o

apito... 4 gente para, ai come. Ai volta. Ai toca o apito...Eu trabalho.

Eu previa, ja nesta época, que Bianca sairia desta escola. Mas, para onde ir? O que
fazer? Pedi para ver o material da escola — um caderno repleto de exercicios motores
(‘lacinhos’, ‘ondinhas’, ‘vai-e-vem’...); copias e mais copias das letras (vogais) e muito

recorte e colagem... Que programa ¢é esse? Para qué?!!

Certo dia, surgiu o assunto sobre regime para emagrecer. Sr. Lilo nos contou que
Dona Antonia, sua esposa, fazia comidas que ndo engordam e Bianca estava comendo sem
reclamar, inclusive, da falta do refrigerante.

Anna: Vamos escrever uma lista de comidas que ndo engordam.

Bianca: Eu dito pra vocé.

Anna: Receita para... [enquanto escrevia no nosso caderno]

Bianca: Nao comer.

Anna: Receita para emagrecer. Pode falar. Peixe?

% “In general form: the relation between higher psychological functions was at one time a phisycal relations
between people. I relate to myself as people related to me. Reflection is a dispute”.
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Bianca: E.

Anna: Vou escrever e desenhar um peixe aqui.

Bianca: Carne.

Anna: Com gordura ou sem gordura?

Bianca: Sem gordura.

Anna: Car-ne sem gor-du-ra [silabando e escrevendo]. Um bife bem magro, né?

Bianca: Desenha ele aqui.

Anna: Desenho. Que mais eu posso comer?

Bianca: Arroz.

Anna: Entdo vamos fazer um prato aqui com um pouco de arroz. Posso comer
peixe, carne sem gordura, arroz... que mais posso comer para ndo engordar?

Bianca: Bife, salada...

Anna: Salada do qué?

Bianca: Tomate

Anna: Que mais?

Bianca: So.

Anna: So, nao. Que mais?

Bianca: Peixe.

Anna: Peixe vocé ja falou.

Bianca: Cenoura.

Anna: Que mais?

Bianca: So.

Anna: O que vocé come na sua salada?

Bianca: Eu falo. Eu escrevo, entendeu? Eu escrevo, dai nos, eu escrevo e vocé fala.
Eu falo.

Anna: Vamos combinar isto direito. Sou eu ou vocé quem vai falar?

Bianca: Eu.

Anna: Vocé fala. E quem escreve?

Bianca: Eu.

Anna: Vocé vai falar e vai escrever? E eu, o que vou fazer?

Bianca: Dai vocé dita.
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Anna: Eu quero entender.

Bianca: Vocé fala, eu desenho, nos vai por aqui no caderno.

Anna: Vocé ja falou peixe, carne, arroz, salada... Agora vamos falar as frutas.

[Bianca pega o lapis, toma o caderno de mim, puxa para perto dela e comega a
escrever, fazendo movimentos circulares]

A escrita comeca a fazer parte de sua vida. Faz movimentos de escrever, desenha
uma banana ao lado.

Anna: Eu acho que uma banana se desenha assim [e pego seu lapis].

Bianca: Nao acho.

Anna: Entdo estd bom...

[Bianca continua a escrever e a desenhar ¢ eu mudo a minha posigdo como
interlocutora. Eu dito, ela escreve e desenha]. No momento de escrever leite, ela para de
fazer os rabiscos e diz: Eu tenho que escrever. [Escreve algumas letras de forma e usa a

letra L]. Faz outras letras e eu pergunto: O que vocé escreveu? E ela responde: Receita.

A linguagem foi organizando a acido e esta organizando a linguagem!
Desgracadamente interrompi a escrita dela e seu modo peculiar de me dizer que
estava sentindo-se bem nesta atividade. Interrompi sua iniciativa de escrever e
desenhar, condicoes indispensaveis de simbolizacdo... Iniciei outro assunto. Por que,
meu Deus, professores sio assim? Por qué? Cuidei de ser mais atenta depois que me
vi cometendo esse pecado... A pesquisadora, professora, pedagoga, disposta a mediar a
constituicdo do sujeito simbolico, muito tem que aprender com o outro que anuncia
seus desejos: desejos que sdo a forca que acompanha as fraquezas, como diz Vygotsky.
As forcas de Bianca estavam, nesse momento, exatamente nas suas tentativas de
assumir o comando... de fazer-se escritora, produtora de sentidos, mesmo que de
forma tdo elementar... ainda. Poder rever-me e rever-nos é fantastico quando se

acredita que é possivel analisar a génese dos avancos no desenvolvimento.
Em contato com a leitura e a escrita em diferentes momentos, ora ouvindo historias

lidas para ela, ora ela ditando para que nos escrevéssemos, ora jogando com letras moveis,

com domindé de letras... por vezes organizando bilhetes para sua mae ou para suas colegas...
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em outros momentos tentando escrever o que ela mesma decidia... a escrita foi fazendo
mais sentido.

Um dia, entrou pedindo para escrever. Combinamos que ela escreveria os nomes de
seus colegas da fabrica. Foi até o quadro branco e escreveu, soletrando Ca-mi-la - CMA.
Para seu nome, escreveu BICA. Vocé escreveu Bica. Esta faltando letras. Estd? Esta.
Bianca acrescentou NCA, compondo BICANCA. Para alguns nomes dizia: Ndo sei. Para
outros nomes falava: Deixa eu vé no caderno.

A maior parte das vezes somos escribas de Bianca. Mas, o que realmente importa é
que a escrita comegou a fazer parte de nossos encontros e... da vida dela, mesmo que ainda
nao esteja alfabetizada. Quando desenhava, ainda no inicio de 1998, escolhia desenhar-se,
desenhar a Katia, eu Sr. Lilo ou Michele. Mudava alguns detalhes de cada desenho, de
forma que, ao revé-los, reconhecia quem era quem. NoOs com freqii€ncia escreviamos
alguma coisa sobre seu desenho: ou sob ele, ou em nossas anotagdes; ou seus desenhos
transformavam-se em historias, inventadas ou reais. Os desenhos eram, muitas vezes,
representagdes de locais que ela conhecia, objetos que fazem parte desses ambientes. Um
dia desenhou a casa do Sr. Lilo, que nés ainda ndo conheciamos. Atras da casa colocou
uma chaminé. Ao final da aula, perguntamos ao Sr. Lilo se havia uma chaminé em sua casa.
A sua esposa, Dona Antonia, que as vezes o acompanhava até Campinas disse:

Dona Antonia: Lilo, a casa atrds da nossa tem uma chaminé de tijolinho, ndao tem?

Sr. Lilo: E verdade.

Bianca estava conseguindo perceber objetos do mundo e sua composi¢do no
cenario... € mais, estava conseguindo, através do desenho, dizer o que via e observava — o
que observava € memorizava... justamente porque compondo um cenario.

Voltando as tentativas de escrita de Bianca. No dia em que os desenhos referiram-
se as pessoas de quem ela gostava, Bianca tomou a iniciativa de escrever os nomes destas
pessoas sob o desenho de cada uma delas.

Enquanto escrevia, usando algumas letras do alfabeto, foi falando: Mi...che...le.

Acabou de escrever um conjunto de letras — D I H P E - e disse: Pronto, Michele!

Mais do que analisar modos de aprender a ler ou escrever (mesmo que esse aspecto

faca parte de nossa programacio pedagdgica, pois sou a pesquisadora, mas nossa
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equipe é pedagdgica e Bianca é nossa aluna), o que eu quero, agora, ¢ destacar, na
historia do encontro com esta jovem, momentos de saltos qualitativos em seu
desenvolvimento cognitivo. Identificar a génese de seu desenvolvimento no campo
simbolico, tomando detalhes e seguindo sua trajetéoria — seguindo a trajetoria das
nossas relacoes constituidoras e mediadoras do pensamento, da palavra e da acio

simbolicas. Bakhtin (1992) me ajuda a entender melhor esse processo:

A atividade mental do sujeito constitui, da mesma forma que a
expressao exterior, um territorio social. Em conseqiiéncia, todo
itinerario que leva da atividade mental (o ‘conteiido a exprimir’) a
sua objetivacdo externa (a ‘enunciacdo’) situa-se completamente
em territorio social. Quando a atividade mental se realiza sob a
forma de uma enunciacdo, a orientacdo social a qual ela se
submete adquire maior complexidade gracas a exigéncia de
adaptacido ao contexto social imediato do ato de fala, e, acima de
tudo, aos interlocutores concretos (p.117).

Nomear o que esta a sua frente ja acontecia com a mediagdo do proprio objeto ou
cena representada, com uma necessidade cada vez menor de que comegassemos a palavra
para ela completar. O desenho ganhava forma e sentido no contexto que criavamos ou que
nos era imposto. Narrativa, gesto e desenho se articulavam. As histérias da vida e a vida
nas historias...

Lidar com objetos nao presentes. Imaginar o que ja viu, trazer de volta, convertido

em fala propria... Aparentemente simples, mas ainda muito dificil para Bianca.

Katia: Vai falando quatro coisas que tem na cozinha da sua casa.

Bianca: Quatro coisas?

Katia: Quatro [encostando seus quatro dedos em quatro dedos de Bianca].
Bianca: Quatro coisas? Ndo sei.

Katia: O que tem na cozinha de sua casa?

Bianca: Ndo tem nada.

Katia: Ndo acredito. Que casa mais maluca! Nao tem nada dentro da cozinha?
Bianca: Nada.

Katia: Sera que tem copo?
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Bianca: Tem.

Katia: Sera que tem panela, prato, xicara, garfo, fogdo...

Bianca: Tem.

Katia: Fogado, geladeira...

Bianca: Tem.

Katia: Entdo fala que eu escrevo.

Bianca: Geladeira.

[Enquanto escreve, Katia vai soletrando e mostrando a ela o que estd escrevendo:
Ge-la-dei-ra e Bianca acompanha: dei-ra].

Katia: Que cor é a geladeira da sua casa?

Bianca: Branca.

Katia: Uma ja foi, que mais?

[Bianca permanece em siléncio, olhando para o caderno onde Katia escreveu
geladeira].

Katia: Pensa na cozinha da sua casa. Tem geladeira... que mais?

Bianca: So.

Katia: So geladeira, ndo senhora.

Bianca: Comida.

Katia: Vocé come comida com o qué?

Bianca: Colher.

Katia: Colher tem na cozinha. Que mais?

Bianca: So.

Katia: Eu ndo quero mais ouvir vocé falar a palavra so. Vai la na sua casa. Poe o
pensamento la na sua casa, vai. Foi na sua casa?

Bianca: Ja.

Katia: Vocé esta vendo a sua cozinha?

Bianca: To.

Katia: Ta. Vocé esta vendo a geladeira branca... e depois, o que mais que tem?

Bianca: Colher.

Katia: Colher ja foi. Do lado da geladeira o que tem?

Bianca: Fogdo.
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Katia: Fogao. E depois do fogdo, que mais?
Bianca: Panela.
Katia: Aaaa! Tem panela na sua casa. Muito bem! [em seguida, Bianca ¢ convidada

a desenhar os objetos que falou]

Foram acontecendo, a cada momento, a objetivacido da consciéncia, sua realizacio em
materiais determinados, porque fora disso, diz Bakhtin, a “consciéncia é uma ficcio”.

Mas enquanto expressio material estruturada (através da
palavra, do signo, do desenho, da pintura, do som musical etc), a
consciéncia constitui um fato objetivo e uma forca social imensa.
[...]. Uma vez materializada, a expressio exerce um efeito
reversivo sobre a atividade mental: ela poe-se entdo a estruturar a
vida interior, e dar-lhe uma expressio ainda mais definida e mais
estavel (p.118).

Katia: Pensa. Que que tem na sala de sua casa? Quatro coisas.

[nesse momento, Bianca abaixa a cabega, apoiando seu rosto nas duas palmas das
maos. Atitude de quem precisa de concentragdo para pensar sobre o que nao estd
presente...|

Katia: Eu acho que eu sei uma, mas ndo vou falar. Vou esperar vocé falar. Vai.

Bianca: Estou pensando [e mantém-se na mesma posi¢ao].

Katia: Mas ndo é pra pensar o dia inteiro... Sala... Vai la na sua casa, poe o
pensamento ld na sua sala... Vocé ja esta na sua sala?

Bianca: To [o som de sua voz sai espremido por entre suas maos].

Katia: Senta la no seu sofa e fica olhando a sua sala. Sentou no sofa?

[Enquanto Bianca fala Sentei, solta os ombros como se estivesse se acomodando no
sofa].

Katia: Entdo agora olha sua sala. O que vocé esta enxergando? O que vocé estd
vendo na sua sala, Bi?

[Bianca levanta a cabega, joga os bracos para tras e diz: jd cheguei].

Katia: Ja chegou? Voltou pra ca? Entdo, o que que tinha na sua sala, fala pra mim.

Bianca: Cozinha.
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foi?

Katia: No meio da sala tinha uma cozinha? Vai na sua sala outra vez. [tempo] Ja

Bianca: Ja.

Katia: Senta no sofa. [tempo] Sentou?

[Bianca faz que sim com a cabegal].

Katia: Agora olha na sua sala o que vocé esta enxergando, Bi?
Bianca: Quadro.

Katia: Que mais vocé estd vendo na sua sala? La na sua casa.
Bianca: Eu ndo fui em casa. Fui no Lilo.

Katia: Eu quero que vocé va na sala de sua casa. Pensa o que que tem la. Quadro

vocé ja me disse. Tem sofa, televisdo, o que que tem?

Bianca: Televisdo.

Katia: Vocé esta vendo a televisdo? Onde é que ela fica?
Bianca: Colchao.

Katia: Colchdao? No meio da sala?
Bianca: Eééé.

Katia: Por qué?

Bianca: O Bruno dorme comigo.
Katia;, Quem dorme?

Bianca: O Bruno.

Katia: Na sala?

Bianca: E. Na sala.

Viemos a saber depois que, realmente, ha um colchio na sala para o irmao dela ficar

brincando ou mesmo dormindo, enquanto assistem televisao.

Katia: Agora entra no banheiro da sua casa e vé o que tem.

Bianca: Sabonete.

Katia: Sabonete. E cheiroso?

Bianca: Cheira! [estendendo o brago e colocando-o perto do rosto da Katia].
Katia: Onde vocé toma banho no seu banheiro?

Bianca: Chuveiro.

Katia: Que mais?
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Bianca: So.

Katia: Um banheiro com sabonete e chuveiro? Nada mais? Que mais tem no seu
banheiro?

Bianca: Quarto.

Katia: Dentro do banheiro?

Bianca: Shampoo.

Katia: Ah! Shampoo! Que mais? Sabone, chuveiro, shampoo e... mais um...

Bianca: Toalha.

Alguns dias depois...

Katia: De que frutas vocé gosta?

Bianca: Meldo.

Katia: Ah...

Bianca: Abacaxi...ah... melancia... laranja.

Inegavelmente, faz uso da linguagem de forma mais precisa, mais coerente... Ainda
que seja na alternancia de falas, propria do didlogo. Chama a nossa atencido para uma
série de procedimentos que, via de regra, estio negligenciados nas avaliacoes do
deficiente mental (e sobre isso ja falamos em outro lugar deste trabalho).

E possivel ir acompanhando a enunciacio sendo organizada fora do individuo pelas
condicdes extra-organicas do meio social, pois “a enunciacio enquanto tal é um puro
produto da interacdo social, quer se trate de um ato de fala determinado pela situacio
imediata ou pelo contexto mais amplo que constitui o conjunto das condicies de vida de
uma determinada comunidade lingiiistica”, diz Bakhtin (p.121). E, novamente me vejo
diante da Psicologia Concreta de Vygotsky, para quem a relacio das funcées
psicoldgicas estd, na sua origem, ligada as relacdes reais entre as pessoas. Sou levada a
constatar que esta sendo possivel identificar, acompanhar, mediar o desenvolvimento
cultural de Bianca. Uma pessoa age sobre uma outra necessariamente a partir do
exterior, com o auxilio de signos. Uma pessoa age sobre si mesma a partir do exterior

e com o auxilio de signos, isto é, de uma maneira social. Além da regulacido
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intracerebral do comportamento, pode-se pensar na hipdtese da auto-estimulacido

como um caso especial de estimulacio social. (p.72).7

A medida que transcrevo as videogravacdes, enquanto as vejo e revejo
incansavelmente, vou reconhecendo os modos de constituicio do sujeito simbdlico,
historico. Historia das relacoes entre as pessoas. Historia das possibilidades de um
outro modo de olhar para o deficiente mental e a Educacido Especial destinada a ele.
Avaliacdo — constante, permanente, parte indissociavel do fazer pedagégico. Ensino —
fazer pedagégico que so se sustenta se ancorado na reflexdo tedrica a partir de uma
concepcio de homem, de mundo, de historia, de desenvolvimento, de aprendizagem.
Programa de ensino — aquele que puxa o desenvolvimento cultural e portanto,
humano. Inser¢ido de Bianca no mundo cultural nio significa estar apenas ao lado
dela. Amaral (1995) diz que /...Jestar simplesmente ‘ao lado de’ ndo propicia real e
efetiva integracdo, assim como ndo estamos integrados as pessoas que conosco dividem
um elevador, um onibus, um trem de metré ou um avido” (p.104-105). Essa autora nos
convida a dar passos em direcdo a integracio do deficiente, saindo do que o senso
comum tem proposto e imposto. As questdoes todas que dizem respeito a deficiéncia
devem ser enfrentadas para que as pessoas deficientes exercam papéis sociais em sua
comunidade, “vivendo seus direitos e deveres, sendo cidadao” (p.108).

Nossos encontros passaram a significar momentos de conversa, de mituo
conhecimento. Dava-me conta, cada vez mais, da importincia de estabelecer as
conversacoes de que fala Bakhtin (1992), porque “dirigir-se a alguém ¢ uma
particularidade constitutiva do enunciado, sem a qual ndo hd, e ndao poderia haver
enunciado” (p.325). Eu queria prover nossos encontros de situacdoes que fizessem

acontecer diversos géneros do discurso®, ampliar a fala com sentido.

7«1 .A person acts on another person, necessarily without, with the aid of signs. 2.A person acts on himself,
from without, and with the aid of signs, i.e. in a social manner. 3. In addition to intracerebral regulation of
behavior, one may hypothesize autostimulation as a special case of social stimulation.

¥ Tomo o conceito de género do discurso de Bakhtin. Sdo tipos relativamente estaveis de enunciados, que
acontecem na lingua e sdo marcados pelas e nas esferas especificas de comunicagdo. “4 riqueza e a variedade
dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a variedade virtual da atividade humana é inesgotavel, e cada
esfera dessa atividade comporta um repertorio de géneros do discurso que vai diferenciando-se e amliando-
se @ medida que a propria esfera se desenvolve e fica mais complexa”(Estética da Criagao Verbal, 1992,
p.281).
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No préximo texto, continuo a transcrever ¢ descrever, olhar, ver e analisar nossos
encontros para desvendar pelo menos parte do desenvolvimento simbdlico desta jovem.
Desvendar, quem sabe, uma pequena luz do grande mistério (e ainda € mistério mesmo) das
possibilidades humanas.

Comega uma nova fase na vida de Bianca, nas nossas vidas. Bianca sai da escola,
passa quase o dia todo na fabrica. Vamos 14 em sua casa, no seu trabalho, visitamos seus
amigos, conversamos com as pessoas que sao importantes para ela. Penetramos um pouco
mais na intimidade de sua vida. As conversas mudaram. Houve tristezas, choros, raiva,
alegrias e paixodes; separagdes € novas amizades, que puderam ir se revelando a medida que
nos (e eu, a pesquisadora) também fomos dando visibilidade aos nossos modos de ser € nos
constituir. Penso ser inegdvel a ilimitada possibilidade do homem simbdlico, mesmo
submetido as limitagcdes bioldgicas. O que muda € o nosso modo de entender, tanto estas

limitagdes quanto as possibilidades.
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Deixa eu falar... vocé ndo estda me entendendo... Bianca anuncia e enuncia

cada vez mais mergulhada no simbdlico

(...) toda compreensdo ¢ prenhe de resposta e, de
uma forma ou de outra, forcosamente a produz:
0 ouvinte torna-se o locutor.

(M. Bakhtin)

No principio era a Agdo. (...); a palavra € o final
do desenvolvimento, o coroamento da acdo.

(L. S. Vygotsky)

No capitulo anterior, anunciei que Bianca vive nova fase em sua vida e, portanto, que
vivemos nova fase juntas. Penso, no entanto, que o novo ja tem sido experimentado desde
NnoSsO primeiro encontro.

Lembrando a mim mesma de que o que quero ¢ olhar para além da doenca, além da
deficiéncia, sem esquecé-las, insisto no funcionamento simbolico de Bianca.
Funcionamento que Vygotsky afirma que ¢ resultado da inser¢do do sujeito na cultura,
cultura que é constru¢do da humanidade e, portanto, histérica. O que ¢é natural se
transforma em cultural, nas/pelas relagdes sociais concretas de vida.

Vygotsky (1987) ¢ claro quando diz que o desenvolvimento cultural do deficiente
mental ndo se da de forma natural, ou seja, ndo acontece sem caminhos que ele denomina
de caminhos indiretos. Instiga o pesquisador a mostrar geneticamente, isto ¢, na sua
génese, o acontecimento mesmo do desenvolvimento - seu fazer-se - que para ele s6 pode

acontecer na vida social.

Poderiamos dizer que através dos outros € que nos convertemos em nds mesmos, €
que esta regra tem a ver ndo s6 com a personalidade em sua totalidade, sendo
também com a historia de cada uma das fun¢des em separado. Nisto consiste a
esséncia do processo de desenvolvimento cultural, expressa de uma forma
puramente légica. A personalidade se converte para si naquilo que ela é para os
outros, através do que ela se apresenta aos outros. Este é o processo de
estabelecimento da personalidade (p.160).

(...) E por isso que poderiamos denominar o resultado principal — o que nos conduz
a historia do desenvolvimento cultural da crianga — como sociogénese das formas
culturais de conduta (p.162).
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A proposta e os esforcos sdo para que o desenvolvimento e a aprendizagem de
Bianca acontegam e que, porque acontecem, ela exercite cada vez mais a sua cidadania.
Cidadania que pressupde participacdo na vida social; que pressupde consciéncia dos
direitos e deveres e luta constante para que sejam efetivamente vividos; cidadania que, por
ser participacdo e pratica social € pratica discursiva. Pratica discursiva que permite a saida
do sujeito dos limites de sua experiéncia sensivel do real; saida dos limites da propria
deficiéncia e de sua exclusdo social; entrada no mundo da cultura ¢ do desempenho dos

diferentes papéis sociais; entrada e permanéncia no mundo da significacao.

O discurso, obviamente, entra no quadro das constru¢des simbolicas: ele expressa
as intengdes significativas que os participantes trazem a interlocugéo, no sentido de
agir um sobre o outro e sobre a propria situagdo. O discurso ¢ sempre uma acao
complexa que altera as condigdes iniciais da situacdo: uma construgdo conjunta da
significagdo (Coudry, 1988, p.64).

Cada dia que passa Bianca ocupa/assume mais seu lugar como sujeito. Seus
caminhos, nossos caminhos sdo construidos e reconstruidos a cada interlocucdo, a cada
confronto, a cada encontro.

Neste capitulo pretendo descrever e analisar as transformagdes do funcionamento
cognitivo que aconteceram, mostrando as esferas de atividade simbolica que foram
exploradas, enfatizando o desenvolvimento da gestualidade e da linguagem, sempre no
processo dialdégico, compondo um cenario no qual o outro importa e € para ele que Bianca
enuncia e para ele quer ser significativa. Fazem parte também as alteragdes que foram
acontecendo na vida familiar, escolar e o quanto Bianca foi sendo incluida em diferentes
grupos sociais aos quais pertencia ou passou a pertencer. Apesar da agenesia do corpo
caloso, apesar da lesdo no hemisfério esquerdo, apesar da deficiéncia mental... aqui esta
Bianca, ser simbolico: sujeito de e na linguagem e entdo, sujeito constituido e em
constituicdo “no exercicio do funcionamento da linguagem em situa¢oes discursivas”,
como diz Coudry (1986/1988).

Sao essas situagdes discursivas que serdo o foco de analise, tendo sempre presentes
as intengdes de estudar as possibilidades de ‘mudanca de olhar’ para a avaliacdo e a
proposta de praticas educativas (também discursivas) com sujeitos cérebro-lesados, com
comprometimentos sérios no desenvolvimento cognitivo, considerando as relagdes e a

mutua constituicdo entre investigador e sujeito da investigagdo, entre aquele que ensina e
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aquele que aprende. Bianca ndo ¢ sO6 conseqiiéncia de suas faltas, de seus defeitos
organicos, de sua deficiéncia (porque nenhum deficiente mental ¢ s6 isso). E necessario
olhar para a singularidade de cada sujeito, singularidade resultante de sua historia de vida,

historia das relagdes sociais que o constituiram/constituem porque

(...) o processo dialdgico caracteriza a linguagem e é o lugar de constituicdo para
outros modos de agdo verbal (...) Ndo existe, na pratica da linguagem, nenhum
sujeito médio ideal, que possa ser tomado como padrdo para uma bateria fixa de
estratégias (Coudry, 1988, pp.76-77).

As acdes humanas sdo acdes significativas, sdo agdes simbolicas, portanto: criam
relacdes entre os objetos, entre os objetos e as palavras, entre palavra e palavra. As
condigdes de producdo dessas agdes significativas devem ser compreendidas como relagdes
entre a linguagem, a cognic@o e a cultura. As nossas acdes, minhas e de Bianca, sdo a¢des
sociais, cognitivas, discursivas e pragmaticas'. Incluidas estdo as formas de agir sobre o
mundo: com o corpo, com os movimentos desse corpo, com o olhar, com as expressoes de
afeto, amor e 6dio, com as palavras, com os siléncios...

Um ano depois de termos iniciado o trabalho com Bianca, ela ja realizava gestos
indicativos, seus movimentos ja eram signos visiveis para o outro; estavam tornando-se
significativos, compreensiveis: o simbdlico tomando conta do movimento. Se antes, seu
gesto era contido e o riso forgado; os seus bragos sem dar vida as palavras e ao andar, que
era pausado e cambaleante — indicios de que os objetos culturais ndo se constituiam em
realidades simbdlicas para ela —, ja era possivel, agora, notar o impacto do simbolico na
motricidade, o impacto do cultural no seu corpo.

O corpo de Bianca traduz problemas neuroldgicos que dificultam sua entrada no

mundo das atividades simbolicas. Vista, mesmo de longe, algumas pessoas comentavam

" Ducrot & Todorov (1988), distinguindo trés pontos de vista possiveis sobre a linguagem, dizem que a
dimensdo sintatica determina as regras que permitem compor o discurso; a semantica fornece os meios de
interpreta¢@o e a pragmatica descreve o uso que os interlocutores podem fazer das regras para que acontecam
as agdes de uns sobre os outros. De acordo com Coudry (1986/1988), a lingua é resultado de trabalho
coletivo, historico e cultural de onde nascem os recursos expressivos proprios (dimensao sintatica); o sistema
de referéncia dessa lingua é um sistema cultural do qual partilha uma determinada comunidade (dimenséo
semantica) e, a linguagem ¢ usada em situagdes concretas e vai além do estritamente dito (dimensdo
pragmatica).
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que la estava uma deficiente, uma menina com problemas mentais. Sem a harmonia de
movimentos, seu corpo parecia uma palavra mal falada, um texto mal escrito.

Organizar a posicao do corpo no espago € organizar-se para ser significado pelos
outros; revela consciéncia de estar no mundo, diante dos objetos e das pessoas; transforma
os objetos e as relagdes. Os gestos, movimentos com sentido, sdo agdes possiveis de marcar
atos corporais de percep¢ao do mundo - do espago, do tempo, do outro e de si mesmo. Sao
possibilidades de “tocar o mundo” porque de posse do “senso do mundo” para que o corpo

ndo se sinta cego, como comenta Sacks a respeito da propriocepgao (1997).

skskok

Em Junho de 1998, em mais um encontro com os pais:
Mae: Ela esta fazendo gestos em casa, usa as duas mdos para comer...
Pai: Seu ombro direito ndo esta mais caido, ja lava o rosto com as duas mdos, pega

o irmdozinho com os dois bragos...

Segundo Wallon (s/d), o que regula o gesto, antes movimento fortuito, ¢ a
“coordenacdo entre a atividade do campo visual e a dos movimentos voluntdarios” (p.57).
Conseguir realizar gestos no espaco e no tempo, criando novas configuracdes,
duracées e ritmos, constitui a base para muitas aprendizagens, continua dizendo
Wallon. Andar com os ombros em equilibrio — nova musica do corpo, nova imagem de
si. Carregar o irmaozinho com as duas méos — garantia de poder carrega-lo e ter com
ele uma maior intimidade, pelo contato corpo a corpo. Mocinhas carregam seus
irmaos. Bianca niao podia fazé-lo sem alguém por perto, carregando junto. Agora
pode. A queixa de que Bianca nio realizava sozinha as atividades de higiene, muito
tinham a ver com os movimentos bastante limitados de seu braco direito. Bianca
estava realizando a¢des cuja semelhanca com as acdes das pessoas de sua comunidade
promove a sua participacio nos costumes e modos de lidar com o corpo e os objetos.
Nada a ver com o treinamento motor por si mesmo. “O movimento, em sua
materialidade aparente, ndao constitui o ato”, diz Wallon (1986, p.88). Na verdade, um

corpo cada vez mais expressivo, porque possivel de fazer o outro captar os seus sinais.
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O corpo simbdlico que por seus gestos de afeto, indicam o carinho; que por seus gestos
de lavar o rosto, representa atitude de higiene — pessoa educada, que esti sempre
limpa, que atrai o outro para perto de si.. E captar a significacio do ato; é ver

finalidade; é controlar a vontade para alcancar a finalidade do ato que é signo.

A reunido continua. Contamos a eles que estdvamos conversando bastante com ela
sobre varios assuntos, falando e ouvindo, ajudando-a a dizer de forma mais interpretavel, o
que apenas dizia com palavras soltas. Falamos da importancia para o desenvolvimento de
Bianca, que ela contasse, narrasse, falasse das coisas que acontecem com ela. O pai me
interrompeu:

- Sabe o que ela me falou ontem? Que se eu batesse nela eu iria preso. Realmente

estd falando frases mais longas, se explica, briga com a gente, argumenta...

O significado é critério para a palavra nio ser um som vazio, diz Vygotsky (1989). O
pensamento de Bianca ganha forca nas palavras e com elas. Exige uma tomada de
posicao do outro. Ha relacdo entre palavras, ha diferencas de papéis sociais e revelam-
se os multiplos sujeitos com suas histérias de vida. E possivel verificar o significado
das palavras dela, no processo de seu pensamento. Uma vez que consegue falar e se
fazer entender, sua vontade ganha forca e pode enfrentar a autoridade maxima do
eixo familiar — o pai. A existéncia de uma Bianca que se defende, que ameaca, que se
impode, movimenta as relacdes, transforma-as; ha mudancas de papel social. Gesto e

palavra compondo o sujeito, no exercicio da linguagem, de que fala Coudry (1997).

Sobre o desenho e 0 jogo, que também fazem parte de nossos encontros, eles nada
observaram, pois essas duas atividades ndo fazem parte do cotidiano de sua vida familiar.
Seus rabiscos ja tinham forma, mas os pais ndo haviam notado, a ndo ser em certa ocasiao,
quando a mae lhe pediu para desenhar uma casa e ela desenhou a arvore ao lado da casa
sem ninguém pedir. Nunca mais teve oportunidade de mostrar seu desenho, em casa.

Katia: Fiquei sabendo da gravidez de uma das funcionarias da fabrica porque ela

me contou.
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Pai: Antes a gente precisava decifrar o que ela estava falando, agora ela
consegue terminar a frase.

Mae: Ela ja fala que eu estou desrespeitando ela, mas eu digo: sinto muito, vocé é
que tem que pensar no que fez para me tirar do sério Outro dia, a tia dela, minha irma,
perguntou se eu havia batido na boca de Bianca. Eu disse que sim e que ela saberia contar
porque — Pede para ela contar o que ela fez... e Bianca disse: Eu fui teimosa.

Pai: Eu ja dou tapinhas mais pesados, quando eu chego no maximo.

Mae: A cabega dela ndo é de dezoito anos de idade e o pai esquece disso.

Essas informagdes foram importantes para nds. Bianca estava causando problemas
aos pais. Agora falava, expressava sua vontade, teimava, contrariava. Os pais precisavam
olhar para Bianca como uma adolescente, uma jovem, € ndo mais como uma crianga. Bater
nela, repreendé-la da forma como faziam ndo estava ajudando Bianca a desenvolver-se,
pelo contrario — tratd-la assim, atrasa sua inser¢ado no mundo dos adultos.

Em seguida, o assunto sobre a escola voltou a fazer parte de nossa conversa com os
pais.

Mae: A escola esta péssima! Infelizmente ndo tenho outra opg¢do. Ela vai la para
preencher um horario, a verdade ¢é essa. Ficar na fabrica o tempo todo é cansativo para
ela.

Quando Bianca falava da fabrica, seus olhos brilhavam. Era seu assunto preferido.
La ela estava com os pais, com a tia de quem gosta muito, com pessoas de sua idade. Dizia
para nés: “Eu trabalho 1a”. Contava das meninas, dos rapazes. As vezes falava com
palavras soltas, aparentemente sem articulagdo entre elas. Mas conseguiamos perceber a
importancia desse lugar e dessa atividade para ela...

Mae: Seria importante que ela participasse mais da casa, mas eu trabalho fora, é
minha vida, entende? Tem dia que eu deixo ela faltar da escola. Fui na escola, falei para
ndo mandarem tarefa; ndao tem nenhum sentido para ela.

Anna: Penso que ndo tem sentido para muitos alunos... ndo é so para ela. Eu vi o
caderno da escola e realmente, aquela repeti¢ao sem fim de copias e mais copias de letras
ou numeros, ndo tem sentido mesmo.

Pai: E porque o professor ganha pouco.
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Mae: Ela vai para a escola porque tem que ir para algum lugar onde ela ndo é a
dona. Em casa é dona, na fabrica é dona. Ela tem que aprender a respeitar e ndo pode sair
da classe a hora que quiser.

Fiz uma sintese do que haviamos conversado e chamei a atengdo deles para alguns
aspectos: Bianca precisa conversar, participar. O uso das maos e dos bracos revelam
participacdo, engajamento nos costumes do grupo social. Ela desenha muito melhor do que
fazia, usa o desenho para se explicar, quando a gente ndo entende o que ela esta explicando.
Esta se utilizando de formas de expressdo que a ajudam no desenvolvimento da linguagem
¢ a constituem como sujeito simbolico.

Fui interrompida pela mae:

Mde: Mas e o banho? Se a gente falar que ela ndo melhorou nada é mentira. Ela
ndo faz mais escindalo para tomar banho. As vezes pede para tomar no dia seguinte e
toma.

Pai: E! Néo tenho mais visto aquela gritaria na hora do banho.

Katia: Ela é capaz de cumprir regras.

Pai: Figuei admirado. Ela foi para o jardim, na frente de casa e quando eu falei
que era para voltar pra dentro, ela voltou... Ela ¢ inocente, ndo sabe se as pessoas sdo
boas ou ruins; conversa com todo mundo. Qualquer menina de dezoito anos sabe o que
pode e o que ndo pode fazer. Se ddo uma bala pra ela, ela pega. E perigoso!

Katia: Ela ja estd percebendo algumas diferencas que antes ela ndo percebia. Ja
estd se adequando a temperatura, ja fala com mais precisdo sobre o frio, o calor... Pode
entender muito mais sobre a vida e as pessoas. Falem com ela, facam as coisas com ela.
Mostrem.

Outra imagem de Bianca foi se configurando a medida que fomos falando dela, do
que faz, do que deixa de fazer... A palavra tem forga... faz lembrar, organiza o pensamento,
o sentimento...

O fato de Bianca estar mais proxima dos modos de significar de seu grupo social,
desestabiliza a familia. Olhar para os detalhes ajuda a compreender o que esta acontecendo.
Analisar o discurso dos pais revela sobre o vinculo familiar e as dificuldades de conviver
com a filha que ¢ diferente das outras mogas.

Continuando a conversa com os pais, outras questdes sao levantadas:
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Mae: O pai fica sempre mal-humorado... olhando sempre para os pontos
negativos... Um dia ela foi agradar o pai, mas ele estava acordando naquela hora e ndo
estava a fim e brigou com ela e ela falou, choramingando — ta vendo mde? O pai ndo gosta
de mim. O pai gritou: Vai embora, me deixa sossegado que eu quero dormir...

Anna: Na hora que ela foi agradar o pai? Que confusdo na cabega dela! Pensem
bem...

Configurava-se, naquele momento, uma questdo delicada. Uma situacdo nada facil
para eles e para Bianca, com certeza. Deu para entender porque Bianca preferia a casa da
tia e porque 14 ela tomava banho sem reclamar, passava perfume, penteava os cabelos,
comia direito...

Made: Mudando de assunto, ndo sei se vocés ensinaram a ela sobre este negocio de
Bom Bril.

Katia: Vocés falam com ela sobre os objetos que tem em casa? Mostram? Falam
para o que servem?

Mae: Mas isso tem que ser natural, ndo é?

Katia: Ndo. Precisa ser mostrado, precisa fazer sentido. Precisa fazer parte do
mundo dela, como faz do mundo de vocés.

Mae: Ela gostou da bucha de tomar banho da casa da tia. O primo foi olhar na
bolsa dela e viu a bucha la e disse que ela roubou. Mas a Bianca disse: Eu ndo roubei, eu
ganbhei.

A conversa continuou e outro problema foi apresentado — todos davam mais atencao
ao irmao, agora mais crescido e mais gracioso...

Pai: A gente faz as coisas inconscientemente. Ela ja tem dezoito anos e ele é
pequeno.

Mae: Eu tento dizer a ele [pai] para falar primeiro com a Bianca quando chega em
casa.

Pai: Quando a mde foi viajar ela ndo quis ficar comigo. Quis ficar na casa da tia.

Made: La as pessoas respeitam a Bianca...
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A insisténcia em relacio ao respeito, sobre o qual os pais falaram varias vezes, parece
revelar a dificuldade que tém em compreendé-la e em lidar com os modos particulares
de Bianca enfrentar a vida, as pessoas, as ordens, as regras e a si propria. Vygotsky
(1987; 1997) fala da dificuldade que tem o deficiente em agir sobre a prépria vontade.
E justamente ai que se encontra um grande problema a ser enfrentado: quando ha
limitagcdes graves para o controle das proprias agdes, toda a vida social do sujeito fica
comprometida e ¢ muito mais dificil de serem organizadas as mediacoes mais eficazes.
E ai que se corre o risco de planejar atividades de repeticio, de condicionamento, no
sentido mesmo do treino de respostas a certos estimulos, como querem os
comportamentalistas e associacionistas. A idéia de que nao ha controle da vontade, de
que a compreensio é pequena e conturbada, de que as palavras ndo dizem ao outro de
forma compreensivel 0 que deveria dizer, a escola, a clinica e por conseqiiéncia a
familia, tratam o/do deficiente como uma crianca que precisa de controle e de uma
espécie de tutor das suas acoes — o deficiente nio é responsavel por seus atos e sua vida
¢ toda decidida pelos outros. No entanto, é justamente nesse dominio da vontade,
nesse saber-se pertencendo a um grupo social, a uma determinada comunidade que
estad uma das principais fontes de desenvolvimento cultural — exercer controle sobre a
propria vida, sobre as proprias dificuldades, sobre o proprio corpo... Nesse encontro
com os pais, ficam reveladas questdes sobre as dificuldades da familia, mas também
suas tentativas de enfrenta-las. A expectativa dos pais é que a aprendizagem seja
“natural” ... Essa concepcio traz sérias conseqiiéncias. Uma delas é ficar esperando
que aconteca o0 amadurecimento, a atencio, a vontade, a reflexdo, a compreensao,
como se o organismo, o amadurecimento biolégico pudesse dar conta do que é do
estatuto do cultural, do simbélico. Outra conseqiiéncia é a constante punicio e critica
por parte dos adultos (e das criancas que aprendem com os adultos, é claro). Ainda
uma terceira conseqiiéncia é conformar-se e atribuir a doenc¢a as impossibilidades ou
limitagdes, numa atitude que se aproxima do ‘deixa pra 14’ — abandono e/ou restri¢coes
das propostas de ensino (em casa, na escola, nos outros ambientes que o deficiente
freqiienta). Bianca ndo sabe uma quantidade grande de coisas. Nao tem informacdes
das mais diversas. E quem se preocupa em ensina-la? Quantas vezes nos deparamos

com a ignorancia sobre certos nomes, funcdes, propriedades... O que é um violino?
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Como nasce um tomate? Chocalho é a mesma coisa que bumbo? Como se cola um selo
no envelope? Para que serve o correio? Como a carta chega em seu destino? E uma
infinidades de informacées sobre o mundo — mundo que se quer que Bianca faca
parte. Como?

E a escola? Para que serve? Por que Bianca vai a escola? Para ocupar o tempo? Para
nio ficar a toa? Niao aprende nada 14? Ou ndo se espera que aprenda. A baixa
expectativa que se tem da aprendizagem dos deficientes mentais chamados de graves,
diminui também o empenho da escola na utilizacio de recursos especiais para que
aconteca o desenvolvimento das esferas do simbdlico, ficando insistentemente presas
as atividades praticas. Continuo insistindo que a escola especial precisa, antes de mais
nada, definir-se quanto a sua concepcio de sujeito, de mundo, de sociedade, de
deficiéncia, de eficiéncia, de desenvolvimento e aprendizagem, para poder conhecer
mais e melhor sobre as caracteristicas das criancas e jovens que nela estio e dela
esperam um papel crucial no desenvolvimento cognitivo em todas as esferas do
simbolico. E isso s6 é possivel a partir de um projeto politico-pedagégico que defina,
com clareza, seu papel de conhecer, reconhecer e programar a sua tarefa de criaciao
positiva de formas de trabalho que respondam as particularidades de seus educandos;
tanto as particularidades pessoais de génese biolégica quanto as que sdo construidas
na vida social, nas relacdes concretas de vida de cada um. Vygotsky chama de “novo
ponto de vista” o que temos chamado de “um novo olhar” para as limitacdes e
possibilidades dos deficientes — “Que verdade libertadora para o pedagogo! [...]. O mais
importante é que a educagdo se apoie ndo so nas forcas naturais do desenvolvimento,
sendo também no ponto especial e final sobre o qual deve orientar-se” (1989a, p.33).
Vygotsky insiste que a validade social é a finalidade da educacio. E para ele, o que é
cultural é social, os signos sdo sociais, as ferramentas sido sociais, todas as func¢des
superiores desenvolvem-se de modo social, as significacdes sdo sociais — a base da
estrutura da personalidade é social. A natureza, a génese e a fun¢do da personalidade
sdo sociais. Parafraseando Marx, Vygotsky diz que “a natureza psicolégica do homem
é a totalidade das relacoes sociais desviadas para a esfera interior, tendo-se tornado
funcoes da personalidade e formas de sua estrutura” (1979, p.4). Nao podemos pensar a

escola fora desse paradigma, fora dessa posicao histérico-cultural; caso contrario
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Bianca continuara a ir para a escola s6 para nao ficar a toa, para ocupar o tempo,

para dar menos trabalho em casa...

Depois dessa conversa com os pais, achamos que estava no momento certo para
conhecermos sua cidade, sua casa, a fabrica, seus amigos, seu irmdo Bruno, sua tia.
Combinamos que essa visita aconteceria na primeira semana de Julho de 1998 — um ano e
quatro meses depois de conhecermos Bianca. Sentimos que o clima estava propicio e que
ndo iriamos invadir a privacidade da familia. Os pais confiavam em nos e deram muitas
demonstracdes disso...

Bianca ficou entusiasmada quando dissemos que iriamos conhecer a fabrica. Uma
oportunidade e tanto para ela usar a imaginacdo, a lembranga, a descri¢do, o desenho...
organizar-se no tempo, fazer planos, calcular conseqiiéncias... falar de passado e de futuro.
Uma situagdo real de nosso desconhecimento sobre o que sé ela sabia. Nossas perguntas
significavam realmente perguntas de quem quer saber o que ndo sabe. Foi entdo que pude
registrar, detalhadamente a génese de mais conquistas cognitivas importantes de Bianca,
enquanto construimos, juntas, atividades significativas de linguagem, realizando um

esforgo, que me parece bem definido por Morato (1997) de:

conciliar uma concep¢do de linguagem enquanto atividade e trabalho com uma
concepcao de cérebro e de cognicao igualmente dependentes dos processos de
significag@o, impossiveis de serem concebidos aprioristicamente — como se fossem
comportamentos ou entidades previsiveis, a margem das rotinas significativas da
vida em sociedade” (p.118).

Ao chegar para o atendimento, comegamos a conversar sobre a nossa ida a sua
cidade:

Anna: Estou com vontade de conhecer a fabrica junto com vocé. Fiquei muito
interessada.

Bianca: E?

Anna: E. Vocé conta da fibrica, vocé conta das meninas, vocé conta das pegas,
conta da lixadeira, eu quero ver como é. Queria conhecer a sua casa. O que vocé acha?

Bianca: Agora.

Anna: S6 nas férias. Quando a gente estiver de férias, da tempo de ir. Vocé vem me

buscar e a gente vai junto.
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Bianca: Amanha?

Anna: Daqui a trinta dias. Vai demorar um pouco.

Bianca: Deixa eu ver. [pegando a minha agenda]

Anna: Olha quantos dias faltam para eu ir ld na sua casa... [vou contando os dias e
apontando no calendario da agenda: um, dois...]

Anna: Quando chegar em Julho, todo mundo esta de férias e ai a gente vai la.

Bianca: Vocé conhece a Renata?

Anna: Nao. Vou conhecer, vocé vai me apresentar.

Bianca: Conhece, sim.

Anna: Da onde? De nome, so. So pela fotografia. So vi a Renata naquela foto.

Bianca: Deixa eu ver.

Anna: Vocé que trouxe, do seu aniversario. Ndo tenho a foto aqui. Lembra uma
vez? Vocé trouxe as fotos, a Renata ndo estava la?

Bianca: Estava.

Anna: Tinha na foto, ela?

Bianca: Tinha.

Anna: Entdo, conhego da foto, so. Mas eu nunca vi ela de frente. Nunca peguei na
mdo para falar: boa tarde. [fazendo o gesto de cumprimentar as pessoas dando as maos]

Bianca: Ah! Deixe eu ver aqui. [Bianca passa o braco direito pela minha frente e
alcanga o nosso caderno de desenho]. £ ela sim, quer ver? E ela, sim... [folheando o
caderno]. Quer ver?

Anna: Deixe eu ver... eu acho que vocé estda lembrando... quer ver... Eu acho que eu
sei onde vocé vai pegar.

[Em seguida, mostrei-lhe a pagina na qual ela havia desenhado as colegas da
fabrica]:

Anna: Deixe eu ver onde é que a gente desenhou. Essa aqui vocé disse: Renata da
fabrica e Elizete. Parece que a Elizete esta mais baixinha do que a Renata. [aponto com o
indicador os desenhos que Bianca havia feito tempos atras, representando cada uma de suas
amigas da fabrica]

Bianca: O, a Renata é grandona! [levantando o brago direito para mostrar a altura

da amiga].
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Anna: E, entdo, ocupou todo o espago para desenhar. A Elizete é mais baixinha?

Bianca: E.

Anna: Quem eu vou conhecer la? Vamos ver. Eu vou conhecer a...

Bianca: Renata, Elizete, Cintia, Fernanda e Miriam. [apontando cada uma das
figuras a cada nome que dizia]

Anna: Perfeitamente. Quando eu for eu vou ver elas?

Bianca: Vai.

Anna: Quem vocé quer que eu conhega primeiro?

Bianca: Primeiro? [coloca a mao perto da boca como quem estivesse se preparando
para falar e dizendo ao mesmo tempo...] Deixe eu ver... a Lizete, primeiro [apontando para
a figura].

Anna: Vocé vai mostrar — essa aqui é a Elizete! [fazendo os gestos com a mao,
como se eu estivesse cumprimentando alguém]. Depois, quem eu vou conhecer?

Bianca: A Renata. Vocé conhece ela, sim.

Anna: Ndo conhego. Da onde vocé acha que eu conhego ela?

Bianca: Da fabrica.

Anna: Mas eu nunca fui la. Conhego da foto, so.

Bianca: Vamos hoje.

Anna: Tem que ser em Julho. Depois que passar trinta dias, mais ou menos. Ai eu
posso ficar so com vocé. Vocé também tem escola... vocé tem que ter um pouco de
paciéncia.

Bianca: E se amanhd vocé for? [olhando para os dedos da mao esquerda, proximos
de seu rosto, numa posi¢do semelhante & que muitas vezes as pessoas ficam quando estdo
um pouco acanhadas, sem saber muito se o que vao dizer esta adequado]

Anna: Amanhd eu trabalho, também. Vocé também tem escola...

Bianca: Vocé conhece a Renata, sim. Conhece, sim.

Anna: Eu nunca vi, nunca fui lda. Quando eu for ld, ai sim vou conhecer ela, vou
falar: muito prazer Renata, a Bianca fala muito de vocé...

Bianca: Conhece, sim. Minha amiga! [abrindo as maos e estendendo-a para mim
como quem diz que eu ja deveria saber do que ela esta dizendo].

Anna: Ndo conheco. Vou conhecer.
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Bianca: E escrever? E se escrever para a Renata?

Anna: Vamos. O que vocé quer escrever?

Bianca: Vou ditar pra vocé. [virando as paginas de nosso caderno].

Anna: Dita da sua cabeca.

Bianca: Ndo, vou ditar daqui. [apontando para o caderno com o indicador esquerdo
e ao mesmo tempo folheando-o com a mao direita].

Anna: Um bilhete para a Renata?

Bianca: E. Um bilhete.

Anna: Para a Renata? Tem que ser um papel limpo porque ndo posso mandar um
papel ja rabiscado para ela. Nem ja escrito. Entdo tem que ser um papel...

Bianca: Limpo.

Anna: Melhor escrever com lapis.

Bianca: Renata... ela é bo-ni-ta. [ditando enquanto eu escrevo].

Anna: Vamos contar que eu vou lda?

Bianca: Visitar.

Anna: Quem vai visitar?

Bianca: A... Anna vai... visitar...

Anna: Esta escrito assim: A Anna vai visitar...

Bianca: Renata... Michelle.

Anna: Néo. Entdo espera ai. E a Anna, a Michelle e a Katia. Nés vamos ter que
falar que as trés vao visitar. Vamos de novo. [apago]. A Anna...

Bianca: a Katia e Michelle...

Anna: E a Michelle, vdo visitar...

Bianca: A fabrica.

Anna: Vamos ver como é que ficou.

Bianca: Vocé nao escreveu Lizete?

Anna: Ainda ndo. A Anna, a Katia e a Michelle vao visitar...

Bianca: A minha amiga... [batendo a mao sobre a mesa com firmeza]

Anna: Qual?

Bianca: A Renata... Vamos escrever outro para a Lizete?

Anna: E Elizete ou Lizete?

149



Bianca: Li...Li...Vamos fazer assim? Eu... poe a Fernanda e a Cintia aqui do lado,
escreve do lado... um bilhete. [apontando para o papel onde eu escrevia e olhando sorrindo
para mim, ao mesmo tempo|]

Anna: Mas que bilhete?

Bianca: Nao. Eu... A Fernanda aqui e a Lizete aqui. [indicando com as mados onde
eu deveria escrever]

Anna: Os nomes delas?

Bianca: E. [afirma também batendo a mdo sobre a mesa, agora delicadamente]

Anna: O que eu fago agora?

Bianca: Nao... assim... vocé ndo esta entendendo... [pegou o lapis da minha mao e
fez movimentos de negacdo com a cabeg¢a, a0 mesmo tempo|

Anna: Se vocé ndo esta explicando ndo posso entender, né?

Bianca: Escreve assim... entendeu? [rabisca algo na folha de papel]

Anna: O que vocé escreveu ndo é Lizete.

Bianca: Escrever aqui. [apontando o caderno]

Anna: Escrever o qué? Qual palavra que eu escrevo aqui.

Bianca: Pra Lizete?

Anna: E.

Bianca: Vai na fabrica...

Bianca levou vérios bilhetes para a fabrica, contando de nossa ida a fabrica, em Julho.

Pegar cadernos, folhear, apontar, aproximar as maos do rosto para anunciar que vai
dar um palpite, uma opinifo... sorrir, mudar o corpo do lugar para adequa-lo ao
espaco... chegar mais perto, distanciar-se... bater na mesa para deixar clara a sua
vontade, ou para confirmar o que ja havia dito... Tudo isso é Bianca, marcando seu
lugar, negociando com o outro, que também estd ocupando um lugar social,
constituindo-se, no diilogo, com os gestos incorporados de seu convivio social. E
Bianca dando-se a entender, assumindo que seu corpo também indica, também
anuncia e enuncia. Na perspectiva pragmatica, a linguagem ¢ uma forma de ac¢io, diz
Maingueneau (1989). Ha um ritual da linguagem partilhado pelos interlocutores que

sinaliza o lugar de quem enuncia, que legitima o dizer e rapidamente transforma-se
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em praticas sociais. Bianca segue regras gestuais e lingiiisticas, que sdo reguladoras do

comportamento das pessoas de nossa comunidade.

(...) “a tomada da palavra”® constitui um ato virtualmente violento que coloca
outrem diante de um fato realizado e exige que este o reconheca como tal. Ao
enunciar, eu me concedo um certo lugar e “atribuo um lugar complementar
ao outro”, peco-lhe que se mantenha nele e que “‘reconheca que sou
exatamente aquele que fala de meu lugar”. Solicitacio que é feita, pois, a
partir de um “quem sou eu para ti, quem € tu para mim” (pp. 31-32).

Soletrar... falar mais devagar quando quer dar énfase. Dizer em tom mais alto para
firmar posicao... Hesitar, ficar em duvida, afirmar, sugerir, propor, confundir-se...
Dizer, ora enunciados completos, ora fragmentos deles... Tomo de Coudry (1997) a
inspiracio para dizer que Bianca ora se apaga, ora se mostra, mas sempre se expressa.
E no exercicio da dialogia que Bianca vai mostrando-se, dando-se a conhecer, dando-
se a compreender. Quando ela diz “vocé ndo estdi entendendo” esti, na verdade,
reconhecendo sua dificuldade em explicar-se e denunciando a professora que nao
entende o que ela diz. Esta pedindo espaco para justificar-se diante do medo da
negac¢ao, do abandono por parte do outro. Quantas vezes sera que Bianca tentou falar
e, por sua dificuldade, foi esquecida... mudaram de assunto... negligenciaram seu
discurso truncado, demorado, atrapalhado?! Enquanto penso nisso, lembro-me de
Foucault dizendo da interdicio — um dos procedimentos de exclusdo. Ele diz que ha
uma separacio, uma oposicio, em nossa sociedade, da loucura e da razio.

Dessa forma “o louco é aquele cujo discurso nao pode circular como o dos outros: pode
ocorrer que sua palavra seja considerada nula e ndo seja acolhida, ndo tendo verdade,
nem importdincia, (...)” (1996, p.10). Com a palavra do deficiente mental também
acontece assim. Mas Bianca foi ocupando os espacos que o dialogo é capaz de deixar...
foi acompanhando o discurso e as intencoes do outro e abrindo brechas para ‘fazer-se’
sentido, pelo corpo e pela palavra. Olhar para essas condicdoes é absolutamente
necessario se quisermos ampliar a participacdo do deficiente no mundo onde varias

esferas do simbolico convivem interligadas e interdependentes.

? Tomada da palavra acompanhada do gesto e muitas vezes substituida por ele, diria eu.

151



Contei para Bianca a conversa que tive com os pais e o convite para que fossemos a
sua cidade. Contei a ela também que seus pais nos contaram como se da todo o processo de
producao das pegas de vidro. Bianca escutava atenta. Uma aten¢do revelada pelo olhar fixo
em mim, pelos bragos cruzados, em cima da mesa, posi¢ao usual de quem esta ouvindo
com ateng¢do. Comecei a planejar com ela como seria o dia de nossa visita. Primeiro propus
que faldssemos de sua casa. Tentou introduzir os nomes de suas amigas da fabrica durante a
minha exposigao:

Anna: Vou ficar mais com vocé. Vocé é que vai me mostrar a sua casa, seu
quarto...vocé é que vai mostrar a casa inteira. O Bruno eu vou so cumprimentar porque eu
conhego mais vocé.

Bianca: A Renata, vocé conhece? [mudou de posigao, retirou os bragos de cima da
mesa e balancou levemente a cabeca como costumamos fazer para acompanhar uma
pergunta]

Anna: Agora estamos falando da sua casa. A Renata ndo é da sua casa. Estamos
falando da sua casa, primeiro. Depois nos mudamos de assunto.

[Bianca cruza os bragos novamente e coloca o seu queixo em cima das costas de
uma das maos e continuamos falando das pessoas de sua casa. Bianca permanece em
siléncio e olhar atento até que eu termine de dizer os nomes das pessoas de sua casa que eu
vou conhecer]

Bianca: E da fabrica? [levantando o brago esquerdo e virando a mao
acompanhando o tom de pergunta]

Anna: Muito bem. E da fabrica? Agora vamos falar da fabrica.

[Num gesto de satisfagdo e entusiasmo porque Bianca foi uma verdadeira parceira
de bate-papo, peguei em suas maos e disse, olhando para Michelle que videogravava:

Sensacional!]

S6 o gesto nio da conta, a palavra se torna necessaria. A linguagem gestual e o
processo dialogico ndo sio a mesma coisa, porém tém significacio, fazem sentido, dao
sentido a relacdo. A linguagem fica mais completa com os gestos. No inicio dos
atendimentos, eu insistia em ensinar Bianca a fazer gestos para que o outro a

entendesse; criei situacdes diversas para que os gestos fossem absolutamente
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necessarios para uma relacdo mais significativa: que o jogo acontecesse, que o desenho
fosse identificado, que o objeto fosse encontrado, que o outro se sentisse abracado, que
as cartas fossem distribuidas, que o bilhete fosse entregue, que o caderno fosse aberto,
que o corpo se movesse harmoniosamente... Bianca estava precisando do gesto para
dar ciéncia de seu corpo a si mesma e ao outro. A corporeidade precisava ficar mais
expressiva porque mais proxima da corporeidade das mocas de sua idade, na sua
comunidade. Mas, nio foi treinando posturas que tudo aconteceu. Foi porque o papel
da linguagem ¢€ ser expressiva da corporeidade. A corporeidade traduz sentimentos e
consciéncia. A consciéncia corporal é fundamental para a linguagem do corpo.
Ultrapassando limites abre possibilidades novas. Bakhtin, numa expressao feliz, parte
de uma analise que faz sobre o autor e o herdi em sua “Estética da Criacido Verbal, diz
que “gquando abracamos o corpo, abracamos também a alma encerrada nesse corpo e
que se expressa por ele” (1992b, p.61). A alma tem expressao no corpo. O corpo do
deficiente mental, muitas vezes nio consegue revelar ou expressar sua alma porque
esta caido, desarrumado, desarmonico, inexpressivo, doente; seus movimentos sem
sentido niio falam ao outro sobre sua alma. E preciso desenvolver a consciéncia de si
para que seja possivel expressa-la nos movimentos do corpo, a0 mesmo tempo que os
movimentos do corpo ajudam a tomar consciéncia de si. “Um fragmento do meu corpo,
que me ¢é dado de fora, deve ser vivido por mim de dentro sendo somente com essa
condicdo que ele pode fazer parte de mim; e se a traducio na linguagem das sensacoes
internas ndo ocorrer, ndo estou longe de rejeitar o dado fragmentado como ndo
pertencente ao meu corpo, e sua relacdo intima comigo é rompida” (idem, p.61). O
corpo necessita do outro para lhe atribuir sentido e lhe dar forma. E preciso captar a
significacio do ato tanto quanto a significacdo da palavra. O sujeito aparece nas
praticas sociais e discursivas e ai aparecem seus gestos, sua atencio, sua memoria,

seus desejos, o controle de sua vontade.
Os preparativos para nossa ida a fabrica continuavam. Na semana seguinte Bianca

chegou muito bem arrumada, cabelos recém lavados e com os labios pintados de batom.

Estava um pouco resfriada. Quando tossia, colocava a mao na boca e virava o rosto para o
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lado. Isso era novo. Bianca costumava tossir em cima das pessoas, sem se preocupar com o
que se chama de “bons modos”. Nesse dia foi diferente.

Pediu lengo de papel para assoar o nariz:

Bianca: Tem papel ai?

Anna: Papel do qué? De nariz?

Bianca: E.

Niao se trata de assoar o nariz, por assoar o nariz; usar lenco, por usar lenco; tossir
para o lado ou vestir-se melhor, pentear-se, lavar as maos... por si, apenas. Insercao
cultural, pertenca ao grupo social, com seus usos e costumes sio praticas discursivas.
Sao materialidades do sujeito que faz parte de uma comunidade e com ela aprende as
regras de convivéncia, os modos de agir. Bakhtin (1992a) ensina que a lingua, sistema
de normas sociais, em processo continuo de transformacées exprime-se em coisas
materiais, em signos. Apresenta-se, portanto, para os membros de uma comunidade,
um sistema de normas a serem cumpridas em determinados tempos e espacos —
tempos e lugares sociais. Trata, na realidade, de utilizacio dessas formas normativas,

“num dado contexto concreto’’.

Na realidade, o locutor serve-se da lingua para suas necessidades enunciativas
concretas (...). Trata-se para ele, de utilizar as formas normativas (...) num
dado contexto concreto. Para ele o centro da gravidade da lingua nao reside

na conformidade & norma ja utilizada, mas na nova significacio que essa

7

forma adquire no contexto. (...) o que importa é aquilo que permite que a
forma lingiiistica figure num dado contexto, aquilo que a torna um signo
adequado as condicées de uma situagao concreta dada (pp. 92-93).

Gestos e palavras sdo carregados de sentido - mentiras ou verdades, coisas boas ou
mds, importantes ou triviais, agraddveis ou desagraddveis (p.95), construidos na
interlocucdo, na relacio, prenhes de respostas que solucionem os problemas do
cotidiano. Cotidiano que, por sua vez, ndo esta dado a priori. Os gestos e as palavras
de Bianca sido atos de enuncia¢do, sao de natureza social, e nio podem ser explicados

a partir das suas condi¢coes apenas biolégicas. (Bakhtin, 1992a, p.109).
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Julho de 1998. Na véspera de nossa ida a sua cidade, Katia perguntou sobre o que
irlamos ver 14, como eram as pessoas, o que faziam e como era a sua casa. Ja sabiamos
algumas coisas porque seus pais e Sr. Lilo nos contaram; outras informacdes foi Bianca
quem nos deu.

Katia: A casa por fora, que cor que é pintada?

Bianca: A parede é rosa.

Katia: Que cor é o cabelo da Elizete?

Bianca: Preto.

Katia: Que cor é o cabelo da Renata?

Bianca: Deixa eu ver... [Bianca levanta-se, vai ao lado da Katia e olha para o
caderno onde estdo anotadas as respostas das perguntas. Fica 1a por todo o tempo que se
segue, com o braco esquerdo atrds da cadeira, como que abragada as costas dela].

Katia: A Irene faz o que na sua casa?

Bianca: Limpeza.

Katia: E a Hilda?

Bianca: Cuida do Bruno.

Katia: Na sala tem...O que tem na sala da sua casa?

Bianca: Cozinha.

Katia: Na sala. Cozinha dentro da sala?

Bianca: Tem a mesa.

Katia: Tem a mesa... que mais?

Bianca: So.

Katia: So...

Bianca: Sofa.

Katia: Sofa. Que mais?

Bianca: Mesa.

Katia: Ja foi. Te....

Bianca: Telhado.

Katia: Tele...

Bianca: Televisao.

Katia: Tem radio na sala?
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Bianca: Tem.
Katia: Que cor é o tapete da sua sala?
Bianca: E igual essa cor. [batendo o pé esquerdo no chio e apontando para baixo]

Katia: Esse é o chdo, marrom, de madeira .

Chegou o dia esperado. Chegamos na fabrica pela manha: Katia, Michelle e eu.
Bianca estava nos esperando e nos levou para o barracdo onde os operarios estavam
trabalhando. Fomos perguntando sobre cada lugar, cada objeto, cada trabalho. Bianca nos
acompanhava e andava com pressa querendo mostrar tudo. Conhecemos a Elizete, a
Renata, e muitos outros jovens de quem Bianca sempre falava.

Apontava para a lixadeira, para o setor de corte dos vidros. Cruzava os dedos, um
pouco aflita, ria. Um dos funcionarios nos explicou sobre a seqiiéncia por que passam as
pecas de vidro até que saiam do forno para serem empacotados. Ao passar pela Elizete,
Bianca pegou um pano e ajudou-a a secar os vidros que se transformariam em cinzeiros.

Em seguida, fomos ao escritorio conhecer a tia Katia, aquele tia de quem Bianca
sempre fala com carinho especial.

Tia: Eu ndo sei se faco corretamente. Cheguei a propor um salario para ela, mas a
mde cortou isso porque ela fica andando de la para ca.

Anna: Ela pode aprender. As meninas param de trabalhar? Ndo param. Entdo ela
pode trabalhar sem parar, pelo menos uma hora por dia.

Tia: Ela ajuda se tiver alguém o tempo todo com ela. Recolher o vidro ela faz bem.
Eu acho que tem que conversar com ela. Em casa eu falo: Nos vamos tomar banho e vamos
Jjuntas. Na casa dela tem dia que dorme sem tomar banho.

Anna: Quando ela esta com vocé, ela chega bonita, bem vestida, bem penteada,
cheirosa... de batom... e ai vamos saber, e ela ficou uma semana na sua casa.

Tia: E que eu ndo tenho pressa. Quando ela estd comigo, estd comigo. Nés vamos
acordar as seis horas? Ndo importa que eu ndo chegue as oito na fabrica. Ela vai fazer no
tempo que ela é capaz de fazer. A gente vai tomar banho juntas. Eu ajudo a enxugar.
Algumas coisas ela faz sozinha, mas por comodidade da gente a gente faz por ela. Eu vou
estimulando. Vamos passar creme, perfume... S0 com paciéncia...com muita paciéncia. Se

ela vai para o banheiro, ela ndo sabe limpar-se. Ela tenta, mas da mal cheiro.
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Anna: E se ela aprendesse a tomar um banho de assento, com chuveirinho movel?

Tia: Pode ser...

Bianca: Conseguir o que ela consegue com vocé é sucesso para ela e ela se
promove.

Tia: Se eu falar ndo, ¢ ndao. Outro dia ela tirou a musica do CD e eu falei: esse
aparelho é meu, vocé vai esperar a musica acabar. Ela esperou. Depois pegou o CD dela,
e perguntou.: Agora posso o meu? E eu disse: Muito bem, agora vocé pode por o seu.

Passamos para outra sala e nos sentamos em volta de uma mesa grande: a mae, a tia
e nos trés.

Made: Eu queria fazer a Bianca tomar banho no chuveirinho, mas ela quer o
chuveiro grande. Quando é para lavar a cabega é facil...

Tia: Em casa ela ndo discute. Quando ela ndo vai lavar a cabeg¢a ela prende o
cabelo com o fru-fru. Dentro da minha casa enfrento até ciumes dos meus filhos, mas eu
fico com ela. Um dia o meu filho perguntou pra mim: o que que é a Bianca? Como assim?
— eu falei. E que ela ja tem dezoito anos e ela ainda estd no primeiro ano. Eu falei assim:
filho, pra mim ela é um anjo. Um anjo que é perereca e é bonzinho também (porque as
vezes ela aperta quando vai abragar, os gestos dela sdo agressivos, as vezes). Nao um anjo
do céu. Um anjo que estda aqui com a gente, de carne e osso... A gente tem que entender.

Made: Uma vez o psicologo falou uma coisa que me marcou. Ele falou que o
problema de hoje é que os pais estdo acertando mas ficam inseguros. Que os pais ndo
devem passar inseguranga para os filhos. O pai ndo faz nada para o filho que seja por
mal. Eu me cobrava muito e hoje eu tenho mais seguran¢a. Eu faco achando que estou
certa.

Tia: Eu fago o que eu sinto. Mde ¢ manha. Comigo ela fica melhor, mas meus filhos
também sdo levados. Eu falo: dentro da minha casa, mando eu. Ela aceita.

Made: Nessa semana eu fui para Campos de Jorddo e deixei a Bianca e o Bruno. Ela
ia dormir na casa de uma amiga. Ela ndo quis. Entdo falei para ela ir para a casa da tia. A
Bianca falou: hoje vou dormir na minha casa. Parece que estava insegura porque eu ia
viajar. Tem dia que ndo quer sair com a gente, tem dia que quer porque quer. Comegou a

chorar e disse que ndo ia ficar na casa de ninguém.
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Katia: Ela tem uma certa dificuldade de imaginar o objeto ndo presente. Em
Campinas, ela chega a perguntar se o Sr. Lilo ja voltou. Quando ela pergunta é preciso
explicar a ela, falar sobre o tempo, se demora ou ndo...

Mae: Acho que ela tem se conscientizar de que eu vou e volto. Quero que ela crie
essa seguranga para eu sair com prazer. Ela consegue que eu saia com o coragdo na
mdo... A Bianca ndo teve irmdo para dividir. Faz falta.

Anna: Uma coisa importante. E interessante observar daqui pra frente, que ndo
sdo todos os minutos da vida que a Bianca é uma crianga. Ela ja tem momentos de dezoito
anos. As vezes parece uma birra, parece uma implicancia, mas naquele momento ela é uma
adolescente. As vezes parece uma crianca teimosa. Ndo. Nesse momento ela é uma jovem
que quer ter a vontade dela, ou quer participar de coisas que ainda vocés acham que ela
é crian¢a para participar mas que ela poderia estar junto. E preciso observar quais
momentos que ela da demonstragdo de que quer participar e que estd proprio para uma
Jjovem de dezoito anos, que quer estar junto, que quer participar.

Made: As meninas, a Camila e a Ana Paula que acabam levando a Bianca para
atividades de mocinha. Ela participa de tudo com elas. Porque as meninas tém quatorze
anos, foram criadas juntas e levam a Bianca para onde elas vdo. Eu achei que conforme
elas fossem crescendo elas fossem se afastando... porque é dificil...mas acho que ndo. O
pai é que poda muito a Bianca. O pai é um problema. Parece que ele quer que a Bianca
seja mesmo deficiente...

A conversa continuou. Depois fomos almogar num restaurante, visitamos a casa do
Sr. Lilo, ocasido em que Dona Antonia, sua esposa, nos disse:
- E incrivel como a Bianca melhorou. Agora ela conversa com a gente, me ajuda a

tirar a mesa e depois do almogo me chama: vamos conversar? Isso ndo acontecia antes.

Fora da sua objetivacio, de sua realizacdo num material determinado (o gesto, a
palavra, o grito), a consciéncia é uma ficgio, diz Bakhtin (p. 117). E preciso considerar
a forca social na constituicio da consciéncia. Cognicdo, linguagem e cultura estio
inseparaveis na constituicio da subjetividade. A medida que a familia de Bianca
expressa-se, com gestos e palavras, é possivel identificar algumas questdes para

analise. Uma delas refere-se a mediacdo da tia para que Bianca consiga realizar
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algumas atividades, tais como tomar banho, esperar a vez, cumprir ordens,
trabalhar... Essa mediacdo supde ter paciéncia — paciéncia para acompanhar Bianca e
fazé-la realizar o que precisa; paciéncia que também significa estar junto, fazendo
junto. A medida que Bianca vai desenvolvendo-se cognitivamente, esse
desenvolvimento vai materializando-se em priticas discursivas mais eficazes. £ certo
que ela precisa ter autonomia para tomar conta de si mesma, para controlar as
proprias acoes. No entanto, é certo também que essa autonomia se d4, em principio,
na medida em que os adultos, as pessoas mais experientes, atuam de forma a dar
sentido para essas acoes. Uma segunda questao diz respeito a ser ou nio uma jovem
com dezoito anos; agir de acordo com o esperado para o seu grupo social. Quanto a
essa questio, € preciso considerar que o deficiente mental parece sempre uma crianca
quando assim ¢ tratado. E, assim € tratado porque a apropriacio dos modos de agir
culturalmente estabelecidos para cada idade niao se da de forma espontinea, em
nenhum sujeito e quando estamos falando dos deficientes mentais é mais complicado
ainda. As limitacées sio da ordem do biologico e da ordem do cultural. Vygotsky
(1989) é claro quando diz que “a capacidade ndo é uma funcgdo integra, mas uma serie
de funcoes e fatores diferentes que estio unidos num todo” (p.127). E diz mais, é preciso
criar instrumentos culturais (signos) especiais, que consigam tirar o deficiente do
desenvolvimento limitado das funcdes superiores. Para isso, os procedimentos
pedagogicos devem ser organizados para que tal desenvolvimento se dé por vias
indiretas, por outros caminhos porque “a condi¢cdo mais importante e decisiva do
desenvolvimento cultural é precisamente a habilidade de empregar os instrumentos
psicolégicos, que nessas criancas ndo ¢ utilizada” (p.22). E dificil para os pais
aceitarem que seus filhos sejam diferentes — diferentes do que esperavam que fossem;
diferentes do que a sociedade estabelece como normal, como bonito, como saudavel,
como inteligente, como crianca, como adolescente, como jovem, como adulto... O pai
de Bianca sempre nos disse — ndo da para ‘tampar o sol com a peneira’... A escola vai
tratando o deficiente como eterna crianca: sua programacio ¢é sempre uma
programacio da Educacio Infantil - recortes, colagens, ligar figuras, pintar no limite,
treinar a coordenacdo motora como pré-requisito para a escrita e a leitura,

discriminar o que ¢é igual, o que é diferente, repetir, seguir o modelo, novamente
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recortar, colar, cantar musiquinhas (o diminutivo é proposital), limpar as mesas,
lavar o rosto, escovar os dentes, pentear os cabelos, abotoar, amarrar, colar, recortar,
montar... A familia aprende com a escola ou a escola aprende com a familia? A
verdade é que em casa ha uma reproducio dessas atitudes, mesmo que em atividades
diferentes porque domésticas e nao escolares. Fala-se muito no diminutivo... com voz
infantilizada... mente-se, engana-se para evitar birras ou choros. Fiquei surpresa com
a resposta que a tia de Bianca da para seu filho, quando ele pergunta “o que é a
Bianca?”. Nao pergunta ‘quem’ ela é. Bianca é um anjo (ora bom, ora ‘perereca’)...
Anjo, no sentido de ser uma criacao divina destinada a proteger-nos? Anjo, no sentido
de que niao pode ser contestada? Anjo, no sentido de que ndo tem corpo, imaterial?
Crianca... anjo... Como se lida com um anjo? O que faz um anjo? Uma terceira
questido, entre tantas outras que eu poderia destacar, é conseqiiéncia das duas
anteriores: quando Bianca age como adolescente, quando faz escolhas, quando quer
ou nao dormir fora de casa nao é compreendida dessa forma, mas como crianca
teimosa. Nao a teimosia do jovem que quer auto afirmar-se e por isso incomoda os
adultos, mas, teimosia de quem nao sabe das coisas porque é deficiente. Em meio a
todas essas questdes, um alento: as amigas ‘puxam’ por ela, leva Bianca a outros

lugares, ambientes mais proximos dos de sua idade. E a mae gosta disso...

Como estivemos na casa do Sr. Lilo e ficamos mais proximas de sua familia, Katia
convidou-o e a sua esposa, Dona Antonia para uma partida de jogo do Mico (que Bianca ja
conhecia), mas com o baralho comum, do qual participaram os dois, Bianca e Katia. Ha um
ano Bianca estava aprendendo a jogar uma diversidade de jogos. Distribuir as pecas era
dificil, no inicio. A relagdo um a um (uma carta para cada um, por exemplo), constituia-se
numa tarefa bastante complexa. Permanecer algum tempo seguindo uma mesma regra,
também ndo era nada facil. Utilizar os objetos para compor um jogo era novidade.
Primeiro, porque ela nunca havia jogado: ndo conhecia o Mico, o Domind, o Jogo da
Memoéria, o Rouba-Monte, o Cara a Cara, a Trilha, o Jogo de Dama, o Jogo da Forca,
Imagem e Acdo e outros tantos... Segundo, porque ficava a parte em situagdes nas quais

seus conhecidos jogavam, porque “nao entendia” e “ndo prestava aten¢do” — “ndo tinha
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concentragdo”, “ndo conhecia nimeros”, “ndo fazia contas”. O que seus pais diziam é que
ela ndo se interessava e nao esperavam que ela aprendesse a jogar “jogos de adultos”.

Bianca comecou a distribuir as cartas com a mao esquerda, enquanto segurava o
monte de cartas com a mao direita. Katia ia falando:

Katia: Seu Lilo, Dona Antonia, pra mim, vocé...

[Bianca deixou de dar carta para si]:

Katia: Vocé ndo joga, é?

[Bianca ri e imediatamente volta seu braco para perto da carta que ja estava a sua
frente e coloca outra carta por cima dela].

Katia: Na ordem: eu... Antonia... vocé... seu Lilo... [esperando a entrega de carta
para falar o proximo nome]

Katia: Agora, tem que achar igual. Veja se vocé tem igual.

Sr. Lilo: Presta aten¢do, ein?

D. Antonia: Vé se vocé tem igual.

Katia: Agora vocé vai comprar da Antonia.

[Michelle, que estava videogravando comegou a dar dicas para Bianca sobre as
cartas que poderiam compor pares de iguais]

D. Antonia: Vé se tem igual quando vocé tirar.

Katia: Eu compro agora.

Bianca virava o corpo para que o adversario comprasse uma carta sua, de forma a
nao deixar que fosse vista. Todos riam. Sr. Lilo estava com o Mico e reclamava. Bianca ria
¢ mantinha-se a espera de sua vez, acompanhando o que os outros faziam.

Sr. Lilo: Opa! Tiraram o mico de mim! Agora que nos vamos ver. Eu ndo quero
ficar mico.

Ao final de um tempo...ainda estavam todos rindo e falando ao mesmo tempo:

Sr. Lilo: Miquei! Ah!

Katia: Quem perdeu, Bianca?

Bianca: Eu.

Katia: Quem perdeu...quem ficou com o Mico?

[Bianca aponta com o indicador o brago do Sr. Lilo]
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Na outra jogada, Bianca pediu ajuda para Michelle, apenas com o olhar. Mostrava
as cartas s0 para Michelle, escondendo dos outros parceiros ¢ olhava para ela como que
pedindo para que dissesse se havia algum par ali. Quando Michelle dizia que ndo, ela
voltava para a posicao inicial].

Quando Bianca fazia seus pares, sem ajuda de ninguém, Sr. Lilo dizia: 4i/

Katia: Quem ficou com o Mico, agora?

[Bianca aponta-se com o dedo indicador]

Katia: Agora vocé embaralha, Bi.

[usando as duas maos, embaralhou as cartas]

Em Setembro de 1998, aconteceu outra situacdo de jogo da qual extraio apenas
algumas partes. Nesses momentos ¢ possivel que se observe o envolvimento de Bianca com
a atividade e o que e como foi aprendendo a jogar e a negociar com o parceiro/adversario.

Katia: Esse jogo é de adivinhar. Vamos embaralhar as cartas. Quer embaralhar?

Bianca: Quero.

Katia: Entdo toma. Vocé esta craque, ultimamente, em embaralhar.

[Bianca pega o monte de cartas das maos da Katia e embaralha-as com as duas
maos. Em seguida coloca o monte no centro da mesa e ja escolhe uma carta. Cada carta
contém marcas de varias cores. Para cada cor, uma figura]

Katia: Veja o vermelho o que é. Da para fazer o vermelho?

Bianca: Da.

[Bianca abre e fecha as maos, ora encolhe os dedos, ora estica-os...]

Katia: Que que é isso? Ndo sei. Faz para o que é que usa.

[Bianca encosta os dedos da mdo esquerda na mesa, balangcando a mao devagar,
enquanto permanece com a mao direita na altura de seu rosto]

Katia: Vocé esta pegando alguma coisa... é de comer?

[Bianca diz que ndo com a cabega]

Michelle: Onde fica, Bi?
Katia: Onde fica?
[Bianca péra, pega novamente a carta, olha-a e vai apontando cada uma das figuras

e reinicia os gestos, agora batendo com a mao esquerda, fechada, na mesa]
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Katia: O que vocé esta fazendo, cortando?

[Bianca bate agora com as duas maos sobre a mesa novamente]

Katia: Batendo?

Bianca: E. [sorrindo]

Katia: Esta batendo...

Bianca: E.

Katia: Bumbo.

Bianca: E.

Katia: E um bumbo!? [pega a carta para conferir] Ah! E um chocalho!

Katia: Eu que fagco agora. Presta atengdo. [Katia comega a fazer gestos que
indicam as seguintes agdes: pegar uma faca e descascar uma fruta redonda, parti-la e depois
colocar um pedago na boca]

Bianca: Eu sei.

Katia: O que que é?

Bianca: De comer.

Katia: E de comer. Agora... o que de comer? [repete 0s mesmos gestos € no
momento em que faz os movimentos da faca que passa em torno da fruta, Bianca diz]:

Bianca: Tempero.

Katia: Ndo. Ndo é tempero. [fazendo os gestos diz]:

Katia: O que estou fazendo aqui? Estou com alguma coisa na mdo, fazendo o qué?
[continua repetindo os mesmos movimentos de cortar em volta da fruta, segurando na faca]

Bianca: Cortando carne.

Katia: Néo é carne. E uma fruta, vou te dar uma dica.

Bianca: Desisto...

Katia: Vocé desiste? [rindo]

Em dias anteriores, em outras oportunidades de adivinhar — em jogos ou em
desenhos, Katia havia dito para Bianca: Desisto! Porque ela ndo estava conseguindo
adivinhar os gestos ou os desenhos que Bianca fazia. A expressao “desisto’ ndo so foi
incorporada por Bianca, como ela faz uso dela com propriedade]

O jogo continua.
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[Bianca pega outra carta e escolhe a figura. Faz gestos de quem est4 tocando violao,
balangando a mao e o brago esquerdo sobre seu peito]

Katia: Violdo.

Bianca: Violdo [com tom de voz de aprovagao]

Katia pega a carta e constata que a figura escolhida por Bianca ¢ a de um violino.

Katia: E um violino e toca assim, no ombro, assim. [mostra para Bianca como é que
se toca violino comparando as diferentes posi¢des do corpo para tocar um e outro
instrumento]

Olha para outra carta, aponta a figura escolhida (para si mesma), levanta-se vai para
outra parte da sala, faz movimentos de comer, segurando o objeto com as duas maos. Da
mordidas...

Katia; E de comer?

Bianca: E.

[Esta dificil de adivinhar e Katia apela para Michelle que esta videogravando e sabe
qual foi a figura escolhida por Bianca]

Katia: Michelle, da para adivinhar e eu é que ndo sei?

Michelle: E de beber, né Bi?

Bianca: Nao.

Michelle: Ndao? Vocé nao usa para beber?

Bianca: Pra beber. Uso para beber.

Katia: Um copo.

Bianca: E.

[E era]

No final do jogo, Bianca ja estava expressando-se melhor com o corpo e os seus
gestos eram mais indicativos.

[Bianca faz gestos mostrando que uma mao esta espetando algo no outro brago]

Katia: Injecdo.

Bianca: E. [rindo e batendo as duas mios na mesa dando a impressio de querer
dizer que foi muito facil e Katia adivinhou muito depressa]

De outra vez, esse mesmo jogo foi realizado de outra forma, como em “Imagem e

Acdo Junior” (da Grow). Dessa vez, as figuras deveriam ser representadas por desenhos e

164



quem estivesse desenhando deveria ir dando dicas verbais para o outro, caso ele ndo
acertasse logo de inicio. Apenas dicas, mas ndo falar o nome do objeto — controle da
vontade e da palavra; siléncio deliberado e planejado.

Bianca comeca a desenhar, depois de escolher sua figura. Coloca sua mao bem
espalmada sobre a folha de papel e vai contornando os dedos com o lapis.

Katia: Nem precisa continuar. Eu jd sei. E uma luva. [rindo]

Bianca: E. [ri também mas continua contornando sua mio]

Katia: Agora é minha vez. [Katia desenha um objeto e assim que termina, antes que
ela vire o caderno, Bianca diz]:

Bianca: Televisao.

Katia: E de cabegca pra baixo ainda...[e ri, contagiando Bianca que também ri

muito]

Jogar para brincar, competir, distrair-se, ampliar as possibilidades de estar com
pessoas de sua idade que jogam. Entendo que o jogo é uma das esferas do simbélico, é
uma das manifestacoes culturais. Porém, o jogo tem estado presente, na educacio
infantil e na educacdo especial muito mais como material didatico do que como uma
das formas culturais de entretenimento e lazer. Tavares Silva (1999), realizou uma
interessante pesquisa sobre o papel do jogo na educacio especial para deficientes
mentais, analisando, inclusive, as suas propostas curriculares. Destacou, tanto nos
documentos como nas observacdes que fez, os seguintes papéis atribuidos ao jogo:
como modelador de atitudes (para desenvolver habitos de vida em grupo); como
estratégia para o desenvolvimento motor (controle do corpo); como meio para
socializacdo (controle da agressividade); como meio para desenvolvimento cognitivo
(explorar o potencial dos objetos). O jogo para alfabetizar, o jogo para ensinar
matematica, o jogo para dominar a vontade... Nao aparece o jogo como possibilidade
de jogar...

Meu esfor¢o, no sentido de trazer a discussio sobre a constituicio do sujeito

simboélico, comprometido pela deficiéncia mental, inclui o jogo como de suma

3 Este trabalho foi apresentado como Comunicagdo no Grupo de Trabalho de Educagio Especial, na Anped,
Caxambu, 1999.
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importancia. Para jogar é preciso seguir regras, compartilhar objetivos, fazer das
maos um instrumento cultural dirigido a certos fins. Jogar é brincar, no sentido que
da Vygotsky (1988) — “fator muito importante do desenvolvimento” (p.115). “(..)
permeia a atitude em relacdo a realidade”. (...). “A esséncia do brinquedo (jogar é
brincar) ¢€ a criacdo de uma nova relacio entre o campo do significado e o campo da

percepgdo visual — ou seja, entre situacdes no pensamento e situagoes reais” (p.118).

A rede de experiéncias de interpretar e produzir significados foi crescendo e
complexificando. Bianca conversa mais e com sentido. Os movimentos de seu corpo estdo
cada vez mais harmoniosos. Participa cada vez mais da vida social das pessoas com quem
convive. As transformagdes que vao acontecendo pertencem a nos € ndo somente a Bianca.
Olhar para os detalhes dessas transformagdes ajuda a compreender o trabalho que
realizamos. No segundo semestre de 1998 aconteceu o que eu j& esperava. A escola nao
fazia mais sentido. Se era so para passar o tempo, agora nao era mais necessaria. Bianca
comeca a passar mais tempo na fabrica, conversar mais com as colegas de trabalho,
encanta-se com a possibilidade de ndo ir mais para a escola. E isso preocupa-me.

Em Agosto, depois das férias, seus pais foram viajar a trabalho. Eu ndo sabia
quando eles voltariam.

Anna: Sua mde ja voltou?

Bianca: Nao.

Anna: E vocé esta na casa de quem?

Bianca: da Katia.

Anna: Dormindo la?

Bianca: Dormindo la.

Anna: E durante o dia, onde é que vocé fica?

Bianca: Na fabrica.

Anna: Vocé tem ido na escola?

Bianca: Nao.

Anna: Nenhum dia?

Bianca: Hoje ndo tenho aula.
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Anna: Hoje ndo tem, ndo. Vocé ¢ que nunca quer ir na aula, né? [passando a mao
em seus cabelos]. Vocé ndo quer ir e fala que ndo tem aula. Vocé que ndo quer ir ou ndo
tem aula? Porque os outros alunos tém aula?

[Bianca levanta seus dois bragos e espreguiga-se € coloca aos poucos seus dois
bracos para tras, ficando nessa posi¢do de espreguicar-se € bocejar, sem olhar para mim,
durante todo o tempo que falamos sobre a escola e ela]

Mudei de assunto e comecei a falar com ela sobre a mae das amigas dela:

Anna: Vocé falou pra mim que ia ficar um pouco na Salete; vocé chegou a ficar la?
Vocé ndo dormiu nenhum dia na Salete? Na Camila e na Ana Paula?

[Bianca colocou seu brago esquerdo sobre a mesa e voltou a olhar para mim]

Bianca: Nao.

Anna: S6 na Katia?

Bianca: So na Katia.

Falar da escola parecia aborrecé-la. Em principio, é o seu corpo que se expressa,
acompanhando as palavras: espreguica-se, boceja, olha para outro lado... a conversa
nio lhe agrada? Estava mentindo ao me dizer que nio havia aula? Foi uma forma que
ela encontrou de dizer que ndo estava cometendo nenhuma falha de conduta? Penso
que sim. Que sabe o que esperam dela; que escola é um compromisso; que outros
jovens viao a escola e que ela deveria ir também. Toda essa nossa conversa teve um
tom de seriedade: nao aconteceu aquele sorriso que parecia sempre forcado, com os
dentes 2 mostra. A conversa continua e é possivel captar, ao mesmo tempo, todo o
movimento de construcido da linguagem; todo o movimento de harmonizacio dos
gestos em relacio ao que diz. Captar a génese do conhecimento sobre o tempo e suas
ocorréncias; sobre o seu proprio sentimento e sua vontade; sobre o aqui e agora e
sobre o depois... mesmo que uma de suas grandes dificuldades fosse localizar-se no
tempo, narrar numa seqiiéncia cronolégica. Antes, depois, ontem, amanha, mais
tarde, mais cedo... sio palavras que carregam conceitos que Bianca nio domina nada
bem. Atrapalha-se e precisa de ajuda. Conversar sobre a vida, sobre os
acontecimentos e sentimentos supde ndo s6 conhecer as palavras e dizé-las, mas

compreendé-las e ajusta-las as necessidades do contexto.
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Na semana seguinte seus pais chegaram da viagem e eu comecei a conversa falando
da escola porque Sr. Lilo havia me dito que ndo havia jeito de Bianca querer ir para a
escola. Chorava e dizia que ndo queria ir.

Anna: E escola, nada?

Bianca: Nada.

Anna: Mesmo sua mde voltando ela ndo vai querer que vocé volte pra a escola?

Bianca: Nao.

Anna: Tem certeza disso?

Bianca: Tenho certeza.

Anna: Ndo vai querer que vocé volte pra a escola? Como vocé pediu pra ela para
ndo ir mais na escola? O que vocé falou pra ela?

Bianca: Estou com gripe.

Anna: Esta com gripe, sim. Mas acontece que depois que passa a gripe ela vai
querer que vocé va para a escola. Mas o que vocé falou pra ela? Vocé prefere fazer o que
em vez de ir para a escola?

Bianca: Na fabrica.

Anna: Vocé prefere ir na fabrica. Isso é verdade, verdadeira...

Bianca sabe o que quer e o que nio quer. Nao diz isso de forma autonoma, mas fala
quando o outro a ajuda, trazendo sua vida para a conversa - para o atendimento
pedagégico. Preciso ser leitora de suas palavras e ela, leitora das minhas. Enquanto
reflete sobre sua vida, reflete também sobre a linguagem — aprende linguagem. Bianca
se constitui na e pela linguagem — na e pela relacio com o outro. Ha um trabalho dos
sujeitos nessa constituicio (Franchi, 1977). Bianca nio é autonoma, como nenhum de
nos o somos, quando se trata desse trabalho constitutivo da linguagem. Nenhum de
nos somos independentes quando se trata de dar sentido a vida, de interpretar signos,
quando se trata de ser um sujeito simbdlico e de relacées. Eu nio sou autonoma
quando se trata de saber o que dizer para Bianca — preciso dela. Preciso das pistas que
ela me da. Bianca e eu vamos nos constituindo nas praticas discursivas; vamos

constituindo as praticas discursivas que nos constituem. Lembremos de quando

168



Bianca comecou a ser atendida, em 1997. Nao falava sequer uma palavra sem que
alguém comecasse a dizé-la. Ndo permanecia num mesmo topico por mais de alguns
segundos. Seu corpo nio fazia parte de seu discurso e nio se dava a mostrar aos
outros como um corpo de uma jovem — tinha um corpo que costuma ser chamado de
“corpo de deficiente”, com “jeito de deficiente”... Seus olhos pareciam olhar para o
nada. Seus movimentos eram descoordenados e desarmoénicos. Nao sorria, porque
parecia sorrir o tempo todo (e sorriso é so para certas ocasioes).

Os processos de construcio de linguagem que acontecem com Bianca toma tempo — “a
atividade enunciativa, o processo do dizer, requer tempo para se efetuar” — diz Authier-
Revuz (1998, p.86). No caso de Bianca, demora mais, pede maior compreensio de
quem esta com ela, exige intencionalidade nas perguntas, na espera pelas respostas, na
ajuda para dizer. E novamente me sinto atraida pelo que diz Authier-Revuz: as
palavras sdo “porosas” (carregadas de outros discursos); “embutidas” (palavras
caleidoscépias); “faltam” (ficam ausentes). E nesse espaco “da nio coincidéncia” que o
discurso vai acontecendo e que as esferas do simboélico vao desenvolvendo, ampliando,
modificando, ganhando formas e sentidos multiplos.

Geraldi (1991), refletindo sobre o que diz Bakhtin (1992a), nos lembra que

compreender a fala do outro e fazer-se compreender pelo outro tem a forma
do didlogo: quando compreendemos o outro fazemos corresponder a sua
palavra uma série de palavras nossas; quando nos fazemos compreender pelos
outros, sabemos que as nossas palavras eles fazem corresponder uma série de
palavras suas (p.17).

Nos testes que pretendem medir a inteligéncia e nas avaliacées psicolégicas e
pedagodgicas que sio realizadas nas escolas especiais (pude ver e ouvir sobre essas
avaliacoes inimeras vezes e quem estiver lendo este texto sabe disso), niao ¢é
considerado, na maioria das vezes, que a reconstrucio da linguagem pelos sujeitos
deficientes, principalmente por aqueles que apresentam problemas discursivos,
insere-se na perspectiva discursiva e mais especialmente nas situacoes dialégicas em
que as pessoas deficientes e as niao deficientes estio envolvidas (Coudry, 1986/1988,
p.58-62). Desconsiderar a elaboracio (ou a reelaboracio) do discurso é desconsiderar

a elaboracio (ou reelaboraciao) das esferas do simbdlico, as quais envolvem os sujeitos
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e sua linguagem, o sujeito e seus gestos, o sujeito e sua insercdo cultural. Mas, como
ver assim sem ser sob a otica, sob o olhar da perspectiva historico-cultural do

desenvolvimento humano e sem ser na perspectiva enunciativo-discursiva?

Como a lingua nio é determinada, ha um espaco para a atividade do sujeito.
Se ela o fosse, cada nova ocorréncia seria construida pela simples combinacio
de elementos lingiiisticos mediante regras necessiarias e seu ‘autor’ seria de
fato o ‘falante’, nio um sujeito, um porta-voz e nio um ‘ator’ (Coudry, 1988,
p.67).

Bianca esta cada vez mais ‘atora’! E vou cada vez descobrindo mais a multiplicidade
de expressoes de vida que Bianca me aponta a medida que trilho o caminho teorico-
metodologico: a perspectiva historico-cultural do desenvolvimento humano que tem
em Vygotsky seu principal representante propondo o olhar para o movimento, para a
génese e historia do desenvolvimento e determina que a formac¢ao da mente é social; o
olhar para os detalhes, convite antigo que o paradigma indiciario de Ginzburg (1990;
1998) explicita; a perspectiva  enunciativo-discursiva da linguagem que em
Maingueneau (1989) é tomada como forma de acdo, onde cada ato de fala nio se
separa das suas condicdes de producdo; a concepcio de Bakhtin (1992a) de que a
comunicacio verbal esta absolutamente entrelacada a outras formas de comunicacio
e se faz, num crescendo, “no terreno comum da situacdo de producio” e que “gracas a
esse vinculo concreto com a situacdo, a comunicagdo verbal é sempre acompanhada por
atos sociais de cardter ndo verbal (...) (p.124), entre os quais Bakhtin aponta os gestos,

os rituais, os atos simbélicos.

Outras situagdes concretas vao mostrando como ¢ que funciona o mundo de Bianca
e como ¢ que as condigdes discursivas vao demandando palavras, vao organizando o
pensamento no tempo € no espago, vao revelando seus problemas e as solucdes que
encontra para compreender o mundo e fazer-se compreender. O corpo vai acompanhando e
também significa.

Anna: E hoje. E nesta noite, vocé dormiu na Katia?

Bianca: Essa noite eu dormi.

Anna: E na hora que vocé acordou, hoje cedo...
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Bianca: Eu vou na fabrica.

Anna: Nao. Hoje. Vocé acordou e Seu Lilo foi buscar vocé aonde?

Bianca: (...) [com a mao proxima da boca]

Anna: Para vocé vir pra ca, pra Campinas.

Bianca: (...) [olhou firme para mim, a sobrancelha um pouco levantada, ainda com a
mao encostada a boca]

Anna: Vocé levantou na casa da Katia, tomou seu café com leite. Tomou banho?

Bianca: Tomei.

Anna: Tomou banho. Ai seu Lilo foi? Ou a Katia levou vocé no Seu Lilo. Como é
que foi?

Bianca: Eu vou almoc¢ar no Lilo.

Anna: Nado. Nao quero saber daqui pra frente. Quero saber antes de vocé chegar
aqui. Vocé levantou de manha cedinho porque tocou o despertador e a Katia te acordou. Ai
vocé levantou. Estava na mesa o café com leite?

Bianca: Estava.

Anna: Vocé tomou banho...

Bianca: Tomei banho e se troquei.[levantando os dois bragos abertos para o alto]

Anna: Se trocou. E ai veio pra cd...

Bianca: E. [fazendo movimentos de sim com a cabeca]

Anna: Quem foi te buscar na casa da Katia?

Bianca: Eu fui de carro.

Anna: Até aonde?

Bianca: Na fabrica.

Anna: Vocé foi la pra fabrica cedinho?

Bianca: Cedinho.

Anna: E la que seu Lilo encontrou com vocé?

Bianca: E.

Anna: Agora eu entendi. Entdo vocé foi com a Katia. E o Edson foi junto?

Bianca: Ndo. [acompanha o movimento de negagdo com a cabega] So eu e a Katia.
[apontando-se com o indicador direito ao dizer ‘eu’ e estendendo o brago esquerdo ao dizer

‘Katia’]
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Anna: O Edson ndo foi trabalhar?
Bianca: Foi. E na loja que ele trabalha. [apontando com o brago direito para frente]

Anna: Ah! Ele foi na loja. Tem razdo.

Benveniste chama de simbolizacdo o simbdlico da lingua com poder de significa¢io,
pois a lingua é o dominio do sentido e “no fundo, todo o mecanismo da cultura é um
mecanismo de cardter simbolico” (1989, p. 25). Quando a lingua é posta em a¢do no
discurso, fica introduzida a presenca da pessoa, “sem a qual nenhuma linguagem é
possivel” (p.69). Bianca usa palavras que designam pessoa (eu, ele); designam tempo
(cedinho, agora, essa noite); exerce controle sobre as minhas palavras e minha
compreensio quando me corrige (na verdade ela vai mesmo a fabrica antes de vir
para Campinas), quando me lembra do que esqueci (seu tio nao trabalha no mesmo
lugar que sua tia), quando completa minha fala (tomei banho e se troquei), quando me
avisa que sabe dar desculpas para esquivar-se do indesejavel (quando, em outro
momento, diz a sua mae que esta com gripe para nio ir a escola).

Estou destacando alguns momentos desses nossos trés anos juntas. Importa estudar o
caminho que estamos trilhando para que Bianca consiga vencer as barreiras de sua
deficiéncia — expandir possibilidades, diminuir limites, encontrar saidas para que
consiga estar no mundo, mais do que ser apenas uma pessoa do mundo. Uma vontade
imensa de que todas as “Biancas”, que esta simboliza, possam constituir-se em sujeitos
mais simbolicos ou seja, sujeitos de praticas discursivas que criam e interpretam
signos, que dio-se a perceber e a conhecer, nio mais pela suas incapacidades, mas
pelas suas condicdes de funcionamento cognitivo, na e pela linguagem, com o outro, no
processo dialégico, utilizando-se das palavras, dos gestos e da dramatizagdo, do
desenho, do jogo e dos instrumentos culturais; sujeitos de relacoes.

E possivel, diante da descricdo de certos acontecimentos, analisar o conjunto das
multiplas transformacées e evolucdes no desenvolvimento cognitivo e motor de Bianca
- justamente porque o motor ganha sentido, ganha estatuto de simbdlico, transforma-
se em signo para o outro e para si mesmo. Consideremos o trabalho lingiiistico que
acontece na relacio com Bianca, dizendo, a partir de Geraldi (1991), que vivemos uma

situacdo historico-cultural — local onde as intera¢oes acontecem; vivemos, portanto, as
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relacdes eu-tu; compartilhamos operacoes discursivas e assim, produzimos também o
sistema simbolico que é a lingua.“(..) a lingua enquanto sistema simbdlico torna-se
significativa por remeter a um sistema de referéncias, produzido nas relacoes interativas
que, por seu turno, situam-se numa determinada formacgdo social e sdo por esta
marcadas” (p.13-14).

E dificil escolher, dos muitissimos momentos vividos, registrados e videogravados,
aqueles que melhor consigam mostrar a importiancia do outro na constituicio de
Bianca como sujeito que significa e da-se a significar. Os encontros que sio aqui
descritos fazem parte de vidas que estio sendo construidas e que continuario a ser,
mesmo depois do texto terminar. Portanto, impossivel crer que estou dizendo sobre
tudo ou que estou explicando tudo de alguma coisa. Na verdade, estou falando um
pouco de alguma coisa.

Desde os primeiros encontros, como ja disse varias vezes, interessava-me que Bianca
fizesse de seu corpo um corpo que significa e torna-se significativo para os outros.
Interessava-me que os movimentos aleatorios se transformassem em gestos. Era
preciso que Bianca fizesse uso das palavras para dizer sobre si e sobre o mundo. Que
com os gestos compusesse a fala. Que com a fala e os gestos fosse possivel participar
cada vez mais do mundo dos chamados jovens normais. Para isso era necessario (e é)
que tratassemos Bianca como uma jovem, que apesar dos muitos problemas em seu
desenvolvimento, poderia (e pode) ultrapassar os limites impostos pela doenca e pela
vida social — pelo bioldgico e pelo cultural. Aten¢cdo! Eu dizia a mim mesma. Nao
adianta contextualizar o treino, a repeticio. Nao adianta dar outra capa para o
mesmo livro; outra embalagem para o mesmo produto. Bianca, como qualquer
deficiente mental, precisa viver experiéncias significativas, precisa realizar acdes, falar
palavras, dizer discursos que nao estiio esteriotipados, prontos para serem copiados. E
preciso que quem ensina e quem aprende entrem em verdadeira relacio de ensinar e

aprender; era preciso que nossas acdes agissem sobre as motiva¢des de Bianca.

Como estas motivacoes podem ser de diferentes ordens e resultam dos
diferentes modos de como cada sujeito se poe diante do mundo, alterar tais
motivacdes demanda construir, pelo discurso e para o interlocutor, novas
motivagdes que alterem as anteriores ou que as reforcem, ja que a adesao dos
sujeitos a suas crencas e a suas representacoes do mundo é sempre de
intensidade variavel (Geraldi, 1991, p.28).
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Bianca tinha aulas de desenho conosco — pegavamos na mao dela, desenhdvamos
juntas, muitas e muitas vezes. Seus tragos estavam mais firmes, usava cores para pintar.
Viérias vezes nds desenhamos para ela enquanto ela falava sobre um lugar, uma pessoa, um
objeto. Outras vezes ela desenhava o que ela mesma falava ou sobre o que nds faldvamos
para ela. Criou gosto por desenhar cenas: andava pela clinica observando os moveis, os
enfeites sobre as mesas, o espelho do banheiro, o tapete... ¢ desenhava. Depois de cada
desenho dizia... “pronto”, e tinhamos que adivinhar, ou melhor, dizer o que desenhou e de
onde obteve a imagem. Por algum tempo, Bianca queria dizer alguma coisa e ndo
conseguia. Eu dizia que nao estava entendendo e ela entdo pegava um papel e desenhava:

Bianca: Olha aqui! Assim... [enquanto tragava formas no papel]

Vygotsky, quando fala da pré-histéoria da linguagem escrita, desenvolve um estudo
sobre o “desenvolvimento do simbolismo no desenho” (1988, pp 126-129). Uma das
questdes que ele coloca, entre outras, é que “o desenho ¢ uma linguagem grdfica que
surge tendo por base a linguagem verbal” (p.127). Na verdade, Bianca nao se utilizava
do desenho como essa possibilidade de linguagem, quando a conheci. Mas também
nio falava o bastante para se fazer entender... Desenho e narrativa; gesto, desenho e
palavra; gesto, palavra, desenho... nio nessas ordens, mas, pelo contrario, a0 mesmo
tempo e por mutua constituicido e constante mediacio do outro.

Depois... 0 desenho, uma das esferas do simbélico, ja estava fazendo parte de seu
mundo (como estavam fazendo parte de seu mundo a narrativa, o jogo, os movimentos
significativos de seu corpo). Desenho que é gesto marcado no papel. E os gestos ja
estavam sendo usados para designar, apontar, mostrar, negar, afirmar, confirmar,
referir-se a si mesma, empurrar, abracar, acariciar, manusear objetos, participar de
jogos, expressar sua braveza, sua raiva, seu encantamento, sua alegria e... desenhar...
O desenho, as narrativas, as dramatizacoes, a escrita, a leitura, os bilhetes, o telefone,
0s passeios e visitas aos vizinhos, o correio, as contas, as cartas do baralho, os dados,

as fichas, as cartelas, os pontos... Quem ganhou? Quem perdeu? Empresta? Depois eu
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devolvo. Devolve mesmo? Prometo. Tudo isto foi fazendo parte da nossa vida de

relacdo. A escola que freqiientava nio fazia sentido... Acabou nao indo mais.

Anna: Me conta agora... escola, nada?

Bianca: Nada.

Anna: Por qué?

Bianca: Nao gosto.

Anna: Nao, né? Vocé ndo gosta daquela. E se arrumasse outra?

Bianca: Nenhuma. [Bianca espreguica-se, olha para outro lado, boceja]

Anna: Nenhuma?

Bianca: E... S6 da fabrica. [coloca os dois bragos sobre a mesa e olha para mim]

Anna: Vocé gosta so da fabrica... é... eu sei... Mas sabe o que eu fiquei pensando?
Se fosse uma escola que ensinasse a ler, escrever, fazer conta...era melhor, ndo?

Bianca: E.

Anna: Na fabrica é muito bom. Vocé trabalha, vocé tem amigas, vocé conversa... eu
acho otimo. Mas fica faltando a parte de li¢do, a parte de escrever... ndo fica faltando?

Bianca: Fica.

Anna: Entdo... Seus pais vém hoje, aqui, conversar comigo e com a Katia.

Bianca: E a Michelle, nao? [apontando para Michelle que estava com a filmadora]

Anna: A Michelle esta na aula. A escola dela é de noite. Vocé pode, Michelle?

Michelle: Nao.

Anna: A Katia e eu vamos estar e seus pais vao contar como estdo as coisas. Quem
sabe a gente marca uma visita numa escola que tem aqui perto. O que vocé acha?

Bianca: Vocé tem vontade de ir em casa? [mudando de assunto]

Noés nos propusemos a procurar uma nova escola para Bianca. Visitamos duas. Ela
comecou o ano de 1999 numa Escola Especial de Campinas, escolha dos pais e do
neurologista. Aceitamos. Era preciso que ela freqilientasse a escola, aprendesse, dentro de
um programa organizado pela institui¢do encarregada desse papel social. Escola — direito
de todos. Sobre a vida de Bianca na escola, contarei um pouco, depois, mais adiante.

No segundo semestre de 1998, no entanto, Bianca ficou sem escola. Como se

comportava melhor, seus pais permitiram que ela ficasse o dia todo na fabrica, com excegao
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dos dois dias que vinha para Campinas ¢ depois almogava na casa do Sr. Lilo e la ficava
conversando e ajudando Dona Antonia.

Nos nossos encontros, Bianca experimentava a escrita e sua fungdo social: dar
recados, registrar compromissos para nao esquecer, identificar seus desenhos, preencher
agenda, ler receitas, mandar bilhetes para suas amigas, criar cartdes para o rapaz por quem
estd apaixonada... escrever lembretes quando levava um livro da biblioteca e precisava
devolver...

Um dia, pegou a sua pasta que estava em cima do armadrio, abriu-a e retirou o meu
“caderno de campo” de dentro dela . Esse caderno ¢ onde eu escrevo o que eu planejo
realizar nos atendimentos e o que acontece durante eles). Abriu o caderno, procurou alguma
coisa e disse:

Bianca: Eu vou ditar. Di-tar... Pega o papel.

Anna: Vocé que vai dar o papel pra mim.

Bianca: Nao. Eu vou di-tar.

Anna: An... [procurando uma folha de papel]

Bianca: Entendeu agora?

Anna: Ta. Mas que historia vocé vai ditar?

[tentei convencé-la de que poderia ir olhando as figuras de um livro e que fosse
ditando para mim — uma recaida tedrico-metodologica, da qual me arrependi muito, logo
em seguida]

Anna: Vai olhando as figuras e vai ditanto pra mim.

Bianca: Ndo. E assim... [segurando o meu caderno e ignorando o livro que eu
coloquei perto dela] Eu dito aqui... [apontando para uma das folhas do caderno] Deixa eu
achar...[virando as folhas uma a uma, até que encontra uma delas e sorri, olhando para
mim] Aqui... Vou ditar aqui...

Anna: Aqui ndo tem historia. No livro é que tem.

[Bianca vira novamente as folhas do caderno e me da o tempo de que eu precisava
para perceber o que eu deveria fazer e reconhecer que ndo deveria interromper essa
iniciativa, nem for¢a-la a pegar um livro de histérias que, naquele momento nao fazia

nenhum sentido para ela]
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Anna: Aqui estdo aquelas comidas que vocé podia comer para emagrecer... que nao
podia comer carne de porco...Esqueci da carne de peixe... Falamos da carne de frango, de
porco e esquecemos da carne de peixe...

Bianca: Porco.

Anna: O qué? Porco?

Bianca: Porco... escreve aqui! [apontando e batendo o dedo com certo vigor sobre o
meu papel]

Anna: Escrevo porco? So uma palavra? Ndo tem historia nenhuma?

Bianca: Nenhuma.

Anna: 8o palavra solta?

Bianca: Nao.

Anna: O que eu falo do porco...vamos ver....

Bianca: Por-co lin-do. [Bianca faz movimentos com os labios, dando énfase a
posic¢do deles ao soletrar silabas terminadas com a letra ‘o’, prolongando esse som]

Anna: Porco lindo? Entdo espera ai. [escrevo e falo silabando: por-co lin-do] Olha
aqui.

[Bianca e eu lemos ‘porco lindo’ ao mesmo tempo € no mesmo ritmo, enquanto eu
vou mostrando a ela cada parte das palavras]

Anna: Esta escrito.

[Bianca volta a olhar para o caderno, que segura com as duas maos. Aponta alguma
coisa com o indicador e diz]:

Bianca: Me-lan-cia-a.

Anna: An... Melancia. Entdo estamos fazendo uma lista de comida?

[enquanto escrevo, nds duas silabamos a palavra, a0 mesmo tempo]

Um pouco depois, Bianca pegou um livro de literatura do armario, abriu-o numa
pagina que ilustrava um temporal...

Bianca: Por... chu-va. [percebeu que nao se tratava da palavra porco que ja havia
ditado antes, em outras circunstancias]

Anna: Ah! Ai tem chuva. E verdade.

Bianca: Chu-va- lin-da.

Anna: Serd que é chuva linda ou chuva forte? O que vocé prefere?
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Bianca: Chuva forte.

Anna: Parece uma tempestade. Chu-va for-te.

Bianca: Linda.

Anna: Linda? Chuva forte é linda?

Bianca: Aqui ¢ linda. [apontando para a ilustragdo do livro]

Anna: Vocé esta gostando?

Bianca: Aqui é... o... trovdo... ndo é trovao?

Anna: E mesmo. Vamos escrever trovio.

Bianca: Cadé o trovao?

Anna: Aqui. Trovao faz barulho e raio faz essa luz [mostrando partes da ilustracao]

Bianca: Posso levar pra casa?

Anna: Emprestar isso aqui? Para qué?

Bianca: Para ler.

Anna: E vocé me traz de volta?

Bianca: Trago.

A partir desse dia, todas as semanas pedia um livro emprestado e durante mais de
um ano, devolveu-os na semana seguinte, conforme prometia.

Um dia, vendo que um livro estava rasgado, pediu ‘durex’ para consertar. Depois
pediu para levar o livro para casa.

Anna: Vamos escrever um bilhete para vocé ndo esquecer de trazer. [peguei um
papel e pedi que ela ditasse o que eu deveria escrever]

Bianca: Mamae...

Anna: Que mamde, nada. Vocé vai ter que tomar conta. Bianca mesmo...

Bianca: Bianca...

Anna: Eu é que estou escrevendo, entdo sou eu que estou falando: Bianca...

Bianca: Trazer...

Anna: Tra- zer...[escrevendo e silabando o que escrevo]

Bianca: O Livro...

Anna: O livro... quando, ein?

Bianca: Quarta-feira...

Anna: Quarta-feira vocé ndo vem. So quinta.
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Bianca: Quinta.

Anna: O que eu assino aqui?

Bianca: Michelle.

Anna: E a Michelle que estd escrevendo?

Bianca: Anna.

Anna: E quando vocé vier para ca, como vocé vai fazer para ndo esquecer?

Bianca: E se deixar na fabrica? Eu deixo com a Renata.

Anna: E como vocé faz para lembrar?

Bianca: Eu deixo com a Renata e ela entrega para o Lilo.

Anna: Vocé acha que a Renata vai lembrar?

Bianca: Lembra.

Anna: Uma boa idéia vocé emprestar para a Renata.

Bianca: Ai, ai... Lizete. Esqueceu? [com a mao direita na testa] Ela estd
trabalhando la...

Anna: Mas por que vocé trocou da Renata pra Lizete?

Bianca: E assim, 6. Eu deixo com a Lizete. [apontando com o polegar para tras]
Entendeu? Ela lé e depois passa pra Renata. [voltando a mao a apontando para frente]

Anna: Cada dia uma lé... é isso?

Bianca: E. Entendeu agora?

“Entendeu, agora?” Bianca confirma com o outro a compreensao de suas intencdes e
vontades. De seus motivos. Essa confirmacdo ela procura com uma pergunta.
Pergunta pertinente e necessaria quando se quer garantir a funcido das proprias
palavras. Bianca procura evitar equivocos (mesmo que eles facam parte de qualquer
relacio) e o “peso das palavras se encontra colocado em jogo” porque ha uma
heterogeneidade do que seria o ‘bem dizer’, que “como tantas ‘janelas’ abertas pelos
enunciadores sobre os mecanismos de enunciacdo (...) testemunham o cardter ndao
somente complexo, mas forcosamente heterogéneo do campo em que se jogam o dizer e o

sentido” (Althier-Revuz, 1998, p. 79). E estar mergulhada no simbélico...

179



O que vai acontecendo com Bianca, na perspectiva enunciativo-discursiva é o
mergulho na constituicio mesma da subjetividade e digo, repetindo Coudry que
“sujeito e construcdo da significacdo constituem o ponto de partida para a elaboragdo
das estratégias avaliativas e clinicas com que enfrento o acompanhamento terapéutico”
(1988, p.194).

Ha tanto o que dizer... Cada vez que assisto as videogravacées ou consulto meu
caderno de campo, penso que nao vou terminar esse trabalho. Fico tentada a olhar
outra vez para mais detalhes, mais e mais... Porém, coloquei-me um objetivo para este
capitulo: descrever e analisar as transformacdes do funcionamento cognitivo que
aconteceram, mostrando as esferas de atividade simbdlica que foram exploradas,
enfatizando o desenvolvimento da gestualidade e da linguagem oral, sempre no
processo dialogico, compondo um cenario no qual o outro importa e é para ele que
Bianca enuncia e para ele quer ser significativa. Devo dizer também das alteracodes
que foram acontecendo na vida familiar, escolar e o quanto Bianca foi sendo incluida
em diferentes grupos sociais aos quais pertencia ou passou a pertencer. E hora de
continuar nessa direcio e deixar para outros textos a riqueza de possibilidades de
construcdo de inimeros outros dados sobre o desenvolvimento de Bianca e, portanto,

dos deficientes mentais.

Colocar-se no lugar de outra pessoa, com outro papel social. Representar o drama da
vida. Bianca seria a médica e Michelle a paciente. Quando lhe foi proposta essa atividade,
Bianca levantou-se e sentou no lugar da Katia, que, por sua vez havia levantado para pegar
a filmadora. Todos os papéis foram trocados e Bianca entendeu perfeitamente qual seria o
seu.

Michelle: Doutora, estou com dor de garganta. O que devo fazer?

Bianca: Tomar remédio.

Michelle: Mas como eu fago?

Bianca: Um de tarde e antes de dormir.

Michelle: Tomar remédio?

Bianca: E.

Michelle: Quanto é a consulta doutora?
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Bianca: Dez.

[Michelle entrega um pedaco de papel, que Bianca pega, atestando assim que o
aceitou como se fosse dinheiro]

Michelle: Doutora, a senhora pode me dar recibo?

Bianca: Da um papel.

Michelle: Ta.

Bianca: Vocé nao deu o telefone...[marcando algo no papel]

Michelle: Ja dei, sim. A senhora ja tomou nota.

Bianca: Fala o telefone de novo.

Michelle: A senhora ndo anotou? [e comegou a ditar os nimeros]

[Bianca escreve alguns nimeros e entrega o recibo para Michelle]

Michelle: E se ndao passar a minha dor de garganta, o que eu fago?

Bianca: Passa logo.

Michelle: E se ndo passar... estou preocupada...

Bianca: Toma o remédio...

Michelle: E se ndo adiantar o remédio?

Bianca: Adianta.

Michelle: Ai... ndo sei, doutora, tem médico que ja me receitou remédio e ndao
adiantou nada. O que eu fago se ndo adiantar?

Bianca: An...Vem comigo...

Michelle: Entdo posso procurar a senhora, de novo?

Bianca: E.

Michelle: Entdo esta bom. Obrigada.

Bianca nio é mais a mesma jovem deficiente mental. Nem sua deficiéncia é a mesma.
Os problemas ja niao sdo os mesmos. Ampliou a consciéncia do proprio corpo e do
corpo do outro. A linguagem, mais desenvolvida, a constitui companheira de conversa,
negociadora de sentidos... anuncia e denuncia. Diz de si e dos outros. Dramatiza
situacoes de vida, agindo como se fosse o outro — coloca-se no lugar do outro —
expressdo do desenvolvimento cognitivo e cultural. Joga, desenha, escreve seu nome,

conhece e reconhece nimeros. Usa os instrumentos culturais com mais propriedade —
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escova os dentes para ficar mais bonita e passa baton... penteia-se para que o rapaz de
quem gosta a veja bonita. Quer passar creme, perfume. As vezes chega e diz: Cheira.
Olha como estou cheirosa. Ganhei um anel... Viu minha blusa nova? Fui na manicure.
Limpeza de pele... eu fiz. Queixa-se. Reclama: Minha mde ndo quer por aparelho no
meu dente... Meu pai foi embora de casa... Ndo quero falar... Me empresta um modess?

Esqueci... Posso ir no banheiro? Vou lavar a mao... ja volto...

Freqiientou a escola durante todo o ano de 1999, com a condigdo de ndo ficar
periodo integral porque ndo queria deixar de ir todos os dias para a fabrica. Nos dias que
vinha para Campinas, almocava na escola e depois do atendimento, ia para a fabrica.
Comecou a levar ligdo de casa para fazer, mas ndo fazia e sua mae reclamava. A escola
também. Certa vez sua mae nos disse: “Pedi para escola ndo mandar li¢do de segunda,
quarta e sexta [dias nos quais Bianca ndo estava conosco]| porque ndo da para fazer com
ela, em casa. Vocés ndo sabem o que é fazer licdo de pré-escola por todos esses anos... Se

ainda fosse alguma coisa diferente...

skskok

Michelle passou no concurso e assumiu uma sala de aula no ensino municipal de
uma cidade proxima a Campinas. Renata passou a ser a auxiliar de pesquisa e muito mais.
Passou a ser amiga de Bianca e professora dela também, algumas vezes. A partir do
segundo semestre de 1999, Bianca pedia que eu filmasse e que Renata ficasse com ela,
realizando as atividades. Com a Renata era mais interessante fazer gelatina ou suco para
depois tomarem juntas ou oferecer para as pessoas da sala de espera. Falar de namorado,
passar spray no cabelo, pintar as unhas, fazer penteados diferentes... Bianca olhava para os
penteados de Renata e queria fazer igual — imitagdo ¢ da esfera do simbdlico! Planejavam
montar um saldo de beleza... e montaram mesmo. Passou a pedir com freqiiéncia que eu
deixasse ela fazer as tarefas de casa durante a nossa aula porque sobraria mais tempo para
ela ficar na fabrica. Assistia-se, quando eu levava a TV e nossos filmes: gostava mais de
algumas atividades que de outras. Representava diferentes papéis nas dramatizagdes e seu

corpo, mais harmonioso, compunha o cenario. Seu dizer tinha melodia, entonagdes diversas
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para situagdes diversas. Ria quando realmente achava graca ou de nervoso e vergonha
(como todos nds). Tomava iniciativa de pegar os objetos, porque conhecia sua utilidade.
Sabia onde encontrar esses objetos, porque sua ateng¢do era mais voluntaria e interessava
participar. Sempre afetuosa, abragava e aceitava carinhos. As vezes, deitava a cabega sobre
nossos ombros e ficava um tempo assim... em siléncio. Olhava-se no espelho para arrumar-
se. Tomava iniciativa de falar, pedir, € o nosso dialogo mudou de estrutura. Era ela quem
muitas vezes comegava e controlava a situacao:

Bianca: Vamos contar historia?

Anna: Historia? Vamos

Bianca: Posso pegar um livro aqui e levar pra casa? [vai até o armario de livros]

Anna: Pode. Vocé trouxe o livro que eu emprestei?

Renata: Nao.

Bianca: E se fizer o seguinte: terca-feira eu trago para vocé.[olha para mim, fica
com o corpo erguido e fala gesticulando os dois bracos]

Anna: Ta certo. Na ter¢a eu empresto outro para voce.

Bianca: Ah... deixa eu levar, vai...[volta para o armario]

Anna: Nao. Se vocé nao trouxe aquele, ndo da pra levar outro.

Bianca: Da... da... Nao... Eu ndo levei... [olha para mim novamente e coloca a mao
no seu peito ao dizer ‘eu nao levei’]

Anna: E verdade... vocé levou a receita, néo foi livro...

Bianca: E verdade, eu ndo levei, é verdade. [rindo e voltando imediatamente para o
armario de livros]

Nessa e em outras ocasides revela bem a iniciativa e as estratégias que usa para
conseguir o que quer:

Anna: Sua mde estava contando que vocé ndo fica a fim de fazer a li¢do.

Bianca: E se fazer assim... Eu faco na fabrica.

Anna: Sua mde falou que vocé ndo faz na fabrica.

Bianca: E se eu fazer?

Anna: Entdo. Eu faco licdo da minha escola. A Renata faz li¢do da escola dela.
Ontem fiz li¢do até tarde...

Bianca: Posso ligar para minha mde?
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peito]

Anna: Pra qué?

Bianca: Porque sim

Anna: Preciso saber porqué.

Bianca: Fazer na fabrica.

Anna: Fazer ligdo na fabrica?

Bianca: E.

Anna: Espera vocé chegar la...

Bianca: Nao. Deixa eu ligar aqui.[batendo a mao esquerda no peito]
Anna: Por que precisa ser agora, explica.

Bianca: Porque eu quero falar uma coisa pra minha mde.[ainda com a mao no

Anna: Esta bem.

Bianca: Liga la pra mim? [apontando o telefone]

Anna: Liga vocé. Vocé é que quer falar com ela.

Bianca: Vocé disca e eu falo. [batendo uma das maos na mesa]
Anna: Vamos procurar o numero.[pegando a agenda]

Bianca: Eu disco, vocé fala. Disca ai pra mim.[apontando o telefone]
Anna: Que numero que é?

Bianca: Disca...[batendo na mesa]

Anna: Que numero?

Bianca: Disca.[batendo na mesa novamente]

Anna: Que numero, Bianca?

Bianca: Um, dois...[tentando discar]

Anna: Nao tem telefone que comega com esse numero.

[escrevi o numero do telefone da fabrica na lousa e fui lendo com ela, um a um, por

varias vezes - ela ainda ndo domina o sistema de numeracao]

Fui discando com ela.

Anna: Esse barulho que vocé estd ouvindo chama-se ocupado. O telefone da fabrica

esta ocupado. Disca de novo. [procedemos como da primeira vez|

Anna: Veja se esta ocupado ou se estd chamando.

Bianca: Esta ocupado.
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Anna: Tenta de novo até parar de ficar ocupado.

[Dessa vez Bianca discou apenas com a dica que dei, de apontar cada numero que
estava na lousa]

Bianca: So, ta, td, ta, td, ta...

Anna: Outra vez...

Bianca: Eu... A mae esta ai?[...] Minha mde esta ai?[...] Bianca. [...] Chama ela
um pouquinho so [...]. [enquanto espera, bate com a mao direita na mesa com jeito de
impaciéncia]

Bianca: Chama ela [...] Eu espero [...]

Anna: Vocé liga daqui a pouco.[eu € que estava aflita porque estava demorando
muito para chamarem a mae dela]

Bianca: Meu caderno, meu caderno, por isso que eu tenho que falar. Para levar na
fabrica, entendeu?

Anna: Esta gastando interurbano. Desliga e liga daqui a pouco.

Bianca: Ah! Néo. O, fala pra minha mae do caderno... da escola.

Anna: Se eu posso levar... na fabrica.

Bianca: Se eu posso levar [...] Ndo vou perder]...] Nao vou [...] [olha para mim, tira
o telefone do ouvido e diz: Deixa eu falar com ela...]

Anna: Cadé ela? Cadé sua mae?

Bianca: Ai, 6.[rindo] Mde, posso levar meu caderno ai?[...] Da escola.[...] Ah!
Made, deixa, sim [...] Ligdo...ligdo... tenho li¢do, sim [fazendo movimentos com o corpo
todo, de abaixar e levantar como quem quer dizer com o corpo todo que ‘sim’] Anna!
Anna! [oferecendo o fone para mim, como um pedido de socorro, parecendo dizer: “Pede

pra ela, fala com ela, por mim!”’]

Uso de um objeto cultural — o telefone. O corpo — com gestos significativos, que
acompanham o estado de espirito, a motivacio, o contexto... O discurso — “ritual da
circunstincia, direito privilegiado ou exclusivo do sujeito que fala” (Foucault, 1996,
p.9); e também “um pensamento revestido de seus signos e tornado visivel pelas

palavras, ou, inversamente, seriam as estruturas mesmas da lingua postas em jogo e
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produzindo um efeito de sentido” (p.46). Argumentacio — pedir e insistir, mesmo que
seja necessario o outro para ajudar - o outro, seu cimplice. Para que os exercicios de
seqiiéncia logica? Para que ligar os iguais e os diferentes? Para que formar frases
interrogativas, afirmativas, exclamativas, pensando que assim o deficiente mental (sé

ele?) vai aprender a se comunicar?

J& ha algum tempo que Bianca vinha falando do Leandro, um operario da fabrica de
seus pais. Apaixonou-se por ele. Caprichava nos bilhetes e falava dele com carinho: Ele me
ajuda, sim... Ele me ensina, ele me ensina... Deixa eu levar pra ele? “Eu mostro pra ele...”
Foi uma oportunidade impar para Bianca conhecer o correio, escrever cartas, comprar
envelope, usar o selo, pesquisar o enderego... emocionar-se com um poema de Brecht...
Declarar-se apaixonada...

Bianca e Katia estavam procurando palavras comegadas com a silaba BI e
formavam as palavras com as letras moveis. Formaram BIANCA. Assim que a palavra foi
montada, Katia diz: Vou escrever outra.

Bianca: Leandro, vocé escreveu?

Katia: Vocé quer Leandro? Espera so um pouquinho. [Katia monta outra palavra —
BICICLETA e mostra para Bianca que o nome dela e a palavra ‘bicicleta’ comecam da
mesma forma]

Katia: Agora vamos escrever outra.

Bianca: Leandro.

Katia: Espera so um pouquinho.

[Bianca abaixa a cabeca e a deita sobre os bracos. Katia continua a atividade de
leitura e escrita de palavras que comegam com BI]

Depois de quatro palavras formadas, leram, compararam as iniciais... Bianca nao
parecia estar interessada — apenas cumpria as instrucdes, até que Katia percebeu o que
estava acontecendo]

Katia: Deixa eu escrever Leandro pra vocé.

Bianca: E com L... O...
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Katia: Le-an-dro [Bianca silabava junto com a Katia, enquanto ela pegava as letras
moveis e colocava sobre a mesa, formando a palavra LEANDRO.

Katia: Fala mais uma palavra para escrever.

Bianca: Eu.. ndo... eu falo, vocé escreve.

Katia: Sim, mas o nome de alguém...

Bianca: Re-na-ta.

Katia: Esta aqui. Re-na-ta.

Bianca: Lizete.

Katia: Ja esta aqui.

Bianca: Nao. Escreve [aponta para o caderno]

Katia: Vocé é que vai escrever no caderno.

Bianca: Nao. Eu falo, entendeu? Eu falo, vocé escreve.

Nesse momento, Bianca olha para o canto direito da mesa e v€ um livro. Pega-o, diz
Deixa eu ver? e comega a virar as paginas.

Katia: Vocé vai ler a poesia do Brecht?

Bianca: De quem ¢é? [levantando o livro]

Katia: E meu esse livro. Eu xeroquei. O autor dos poemas chama-se Bertold
Brecht.

Bianca: Vocé esta estudando?

Katia: Estou. Vocé quer que eu leia uma poesia para vocé?

Bianca: Eu quero.[encosta-se mais no fundo da cadeira, em posi¢ao de ouvinte]

Katia: Da aqui. Qual que nos vamos ler para vocé? Deixa eu ver, Bi...

Bianca: Aqui, 6. [apontava para a pagina aberta]

Katia: A que eu gosto é muito dificil.[virando as paginas]

Bianca: Lé esse.

Katia: Essa aqui é dificil...

Bianca: Essa é legal, eu gosto dessa.

Katia: Chama assim: “Cang¢do de uma enamorada”. Vocé sabe o que é
enamorada?

Bianca: Nao.

Katia: E uma cangdo de quem esta apaixonado. Vocé ja ficou apaixonada?
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Bianca: Ja. [falou bem baixinho, quase inaudivel fazendo sinal que sim com a
cabe¢a, mas com movimentos leves e lentos]

Katia: Ja? Por quem? Como é que chama o menino la da ....

Bianca: Leandro [antes que a Katia terminasse de falar]

Katia: Leandro. Vocé esta apaixonada pelo Leandro?

Bianca: Estou.

Katia: Entdo. Essa cangdo o autor fez quando estava apaixonado. Posso ler?

Bianca; Pode.

[Katia leu o poema e Bianca ficou imovel, olhando para ela. Quando Katia terminou
de ler, Bianca levantou aflita, foi até o armario, abriu a porta, ficou parada, de costas]

Katia: Venha ca. Vamos montar a palavra Leandro que desmontou tudo. Escreve
Leandro no caderno.

Bianca: Posso levar pra ele?

Katia: Pra quem?

Bianca: Pro Leandro.

Katia: Escreve aqui que eu dou um papel pra vocé levar pra ele.

[Bianca pegou o lapis e comegou a escrever Leandro, no seu caderno, copiando das
letras moveis de borracha]

Katia: Escreve Leandro enquanto eu providencio um papel pra vocé.

[Bianca escreve errado e Katia corrige}

Bianca: E o ‘e’?

Katia: Vocé escreveu tudo complicado. Essa ja foi? Confere... Agora vocé estd
nessa. Agora essa... [fazer a relagdo um a um nao ¢ facil para Bianca. Katia foi ajudando a
copia, apontando cada uma das letras e esperando que ela escrevesse]

Katia: Que mais vocé quer escrever para botar no bilhete para ele?

Bianca: So.

Katia: Nao. Alguém mando um bilhete so com Leandro?

Bianca: Apaixonada.

Katia: Apaixonada é a palavra que vocé quer?

Bianca: Quero.

Katia: Vocé vai levar isso pra ele?

188



Bianca: Vou.

Katia: Vocé ndo acha melhor vocé ficar na sua? E se ele ndo gostar?

Bianca: Ele gosta! Eu levo pra Lizete e ela entrega pra ele, entendeu?

Katia: Entendi. Mas vocé vai escrever o que no bilhete?

Bianca: Apaixonada, so isso.

Katia: Mas vocé ndao acha que deveria...

Bianca: Mas deixa... apaixonada... [abrindo os dois bragcos com as palmas da mao
para cima, mostrando obviedade e impaciéncia]

Katia: Vou so fazer uma pergunta, depois vocé resolve. Vocé ndo acha que deveria
mandar um bilhete menos complicado? Assim: Leandro, tudo bem... vocé é...

Bianca: Legal... Entdo vamos.[movimentando os bragos em sinal de alegria]

Katia: Se vocé mandar um bilhete dizendo “eu estou apaixonada por vocé”, o
menino pode ficar sem graga...

Katia ensina Bianca a escrever o bilhete, soletrando, falando o nome de cada letra e
mostrando algumas delas quando necessario. Dobraram o bilhete, depois.

Bianca: E se fazer o seguinte... se escrever o nome Leandro aqui? [apontou a frente
do bilhete ja dobrado]

Katia: Acho perfeito!

Os fatos falam, agora, por si. Fica evidente o caminho que Bianca esta trilhando, se o
leitor for atento e acompanhar a ampliacio dos processos discursivos, o nivel da
compreensio e participacio na vida social. Se acompanhar o caminho que fizemos
junto com Bianca, que sabe muito mais do que sabia, diz mais do que dizia, ja se faz
entender muito mais do que fazia. O leitor ja deve ter entendido o que eu estou
querendo dizer, desde o inicio do trabalho, quando refiro-me a “ser simboélico”, ou
com o que intitulei de “para além dos limites da deficiéncia mental”. Estar
apaixonada, reconhecer, falar sobre, querer praticar acées que demonstre o
sentimento... Agora fica mais claro e menos abstrato dizer que Bianca esta
mergulhada no mundo do simbélico — faz relacoes entre objetos, pessoas,

acontecimentos, palavras; refere-se ao que nio esta presente, presentificando de
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modos diferentes, mas apropriados, indicando ao outro, seu ouvinte, a que ela esta se
referindo e o que esta sentindo. Faz o outro imaginar o que ela, imaginando, enunciou.

Bianca ganhou voz e voto com a voz e o voto do outro, seu interlocutor.

(...) a experiéncia verbal individual do homem toma forma e evolui sob o efeito
da interacio continua e permanente com os enunciados individuais dos
outros, ¢ uma experiéncia que se pode, em certa medida, definir como um
processo de ‘assimilacio’, mais ou menos criativo, das ‘palavras do outro’ (e
nio das palavras da lingua). (...). As palavras dos outros introduzem sua
propria expressividade, seu tom valorativo, que assimilamos, reestruturamos,
modificamos” (Bakhtin, 1992b, p.314).

Mas ¢ ainda possivel caminhar mais um pouco. A histéria que estd sendo contada,
descrita e analisada, ainda ndo acabou. Hé algumas situagdes que precisam estar compondo

o cenario do desenvolvimento cultural de Bianca.

Conversavamos sobre datas de aniversarios e Bianca queria encontrar a do Leandro.
Procurava na agenda, imitando os modos de agir das pessoas que com ela convive, mesmo
nao sabendo ler e nem sabendo, ainda, orientar-se por um calendario.

Anna: Ele ja falou o aniversdrio dele. E em Julho.

Bianca: Nao é.

Anna: E. Ele jd escreveu no papel, olha ai...[apontando para o bilhete que o
Leandro mandou com a data de seu aniversario] Quando chegar o aniversario dele a gente
faz um cartdo, mas ndo é hora ainda.

Bianca: Vamos fazer assim? Eu peco para ele ensinar pra mim. [fazendo gestos de
escrever na palma da mao como se estivesse querendo dizer que o Leandro a ensinaria a
escrever|

Anna: Quando a gente da cartdo de presente, a pessoa tem so que guardar. Ler e
guardar.

Bianca: Deixa eu falar, deixa eu falar... deixa... [junta as duas maos, coloca-as perto
do peito e abaixa um pouco a cabega, representando a insisténcia de suas palavras] Escreve
um cartdo e escreve assim. Leandro é meu amigo. So isso.

Anna: Isso pode. E uma boa idéia. Isso ndo tem nada a ver com aniversdrio.

[abriu minha gaveta, pegou um caderno e perguntou: Posso escrever aqui?]
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Bianca: E se fizer o seguinte? [utilizando-se da forma correta do verbo]

Anna: Nao vai mudar de idéia outra vez que ndo da tempo.

Bianca: Vem aqui! Vem aqui! [Bianca estava em pé, ao meu lado] £ assim... [aponta
o caderno, apoiando-o em uma das maos e apontando com a outra] O Leandro é meu
amigo...

Anna: E isso! Eu ponho na lousa e vocé vai escrever.

Bianca: Nado entendeu o que eu falei? Deixa eu falar. Deixa eu falar. Vocé copia
igualzinho eu falar.

Anna: Ndo tem graca entregar um bilhete com a minha letra. Tem que ser com a
sua letra.

Bianca: Entendeu?

Anna: Eu entendi; e vocé, entendeu?

Bianca: Entend,.

[escrevi o texto na lousa enquanto Bianca ditava pra mim — falavamos quase ao

mesmo tempo]

As palavras que usamos podem ser encontradas no dicionario, mas niao é nele que
vamos encontrar os elementos necessirios para compreender, para apreender o
sentido de uma pratica discursiva. Mesmo que Bianca fale repetidas vezes uma
palavra ou expressido, nio esta dizendo a mesma coisa. Alids, ndo s0 fala a mesma
palavra dizendo coisas novas, como diz novas palavras para, talvez, dizer o que antes
sentia, queria, mas nio sabia como dizer. “O processo dialdgico caracteriza a
linguagem”, diz Coudry (1986/1988, p. 76); “linguagem que se realiza” (idem, p.XIV),
que é acdo, que é trabalho, que é atividade.

Junto com a Renata, Bianca ficava bem a vontade. Renata ja estava entendendo o
que esta se passando com Bianca e de que ajuda ela precisa. Porque acabou de formar-se no
Curso de Magistério e tinha sido aluna da Katia, tanto de Psicologia como de Didatica,
interessou-se muito por acompanhar o nosso trabalho. Duas vezes por semana Renata
passava a tarde conosco e fazia parte dos atendimentos a Bianca. Com 18 anos de idade, um
ano mais nova que Bianca, partilhava com Bianca de alguns momentos bem ‘juvenis’:

falavam de roupa, de passeios; Renata contava do seu namorado, das brigas em familia e
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Bianca, ficava com o olhar atento, esperando que o caso acabasse. Fazia algumas
perguntas, na maioria das vezes repetindo o final das frases e o transformando em pergunta,
mas falava pouco nessas situagdes — Vocé brigou? Chorou? Comprou?... Uma forma de
acompanhar a conversa que dizia de coisas que ela nem sempre vivia com a mesma
intensidade ou com a mesma freqiiéncia; ou mesmo, porque diziam de situagdes nao

interpretadas a ela pelas pessoas com as quais vive.

Bianca necessita da palavra do outro, das dicas, das retomadas nos momentos de
fracasso de suas expressoes... € preciso que esse outro recorra a estratégias para que
selecione 0 caminho mais adequado de producdo do discurso. Precisa da mediaciao
efetiva do outro na organizacio do contexto discursivo, no contexto de aprendizagem,
tanto das palavras quanto dos conteudos para que forme conceitos, generalize,
transfira conhecimentos para outras situacdes — criando e interpretando signos —

portanto, criando e interpretando o que é cultural, humano, do sujeito...

Ja havia passado o primeiro semestre do ano letivo. Bianca trazia tarefas para fazer
conosco e pedia para fazer com a Renata: - Filma vocé e a Renata me ajuda...

Renata: Qual é o numero cinco?

Bianca: Um, dois, trés, quatro, cinco... esse. [apontando um a um 0s numerais que
estavam a sua frente, escritos na ordem crescente]

E assim que Bianca ainda precisa proceder para ndo confundir-se com os numerais.
No entanto, depois que aprendeu a procurar, seguindo a seqiiéncia desde o inicio, nao foi
mais preciso nossa ajuda para que executasse esse procedimento. Ao sentir-se confusa

diante de algum numeral, imediatamente utilizava dessa mediagao.

Fazer uso desse meio auxiliar é estar operando no simbélico. E estar fazendo uso dos
signos disponiveis, fazendo com que eles sejam mediadores de outras acdes. “O
desenvolvimento do pensamento ¢ determinado pela linguagem, isto é, pelos
instrumentos lingiiisticos do pensamento e pela experiéncia socio cultural...” (Vygotsky,
1989, p.44). Bianca junta quantidades nos dedos, com objetos, conta as faces do dado,

mas nao encontra, com facilidade, o simbolo correspondente. A escola toma como
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sabido, o0 que ainda nao faz sentido, quando propoe tarefas do tipo “livro didatico”* —

exercicios que revelam a concep¢ido de que sé se aprende por processos visuais e
motores mecanicamente estabelecidos (olhando figurinhas, contando coracdes, flores
ou estrelas; ligar letras iguais, ligar figuras iguais, recortar e colar); por repeticio
(fazendo a mesma coisa varias vezes: escrevendo dez vezes cada numeral, ou cada
letra); independente das necessidades cognitivas do aluno (Bianca precisa aprender o
valor social dos nimeros, como eles se chamam, como encontra-los nas teclas do
telefone, nos enderecos das casas, nos precos das mercadorias...mas as suas licoes sdo
sempre as mesmas — copiar numerais, pintar quadradinhos e escrever o numeral ao
lado deles, pintar coracdes e escrever o numeral correspondente a quantidade) e que
segue uma seqiiéncia inadvertidamente determinada como logica_ (primeiro o nimero
1; primeiro a letra a...; enquanto nio ‘aprende’ um, nio se ensina o outro, ‘nao se

passa para frente’ como os professores costumam dizer.

Como a maioria das tarefas era de Matematica, aproveitdvamos para criar situagoes
nas quais Bianca precisasse, efetivamente, usar os nimeros, fazer contas. Vale registrar que
uma das situagdes mais interessantes eram aquelas nas quais Bianca estava jogando e
precisava contar os pontos, ver quem ganhou, quem fez mais, quem fez menos. Interessante
também quando precisdvamos comprar selo, colocar carta no correio, procurar nimeros de
telefone para escrever numa ficha... Aconteceu, entdo, que Bianca comegou a se interessar

muito pelos nimeros. Virias vezes pediu para levar para casa livros de matematica: “Tem

’ ’

que ter continhas...” “Esse ndo tem continhas...” “Acha um que tem numero...” “O
Leandro me ajuda...” Chegava e dizia: “Tenho li¢do...li¢do...”
Essa situagdo, que aconteceu em Outubro de 1999, ilustra o que estou dizendo:
Bianca: Esse eu ndo gosto. [escolhendo um livro no armério de livros]
Anna: Vocé ndo sabe...
Bioanca: Tem continha? [virando o rosto para mim]

Anna: Nao, esse é so de historias.

* Aspei “livro didatico” porque quero deixar claro a que espécie de livro didatico estou me referindo. E
possivel que haja livros didaticos mais apropriados e melhor elaborados; ndo sido desses que estou falando.
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Bianca: Entdo... quero continha... [voltando a ficar de cocoras e a procurar o livro
que queria]

Na semana seguinte:

Anna: Como vocé foi de escola, hoje?

Bianca: Bem.

Anna: O que vocé fez, la, hoje?

Bianca: Um monte de amigas.

Anna: Vocé tem um monte de amigas? Fala o nome de uma amiga que vocé tem la.

Bianca: Esqueco...

Anna: Pensa...

Bianca: Ndo, amanhd eu falo pra ela e falo pra vocé.[expressando a intengdo de
perguntar para as colegas, os seus nomes]

Anna: Ndo entendi...

Bianca: Esqueco...[batendo a mao na cabeca]

Anna: Olha, tem a Bianca...

Bianca: A Barbara!

Anna: Bianca... Barbara...

Bianca: Geiza.

Anna: Bianca, Barbara, Geiza...

Bianca: Esqueci.

Anna: E o nome da professora?

Bianca: Claudia.

Anna: Tem so uma professora?

Bianca: Duas. [Mostrando dois dedos]

“|Fiz] um monte de amigas...” é a resposta a pergunta “o que vocé fez na escola?”
Perguntei porque queria que ela contasse que tem aula de informatica, de natacdo...
mas parece que o sentido pretendido nao foi o realizado. Fazer amigas é realmente
uma das boas coisas que acontecem na escola e, talvez, para Bianca, o mais
importante. Mais uma vez atentar para os indicios e pistas e dessa forma salvar-me de

ter uma “recaida em direcdo ao pedagogés”... E preciso conhecer as motivagoes das
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pessoas para compreender o seu pensamento. “A relacdo entre pensamento e palavras
ndo é uma coisa mas um processo, um movimento continuo de vaivém do pensamento
para a palavra e vice-versa. (...). O pensamento ndo é simplesmente expresso em
palavras; é por meio delas que ele passa a existir” (Vygotsky, 1989, p.108). Nessa
mesma linha de reflexdo, destaco outro momento para o qual cabem bem as palavras
de Vygotsky: “cada pensamento se move, amadurece e se desenvolve, desempenha uma

funcdo, soluciona um problema” (p.108).

De outra vez, fui mais explicita, perguntei de cada uma das atividades que
acontecem na escola (porque eu queria saber) e ela me disse: Ah! Ndo gosto”. Na Péascoa
recebeu um cartdo de um colega da escola. Sua mae nos contou. Foi um custo que ela me
contasse. Dizia sempre: “Amanhd eu conto...” Até que um dia...

Anna: E aquele cartdo que vocé ganhou na Pdscoa?

Bianca: E s6 amigo.

Anna: Sei. Nio estou dizendo que é namorado. E colega da escola, que manda
cartdo. E se ele disser que quer namorar com vocé, o que vocé diz?

Bianca: Nao quero!

“Amanhd eu conto”, “é s6 amigo”... “ndo quero’... Esquivou-se, mas deu seu recado...
nio é possivel analisar uma frase isolada, como disse Bakhtin. Tirada de seu contexto
perdemos de vista os indicios e as pistas que revelam as intencdes. O enunciado é
apenas um elo, mas um elo inalieniavel da cadeia da comunicacido verbal (1992b,
p.326). E ainda Bakhtin quem chama de sentido “ao que é ‘resposta’ a uma pergunta”.
Mas o sentido nio existe por si, sozinho. Ele se torna atual por causa do outro, por
causa do sentido que o outro da — “o sentido existe so para outro sentido” (p.386).
Quanto ao trabalho constitutivo da linguagem é bom lembrar novamente: na
construcdo da linguagem, na aquisicio mesma ou na sua reconstrucio, “o discurso
entra no quadro das construgoes simbdlicas”: ele expressa as intencoes significativas que
os participantes trazem a interlocucgdo, no sentido de agir um sobre o outro e sobre a

propria situagdo” (Coudry, 1988, p.64).
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Outubro de 1999

Leandro mandou por escrito, através do Sr. Lilo, seu nome completo o seu
endereco. Bianca iria viver a situagdo de escrever a carta, comprar envelope e selo,
enderecar e colocar no correio. Quando ja estdvamos escrevendo o nome completo do
Leandro e copiando o seu endereco, chamei a atencdo de Bianca para um problema que
teriamos que enfrentar naquele dia:

Anna: E a chuva? Como vamos fazer?

Bianca: Entdo vamos fazer assim: Seu Lilo leva... [faz o gesto de apontar com o
polegar]

Anna: Eu quero que vocé ponha no correio...ndo quero que levem pessoalmente.
Quero que vocé dé pra moga, e veja como uma coisa chega pelo correio... Mandar uma pro
Leandro e uma pra sua casa.

Bianca: E se fazer o seguinte...[coloca uma mao sobre a outra ¢ olha para mim]

Anna: E se for na chuva mesmo?

Bianca: Ah! Eu ndo gosto de chuva.

Anna: E se for na semana que vem?

Renata: Nao ta muita chuva... é so da uma corridinha do carro...

Anna: Vamos olhar se esta muita chuva. Dda uma olhadinha da janela

[Bianca vira seu corpo, sem sair da cadeira onde esta sentada e observa a janela, que
esta com fechada com as vidragas]

Anna: Estou escutando um barulho, ndo sei se é chuva...

Bianca: Nado é chuva. Ndo. Vai la e depois volta.

[continuo a preencher o envelope e Bianca fica me olhando, com os dois bragos
cruzados sobre a mesa]

Anna: Atras, a gente tem que escrever o remetente — quem é que esta mandando?
Agora vocé vai escrever o seu nome aqui atras. Vamos fazer uma letra bem bonitinha... [e
fui pegando um papel para eu escrever o nome dela]

Bianca: Nao, ndo precisa! [compreendendo a minha intengao]

Anna: Ndo vai faltar nenhuma letra? Entdo vamos la. [silabei e ela escreveu

BIANCA]
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Anna: Per-fei-ta-men-te!

Dando um tempo por causa da chuva, comecei a lembrar as datas dos aniversarios
das pessoas conhecidas: Renata, Leandro, Katia, Anna ... e da prépria Bianca que seria dia
12 de Novembro.

Anna: Esta pertinho... Dia 12 de Novembro, no més que vem vocé vai fazer vinte
anos! E o do Leandro?

Bianca: Novembro...

Anna: Nao... Ja foi. Dezenove de Julho...

Bianca: Nao foi, ndo foi, ndo foi...[apontando com o indicar esquerdo para o papel
onde estava escrita a data do aniversario e se aproximando do papel; chegando perto
tomou-o0 nas maos]|

Em seguida, Bianca levanta-se e fica ao meu lado

Bianca: Vamos!

Anna: E? Com chuva, molhando tudo? Eu néo tenho guarda-chuva.

Bianca: Depois vocé [é... [gesticulando com o brago esquerdo e permanecendo com
a mao direita na cintura]

Anna: Nao é problema de ler. Eu quero saber como nos vamos tomar chuva... Eu
ndo tenho guarda-chuva.

Bianca: Tem...[agora balancando insistentemente o braco direito com as maos
abertas]

Anna: Eu ndo trouxe guarda-chuva da minha casa. Vocé vai molhar as suas costas,
vai molhar pé e tudo, na chuva.[apontando cada parte do corpo a medida que eu falava]

Bianca: Ndo vai... T6 falando que ndo vai... [procurando a carta que eu ja havia
colocado na pasta]

Anna: Vocé pode dizer que vocé ndo se importa de ficar molhada, mas que vai ficar
molhada vocé vai...

Bianca: Nao vou. Pode... Entrega pra moga...

Anna: Sim... mas resolve o problema da chuva...

[Nesse instante Bianca pega o envelope e o coloca por baixo da sua blusa]

Bianca: Vamos la... Entrega pra moga...chama ela...[o brago direito segurando a

carta por sobre a blusa e a esquerda fazendo gestos de apontar, mas com a mao aberta]
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Anna: Ndo é chamar... No correio a gente vai e tudo bem... quero saber como nos
vamos fazer com a chuva.

Bianca: Nao! Vai no carro...corre e volta aqui...

Anna: Topa, Renata?

Renata: Vamos! Ela ja pos até a carta debaixo pra nao molhar...Debaixo da roupa.
Gostei dessa idéia sua, ein?

Anna: Boa idéia, colocar a carta debaixo da roupa, né?

Bianca: E... [olhando para mim, que estou também olhando para ela, mas calada]
Que que tem?

Anna: Acho otimo. Estou pensando o que nos vamos fazer com a chuva, se vai
molhar toda a roupa.[realizando o gesto de ‘pensar’ com a mao na testa]

Bianca: Nao vai, ndo vai... La ndo vai...[com a mao esquerda no peito]

Anna: E o tempo de descer do carro? Corre na chuva? Da uma corrida?

Bianca: Nao... dou uma corrida e dai entrego pra moga e volto pro carro de novo...

Anna: Ndo precisa pagar mais nada, né? Porque ja tem selo e tudo.. Vamos?

Bianca: Vamos.

Anna: Com chuva e tudo?

Bianca: Vamos! [sempre em pé, apoiando a carta escondida com o brago direito]

Ja no final de Novembro de 1999, Depois de terem terminado as atividades que
estava desenvolvendo com a Katia, Bianca olhou para um livro que estava no canto da
mesa. Este livro ela ja havia levado emprestado, outro dia.

Bianca: Deixa eu levar de novo este coelho aqui?

Katia: Vocé ndo vai ter tempo de ler...vai ser seu aniversario.

Bianca: Claro que tenho. Tenho que ler tudo. Tenho prova.

Katia: Prova? Quando?

Bianca: Amanha.

Katia: De qué?

Bianca: Olha! Historia, Geografia, Portugués...Ciéncias...[encostou 0 queixo na

mesa, encolheu os bragos e falava com as duas maos perto da boca]
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Katia: Tudo isso? S6 amanha? Deixa escrever do que vocé tem prova.
Bianca: Eu tenho na minha casa...licdo.

Katia: Vocé falou que vai fazer prova, ndo é verdade?
Bianca: Inglés, também.

Katia: Prova de Inglés...

Bianca: Historia...

Katia: Qual é o assunto?

Bianca: (...)

Katia: O que vai cair na prova?

Bianca: (...)

Katia: Sobre o que a professora vai perguntar?
Bianca: (...) Sociais...

Katia: Estudos Sociais?

Bianca ndo sabia mais responder. Onde ouviu falar sobre provas? Onde ouviu falar

o nome dessas disciplinas escolares? Na escola? Em que contexto? Como iria fazer prova

se ainda nio 1€ e ainda nao escreve?

Renata: Vocé podia usar aquele livro do Anglo que eu te emprestei... lembra?

[Certo dia, Bianca gostou do livro que Renata estudava para o vestibular. Renata

prometeu dar um livro daqueles, de presente, na proxima semana. Quando Bianca chegou,
na semana seguinte, foi logo perguntando: Trouxe o livro? Renata havia trazido e Bianca

saiu, naquele dia, com o livro de exercicios debaixo do brago. Encontrou com a Katia no

corredor e disse: Tenho que estudar!]

A conversa sobre provas continuou. Eu cheguei a clinica, naquele momento e fui

convidada a participar da conversa. A certa altura perguntei:

Anna: O que vocé faz na aula de Portugués?
Bianca: Escrevo.
Anna: E na aula de Matematica?

Bianca: Conta.
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Anna: E de Ciéncias? Antigamente era estrela, e agora?
Bianca: Um monte de coisas.

Katia: E vocé vai estudar quando?

Bianca: Terca.

Katia: E no sabado?

Bianca: E o aniversdrio.

Katia: E no Domingo?

Bianca: Eu trabalho!

Katia: Quem é teu patrdo, ld na fabrica?

Bianca: Meu pai.

Katia: E ele ndo te libera para estudar? Vocé tem prova, menina!
Bianca: Escreve aqui entdo que eu levo.

Katia: O que vocé quer que eu escreva?

Bianca: Eu vou levar escrito.

Katia: Dita que eu escrevo.

Bianca: Prova de Matematica, Ciéncias, Portugués, Historia...
Katia: Artes... Geografia

Bianca: Historia.

Katia: Ja foi.

Bianca: Inglés.

Katia: Vocé quer que eu mande um bilhete para o Pedro?
Bianca: Quero.

Katia: Entdo dita.

Bianca: Pedro, boa tarde.

Katia: Pedro, boa tarde. Otimo. Que mais?

Bianca: So.

Katia: Pedro, boa tarde? So? Por favor... deixe a...
Bianca: Bianca... estudar na fabrica...

[Katia ia escrevendo enquanto falavam]

Katia: pois semana...

Bianca: que vem...
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Katia: Semana que vem... ela tem provas. Um abrago, Katia. Esta bom assim?
Vocé vai levar para o teu pai?

Bianca: Na fabrica.

No dia 23 de Novembro, levei um CD de presente para Bianca. Escrevi um cartdo e
li para ela. Bianca pegou um rolo de durex:

Bianca: Tem tesoura ai? Corta pra mim.[e pregou o cartdo no embrulho]

Anna: A festa foi legal? Quem foi?

Bianca: Um monte de gente.

Anna: Fala quem...

Bianca: Lilo, Natdlia... um monte de gente.

Anna: Da fabrica, quem foi?

Bianca: O Leandro.

Anna: Ele te deu os parabéns?

Bianca: Deu. Ah! Eu trouxe seu livro...

Anna: Cadé? Na quinta? Eu vi. Eu quero saber da festa...

[Bianca ainda tem dificuldades para narrar sem que as perguntas a ajudem a ir
organizando a narrativa. Sabe das coisas porque responde com coeréncia, na maioria das
vezes, mas ndo fala com desenvoltura sobre os acontecimentos.

Anna: O que vocé ganhou de presente?

Bianca: Ténis. [levantou o pé para eu ver]

Anna: Que lindo! Quem deu?

Bianca: A Katia. [sua tia]

Anna: Que mais?

Bianca: CD.

Anna: Mas ndo é igual a esse que eu te dei, né?

Bianca: Terra Samba. Vocé gosta?

Anna: Adoro. Que mais?

Bianca: So.

Anna: Imagine! E a mde das meninas, da Ana Paula e da Camila?

Bianca: Perfume.
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Anna: Vocé passou o perfume que ela deu?

Bianca: Vem aqui. Cheira [estendendo o brago]

Anna: Que mais?

Bianca: Anel, camiseta.

[Bianca levanta-se e caminha até o armario de livros]

Bianca: Espelho.

Anna: Pra qué?

Bianca: Adoro espelho! [neste armario tem um espelho bem grande na porta]
Anna: Ndo quer mais conversar do seu aniversario?

Bianca: Depois eu conto, ta?

[fica diante do espelho alguns minutos gesticulando, colocando a mao esquerda no

peito...e olhando-se]

Combinei com a Renata que a cada semana, fariamos uma rodada entre nos,
contando algumas coisas da nossa semana.

Anna: Conta uma coisa que vocé achou interessante nessa semana. Que vocé
gostou.

Bianca: Fui na fabrica.

Anna: Ah! Foi na fabrica, muito bem. Eu fui comer bolo na casa de uma amiga. E
com a Renata, o que aconteceu de interessante?

Renata: Eu fui no cinema com o meu namorado.

Anna: Agora uma coisa que aconteceu, chata. Que vocé ndo gostou.

Bianca: Nada.

Anna: Nada de chato? Nada ruim?

[Bianca diz que ndo com a cabeca]

Anna: Ndo ficou triste com nada?

Bianca: Nada.

O assunto acabou rapido e outro comecgou.

Anna: O Bruno ndo vai na escolinha ainda?

Bianca: Nao. Natagdo.

Anna: Ah! Ele vai na natacdao? E vocé, vai na natagdo também?
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Bianca: Nao.

Anna: O que vocé tem vontade de fazer?

Bianca: Ir na fabrica.

Anna: Ir na fabrica, mesmo... Tem vontade de dangar, ir na academia...?

Bianca: Nao.

Anna: A unica vontade mesmo é...

Bianca: na fabrica [antes que eu terminasse de falar]

Anna: E bom demais, né?

Bianca: Eu gosto da fabrica.

Anna: Vocé gosta da fabrica, de fazer contas...

Bianca: Vamos fazer agora? Pegar, fazer continhas... fica mais facil... Deixa eu
fazer. [levantou-se e foi procurar sua pasta no armario|

Anna: Deixo.

Bianca: Renata, quer fazer comigo? [olhando para Renata]

Renata: Ta bom.

Passei a videogravar no lugar da Renata. As duas ficaram mais de trinta minutos

fazendo contas.

Todas as vezes que Bianca realiza operacées com numeros ou leitura e escrita, a ajuda
do outro ¢ indispensavel. Bianca ainda nio se orienta com autonomia para fazer as
atividades propostas pela escola. Se ja da recados, ja propde o que quer, ja expressa
seu desagrado, ja sabe utilizar-se de muitos dos instrumentos culturais que estio a
nossa disposicio como meio para realizar acdes; se seu corpo acompanha suas
palavras, dando-lhes contorno e harmonia, entretanto, ainda nio domina a leitura, a
escrita e o calculo. E possivel ir acompanhando a evoluciio cognitiva e lingiiistica de
Bianca e por essa evolucdo, conquistada nesses trés anos, é possivel antever as

possibilidades que tem, caso a ajuda do outro seja efetiva e constante.

Bianca: Me ajuda a contar?
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Renata: Vamos montar a conta.

[Bianca ndo conseguia se organizar com as figuras que estavam recortadas e que
serviam para algumas situagdes nas quais montdvamos contas]

Bianca: Vocé ndo entende? Colar e depois por de novo, entendeu? Descolar e
depois poe de novo, entendeu? [Bianca queria descolar algumas figuras que ja haviam sido
coladas em outra oportunidade]

Renata: Entendi, mas ndo entendi porque vocé quer fazer isso.

Bianca: E se fazer assim, por exemplo. Deixa esse e faz no livro.

Renata: Nao pode.

Bianca: Claro que pode.

Renata: Como vocé sabe?

Bianca: Anna, pode? [dirigindo seu olhar para mim e estendendo-me a mao]

Anna: [rindo] Pode. Mas, como vai guardar no seu caderno depois que vocé fizer?
Depois que vocé fizer, ndo vai ficar no seu caderno, se fizer no livro.

Bianca: Nao. Esse vai ficar aqui.[apontando para as figuras e para o caderno]

Anna: O outro eu queria que ficasse também no caderno.[apontando para as contas
do livro]

Bianca: Também?

Anna: E.

Bianca: Passa no caderno.

Anna: Isso! Passa no caderno.

Foi inegavelmente logica a proposta que fez, a solu¢cio que deu para o problema: como
registrar para nao se perder com o tempo? Como deixar no caderno o que foi feito em
outro lugar? Parafraseando Coudry, quando diz que nenhum afisico o é o tempo
todo, eu digo que nenhum deficiente mental o é o tempo todo... Bianca nio ¢é deficiente
mental o tempo todo e, pelo contrario, tem diminuido o tempo em que é, mesmo
estando mais vulneravel que outras jovens no que se refere ao funcionamento

cognitivo, afetivo e lingiiistico.

204



E fato para essa abordagem neurolingiiistica [comprometida com o estudo de
alteracdes de processos de significacio em sujeitos cérebro-lesados] que o
sujeito tem varias possibilidades de se manifestar ou nio apenas pela
linguagem verbal e por outros atividades simbélicas. E fato também, pelas
alteracoes (orginicas, psiquicas e simbdlicas) decorrentes da doenca, que o
sujeito cérebro-lesado tem menos recursos disponiveis em relacdo as
possibilidades de produzir e interpretar sentidos e lidar com a estruturacio da
lingua e sua relacio com processos que regulam a discursividade da
linguagem do que o sujeito nio cérebro-lesado. Quero dizer com isto que a
patologia coloca os termos em que se exercem a subjetividade e a alteridade
numa condi¢cdo mais vulneravel (Coudry, 1997, p.137).

Esse outro momento, mostra o dilema, a incerteza - partes da vida de cada um de
nos... partes da vida de Bianca.

[Virando as paginas do livro de Matematica...]

Bianca: Essa aqui é facil.[apontando para algumas contas de dividir]

Renata: Mas é de dividir...

Bianca: Eu gosto.

Renata: Mas vocé ainda ndo sabe.

Bianca: Mas eu sei. Depois eu te ensino... Vamos fazer assim? Mais facil fazer esse

e depois fazer o outro.

“Depois eu te ensino”... ¢ um pedido de ajuda e ao mesmo tempo de permissao. Uma
nao-logica aparente que confunde quem esta com ela e pretende ensina-la. Esta na
légica da lingua, porque ¢é possivel dizer “depois eu te ensino”, mas foge da légica do
contexto, da situacio, pois Bianca é quem precisa que alguém ensine a ela as contas de
dividir que ainda nao sabe. Nao tendo a consciéncia necessaria de que niao sabe,
apesar de em outras situacoes admitir isso e pedir ajuda, ainda insiste, fazendo uso de
outras possibilidades da lingua, cada vez mais veemente no sentido de pedir permissao
para fazer o que quer e do modo como quer, tentando calar o outro: “vamos fazer

assim”?

Renata: Tudo bem. Mas posso te ajudar?

Bianca: Vocé nao entendeu o que eu falei. Eu quero fazer esse, vocé me entende?
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Renata: Agora eu posso falar?

Bianca: Ndo. Deixa eu falar... Eu fago essa continha... Vocé ndo entende. Ai poe o
dois aqui em baixo e depois aqui em cima.

Renata foi tentar organizar o material e deixar perto de Bianca somente aquela conta
que ela estava comecando a fazer no inicio]

Bianca: Eu fago, eu fago. Depois vocé faz.

Renata: Faz esse primeiro...[apontando para a primeira conta que estava ja
organizada para fazer e que Bianca ainda nao havia feito]

Bianca: Ndo fala, ndo fala... um, dois, trés... ndo consigo achar o seis. [diminuindo
a altura da voz e apontando um numeral de cada vez na seqii€ncia que ficava a sua frente]

Anna: Comeca outra vez.

Bianca: Um, dois, trés...[apontando um de cada vez, novamente, no quadro com a

seqiiéncia de numerais, em ordem crescente, de 0 a 10]

O diidlogo estava bastante confuso. Bianca queria fazer contas, queria argumentar,
mas nio sabia o que fazer com a propria proposta. Insistia em fazer o que nio sabia,
pedia ajuda, nio aceitava a ajuda... e ainda dizia ndo estar sendo compreendida!
Realmente ndo compreendemos Bianca em todas as situacdes. Parece teimosia, ou
melhor, parece que esta experimentando fazer valer a sua vontade, mesmo sem saber
muito bem como fazé-lo. O esforco da Renata em ajuda-la pareceu inutil porque nao
havia entendimento possivel. “O desejo de tornar seu discurso inteligivel é apenas um
‘elemento’ abstrato da intencdo discursiva em seu ‘todo’”, diz Bakhtin (1992b, p.291).
No entanto, assim aconteceu porque Bianca ja expressa sua vontade, ja insiste, ja
toma iniciativas, ja participa de atividades do mundo cultural, ja faz uso dos
instrumentos culturais... Bianca apela, com sabedoria, para um argumento que deixa
0 outro com poucas opcoes: Vocé nio entende. Quando atribuo ao outro a falta de
entendimento, cabe a ele, esse outro, dar conta de resolver o problema colocado.
Olhando para os detalhes, modo indiciario de que me valho para observar e analisar o
desenvolvimento de Bianca, identifico aflicio no tom de voz, nos gestos mais rapidos,

na inquietude do corpo na cadeira... uma aflicio que consigo apenas sugerir como um
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salto qualitativo na esfera cognitiva e nas praticas discursivas: a luta por se fazer
compreender, por conseguir solucionar um problema, para enfrentar um desafio, que

ela sabe ainda nao conseguir dar conta.

Numa situacdo de jogo, € possivel, de forma mais serena, no entanto ndo menos
significativa, captar as iniciativas de Bianca para conseguir participar da vida das pessoas

do seu grupo social.

Bianca: Vamos de novo?

Anna: Agora ndo da mais tempo.

Bianca: Da sim... Dd tempo, sim...

Anna: Serd que da?

Bianca: Chama o Lilo pra jogar com a gente...[pegou a caixa do jogo do Mico]

[Sr. Lilo, que estava na sala de espera, veio e jogaram os trés: Lilo, Renata e Bianca.
Eu fiquei videogravando]

Bianca distribuiu as cartas, com a ajuda da Renata.

Bianca: Vou ganhar de vocés...[rindo]

Anna: Ganhar outra vez é demais...

Bianca: Olha! [fez outro par e ria]

Lilo: Caramba! Serd que ndo tenho a cabra? Tenho, sim.

Bianca: Vou ganhar...

Lilo: Nao quero ficar Mico.

Bianca: O, sé dois...[apontando suas Gltimas duas cartas na mio]

Lilo: S6 duas, Bianca?

Renata: Agora vocé pega uma de mim...

[0 jogo continua com todos rindo muito. Bianca pega uma carta de Renata e abaixa

os bragos para, embaixo da mesa embaralhar as trés cartas de sua mao]

O ano de 1999 estava chegando ao seu final.
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Renata e Bianca faziam uma tarefa que a escola passou. Bianca havia colocado um
resultado incorreto em uma das suas contas e Renata quis ajuda-la, fazendo-a identificar
qual era o numeral sete.

Renata: Um, dois, trés, quatro, cinco, seis... [segurando na mao de Bianca e
acompanhando os numerais, um a um, no quadro de numerais que estava sobre a mesa]

Bianca: Sete.

Renata: Esse é o sete.

Bianca: Ai! Errei! [pegando a borracha em seu estojo e apagando o numeral que

havia escrito no lugar do sete]

Confrontar palavras, compara-las, reconhecer a diferenca, identificar o erro, enuncia-
lo, escolher os meios e instrumentos adequados para conserta-lo, realizar as acdes a
partir da escolha dos meios e instrumentos... é o enfrentamento da dificuldade. E o
controle da vontade acontecendo — controle da vontade’ que Vygotsky (1989a) diz ser
tao dificil para o deficiente mental. O que me parece mais importante, porém, é que
esse autor critica o carater metafisico que foi (ou ainda é?) dado a questiao da vontade.
Nao é possivel, de sua perspectiva, desvincular a vontade — fun¢io psiquica superior —
das condi¢cdes concretas de vida, ou coloca-la & margem da historia real de seu
desenvolvimento e funcionamento. A vontade, a memoria, a atencio... transformam-se
no curso do desenvolvimento e ¢ impossivel decompor, separar, isolar essas funcoes de
todo o desenvolvimento. “(... ) de fato, na realidade viva, a cada passo observamos a
transformacdo do pensamento em agdo e da acdo em pensamento” (p.221). E Vygotsky
diz mais: “As funcées psicologicas superiores sdo fungoes intelectualizadas e volitivas ao
mesmo tempo (...) o pensamento e o afeto representam as partes de um todo unico, a

consciéncia humana” (p.223).

> O conceito de “vontade’ ndo ¢ de facil compreensdo. Em comunicagdo pessoal, Pino (1997) esclarece sobre
a tradigdo filosofica do termo e na Psicologia, a heranga da Filosofia. O que se pode entender sobre ‘vontade’
¢ algo como ‘o sujeito quer’ — uma inten¢do, uma teleologia, uma finalidade proposta. Para Vygotsky,
vontade ¢ o que é voluntario — ato deliberado, visando um objetivo e ligado a consciéncia e por isso —
simbdlico. A consciéncia se faz e refaz a cada instante, ou melhor, a cada experiéncia humana. Simbolizag¢do
¢ consciéncia, mas s6 ha consciéncia porque esta havendo simbolizagdo, mesmo que em diferentes niveis, de
acordo com as condi¢des concretas de vida. Vontade entdo seria a qualidade da acdo, na relagdo. O modo
como significo o outro e o mundo, determina o que quero. A qualidade da relagdo determina a qualidade da
acao.
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Outra situacao de tarefa da escola foi mais conflituosa. Eu diria que foi mesmo uma
luta... Bianca levou tarefa da escola para fazer com a Katia. Era para recortar e colar
palavras. Bianca, no entanto, ndo aceitou a instru¢ao que a Katia leu em seu caderno.

Bianca: Ela pediu, ela pediu esse aqui. Ela pediu.[mostrando outras figuras da
revista]

Katia: Hoje é com essa letra. [apontando a figura de uma lata de Nescau e parando
com o indicador na letra N]

Bianca: Eu ndo quero.

Katia: Entdo vocé liga para sua professora e diz que vocé quer fazer tudo diferente.

Bianca: Ela mandou fazer esse aqui...

Katia: Esse ndo come¢a com N.

Bianca: Comega sim, comega sim.

Katia: Esse comeca com B.

Bianca: Ela mandou Bolacha.[apontando para a figura de um pacote de bolacha]

Katia: Nivea ¢ com N. Vamos procurar se na revista tem o creme Nivea.

Bianca: Deixa eu fazer... Eu faco. Eu quero falar. Deixa eu falar... vocé ndo esta
me entendendo.

Katia: Deixa de ser teimosa!

Bianca: Ndo quero fazer... entende? Quero fazer com N. Essa é com N. Deixa eu
falar, deixa eu falar... E com N.

Katia: Esse comeg¢a com C.[apontando a figura de um creme de mao]

Bianca: Eu quero! Ela pediu para por o creme.

[Katia leu a instrugdo, escrita pela professora: “Recorte ¢ cole os produtos com N.
Copie os nomes dos produtos”]

Bianca: E creme. E o creme que pode por-

Katia: Esse creme ndo comeca com a letra N.

Bianca: Comega sim. Com N assim [escreve a letra N corretamente]

Katia: Vocé sabe escrever a letra N.

Bianca: Quero por o creme, para passar na minha mdo. E se eu so por o creme e a

professora ndo xingar eu?
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Katia: Mas ela pediu com N e vocé esta colocando com outra letra...
[Katia volta pagina a pagina do caderno de Bianca e vai mostrando para ela que

cada dia a licao ¢ sobre uma letra do alfabeto e que a ligao de hoje € com a letra N]

Bianca nao se conformava com a instrucido. Primeiro porque nao sabe ler e o
conhecimento que tem das letras nao é suficiente nem para que compreenda e aceite
realizar a tarefa, nem para que consiga encontrar outras figuras na revista e resolva
seu problema. Tenta fazer coincidir, a forca, a vontade da professora com a sua,
argumentando de forma a ndo convencer quem ¢ leitor e sabe da inadequacio da sua
proposta. Mas, de acordo com ela, o outro nao esta aceitando a sua proposta porque
nao a entende: “Vocé ndo estda me entendendo” ... Compreender, para Bakhtin (1992a),
¢ uma forma de didlogo; é “opor a palavra do locutor uma ‘contrapalavra’. A
significacio “ndo estd na palavra nem na alma do falante” nem na alma, nem na
palavra do interlocutor. A compreensiao ¢ como uma faisca elétrica que acontece no

encontro de polos contrarios (p.132).

Nao conseguindo convencer e nem ser convencida...
Bianca: A professora falou que eu podia fazer assim.
Katia: Ndo esta certo o que vocé estad fazendo, Bianca.
Bianca: Nao vou fazer mais nada.
Katia: Nao faz, entdo. Vocé vai ficar sem fazer a li¢do.
Bianca: Vocé precisa ajudar eu.
Katia: Estou tentando te ajudar...
Bianca: Deixa eu falar...Estou de mal.
Katia: Vocé conseguiu me deixar muito chateada. Era isso que vocé queria?
Bianca: Ela vai me ajudar. [apontando para a Renata]
Katia: Ndo vai.
Bianca: Vai!
Katia: Nao vai! Aqui mando eu. O que aconteceu com vocé hoje para vocé estar tdao

teimosa assim? Aconteceu alguma coisa na escola? Ou foi em casa?
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[Bianca joga o lapis na mesa, abaixa a cabega sobre os bracos e fica nesta posigao

por mais de cinco minutos]

Uma birra? Uma atitude de quem esta com raiva? Tinha outras coisas a dizer, a
desabafar e ndo conseguia? Rebeldia de quem nio esta gostando do que é obrigada a
fazer? Reconhecimento de sua dificuldade? Inseguranca diante da forca do outro?
Medida de forcas? Quem sabe?!

Nao é possivel negar que houve tentativas, de ambas as partes, para que a
compreensio se desse. Mas de um lado estava o saber da professora que sabia ler a
ordem da outra professora; de outro lado, a aluna que deve obedecer, mas resiste e
tenta, até que, ndo tendo mais argumentos, abaixa a cabeca e silencia. Sabio siléncio
que provoca o siléncio do outro também...

H4, sem divida, um controle maior da situacdo por parte de Bianca e isso move o
outro, adulto, professor para que aumente a for¢ca da sua presenca. Seria colocar
limites? Bianca precisa de limites como qualquer adolescente precisa. Precisa da voz
mais firme e de um ponto final em algumas atitudes de rebeldia. Mas... ndo sendo
possivel convencé-la através das informacdes, porque exigem mais conhecimentos
sobre a leitura e a escrita do que Bianca tem, restam poucas alternativas: ou impor o
poder ou abandonar a guerra... Nao é essa situacio muito semelhante aquelas nas
quais os pais se encontram com seus filhos adolescentes? Parece que falta aos jovens a
compreensao necessaria para ver o perigo, para pensar nas conseqiiéncias, para
cumprir ordens que limitam a exacerbada vontade de liberdade... E todos esses
conflitos fazem parte da constituicio da subjetividade. Sao saltos qualitativos, sdo
avancos, sio momentos de conversio de um nivel para outro no desenvolvimento da
personalidade. Essas atitudes que Bianca tem apresentado com mais freqiiéncia nesses
ultimos meses, indicam possibilidades e nio devem, de modo algum, serem
consideradas ‘sintomas’ de ‘anomalia’, de ‘patologia’ ou de ‘regressio’. Esta em
funcionamento a participacio social (insercao cultural), a imitacao (que é simbolica),
a percepcao dos jogos de poder, de mentir, de imaginar, de argumentar (que sio jogos
simbdlicos). “Sabemos que cada palavra se apresenta como uma arena em miniatura

onde se entrecruzam e lutam os valores sociais de orientacdo contraditoria. A palavra
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revela-se, no momento de sua expressdo, como o produto da interagdo viva das forcas

sociais (Bakhtin, 1992a, p.66).

A agenda social de Bianca estd ampliada e se ampliando:

Foi ao ‘programa da Xuxa’ com as jovens de sua cidade. Gravei o programa
“Planeta Xuxa” que passou na Rede Globo, dia 05 de Dezembro de 1999. L4 estava Bianca
dancando com suas colegas, com os bragos para cima e sorrindo. Chegou perto do
compositor e cantor Gabriel — o pensador e tentou por a mao no seu cabelo, como fez sua
amiga Camila, que estava ao seu lado.

Freqlientou uma escola. Dangou na festa que a escola organizou para o
encerramento do ano. Na carta-convite que recebemos da escola, estava escrito a forma
como trabalharam as habilidades e capacidades de ‘“cada crianga e adolescente que
estiveram conosco para tratamento durante o ano”. Pensei que fosse escola, mas ainda
persiste a idéia de doenga que precisa ser tratada numa instituicdo... E as ligoes de casa? E
as contas, as pinturas no ‘limite’, as copias de letras, os recortes e colagens, os tracados por
cima dos pontilhados, as letras do alfabeto? Escola? Entidade para tratamento? Alguma
metodologia especial para seus alunos que sao deficientes mentais?

Seus pais nos contaram que Bianca joga video-game com as duas maos e liga o CD,
sabe escolher as musicas que quer. Que tem feito limpeza de pele e depois quer mostrar
para o Leandro. - Mostrou para o Leandro e veio me dizer que ele falou que ela estava
bonita! - disse a mae. A cada quinze dias vai @ manicure.

Participa cada vez mais de seu grupo social, realizando agdes que nele costumam
ser realizadas e por ele sdo aceitas; cada vez menos distingue-se ¢ cada vez mais ¢
semelhante, sem perder o que lhe € proprio. Os modos como tem lidado com o “namoro”
(ou o desejo dele) constitui 0 pragma que ndo tinha e isto € simboélico - formas de agao,
inseparaveis de uma certa instituicdo, uso de um “ritual social da linguagem”, partilhado

pelas pessoas de um grupo social (Maingueneau,1987, p.29-30).

Ultimo encontro do ano. Katia ensaiou um jogral com Bianca e pediram para Renata

filmar. Em pé, de maos dadas as duas falaram, olhando para a cdmara:
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Katia: Anna... um bom...
Bianca: Natal.

Katia: Um feliz...

Bianca: Ano Novo.

Katia: Que vocé consiga...
Bianca: Acabar a tese.
Katia: Um beijo...
Bianca: Bianca.

Katia: Katia.

Resumindo o pensamento de Vygotsky sobre o significado que tem a estrutura e a
génese das formas culturais de conduta, tanto para a psicologia como para a
pedagogia direcionadas para o deficiente mental, é possivel dizer que: a) as
possibilidades de desenvolvimento cognitivo e, portanto, simbolico dos sujeitos
deficientes mentais estio justamente nas transformacgoes do que é natural, devido a
insercio cultural; b) o desenvolvimento cultural abre e segue caminhos indiretos e
por isso mesmo cria o novo quando do desenvolvimento dos deficientes, conseguindo
assim o0 mesmo, por caminhos diferentes; ¢) as formas culturais de vida sdo sempre
mediadas por signos e por isso utilizar e interpretar signos tem um significado muito
importante para o desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores; d) o controle da
vontade, o dominio de si mesmo e de suas proprias acoes sao complicadores no/do
atraso do desenvolvimento cognitivo, como que mantendo o sujeito sempre na
infincia. O esforco terapéutico, educacional ou escolar deve ser o de lutar contra
essas complicacoes possibilitando a operacido com signos. “4 comunicacdio direta entre
as almas ndo é possivel”, diz Vygotsky, mas é possivel que nos comuniquemos pela
palavra — generalizante e generalizavel (1987, pp.163-165).

Nao é o caso, nesse trabalho, de me estender sobre estudos filogenéticos acerca da
passagem do homem primitivo ao homem cultural. No entanto ¢ interessante lembrar

que Vygotsky e Luria®, recorrendo aos estudos de Lévy-Bruhl (1910/1926) falam do

% Vygotsky e Luria escreveram a obra Estudos sobre a Histéria do Comportamento: o Macaco, o Primitivo e
a Crianga, publicada no Brasil pela Editora Artes Médicas e considerada por James Wertsch como “um dos
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gesto como a primeira forma de linguagem do homem, ao lado da linguagem de
palavras. Ambas atuam no desenvolvimento cognitivo de quem as utiliza. Apoiando-se
em Lévy-Bruhl citam partes da obra desse autor. Uma delas comeca dizendo que
“falar com as mdos é literalmente pensar com as mdos”. O estudo do gesto como
dimensdo do simbdlico nio é recente e nem sdo convergentes todas as posicoes
tedricas. Estudar o gesto como manifestacio simbolica, como signo, como modo de
comunicacio, quando se toma a perspectiva histérico-cultural como fio condutor das
reflexdes, necessariamente nos faz lembrar as trajetorias do desenvolvimento do
homem cultural’ descritas por Vygotsky: a evolugao biologica do animal ao homem
(filogénese); a evolucdo historico-cultural e o desenvolvimento individual
(ontogénese). Na analise vygotskyana é de importincia também um outro dominio
genético, uma outra dimensdo do desenvolvimento que Wertsch denominou de
microgénese — formacio a curto prazo de um certo processo psicolégico. O estudo
microgenético da formacgao dos processos psiquicos é considerado fundamental para a
compreensao da transicdo genética, olhada de forma longitudinal, resultando no
estudo da origem dos processos.

Compreender as dificuldades de Bianca; encontrar formas de intervencio que
possibilitem avancos lingiiistico-cognitivos; escolher momentos de sua evolucido para
destaca-los como evidéncias de saltos qualitativos em seu desenvolvimento, s6 pode
acontecer na perspectiva que concebe o ser humano historico, cultural, simbdlico; a
linguagem como atividade constitutiva desse ser - sujeito que significa o mundo, da
sentido a sua vida e a vida dos outros -, analisando os acontecimentos de modo a
identificar pistas, indicios, procurando-os através da microanalise ou seja, analisando
os detalhes do desenvolvimento acontecendo, sendo, fazendo-se nas relacoes...

A insercao cultural de Bianca passa pela conversiao do que é social, do que é do
outro, em um “para si”’. Desenvolvendo-se culturalmente, Bianca transforma as acdes
do outro e as que realiza com a ajuda do outro, em acdes proprias e para o outro.

Em sua época, diz Vygotsky, tinha forca a idéia de que o desenvolvimento era um

processo homogéneo e unitario e que as deficiéncias eram o mesmo que as suas

mais importantes documentos de que dispomos para a compreensdo das pretensoes de Vygotsky relativas a
um método genético, ou de desenvolvimento(...)”. Sua primeira edi¢do foi em 1930.
7 Wertsch chama essas trajetorias de “dominios genéticos na teoria de Vygotsky” (1988,p.44-74).
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complicacées, de tal forma que o grau de pertencimento e insercao cultural estava
condicionado ao grau de desenvolvimento biologico, organico. Vale a pena lembrar o
que Vygotsky disse a esse respeito, em relacio ao deficiente mental, criticando a visao

de seu tempo, na tentativa de ultrapassa-la:

(...) Do mesmo modo que a utilizacio de instrumentos supde — em
qualidade de premissa biolégica necessaria — o desenvolvimento da mao e
do cérebro, assim, precisamente, o tipo normal de desenvolvimento
psicofisiologico da crianga é uma premissa necessaria para o
desenvolvimento psicolégico-cultural. Por isso, o desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores da crianca anormal segue um caminho
completamente diferente (1987, p.46).

Com o maior desenvolvimento cognitivo, com o avanco significativo no dominio da
linguagem e cada vez mais inserida na cultura e na vida de sua comunidade, outras
dificuldades surgem, com certeza, e surgem justamente devido a esses avancos — as
limitacoes mudam, deslocam-se. Siao as aparentes involucdes devido as
transformacoes. A progressdo, ¢ justamente que os limites se expandem. Criam-se
novas dificuldades porque as anteriores foram vencidas. Abre-se possibilidades para
Bianca e para o outro.

a) uma delas refere-se ao que Vygotsky (1989) diz sobre a formacdo de conceitos: nao
compreendendo, ainda, de forma clara os problemas que lhe sdo apresentados e nem
visualizando os objetivos colocados pelos problemas, Bianca utiliza meios niao efetivos
e qualitativamente insatisfatorios para resolvé-los - sem a mobilizacio dos meios
apropriados para a utilizacdo dos instrumentos disponiveis, o trabalho acaba por nao
se realizar efetivamente. No confronto do sujeito com a tarefa, ndo basta que o outro
lhe faca propostas ou aceite as proposta feitas: na formacao de conceitos é preciso a
definicdo do significado das acées. O objetivo ndo cria a atividade, o problema nao
traz em si a solucio. “Todas as funcgoes psiquicas superiores sdo processos mediados, e
o0s signos constituem o meio bdsico para domind-las e dirigi-las. O signo mediador é
incorporado a sua estrutura como uma parte indispensdvel, na verdade a parte central do
processo como um todo”’(p.48). E tudo acontecendo na/pela linguagem; na/pela palavra
do outro - media¢do semidtica. E tudo porque importa dar significacio ao mundo e a

si mesma.
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b) outra dificuldade refere-se as condicées discursivas necessarias para que Bianca
incorpore e domine os conhecimentos do outro, de forma peculiar/pessoal e que lhe dé
condicoes de igualdade no seu grupo social — o efetivo exercicio da cidadania. Nao se
trata de ‘tratar’ Bianca de uma doenca e ‘devolvé-la’ sia, ao seu grupo social. Pelo
contrario: trata-se de conhecer as possibilidades e limitacées da pessoa com
deficiéncia mental para, com ela, captar os indicios que da em seu processo evolutivo
pelo qual ela se aproxima da resolucio de suas dificuldades. Como Diz Coudry (1988),
“o importante € destacar que esse processo depende radicalmente da atuacdo do
investigador [do professor, do terapeuta, dos familiares...] na elaboragdo dos turnos
dialogicos e no uso de estratégias auxiliares” (p.145). Falo da capacidade, da
competéncia desse outro que ensina ou convive com Bianca, de constituir-se como
interlocutor e entio, constituir Bianca como sujeito que aprende e se desenvolve —
como sujeito do discurso, como sujeito que significa, como sujeito cada vez mais
mergulhado no mundo dos signos. Como sujeito que se representa e representa o
outro e aos conhecimentos acumulados pela humanidade.

¢) ainda uma terceira dificuldade: ajudar Bianca a integrar-se as praticas sociais, sem
deixar de ser ela mesma. Constituir-se num ser cultural, mais semelhante aos outros
seres culturais, com seus aspectos proprios, pessoais, com suas limitacdes biologicas,
mas com possibilidades ilimitadas, muitas delas ainda um mistério para nds,

pesquisadores e professores.

216



PARTE III

CONSIDERACOES A PARTIR DE UMA HISTORIA REAL:

O FIM PODE SER O COMECO: o caminho percorrido e as perspectivas

que se abrem



Consideracoes a partir de uma historia real — o fim pode ser o comec¢o: caminhos

percorridos e perspectivas que se abrem

Nao desperdicem um s6 pensamento com o que ndo muda
Mas retirem toda a humanidade sofredora do pogo
Com as cordas que existem em abundéncia!

Bertold Brecht

A historia de Bianca foi contada: e € possivel articular vida e saber.

Quem comega, precisa dar o primeiro passo. Quem da o primeiro passo o faz com
medo, inseguranca, pedindo ajuda e mesmo assim, caindo e levantando, muitas vezes
machucando-se. Quem comega erra mais... Atrevo-me a escrever sobre a questdo do
simbdlico, que ndo encontro na bibliografia sobre praticas educativas. Atrevo-me a estudar
0 que nao encontro nos programas da chamada Educagdo Especial — a discussdo da
constituicdo do sujeito simbolico e as questdes referentes aos processos de significagao.
Quero sensibilizar meus leitores para o fato de que estou engatinhando como uma crianca
deslumbrada com o mundo que ainda nao vé todo; e o que vé e parece ser tudo é apenas
uma parte do real... Foi (e é) minha intencdo, deixar marcas: com palavras, com fatos, com
a vida da Bianca, com os autores que trouxe, com a articulacdo teorica que fiz, com a
introdugdo de termos e expressdes ndo costumeiras nas discussdes sobre deficiéncia mental,
com a detalhada descricdo do papel do outro como mediador do uso dos instrumentos
culturais em atividades com sentido. Insercao social ¢ isso! O sentido das palavras e agdes...
Quis firmar o papel do outro como fundamental para que acontega a plasticidade cerebral e,
dessa forma aconteca, simultaneamente e articuladamente o desenvolvimento semiotico,
que por sua vez mobiliza fungdes cerebrais.

Qualquer modificacdo na Educagdo Especial, qualquer inovacdo que se queira

precisa radicalizar, isto ¢, ter o olhar radicalmente voltado para ver o sujeito como alguém
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que vai se apropriando da cultura e ndo somente somando habitos. Deixei de lado, no
trabalho com Bianca, as atividades que lembram o funcionamento elementar - do animal,
da crianga pequena, do pré-escolar...

Todo o esfor¢o foi no sentido de apontar para a possibilidade de uma maior
compreensdo de que alguns aspectos do desenvolvimento, que do ponto de vista
neuroldgico anunciam deficiéncia mental e limitagdes na esfera do simbolico, podem ser
superados, mesmo que tais superagdes possam apenas ser demonstradas em alguns niveis,
porque por mim delimitados esses aspectos e esses niveis, num tempo, também delimitado.

O estudo percorreu o caminho da investigacdo longitudinal com a “construgdo do
dado achado”, aquele construido na inter-relagdo, que “permite apreender a evolugdo e
perceber processos alternativos de significa¢do dos quais o sujeito lanca mao”". Nesse
viver junto os conflitos da historia da vida /historia de vida, a necessidade e a escolha de
olhar para os detalhes do fazer-se, captando o quase imperceptivel através da microanalise.
Quando o conhecimento direto ndo é possivel, quando a realidade ¢ opaca, “existem zonas
privilegiadas — sinais, indicios — que permitem decifrd-la’”, como aponta o paradigma
indiciario. Tentei ver nas miudezas, documentos importantes, porque acredito como Freud,
que o grande se manifesta no pequeno.

A participagdo da pesquisadora como elemento fundante da relagdo, implica que o
registro e a analise tomem como possibilidade interpretativa as atividades significativas de
linguagem, acontecidas nos espagos discursivos delimitados nos quais o outro, o
interlocutor ¢ parte indissociavel nas/das praticas discursivas que vao se constituindo em
determinadas condigdes de producio’.

A dimensao historico-cultural do desenvolvimento humano, como opg¢ao tedrico-
metodologico, traz delineados os caminhos a seguir. “Se no lugar da andlise da coisa,
colocamos a andlise do processo, entdo o restabelecimento genético de todos os momentos

do desenvolvimento do processo dado se convertem na tarefa principal (...) das andlises

" De acordo com Coudry, 1995, p.13.

2 E o que propde Ginzburg, 1990, p.177

3 Por “condigdes de producio”, nio estou entendendo “circunstancias” ou “situag¢des”, mas “instdncia verbal
de produgdo do discurso: o contexto historico-social, os interlocutores, o lugar de onde falam, a imagem que
fazem de si e do outro e do referente”, como explica Branddo, na sua “Introducdo a Analise do Discurso”
(1996, p.89).
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(...): transformar a coisa em processo” - tomar as a¢des e as palavras, tomar as relagdes
sociais em seu movimento. Estudar os fatos historicamente ¢ exigéncia do método
dialético. Para Vygotsky, a investigacao historica nao ¢ um simples complemento ou uma
estratégia que auxilia o estudo teodrico da conduta humana, mas € a sua propria base. Uma
investigagdo que nao se limita a descrever, mas toma como principio cientifico o que disse
Marx — que se a esséncia e a aparéncia das coisas coincidissem diretamente com as suas
manifestacdes externas, nenhuma ciéncia seria necessaria’. Apesar da semelhanca externa,
os fatos, as acdes, as palavras, os modos de significar podem ser profundamente diferentes,
tanto na sua natureza quanto na sua origem. A base do método proposto por Vygotsky
para o estudo do desenvolvimento humano foi resumida por ele da seguinte forma:
primeiro, que ¢ mais importante a analise do processo que da coisa; segundo, que a analise
da relacdo dindmico-causal, portanto, explicativa, ¢ mais pertinente que uma analise
descritiva; terceiro, que a andlise genética (da origem), que volta-se para o ponto de
partida, restabelece e retoma os processos de desenvolvimento: revelam mais sobre ele do
que a analise do que ja esta ‘fossilizado’. Desse ponto de vista, o presente estudo nao
separa em um capitulo a parte a descri¢do da metodologia porque pretende ser coerente
com as perspectivas teoricas que adota. O método ¢ ao mesmo tempo “‘premissa e produto,
instrumento e resultado da investigagdo”, diz Vygotsky — principio e fim da historia do
desenvolvimento cultural.

Foram trés anos de encontro semanal com Bianca. Trés anos que s6 aparentemente
podem ser delimitados entre Marco de 1997 e Dezembro de 1999. Digo ‘aparentemente’
porque ha retomadas constantes do passado, que ¢ constitutivo do sujeito, tanto quanto seu
presente e seu futuro. O que Bianca ¢ hoje, revela seus anos de vida social antes de nos
conhecermos. O que eu sou hoje, por causa de Bianca, transforma meu passado e me abre
perspectivas para o futuro. Desejo repetir que sem cada uma das vidas entrelacadas, depois
e a partir de nosso primeiro encontro, ndo haveria uma Bianca que fala, que pede, que
negocia seus direitos, que interpela o outro, que interpreta e se faz interpretar, que compoe

sua fala com gestos que faz ‘dangar a musica do corpo’, que narra, que joga e brinca, que

* Vygotsky, 1978, p.108-109.

> Ao discutir sobre Método no livro “Histéria do desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores”,
Vygotsky (1987, p.111) cita Marx, sua matriz tedrica, bem como faz um longo estudo sobre as decorréncias
desta matriz para os estudos sobre desenvolvimento humano.
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estuda, da forma como faz, mesmo sendo deficiente. Sem o encontro destas vidas, ¢ de
outros que vao se juntando as nossas, ndo haveria uma pesquisadora mais humana, mais
preparada para a luta em seu campo de trabalho, mais proxima dos deficientes ¢ com uma
compreensdo maior ¢ melhor de suas familias e escolas. Nem uma pessoa mais
inconformada com os diagndsticos, com o0s testes, com o que se tem proposto nas escolas
especiais... Sem o encontro dessas vidas, que resumem passado, presente e futuro, eu ficaria
devendo alguns conhecimentos sobre os processos de simbolizagdo na constituicdo do
sujeito deficiente mental.

O trabalho escrito termina, a tese pode ser defendida, mas a histdoria de Bianca e dos
deficientes mentais apenas comega a ser compreendida, se vista da perspectiva do
ilimitado, do infindavel, das perguntas ndo respondidas e daquelas nem sequer ainda feitas.
Mas posso dizer que este trabalho abre caminhos para novas pesquisas, para a elaboracao
de novas perguntas e ¢ um convite a novos estudos e novas praticas sociais e educacionais.

Mas como seria possivel ver o que vi, sentir 0 que senti, propor como propus,
interpretar como o fiz, sem que a opcao tedrica sustentasse todo esse processo? Foram
muitas as contribuigdes buscadas, foram muitos os autores citados e muitos mais foram os
lidos; alguns falaram com mais forca, fizeram mais sentido porque coerentes com a
perspectiva historico-cultural e sua visdo de homem historico, cultural, simbolico. Outros
autores, ndo menos importantes, margearam as discussdes (as margens sao importantes para
que o rio ndo disperse suas aguas e permaneca no seu leito). Alguns deles formaram o
nucleo duro, o coracdo da pesquisa. Foram eles: Lev Semionovich Vygotsky e Mikhail
Bakhtin. No entanto, eu ndo daria conta de dizer sobre a constituicdo do sujeito que ¢é
cultural e biologico, que ¢ biologicamente cultural, sem me apropriar dos estudos da
Semidtica, da Neurologia e da Neurolingiiistica na perspectiva enunicativo-discursiva da
linguagem. Para tanto, recorri a autores que deram subsidios importantes a este estudo:
Charles Sanders Peirce, Benveniste, Angel Pino, Umberto Eco, Marx e Engels, Alexander
Luria, Leontiev, Oliver Sacks, Michel Foucault, Dominique Maingueneau e Maria Irma
Hadler Coudry com sua abordagem marcadamente discursiva dos fatos da linguagem dos

sujeitos comprometidos por lesdes cerebrais. Geraldi® aponta que sua intencdo, ao utilizar-

% Nas notas do capitulo 1 de “Portos de Passagem”, Geraldi (1991) justifica a utiliza¢io que faz de diferentes
quadros teoricos no desenvolvimento de seu texto (p.225).
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se de conceitos provenientes de diferentes quadros tedricos € a de toma-los como inspiragao
para a reflexdo — na reunido de todas as fontes que utiliza, “ha uma preocupagdo com a
problematica geral (...) e representam sobretudo pontos relevantes para a reflexdo”
desenvolvida. Da mesma forma, quando escrevo as minhas ‘“Reflexdes sobre a
simbolizagdo na constituigdo da subjetividade” tenho a intengdo explicita de tentar
compreender o conceito, pontuando alguns autores escolhidos, o que representa um certo
caminho percorrido, num certo tempo, em busca de alguns apontamentos que me parecem
importantes sobre esse ser simbolico que € o homem e, portanto, Bianca.

Ainda com a mesma intencionalidade, discuto sobre os modos de olhar para o
sujeito deficiente, ainda na tentativa de superar o modelo médico. Se o primeiro texto ¢ o
humano como simbolico, o segundo € o simbolico sobre esse ser humano deficiente mental.
E por isso a necessidade de percorrer uns tantos autores, na tentativa de compreender
conceitos historicamente construidos.

Em seguida, a minha historia e a historia da Bianca — o encontro destas historias, as
reflexdes que vao emergindo e a busca de interpretagdo dos acontecimentos que promovem
o desenvolvimento cognitivo dessa jovem e a caminhada de sua inser¢do cultural. A tonica
& mostrar os fatos, interpretando-os. E conseguir transformagdes e explica-las.

O estudo envolveu minha participagdo direta, minhas transformagdes, meu discurso,
meu olhar, minhas estratégias, sempre alteradas pelas acdes, pelos olhares, pela
participacdo, pelo discurso do outro — a jovem Bianca.

Algumas questdes cruciais me acompanharam (e me acompanham ainda): como a
participacdo na cultura ativa e reorienta certas fungdes? Como ¢ possivel introduzir novos
modos de participacdo cultural na vida das pessoas que carregam a marca da deficiéncia
mental grave? Como o signo organiza, altera e d4 outra dindmica as redes neuronais? A
discussao parece eterna e o problema posto por mim continua a espera de explicagao...

O que fazer com as condi¢des bioldgicas limitadas a partir de uma possibilidade
ilimitada da dimensao cultural?

Tudo ocorre numa relacdo discursiva, com o uso de instrumentos simbolicos cuja
funcdo ¢ serem constitutivos do sujeito. Nao ha limitacdo possivel de incorporagdo, de
conversao ¢ dominio do que ¢ cultural. Tudo que envolve o homem ¢ humano, ¢ social, é

cultural, com limites desconhecidos.
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Alguns aspectos da esfera do simbolico foram privilegiados por mim: a) o gesto —
como possibilidade de participar das a¢des, como expressao da vontade, companheiro da
palavra, modo de se fazer entender. “O gesto é o signo visual que contém a futura escrita
(...) assim como uma semente contém um futuro carvalho”’. A gestualidade limitada e
esteriotipada que acompanha a vida de muitos deficientes mentais e ¢ um dos signos da
deficiéncia, pode converter-se em gestos harmoniosos, indicativos de si mesmo e do mundo
e portanto, podem se converter em novos signos de convivéncia social com maior
aceitabilidade nos grupos sociais de nossa cultura; b) a narrativa — organizagdo no tempo e
no espaco, os relatos de fatos da vida, os segredos, os desejos, as historias ouvidas, vividas
ou imaginadas... “4 aquisi¢do da narrativa é um indicio importante de uma nova relagdao
[do sujeito] com (...) a linguagem. E o momento em que [0 sujeito] ndo depende mais da
interpretag¢do/enunciado imediato do outro/interlocutor, em que a progressdo do seu
discurso ja repousa sobre sua propria possibilidade, interpretando o ja dito, lan¢ar o que

8 . - .
; ¢) a dramatizagdo — colocar-se no lugar do outro e de si mesmo,

esta por dizer”
interpretando-se como personagem ou interpretando outro personagem, realizando agdes
que nao realizaria de outra forma. “O que ocorre ¢ uma reprodugdo da situagdo real (...). E
sendo um aspecto do brincar, “é a criagdo de uma nova relagdo entre o campo do
significado e o campo da percep¢do visual — ou seja, entre situagées no pensamento e
situagdes reais”’; d) o desenho — que sendo linguagem grafica e gesto carrega e materializa
o simbolico — significa alguma coisa para si e para o outro. Desenho que acompanha a fala
e ¢ permeado por ela: processo decisivo para o desenvolvimento da escrita, segundo
Vtgotsky; e) a participacdo em jogos - aspecto ludico que, via de regra nao esta presente
nos meios educativos ou familiares dos deficientes porque, quase sempre, dirigidos a um
“pedagogés”’, do qual ja falei no corpo deste trabalho. No jogo, operar com o significado
dos objetos, do tempo, do espaco, das regras, € um modo semiotico de lidar com o real e o
imaginario. Com o jogo, unido ao prazer, ao gosto, ao ludico, Bianca “aprende a seguir os
caminhos mais dificeis, subordinando-se a regras e, por conseguinte, renunciando ao que

ela quer, uma vez que a sujei¢do a regras e a renuncia a a¢do impulsiva constitui o

7 Vygotsky. (1988). Formagao Social da Mente, p.121.

¥ Prefacio de Claudia de Lemos, ao livio de PERRONI, M.C. (1992). Desenvolvimento do Discurso
Narrativo.

’ Vygotsky (1988). Formagédo Social da Mente, pp.109-118.
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caminho para o prazer no brinquedo”'’; f) o uso significativo dos objetos culturais — no
lugar do condicionamento para o uso do pente, da escova, do sabonete, do lenco, do lapis,
do papel, do correio, dos livros... olhar para as acdes humanas em sua absoluta interacao
com os objetos construidos pela/na cultura. Interagdo que depende das praticas discursivas
e ¢ constituida nelas e por elas, tornando-se, ele mesmo, o uso dos objetos, uma pratica
discursiva. Interpretar e produzir signos — eis o processo de simbolizagdo. O uso dos
objetos ndo sdo fins em si mesmos. Os hébitos de higiene ndo existem desvinculados,
desarticulados, isolados, a parte da vida social. Os modos de se comunicar para pedir,
agradecer, negar, afirmar, prometer, desculpar-se também ndo. Atividades isoladas
lembram um funcionamento elementar, mais préximo da visdo zoologica de homem e de
funcdes psiquicas.

As possibilidades infindaveis de Bianca estavam apagadas, mas com marcas;
escondidas, mas com indicios de presenca; desordenadas, mas com possibilidades de
organizacao; incompletas, porque tudo ¢ incompletude; obstruidas, mas com brechas para
quem quiser ver ¢ nelas entrar e criar; limitadas, porque condi¢do inerente aos seres
inconclusos... inclusive os deficientes mentais. Sdo justamente as marcas, os indicios, as
possibilidades, as incompletudes, as brechas que explicam e justificam porque ¢ que o
fim pode ser o comec¢o. Terminar este trabalho ¢ apenas estar comegando tantos outros,
além de ser o indicio e as pistas de que eu necessitava para programar os avangos que ainda
ndo necessarios ser conquistados na vida de Bianca e na minha como pesquisadora e
professora — mediadora da relagdo linguagem, cognicdo e cultura na vida dos deficientes
mentais.

Vygotsky relaciona pensamento e linguagem nao havendo, para ele, possibilidade
de desenvolvimento cognitivo fora da linguagem e nem linguagem sem a mediagdo que
acontece nos processos interativos. A linguagem ¢ o principal mediador, necessariamente
simbdlico, entre 0 mundo cultural e o biologico. Analisada dinamicamente o amalgama de
fala e acdo, ¢ possivel que se encontre a logica da génese do desenvolvimento — “o
caminho do objeto até a crianga e desta até o objeto passa através de outra pessoa. Essa

estrutura humana complexa ¢é o produto de um processo de desenvolvimento

" 1dem, p.113.
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profundamente enraizado nas ligacdes entre historia individual e histéria social”. O
carater semiotico do desenvolvimento humano, se tomado a sério dos estudos de Vygotsky,
faz a diferenca: o que ¢ especificamente humano, a atividade especifica da linguagem, ¢
que providencia os instrumentos auxiliares para a solu¢do dos problemas, ¢ que direciona a
vontade, planeja a a¢do, controla e regula o comportamento. As a¢des humanas, mais do
que serem acdes condicionadas por estimulos externos, sao agdes mediadas por signos. As
praticas culturais sdo praticas discursivas e a verdadeira esséncia do comportamento
humano complexo ¢ a atividade simbodlica com fun¢do organizadora especifica que
“invade o processo do uso de instrumento e produz formas fundamentalmente novas de
comportamento”"’.

O conceito marxista de uma psicologia humana historicamente determinada ¢ o
pano de fundo para a hipdtese fundamental de que cogni¢do e linguagem sao socialmente
formadas e culturalmente constituidas, nas relagdes concretas de vida. A linguagem,
entendida como trabalho constitutivo exclui, de modo radical, a possibilidade de que o
desenvolvimento cognitivo possa acontecer desvinculado da linguagem do outro e dos
signos; impossivel pensar desenvolvimento cognitivo fora da cultura e da linguagem,;
impossivel pensar isso tudo sem o papel fundante dos processos de significagdo. Processos
de significa¢do que se criam entre as pessoas, no meio social. Cada objeto, cada agdo, cada
palavra, cada aprendizagem adquire, segundo Bakhtin “significacdo interindividual”, ou
seja, “o que faz da palavra uma palavra é a sua significagdo. O que faz da atividade
psiquica uma atividade psiquica é, da mesma forma, sua significacdo””. A atividade
mental revela-se no terreno semiotico. Isso quer dizer que “a significagdo constitui a
expressdo da relagdo do signo, como realidade isolada, com uma outra realidade, por ela
substituivel, representavel, simbolizavel”.

A tese da mediacdo simbolica da vida mental pressupde uma regido de
indeterminagdo para o sentido lingiiistico € para os processos mentais, que nao existem a

priori, nao nos sao dados pela natureza - sdo historicos, portanto, provisorios. Morato, ao

" Em “Formagcio Social da Mente”, 1988, p.33.

2 Idem, p.27.

'3 Para Bakhtin, se subtrairmos a significagdo, perdemos a substincia da vida humana. A tarefa da Psicologia
precisa, portanto, dessa forma levar em conta o carater social do signo; a relagdo entre atividade mental e
palavra (1992a, pp. 49-51).
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estudar a fungdo reguladora da linguagem a partir de Vygotsky'*, aponta para os estudos
que tém sido realizados por Coudry e Morato, que “ndo dissociam a lingua da atividade de
quem fala e se interessam pelas instancias discursivas que correlacionam diversos fatores
de significacdo, introduzindo no sistema lingiiistico e no cognitivo as condig¢oes

. . . . ~ 1)15
intersubjetivas da intera¢do humana’"".

Ultimas palavras...

Certa ocasido, depois de eu ter exposto parte desta pesquisa a um grupo de
professoras, uma delas perguntou-me: - Em que este seu trabalho difere daqueles que
treinam habilidades, promovem situagdes de aprendizagem através das chamadas
Atividades da Vida Diaria? Bianca esta andando melhor, ela faz uso das maos com mais
propriedade, lava-se, penteia-se, arruma suas coisas... estd aprendendo a lidar com a escrita
e os numeros, desenha, joga, dramatiza... Nao ¢ isso que ¢ feito através dos treinamentos,
na maioria das Escolas Especiais?

Ha uma grande diferenga, respondi.

(..

Espero que o leitor, depois de ler o texto todo possa responder a questdo a mim

colocada. Possa comecar um novo texto com a afirmagao: “Héa uma grande diferenca...”

' Morato, E. Linguagem e Cognigio: as reflexdes de L.S.Vygotsky sobre a agio reguladora da linguagem.
Editora Plexus, 1996.
" Idem, p.16.
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“Nos vos pedimos com insisténcia:

Nao digam nunca: - Isso é natural.

Sob o familiar, descubram o insdlito,
Sob o cotidiano, desvelem o inexplicavel.
Que tudo o que é considerado habitual
Provoque inquietagdo.

Na regra, descubram o abuso,

E sempre que o abuso for encontrado,

Encontrem o remédio.”

Bertold Brecht
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