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RESUMO

Esta tese discute o tema da empatia no processo ensino-aprendizagem com vistas o
exercicio da cidadania baseado em teorias e praticas pedagogicas introduzidas pelo educador e
pediatra polonés, Janusz Korczak.

Korczak desenvolveu a maior parte de seu trabalho num orfanato para criangas pobres
em Varsovia, onde morreu junto com duzentos de seus alunos por ocasido do holocausto
nazista. Seguidor de Pestalozzi, tornou-se uma das referéncias mundiais na luta em defesa da
crianga, rejeitando o autoritarismo e o excesso de liberdade. Dentre suas diversas obras
dirigidas a ela e aos adultos, o livro “O Direito da Crianga ao Respeito” tornou-se a base para
a “Declaragiio Universal dos Direitos da Crianga” da ONU.

Korczak acreditava na importincia de o adulto colocar-se no lugar da crianga no
momento do diadlogo com ela, tanto em situagBes positivas quanto negativas. Este tipo de
postura, direcionado por regras sociais claras, seria um instrumento eficiente na sala de aula,

auxiliande o professor na busca de solugdes dos problernas inerentes a escola.

ABSTRACT

This thesis discusses the theme of empathy 1n the teaching-learning process geared
toward the exercise of citizenship based on the theories and pedagogic practices of the Polish
educator and pediatrician, Janusz Korczak.

Korczak developed most of this work in an orphanage for poor children in Warsaw
where he died, along with two hundred of his students, during the Nazi holocaust. He was a
follower of Pestalozzi and became one of the world’s leading references in the fight for
children’s rights, rejecting absolute authoritarianism as well as excessive freedom. He was the
author of various books directed toward children as well as adults. His book, " The Right of
the Child to the Respect " was the fundation for the UN’s " Universal Declaration of
Children’s Rights”.

Korczak believed that the adult should place himself in the child’s place when
speaking to the child, both in positive and negative situations. This type of attitude defined by
clear social norms would be an efficient instrument in the classroom, helping the teacher to

find solutions for school related problems.
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INTRODUCAQO GERAL

Dissertar sobre educagdo brasileira sempre foi ¢ continua sendo uma tarefa bastante
instigante, devido principalmente aos fortes contrastes sociais existentes, que tanto dificultam
a praticidade das diversas teorias educacionais de um modo mais abrangente. Esta complexa,
mas gratificante realidade, estaria relacionada também com outros aspectos ligados 4 riqueza
da cultura e a capacidade do povo e dos educadores em vencer os desafios econdmicos gue se
lhes deparam constantemente. Quando, porém, se faz essa reflexdo considerando realidades,
que a principio s3o entendidas como que fazendo parte da cultura de outro povo (o povo

Judeu), o exercicio se tornaria ainda mais desafiador.

O que se pretende € realizar uma reflex@io sobre a temaitica da empatia na educagio,
como instrumento na formagdo da crianga para a felicidade’, sendo uma cidada a partir desta
experi€éncia. Espera-se com isto enriquecer ainda mais as propostas existentes em nosso pais,
sem de forma alguma entrar no campo da religiosidade da cultura judaica. Neste quadro ¢ que
esta inserido o presente tema: explanar a importincia de uma educagfio mais voltada para o

aspecto humano que o técnico, que seria o contexto educacional existente em nosso pais.

A reflexdo do presente trabalho propde que o sistema educacional deve reforgar e

incrementar a énfase no aspecto do relacionamento humano dentro da escola. A hipétese do
trabalhio € que seria possivel ensinar, com sucesso, quando o objetive é ndo apenas o
intelecto, mas também, as emocdes da crianca, através de uma real e sincera

preocupacio com essas emogdes: a empatia.

Tenta-se resgatar, ou contribﬁir para o fortalecimento das propostas ja existentes, o
valor do relacionamento humano no processo de transmissio de conteidos escolares.
Conceitos de educadores como Pestalozzi, que viam os professores como aqueles que
deveriam transmitir com paixdo os seus conteiidos e conhecimentos, sio aqui reafirmados.

Essa transmissio apaixonada dos valores educacionais de nossa sociedade objetivaria 2

! . Esse conceito de felicidade em Korczak estaria ligado ao sentimento de bem-estar que o individuo
experienciaria no grupo onde ele vive.
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formagio de uma crianga empatica, interessada na préatica dos Direitos Humanos, o que

contribuiria para o aprimoramento dos relacionamentos sociais. Nas palavras de Incontri:

Niio ki possibilidade de se fazer uma sociedade justa, se niio houver homens justos,
Por isso, todo seu esforgs (de Pestalozzi), muito além de querer instruir ¢ povo, foi
no senfido de woralizar 0 homem, de cenvocid-lo a tornar-se ¢ que ele ¢
potencialmente. £ para isso, ac contrario da maioria absoluta dos pensadores,

Pestalozzi ndo se satisfez em semear idéias: tomou pelas méos o proprio homem,

ainda ¢rianca, para tentar conectd-lo consigo mesmo (Incontri: 1996, p.24).

Embora alguns tedricos possam considerar Pestalozzi e Korczak idealistas, destaca-se
aqui que eles propuseram um método para a educacio, além do que experienciaram esse

método. Eles deixaram em suas experiéncias a premissa de que o professor deveria colocar
paixfo naquilo que faz, amar seus alunos, aprender com eles; criar na sala de aula um clima de
amizade e respeito, um verdadeiro ambiente democratico. 86 assim o professor poderia falar

sobre a formagio do cidaddo responsavel.

A maioria das pessoas que foram marcadas positivamente em sua vida pela atuagio de
um professor carregariam uma marca de amor dessa figura, tendo-o até como exemplo de
vida. Para que isso ocorresse, o professor nfio precisaria ter sido o mais empatico possivel
com seu aluno? N3o teria de se preocupar de forma mais integral com o aluno através de um
relacionamento humano sincero, e ndo seria isso que marcaria a vida deste, de seus pais ¢ da

sua comunidade?

A tarefa de educar a crianga teria se tomnado, principalmente a partir dos ideais das
Revolugdes Francesa e Industrial, uma atividade também mecanizada, desumanizando os
relacionamentos escolares. As conquistas dos escolanovistas, que tentaram humanizar a
educacdio, teriam se desvirtuado no mundo poOs-guerra, uma vez que nfo teria sido resgatado

de modo abrangente um equilibrio da razéio e emog¢8o no processo ensino-aprendizagem.
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Considerando a existéncia de interpretagdes extremadas dos Direitos da Crianga no

sistema educacional, deixando-as sem parimetros para suas agfes, ndo seria © momento de

resgatar o valor da empatia no processo de preparagdc dessa crianga para a cidadania, o que ja

deveria comegar na sala de aula?

Em meio a uma sociedade influenciada pelos ideais capitalistas de producso rapida,
eficiente ¢ com o envolvimento do minimo esforgo, as novas diversdes virtuais estariam, na
realidade, sendo o “bode expiatério” na indisposigio dos adultos em dialogar com as criangas.
Assim, muitos pais e professores ndo estariam se eximindo por preguiga, irresponsabilidade,

incompeténcia e/ou despreparo, do necessario envolvimento afetivo com elas?

Muitos dos problemas da nova geragio, originados na familia e com consegiiente
repercussdo na escola, ndo teriam encaminhamento positivo se as solugdes fossem buscadas

em dialogos permanentes com a crianga, permeados com regras claras para todos?

Sdo essas as questdes que orientam o trabalho, valorizando em primeiro lugar o aspecto
humano no processo educacional, tendo como linha de raciocinio tedrico a pratica e os ideais

educacionais do polonés Janusz Korczak.

Korczak ndo foi um educador de escrivaninha, mas experimentou as mais adversas
situagbes em seu trabalho como pediatra, educador e professor. Recorria nesses momentos
primeiramente & valorizacdo de uma atitude empdtica com a crianga, s6 depois as teorias
pedagogicas. Estabeleceu normas claras de funcionamento em sua “Casa de Educagio”,
criando um ambiente fecundo para um bom relacionamento social interno e a conseqiiente

preparagdo da crianga para o exercicio da cidadania.

Finalmente, pretende-se mostrar que as praticas educacionais de Korczak com vistas 4
formagdo do cidaddo, sdo coerentes com as necessidades atuais do nosso sistema nacional de
educacdo. Muitos desses ideais, inclusive, estdo implicitos nas teorias de importantes

educadores brasileiros



JUSTIFICATIVA DO TEMA
O interesse por este tema surgiu da atuago do presente autor como docente de Ensino
Fundamental na extinta disciplina de Educagio Moral e Civica; e de Ensino Médio na area de
formacgdo de professores para o Magistério de Primeiro Grau. Também contribuiu neste

processo a filosofia da educagiio judaica, com a qual teve contato durante a graduagio.

Como docente, deparou com a problematica cada vez mais crescente da falta de
responsabilidade de alunos jovens e professores, aliada & auséncia de valores basicos como:
respeito, honestidade e interesse por um projeto de vida que vise também o coletivo ne
contexto da responsabilidade, voltados a formacio do cidadido. Essa constatagio ndo
decorreu somente da observacio aos jovens do curso de Ensino Fundamental, mas também no
curso téenico de Magistério para o Ensino Fundamental, e ensino em nivel de Supléncia, tanto

em escolas particulares quantc na Rede Oficial de Ensino da regifio oeste da Grande Sio

Paulo.

Entre os alunos da faixa etaria jovem e adulta, inclusive os que estdo sendo preparados
para a atividade de formaglio e ensino de criangas, h4 uma displicéncia quante aos
problemas sociais que afligem o meio onde vivem, desconsiderando questdes sobre os
direitos e responsabilidades do cidadio, ao atuar como professor e formador de

cidadios.

A constatacio feita torna-se uma amostra de que a escola teria deixado de ser um local
de relacionamento humano, onde se busca crescimento mituo responsavel, para se tornar
palco de interesses diversos, pouco ligados aos objetivos de uma instituicio humana
construtora da cidadania. Para que essa realidade mude, a escola s6 poderia contribuir para a
formagfio de uma sociedade mais justa se seus elementos, alunos, professores e funcionarios
encontrassem nela um projeto pedagogico que tivesse como objetivo criar a possibilidade de

uma vida em grupo.
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Essa nova perspectiva da fungio da escola é também defendida por pensadores como

Rubem Alves (1995), Claudia M. Caon (1996), Otto Maduro (1994), entre outros, os quais
defendem uma educagio voltada para o desenvolvimento da afetividade e da responsabilidade
no processo ensino-aprendizagem. Defendem um necessario esfor¢o do educador, voltado para

a compreensdo dos anseios da crianga em conhecer 0 mundo de forma ampla, nio apenas

decorando contetidos das diferentes disciplinas.

O educador judeu-polonés Janusz Korczak serviu como referencial para a proposta de
como tentar se colocar no lugar da crianga (a énfase na empatia). A sua postura foi
influenciada pela admiragiio ao trabalho de Pestalozzi e seu pioneirismo numa pritica
pedagogica com esse objetivo. Incontri (1996), ao registrar o valor do trabalho de Pestalozzi,

destaca seu grande amor empatico pelas criangas;

Pestalozzi era movido por um impulso irreprimivel em direciio ao préximo. Por
isso, sua compreensdo do homem nunca poderi se reduzir a um sistema filos6fico

ou a uma ciéncia empirica — embora ele lance mfo desses instrumentos para
alcangar seus objetivos. £ que ha uma EMPATIA (grifo da autora), de sua parte
para com o ser humano: Pestalozzi o penetra com uma percepgiio que estd além da
apreensdo racional, pois estd embebida de simpatia e mesmo de reverfucia
(Incontri: 1996, p.91).

E nesse enfoque que se trabalﬁara a palavra empatia, também coerente com o contexto
das referéncias anteriores a esta, c@nfonne a defini¢do de Abbagnano (1970, p.307). Ela
continuara sendo utilizada para se referir a0 esforgo que o educador deveria fazer para se
colocar ne lugar da crianga, utilizaéndo tanto a afetividade quanto a razdo para penetrar no
seu mundo, seja para informar a respeito dos contetidos escolares, estabelecer limites para sua
postura diante dos colegas e professor em sala de aula, ou qualquer outra atitude relacionada

com o processo educacional que visa formar o cidadio.

Buscou-se mais fundamentagbes teéricas (conforme bibliografia) que oferecessem

indicagbes de como uma proposta como esta poderia ser compreendida no senmtido de
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transmitir valores universais ¢ ndo especificamente judaicos. Encontrou-se estimulo,

também, nas reflexSes de Martin Buber expressas na obra “Eu e Tu” (1979), que, entre varias
propostas capazes de melhorar a condigiio humana, defende a possibilidade da existéncia de
uma sociedade onde os valores morais/religiosos basicos coexistam com os demais, numa

relacdo dialogal harmonica: Deus-homem-semelhante.

A preocupagdo com esta delimitagiio, ao partir desses autores (Korczak e Buber),
poderia levar a algumas discriminagOes sob a falsa fundamentagio de que essas teorias teriam

conotacio religiosa especifica, que certamente ndo se confirmara.

O presente trabalho surgiu da percepgio de que em vérios momentos da historia desse

povo se interliga com a preocupagio com outros povos ao seu redor. Talvez por viverem nos
diferentes paises sempre houve uma preocupagéo de se manter a tradi¢do judaica e ao mesmo
tempo amoldar-se ac ambiente cultural onde viviam. Por exemplo, desde os textos biblicos
Moisés estabelece como lei que, nas colheitas realizadas pelos judeus, parte delas deveria ser

dividida com os estrangeiros sem terra para produzir: “Quando fizeres a colheita da tua terra, ndo a
segaras totalmente, Nio rebuscards a fua vinha, pem recolherss os bagos caidos da tua vinha. Deixa-los-ds

para o pobre e para o estrangeiro” (Biblia Sagrada, Levitico 19,9-10}.

O que se pretende, entdio, é reforgar que os valores explicitados, embora ligados a
cultura judaica, nem sempre sdo de conotagio religiosa, e podem ser viaveis dentro do sistema
educacional brasileiro. Evoca-se, entdo, Martin Buber como um dos alicerces para a
viabilidade desta reflexdo. Registra-se, neste sentido, parte do trabalho introdutério feito pelo
prof. Dr. Newton Aquiles Von Zuben a obra “Eu ¢ Tu”. Ele mostra que Buber (citado aqui
para reforcar a afirmagéio do pardgrafo anterior), considerado por alguns criticos como um

sonhador, sonhava sim, mas com os pés fincados no chio, nunca pensando ou agindo voltado

somente para seu povo, mas para a humanidade:

Buber nunca guis figurar come porta-voz de um sistema filoséfico. Via sua missio
como uma respoesia 4 vocacfio que havia recebido: a de levarem os homens a

descobrirem a realidade vital de smas existéncias e a abrirem os olhos paraa
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situaciio concreta que estavam vivendo. Como Sécrates, ele ajudava com a sua

presenca, o ‘parto dos espiritos’ nos homens... Buber nfio se deixa etiquetar por
qualguer sistema doutrindrio conhecide. Qualificacbes como mistico,
existencialista ou personalista, nada mais fazem que desvirtuar o sentido de sua

vida ¢ de sua obra..., ¢ maior compromisso de sua reflexdio é com a experiéncia

concreta, com a vida (Buber: 1974, pp. XVII e XVIID).

Percebe-se que, & partir do movimento sionista do final do século passado (do qual
Buber, a principio, fez parte), ha um esforgo dos judeus para buscar um certo isolamento na
propria vida comunitaria e, a0 mesmo tempo, certo universalismo explicitado na preocupacio
com a sociedade onde se vive. Buber, embora reconhecesse a importincia da “solidio”, de um
espago pessoal a ser respeitado, este seria vivido no seio de uma coletividade & com

responsabilidade social.

Enfatizando esta idéia, temos a obra de Elie Wiesel, Prémio Nobel da Paz de 1986, gue
nesse contexto afirma: “O judeu serd porta-voz de todos os judeus, ...sua missio nunca foi Judaizar o

mundo, mas sim humanizi-lo” (Wiesel: 1986, p.17).

Considerando a experiéncia de cidadania do povo judeu, acredita-se que o cidaddo
deve ser uma pessoa empdtica no sentido de sensibilizar-se com as necessidades de seu
proximo (a responsabilidade), livre de preconceitos e de interesses egoistas. Com esta
otica, as averiguages voltaram-se para a busca da compreensio do que levou esse judeu a
viver de forma tdo coesa e solidaria ;por tantos milénios, apesar das inmeras perseguicbes e
dispersdes que sofreu em diferentes gmomentos da historia e por diversos povos. A hipotese
levantada ¢ que isso s6 poderia “ter ocorrido pelo processo educative utilizado nas

comunidades judaicas.

Nesse mesmo contexto, disse o rabino Sobel numa entrevista' : “Sem educacio nfio hd

sobrevivéncia®, enfatizando os trabalhos e escritos do educador judeu polonés seguidor de

. SOBEL, Henry 1., Rabino da Congregacdo Israclita do Estado de S3o Paulo. Entrevista sobre educaciio
Judaica, concedida no dia 22 de maio de 1995, transcrigio na integra, em anexo.
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Pestalozzi: Janusz Korczak que também foi médico-pediatra, poeta, escritor, pai de Orfdos e

amigo das criangas.

Foi uma entrevista importante, pois ajudou na busca de pistas para um aprofundamento
sobre o trabalho de Korczak, que, segundo o rabino Sobel, havia desenvolvido uma atividade
educacional bastante voltada para a questio da empatia, embora ndo se preocupasse com o
usc da palavra em si. Ele atuou por varios anos dentro de um orfanato para todos os tipos de
criancas, “Nio somente judias”, enfatizou o rabino, pois para Korczak: “Crianca tinha que ser
defendida independente de gualquer coisa” (apud Wassertzug: 1983, p.31). Sua meta fundamental
no trabalho diario era o desenvolvimento do senso de responsabilidade, solidariedade e

respeito na crianga, esforgando-se sempre para se colocar no lugar dela, na busca da

compreensio de seus sentimentos e atitudes.

0O rabino Sobel destacou também, que todas as instituigdes educacionais judaicas,
dentro e fora de Israel, procuram, de certa forma, adaptar as realidades das diversas
pedagogias utilizadas nos diferentes paises e suas escolas, s propostas filoso6fico-pedagogicas
de Korczak.

O objetivo deste trabalho é de fomentar as discussdes ja existentes nessa area. Portanto,
pretende-se trabalhar a ligagio teorica com outros educadores e pensadores coniemporaneos, e
delinear uma interpretagio dos escritos e experiéncias de Korczak, sugerindc com isso um

pouco mais de subsidios para se pensar a respeito das praticas educacionais.

Assim, este estudo se deterd mais nos escritos desse educador, e estara distribuido aqui
da seguinte forma: o PRIMEIRO CAPITULO se ocupari do contexto histérico onde Korczak
viveu e atuou. No SEGUNDO CAPITULO serdo destacados os ideais de Korczak através de
sua principal obra: “Como Amar Uma Crianga”, tragando um paralelo com a obra de Martin
Buber: “Eu e Tu”. No TERCEIRO CAPITULO serdo discutidas as influéncias sofridas por
ele, suas teorias sobre educacfio e como suas atividades eram desenvolvidas. O QUARTO

CAPITULQ é uma tentativa de fazer um paralelo entre as propostas de Korczak e a realidade
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educacional brasileira, objetivando contribuir para fortalecer os trabalhos j4 existentes, que

enfatizam o relacionamento humano no sentido da empatia, no processo educacional formal

ou ndo.
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PRIMEIROQ CAPITULO

1 - OS IDEAIS DE EDUCACAO NA EUROPA DO SECULO XIX.

Os ideais de uma educagio que tem o aluno como preocupagio central pode ser
encontrado em varios autores, como Erasmo de Roterdam, Michel Montaigne ¢ Comenius.
Mas ¢é a partir do final do século XIX, no clima social europeu de liberdade econdmica e

politica, que esta preocupagio ¢ manifestada com propostas mais concretas.

Esses ideais, no bojo da pratica do capitalismo liberal europeu, teria influenciado as

concepgdes de educagio de grande parte dos paises daquele continente. Elas teriam abarcado a

didspora dos judeus, dando para a educagfio judaica um rumo muito mais econdmico que
religioso. As diversas comunidades judaicas passaram a ter uma visio mais aberta de
educaciio. No entanto, os objetivos gerais dessa educagdo, tanto dentro como fora de Israel,
continuaram priorizando ¢ cardter moral, o respeito aos direitos humanos, o compromisso do
judeu com os interesses de sua comunidade especifica, e da sociedade como um todo. Em

entrevista com o educador Moshe Reskin !, ele declara quanto a esse ideal:

O qgoe a gente pretende ¢ nfo cortar o cordfio, preservar as tradiches que mantém
2 histéria do pevo. Tantos anes de histdria nfo sio para serem jogados no lixe;
além do que, modestamente, temos algumas coisas que podem ser passadas pars a
sociedade como um todo. Em geral, guando a gente fala, por exemplo, de valores
éticos histéricos primitives, estamos falando de valores que surgiram com a Biblia
como: ‘ndie matards, niio roubaras, nfo cobigaris a mulber de teu préximo’, ete,
Falamos de valores éticos judaicos que se tornaram valores universais. Entdo, a
gente pretende dentro de nossas institnigles formar os nossos jovens com esses
valores.

1 _ RESKIN, Moshe, da Congregaciio Israelita do Estado de S#o Paulo, Entrevista sobre educagio judaica
concedida no dia 22 de maio de 1995, transcricio na integra, em anexo.
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Essa preocupagéo com valores morais basicos universais esta presente, também, nos

objetivos gerais do Movimento Sionista. No contexto historico desse movimento, seus
propositos eram a unido de todos os:tipos de esforgos individuais, voltados para o interesse
coletivo maior: a criagdo de um Estado judeu. Varias manifestacdes culturais e praticas no
sentido de atingir esse alvo foram desenvolvidos. Como exemplo disso, teriamos: as atuagtes
do “Rabine Tzvi Hirsch Kalisher (1795-1874) com o livro ‘A Chamada de Tzion’; Moses Hess (1826-1883)
com a obra ‘Roma e Jerusalém’; Karl Netter (1826 — 1883) que funda a primeira escola judaica de
Agricultura em Israel” (Nachim: 1981, p.43); e até Golda Meir, Nahum Goldmann, Theodor
Herzel, Moses Mendelssohn ¢ Bem Gurion, entre muitos outros. Cada um a seu modo e em
sua area, destaca-se pelo empenho na luta por esses ideais, exaltando o coletivo de seu poveo

sem interferir nos interesses de outros povos.

O empenho para a conquista desses ideais trouxe grande sofrimento aos judeus, pois a
luta no periodo que vai desde a divulgagio do movimento sionista até a Segunda Grande
Guerra Mundial tornou-se o mais avassalador para a permanéncia da cultura judaica,
especialmente na Europa. Foi quase um século de muita perseguiciio, alividado vez por outra,
por um fato positivo. Entre eles: os pogroms na Russia, a partir de 1881; o processo contra

Dreyfus, iniciado em 1893; o falecimento de Herzl, em 1904, provocando grande comogio; os

mais de seis milhdes de judeus massacrados pelo nazismo alemio; a colocagio da pedra
fundamental da Universidade Hebraica de Jerusalém, em 1918; e a Assembléia Geral da ONU

em 1947, aprovando a criagio do Estado de Israel.

Considerando algumas questdes desses pensadores a partir do sionismo, é notorio que
para a concretizagdo do sonho de um Estado Judaico na Palestina foi consenso entre todos,

independentemente das posi¢des ideologicas distintas, “A fundamentagiio na educagdo formal e
informal, calcada nos valores morais, refigiosos e politicos, gue gerariam o cidadfio comprometido com os

interesses de sua localidade e do pove juden como um todo™ (Goldmann: 1984, p.44). Também nesse
sentido Hugo Schlesinger, abordando ‘as dificuldades dos judeus da diaspora para a formacio
académica de seus filhos, diz : “Os pais estavam prontos para vender até os travesseiros para pagar os

estudos dos filhos” (Schiesinger: 1982, p.33).
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Nesse contexto de enaltecimento da educagdo voltada para a reafirmaciio de uma

cidadania responsavel, comprometida com os valores universais de respeito ao ser humano, e

o conseqilente anseio por sociedades justas, € que Korczak esta inserido.

2 - CONTEXTO HISTORICO E BIOGRAFIA DE KORCZAK.

Janusz Korczak nasceu em 1878, na Poldnia, quando a Europa passava por grandes
transformagdes socto-politico-econdmicas. Desde 1815 seu pais estava conturbado por varias
revolucdes, que provocaram uma grande emigracdo. SO para os EUA foram mais de 2,6
milhdes de pessoas. Paralelamente a isso, em meio ao clima de devastagio provocado pela
Primeira Guerra Mundial, as minorias nacionais (e entre elas os judeus, que representavam 8%

da populagio polonesa de 27 milhSes de habitantes) sofriam forte discriminagio.

O verdadeiro nome de Janusz Korczak era Henryk Goldszmit. O centenario de seu
nascimento foi comemorado recentemente pela UNESCO, em 1978, destacando o grande
valor desse educador. Natural de Varsovia, ¢ filho de Jozef Goldszmit, um respeitado
advogado em sua regifio, e de uma mée pertencente a uma familia progressista, tinha apenas

uma irmi de nome Anne.

Moravam no bairro ndo judeu de Nowy-Shwiat, e quase todos os seus parentes
estavam envolvidos em atividades comunitarias de destaque. O avbé de Korczak (Hirsz
Goldszmit), por exemplo, atuou em circulos progressistas de judeus poloneses pertencentes ao
Haskale (movimento iluminista no meio do povo judaico), tendo sido também médico. Um de
seus tios foi advogado e jornalista. Esse ambiente familiar influiu nas preocupagdes do jovem
Korczak com as questdes sociais da Poldnia, que reagia sempre contra as manifestagdes de
desigualdade e injustica. Defendia, tanto por escrito quanto oralmente, o direito do ser humano

4 dignidade e a uma vida plena.
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Fundou com um grupo de amigos um circulo denominado “Livre Pensamento”, cujo

objetivo era o de exercitarem a liberdade de expressdo. Seu interesse abrangia diversas reas:
direito, ciéncia e antropologia, mas acabou, por insisténcia dos pais, cursando a faculdade de

medicina.

Adotou o pseuddnimo de Janusz Korczak? ao participar de um concurso de literatura
como estudante em 1898 na Polbnia, onde se classificou em primeiro lugar, com uma peca

escrita em quatro atos intitulada: Ktéredy? (De Que Modo?).

Apesar de ser membro de uma familia assimilada®, Korczak sentiu desde crianga o
forte peso do preconceito. Ele proprio descreveria em seu livro “Como Amar Uma Crianga”, a
experiéncia que teve aos cinco anos de idade, quando morreu seu canario. Sua empregada
disse que ele ndo poderia colocar uma cruz no timulo do animalzinho por este ser inferior ao
homem. Também o fitho do zelador do prédio onde vivia disse-lhe que, como o passarinho,
quando Korczak morresse ndo iria para o paraiso por ser judeu. Se fossem bons na terra, teria
acrescentado ele, esperariam numa espécie de quarto escuro do céu, 0 que passou a ser um dos

temores infantis do jovem Korczak.

Recebeu uma educagdo de alto nivel, tendo lido obras de literatura universal & os
classicos da literatura polonesa. Impressionou-se desde pequenc com as poesias de A.
Mickiewicz e com as novelas de J. 1. Kraszewki. J4 aos 13 anos de idade mantinha um dirio.
Seus primeiros escritos, ainda na escola, datam de 1895, como, por exemplo: Samdbojstwo
(Suicidio). Sua primeira publicagio, porém, foi o humoristico “Wezel Gordyjski” (N6
Gordio), em 1896. Sempre foi um sonhador que pretendia ser escritor, sendo muito sensivel a

tudo o que se relacionava com o mundo das criancas.

% . Ao se inscrever para o concurso literario, precisava usar um pseuddnimo para acompanhar o texto. Na hora da
entrega viu sobre uma mesa um livro do escritor Karshaski: “A Vida de Janasz Korczak e a Filha do Cavaleiro
Bonito”, e assinou com o nome do herdi da historia. Por um erro de registro da parte de quem receben o trabalho,
o jovem Henryk, vencedor do concurso, passava a ser conhecido pelo psendénime de JANUSZ KORCZAK,

% . Familia assimilada seria a que se ajustou & sociedade polonesa, que absorven em seus interesses individuais os
da sociedade mais ampla, ndo se considerando de outro povo ou com outros costumes.
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Nio se adaptou ao regime disciplinar rigido da escola e de seu lar, por isso passava

parte do sen tempo lendo, trancado dentro de seu quarto, buscando formas de construir e viver

seus ideais.

Iniciou e concluiu o ginasio em Varsovia, convéncendo, mais tarde, os pais a deixa-lo
~ continuar os estudos de medicina fora do pais. Partiu para Berlim em 1907, seguiu para Paris
em 1909, e por alguns meses esteve na Suica, onde fregilentou a Faculdade de Educagéo.
Ficou algum tempo estudando também em Viena, voltando dai para a Polnia como médico

pediatra.

Na leitura de sua biografia nota-se que, quando estudante de medicina, ao invés de

dissecar os cadaveres, especialmente de criangas, passava horas e horas parado diante deles,
pensando sobre o sentido e valores da vida. Afastou-se, temporariamente, da literatura geral,
passando a estudar melhor o corpo humano, almejando com isso conhecer mais a alma
humana. Buscava os sentimentos dos homens e nfo apenas seus corpos, queria conhecer

melhor o cariter da pessoa, e nfio apenas seus 0ssos e musculos.

Nesse periodo conhecen a estudante Stefa Wilczinska, que o levou a fregiientar as
aulas de pedagogia. Wilczinska, que era de familia polonesa judaica aristocrata, mais tarde

fundou junto com Korczak o orfanato da rua Krochmalna 92.

Ainda quando estudante, Korczak comegou a dar aulas particulares para as criangas de
uma familia rica, com a qual passou a morar. Mas nfio ficou muito tempo, porque logo depois
foi desafiado por alguns colegas, que afirmaram sua incapacidade de ensinar em condigBes
dificeis, vivendo uma situacio desconfortivel. Aceita o desafio ¢ muda-se para uma casa de
um nico ¢dmodo junto com uma familia de nove pessoas, num bairro pobre da parte velha da
cidade de Varsdvia, entrando em contato direto com a pobreza e as criangas de rua, para as
quais contava historias e distribuia balas. Vivia todo tempo com elas ensinando e, como ele

mesmo dizia, aprendendo com as criangas. Torna-se conhecido entdo como o amigo das
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criangas.

Nas suas primeiras viagens, no inicio de seu curso superior, conheceu e se interessou
pelos estudos de Pestalozzi. Porém, a doenga e morte de seu pai {que consumiu todas as
economias da familia), e os necessarios cuidados com a mie, levam-no de volta para casa, aos
estudos na faculdade de medicina e a praticé-la. Essa pratica, num pequenc hospital de
VarsOvia, gera problemas com o diretor do estabelecimento, pois, na opinido desse, Korczak

se dedicava “demasiadamente” &s criangas doentes (apud Wassertzug: 1983, p.28).

Deixando o hospital, toma as primeiras providéncias para, em 1912, comegar a
construg¢do do orfanato em Varsévia. Com o respeito que conquistara e a ajuda financeira de
alguns judeus ricos da Poldnia, inaugura-o, oficialmente, em 1914 (sonhado junto com a

colega Wilczinska desde os tempos de faculdade na Suiga).

No contexto politico em que seu pais estava inserido, seus estudos levaram-no a nutrir
pensamentos revolucionarios, influenciado pelas inimeras obras classicas da literatura.
Relacionou-se com grupos sociais progressistas, com professores, editores, jornalistas,

meédicos, estudantes ¢ com as classes mais pobres de seu pais.

Durante seu trabalho no Departamento de Medicina da Universidade de Varsovia
(iniciado em 1898), desenvolveu diversos projetos sociais, experienciando em 1904, ainda
como estudante, um trabalho em coldnia de férias para criangas, onde implementou algumas
atividades de autogestdo (que sera detalhado no terceiro capitulo) entre elas. Sua preocupagio
ndo era somente com a cura de doengas, mas com a busca de melhores condicBes de vida,
principalmente para as classes menos privilegiadas, como: oportunidade de emprego e padrGes

sanitarios mais elevados (era membro ativo da Sociedade de Higiene de Varsovia).

Escreveu varios artigos voltados para a pediatria, que apareceram principalmente entre
1909 e 1911. Sonhava, assim, com um mundo mais humanizado, e principalmente mais

preocupado com as criangas.
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Como meédico, embora pediatra, defendeu seu pais no confronto Russia-Japio em

1905 (mesmo ano em que obteve seu diploma de médico), recebendo a patente de major.
Enviou, nesse periodo, para véarios periodicos da Poldnia, diversos artigos jornalisticos com

bases sociologicas e educacionais.

Presenciou também os horrores da Primeira Guerra Mundial em 1914, onde serviu
novamente como medico oficial, chefe de pavilhdo de um hospital de campo no front da
Ucrénia. Os ferimentos nas criangas por ele atendidas impressionavam-no bastante,

fortalecendo sua preocupagio central: a crianga.

Depois de participar dessas guerras, retoma voluntariamente o trabalho como médico

numa colonia de férias para criangas ndo judias. Ao mesmo tempo, sem contato com Korczak,
Stefa Wilczinska inicia um trabalho com criangas judias pobres, fundando um pequeno
orfanato (“casa para criangas pequeninas”), onde passa a trabalhar com elas, somente com uma
ajudante. Wilczinska contava com o apoio financeiro de judeus ricos da regifio. Korczak, ao
tomar conhecimento desse trabalho, junta-se 4 amiga como médico. Nesse periodo, ja era
bastante conhecido por seus livios. Alem de cuidar das criangas, passa a aconselhar pais de

criangas mimadas ou doentes, além de cuidar daquelas do orfanato.

Antes de comegar com a amiga, os trabalhos no outro orfanato, na rua Krochmalna 92,
viaja para a Suica, Itélia, Holanda e Dinamarca, objetivando conhecer melhor a estrutura e
funcionamento dos orfanatos nesses paises, buscando conhecer mais experiéncias e novas
idéias para sua futura casa de educaclo. No entanto volta decepcionado, por ver que esses
lugares eram, segundo seu ponto de vista, verdadeiras prisGes onde as criangas recebiam mais
puni¢Bes do que formagfo e orientagdio, contrariando o que esperava encontrar. Imaginavam
para sua casa de educago um local agradavel, onde as criangas pudessem viver com liberdade
e em contato com a natureza, com as regras de disciplina justas e possiveis de serem vividas e
discutidas com as criancas. Assim, idealizou com Wilczinska todos os detalhes estruturais e

humanos do orfanato da “Repiblica Livre das Criangas”,
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Essa instituigdo, pelos métodos que utilizava, revolucionarios para a Polonia da

eépoca (embora Korczak atuasse de forma semelhante ao trabalho de Pestalozzi desenvolvido
no Instituto de Iverdon, na Suiga), tornou-se bastante conhecida e durou até o inicio da
Segunda Guerra Mundial. Foi visitada por numerosas delega¢Oes estrangeiras, entre elas, a do
proprio Henri Pestalozzi, um dos principais inspiradores de Korczak, Augusto Aic {discipulo
de Freud), Maria Montessori, uma médica que se destacava com seus métodos para valorizar
a individualidade da crianga em Roma, renomada em toda Europa; e a de Francisco Ferrer

Garcia, fundador, em Barcelona, da Escola Moderna.

No periodo da Primeira Guerra, escreveu o livro “Como Amar Uma Crianga”, baseado
em sua experiéncia na diregdio do seu orfanato. Mas foi, a partir de 1919, que seu trabalho

recebeu o reconhecimento de boa parte da Europa.

Exerceu paralelamente atividades docentes em diversas instituigdes como: no trabalho
de populariza¢do das salas de leitura do Instituto Filantrépico de Varsévia, foi socio atuante da
Universidade do Ar, oficializada em 1906 com o fim da ocupacio russa na Polénia, quando
recebeu o nome de Sociedade para Cursos Académicos, e, em 1915, foi transformada na

Universidade Polonesa Livre. Em 1922 ministrou cursos no Instituto Nacional de Educagio

Especial, que preparava educadores para atuar com criangas excepcionais.

Essas ricas experiéncias forneceram-lhe elementos para que escrevesse, mais tarde,
vérias obras enderecadas tanto a criangas como a pais e educadores. Foram muitas as
publicagbes de Korczak, entre escritos jornalisticos, médicos e educacionais. Entre esses ¢
assuntos diversos somam-se aproximadamente mil titulos, além de seus vinte e quatro livros.
A maior parte deles ja foi traduzida para os principais idiomas, infelizmente nem todas para o

portugués.

830 suas as obras: “Por Qual Caminho?”, 1898, com a qual ganhou o prémio referido
no inicio deste capitulo; “Criangas de Rua”, 1901, narragiio de sua experiéncia com criangas

pobres ¢ longe de seus lares; “Recomecando Sempre”, 1905, sitiras sociais; “A Crianca do
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Saldo”, 1906, romance; “Joski, Moszki ¢ Srule”, 1910, sobre uma colonia de férias judia;

“Jaski, Janki e Franki”, 1911, sobre uma col6nia de férias catolica; “A Gléria”, 1913, sobre
a vida das criancas, “Beb&”, 1914, sobre a primeira infincia; “Come Amar Uma Crianca”,
1919, tratando da vivéncia da crian¢a em familia, e que se tornou primeira parte da obra
seguinte; “Como Amar Uma Crian¢a”, 1920, obra completa'; “Do Jornal Escolar”, 1921,
Publicou os infantis: “S6 em Deus”, 1922, sua concepgdo das oragBes daqueles que ndo oram,
“Rei Mateusinho I”, fantasia®; “Rei Mateusinho Numa ITha Deserta”, também fantasia; e
“A Faléncia do Pequeno Jack”, romance realista. Publicou: “Quande Eu Voltar a Ser
Crianca”, 1925, livro para adultos sobre a sua visdo do mundo da crianga, que seria ‘narrada

por ela mesma’*; “Vergonhosamente Breve”, 1926, novelas; “O Direito da Crianca ao
Respeito”, 1929, livro educativo utilizado mais tarde pela ONU como base para elaboragio do

Estatuto da Crianca e do Adolescente*. Publicou: *As Regras da Vida”, 1930, livio de
pedagogia, “O Senado dos Louces”, 1931, pe¢a teatral, “Cassio, o Feiticeiro”, 1935,
romance para criangas; “Os Homens Sdo Bons”, 1938, narragio;, e, no mesmo ano: “Um
Jovem Teimoso”, sobre a vida de Pasteur. Publicou, também, a série de palestras dadas pelo
radio: “Pedagogia Divertida”, 1939, e a novela para jovens “As Trés Expedicoes do
Pequeno Hersz”. De maio a agosto de 1942, quando o orfanato foi evacuado para o gueto de
Varsovia, escreveu “Memdrias”, que foi encontrado depois da guerra e com o titulo “Diarie

do Gueto”, também publicado”.

Apesar de suas palestras educacionais através do radio (1935-1936 e 1938-1939) sua
atividade literaria diminuiu um pouco na década de 1930. Inicialmente, por um maior interesse
pela cultura judaica, culminando com as viagens para a Palestina em 1934 ¢ 1936, quando
escreveu para a juventude judaica em alguns periddicos daquela regido; e depois pelos

problemas sociais provocados pelo nazismo e a Segunda Grande Guerra.

Ele viveu num periodo em que as criangas eram consideradas como adultos em

miniatura, sem maiores preocupacdes com o que elas realmente necessitavam. Elas eram

* . Traduzido para o portugués.
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“violentadas”, pois pouco ou nenhum interesse havia com suas agdes e emogdes. Eram

for¢adas a portarem-se como pequenos adultos, e cobradas por essa postura. Exigia-se das
criangas um comportamento mecanizado, espelhado nas agbes dos pais. Elas ndo tinham o

direito de ser diferentes, nio podiam agir de acordo com sua idade, seus sonhos e fantasias.

Korczak tentou mudar esse quadro, como se pode verificar por suas afirmacies sobre
os direitos das criangas: “Na teoria da educaciio esquecemos, muitas vezes, que devemos ensinar is
criangas... ndic somente submeter-se aos adultos, mas, iguaimente, revoltar-se” (apud Abraham: 1986,

p.43). Em outro momento, insiste:

Depois, estas idéias tendo-se cristalizade no meu espirito, penso que o primeiro ¢
indiscutivel direito da crianca ¢ aquele que the permite expressar livremente suas
idéias ¢ tomar parte ativa no debate, concernente & apreciacio da sua conduta e
também na puni¢do. Quando o respeito e a confianca que the devemos forem wma

realidade, quando ela propria se tornar confiante, grande niimero de enigmas ¢ de

erros desapareceriio (Korczak; 1986-A-, p.67).

Korczak acreditava na capacidade que as criangas possuiam de dialogar, compreender
e ser compreendidas, entre si, € pelos adultos, desde que estes reconhecessem seus

sentimentos. Para o seu tempo essas palavras eram desafiadoras, mas Korczak agia como

pensava, mostrando que essas condutas eram possiveis e aceitdveis.

Sempre que se manifestava em defesa das criangas injusticadas (sendo divulgador e
praticante da necessidade de se deixar claro para as criancas através do dialogo, os limites para
as suas agdes), o fazia de um modo geral, ndo somente dentro de seu orfanato, mas nos
programas de radio e jornais, onde suas reflexdes, discursos e orientagdes estavam sempre

centralizadas na crianga.

Alem de dirigir seu orfanato, trabalhou paralelamente com Maryna Falska em um

orfanato catélico, o “Nossa Casa”, em Varsovia, por dezessete anos, como conselheiro
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pedagogico, rejeitando o convite para dirigir esse orfanato, pois teria que deixar o seu.

Em 1936, ja preocupado com os rumos que tomava 0 nazismo, na viagem para Eretz-
Israel, ficou entusiasmado com o tratamento compreensivo que era dado s criangas, de um
modo especial dentro dos “kibutzim” (comunidades judaicas formadas em torno de um centro
produtivo), pensando inclusive em transferir para 14 seu orfanato. Porém, ndo conseguindo

apoio financeiro suficiente para isso, teve de abandonar a idéia.

Korczak nunca se importou muito com a questdo judaica em si; no entanto, a partir de
1933, com a ascensdo do nazismo na Alemanha e conseqiiente influéncia na sociedade

polonesa, percebeu o crescimento do odio contra os judeus, manifestado inclusive com

agressOes fisicas que passaram a sofrer nas ruas e suas casas sendo invadidas.
A situagiio agravou com a invasdo germanica a Polonia em 1939, e a formagio do gueto onde

todos os judeus ficaram confinados, inclusive Korczak e as criangas do orfanato.

Sofre, entdio, por ser ignorado, varias dificuldades e passa a trabalhar, exclusivamente,
para a manutengdo de seu orfanato, forgado a suportar todos os tipos de restrigdes, tais como
falta de alimentos e remédios. Devido a essas conseqiiéncias impostas pelo nazismo na
Poldnia, a luta de Korczak ¢ Wilczinska se volta para manter as duzentas criancas, ja

esqueléticas, fracas e doentes no gueto.

Nesse periodo, recebe vérias propostas da Gestapo e de grupos judeus organizados para
fugir. Rejeita todas elas, sempre alegando que so fugiria se fosse possivel levar todas as

criangas, e, pelo que deixou registrado em seu diario, sempre alimentou essa esperanca.

Em meio a todo esse sofrimento, reunia forgas para alegrar as criangas com pecas
teatrais, musicais e historias engracadas. A situagdo arrasta-se até o dia 10 de agosto de 1942,
quando, com todas as suas criangas, fez a Gltima caminhada para os fornos crematorios de

Auschwitz.
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Seu contato intimo com as criangas (comia e bebia com elas, ouvindo suas

reclamagdes e sofrimentos por causa da pobreza e das madrastas), fez com que acumulasse
conteddo & experiéncias que o levariam mais tarde a gerar um novo sistema de educagdo: “0

contato ¢ a aproximagio com a crianca” (apud Wassertzug: 1983, p.28), sistema que sera

destacado no terceiro capitulo.

3 -KORCZAK E O DIREITO DA CRIANCA AO RESPEITO.

O desprezo aos direitos das criangas nfio era um problema caracteristico dos dias de
Korczak. A desconsideragio (na axiologia considerada nio infantil) a tudo o que é pequeno,
desprovido de capacidade fisica e intelectual, talvez faca parte da cultura da maioria dos
povos. E comum neste sentido, observar em uma brincadeira de criangas com idades
diferentes, o argumento que elas adaptaram dos conceitos do mundo adulto: “eu posso tal

17;

coisa porque sou maior que vocé

L2 13 LI 11

Frases conotativas como: “gente pequena”, “necessidades pequenas”, “abaixar-se a tal

ponto de”, estdo repletos de significados que apontam para a dificuldade de interagiio entre o
mundo adulto e o da crianga. Seria consenso que os adultos é que teriam o controle de tudo,
afinal, assim como a flor e o pintainho, tudo é valorizado no futuro, quando ha produgcio.

Assim, a crianga s6 seria alguém depois de vencido sea estagio de imaturidade.

Dentre as diversas teses que justificariam essa incapacidade quase geral de o adulto
interagir com o mundo da crianga, com vistas a compreender suas motivagGes, estaria o fato
de elas ndo saberem os limites de sua capacidade fisica, ou a incapacidade de distinguirem
aquilo que € importante do que € ftil. A ordem ¢ a sistematizacio das atividades, da maneira
como o adulto avalia, estariam completamente fora de sua capacidade de compreensio. Assim,
quase tudo o que a crianga faz e diz seria cercado por uma série de suspeitas dos adultos em

seu mundo “maduro”. O proprio didlogo (ou o que o adulto chama de didlogo) estaria fadado
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ao fracasso, pois seria muito dificil satisfazer os porqués da crianga, tornando a convivéncia

debaixo do mesmo teto (casa e/ou escola) bastante comprometida.

Na maioria das vezes, essa necessidade de entrar empaticamente no mundo da crianga
serta substituida por trocas materiais propostas pelo proprio adulto, o que ndo envolveria a
dificil (mas, necessaria) experiéncia do didlogo afetivo. Afinal, quem é que costuma “perder
tempo” com as tolices infantis? Ou, o que se aprenderia numa conversa com a crianga que
insistentemente pretende trocar seu boné nove com aquele carrinho velho do coleguinha que

mora ao lado?

A atitude do professor ndo seria diferente. E bem mais facil falar de modo coletivo,

aveliar de modo coletivo ou punir de modo coletivo. Afinal, ele ja tem muitos problemas para
resolver: uma infinidade de atividades pedagégicas e burocréticas ou o salario que nido €
suficiente, por exemplo. Além de tudo isso, como conciliar o conteudo das disciplinas e a
afetividade na sala de aula? Para dificultar o processo, os administradores responsaveis por
colocarem o professor na sala de aula, ndo estariam se importando de modo relevante com um
bom numero deles, que necessitariam de uma preparagfio maior, no que se refere ao desgaste

emocional provocado pela farefa de educar.

Ocorre que, diante de todas essas atitudes de pais e professores, se esconderiam as
mesmas motivagdes existentes nos dias de Korczak: a insistente negligéncia dos
responsaveis pelas criangas em se relacionarem de modo empdtico com elas. A crianga
continuaria sendo avaliada pelos adultos em nossos dias (dissimuladamente, € claro) como um
ser inferior, e portanto, incapaz de compreender suas emog0es, despreparadas, portanto, para o

didlogo com eles.

Essa postura de indisposigio para o dialogo amigo e empatico com a crianga ndo
habilitaria o educador a formé-la como cidada responsavel, ao contrario, Korczak alerta: “Os
maus tratos receberdo como resposta o desprezo; as falsas manifestacies de afeto serdo respondidas com

m4 vontade e rebelifo; a desconfianga levard ao surgimento de conspirages” (Korczak: 1986-B-,
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p.81). E interessante notar que essas reagdes das criancas dos dias de Korczak seriam as

mesmas observadas no sistema educacional contemporineo, embora em contexto de vigéncia

de uma legislagio que garante todos os direitos que a crianga ndo tinha naquele momento.

O questionamento que aqui se levanta, é se o problema estaria somente na garantia
desses direitos. Haveria uma facilidade em os adultos se adaptarem as novas exigéncias legais
com relagdo ao trato com a crianga (pois uma lei deve ser racional, nio contemplando a
questdo do emocional aqui tratada) e, continuarem niio respeitando o direito basico delas
serem consideradas suas amigas. O proprio Korczak parece perceber essa dificuldade de
interagdo entre o racional/emocional, ao criticar o tom da Declaragio da Liga das Nagdes
sobre os Direitos da Crianga de 23 de fevereiro de 1923, na sua obra “O Direito da Crianca ao
Respeito”: “Os legisladores de Genebra confundiram as noges do dever ¢ do direito” (Korczak: 1986-

B-, p.86). Com a mesma preocupagio, registra em seguida:

“Na antiguidade da Grécia e de Roma, uma lei cruel mas franca permitia matar
uma crianga. Na Idade Média, os pescadores encomtravam nas suas redes
caddveres de bebés afogados nos rios. No século XVII as criangas maiores eram
vendidas aos mendigos, enquanto as menorzinhas eram distribuidas de graca em
frente i catedral de Notre-Dame. Isto foi ainda outro dia. £ até hoje muitas
criangas continuam sendo abandonadas quando comecam a incemodar, Aumenta
cada vez mais 0 numero de criangas ilegitimas, largadas, desprezadas, exploradas,
maltratadas, depravadas. Bem entendido, a lei as protege, mas serd gque lhes
oferece suficientes garantias? Num mundo que evoluiu, as veihas leis precisam ser
revistas” (Korczak: 1986-B-, p.85).

E evidente que a Declaragio Universal dos Direitos da Crianga pela ONU, inspirada
em grande parte nessa obra de Korczak, corrigiu grandes problemas em termos de legislagio
de protecdo a crianga em quase todas as partes do mundo. No entanto, grande parte das
instituigdes responsaveis por esse trabalho continuaria sem oferecer a elas “suficientes
garantias” para o desenvolvimento emocional equilibrade. Estas, deveriam ter preocupagio
ndo somente com os direitos das criangas, mas com a busca de estratégias de maxima

interagio afetiva com todos aqueles que estdo a sua volta.



29

As novas legislagGes ainda ndo estariam dando conta do maior problema que aflige as
criangas: a necessidade de serem compreendidas em sua individualidade, de dialogos
empaticos fundados na intengdo sincera de amizade. Korczak provou com sua experiéncia
educacional que ¢é esse tipo de pedagogia que habilitarda a crianca para o exercicio da

cidadania, e, conseqiientemente, para ser feliz.

Ele também ¢ consciente da existéncia de criangas que optam por uma vida de imitagio
das perversidades e vicios dos adultos, corrompendo seu carater e o dos que estdo a sua volta.
Estas deveriam receber uma disciplina coerente com a necessidade de reparo aos seus atos
socialmente inadequados. Alerta porém que: “As criangas saudaveis, obrigadas a conviver com estes,
padecem duplamente: sdo lesadas e levadas para o caminho do delito, E as nossas acusacdes englobam
levianamente ¢ conjunte da populacie infantil” (Korczak: 1986-B-, p. 95). E insistente na
necessidade de pais e professores sairem de seu comodismo, de irem ao encontro da crianga,

com disposicio de entenderem suas dificuldades de adaptagdo ao mundo.

Os estatutos dos direitos das criangas que se tem hoje, ndo deveriam ser avaliados pelos
educadores como instrumentos que isoladamente resolveriam os problemas pedagogicos.
Defende-se (como fez Korczak) que ndo ha magicas na tarefa de educar. Nenhuma legislagéo
deveria ser utilizada como fim, mas como um dos meios de todos se realizarem como seres
humanos. Se ha exageros aos direitos das criancas e poucas exigéncias com relagdo a seus
deveres, certamente ela o compreenderd, se os argumentos vierem de quem ela perceba que o

faz movido de interesse sincerc com seu bem-estar.

O proximo capitulo torna mais clara a intengdo de Korczak em convencer o educador a

nio ser um tirano para a crianga, mas também ndo abandona-la emocionalmente 4 propria

sorte, transferindo a tirania para suas proprias paixdes.
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SEGUNDO CAPITULO

DESCRICAO DA OBRA “COMO AMAR UMA CRIANCA”, RELACIONADA COM “EU
E TU” DE MARTIN BUBER.

No contexto histérico atual dos problemas gerados pela faita de limites as acOes das
criangas, pode parecer contraditorio discursar sobre a importincia de compreendé-las.
Pretende-se mostrar, entretanto, que seria necessiria essa compreensio para que pais e
professores entendam como tratar uma crianga, nio agindo em nenhum dos extremos

existentes.

Um primeiro extremo seria voltar as praticas educativas do contexto experienciado por
Korczak: uma sociedade que ndo compreendia o mundo da crianca e ndo the outorgava o0s
direitos basicos a vida. O outro seria o vivenciado hoje de um modo geral, ndo existindo essa
mesma compreensdo, pois as criangas estariam entregues s suas proprias paixdes,
abandonadas num mundo complexo e sofrendo pela falta de limites as suas vontades. Elas nio
necessitariam dessa liberdade excessiva, e, muito menos, estariam em condigio de

compreendé-la.

A partir desse momento, ent&o, fundamentado no profundo respeito que Korczak sentia
pela crianga, busca-se mostrar, através de sua obra “Como Amar Uma Crianga”, a coeréncia
existente entre o respeito aos sentimentos da crianca ¢ a necessidade de se estabelecer limites

para suas a¢des ndo com autoritarismo, mas dentro de um clima democratico.

Em momento adequado, buscam-se aspectos comuns na obra “Eu e Tu”, de Martin
Buber, estabelecendo-se paralelos com “Como Amar Uma Crianga”. Korczak viveu (e
morreu) acreditando ser possivel adultos e criangas viverem em harmonia, respeitando-se e

amando-se mutuamente.
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Korczak defendia o valor de uma boa educago familiar como base para ¢ sucesso

escolar. Era comum em seu tempo as criancas mais velhas, principalmente as pobres,
cuidarem dos irm&os mais novos, ou assumirem algum outro tipo de responsabilidade dentro
de casa. Algumas até eram exploradas pelos proprios pais na pratica da mendicincia. Ele usou
de modo positivo essas habilidades das criangas (cuidar das menores, limpar a casa, etc.)
dentro de sua casa de educacio. Um de seus maiores méritos nesse sentido foi o de conseguir
transformar a crianga em seu companheiro de trabalho, o que possibilitava forma-la

aproveitando todo seu potencial.

Korczak nfio estava preocupado em atingir somente o professor com suas idéias, mas
todos quantos conviviam com a crianga, principalmente os pais. Sua formagio médica e

grande experiéncia com as criangas ~ em ambulatorios, em instituicbes educacionais e até
mesmo na rua — outorgava-the grande autoridade para defendé-las em qualquer fase da vida,

inclusive na adolescéncia.

Nado se iludindo, nem querendo iludir ninguém, a respeito das dificuldades que
envolveria o processo educacional, fosse no lar ou na escola, ele defendia que era possivel
transformar a crian¢a em uma aliada. Isso aconteceria quando se abrisse mdo da hipocrisia do

mundo dos adultos e agisse com honestidade e justica.

Essa atitude de amor e compreensio para com a crianga ndo teve na experiéncia de
Korczak (nem na de Pestalozzi), as conseqiiéncias de falta de limites existente em nossos dias,
0 que provocaria a inviabilidade da convivéncia social. Ao contrario, as criangas trabalhadas

por Korczak, e com ele, tinham consciéncia de suas responsabilidades.

A obra “Como Amar Uma Crianga” tem exatamente o objetivo de mostrar que a

crianca estava sendo ignorada em seus sentimentos, que ndo tinham condigdes fisicas nem

psiquicas de corresponderem as expectativas “engessadas” dos adultos e da sociedade.
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Logo no inicio desta que foi uma de suas mais importantes obras (*Como Amar Uma

Crianga”), Korczak ja decepciona a todos quantos querem educar baseados em formulas.
Escreve ele: “Pedir a alguém respostas j4 prontas seria o mesmo que uma mulher pedir 4 wma
desconhecida que desse & luz em seu lugar” (Korczak: 1986-A- p.30), tentando convencer
primeiramente a2 mde, ¢ a todos quantos lidam com a crianga, o grande valor da experiéncia no
processo educacional. Ele acredita que essa experiéncia decorreria do maior termnpo possivel
que deveria ser passado com a crianga, em observagio atenta, num envolvimento maximo
possivel. Isso transformaria positivamente, tanto a vida da crianga como a de quem se envolve

com ela.

Conhecendo o processo biolégico de formacio do bebé no ventre materno, tenta
mostrar que nem a propria mie poderia dizer que tem a posse de seu filho ou o conhece
perfeitamente. Discorre, assim, a respeito dos elementos quimicos que formario o corpo da
crianca (desde 2 alimentag3o até o proprio ar respirado pela mée, transmitido a ela), que nidc
seria propriedade de ninguém, mas da propria natureza. Ele procura esclarecer 4 mie a
respeito da fragilidade fisica da crianga e, consegiientemente, do maximo de cuidados
possiveis que ela deveria ter em todos os sentidos. Nesse contexto, dada a complexidade da

propria vida, que, segundo ele, seria um mistério, diz:

“E esta a contradicio inerente a0 ser humano: nascids de umm quase pada, Deus
estd nele. A crianca € um pergaminho totaimente escrito com pequenos hierdglifos,
dos quais voc€ s6 poderd decifrar uma parte. Chegard a apagar alguns ou a

sublinhar outres, a fim de ai inserir o seu proprie texto” (Korczak: 1986-A-

p.32).

Defende com isso que ndo haveria nada mais fundamental no processo educativo que
um relacionamento humano mais amplo possivel (fisico e emocional) com a crianca. Talvez
essa experiéncia seria a unica sobre que realmente se teria dominio por estar no campo da
natureza pessoal: a afetividade do momento. Ela poderia ser utilizada para construir ou
destruir o outro e a prépria pessoa envolvida quando esta se convence da sua importancia, ou

seja, o modo correto de lidar com a confianga que se adquire num relacionamento,



33
Poderia se estabelecer af uma proximidade dessas idéias de Korczak com alguns dos

conceitos da obra “Eu e Tu”, de Martin Buber. Korczak e Buber foram contemporineos,
ambos nascidos na década de 70 do século passado. Embora em paises diferentes, viveram as
mesmas experiéncias educacionais da Europa: ambos eram judeus e sofreram com as pressdes
originadas do nazismo, voltando suas preocupagdes e agbes para as necessidades afetivas do

ser humano que poderiam ser resolvidas através do didlogo.

Assim, apesar de terem formacgdes diferentes, perseguiram um mesmo ideal, um
mesmo objeto de reflexdio: o desenvolvimento integral do ser humano. Defenderam a tese de
que todo tipo de relacionamento humano s6 pode ter sucesso se nascer do didlogo. Didlogo

que implica empenho de ambas as partes para compreender e ser compreendido. Nesse

contexto, a obra de Buber apresenta, sob a forma de outros enfoques, a empatia defendida por

Korczak.

Para esses pensadores todo educador deveria estar sempre agindo com os olhos no
futuro da crianga, acreditando que seu trabalho teria, de forma direta ou indireta, influéncia no
pensamento ¢ comportamento do aluno. Mas, para Buber, existe uma diferenga bastante sutil
ao valorizar o didlogo com a crianga, pensando somente em seu futuro: ndo teria 0 mesmo
efeito que valoriza-lo no momento presente, considerando toda a sua personalidade de forma
natural sem que houvesse segundas intengdes nessas agGes. Com preocupacdo similar,
Korczak, em outra importante obra, “Quando eu Voltar a ser Crianga”, posicionando-se como

¢rianca, escreve:

“Nds, criancas, gostamos de bater papo com os aduftos. Eies sabem mais. S¢ que
nio precisam exigir {ante de pos. Podem nos tratar mais suavemente. Niio deviam
passar o tempo fodo ralhando, reclamando, resmungando, gritando, passando

descomposturas” (Korczak: 1981, p.101),

A sutileza da diferenca que envolveria a motivagdo do dialogo com a crianga, a que
Buber se refere, estaria no simples mas complexo sistema que ancora nossas proprias

motivagbes, o que seria facilmente percebido pela docil, sincera e delicada alma da crianga.
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Ela, segundo o que se percebe no texto de Buber, captaria grande parte das emoctes do

adulto. Assim, a crianga s6 absorveria esse amor, de maneira significativa para ela, quando
acreditasse que esse dialogo existe com o objetivo primordial de preencher, da melhor maneira
possivel, o momento {inico e maravilhoso que ela esta vivendo, ou sgja, quando ela percebesse

sinceridade da parte do adulto.

Nesse sentido, Wassertzug, que trabalthou sob as ordens de Korczak, ao contar sua
experiéncia, relata que para esse educador, a personalidade da crianga tinha prioridade aos
métodos pedagdgicos: “Nada escapava ao ofhar de Korczak, sem ele aproveitar o minimo detalhe para
penetrar no mundo da crianga” (Wassertzug: 1983, p.101). Esse autor comenta ainda que com o
valor dado a individualidade da crianca, num ambiente de liberdade e responsabilidade,
Korczak conseguiu com a valorizagiio do “didlogo” (pp. 85 a 90), transformar muitas de suas
criangas em co-educadoras, auxiliando-o nos diversos trabalhos dentro de sua “Casa de

Educagio”.

Na obra “Eu e Tu” observam-se vérios aspectos ligados a essa pratica de Korczak,
Embora esse texto de Buber néo tenha especificamente objetivos educacionais, pode-se refletir

sobre esse tema, uma vez que o relacionamento interpessoal que faz sentido para o autor seria

o que se defende aqui, e que deveria ser a base de todo sistema de ensino.

Outro paralelo que poderia ser estabelecido € no momento em que Buber fala sobre o
“a priori” do relacionamento com o “Tu”, que temos j3 desde o momento de formagio no

ventre materno. Ele enaltece nesse contexto o valor do contato com a crianca ao afirmar-

“O Tu inato atua bem cedo, na necessidade de contato (necessidade de inicio, taiil
¢, em seguida, um contato visual com outro ente), de tal modo que ele 2Xpressa
cada vez mais claramente, a reciprocidade ¢ ‘a ternura’, Porém, dessa mesma
necessidade provém o instinto de autor ¢ aparece postericrmente (instinto de
produzir coisas por sintese, ou, quande isso ndio & possivel, por auilise,
decompondo, separando) de tal maneira gue se produz wma ‘personificacin’ das

coisas feitas, um didlogo. O desenvolvimento da alma na crianga 6
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indissoluvelmente ligade ao desenvolvimente da nostaigia do Tu, As realizagdes e

decepedes deste anseio, ao jogo de suas experiéncias ¢ a seriedade trigica de sua
perplexidade” (Buber: 1979, pp. 30 e 31).

Pensamento muito préximo as idéias de Korczak, ao valorizar o relacionamento com a
crianga mais que a aplicagiio de métodos pedagogicos apenas. Buber, assim como Korczak,
expressa que a complexidade do relacionamento ja se inicia no ventre materno, desenvolvendo
a capacidade de dialogar que acompanha o homem por toda vida. Korczak, sabendo disso,
vivenciou a importincia de a personalidade da crianga ser considerada em primeiro lugar. O
trato com cada personalidade seria bastante delicado, exigindo do professor muito empenho

em compreender a crianga em suas experiéncias, o que sO seria possivel através do dialogo.

Com muito de sua teoria gerada pela pratica de educar, adquiriu assim autoridade para afirmar

a qualquer educador:

“Como educador cheguei a conhecer ¢ a descobrir como se deve gostar da crianga,
e sua vida cheiz de segredos, sua vida multicor, tanto no internato como no sei
dormitorio, sala de jogos, e no pitio ou até no banheiro. Eu conhe¢o mais as

criancas guande em sua vida cofidiana, e nio gquando estiio na sala de aula vestidas

com os seus uniformes” (Wassertzug: 1983, p.109).

Outro aspecto relevante para se considerar em Buber e Korczak ¢ a questdo do
enaltecimento dos valores institucionais em detrimento dos humanos, ou seja, haveria na
sociedade moderna uma maior preocupagio com as burocracias dentro da escola do que com
as criangas. Nio se pode ignorar a importancia das instituigdes e conseqlientemente que todos
necessitariam estar nelas inseridos. No entanto, o valor humano individual deveria ser
priorizado e preservado, uma vez que instituicdes que cumprem bem seu papel social 56

permaneceriam bem-sucedidas, se individuos que sabem se relacionar bem consigo mesmo ¢

com 05 QUIToS, a compuserem ¢ coordenarem.

Embora o individuo seja constantemente afetado em seu intimo pelos valores

institucionais (as normas civis do casamento, o rito oficial de sua religifio, etc.), ele
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necessitaria ser valorizado em sua individualidade (sua paixio por outra pessoa, seu modo

pessoal de adoragdo religiosa, etc.), até o limite de essa individualidade ndo prejudicar o outro

em seus direitos e a ordem institucional vigente.

Como pensadores voltados para o estudo da existdncia humana, tanto Buber como
Korczak expressam a necessidade da ndo destruigio do relacionamento humano em defesa dos
interesses das instituicdes. Nesse sentido, tentando mudar o conceito de “grupe” dado as
criangas em sua época, o que gerava problemas com os educadores que tratavam a crianga $0
no coletivo (a rotulagdo), desconsiderando assim suas particularidades de carater. Korczak

ESCreve:

“E que ¢ adulto, em relacfio & crianga, v& nelas a multidio ¢ niio um dnico 86, com
sua sutileza, seu cariter especifico ¢ sua alma delicada. Nés astamos acostumados
classificar a multiddo de criancas com as seguintes definices: criancas vivazes,
ambiciosas, briguentas, malcriadas, aéreas, obedientes, malvadas, ete. Nesta
maneira de classificar, parece que as criangas normais, criangas sadias, sofrem
com este modo de ver. Ao invés de ocupar-se¢ com um s6 individuo, nés acusamos o

conjunto todo. A responsabilidade de todes por causa de um 36, 6 o mal da nossa

sociedade” (apud Wassertzug: 1983, p.129),

Parece que seria essa a pratica pedagogica da maioria dos professores em nossos dias:
sendo mais ficil e cdmodo, evitando “perder” tempo com o dislogo individualizado, trabalhar
grupos que individuos. Porém esse trabalho estaria condenado a resultados aquém dos mais
simples objetivos contemplados em qualquer plano de educacio. Se os adultos nio gostam de
tratamento coletivo quando seus interesses individuais estdo em jogo, ndio correspondendo

assim a esse tratamento até como forma de protesto, por que com as criangas seria diferente?

Nao almejando s6 0 campo da educagdo, mas mostrando uma preocupacio mais ampla,
objetivando detectar a tragica auséncia de reais relacionamentos “Fu e Tu” na sociedade
moderna, Buber registra suas impressdes sobre as diferencas latentes entre a comunicagio que

enaltece o individuo e a comunica¢@o mecénica do “isso” relacionado as instituicGes.
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Em suas palavras:

“Submisso 4 palavra principio da separacio, afastando o EU do IS80, dividiu spa

vida com es hemens em duas ‘zonas’ claramente delimitadas: as instituigbes ¢ os
sentimentos, Dominio do ISSO e o deminio do EU. As institui¢des sfo o *fora’,
onde se esté para toda sorte de finalidades, onde se trabalha, se faz nepécios, se
exerce influéncis, se faz empreendimentos, concorréncias, onde s¢ organiza,
administra, exerce uma funciio, se prega; € a estrutura mais ou menos ordenady e
aproximadamenie correta na gual se desenvolve, com ¢ concurse piblico de
cabecas humanas e membros humanos, o curse dos acontecimentos. Os
sentimentos 530 ¢ ‘dentro’, onde se vive e se descansa das instituiches. Ai ¢ espectro

das emogdes vibra diante do olhar interessado; ai 0 homem usufrui sua ternura,

seu Odio, seu prazer e sua dor quando esta ndo ¢ muito violenta. Ai a gente se sente

em casa, se estira na cadeira de balanco” (Buber: 1979, pp. 50 e 51).

Com isso, tanto Korczak quanto Buber enfatizam a prioridade da valorizagdo do
elemento humano dentro do institucional. Foi com essa visdo que Korczak, ao planejar seu
orfanato, teve preocupagbes com quartos espagosos, ventilados, tendo seu proprio quarto perto
do das criangas. Providenciou um local onde elas poderiam sentir-se livres (uma colonia de
férias num bosque), sempre visando uma unifio perfeita entre os elementos da liberdade e da
responsabilidade dentro de sua instituicio. E provavel que Buber, ao estabelecer a logica do
relacionamento “Eu e Tu”, também pensasse nesse tipo de unifio dentro da escola, € em

qualquer outro lugar da scciedade organizada,

Korczak, sempre preocupado com os valores envolvidos no relacionamento com a
crianga, também combate a idéia de troca egoista no contato com elas, na obra “Como Amar
Uma Crianga”. Utiliza-se de alegorias ligadas ao funcionamento da natureza (a dependéncia
natural que tém as arvores da luz do sol, por exemplo) para tentar fazer com que o leitor
entenda que, assim como os pais ndo cobraram pela vida recebida de suas maes, eles nio

poderiam fazer essa cobranga ao filho.
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Para ele, as exigéncias, assim como as ordens dadas is criangas, deveriam ter

coeréncia, estar sempre fundamentadas na importancia de a crianca ser convencida de que as
atitudes tomadas em relagéo a elas seriam para seu proprio bem, n3o simplesmente para livrar
os pais de um trabalho ou constrangimento. Se o relacionamento nio fosse nessa base, estar-
se-ia plantando na alma da crianca sentimentos de incompreensdo que fatalmente se

transformariam em revolta, manifestando-se numa primeira oportunidade criada.

Korczak procura mostrar que haveria na concepgio de quase todos os adultos {talvez
de forma dissimulada) um desejo de lidar somente com criangas que ndo dessem trabalho. Diz
ele; “ “Boa’ pode significar “ficil de lidar’; é preciso nio confundir estes dois epitetos. A crianga
‘acomodada’ ¢ o sonho da educagdo contemporinea” (Korczak: 1986-A-, pp. 38 e 39). Isso reforca
sua nogdo de relacionamento com a crianga fundamentado na disposicdo do professor em
encarar os espinhos desse processo. Ele defendia que, quando ela é forada a se comportar de
modo a simplesmente facilitar o trabalho da mie ou do professor, correria o risco de se
transformar num adulto fraco e covarde, sem disposicio para lidar com as dificuldades que

diariamente a vida lhe imporia.

E tamanha a importincia que Korczak d4 & necesséria afetividade no relacionamento

com a crianga, que desenvolveu uma série de orlentagBes para as mies, ligadas & sua
experiéncia médica, que abrangia desde a observagio a todos os objetos que estiio proximos da
crianga, & procura das razdes de um choro insistente e até mesmo 4 importancia do dialogo

com a crianga durante o aleitamento materno. Com essa preocupacio ele afirma;

“Para poder analisar os germens do pensamento, dos sentimentos, das aspiraghes
de cada ser humano antes que eles se tornem diferenciados, ¢ para o bebé que
precisamos nos voltar. Apenas nossa ignorncia e uma observaciio superficial
impedem-nos de ver num recém-nascido uma personalidade bem definida, feita de

um temperamento, de umz inteligéncia que ¢ dele ¢ do somatério de suas

experiéncias existenciais” (Korczak: 1986-A-, pp. 53 e 54).
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Ele pretendia convencer em seus escritos a mdes, ¢ todos quantos estio proximos a

crianga, da importancia em observar as riqueza de significados que seria cada instante de sua
vida. Deveriam aproveitar ap maximo essas experiéncias, transformando-as em momentos de
profundos didlogos com a crianga, preparando desde cedo, da melhor forma possivel,
condigbes para a manifestagdo de seus valores ¢ também com o envolvimento e respeito aos

valores alheios mais tarde.

Para Korczak era fundamental o relacionamento da mée com o bebé. O fato de esse
periodo ser quase que totalmente voltado para as necessidades (principalmente biologicas:

fome, dor, etc.) da crianga, faria uma grande diferenga para o futuro dela. Ele acreditava que o
envolvimento maximo da méde nesse periodo (ainda que por vezes ela exigisse sua

recompensa: um olhar atento ou um sorriso de seu filhinho), daria subsidios para néio somente
compreender as caréncias, mas, principalmente, impor no tempo e formas corretas o
necessario limite as agBes da crianga. Nesse sentido, ao abordar o modo como o bebé entende
a linguagem das expressies corporais, ele alerta: “Ele (o beb&) ndo precisa falar para mentir, ...pode
mostrar-se despdtico, importunar, tiranizar toda a familia” (Korczak: 1986-A- 1.64), insistindo
assim, mais uma vez, na importancia de aproveitar cada momento do desenvolvimento da

crianca para influenciar em seu carater.

Korczak, sendo um fervoroso defensor dos direitos e deveres da crianga — propde em
1915, uma Carta Magna dos Direitos das Criangas que tivesse abrangéncia universal —, j4 faz,
nesse sentido, algumas referéncias aos Direitos da Crianga, promulgados em 1924, em

(Genebra, demonstrando sua preocupagdo com os extremos ali contidos:

“Devemos entfic permitir & crianca gque faca tde ¢ que quiser? Nunca: nos
arriscamos 2 i(rapsformar um escravo que se aborrecia pum tirano que sg
aborrece. ...Reduzindo seu campo de acdo, encorajamos seu espirito inventivo,
despertamos o espirite critico, a faculdade de escapar a um controle abusivo...
Enquanto que com uma tolerdncia excessiva ‘em que tudo ¢ permitido’, onde o
menor desejo ¢ satisfeito, arriscamos, ao contrdrie, sufocar a vontade. Se no

primeiro caso nds enfraquecemos a crianca, no segundo a intoxicamos” (Korczak:
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1986-A-, p.72).

Ele ¢ enfatico na necessidade do didlogo com a crianga. Os limites as suas acoes
precisariam estar claros nfo somente na razio do adulto, mas principalmente, dentro da 16gica
da crianga, exigindo assim que “gastasse” tempo com ela. Para ele, seria a preguica e ©
comodismo, e muitas vezes a opgo pela mentira, que levaria o adulto a optar pelos extremos

{a dominagdo ou o descaso total) na convivéncia com a crianga.

Korczak abomina, nesse sentido, a idéia de “troca” com a crianca para se conseguir
estabelecer limites as suas agGes. Considera isso um tipo de violéncia, uma forma que s6 seria
utilizada pelo adulto que ndo teria a disposigdo para o didlogo, transmitindo & crianca a falsa

no¢ao de um tipo de “chantagem justa” para se conseguir alguma coisa.

Korczak pretende valorizar cada atitude da crianga. Quando trata do processo de
amadurecimento dos seus membros, analisa também a questdo psicologica € nio somente a
motora. A capacidade dela compreender a fungfio de um objeto, ou de conseguir segurar
sozinho um copo na méio, para ele, estaria carregado de significados que deveriam ser

percebidos e valorizados pelo adulto. Ele narra uma experiéncia ao atender uma crianga em

seu consultorio, que ilustra bem este conceito;

“Vocé sabe abrir uma porta sozinho? — pergunto um dia para um dos meus
pequenos pacientes cuja mie tinha-me prevenido ter ele medo dos médicos. —~ Até
as portas dos banheiros — ele responde rapidamente. Dei uma gargalhada. O

garoto ficou envergonhado ¢ eu mais ainda. Eu the arrancara o segredo de uma de

suas maiores vitdrias e a tornei ridicula” (Korczak: 1986-A-, p.75).

Escreve sobre o valor de observar cada progresso que a crianga faz, seja em casa ou na
escola. Deveria ser essa a oportunidade para uma consideragio dedicada do adulto,
valorizando-a e aproveitando ao méximo para transmitir os conceitos de afeto e
responsabilidade. Tem a preocupagio no sentido de néo se rotular as atitudes dela, ainda mais

quando baseada num “ataque” de raiva, coisa a que o adulto também estaria sujeito, sentindo-
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se no direito de exteriorizar.

Ele ¢ consciente em relaclio aos aspectos inatos e os direcionamentos familiares e
sociais que influenciariam ¢/ou determinariam a personalidade da crianga. Considera que,
mals importante que a preocupagdo com a origem e a explicagdo desses fendmenos, seria
aproveita-los para se aproximar da crianca. Esses: momentos estariam carregados de
oportunidades para um maior relacionamento, e nfo havendo hipocrisia e desonestidade de
ambas as partes no processo, a crianga seria conquistada para o mundo da liberdade com

responsabilidade e amor,

(Cada momento seria importante para um relacionamento positivo com a crianga: a hora

da refei¢iio, de dormir, de ir ao banheiro, de brincar... Seriam oportunidades para conquistar o

amor e a confianca dela.

Deveria ser evitada, porém, a imposi¢io sem fundamento, sem explicagdo, ainda que
fosse para a crianga ir brincar quando ela nfio tivesse vontade. Ele pretende que haja a
compreensio da parte dos adultos no sentido de que as criangas os observariam o tempo todo
também e, assim, uma série de incognitas a respeito de suas palavras e atitudes seriam

formuladas.

Elas ndo entenderiam, por exemplo: por que eles nfo aproveitam methor a vida? Por
que reclamam tanto, ou por que mentem guando ndo querem ceder algo a elas? Enfim, por que
tantas coisas ndo lhes sdo explicadas, ja que foram colocadas pelos adultos & sua disposigdo?
Relata, nesse sentido, tentando traduzir os sentimentos da crianga: “Os adultos querem que
digamos a verdade, mas basia fazé-lo para que cles se zanguem. Sdo hipéeritas: dizem uma coisa pela
frente e ouira por tris; quando ndo gostam de alguém fingem ser gentis” (Korczak: 1986-A-, p. 118).
Haveria ai o alerta para o gravissimo fato, em sua opinifo, de que os adultos estariam, assim

agindo, formando a crianga para manter a maldade ¢ a injusti¢a no mundo.
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N3o ¢ objetivo de Korczak justificar as atitudes revoltosas das criangas devido aos

erros dos adultos. Pretende, além de desafiar o adulto a ter atitudes o mais coerentes possiveis
diante da crianga, alertar que nem todas agiriam de modo a se revoltarem. Nio existiria, em
sua visdo, um tipo de personalidade infantil universal abrangendo todas as criangas. Sua maior
preocupagdo € com o sofrimento da crianga. Toda e qualquer experiéncia de confusio, davida
e de frustragdio em relagdo as atitudes do adulto, traria principaimente medo & crianca,
moldando-a com uma personalidades fraca e revoltosa, se suas motivactes fossem fundadas

no medo.

Esse medo poderia trazer conseqiiéncias ainda maiores para a crianga no periodo da
puberdade. Korczak acredita, portanto, que, se o adulto investisse mais tempo num
relacionamento de amor e honestidade com a crianga antes dessa fase, muitos dos problemas
ligados principalmente as revoltas (que, segundo ele, seriam tipos de medos fantasiados na

alma da crianga) poderiam facilmente ser eliminados.

Korczak insiste que todo acontecimento na vida da crianga seria carregado de
significados positivos e temores; assim, esses episodios deveriam ser aproveitados pelo adulto,

que teria um maior envolvimento possivel com ela. Ele exemplifica com situagdes ligadas ao

trauma da mudanca do ambiente do lar para o da escola (tema que ndo era comumente tratado
em sua €poca), e com as diferentes concepgdes que existiam em seu tempo acerca da
sexualidade e da maternidade. Essas questdes envolveriam a personalidade da crianga,

precisariam ser tratadas na base do didlogo incansavel. Neste sentido, ele diz:

“Q ressentimento que sentiam em relagio aos adultos transformou-se em
sentimento de compaixde. Agora ele vé que tudo ¢ muito mais complexo. Mas o
qué? O livro nio explica tudo, seu amigo ¢ tde ignorante ¢ desamparado quanto

ele. E este 0 momento em gue temos a possibilidade de reconquistar a crianga: ela

espera, estd disposta a nos escutar” (Korczak: 1986-A-, p.153).

O dialogo seria a possibilidade de ajuda-la a ser um adulto responsavel. Seria possivel,

assim, entrar no mundo da crianga em qualquer fase de sua vida, transformando-a em nossa
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aliada na busca da felicidade, que, afinal de contas, ndo € facil para ninguém.

Espera-se ter estabelecido bases sustentaveis, para um bom entendimento das teorias
que influenciaram as concepgdes educacionais de Korczak, questdio que sera aprofundada no

proximo capitulo.
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TERCEIRC CAPITULO

A CONCEITUACAO DE EDUCAGAO VEICULADA PELAS OBRAS DE KORCZAK.

1.1.- AS INFLUENCIAS.

A partir da Revolugdo Francesa, com seu ideal de “liberdade, igualdade e
fraternidade”, surge o conceito de educagio como direito de todos os cidaddos. Inicia-se entio,
em diversos paises do mundo todo, uma educagio fundamentada na obrigatoriedade escolar,
gratuita e leiga. Esse ambiente foi bastante fecundo para o surgimento de iniimeras doutrinas e

experiéncias pedagogicas, inclusive para o trabalho de Korczak.

Através de muitas leituras e viagens, toma conhecimento das novas pedagogias
européias, como: de Alexander Neill, na Gri-Bretanha (1883 a 1973), promctor de uma
pedagogia com apoio na psicanalise, defensor da existéncia de uma bondade natural na
crianga; Anton Makarenko, na URSS (1888 a 1939), encarregado da organizagdo de uma
col6nia para menores delinqiientes; Maria Montessori, na Italia (1870 a 1952), pioneira da

educagio pré-escolar e do trabalho com criangas carentes, ¢ Jean Piaget, na Suica (1896 a

1980), com trabalhos sobre o desenvolvimento humarno.

Considerando e refletindo sobre esses grandes educadores, Korczak alinha seus ideais
de educagdo, fundamentado principalmente em Pestalozzi, que chamava de “0 grande
Pestalozzi” (KKorczak: 1986-A-, p.185). Sua linha mestra é estabelecida pelo amor que sentia

pelas criangas que sofriam fisica e emocionalmente, especialmente, as criangas mais carentes.

Apesar das aparentes divergéncias entre todas as teorias que influenciaram Korczak,
elas serviram como um desafio para repensar o desenvolvimento da crianca, considerando a
necessidade do respeito e cuidados com o desenvolvimento de suas responsabilidades,
numa relagdo pedagogica que valorizasse o amor por elas. Havia a pretensio de se considerar

e elevar seus centros de interesses, caminho pelo qual se trabalharia o conhecimento da
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crianga, até alcangar os conceitos do mundo adulto.

Como todos esses educadores, Korczak pretendia romper com os sistemas classicos de
educacho jesuita, com a escola laica de Jules Ferry e com os liceus russos e alemies, onde
prevalecia o enaltecimento extremado da autoridade e da hierarquia. Entretanto, Korczak
jamais valorizou a escola anbnima, indiferente, que se esconde atras de uma pseudoliberdade,
entregando as criangas ds anghstias da inseguranga por nfo terem limites para suas acdes.
Declarou a necessidade da conflitante, mas fundamental, interagfio entre criangas e adultos no

processo educacional, vivenciando ele mesmo essa sua teoria.

Korczak nunca procurou engir uma teoria de regras rigidas. Ele ndo era contra as

teorias, mas acreditava que deveriam ser aplicadas, sempre respeitando a individualidade da
crianga. Escreveu mais sobre sua paixdo pela crianga do que formulas para educa-las; mais
sobre suas dividas e inquietagbes do que possiveis respostas. Sempre afirmou que aprendia
mais do que ensinava as criangas, e que todos precisavam agir da mesma forma. Expressava
seus sentimentos como wm pai que ama seu filho, questionando, inclusive, a postura dos
educadores que garantiam ensinar através de um suposto amor sacrificial. Com autoridade e

sem temor, declara a esses educadores:

“Aguele que diz gue se sacrifica por alguém, mente. Alguns gostam de jogar
cartas, outros preferem as mulberes, outros nde podem perder uma corrida de
cavalos; ey amo as criancas. Nio me sacrifico, nfio trabalho para efas, mas por

mim. Isto ¢ necessdrio para mim. Ndo se deve acreditar nas palavras sebre o

sacrificio. Elas sfio mentirosas e hip6critas” (Korczak: 1986-A-, p.20).

Esta ¢ uma afirmacfio que visava atingir a sociedade de seu tempo. que ndo se
importava com os sentimentos das criangas, mas ndo admitia claramente isso, pois ndo

consideravam que as criangas tivessem sentimentos guardados.

Korczak mostra que muito do que se fazia em educagio estava mais voltado para os

interesses pessoais e institucionais, do que para as criangas. Os problemas, se houvesse, ndo
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estavam nas criangas, mas nos métodos utilizados pelas “casas de educagio”. Essa situagio

das escolas, que ele entendia como sendo mais psiquiatrica do que educacional, foi adotada e
defendida pela escola inglesa, com posturas que, em seu modo de ver, eram de repressdo. Suas
discorddncias a respeito desses sistemas ficam mais claras gquando torna publico o

funcionamento de sua “Casa de Educagio”.

Defendia a idéia de que se podia transformar a crianca em feliz ou infeliz, néscia ou
inteligente, gentil ou inadaptada, contestadora ou cbediente, etc., dependendo do modo como a
tratasse ou organizasse a instituicdo onde ela viveria ou passaria suas horas de instrugio e
convivéncia com outras criangas e adultos. Assim, critica ndo somente as escolas, mas também
0s pais, pois fala das necessidades da crianca, independentemente de quem fosse responsavel

por supri-las, ou mesmo do lugar em que ela viveria, ou receberia formagio.

Além de propor um mesmo sentido de educagio defendida pelos tedricos
contempordneos, em meio a uma sociedade que nio respeitava a crianga, Korczak desafiava e
questionava a instituigdo, que, antes de questionar os problemas da crianga institucionalizada,

deveria questionar seus métodos educacionais,

1.2 - A INFLUENCIA DE PESTALOZZI NA OBRA DE KORCZAK.

Embora algumas instituiSes brasileiras afirmam usar o método pestalozziano de
educagio, Dora Incontri (1997: pp.14 e 15) mostra que no Brasil pouco se faz em termos de
educagdo que realmente se aproximaria dos fundamentos tedricos de Pestalozzi. Seriam varios
Os supostos motivos para esses equivocos: as rapidas e superficiais referéncias que existiriam a
respeito de suas obras; a inexisténcia da traducfio na integra, para o portugués, de alguma de
suas obras; ou até mesmo por ser visto, pela maioria dos teéricos, como um simples seguidor

de Rousseau.
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Segundo ela, Pestalozzi no Brasil seria “Equivocadamente interpretado” (Incontri: 1997,

p.14) como mais um divulgador do idealismo alemio, o que nfo € aceito na Europa, onde suas
idéias e praticas despertam interesse e paix@o. S&o muitas as obras existentes sobre ele e seu

trabalho. Narra a autora que essas obras de Pestalozzi seriam:

“De profundidade filoséfica e elevado nivel académico, fornecendo infinitos
ingredientes ac debate intelectual, mas por ele ter se alimentado de uma pritica
intensa, de um fervoreso idealismo ¢ de uma entrega pessoal pouce observada na
historia das idéias, dirige-se também ao coracdo. dos homens, ..sew discurso
pretende  resgatar a wunidade do homem, rompende a radicalizagfo

racionalista do Huminismo, reatando sentimento e razio, prepondo a dialética

entre pensamento ¢ agdo...” (Incontri: 1997, p.12).

Foi essa presenga do homem Pestalozzi, amante e compreendedor do mundo da
crianga, que Korczak admirava e no qual fundamentou seus conceitos (e paralelamente sua

pratica) sobre educacio.

E certo que outros educadores humanistas influenciaram as concepgdes de Korczak,
mas nenhum de forma tdo contundente como Pestalozzi. Escreveu ele, num dos periddicos da

época, em 1899; “Os nomes de Pestalozzi, Froebel e Spencer niio tém menos britho que os dos grandes
inventores do século XX, pois eles descobriram mais do que as forcas desconhecidas da natureza; efes

descobriram a metade desconhecida da humanidade: as criangas” (apud Lewowicki: 1998, p. 26).

Em sua “Casa de Educa¢iio”, Korczak empregou os elementos fundamentais ligados a
empatia no trato com a crianca ufilizado por Pestalozzi, e principalmente a preocupagio de
forma-la para o exercicio da cidadamia, com a atribuicio de responsabilidades a ela. Isso foi
percebido por Korczak ndo somente através da experiéncia de Pestalozzi no instituto de
fverdon, mas também nas atuages nos institutos de Clindy e da fazenda de Neuhof, onde, em
todos eles, era fundamental o envolvimento de todas as criangas na vida da comunidade. Ele
desenvolveu as habilidades da boa convivéncia social através da atribuigio de diferentes

tarefas a cada crianga dentro da institui¢io. Nesse sentido, Pestalozzi trabalhou, na maioria das
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vezes, conceitos fundamentais que as criangas pobres nio recebiam em suas familias, como:

nogdes basicas de higiene pessoal e as necessarias relagSes entre liberdade e responsabilidade.

Embora a experiéncia de Stans seja vista por muitos como um completo fracasso de
Pestalozzi (agravado pelo contexto politico da Revolugio Helvética e, especificamente, pela
destruigdo do distrito de Unterwalden em setembro de 1798), foi dela que ele extraiu conceitos
fundamentais sobre o envolvimento necessarioc com as criancas e, a viabilidade de

transformacdo de sua realidade social. Escreveu ele em sua “Carta de Stans”: “Minha intengio
era fundir a casa num espirito simples de uma grande comunidade familiar ..suscitar em todos um

sentimente de justica e moralidade. Atingi meu objetivo com razodvel sucesse” (apud Incontri: 1997,
p.150). Esses conceitos foram fundamentais nos estudos que Korczak fez de Pestalozzi para

consolida¢do das nogGes que tinha sobre a formagfio da crianga.

E interessante observar também que Pestalozzi (assim como Korczak mais tarde) era
preocupado € comprometido com as questSes sociais de sua época. A titulo de exemplo:
recebeu do governo revolucionario francés o titulo de cidaddo honorario, e atucu em 1798
durante a revolu¢do suiga como redator do jomal Folha Popular Helvética, sempre se

posicionando contra as injusticas de sua sociedade.

Qutro aspecto, que também se relacionaria mais tarde com a pratica de Korczak, foi
sua preocupagdo com a crianga, independentemente de sua origem, condiciio social ou
religiosa. Apesar de estar ancorado numa tradi¢io filosofica protestante que vinha desde
Comenius’, Pestalozzi via a crianga como um ser que precisava de compreensiio, devendo
ficar distante de toda e qualquer confusdo gerada pelas diversas idéias que o adulto tinha do

mundo.

! _Lider religioso checo (1592-1670), discipulo de John Huss, foi filosofo e cientista antes de Rousscau.
Comenius pregava uma educagdo universal sem distingio de raga, idade ou sexo, inclusive para deficientes
fisicos. Defendia também uma escola humanista, com o fim dos castigos fisicos e uma educagio global.
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Suas concepgoes de educacdo estavam fundadas, principalmente, na importancia da

formacio moral visando os valores universais, como: a liberdade de expressio individual

limitada pela consideragio dos direitos do proximo.

Pestalozzi estaria, portanio, profundamente comprometido com o altruismo em sua
teoria ¢ prética, considerando que, formar a crianca para exercer a responsabilidade e para o
exercicio da concepglio de justica da sociedade onde estava inserida, seria forma-la para
experimentar a realizagio pessoal em sua sociedade. Como ilustracdo desses conceitos,
transcreve-se aqui trecho da obra do escritor Marc Antoine Jullien (1775-1848), quando relata

suas impressdes a respeito da visita que fez ao Instituto de Iverdon:

“Naquele estabelecimento, a religiio e a2 moral nfio aparecem embebidas
exclusivamente nas instrugies e nos discursos, nem nas formas ¢ ceriménias, mas
principalmente so exemplo, nas acdes e nos fundos dos costumes e da vida didria;
em uma palaves, nos sentimentos e no coragdo. Faz-se ali o bem por instinte, por
necessidade, para se gozar a intima satisfacfio de fazé-lo, para manifestar
reconheciments ¢ afeto ao chefe do estabelecimento e aos educaderes, ¢, sebretude,
para contribuir para o bem do préximo, mas jamais com o objetivo de obter

recompensas on evitar castigos” (apud Incontri: 1997, p.169).

Essa preocupagio com a formacgdo da crianca, com o respeito 4 sua natureza e a
necessidade de garantir seus direitos como ser humano; e o valor de torna-la capaz de assumir
as conseqiiéncias de suas agles, € que influenciaram de forma marcante toda obra pedagégica

de Janusz Korczak.
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1.3 - A RELACAO ENTRE OS$ IDEAIS DE KORCZAK E SUAS ATIVIDADES

EDUCACIONAIS.

Korczak, que sempre teve interesse pelas criangas que sofriam, foi entdo, desde o
primeiro contato com as obras desses educadores na Suiga e Italia, aos vinte anos, incentivado
pelos trabalhos de Pestalozzi com criangas carentes, e de Montessod com criangas
excepcionais institucionalizadas. Instigado pela atuagio dessas grandes figuras, levou 8o a
sério seu papel de educador que, de livre e esponténea vontade, fez a opgdo por nio constituir
familia, sabendo que ndo poderia dedicar-se totalmente aos seus alunos se tivesse flhos.

Assim, as criangas pobres e abandonadas se tornariam seus proprios filhos.

Os livros que escreveu especificamente para adultos tinham a intengio de fazé-los
compreender e amar as criangas, quer na condi¢do de filhos ou alunos, Mas, a maioria de suas
obras e agbes foram direcionadas &s criangas. Além do programa de radio, Korczak escreveu
no jornal popular polonés Nasz Przeglad uma coluna dirigida as criangas; conseguindo dos
diretores desse periodico que sob sua orientago, deixassem as proprias criangas escreverem
para o jornal. Na inauguragdo dessa coluna, para explicar a todos o trabaltho que seria feito,

disse;

“A redagiio ird no sentido de defesa das criancas. Providenciaremos para que tudo
se faca eqilitativamente. Haverd trés redatores: um velho {careca e de 6culos), para

por seriedade; um segundo, jovem redator, para os menimos, e uma menina

redatora para as meninas...” (apud Abraham: 1986, p.45).

Essa experiéncia foi adaptada e ampliada mais tarde para “O Jornalzinho”, que
circulava dentro do orfanato, no qual quase tudo o que acontecia, de positivo ou negativo, era
divulgado. O objetivo de Korczak ao estabelecer esse jornal foi preparar as criangas para
serem cidadis conscientes e participativas na sociedade, e, principalmente, responsdveis
por seus atos. Nessa mesma linha de raciocinio, achava importante os jovens terem também
uma revista, onde problemas e questdes interessantes para eles fossem escritos por eles. Em

1926 publica a “Pequena Revista”, a primeira desse género no mundo todo.
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A rua de Varsévia, onde ficava o orfanato, era conhecida como uma rua de judeus

pobres, havendo um grande respeito e admiragéo pela “Republica das Criangas” (nome pelo
qual a casa de educacic era conhecida), fruto do trabatho de Korczak que ja via resultados
através da postura dos jovens que saiam do orfanato, realmente preparados para a vida. Essa
evidéncia, associada ao respeito internacional adquirido por ele, atraia ajuda financeira de
alguns judeus ricos da Poldnia, ligados ao nacionalismo judeu. Korczak, no entanto, nio tinha

interesse por essa questdo; sua Unica preocupa¢do eram as criangas, judias ou nio.

Segundo Zalman Wassertzug, escritor que, quando jovem, trabalhou no orfanato da
“rua Krochmalna 927 sob as ordens do Dr. Korczak, ele; “Utilizou todos os meios possiveis que

pudessem ajudar a formar o cardter da crianga e revigorar sua firmeza de decisio” (Wassertzug: 1983,

p.96). Sua meta era a formacdo das criangas, prepara-las para serem cidadis conscientes de
suas responsabilidades perante ¢ préoximoe, esforgco esse realizado por Korczak, visando
transformar toda situagdo de dificuldade ou conflito interno, quer fosse com as criangas ou
educadores auxiliares, em oportunidades para aprimorar as qualidades humanas objetivando

formar cidadios.

1.4 - A PRATICA PEDAGOGICA DE KORCZAK.

Korczak mostrava-se inconformado com os métodos tradicionais de educagio em sua
época, acreditando que © bem-estar integral da crianga seria fundamental para o

desenvolvimento saudéave! de qualquer sociedade.

Como defensor dos direitos das criangas, estava sempre disposto a denunciar o

desrespeito contra elas, pois era uma pratica que, dificultava o processo de desenvolvimento
completo: torna-las conscientes de seus direitos e praticantes de seus deveres sociais. Insistia
que o trato com as criangas deveria ser diferente daquele para com os adultos, envolvendo um

atendimento diferenciado por parte de pais, preceptores e professores.
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O principio basico de toda sua atividade estava no empenho de “se colocar no lugar

da crianga”. Assim, antes de tomar qualquer atitude em relagio a ela, o adulto deveria
conhecer bem os sentimentos dela, ter bastante seguranca sobre o que a levava agir ou falar de
determinada forma. Um de seus maiores esforgos era tentar fazer com que educadores e pais
entendessem: “A crianca ndo pensa menos, nem menos bem do gue o adulto: ela pemsa de modo

diferente” (apud Abraham: 1986, p.51), e em outro texto:

“As crian¢as niio vio tornar-se pessoas no future, porque ji sio pessoas... As
criangas sio pessoas cujas almas contém as sementes de todos agueles pensamentos

e emogdes que nds possuimos. A medida que essas sementes se desenvolvem, sen
crescimento precisa ser orientado com carinho..” (apud Lewowicki: 199§,

p.27).

Nesse sentido, ela precisava, além de ser compreendida, ter seus direitos de crianga

respeitados. Em outra de suas obras, ele, sempre com a mesma preocupagio, registra;

“Parece que as coisas niio sdo ficeis nem para as criangas, nem para os adulios...,
bom seria, quem sabe, o sajeito ser alternadamente grande ¢ pequens, assim como

existe inverno ¢ verdo, dia e noite, sono ¢ vigilia, Deste modo ninguém estranharia
ninguém, mas adultos e criancas haveriam de se entender methor” (Korczak:

1981, p.69).

Para tentar atingir o objetivo de se colocar no lugar da crianca, Korczak utilizou varios
métodos ¢ estratégias bem diferentes, como, por exemplo, a instalagio, dentro de sua
instituigdo, de um “tribunal”, onde todes tinham o direito de trazer suas queixas, sugestdes ou
elogios a respeito de todos, ndo se excluindo os funcionarios e educadores do orfanato.
Pretendia trabalhar através dessa prtica, o senso de justica e responsabilidade nas criangas,
uma vez que todos tinham a consciéneia de um dia poderem também ocupar a posicdo de

“acusado”.
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Seus observadores consideravam Korczak um educador que tinha facilidade para

interpretar os sentimentos da crianga, embora ele afirmasse ser essa uma tarefa extremamente
dificil. Costumava dizer quando esse era o assunto: “O educador nioc deve se abaixar até a crianca,

mas elevar-se a ela, e a sen modo de ver ¢ compreender as coisas” (apud Abraham: 1986, p.53).

Korczak ndo acreditava na capacidade de as escolas de magistério formarem,
adequadamente, pedagogos capazes de compreender e educar a crianga. Mais do que a
formagdo académica, acreditava na riqueza das experiéncias decorrentes de um
relacionamento sincero com os alunos. Com seus métodos inovadores, influenciou varios

orfanatos da Polonia, além de algumas escolas regulares. Afirmava que os professores
formados na sua época nio conheciam nem a si proprios, chegando a escandalizar alguns em

sua obra “Como Amar Uma Crianca”, ao dizer: “Aprenda a se conhecer antes de pretender conhecer

as criangas, ..antes de todos os que vocd poderia compreender, educar, instruir, esta vocé” (Korczak:

1986-A-, p.166).

Essas afirmagBes de Korczak apontam para a importincia da empatia no processo
educacional, de tentar colocar-se no lugar da crianga antes de falar ou tomar qualquer atitude
a respeito dela, seja esta positiva ou negativa, valorizando a experiéncia dela tanto no processo
de relacionamento familiar quanto escolar, e, principalmente, para gerar o sentimento de

responsabilidade pelos proprios atos.

A metodologia de Korczak partia da preocupagdo que o educador deveria ter, em se
interrogar como a crianga via ¢ sentia cada situagdo, tanto para transmitir contetidos das
disciplinas como direcionar seus momentos de lazer, o que considerava um fator importante
no processo educacional. Ele se utilizava das oportunidades em que as criangas brincavam,

para, também, orienta-las a valorizar as experiéncias de respeito ao proximo,
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1.5 - A PRATICA EDUCACIONAL DE KORCZAK EM SUA INSTITUICAO. .

Fruto de seu grande idealismo, do seu amor pelas criancas, do belo trabalho que
realizou, ¢ do respeito e admiragdio por Pestalozzi e sua obra, Korczak ¢ chamado
carinhosamente por alguns tedricos da atualidade, de “Pestalozzi polonés” (Wassertzug: 1983,
p.87).

A maior parte de sua experiéncia educacional ocorreu dentro de seu internato, onde,
aliado a diversos métodos e principios pedagogicos, conseguiu formar muitos cidadiios. O
aspecto central de sua pratica educacional consistia no zelo e profinda dedicacgéo a crianga.
Todas as organizagbes internas da “Casa de Educagio”, principalmente, sua estratégia de fazer
funcionar um tipo de administragdo autdnoma entre as criancas, paralela as normas da

institui¢do, tinham como objetivo a propria crianga e seu mundo.

Os educadores auxiliares de Korczak eram orientados no sentido de que todo trabalho e
atitudes deveriam adaptar-se a0 mundo da crianca. Essa regra fundamental era baseada no fato
de o aluno ser o centro do processo. A crianga era vista como um ser quase perfeito, que s0
teria interesse em conhecer o que estaria relacionado as suas ocupagbes. Para a crianca,

observava Korczak, tudo poderia tornar-se interessante, passivel de conhecimento e

experiéncias. Ela era considerada um ser totalmente sem preconceitos, aberta 2 vida.

Os educadores deveriam evitar respostas asperas, ou deixar de responder as
curiosidades da crianca; respostas diretas, verdadeiras e adaptadas ao entendimento da crianca,
€ que produziam o desenvolvimento de uma personalidade sadia. Negar a necessidade de
questionar e ter encaminhamentos para as respostas seria comprometer o processo de

educacdo.

Numa primeira leitura, haveria a impressio de que uma educagfio com tanta énfase na
individualidade da crianga estaria condenada aos improvisos constantes. Porém, nio era o que
acontecia na instituigdo de Korczak. Tudo o que estava relacionado & crianca era

cuidadosamente planejado. Todas as experiéncias imprevistas eram aproveitadas para o
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crescimento de todos, educandos e educadores, o que gerava novos subsidios para a ago

numa proxima situagio. Assim, os educadores eram vistos como auxiliares no processo do

desenvolvimento da crianga.

Eles eram também preparados para lidar com as recusas das criangas e com as
possiveis frustragdes de um modo geral. O alvo principal dos professores era o de serem
considerados amigos das criangas, isto €, conquistarem sua confiancga, a ponto de niio recearem
as possiveis situagdes de mentira ou engano da parte delas, administrando-as, ajudando as

criangas a vencé-las.

Uma estratégia utilizada por Korczak era a de colocar as proprias criangas como suas

auxiliares no processo educacional. Isso porque, num internato de quase duzentas criangas,
cada detalhe era importante de ser observado, evitando os grandes atritos. Um deles era a
grande movimentagio de internos, originada pela saida de uns e chegada de outros no
orfanato. A fase de adaptagio trazia grandes traumas para as criangas, pois as recém chegadas
tinham que se adaptar s regras da instituicBo o mais rapido possivel. Esse processo se dava
através de uma das criangas mais “velhas”, que as acompanhava e orientava, por trés meses,

conquistando a conflanga e integrando-as 2o novo meio.

0 “jovem educador”, como era chamada a crianga encarregada de fazer esse trabalho,
tinha a miss#io de proteger o novo interno e fornecer, sistematicamente, aos educadores todas
as informagdes importantes sobre ele (defeitos e qualidades). Essa estratégia integrava a
crianga ac grupo geral sem grandes traumas. As intengBes de Korczak em utilizar as proprias

criangas como educadores suxiliares, eram diversas, como ele mesmo indicava:

“A crianga aprende 2 observar ¢ conbecer ¢ amigo; ..as dificuldades no trabaihe

fazem-no compreender melhor seu educador; ...como forma de conhecer melbor o

carater da nova crianca; ..ne case de jovem educador mais nove que o recém
chegado, aprender que diferenca de idade ndo significa autoridade” (apud

Wassertzug: 1983, p. 90).
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Korczak se utilizou, também, da pratica de publicar noticias internas em listas e

cartazes, e, principalmente, no jornal semanal. Eram avisos, eventos, novidades, noticias do
parlamento da entidade, decisGes do tribunal interno, etc. Algumas publicacbes ficavam
afixadas por pouco tempo (algumas horas), provocando interesse nas criangas, & criando
expectativa nas pequeninas que ainda nfo sabiam ler. Nio eram publicagfes passivas, exigiam
respostas imediatas das criangas, como, por exemplo, o aviso de um passeio com o pedido dos
nomes dos interessados. Pretendia-se com isso criar nas criangas um gosto por querer saber

tudo o que se passava a sua volta.

Essa pratica teve vérias consegiiéncias positivas, como o fato de as criangas se
apressarem em aprender a ler e escrever; a criagdo de um espaco para agradecimentos e pedido
de perddo, e o espago para anotar o nome daqueles que haviam vencido o desafic de evitar

praticas nocivas ao grupo, ou a ¢la mesma.

Os educadores utilizavam esse espago, também, para pedir desculpas ou elogiar
alguma crianga por alguma atitude ou fato especial. O proprio Korczak utilizou varias vezes o
mural para se desculpar com as criangas. As listas das atividades diversas do orfanato, como a
ajuda na limpeza e a organizagdo na mesa da refeigio — alternada mensalmente -, do mesmo

modo faziam parte das comunicagdes.

Korczak considerava que as criangas tinham opinides préprias sobre suas coisas e
valores. Assim, se uma bola, mesmo que usada, lhe interessava, ela nfio faria conta de troci-la
por uma camisa nova ou um par de ténis. No internato essas praticas traziam muitos
problemas; por isso, o espago para comunicagbes também era utilizado para anunciar
(oficializando) as trocas, bem como as compras e vendas de objetos entre as criangas. Com a
publicagdo do “negécio” evitavam-se problemas com brigas originadas pela falta de
cumprimento da palavra dada, ou com o arrependimento do “negdcio” depois de seu
fechamento. Pelo tipo de troca ou venda que era feita entre as criancas, essas listas eram

utilizadas pelos educadores, no intuito de compreender melhor o cariter de cada uma.
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Havia também, a cada trés meses, uma lista dos “madrugadores”, daqueles que como

um convite ao heroismo, se propunham a levantar meia hora mais cedo (cinco ¢ meia da
manhd), Era dificil a tarefa de tirar as criangas da cama as seis horas da manhd, principalmente
no inverno. Korczak pretendia com isso habitua-las a vencer os préprios limites. Como toda
crianga gosta da idéia de ser vista como herdi, quase todas se inscreviam. Com o passar do
tempo, antes do toque do despertador -~ era proibido falar antes desse hordrio -, muitas

criangas ja estavam esperando acordadas, prontas para se levantar,

Todas as atividades da “Casa de Educagdo” eram realizadas com a ajuda das criangas,

havendo um rodizio nessas atividades a cada dois meses. As listas de preferéncias de

atividades (trabalhar na alfaiataria, cozinha, lavanderia, etc.) eram afixadas, e os pedidos s6
eram atendidos se a crianga tivesse realizado bem todas as suas responsabilidades anteriores.
Quase sempre era possivel atender a todos. Aqueles que completassem quinhentas horas de

trabatho sem problemas de disciplina recebiam o cobigado titulo de “o trabalhador™.

Outra pratica adotada por Korczak era o sistema de apostas, que acontecia uma vez por
semana, controlada por ele. As criangas procuravam-no secretamente, abrindo seu coracio a
respeito de suas fraquezas e habitos inadequados & vida na instituigdo. Apostavam, entdo, a
forma como ela propria iria vencer essas fraquezas. As apostas iam, por exemplo, desde
limitar o namero de palavrdes em cinco por semana, até deixar de bater nos colegas menores.

O prémio consistia em doces ou entradas gratis para o cinema,

Quando a crianga nfio conseguia vencer a aposta, publicava-se simplesmente que ela
ainda néio havia conseguido. Sua dificuldade néo era divulgada, pois isso afetaria, na pratica, a
confianga ¢ sinceridade muitua que havia entre ela e Korczak. Seu objetivo era formar as
criangas no sentido de vencer seu ego, de ndo serem escravas de seus defeitos, nem se
conformar com eles, lutando sempre para serem cada vez melhores. Registra Wassertzug: “As

apostas feitas eram nio apenas para ganhar uma entrada ao cinema ou ganhar umas balas, mas, isso sim,

para ganhar a luta para consigo mesmo, com o seu proprio ego” (Wassertzug: 1983, p. 98).
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Outra atividade importante era mostrar as criangas que as pessoas sio responsaveis

por suas atitudes, e por menores que essas fossem, teriam consegiiéncias para o local onde
vivem. Para isso Korczak criou um tipo de plebiscito interno. As criangas e educadores
inscreviam-se voluntariamente para saber a opinido dos demais a seu respeito. A votagio nesse
plebiscito era secreta, assim como votar (emitir opinido a respeito de alguém), ou ser votado
(querer saber a opinido dos outros a seu tespeito), eram praticas totalmente facuitativas. As
cédulas utilizadas, previamente impressas, eram classificadas em “positivo”, “negativo” e

“indiferente”,

Como haveria o perigo de os educadores se utilizarem desses julgamentos para rotular
uma crianga problematica, esquivando-se de uma atengdo maior a essa crianca, os resultados
desses plebiscitos eram trabalhados por Korczak com os educadores, para nio serem
transformados numa marca caracteristica inica da crianga em sua atividade pedagogica. Nio
se permitia, assim, a mudanga de tratamento com ela baseado somente no resultado da
votagdo, os professores do orfanato eram estimulados com isso a buscarem a compreensiio dos

problemas das criangas num universo maior.

Havia também votagdes para escolha de titulos como: “rei dos amigos”, “colega”,

“recém-chegado suspeito”, etc. Observa Wassertzug, que: “Meses antes dessas eleigdes, as brigas e
queixas no tribunal diminuiam bastante” (Wassertzug: 1983, p. 99), dado o interesse das criangas
pelos titulos. Pertencer a qualquer dos grupos formados apos os plebiscitos exigia uma
responsabilidade ainda maior da crianca. Ela aprendia desde cedo que fazer parte de algum
grupo ndo dependia de privilégios, e sim dela mesma, de suas agfies ¢ capacidade de viver em

comunidade.

Para Korczak, era importante também que os educadores reconhecessem as boas a¢Ses
das criangas dentro do grupo. O sistema de “cartdes de lembranga”, muito apreciado pelas
criangas, trazia bons resultados nesse sentido. Justificava com isso que as criangas sentiriam
necessidade de recompensa imediata pelas agBes e comportamentos adequados; afinal de

contas, seriam também imediatamente castigadas quando cometessem erros dentro do meio
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onde viviam.

No centro do refeitorio havia uma caixa onde colocar objetos perdidos. As criangas que
os perdiam com muita freqgii€ncia recebiam uma aten¢dio especial, para se tentar detectar um
possivel motivo desse comportamento, e ajuda-la nessa fraqueza. Havia a preocupacdo de ndo

receberem precipitadamente dos educadores o rotulo de relaxadas ou desatentas.

Instrumento de grande interesse, tanto dos educadores quanto das criangas, era o jornal
interno do orfanato, o “Semanal”, lido aos sabados por Korczak, antes do almogo, num clima
de siléncio, atengdo e alegria. Retratava a semana do internato, registrando quase tudo o que

havia ocorrido. No inicio, eram divulgadas as noticias do tribunal interno; depois, uma coluna

de Korczak. Em seguida, as noticias e recados de um modo geral; e, por fim, a parte
patrimonial e planos para methorias fisicas no orfanato, coordenada pela senhorita Wilczinska.
Sempre era dada oportunidade s criangas para se expressarem no jornal, sendo seus escritos
publicados sem corregdo; assim, seus sentimentos eram transmitidos exatamente da forma

como pretendiam.

O orfanato era para meninos e meninas. Isso aumentava os problemas de acusagdes de
desrespeito de ambas as partes. Esses casos eram sempre trabalhados por Korczak de forma a
manter um clima interno de amizade, respeito, responsabilidade e consideragfio uns pelos

QUIrQs.

Havia uma biblioteca com centenas de publicagdes infantis, bastante concorrida, pois
possuia obras de autores e géneros diversos. As crian¢as eram incentivadas a buscar uma
cultura geral, o que serviria no processo de entendimento do mundo do adulto e de outras

criangas.

Foi criada também uma poupanca interna para a concessdo de pequenos emprestimos
as criancas. O objetivo era que os educadores trabalhassem a questio do dinheiro; havia

também uma outra caixa de empréstimos, que funcionava uma vez por semana, as vésperas do
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dia de visitas feitas pelos internos aos familiares e amigos.

Todas as dependéncias internas da “Casa de Educagio” (lavanderia, alfaiataria,
cooperativa, etc.) tinham seu dia certo de funcionamento, visando disciplinar as criangas na

utilizagdo de cada uma delas.

Quase duzentas criangas convivendo diariamente gerariam uma série de problemas, por
mais bem estruturada que fosse a instituigio. Por isso, dentro da “Casa de FEducagiio” de
Korczak, como em qualquer lugar da sociedade, havia elementos de mau-carater sempre
relacionados aos problemas mais graves. O que nfo se admitia, em hipotese alguma, eram as
violéncias fisicas. Os casos mais delicados eram tratados diretamente por Korczak, que as
vezes era obrigado a isolar a crianga para resolver o problema, tentando niio prejudicar as

demais. Comenta Wassertzug sobre seu sistema:

“Desenvolver 0 quants melhor a personalidade da crianga: esta era a finalidade
que cle se propds, em seu sistema de educagiio. E, para isso, era necessdria uma
profunda compreensio, saber afastar todas as causas gue atuam negativamente na

personalidade da crianga. Nisso estd a originalidade de sistema do Dr. Korczak”

(Wassertzug: 1983, p. 106),

1.5.1- O FUNCIONAMENTO DO TRIBUNAL INTERNO.

De todas as instituigGes internas da “Casa de Educaciio” de Korczak, o tribunal foi a
mais importante para todos eles, pois tratava diretamente dos problemas didrios. Ninguém
estava fora da obrigacio de cumprir as regras. O paragrafo que dizia: “O tribunal lembra que
todos sdo iguais perante a lei” (apud Wassertzug: 1983, p. 67), era rigorosamente seguido em

todas as situactes.



61
O tribunal tinha por objetivo principal integrar todos os membros daquela pequena

comunidade, sendo um veiculo fundamental na manutencdo do bom relacionamento entre
todos, deveria expressar, através de suas leis, todo o conceito de justica relacionado ao

respeito e a uma convivéncia ideal com e entre as criangas. Registra Wassertzug: “No cédigo,
como n2 funcfo do tribunal, aparece o profundo sentimento humanitirio de Korczak, o sen conhecimento

e a rica experiéncia com a crianga” (Wassertzug: 1983, p. 67).

As normas do tribunal abrangiam desde a preservaciio da higiene, dos moéveis e
pertences gerais do orfanato, e os espagos fisicos, como o patio e o jardim. As criangas eram
orientadas a apresentarem queixas contra si mesmas, ao quebrarem alguma regra. A decisdo do

tribunal contra alguém, numa primeira vez, ou quando a queixa nfo era grave, consistia em

perdoar antes punir. O nome completo do castigado era publicado na primeira pagina do jornal
semanal do orfanato, e sua familia sempre comunicada do fato. A defesa dos mais fracos para
que ndo sofressem nas mdos dos mais fortes, era um dos objetivos principais de todas as

TEgras.

Os incidentes dirios sempre aconteciam, o que era compreensivel na opinido de
Korczak, por ser uma instituigdo humana em que a boa convivéncia exigia o respeito ao outro.
Casos como brigas, pequenas revoltas e acidentes, situagbes em que decisOes justas eram
fundamentais, e que seriam de dificil solugdo sem a existéncia de regras claras, recebiam
imediato fratamento. Era exatamente essa a intenco do tribunal, que a principio demorou para
adquirir a confianca das criangas, mas, quando isso ocorreu, disciplinou e tornou agradavel a
vida dentro do orfanato. Os episddios eram administrados de tal forma que, as vezes, acontecia
de as proprias criancas apresentarem suas faltas ao tribunal, por terem contrariado algum

regulamento da casa, procurando assim, reparar o problema.

Embora possa parecer, num primeiro momento, uma situagdo de constrangimento, tudo
ocorria em clima de trangiilidade, pois as criangas eram trabalhadas diariamente para
encararem com naturalidade as conseqiiéncias de seus atos socialmente inadequados, o que

teriam que enfrentar quando saissem do orfanato. As criancas eram educadas assim, para uma
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cidadania responsavel, conscientes de seus limites e de que esses eram exigéncias basicas

para uma boa convivéncia social.

Fazer queixa ao tribunal, tanto de colegas como de educadores, ou outros funcionarios
do orfanato, era muito simples: bastava inscrever-se nas listas do mural. O julgamento era
previamente marcado e a escolha do juiz era feita contando com as criangas que niio estavam
sendo julgadas e que estivessem, no minimo, ha um ano como membro do internato. Tudo era
realizado de forma democratica. Para cada grupo de dez processos escolhia-se um juiz por
sorteio; as criangas ndo aceitavam de bom grado esse cargo, pois o consideravam de muita
responsabilidade. Os julgamentos eram semanais. O juiz nfio atuava por muito tempo, para néo
se tornar insensivel aos problemas dos outros. Korczak, por iniciativa, quase sempre ocupava a
posigdo de acusador. O secretério era escolhido entre os educadores, pela propria exigéncia da

funglo. A senhorita Wilczinska, por exemplo, ocupou por muito tempo esse cargo.

A crianga, ou qualquer outra pessoa acusada, podia se defender e apelar para uma
instancia superior, caso ndo concordasse com a decisdo do juiz. Essa instincia era composta

por um grupo de cinco juizes e um educador, todos também sorteados.

Ocorreram decisdes interessantes ao final dos julgamentos, como: “O tribupal concede
uma semana para o arrependimento de...”; “E mefhor perdear do que castigar, por isso o tribunal..”. E
até 0s casos extremos, em que a decisdo era: “O tribunal decide que {nome) deve ser afastade desta

instituigdo...” (apud Wassertzug: 1983, pp. 70 e 71).

Varios problemas surgiram no inicio da implantagio do tribunal. As criancas,
desconfiadas, ndo apresentavam queixas umas contra as outras, somente contra si mesmas. (s
queixosos comegaram a apanhar dos acusados; houve o desrespeito de alguns as decisdes, etc.
Mas, com o passar do tempo, a ag¢@o do tribunal passou a fazer parte do cotidiano do internato
e conquistou a confianga da grande maioria, que dele participava ou utilizava-o. O proprio
Korczak apresentou contra si varias queixas, sendo julgado cinco vezes pelo tribunal. Ao

comentar sua experiéncia, disse:
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“Afirmo que esses processos foram a pedra anguiar de minha propria educagio.

Fizeram de mim um educador ‘constitucional’, que niio maltrata as criangas, nio

porque goste delas ou Ibes tenha afeicio, mas porque existe uma instituigdo que as
protege contra a ilegalidade, o arbitrio e o despotismo do educador” (Korczak:

1986-A-, p. 351).

Falando sobre esse processo de auto-gestdo democratica pedagogica de Korczak, bem
como sua figura e obra de um modo geral, Moacir Gadotti diz:

“Ksta ainda em vega entre alpuns educadores atese de que o educador gue niio
tem competéneia para o exercicio de sua profissdo, precisa dar amor as criangas
para compensi-las, tese gue dissocia o afetivo do cognitivo, além de ser

profundamente autoritdria, Creio que a leitura da obra de Korczak ¢ a

demonstraciio viva da incompeténcia desse pensamento pedagogico abstrato” 2q

O comentario de Gadotti reforga a tese aqui proposta: da viabilidade de um projeto
educacional amplo, envolvendo a transmissfio de conteudos, direitos e deveres das criancas
com afetividade; e a necesséria busca da competéncia para preparar, de modo mais adequado,

a crianga para o exercicio da cidadania.

% . GADOTTL Moacir - em entrevista ao Boletim “Noticias da Associagio Janusz Korczak do Brasil”, or. 01, de
junho de 1991, p. 02.
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QUARTO CAPITULO

1 - AEMPATIA DE KORCZAK E ALGUNS PROBLEMAS CONTEMPORANEQS.

A proposta de reflexio sobre a empatia ndo se d4 desconsiderando o momento social,
nacional e internacionalmente dominado pelas formulas pragmaticas, visando resultados mais
rapidos possiveis para quem investe em determinado campo e/ou pessoa. Entrando no mérito
desta questdo, valoriza-se aqui a individualidade humana no processo educacional de

formacdo da crianga cidad3 responsavel.

Dificultando esse processo, o conceito hodierno de producdo rapida, eficiente, com
baixos custos e lucro também rapido, alto e certo, veiculado e estruturado pela realidade da
globalizac8o, estaria causando talvez um dos piores estragos na individualidade e na

capacidade de relacionamento humano.

Especificamente dentro da sociedade brasileira, que néio estaria imune & presente
revolugio nos meios de comunicagdo, um dos principais veiculos de influneia na sociedade,

0s aspectos negativos da globalizagio colocariam em segundo plano o relacionamento afetivo.

Ele se daria pela exaltagio dos relacionamentos virtuais e teriam no Brasil efeitos ainda mais
nocivos, uma vez que ¢ forte em nossa sociedade, por influéncia dos paises ricos, o estigma de

na¢do emergente.

O pais seria hoje conduzido pelas estatisticas, como se os resultados dessas tivessem
um tipo de magia, alterando o comportamento e visio de mundo. Estaria assim, por exemplo,

substituindo, em conseqiiéncia disso, o sentimento’ de compaixdo pelo vizinho gue esta

1 _ Ressalte-se que existe nestas palavras uma critica 4 desvalorizagio que o mercado contemporines tem
causado aos valores afetivos, por conta certamente do interesse pela venda de seus produtos a todos quantos se
propdem a viver 0 mundo virtual do consumo real. E certo que ndo se pode ignorar a revolugio virtual
(promovida principalmente pela televisfio), nem seus beneficios; entretanto, os relacionamentos humanos
deveriam estar acima destes.
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desempregado, pela frieza conformista do sentimento de ndo se poder fazer nada diante da

crise nacional e internacional de desemprego.

Neste sentido, dever-se-ia evitar que os poderes burocraticos acabassem gerando um
tipo de desumanizagdo do homem. Esse fendmeno se mostraria através de uma espécie de
convivénecia e conformismo com situacdes contraditorias, onde, por exemplo, uma informagéo
de que haveria um milhdo de desempregados, seria um dado menos angustiante que a
realidade de uma pessoa da familia vivendo essa condigdo. Isso contribuiria para o aumento da
insensibilidade nas geragtes futuras, e para a perda de alguns valores humanos, como a

preocupagio com os sofrimentos alheios e a diminui¢o do prazer na vida comunitéria.

Haveria a influéncia desses mesmos meios de comunicagio na valorizacio do que tem
aplicabilidade imediata, resultados mecinicos, prescindindo do que, realmente, traria a
experiéncia para a realizagdo como ser humano. Um outro exemplo disso € a quase auséncia
de incentivos a uma conversa informal, uma brincadeira, um abrir do coragiio com verdadeiro
interesse pelos problemas pessoais do proximo, sem a atual conotagio de treino para sucesso

profissional.

Na educagdo, profundamente afetada por esse contexto social, € com o envolvimento
de interesses diversos, urge a todo momento que se discutem teorias como as de Korczak, com
a priorizagdo na compreensio do humano. A maioria dos conceitos atuais de vida ndo tem
essa preocupacio central, o que penetra, fria e mecanicamente, nas estruturas educacionais da

sociedade contemporanea.

A problematica da superlotagdo das salas de aula, com vistas somente & contengdo de
despesas, ¢ a falta de condigBes ideais para o trabalho do educador, ilustrariam esse contexto.
Haveria, em decorréncia disso, um certo descaso com o relacionamento individual do
professor e a crianga, agravando ainda mais a deficiéncia no campo da afetividade em nossa

estrutura educacional.
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Essa confusdo, ou reorganizagdo de valores sociais, seria importante para o exercicio

da critica. Porém, ela acabaria gerando uma série de posturas de incertezas quanto aos valores
afetivos na sala de aula. A dificuldade dos educadores em compreender a nova geracio, nesse
contexto, ¢ o conseqliente desestimulo para trabalhar a empatia no processo ensino-

aprendizagem, seria fortalecida pela constatagio de que a tecnologia seria mais importante ao

aluno do que a vivéncia na escola.

Junto a esse quadro, haveria a problematica da sujeicio das decisdes educacionais aos
grupos controladores da tecnologia, que estariam influenciando a vida das pessoas
(especialmente das criangas), mesmo antes que estas se dessem conta disso. Eles nfio tém a
preocupagio com questdes €ticas, importantes para o desenvolvimento do ser humano, tanto
no aspecto pessoal quanto social. Utilizariam-se da tecnologia somente para venderem seus

produtos.

Desta forma, a difusdo de que a tecnologia geraria mais tempo livre para lazer, seria
igualmente dissimulada, pois estaria, na realidade, fortalecendo a falta de disposicio que
muitos teriam para o didlogo, contribuindo para o processc de desumanizacgiio da sociedade,

Com isso, estaria ocorrendo a diminui¢do ou auséncia do relacionamento dos pais e

professores com a crianga, sendo ela a principal afetada nessa situagiio por estar em processo

de formagdo de seu carater, com prejuizo do seu crescimento emocional.

Considerando a existéncia dessa situagdo, haveria a possibilidade de essa tecnologia
estar prejudicando os lagos comunitarios reais, para substitui-los por relacionamentos virtuais
a quem tivesse acesso a estes. O problema é que esses relacionamentos seriam apenas de
iguais em tecnologia (mesmas maquinas), € ndo de valores humanos. Isso também fortaleceria
o fendmeno da individualizagdo do homem moderno, e, considerando que o contato humano

seria mais importante que isso, estaria contrariando os principios da empatia aqui defendidos.

Neste quadro complexo, encontra-se o desafio de buscar respostas substanciais para a

agdo do professor com o aluno de hoje. Respostas essas que apontariam para perspectivas de
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um futuro melhor, priorizando o relacionamento humano. Outro desafio seria o de como se

engajar realmente nesse projeto, sendo beneficiado por ele, e colaborando nele, o que

certamente geraria, no minimo, crescimento mutuo.

Educar fundamentado numa postura empatica ndo seria uma tarefa facil, dada a
complexidade da sociedade, aliada as dificuldades que envolveria a presente tese: a crianga
precisaria ser compreendida e compreender o mundo a sua volta. Foi esse, no entanto, o maior
desafic de Korczak e seus professores. formar a crianga a partir da compreensdo de seu
mundo, dialogando com ela, adaptando os conceitos e valores do mundo adulto ao da crianga,

tornando-0$ assim compreensiveis e viaveis.

Considerando que ndo haveria o interesse dos governos pelos valores afetivos das
novas geracdes, deixada sozinha sob as influéncias da midia (mesmo na presenga dos pais que
normalmente se esquivam do didlogo com os filhos), estaria mais clara a importincia da
atuacdo do professor empético no trabalho com a crianga. Tentando mostrar a relevéncia de se
compreender o contexto socio-tecnologico atual e principalmente, procurar conciliar essas
novas tecnologias de comunicago, no trabalho com o aluno, somando aos conteudos escolares

o dislogo afetivo, Babin e Kouloumdjian dizem:

“Chue através de sma personalidade (o professor), transpareca mais simpatia que
desconfianga, mais imaginacdo criadora que defesa critica, mais gosto de
participar gue o de analisar de fora. Uma tal personalidade estara ‘exposta as
midias’, Conbecerd os filmes..., 05 maiores acontecimentos politicos, as correntes
de opinido, es programas de TV, os centros de compra, 0 rumo das cancdes e do
disco, Ele estara ‘por deniro’, ndo para tudo engolir nem para tudo criticar; mas,
em primeiro lugar, pela alegria de viver e para participar positivamente da

marcha desse tempo. Aproximando-nos dessa personalidade, sabemos que ¢ bom

pertencer a nossa época® (Babin e Kouloumdjian: 1989, p 181).

Essa obra citada tem como objetivo central defender a influéncia da midia como

demasiadamente forte para ser contestada. Porém, os autores procuram mostrar 0s aspectos
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positivos que os educadores conseguiriam através dela, num envolvimento afetivo

professor-aluno, realizando com sucesso o seu trabalho. Com isso, poderiam surgir situagbes
nas quais desabrochariam a afetividade no processo educacional, mesmo diante da forga dos
sisternas virtuais deseducadores. Isto pressupde que o professor ja teria uma predisposicio
para a empatia, ocorrendo, talvez, a existéncia de um bloqueio provocado pela frieza do nosso
sistema, que poderia ser anulado por sua agdo empatica. Essa agio poderia ser comparada a
um enorme par de asas a aquecer as relagdes escolares, que teriam mais alegria com a presenca
desse tipo de educador. Ele ndo precisaria mudar radicalmente sua atividade educacional para

atuar assim, somente humanizaria os recursos e espacos ja existentes na escola.

Com preocupagio semelhante, Korczak conclamava os educadores de sua época para
assumirem a crianga como ser humano. Nas suas obras, Korczak faz questio de ser
redundante, no aspecto ja citado de “Entrar no mundo da crianca, elevando-se a ela..” (apud
Abraham: 1986, p.53), sem desconsiderar as complexidades de compreensio da natureza
humana. E exatamente devido & compreensio do humano que Korczak se dirige aos

educadores ¢ afirma com a autoridade da sua experiéncia: “As criancas niio existem, existem seres
humanos, cada um dotado de ama personalidade prépria, cada am reagindo de um mode tio diferente em

relagdo ac mundo que o rodeia” (Korczak: 1986-A-, p.350).

Essa complexidade deveria éer considerada pelo educador em todos os campos da
experiéncia humana, inclusive (e talvez, principalmente, considerando os extremismos
religiosos ainda existentes) na area da experiéncia religiosa, dado o ecletismo praticado na
sociedade brasileira. Essa experién¢ia individual e coletiva afetaria o comportamento da
crianga, sendo ela ensinada, tambén@, a ter atitude reciproca. Korczak sempre respeitou as
criangas em suas crengas ¢ valores religiosos. Em sua convivéncia didria no orfanato, valia-se
dessa compreensdo para tratar com cada uma, em especial, quando o problema era de
disciplina ou envolvia a formago do cariter individual, tendo sempre como objetivo uma
melhor convivéncia da crianga en@ sociedade. Dentre as orientagdes constantes a seus

auxiliares dizia;
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“Sob os uniformes batemn cem coracdes diferentes, uma centena de personalidades,

de dificuldades, de temores para ¢ educador, Cem eriancas? Nio, cem homens, nio
no futuro, num praze mais ou menos distante, mas desde agora, Sew munde nio ¢
um ‘pequeno munde’, mas o sen munde, com seus sonhos, qualidades, aspiragies,

desejos; nada neste muedo particular ¢ ridicale, ingénuo ou afetado, porque é

proprio da esséncia da humanidade” (Korczak: 1986-A-, p.172).

Nessa valorizagdo e respeito 4s experiéncias intimas de cada um acima das exigéncias
institucionais que, as vezes, as desconsideravam, Korczak tentava esclarecer a necessidade da
compreensio dos limites existentes entre a individualidade da fé e a prética social da religido.
A vida em grupo deveria contribuir positivamente para o crescimento do cariter. Nio se

poderia, de forma alguma, destruir os valores de cada pessoa. Como todos tinham o direito a

vida, a necessidade do respeito matuo e a nfo interferéncia na felicidade do outro eram

fundamentais.

Procurou sempre desenvolver dentro de sua instituigdo principios que, ao mesmo
tempo, estabeleciam limites para um relacionamento social equilibrado, e criavam um clima
de liberdade, onde cada crianga ndo tinha vergonha de expor-se as outras. Uma das normas
basicas do orfanato era: “Buscar sempre a propria felicidade, mas nio impedindo a felicidade do outre”
(apud Abraham: 1986, p.32). Embora a maioria dos projetos educacionais que existiram ao
longo da historia possuissem de forma direta ou indireta os objetivos almejados por Korczak,

ele perseguiu e praticou esses objetivos.

A esse respeito, o Boletim Informativo da Associacio Janusz Korczak do Brasil,
mameron 03, de dezembro de 1993, na pagina 07, relata a esperancga de Korczak, de que a
sociedade & sua volta compreendesse seu ideal. Buscava cnar normas que gerissem o trabalho

no orfanato do modo mais humano possivel. Portanto, todo educador que o auxiliava atuaria

na busca desse objetivo.

(s objetivos capitalistas envolvidos em nossa sociedade, representados pelo consumo

desenfreado onde o ter se mostra mais importante que o ser, dificultariam as reflexdes ¢
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praticas visando esse tipo de pedagogia. Haveria hoje muitas barreiras para se tentar

conciliar os interesses pessoais com os do proximo, em decorréncia de tanto egoismo. A busca
por essa conciliago, no entanto, seria de grande relevincia para a conquista de resultados
positivos na sala de aula, mantendo um verdadeiro ambiente de interagio, em que todos se

realizariam como pessoa no aspecto do valor do didlogo.

Porém, a guerra desencadeada pela competitividade bloquearia esse processo,
dificultando qualquer experiéncia empética. Isso estaria distanciando as pessoas, que, embora
fisica e intelectualmente proximas, viveriam emocionalmente distantes umas das outras.
Tentar interferir nesse quadro seria trabalho de uma minoria que, a despeito das dificuldades
enfrentadas, lutaria para fazer sua parte. Essas suposigbes levam em consideragio que os
educadores se sentiriam como partes dessa minoria, acreditando num futuro, no qual os seres
humanos seriam valorizados por sua individualidade moral (respeito, responsabilidade, etc.), e

assim conquistariam condigdes mais justas de sobrevivéncia.

Considerar a importancia da individualidade, esforgando-se para se colocar no lugar do
outro, seria também, questionar se a sala de aula nfio teria se transformado num local onde as

criangas sO estariam fisicamente juntas. Elas ndo estariam experimentando momentos para a

manifestagdo de seus sentimentos em conjunto com os de seus colegas num contexio de
satisfagdo e responsabilidade. Essa educagio empatica seria um desafio ao qual Korczak diria:

“As formulas, embora importantes, niio sio suficientes para se compreender o ser humano...” (apud

Abraham: 1986, p.61).

Considerando a atual sociedade permissiva, onde o necessario dialogo do adulto com a
crianga foi substituido por concessdes irresponsaveis a esta; caracterizar a sua liberdade como
aspecto basico de um relacionamento positivo poderia levar a uma falsa interpretacio de uma
irresponsabilidade ainda maior. No entanto, a crianga s teria condigBes de beneficiar-se dessa
liberdade, se tivesse uma compreensdo do mundo que a envolve. No valor da empatia,
fundamentado em Korczak, tem-se que a liberdade com responsabilidade seria um dos

instrumentos para levar a crianga a posicionar-se diante das situagSes de sua vida. Isso desde
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que o educador estivesse interagindo com ela.

As interpretagbes extremadas do adulto a respéito do modo de agir com as criangas,
observadas em nossos dias, estariam relacionadas a dois fatores basicos: 4 falta de respeito a
elas, ja ocorrida no passado, e ao atual quadro de falta de limites as suas a¢Ges. Em ambos os
casos, a experiéncia do desenvolvimento afetivo da crianga estaria comprometida. E preciso
que haja estratégias educacionais para mostrar a necessiaade que tem a crianga de experienciar
esse desenvolvimento sadio, num contexto de wndigéés sociais iguais para todos, em direitos

e responsabilidades.

Nio se pretende que toda essa problemética seja resolvida por um simples projeto
educacional priorizando a empatia, e sim que a exposicdo desse quadro ds criangas estaria
ajudando-as a entender methor o seu mundo. Seria urgente trabalhar as necessidades afetivas
da crianga, considerando gue o referido quadro foﬂé}eceria nela uma espécie de crise de

identidade.

Essa crise existiria dados os novos desafios e conceitos criados pela tecno-ciéncia,
enaltecendo os relacionamentos virtuais, colaborando na dificuldade que a crianca teria na
compreensdo dos seus limites de liberdade, tornando-a insegura, tanto na escola como no lar.
A tecnociéncia nfo seria a maior culpada desse quadro, mas acabaria servindo aos propdsitos
egoistas dos pais e professores, que se utilizariam dela para esconderem sua indisposi¢do para

educar, ndo investindo tempo no didlogo com a crianga.

Espera-se que tenha ficado clara, a importdncia de se lutar por uma pedagogia que
valorize a empatia, superando o egoismo, e sem sujeitar-se as leis de mercado, que

sustentariam dissimuladamente um tipo de violéncia social no sentido de ndo valorizagdo do

humano. Para os educadores que aceitassem o desafio, essa situagio desconfortante de
incertezas estaria presente a todo momento. Haveria, entdo, a necessidade de aprender sempre,
de buscar diferentes formas de esclarecer a um ndmero cada vez maior de pessoas, ¢ a si

proprio, a respeito dos males sociais que estariam -dissimulados pelos controladores do
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sistema. Parece que Korzack, também sentiu essa dificuldade, quando afirma:

“Entretanto, ir contra a corrente, abrir novoes caminhos nio serd uma obrigaciic

tio dificil quanto penosa? Se eu quisesse reformar a educacio suprimindo wma
grande parte das interdicbes que ela impde i crianga, certamente me exporia a
criticas severas, ndo apenas dos meus colegas, mas também dos meus alumnos”

{Korzack: 1986-A-, p.136).

No entanto, com trabalho, paciéncia e muito amor, conseguiu posteriormente, através
da Declaragiio Universal dos Direitos da Crianca e do Adolescente elaborado pela UNESCO,

influenciar conceitos educacionais em quase todo o mundo.

Consciente da complexidade da sociedade moderna, e dos inimeros problemas
existentes, ndo se pretende de forma alguma um posicionamento messidnico. A inguietagio
aqui esta ligada a convicgo de que muitos dos problemas poderiam ser solucionados a partir

de pequenos atos pessoais afetivos do educador em sala de aula.

A visdo de professor que atuasse com estas caracteristicas, trabalhando ao mesmo

tempo com o intelecto e as emoges das pessoas, o que poderia fazer uma diferenca social
significante, fundamenta-se no conceito defendido por alguns pensadores como Rubem Alves,
de que ele teria, em sua pratica, a fun¢io de: “Professar com paixiio o que se acredita, o que se pensa,
do que se gosta, o que esta relacionado com a prépria vida...” (Alves: 1995, p.18). Dai a necessidade
de ndo somente esclarecer a respeito das injustigas feitas & classe dominada, mas envolver-se
a0 maximo possivel no processo educacional, n3o apenas transmitindo conteados, mas
também valores sociais que preparem os alunos para seu adequado engajamento na sociedade

atual.

Pretende-se intensificar a convicgdo, como a de Korczak, de que a atuacio do educador
¢ um elemento fundamental no processo de constru¢do de um mundo melhor. Entre os véarios
conceitos que ele tece sobre o bom educador, aquele que lutava para melhorar o seu ambiente,

16-se: “Somente a quantidade das injusticas cometidas e das aberragfes pedagdgicas permitem estabelecer
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uma diferenciacdo entre o bom e o mau educador” (Korczak: 1986-A-, p.190). Cometem-se

Muitos erros, no entanto, o erro que se esperaria o educador ndo cometer seria o da omissio,
a0 ndo usar sua afetividade no trabalho com o educando. Esse bom educador, no conceito de
Korczak, transmitiria a crianga, por palavras e exemplos, os valores basicos da sociedade,

visando o retorno através da pratica de uma cidadania responsavel.

Korczak preocupa-se assim com a importincia de ser honesto com as criangas e os
jovens. Ele escreveu, e agiu da forma mais coerente possivel, orientando-os para que
buscassem a cada dia, o maximo de felicidade que pudessem experimentar. Exigia delas
somente o que podiam dar, e, principalmente, as incentivava para a preservagio da propria

integridade humana, a partir da preservagdo da integridade do outro, o que garantiria a

preservacio da sociedade e do meio onde se vivia.

Stanislaw Gora (1916-1992), unico ex-interno da “Casa de Educacio” de Korczak que
vivia no Brasil, em Sdo Paulo, diz em seu depoimento registrado no Boletim das Noticias da

Associacdo Janusz Korczak do Brasil, de junho de 1991, pagina 02:

“0 orfanate era 2 melhor das casas. Em poucas semanas, todos se sentiam irméos.
Principalmente guem morasse ali se sentia livre para expressar o que quisesse,
protegido em seus direitos e estimulado para crescer com autonemia ¢ seguranca
propria. O doutor nos easinava & ser fortes, independentes, a acreditar em noés
mesmos, a butar por nesses ideais, a valorizar a honestidade e o trabalho, porque
sabia gue, saindo dali, teriamos que nos virar sozinhos, ...sem Korczak, nfio sei o

gue feria sido de mim.”

Korczak, como pedagogo, soube executar bem sua tarefa, lutando sempre pela

humanizacdo de sua sociedade a partir da humanizacdo da crianca.
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2 - PERSPECTIVAS DE FREIRE RELACIONADAS COM KORCZAK.

Paulo Freire, como Korczak, foi também um grande defensor da idéia de se
transformar a escola num local onde a humanidade fosse vivida em sua totalidade; onde tanto
professor como aluno estariam juntos na luta pela experiéncia da cidadania. Nesse objetivo,
queria uma crianca preparada para a vida, lutadora pela manutengio dos direitos humanos na
sociedade brasileira do Regime Militar, e, um professor politizado, consciente de suas
responsabilidades sociais, comprometido racional e emocionalmente com seus alunos; no

entanto, recusando-se a ser massa de manobra politica.

Assim, despenderam-se grandes esforgos, ndo s6 por parte de Freire, mas de varios
outros educadores, no sentido de o professor ndo se conformar com a fungio afetiva que o
sistema dominante estava atribuindo-lhe (“tio/tia™), pois este era utilizado de forma a

dissimular sua principal fungfo come educador, que era o de formar cidaddos.

A campanha desencadeada principalmente apos o enfraquecimento do regime militar,
para reforgar o papel do professor como profissional comum, niic como sacerdote, e muito
menos com fungdes comparadas a um membro da familia, também teria influenciado na
aversdo percebida hoje a uma educagdo empatica. Néo que a atuagdo afetiva do professor na
sala de aula tenha funcionado de médo ideal, devido ao ambiente autoritario existente, mas
havia um envolvimento emocional mais acentuado entre alunos e professores, fato que

certamente foi trabalhado de modo equilibrado por muitos deles.

Cumpre reconhecer, porém, as repercussdes positivas na sociedade brasileira, que se
seguiram a essa posigdo contraria do papel do professor-sacerdote, ¢ da professora-tia. O
maior deles talvez teria sido no aspecto de uma forte politizagio do grupo, tio necesséric a
qualquer classe trabalhadora. Nesse particular, grandes educadores, como o proprio Freire,

deram muitas contribuicGes.
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Todo momento de transicdo seria também momento de muita confusdo. Com o

medo, e até a revolta de alguns professores pelo titulo de “tio/tia”, haveria ocorrido o extremo
da quase total dissociagéo do afetivo no processo pedagogico. E certo que no relacionamento
de parentesco, nem sempre o tio interage com o sobrinho de modo afetivo. No entanto, essa
“afetividade” na sala de aula trouxe alguns beneficios na formacdo positiva do cariter de

muitas criancas.

Nio parece aqui que autores como Freire, por exemplo, quisesse que a professora “nio
tia” deixasse de ser afetiva com seu aluno; muito menos que houvesse a intengdo de minimizar

a paixfo pelo trabalho ou ambiente escolar. Ele proprio, falando de sua experiéncia como

professor e educador, escreve: “E é a minha entrega i alegria de viver, sem que esconda a existéncia de

razbes para tristeza na vida, que me prepara para estimular ¢ lutar pela alegria na escola” (Freire: 1997,
p.63). Suas observagdes estdo num contexto em que discorre sobre a importéncia de envolver

o maximo de sentimentos na sala de aula.

N&o se quer defender o papel do professor como psicologo ou assistente social, mas de
reconsiderar o valor da figura de “tia e/ou tio” num contexto diferente de seu surgimento, que
positiva ou negativamente refletia a influéncia que o professor exercia no emocional do aluno.
Certamente que isso ndo ocorreria no ambiente ditatorial em que funcionava, mas numa sala
de aula democratica, onde o professor poderia melhorar seus resultados, sendo aoc mesmo

tempo, profissional competente e afetivo com seus alunos.

Embora seja polémica essa afirmagdio, ela seria fundamentada na tese de que esses
rotulos de “afetivo ou tio” poderiam ser retomados como aspectos positivos tanto para o
professor como para o aluno. Talvez a aversio a idéia seria porque os educadores se deixaram
influenciar pela frieza tecnoldgica, esquecendo-se (talvez inconscientemente) de que seu
trabalho seria também com a alma das pessoas, indo muito além da figura de “tio/tia”. Nio
significa necessariamente que a relaciio “tio/tia” seja sempre afetiva; o que se quer destacar é a

necessidade da afetividade do processo ensino-aprendizagem.



76
Freire, como um dos grandes desmistificadores da dissimulada figura de “tia”

utilizada ainda hoje, em sua obra “Professora Sim, Tia Nio”, alertando sobre os perigos da
alienago do educador que se conformaria com esse titulo abrindo méo de sua consciéncia
profissional e politica, ressalta em varios momentos o valor positivo da interacio humana
professor-aluno. Ao discorrer, por exemplo, sobre o modo como deveria funcionar uma sala de
aula com valorizagio na afetividade - nas agdes do professor que diretamente seria
beneficiado nesse processo; sobre os perigos das incoeréncias do professor que, afetivo ou

ndo, estaria se expondo ao aluno; e outros aspectos dessa propria interagio, diz:

“As criancas tém uma sensibilidade enorme para perceber que a professora faz
exatamente o contririo do que diz. O ‘faca o que ew digo ¢ nfio o que ew faco’ é
uma tentativa quase vi de se remediar a contradicdio ¢ a incoeréncia. ‘Quase va’,
porque nem sempre 0 que Se diz ¢ esta sende contraditade pele gue se faz é
completamente esmagado. O que se diz fem, a5 vezes, uma tal forca em si mesma,
que ¢ defende da hipocrisia de guem, dizendo-o, faz o contrario. Mas exatamente
porque estd apenas sendo dito e ndo vivide, perde muito de sua forca. Quem vé a
incoeréncia em processo bem que pode dizer-se a si mesmo: *se esta coisa que esti
sendo proclamada mas, a0 mesmo fempo, tio fortemenie negada na pritica, fosse

realmente boa, ela nde seria apenas dita mas vivida’. Uma das coisas mais
uegativas nisto tudo € a deterioracdo das relacdes entre educadora e educandos”
(Freire: 1997, p.76).

Todo educador também tem alvos e caréncias fisicas ¢ emocionais; e a realidade do
capitalismo forgaria qualquer profissional a considerar, acima de tudo, as suas necessidades
basicas. Isso seria coerente e aceitdvel. Ndo se trata aqui de tentar reproclamar o sacerdécio do
professor, mas de repensar a importincia da sua outra metade da fungio: a interaciio afetiva

com 0 aluno objetivando a formagio de sua cidadania.

Propde-se uma reflexiio que leve a amenizar as conseqiiéncias das relagdes existentes
entre as injustigas econdmico-politicas sofridas pelo professor (abordadas inclusive por Freire
na obra citada), no trato com o aluno. Manter a justa luta pelo reconhecimento do valor do

professor seria fundamental. O amor a crianga, no entanto, deveria ser incrementado como um
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aspecto a mais nessa luta, admitindo que, qualquer trabalho com o elemento humano ndo

pode ir a bom termo, s¢ ndio houver a empatia no processo, ou seja, a consideracdo pelos

sentimentos dos alunos.

Em outro momerito, quando denuncia a estratégia do poder piblico, que se utilizaria da
figura da professora “tia” para evitar que ela lutasse pelo seu reconhecimento social, Freire
deixa registrado, mais uma vez, que o educador ndo deveria abandonar jamais sua paixdo pela

escola, e principaimente pela crianca:

“HKiay é precise juntar a humildade com que a professora atua e se relaciona com
sens alunos, uma ouira qualidade, a amorosidade, sem a qual SEU TRABALHO

PERDE O SIGNIFiCAD()Z. ¥ amorosidade ndo apenas ao0s alunos, mas a0 préprio
processe de ensinar. Deve confessar gue, sem nenhuma cavilacde, niio acredito
que, Sem uma espécie de ‘amor armado’, como diria o poeta Tiago de Melo,

educadora e educador possam sobreviver as negaftividades de seu que-fazer”

(Freire: 1997, p.57).

No contexto da obra de Freire, parece que €ss€ “amor armado” seria exatamente a
compreensio de que o professor niio deveria aceitar a fungdo de “tio”, quando esta vem no
bojo de pretensdes que tentam aliena-lo. Niio existiria a inten¢éo dele em colocar em segundo
plano, a importincia da afetividade na sala de aula. Ou ndo seriam exatamente aspectos
existentes nas fungdes de sacerdote, de pais, ou até de “tia” (elementos que influenciariam na
formacio do cariter da crianga), que facilitariam o dificil trabalho de transmitir o conteado de
determinada matéria? E no processo da transmissdo de valores sociais importantes para a

sociedade em que se estd inserido, essa postura ndo seria ainda mais relevante?

Esse “amor armado” teria coeréncia com a pratica do professor que, com amor,

procuraria entrar no munde e na vida da crianga, sem deixar confundir seu valor social como

2 | O destaque em letras mailisculas no trecho de Panlo Freire ¢ de minha responsabilidade, feito com temor ¢
muito respeito. Tomei essa liberdade por acreditar que, se fosse €sse o tema de sua obra, cle também exaltaria o
valor da empatia, visando a afetividade no processo da formacio integral da crianga.



78
educador. Ao mesmo tempo, niio se alienando is transformaces politicas que o envolve

diariamente; respeitando-se e exigindo respeito como profissional, lutando por seus direitos, e
tentando néo transferir para as criangas as conseqiiéncias das frustragbes que existiriam em

qualquer profissio.

O que ndo deveria acontecer, e isso parece que Freire também defende nessa obra, seria
deixar que a frieza capitalista viesse congelar o coragio do professor, fazendo-o distanciar-se
da realidade de seu trabalho — a complexa, mais linda, natureza humana da crianga. Por sua

pratica afetiva na sala de aula, ele a prepararia realmente para a vida.

Estabelecendo paralelos nesse sentido, seria dificil imaginar um psicologo
desenvolvendo seu trabalho, sem dar muita importéncia ao elemento humano, ou um
administrador de empresas que ndo considerasse os aspectos emocionais no momento da
contratagdo de um novo funcionario. Afinal, o modo de enfrentar 0s problemas didrios de uma
empresa, principalmente se ela for de comércio ou prestagio de servigos, estaria bastante
relacionado com o emocional, com a necessidade de ser empatico com o colega ou cliente,
Poderia ser listada uma série de outras situagdes semelhantes, em que especialistas ligados a

fungbes que envolvem o relacionamento humano, e consequentemente a necessidade de

empatia, seria o fator fundamental para o desempenho positivo das suas atividades,

Teriamos também outras situagdes especificas, como: o cultivo de uma amizade, as
atividades pré escolares, as brincadeiras, etc, em que, independentemente da funcdo,
compreender as intengdes do outro seria a formula ideal para se ter bom relacionamento. A
escola deveria ser um espago para a simulagio dessas e outras situagSes que fazem parte

integrante da vida de nosso pais, que seriam enfrentadas no futuro pelo aluno.

Discorrendo sobre esse valor de transformar a sala de aula num ambiente agradavel, e
sobretudo democratico, onde a preocupacdo com o bem-estar alheio seria fundamental para o
bom funcionamento de todo o grupo, Freire em sua “carta”, que tem como tema “o primeiro

dia de aula”, alerta:
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“Imaginemos agora uma classe gue, com a presenga coordenadora, sensivel e

inteligente da professora, imaginasse em didlogo um sistema de principios
disciplinares, de¢ regras abrangentes gue regulassem a vida em grupo da classe.
Possiveimente, aié com alguns dos principios rigidos além da conta. A colaboracio
em prdtica desta ‘meia constitmiciio’ se fundaria num principio basico - a
possibilidade de, por maioria, se poder alterar o sistema de regras. Haveria,
naturalmente, mecanismos reguiadores do funcionamento das regras, mas tudo
com um decisivo gosto democratico. Numa sociedade como a nossa, de tradigio tio
robustamente autoritiria, ¢ alge de relevante importincia encontrar caminhos
democraticos para o estabelecimento de limites i liberdade e 2 autoridade com gue

evitemos a licenciosidade gue nos leva ao ‘deixa como estd para ver como fica’ on

a0 autoritarismo todo-poderose” (Freire: 1997, p.72).

Paulo Freire, que via a educagio como forma de valorizagdo do humano individual e
coletivo, confirmaria entfio, inclusive no contexto da obra completa, a importancia de se
formar a crianca para uma cidadania responsivel e prazerosa. Nessa dire¢do, nio se pode
esquecer que as classes menos favorecidas ainda véem a escola como um degrau importante
somente para seu sucesso financeiro, ¢ nio como formadora do cidaddo. Ocorre que o
globalizado mercado de trabalho buscaria néo apenas o individuo que desempenhasse bem
suas funches, mas, criativo, atualizado. Que explorasse e enriquecesse sua inteligéncia
emocional, como um dos meios de obter sucesso nos necessarios relacionamentos

interpessoais do mercado.

Enguanto a escola, contrariamente ao que o sistema capitalista estaria exigindo em seus
novos ambientes de trabalho, nfio estaria enfatizando os valores que envolveriam o respeito as
regras institucionais béasicas. Principalmente pela pouca existéncia, em seus espagos, de
atividades e ambientes proprios, que priorizam a preocupagio e envolvimento com os

sentimentos de todos os membros do grupo.

Fm tempos de descoberta, valorizagio e aprimoramento do fator “inteligéncia
emocional”, nfo deveria ser desconsiderada a realidade do valor que se tem dado aos

sentimentos, como um caminho para a obtengio de sucesso em quaiquer area profissional.
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Discorrendo sobre a necessidade de todos os seres humanos alcangarem sua experiéncia de

felicidade, Maduro afirma: “As experiéncias mais decisivas de felicidade ou de sofrimento sio
experiéncias em refacfio com outras pessoas ¢ com uma profunda dimensio emocional ¢ afetiva,.”
(Maduro: 1994, pp. 33 e 34). Nio seria essa a desconsideragiio que se estaria fazendo ao
desvalorizar ou minimizar o aspecto afetivo no relacionamento professor-aluno? Nio se
pretende criar para o professor mais incémodos ou responsabilidades que aparentemente

seriam da familia, mas mostrar que essa situagiio seria real e repercutiria na escola.

3 - LICOES PARA A REALIDADE BRASILEIRA.

Uma das grandes e justas preocupagdes de nossos dias estaria na busca de solucdes

para os problemas ligados & indisciplina, dentro da maioria das escolas.

Iniciar um tépico com este titulo, num trabatho em que se defendeu o amor a crianca e
a defesa de seus direitos, pode parecer contraditério. Defende-se que — tanio a educacio ndo

respeitadora da individualidade emocional da crianca e de seus direitos {(contexto de Korczak),

como uma educacgio com direitos excessivos, sem dar o mesmo valor a seus deveres implicitos
(aos limites € a conseqliéncia de seus atos, o que seria a realidade desse final de século),

seriam faces diferentes de uma mesma moeda.

Na busca de solugBes para esses problemas, porém, nfo se deveria esquecer que um dia
todos foram criangas. Muitos dos problemas manifestados na escola seriam na crianga fruto
das frustragOes absorvidas do mundo dos adultos devido as suas incoeréncias. Flas seriam
percebidas e armazenadas durante a infincia e afetariam negativamente a sua personalidade. A
crianga reagiria a isso de modo a confrontar o professor, que, na maioria das vezes ¢ por uma
série de razdes, inclusive de ordem legal ou incompeténcia pessoal, sente-se impotente para

enfrentar o problema com um didlogo empético.
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Uma das conseqiiéncias desse quadro desfavoravel & atuacio do educador, e também

fonte de frustragdes para a crianga, poderia se manifestar na omissdo a adequada tarefa de
educar. Muitos professores assumiriam tal postura sentindo a necessidade de amparo legal as
suas acdes disciplinares. Nesse contexto, a dificuldade de fazer com que o aluno enxergue suas
responsabilidades, com a mesma énfase que ele exige seus direitos, dificultaria ainda mais o

Processo.

Essa atitude de omissfio, na maioria das vezes, teria a intengdo de evitar confrontos, em
que o educador visaria preservar sua integridade moral e fisica, bem como a de seu aluno.
Entretanto, ela seria um tipo de bomba de efeito retardado — nfo traz solugio ao problema, e,

pior que iss0, aumenta a frieza do relacionamento humano professor-aluno dentro da escola.

Em um de seus trabalhos, tratando de questdo similar, Morais chama a ateng@o para
dois tipos de atitudes dos educadores, as quais ele chama de “violéncia”, que normalmente
seria cometida contra a crianga. O quadro descrito acima estaria de certa forma contemplado

nesses tipos de violéncia — o autoritarismo e a omissdo. Afirma ele:

“0) que estou chamando de violéncia das omissdes, sdo certas bondades perversas
gue, em nome de uma absoluta espontaneidade, acabam por fazer do educador um
omisso. Quando tude é permitido, guando ndo se di qualquer atemgiio ao fator
disciplina pessoal, estd-se educando para wma irrealidade feita de auséncia de

avaliaches € sanches. A vida ndio € assim, ela avalia ¢ julga constantemente e o

cidaddo precisa estar preparado para lidar com isso” (Morais: 1995, p.49).

Fssa omissdo, portanto, seria prejudicial ndo somente a infincia da crianga e seu
perfodo de permanéncia na escola, mas principalmente ao seu futuro, a incapacidade, que faria
parte de sua vida, de cultivar relacionamentos sociais sadios. A liberdade quase total que 2
crianca estaria experimentando na escola de hoje seria um desrespeito & sua humanidade, por
privé-la da oportunidade de ser habilitada para exercer, fora da sala de aula, uma cidadania

responsével.
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A preocupagdo de Korczak sempre foi dar formagdo integral 4 crianca, estar sempre

atento a ela, aos aspectos psicoldgicos caracteristicos de cada fase. Educador envolvido com a
vida do aluno, ele buscava a compreensdo da razdo de seus temores ¢ frustragdes, ndo somente
em saber se estava aprendendo os contetdos das disciplinas. Korczak trabalhou como amigo
das criangas na busca desses objetivos, pois sabia que um amigo pode influenciar mais que um

professor.

Poderia haver o combate de alguns educadores contra teorias e métodos que dio mais
énfase a afetividade, por acreditarem, por exemplo, que o professor deveria comportar-se
como um profissional técnico qualquer vendendo suas informaces. Que a caréncia afetiva do
aluno deveria ser tratada por um especialista dessa area. Dependendo do problema da crianga,
seria exatamente isso que deveria fazer o educador. Mas, problemas como a necessidade que
ela tena de didlogo, de um consclo, ou uma justificativa diante de um ndo, poderiam ser

tratados como parte integrante da funcfo do magistério.

Um professor que atuasse num curso de nivel técnico, que pretendesse somente vender

suas informacdes sem envolvimento afetivo, talvez nio tivesse dificuldades em transmitir seu
conteldo. Esse trabalho ficaria prejudicado, porém, num curso regular, onde as criangas

estariam em fase de formag8o ou consolidagdo de seus valores pessoais e sociais.

Talvez seria esse o primeiro grande motivo da rejeigio a uma educagio voltada para a

empatia — existiriam professores e educadores. Nas palavras de Rubem Alves: “Pode ser que
educadores sejam confundidos com professores, da mesma forma como se pode dizer: jequetibi e

eucalipto, nfio ¢ tudo drvore, madeira?” (Alves: 1995, p.16). Considera-se, entdo, que haveria
diferengas na atuagio desses dois profissionais. Os educadores (considerando essa distingiio de
Alves), estariam preocupados com a interagdo com o aluno, em prepara-lo para a vida de
modo mais abrangente, que néo ocorreria somente na fransmissio do contetido. O professor,
ao contrario, ndo teria a afetividade como objetivo central, simplesmente transmitiria as

informagdes relacionadas a sua disciplina.
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Outras preocupagfes mais graves em nosso pais poderiam ser levantadas como

dificultadoras do processo de priorizacio da empatia no relacionamento professor-aluno, como
— a busca da compreenséo do porqué os professores se justificarem na maioria das vezes com a
desculpa dos baixos salarios; a falta de condi¢Ges materiais, tecnologicas, e até psicologicas,
no sentido de preparacdo do professor para uma aplicagdo diferente de estratégias

educacionais; e mesmo a indisposi¢io gerada pela incompeténcia de muitos deles.

Deveriam ocorrer grandes mudangas estruturais para que o professor tivesse, pelo
menos, mais tempo para considerar os problemas dos alunos, e certamente criar-se um tipo de
mecanismo para sua avaliagio por esse trabalho. Nio se poderia deixar de admitir, entretanto,

que, por conta dessa auséncia de estrutura, ¢ até por desinteresse de sua existéncia por parte de

alguns professores, que, de modo geral, ndo haveria o desempenho a contento do papel de

educador, gerando insatisfagdes tanto para este como para o aluno.

Lida-se na escola com o elemento humano, e na maior parte das vezes um elemento em
formagdo. Sem um envolvimento das emoges nesse trabalho, fazendo pelo menos o que
estivesse ao alcance, o professor continuaria sendo desrespeitado como profissional e
desvalorizado pelo sistema. O resultado de seu trabalho estaria comprometido por ndo ser
amado e estimado pela comunidade, que teria (no poder do voto e da opinido publica, por
exemplo) alguma forga junto aos poderes politicamente instituidos. Estes, através da atuagio
da comunidade, valorizariam o professor com melhores condigdes salariais e de trabalho na

escola.

Seria essa uma aglo pedagdgica parcialmente nos moldes que Korczak aplicou em seu
orfanato, voltado para a preparagiio da crianca no exercicio de uma cidadania responsavel,
totalmente envolvida com os educadores. Também um exemplo do que seria uma agio
pedagégica empatica num sistema educacional convencional — um processo que serviria como
ligagiio entre o professor e o aluno, para transmiss3o do contedido e objetivos escolares, bem
como de valores necessérios para ambos, com vistas a boa vivéncia na nossa sociedade. Nas

palavras de Pestalozzi, que teve o mesmo objetivo:
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“Q sistema (de Iverdom), é uma espécie de educacdo que a crianga dd a si

mesma, VIGIADA E CONDUZIDA POR AQUELE QUE EBUCA3, --08 objetivos

de ensing, em suas diferentes divisbes, sio sempre proporcionais 2 idade e ao grau

de capacidade do aluno” (Incontri: 1996, p.173).

Essa postura de Pestalozzi reforgaria a idéia de cumplicidade no processo ensino-
aprendizagem (professor-aluno), ja que ambos, teriam varios interesses envolvidos, com o

objetivo comum de terem suas necessidades satisfeitas num ambiente de responsabilidade.

Essa experiéncia seria um constante e diario choque, tanto para o professor como para
o proprio aluno, visto que os seres humanos sio singulares, tendo realidades bastante
diferentes. Seria exatamente esse o grande desafio que se apresentaria, tornande mais humanos
os envolvidos no processo. Ninguém preferiria viver “encaramujado”, postura contraria a esta
proposta, ndo optando por uma atitude de deixar tudo como esta, como se estivesse lidando
com uma linha de montagem de alguma fabrica. Ndo se lidaria na escola com animais que
possuem uma natureza imutavel, muito menos com pegas ou maguinas, mas com Serss em
constante transformac¢do. Fundamentado na atuacBo positiva da maioria dos educadores

brasileiros, haveria a possibilidade da existéncia de agbes que colaborariam nesse processo.

Minimizar a importéncia do relacionamento humano, e em especial a empatia, na
pratica do magistério, seria nega-lo, agir indiferentemente a esse conhecimento. Supondo-se a
existéncia de uma maior probabilidade na tese da indiferenca (uma vez que ela permearia
varios setores da sociedade moderna, mantida através dos meios de comunicagdo de massa), ja
teria passado do momento de todos os educadores {que fariam parte do grupo mais esclarecido
da sociedade) rejeitarem a manipulagdo dos grupos elitizados, gue, na maioria das vezes, 6
pretenderiam a venda de produtos e estratégias tecnoldgicas que enfraqueceriam as relagbes

humanas.

.0 destaque em letras mailsculas ndo estd na carta de Pestalozzi. A responsabilidade é minha, com a intencio
de destacar a importincia do professor tentar se colocar no lugar do aluno.
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Muitos professores e pais jd ndo teriam essa disposi¢do para um relacionamento

empatico, o que envolveria tempo para didlogo com as criangas. Porém, nem todos estariam
fazende o jogo do sistema, lidando com suas criangas de forma a transmitir os valores basicos

da vida ~ a afetividade, o respeito s suas limitagfes e ao direito do outro.

Essa desumanizacio ocorreria em todos os niveis sociais. Estaria dentro das familias
de classe média, na maioria dos casos pela auséncia dos pais, que tentariam compensar seu
distanciamento pelas “tralhas” da tecnologia moderna (brinquedos ndo educativos,
programacdes improprias, etc.), recebendo informagbes e incentivos que os levariam a uma
suposta “liberdade”, gerando nas criangas inseguranca e falta de nogGes de limites de sua agfio

no mundo.

Nos lares mais pobres (¢ as vezes até na auséncia deles), isso tambem estaria
ocorrendo. As criancas sofreriam pela falta de elementos materiais e humanos, chegando a
escola com uma maior “desnutricdo na alma” que no corpo, manifestado principalmente pela
auséncia ou mutilacio de valores fundamentais para a vida em sociedade, como o respeito a si

mesmo, a0 proximo ¢ as normas da propria escola.

Certamente, a escola no seria a responsavel pela auséncia de um nimero maior de
departamentos de promoc¢3o humana em nosso pais, cumprindo as fungdes desta instituig3o.
Muito menos, o professor deveria atuar como assistente social. No entanto, esses problemas
estariam presentes, interferindo diretamente no processo ensino-aprendizagem, ndo podendo
ser ignorados. N#o existindo a possibilidade de resolvé-los em sua totalidade (e nas condigdes
fisicas e humanas atuais da maioria das escolas realmente no se poderia), dever-se-ia admitir
que ndo haveria a execugiio do papel da escola de forma abrangente, se ela nio realizasse os

esforgos possiveis, langando-se nesse contexto da necessidade afetiva das criangas.

Ainda que ndo houvesse solugbes imediatas, essa estratégia seria fundamental para
encaminhar sugestdes na resolugiio da problematica de modo mais amplo. Seriam utilizadas

nesse processo algumas das técnicas de Korczak, como, por exemplo, a implantagfo na escola
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de um “jornal das criangas”, respeitando-as dentro dos padrdes sociais, como elementos

humanos distintos, que também t&m seus sentimentos e sonhos.

Seriam essas e outras pequenas praticas num primeirc momento, Atitudes a que o
professor poderia dar um pouco mais de atengdo no dia-a-dia da sala de aula, como —
interessar-se pelo que a crianga vive em casa (quando a tem). Ele estabeleceria, a partir das
proprias criangas, € isso teria que ser bem coordenado, formas diferentes de transmissio do
conteddo, como o estudo de gramitica e ortografia, a partir do “jornal das criangas”, e
orientagdes na estrutura dos artigos que elas quisessem escrever. Definiria com elas as normas
de funcionamento de tudo o que ocorreria na sala de aula ~ as regras de disciplina; a
distribui¢do de responsabilidades (e as principais delas poderiam inclusive ser dadas aos mais

indisciplinados), os momentos para descanso, etc.

Defende-se com esta penultima sugestdo que, na maioria das vezes, as manifestacBes
do aluno mais indisciplinado ocorreriam por sua necessidade de auto-aceitagiio, da busca de
um espago dentro do grupo. Quando este percebesse que também é importante no processo,
passaria a colaborar com o professor e com os colegas, a saber, desde que dissociado de uma

postura demagogica por parte do professor.

Outras praticas surgiriam, fruto de um relacionamento empético com os alunos ¢ pela
criatividade e amor do educador. Elas seriam encaminhadas positivamente para o bem do
grupo, provando inclusive (o que faria uma diferenca positiva na interacdo), que o professor
estaria sinceramente interessado na vida dos alunos, no sentido de prepara-los para o exercicio
de uma cidadania responsavel, e na luta pela manuten¢io de um ambiente agradavel na sala de

aula.

Fechando a questdo com um retorno & problematica da indisciplina, reforga-se que o
“tribunal” de Korczak ndo tinha somente a pretensdo de garantir os direitos da crianga, mas
que ela fosse constrangida também a cumprir seus deveres perante 0 grupo a que pertencia.

Nesse particular, o estabelecimento de regras claras em sala de aula envolvendo o aluno no
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processo seria de fundamental importancia para a pratica frutifera da educagdo para uma

cidadania responsavel, mesmo diante dos maiores problemas que viessem a ocorrer. Agindo
assim, o professor nio se tornaria parte do grupo de educadores ao qual Korczak aponta como
os principais responsaveis pelos problemas: “S3o vocés que geram criangas doentes e estropiadas,

gue preparam o terrenc para as revoltas ¢ as epidemias; vocés e sua leviandade, a sua incompreensdo, a
sua desordem” (Korczak: 1986-B-, p.98).

Na convivéncia diaria em sala de aula, os discursos e praticas de Korczak poderiam ser
adaptados a problematica gerada pela falta de didlogo e conseqiiente incompreensdo do mundo
da crianga de nossos dias. A auséncia desse didlogo amigavel seria um dos principais

geradores de indisciplina, deixando-as entregues aos perigos que sdo a falta de limites claros

as suas acOes, aspecto fundamental que, inexistindo, comprometeria também o exercicio da
cidadania. Fssa auséncia de limites seria tdo nociva quanto a inexisténcia de direitos nos dias
desse grande defensor da crianga que foi Korczak, tanto em sua pratica médica quanto

educacional.

Dentro do contexto atual da falta de limites claros as a¢des das criangas, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, importantissimo na prote¢io aos direitos das criangas violentadas
fisica e moralmente, nfio estaria cumprindo de forma plena esse papel, embora devesse
continuar a ser o norteador do processo. Baseado em suas linhas mestras, educador e educando
estabeleceriam em sala de aula normas de relacionamento e funcionamento mais amplas desse
Estatuto, sendo especificas e contextualizadas pela comunidade, onde estariam inseridos.

Acredita-se assim que ocorreria na escola uma convivéncia diaria mais agradavel.
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CONCLUSAO GERAL

Considera-se que a atual estrutura educacional brasileira nfio funciona a contento no
cumprimento de seus objetivos. Entre eles, estariam: formar democraticamente todos os
cidaddos, de maneira que usufruam todos os seus direitos e cumpram todos os seus deveres.
Haveria a necessidade, com isso, da implantagio de propostas educacionais que viessem a
suprir essa deficiéncia, ou, pelo menos, auxiliar no processo de busca de solugdes. Na busca

desses objetivos, as propostas educacionais de Korczak trariam grandes contribuicdes.

Estas viriam ao encontro dos objetivos de quase todas as entidades educacionais
brasileiras. Essa constatagdo foi evidenciada pelos contatos feitos com o educador Moshe
Reskin, do Departamento de Juventude da Congregaciio Israelita do Estado de S&o Paulo; com
os responsaveis pelo trabalhado realizado na entidade beneficente social-religiosa-cristd —
Associagdo Grupo Unido de Irmaos e Amigos-“AGUIA”, na cidade de Barueri, em 8o Paulo,
voltada também para a formagio do cidadgo, possuindo atividades de formacdo cristd, social e
politica divididas por faixa etaria; e com a pratica docente do presente autor em nivel de
Ensino Fundamental e Médio, na Rede Oficial Paulista de Ensino, na cidade de Itapevi.

Confirmou-se a necessidade da implementagio em nossa sociedade de uma proposta de ensino

com énfase na questdo da empatia com o aluno, em especial com a crianga, que seriam as

bases tedricas e praticas de Korczak aqui descritas.

Essa pratica alicercaria a formagdo do cidaddo, que, comprometido com seu meio
socio-politico-cultural, valorizaria os aspectos humanos de um modo geral (solidariedade,

responsabilidade, etc.), e ndo somente intelectual.

E importante relembrar que o trabalho de Korczak nio foi exclusivamente para o povo
judeu. Se ele nunca discriminou ninguém (principalmente a crianca), por sua cor, religido,
visdo distinta de mundo, etc., seria injusto da parte de quem olhasse para sua obra ter algum
tipo de interpretagio discriminatéria. Deveria haver grande consideragio pela cultura de seu

povo, pois sempre acreditaram na educagfo como forma pratica de alcangar seus objetivos,
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obtendo com isso inimeros resultados positivos. Isso poderia contribuir para que, dentro de

nossa cultura, a questfio da empatia no processo educacional para a formagio da cidadania

na crianca fosse ainda mais considerada.

Nao houve aqui a inten¢dc de apontar culpados pelos supostos problemas de fracasso
no alcance dos objetivos educacionais brasileiros. Como educador, o presente autor também
nic concorda em ser rofulado como tal. Nem se pretendeu propor uma sobrecarga ainda maior
no trabalho do professor, uma vez que seu principal esforgo seria o de abrir com sinceridade

seu coragio a crianga, no sentido de um relacionamento amigo e responsavel.

Espera-se que tenha havido a compreensdo de que sdo propostas simples, que ja teriam

sido objeto de discurso de outros educadores — a necessidade especial que teria a crianga em
ser reconhecida como ser humano com sentimentos especificos. As criangas precisariam, no
minimo, ser compreendidas pelos educadores no momento da necessaria interagio com o
mundo adulto, o que seria o objetivo central do processo ensino-aprendizagem. Tal esforgo
visaria & preservagiio dos valores morais basicos da sociedade, e, esses valores estariam
diretamente ligados a premissa de enaltecer o elemento humano. Assim, o processo da empatia
estaria contermnplado na escola ~ o exercicio dos direitos com responsabilidade e o respeito

aos direitos dos outros.

Esta, porém, ndo seria a preocupagio central do sistema instituido, mais voltado para o
controle da burocracia escolar, da preservacio da integridade fisica da crianga, e garantia de
sua permanéncia na sala de aula. Como Korczak, que sempre enfrentou adversidades para
formar criangas cidadis, estariam assim os professores envolvidos no processo de uma

educagio empatica.

Diante disso, deveria ser cbjetivo de todos quantos atuam no sistema educacional com
sinceridade e convicgo, a interferéncia na personalidade da crianga visando formar dentro das
instituicBes educacionais wimn cidaddo comprometido com sua realidade sdcio-politico-

cultural. A conquista dessa meta seria facilitada, se o educador levasse em grande conta a
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empatia no processo.

Tendo em conta que a presente proposta venha contribuir para tornar mais humanos
nossos ambientes educacionais, alguns outros problemas correlacionados permanecem sem
respostas completas, como a dificuldade de envolvimento de um mimero grande de
educadores e especialistas, tendo em vista a complexidade de interesses que permeiam a
educagdio em nosso pais. Evidéncia disso, e talvez um fato desanimador, seria a facilidade com
que grupos politicamente organizados estariam interferindo no Congresso Nacional, fazendo

prevalecer situagdes na educagdo que nfo seriam de interesse geral. Was palavras de Saviani:

“Uma outra vez deixamos escapar a oportunidade..., desta vez a circunsiincia de
elaboracio de wma nova LDB, propiciada pela Counstituicio de 1988, criou novas

esperangas que resultaram frustradas pela ofensiva neoconservadora gue logrou

tornar-se politicamente hegemdnica a partir de 199¢” (Saviani: 1997, p.229).

Haveria, portanto, grande dificuldade para mobilizar um maior nimero possivel de
entidades educacionais que julgassem importantes as preocupagdes aqui expostas, no sentido

de que tivessem uma maior abrangéncia no cenario nacional. Talvez um dos instrumentos que

impulsionaria as reflexdes para esse cendrio seria a organizagio de congressos para
apresentacdo de trabalhos bem-sucedidos em torno da educagiio para a cidadania nos moldes

utilizados por Korczak.

Com o engajamento de grande nimero de professores nesse projeto, haveria o
questionamento também a respeito do perfil do educador (se é que ele existiria de modo
especifico) habilitado para trabalhar essa questdo e habilitando outros. Embora parega
romantismo, acredita-se que todos quantos tém esperanga, como Freire e Korczak, possuidores
da uma grande “Amorosidade...” (Freire: 1997, p.57), estariam habilitados para auxiliar no

processo de manutengdo de uma educagio mais humana em nosso pais.

E provéavel que, dentro dos projetos educacionais j4 existentes em nossa federagio,

haja um denominador comum com o presente trabalho. Conclamar-se-ia entfo, aos educadores
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interessados em somar esforcos nesse sentido, a juntarem um maior numero possivel das

obras afins, para enfatizar a importiincia de coloca-los em pritica de forma mais eficaz.
Havendo a implantagio de uma proposta de trabalho pedagogico como essa, espera-se a
manutencdo do respeito pela individualidade da crianca e o incremento das agbes dos que
estio investidos nos cargos de direcio ou coordenacdo pedagogica, fazendo permanecer esse

respeito.

Um projeto que privilegia o cuidado no trato com o individual na formagéo do carater
da crianga estaria sujeito 4s conseqiiéncias de agbes egoistas e proselitistas. Espera-se, entdo,
que a presente reflexdo seja considerada no contexto de respeito as liberdades democraticas,

tio duramente conquistadas em nosso pais. Ninguém, sobre qualquer pretexto, deveria

manipular por interesses proprios ou de corporagbes, a personalidade ou a liberdade de
ninguém, principalmente a crianga. Toda tentativa de interferéncia no cardter de qualquer
pessoa deveria ser feita somente como sugestdo, num ambiente de liberdade com
responsabilidade, visando primeiramente a preservagio da integridade prépria, e, num

segundo momento, a integridade do grupo ao qual se pertence.

Através dos envolvidos que viessem a se identificar com a proposta, espera-se
também, que ela seja levada aos pais e responsaveis pela crianga, tornando-o0s, o maximo
possivel, partes do processo. Sabe-se, nesse sentido, que € na familia que estariam as maiores
causas dos problemas que se tenta transferir para a escola. Assim, o ndo envolvimento dos pais
¢ da comunidade escolar de forma mais ampla nos projetos educacionais ja elaborados seria

um dos motivos do insucesso de muitas propostas semelhantes a esta.

As respostas e evenfuais posicionamentos a essas € outras preocupagdes poderiam
trazer questionamentos ainda mais profundos. Afetaria, em alguns aspectos, a concepgao de
cultura considerada “moderna”, defendida por muitds, de que, tanto a crianga quanto o
educador, deveriam ter sua propria concepgo de carater no que diz respeito aos valores aqui
referidos (ditos relativos), como responsabilidade pelas proprias acdes e projeto de vida

comprometido com a solidariedade.
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Ni&o se concorda aqui com a tese da relatividade desses valores. Seria importante que

as pessoas conscientes das transformagdes trazidas pela globalizagio viessem a concordar que
a sociedade (¢ em especial o mercado de trabalho) estaria com novas exigéncias. Todo
individuo que nela queira engajar-se, ndo somente deveria conhecer bem o0s conceitos de
responsabilidade ¢ respeito para com o préximo (noges de limites is acdes), como
pratica-las. Seria ent#o, no minimo, uma forma de desonestidade por parte dos professores a
ndo preparagdo das criangas e jovens dentro da escola, para sairem-se bem nesse novo
contexto social que tem valorizado a empatia nas relagdes trabalhistas. Poder-se-ia até criticar

essa realidade, mas ndo negar sua forga.

Guardadas as diferencas de contexto historico, essa era a preocupagio principal de
Korczak: desenvolver todas as atividades de sua “Casa de Educagiio” de modo a preparar seus
alunos da melhor forma possivel para o mundo que enfrentariam depois de “formados”. Nio
se trata apenas de formar méio-de-obra, mas despertar em cada um o valor que possuem como
seres humanos portadores de um grande potencial, tanto para melhorarem suas condicGes

socio-econdmicas, como, principalmente, a vivéncia dentro da sua prépria comunidade.

Considera-se que este trabalho conseguiu atingir os objetivos propostos, embora se

admita que dissertar sobre questdes que envolvem relacionamentos humanos traria consigo a
propria complexidade da natureza humana. Espera-se, entretanto, que, em seu objetivo central,
a exposigio de algumas das bases tedricas e praticas ligadas & necessidade de se formar um
cidaddo (em especial a crianga), comprometido de forma responsavel com a comunidade onde
vive, tenha sido alcangado. O produto final de todas as escolas de nosso pais deveria ser esse
tipo de cidaddo — empatico na luta por seus direitos e empenhado no esforgo do cumprimento

de seus deveres.

Os diversos resultados positivos obtidos pela aplicagio do “processo empatico” de
Janusz Korczak seriam as credenciais que habilitariam a proposta de suas técnicas ligadas 2
efetividade na sala de aula, dentro de nossa sociedade. Poder-se-ia se fazer muito mais a partir

de outros tedricos, € até mesmo outras experiéncias bem-sucedidas, ligadas a essa necessidade
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de tornar o ambiente da escola mais humano, e a crianca mais responsavel. Nesta base,

professor e aluno cumpririam suas respectivas responsabilidades num clima de amizade e
confianga, observando sempre a necessidade de que as regras de relacionamento estejam claras

para todos.

A aplicagio dessa pratica educacional de Korczak, e principalmente a realidade das
instituictes ligadas direta ou indiretamente a ela, poderiam ser questionadas e apontadas ai
uma série de defeitos. No entanto, ndo se deveria desconsidera-la como instrumento
importante no auxilio de todos quantos estdo envolvidos no processo educacional de nossa

nacao.

Dentre as diversas instituigdes que ja despertaram para a necessidade de aplicar uma
pedagogia nos moldes de Korczak, unindo razdo e emogio com objetivos claros para todos os
envolvidos no processo, destacam-se, em especial, as atividades realizadas pela Fundacgéo
Janusz Korczak do Brasil, em S#o Paulo, onde se procura contextualizar estes elementos

ligados a empatia, num trabatho pedagbgico que tem trazido resultados positivos.

Essa Fundacéo une a necessidade dos conhecimentos académicos, que de modo algum
¢ negligenciado a seus membros, com diversas atividades educativas, esportivas e
assistenciais. O valor da compaixfio (no sentido literal de tentar sentir a emogdo do outro) no
momento da implementacio de qualquer atividade comunitaria, € elemento fundamental da
pedagogia dessa instituicio. Essa compaixfio, que de certa forma seria um sinénimo da
empatia, era também a base do trabalho de Korczak, e, certamente, requisito primario para a

preservacio de qualquer sociedade civilizada.

Negar essa importancia, ndo trabalhar de modo empatico na sala de aula, ndo

preparando as criangas para terem esse comportamento em relagdo ao seu préximo, seria

transmitir o falso valor de gque o mundo gira a sua volta e tudo e todos estdo 4 sua disposigdo.
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Do mesmo modo, a entidade social-cristd “AGUIA” desenvolve uma série de

trabalhos educacional-religiosos voltados para preparar seus membros para a cidadania. Seu
sistema de revesamento entre 05 eventos gerais com os realizados em grupos menores
separados por faixa etaria, terta, como objetivo central, aproveitar melhor a potencialidade do
individuo e do grupo especifico, sem deixar que se perca a experiéncia do social mais amplo.
Tais atividades envolvem diversos segmentos sociais, como terapia, artes, esportes, eventos

religiosos e esportivos, etc.

Nio existe nesta entidade a preocupagio com o proselitismo religioso, evidenciado
com a convivéncia (em alguns casos de varios anos) de pessoas sem religifio especifica,
catolicos, e de outras com conceitos evangélicos. Um dos “fios” comuns que os unem € a
preocupagdo da maioria dos lideres em respeitar a individualidade de cada um dentro do
contexto de grupo. Essa pratica visaria dar uma formacfo para a vida, preparar cada membro
para que, enxergando suas limitagBes e os direitos e necessidades das pessoas de sua

comunidade, colaborem assim para a manutengio da cidadania.

A experiéncia do presente autor como docente também apontaria para a confirmagio

da tese em questio. Quando ha uma preocupagio real com os alunos no sentido de

compreender as motivagbes de suas agdes, eles se tornariam elementos ativos no processo

ensino-aprendizagem de modo positivo.

Essa pratica ndo passaria de modo algum pela licenciosidade na sala de aula, e muito
menos por um ambiente autoritario, na tentativa incessante da busca pelo equilibrio no
relacionamento humano. Quando ficam claros para o aluno suas fungGes, responsabilidades e
direitos, o professor tem maior facilidade com ele. O estabelecimento claro de normas de
relacionamento nos moldes de Korczak passaria por questSes que, na maioria das vezes, sdo

consideradas sem importdncia para o professor.

Detalhes como forma especifica de avaliagdo de contetido e postura pessoal do aluno, o

que sera tolerado ou nio no relacionamento com os colegas em sala de aula, 0 momento ¢ a
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forma de brincadeiras e as punicBes para os que quebrarem as regras estabelecidas em

comum acordo com o grupo, seriam fundamentais na formagdo do aluno para o exercicio da
cidadania na escola. Paralelo a todas essas acdes, que seriam fundamentais para um bom
relacionamento humano, e ndo detalhes sem relevincia, haveria o esforco constante de o
professor tentar entender as motiva¢des de todas as ag:c“)és dos alunos. O aluno deveria também
ser incentivado nessa dindmica a ter uma postura empatica reciproca, tanto com os colegas
como com o proprio professor. Quando o aluno sente-se num ambiente seguro, onde existem

regras claras, e, principalmente, amado pelo grupo, ele se adapta com mais facilidade.

A idéia orientadora de todo o trabalho que deveria ser realizado nas escolas seria essa

énfase na importdncia da formagdo do ser humano, objetivando o pleno envolvimento

educador-educando, sem recorrer a todo momento a formulas prontas de interpretagdo dos
comportamentos. O estabelecimento, manutengio e observagdo das normas sociais dentro da
sala de aula seriam, ao mesmo tempo, limitagfio de posturas inadequadas e motivagdo para
dialogos constantes. Como disse Korczak, “Desconfio do educador que pensa saber responder todas

as perguntas das criangas” (Korczak: 1986-A-, p.205).

Embora as instituigbes observadas para efeito de confirmagio das teorias aqui
desenvolvidas se utilizem de varias outras experiéncias pedagégicas, elas procuram, na
medida das limitagOes pessoais, incentivar a pratica desse tipo de didlogo baseado na maxima

honestidade possivel. Esse esforgo € maior com suas criangas e jovens.

Acreditando-se na importancia de aprofundar ainda mais esta questdo, espera-se que
paralelo com todas as conseqiiéneias ja sentidas pelo educador que ainda aposta na educagio
brasileira, seja somado também a sensibilidade do esforco de sempre se colocar no lugar da
crianca. Diante dos grandes problemas educacionais que enfrentamos, o alerta dado por
Korczak em seus dias, seria aplicavel também em nossos dias: “Come uma nova enda que se

levaniz, uma nova geragie estd surgindo. Vem vindo, com todas as suas qualidades e defeitos. Vamos criar

condigdes para que ela cresca cada vez methor” (Korczak: | 986-B-, p.98).
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ANEXOS

ENTREVISTA COM O RABINO HENRY {. SOBEL
Congregacio Israelita do Estado de Sdo Paulo
22 de maio de 1995

Juarez: - Cornhecendo um pouco, e tendo muita admiragdio pela historia e cultura do povo
Judeu, gostaria que uma pessoa de seu alto nivel de conhecimenio nos falasse sobre como seu
povo conseguiu manter, durante tantos séculos e vivendo em paises tdo diferentes, sua marca
(se posso falar assim)? — O senhor acha que foi apenas pelo aspecio religioso?

Rabino: - Conseguimos manter a nossa singularidade, a nossa marca, nossa individualidade,
porque nds sempre conseguimos manter-nos fiéis a nos mesmos. Apesar de todas essas
influéncias da sociedade e a nossa integragio dentro dela, ainda assim conseguimos sempre
fortalecer a nossa frente interna, a familia, as tradigbes, os valores. Ndo foi apenas o aspecto

religioso, mas a parte cultural mais ampla, a parte cultural, religiosa e social.

Juarez - O senhor acha que a cultura esta ligada com a propria religido?
Rabino: - A cultura € a propria religidio, a religido faz parte da cultura, a religifio mais o

nacionalismo, mais o folclore, mais a histénia, mais tudo.

Juarez: - Sabemos que o ensino através dos livros sagrados foi uma forma de conservar e
transmitir as tradi¢des e costumes, mas, como se explica a grande admiracdo pelo ‘scholar’?
- Que aspectos culturais poderiam ser destacados quanto a isso?

Rabino: - Isto porque para nos o estudo € valor nimero um. Moisés, o maior idolo do povo
judeu, se chamava ‘Moshe-Rabino’, o nosso mestre, ele foi um general, o administrador, ele
foi um grande sabio, um ‘Moshe-Rabino’, ele personificou o ensino. Ele ensinava para nos
que ndo existe valor maior, isto €, procurarmos os nossos lideres para nos tornarmos um lider

judaico; o homem e a mulher precisavam ser um ‘estola’, um erudito.
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Juarez: - O fato de as tradi¢des e costumes serem ensinados em casa pelas mulheres, e

elas serem mantidas afastadas das escolas, ndo poderia favorecer a transmissdo de
conhecimentos ‘deformados’ ou carregados de ‘preconceilos e supersticdes'? — Se elas ndo
tinham ‘muitos conhecimentos', como eram estes adquiridos?

Rabine: - Na verdade nfio, porque os valores que ela ensinava em casa tinham a ver com os
ensinados na escola, a parte vivencial; e ja que o judaismo € mais vivencial, existencial, antes
de ser uma teoria, entdo acho que ndo houve nenhuma deformagdo. Em casa a méie dava os
exemplos, na escola havia a teoria; e juntos, lar e escola, trabalharam contra os preconceitos.
Mais importante do que a escola, era o lar. As mulheres tinham conhecimentos adquiridos de
geragdo em geragio dos pais delas em casa, ndo tanto antigamente na escola, nfo tanto

sinagoga mas dentro do lar (o judaismo sobreviveu por causa do lar ), dos pais, das maes, das

avos que ensinavam para as meninas muitas coisas.

Juarez: - Os conhecimenios que sdo transmitidos para a mulher sdo os conhecimentos dos
proprios pais que recebem na sinagoga e transmitem para os filhos em casa também. E hoje
ainda permanece desta forma 7

Rabino: - Sem divida, porque ela se formou dentro de um lar judaico, € mais habil no solo
do judaismo, do sionisme, onde a nacionalidade judaica e as tradi¢Bes judaicas conviveram
juntas. Outras tantas mulheres famosas na ciéncia, politica, filosofia, se destacaram. Isto vem
ndo somente do lar, como também da sociedade. Mas nunca houve discriminagio contra as
mutheres daqueles meios, muito pelo contrério, ela, a muther, sempre foi igual em valor, s6
diferente em func@io. Nem por isso se esgotam as possibilidades de atuagdo em conselho, de

influéncia na comunidade judaica e na sociedade como um todo.

Juarez: - Qual a influéncia do grupo sionista -~ do qual Martin Buber fazia parte — nas
mudangas das estruturas sociais que possibilitaram a criacdo do Estado de Israel, onde
mulheres e homens trabalharam lade a lado com os mesmos direitos e deveres? Ou ndio houve
influéncia desse pensador e sim de outro(s), e qual(ais)?

Rabine: - Sim, houve. Toda a filosofia de Martin Buber (Eu e Tu, o dialogo), foi muito

importante, e certamente Buber, sempre com visdo extraordinaria, estava na vanguarda, desde
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a criacio do Estado de Israel, ele enxergava a necessidade de aproximar os povos do

Oriente Médio, e isso quando ndo era nada comum nem bem visto falar do dialogo entre a

OLP ¢ o Estado de Israel, o que estd se concretizando mais de quarenta anos depois.

Juarez: - Quem influenciou quem: Martin Buber ou o Sr. Goldman? Ou os dois atuaram ao
mesmo tempo?

Rabino: - Apesar de Buber ter influenciado Goldman, os dois foram da mesma escola, sempre
voltados ao dialogo. Goldman conseguiu restituigdes da Alemanha, porém os dois marcaram
profundamente a consolida¢iio de um Estado autenticamente JUDEU (énfase do rabino), onde
prevalecesse a justiga social. Ndo apenas um Estado, mas um Estado diferente, com valores

morais e eticos que pudessem justificar sua criagdo.

Juarez: - Denire todos os componentes do grupo sionista, por que néo houve ninguém que
escrevesse alguma coisa especificamente voltada para a educagdo, sobre a escola
detalhadamente estruturada?

Rabine: - Honestamente néo sei, preciso pesquisar.

Juarez: - Finalmente, qual é, do seu ponto de vista, a imporidncia da educagdo (em sentido

amplo, e ndo apenas da escolarizac@o), para o povo judeu deniro e fora de Israel? O senhor
poderia nos indicar algumas fendéncias educacionais que nos mostram a filosofia da
educagdo vivida por seu povo?

Rabino: - Sem educagdo ndo existe sobrevivéncial Educaciio num sentido mais amplo
significa transmisso dos valores judaicos e humanos, valores particulares e valores
universais. Sem educagdo néo haveria possibilidade de sobreviver na Diaspora, e nflo existiria
possibilidade de consolidar o Estado de Israel. Nas tendéncias educacionais na atualidade, ...
Korczak. Vocé j4 ouviu falar de Korczak? Foi um educador que morreu durante a Segunda
Guerra Mundial. Atuou num orfanato, tornando-se um pedagogo muito importante. Os
trabalhos dele no campo da educagdo sdo obras-primas! Ha na Federag8o Israelita do Estado
de Sdo Paulo uma associagdo chamada Associagdo Janusz Korczak, que visa implementar a

filosofia da educagio de Korczak nas escolas judaicas de S3o Paulo. Procure esta instituiciio,
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vocd tera material de uma filosofia formal de educagiio que ¢ implementada em todas as

escolas judaicas.

Juarez: - Seria essa a filosofia da educagdo também dentro de Israel? — Esta sendo
implementada ou ja existe?

Rabino: Dentro e fora de Israel, € uma pratica que ja existe.

Juarez: - Eu tenho pensado em desenvolver um projeto versando sobre educacdo judaica,
voltado para a questdo da ciduadania, o senhor acha que terei muitas dificuldades?

Rabino: - Nio, nio! Por que dificuldades? Eu vou te ajudar.

Juarez: - Eu estive lendo um artigo sobre educagdo judaica e verifiquei que o objefivo
principal dessa educagdo é formar o jovem para que saiba viver bem, dentro de uma
sociedade pluralista e ceriamente democrdtica. Esse mesmo artigo dizia que dentro de Israel
existem vdrios tipos de escola: publica, particular, religiosa, técnica, eic. Enido, como isso
aconteceria na pratica?

Rabino: - Nio sei te responder! Seria conveniente vocé falar com o Consul de Israel, porque
eu ndo tenho conhecimentos detalhados sobre os sistemas de educagio de Israel,

principalmente em sua pratica.

Juarez: - Fu ja tentei, mas néio consegui, ele ndo me receben. Uma ultima pergunta: é sabido
que essa questdo da cidadania entre 0 povo judeu é algo relativamente natural; eles vivem
Jacilmente em comunidade, ajudam-se, compartilham muito entre eles. O senhor acha entdo
que seria possivel desenvoiver um projeto abordando esse tipo de cidadania para um povo de
cultura diferente dos judeus, por exemplo, o povo brasileiro?

Rabino: Acho que sim. E possivel porque estariamos falando de questdes essenciais, ¢ a
esséncia da cidadania pode ser trabathada em qualquer povo. Mas ¢ logico que estou te dando
uma resposta superficial, vocé deveria conversar com alguém mais especializado. Se o Consul

ndo pode te atender, posso sugerir o Sr. Moshe Reskin, ele ¢ pedagogo de Israel e trabalha
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nessa instituigdo no setor da Casa da Juventude, especificamente com educagio de jovens;

ele certamente podera ajuda-lo methor que eu. Obrigado pela visita.

ENTREVISTA COM O PEDAGOGO MOSHE RESKIN
Educador da Casa da Juventude da Congregaciio Israelita do Estado de Sio Paulo
22 de maio de 1995

Juarez: - Gostaria que o senhor falasse sobre o sistema de educagdo judaico, e se é possivel
desenvolver um projeto educacional brasileiro voltado para a questdo da cidadania,
enfatizando os valores da cultura de seu povo.

M. Reskin: - Primeiramente, para entender alguns aspectos da educagiio judaica, é necessario
abordar algumas questdes historicas a eles ligados, pois sfio particulares, ligadas 4 também
especifica historia dos judeus. Desde 0 momento que o povo judeu foi expulso da terra de
Israel, iniciando-se a Didspora, infelizmente ele nfo foi bem recebido em todos os lugares.
Desde esse momento, ja da para entender alguns aspectos peculiares. Quando a Europa era

agricola, por exemplo, e os judeus eram proibidos pelos senhores feudais de mexer com a

agricultura, eles tinham que procurar de algum modo a sua subsisténcia. Uma das formas foi
procurar ser erudito de alguma 4rea, e assim sobreviver. Com isso, ao se fecharem as portas
para a possibilidade da agricultura, uma das coisas que ficou aberta foi o estudo, e, através do
estudo, procuraram suprir suas necessidades econdmicas.

Assim, o principal ideal de uma mée judia nos séculos XV e XVI era que seu fitho
fosse um sabio. Entlo, a problematica da oposigio que o povo judeu sentiu da sociedade de
um modo geral € que fez a coesdo interna, ou seja, a coesdo interna néo € por si. Nenhum povo
se isola se ndo sente uma pressdo externa para isso. E logico que essa coesdo estava também
ligada a Biblia, aos preceitos que o povo judeu tinha que seguir, mas, além disso, houve a
necessidade social, a questdo da sobrevivéncia mesmo. O fato, por exemplo, de ndo haver
escolas para todos na Idade Média, de estarem ligadas aos mosteiros ou 4 nobreza, e ndo

acessivel ao povo, fez com que o povo judeu criasse suas proprias escolas, devido
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principalmente 3 necessidade de ensinar seus filhos 2 lerem a Biblia, e, em cima disso,

desenvolvem todo o sistema judaico de ensino. O fato também da criagio de hospitais partiu
também mais de uma necessidade social, que de preceitos; afinal, se o judeu no era aceito nos
hospitais existentes, ele precisaria criar seu proprio sistemna de saude.

Agora, se da para desenvolver algo similar ao que foi desenvolvido dentro do povo
judeu? E dificil de responder, pois, como ja falei, partiu de uma realidade especifica, que nfio €
a de outros povos. Poderia se fazer um paralelo talvez, com grupos étnicos oprimidos, como os
negros nos Estados Unidos, os chineses no Japo, ou os catolicos na Irlanda. A diferenca
nesses casos € que a opressio do povo judeu foi espeéiﬁcamente COMO pOvO, COmO nagio.
Qutra questdio é que perante situagdes similares os grupos oprimidos ddo respostas diferentes.

A dos judeus, no caso, foi a de coesdo, que era necessaria para a sobrevivéncia naquele

momento. Observando os negros nos Estados Unidos, vemos que normalmente o que os
grupos fazem é se assimilar & sociedade local, a0 que os judeus responderam de modo
diferente.

Essa foi a situacio do povo judeu até meados do século XIX, quando comega o que se
chamou de emancipagdo dos judeus, ou seja, na Europa Ocidental eles comegam a receber os
direitos civis: poderia ser um cidadio alemdo e judeu. Entdo se questiona: se 0 judeu passou a
ter liberdade politica, por que continuou a coesdo interna? A coesdo ndo € mais a mesma, pois
logo apos essa emancipago juridica, passou a existir a opressdo social, a discriminacéo, um
tipo de anti-semitismo social.

Nesse contexto, o judeu, ocupando uma parte da classe trabalhadora, é considerado
culpado de alguns problemas. Quando numa classe mais privilegiada ¢ acusado de opressor,
de causador da miséria dos mais pobres. Ele passa a ser visto dentro da Europa como um
elemento estranho 3 sociedade, de costumes, roupas e dialeto ndo europeus. Os judeus, entdo,
comecam a falar a lingua do pais, a se vestir como todo mundo. Em seguida, comega-se a falar
da “esséncia” do povo judeu, que € distinta do povo alemdo, do frances, etc. Coisa que
pessoalmente ndo acredito existir. Poderiamos falar, é claro, da esséncia do ser humano, mas
ndo de um povo especifico. E muito dificil apagar mais de dois mil anos de anti-semitismo
com uma legislagio ~ “agora o povo judeu tem os mesmos direitos”. Isso foi tedrico, porque

na pratica, na Alemanha de Bismarck, por exemplo, eles foram afastados das universidades; na
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Franga comegou o movimento nacionalista francés, que era anti-semita. O caso Dreifus é

uma ilustragdo disso: ..., 0s protestos ndo eram morte a Dreifus, e, sim morte aos judeus. E isso
depois de tantos anos depois da emancipagdo! Esse caso foi um forte marco na historia
moderna dos judeus, mostrou que parte das esperangas de fazer parte do povo onde moravam,
foram abaladas. Tudo isso sem contar no que aconteceria com os intentos de Hitler, de acabar
com todos os judeus. Podemos perceber que, durante a Segunda Grande Guerra, niio foi
somente a guerra dos paises do Eixo contra os Aliados, mas houve uma guerra particular do
nazismo contra o povo judeu, o que, como sabemos, acabou aniquilando mais de seis milhdes
de pessoas.

Assim que, como falei, perante situagdes determinadas, se tem distintas respostas. A
minha opinido, portanto, ¢ que ndo da para fazer paralelos. Tem coisas similares, como, por
exemplo, a ajuda social judaica, o ensino judaico, as tradi¢tes de como um pai judeu pretende
instruir seu filho, e outros paralelos que existem entre alguns grupos. O que ndo podemos
esquecer ¢ que tudo isso estd ligado a uma histéria de milénios, que ndo iniciou ontem,
principalmente se considerarmos os patriarcas como Abradc e Isaque. Se comsiderarmos o
povo judeu como tal, a partir da saida do Egito, da pelo menos trés mil anos de histéria. Por

isso minha resposta ¢ cética, ha muita historia por tras de nosso povo.

Juarez: - Especificamente dentro da educacdo judaica, haveria algo que pudesse ser
implementado, que pudesse ser trabalhado na prdtica em relacdo & educagdo para a
cidadania, dentro da cultura de um povo diferente como o brasileiro?

M. Reskin: Isso sim. Porque acredito gue ndo foi o povo judeu que inventou a educagio.
Usamos, por exemplo, em nossa pré.ﬁica educativa diaria, técnicas que ndo nasceram com 08
judeus. Utilizamos além das técnicas formais, muitas nfio formais. Vocé esta aqui, por
exemplo, dentro de uma casa de ediucagio que trabalha com dois grupos de jovens judeus,
utilizando técnicas nfo formais de educagfio. Cada grupo tem seu monitor, uiilizam jogos,

brincadeiras, inter-relagdo entre os grupos, etc.

Juarez: - E esse trabalho é feito com jovens de ambos os sexos? — £ um trabaiho & parte,

independente, ou é feito junto com a educagdo formal?
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M. Reskin: - Sim, sim, a gente ndo faz esse tipo de acepgdo. E um trabalho a mais, pois

nem todas as criangas judaicas aqui em SHo Paulo vdo para escolas judaicas. Um grande
nimero vai para escolas ndo religiosas e formais, dai nosso trabalho ndo formal para dar
também a educac@o judaica. O que a gente pretende € ndo cortar a corrente, mantendo as
tradicBes e a historia de nosso povo, afinal de contas, tantos anos de tradigdo e histéria ndo
podem ser jogados no lixo. Além do que, modéstia a parte, acreditamos que possuimos alguns
valores que podem ser passados & sociedade de um modo geral. Falo de valores éticos,
histéricos e universais que estdo na Biblia, como: nd@o mataras, ndo roubards, ndo cobigaras a
mulher do proximo, eic., que foram valores éticos judaicos que se tornaram universais.

Pretendemos educar nossos jovens nesses valores, nessas tradigdes.
O sistema de educacdo ndo formal, no entanto, ndo existe somente dentro do povo

judeu. Ha em muitas sociedades sistemas como: Sociedade Amigos de Bairro, que também
tém o objetivo de complementar a educagdo formal. Eu pessoalmente fago uma diferenca: a
educaciio formal informa, e a educago ndo formal forma. E obvio que as escolas formais
também pretendem formar, mas, na prética, sabemos que isso pouco ocorre.  Brasil, porém,
nfio ¢ o nico pais que tem tantos problemas com a educacdo, como: falta de verbas, escolas

mal aparelhadas, baixos salarios, etc., que dificultam todo o processo.

Juarez: - E mesmo o desinteresse dos alunos seria, talvez, por falta desse trabalho ndo formal
ao qual o Senhor refere-se?

M. Reskin: Mesmo isso. Faltaria esse nicho de formar as pessoas, e formar num ambiente de
informalidade. Esse movimento juvenil que temos, a base € a informalidade: vem quem quer,
quem tem interesse. Assim, vocé tenta formar a pessoa transmitindo valores, compromissos,
interesse pelo que acontece na sociedade. Participamos das campanhas contra a fome, pelo
agasalho, e outros movimentos envolvidos com a questdo da cidadania. Queremos formar o
homem consciente, critico, e, infelizmente, isso € muito dificil de se conseguir dentro da
estrutura formal. Na melhor das hipiteses, 0 que ocorre € o aluno perguntar durante a aula

algo que esta fora do programa, € o professor se comprometer a trazer a resposta depois. Na

maioria das vezes, porém, ele ignora o aluno, esta preocupado em concluir o contetido de sua
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matéria. Mas 1sso ndo € problema s do Brasil, e muito menos privilégio do povo juden.

Assim, precisamos desse trabalho complementar num ambiente nio formal.

Juarez: Entdo esse sistema ndo formal é bem utilizado, trabaihando-se todas as wadicBes
Judaicas?

M. Reskin: - Sim, porque nos judeus acreditamos que a escola judaica formal nio alcangou
também seus objetivos, entdio procuramos dessa maneira acrescentar ao trabalho que foi feito,
os valores que s30 bons, que seria uma pena que se perdessem, pois sio valores agregados que
podem também ser passados a toda sociedade. Teve um pensador judaico alemio no século
passado que falou: “que o bom judeu tem uma tarefa na sociedade: iluminar a sociedade geral

com os valores judaicos”. Isso € parte do que procuramos fazer nessa instituicgo.

Juarez: - Dentro da educagdo informal, a filosofia de Korczak i aplicada? Existe pelo menos
dentro da sociedade judaica, em Sdo Paulo, o consenso de que suas idéias sejam boas e
viaveis?

M. Reskin: - Bem, Janusz Korczak ndo trabalhava somente com criangas judaicas, seu Jar
educacional abrigava criangas de todas as culturas européias. Entdio ele era um pensador da

educagdo ndo somente da educagio judaica, trabathando-a de forma global.

Muitos se questionam: como Freud foi judeu? Como tantos pensadores foram judens?
Isso ¢ parte da esséncia judaica? Eu ndo sei, porque eu nfio acredito nisso. O judeu parte de
uma realidade que ¢ judaica: que o judeu nfo ¢ aceito por tedo mundo; isso o tornaria sensivel
as diferencas sociais que presencia. Grandes socialistas do mundo foram judeus: Rosa de
Luxemburgo, Karl Marx {0 avd de Marx era rabino, apesar de seu pai ser assimilado), Trotski,
etc. Ndo estou fazendo um juizo de valores, mas essas pessoas foram comprometidas com uma
mudan¢a do mundo. Isso parte necessariamente de uma capacidade de sensibilizar-se com as

questdes socials, com a opressdo, pois eles mesmos sentiram isse em carne e 0850.

Juarez: - A filosofia educacional de Korczak é considerada como meta da educagéo judaica,

ou ele é apenas mais um pensador utilizado?



109
M. Reskin: - Ele é apenas mais um pensador, mas ndo no sentido pejorativo da palavra, ele

¢ basico, assim como Freire, € outras pedagogias que sdo utilizadas por nos.

Juarez: - Entdo ndo posso dizer que Korczak seja a base da educagdo judaica?

M. Reskin: Nio, ndo existe uma pedagogia somente judaica. No século passado, os judeus
ortodoxos ensinavam suas criangas num sistema peculiar. Ficavam todas as criangas sentadas
em circulo, e eles ensinavam, por exemplo, como aprender o alfabeto. Explicava-se como era
cada letra, e, vindo o professor, colocava mel nas letras. As criangas contornavam as letras
com os dedos e levavam a boca. O que se queria passar, e se conseguia, era que: a letra é doce,
ler ¢ doce, a Biblia € doce! Até hoje esse sistema ¢ utilizado. Um sistema simples, quem

inventou (provavelmente na [dade Média) ndo imaginava o alcance ¢ os 6timos resultados que

se obteria com ele. Isso é um exemplo de que utilizamos um pouco de tudo.

Juarez: - Se eu quiser me aprofundar nos estudos de Korczak, estarei dentro da filosofia da
educacdo judaica, entendendo-a bem? No meio do povo judeu o que estd acontecendo hoje na
prdtica, a nivel de educaciio?

M. Reskin: - N3o, primeiro para entender a educagio judaica € preciso entender a histéria, a
tradigiio judaica, a atualidade, as relagBes entre Israel e os judeus fora de Israel, assim como
internamente. O que esta acontecendo hoje a nivel de educagio ndo ¢ somente Korczak, € ele
também, mas nds utilizamos vérios outros métodos. Vocé pode ver aqui, este manual de

Rogers, por exemplo.

Juarez: - 4 minha intengdo é saber como funciona a educacdo judaica na prdtica, e saber o
que posso tirar disso para nossa realidade, objetivando desenvolver meu projeto.
M. Reskin: - O que posso te dizer € que existe na Universidade de Jerusalém, na faculdade de

educacio, uma catedra especifica de educag@o ndo formal. Vocé conhecerd 12 um dos maiores

gurus da educago ndo formal. Ele escreveu muito sobre esse assunto. Existe, logicamente, a
possibilidade de acesso via Internet, com mais informagQes ¢ obras sobre o assunto, pois €
muito difundido em Israel; além de trabalhos com grupos de jovens nessa linha, ha também

muitas entidades de bairro, voltadas para esse objetivo.
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Juarez: - Korczak vai me ajudar nessa linha?

M. Reskin: - Provavelmente sim. Ler Korczak é muito bom, ainda que seja “somente” para

encher a sua alma, vai te ajudar bastante; e esse acesso pela Internet vai te ajudar mais ainda.

Juarez: - Esta bom, agradego muifo.
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