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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo analisar concepgdes e posicionamentos da
Revista Nova Escola quanto 4 democracia e & democratizacdo da educacgiio no periodo
politico denominado “Nova Repiiblica™ (1986-1989). A analise ¢ feita sob dois enfoques: o
contexto e o texto. Na consecugdo destes objetivos elegeu-se como referenciais teodricos
textos referentes a fatos politicos do periodo bem como sobre a teoria que analisa os “meios
de comunicagio de massa” e a “industria cultural”. A Revista foi assim considerada nesta
pesquisa, por sua tiragem e distribuigdo nas escolas, e pela forma de tratamento dos fatos
transformados em noticias. Naquele periodo, o Estado (MEC), em parceria com a iniciativa
privada (Editora da Revista) unem interesses financeiros e politicos de acordo com a

politica em curso no pais, abrindo, ao mesmo tempo, espago de critica aos professores.

ABSTRACT

The present research is aimed to study both the conception and the positioning of
the magazine Revista Nova Escola with regard to the democracy and the democratization of
education during the Brazilian political period known as “Nova Repuiblica™ (1986-1989).
The analysis is based on text and context. Texts referring to the political period mentioned
above and to the theory analyzing the “media” and the “cultural industry” have been
selected to provide the achievement of the goals. The choice of that magazine is due to its
issue and distribution to schools as well as to its policy deal with the facts described in the
news. At that time, the State (Ministry of Public Instruction and Culture) and the private
enterprise (Publishing House) associated financial and political interests, in accordance

with the current policy of the country, enabling educators to have space for discussion.
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INTRODUCAO

A formagdio e a atualizacio dos professores da escola basica tem sido alvo
das preocupagdes dos que de alguma forma se relacionam ou se responsabilizam pela
educacio no Brasil. Algumas politicas governamentais (federais, estaduais e municipais)
desenvolvidas no recente periodo de democratizagio politica procuraram, das mais
diferentes maneiras, desenvolver programas para enfrentar essa questdo. Entre elas
destacam-se a promogio de cursos de aperfeigoamento, a divulgacgo de materiais didatico-
pedagdgicos € a programagdo para TVs educativas. Da mesma forma, a iniciativa privada
tem atuado nesse campo quer no que concerne as suas escolas quer entre os professores em
geral.

Dentre as iniciativas privadas apontadas acima, a REVISTA NOVA
ESCOLA, da Fundagio Victor Civita, vem se constituindo em destacado instrumento de
divulgagio de experiéncias pedagogicas e temas educacionais nos &mbitos publico e
privado. Criada em 1971, com o nome Escola para Professores, fazia parte das publicacGes
da Editora Abril' e pretendia ser, conforme o editorial do seu nimero zero, “um
instrumento de dialogo e cooperagdo com o professor de 1° grau, em beneficio do ensino e

da educagio no Brasil”.

! A Editora Abril iniciou suas atividades no Brasil no inicio da década de 1950, com a publicacfio de revistas
em quadrinhos infantis, cuja matriz era a empresa norte-americana Walt Disney. Posteriormente, de forma
analoga 3 outra editora (Editorial Abril da Argentina) Cujos proprietarios eram parentes do sen principal
acionista, passou a publicar revistas voltadas ao pablico feminino, juvenil e de amenidades. Em 1968, inicion
a publicagio da influente revista Veja, de atuakidades.



O direcionamento aos professores do 1° grau foi justificado pelo editor por
estarem localizados nesse setor os maiores problemas do ensino, por ser ai que uma
publicacio pedagbgica poderia ser atil ao maior numero daqueles que tém a
responsabilidade de ensinar, e porque residiria na implantagio e no aperfeicoamento desse
grau de ensino “a esperanga do éxito do gigantesco esfor¢o desenvolvido pelo Governo
Federal e pelos Estados no sentido de dar 2o pais o ensino adequado &s suas necessidades
presentes e futuras™. Cabe notar que em 1971, ano da promulgagio da Lei 56922, a Revista
se colocava “a seu servigo”, por considera-la mais do que uma reforma, “uma nova
concepgdo da escola e do ensino™.

Apés a publicagdo de vinte e sete nimeros, de outubro de 1971 a abril de
1974, a editora interrompeu sua publicacio retomando-a em marco de 1986 com o nome de
NOVA ESCOLA. A retomada de sua publicagfio se deu no chamado periodo da “Nova
Republica™, quando a democracia politica comegou a se implantar no pais. Esta retomada
foi possivel, conforme o editorial de seu primeiro nimero da nova fase, gracas ao apoio
recebido de algumas empresas privadas e do Ministério de Educacio, que assinou contrato
com a Fundagdo Victor Civita (entidade sem fins lucrativos), através do qual cada uma das
220.000 escolas publicas de 1° Grau existentes no pais passaria a receber, mensalmente, de
margo a junho e de agosto a dezembro, um exemplar de NOVA ESCOLA. Para o editor
Victor Civita, “tal fato ndo apenas revela o clima de dialogo e colaboragdo que impera hoje
no Ministério de Educagdo, mas também demonstra o espirito publico daquelas empresas

privadas™ (Carta do Editor, Revista Nova Escola n ° 01, mar¢o/1986, p.5).

* Esta Lei alteron diversos artigos da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, n® 4.024/1961.
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A expressiva tiragem da Revista Nova Escola (chegando a 384 mil
exemplares em 1989) e sua ampla divulgagdo, quer através das bancas de revistas e de
assinaturas, quer diretamente nas escolas, justifica a incursdo em seu conteido aos que
julgam importante saber o que foi divulgado para os professores do pais através dessas
publicagdes que contam com o apoio institucional do Ministério de Educagfio. A escolha
desta revista como objeto de pesquisa deve-se & possibilidade de, através de sua anélise,
estabelecer relagdes entre as concepgdes politicas veiculadas e os interesses ai defendidos e
a forma como foram tratados os fatos politicos ocorridos no pais bem como as politicas
educacionais implementadas.

No periodo histérico anterior, a partir do final da década de 70, a democracia
comecara a se firmar, como definiu Carlos Nelson Coutinho, um “valor universal”
(Coutinho, 1980). Esta era compreendida como uma concep¢do contraria a concepgao
instrumental de democracia proposta como uma condi¢fo para consolidar e aprofundar a
sociedade socialista. Tal concepcdo de democracia, entretanto, gerou criticas de alguns
“marxista-leninistas”, como atesta o proprio autor. Sua proposta, naquela circunstincia, era
a unifio dos oposicionistas na “luta pela conguista e consolidagio de um regime de
liberdades politico-formais™ que pusesse “definitivamente termo ao regime de excec¢do que,
malgrado a fase de transi¢3o que estamos vivendo, ainda domina em nosso pais” (Coutinho,
1980). Esta diretriz passou a ser um referencial teérico e de pratica politica entre aqueles
que almejavam a democratizagio do pais durante o regime militar instalado em 1964 e que
lideraram as mudancas do regime politico vigente. Em nome desta “democracia” entendida

como “valor universal” foram empreendidas a¢Ges politicas que através de aliangas e pactos



efetuaram a chamada “transigio democratica™. Desse contexto também fizeram parte os
professores e intelectuais ligados a educagiio que recomecaram a se articular através de
entidades representativas (p. ex., APEOESP — Associagio dos Professores do Ensino
Oficial do Estado de Sdo Paulo, ADUSP - Associagdo dos Docentes da USP,
ADUNICAMP - Associagio dos Docentes da Unicamp etc.), procurando vencer o
isolamento que a concepgdo tecnicista predominante havia imposto 4 educagfo. Tal
concepgio refere-se, por exemplo, 4 introducio de teorias e metodologias comportamentais
tanto no ensino quanto na administragio educacional.

Nio se pode afirmar, porém, que o conjunto dos professores tenha se
orgamizado em prol da superagio desta situagio. Isto se deve a varios fatores, encontrando-
se entre eles a censura imposta aos meios de comunicagdo que nfo permitia a divulgacfo
das concep¢des democraticas e das lutas de oposi¢do ao regime vigente empreendidas no
pais.

Com a descompressio do regime, os anos 80 caracterizaram-se pela
ascensdo ac poder de partidos e politicos que se diziam comprometidos com as causas
democraticas. Entre elas destaca-se a democratizag8o da educagio que passa a fazer parte
dos programas ¢ intengOes dos candidatos e govemantes. Estes, uma vez eleitos,
procuraram implementar algumas politicas educacionais consideradas democratizadoras,
principalmente no que se refere 3 ampliagiio do nmero de vagas, combate a evasio escolar

e 4 repeténcia, implementago de politicas compensatérias (merenda escolar, distribuigio

* Entende-se aqui “transicio democrética” como o perfodo do final da década de 1970 até a gleicdo do
primeiro presidente civil da Repiblica eleito pelo Colégio Eleitoral em 1984 (Tancredo Neves).

6



de livros didaticos, transporte escolar etc.) e maior participa¢do de professores e pais
(Conselhos de Escola em alguns Estados, por exemplo). No &4mbito legislativo, a
Constituinte e a nova Constituigio de 1988 fortaleceram convicgdes e praticas mais
democraticas através de discussdes que culminaram no Congresso com algumas conquistas
inseridas no texto da Carta Magna, notadamente no Titulo “Dos Direitos Sociais”. Tais
conquistas, no campo educacional, podem ser creditadas em grande parte 4 atuagiio do
Forum Nacional em Defesa da Escola Pablica que reuniu naquela oportunidade quinze
entidades nacionais®, De acordo com Gohn,

os denominadores comuns que articulavam essas quinze entidades eram: a defesa da
escola publica e a posi¢io politico-partidaria de oposicdo ao regime militar. Em
relagio a Nova Republica, entdo vigente durante o langamento do Férum, a
composi¢do das forcas sociais se dividiam em: apoio, oposi¢do radical ou
neutralidade (aparente). Entretanto, a importincia do Forum foi dada pelo seu
significado como um todo, um bloco ... representando uma frente democratica

voltada para a construgdo da cidadania no pais (Gohn, 1992, p. 80).
Nesse periodo, n#o se pode deixar de notar, também, a luta empreendida por
movimentos socials que nessa década ganharam expressdo politica reivindicando
participagdo e cidadania a segmentos até entio marginalizados da cena politica, como

mostra a mesma autora citada.

* O Forum foi composto inicialmente por 15 entidades nacionais: ANDES (Associacfio Nacional de Docentes
do Ensino Superior), ANPEd (Associagio Nacional de Pesquisa e Pos-Graduagio em Educacio); ANDE
{Associacio Nacional de Educacdo); ANPAE (Associacio Nacional de Profissionais de Administracio da
Educagio), SBPC (Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia), CPB (Confederagio dos Professores do
Brasil), CEDES (Centro de Estudos Educagiio e Sociedade);, CGT (Confederacio Geral dos Trabalhadores),
CUT (Central Unica dos Trabalhadores), FENOE (Federagdo Nacional dos Orientadores Educacionais);
FASUBRA (Federagio dos Servidorss das Universidades Brasileiras); OAB (Ordem dos Advogados do
Brasil); SEAF (Sociedade de Estudos e Atividades Filosdficas); UBES (Unifo Brasileira de Estudantes
Secundaristas); e UNE (Unido Nacional dos Estudantes). Cf. Gohn, 1992.
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Em diregdo contraria ao processo democratizante da educagio pretendido,
persistem, ainda, devido a essas mesmas politicas e a algumas perdas dos setores
democraticos na Constituico de 1988, os baixos salarios, investimentos insuficientes na
formagdo dos professores e melhoria da qualidade do ensino, o privatismo na educacio que
se expande do 3° para o 2° Grau de ensino, o crescimento do nimero de criangas que vivem
nas ruas das grandes cidades ¢ o aumento da violéncia. O avango da democratizacdo
politica nesse periodo nfo garantiu melhores frutos nas politicas econdmicas que nfo
conseguiram reduzir as desigualdades através de uma melhor distribui¢do de renda para a
populagéo.

Os fatos acima ensejam o estudo de publicagbes daquele periodo, uma vez
que com a suspensio formal da censura, a industria cultural’, através dos meios de
comunica¢io de massa, passou a divulgar, elogiar ou criticar as politicas levadas a efeito
pelos governantes, exercendo seu papel de formadores de opinido. Dentre os varios
aspectos possiveis de serem analisados na Revista Nova Escola, pretende-se neste trabalho,
analisé-la como “meio de comunicacio de massa”, integrante da “industria cultural®,
destacando alguns de seus posicionamentos e concepgdes concernentes 4 democracia e &
democratiza¢do da educagfio no periodo chamado de “Nova Republica™ (1986-1989).

Esta € evidentemente uma opgdo politica. Wright Mills (1969), ao tratar do
“sentido politico” do trabalho do pesquisador define como sua a tarefa de buscar os
“valores da liberdade e razio”, relacionando seus temas de estudos com a estrutura social e

a histéria. Para este autor, cabe ao cientista social direcionar seu trabalho a trés tipos de

* O conceito de indiistria cultural, conforme Horkheimer & Adormno ( 1971), sera focalizado adiante.
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homens: aos que tém poder e consciéncia dele; aqueles cujos atos tém conseqiiéncias
estruturais, mas que nfio parecem delas conscientes; e aos que nio dispdem regularmente de
tal poder e cuja consci€ncia se limita aos seus ambientes didrios. A estes, em cuja
companhia parece encontrar-se parte dos professores, direciona-se a presente pesquisa que
buscard mostrar o sentido que as tendéncias e decisdes estruturais tém para seus ambientes.
Dessa forma, pretende-se contribuir, ainda que limitada e modestamente, com a
consolidagio da democracia no Brasil no sentido de democracia defendido por Wright
Mills de que

todas as pessoas virtualmente atingidas por qualquer decisdc que os homens tomem,
devem ter voz ativa nessa decisfo. Isso, por sua vez, significa que todo poder de
tomar decisdes deve ser legitimado publicamente, e que 0s responsaveis por elas o

sejam também publicamente (Mills, 1969, p.203-4).

Para a consecugdo da analise proposta elegeu-se como referenciais textos de
autores que analisam fatos e processos politicos do periodo estudado bem como estudos
tedricos sobre “meios de comunicagio de massa” e “indastria cultural”, uma vez que a
Revista Nova Escola foi assim considerada, nesta pesquisa, como se demonstrara em seu
desenvolvimento.

A opgdo por este referencial tedrico encontra respalde na historizagdo da
importancia do “politico”, feita por J. Baudrillard, antes de anunciar sua deterioragfio na
massa. Em suas palavras:

Durante muito tempo a estratégia do poder pdde parecer se basear na apatia
das massas. Quanto mais elas eram passivas, mais ele estava seguro. Mas essa
légica so € caracteristica da fase burocratica e centralista do poder. E € ela que hoje

se volta contra ele: a inércia que fomentou se tornou o signo de sua propria morte. E



por isso que o poder procura inverter as estratégias: da passividade a participaggo,
do siléncio a palavra (Baudrillard, 1994, p. 24).

Essas eram as estratégias “democraticas™ pretendidas nos tempos da “Nova
Republica” que, no caso da Revista Nova Escola almejava ser um canal de informagiio e
formagiio da opinido dos professores e, a0 mesmo tempo, dar-lhes voz, em nome da
melhoria da qualidade do ensino. Porém, além dos objetivos declarados, ¢ preciso perguntar
sobre os objetivos ndo declarados presentes em suas entrelinhas. Para poder responder a
essa pergunta, foi necessario seguir dois caminhos: contextualizar a Revista no periodo

politico e focalizar o texto, isto €, os artigos, matérias e reportagens, como se vera adiante.

1. O Processo de elaberaciio da pesquisa

Na realizagdo desta pesquisa percorreu-se um longo e sinuoso caminho,
construido com idas e vindas ao texto jornalistico, as rubricas sob as quais seriam
selecionados, classificados e analisados os artigos, reportagens e matérias, e aos
referenciais tedricos que subsidiaram as anilises feitas.

Em primeiro lugar procurou-se ter uma visio geral da Revista através de um
Estudo-Piloto que abrangeu oito, dos oitenta e um niimeros da Revista Nova Escola,
publicados de margo de 1986 a dezembro de 1994. Diferentemente do que se pretendia
fazer inicialmente — selecionar para analise, através dos titulos, todas as matérias, artigos e
reportagens que tratassem especificamente da politica educacional pliblica e privada, nos
ambitos federal, estadual e municipal, em todos os niveis de ensino, e classificar o material
selecionado quanto & freqiiéncia com que trata dos temas e sub-temas — neste estudo

procedeu-se & lejtura dos referidos nimeros na integra ¢ em sua totalidade. Tal mudanga foi
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feita pelo fato de o procedimento anterior ter se mostrado insuficiente para uma incursdo
nos conteudos veiculados que possibilitasse uma defini¢do e classificagiio mais objetiva das
categorias analiticas utilizadas na pesquisa.

Foram selecionados, naquela oportunidade, os trés primeiros nimeros da
Revista (margo, abril e maio de 1986), os dois titimos nimeros de 1994 e trés numeros
intermediarios; 54 (dezembro de 1991) e 64 (margo de 1993) escolhidos pela atengdo
despertada por suas respectivas capas (“Saldrios” e “Como ajudar a formar o novo
cidadgo”, respectivamente) e, 0 nimero 61 (outubro de 1992) por trazer uma reportagem
sobre o movimento dos estudantes que em agosto haviam saido as ruas pelo impeachment
do Presidente Fernando Collor de Mello. Desta forma, ficaram representados na amostra, 0s
momentos iniciais, intermediarios e finais da Revista Nova Escola, até 1994, ano em que
foi iniciada a pesquisa.

Este trabalho foi denominado Estudo-Piloto - Politica Educacional e
Professores: a Revista Nova Escola em Revista (mimeo, 1995). A incurs3o nesses nimeros
possibilitou tanto uma visdo geral da Revista quanto a definigdo de critérios para a sele¢do
das matérias, reportagens e artigos bem como a definicio dos mumeros que seriam
selecionados para a pesquisa ora apresentada. Na impossibilidade de se analisar todos os
niumeros publicados até aquela data (1995), optou-se por selecionar Os trinta numeros
iniciais da Revista Nova Escola, abrangendo o periodo de mar¢o de 1986 a maio de 1989.
Estes trinta exemplares da Revista Nova Escola foram publicados no periodo chamado de
“Nova Reptiblica”, que se encerrou com a eleigio do primeiro Presidente da Republica pelo

voto direto, apos os governos militares instalados no pais a partir de 1964.
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Na segunda fase da pesquisa foram selecionados e classificados os artigos,

reportagens e matérias daqueles trinta nimeros da Revista referentes a:

~ Assuntos Tematicos: temas focalizados pela revista em matérias, artigos e
reportagens;

— Experiéncias Educacionais: relatos individuais de professores e/ou de escolas
sobre experiéncias pedagogicas;

— Relatos Pessoais: depoimentos de professores, politicos, escritores, artistas etc;

— Politica em Geral: matérias, artigos e reportagens sobre temas de politica
nacional e internacional;

— Politica Educacional: matérias, artigos e reportagens sobre temas da politica
educacional federal, estaduais, municipais ¢ de escolas rurais;

— Professores (considerados enquanto categoria profissional): matérias, artigos e
reportagens sobre reivindicagdes, movimentos, salarios etc.;

- Cartas: correspondéncia enviada pelos leitores e publicada pela revista.

Dos itens acima, a Politica Educacional foi escolhida como objeto de
analise da presente pesquisa. Porém, no intuito de fornecer um panorama geral da Revista
Nova Escola, os demais itens foram quantificados e/ou resumidos e apresentados no
primeiro capitulo e nos apéndices.

Na segunda fase da pesquisa foram feitos os seguintes trabalhos parciais:

- Classificagio, mapeamento e tabulagdo das matérias, reportagens e artigos, dos
trinta primeiros nimeros da Revista Nova Escola (apresentados no primeiro capitulo);
— Sintese das matérias, reportagens e artigos selecionados para a pesquisa sob a

rubrica Politica Educacional (apéndice 1);
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— Sintese das Cartas enviadas pelos leitores e publicadas pela Revista (apéndice 2).

2. O Problema

A anilise da Revista Nova Escola enquanto “meio de comunicagfio de
massa”, integrante da chamada “industria cultural” esbarrou desde logo com um
questionamento que a todo momento emergia nos pensamentos da pesquisadora: a Revista
poderia ser assim considerada e, neste caso, os professores — seu piblico alvo — poderiam
ser considerados como “massa”?

A tentagdo de resolver rapida e satisfatoriamente a questdo foi vencida na
primeira consulta sobre o termo “massa”, no Diciondrio de Ciéncias Sociais da Fundagdo
Getlilio Vargas, cujo verbete apresenta logo no inicio:

O termo massas, em seus usos cientificos, nio tem perfil conceitual bem
definido. Com o mesmo termo alude-se a realidades diferentes, que nem sempre
coincidem com os limites convencionais dos diversos ramos das ciéncias soclais.
Por outro lado, o termo serve para qualificar certo tipo de conduta, de movimentos
politicos ¢ sociedades; a abundante literatura sobre esses temas ndo contribuiu
tampouco para estabelecer o conteido conceptual do termo massas, que ndo ¢
facilmente redutivel a um denominador comum (Diciondrio de Ciéncias Sociais,

1986, p. 726-727).
Baseando-se em duas amplas subdivisdes - microssociologia €
macrossociologia — o referido Dicionario recorre é concettos de J. Ortega v Gasset (“a
rebelido das massas™) e Karl Mannheim (“a democratizagdo fundamental™) para discorrer

LKL

massas €

¥ €L,

sobre a divis3o da sociedade em “maiorias” e “minorias”, “massas” e “minorias”,
elites” e “homem massa”, conceitos esses advindos do fato de que os dois autores se
defrontaram com a conseqiiéncia da democratizagdo politica e da industrializacio técnica
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que fez com que grandes setores da populagio européia chegassem a participar do poder
socio-politico, juridico, econdmico, cultural etc., numa medida desconhecida até entio (em
torno dos anos vinte). Em resumo, Ortega y Gasset ndo identifica massas e minorias com
nenhum estrato social:

Por massa ndo se entende especialmente o operario; nfio se designa aqui uma
classe social, mas um modo de ser homem que ocorre hoje em todas as classes
sociais. ... (O termo massa) identifica grupos da estrutura da sociedade do ponto de

vista de sua articulagio dindmica com minorias.

No verbete “sociedade de massas”, K. Mannheim (Man and society in an
age of reconstruction. New York, Harcourt, Brace, 1940, p. 44-61) descreve este tipo de
sociedade “como a que produz todas as irracionalidades e explosdes emocionais
caracteristicas de aglomerages humanas amorfas” (ibidem, p. 1143).

Passo seguinte, uma breve leitura das definicbes sobre o tema e seus
correlatos, que sfo de interesse para esta pesquisa, tais como “publico”, “sociedade de
massa”, “cultura de massa”, “meios de comunica¢io de massa” e “indistria cultural”, no
mesmo Dicionario de Ciéncias Sociais, comprovou a amplitude e a complexidade do tema
anunciadas no inicio. Publico, transcreve o Diciondrio baseando-se na definigio de Agesta
(1959, p. 218), é

aquela porgdo, maioria ou minoria do povo, que presta atencio aos fendmenos
politicos ¢ os julga com sua convicgdo ativa. De acordo com essa idéia, é a atencdio
que se presta que decide sobre essa espécie de publico; publico s3o os que atendem,
ndo os que entendem. O decisivo nfio € a competéncia ou a qualidade téenica do
juizo, mas a intensidade da atengo. ... Ndo ha pablico em geral, ¢ sim publicos para

cada conteudo cultural determinado (ibidem, p. 1015).
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No mesmo Dicionério citado, uma das defini¢bes de “sociedade de massa”
feita por C. Wright Mills em The power elite (1956, p. 304), contrasta sociedade de massa
com publico, afirmando que a massa tem as seguintes caracteristicas:

Muito menos pessoas expressam opinides do que as recebem ... As
comunicagdes que prevalecem sdo organizadas de tal forma que ¢ dificil ou
impossivel ao individuo responder ... A concretizagio da opinifio em agdo €
controlada por autoridades que organizam e controlam os canais de tal agdo ...
Agentes de instituigbes autorizadas penetram nessa massa, reduzindo qualquer
autonomia que ela possa ter na formag#o de opinidio através de discussdo (ibidem, p.
1143-4).

Se existe massa, existiria, também, uma cultura de massa:

A descrigio e a interpretag8o da cultura de massa apresentam varias formas,
mas implicam admitir que as massas consomem ou desfrutam uma cultura
substancialmente diferente da desfrutada, quer no presente, quer no passado, pelos
elementos da elite da estrutura social; que tais diferengas sio tanto de contedo
como de qualidade; que os objetos da cultura de massa sdo transmitidos e
difundidos através dos meios de comunicagfo de massa modernos; € que sio, em
aspectos importantes, afetados por esse fato, por sua vendabilidade e pelo tamanho

do mercado que os desfruta (ibidem, p. 293, grifo meu).

O termo diferente, acima, foi grifado porque Teixeira Coelho (1995, p. 14)
aponta que um dos caminhos, para se entrar na discussfio da industria cultural, é o aberto
por D. MacDonald, que fala na existéncia de trés formas de manifestagdo cuitural: superior,
média e de massa (subentendendo-se por cultura de massa uma cultura ‘inferior’). A cultura
média, do meio, ¢ designada também pela expressio midcult, que remete ao universo dos

valores pequeno-burgueses; e a cultura de massa ndo € por ele chamada de mass culture
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mas sim, pejorativamente, de masscult — uma vez que, para ele, ndo se trataria nem de uma
cultura, nem de massa™.
MacDonald observa que

da distingdo entre os niveis culturais, ndo se devia concluir por uma mogio de
censura contra a cultura de massa e a indastria cultural pelo fato de serem
responsaveis por produtos de pouco ou nenhum valor cultural. Devia-se reprovar
essa mesma indistria cultural e a midcult por explorarem propostas originarias da
cultura superior, apresentando-as de modo a fazer com que o puiblico acredite estar

consumindo obras de grande valor cultural ... (Teixeira Coelho, 1995, p. 19).

Poderia ser até possivel dizer, continua Teixeira Coelho, que a masscuit
teria, em sua banalidade, uma forga ¢ uma motivacgo histérica profundas, responsaveis por
um seu dinamismo capaz de fazé-la romper com as barreiras de classes sociais e culturais e
colocar as bases de uma instavel, precéria e discutivel mas democratica comunidade
cultural. Uma comunidade desinteressada de referir-se o tempo todo & cultura superior, ao
contrario do que ocorre com a midcult, e por isso mesmo capaz, eventualmente, de vir a
produzir sua forma de cultura superior. Nessa perspectiva, a midcult surge como filha
bastarda ou subproduto da cultura de massa. Nesse processo, ela se diferencia da masscult:
a) por tomar emprestados procedimentos da cultura superior, desbastando-os, facilitando-
os; b) por usar esses procedimentos, quando eles ja& sdo notorios, j& foram ‘consumidos’; c)
por rearranja-los, visando & provocacio de efeitos faceis; d) por vendé-los como cultura
superior e, por conseguinte, tentar convencer o consumidor de que teve uma experiéncia
com a verdadeira cultura, num processo que o tranqiiiliza e que substitui, em sua mente,

outras inquietagdes e indagagdes que possa ter (Teixeira Coelho, 1995, p. 19-20).
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A “traducfio” de obras originarias da chamada cultura superior para o grande
piblico ou mesmo para a massa tem sido uma tatica dos meios de comunicagdo, que a
pretexto de democratizarem a cultura promovem sua “facilitagio™ e acabam por promover

sua fragmentacgdo, mutiliando-as.

Recorrendo a C. R Wright em Mass Communication (1959), o
anteriormente referido Diciondrio de Ciéncias Sociais define “comunicaciio de massa”

como

uma forma especial de comunicagdo dirigida ao grande pablico, isto €, a um ntimero
de seres humanos vasto, heterogéneo e andnimo. Dela se exclui, por meio da
técnica, toda relagdo pessoal e privada, como nos telegramas, telefonemas etc. O
fundamental ¢ que se dirija a uma muitiddo de individuos através dos meios
técnicos de transmissio do som e da imagem: radio, televisdo, cinema, jornal etc.
Cada um destes é chamado meio de comunicagiio de massa, denominagio
correspondente & inglesa originaria de mass media of communication (Diciondrio de
Ciéncias Sociais, 1986, p. 227).

Nos sistemas politicos modernos, explica o verbete “Comunicagio Politica”,
no Diciondrio de Politica organizado por N. Bobbio et alii, o tipo e a freqiiéncia das
mensagens transmitidas

sdo decisivos para a formagio das atitudes da opinido piiblica e, consequentemente
para o tipo de pressdes que ela exerce sobre os centros decisdrios do sistema
politico. Segundo Fagen (1966), as diferencas mais relevantes nos fluxos de
comunicagio estdo ligadas ao tipo de regime politico. Nos regimes democraticos, a
comunica¢io tende a ser constante entre a elite e a opiniio publica. As mensagens
vio quer da elite 4s massas para lhes solicitar apoio, quer, se bem que com maior

dificuldade, das massas a elite através dos multiplos canais que tramsmitem &

instdncia politica. Nos regimes autoritérios, o fluxo de comunicacfio € constante
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entre as elites e os circulos governativos; € igualmente constante entre a elite ¢ a
massa dos cidaddos; mas sdo raros os canais que transmitem as mensagens na
diregdo oposta. Finalmente, nos regimes totalitarios, a caracteristica principal € a
comunica¢do maci¢a fluindo da elite para as massas. Todos os mecanismos
humanos € tecnologicos controlados pela leadership sio usados para obter o
maximo de apoio popular e de eficiéncia. O esforgo é constante, coerente e eficaz. B
claro que existem aqui outros fluxos importantes: verticalmente, da base para o
vértice, sob a forma de informagdes e de criticas moderadas; horizontalmente, entre
a elite e os centros decisorios, no modo tipico de todos os sistemas burocraticos
complexos. Mas o fluxo dominante ¢ o descendente (Bobbio et alii, orgs., 1986, p.
201).

Hannah Arendt, por sua vez, compreende que

as massas nao se unem pela consciéncia de um interesse comum, e falta-lhes aquela
especifica articulaco de classes que se expressa em objetivos determinados,
limitados e atingiveis. O termo massa so se aplica quando lidamos com pessoas que,
simplesmente devido aoc seu mimero, ou 4 sua indiferenca, ou a uma mistura de
ambos, ndo se podem integrar numa organizacdo baseada no interesse comum, seja
partido politico, organizacdo profissional ou sindicato de trabalhadores.
Potencialmente, as massas existem em qualquer pais e constituem a maioria das
pessoas neutras e politicamente indiferentes que nunca se filiam a um partido ¢

raramente exercem o poder de voto (Arendt, 1979, p. 35).

As incursdes nesses conceitos, na tentativa de encontrar resposta a pergunta

inicial — a Revista Nova Escola pode ser considerada como meio de comunicacio de

massa? — se por um lado serviu como aproximacgfio as teorias elaboradas, por outro,

mostrou ndo somente sua complexidade mas, também, o quanto a questdo € controversa.

Gabriel Cohn (1973) analisa os conceitos de elite, massa, pablico, opinido publica,

sociedade de massa, cultura de massa e comunicacdo de massa, reconstruindo as
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articulagGes historicas da reflexdo social sobre eles. Este autor questiona a cientificidade
dos conceitos, mostrando o conteldo ideologico das nogSes construidas e redefinidas pelos
interessados para justificar sua posigdo de mando na sociedade (ibidem: 30-31). Tome-se,
como exemplo, sua analise do conceito de elife, cuja nocdo, para ele, representa a “quase
exata contrapartida” da nociio de massa. Quase exata, explica Cohn, porque o estatuto
historico dessas no¢des ndo € equivalente, pots ambas as nogdes sio produzidas na mesma
area da sociedade, “justamente aquela ocupada pelas ‘elites’ ... Ninguém se auto-define
como membro da massa, nem essa auto-identificagio € encontradica no plano coletivo™.
Para ele, a propria critica ao mito da crenga no governo da elite teria a virtude de tocar o
ponto essencial: “o problema ndo ¢ o da simples presenca de minorias dominantes, mas da
legitimagdo do seu dominio enquanto ‘elites”. Resta saber, ele indaga, se uma nogio tio
obviamente construida pelos interessados, para justificar sua posicio de mando na
sociedade, pode ser considerada apta a converter-se em conceito cientifico (ibidem: 30-31).
Para Cohn,

a categoria tedrica basica para a anélise da comunicagio e da cultura ¢ a ideologia.
A analise deve concentrar-se sobre as condi¢des de produgio de uma modalidade
especifica de manifestagio ideologica, e sobre 0 modo como essa produgio se

reflete nos seus produtos (ibidem, p. 161).

O mesmo autor explica que as versdes dominantes da analise sociologica da
comunicagdo e da cultura em sociedades contemporéneas carecem de valor tedrico, porque
correspondem & incorporagiio acritica de nog¢bes oriundas de contextos claramente
ideoldgicos e que, em consondncia, as concepeles da sociedade subjacentes ao uso dessas

’

no¢des também sdo mais propriamente ideologicas do que tedricas, isto €, “reproduzem a
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realidade ao invés de transcendé-la explicativamente™. Esta analise, ele pondera, “ndo pode
tomar como ponto de partida os mecanismos de mercado na 4rea cultural, mas deve
examinar como se constituem, simultaneamente, os bens culturais enquanto mercadorias e
os seus consumidores” (ibidem).

Na concepgdo de Cohn,

tomados os bens culturais enquanto mercadorias, a andlise deve concentrar-se nelas,
para apanhi-las simultaneamente como resultados de uma modalidade dada de
producgo e como condicionantes de modalidades correspondentes de consumo. ...
(Dai) segue-se que a analise sociolégica da comunicagio e da cultura deve operar
no nivel das mensagens produzidas e difundidas em grande escala em sociedades

complexas.

A anilise da comunicacdo, ele conclui, deve ser imanente aquilo que é
comunicado — as mensagens — e as inferéncias sociologicamente relevantes somente podem
ser formuladas através do uso sistematico da ideologia® (ibidem, 161-162).

A andlise da Revista Nova Escola transitou durante todo o tempo por essas
concepedes sumariamente expostas acima. Por um lado, ¢ dificil caracterizar com precisio
esta revista como meio de comunicacio de massa, uma vez que ela pretende atingir um
publico especifico: os professores. Por outro lado, é nitida sua posicio ideologica, no
sentido definido por Cohn, posto que ela veicula mensagens dentro de um contexto
historico e politico, no caso aqui analisado o periodo politico denominado “Nova
Republica”. Além disso, chega mesmo a se aproximar da chamada midcult definida por D.

MacDonald, quando em nome da democratizagio das informagdes propde-se a “traduzir” as

¢ Em relagfio 20 conceito ideologia, ver capitulo IT, adiante,
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noticias notadamente as politicas, produzindo uma fragmentacio das mesmas o que néo
contribui para uma andlise mais aprofundada dos fatos. Nio se pode negar, porém, que ¢la
contribui para o intercimbio entre os professores e, nesse caso, as informagdes entre os
mesmos ndo estd sob seu controle. Nic se pode criticar, também, as reportagens que
focalizam temas pedagogicos (nd3o analisados nesta pesquisa), visando a melhoria da
qualidade do ensino, embora, muitas vezes, nas reportagens que os abordam, coloca-se
sobre os ombros dos professores a maior responsabilidade por tal melhoria, apesar das
precarias condi¢des do ensino presentes no pais.

Isto posto, concluimos que nos pressupostos acima, o fundamento bésico da
analise € o de considerar a Revista enquanto “industria cultural”. Esta expressio, segundo
Adorno (1971), criada por ele em co-autoria com Horkheimer, tinha o objetivo de substituir
o termo “cultura de massa”. Visava excluir a interpretacéo de seus defensores ao pretender
tratar-se de algo como uma cultura surgindo espontaneamente das proprias massas. A
indastria cultural, ele diz,

¢ a integracdo deliberada, a partir do alto, de seus consumidores. ... Na medida em
que nesse processo a indastria cultural inegavelmente especula sobre o estado de
consciéncia e inconsciéncia de milhdes de pessoas as quais ela se dirige, as massas
ndo sfo, entdo, o fator primeiro, mas um elemento secundério, um elemento de
calculo; acessorio da maquinaria. O consumidor ndo € o rei, como a industria
cultural gostaria de fazer crer, ele nfo € o sujeito dessa industria, mas seu objeto. O
termo mass media, que se introduziu para designar a indastria cultural, desvia,
desde logo, a énfase para aquilo que é inofensivo. Nio se trata nem das massas em
primeiro lugar, nem das técnicas de comunicagio como tais, mas do espirito que
lhes ¢ insuflado, a saber, a voz de seu senhor. A industria cultural abusa da

considera¢io com relagiio as massas para reiterar, firmar e refor¢ar a mentalidade
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destas, que ela toma dada a priori, e imutével. E excluido tudo pelo que essa atitude
poderia ser transformada. As massas nfo sio a medida mas a ideologia da indistria
cultural, ainda que esta dltima ndo possa existir sem a ela se adaptar. ... (Em sua
concepedo) as produgbes do espirito no estilo da indistria cultural ndo sio mais
também mercadorias, mas o sdo integralmente (Adorno, in Cohn, org., 1971, p. 287~
289).

A publicagdo da Revista Nova Escola, fruto de um contrato entre uma
fundagdo privada — a Fundagfo Victor Civita (criada a partir da Editora Abril) — e um érgdio
governamental — o0 MEC — aproxima-se dos pressupostos expressos acima. Para demonstra-
los optou-se por dois eixos de analise, como visto no item anterior: contextualizar a Revista
no periodo politico e focalizar o texto, isto ¢, os artigos, matérias e reportagens publicados.
Para tanto, no primeiro capitulo, foi feita uma apresentagdo da Revista, para se ter uma
idéia geral sobre a mesma. No segundo, destacou-se aspectos do contexto historico e
politico do periodo estudado, especialmente “dos fins, das idéias e da ideologia”. A analise
do texto foi feita no terceiro capitulo onde foram abordados aspectos da relagdo entre a
Revista e o MEC, da publicacio de temas de politica educacional na Revista e da forma de
tratamento jornalistico das reportagens sobre as politicas estaduais e municipais de

educacio bem como das que focalizaram as escolas rurais.
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Capitulo | — Apresentacdo da Revista Nova Escola:

A Revista Nova Escola (algumas vezes abreviada como NE neste trabalho)
vem sendo editada regularmente desde margo de 1986. Sdo nove nliimeros anuais, editados
mensalmente durante o ano letivo, excluindo-se, portanto, 0s meses de janeiro, fevereiro e
julho.

Compdem a Revista as seguintes segfes permanentes:

— Editorial (destaca alguns artigos, matérias e reportagens);

— Indice (destacando com ilustragdes alguns artigos, reportagens e matérias);

— Cartas e Sala dos Professores (destinadas 4 correspondéncia dos leitores),

— Vocé e a Lei (destinada as consultas sobre direitos trabalhistas);

— Mural (segdo de noticias curtas sobre fatos e eventos),

— Agenda {destinada 4 divulgagio de Congressos, Seminarios, Encontros, Cursos),

— Idéias (sobre sugestdes praticas para resolver problemas cotidianos);

— Recreacdo (jogos e atividades para criangas);

— Era uma vez (publicagio de historias infantis);

~ Humor (segiio de quadrinhos ou textos humoristicos);

— Livros (resenhas de livros didaticos, de interesse para professores e de interesse
geral).

Além das segbes acima, a Revista publica matérias, reportagens e artigos
aqui classificados sob as rubricas: “Experiéncias educacionais”, “Relatos e Depoimentos

Pessoais”, “Assuntos Tematicos” (temas variados focalizados pela Revista), “Politica em
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Geral”, “Politica Educacional” e “Professores” (considerados enquanto categoria
profissional). Estes artigos, reportagens e matérias classificados sob estas rubricas estdo
mapeados adiante’.

Neste trabalho, foram considerados para analise os artigos, reportagens e
matérias dos trinta primeiros niimeros da Revista Nova Escola selecionados sob a rubrica,
“Politica Educacional”. Nio foram quantificadas e/ou resumidas as se¢Oes: “Editorial”
“Mural”, “Humor”, “Idéias”, “Livros”, “Recreacdo”, “Era uma vez” e as propagandas. Esta
excluso se justifica pelo namero insignificante ou nulo de cartas dos leitores referindo-se
is mesmas, mostrando assim sua menor repercussio.

Os quadros quantitativos, apresentados a seguir, abrangem tanto a rubrica
definida para analise ~ Politica Educacional — quanto as nfo selecionadas, para que se

possa ter um panorama geral dos assuntos veiculados pela Revista.

7 Entende-se aqui por matérias as publicagBes sem assinatura de reporter, embora a revista nfo as apresente
como posicio editorial. As reportagens sfio assinadas. 830 consideradas como artigo as opinides assinadas de
colaboradores.
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QUADRO 1: RUBRICAS sob as quais foram classificados os artigos, reportagens e

matérias dos trinta primeiros exemplares da Revista Nova Escola (excluidas as secGes

permanentes)

Rubricas Nimero de matérias,
reportagens e artigos

Politica em (Geral 13

Politica Educacional (escolas e redes de ensino) 76

Politica Educacional (temas referentes a ) 40

Politica Educacional (Politicas Compensatorias: Ministério da 18

Educacgio (MEC)/Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE)

Professores (considerados enquanto categoria profissional) 24

Assuntos Temdticos 175

Experiéncias educacionais 16

Relatos Pessoais 25

1. POLITICA EM GERAL:

QUADRO 2 - Politica em Geral

N ° de artigos, reportagens e Assunto Principal
matérias
08 Sobre o Processo Constituinte e/ou
Constituicdo de 1988
02 Sobre Planejamento familiar
01 Sobre Politica Econémica
01 Sobre Professora na Politica
01 Sobre Direitos Humanos

1.1 Sintese das matérias, reportagens e artigos sobre Politica em Geral:

Sobre o Processo Constituinte e/ou Constituicio:

— Reportagem em forma de entrevista (sem identifica¢@o de repoérter): “Professora, o

gue ¢ Constituinte?” Com Guiomar Namo de Melo, ex-secretaria municipal de Educagdo de

Sdo Paulo, sobre a Constituinte e a Constituigiio em geral, os trés poderes da Republica, o
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direito 4 educagdo etc. Salienta a importancia da participagio nos debates que influenciardo
a elaboragdo da nova Constitui¢io (Revista Nova Escola n® 01, margo de 1986);

— Reportagem de Amélia Nascimento: “Constituinte ¢ Educacio: Como escolher um
bom candidato”, orientando os professores para as eleicBes de 1986 e apresentando as
principais propostas, para a educagio, de 10 candidatos (um, ex-presidente da
Confederagdo dos Professores do Brasil, e nove ex-secretérios estaduais de Educagiio)
(Revista Nova Escola n° 06, setembro de 1986);

~ Matéria: “Guia do Voto” (Suplemento especial das Revistas da Editora
Abril/Fundaggo Victor Civita, n° 02 — outubro/novembro de 1986). Sobre orientagdes gerais
quanto a Constituinte, histérico politico das Constitui¢des Brasileiras, “como escolher o seu
constituinte”, “o que ¢ uma boa constitui¢io”, alguns temas que serfio regulados pela
Constituigdo, orientagdes praticas quanto ao processo eleitoral (Revista Nova Escola n® 08,
novembro de 1986);

— Artigo de Pedro Demo, professor, diretor-geral do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP): “Opinio: Professor e Constituinte”, sobre a necessidade
de se “lutar para que a nova Constituicio estabeleca as condigdes de transformar em
realidade o tedrico direito de todos 4 Educagfio de 1° Grau™ (Revista Nova Escola n° 08,
novembro de 1986);

— Artigo de Vital Didonet, presidente da Organizagio Mundial de Educacio Pré-
Escolar do Brasil e da Comissdo A Crianga e a Constituinte: “Crianga também ¢ cidads™,
sobre as lutas pelo reconhecimento dos direitos das criangas na nova Constitui¢io Brasileira

(Revista Nova Escola n° 10, margo de 1987);
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~ Reportagem de Maria Inés Martins e Robinson Sasaki: “Constituinte: muita dgua
ainda vai rolar”, sobre as principais questdes educacionais em pauta na Constituinte, datas-
chaves na Constituinte, opinides de alguns constituintes da sub-comissio de 'Educagéo
(Revista Nova Escola n° 14, agosto de 1987);

— Reportagem de Hamilton de Souza: “Salario-Educacgo: E justo dividir o boic; com
a escola particular?”, sobre a destinagdo de verbas pablicas as escolas particulares, em
debate na constituinte (Revista Nova Escola n° 15, setembro de 1987);

— Reportagem (assinada somente no final, com as iniciais V.G./R.8.): “Constituigdo:
A§ conquistas que agora precisam sair do papel”, sobre as principais conquistas
educacionais obtidas com a nova Constituigio e a necessidade de sua implantagdo: verbas e
recursos para a educagfo, merenda escolar, ensino publico, gratuito e obrigatorio, gestio
democratica ¢ padrdo de qualidade, valorizagdo profissional, escolas privadas e Plano
Nacional de Educagfio. Apresenta, também, os “novos direitos dos trabalhadores” (Revista

Nova Escola n° 27, dezembro de 88).

Sobre Planejamento familiar:

~ Maténa: “Especial: Planejar a familia é um direito humano fundamental”, sobre a
cartilha “Como planejar a familia” “editada com a colaboragio da BENFAM (Sociedade
Civil Bem-Estar Familiar no Brasil) e distribuida como encarte desta edigio de Nova
Escola” (Revista Nova Escola n° 15, setembro de 1987);

— Artigo de Eunice Michillis, deputada federal pelo PFL do Amazonas, professora e
alfabetizadora: “Opinido: A vida planejada”, sobre planejamento familiar ¢ divulgando a

“politica democratica” do governo Sarney que “para atingir seu objetivo, convocou o
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Ministério da Satde, gue vem desenvolvendo o Programa de Assisténcia Integral 4 Sande
da Mulher; o Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social, que incluiu o planejamento
familiar entre os servigos prestados pelo INAMPS; a LBA, que esta orientando as camadas
de baixa renda; e o Ministério da Educagdo, que determinou a difusdo de informagdes sobre
esse assunto através das redes de ensino publico e privado” (Revista Nova Escola n° 15,

setembro de 1987).

Sobre Politica Econdmica:

- Artigo: “Por que matamos o Cruzeiro? De Adélia Nascimento, sobre a terceira
reforma monetaria ocorrida no Brasil apos a instalagdo da Repiblica, abordando
conjuntura, inflagdo, desemprego, politica econdmica do governo militar, ORTNSs, a nova

moeda (Cruzado) (Revista Nova Escola n® 03: abril/86).

Sobre Professora na Politica:

— Reportagem de Flaminio Araripe: “Professora governa o Acre”, sobre a professora
Iolanda Fleming, ex-professora primaria e primeira mulher a ocupar um posto de
governador de Estado no Brasil. Sobre sua vida passada e planos como governadora

(Revista Nova Escola n® 05, agosto de 1986).

Sobre Direitos Humanos:

— Maiéria. “Comemoracdo: Direitos Humanos Agora! 40 anos da Declaracio”,
pequena matéria (uma coluna) lembrando a data e o direito 4 educaciio (Revista Nova

Escola n° 27, dezembro de 1988)
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2. POLITICA EDUCACIONAL:®

Sob a rubrica “Politica Educacional” — objeto de analise desta pesquisa, feita
nos capitulos II e III, adiante — foram selecionados e classificados artigos, reportagens ¢
matérias que serdo apresentados nos sub-itens “Escolas e Redes de Ensino” por tratar de
escolas e redes de ensino regionais, estaduais, municipais e rurais; “Temas referentes a
Politica Educacional”, e “Politicas Compensatdrias. Ministério da Educagio (MEC)/
Fundagdo de Assisténcia ao Estudante (FAE)”, para tornar mais claras analises feitas

posteriormente sobre a relagio MEC/Revista Nova Escola.

QUADRO 3 - Escolas e Redes de Ensino:

N° de artigos, reportagens e matérias Assunto Principal

04 Sobre programas desenvolvidos em Regides

31 Sobre programas desenvolvidos em Estados
(focalizados individualmente)

09 Sobre programas desenvolvidos em Estados
(focalizados conjuntamente)

11 Sobre programas desenvolvidos em Municipios
(focalizados individualmente)

02 Sobre programas desenvolvidos em Municipios
{focalizados conjuntamente)

19 Sebre programas desenvolvidos em Escolas
Rurais (estaduais € municipais)

¥ Os resumos dos artigos, reportagens ¢ matérias classificadas sob a rubrica “Politica Educacional”, que ndo
foram citados no corpo do trabatho, encontram-se no apéndice 1 deste trabatho.
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QUADRO 4 - Temas referentes i Politica Educacional:

* Opinides Dicotdmicas

Temas e n° da Revista Nova Escola

Tipo de Publicagio

Educagio na Nova Republica

Reportagem entrevistando autoridades,

(n® 01, marco/86) estudantes, professores e escritora
Jomada Diaria de Aula: duragio Artigo na Segdo Opinido (Prof. José Mario Pires
(n° 01, mar¢o/86) Azanha, da USP)

Problemas da Educacio Brasileira
(n° 02, abril/86)

(n° 20, abril/88)

Reportagem no formato de enquete feita com
autoridades de ensino, professores, artistas,
alunos e pais

Artigo na Se¢@o Opinido (Isolde Benilde
Andreata, presidente da Associagio dos
Professores do Parand)

Municipalizag&o do Ensino
(n® 02, abril/86)

Municipalizagfio e democracia
(n° 23, agosto/88)

Artigo na Secdo Opinido (Terezinha Saraiva, ex-
secretania estadual da Educacio do Estado da
Guanabara)

Reportagem entrevistando autoridades politicas,
do ensino e de entidades do magistério

Escolaridade Obrigaténia: oito anos?
(n° 03, abril/86)

Reportagem em forma de OD*: Ndo (Maria
Yedda Linhares, secretaria da Educacdo do RJ);
Sim (Selma Garrido, presidente da ANDE)

Educac¢io Moral e Civica: fim da
disciplina
(n® 04, junho/86)

Reportagem em forma de OD*: Sim (Jodo
Cardoso Palma Filho, da CENP - SP); Ndo
(Ernesto Rosa, Comissdo Estadual de Educagdo
Moral e Civica (SP)

Grémios (eles estdo de volta)

Reportagem mostrando a possibilidade de crid-los

(n® 04, junho/86) entrevistando alunos de SP e RJ
Reforma Ortografica Reportagem entrevistando jornalistas, alunos,
(n® 05, agosto/86) escritores e professores

Eleicdo para diretor de escola
{n° 06, setembro/86)

Reportagem em forma de OD*: Sim (Gilda Poli
Rocha Loures, secretaria Estadual de Educaciio
do Parana);, Ndo (Luis Gonzaga Pinto, presidente
da UDEMO)

Burocracia na escola
(n° 07, cutubro/86)

Artigo de Licia Velloso, assessora da Secretaria
Estadual da Educacgio do RJ
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(Cont.)Temas e n° da Revista Nova Escola

Tipo de Publicacio

Lei 5692/71: muda-la resolve os problemas
da Educacdo? (n° 09, dezembro/86)
Nova LDB (n° 24, setembro/88)

Nova LDB (n° 26, novembro/88)

Nova LDB (n° 29, abril/89)

Reportagem em forma de enquete com
autoridades educacionais e professores

Artigo na Sec8o Opinido (Hermes Zanetti,
deputado federal e presidente da CPI da Lei
Calmon)

Reportagem entrevistando autoridades
educacionais entidades do magistério e
professores

Reportagem entrevistando autoridades do
ensino, entidades do magistério e professores

“Primeiro Grau desafia a capacidade do
MEC” (n° 09, dezembro/86}

“A escola de 1° Grau ndo existe”
(n® 29, abril/89)

Depoimento de Luis Soares, da
Subsecretaria de Desenvolvimento
Educacional do MEC

Reportagem entrevistando Arlette D’ Antola
¢ Myrtes Alonso, do Programa de supervisdo
e Curriculo, da PUC-SP

Salario Educagdo: uma proposta
{n° 09, dezembro/86)

Salario Educagdo: verbas para escolas
particulares?
(n° 15, setembro/87)

Artigo na Se¢io Opinido (Hermes Zanetti,
ex-presidente da CPB)

Reportagem entrevistando entidades e
autoridades do ensino, proprietarios de
escolas, deputados, pais e professores

Mudanga Curricular no Nicleo Comum de
1° e 2° Graus (n° 10, margo/87)

Reportagem entrevistando autoridades do
ensino ¢ professores

Ano Escolar: 180 dias letivos ndo bastam
(n° 11, abril/87)

Artigo na Seco Opinido (Filio Correa,
secretario de Ensino Basico do MEC)

Atuagio profissional dos professores
(n° 13, junho/87)

Artigo na Segdo Opinifo (Régis Farr,
colaboradora de Nova Escola)

Meétodos de Alfabetizagio
(n° 14, agosto/87)

Reportagem entrevistando autoridades de
ensino e professores

Educacdo: objetivos e cidadania
{n ° 16, outubro/87)

Reportagem entrevistando Neidson
Rodrigues, da UFMG

Informatica na Educacio
(n°® 17, novembro/87)

Reportagem entrevistando responsaveis por
projetos em Recife, Rio de Janeiro, Niterdi e
RS.

Educagio Postural Reportagem entrevistando Antdnia Dalla
(n° 17, novembro/87) Pria Bankoff, da UNICAMP
Férias alternadas matéria paga da EMBRATUR

(n° 18, dezembro/87)
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(Cont.)Temas ¢ n° da Revista Nova Escola

Tipo de Publicacio

Objetivos da escola piiblica
(n° 18, dezembro/87)

Artigo na Segdo Opinido (Maria Eliete
Santiago, técnica da Delegacia do MEC, em
Recife)

Educacio Ambiental
(n° 19, margo/88)

Reportagem entrevistando professores
universitarios e responsaveis por projetos em
varios Estados.

Fracasso Escolar e ideologia
(n° 19, margo/88)

Reportagem entrevistando Magda Becker
Soares, da UFMG

Universidade Artigo na Seco Opinifo (Eunice Jacques,
{(n° 22, junho/88) do Jornal Zero Hora de Porto Alegre)
Novo perfil das professoras do ensino Reportagem sobre pesquisa de Lia Faria,
publico coordenadora do setor de Estudos e

(n° 23, agosto/88) Programas Especiais dos CIEPs, RJ

Construgdes escolares (arquitetura)
(n° 24, setembro/88)

Reportagem sobre construgBes antigas e
recentes em varios Estados

Educagio dos Japoneses
(n° 24, setembro/88)

Reportagem sobre 80 anos de migragio
japonesa

Cursos de Formag3o do Magistério
{n° 26, novembro/88)

Reportagem: historico dos cursos,
depoimento de alunas, projetos extintos,
debate entre professores, experiéncias em
andamento em SP, MG, PR, PE, RS e
Projeto da PUC-SP

Educacdo Formal (reprovagio,

Reportagem entrevistando Luiz Carlos

democratizagio, profissionalizagdo) Cagliari, da UNICAMP

(n° 26, novembro/88)

Ensino Publico Artigo na Se¢do Opinido (Jodo Carlos Di
(n°® 26, novembro/88) Génio, diretor-presidente do Centro

Educacional Objetivo)

Alfabetizagdo (construtivismo; Emilia
Ferreiro)

Reportagem com pesquisas e biografia de
Emilia Ferreiro, entrevistas com professores

(n° 28, dezembro/88) que aplicam suas idéias, Estados onde ha
experiéncias (RS, SP, RJ, MG, BA, PE) e
obras traduzidas

Ensino Noturno Reportagem com depoimentos de alunos,

(n°® 29, abril/88) dados estatisticos de SP, RS, Assis (SP) e
Uberlandia (MG}, € entrevista com José
Raimundo, ex-secretario de Ensino Basico
do MEC.

Analfabetismo Artigo na Se¢do Opinido (Célia Pereira

(n° 29, abril/88) Maduro Neto, funcionaria do MEC)
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QUADRO 5 - Politicas Compensatorias: Ministério da Educacio (MEC)/Fundaciio de

Assisténcia ao Estudante (FAE):
* Programa Nacional do Livro Didatico
** Programa Nacional de Material Escolar

Assunto Principal € n° da Revista Nova Escola Tipo de Publicacio
“Livros Didaticos: agora quem escolhe € voce” Reportagem sobre o PNLD*
(n° 02, abril/86)
FAE - “Material a venda em mercados™ Reportagem
{n°® 03, abril/R6)
“Merenda fortalece municipios” Artigo na Segdo Opmido (Carlos
(n® 04, junho/86) Pereira de Carvalho e Silva,
presidente da FAE)
157 milhdes de livros” PNLD* Reportagem com Egberto C. Gaia,
(n® 05, agosto/86) diretor da FAE
“Salas de Leitura: um prazer ao alcance das novas geragfes” | Reportagem
(n°® 07, outubro/86)
“Pesquisa em biblioteca” (n® 07, outubro/86) Reportagem

“0 1° Grau ainda desafia capacidade do MEC” (v° 09,
dezembro/86

Depoimento de Luis Soares, da
Subsecretaria de Desenvolvimento

Educacional do MEC
PNME#** Material Didatico: gratis para o Nordeste” (n° 10, |Reportagem
margo/87)
“FAE d4 mais um prémio para incentivar a pesquisa” (n® 13, | Divulgacao
junho/87)
“Livro Didatico: ele deve ser bem conservado” Divulgacdo
(n° 14, agosto/87)
“Educacgdo de Adultos: EDUCAR promete apoiar projetos Divulgacdo
sem privilégios” (n° 15, setembro/87)
Projeto de Educacdo Basica no Nordeste Divulgacio
(n® 16, outubro/87)
Salas de Leitura (n° 17, novembro/87) Divuigacio
Prémio FAE de Pesquisa Estudantil Matéria
(n° 19, marco/88)
“Carteira Escolar: a dura luta pelo direito de sentar direito” | Reportagem
(n° 20, abril/88)
“Aos professores das escolas da Rede Oficial de Ensino” (n°® |Matéria paga divulgando o

23, agosto/88)

Programa Salas de Leitura da FAE

“Salas de Leitura” da FAE (n° 25, outubro/88)

Divulgacio

“Corte nas verbas federais atinge atuagio da FAE”

Reportagem entrevistando Carlos

(@° 27, dezembro/88) Pereira de Carvalho e Silva,
presidente da FAE

“Livro Didatico: melhorar o visual ndo ¢ luxo” Reportagem com Paulo Bemardo

(n°® 28, mar¢o/89) Vaz, mestre em editorac¢do
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3. PROFESSORES (considerados enquanto categoria profissional):

QUADRO 6 — Professores (considerados enquanto categoria profissional)

N° de artigos, reportagens e matérias Assunto Principal
06 Sobre ou com entidades do magistério
05 Sobre salarios
03 Com autoridades do ensimo
02 Sobre a vida cotidiana dos professores
02 Sobre professores e legislacio
02 Sobre formacio de professores
02 Sobre desejos dos professores
01 Sobre professores municipais
01 Sobre recenseamento de professores
01 Sobre qualidade do ensino
01 Sobre perfil da professora

3.1. Sintese das matérias, reportagens e artigos sobre “Professores” (considerados

enquanto categoria profissional;

Sobre ou com entidades do magistério:

— Artigo de Gumercindo Milhémen Neto, vice-presidente regional da Regido
Sudeste da Confederagdo dos Professores do Brasil (CPB) e presidente da Associa¢do dos
Professores do Ensino Oficial do Estado de SZo Paulo {(APEOESP): “Opinido: A luta
continua™, analisando as mudancas na politica econdmica do pais {(controle de precos)
chamadas de “pacote” e relacionando-as as reivindicagBes dos professores (Revista Nova
Escola n° 03, maio de 1986),

— Reportagem de Nilson de Souza: “Entrevista: Em 86, professores conquistam seu
espago”, com Niso Prego, presidente da CPB desde sua fundagfo em 1985, sobre lutas da
entidade, Emenda Calmon, verbas, reivindicagdes, greves, politica partidaria etc. (Revista

Nova Escola n° 09, dezembro de 1986);
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— Reportagem: “Professores reafirmam exigéncias para a Educacdo”. Sobre o 20°
Congresso da CPB divulgando o documento final e a eleicio da nova diretoria cujo
presidente eleito é Tomaz Gilian Deluca Wonghon (Revista Nova Escola n° 11, abril de
1987);

— Artigo de Beatriz Pardi, vice-presidente da APEOESP: “Opinido: Professores
Mobilizados™, sobre as lutas dos professores relacionando-as & democratizagdo da escola e
da sociedade (Revista Nova Escola n° 07, novembro de 1987),

— Reportagem: Campanha “Queremos Salvar a Escola Piblica”. Sobre apoio da
CPB i campanha “Em Defesa da Escola Piblica” aprovada e langada na V Conferéncia
Brasileira de Educagio (CBE) realizada em Brasilia, agosto de 1988 (Revista Nova Escola
n° 25, outubro de 1988);

— Reportagen/Entrevista: “Nunca faremos a 1iltima greve”, com Tomaz Wonghon,
presidente da CPB, em final de mandato. Sobre a categoria em geral, constituinte, greves,
reivindicagbes, papel do Estado e dos professores na educagio etc. (Revista Nova Escola n°

27, dezembro, 1988).

Sobre Saldrios:

— Reportagem: “Os professores mais bem pagos do pais” (Estado do Amapa)
(Revista Nova Escola n°® 05, agosto de 1936):

— Reportagem: “Quanto ganha o professor brasileiro”. Pesquisa nacional com

quadros comparativos entre 27 Estados (Revista Nova Escola n° 07, de outubro de 1986);
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~ Reportagem: Balango: “Um ano dificil, de poucas conquistas novas”™. Sobre lutas e
greves por melhores salarios em varios Estados (SP, RJ, SC, DF, PI, MG, RS) (Revista
Nova Escola n° 18, dezembro de 1987);

— Artigo de Gastdo Octavio Franco da Luz, coordenador do Centro de Ciéncias do
Parana: “Opinidio: Baixos salarios nfo explicam tudo”, apontando o descompromisso do
Estado e da Universidade com a formagio dos professores, como principais causas das
deficiéncias do magistério e, nfo, os salarios (Revista Nova Escola n® 20, abril de 1988);

— Reportagem: “O escindalo do salario ilegal”, sobre os saldrios dos professores
municipais, tomando como exemplo varios municipios brasileiros (Revista Nova Escola n°

21, maio de 1988).

Sobre Autoridades do ensino:

— Artigo de Jorge Bornhausen, ministro da Educagdo e senador pelo PFL de Santa
Catarina: “Opinido: Valorizagio do Magistério” (Revista Nova Escola n® 16, outubro de
1987):

— Reportagem/Entrevista: “Professor anda mais carente que aluno”, com Anna
Bernardes da Silveira Rocha, membro do Conselho Federal de Educacfo e ex-secretaria de
EducagZo do Espirito Santo, sobre perfil do “bom professor”, formacgio de professores,
salarios, greves, papel do Estado na Educagio, exemplos de programas — Escola Aberta
{SC), Cieps (RN, Educacio no DF (Revista Nova Escola n® 21, maio de 1988);

— Reportagem/Entrevista: “Falta profissionalismo ao professor”, com Silke Weber,
secretdria de Educago de Pemambuco, sobre situagio da Educagio no Estado de

Pernambuco (Revista Nova Escola n® 22, de junho de 1988).
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Sobre Vida cotidiana dos professores:

— Reportagem: “Um dia na vida de um professor”, focalizando o cotidiano de um
professor (Revista Nova Escola n° 13, junho de 1987),

— Reportagem: “Satide: Ninguém precisa ter ‘doenga de professor™, sobre as

principais doengas da profisséo (Revista Nova Escola n° 16, outubro de 1987).

Sobre Professores e legislacdo:

— Reportagem: “O que fazer — desde ja — para garantir seus direitos”, sobre
principais leis e tipos de contrato de trabalho (Revista Nova Escola n° 24, setembro de
1988)

— Reportagem: “A lei que falta ao professor municipal”, sobre elaboraggo/
implantacio do Estatuto do Magistério Municipal nos municipios brasileiros (Revista Nova

Escola n° 25, outubro de 1988).

Sobre Formagdo de Professores:

~ Reportagem: “Formagdo do professor: aqui comegam os problemas da Educagio”,
criticando como vem sendo encarada esta questio (Revista Nova Escola n® 10, maio de
1987)

— Entrevista: “Um velho problema, muito longe de uma solugdo”, com Maria Teresa
Marques Amaral, professora da Faculdade de Educagdo da UFMG (Revista Nova Escola n°

14, agosto de 1987)
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Sobre Desejos dos Professores:

—Reportagem: “O presente de cada um no dia do professor”, sobre desejos e anseios
de professores, baseada em depoimentos individuais (Revista Nova Escola n° 16, outubro
de 1987)

— Reportagem: “O que eles confessam: o meu maior sonho ¢ ...”, baseada em

depoimentos pessoais (Revista Nova Escola n° 25, outubro de 1988)

Sobre Professores Municipais:

—~ Reportagem: “Professor municipal: um profissional em busca de sua valorizagio”,
sobre a situacdo profissional desses professores em virios municipios do pais, apresentando
dados estatisticos gerais (Revista Nova Escola n° 16, outubro de 1987).

Sobre Censo de Professores:

— Reportagem: “Censo: Professores fora da classe”, sobre recenseamento de
professores estaduais no Rio Grande do Sul mostrando a alta percentagem de professores
exercendo outras fungdes em outros 6rgios do governo (Revista Nova Escola n° 14, agosto

de 1988)

Sobre Qualidade do Ensino:

~ Entrevista: Com sua acomodacdo, os professores prejudicam a qualidade do
ensino”, com a professora Lia Ribeiro Cestariolo, autora da tese de mestrado “A
problematica da Educagio na Escola Publica™ cuja elaboragéo foi baseada em depoimentos
de professores e diretores do Rio Grande do Sul e recusada pela UFRS (Revista Nova

Escola n° 23, agosto de 1988)
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Sobre Perfil da Professora:

— Reportagem: “Novo perfil da professora muda o ensino”, baseada em pesquisa de
Lia Faria, autora da tese de mestrado “Questdo Feminina no movimento de contradighes
das escolas publicas™, sobre novos perfis (10%) que estdio aparecendo entre as professoras

(Revista Nova Escola n® 23, agosto de 1988)

4. ASSUNTOS TEMATICOS:
QUADRO 7 — Assuntos Tematicos:

Temas N°de Temas N° de
reportagens reportagens
Metodologia/Didatica 22 Museus 2
Saude 21 Drogas 2
Alfabetizagio 18 Violéncia 2
Psicologia 11 Cultura 2
Ciéncias (disciplina escolar) 11 Avaliacio 2
Matematica (disciplina 9 Televisdo 2
escolar)
Educagio artistica (disciplina 7 Ed. Moral ¢ Civica 1
escolar) (disciplina escolar)
Educacgio Ambiental/Ecologia 6 Teatro 1
Geografia (disciplina escolar) 6 Miusica 1
Educagio Fisica (disciplina 5 Educacio religiosa 1
escolar) {disciplina escolar)
Indios 5 Supervisio de Ensino 1
Historia (disciplina escolar) 4 Mulher 1
Informatica 4 Filosofia 1
Escrita 4 Cometa Halley 1
Educagio sexual 4 Dia do Trabalho 1
Administrac@o escolar 3 Coordenacdo Pedagbgica 1
Raga Negra 3 Educacdo no Transito 1
Estudos Sociais (disciplina 3 Atualizagdo 1
escolar)
Quimica (disciplina escolar) 2 Dia das mies 1
Deficientes 2
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5. EXPERIENCIAS EDUCACIONAIS:
QUADRO 8 - Experiéncias Educacionais:

Tema N° de reportagens

Experiéncias Educacionais 16

5.1. Sintese das reportagens sobre Experiéncias Educacionais:

~ Reportagem de Roséngela Guerra: “A escola desabou. E o povo a reconstruiu”,
Sobre experiéncia de 65 familias de pequena localidade — Corrego de Dourado, municipio
de Tarumirin (MG) — entre os anos de 1981 e¢ 1984, Informa, também, sobre a Secretaria de
A¢io Comunitaria — SEAC, onde se pode obter recursos para reformas de prédios
escolares, feitas em mutirfio (Revista Nova Escola n° 02, abril de 1986);

~ Reportagem de Ligia Belini: “Escola Aberta do Calabar”, sobre experiéncia na
Favela do Calabar, em Salvador (BA), que pertence a rede publica de ensino, foi criada pela
Associagdo de Moradores do local e recebe recursos de convénios com o Ministério da
Educacio e Prefeitura de Salvador, mas ndo ¢ reconhecida oficialmente pela Secretaria de
Educaggo do Estado (Revista Nova Escola n° 02, abril de 1986),

-~ Reportagem de Francisco Karam: “Ele fez da escola um lugar de gente feliz”,
sobre um professor — Vilson Steffen — que transformou a Escola Basica Municipal Acécio
Garibaldi S4o Thiago, em Barra da Lagoa — Floriandpolis (SC), atuando com e em prol da
comunidade local (Revista Nova Escola n® 03, abril de 1986),

— Reportagem de Lane Bastos: “Uma escola, um ato de amor”, sobre a “Nossa

Escolinha”, construida por Zoraide Cabral Sena (tia Zoraide), na periferia de Belém (PA) e
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que funciona desde 1984, mas nio é legalizada. E uma experiéncia de escola “adaptada &
realidade do baurro”, mas tia Zoraide luta por sua legalizac@o, pois sO assim podera ter
dentistas, médicos, serventes, mais uma professora, um filtro, um banheiro e um forro para
o teto (Revista Nova Escola n® 08, novembro de 1986),

— Reportagem (sem identificacdo de autoria): “Colegiado: Comunidade e escola
ensaiam a democracia”, sobre a Escola Estadual Carvalho Britto, em Sabaréa (MG), onde foi
implantado o Colegiado, instrumento auxiliar na administragdo escolar, de carater
consultivo e deliberativo, criado pela Resolugio 4787, da Secretaria de Educagéo do Estado
de Minas Gerais. Informa, também, a criagfio de Colegiados e/ou Consethos de Escola nos
Estados de Sio Paulo, Rio de Janeiro, Santa Catarina, Rio Grande do Sul e Distrito Federal
(Revista Nova Escola n° 10, margo de 1987);

— Reportagem de Rosédngela Guerra: “O que é, o que é? Parece Fabrica, castelo,
brinquedo...mas nfo é...”” Sobre a Escola Estadual Percival Farquhar, municipio de Timéteo
(MQG), construida com projeto arquitetdnico diferente das escolas convencionais o que
influencia decisivamente seu funcionamento (Revista Nova Escola n° 11, abril 87);

— Reportagem de Jodo Roberto Laque: “Turismo Escolar: O primeiro véo do
Passaportezinho™, sobre viagem de 60 alunos paulistas de 1° Grau (metade de escolas
particulares e metade de estudantes carentes assistidos pelas sociedades espiritas Camile
Flamarion e Barsanulfo, de Pirituba, extrema periferia de Sdo Paulo) a Brasila,
patrocinados pela Embratur e Fundagdo Victor Civita (Revista Nova Escola n° 14, agosto
de 1987);

— Reportagem de Vera Gomes: “Escolas-Produgdio: Para muitos, o sonho de uma

vida nova”, sobre trés escolas, em Pernambuco que integram um projeto de vinte escolas-
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producdo (dezenove no Nordeste ¢ uma em Brasilia), que recebem dinheiro da OEA -~
Organizacdo dos Estados Americanos — ¢ que pretendem “oferecer a seus alunos do 1°
Grau, além da instrucio regular, a oportunidade de se tornarem ‘micro-empresarios™
(Revista Nova Escola n° 15, setembro de 1987);

— Reportagem de Nilson de Souza (colaboragio de Ione de Souza) sobre experiéncia
de duas turmas de 4° série da Escola Estadual Professor Jilio Grau de Porto Alegre (RS)
que elaboraram sua propria “constitui¢dio™, aprovando “leis” estipulando direitos e deveres
dos alunos. Apresenta, também, avaliagio da “constituigio” feita, a pedido da Revista, pela
psiquiatra e psicologa infantil Dulce V. M. Machado, comentando a “influéncia autoritaria”
em seu resultado (Revista Nova Escola n® 16, outubro de 1987);

— Reportagem de Martha Feldens: “Terra: Ancinho, enxada... A escola ensina a
reforma agréria”, sobre experiéncia na Escola Estadual Jodo Paulo I, no bairro de
Bacacheri, em Curitiba (Parana), onde os alunos de 1* a 8* série realizam atividades de
conservagdo € uso da terra, dentro do Programa Reforma Agraria Escolar, que pretende
“provocar a discussdo do problema politico da terra e da necessidade da reforma agraria no
pais” (Revista Nova Escola n® 18, dezembro de 1987);

- Reportagem de Hamilton de Souza “A¢3o Comunitariaz Uma escola criada e
mantida com muita garra”, sobre a luta pela constru¢do da EEPGA Leonor Fernandes Costa
Zacharias, no Jardim da Flores, loteamento popular, na zona rural de S#o Paulo, distante 40
quildmetros do centro da cidade, da qual participaram moradores ¢ pais que agora atuam,
indicando, inclusive a diretora (Revista Nova Escola n° 21, maio de 1988),

— Reportagem de Ana Marcia Souza: “Agdo Comunitaria: Uma escola para as

criancas trabalhadoras™, sobre a Escola de 1° e 2° Graus Cidade de Emats, no bairro de
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Bengui (PA), que ¢ um “prolongamento quase natural do trabalho desenvolvido pelo padre
Bruno Secchi, que hi mais de 10 anos retine, na Republica do Pequeno Vendedor, os
menores que ganham a vida nas ruas da cidade”, oferecendo treinamento profissionalizante.
Em 1983 receben recursos do Ministério da Educacdo e, posteriormente, passou a receber
verbas pliblicas para se manter, embora pertenga a uma institui¢do privada vinculada a
Igreja Catolica. Os funcionarios e professores sdo pagos pela Secretaria de Educagdo do
Par4; a Funabem forneceu recursos para reforma do prédio (Revista Nova Escola n° 22,
junho de 1988);

— Reportagem de Rita Moraes: “Escola de Pesca: Assim se pega peroa”, sobre a
Escola de Pesca de Piima, no litoral do Espiritc Santo. Pertence 4 rede estadual de ensino
capixaba e além das disciplinas do 1° Grau ensina Artes de pesca, Tecnologia do Pescado,
Navegacio, Construgio Naval, Mecinica Naval Natagio e Remo (Revista Nova Escola n°
27, dezembro de 1988);

— Reportagem de Martha Feldens: “Paisagismo: O embelezamento da escola nas
mios das criangas” sobre a Escola Polivalente de Curitiba (Parané), onde se desenvolve um
programa de paisagismo e Educagio Ambiental, orientado pela Secretaria Estadual de
Educagio que abrange 40 escolas (Revista Nova Escola n° 28, margo de 1989);

— Reportagem de Ana Lagda: “Artes: Atividades ligadas a natureza agitam escola da
periferia”, sobre a EEPG Octavio Edgard de Oliveira, no Parque Los Angeles, peniferia de
S3o Bernardo do campo, na Grande SZo0 Paulo, onde se desenvolve um trabalho de
animacio cultural em conjunto com o grupo Teatro Engenho Novo (Revista Nova Escola

n° 30, maio de 1989);
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— Reportagem de Rita Morais: “Pomeranos: Eles chegam a escola sem falar
portugués”, sobre a Escola de Jatibocas, na zona rural da cidade de Santa Maria de Jetiba
(ES) onde grande parte dos alunos chega 4 escola sem falar portugués, falando apenas o
pomerano, um dialeto quase esquecido na sua terra de origem, a Pomerinia — pequena

regido entre a Alemanha e a Polénia (Revista Nova Escola n® 30, maio de 1989).

6. RELATOS PESSOAIS:
QUADRO 9 - Relatos Pessoais:

Tema N° de reportagens e artigos

Relatos Pessoais 25

6.1. Sintese dos artigos e reportagens sobre Relatos Pessoais:

— Reportagem de Altair José Moreira ¢ Ledy Valporto Leal (SP), Vera Gomes
(Belém), Betdnia Mascarenhas (Recife), Rosédngela Guerra (Belo Horizonte) e Raimundo
Luedy (Salvador). “Como era meu aluno”, sobre personalidades politicas e artisticas,
baseada em depoimentos de seus antigos professores. Em pauta: José Samey (entdio
presidente da Republica), Marco Maciel (Mmistro da Educagéo), Tancredo Neves, Almir
Pazzianoto (politicos) ¢ Regina Duarte, Bruna Lombardi, Maria Bethinia e Eva Wilma
(Revista Nova Escola n° 01, margo de 1986);

— Reportagem de Paulo Figueiredo: “Bodas de prata no magistério”, com duas
professoras e um professor cariocas que contam suas vidas (Revista Nova Escola n°® 02,

abril de 1986),




— Reportagem de Roséngela Guerra (Belo Horizonte), Tania Fusco (Brasilia) e
Beta?mia Mascarenhas (Recife): “A situacio mais dificil que eu ja vivi na escola” baseada
em depoimento de trés professoras (Revista Nova Escola n° 05, agosto de 1986);

— Artigo (conto) de Roberto Drumond, escritor e jornalista: “Meu tipo
inesquecivel”, sobre a “senhora matematica” e um professor que mudou seu ensino
(Revista Nova Escola n® 07, outubro de 1986),

— Reportagem de Francisco Karam, Maria Devanir, Ténia Fusco ¢ Dora Incontri:
“Enquete: Que nota voc¢ daria ao seu professor? Baseada em depoimentos de 13 alunos
{Revista Nova Escola n° 07, cutubro de 1986);

— Reportagem: Consultoria: Professor Rafael Grise, da USP, autor do livro Didatica
Minima: “Flagrantes de sala de aula”, sobre alguns “flagrantes™ de sala de aula, extraidos
desse livro (Revista Nova Escola n° 08, novembro de 1986);

— Reportagem de IvAnia Vieira, Francisco Karam, Flaminio Araripe, Betinia
Mascarenhas, Jussara Pereira, Jefferson S. Pereira, Rose Rodrigues: “Enquete: Como deve
ser o diretor ideal?” Baseada em depoimentos de 12 professores (Revista Nova Escola n°
08, novembro de 1986);

— Reportagem de Claudia Ferraz: “Festa de fim de ano: Veja porque nem todas dao
certo”, baseada em depoimentos de trés professoras (Revista Nova Escola n° 09, dezembro
de 1986);

— Artigo (depoimento) de Fanny Abramovich, educadora ¢ escritora: “Meu tipo
inesquecivel: A professora que eu nfo queria ser” (Revista Nova Escola n° 10, margo de

1987);
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— Reportagem de Inés Martins, Jussara Pereira, Lane Bastos, Martha Feldens e
Rosemeyre Rodrigues: “Enquete: Comoe vocé usa o castigo em sua sala de aula?”, baseada
em depoimentos de 12 professores (Revista Nova Escola n° 11, abril de 1987);

— Artigo de Regina Cabral, “Meu tipo inesquecivel: Ah, que saudade da dona Zila”
(Revista Nova Escola n° 11, abril de 1987);

— Reportagem de Jodo Roberto Laque: “Nova Escola apresenta: Um dia na vida de
um professor”. O repérter acompanhou um professor durante um dia de trabalho (Revista
Nova Escola n° 13, junho de 1987);

— Reportagem de Flaminio Araripe, Francisco Karam, Ivandra S. Previdi, Jo#o
Roberto Laque, Lane Bastos, Martha Feldens, Nilson de Souza, Rosemeyre Rodrigues e
Vera Gomes: “Enquete: Como seria a escola de seus sonhos?”. Baseada em depoimentos de
10 professores (Revista Nova Escola n° 14, agosto de 1987);

— Reportagem de Jimenas Beltrio (PA), Jodo R Laque (SP), Luiz Spada (GO),
Nilson de Souza (RS), Regis Farr (RJ) e Vera Gomes (PE): “Enquete: Como vocé age
quando ndo sabe uma resposta?”, baseada em depoimentos de 10 professores (Revista Nova
Escola n° 15, setembro de 1987);

— Reportagem de Hamilton de Souza (SP), Maria Inés Martins (DF), Martha Feldens
(Parana), Nilson de Souza (RS) e Sandra Chaves (RJ): “Especial: Meu tipo inesquecivel”,
com antigos professores de Lauro César Muniz, autor de teatro, cinema e telenovelas;
Miguel Falabella, ator; Alvaro Dias, entio govemnador do Parana; Cassio Rodrigues da
Cunha, o deputado mais jovem do Congresso Constituinte; Fernanda Torres, atriz, Luis

Fernando Verissimo, jornalista e escritor (Revista Nova Escola n° 16, outubro de 1987);
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— Reportagem de Ana Julia, Edméia Passos, Flaminio Araripe, Jodo Roberto Laque
e Rosemeyre Rodrigues: “Enquete: Como vocé seria se fosse professor?”, com 11 alunos
(Revista Nova Escola n° 16, outubro de 1987);

— Reportagem de Claudio Pucci e Ana Sanches “Entrevista: O bom professor é um
criador de novos mundos”, com Rubem Alves, Doutor em Filosofia e ex-pastor
presbiteriano, sobre papel do educador na relacio professor/aluno, o “bom professor”,
métodos, professores brasileiros, educacgio e politica, democracia, lei 5692/71, instituigdes,
sonhos, seducdo etc. (Revista Nova Escola n® 18, dezembro de 1987),

— Reportagem de Ana Jilia Rodrigues, Claudia Ribeiro Ferraz, Nilson de Souza,
Rosdngela Guerra ¢ Vera Gomes: “Depoimentos: O maior desafio que eu enfrentei este
ano”, baseada em depoimentos de 6 professores (Revista Nova Escola n® 18, dezembro de
1987);

— Reportagem de Flaminio Araripe, Jodo Roberto Laque, Luiz Spada, Nilson de
Souza, Roséngela Guerra, Rosemeyre Rodrigues e Zinia Araripe: “Enquete: O que a escola
deve dar a seus filhos?”, baseada em depoimentos de 12 pais/maes (Revista Nova Escola n°
18, dezembro de 1987);

— Reportagem de Ana Jilia Rodrigues (BA), Flaminio Araripe (AC), Luiz Spada
(GO), Maria Elizabeth Nogueira (SC), Maria Francisca Marcello (ES), Rose Rodrigues
(MS): “O que eles dizem: O que te da mais medo na escola?”, Baseada em depoimentos de
15 alunos (Revista Nova Escola n° 19, margo de 1988)

— Reportagem (ndo consta identificacéio de reporteres). “O que eles fazem: Quando
o aluno diz um palavrio”, baseada em depoimentos de 13 professores (Revista Nova Escola

n® 20, abril de 1988)
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- Reportagem de Maria Francisca Marcello (ES), Robinson Sasaki (SP), Roséngela
Guerra (MG), Teca Moreno (RJ) e Vera Gomes (PE): “Como eles reagem: Diante da
discriminagdo racial”, baseada em depoimentos de 11 professores (Revista Nova Escola n°
21, maio de 1988);

— Reportagem (nfic consta identificacdio de reporteres). “O que eles contam: Minha
maior loucura em sala de aula”, baseada em depoimentos de 12 professoras (Revista Nova
Escola n° 23, agosto de 1988);

— Reportagem (nfio consta identificagio de reporteres): “O que eles contam: A
minha maior injustiga”, baseada em depoimentos de 09 professoras (Revista Nova Escola
n°® 24, setembro de 1988);

— Reportagem (n3o consta identificacio de reporteres): “O que eles sentem: Na hora
de reprovar um aluno” baseada em depoimentos de 11 professores (Revista Nova Escola n°

27, dezembro de 1988).
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7. CARTAS enviadas pelos leitores e publicadas pela Revista’:

QUADRO 10 - Cartas: enviadas para as secoes Cartas / Sala dos Professores / Vocé e

a Lei:

Cartas enviadas & Segio “Sala dos Professores” (pedidos de correspondéncia e/ou 411
ajuda) entre leitores

Cartas enviadas a se¢do “Vocé e a Let” (consultas trabalhistas) 221

Cartas enviadas a se¢o “Agenda” (divulgagdo de Congressos, Seminarios, Cursose | 129
outros eventos)

Cartas referentes & Revista Nova Escola em geral 86
Cartas pedindo enderegos de escolas, instituigGes e professores entrevistados 53
Cartas expondo problemas ndo referentes a matérias, artigos € reportagens anteriores |36
Cartas enviando sugestdes e reivindicacOes 4 Revista 33
Corregdes e/ou retificagdes feitas pela Revista na “Secio Erramos”™ 13
Cartas pedindo corregdes e/ou esclarecimentos 11

QUADRO 11 - Cartas referentes as secoes fixas da Revista:

Secoes N° de Cartas
Idéias 4
Humor 2
Era uma vez 2

? Os resumos das cartas enviadas pelos leitores ¢ publicadas pela Revista encontram-s¢ no Apéndice 2 deste
trabatho. Foram quantificadas e resumidas as cartas enviadas até o exemplar n° 36, devido ao fato de que as
mesmas poderiam se referirem aos artigos, reportagens ¢ matérias publicadas nos exemplares de 1 a 30, aqui
analisados.
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QUADRO 12 - Cartas referentes aos artigos, reportagens ¢ matérias classificados sob

a rubrica “Assuntos Tematicos™:

Temas N° de | Temas N° de
cartas cartas
Alfabetizacio 20 |Raca Negra 4
Livros Didaticos 18 | TV e Educacio 4
Educacio em geral 16 | Saude 3
Psicologia 15 | Supervisdo escolar 3
Metodologia/didatica 14 | Ciéncias (disciplina escolar) 3
Educacio Fisica (disciplina escolar) 11 |Indio 3
Educacio Ambiental 10 | Escrita 2
Pré-escola 9  |Leitura 2
Mulher 8 |Pais 2
Matematica (disciplina escolar) 7 |Educagio para o Trinsito 2
Educagio Sexual 7 | Educagio Moral e Civica 2
(disciplina escolar)
Histodria (disciplina escolar) 7 | Violéncia 2
Educacgfo de Deficientes 6 |Especialistas em educacgio 1
Geografia (disciplina escolar) 6  {Divulgacio 1
Magistério 6 Cometa Halley 1
Ensino Religioso (disciplina 6 | Estudos Sociais (disciplina 1
escolar) escolar)
Educag¢io Artistica (disciplina 5 | Fisica (disciplina escolar) 1
escolar)

QUADRO 13 - Cartas referentes aos artigos e reportagens classificadas sobre as

rubricas Experiéncias Educacionais e Relatos Pessoais:

| Cartas sobre publicacdes de experiéncias educacionais e relatos pessoais |12 |
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QUADRO 14 - Cartas referentes aos artigos, reportagens e matérias classificados sob
as rubricas Politica em Geral, Politica Educacional e Professores (considerados

enquanto categoria profissional:

Rubricas N° de cartas
Politica em Geral 18
Politica Educacional 93
Politica Educacional (MEC/FAE) 25
Professores (considerados enquanto categoria profissional) 52

A titulo de indicagio, uma vez que os artigos, reportagens e matérias acima
classificados (com excegio dos referentes a “Politica Educacional”, analisados nos
capitulos IT e III), ndo foram objeto de analise sistematica nesta pesquisa, destaque-se
alguns aspectos interessantes da Revista que serdo apontados a seguir. Note-se,
primeiramente, o grande nimero de temas focalizados, o que por si s6 j& denota uma
publicagio do tipo “variedades”, onde ficaria quase impossivel um aprofundamento tedrico
o que de fato a Revista ndo se propde a fazer, e por isso ndo poderia ser cobrada. Em seu
primeiro nimero, o editor da Revista Nova Escola, Victor Civita, afirma: “Esperamos que a
revista — que ndo é e nem deseja ser uma publicagdo pedagogica — cumpra os objetivos que
inspiraram sua criagdo: fornecer a professora informagdes ﬁecessérias a um methor
desempenho do seu trabalho ...” (Carta do Editor, Revista Nova Escola n° 1, margo/1986, p.
5, grifos meus). Porém, como se vera nos préximos capitulos , o primeiro objetivo definido
pelo editor, nem sempre foi perseguido, pois as informacOes passaram por um tratamento
jornalistico que nfo raras vezes fragmentaram as noticias e personalizaram fatos politicos e

sociais.
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Dentre os temas focalizados nos trinta primeiros exemplares aqui analisados,
a “Politica Educacional” — tema selecionado como objeto desta pesqisa — foi abordado 134
vezes somando-se as rubricas: “Politica educacional (escolas e redes de ensino)”, “Politica
Educacional (temas referentes a)” e “Politica Educacional (Politicas Compensatorias:
Ministério da Educagio (MEC)/Fundagio de Assisténcia ao Estudante)”. Este total coloca
este tema em segundo lugar, ficando abaixo apenas dos “Assuntos Temaéticos™ que ocupam
o primeiro lugar (¢f Quadro 1, p. 25). Se forem considerados, também, os artigos,
reportagens ¢ matérias sobre os ‘Professores (considerados enquanto categoria
profissional)”, uma vez que esse tema esta intimamente ligado 4 politica educacional, tem-
se um total de 158 artigos, reportagens e matérias publicados, demonstrando o interesse da
Revista por esta tematica (Ibdem).

Do lado dos leitores, chama a atengo o grande nimero de cartas publicadas
pela Revista. Dentre elas, destacam-se, inquestionavelmente, as enviadas para as segdes
“Sala dos Professores” (411), “Vocé e a Lei” (221) e “Agenda” (129), bem como as cartas
pedindo enderegos de escolas, instituigdes e professores entrevistados (53), cujo total
representa ampla maioria sobre as demais {c¢f. Quadro 10, p. 49). Este niimero expressivo de
correspondéncias referentes a interesses e necessidades individuais mostram, por um lado, a
falta de canais de informacfio, por parte dos oOrgfos responsiveis pelas politicas
educacionais (federais, estaduais e municipais), que respondam a estes interesses e
necessidades. Por outro lado, mostram uma das opg¢des da Revista que ¢ a do atendimento
mmdividualizado, legitimando-se através do espago aberto aos professores e, ao mesmo

tempo, assegurando sua continuidade.
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O atendimento individualizado vem sendo focalizado desde, pelo menos a
década de 1960, pelas agéncias publicitarias dos Estados Unidos da Ameérica, como aponta
um dos dirigentes da agéncia publicitaria Kenyon & Eckhardt, em 1967

tem sido voz corrente entre os publicitarios que os fabricantes de mensagens devem
se dirigir a uma pessoa, e os problemas sempre advieram do fato de ndo saberem
quem era aquela pessoa. Ninguém jamais soube, como era, 0 que esperava de um
determinado produto ou tipe de produto. Em vez disso, o fabricante de mensagens
via-se conversando com uma imagem mitica do homem médio, fragmentos de
pessoas, e jamais com uma pessoa real, possuidora de vontade e gostos reais
(Mattelart, 1979, p. 125).

Em outras palavras, continua 0 mesmo autor,

ndo podemos penetrar no mercado de massa com um perfil inerte da massa. Assim,
o problema fundamental é: avaliar de maneira mais adequada as ‘necessidades e

interesses’ dos consumidores para melhor poder atendé-los (Idem, p. 126).

Nesse direcionamento individualizado note-se, também, a realizagio de um
dos propositos da Revista - ... proporcionar uma troca de experiéncias e conhecimentos
entre todas as professoras brasileiras de 1° Grau (Carta do Editor, Revista Nova Escola n°
1, margo de 1986) - demonstrado ndo somente pelo ntmero de cartas referindo-se a
correspondéncia entre os professores (411), mas também, pelas enviadas a secfio Agenda
(129) (¢f. Quadro 10, p. 49). Esta troca de informagdes e experiéncias pode ser considerada
democratica, pois a publicagfo dessas cartas apenas facilita a correspondéncia entre os
leitores, sem controle sobre os possiveis resultados e consegiiéncias da mesma.

Da mesma forma, embora nfo citada como objetivo da Revista pelo editor, a
secdo Vocé e a Lei, procurou informar os professores quanto aos seus direitos trabalhistas.

O conhecimento dos proprios direitos perante a let pode ser considerado como requisito
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basico da cidadania, apesar de alguns autores criticarem um possivel corporativismo e
carreirismo entre os mesmos, provocando um “efeito de retro-anulago politica”, 4 medida
em que determinadas atitudes prejudicam os alunos e seus pais (Cunha, 1991). Nio se pode
esquecer, porém, que a sociedade brasileira possui, também, aspectos corporativos, apesar
da democracia politica formal em vigor (Pedroso, 1995).

Ainda sob o enfoque da cidadania pode-se destacar as reportagens
classificadas sob a rubrica “Politica em Geral”, onde por oito vezes o processo constituinte
e/ou a Constituigio Brasileira de 1988, foram focalizados (¢f. Quadro 2, p. 25). Sob este
mesmo enfoque, pode-se considerar, também, a rubrica “Professores” (considerados
enquanto categoria profissional) quando esta categoria foi focalizada em: artigos e
reportagens com ou sobre seus movimentos e entidades do magistério (seis vezes), artigo e
reportagens sobre salarios (cinco vezes); e reportagens sobre legislagio e professores (duas
vezes) (¢f. Quadro 6, p. 34).

Porém, a cidadania, enquanto componente da democracia, fica em segundo
plano, como por exemplo: quando a politica econdmica aparece apenas uma vez como tema
central de artigos, reportagens e matérias (¢f. Quadro 2, p. 25); quando o editor se dirige
“a(s) professora(s)”, feminilizando o tratamento dispensado aos professores; quando em
reportagens sobre “Experiéncias Educacionais”, “Relatos Pessoais” ¢ “Professores” a
Revista entrevista “abnegados™ professores que tentam resolver problemas nem sempre de
sua algada, apresentando-os como “modelos™; ou, quando langa m3o de outros “modelos”
através de depoimentos de “idolos™ (escritores, artistas de televisio, politicos de projecéo

nacional) opinando sobre temas educacionais.
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Nos “Relatos Pessoais”, destaque-se aqui especialmente, as reportagens
“Como era meu aluno” (Revista Nova Escola n° 01, marco de 1986) e “Meu tipo
inesquecivel” (Revista Nova Escola n® 16, outubro de 1987).

Na primeira reportagem, como visto nos resumos do quadro sobre “Relatos
Pessoais™, s#o focalizadas e reunidas personalidades politicas e artisticas, com base em
depoimentos de seus antigos professores. Em pauta: José Sarney (entdo presidente da
Republica), Marco Maciel (Ministro da Educagio), Tancredo Neves, Almir Pazzianoto
(politicos} e Regina Duarte, Bruna Lombardi, Maria Bethinia ¢ Eva Wilma (artistas). Na
segunda, artistas, politicos e jornalista, “lembram™ de seus antigos professores e sdo
“lembrados” por eles. Em pauta, Lauro César Muniz, autor de teatro, cinema e telenovelas;
Miguel Falabella, ator, Alvaro Dias, entdo governador do Parani; Cassio Rodrigues da
Cunha, o deputado mais jovem do Congresso Constituinte; Fernanda Torres, atriz; Luis
Fernando Verissimo, jornalista e escritor,

Este tipo de reportagem inegavelmente chamativa, ao menos para os
consumidores de programas televisivos, tem seu lugar na inddstria cultural. De acordo com
Zuin (1999, p. 106),

... na sociedade cuja indidstria cultural esta globalizada, os objetos que ocupam o
ideal do ego sdo incrivelmente intercambidveis. Os idolos do esporte, da musica, do
cinema e da televisfio alternam-se na preferéncia de individuos que se identificam
entre si como membros consumidores dos produtos e do estilo de vida dessas
“personalidades”. O interessante € que tanto o vinculo estabelecido quanto a
determinagio das vontades idiossincraticas no grupo sdo reforcados pelo aparato
publicitario, formado pela midia. Tal aparato enaltece as caracteristicas
maravithosas destas personagens, agremiacdes e objetos que também podem ser

nossas, desde que fagamos parte do grupo. Por outro lado, o desejo de ser sujeito
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jamais se realiza completamente. A libido coarctada em seus fins primarios, que
atende as exigéncias narcisicas do “sujeito”, é deslocada para outro objeto que
possui algum tipo de trago “auténtico” e que ja foi aprovado pelo gosto geral, antes

mesmo de ser instalado no mercado (Soares Zuin, 1999, p. 106).
Sérgio Paulo Rouanet (1986: p. 139), continua Soares Zuin,

j& bavia observado que, na sociedade da producfio cultural industrializada, dispensa-
se a figura do lider para a obtencio da coesdo social dos consumidores. A
personalizacio regressiva ocorre através da identificagio com os chamados lideres
secunddrios, tais como os artistas de cinema e televisdio. Seu argumento apoia-se na
necessaria conversdo das forgas sociais reificadas em elementos humanos, dai a
importdncia de que as decisdes politicas sejam reduzidas aos dramas
exclusivamente pessoais dos lideres, os quais parecem determinar os rumos da

propria sociedade (ibidem).

Sob outro enfoque, os artigos, reportagens e matérias aqui classificados sob a

rubrica “Assuntos Tematicos”, buscam cumprir o primeiro objetivo da Revista que, como

visto acima, € o de “fornecer a professora informacgdes necessarias a um methor

desempenho do seu trabalho”. Como se viu no quadro relativo a esses assuntos, 0s temas

mais focalizados foram: Metodologia/Didatica (22 vezes), Alfabetizagdo (18 vezes),

Psicologia (11 vezes) e Disciplinas escolares (49 vezes) (¢f. Quadro 7, p. 39). Estes temas

também parecem compor o rol de necessidades e interesses dos professores. Haja visto o

expressive numero de carias publicadas, onde se destacam os seguintes temas:

Afabetizagio (20 cartas), Livros Didaticos {18 cartas), Educacio em Geral (16 carias),

Psicologia (15 cartas), Metodologia/Didéatica (14 cartas), e as cartas sobre as disciplinas

escolares que, ao todo somam 49. Porém, o tema Saide, focalizado 21 vezes pela Revista,

foi tema de apenas 3 cartas (¢f. Quadro 12, p. 50).
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Em algumas dessas reportagens'® o que pode ser questionado nfio é o
objetivo de informar os professores contribuindo para um melhor desempenho de seu
trabalho. O que se pode questionar ¢ a forma como essas informagdes (fatos) sdo
transformados em noticias, como se fossem mercadoria. A utilizagio de slogans, da
personificagio dos fatos e da fragmentagio do texto constituem-se em procedimentos
préprios dos meios de comunicagio de massa, como se vera nos capitulos seguintes.

Tais procedimentos poderiam encontrar justificativa em um dos objetivos da Revista
que € o de ser um “elemento de leitura agraddvel e instrutiva” (Carta do Editor, Revista
Nova Escola n° 1, margo de 1986, grifo meu). Porém, esses procedimentos, dependendo
dos temas tratados, podem ndo apenas informar mal o leitor, com o agravante de passar a
impressdo de que ele estaria suficientemente informado, mas também, dirigir sua atengdo
para determinados aspectos, quer do interesse da revista quer do Ministério da Educagio
(MEC), parceiro de sua edicfo e distribuic¢io. Tal direcionamento, condiz methor com outro
objetivo, qual seja, o de integrar a professora “ao processo de mudanga que ora se verifica
no pais” (Carta do Editor, Revista Nova Escola n® 1, margo de 1986).

O objetivo acima, como se vera adiante, se revelaria no intuito nio expresso,
de reforgar a imagem deste “novo” periodo politico através do slogar “Nova Repiiblica”,

tentando assegurar o comprometimento dos professores com a methoria da qualidade do

1% Os artigos, reportagens ¢ matérias sobre “Assuntos Teméticos” no foram analisados sistematicamente
pesta pesquisa. Porém, a leitura dos mesmos para sua classificacio, permitiu wmna visdo, ainda que
“impressionista”, de que aqui tarnbém foram usados os mesmos procedimentos jornalisticos utilizados nos
artigos reportagens ¢ matérias sobre “Politica Educacional”, apontados nos capitulos seguintes.
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ensino, mesmo na auséncia de condigdes que seriam de responsabilidade dos responsaveis

pela implementacio das politicas educacionais.
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Capitulo Il - O Contexto: Dos Fins, Idéias e Ideologia

A Revista Nova Escola, como meio de comunicagio de massa, integrante da
“indhstria cultural”, certamente exerce alguma influéncia, relacionada a seus interesses,
sobre seus leitores (no caso, os professores de 1° Grau). Em sua realizagdo pode-se
identificar pelo menos dois grandes grupos de interesse: a iniciativa privada (empresa
jornalistica) e o Estado.

Na industria cultural, a identificagdo dos grupos de interesse que estdo no
comando dos meios de comunicagio de massa contribui para a anilise de seus objetivos,
uma vez que, como o préprio nome indica, eles sdo meios utilizados na consecucdo de fins.
Estudiosos da influéncia e do poder dos meios de comunicagdo de massa vém focalizando
essa relacio que & central para aqueles que buscam entender o exercicio do poder nas
relagbes sociais.

Lazarsfeld & Merton, estudando a preocupagdo social com a “ubigiiidade e
poder em potencial dos mass media”, sugerem que, ao invés de uma crenga quase magica
em seu “enorme poder”, preocupemo-nos com os “diversos tipos de controle social que
poderosos grupos de interesse exercem na sociedade”. As sociedades complexas, segundo
eles, sdo sujeitas a formas diversas de controle organizado que podem ser mais visiveis e
diretas, como a violéncia organizada e a coergio da massa (utilizadas, por exemplo, por
Hitler) ou a utilizagiio cada vez maior (nos Estados Unidos) da “persuasdio em massa” em

detrimento da utilizacdio da forga fisica, violéncia e coergdio. Em suas palavras:
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A preocupagio manifesta quanto as fungSes dos mass media deve-se, em parte, 3
observagdo valida de que estes meios tomaram para si a tarefa de conformar o
publico de massa ao status quo social e econdmico (Lazarsfeld & Merton, 1982, p.
106).

Ciro Marcondes Filho, analisando os poderes do jornalismo em O Capital da
Noticia: Jornalismo como Produgdo Social da Segunda Natureza, considera que

Criar jornais ¢ encontrar uma forma de elevar a uma alta poténcia o interesse
que tém individuos e grupos em afirmar publicamente suas opinides e informagdes.
E uma maneira de dar eco as posi¢des pessoais, de classe ou de nagSes através de
um complexo industrial-tecnolégico, que além de preservar uma suposta
impessoalidade, afirma-se, pelo seu poder e soberania, como “a verdade”
(Marcondes Filho, 1986, p. 11).

O jornalismo, ele continua,

atua junto com grandes forgas econdmicas e sociais: um conglomerado jornalistico
raramente fala sozinho. Ele € ao mesmo tempo a voz de outros conglomerados
econdmicos ou grupos politicos que querem dar as suas opinides subjetivas e

particularistas o foro de objetividade (ibidem).
O mesmo autor, analisando a imprensa sob o ponto de vista da economia
politica considera gue

o fato de possuir jornais, denunciar fatos politicos ¢ econdmicos, além de funcionar
como meio de venda de uma mercadoria (informagio e opinifo), é uma forma de
amenizar 0 desequilibrio real da distribui¢o de poder, pois, contra a voz da maioria
dominada ¢ despossuida da populacfio, cujo agir social organizado (passeatas,
movimentos, revolugbes) ou ndo (quebra-quebras, linchamentos, assaltos)
representa de fato uma forma de manifestagio publica de sua insatisfagio, aparecem
vozes, em si reduzidas e poucas, mas excepcionalmente ampliadas e tornadas

genéricas, da imprensa. Por um lado, a voz abafada, sufocada, explosiva da esfera
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publica popular, que ndo encontra veiculos institucionalizados seus para mostrar a
“outra face da realidade” com a mesma énfase de um grande jornal liberal diario ou
de uma estagdo de TV monopolista de audiéncia; por outro, a voz tecnologica,
sofisticada e falsa da esfera pablica do poder, encobrindo, silenciando, negando a
outra. N3o fosse assim, a imprensa na sociedade capitalista ndo seria uma instituicio
suporte. Ela tanto o é que seria dificil pensar o capitalismo sem imprensa (que
satisfaz tanto a necessidade de difusdo piblica e pseudo-social de alguns
monopolistas de classe, que dela se utilizam para “representar” a voz social, como a
necessidade ideologica — portanto, falsa — de “multiplicidade de opinibes”, quando,
de fato, as Unmicas opiniGes diversificadas que t&m livre acesso aos grandes
monopélios de comunicagio sdo os proprios membros dos poderes a ela associados
e dos que em tomo deles circundam), da mesma forma que seria impossivel pensar

uma imprensa sem capitalismo (ibidem, p. 12).
Na consecuc@io desses objetivos, o Estado na época atual, conforme sintese
de Mauricio Tragtenberg, prefaciando a mesma obra de Marcondes Filho:

¢ o grande organizador da hegemonia, no sentido gramsciano do termo,
controlando, através de licengas, os instrumentos de reprodugdio simbdlica.
Desativando a politica e eliminando a opini8o plblica com capacidade de opor-se,
ele, através da comunicacio de massa, reforga o controle social. Ou seja, sob uma
fachada democratica, o Estado no século XX realiza a “democracia totalitaria”

enunciada por Tocqueville no século passado (ibidem, p. 7).
De fato, sfo graves as palavras de Alexis de Tocqueville expressas em A
Democracia na América sobre o advento de um “novo despotismo, menos tirdnico que
administrativo™

apos ter assim tomado em suas mios poderosas cada individuo e ap6s ter-lhe dado a
forma que bem quis, o soberano estende os bragos sobre toda a sociedade; cobre-lhe
a superficie com uma rede de pequenas regras complicadas, minuciosas e

uniformes, através das quais os espiritos mais originais e as almas mais vigorosas
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ndo conseguiriam aparecer para sobressair na massa; ndo dobra as vontades,
amolece-as, inclina-se e as dirige; raramente forga a agir, mas opde-se
freqiientemente & acfo; ndo destrdi, impede o nascimento; ndo tiraniza, atrapalha,
comprime enerva, arrefece, embota, reduz, enfim, cada nagdo a nada mais ser que
uma manada de animais timidos e industriosos, cujo pastor € o governo

(Tocqueville, 1985, p. 311).
Diferentemente de Marcondes Filho, pode-se identificar outras
compreensdes de ideologia, como por exemplo, em Lefort, em Marcuse e em Habermas,
cujas distingdes sdo apontadas por Gandini:

Primeiro, notamos a ideologia enquanto conjunto de idéias e esse nio € o
{inico nivel de analise possivel. E um dos niveis e sua classificagdo traz importantes
conseqiiéncias para a segunda distingdo ... entre “ideclogia burguesa” e a ideologia
da sociedade contemporinea, que foi chamada de “ideologia da sociedade
industrial” por Marcuse, “ideologia invisivel” por Claude Lefort ¢ “ideclogia dos
que nfio tem ideologia” ou ideologia da tecnocracia por Habermas (Gandini, 1986,

p. 62, grifo da autora).
Segundo esta mesma autora, para Lefort,

a ideologia é entendida ... como um encadeamento de representagdes que, além de
pressupor a necessidade de justificagio de uma dada configuragdo, pressupde
também a tentativa de paralisar ou ocultar a histéria, no contexto das sociedades
historicas. O conceito de ideologia restringe-se, portanto, as sociedades nas quais 0
discurso ndo tira a sua legitimidade de uma ordem transcendental, mas suple a
realidade como sendo inteligivel em si e passivel de gerar um conhecimento

positivo (Lefort 1979, p. 309).

Estamos, portanto, lidando com uma operagdo de formagdo ¢ transformacdo

e ndo apenas com um “reflexc”. O ocultamento que caracteriza o discurso
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ideologico pressupbe que “nele as marcas simbdlicas sdo convertidas em

determinagdes naturais™’.
Indo mais além, Horkheimer e Adorno incorporam o problema dialético da
ideologia, que

¢ falsa consciéncia, e entretanto nfio s0 falsa. A cortina que se interpde,
necessariamente, entre a sociedade e a compreensdo social da sua natureza expressa,
a0 mesmo tempo, essa natureza, em virtude do seu caréter de cortina necessiria. As
ideologias verdadeiras e proprias convertem-se em pseudo-ideologias apenas na
relacio em que se situam a respeito da propria realidade. Elas podem ser
verdadeiras ‘em si’, como o sdio as idéias de liberdade, humanidade e justi¢a, mas
ndo verdadeiras quando tém a presuncdo de j4 estarem realizadas (Horkheimer e

Adorno, 1978, p. 198-9)

As relagbes entre o Estado e setores da sociedade no Brasil possuem,
entretanto, a especificidade dos processos historicos que aqui ocomeram. Na sociedade
brasileira, segundo S. Schwartzman (1982), os Estados modernos que se formaram a
margem da revolugiio burguesa podem ser considerados “patrimoniais”. Este
“patrimonialismo modemno” ou “neopatrimonialismo™, ele explica,

nio ¢ simplesmente uma forma de sobrevivéncia de estruturas tradicionais em
sociedades contempordneas, mas uma forma bastante atual de dominagdo politica

por um °‘estrato social sem propriedades que nfo tem honra social por mérito

1 ¢f. GANDINI, R.P.C. Jdeologia ¢ Burocracia na Rotulagdio de Estudantes, in: Educacdo e Sociedade,
VHI(24):61-74, Campinas, CEDES, agosto 1986; LEFORT, C. As formas de Histéria — ensaios de
antropologia politica. Tradug@o de Luis Roberto Salinas Fortes ¢ Marilena Chauni. SP, Brasiliense, 1979; ¢
MARCUSE, H. A ideologia da Sociedade Industrial — ¢ homem unidimensional. 4 edigio. Tradugdo de
Giasone Rebua. RJ, Zahar, 1973,
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proprio’, ou seja, pela burocracia e a “‘chamada classe politica’ (Schwartzman, 1982,
p. 45-46)'%.

Ainda de acordo com este mesmo autor, a participagiio politica nos Estados
que possuem caracteristicas neopatrimoniais, como o Brasil, adquire uma forma tipica, que
no passado levou a “tentativa de organizagio da sociedade em termos cooperativos
tradicionais, criando uma estrutura legal de enquadramento e representagio de classes que
perdura até hoje” (ibidem, p. 52-53). No entanto, ele continua, a expansdo do mercado
tornou a sociedade mais complexa e formas autGnomas de organizagiio e participagdo
politica foram criadas. Para submeté-las & sua tutela o Estado tratava, e ainda trata de
buscar uma forma de relacionamento entre esses dois sistemas de participacdo: a
“cooptagio politica”. Trata-se, entdo, ao contrario das formas de participagio politica
advindas da experiéncia da revolugo burguesa, de um “Estado forte” que é “capaz de
impor sua vontade e ordenamento a sociedade civil”, através de um “corporativismo” onde
“prevalece 0 monopolio” e “as posi¢des de poder s@o estabelecidas de tal forma que existe
pouce espago para disputas. Estas, quando ocorrem ndio se ddo por critérios estritos de
mercado”, mas “tendem a ser circunscritas e privatizadas por grupos funcionais e
especializados™.

As relagdes apontadas acima ocorrem, também, na chamada inddstria

cultural. Documento coletivo que serviu de base para os estudos e reflexdes que

12 Schwartzman considera “inadequada” a expressdo “estamento burocritico” utilizada por Faoro (1976) em
sua analise do Estado brasileiro.

13 «A expressdo ‘cooptagdo politica’ é sugerida para referir-se a um sistema de participagdo politica débil,
dependente, controlado hierarquicamente, de cima para baixo ... Assim, a participacfo politica deixa de ser
um direito e torna-se um beneficio outorgado, em principio revogivel” Schwartzman (1982, p. 37).
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culminaram no VII Ciclo de Estudos Interdisciplinares da Comunicagio, promovido pela

Sociedade de Estudos Interdisciplinares da Comunicagdo (INTERCOM), em 1984, afirma
que

Na sociedade brasileira, as relacdes entre Estado e industria cultural sdo
marcadas por um grande poder de controle politico e econdmico deste sobre aquela
e por conflitos aparentemente injustificaveis ja que, em principio, tanto um quanto
outra defendem os interesses de grupos sociais. Ao contriric do que ocorre nos
paises capitalistas centrais em que a industria cultural € parte integrante e efetiva da
“sociedade civil”, no Brasil a presenca do Estado nos meios de comunicagdo €
muito mais ostensiva. O emprego do recurso da censura policial, o controle
hegeménico dos meios de comunicagio, a importdncia como patrocinador
publicitario, a ingeréncia politica feita sob a justificativa do controle técnico sio
agbes do Estado sobre os meios de comunicagdc mmpensiveis nos paises de

capitalismo central, mas corriqueiros no Brasil (Melo [org.], 1985 p. 14).

No periodo dos governos militares, a censura exercida especialmente entre
os anos de 1968 a 1978, impusera proibi¢des aos meios de comunicagdo de massa em nome
da Seguranga Nacional e a critério dos censores. Durante aquele periodo foi usada para
desencorajar o sensacionalismo da imprensa e impedir a divulgacio de criticas ao governo
feitas por setores da Igreja, bem como qualquer rumor sobre abertura politica, tortura de
presos politicos, escindalos financeiros e disputas sobre a sucessdo presidencial.

Naguele periodo as pressdes politicas e econ6micas foram usadas como
importantes ferramentas para controlar os meios de comunicagio de massa.

No Brasil, analisa S. Matos,

o financiamento dos “mass media” tem sido um veiculoc poderoso de controle
estatal, porque todos os bancos sdo administrados ou diretamente supervisionados

pelo Governo. A concessdo de licencas para a importacdo de materiais e
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equipamentos ¢ o provisionamento por parte do Governo de subsidios para cada
importagdo tém influenciado e levado os meios de comunicacio de massa a

adotarem uma sustentagio as medidas governamentais (Matos, 1985, p. 66-7)**.
Na ordem capitalista, continua o Documento da INTERCOM, acima citado,

Estado e sociedade civil, embora distingiiveis (o primeiro nas esferas
propriamente politicas das relagBes sociais, a segunda nas chamadas esferas
privadas, em que sujeitos sociais poderiam atuar e decidir sem a interferéncia direta
dos aparelhos e instrumentos do Estado), sdo aspectos indissocidveis de uma s6
realidade. Apesar de suas especificidades, ambos pertencem a um mesmo sistema
de poder que garante a reprodugio ideoldgica capaz de assegurar a manutencdo da
hegemonia burguesa. A diferenca (artificial mas palpavel) entre os dois é, inclusive,
um dos mais inteligentes recursos para a garantia dessa hegemonia, j4 que é dela
que o Estado — fiador final de quase todas as relagdes sociais e detentor do poder
armado, Gltimo instrumento de sustento de tal hegemonia — retira sua aparéncia de
neutralidade e parte da legitimidade com que é encarado pela maioria dos cidadios
(ibidem, p. 14-15).

Portanto, conclui o referido documento, “apesar de se poder separar um do
2

outro, Estado e sociedade civil tém um objetivo comum, que é o de garantir a reprodugéo

das relagGes sociais numa ordem capitalista”. Porém, o desenvolvimento do capitalismo no

Brasil foi marcado pela inexisténcia de condi¢cdes de crescimento auto-sustentado e

autonomo. Por isso, analisa o citado documento,

¢ evidente que numa sociedade como a nossa, em que o mercado consumidor dos
bens essenciais esta restrito a uma minoria da populago, nfo ha anunciantes em
numero € vigor necessarios para a sustentacio de uma industria cultural massiva e

pujante como numa sociedade tipo a norte-americana, por exemplo. Se um jornal ou

1 Sobre as pressdes politicas ¢ econdmicas impostas a alguns jornais e revistas, ver Matos, 1985, p. 72-4.
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um filme ndo tem anunciantes ou publico capazes de atrair um empresario ¢ realiza-
los com o objetivo de ter lucro com eles e se o Estado julga importante para a
reprodugiio ideolégica que a populaciio tenha acesso a jornal e filme, ele — Estado -
acabar4 por financia-los. Este paradoxo ndo ¢ uma aberragdo do capitalismo. Néo se
trata de um “defeito” de fabricagfo, ocorrido por acaso —~ ou incompeténcia — no
Brasil. E uma condigio essencial das sociedades como a nossa ... (onde) as relagdes
de classes € as proprias classes sociais carecem das dimensdes estruturais e dos
dinamismos societirios que, nos paises centrais, sio indispensaveis para a

estabilidade e transformagéo equilibrada da ordem social.
Como a burguesia nio consegue impor sua hegemonia de outra maneira, o
Estado converte-se em instituigio-chave de defesa da ordem capitalista. Assim,

a influéncia do Estado sobre os meios de comunicagio é aparentemente exagerada,
sob o ponto de vista do que seria uma influéncia ‘normal’ ou ‘aceitdvel’ num pais

de capitalismo central (ibidem, p. 16-17).
No Brasil ocorreu uma mudanga de atuagio dos meios de comunicagdo
durante a “transi¢io democratica”. Nessa época, analisa S. Marrach, a midia brasileira,
consoante com o momento politico, vinha modificando sua atuagio. De acordo com ela,

No Brasil, desde o inicio do processo de abertura politica, a midia foi
abandonando paulatinamente o papel de gata borralheira a que foi relegada durante
o regime militar. Com o movimento pelas “Diretas J4”, a televisdo modificou a
programag¢io; a politica passou para primeiro plano no telejornalismo e nos
programas de entrevistas. Mais que a TV, a imprensa mergulhou na campanha,
definindo o contelido e o espaco jornalistico em funcdo da luta pelo Estado de
direito e pelas liberdades democraticas. Mas ainda ia a reboque de outras
instituicdes da sociedade civil, como a OAB, e dos partidos politicos (Marrach,
1993, p. 136).
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A atuacdo da midia no episddio das diretas-ja, de acordo com Melo, deu-se
em dois estagios. Num primeiro momento,

a centelha de indignagio popular espraia-se pelo pais inteiro, sem que os meios de
comunicagio de massa a refletissem ou a respaldassem. ... Num outro estégio,
resgatando o lema imperial — “vdo-se os anéis, mas fiquem os dedos”™ os
proprietarios da industria da informagdo decidem acertar o passo e aderem a onda
gigantesca que exige o fim das mordomias, da recessdo econdmica e da tutela
politica” (Melo, 1985, p. 6).

Apesar do “oportunismo estratégico dos empresarios da comunicagdo™, ele
avalia que a mudanca de linha editorial e a pressio jornalistica exercida pela grande
imprensa e pela midia eletrdnica, sintonizadas com as liderangas da Alianga Democratica
contribuiram para barrar a operagfo continuista capitaneada por Maluf e viabilizar o &xito
da candidatura de Tancredo Neves. Tal episodio, de acordo com ele,

confirma a tendéncia da imprensa brasileira de se alinhar com o poder vigente ou
emergente, recorrendo & margem de manobra de que dispbe para persuadir,
cooptar ou coagir os politicos profissionais, impondo compromissos ou garantindo

benepldcitos (ibidem — grifos meus).
Apesar da vontade popular que exigia eleigbes diretas para a presidéncia da
Republica, as liderangas politicas conservadoras e progressistas acertaram nos bastidores a
“conciliacdo liberal” que , na analise de Melo, resgatou o

bindmio republicano “ordem e progresso” — progresso como sindnimo de retomada
do crescimento econdmico, estimulo s atividades produtivas, melhoria das
condigdes de vida da populagdo trabathadora, redug@o da miséria etc.; ordem como
tradugfio de ndo revanchismo, desestimulo ao radicalismo politico, reorganizagéo

constitucional controlada etc.
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Os segmentos organizados da sociedade brasileira comegavam a se preparar
para oferecer contribui¢des ao novo governo e lutar para que a transigdo
democratica ndo se reduzisse a mais um pacto de elites para afastar o povo do curso
da Historia. A tese da Constituinte ganhava for¢a, prenunciando-se um amplo

debate sobre as questdes nacionais e a busca de solugdes alternativas (ibidem, p. 7).
A INTERCON “sentia-se comprometida com o processo de mudanga”,
relata Melo explicando:

toda a sua acdio durante o periodo autoritario fora marcada pela dentncia das
condigbes que caracterizavam um modelo de comunicagdo antidemocrético €
antipopular. Chegava o momento de contribuir para a reverso das expectativas €
alinhar postulados e propostas capazes de ensejar um novo sistema de comunicago
nacional (ibidem, p. 7, 9)*.

Enquanto sociedade cientifica, propunha-se a utilizar o

arsenal da observagdio sistematica e o instrumental da andlise amadurecida para
pensar projetos de comunicagdo exeqiiiveis estrategicamente no bojo da
democratizagdo da sociedade e factiveis de resistir as flutuagdes de um cendrio

politico cuja hegemonia pertence ds correntes neoconservadoras (ibidem).

O comprometimento da INTERCON, visto acima, mostra o clima politico
que inaugurava o novo periodo chamado de “Nova Republica” que, apesar da morte de
Tancredo Neves, deu continuidade a seus objetivos.

Em 1986 (ano inicial da publicagio da Revista Nova Escola), o governo
federal, ja sob a presidéncia de José Sarney (empossado apds a morte do presidente eleito
Tancredo Neves), buscava corresponder as demandas pela democratizagiio do pais. O

slogan criado ~ “Nova Repiiblica” — procurava diferenciar o novo governo dos anteriores

'3 Sobre as razbes dessa atitude, ver Melo, 1985, p. 8-10.
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(exercidos desde 1964 por militares), apesar da eleicdo ter se realizado de forma indireta
pelo Colégio Eleitoral, apés a derrota da emenda do deputado Dante de Oliveira
(PMDB/MT} que pleiteava eleigbes diretas para a presidéncia da Republica.

Critico da “transicdo democratica” e da chamada “Nova Republica”,
Florestan Fernandes afirma que esta ndo se caracterizou como “revolugdo burguesa” e sim
como uma “conciliacio pelo alto” que articulou interesses econdmicos, sociais e politicos.
Em sua opinido, frente ao movimento que ganhava as ruas, 0 que mais convinha as elites
econdmicas, culturais e politicas das classes dominantes, naquele momento,

era esvaziar a praca publica, recolher as bandeiras politicas “radicais”, matar no
nascedouro 0 movimento civico mais impressionante da nossa histéria — restaurando
de um golpe as transacbes de gabinete, as composicdes entre os vardes “liberais” da

Republica, o mandonismo politico
que, em sua avaliagio, exibiram um profissionalismo politico de causar inveja por seu
éxito. Para tal éxito, contribuiu a defini¢do do periodo como “Nova Republica” que, em sua
concepgdo, passou como ““versio sacrossanta da transigfo dificil 2 democracia” (Fernandes
1985, p. 27, 56-57).
De fato, tal slogan possibilitaria cunhar o novo periodo politico com um
esteredtipo capaz de produzir identidade. O esteredtipo, analisa R. Barthes,

¢ a palavra repetida, fora de toda magia, de todo entusiasmo, como se fosse natural,
como se por milagre essa palavra que retorna fosse a cada vez adequada por razbes
diferentes, como se imitar pudesse deixar de ser sentido como uma imitagdo:
palavra sem-cerimdmia, que pretende a consisténcia e ignora sua propria insisténcia.
Nietzsche fez o reparo de que a “verdade” nfo era outra coisa sendo a solidificacio

de antigas metaforas. Pois bem, de acordo com isso, o esteredtipo € a via atual da
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“verdade”, o trago palpavel que faz transitar 0 ornamento inventado para a forma

canonical, coercitiva, do significado (Barthes, 1973, p. 57).
Como produtos artificiais, os esteretipos sdo apropriados pela midia. E,
como analisa Marcondes Fitho (1986), a produgdo de noticias pelo jornalismo cria uma
“segunda natureza dos fatos sociais, diferente e, em muitos casos, oposta & verdadeira

natureza das coisas’.
Em interessante conjungdo de autores, explica Sonia Marrach, que

o que distingue a midia das outras organiza¢des burocraticas € que nela a violéncia
simbélica se assenta no fascinio do meio. O desenvolvimento das organizagdes que
produzem cultura € concomitante ao processo de “desencantamento do mundo” e
perda do sentido. A midia vem preencher o vazio do mundo desencantado com seu
fascinio. E o fascinio surge onde o sentido € nulo. A fascinagdo, escreve
Baudrillard, “é a intensidade extrema do neutro ... os leitores nfio véem mais
diferenca entre os conteudos que se refratam no vicuo — s6 o meio funcionando
como efeito ambiente e se apresentando como espetaculo e fascinagdo”. “O meio é a
mensagem” profetizava MacLuhan. ... As massas, elas ndo escolhem, ndo produzem
diferencas, mas indiferenciagio — elas mantém a fascinagio do meio, que preferem a

exigéncia critica da mensagem (Marrach, 1993, p. 138).
As anilises acima permitem diferenciar o contrato estabelecido entre 0 MEC
e a Fundacio Victor Civita, como um outro tipo de relacionamento entre o governo ¢ 0s
meios de comunicaciio que pode ser caracterizado como uma forma explicita de parceria.
Justificando tal relacionamento, Victor Civita, no primeiro nimero da Revista Nova Escola,
afirma que o contrato assinado

ndo apenas revela o clima de dialogo e colaboragio que impera hoje no Ministério
de Educagio, mas também demonstra o espirito publico daquelas empresas privadas

(“Carta do Editor”, Revista Nova Escola, n° 1, 1986, p. 5)
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Este novo tipo de relacionamento, porém, ndo superou as relagdes
caracteristicas entre o Estado e a indistria cultural no Brasil, apontadas acima por Melo
(1985), principalmente no que se refere 4 importancia do Estado como patrocionador dos
meios de comunicagio de massa. Isto ¢, Estado e sociedade civil, melhor dizendo, a
iniciativa privada, tornam-se indissocidveis quando se trata de garantir um mesmo sistema
de poder que garante, também, a reprodugfo ideoldgica.

Como explica Hannah Arendt,

Logo que passou a esfera publica, a sociedade assumiu o disfarce de uma
organizagdo de proprietarios que, ao invés de se arrogarem acesso a esfera publica
em virtude de sua riqueza, exigiram dela protegfo para o acimulo de mais riqueza
... A riqueza comum'® ... permaneceu — ou, antes, destinava-se a permanecer —
estritamente privada. Comum era somente o governo, nomeado para proteger uns
dos outros os proprietarios privados na luta competitiva por mais riqueza (Arendt,
1991, p.78-79).

Durante a chamada “Nova Reptblica”, o contrato entre 0 MEC ¢ a Fundag@o
Victor Civita, equacionou interesses mercadologicos e de difusdo de concepgdes politicas
vinculadas a iniciativa privada e o interesse do governo federal em difundir suas
concepgdes politicas e educacionais entre os professores de 1° Grau, como se verd, a partir

da analise do texto da Revista Nova Escola feita a seguir.

16 Para o conceito do que ¢ “comum” ver “A esfera Pablica: o comum” (Arendt, cap. 11, item 7, 1991)
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Capitulo lll = O Texto: esteredtipos, fragmentacéo e

personalizacao

1. A Revista Nova Escola, 0o MEC e a Nova Repiiblica

Em seu numero inicial, a Revista Nova Escola introduz o esteredtipo “Nova
Republica” em reportagens e entrevistas. O melhor exemplo foi a reportagem “Como vat a
Educacio na Nova Republica?” feita por Paulo Fernando Figueiredo e Eduardo Toaldo
(Revista Nova Escola n° 01, p. 40-41). Inicialmente os reporteres destacam afirmagéio feita
por Marco Maciel, primeiro Ministro da Educa¢io do “atual regime”, segundo o qual,
“nesse periodo inicial ja se pode sentir o ‘esforgo do governo para tornar permanente o
processo de redencdio da Educaciio™. A seguir apresentam opinides de Ruth Rocha, autora
de livros infantis; Lauro de Oliveira Lima, educador e autor de obras pedagégicas;, Eduardo
Portela, ex-Ministro da Educac@o, Maria Yeda Linhares, secretaria Municipal de Educacio
do Rio de Janeiro; Paulo de Tarso Santos, ex-Ministro da Educacio e ex-Secretario da
Educagio de Sdo Paulo, Gilda P. Rocha Loures, secretaria de Educagdo do Parand e Davi
Molinari, tesoureiro da Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas, resumidas a seguir.

Ruth Rocha: “A Educac8o e a preparagio do individuo para a critica™,
“dentro da Nova Republica isto esta acontecendo com largueza de espago”™, “colocar o pais
em ritmo de democracia € basico para o setor educacional”; “O Ministério da Educacio era
muito fraco no antigo regime, e agora percebo que ele esta fortalecido e atuante, com os

problemas educacionais ventilados”.
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Lauro de Oliveira Lima: “percebe-se que as autoridades da Nova Republica
estdo interessadas em resolver os problemas educacionais, mas elas ainda nfio encontraram
0 caminho que levard as solugdes desses problemas™, “a melhoria da merenda, a
recuperagdo dos prédios escolares, o aumento dos salarios dos professores, tudo isso é
muito bom, muito importante, muito bonito”. “sé que nada disso vai promover uma
mudanca fundamental ... de paradigma”.

Eduardo Portela: “a julgar pelas suas primeiras a¢Ges, a Nova Repiblica esta
no caminho certo, no que se relaciona com a educacgdo. Varos projetos idealizados durante
a minha gestdo no Ministério, que nfo chegaram a ser desenvolvidos, agora estdo sendo
implantados, como por exemplo, a extingdo do Mobral e as modifica¢bes do vestibular. Um
problema antigo a ser agora enfrentado € o do ensino do 1° Grau. Desassistido pelo poder
publico nas tltimas décadas, ele vem se transformando num ponto de estrangulamento™.

Maria Yeda Linhares: “O atual regime esta levando a sério os problemas do
ensino no Brasil. Mas, apesar disso, ainda ndo conseguiu colocar uma mensagem nova que,
curiosamente, ndo precisa partir de idéias vanguardistas, pensamentos importados ou por
demais inovadores, uma vez que educadores importantes como os professores Anisio
Teixeira, Fernando de Azevedo e Lourengo Fitho ha décadas perceberam o problema
crucial, que € o da formagdo de professores. O que precisamos € ter coragem € competéncia
para colocar em pratica aquelas idéias, devidamente adaptadas 2 realidade de hoje, quando
os municipios inchados de gente e magros de recursos ficam sem condigdes até de
cumprirem satisfatoriamente a Lei da Obrigatoriedade Escolar”.

Paulo de Tarso Santos: “Sempre achei que os problemas da Educagdo

brasileira sio mais politicos que técnicos. J4 existiam documentos técnicos de grande valor.
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O que faltava era a decisdo politica de considerar a Educagio como prioridade. A aplicagdo
da Emenda Calmon, para mum, representou um passo importante dado pela educacgiio
brasileira, pois ajudou a resolver um problema fundamental: o dos recursos”. “Outro
aspecto favoravel da Educagio na Nova Repiblica foi a implantagio de um dialogo
nacional sobre a Educagfio, como naquele Dia D, quando foram discutidos os pontos
basicos a serem enfrentados pelo ministério”.

Gilda P. Rocha Loures: “Nido podemos negar que houve um avango:
conquistamos a famigerada Emenda Calmon, o ministério abriu-se no sentido do dialogo,
ha uma preocupagdo com a descentralizagdo das decisBes, foi procurada uma aproximacio
com entidades como a ANDES, legalizou-se a UNE e o Ministério parece interessado nas
sugestGes feitas no Forum dos Secretarios™.

Davi Molinari: “As modificacdes substanciais que todos nds esperamos sO
acontecerdo a partir de uma ampla mobilizagdo social, que forgara a escola a mudar para se
adequar & comunidade, pois na minha opinido o problema principal € este: a escola ndo
compreende nem reflete a comunidade que supostamente serve”.

Marco Maciel: prioridade para o ensino basico. “A proposta da Nova
Republica é clara: desenvolvimento dentro de um processo democratico, o que por
defini¢do exige igualdade de oportunidades. Que oportunidades tem a crianga sem acesso a
escola? O problema é politico e amplo demais para ser fratado apenas por educadores.
Precisamos dar escola a todos e, a0 mesmo tempo, melhorar a qualidade do ensino que
ainda é muito baixa. Mas para isso precisamos trabalhar junto aos Estados e municipios,
para revalorizar e dignificar a figura do professor, sem o qual nfo nos seré possivel fazer

nada. E importante reconhecer a prioridade do ensino basico”.
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Todos pareciam concordar com as “boas intengdes” da Nova Republica,
reforcando a posicio da Revista em ressaltar o “clima de diadlogo e colaboragio”,
destacado, como ja se viu, no editorial de seu primetro nimero. Com excegio de Lauro de
Oliveira Lima e Davi Molinari, os demais elogiam ou fazem, com cuidado, algumas criticas
e sugestGes, mas com otimismo. Nas respostas dadas é interessante notar, também, as
expressOes “antigo” e “novo” regime procurando demarcar aquele periodo politico como se
tivesse havido uma profunda ruptura com o periodo anterior.

No govemno Sarney, observa Luiz Anténio Cunha,

a insisténcia em marcar a diferenga do governo civil com os govemnos militares (que
n&o eram designados como tais, mas sim por um impreciso “passado”) resultou na
busca quase caricata de aparentar a abertura do Estado a Sociedade Civil. Assim ¢
gue uma das marcas iniciais da Nova Republica na area educacional foi a formagio
de grandes comissdes, com a presenga de antigos dissidentes e insurgentes ao lado
de membros com posi¢Ges opostas. Eram comissdes cuja “soma algébrica” igualava
a zero. ... A diversidade de opinides abria caminho para que o ministro fizesse o que
melhor lhe conviesse, até mesmo acatar algumas sugestSes, protegido pelas
ambigiidades ou pelas contradi¢ches de contetido dos relatérios (Cunha, 1991, p.
308).

As expressdes “antigo” e “novo” regime encobriam a “conciliagio pelo alto”
que, na concepcdo de Florestan Fernandes, caracterizou a chamada “transi¢io democratica”
e o periodo da “Nova Republica”. A “conciliagio pelo alto”, ele analisa, “nfio rompeu com
o passado, remoto ou recente. NZo combateu de frente a ditadura. Contornou-a e
prolongou-a. Nasceu de seu ventre e foi batizada em sua pia batismal”. O Colégio Eleitoral
foi 0 seu bergo e a “retorica” empolgou sua defesa “através da indistria cultural de

comunicacdo de massas € da a¢do rasteira dos politicos profissionais”. Criou-se, assim, uma
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“mistificagdo monstruosa: a montagem politica e ideologica de um Frankenstein batizado
de Nova Republica e trombeteado pela cultura da comunicacdo de massa como uma ‘vitdria
do Povo na luta pela democracia’! (Fernandes, 1985, p. 20, 28).

De acordo com Cunha,

No governo de José Sarney, o primeiro Presidente da Republica civil em 20
anos, 0 Ministério da Educa¢io e Cultura foi dividido em dois. O Ministério da
Educaciio manteve consigo, além do que era especifico desse titulo, toda a érea de
esportes € a sigla MECY. O Ministério da Cultura — MINC, esforgou-se para
encontrar seu objeto propric num espago definido pelos extremos do dimigismo
estatal, das sempre presentes seducbes populistas e da mera agéncia de promogio de
eventos eruditos (Cunha, 1991, p. 265).

Ainda de acordo com ele, “na divisio dos ministérios pelas forgas politicas
partidarias que viabilizaram a elei¢@o de Tancredo Neves, o0 MEC coube aos dissidentes
que apoiaram o golpe de Estado — PFL -, enquanto o MINC coube ac PMDB”.

Tancredo Neves ainda vivia, lembra Cunha,

quando uma manobra do ministro do PFL conseguiu manter no dmbito do MEC a
rede das emissoras de radio e as televisGes educativas, importante elemento de
propaganda politica. Este primeiro evento deu o tom para a administragdo
educacional federal, que utilizou a educagio como meio de influéncia politica de
uma forma e com uma intensidade que ndo encontraram paralelo em nossa historia

(ibidem).
No contexto acima, além de contribuir para firmar o esteredtipo “Nova

Republica”, a Revista Nova Escola garantiu, em seu contelido, nos trinta primeiros nimeros

" Ao longo do governo Sarney, o MEC foi ocupado por trés senadores do PFL (Marco Maciel, de 15/03/85 a
14/02/86; Jorge Bornhausen, até 05/10/87; ¢ Hugo Napoledo, até 17/01/89) ¢ um deputado “moderado do
PMDB, Carlos Santana, até 15/03/90 (cf. Cunha, 1991, p. 265)
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aqui analisados, a presenca do MEC, especialmente da Fundagio de Assisténeia ao
Estudante (FAE), divulgando suas idéias, programas e objetivos. Quer na forma de
propaganda efou divulgagio, quer na forma de reportagens nas quais entrevistou seus
responsaveis, fez jus ao contrato firmado como esclarece a Carta do Editor no primeiro

nGimero da revista'®, como pode-se ver no quadro a seguir, ji apresentado no Capitulo I:

18 « _Isso s6 nos foi possivel gracas ao apoio que recebemos de algumas empresas privadas ¢ do proprio
Ministério da Educagfo, que assinou contrato com a FUNDACAO VICTOR CIVITA (entidade sem fins
lucrativos) através do qual cada uma das 220 mil escolas publicas de 1° grau existentes no pais receberd,
mensalmente, de margo a junho e de agosto a dezembro, um exemplar de NOVA ESCOLA” (Carta do Editor,
Revista Nova Escolan® 1, margo/1986, p.5).
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Quadro 5 - Politicas Compensatérias: Ministério da Educacio (MEC)/Fundacio de

Assisténcia ao Estudante (FAE):

* Programa Nacional do Livro Didatico
** Programa Nacional de Material Escolar

Assunto Principal e n° da Revista Nova Escola

Tipo de Publicacio

“Livros Didaticos: agora quem escolhe & vocé” Reportagem sobre o PNLD*

{n° 02, abril/86)

FAE — “Material a venda em mercados™ Reportagem

(n® 03, abril/86)

“Merenda fortalece municipios” Artigpo na Secdo Opinido {Carlos

(n° 04, junho/86) Pereira de Carvalho e Silva,
presidente da FAE)

“57 milhdes de hvros” PNLD*
(n° 05, agosto/86)

Reportagem com Egberto C. Gaia,
diretor da FAE

“Salas de Leitura: um prazer ao alcance das novas geragdes” | Reportagem
(n° 07, outubro/86)
“Pesquisa em biblioteca” (n® 07, outubro/86) Reportagem

“0 1° Grau ainda desafia capacidade do MEC” (n° 09,
dezembro/86

Depoimento de Luis Soares, da
Subsecretaria de Desenvolvimento

Educacional do MEC
PNME** Material Didatico: gratis para o Nordeste” (n° 10, |Reportagem
marg¢o/87)
“FAE da mais um prémio para incentivar a pesquisa” (n® 13, |Divulgacéo
juntho/87)
“Livro Didatico: ele deve ser bem conservado” Divuigagio
{n° 14, agosto/87)
“Educagio de Adultos: EDUCAR promete apoiar projetos Divulgacdo
sem privilégios” (n° 15, setembro/87)
Projeto de Educacgdo Basica no Nordeste Divulgacdo
(n° 16, outubro/87)
Salas de Lettura (n® 17, novembro/87) Divulgacio
Prémio FAE de Pesquisa Estudantil Materia
(n° 19, marco/88)
“Carteira Escolar: a dura hita pelo direito de sentar direito” | Reportagem
(n° 20, abril/88)
“Aos professores das escolas da Rede Oficial de Ensino” (n® |Matéria paga  divulgando o

23, agosto/88) Programa Salas de Leitura da FAE

“Salas de Leitura” da FAE (n° 25, outubro/88) Divulgagio

“Corte nas verbas federais atinge atuacdo da FAE” Reportagem entrevistando Carlos

(n® 27, dezembro/88) Pereira de Carvalho e Silva,
presidente da FAE

“Livro Didatico: melhorar ¢ visual ndo é luxo”
(n° 28, marco/89)

Reportagem com Paulo Bemardo
Vaz, mestre em editoragio
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Através da divulgagdo de sua atuagiio, © MEC procurava responder as
exigéncias de democratizagio do ensino que a democratizagdo politica do pais havia
colocado. Na época, havia entrado novamente em cena o antigo tema das desigualdades
sociais exigindo politicas governamentais que atacassem o problema. Tal intenco aparece
no extenso depoimento de Luis Soares, responsével pela Subsecretaria de Desenvolvimento
Educacional do MEC, seguido de quadro demonstrativo das principais agdes e programas
desenvolvidos que foram publicados no exemplar da Revista Nova Escola nimero 09, p.
48-57.

Nessa reportagem Soares afirma que “como todos sabem que a pratica mais
comum no pais ¢ o favorecimento dos j& favorecidos em detrimento dos néo favorecidos”,
haviam colocado como prioridade nimero 1 “a criagio de uma escola de 1° Grau
verdadeira e igualitaria, na qual todas as criangas tenham as mesmas oportunidades,
independentemente das camadas sociais 4s quais pertencem”. Em primeiro lugar, continua
Soares, procurou-s¢ “atacar o problema do nfo cumprimento da obrigatoriedade escolar,
questdo histérica que persiste desde a Constitui¢do de 1824”. Para ele, “esta questdo fica
evidente quando se constata a existéncia de oito milhdes de criangas em idade escolar que
nio freqilentam escola alguma e que a cada 100 criangas matriculadas na 1° série apenas 48
vao para a 2%, principaimente por causa da repeténcia”.

Se queremos democratizar a escola, afirma Soares, “somos obrigados a
assumir uma postura democratica”, nfio “baixando pacotes prontos e acabados sobre os
Estados e municipios, na esperanca va de que seja possivel encontrar uma solugdo para um

pais de dimensdes continentais como ¢ o Brasil”. Ao contrario, ele enfatiza, “procuramos
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discutir, levantar duvidas e conhecer as dificuldades de cada regifio, para que possamos
estabelecer um verdadeiro trabalho de cooperagdio técnica™.

Para superar o problema da repeténcia, segundo Soares, procura-se trabalhar
junto as Secretarias “no sentido de desenvolver uma dindmica que nos permita dar um
melhor acompanhamento a esses alunos”. Para tanto, foi criado em 16 Estados “um
programa de atendimento especial para criancas de nove a catorze anos, para que possam
acelerar seus estudos mantendo um bom nivel de aprendizado”. Soares enfatiza que “essa
experiéncia ndo € um projeto” e que procuram “fugir da linha do projetismo”, que nunca
respondem de modo satisfatorio quando s3o colocados em pratica™.

Ainda de acordo com Soares, o trabalho € feito por regides e o “MEC, que,
em alguns casos, entra com o apoio financeiro, atua principalmente na garantia de apoio
técnico, utilizando seu proprio pessoal e também profissionais dos proprios Estados que
tenham realizado experiéncias bem-sucedidas dentro do processo educacional” .

Uma das tarefas assumidas €, segundo ele, “promover o reencontro da escola
com ela mesma”, tentando fazer com que “algumas das atividades que sobrecarregam a
escola sejam passadas a outros 6rgdos A escola hoje esta assumindo o papel de restaurante
publico, posto de saide, centro social, além de outras fungbes que a comunidade resolva
jogar sobre ela”. E preciso, ele frisa, que “a escola plblica — Gnico espago que as camadas
populares dispdem para ter acesso ao saber — possa, de fato, exercer a fungdo basica para a
qual foi criada”. Nesse processo de retomada do verdadeiro papel da escola, o professor
deve assumir o seu lugar, ele continua, afirmando: “ndo podemos nos esquecer de que nada
substituira a relagdo existente entre aluno e professor” (nem mesmo o computador). Temos,

pois, que considerar “a dificil situaciio em que se encontra o professor, que talvez esteja,
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neste momento, entre os profissionais de remuneragio mais baixa”. A maioria dos
municipios, ainda paga menos do que o salario minimo a seus professores que sdo na
maioria leigos. “Como n@o nos preocuparmos”, ele questiona, “quando sabemos que
pessoas semi alfabetizadas estdio na linha de frente do processo de alfabetiza¢do?” Como
solugdo propde “acabar com a historia do sacerdocio, da vocagdo do trabalho por amor”.
Para tanto, € preciso que cada municipio tenha seu Estatuto do Magistério que normatize o
ensino e a estabilidade™ no emprego, pois a cada quatro anos, quando mudam os prefeitos,
mudam, também os professores. Soares sugere que os professores se organizem para
pressionar neste sentido, pois quando a apresentacio do estatuto foi exigida pela Lei
5692/71, eles foram elaborados visando assegurar os recursos federais por ela
condicionados, € ndo como uma decorréncia de compromissos com a categoria.

Por fim, ele espera que “a proxima Constituicio mantenha a escolaridade
minima de oito anos” e “reserve um espago para os problemas do magistério, caso
contrario, estaremos pondo em risco a integridade nacional — pois o professor € um dos
elementos importantes na construcio da nacionalidade. E ele a grande escada para que se
eleve o homem brasileiro”.

Em destaque, a reportagem apresenta um quadro infitulado “Realizages,
projetos e frustragdes” do MEC, repleto de projetos e programas em andamento. Neste
quadro constam dados relativos ao orgamento destinado ao 1° Grau, & exigéncia de
elaboracio do Estatuto do Magistério nos municipios, 8 Municipalizago do Ensino Basico,
a Aplicagio seletiva de recursos, ao Combate ao déficit escolar, a Qualidade de Ensino
(quatro horas de aula por dia ¢ 180 dias letivos), 4 Remuneraciio dos professores, aos

Cursos para leigos, ao Programa de Atendimento Educacional ao Servidor Publico, as
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Escolas agropecuarias, aos Subsidios & Constituinte (criaggo de comissdes e continuidade
ao debate do dia “D”™), ao papel das Secretarias de 1° e 2° Graus, ao Programa de
Informatica, a Ac3o da Fundagio de Apoio ao Estudante (FAE), a distribuiciio dos Livros
Didaticos 1987, a Merenda Escolar, 8 Ampliagio da Merenda, ao PLIDEF (nfo traduz a
sigla) em 1986 (substitui¢io dos livros descartaveis por reutilizaveis), ao PLIDEF 1987, a
distribui¢io de Material Escolar ¢ ao Programa Nordestdo (convénic com o Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID).

Nesta ampla reportagem fica reforcada a impresso de que o MEC estava
realizando grandes, numerosos e bem intencionados projetos. A Revista cumpria, assim,
seu papel de atribuir starus aqueles programas, legitimando a atuagdo do MEC e a de seus
dirigentes.

Em interessante analise, Merton & Lazarsfeld apontam como uma das
funcdes dos mass media a atribuigio de sfafus as causas publicas, as pessoas, as
organizagdes e a0s movimentos sociais. Os mass media, em sua concepgao,

conferem prestigio € acrescem a autoridade de individuos e grupos, legitimando seu
status. O mecanismo desta fung3o de atribuigio de status € patente na propaganda-
padrio com testemunhos em que “pessoas importantes” endossam um determinado
produto. Dentro do largo dmbito da populagio ..., tais testemunhos nfo somente
destacam o prestigio do produto mas também canalizam prestigio para a pessoa que
testemunha. ... O publico dos mass media aparentemente ¢ adepto da crenga
circular: “se vocé realmente é importante, estara no foco de atengdo da massa, ¢ se
vocé esta no foco de atengdo de atencio da massa, entdo vocé é realmente

importante” (Merton & Lazarsfeld, 1982, p. 111).
Mas, se a intengdo da Revista era legitimar o stafus do MEC, como visto

acima, por que publicaria cartas de professores fazendo sugestdes ou reclamando dos
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programas da FAE, criticando a Fundagio Educar e questionando a distribui¢do da merenda
escolar?

Resumindo, na se¢do “Sala dos Professores”, onde a Revista publica cartas
dos leitores, os professores se manifestam: em Nova Escola n° 07, professor de Indaiatuba
(8SP), sugere que parte da verba para a distribuigiio de livros didaticos seja destinada para a
distribuigdo de livros infanto-juvenis. Um professor de Auriflama (SP) e outro de Novo
Gama (GO), em Nova Escola n° 08, denunciam o nfo recebimento até aquela data dos
livros do Programa Nacional do Livro Didatico (o exemplar da Revista ¢ de novembro de
1986). Uma professora de Palmas Monte Alto (Bahia), em Nova Escola n° 10, critica o
formulario para escolha dos livros por apresentar poucos e desconhecidos titulos. Como,
por exemplo, apenas trés titulos de Estudos Sociais para 3* série, dos quais teve que
escolher dois que ndo conhecia. Sugere que sejam enviados os proprios exemplares para a
escolha. Em outro nimero, um professor de Juazeiro do Norte (CE) indaga por que o aluno
pobre tem que comprar o livro de inglés a prego exorbitante, ja que a FAE distribui através
do Programa Nacional do Livro Didatico, cademos, livros etc. Em Nova Escola N° 29,
professora de Salvador (BA) diz-se feliz em saber que o programa Salas de Leitura vem
sendo bem-sucedido em alguns Estados da Federagdo, mas constrangida por haver
participado da fundagio do projeto, no Complexo Escolar Clériston Andrade, em Salvador,
e vé-lo extinto abruptamente. Em Nova Escola n° 35, professor de Morro do Chapéu (BA)
pergunta: “A relagdo de material escolar fornecida pela FAE aos alunos do Nordeste €
enorme, mas onde serd que fica tudo aquilo?” La, ele continua, “o aluno recebe apenas um
simples caderno. E preciso que esse quadro mude, as autoridades tém que tomar uma

atitude”. Enfim, Professor de Bagre (PA), em Nova Escola n° 12, sintetiza: “Parece que
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tudo vai bem com a educacdo. Livros distribuidos pela FAE, MEC criando salas de leitura,
merenda escolar reforgada; so o professor fica para tras. Salarios baixos, cursos deficientes,
politicagens nas nomeagdes. Senhor Ministro da Educagio, sem bons professores ndo hd
educaciol”.

Dessas cartas apenas uma foi respondida. Edison Wagner, da FAE, em Nova
Escola n° 14, responde a professora que havia solicitado mais opgdes de escolha de livros
de Estudos Sociais: “Nao € bem assim”, ele diz:

“Para esta disciplina estdo listados 36 titulos. Como os conteudos de Estudos
Sociais para a 3* e 4° séries sdo dependentes de curriculos locais, algumas editoras
elaboram versdes especiais para as diferentes unidades da Federagfio. Além destas,
ha ainda sete titulos nio especificos que podem ser adotados, a critério dos
professores. Ou ainda livros do tipo “integrado” (19), com conteudos de Estudos
Sociais. Quanto & sugestio de remeter as escolas os “préprios exemplares”, em vez
da listagem dos titulos, é inexeqiiivel. Significaria encaminhar a cada uma das 200
mil escolas brasileiras uma cole¢do de 1 400 titulos, ou seja, 280 milhdes de

exemplares!”

A Fundac¢do Educar foi, também, criticada por um professor de Caetité (BA),
no exemplar n° 28. Em seu municipio, afirma o professor, a Fundag@o Educar estd sendo
pior do que o Mobral: “sé colocam professores do mesmo partido politico deles”, “ndo ha
supervisio, ndo ha aulas todo dia e poucos alunos comparecem ... estdo dando aulas para
criangas menores de 10 anos e alguns professores s6 tém a 3* série do 1° Grau”. Para ele, “o
Mobral ndo tinha tanta politicagem assim™. Porém, professora de Cambé (PR), na Revista
Nova Escola n° 32, se diz “chocada com a carta do professor de Caetité sobre a Fundagdo

Educar”, pois avalia que em seu municipio o projeto € muito eficiente. Neste mesmo

exemplar, Rosingela L. Silva, da Fundagdio Educar (PR), também discorda do “desabafo”
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do professor de Catieté, esclarecendo que a Fundagio Nacional para Educagio de Jovens ¢
Adultos — Educar, criada pelo decreto n® 91980 em 25/11/85, tem atribui¢io de fomentar
programas destinados aqueles que ndo tiveram acesso & escola ou que dela foram excluidos
prematuramente. A Fundagio coloca-se a disposi¢do das entidades para apoio técnico, e/ou
financeiro e material, sendo de responsabilidade das entidades a selegdo dos professores, a
supervisdo, a mobilizagdo dos alunos, enfim, a execu¢io dos programas. Porém, no
exemplar n° 35, Equipe de Professores do Programa de Educagio Basica, de Pogo Verde
(SE), discorda da professora Roséingela L. Silva, afirmando que “néio adianta a cara colega
.. dizer-nos que a Fundaciio Educar tem a atribuigio de fomentar programas etc. Pois 0 que
mais estamos cansados de ver s3o orgdos e instituigdes governamentais se acusarem
mutuamente. Enquanto isso, nossa Educagfo estd um caos”. A carta da Equipe comega
afirmando que em Pogo Verde “somos unanimes em afirmar que essa Funda¢do Educar é o
maior fiasco. O Programa de Educagio Basica esta parado. Muitos de nossos alunos
ficaram sem concluir a segunda etapa do programa, pois os professores passaram de
outubro de 1988 a fevereiro de 1989 sem receber seus vencimentos, dos quais apenas uma
parte foi paga no final de julho passado” (1989).

Da mesma forma, dois professores de Terra Roxa (PR) discordam da
professora de Cambé (PR) quando diz acreditar que a Fundag@io Educar funcione em todo o
Parana. Eles afirmam que em seu municipio ela nunca existiu e que I4 os analfabetos e
semi-analfabetos constituem 65% da populagdo.

Além das criticas aos programas relacionados aos livros didaticos e a
Fundac#o Educar, a distribuiciio da merenda escolar também foi questionada. No exemplar

de Nova Escola n° 05, de agosto de 1986, Professora de Guapiara (SP) denuncia a falta de
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merenda escolar nas escolas isoladas, em Sdo Paulo, onde até 20 de margo, haviam
recebido a merenda somente uma vez, que deu para quinze dias; em Nova Escola n° 13,
Professor do municipio de Alto Alegre, em Bacuri, no Maranhfo, pergunta onde est3o
escondidas as merendas destinadas ao municipio, onde 85% dos alunos s3o carentes, “ja
que o radio, a televisdo e os jornais vivem publicando a distribuic8io desse beneficio a
populagio escolar”; em Nova Escola n° 19, professora de Itiiba (BA) indaga a causa de a
merenda escolar deixar de ser distribuida naquele municipio nas escolas que tém classes
com menos de 40 alunos. Ela “desabafa™ “Os pais pensam que somos nos, os professores,
os culpados. Parece que, nessas classes, as criangas ndo precisam comer”. Também, no
exemplar 1° 21, professora de Campo Alegre de Lourdes (BA) pergunta onde esta a
merenda escolar que os jornais, o radio e a televisdo divulgam estar sendo distribuida para
todos os Estados. Indo um pouco mais longe, professora de Cacoal (RO), no exemplar n°
23, reclama; “o sistema educacional ndo d4 o minimo valor ac professor leigo rural, que
vive isolado, dificilmente recebe supervisdo, tem uma escola com criangas mal alimentadas
(que até desmaiam de fraqueza), a merenda ¢ insuficiente, o material didatico é racionado €
o salario pior ainda”. Em Nova Escola n° 29, mais trés professores referem-se 4 merenda.
um professor de Tanque Novo (BA) pergunta “por que este governo ndo libera mais verbas
para a distribuicio da merenda?”. Em sua opinifo, “com esta situaglo o resultado ¢ a
derrota, principalmente nas escolas rurais, onde as criangas andam quildmetros para chegar
a escola™, um professor de Monsenhor Gil (PI) relata que na escola em que trabalha a
merenda deu apenas para dois meses e, como nio ha merenda, os alunos ficam sem recreio;

e uma professora rural de Seropédica (RJ), responsavel pela merenda, pede idéias de

cardapios. Em Nova Escola n° 32: Professora de Formiga (MG) pergunta “de que adianta o
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uso de tecnologia na preparagio da merenda escolar, se 0s nossos alunos ... andam até 4
quildmetros para chegar 4 escola e ndo estdo recebendo merenda suficiente?”; em Nova
Escola n° 33, professora leiga de Tanque Novo (BA) que trabalha em escola rural, com
criancas carentes que até desmaiam de fraqueza porque a merenda so chega atrasada e €
insuficiente, reclama que recebe menos da metade de um salario minimo; €, no exemplar n°
35, Professora de Redengio (CE), “desabafa”, listando os problemas de sua escola,
afirmando entre outros, que as criancas tém fome e ndo ha merenda.

Sobre a questdo da merenda escolar, nenhuma das cartas foi respondida.

Dentre as cartas, classificadas em sub-titulos (a partir do exemplar n° 19),
destaca-se a da professora de Redengdo (CE) classificada pela Revista como “Desabafo”.
Ai, “desabafa” a professora: “Leciono ha sete anos ... e fago esse desabafo porque ndo
suporto mais presenciar tanta injustica. E revoltante, triste e lamentavel a situagdo dos
alunos em nossa escola. As criancas tém fome, nfo ha merenda. As criangas tém sede, a
agua ¢ poluida e ndo ha filtros na escola. As criangas desejam brincar, falta 4nimo. Esses
fatores influenciam na freqiiéncia e conseqientemente na aprendizagem. E o professor
assiste a tudo isso de mdos atadas, pois ndo dispde de meios para amenizar essa situagdo,
ele proprio ja ¢ desvalorizado pela sociedade, que ndo reconhece a sua importancia para o
engrandecimento do pais. Acredito que esse quadro podera ser revertido. Depende de todos,
principalmente de um maior empenho das autoridades comprometidas com a causa
educacional”.

Uma leitura mais atenta da Revista pode esclarecer a questdo feita acima. Ao
classificar as cartas publicadas em sub-titulos (a partir do exemplar n° 19, de margo de

1988), principalmente os “desabafos”, e ao ndo estabelecer relagdes entre os problemas
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apontados e a politica educacional federal nas reportagens, matérias e artigos que tratavam
deste tema, os editores isolavam tais criticas. Isoladas, as mesmas ndo ameagavam a
imagem favoravel a “Nova Repiblica™ que a Revista passava.

Entendendo melhor o contexto e a publicagdo dessas cartas marcadamente
reprovadoras ou criticas, é preciso lembrar que nos tempos da chamada “Nova Repablica”
havia um anseio de participacdo gerado pelas demandas democraticas desde a decada
anterior”. Ao isolar as criticas, porém, pode-se dizer que tal imagem, assume um carater
ideologico, no sentido de “falsa ideologia™ defendido por Horkheimer e Adorno (cf. cap. II)
isto é, quando as idéias que podem ser “verdadeiras” em si, “t€m a presuncdo de ja estarem
realizadas” (Horkheimer e Adomo, 1978: p. 198-9).

Os jornais (e pode-se dizer, também, as revistas) analisa Marcondes Filho,

sdo como pontas de icebergs, que no nivel externo representam a democracia
formal, na qual todos seriam iguais, e, no fundo, escondem o poder politico ou
econdmico que Os sustenta, que € incomparavelmente diferenciado de um jornal
para outro em relagdo ao seu tamanho e importéncia (Marcondes Filho, 1986, p.
13).

No contexto sugerido acima, a publicagio daguelas cartas abria a
possibilidade de participagio dos professores. Porém, ao nfio estabelecer relagdes entre os
programas apresentados nas matérias, reportagens e artigos da Revista e as criticas feitas
nas cartas, propiciavam uma confusio entre conhecer os problemas e atuar sobre eles

através de “acdio social organizada”. Essa confusdo é, na opiniio de Merton & Lazarsfeld,

1% Sobre a questdo da participagio naquele periodo, cf,, por ex., N. Rodrigues em 4 democratizagdo da
Escola: Novos Caminhos onde o autor discorre sobre as demandas para uma ... “abertura democratica no pais,
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uma “disfun¢do narcotizante” dos mass media, supondo-se, como eles mesmos enfatizam,
que “ndo seja do interesse da complexa sociedade moderna ter uma grande parcela da
populagdio politicamente apatica e inerte”. Mas, o problema ¢ que tal efeito narcotizante
pode ndo ser uma disfun¢fio e sim intrinseco aos interesses das sociedades modernas
(Merton & Lazarsfeld, 1982, p. 115).

O reforgo s opinibes e a criagdo de um clima apropriado, afirma Marcondes
Filho, “operam no sentido de incentivar a aceitacdo e a submissdo” (Marcondes Filho,
1986, p. 15 — grifos meus). Para explicar esses efeitos, ele recorre a K. Buselmeier quando
afirma que:

por tras de os objetos da politica de informagdo andarem juntos com a respectiva
politica dominante, mostra-se ndo um pensamentc autbnomo, uma consciéncia
politica, que seria constante, senio, muito pelo contririo, um posicionamento
afirmativo (Buselmeier, 1974, p. 144, in ibidem).

Segundo esta autora citada, a acomodagdo decorrente ocorre de duas formas:
“como sobreidentifica¢do com a politica dominante” e “como apatia politica”. Pesquisas
por ela citadas mostram que, no primeiro caso, trabalhadores declaravam-se “interessados
por politica”, sendo, porém, que esse ‘interesse” era identificado como “concordéncia™ com
a ideologia e o sistema dominante”. No caso da “apatia politica”, esta expressava-se no fato
de os trabalhadores “conformarem-se” ou “limitarem-se” com suas realidades.

A politica de produgéo de noticias, segundo Marcondes Filho,

tem o cariter de cultivar a passividade. O tratamento que ela da aos fatos, quer
como mitos (Barthes, 1982) ou signos (Baudrillard. s/d: 99 e seq.; Prokop, 1979: 76

fazendo com que a sociedade se abra a formas mltiplas de participacfio nos seus processos decisorios e que a
escola também seja penetrada por esses principios de participagio”™. Rodrigues (1983, p. 43).
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e seq.), conduz, em qualquer caso, a despolitizagdo do real: € a apresentagdo dos
fatos como algo univoco, fechado, somente positividade, sem contradigdes; nio ha a
ambivaléncia, mas a disciplina e a adaptacio ao modelo; sio — enguanto
desmontagens do real ~ confirmagdes do esperado, formas que encobrem a dialética
e qualquer penetragdo inesperada além do visivel. E uma organizacdo do mundo nio
contraditéria. O real, o contraditério, € esvaziado, e como conseqiéncia, o sistema
reforga-se e é inocentado. O conflito, o polémico, o questionador que existe em cada
fato desaparece (Marcondes Filho, 1986, p. 15-16).

Como exemplo de tal sentimento, o exemplar da Revista Nova Escola n® 34
traz depoimento de professora de S3o Paulo (SP) afirmando que

“muitas vezes nos esquecemos de que (a Revista) se trata de informacgdes publicadas
e nos inteiramos de seus assuntos de tal forma que parece estarmos trocando

confidéncias com nossa maior e mais intima amiga™i!!

Um exame mais detido do conteudo dos diversos nimeros da Revista Nova
Escola publicados neste periodo aqui apresentado permite, assim, identificar um
movimento que incorpora o apoio a orientacdo politica governo federal que procurava se
firmar, e que se revela nos artigos, reportagens e matérias onde as medidas governamentais
foram favoravelmente expostas. Paralelamente, publicando algumas criticas, ndo a politica
do MEC, mas utilizando a palavra de seus leitores para apontar alguns problemas pontuais,
publicadas separadamente desses mesmos artigos, reportagens ¢ matérias, a Revista
aparenta uma posi¢do “democritica” ndo chegando a um questionamento efetivo das
politicas educacionais federais, entdo empreendidas. O resultado € uma publicagdo que,
embora pretendendo-se independente e autdnoma (mesme com o apoio institucional e
financeiro de instincias governamentais), termina sendo uma potente defensora daquelas

politicas federais entfio implementadas.
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2. Os Temas de politica educacional na Revista Nova Escola:

Além das politicas educacionais federais, analisadas no item anterior, e das
politicas educacionais estaduais, municipais e das escolas rurais que serdo analisadas no
item 3, adiante, a Revista abordou varios temas de politica educacional. Estes temas foram
aqui considerados quando relacionados a analises ou propostas feitas nos dmbitos das
politicas governamentais. Neste sentido € que foram incluidas reportagens sobre
construtivismo, educagio ambiental e métodos de alfabetizacio, por exemplo, como se vé

no quadro a seguir, j& apresentado no Capitulo .
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Quadro 4 - Temas referentes i Politica Educacional:

* Opinides Dicotdmicas

Temas e n° da Revista Nova Escola

Tipo de Publicaciio

Educagio na Nova Republica Reportagem entrevistando autoridades,

(n° 01, marco/86) estudantes, professores e escritora

Jornada Diaria de Aula: duragio Artigo na Seg¢io Opinifio (Prof. José Mario Pires
(n° 01, marco/86) Azanha, da USP

Problemas da Educagio Brasileira
(n® 02, abril/86)

(n° 20, abril/88)

Reportagem no formato de enquete feita com
autoridades de ensino, professores, artistas,
alunos e pais

Artigo na Se¢fo OpiniZo (Isolde Benilde
Andreata, presidente da Associagdo dos
Professores do Parand)

Municipalizagdo do Ensino
(n° 02, abril/86)

Municipalizagio e democracia
(n° 23, agosto/88)

Artigo na Se¢iio Opinido (Terezinha Saraiva, ex-
secretaria estadual da Educag8o do Estado da
Guanabara)

Reportagem entrevistando autoridades politicas,
do ensino e de entidades do magistério

Escolaridade Obrigatoéria: oito anos?
(n° 03, abril/86)

Reportagem em forma de OP*: Ndo (Maria
Yedda Linhares, Secretaria da Educacio do RJ);
Sim (Selma Garrido, presidente da ANDE)

Educacdo Moral e Civica: fim da
disciplina
(n° 04, junho/86)

Reportagem em forma de OP: Sim (Jodo Cardoso
Palma Filho, da CENP - SP); Ndo (Ernesto Rosa,
Comissdo Estadual de Educagdo Moral e Civica
(SP)

Grémios (eles estdo de volta)

Reportagem mostrando a possibilidade de cria-los

(n°® 04, junho/86) entrevistando alunos de SP e RJ
Reforma Ortografica Reportagem entrevistando jornalistas, alunos,
(n® 05, agosto/86) escritores € professores

Eleicdo para diretor de escola
(n® 06, setembro/86)

Reportagem em forma de OP: Sim (Gilda P.
Rocha Loures, secret. Est. da Educagdo do
Parana); Ndo (Luis Gonzaga Pinto, presidente da
UDEMO)

Burocracia na escola
(n° 07, outubro/86)

Artigo de Lucia Velloso, assessora da Secretaria
Estadual da Educaciio do RJ

93




(Cont.)Temas e n° da Revista Nova Escola

Tipo de Publicacio

Lei 5692/71: muda-la resolve os problemas
da Educagio? (n° 09, dezembro/86)
Nova LBB (n° 24, setembro/88)

Nova LDB (n° 26, novembro/88)

Nova LDB (n° 29, abril/89)

Reportagem em forma de enquete com
autoridades educacionais e professores

Artigo na Sec3o OpiniZo (Hermes Zanetti,
deputado federal e presidente da CPI da Lei
Calmon)

Reportagem entrevistando autoridades
educacionais entidades do magistério e
professores

Reportagem entrevistando autoridades do
ensino, entidades do magistério e professores

“Primeiro Grau desafia a capacidade do
MEC” {n° 09, dezembro/86)

“A escola de 1° Grau nio existe”
(n° 29, abril/89)

Depoimento de Luis Soares, da
Subsecretaria de Desenvolvimento
Educacional do MEC

Reportagem entrevistando Arlette D’ Antola
e Myrtes Alonso, do Programa de supervisio
e Curriculo, da PUC-SP

Salario Educacio: uma proposta
(n° 09, dezembro/86)

Salario Educagdo: verbas para escolas
particulares?
(n® 15, setembro/87)

Artigo na Segiio Opinifo (Hermes Zanetti,
ex-presidente da CPB)

Reportagem entrevistando entidades e
autoridades do ensino, proprietarios de
escolas, deputados, pais e professores

Mudanga Curricular no Nucleo Comum de
1° e 2° Graus (n° 10, marc¢o/87)

Reportagem entrevistando autoridades do
ensino e professores

Ano Escolar: 180 dias letivos ndo bastam
{n° 11, abril/87)

Artigo na Se¢go Opinido (Julio Correa,
secretario de Ensino Basico do MEC)

Atuaco profissional dos professores
(n° 13, junho/87)

Artigo na Segdo Opinifio (Régis Farr,
colaboradora de Nova Escola)

Meétodos de Alfabetizagio
(n° 14, agosto/87)

Reportagem entrevistando autoridades de
ensino e professores

Educagdo: objetivos e cidadania
(n° 16, outubro/87)

Reportagem entrevistando Nerdson
Rodrigues, da UFMG

Informatica na Educacdo
(n® 17, novembro/87)

Reportagem entrevistando responsaveis por
projetos em Recife, Rio de Janeiro, Niterdi e
RS.

Educagio Postural
(n° 17, novembro/87)

Reportagem entrevistando Antdnia Dalla
Pria Bankoff, da UNICAMP

Férias alternadas
(n° 18, dezembro/87)

matéria paga da EMBRATUR
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{(Cont.)Temas e n° da Revista Nova Escola

Tipo de Publicacéio

Objetivos da escola publica
(n°® 18, dezembro/87)

Artigo na Se¢@o Opinido (Maria Eliete
Santiago, técnica da Delegacia do MEC, em
Recife)

Educa¢io Ambiental
(n° 19, margo/8%)

Reportagem entrevistando professores
universitarios e responsaveis por projetos em
varios Estados.

Fracasso Escolar e ideologia
(n° 19, margo/88)

Reportagem entrevistando Magda Becker
Soares, da UFMG

Universidade Artigo na Segdo Opinido (Eunice Jacques,
(n® 22, junho/88) do Jommal Zero Hora de Porto Alegre)
Novo perfil das professoras do ensino Reportagem sobre pesquisa de Lia Faria,
publico coordenadora do setor de Estudos e

(n° 23, agosto/88) Programas Especiais dos CIEPs, RJ

Construgdes escolares (arquitetura)
(n° 24, setembro/88)

Reportagem sobre construcGes antigas e
recentes em varios Estados

Educacdo dos Japoneses

Reportagem sobre 80 anos de migracgio

{n° 24, setembro/88) japonesa
Cursos de Formacio do Magistério Reportagem: historico dos cursos,
(n° 26, novembro/88) depoimento de alunas, projetos extintos,

debate entre professores, experiéncias em
andamento em SP, MG, PR, PE, RS ¢
Projeto da PUC-SP

Educagio Formal (reprovagio,

Reportagem entrevistando Luiz Carlos

democratizagdo, profissionalizagio) Cagliari, da UNICAMP

{(n° 26, novembro/88)

Ensino Pablico Artigo na Secdo Opinido (Jodo Carlos Di
(n® 26, novembro/88) Génio, diretor-presidente do Centro

Educacional Objetivo)

Alfabetizagio (construtivismo; Emilia
Ferreiro)

Reportagem com pesquisas e biografia de
Emilia Ferreiro, entrevistas com professores

(n® 28, dezembro/88) que aplicam suas idéias, Estados onde ha
experiéncias (RS, SP, RJ, MG, BA, PE) e
obras traduzidas

Ensino Noturno Reportagem com depoimentos de alunos,

(n°® 29, abril/88) dados estatisticos de SP, RS, Assis (SP) e
Uberlandia (MG), e entrevista com José
Raimundo, ex-secretario de Ensino Basico
do MEC.

Analfabetismo Artigo na Secdo Opinido (Célia Pereira

(n° 29, abril/88) Maduro Neto, funcionaria do MEC)
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Dos temas acima, destaque-se os seguintes para serem aqui considerados:
municipalizacdo do ensino, nova Lei de Diretrizes e Bases e salario educaglo, pela
importincia que tiveram no periodo e por serem tratados amplamente, através de opinides
de varias pessoas, e, eleigio de diretores escolares, fim da disciplina Educaciio Moral e
Civica e nimero de anos de escolaridade obrigatéria, por serem abordados através das
opiniGes de apenas duas pessoas.

Além de aparecer nas politicas governamentais de vartos Estados, como se
vera nos quadros referentes s reportagens sobre as politicas estaduais, a municipaliza¢io
do ensino foi tratada em duas reportagens tematicas: na Segfo Opinido (Revista Nova
Escola n° 02, p. 66), por Terezinha Saraiva, ex-secretaria estadual da Educacfio do antigo
Estado da Guanabara, e, na reportagem Municipalizacdo: ela so trard a democracia se
todos participarem, de Ana Lagba em colaboragio com Cristina Scomazzom (SC), Maria
Inés Martins (DF), Nara Baptisti (RJ), Rosingela Guerra (MG) ¢ Vera Gomes (PE)
(Revista Nova Escola n° 23, p. 12-21). A sec¢8o Opinido ¢ apresentada em forma de artigo,
onde uma personalidade escreve sobre o tema indicado no titulo.

So resta cumprir a Lei é o titulo dado pela Revista & opinifio de Terezinha
Saraiva, diretora de Desenvolvimento Social do Sesi, ex-secretaria municipal de Educagio
do Rio, na administracio Marcos Tamoio, sobre municipalizacdo do ensino ¢ Emenda
Calmon. Chamada do artigo: “A Emenda Calmon deu aos municipios condi¢bes de
assumirem a responsabilidade pela Educagdo de 1° Grau. E agora...”. “Sou uma ardorosa
defensora da municipaliza¢io do ensino de 1° Grau”. A partir dessa afirmag@o cita, entre
outros, 0s seguintes argumentos: cabe ao municipio fazer a chamada da populagfo, indicar

os locais adequados a construcdo de escolas, desenvolver programas de capacitagdo
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profissional dos professores, elaborar os estatutos do magistério. Em sua opinifio, a situagdo
melhora com a assinatura da Emenda Calmon, mas de nada adiantard as prefeituras
contarem Com maiores recursos se ndo se prepararem para usar bem essa nova verba.

Mas, € na ampla reportagem Municipalizacfo: ela so trard a democracia se
todos participarem, que a questdio € tratada a contento, quando sdo apontados argumentos
favoraveis e contrarios a municipalizagio, através de entrevistas com secretarios da
Educagiio e representantes das entidades do magistério, bem como destacando alguns
municipios como exemplo. A reportagem inmicia com a afirmagio de que “a
municipaliza¢io do ensino de 1° Grau é hoje irreversivel”. Isto por causa da Constituigdo
(ainda ndo se trata da Constituigio de 1988) estabelecer que as prefeituras serdo
prioritariamente responsaveis por este setor da Educagio e varios governos ja estarem
assinando convénios com as prefeituras, repassando-lhes encargos e recursos. O texto
jornalistico foi redigido utilizando as opinides de: Jos¢ Raimundo, de Jaragua do Sul (SC),
Sylvio Sniecikowski, secretario da Educagfo de Santa Catarina; Ideli Salvatti, presidente da
Associacdo dos Licenciados De Santa Catarina; Hugo Gontijo, secretario da Educacio de
Minas Gerais;, Rosaura de Magalhfes Pereira, presidente da Unido dos Trabalhadores do
Ensino de Minas Gerais; Jodo Antonio Felicio, presidente da Associac@io dos Professores
do Ensino Oficial do Estado de Sao Paulo; Elba Si Barreto, pesquisadora da Fundacgio
Carlos Chagas, de S3o Paulo, Horacio Reis, presidente da Associagdo do Ensino Oficial do
Estado de Pernambuco; Thomaz Wonghon, presidente da Confederagio dos Professores do
Brasil, Silvia Barreto Nigromonte, coordenadora do Programa de Municipalizagdo do
Ensino de 1° Grau, do Rio de Janeiro; Angela Gomes Fernandes, do Centro Estadual dos

Professores do Rio de Janeiro; Arlindo Oro, prefeito de David Canabarro (RS); Silke
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Weber, secretaria da educagio de Pernambuco; e Edla Soares, secretaria da Educagdo do
Recife. Em destaque a reportagem apresenta a situacdo da municipalizagdo do ensino em
Pernambuco, Santa Catarina, Sio Paulo e Rio de Janeiro. Também em destaque apresenta
os percentuais de repasse de arrecadagdo previstos pela Constituinte para a Reforma
Tributaria ¢ um Quadro sobre a rede municipal de ensino no pais. Além das opinides acima
e dos dados quantitativos a reportagem destaca, também, opinides sobre questdes afins a
municipalizagdo — democratizagdo, descentralizagdo, recursos e poder local — de: Edla
Soares, secretaria da Educag@o do Recife; Marcelo Chueiri, assessor da Secretaria da
Educacio (SP); ldeli Salvatti, presidente da Alisc (SC);, Elba S& Barreto, da Fundagio
Carlos Chagas {SP); Sylvio Sniecikowsky, secretario da Educacio de Santa Catarina;
Rosaura de Magalhies Pereira, presidente da UTE (MG), e Jodo Antonio Felicio,
presidente da Apeoesp (SP).

Além de ouvir todas essas pessoas e abordar conceitos pertinentes a
municipalizagio, a reportagem logo de inicio situa historicamente a questio, mostrando que
a municipalizagio do ensino de 1° Grau “sempre esteve presente nas diretrizes do governo
federal”, mas que os municipios ndo chegaram a ter autonomia e recursos suficientes para
assumir integralmente essa responsabilidade, devido “a centralizacBio de poder que
historicamente dominou a politica nacional”. Somente no inicio da década de 60, continua,
“desenhou-se uma perspectiva de fortalecimento do poder municipal” mas, “logo em
seguida, com os governos militares que se instalaram apds 1964, as prefeituras se viram
novamente esvaziadas”.

Apesar de nfo citar os nomes dos governadores dos Estados focalizados,

essa forma de tratamento de temas pode ser considerada abrangente, conceitual e historica.
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Continuando, destaque-se a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (LDB). Assim como o tema Constituinte/Nova Constituig3o, que foi abordado
oito vezes, a nova (LDB) foi bastante focalizada nestes primeiros trinta nameros da
Revista, nos seguintes artigos e reportagens: 3692 mudar essa lei resolve os problemas da
Fducagdo?, reportagem de Nilson de Souza (RS), Célia Regina Lopes (RJ) e Ana Maria
Sanchez (SP) (Revista Nova Escola n° 09, p. 10-15), Uma nova lei para todos os Graus,
artigo de Hermes Zanetti, na se¢@o Opinido (Revista Nova Escola n® 24, p. 66); O que eles
acham: O mais importante na LDB, vérias opinides (Revista Nova Escola n® 26, p.40-41); e
LDB: Esquenta o debate sobre a nova lei de Educacdo, reportagem de Adriana Tigre,
Nilson de Souza, Renato Anselmi, Robinson Sasaki e Vera Gomes (Revista Nova Escola n°®
29, p. 36-39).

Em 35692: mudar essa lei resolve os problemas da FEducacdo?, os
entrevistados foram: Maria Yedda Linhares, Secretaria de Educagfio do Estado do Rio de
Janeiro, Tomaz Wonghon, Secretirio Geral da CPB; Professor Salvador Xavier, da
Secretaria de Educagdo do Rio de Janeiro; Professor Di Giorgi, autor do livro Escola Nova;
Laurinda Barbosa, Chefe de Gabinete da Secretaria de Educac¢io do Rio de Janeiro;
Francisco Antdnio de Alencar, Secretario de Educagiio do Piaui; Anna Bernardes,
Secretaria de Educacfo do Espirito Santo. Chamada: “Embalados pelo clima de mudanga
que a formulagdo de uma nova Constituigdo inspira, educadores pensam em alterar também
a lei ordinaria que rege o 1° grau. Veja por qué”.

Linhares considera que a lei 5692 “foi assinada num momento em que a
ditadura militar se consolidava no nosso pais” e por isso, “deve ser vista com reservas”.

Wonghon ressalta que leis como essa surgiram em toda a América Latina, “sempre com o
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mesmo propésito de garantir a manutencio da mHo-de-obra barata, nos paises que
funcionavam como quintais das nagdes desenvolvidas”. A profissionalizagdo pretendida
nédo passou, em sua opinido, de uma “farsa” uma vez que as escolas ndo foram preparadas
para dar esse tipo de ensino. Como consegiiéncia, ele lamenta, a falsa profissionalizagio
decretou o fim das boas escolas técnicas. Também as escolas normais, em sua opinido,
sofreram as conseqiiéncias da multiplicacio sem os recursos humanos exigidos para seu
funcionamento.

Somente em 1982, com a lei 7 044, € que a profissionalizagdo obrigatoria foi
derrubada. Isto permitiu que as escolas pudessem desenvolver “um trabalho mais de acordo
com suas caracteristicas e limita¢Ses”, opina o professor Xavier. Mas, de acordo com
Wonghon, ndo foi apenas esse aspecto que prestou um desservigo @ Educagdo, mas,
também, a mudanga das matérias que deveriam passar a ser dadas como atividades, nas
primeiras quatro séries.

Para Di Giorgi, a lei 5692 implantou o que ele chama de “pedagogia liberal
tecnicista” que de acordo com o conservadorismo do sistema politico-econdmico vigente,
sO aceita as mudangas superficiais, rejeitando toda e qualquer transformacio verdadetra.
Nesta postura voltada para os meios de ensino, o professor foi transformado numa figura
secundaria. Suas tarefas passaram a ser “previamente determinadas por uma elite de
planejadores — grupo do qual geralmente o professor nfo fazia parte e sobre o qual ndo
exercia nenhuma influéncia”. Completando o pensamento de Di Giorgi, Laurinda Barboza
questiona: “se a ditadura privilegiava um modelo econdémico que favorecia o capital

estrangeiro, visando ao financiamento do projeto de industrializagiio, como poderia se
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empenhar na formagdio de profissionais qualificados, capazes de reivindicar seus direitos
como cidaddos e como trabalhadores?

A lei 5692 “determinou uma nova divisdo de trabalho escolar, inspirada na
teoria gerencial” refletindo “um contexto de euforia na expansio econdmica do milagre
brasileiro”, opina Alencar. A tecnologia era “um fator essencial na ideologia de um Brasil
poténcia”, completa Di Giorgi. Portanto, ele conclui, pretendia-se que “a Educagio se
enquadrasse dentro desse processo, gerando, por conseqiiéncia, uma pedagogia autoritaria”.

Anna Bernardes considera claro que um governo autoritério nfo poderia
conceber uma legislagdo destituida de autoritarismo. Mesmo assim, em sua opinido, o
governo teve a seu favor “o fato de ndo se empenhar para que suas determinagdes fossem
seguidas na pratica”. Isso, em sua opinido, “deixou aos professores a liberdade de ignorar a
lei, prosseguindo seu trabalho da maneira como achavam melhor”. Portanto, ela conclui, “a
lei ndo foi cumprida nos aspectos positivos nem nos negativos”. Quanto ao ndo
cumprimento, Whonghon exemplifica com os Estados que ndo cumpriram nem mesmo a
exigéncia de possuir seu Estatuto do Magistério e, quando o fizeram, caso de Alagoas, foi
somente para cumprir uma exigéncia legal.

Qs entrevistados concordam que a legislagiio deveria ser alterada. Mas, na
opinidfo de Whonghon, “qualquer alteragdo deve acontecer como resultado de uma
discussio envolvendo educadores do Brasil inteiro e varios segmentos da sociedade
brasileira”. Para Linhares, “ndo € a mudanca desta lei ¢ nem a implantagiio de qualquer
outra, mais aperfeicoada, que acabard com os graves problemas da Educagdo brasileira”.
Esses problemas, em sua opinido, “s6 comecarfio a ser eliminados no dia em que as

autoridades adquirirem vontade politica”. Diferentemente, Anna Bernardes acredita que
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“ndo precisamos de nenhuma lei federal para reger a Educagdo brasileira. Os principios
basicos que norteardo o setor educacional devem estar na Constituigdo, cabendo a cada
Estado estabelecer as diretrizes e as bases de sua Educagio”.

A reportagem traz em destaque duas medidas tomadas pelo governo nas
escolas publicas: matricula de criangas com seis anos nas classes de alfabetizagdo
(diminuindo a repeténcia no final da 1° série) e abertura de espago para a Educagio
Artistica nas escolas de 1° Grau. Esses destaques ilustram afirmagbes de Maria Yedda
Linhares de que no Rio de Janeiro estdo fazendo modificagBes, mesmo com a 5692 em
vigor.

Observe-se que, em 1986, as discussdes sobre uma nova LDB apenas
iniciavam e a Revista ja aborda o tema de forma ampla, entrevistando vérios profissionais
do ensino.

Em Opiniéio: “Uma nova lei para todos os Graus”, a Revista cede espago
para Hermes Zanetti, atuante deputado federal nas questdes da educagdo durante a
Constituinte e elaboragdo da Constituicdo Brasileira de 1988, que opina sobre a necessidade
de uma nova lei que abranja todos os graus de ensino. Em sua opinido, a elaboragdo desta
lei “deve ser feita de forma democratica e participativa”. Com a experiéncia enriquecida
pela participagio na Assembléia Nacional Constituinte, “todas as entidades vinculadas 2
Educagdo tém diante de si um grande desafio e uma grande oportunidade: ajudar o
Congresso Nacional na elaboragio da nova Lei de Diretrizes e Bases da educagdo Nacional.
Uma lei demoeratica para uma sociedade democratica”.

Em O que eles acham: o mais importante na LDB”, apés a promulgacio da

Constituigio de 1988, a Revista propde, novamente, ampla discussdo. Ai opinam
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professores e autoridades educacionais: Maria Antonieta Bianchi, professora do
Departamento de Administragio Escolar da Faculdade de Educagio da UFMG, Rejane
Biancon Ouriques, professora de portugués da escola Anibal Nunes Pires, em Florianopolis
(SC); Jodo Henrique de Souza, secretario estadual da Educagfo, em Terezinha (PD),
Francisco Antdnio Poli, presidente da Unifo dos Diretores de Escolas do Magistério
Oficial, de S3o Paulo; Adonay de Saba, ex-professor da rede municipal de ensino, demitido
em 1987, quando presidia a Associag@io Profissional dos Professores do Amazonas (AM),
Oneide Maria Longhinotti, diretora do Colégio Estadual Henrique Stodieck, em
Florianopolis (SC); Silvia Helena Campello Coelho, diretora da Escola Estadual Luis
Pessanha, em Belo Horizonte (MG), Angela Gomes Fernandez, diretora do Centro de
Professores do Estado do Rio de Janeiro (RJ); e Aparecida Neri de Souza, professora da
rede pliblica e assessora técnica do gabinete da Secretaria da Educagio do Estado de Sdo
Paulo.

Mais uma vez (trés nimeros depois da reportagem anterior, a Revista propde
o tema em LDB: esquenta o debate sobre a nova lei de Educa¢do, onde foram
entrevistados: Ana Maria Saul, vice-presidente da Associagio Nacional de Pos-Graduagio
e Pesquisa em Educagio (ANPED); Angela Maria Cardoso de Mello, professora gaticha;
Fernando Fonseca, presidente do Conselho Federal de Educagio; Cleusa Pires de Andrade,
da Unido dos Dirigentes Municipais de Ensino (Undime); Paulo Egon, ex-secretario para
assuntos educacionais da CPB; Elba Sa Barreto, da ANDE; senador Jodo Calmon (PMDB-
ES); Beatriz Pardi, vice-presidente da Associagio dos Professores de Sdo Paulo; senador
Jarbas Passarinho (PDS-PA), Silke Weber, secretaria da Educagdo de Pernambuco; Miguel

Angelo Brandi, assessor juridico da Associagdo da Escolas Catolicas. Questdes abordadas
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na reportagem: principais pontos aprovados no XXII Congresso Nacional da Confederagéao
dos Professores do Brasil (CPB), que reuniu 2 700 delegados das 31 entidades filiadas e
mudou o nome para Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Educagio (CNTE):
escola publica de qualidade, com vagas para todos desde o pré até o 3° Grau; verba piblica
exclusivamente destinada & escola piblica; curriculos adequados as realidades regionais e
nacional; piso nacional de salario a ser calculado pelo Departamento Intersindical de
Estatisticas ¢ Estudos Sécio-Econdémicos (DIEESE); plano nacional de cargos e saldrios;
democratiza¢do do sistema de ensino, inclusive com elei¢io direta de diretor de escola; e
necessidade de mobilizagdo dos professores para que a aprovagio da nova LDB ndo se
arraste por muito tempo. Além das questSes abordadas pela CNTE, constam da reportagem:
indices sobre a situa¢iio do ensino no pais; questdes polémicas (propostas pela CNTE) que
encontram resisténcias no Congresso Nacional, entre membros do CFE e entre dirigentes de
escolas catolicas; LDB tmnica para todos os niveis, medidas de apoio para a universalizagdo
(transporte, alimentagfo, distribui¢io de material didatico);, contra a municipaliza¢do do
ensino; nova composicdo dos Conselhos Federal e Estaduais de Educagfio; conselhos de
escola e eleicio de diretores; proposta de reduzir ao maximo a possibilidade de recursos as
escolas comunitarias, filantropicas e confessionais, estabelecida na nova Constituigdo. Em
destaque, reportagem de Renato Anselmi, ouviu Roberto Felicio, presidente da
Confederagio Nacional dos Trabalhadores em Educagdo (CNTE), ex-Confederagdo dos
Professores do Brasil (CPB), sobre as decisdes do XXII Congresso Nacional da
Confederagio do Professores do Brasil, realizado em janeiro de 1989, em Campinas — SP.
Tema correlato & LDB, a discussdo do Salario Educacio foi proposta pela

Revista duas vezes: na segdo “Opinifo”, com o artigo de Hermes Zanetti “Onde buscar
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dinheiro”, em (Revista Nova Escola n° 09, p. 66) e na reportagem “Saldrio-Fducagdo: E
Jjusto dividir o bolo com a escola particular?”, de Hamilton de Souza em colaboragio com
Maria Inés Martins (DF), Nilson de Souza (RS), Régis Farr (RJ), Rosangela Guerra (MG) e
Vera Gomes (PE), em (Revista Nova Escola n® 15, p. 36-40).

Em Opinido: Onde buscar dinheiro?, O professor gaicho, Hermes Zanetti,
advogado, ex-diretor de ensino de 1° Grau e ex-presidente da CPB, opina sobre recursos
para financiar o ensino de 1° Grau. Em sintese sua idéia ¢ que o salério-educagio
(descontado na base de 2,5% sobre o salario de contribuigio da folha de pagamento das
empresas) seja apenas de 0,8%, mas sobre o faturamento, quer da empresa rural, quer da
urbana. Em sua opinifio, a forma vigente penaliza as empresas que utilizam muita mao-de-
obra sendo que as que ndo detém muita mdo-de-obra utilizam mais do aparelho
educacional, uma vez que a automagio introduzida ¢ resultado do processo educacional.
Seus principios sio: “universalizagio do ensino de 1° Grau”; obrigatoriedade da crianca
freqiientar a escola ¢ do Estado dar condigSes para ela estar na escola e, portanto, o ensino
obrigatorio deve ser gratuito.

A reportagem Saldrio-Educacdo: E justo dividir o bolo com a escola
particular?, inicia com a chamada: “Participe também dessa discusséo, que tem inflamado
os debates no Congresso Constituinte. A nova Carta pode mudar a sorte da escola particular
e aprofundar sua anunciada crise. A reportagem divulga o artigo 7 do anteprojeto
constitucional, aprovado na Subcomissdo da Educagio, segundo o qual, “o ensino € livre a
iniciativa privada, observadas as disposigdes legais, sendo proibido o repasse de verbas
ptblicas para a criagdo e manutengdo de entidades de ensino particular”. Sobre o assunto a

reportagem traz opinides de: Roberto Dornas, presidente da Federagdo Nacional dos
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Estabelecimentos de Ensino {entidade representante da Escola Particular); Jacques Velloso,
da Faculdade De Educagio da Universidade de Brasilia; Julio Correa, secretdrio de Ensino
Basico do MEC; Paulo Pan Chacon, proprietario do colégio Oswald de Andrade, em Sdo
Paulo; Werner Sonntag, vice-presidente do sindicato dos Estabelecimentos de Ensino de 1 €
2 Graus, do Rio Grande do Sul; Marcos Jilio Fuhr, presidente do Sindicato dos Professores
Gatichos; Pedro Emanuel Barreto Muniz, diretor do Colégio Esuda, em Recife, Guiomar
Namo de Mello, ex-secretaria da Educagio do Municipio de Sao Paulo; Chopin Tavares de
Lima, secretario da Educagdo do Estado de S3o Paulo; José Aurélio Camargo, presidente
do Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino do Estado de Séo Paulo. Em destaque, a
reportagem divulga encontro promovido pela Federagio das Associagbes Educativas
Privadas Latino-Americanas e Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino do Estado de S&o
Paulo, onde foi elaborado documento dirigido ac Congresso Constituinte em defesa da
escola particular. Em outro destaque, a reportagem traz pequenos trechos de opinides de:
Florestam Fernandes, deputado constituinte do PT-SP; Arnaldo S. Cobianchi, professor de
escola estadual, em S#o Paulo; Martha Reis Costa, professora de escola municipal do Rio
de Janeiro; Chico Humberto, deputado constituinte do PDT-MG, Romildo Guerrante, pai
de duas alunas de escola particular, RJ; Cristina Tavares, deputada Constituinte, PMDB-
PE; Otilia Tioko Sano, professora de escola estadual, SP; Edison Dias, pai de aluna de
escola municipal.

Pode-se dizer das reportagens sobre a LDB e Salario-Educac¢@o que ndo s6
cumpriram a fungdo de informar o leitor, mas de fornecer elementos para analise a0 ouvir
autoridades, politicos, representantes de escolas particulares, representantes de entidades do

magistério ¢ deputados envolvidos. Pode-se mesmo afirmar que nessas reportagens
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focalizando o Congresso Nacional e trazendo a publico as discussdes ai travadas, a Revista
contribuiu para o fortalecimento da democracia no pais e considerou seus leitores — 0s
professores — como cidadios, n3o somente por abordar questdes pertinentes a
democratizacio da educagfo, mas também pela forma abrangente de tratamento jornalistico
dado as mesmas.

Porém, este tipo de tratamento jornalistico nem sempre esteve presente nas
matérias e reportagens. Por exemplo, nas matérias Vocé acha que diretor de escola deve ser
eleito? (Revista Nova Escola n° 06, p. 8-9) e Vocé concorda com o fim de Moral e Civica?
(Revista Nova Escola n° 04, p. 20-21), a Revista apresenta as questdes que s&o respondidas
por apenas duas pessoas, uma defendendo “sim” e a outra defendendo “nd0”. E, em Oito
anos de escola (Revista Nova Escola n° 03, p. 21) tém-se, também, apenas duas opinibes
diferentes.

Quanto 2 eleiciio para diretores, Gilda P. Rocha Loures, secretaria Estadual
de Educacdo do Parana, responde sim, e Luis Gonzaga Pinto, presidente da Unifo dos
Diretores de Escola do Magistério Oficial, de Sdo Paulo, responde ndo. Loures argumenta
que “as eleigdes de diretores de escola, significam, em primeiro lugar, o inicio de um
processo de democratizagio das relagdes escolares. Em segundo lugar, representam um
exercicio util para que a comunidade escolar comece a se responsabilizar pelo destino da
escola”. Relata também as dificuldades e os beneficios da implantacfio desta proposta no
Parana. Gonzaga Pinto argumenta que

estamos passando por um processo de transicBo politica que cria esta &nsia de

eleicbes. Mas dentro da sociedade hé um setor, o politico, onde cabem eleigSes para
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a ocupacgdo de cargos no Poder Executivo e no Poder Legislativo. Ja a escola tem

um mundo, uma forma de ser, que nio lhe permite adotar modismos.

Os Estados que hoje elegem diretores, ele continua, s@o lugares onde nunca
houve tradigdo de Concursos e os cargos de diretores sio preenchidos por indicagéo
politica. Cita o Estado de S&o Paulo onde, em sua opinido, “os concursos tém sido uma
barreira que impede a interferéncia politica”.

Sobre o fim da disciplina Educaciio Moral e Civica, a pergunta fol
respondida por Jodo Cardoso Palma, dirigente da Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagogicas, da Secretaria Estadual de Educacio de S@o Paulo, que disse sim, ¢ Ernesto
Rosa, presidente da Comissdo Estadual de Moral e Civica de Sdo Paulo, que disse nfo.
Palma argumenta, entre outros motivos, que esta disciplina s6 entrou nos curriculos em dois
periodos de autoritarismo da vida politica nacional: 1942 (Reforma Capanema) e 1969, no
governo da Junta Militar. Para ele, “desenvolver civismo, hoje, € tratar das questdes do dia-
a-dia, como o pacote econémico e a Constituinte”. Rosa defende a Educagio Moral e
Civica enquanto uma disciplina que nio tem conteddo especifico. Em sua opinido, “deve
ser trabalhada no nivel afetivo e comportamental” como educacfo artistica, por exemplo.
Acredita que “do mesmo modo como uma crianga precisa, durante uma fase de seu
desenvolvimento psicologico, acreditar que seus pais sio fortes e poderosos, ela precisa
também olhar para sua patria com um certo ufanismo”.

Em Qito Anos de Escola o tema foi proposto pela Revista em razfo da nova
Constituicdo a ser elaborada. Maria Yedda Linhares, secretaria de Educagio do Rio de
Janeiro defende quatro ou cinco anos de escolaridade “efetiva”. Selma Garrido Pimenta,

presidente da Associagdo Nacional de Educagio, defende a garantia de oito anos de
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escolaridade obrigatoria e a perspectiva de ampliagio da obrigatoriedade até o 2° Grau.
Linhares argumenta com dados do Rio de Janeiro, onde somente 13% das criancas
matriculadas na 1° série, em 1967, completaram o 1° Grau em 1974:

Na verdade, nem o Poder Publico tem condi¢des de obrigar os pais a
matricularem seus filhos nas escolas, nem as escolas tém demonstrado capacidade
de alfabetizar de verdade todas as criangas que se matriculam. Portanto, essa Lei de
Obrigatoriedade Escolar é uma mentira. Neste momento, em que o governo se
mostra disposto a investir no ensino publico, nos, educadores, pais e toda
comunidade brasileira, precisamos analisar a questfio da Educagio nos seus aspectos

politicos e sociais e ndo apenas do ponto de vista da pedagogia.

Selma, argumenta a favor dos oito anos de escolaridade comparando com
paises “mais avangados”, onde o nivel de escolaridade das populagSes € alto mostrando a
relacdo entre desenvolvimento e oferta de escolarizagido: “a educagdo € uma das condigdes
para o desenvolvimento do pais”, ela diz.

Esse tipo de matéria que traz posigdes contrarias ou diferentes tem o mérito
de mostrar duas versdes em curso e suscitar a discussdo. Entretanto, ndo permite ao leitor
formar uma opiniio mais precisa e fundamentada. Nos assuntos acima, apenas duas
opinides parecem ser insuficientes para que os leitores possam analisar as questdes. Muitos
outros aspectos das problematicas abordadas nfo foram citados por nenhum dos
entrevistados. Afinal, a elei¢iio de diretores escolares era uma experiéncia que estava sendo
feita em varios Estados e a questdo da obrigatoriedade escolar e do niimero de anos de
escolaridade obrigatéria motivo de acirrados debates na Constituinte.

Essa visdo dicotomizada, de acordo com Adorno, se dd em um
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clima cuitural especifico que reforca tanto a dicotdmica e generalista visdo de
mundo, que divide os individuos entre aqueles que sdo considerados bons ou maus,
quanto a personalizagio que reduz os problemas politico-sociais aos dramas
pessoais dos dirigentes, por exemplo. Apesar de suas caracteristicas distintas, tanto
a estereotipia quanto a personalizagio s3o fundamentais para a incapacidade, cada
vez mais freqiente, de se experenciar ¢ mundo (Adorno, 1972, p.348, in Zuin, 1999,
p. 103).

3. As politicas estaduais e municipais de educaciio e as escolas rurais na revista Nova

Escola:

Na andlise das formas como foram veiculadas as politicas estaduais e
municipais de educa¢do bem como as experiéncias das escolas rurais divulgadas pela
Revista Nova Escola, focalizou-se especialmente a fragmentacdo da realidade e a
personificagdo dos processos sociais ai presentes.

Marcondes Filho mostra o papel da imprensa (particularmente a produgio da
noticia como mercadoria na sociedade capitalista) salientando seus aspectos politico-
econdmicos e ideoldgicos. Suas andlises sobre estes Ultimos, principalmente no que se
refere as formas de encobrimento e falseamento, sfo elucidadoras dos tipos de tratamento a
que sio submetidas as noticias. Do “jogo” com o texto noticioso fazem parte a
fragmentacdo da realidade e a personificacdo dos processos sociais, bem como outros
processos de falsificagd@o, distorgdo e favorecimento e, ainda, a satura¢do e a polarizagio de
conceitos.

Este mesmo autor explica que

O tratamento que sofre a noticia antes de chegar ao receptor € o principal

modo de se operar a chamada “manipulacio” jornalistica. Entre a ocorréncia de um
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fato social relevante, o acontecimento “objetivo” e sua apresentagdio ao publico
surgem diversas formas de intervengdo que alteram sensivelmente o carater e,
principalmente, o efeito dessas noticias. E nessa altura que se opera a adaptagio
ideologica, a estruturagio da informagio com fins de valorizagdo e interesse de

classe.

O falseamento ndo se d, via de regra, de forma intencional; ao contrario, ele
faz parte da propria forma do jornalista estruturar seu mundo, de discernir os fatos
(inconscientemente) com uma “vis3o dominante”. O patrdo, o orientador ideolégico
da empresa jornalistica nio estabelece “regras de redagdo” para que as noticias, que
entram como fato puro, saiam como informagdes enviesadas. Tal procedimento néio
chega a essas minficias, muito embora o trabalho dos copidesques nas redagGes
jornalisticas contribua — na medida em que buscam uma “padroniza¢Zo ao estilo do
jornal” — para uniformizar (e, portanto, moldar ideologicamete) e para subtrair a
explosividade de noticias. Em verdade as “normalizagdes técnicas” do como
produzir uma noticia atuam de tal forma que castram parte do potencial critico ¢ da
periculosidade das noticia. ... Na elaboragio da noticia atua uma censura formal,
externa e interna (auto-censura), assim como forma de pensamento censurado, que

niio se confundem com os tipos de censura formal (Marcondes Filho, 1986, p. 39).
Nesta obra, o autor caracteriza basicamente trés formas de falseamento ou
encobrimento das noticias como pensamento censurado, formas essas que concentram o
mais importante do que se conhece sobre a manipulacdo noticiosa. Sdo elas: “a visio
fragmentada e personalizada dos processos sociais, o uso da técnica e da lingiistica e a
sonegago das informagBes ‘indesejaveis™ (Marcondes Filho, 1986, p. 40).
Isto posto, destaque, primeiramente, as politicas estaduais de educacio no

item a seguir.
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3.1. As politicas estaduais de educacio na revista Nova Escola:

Verifique-se, primeiramente, alguns quadros quantitativos para obter uma
visio da freqiiéncia com que cada Estado é focalizado individual ¢ conjuntamente pela

Revista bem como os principais temas abordados:
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QUADRO 15 - Estados focalizados individualmente:

* Matérias, reportagens, artigos exchisivos sobre estes Estados
*+ () Distrito Federal foi considerado agui como Estado

*** Referéncia ao trabatho infantil
**+x* Centros Integrados de Educacdo Piblica

=k Aches da Comunidade em parceria com ¢ Estado

Estados N°edatada |Assunto Principal *
revista
Amazonas 01/mar/86 Evasdo/Repeténcia ***
Ceara 01/mar/86 Alfabetizacio
09/dez/86 Evasdo e repeténcia
Sdo Paulo 05/ago/86 Escolas Rurais
11/abr/87 Ciclo Basico
11/abr/87 Férias: Interior na Praia
17mov/87 Municipalizagio do Ensino
21/mai/88 Agdo Comunitaria ¥****
26/nov/88 Niucleos Regionais de Ensino (UNESP)
Minas Gerais 06/set/86 Escolas Rurais ¥#*
23/ago/88 Balanco de gestio
27/dez/88 Curso de Magistério no Instituto S8o Rafael, BH.
Parana 08/mnov/86 Escolas Ruarais ***
17/mov/87 Universidade Popular
24/set/83 Avaliacdo das escolas estaduais
27/dez/88 Projeto de Alfabetizagio
28/mar/89 Programa de Paisagismo e Educagio Ambiental
Pemambuco 14/ago/87 Escolas-Produgdo ***
18/dez/87 Projeto Pintura na Escola
20/abr/88 Clientelismo
Rio de Janeiro 21/mai/88 CIEPg ****
Para 22/jun/88 Acdo Comunitaria ****#
Piaui 24/set/88 Livros Didaticos para 1% a 4” série
Santa Catarina 24/set/88 Videocassetes apreendidos e doados as escolas
Espirito Santo 25/out/88 Programa de Difusdo Cultural nas Escolas
Acre 25/out/88 Projeto Experimental de Lotagdo de Classes de Primeira
Série a Partir do Critério de Prontiddo a Alfabetizacdo
Tese: “Educacio Basica: imposicdo politica ou pressdo
30/mai/89 social?” de Edir Marques de Oliveira, da UFF
Rio Grande do Sul 26/nov/88 Textos didaticos de autores locais
Distrito Federal** 28/mar/89 Novo Método de Ensino da Matematica
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QUADRO 16 - Estados focalizados conjuntamente:

* Matérias, reportagens e artigos sobre Estados tratados conjuntamente

** Sistema de Avango Progressivo, da Secretaria Estadual da Educacio

{(+)Avaliacgio positiva

(~) Avaliacdo negativa

Estados * | N° e data | Temas Enfoques
da revista
Parani 02/abr/86 | Exp. Educacionais Escola Santa Rosa
13/jun/87 | Planos de Gestdo1987 |1500 salas de aula, centros de
treinamento,  articulagio com a
universidade, reduzir a burocracia em
173,  computadores, volta  dos
professores para a sala de aula, APMs e
colegiados escolares
18/dez/87 | Biblioteca Escolar bibliotecas existentes
19/mar/87 | Educagdo Ambiental
19/mar/87 | Propostas para 1988 Ciclo Basico, cursos de magistério,
reforma curricular e salarios
20/abr/88 | Balango de gestdo 1987 | (+) diminuig¢do de pessoal,
computadores, descentralizacdo de
verbas (para as escolas), didlogo com o
magistério
23/ago/88 | Preservagio de escolas
30/mai/89 | Ciclo Basico Experiéncia em andamento

Santa 02/abr/86 | Exp. Educacionais Fim dos SAPs **

Catarina 13/jun/87 | Planos de Gestio Qualificacio de profs. e funcionarios,
melhores salarios, pré-escola, cursos
profissionalizantes

18/dez/87 | Biblioteca Escolar bibliotecas existentes

19/mar/87 | Educagio Ambiental

20/ab1/88 | Balango de gestdo1987 |(+) evasdio escolar; (—) salarios (nfio
pagamento) e recurso contra lei estadual
(elei¢io de diretores)

30/mai/89 | Ciclo Basico Contrario & experiéncia
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Estades * | N°e data | Temas Enfoques
da
Revista
Rio Grande | 02/abr/86 |Exp. Educacionais Ciclo Basico
do Sul 13/jun/87 | Planos de Gestdo 1987 |vagas, municipalizacio (construgdes,
merenda, escolas), ampliacio de vagas
18/dez/87 | Biblioteca Escolar bibliotecas existentes
19/mar/88 | Educa¢do Ambiental
19/mar/88 | Propostas para 1988 Municipalizagio e Quadro de pessoal
20/abr/88 | Balanco de gestdo 1987 | (—) ampliagdo da rede, municipalizagio,
ameacas de demissdo e remocdes
arbitrarias de professores fora de suas
fungdes;
22/jun/88 | Preservacio de escolas
30/mai/88 | Ciclo Basico Experiéncia em andamento
Sdo Paulo | 02/abr/86 | Exp. Educacionais Ciclo Basico
13/jun/87 | Planos de Gestdo 1987 | Combate a burocracia, ao centralismo e
autoritarismo, novo curriculo, mais salas
de aula, salarios, ajuda da comunidade
18/dez/87 | Biblioteca Escolar Bibliotecas existentes
19/mar/88 | Educacdo ambiental
19/mar/88 | Propostas para 1988 Municipalizagio
20/abr/88 | Balango de gestio 1987 | (+) descentralizagdo (maiores poderes as
: delegacias de ensino) e novo curriculo;
(—) salarios
30/mai/87 | Ciclo Basico Experiéncia em andamento
Rio de 02/abr/86 | Exp. Educacionais Atuacgdo da Secretaria de Educagio
Janeiro 13/jun/87 | Planos de Gestdo 1987 |Integracio redes estadual e municipal,
matenial didatico, bibliotecas,
treinamento de professores
18/dez/87 | Biblioteca Escolar Bibliotecas existentes
19/mar/88 | Propostas para 1988 Curso de Magistério, curriculo e carreira
20/abr/88 | Balango de gestfio 1987 | (+) eleigdo para diretores; ~ integragio
das redes municipal e estadual e nio
conclusio de obras iniciadas de CIEPs
30/mai/89 | Ciclo Bésico Experiéncia em andamento
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Estades * | N° e data | Temas Enfoques
da
Revista
Minas 02/mar/86 | Exp. Educacionais Ciclo Basico
Gerais 13/jun/87 | Planos de Gestdo 1987 | Ampliagdo de vagas, curso supletivo,
desburocratizagdo da administragdo
escolar, municipalizagio, Nucleos de
Ensino Extracurriculares (programa de
educacfo integral, como os CIEPs)
18/dez/87 | Biblioteca Escolar Bibliotecas existentes
19/mar/88 | Educagio Ambiental
19/mar/88 | Propostas para 1988 Municipalizag@o e novo curriculo
20/abr/88 | Balango de gestdo 1987 | (+) uma escola com atendimento em
periodo integral; (—) municipalizag¢io
Para 02/abr/86 | Exp. Educacionais Projeto Avante
13/jur/87 | Planos de Gestfio 1987 |combater repeténcia, evasfo, criangas
fora da escola e divorcio entre a escola e
a crianga carente
18/dez/87 | Biblioteca Escolar bibliotecas existentes
20/abr/88 | Balanco de gestio 1987 | (+) novo estatuto, conselhos de escola,
combate & violéncia; (-) salarios
23/ago/88 | Preservagio de escolas
30/mai/89 | Ciclo Basico Iniciando implantagio
Mato 02/abr/86 | Exp. Educacionais Alfabetizagio
Grosso do | 13/jun/87 | Planos de Gestdo 1987 |ampliagio de vagas (30.000 criangas
Sul fora da escola), computadores,
reorganizagio do setor educacional,
participaciio comunitéria
18/dez/87 | Biblioteca Escolar bibliotecas existentes
19/mar/88 | Educagio Ambiental
30/mai/89 | Ciclo Basico iniciando implantagio
Distrito 13/jun/87 | Planos de Gestdo 1987 |alfabetizagfio, CB, combate a evasdo e
Federal repeténcia, qualidade, direcdes
(aqui colegiadas, conselhos deliberativos
considerado | 18/dez/87 | Biblioteca Escolar bibliotecas existentes
como 19/mar/88 | Educagio Ambiental
Estado) 19/mar/88 | Propostas para 1988 Plano Quadrienal
20/abr/88 | Balango de gestdo 1987 | (—) 100 diretorias colegiadas (implantou
apenas 10) e melhoria do CB
30/mai/89 | Ciclo Basico Experiéncia em andamento
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Estados * | N° e data | Temas Enfoques
da
Revista
Pernambuco | 02/abr/86 | Exp. Educacionais Classes de aceleragio
13/jun/87 | Planos de Gestfio 1987 |Criangas fora da escola, analfabetismo,
repeténcia, qualidade, ampliagio do
periodo escolar, volta dos professores a
sala de aula, salarios, forum itinerante
de Educacio
18/dez/87 | Biblioteca Escolar Bibliotecas existentes
19/mar/87 | Educagio Ambiental
19/mar/87 | Propostas para 1988 CB e concurso para 0 magistério
20/abr/87 | Balango de gestio 1987 | (+) repeténcia, discussdo de prioridades
(com mumcipios), recuperagdo da rede
fisica e cursos; — professores em
funcdes burocraticas
27/dez/88 | Projeto Nordeste Projeto Nova Escola
30/mai/89 | Ciclo Basico Contrario & experiéncia
Ceara 02/abr/86 | Exp. Educacionais Recuperacio
13/jun/87 |Planos de Gestdo 1987 |Enxugar a maquina administrativa,
ampliacdio da rede (27% das criangas
fora da escola), formacgdo de
professores, recursos diretos as escolas,
equipamentos  (principalmente  nas
escolas rurais)
18/dez/87 | Biblioteca Escolar Bibliotecas existentes
19/mar/88 | Educagdo Ambiental
19/mar/88 | Propostas para 1988 Ensino profissionalizante, pré-escola e
1° Grau
20/abr/88 | Balango de gestdo 1987 | (+) eliminag@o de cargos ilicitos, vagas
ociosas, repeténcia; (—) reciclagem dos
professores € novo curriculo
27/dez/88 | Projeto Nordeste Projeto de Extensdo Escola Viva
Rio Grande | 13/jun/87 | Planos de Gestdo 1987 | participagio da comunidade,
do Norte capacitacio dos professores, salarios

20/abr/88

Balanco de gestéo 1987

(+) implantag@o do novo estatuto;
(-) debate para Plano de Educagio e
salarios
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Estados * | N° e data | Temas Enfoques
da
Revista
Sergipe 13/jun/87 | Planos de Gestdo 1987 |evasio e repeténecia, novo curriculo,
19/mar/88 | Propostas para 1988 calendario adaptado ao calendario
agricola, 1000 salas de aula, salarios,
criangas fora da escola, centro de
treinamento, centro de educagio
especial, participagio comunitaria
Concurso para 0 magistério € novo
estatuto
20/abr/88 |Balango de gestdio 1987 |(+) retorno de 15% dos 4000
professores que estavam fora da sala de
aula, Centro de ftreinamento dos
professores e comissio para estatuto;
(-) criangas fora da escola, rede fisica e
salarios
Alagoas 13/jun/87 | Planos de Gestdo 1987 |Moralizagdo, repeténcia, evasdo,
qualificagio dos professores, curriculo,
conselhos comunitarios nas escolas,
integracio com a  universidade,
professores fora das salas de aula, 31%
de criancas fora da escola
20/abr/88 | Balango de gestdo 1987 | (+) conselhos de escola, elei¢do para
diretores, salarios
Paraiba 13/jun/87 | Planos de Gestédo Ampliagio de vagas, qualidade, plano
estadual de educaciio com a participagdo
da populagdo, pedagogia critica
Bahia 13 Planos de Gestdo 1987 | Analfabetismo (67,8% da populagio
rural), evasdo, repeténcia, programa de
educagdo (inclusive para 10% de
adultos), cursos
18/dez/87 | Biblioteca Escolar Bibliotecas existentes
19/mar/88 | Propostas para 1988 Ciclo Basico de Alfabetizagdo
20/abr/88 | Balanco de gestdio 1987 |(+)  alfabetizagdo  de adultos,
recuperagio da rede fisica e distribuigfo
de material
Goias 18/dez/87 | Biblioteca Escolar Bibliotecas existentes
19/mar/88 | Educagdo Ambiental
30/mai/89 | Ciclo Basico Iniciando implantagéo
Acre 23/ago/88 | Preservacido de escolas
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As reportagens sobre as politicas educacionais propostas efou
implementadas nos Estados durante o periodo aqui estudado mostram que algumas
prioridades estabelecidas eram comuns em varios Estados: ampliag@io do numero de vagas
para atender as criangas fora da escola, combate a repeténcia e a evasdo escolar, propostas
de alfabetizagio (Ciclo Basico, classes de aceleraggo, cartithas e livros didaticos especiais),
municipalizagdo do ensino, concursos para ¢ magistério, cursos para professores,
desburocratizago, volta para a sala de aula dos professores comissionados em outros
Orgdos governamentais, novos curriculos e melhoria salarial.

Algumas dessas politicas, como se sabe, foram referendadas, no final da
década de 80, durante o processo constituinte e na nova Constituigio Brasileira de 1988. Ao
se reconhecer a Educacio como direito de todos e dever do Estado e da familia (Artigo
203), foi confirmado o direrto ao acesso a escola, isto €, a garantia de vagas para todos no
ensino de 1° Grau. Tal direito, por sua vez, levou ao questionamento da repeténcia e da
evasdo escolar, pois democratizar o ensino significaria, nfio somente garantir 0 acesso a
escola, mas, também, oferecer condiges de permanéncia e conclusio da escolaridade
obrigatéria o que levava os responsaveis pela educacio comprometidos com a
democratizagiio do ensino a buscar solugdes para o problema. Algumas das medidas
tomadas neste sentido foram comuns em varios Estados, como o Ciclo Béasico de
Alfabetizagdo que ampliava para dois anos o periodo inicial da alfabetizagio sistematica
das criangas (¢f. QUADRO 16, p. 114-118, acima). Outras experiéncias também foram
tentadas, como a das Classes de Aceleragdo, em Pernambuco. A municipaliza¢io do ensino

de 1° Grau foi implantada, ou pelo menos tentada em varios Estados (¢f. quadro acima).

119



Porém, mais do que divulgar as experiéncias estaduais de educagfo, com
informagGes completas proporcionando oportunidade de questionamentos ou possiveis
estimulos para implantacdo de algumas medidas, a tdnica das reportagens foi a de passar a
idéia de mudancga, como se toda mudanca fosse positiva somente pelo fato de mudar. As
politicas estaduais foram divulgadas fragmentadamente reforcando a idéia dos novos
tempos ou do “novo regime”. As criticas feitas pelos entrevistados apresentavam um
carater pontual, sem correlagdo com a politica federal de educacdo. Por diversas vezes,
indiretamente, foi atribuida aos professores a maior responsabilidade em efetuar mudangas
qualitativas no ensino apesar das condigdes adversas, personificando tal processo.

Tome-se como exemplo as duas reportagens que abordaram o maior nimero
de Estados conjuntamente. No exemplar n° 13, de junho de 1987, foram entrevistados os
recém empossados secretarios da Educagdio, que falaram sobre os problemas encontrados e
as medidas que seriam tomadas em seus Estados. Apos um ano, no exemplar n° 20, de abril
de 1988, a revista pretendeu comparar as realizacdes com as “promessas™ feitas na primeira
reportagem.

Na reportagem Promessas: (s noves secretarios contam seus planos
{Revista Nova Escola n° 13, de junho de 1987), sdo focalizados os seguintes Estados:
Parana, Distrito Federal (aqui considerado como Estado), Rio Grande do Norte, Sdo Paulo,
Sergipe, Ceara, Paria, Alagoas, Mato Grosso do Sul, Paraiba, Rio de Janeiro, Bahia,
Pernambuco, Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Minas Gerais. Na reportagem Balango:
nem todos os planos para a educacéo deram certo (Revista Nova Escola n® 20, de abril de

1988), sdo focalizados os mesmos Estados, com excegfio do Mato Grosso do Sul e Paraiba.
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Além da fragmentacdo dos dados fornecidos pelos entrevistados, estas
reportagens apresentam oﬁtros sendes. Tome-se, por exemplo, os Estados do Rio Grande do
Norte e de Alagoas. Estes Estados ndo s@o focalizados pela Revista individualmente quanto
as suas politicas educacionais. Essas duas reportagens onde os Estados s@io focalizados
conjuntamente, si0 as unicas sobre 0s mesmos nos trinta primeiros mimeros da Revista
aqui analisados (¢f QUADRO 16, p. 114-118, acima). Constituem-se, portanto, em
importante informag&o para os professores destes Estados.

No Rio Grande do Norte, as “promessas™ do entdo secretario da educacdo,
Oto Eufrasio de Santana, eram: promover debates com a participagdo da comunidade
escolar para levantar as necessidades da “sociedade civil”; e atacar de imediato os
problemas de qualificacdio e baixos saldrios dos professores. Na reportagem sobre ©
“balango™ da realizagdo das promessas, o secretario ndo foi novamente entrevistado. Diz a
reportagem:

Ao assumir a Secretaria da Educagio do Rio Grande do Norte, Oto Santana
prometeu abrir o debate para a elaboragiio de um Plano de Educagdo e melhorar a
qualificagio e os salarios dos professores. A proposta de discussio nio se deu na

pratica, critica Jesi Bulhdes, da Associag#o dos Professores.
Ora, além de nfo entrevistar novamente o proprio secretdrio, essa
“promessa” ndo constava da reportagem sobre planos dos secretdrios. Para Bulhdes, “houve
algum avanco na implantagio do novo Estatuto do Magistério (ndo diz qual avango), mas,
de outro lado, ocorreu um rebaixamento dos salarios”.
Em Alagoas, as “promessas” do secretario Luciano Peixoto eram: repensar a

educacio e moralizar o ensino, indicadas como as principais metas. Os principais
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problemas apontados por ele, mas que seriam atacados “com urgéncia” foram: falta de uma
politica educacional em Alagoas que vem se refletindo em diversas areas; alto indice de
repeténeia e evasfo, baixa produtividade do ensino, problemas de qualificago dos
professores e falta de adequaciio curricular. O secretario propunha, também, a criagio de
consethos comunitirios nas escolas, uma maneira de fiscalizar e nortear as agbes
educacionais, € a imtegracdo das escolas a Universidade. Ele apontava, ainda, outros
problemas: falta de vagas na rede estadual (de acordo com ele, 31% das criangas em idade
escolar estavam fora das salas de aula no Estado) e o grande numero de professores atuando
em fungBes burocraticas (segundo ele, dos 17 463 professores estaduais, 4 968 trabalhavam
longe dos alunos e 3 069 estavam a disposi¢do de outros orgdos).

Na reportagem sobre o “balan¢o” das promessas, tal como no Rio Grande do
Norte, o secretario também ndo foi ouvido novamente. A entrevistada, Alba Correia da
Silva, presidente da Associagio dos Professores de Alagoas, “avalia que o secretario
Luciano Peixoto tem feito o possivel para cumprir as prioridades estabelecidas”. Ela diz
que “o secretario prometeu e ja deu inicio ao processo de democratizac@o das escolas, com
a criagdo de conselhos escolares e encaminhamento da proposta de eleicio para diretores™.
Além disso, de acordo com ela, “a valorizacdo do Magistério também estd ocorrendo na
medida em que obtivemos isonomia salarial com os profissionais do mesmo nivel de
formagio que atuam em outros Orgdos do Estado, o que melhorou em mais de 100% a
situagdo salarial”. As demais “promessas” ndo foram comentadas pela entrevistada ou
questionadas pela reportagem.

Este tipo de tratamento repetiu-se na abordagem dos demais Estados na

reportagem de avaliagdo Balango: nem todqs,9s planos para a educacdo deram certo. Os



reporteres (ndo identificados nesta reportagem) ndo questionaram os entrevistados sobre as
“promessas” dos secretarios e tampouco fizeram comparagdes que “lembrassem™ os leitores
que haviam lido a reportagem Promessas: Os novos secretdrios contam seus planos
(Revista Nova Escola n° 13, de junho de 1987), ou informasse os leitores que nfio haviam
lido a mesma. Além disso, nfo utilizaram o mesmo critério de entrevista nos Estados
citados. No Estados do Ceara, Para, Bahia, Sdo Paulo, Santa Catarina foram entrevistados,
novamente, apenas os secretirios da Educagio e ndo representantes de entidades do
magistério. No Rio de Janeiro, em Minas Gerais e no Distrito Federal a reportagem fez a
avaliacdo sem citar as fontes. Em Alagoas, Sergipe, Rio Grande do Sul, Pernambuco, Rio
Grande do Norte e Parani foram entrevistados apenas representantes de entidades do
magistério que criticaram ou confirmaram as avaliagdes dos secretarios. Desta atitude, o
minimo que se pode dizer € que nio houve rigor jornalistico no tratamento do tema. Note-
se, também, que nestas reportagens sobre politica educacional, a atuagiio governamental na
Educagiio aparece desvinculada da politica geral dos Estados uma vez que nem sequer sdo
citados os nomes dos governadores como se os secretarios da Educacdo tivessem
autonomia para definir e implementar os projetos e programas. Desta forma, pode-se dizer
que a Revista ndo contribuiu, no periodo estudado, para uma informagio mais precisa dos
leitores sobre as causas das avaliagOes negativas ou positivas dos entrevistados, sobre os
governadores responsiveis pelas politicas governamentais em cada Estado e sobre os
partidos politicos aos quais pertenciam, despolitizando o debate. Se considerarmos que nas
democracias modernas (representativas), os partidos politicos sfo os elos de liga¢do entre a
populagdo e os governantes eleitos (Bobbio, 1986), contribuir para sua divulgagio e

fortalecimento seria contribuir para a consolidagdo da democracia.
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Nio se trata aqui, evidentemente, de exigir um rigor semelhante ao exigido
em publicagdes cientificas. Tampouco seria sensato exigir a publicagdo da totalidade dos
dados sobre as politicas educacionais dos Estados, em reportagens dessa Revista que nio se
propde a tanto. Porém, nio se pode deixar de refletir sobre os procedimentos utilizados na
midcult, apontados por Teixeira Coelho que, baseando-se em D. MacDonald cita:

... 6 a mideul?® que surge como subproduto da indGstria cultural. Nesse processo,
ela se diferencia da masscult. a) por tomar emprestados procedimentos da cultura
superior, desbastando-os, facilitando-os; por usar esses procedimentos quando eles
jé sdo notorios, ja foram “consumidos”; por rearranja-los, visando a provocagdo de
efeitos faceis; por vendé-los como cultura superior e, por conseguinte, tentar
convencer ¢ consumidor de que teve uma experiéncia com a “verdadeira cultura”,
num processo que o tranqiiliza e que substitui, em sua mente, outras inquietagdes ¢

indagacdes que possa ter (Teixeira Coelho, 1995, p. 19).

Nas reportagens sobre as politicas educacionais nos Estados pode-se
questionar, também, a énfase atribuida as experiéncias individuais como capazes de
resolver os problemas educacionais gerais. Na reportagem Reforma Silenciosa (Revista
Nova Escola n® 02: 10-17), isso aparece claramente.

A chamada da reportagem ja define o enfoque:

Discretos e eficazes, eles adaptam os curriculos & realidade de seus alunos.
Corajosos e criativos, desafiam leis para suprir a falta da pré-escola. Realistas e
aplicados, voltam a estudar para oferecer um trabalho mais eficiente... E assim que
um numero sempre crescente de professores tenta descobrir um novo caminho para

a Educacéo de 1° Grau.

2 As concepgdes de MacDonald sobre cultura superior, média e de massa foram explicadas na Introduggo,
item 2, acima.
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A reporter introduz o assunto afirmando que “ha pelo menos duas décadas,
os educadores brasileiros vém tentando chamar a atencio das autoridades para o que
classificam de a ‘faléncia’ da escola pliblica de 1° Grau”. Porém, em sua opinifio, nestes
“mais promissores anos 80, um ntmero incalculavel deles deixou de apenas criticar e
tomou a si a tarefa de mudar o desagradavel panorama da Educagio no Brasil, pelo menos
no que se refere ao 1° Grau”. Os efeitos desse movimento, ela avalia, “j& se mostram
amplos o suficiente para merecerem o batismo de ‘reforma’ ... que na maioria das vezes

19

surge de iiciativas individuais ou da decisfo de pequenos grupos”. Com isso, “0
movimento ndo tem precisado de leis, decretos ou das classicas ‘ordens superiores’ para
legitimar-se”. Na prética, ela continua, esse movimento “objetiva modificar a realidade
brasileira”. Dos guase sete milhdes de criancas matriculadas na 1* série em 1981, continua a
reporter, “somente trés milhGes conseguiram ser promovidas para a série seguinte”. Ela cita
a secretaria municipal de Educagdo do Rio de Janeiro, Maria Yedda Linhares, que afirma
sairem o0s concluintes do 1° Grau, na “condi¢io de semi-analfabetos” A seguir, a
reportagem apresenta alguns dados referentes a experiéncias nos Estados citados, abaixo
resumidos:

Parana: “Cada escola elabora suas leis”. Experiéncia focalizada: Escola
Estadual Santa Rosa, em Curitiba. Diretora, Maria Aparecida Faria.

Mudangas realizadas:
— curriculos (quando uma matéria € “complicada para uma determinada serie” ¢
repassada para uma série mais adiantada;
— provas foram substituidas por “avaliagio diaria” (“do momento em que o aluno

entra no espacgo escolar, tudo o que ele faz ¢ resumido e anotado pela professora, que da
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atengdo ndo sO aos trabalhos realizados em classe como as suas atitudes em relagdo aos
colegas, seu interesse pelas atividades etc.”).

— elimina¢do do livro didatico (as criangas estudam em cartilhas feitas por elas
mesmas),

- em varias situacdes os alunos tém o poder de decisdo (exemplo citado relata atraso
de professora que nao deu aula e teve o dia descontado); |

Resultados:

— em 1985, apenas 11 dos 480 alunos que estudam do pré a 4° série foram
reprovados;

— a escola transformou-se em simbolo da abertura educacional que esti acontecendo
no Parana, desde 1982;

— apoiada na sugestdo do atual governador (nfo diz quem €) a Secretaria deu “carta
branca” as escolas paranaenses afirmando que “devem descobrir seus jeitos de auto-
avaliarem o trabalho que fazem e, a partir dai, colocar em pratica todas as medidas que
julgarem necessarias para melhoréa-lo”;

- em 1982, a reprovacdo no Estado foi de 20%; em 83, de 18%, aumentando em
cerca de 6.000 o namero de alunos aprovados.

Apbs a lertura dos dados apresentados para o leitor permanecem as seguintes
questdes: o critério de mudanca curricular foi somente o citado? Quantos alunos cada
professor tem, para poder fazer as “avaliagGes didrias™? Quais as outras situacles em que 0s
alunos podem decidir? Quem é o Governador citado e o seu partido? A politica Estadual de
Educacio se resume em dar “carta branca” as escolas? Qual € a situag¢io das outras escolas

do Parana?
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Santa Catarina: “O sistema muda para ensinar melhor”. Focaliza a
Secretaria Estadual de Educagio.

A reportagem inicia afirmando que “os bons ventos da abertura educacional
demoraram para arejar a Educacio em Santa Catarina”, pois somente em 1985 esta resolveu
acabar com o Sistema de Avango Progressivo (SAP) na rede estadual de 1° Grau,
implantado em 1970. “Por ser o tnico Estado brasileiro a adotar o SAP, Santa Catarina
pbde colocar em pratica um sistema que, na verdade, se confunde com a abominada
aprovacgio automatica”. A reprovagio foi reduzida a niveis minimos, mas a evasdo atingiu
proporg¢3es assustadoras. Dos 104 mil alunos matriculados em 1977, s6 34 mil concluiram a
8 série em 1985, pois “a ma qualidade do ensino afugentou 70 mil criancas da rede
estadual”. Na zona rural, apenas cinco em cada 100 criangas terminaram o 1° Grau. Ai, “s8o
varios os fatores que impedem os alunos de permanecer os 0ito anos na escola — entre eles,
a necessidade de se usar a mio-de-obra infantil”, afirma a reportagem.

De acordo com a professora Vera Bazzo, da Universidade Federal, “o que
vemos atualmente sdo alunos matriculados no 2° Grau sem terem capacidade de formular
pensamentos com um minimo de logica”. Para os alunos que estudaram sob a vigéneia do
SAP, o ‘estouro’ ocorreu quando procuraram vagas nas escolas de 2° Grau, concorrendo
com jovens vindos das redes municipal e particular. O minimo que disseram foi: “Fomos
tapeados!”

A reportagem n3o explica quem acabou com o SAP e o que foi feito depois,
o que significa “abertura educacional”, quem a propds e o que significa “bons ventos”.
Rio Grande do Sul: “N#o se reprovam mais criancas de 1° série”.

Focalizou-se a Secretaria Estadual de Educacéo.
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No Rio Grande do Sul “a situagfo do ensino € uma das melhores do pais™

- em 1980 foi implantado o Projeto Estudos Continuos nas duas séries iniciais que
produziu os seguintes resultados em 1985: 33% de reprovagéo na 1° série, 17% na 2°, 15%
na 3% ¢ 21% na 4° série. A crianga s6 ¢é avaliada apds dois anos de estudos e se aprovada é
promovida para a 3* série. O Projeto previa treinamento dos professores que foram
preparados para respeitar o nivel de desenvolvimento e conhecimento de cada grupo de sua
turma. Nestes quatro anos o sistema atendeu a cerca de cinco mil criangas, registrando um
indice de aprovagdo de 82% e apenas 1% de evasdo. O Projeto foi considerado “tdo bom™
que o Ministério da Educag@o liberou 1 bilhdo de cruzeiros para que fosse atendido o dobro
de criangas em 1986. Em breve sera ampliado para as redes municipais.

Ap6s o relato dos dados ficam as seguintes questdes: como considerar 33%
de reprovagdo na 1* série se as criangas s6 sfo avaliadas na 2°7 Quais séries foram
consideradas ao se informar os indices de 82% de aprovag@o e 1% de evasdo? Qual € a
proporgio de alunos e escolas, em relagiio a4 rede estadual, nas quais foi implantado o
Projeto?

S#o Paulo: “A distincia entre pobres e ricos fica menor”. Destaque para a
Secretaria de Educacio do Estado que implantou o Ciclo Basico e para uma professora que
antes mesmo da medida j& havia modificado o ensino na Escola Aurélio de Campos, na
“distante ¢ pobre Vila da Paz”. Abaixo, alguns dados:

Justamente por entender que ensinar € mais importante que aprovar, a
Secretaria de Educagdo do Estado de S3o Paulo esperou dois anos para oficializar o
seu Ciclo Bésico (CB), implantado em 1984, nas cinco mil escolas publicas urbanas

de 1° Grau ¢ em cerca de 13 mil escolas rurais.
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Além da continuidade dos dois anos iniciais, 0 sistema paulista prevé a
possibilidade de a crianga precisar de aulas extras podendo, entdo, esticar a permanéncia
diria na escola por mais duas horas, recebendo merenda suplementar ¢ acompanhamento
de um professor. “A intengio ¢ diminuir a distincia entre os alunos pobres e os vindos das
classes média e aita”. De acordo com a reportagem,

uma pesquisa mostra que os professores aprovam a proposta do Ciclo Basico —
embora critiquem a maneira como ele foi implantado: ‘como as coisas foram feitas,

implantou o Ciclo quem quis e como quis’, afirmam.

Alguns resultados: em 1983, antes do CB, a repeténcia foi de 44% e a evasdo
de 13%. Em 1985, foram de 30% e 12% respectivamente.

A experiéneia da professora, usada como exemplo, resume-se em remanejar
alunos dividindo-os em classes de “niveis alto, médio e baixo” com acompanhamento
especial e aprovagio para a 2° série com acompanhamento. Resultados: “ap6s uma série de
remanejamentos, elas [as criangas] foram alfabetizadas”, os indices de repeténcia que eram
de 80%, em 1981, baixaram para menos de 20% (nfo informa em que ano), ¢ a evasido
“praticamente ndo existe por 137, informa a professora.

O relato desta experiéncia sugere as seguintes questdes. como uma sO
professora pode remanejar alunos na escola, uma vez que em 1986, data da reportagem,
consta que ela era monitora de Ensino da 18° Delegacia de Ensino da Secretaria Estadual de
S3o0 Paulo, mas ndo informa sua fungio quando “chegou”, em 1981, na escola citada?
Como ficou a escola apos a implantagéio do CB ?

Rio de Janeiro: “Maior salario aos professores que alfabetizam™. Destaque

para a Secretaria Municipal de Educago do Rio de Janeiro.
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A secretaria de Educacgfio, Maria Yedda Linhares, parte do principio de que
“precisamos de um novo modelo para o ensino brasileiro € s0 vamos consegui-lo com o
esforgo e a participag@o de todos: professores, diretores de escola, pais ¢ alunos”. Na busca
desse modelo, a administracio do Rio, iniciou suas atividades “ouvindo os professores”.
Criou um grupo de trabalho que analisou a questdo da evasfo e repeténcia e resolveu agir
depois de constatar que a culpa pelo fracasso escolar deixou de ser atribuida ao aluno, mas
passou a ser atribuida as precarias condigGes familiares, o que, na opinido da Secretaria,
“acaba dando no mesmo™. A situagfio era a seguinte, ela denuncia:

em 1983, 560 das 814 escolas da rede publica estavam literalmente caindo aos
pedacos, a merenda, mal administrada, servia para encher os bolsos dos
responsaveis pela compra dos géneros alimenticios; e as escolas reprovavam, todos

os anos, mais da metade de seus alunos.

Diante desse quadro as agdes da Secretaria de Educacdo foram:

- “investir macicamente na reforma e construcio de prédios, mudar a sistematica da
merenda e promover 0 maximo de cursos de reciclagem para professores”;

- repensar os curriculos com a preocupagiio de “fazer com que tenham uma
dimensdo cultural, permitindo ao professor perceber a experiéncia do aluno e aproveitar a
visdo de vida trazida pela crianga”, afirma a diretora do Departamento Geral de Educacio,
Laurinda Barboza;

~ as quase mil escolas municipais abriram matriculas para criangas de seis anos de
idade em Classes de Alfabetizacdo (CA);

— assim como em S#o Paulo e no Rio Grande do Sul, as criangas tém dois anos para

a alfabetizagio, mas seu tempo de escolarizagio ¢ ampliado;
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— gratificacdo para os professores das classes de alfabetizacdo (incentivo “minimo
em termos financeiros”, mas “sua importancia estd no fato de simbolizar o reconhecimento
por uma funcgio que até ha pouco era considerada menor”, afirma Laurinda).

Os resultados obtidos mostram que “enquanto em 1984 a reprovagio na 1°
série girava em torno de 50%, em 1985 baixava para 40%”. A reportagem nio explica qual
¢ a nova sistematica da merenda.

Minas Gerais: “O que atrapalha € a falta de pré-escolas”. Destaque para a
Secretaria de Educagio de Minas Gerais.

Em 1983, 41% do total de alunos das escolas estaduais de 1° Grau foram
reprovados ¢ 12% evadiram-se. Esse é o problema que a Secretaria pretende resolver,
concentrando esforgos na fase de alfabetizagfo. Para tanto, criou, em 1984, o Ciclo Basico
de Alfabetizagiio (CBA) que dedica dois anos para a alfabetizagio. O CBA foi implantado
apos uma série de encontros, nos quais o novo sistema foi apresentado, ficando acertado
que cada escola estabeleceria seus meios de utilizagdio do processo. No entanto, conta José
Boaventura Teixeira, diretor de Ensino do 1° Grau, “isso criou uma certa ansiedade por
parte dos professores levando a Secretaria a mudar de titica”. Neste ano as escolas vdo
desenvolver o projeto a partir de normas estabelecidas pelo 6rgio. Na opinido de muitos
professores mineiros, diz a reportagem, “o CBA ndo conseguird alterar a situagfo do
Estado, ja que, para eles, o problema € anterior & alfabetizacg0”. Os professores teriam que
suprir a falta de pré-escola na 1* série.

Para: “em grupos menores, maior atengio as criangas”. Destaque a

iniciativa da soci6loga e professora de 1° Grau, Maria Joana de Souza Lima.
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Por entender que as iniciativas oficiais dificilmente chegam com a rapidez
exigida pela gravidade dos problemas”, Maria Joana, “resolveu n3o esperar por elas”. Por
conta propria foi para Goids, quando soube que “um grupo de adolescentes ... conseguia
alfabetizar em trés meses suas turmas de alunos adultos”. Da experiéncia dos “rapazes” e
de sua propria experiéncia de magistério Maria Joana “estabeleceu as bases do Projeto
Avante, um programa destinado a ajudar as criangas que permanecem na 1? série dois ou
mais anos, € que preve turmas menores, para que o professor possa dar mais atencdo a cada
crianga”. Com o apoio da Secretaria Estadual de Educagfio conseguiu colocar em pratica o
seu projeto que ao final do ano promoveu 90% dos 77 alunos participantes. Em 1985, a
experiéncia foi estendida para oito cidades do interior abrangendo mais de 4 000 criangas.

A reportagem ndo explica quais as principais medidas do Projeto, qual a
porcentagem de criangas envolvidas em relagdo ac numero de criancas da rede escolar, se
com o Projeto o nimero de vagas foi ampliado, quem coordena o Projeto e quem so os
rapazes de Goias.

Mato Grosso do Sul: “Professores se dfio conta de sua importincia”.
Destaque a Secretaria Estadual de Educaco que iniciou um trabalho para reduzir a evasio
e a repeténcia na 1* série.

No inicio, em 1983, o trabalho foi chamado de “Reforco & Alfabetizacdo” e
foi realizado com 1.500 criancas que quase ao final da 1* série ainda ndo conheciam as
silabas simples. Durante 38 dias estas criangas tiveram um atendimento especial, em seis
horas de aulas diarias, com trés professores. Como resultado, em janeiro de 1984, 95%
delas haviam aprendido a ler e a escrever. Mas, apesar dos resultados a experiéncia ndo foi

estendida a rede, pois “ficou claro, desde logo, que ndo poderiamos fazer o mesmo com
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todos os alunos da rede estadual ... ndo teriamos espaco para formar turmas muito
pequenas, nem professores disponiveis”, declara Aparecida Bueno Nogueira, coordenadora
geral de Educacgo.

A partir dessa experiéncia, “a Secretaria passou a se preocupar mais com o
alfabetizador. Organizando cursos de treinamento, esti tentando conscientiza-lo de sua
importincia e provocar nele um interesse maior pelo trabalho”. Com isso, informa Maria
Aparecida, “no ano passado a rotatividade dos professores foi menor”. Em sua opinido,
“essa rotatividade ocorria em funcio das dificuldades que o professor tinha em enfrentar os
resultados negativos de seu trabalho™. Antes, ela continua, “a 1* série era entregue a
iniciantes. Hoje contamos com profissionais que se sentem de fato alfabetizadores, e isso é
fundamental para a crianca, que nessa fase depende muito do professor™.

A reportagem n3o questiona se seriam os professores que ndo estariam
“conscientes” de sua importdncia, ou os 6rgdos competentes que ndo os valoriza de fato e
ndo somente em discursos. Ndo informa, também, qual a porcentagem de rotatividade dos
professores antes e depois dos cursos, quantos professores fizeram os cursos € quantas
criangas serdo beneficiadas com os cursos desses professores.

Pernambuco: “Cinco horas de aula para os iniciantes”. Destaque para a
Fundagdo Guararapes, orgdo que coordena o ensino municipal de 1° Grau no Recife.

Em Pernambuco, “a reprovagio na 1* série ultrapassa os 40% e a evasdo
anda em torno de 20%” (ndo ¢ citado o ano). Medidas tomadas para a “alfabetizacio real
das criangas nos dois primeiros anos de escolarizacio: estender para cinco o niimero de

horas diarias dos alunos das classes iniciais; treinamento para os professores aos sabados;
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Classes de Aceleragfio (sem tempo determinado para ultrapassar cada uma das cinco etapas
em que estio divididas).

O presidente da Fundagdo, Jodo Francisco de Souza, aponta o despreparo
dos professores como uma das causas dos elevados indices de repeténcia e evasdo no
Recife, mas “ndo deixa de considerar os problemas sécio-econdmicos da regido, que levam
as criangas a ingressarem cedo demais no mercado de trabalho™.

A reportagem ndo informa se os professores sfio remunerados, ou ndo, para
fazer os cursos aos sabados. Nio foram apresentados resultados das iniciativas, mesmo as
das Classes de Alfabetizacfio que iniciaram em 1984. A repoérter comenta: “como até hoje
ndo foram divulgados com clareza os dados sobre o aproveitamento desses alunos, fica-se
sem saber se eles estdo de fato aprendendo ou se est8o apenas compondo turmas paralelas
para ndo atrapathar o ensino regular™.

Ceara: “Recuperagio ao longo de todo o ano letivo” Destaque para
Secretaria Estadual de Educagéo:

A coordenadora do Servico de Supervisdo da Secretaria Estadual de
Educagio, Iolanda Caracas, aponta a “falta de sintonia entre a escola publica e o aluno”
como a principal causa de evasfo e repeténcia. Ela diz que “os professores falam para um
aluno que eles t8m na cabega e ndo para a crianga que esta ali, na frente deles, com suas
caracteristicas proprias € individuais™.

Para evitar esse desencontro, est3o produzindo cartilhas como a da “Ana e
do Z¢” para o meio rural e “Jodo e Maria” para as escolas urbanas. Entretanto, para que
essas cartilhas tenham o éxito esperado, seria preciso distribui-las em niimero suficiente

para todas as escolas e treinar professores, o que nio estd sendo feito, “por falta de
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recursos”. O que a Secretaria fez foi “um horario especial, em dez escolas da capital, no
qual as criangas que apresentam dificuldades passam a ter mais duas horas de aula por dia,
como se fosse uma recuperagio simultanea ac ano letivo”.

[13

Na opinifio da assessora do Ministéric de Educacfio, Ester Barroso, “o
Estado esta demonstrando seu empenho em diminuir a taxa de evasfo que, na 1° série, anda
em torno de 50%”. “A funcfo da escola de 1° Grau ¢, fundamentalmente, ensinar o aluno a
ler, escrever e pensar, € aos poucos, ¢ Estado do Ceard esta conseguindo isso”.

A reportagem ndo responde as seguintes indagagdes: quem esta elaborando
as cartilhas e quando ficario prontas? Quando se pretende treinar os professores? Em
termos percentuais, o que significa o aumento de horas em dez escolas? Em que a assessora
do MEC se baseia para dizer que o Estado do Ceara esta conseguindo ensinar o aluno a ler,
escrever ¢ pensar? E a matematica?

Voltando a chamada da reportagem e a sua introdugdo que colocam nas
mios dos professores a resolugdo dos problemas educacionais, com destaque para a evaséo
e a repeténcia viu-se que algumas experiéncias focalizadas, nos diversos Estados, procuram
demonstrar que com vontade, criatividade e dedicag8o, os professores, melhor dizendo, “as
professoras”, conseguem alfabetizar as criangas, evitando sua retencio e evasdo escolar.

Porém, as dificuldades apontadas e as medidas tomadas pelas Secretarias
Estaduais de Educacio focalizadas, ndo confirmam essa indicagdo. Nio se trata de
menosprezar os trabalhos individuais, mas de perceber seu alcance e possivel continuidade
na auséncia de politicas que garantam sua manutenco e possivel ampliacio. Através dos
depoimentos pode-se perceber que ndo da para ser otimista quanto & resolugdo dos

problemas educacionais quando os proprios responsaveis pela Educagdo afirmam a
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insuficiéncia de verbas e falta de condigGes para dar continuidade aos projetos e programas
governamentais. Citando apenas o que foi apontado nesta reportagem para melhorar o
ensino evitando evasio e repeténcia vé-se que seria necessario: treinamento de professores,
reducdo do mimero de alunos por classe, elaboragio e distribuicio de material didatico
adequado aos meios rurais e regionais, aumento do niimero de horas/aulas diarias, pré-
escolas, distribuigio de merenda escolar, melhores salarios ¢ condigdes das escolas e
equacionar o problema do trabalho infantil. Porém, pesquisas realizadas na década de 1990
- ver, por exemplo, Cunha (1991), Oliveira (1992), Pedroso (1994 e 1995) — tém mostrado
que a tonica das politicas educacionais da década de 80 foi a descontinuidade, impedindo
que se equacionassem positivamente os problemas de evasdo e repeténcia, apontados como

0§ mais sérios em varios Estados.

3.2. Politicas municipais de educacio na Revista Nova Escola:

Quanto as politicas educacionais municipais que foram divulgadas pela

Revista tém-se:

QUADRO 17 - Municipios focalizados conjuntamente:

Municipios N° e data da | Temas

revista
Manaus (AM) 01/mar/86 | Amplia¢do de vagas
Recife (PE) 01/mar/86 | Ampliacio de vagas
Brasilia (DF) 01/mar/86 | Ampliag&o de vagas
Cananéia (SP) 04/jun/86 | Escolas rurais
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QUADRO 18 - Municipios focalizados individualmente:

* Centros Integrados de Educagdo Publica

Municipios N° e data da | Temas
Revista

Tthéus (BA) 01/mar/86 | Reprovacgio
Lages (8C) 02/abr/86 | Escolas Rurais

19/mar/88 | Construgdo de escolas
Rio de Janeiro (R]) 04/jun/86 |CIEPs*

11/abr/87 | “Escolas-Comunitarias™

26/nov/88 | Eleic8o direta para diretor de escola
Porto Alegre (RS) 06/set/86 | Método de alfabetizacio

22/jun/88 | Exodo no ensino ptblico
Cabo (PE) 13/jun/87 | Alfabetiza¢do de adultos
Recife (PE) 14/ago/87 | Ciclo Basico
Fortaleza (CE) 20/abr/88 {Programa de Saide Oral
Dom Inocéncio (PI) 28/mar/88 | Fundacio Ruralista
S&o Paulo (SP) 28/mar/88 | Projeto de Informatica

30/mai/89 | Secretario da Educacdo Paulo Freire (entrevista)
Salvador (BA) 29/abi/89 | Capacitacio de Professores

As reportagens sobre as politicas municipais focalizaram os mesmos
problemas destacados quanto s politicas estaduais: falta de vagas, evasio e repeténcia
escolar. O enfoque utilizado também foi 0 mesmo, procurando mostrar como positivas as
iniciativas no dmbito municipal. Como exemplo, veja-se as reportagens tematicas sobre
vagas O milagre da multiplicagdo (Revista Nova Escola n® 01, p. 46-49), de Ana Célia
Ossame (Manaus), Betania Mascarenhas (Recife) e Jacy Magalhies (Brasilia) e Escolas

Comunitdarias: um jeitinho carioca de driblar a falta de vagas, de Licia Gomes (Revista

Nova Escola n° 11, p. 38-41).
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Na reportagem O milagre da multiplicacdo, a chamada mostra a gravidade
do problema:

S&o cinco milhGes as criangas que ndo obtém vagas nas escolas espalhadas
pelo Brasil. Se fossem reunidas num mesmo lugar, elas formariam a terceira cidade
mais populosa do pais. Mas como ampliar o niimero de vagas, quando nem sempre
ha recursos para construir novas escolas? A esse desafio os responsaveis pela
Educagdo, em algumas regides brasileiras, tém respondido com arrojo e

inventividade.

A seguir apresentam as “solucles” encontradas em Manaus (barracas em
praca da cidade), Recife (6nibus velhos adaptados) e Brasilia (escola em barracas da Festa
dos Estados).

Manaus: “Adonilson Moraes da Rocha, 10 anos, pequena estatura, corpo
franzino. Durante muito tempo, cheirava cola e fumava como adulto, enquanto vadiava
pelas ruas. Seu pai vendia sacos, sua mie trabalhava como doméstica. Assim era a vida que
Adonilson ia levando”. E, assim, tem inicio a reportagem sobre o Projeto “Meu Filho™ da
prefeitura de Manaus. Sdo doze barracas de lona, instaladas em pragas do centro e dos
bairros da cidade. As barracas abrigam 600 criancas de 7 a 14 anos que “abandonaram uma
vida de pedinte”. Ficam nas barracas dez horas por dia estudando, trabalhando, e se
alimentando. A prefeitura dé a elas uniforme, sapatos, material escolar e paga um terco do
salrio minimo, pelo trabalho que fazem. Quando ajudam no trabalho do Horto Municipal,
“ainda podem levar para casa parte daquilo que foi produzido™. A escolaridade segue o
curriculo comum e as classes so de 25 criangas que se revezam nos trabalhos escolares e
de limpeza das pragas. “Quando chega a noite, as criancas senmtem-se cansadas mas estio

contentes”, afirma a reporter. Adonilson, & noite, “nunca ficava contente, pois nio voltava

138



para casa. Arrumava uns papéis na porta da igreja Sdo Sebastido, no centro da cidade, e ali
dormia. Preso varias vezes, foi até castigado com palmatdria por policiais, na cadeia”. Mas,
“a vida de Adonilson mudou repentinamente quando surgiram as barracas™.

Como outras criangas do projeto, com historia parecida com a sua, ele
encontrou, através desse projeto, tudo o que nfo tinha: aulas, comida e uma
ocupagdo que o retirou das portas de supermercados, onde pedia comida. E mais:
nas barracas encontrou amigos — os professores — junto a quem pode chorar, depois

de uma briga.

Niza Moreira Liberato, Secretaria de Educagio de Manaus, até o final do ano
anterior, ¢ coordenadora do projeto, “garante” que o rendimento escolar das criancas é
superior ao dos alunos das escolas puablicas tradicionais e que os indices de reprovagio sio
baixos. A repérter entrevistou, também, Publio Caio Bessa, presidente da Associagdo
Profissional dos Professores do Amazonas, para quem o projeto “jamais deveria ter sido
criado”. Em sua opinifo, “os professores ficam sobrecarregados de tarefas, pois, além de
dar aulas, ainda tém que ficar atentos para que as criangas ndo se exponham aos riscos do
trdnsito enquanto trabalham”. Ele acha “injusto que as criancas sejam obrigadas a trabalhar
para que desfrutem do direito de estudar”. Antes, ele argumenta, “a crianga rica estudava
em escola particular e a pobre, em escola publica. Agora, a prefeitura criou mais uma
divisdo: as mais pobres vdo para o projeto Meu Filho™. Sua conclusio € que “as barracas
das pracas estdo sendo utilizadas como publicidade ‘ao vivo e ambulante’ pelo governo
local™.

A reportagem afirma, que

incompreensdes 2 parte, a realidade, porém, € que os possiveis defeitos apontados

por Piblio parecem ndo significar muita coisa para as criangas. Nos seus
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depoimentos, hi sempre a revelagio de que o projeto € o sonho que queriam ver
realizado.

Evaristo Pereira Melo, ha seis meses lecionando

na barraca estrategicamente instalada perto do Juizado de Menores, destinada aos
alunos que estiveram mais mergulhados na marginalidade, afirma que “o importante
€ que essas criancas ndo precisam mais roubar para comer. Nas barracas elas

encontram amizade e protegio”.

Na reportagem faltam informagSes quanto 4 data do inicio do projeto,
avaliagdo do rendimento e reprovagdo mais fidedignos, nome e partido do prefeito
responsavel pelo projeto e, também, a informago se Adonilson passou, ou ndo, a ir dormir
em casa. Também ndo questiona o trabalho infantil e ndo percebe, ou faz que ndo, que os
depoimentos positivos das criangas podem estar relacionados ao fato de serem “cuidadas™,
de poderem freqiientar uma escola, de terem uniforme, comida etc. e nfio por estudarem em
barracas tendo, ainda, que limpar as pragas.

Recife: seis 6nibus velhos foram adaptados em 1980, para servirem como
salas de aula de criangas pobres em idade de iniciagdo escolar. O projeto do ex-prefeito
Gustavo Krause, foi justificado, em 1986, por Luzinete Figueiredo, uma das coordenadoras
da Fundacdo Guararapes, instituicio que cuida de 154 escolas oficiais da cidade: “se o
menor ndo tem onde estudar, até debaixo de uma 4rvore o ensino é valido”, afirma.
Entretanto, conforme relato da reporter, ao final de 1985, trés dnibus foram substituidos por
construgbes de alvenaria devido, conforme a presidenta da Fundagio Guararapes, Aureci
Bione, ao clima quente de Recife. Apesar disso, ela acha a idéia “boa e econdmica”.

Segundo a reportagem, “ha quem prefira — como a professora Ivonete Vasconcelos Matos —

140



suportar o calor da salas-dnibus a trabalbar numa sala que nfo tenha sido preparada
especialmente para alunos de pré-escola”.

Pelos depoimentos pode-se ver que os Onibus-escolas poderiam, quando
muito, ser considerados como uma medida de urgéncia. Salas especiais para pré-escolas e
escolas de alvenaria seriam as solugBes mais econdmicas quando se pensa a longo prazo.
Entretanto, a reportagem classifica as “solu¢des™ apresentadas, inclusive na chamada de
capa deste niimero, como arrojadas e inventivas, reforcando-as, “misticamente”, no titulo,
como “o milagre da multiplicagdo™. Ora, ironicamente poder-se-ia considerar que “milagre”
seria a construgo de escolas para todos e que se preocupassem, também, com a qualidade
do ensino oferecido.

Brasilia: a Secretaria de Educagio do Distrito Federal instalou a Escola
Parque nas barracas da Festa dos Estados. A escola atende 150 alunos, na faixa de 11 a 18
anos, que antes perambulavam pelo centro de Brasilia, executando pequenos trabalhos,
como os de lavar carros, engraxar sapatos e vender amendoim. Dos 45 boxes construidos
para a Festa dos Estados, 14 sfo utilizados pela escola. Neles os alunos recebem os cursos
convencionais de 1° Grau e outros, como o de confeitaria e carpintaria. Depois de
assistirem a este curso, “os alunos conseguem fabricar carrinhos de rolemi que vendem ou
trocam por outros produtos na feira de Ceilindia”. Um convénio com o SENAC vai
permitir aos alunos receberem outros tipos de treinamento (ndo informa quais). Por ora, o
expediente da escola comega s 8 horas e 50 se encerra as 19 horas, para poder oferecer
turnos diversos nos quais os alunos que trabatham podem se acomodar. A escola fornece
café da manhi, almogo e jantar. Os alunos que quiserem fazer sua higiene pessoal na escola

recebem pasta, escova de dentes e sabonete. A escola tem, também, uma orquestra
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organizada por membros da Escola de Musica de Brasilia, com o apoio da Fundacdo
Educacional do Distrito Federal. Alguns alunos ja iniciaram vida profissional na propria
Escola de Musica de Brasilia. O encaminhamento dos alunos a campos de trabalhos
profissionais ¢ uma das metas da Escola Parque. Diz a diretora leda Lopes da Silva: “a
nossa preocupagio € a de néo liberar o aluno que completou 18 anos de idade sem que ele
tenha terminado de receber alguma preparagio para o trabalho”. Depoimento de um dos
alunos, cuja idade € 17 anos: “A melhor escola que ja conheci. Foi aqui que aprendi a
profissdo de biscoiteiro™.

Consoante com a praxe da Revista, a reportagem de Brasilia também ndo
informa quem era o governador do Distrito Federal, nem em que ano comegou a
experiéncia. Assim como nas experiéncias estaduais, esta reportagem sobre experiéncias
municipais tenta passar a idéia de que os responsaveis pela Educagio estdio resolvendo os
problema de vagas. Ndo importa que seja em Onibus improvisados, barracas ou pragas
puablicas...

Tal como no titulo da reportagem anterior (O milagre da multiplicacéo), o
titulo da reportagem Escolas Comunitdrias: um jeitinho carioca de driblar a falta de vagus,
induz o leitor a pensar que se conseguiu resolver satisfatoriamente uma dramatica situagio
de escolas ndo oficiais do Rio de Janeiro.

A chamada da reportagem ja indica isso: “Aproveitando o que tém e
inventando o que ndo tém, as comunidades pobres do Rio assumem a tarefa de alfabetizar
suas criangas. E ja formam uma rede paralela”. Na favela da Rocinha, no Rio de Janeiro,
moram cerca de 250 mil pessoas. L4 existem mais de quinze estabelecimentos, “escolas

comunitarias”, que atendem 150 criangas (de 3 a 13 anos). Segundo a Secretaria do Bem-
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Estar Social, 20% (cerca de 32 mil) das criangas que anualmente disputam vagas na 1* série
da rede oficial estio sendo alfabetizadas por suas comunidades. O problema da falta de
vagas no Rio continua, apesar de o municipio ter passado de 814 para 1 000 escolas nestes
Gltimos quatro anos, incluindo-se nestes nimeros os Centros Integrados de Educacio
Publica (CIEPs). Mas, a Secretaria Municipal de Educagio n3o pode precisar quantas
escolas deveriam ser construidas para atender a demanda, por falta de um censo escolar.
Extra-oficialmente, calcula-se que seriam necessirias pelo menos trezentas unidades. A
reportagem avalia que “ao tomarem para si a tarefa de criar seus proprios locais de ensino,
as comunidades pobres acabaram formando uma verdadeira rede paralela, com cerca de
quinhentas escolas, segundo célculo da Secretaria do Bem-Estar Social, que presta auxilio a
algumas delas”. A falta de recursos exige improvisagio constante. As dificuldades s6 sfo
amenizadas quando recebem alguma ajuda do govemo. E o caso da “Sucego da Mamae”
(sic) que no ano passado comegou a receber merenda da Secretaria do Bem-Estar Social
para seus 150 alunos. A diretora e fundadora, Marina da Silva Esmeraldo, explica que a
quantia recebida como ajuda das mfes (entre 15 e 85 cruzados) mal d4 para o pagamento
das dez pessoas que trabalham na escola, recebendo salarios mensais de 250 a 300
cruzados.

Em destague, a reporter entrevista Maria Yedda Linhares, ex-secretaria de
Educag@o do Rio de Janeiro. Para ela, “a proliferaciio das escolas comunitarias é uma
resposta das comunidades carentes & ideologia discriminatéria das classes dominantes”™.
“Uma reagio compreensivel, mas ndo uma solugio para o problema™. O perigo maior dessa
imensa rede paralela, ela continua, “esta na cristalizacfio dos dois Brasis: o dos ricos e o dos

pobres. Isso prejudica a integragdio das classes — uma das fungdes da escola publica™.
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Quanto & falta de vagas, Linhares argumenta que de nada adiantaria construir escolas para a
demanda de 160 mil alunos para a 1° série no municipio e 164 mil no Estado, pois o
problema estaria, também, na ma qualidade que continuam a ser “méaquinas de fazer
repetentes, sobretudo na 1 série”. Ela acentua que o Gltimo governo construiu centenas de
escolas, aumentou o namero de professores, promoveu cursos de reciclagem etc. “Fizemos
muito, mas o muito que fizemos ainda ¢ pouco, muito pouco, porque os problemas da
Educagiio sdo amplos profundos e diversificados, e jamais serfio resolvidos de uma hora
para outra € por uma sO administragio”.

Observe-se que a Revista entrevistou a ex-secretaria de Educacdo e ndo o
Secretario que estava, entdo, no cargo. Ela ndo da respostas satisfatérias, procurando
defender o antigo governo. Além disso, note-se que justamente as criangas pobres € que
estdo pagando para estudar. As vagas em escolas oficiais, com um minimo de condigbes de
funcionamento decente, parece que estfio, ainda longe de solugdes satisfatérias. Quanto &
Revista, poderia ter focalizado as experiéncias relatadas acima como dentincia e, nfo
encarando-as como solugdes, no case da primeira e pretensamente isenta, no caso do Rio de
Janeiro.

Em nlmeros posteriores a Revista focaliza 0s novos secretarios municipais
de Educagéo dos municipios do Rio de Janeiro e de S3o Paulo, empossados apds as eleigdes
municipais de 1988, com enfoques diferentes. Em Curriculo: A reforma chega as escolas
do Rio” (Revista Nova Escola n°® 26: 56-57), a reporter Nara Baptisti afirma que o primeiro
passo em busca da democratizagio do ensino no municipio do Rio de Janeiro foi a
realizag@o de elei¢cGes diretas para diretor de escola, no final de 1987. O proximo devera ser

dado no inicio de 1989, com a implantacio de um novo curriculo em todas as escolas de 1°
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Grau da cidade. O secretario municipal da Educagio, Moacir de Goes, quer que as escolas
partam de pontos diferentes, respeitando “a situagdo e a pratica sociais de seus alunos”, mas
que o contetido e a chegada sejam iguais. Para tanto, a Secretaria elaborou um mapa com os
conteudos minimos para cada série, resultado de discussdo sobre a reforma curricular,
deflagrada em 83, com sugestdes de professores. O Centro de Professores do Rio de
Janeiro, porém, tem restri¢Ges a essa esquematizagdo, por achar que “o mapa ¢ uma forma
de tolher a iniciativa e a criatividade do professor “, diz Angela Gomes Fernandes, diretora
da entidade. Esta e outras criticas estdo sendo encaminhadas aos grupos de trabalho da
Secretaria que estfo aperfeigoando o novo curriculo. Os professores da rede tiveram cinco
meses para discutir e eleger dois delegados em cada um dos dois Distritos de Educacio e
Cultura, que deverdo reunir-se para redigir ¢ aprovar a proposta curricular final. A
reportagem apresenta os principais objetivos das disciplinas da drea de alfabetizacio,
Historia e Geografia, Matematica e Ciéncias.

Consoante com as demais reportagens da Revista, esta também no divulga
o nome do prefeito do Rio, do qual Gdes era secretario, e nfo relaciona as questdes
educacionais com as politicas governamentais em geral. Diferentemente, em “Por uma
escola séria e alegre” (Revista Nova Escola n°® 30:.22-25), José Luiz Frare ¢ Hamilton de
Souza entrevistam Paulo Freire politizando as questdes levantadas.

A chamada da reportagem € a seguinte: “O novo secretario da Educagdo do
Municipio de Sdo Paulo, Paulo Freire, fala de sua administragio e dos planos educacionais
de seu partido, o PT”. A reportagem apresenta uma biografia sucinta de suas atividades no
Brasil e durante o exilio ¢ aborda as seguintes questdes: Vitéria do PT em importantes

cidades do pais; proposta do partido para a Educagio;, como devem agir os educadores
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progressistas; erradicagio do analfabetismo prevista na Constituicdo e atuagio pretendida
pelo PT em suas administragGes para alcancar esse objetivo; por que nfo fazer campanhas
de alfabetizacio; metas da Secretaria da Educagio do Municipio de Sao Paulo; como fazer
a “transformacfo” pretendida; o que o PT pretende fazer para combater a evasio e a
repeténcia; mudancas curriculares; formacg3o de professores; possivel dificuldade em
conciliar a experiéncia de educador com a de secretario, em uma maquina to complexa
que é sua maior preocupacio.

Este tipo de reportagem possibilitando relacionar as politicas educacionais as
politicas mats gerais e partidarias foi exce¢io neste pericdo de publicagio da Revista. No
estudo-piloto realizado com outros exemplares (cf Pedroso, 1995) este enfoque estd
presente, dependendo do repOrter responsével (neste caso, trata-se de José Luiz Frare).

Porém, as reportagens que dio um enfoque otimista as mudancas e
experiéncias divulgadas e as que colocam nas mios dos professores a responsabilidade de
resolver os principais problemas educacionais, foram uma constante na Revista, no periodo
aqui estudado. Isto, ndo somente nas reportagens sobre politica educacional, mas também,
nos assuntos tematicos € experiéncias educacionais (ndo selecionados para analise nesta
pesquisa) . Se por um lado essas reportagens podem incentivar os professores a buscarem
solugdes proprias para melhorar suas aulas (o que parece ser inten¢do da Revista), por outro
ndo resistem a uma indaga¢do mais apurada, na medida em que nio fornecem informagdes
suficientes, como se deixou claro através das questdes levantadas acima.

Ao optar por esse tipo de enfoque, a reportagem deixou de destacar algumas
experiéncias municipais e politicas estaduais que vinham sendo elaboradas e implantadas

pelos novos governos eleitos em 1976 e 1982, respectivamente {cf. Cunha, 1991), que
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elegeram como principal objetivo estabelecer na educagio os principios democraticos pelos
quais a sociedade brasileira lutava desde o final da década anterior. Descontextualizadas, as
experiéncias focalizadas, nfo permitem ao leitor uma analise do que estava ocorrendo no
pais ¢ na educagio naquele periodo. Curiosamente, a Revista esteve em sintonia com ©
clima politico do periodo ao divulgar as propostas, oficiais ou no, que estavam sendo
feitas. Mas, nenhuma informacéo foi dada sobre a diferenga politica, das décadas de 70 e
80, no que diz respeito as propostas democratizadoras da educagdo, a0s novos governos
estaduais eleitos pelo voto direto em 1982 e em 1986 bem como as suas propostas para 2
educacdo. Lembre-se que nove candidatos a governador pelo PMDB ¢ um pelo PDT
venceram as elei¢des estaduais de 1982 e que, em 1986, com excegdo do Estado da Paraiba,
todos os governadores eram considerados de oposicio. Isto talvez explique a omiss3o dos
nomes dos governadores e seus partidos nas reportagens sobre as politicas estaduais de
educacio, uma vez que, como se viu anteriormente, no periodo aqui focalizado, dos
ministros que passaram pelo MEC, trés eram senadores do PFL (15/03/1985 a 17/01/1989)
e um era deputado (considerado “moderado”) do PMDB, até o final do governo Samey (Cf.

Cunha, 1991).

3.3. As Escolas Rurais na revista Nova Escola:

As escolas rurais tiveram presenga constante na revista, no periodo aqui

estudado, como se pode constatar no quadro a seguir:
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QUADRO 19 - Escolas Rurais:

Estados e Municipios N°e ano | Temas
da
Revista
Amazonas * 01/mar/86 | Calendario escolar, condigoes precarias
Lages (SC) *, ** 02/abr/86 | Escola Itinerante
Cananéia (SP) * 04/jun/86 | UEACs *** Reforma agraria
S&o Paulo (Estado) 05/ago/86 | Proposta pedagogica
14/ago/87 | Proposta pedagdgica
19/mar/88 | Escolas do Pontal do Paranapanema

Minas Gerais * (06/set/86 | Proposta Curricular
Parana * ** 08/nov/86 | Escolas Consolidadas
Osorio (RS) 20/abr/88 | Estudo do meio na zona rural
Cuiaba (MT) 23/ago/88 | Projeto Terra
Acre ** 24/set/88 | Projeto Seringueiro: Oxfam/MEC/CEDI
Estatisticas Nacionais e Projeto 25/out/88 | Entrevista com José Raimundo
Nordeste Carvalho, secretario de Ensino Basico

do MEC
Escola Estadual Rural Fundamar, 25/out/88 | Projeto Fundamar
entre os Municipios de Machado e
Paraguassu (MG)
Sdo Miguel do Qeste (SCY*, ** 25/0ut/88 | Projeto de Educacio Rural de S&o

Miguel
Escolas-Familia (ES, BA, PI, MA, 25/out/88 | Movimento de Educagio Promocional
CE, PE, AP, MGG, AM, RQ) *, ** do Espirito Santo (Mepes)
Dom Inocéncio (PI) 28/mar/89 | Fundac@o Ruralista {entidade privada)
Escolas Rurais Produtivas (MT) ** | 30/mai/89 | Escola Agrotécnica de Sdo José do Povo
Meétodo de Alfabetizagio (DF) 30/mai/89 | Método Ludo-Genético
Andlise da escola rural 30/mai/89 | Secio Opinifio de Maria Lucia Prado

Costa, da Escola Estadual Fundamar, em

Paraguassu (MG)

* Referéncia ao trabalho infantil

** Referéncia ao €xodo rural

*%* Unidades Escolares de A¢fio Comunitaria

As principais questdes abordadas nas reportagens sobre as escolas rurais
foram os curriculos, as classes multisseriadas, a formacdo dos professores, o éxodo rural e o

trabalho infantil. Elas aparecem nos depoimentos e analises dos entrevistados pela Revista,
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mas sem questionamentos e debates. Como exemplo podem ser citadas as reportagens. Um
Novo Calenddrio Escolar no Amazonas (Revista Nova Escola n° 01, p. 6-10), de
Laurentino Gomes; Uma Escola que se move (Revista Nova Escola n° 02, p. 6-8), de
Francisco José Karam; e Aventura e heroismo nas escolas de Cananéia (Revista Nova
Escola n°® 04, p. 6-12), de Oswaldo Coimbra.

A reportagem do Amazonas trata de proposta de calendarios diferentes com
0 objetivo de diminuir a taxa de evasio escolar que até 1984 era de 60% entre as 30.000
criangas matriculadas na 1 série do 1° Grau. A causa dessa situacdo, de acordo com a
reportagem, ¢ o trabalho das criangas na colheita de juta e malva para ajudar os pais e
irmios, além das dificuldades enfrentadas pelas criangas para chegarem as escolas. A
reportagem cita o exemplo de um menino de 11 anos que atravessa sozinho o rio
Amazonas, no municipio de Itacoatiara, remando quase meia hora, tendo, depois, que remar
mais trés quildbmetros por um afluente. Entretanto, o secretario de Educagio de
Manacapuru, situado as margens do rio Solimdes, a 150 km de Manaus, constata que,
apesar da evasio ter diminuido para menos de 30%, em seu municipio, por causa dos novos
calendérios ai implantados desde 1980, “o grande problema ¢ que, a partir dos sete anos de
idade, a crianga vira forga de trabalho definitiva, como qualquer adulto”. Em consegiiéncia,
deixa de estudar. A reportagem cita, também como exemplo, uma familia {pai de 40 anos,
filhos de 15 e 12 anos) que passa quase seis meses dentro da agua para cultivar a jutaea
malva. Os trés ja sofrem de reumatismo. Conta, ainda, a vida de uma professora que da
aulas em sua casa para 23 criangas. Ela estudou até 3* série, nunca ouviu falar o nome do
Ministro da Educagdo e se muda para terra firme na época das enchentes, assim como todzz

as criangas. Além dos calendarios adaptados ao regime dos rios (cheias que inundam
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grandes extensdes) e a vida econémica da populagdo, a secretaria de Educagiio do Estado,
Freida de Souza Bittencourt, pretende numa proxima fase, adaptar os curriculos a realidade
regional. As cartilhas usadas s8o do sul e trazem palavras relativas a coisas desconhecidas
na regido, como por exemplo, elefante, uva e péssego. Para tanto, foi preparada nova
cartilha com a ajuda do Instituto Nacional de Pesquisas da Amazdnia (Inpa de Manaus),
com palavras regionais como barro, juta, luz, igarapé e uirapuru. A reportagem traz, em
destaque os artigos da Lei 5692/71 que abrem a possibilidade de calendarios diferenciados
(Artigo 11; Artigo 11, paragrafo 2°; e Artigo 12).

A reportagem ndo questiona, nem ao menos polemiza o trabalho infantil,
principal responsavel pela mudanca do calendario escolar. Se quisesse poderia té-lo feito,
pois a declaragdo do secretario focalizou a questdo. O aumento dos anos de escolaridade, no
caso, ndo parece abrir perspectivas de melhoria de condi¢Bes de vida e trabalho, mas apenas
equacionar a permanéncia na escola e no trabalho. A reportagem nio focaliza, também, as
relagBes trabalhistas af existentes, a proibigdo do trabalho infantil antes dos 14 anos e a
regulamentac@o especifica do trabalho apds os 14 anos. Alerta, apenas para a insalubridade
desse tipo de trabalho.

A reportagem de Lages (SC) também ndo debate a questdo. Apenas relata
que 14 foi criada (ndo diz por quem) a Escola Itinerante de Lages. A idéia foi criar uma
escola que se desloca para varios lugares do municipio que tem 5271 quildmetros
quadrados, 160.000 habitantes que em grande parte vivem em propriedades rurais (3.600)
onde se desenvolvem atividades de agricultura, pecuaria e extrativismo vegetal. O objetivo
é atender quatro comunidades diferentes que ndio possuem ensino de 5* a 8* séries, evitando

0 éxodo rural, uma vez que o municipio “precisa de seus jovens nos trabalhos do campo e
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n3o pode permitir 0 éxodo rural”, afirma a reportagem. Uma das professoras ressalta “a
forma pouco convencional” como funciona a Escola ltinerante criando “um relacionamento
aberto e sem autoritarismo entre os 130 alunos e seus professores”. As férias do meio do
ano s3o em setembro € as do fim do ano vio da terceira semana de dezembro & segunda
semana de margo. Com esse calendéario, “os alunos podem ajudar as familias na colheita de
soja, milho e feijdo, sem perder aulas”™.

Na reportagem Aventura e heroismo nas escolas de Cananéia o editor
Oswaldo Coimbra relata sua visita a algumas das 698 Unidades Escolares de Acio
Comunitéria, que de acordo com a Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de Séo Paulo
sio escolas destinadas “a alunos fithos de trabalhadores do campo, assalariados rurais,
meeiros, arrendatarios e pequenos proprietarios; enfim dos expropriados da terra, de
instrumentos de trabalho e do direito 2 assisténcia médica, transporte, educacio e lazer”.

As escolas comunitérias, como informa a reportagem, surgiram no Vale do
Ribeira, no inicio da década de 1970, “como reagdo do governo paulista ao movimento de
guerrilha, implantado na regifio por Carlos Lamarca™. Esta afirmagdo consta do documento
“0 que ¢ a Unidade Escolar de Agio Comunitéaria”, da Coordenadoria do Ensino do Interior
do Estado de Sdo Paulo. Durante nove anos, conforme a reportagem, algumas dessas
escolas guardaram canecos doados pelo guerrilheiro. Em destaque, a reportagem informa
que a experiéncia dessas escolas foi valorizada pelos governos, depois do processo de
abertura politica”, criando-se nos Gltimos dois anos, 250 novas UEACs.

As UEACs sdo diferentes das 10.757 escolas rurais existentes no Estado de
S#o Paulo. Para elas sdo contratados professores que trabalham quatro horas por dia com

atividades de ensino e mais quatro horas com a “comunidade”. As turmas sdo
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multisseriadas (de 1* a 4° série, de pré-escola e de ensino supletivo). Os professores “sdo
obrigados a manter em suas escolas uma horta, um pomar, (para enriquecimento da
merenda escolar) e um jardim”. “Todos, homens e mulheres, trabalham com enxadas,
cozinham e servem a merenda, e limpam os prédios das escolas™, sendo que “a maioria
conta com a ajuda de seus alunos nessas tarefas”.

S3o trés as areas de atividades que os professores desenvolvem junto a
comunidade: Saneamento Basico, Alimentos e Associativismo. Entre elas a reportagem
cita: organizar mutirGes para a construgiio de pogos e fossas, promover vacinagdes, criar ¢
dirigir clubes de maes, jovens e criangas, encaminhar a documentagdo da populagio, fazer
feiras de artesanato etc.

Treze das quinze regides administrativas do Estado de Sdo Paulo possuem
UEACs. Cada Divisio Regional de Ensino treina seus professores.

O editor e o fotdgrafo relatam sua visita as ilhas de Cananéia (Sdo Paulo),
proximas ao Parand, onde existem 19 UEACs. As condigbes dessas escolas, por eles
relatadas, podem ser resumidas em auséncia de: saneamento, dgua potdvel, atendimento
médico, estradas, casas, seguranca {(devido & proximidade de animais e insetos como
aranhas, cobras, ongas etc.). Quando os professores e professoras chegam aos locais para
onde foram designados, tém que construir tudo.

As criangas andam até oito quildmetros pelo mato, matando cobras, para
chegarem as escolas. Qutras, vio pelos rios, em pequenas canoas, remando em pe. Apos as
aulas, algumas trabatham na coleta de ostras “enfrentando mosquitos, aranhas ¢ cobras
jararacugu, de mais de um metro de cumprimento. Outras, ainda, em Maruja, como

Ronaldo, de 13 anos, que “ajuda seu pai a pescar e, as vezes trabalha como servente de
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pedreiro, quando ganha 30 Cruzados por dia”. Ou como Salvador, 15 anos, que “ja ¢
pescador experiente, capaz de andar de canoa & noite pelos rios ¢ pelo mar”. “Nos
pescamos ha muito tempo”, ele diz, “estamos acostumados™ e “sempre achamos o caminho
de volta”.

Quanto aos professores, a reportagem relata conversas sobre disputa de
posse de terras, em Ariri, onde a professora local encabegou um abaixo-assinado pedindo &
policia que tirasse o sub-prefeito de la. Este ameagava a populagio a mando do dono de
uma serraria que vendia terras sem escritura. Quando os lavradores que viviam nelas,
alguns ha 60 anos, negavam-se a abandona-las, ele ateava fogo em suas casas.

Questionada pelo repérter quanto a possivel “distorgio de seu papel de
professora” por seu envolvimento no abaixo-assinado, respondeu que “foi exatamente por
ser professora que a comunidade achou que ela tinha autoridade para encabegar um abaixo-
assinado”.

O sub-prefeito foi preso, pois a policia descobriu um assassinato que ele
tinha cometido no Paran, antes de fugir para o Ariri. Na tltima passagem de ano, informa
a reportagem, a populacio recebeu como um presente a noticia de sua morte, mas ndo
informa como morreu.

Um outro professor, Jairto Pedroso, de 24 anos, quando questionado pela
reportagem sobre namoro, responde: “nds, € claro, nfio estamos proibidos de namorar, por
isso temos nossas paqueras. Mas o professor é um modelo para a comunidade, como o
padre. Ndo podemos ser afoitos™.

Professoras, como as duas que trabalham em Santa Maria, saem de

Cananéia, viajam vérias horas de barco, depois outras tantas de canoa. Quando a canoa
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encalha tém que esperar a subida das dguas durante 4 ou 5 horas, expondo-se as picadas dos
mosquitos. Quando conseguem chegar em Santa Maria, ha, ainda, 9 km de mato que
percorrem a pé, as vezes com mantimentos para si e para a merenda dos alunos. Por tudo
180, ganham 3.500 cruzados liquidos, mensais.

A tudo isso a reportagem chama de “ aventura e heroismo”. Por que sera que
esses professores trabalham ai? Fica a pergunta, ndo respondida pela reportagem.

Analisando-se o destaque da reportagem vé-se que ele informa o que sdo as
UEACs, mas ndo se refere ao governo militar da década de 1970, nem aos objetivos do
“movimento de guerrilha implantado na regidio por Carlos Lamarca”. Tampouco informa
quem foi Lamarca, o que fez, e porque lutava. Nem mesmo pergunta, ou se perguntou
omitiu a resposta do porqué as pessoas guardaram seus canecos durante 9 anos.

A reportagem ndo cita, também, o nome dos governadores que
“valorizaram™ essa experiéncia e nem o governador que criou mais 250 novas unidades.
Como foi nos “Gltimos dois anos” e esse nimero da Revista ¢ de 1986, conclui-se que tenha
sido o governador Franco Montoro (PMDB)*'. Nio explica, também, o porqué das disputas
de terras na regido, apesar de ter questionado a atuag80 da professora que encabegou o
abaixo assinado.

Como as reportagens anteriores, esta também nfo questiona o trabalho
infantil. Somente elogios e glorias aos “herois professores™, modelos para a “comunidade”,
exemplo de abnegacgdo para os leitores da Revista. Para as criangas da regido, fica o relato

do choro do fotografo: “Entramos na canoa e iniciamos nosso regresso a Cananéia. Com

?! Sobre as politicas educacionais do Governo Montoro, ver, por ex. L.Pedroso (1991)
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cinco minutos de viagem vemos quatro pequenas cabegas adiante de nés, quase perdidas
naguele ermo do rio Cantagalo. Todos nos emocionamos quando percebemos que sio
Lourdes e seus irmdos, remando em siléncio, sozinhos no rio. O fotografo Lau Polinésio
chora”.

Em Nova Escola 08, 24, 25, 28 e 30 sete reportagens focalizam experiéncias
em escolas rurais, consideradas bem sucedidas. Sdo elas: Escolas Consolidadas: a
qualidade chega ao ensino da zona rural, de Martha Feldens (Revista Nova Escola n° 08,
p. 20-24); Acdo Comunitdria — Projeto Seringueiro: uma luz no meio da mata, de Flaminio
Araripe (Revista Nova Escola n°® 24, p 36-39), Sonho é realidade no Fundamar, de
Roséngela Guerra (Revista Nova Escola n° 25, p. 15-17); MNicleos fixam os jovens no
campo, de Silvia Fantinatti (Revista Nova Escola n® 25, p. 18-19);, As escolas-famtlia se
espalham, de Robinson Sasaki (Revista Nova Escola n° 25, p. 20-22);, No meio do sertdo,
um império escolar vira municipio, de Hamilton de Souza (Revista Nova Escola n° 28, p.
20-24) e Escola Rural: uma tentativa de educar e fixar o homem no campo, de Licio César
Tadeu {Revista Nova Escola n°® 30, p. 26-28). No exemplar n° 25 a reportagem Escola
Rural: As iniciativas que estdo dando certo, de Vera Gomes (Revista Nova Escola n® 25, p.
12-14), apresenta estatisticas oficiais e entrevista José Raimundo Carvalho, secretario de
Ensino Basico do MEC.

A reportagem “Escola Rural: As iniciativas que estéio dando certo” divulga
estatisticas oficiais segundo as quais de cada grupo de 30 escolas de 1° grau no pais, 23
(77%) estdo na zona rural; 19 delas sdo constituidas por apenas uma ou duas salas; 155 500
escolas rurais do pais atendem a quase 5,9 milhdGes de criangas; somente 254 mil dessas

criangas (4,3%) freqlientam o chamado 1° Grau maior (da 5° 3 8* série). Entre as barreiras
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para o prosseguimento dos estudos estfo a falta de vagas, a imposi¢dio de um calendério
escolar que ndo respeita os perfodos de plantio e colheita e a estrutura fundidria que
acarreta evasio (14,07%) e repeténcia (26%). José Raimundo Carvalho, secretario de
Ensino basico do MEC admite que

a concentraco de terras nas méos de latifundiarios e a ado¢io de novas tecnologias
rurais provocam o €xodo de pequenos agricultores para os centros urbanos ¢ o
surgimento de maior nimero de trabalhadores volantes, os chamados béias-frias,

que se mudam com freqiiéncia em busca de trabatho.

A soma dessas condi¢des desfavoraveis, ele continua, afasta o professor
habilitado do trabatho no campo. Assim, 53% dos professores rurais sfo leigos e recebem
menos do que um salario minimo. Somente a partir do III Plano Setorial de Educagdo,
Cultura € Desporto (1975-1979), € que o governo federal manifesta preocupagiio com a
educagiio rural. Mas, a prioridade dada & escola rural s6 saiu do papel em 1980, quando o
MEC assinou um convénio com o Banco Mundial para a aplicagdo de 77 milhdes de
délares em 500 municipios nordestinos, onde os problemas sdo mais acentuados.

A reportagem apresenta os resultados do Programa Expansio e Melhoria da
Educago Rural do Nordeste (Edurural). construgdo de 3 241 salas de aula, treinamento de
32 mil professores, distribuigdo de 5,8 milhdes de livros didaticos e 4,1 milhdes de pacotes
contendo lapis, caderno e borracha. Mas, avaliagdo do programa revela que as mudangas no
quadro de evasio e repeténcia ainda nfo s3o significativas. Carvalho acredita que

a melhoria nesse quadro sé¢ sera sentida a longo prazo, porque o programa
possibilitou o crescimento de equipes técnicas estaduais, algum envolvimento das

comunidades, professores e alunos na busca de solugbes, ¢ o surgimento de um
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processo de consulta a populagio e de pesquisa vocabular para a elaboragio de

curriculos ¢ de maneiras de ensino.

Técnicos do MEC alegam que isso n#o foi possivel por causa da rotatividade
das equipes educacionais nas trocas de governo e da alta aplicagio de recursos em
atividades administrativas do programa. Com o fim desse projeto, e dos recursos especiais,
os Estados e municipios nordestinos voltam a depender de suas escassas verbas para atacar
os problemas da escola rural. Mas aguardam esperancosos a concretizagio das negociagbes
entre o governo federal ¢ as instituigSes internacionais para financiamento do Projeto
Nordeste, que prevé a aplicagio de 400 milhdes de ddlares no ensino basico daquela regido.

“Escolas consolidadas: a qualidade chega ao ensino da zona rural”
focaliza as Escolas Consolidadas do Parand. S0 36 unidades (10.400 alunos) em
funcionamento no Estado, implantadas desde 1981 e construidas com recursos do BID
(Banco Interamericano de Investimentos®). Pertencem aos municipios e s&o mantidas com
verba repassada pela Secretaria Estadual de Educagdo. Funcionam como “unidades-poélo”
acolhendo criangas de localidades diversas. Oferecem ‘transporte gratuito, boa
alimentagdo, salas amplas, oficinas, laboratorios, quadras de esporte e toda uma infra-
estrutura somente encontrada em grandes e raras escolas urbanas. Os profissionais que ai
trabalham sdo habilitados e trabalham em tempo integral. Algumas unidades contam, até
com psicologos. Uma das maiores vantagens desse sistema, segundo Roberto Luis de Souza
Freitas, técnico do Projeto de Apoio ao Pequeno Produtor Rural (Pré-Rural), “é a abolicio

das classes multisseriadas™ que em sua opinido, “impedem que o ensino tenha a qualidade

% Embora a reportagem designe a sigla BID como Banco Interamericano de Investimentos, a designagio
correta é Banco Interamericano de Desenvolvimento,
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devida™. Para Louris da Piedade Savio Mérida, diretora de uma dessas escolas, o grande
mérito “estd em oferecer as criangas do Campo uma Educagio capaz de promover sua
fixagdo nos locais onde nasceram”. Nosso empenho, ela reafirma, “¢ no sentido de evitar o
éxodo rural”. Nestas escolas, que atendem criancas desde a pré-escola até a 8 série,
nenhuma taxa é cobrada das criangas que recebem o material escolar quando seus pais nio
podem compré-lo. Os alunos tém direito a uma refei¢do — sopa, feijdo, arroz, came e
legumes. Os pratos sfo preparados com os produtos distribuidos pela FAE. Antes da aula
tomam um copo de leite com Toddy. A reportagem traz, também, informagdes sobre o
trabalho desenvolvido.

“Sonho é realidade no Fundamar” focaliza a Escola Estadual Rural
Fundamar, localizada entre os municipios de Machado ¢ Paraguagu (sul de Minas Gerais),
construida em 1983 pelo governo estadual que arca com os custos do ensino formal da pré-
escola a 4% série. Todos 0s outros beneficios implantados para que a escola funcione 8 horas
por dia, mais os custos do maternal (para criangas de 3 a 4 anos), alimentagdio para ex-
alunos, atividades na horta, oficina e transporte gratuito (para que continuem os estudos na
cidade) foram idealizados ¢ mantidos pela Fundag@o 18 de Mar¢o (Fundamar). Trata-se de
entidade juridica de direito privado, criada em 1978 pelo advogado e fazendeiro Tilio
Viana da Costa, que cedeu 90 hectares de suas terras ao projeto que oferece educacio a 241
criancas, filhas de agricultores da regido, e assisténcia juridica s pessoas carentes do meio
rural. A Fundamar usa recursos préprios ¢ de varias entidades publicas e particulares. A
reportagem aborda o funcionamento da escola, suas instalacdes, atividades desenvolvidas e
metodologia de ensino. Maria Liicia Prado Costa, diretora da Fundagio e filha de Viana da

Costa, reclama que os fazendeiros da regido recusam-se a colaborar: “na verdade, falta

158



consciéncia social a eles”, ela diz. O resultado € animador: apenas quatro alunos deixaram a
escola em 1987, durante a alfabetizagdo.

“Nucleos fixam os jovens no campo” é uma reportagem realizada em S3o
Miguel do Oeste {SC) sobre o Programa de Educagio Rural (Perasmo), organizado pela
Secretaria da Educacgiio do municipio que espalhou nas dreas agricolas da regidio 14 nicleos
educacionais, com dois objetivos: “tentar acabar com a evasdo automatica apds a 4° série
por falta de escolas de 1° Grau completo e fixar o jovem no meio rural”. Cerca de 90% da
clientela so fithos de pequenos proprietarios. Os nucleos educacionais, que atendem de 15
a 47 criangas cada, estdo instalados em saldes comunitarios e sdo conservados por clubes de
maes. “Para ndo comprometer a imprescindivel ajuda que os jovens prestam nas lavouras
dos pais, o Perasmo optou por funcionar apenas trés dias por semana, em periodo integral.
S3o 10 horas de aulas por dia, que somam 900 aulas/ano”. Quanto & metodologia de ensino,
a professora Sdnia Locatelli, diz que sempre procurou textos dentro da realidade local, mas
que percebeu que as criangas se sentem atrasadas em relagdo ao habitante urbano. Para
atender essa demanda, serfo introduzidas aulas de pratica comercial, porque “o agricultor
sempre perde no prego € o seu trabalho sai quase de graga”. Em destaque, a reportagem
divulga convénio — passe rural — entre a Secretaria Estadual de Educacio e prefeituras
catarinenses, através do qual garantem transporte gratuito para os estudantes que querem
continuar seus estudos na zona urbana.

A reportagem “As escolas-familia se espalham”, realizada no Estado do

escola rural que demonstrou ser adequado para fitlhos de agricultores e que, por isso, esta

sendo adotado em outros Estados brasileiros. Trata-se da escola-familia agricola,
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implantada em 11 municipios capixabas e, mais recentemente, em dezenas de cidades da
Bahia, Piaui, Maranhfio, Cears, Pemambuco, Amapa, Minas Gerais, Amazonas € Rondénia.
As escolas-familia sdo uma iniciativa do Movimento de Educag@o Promocional do Espirito
Santo (Mepes) ~ associagdo sem fins lucrativos, criada em 1968 por representantes da
Companhia de Jesus — dos prefeitos, dos vigérios, dos agricultores, da Empresa de
Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (Emater) e da Associacio dos Amigos do Espirito
Santo (entidade formada em Padova, na Itdlia). Além de educago basica, o Mempes
oferece assisténcia médica, atendimento para criangas menores em 11 creches e atualizacio
e formagdo de professores. As atividades sio financiadas através de convénios junto ao
governo do Estado, prefeituras, Legidio Brasileira de Assisténcia e trés entidades
filantrépicas sediadas na Holanda, Alemanha e Italia. O curso tem a durag@o de trés anos e
¢ equivalente ao de 5* a 8 série atendendo somente alunos com mais de 14 anos. O objetivo
inicial foi o de conter o éxodo rural dos pequenos agricultores capixabas, descendentes de
alemdes, poloneses e, principalmente de italianos, que comegaram a abandonar suas terras
no final da década de 60, desestimulados pela politica de erradicagiio do café. A
metodologia é ndo-convencional e é baseada em experiéncia francesa. As unidades foram
sendo construidas acompanhando os processos de assentamento de agricultores sem-terra.
Os periodos de permanéncia em casa e na escola sfo alternados (duas ¢ uma semana
respectivamente), em regime de internato. Isto permite ao jovem estudar sem prejuizo do
trabalho na lavoura. Nas aulas praticas os alunos aprendem a plantar, adubar e criar
animais, em terrenos cedidos por érgios publicos e particulares. O dinheiro arrecadado com
a produgdo é revertido para a manuteng8o da escola. Cada aluno pagava, em maio de 1988,

500 cruzados por semana de internato, o que, no depoimento de um aluno, ndo paga nem a
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comida recebida. Os professores sdo selecionados por dois critérios: ter origem nas
comunidades rurais ou nas escolas-familias e ser comunicativo e integrado as atividades
comunitarias. Segundo a reportagem, “o comprometimento ideolégico dos professores &
grande”. Os professores fazem cursos de atualizagiio. Os pais e ex-alunos continuam
participando dos conselhos administrativos. Ha conselhos por escola e regionais (Norte ¢
Sul) e a junta diretora do Mepes. Esta esta preocupada com a demanda de ampliagio
existente, incluindo a ampliagio da procura de vagas para meninas, demonstrando que os
pais estdio vencendo o preconceito de que mulher nfo precisa estudar. A professora Alda
Pessoti, da UFES pretende ajudar o0 Mepes a apresentar um projeto de regularizagdo do
curso ao Conselho Estadual de Educacgio.

A reportagem “Ae¢do Comunitdria: Projeto Seringueiro — uma luz no meio
da mata” focaliza o Projeto Seringueiro que mantém 11 escolas no Acre e comegou quando
o sindicato dos Trabalbhadores Rurais de Xapuri, liderado por seu presidente, Chico
Mendes, decidiu implantar cooperativas que ajudassem os seringueiros a enfrentar a
exploracio dos intermediarios do latex e a invasdo das 4reas de extrag8o pelos pecuaristas.
Para controlar as cooperativas, os seringueiros precisavam, antes de mais nada, saber ler,
escrever e contar. O sindicato tomou, entdo, a iniciativa de reivindicar ao Centro de
Documentagio e Pesquisa da Amazbnia a construgio de escolas nos seringais. Isso
coincidiu com o projeto de alfabetizagio da antropéloga Mary Alegretti, autora da tese “O
seringueiro: um estudo de caso num seringal nativo do Acre”. Gragas a ela, os seringueiros
conseguiram, em 1981, financiamento da Fundagio Oxfam, entidade inglesa que repassa
recursos para projetos sociais. Conta, também com recursos do MEC, da Secretaria

Estadual da Educacio e da Coordenadoria Ecuménica de Servigo, de Salvador, além do
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apoio técnico do Centro Ecuménico de Documentagio e Informagéo (CEDI), em S&o Paulo.
As escolas sdo construidas pelos seringueiros que caminham horas para assistir as aulas,
nas noites de sabado ou na manhi de domingo. As escolas sfo freqiientadas, também por
criangas (220 filhos de seringalistas) a pedido dos pais, “a fim de evitar a perda dos valores
culturais com a mudanga para a cidade em busca de escolas”. Todas as escolas do projeto
Seringueiro sdo registradas na Secretaria da Educagio e recebem merenda escolar,
transportada pelo sindicato. Mas, ndo interfere no funcionamento {calendario e horario
escolar). O supervisor faz longas viagens (de at¢ 18 horas a pé) verificando o andamento do
Projeto e criando material didatico voltado para a realidade do seringueiro. Os professores
sio escolhidos pelos seringueiros entre pessoas da comunidade que sdo treinadas e,
posteriormente, contratadas pela Secretaria da Educagfio. A partir dessa experiéncia bem
sucedida, os seringueiros de Nova Esperan¢a, montaram, em 1985, um posto de saide,
administrado pela propria comunidade. A Secretaria da Educagdo do Acre “ndio descarta a
possibilidade de tirar frutos da experiéncia comunitiria dos seringueiros”. “Estamos
esperando os resultados para construir outras escolas assim”, afirma Zilnizia Rodrigues
Cavalcanti, coordenadora de Planejamento da Secretaria.

A reportagem “Especial: No meio do sertdo, um império escolar vira um
municipio” relata visita a Dom Inocéncio, na regido sudeste do Piaui. E um municipio com
apenas dois meses de vida. Foi criado a partir do trabalho do padre Manuel Lira Parente, e
da Fundacéo Ruralista (entidade privada sem fins lucrativos) por ele criada em 1958. De 14
para ¢4, o padre vem desenvolvendo um trabalho no meio da caatinga que gira em torno da
construgio de escolas e atendimento as familias da regifio. Com ajuda e financiamento de

entidades como a Oxfam (inglesa), e contribuintes brasileiros e estrangeiros (de Sdo Paulo,
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Inglaterra, Holanda e Alemanha) e, eventualmente dos governos estadual e federal, a
Fundagfo abriu estradas em mutirfo com os homens da caatinga (3 mil quilémetros),
construiu cerca de 200 aguados e barreiros e 29 acudes e iniciou um programa de captagio
domiciliar da 4gua da chuva, ja4 implantado em 300 residéncias. Este programa vem
contribuindo para diminuir o indice de mortalidade infantil, que ocorre principalmente por
falta de agua potivel. Atualmente a rede escolar que a Fundagio Ruralista mantém ¢
composta de 23 escolas de 1° Grau (até 4° série), além de turmas do infantil (2 a 6 anos) e
-da pré-escola. Sdo 1 700 alunos e 42 professores leigos. Todas as escolas sdo de alvenaria,
bem cuidadas, com reservatorios de agua, cozinhas e depodsitos de alimentos. Alguma tém,
ao lado, as “Casas para a Educagfo , para abrigar os alunos e suas mies; ao lado de outras,
as familias mantém suas choupanas. Contribuiram para o sucesso do empreendimento: o
ensino de bordado artesanal, s6 para as mulheres (alunas e maes) criando uma fonte de
renda e de atraglo para a escola; o fornecimento de trés refei¢Ses diarias (merenda para as
criangas e géneros alimenticios para as mies), e o abastecimento de 4gua, inicialmente
buscada a muitos quildmetros e agora garantida por um bem montado sistema de captagio e
armazenamento de dgua de chuva. A propria Fundagio treina os professores, por ser dificil
conseguir professores habilitados para dar aula 13, Nos anos 70, equipes de estudantes da
UNICAMP, coordenadas por Maria Augusta Bastos de Matos, passaram anos freqiientando
as escolas da entidade, organizando cursos de treinamento e produzindo material didatico
das varias disciplinas de 1* a 4° série, a partir da realidade regional. Atualmente, as
professoras, em sua grande maioria, sdo ex-alunas da Funda¢dio que cursaram até a 4° série
e recebem 70% do salario minimo por més. Com a emancipagio de Dom Inocéncio, os

planos do padre Lira sfo de passar para o poder publico uma série de tarefas que vinham
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sendo assumidas pela Fundagfo, como a manutencio e melhoria das estradas, as obras
contra a seca, a assisténcia social e de saude, deixando para a Fundagdo apenas o setor de
ensino, que ele tem como intencgio transferir para alguma ordem religiosa com experiéncia
em Educag@o. Em 15 de novembro de 1988, o padre Lira — candidato tnico apoiado pelos
trés partidos existentes (PFL, PMDB e PDS) foi eleito prefeito, tendo sido empossado em
1° de janeiro de 1989. Em destaque, a reportagem apresenta uma biografia do padre.

Apesar de ter conseguido — depois de tantos anos de luta —~ criar o municipio,
ele considera sua obra “frustrada” quanto a finalidade, na medida em que ainda ndo
conseguiu conter a migragiio dos jovens. Mas, continua fiel ao que escreveu em uma carta
em 1965: “Cada vez mais me convengo de que a escola é o tnico meio de reunir o povo™. O
dificil sera arranjar sucessores pois, segundo o proprio padre, a entidade € um império
autocratico, onde ele reina absoluto, sendo a lei e a ordem, um verdadeiro mito vivo
consagrado pela propria determinagdo. E a quem muitos chamam, respeitosamente, de “Vd
Padre”.

A reportagem “Escola Rural: Uma tentativa de educar e fixar o homem no
campo” focaliza a primeira das quinze escolas rurais produtivas que o governo estadual
pretende implantar, até 1990, em convénio com as secretarias municipais da Educagio, nas
regides mais carentes de Mato Grosso. E a Escola Agrotécnica de S3o José do Povo.
Segundo o professor Neiran Fernandes, as escolas rurais deverio se integrar as
necessidades das comunidades rurais onde estiverem instaladas: “nfio esta nos planos da
Escolas Técnicas Rurais Produtivas formar técnicos agricolas para atender 2 demanda do

mercado de trabalho”. Isso até pode ocorrer, diz o professor,
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mas o objetive principal € de carater educacional e social. Queremos aproveitar o
fato de estarmos resolvendo um problema sério da zona rural, que € o ensino de 5% a
8” série, para formar o aluno e prepara-lo para voltar a propriedade dos pais. Isso vai
resolver o problema do éxodo rural, que existe em todo o pais e é grave num Estado

essencialmente agricola como o Mato Grosso.

A escola funciona em regime de internato porque as distincias sdo muito
grandes, abrangendo quatro municipios vizinhos. Em sala de aula estudam durante quatro
horas as disciplinas basicas — Portugués, Matematica, Programas de Satide Rural, Ciéncias,
Historia, Geografia, Educagdo Artistica, e Religido (opcional), além de receber aulas de
Educagfio Fisica duas vezes por semana. Como se vé, explica René Portela, um dos
diretores da escola, “o curriculo é tradicional, mas as aulas sempre sfo interligadas com o
que o aluno vai aprender no campo, no outro periodo”. Todos os 52 alunos sdo filhos de
agricultores que repassam para as familias os conhecimentos recebidos. Como exemplo, a
reportagem cita o sistema de aproveitamento de dgua ja adotado por uma das familias. A

escola ja estd produzindo mel que é vendido para a comunidade. Possui horta, criagéo
animais de corte e peixes, e pretende ser auto-suficiente.

Das reportagens acima pode-se inferir que as experiéncias consideradas bem
sucedidas incluem no trabalho desenvolvido muito mais do que aulas e métodos. CondigGes
melhores de alimentagfio, transporte e infra-estrutura, aliadas ao trato das questles
agricolas, a preparacio das criangas para o trabalho e, em alguns casos, o envolvimento dos
pais ¢ da comunidade, sfo fatores que contribuem para manter as criancas nas escolas.
Tudo isso, porém, nfo garante sua permanéncia na zona rural, como reconhece o padre
Manuel Lira (No meio do sertdo, um império escolar vira um municipio). Muitas das

experiéncias sdo lideradas pela iniciativa privada, em parceria, ou nfo, com os Estados e
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municipios. Mas, nenhuma delas questiona as razdes do €xodo rural e do trabatho infantil.
Chegam mesmo a propor mudanga de calendério para resolver a questfo, isto €, liberar as
criangas para o trabatho. Naturalmente, poder-se-ia questionar se esta solugdo nio seria
melhor do que as criangas ficarem fora da escola. Entretanto, essa discussdo ndo foi feita,
ao menos nos nameros iniciais da Revista. Somente no exemplar n° 30, na Segio Opinido,
Maria Lucia Prado Costa, assistente social da Escola Estadual Fundamar, em Paraguassu
(MG), opina sobre os problemas e a ideologia da escola rural e sugere, como destaca a
Revista, “uma saida para o ensino rural”.
Maria Licia inicia afirmando que

apesar da evidéncia — mil vezes constatada — de que a permanéncia do lavrador no
campo é determinada estruturalmente pelas condi¢des econdmicas de que ele dispde
para trabalhar e dar o sustento a sua familia, permanece em nossas cabecas o velho

slogan “‘a escola rural deve contribuir para radicar o trabalhador na terra”.

No entanto, ela continua, “mais interessante do que contestar a ideologia
oficial seria estudar mecanismos que possibilitem a reversdo dos problemas que tém feito
de nossas escolas rurais um tosco e melancolico arremedo de escola”. Na extensa e maluca
listagem das auséncias nas escolas da roga, parece se destacar, ela analisa, a da
“legitimidade™. A escola rural nfo tem publico; os indices de evasfio sfo assustadores € a
populacio que nem sequer ingressa na escola ndo chega a ser computada pelas estatisticas.
“Ndo tendo publico, a escola rural ndo tem represemtatividade, e sem representatividade
ela ndo tem como legitimar, perante a sociedade, suas reivindicagdes”, ela conclui. As
causas apontadas por Maria Licia referem-se as enormes distdncias a serem percorridas por

alunos e professores que desanima ambos, pois sabem que o trabalho escolar € “fraco e
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ineficiente”. A alternativa seria, em sua opinido, a formagdo de nucleos de educagio rural
que aglutinem em torno de si o maior nimero possivel de pessoas que deles se beneficiem.
Tais nucleos deveriam oferecer ensino formal do pré a 4° série do 1° Grau e pre-
profissionalizante, além de alimentacdo, servigos de saude e assisténcia social, e, ainda, um
item essencial: transporte. Cita como exemplo o projeto que esté sendo desenvolvido no sul
de Minas, do qual participa. Experiéncias como essa poderfio se desenvolver, pois, de
acordo com ela, a atual Constitui¢io Brasileira “veio conferir aos municipios recursos
financeiros inéditos e reafirmar a obrigatoriedade de investir 25% de seus or¢gamentos em
Educacio™ {grifos meus).

Maria Licia ndo explicou, porém, como fazer os municipios investirem da
forma como esti sugerindo, “sem contestar a ideologia oficial”, o que significaria auséncia
de mudanga nos objetivos...

Quanto i Revista, apesar de abrir espago as opinides de Maria Licia que
relaciona a questio da escola rural com a politica geral do pais, ndo propds, no periodo
estudado, um debate mais amplo sobre o trabalho infantil e o éxodo rural. As outras
reportagens sobre escolas rurais (cf quadro acima) focalizaram mais as questBes
pedagogicas, principalmente a questdo das classes multisseriadas, onde ndo hi
concordancia sobre sua eficiéncia, ou ndo, ¢ a confecgio de cartilhas e materiais didaticos
especiais que consideram o vocabuldrio e as experiéncias culturais das criangas.

As reportagens citadas procuram apresentar, como se viu, experiéncias
consideradas positivas. As criticas sdo pontuais, nio relacionadas a falta de politicas mais
abrangentes para as escolas rurais. Criticas pertinentes, como a de Maria Lucia, da Escola

Rural Fundamar (Revista Nova Escola n° 30) sfo publicadas separadamente das
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reportagens. Note-se que a experiéncia desta escola ja havia sido focalizada na reportagem
“Sonho ¢ realidade no Fundamar”, no exemplar n° 25 e naquela oportunidade as criticas
ndo apareceram.

Em seu artigo, Maria Licia levanta uma questfio pertinente as analises que
tém sido feitas nesta pesquisa. Em suas palavras: “Ndo fendo publico, a escola rural ndo
tem representatividade, e sem representatividade ela ndo tem como legitimar, perante a
sociedade, suas reivindicagbes”. Nio sendo publico, poder-se-ia dizer, os professores das
escolas rurais, sem representatividade, social utilizam o espago a eles concedido pela
revista, para “desabafar” na segfio Cartas, seus problemas.

No exemplar n® 19 da Revista, Professora de Campos do Jorddo (SP)
reclama de cobras que entram em sua sala de aula. Tendo pedido cuidados a Prefeitura e
ndo sendo atendida, diz-se preocupada com a seguranca das criangas ¢ exclama: “Me
ajudem!”. No exemplar n° 29, Professor de Tanque Novo (BA) “desabafa™ porque sera que
este governo ndo libera mais verbas para distribuigdo de merenda? Com esta situagio o
resultado é a derrota, principalmente nas escolas rurais, onde as criangas andam
quilémetros para chegar a escola”. Também com relacio & merenda, professora de Formiga
(MG), no exemplar n° 32, pergunta: “De que adianta o uso de tecnologia na preparagdo da
merenda escolar, se os nossos alunos da Escola Targino Muniz andam até 4 quilometros
para chegar 4 escola e ndo estdo recebendo merenda suficiente?’. No mesmo exemplar,
professora responsavel por biblioteca, em Melgago (PA) relata a situagio precaria de “sua
terra” que fica “no Marajé”, distante 800 quildmetros por via pluvial (Gnico meio de
transporte) de Belém e pede sugestdes de como elaborar um plano de trabalho para

biblictecas. Em Nova Escola n® 33, professora de Congo (PB) relata que andou 12
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quilémetros a pé€ — do sitio até a cidade — para concluir o curso de magistério e ganha Ncz$
15,90. Pergunta: “onde esta o dinheiro para a educagdo™?; e professora leiga de Tanque
Novo (BA) que trabalha em escola rural, com criangas carentes que até desmaiam de
fraqueza porque a merenda sé chega atrasada e ¢ insuficiente, reclama que recebe menos da
metade de um salario minimo. No exemplar n°® 35, Professora de Redengdo (CE), desabafa:

Leciono ha sete anos ... e fago esse desabafo porque ndc suporto mais
presenciar tanta injustica. E revoltante, triste e lamentavel a situagdo dos alunos em
nossa escola. As criangas tém fome, ndo ha merenda. As criancas tém sede, a agua €
poluida e n3o ha filtros na escola. As criangas desejam brincar, falta &nimo. Esses
fatores influenciam na fregiiéncia e conseqientemente na aprendizagem. E o
professor assiste a tudo isso de mdos atadas, pois ndo dispde de meios para
amenizar essa situagio, ele proprio ja € desvalorizado pela sociedade, que ndo
reconhece a sua importdncia para o engrandecimento do pais. Acredito que esse
quadro podera ser revertido. Depende todos, principalmente de um maior empenho
das autoridades comprometidas com a causa educacional (Revista Nova Escola n°
35, nov/1989, p. 5).

Ainda, no exemplar n°® 19, Professor de Satiro Dias (BA), também
“desabafa” criticando as autoridades da Educaggo principalmente quanto & zona rural e aos
baixos salarios. No exemplar n° 20, professora de Buique (PE) diz-se desesperangada, ndo
acreditando mais em palavras e promessas enganadoras dos chefes politicos deste pais. Em
suas palavras: “andei trés quildmetros por dia, durante oito anos para me formar. Hoje
trabalhamos quatro horas por dia, transmitindo nossas palavras, para ganhar s6 Cz$ 1
200,00. Sou uma professora muito revoltada, uma professora da zona rural que precisa ser
valorizada”. No mesmo exemplar, Professor de Roca Nova (BA) contesta professores e

coordenadores de Seminario realizado em Caldas de Cipd (BA), dentro do Pfograma de
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Apoio & Educagdo Rural (Nordeste), por erros conceituais de conteido disciplinar. Em
Nova Escola n® 21, Professora de Chapada dos Guimaries (MT) reclama da Secretaria de
Educacgio que quer as criangas alfabetizadas em um ano o que, em sua opinidio, ndo &
possivel para as criangas da zona rural; e Professora de Pancas (ES) defende a necessidade
de um professor s6 para a 1* série na zona rural. No exemplar n® 23, Professora de Cacoal
{RO) reclama que “o sistemna educacional ndo d& o minimo valor ao professor leigo rural,
que vive isolado, dificilmente recebe supervisdo, tem uma escola com criangas mal
alimentadas (que até desmaiam de fraqueza), a merenda ¢ insuficiente, o material didatico €
racionado e o salario pior ainda”.

Essas cartas mostram com maior clareza a confrontacdo entre as experiéncias
tidas como positivas e divulgadas pela Revista com a dura realidade dos professores
missivistas. Assim compiladas, poderiam até mesmo aparentar um certo status de
representatividade que faitaria aos professores rurais, como apontou a professora Maria
Licia P. Costa, acima. Porém, sua publicagdo individualizada, nfo contribui para a
compreensdo dos problemas de forma ampla e, principaimente, relacionada com as
politicas educacionais definidas para as escolas rurais. Acaba, apenas, reproduzindo
questionamentos e depoimentos personalizados e fragmentados, da mesma forma como

acontece nas reportagens.

Como se viu nestes trés altimos sub-itens, os artigos, reportagens ¢ materias
relacionados as politicas estaduats e municipais de educagfo, bem como s escolas rurais,

trazem as marcas da personificagio dos processos sociais e da fragmentacio noticiosa.
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Nos meios de comunicagdo de massa, explica Marcondes Filho, faz-se um
jogo com o texto noticioso fragmentando a realidade. “A fragmentagfio da realidade em
partes estanques”, ele diz,

repercute no carater da veiculag@o noticiosa do jornalismo. Tal fragmentagdo (que €
a forma geral de disposi¢do do mundo na perspectiva burguesa) produz igualmente
mentalidades fragmentadas, diluidas, difusas, que véem o contexto social, a
realidade, sem nenhum nexo, sem nenhum fio ordenador. Para a mentalidade

fragmentada, a fragmentagfo noticiosa cai como uma luva.

... Os processos fragmentados de transmissdo noticiosa quebram a légica dos
fatos entre si; estes sio tomados no seu aparecimento imediato e perde-se a
dimensdo de uma totalidade que os subsuma e os explique. A fragmentagdo, por
outro lado, é acompanhada de imediaticidade. ... A produgfio fragmentada de
noticias, assim, é uma técnica também mercadolégica. Opera-se, nesse caso, a
desvinculagio da noticia de seu fundo histérico e social, e, como um dado solto,

independente, ela é colocada no mercado de informagéo.

... A compartimentalizacfo da historia, sua redugdo a fragmentos desconexos
¢ a técnica manipulativa que se opera no jornal, que mantém os leitores e o publico
em geral incapazes de, separados da vis#io conjunta dos processos sociais, seu
entrelagamento ¢ interdependéncia, discernir no meio desse amontoado, quem, em
altima analise, detém as rédeas desse processo e para onde o leva. ... A quebra da
unidade, da totalidade na apresentagio jornalistica torna os homens objetos
inconscientes das estruturas de dominagfio que criam diariamente” (Marcondes
Filho, 1986, p. 40-42).

A separacdio entre teoria e pratica, ¢ uma das bases desta imediaticidade.
Segundo Antdnio A. S. Zuin,

Atualmente impera uma certa dicotomia entre teoria e pratica no debate

educacional que se aferra na tendéncia de subordinar a teoria a um certo
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imediatismo, cuja compreensiva impaciéncia pode se metamorfosear numa
irrefletida catastrofe. Ha uma simpatia generalizada pelos educadores que, em nome
de uma legitima, mas perigosa intengdo, proclamam a urgéncia de solugdes dos
problemas educacionais, subordinando a teoria & pritica imediata. Tambem
podemos notar certa aversdo ao exercicio do pensamento reflexivo nos individuos
que se consideram educados, ja que sdo capazes de opinar um pouco sobre os mais
variados assuntos. ... Esse modo de agir encontra-se ancorado em condi¢des sociais
que determinam tanto as justificativas de falta de tempo, quanto a aversdo a teoria.
Atualmente, o que interessa é o acimulo do maior nimero de informag¢Ses no menor
espago de tempo possivel por meio do consumo de produtos semi culturais que
parecem fornecer de antemfio as respostas para todas as nossas dividas, bem como
o atendimento dos nossos mais recnditos desejos. Os individuos, tanto cognitiva,
quanto afetivamente, sdo educados para subordinarem-se ao processo da semi-
cultura® que impinge a exaltagio da adaptagiio e do conformismo, ou seja, das
consciéncias felizes, ao invés do discernimento e do inconformismo (Zuin, 1995, p.
117).

De acordo com Marcondes Filho, além da fragmentagio das noticias, ocorre,

também, a personificagdo dos processos sociais: “O processo de personalizagdo dos fatos

sociais & das noticias em geral, levado a efeito pela a imprensa, esta intimamente associado

ao mecanismo de intimizacdo das questdes publicas, da bagatelizagdo dos fatos e do culto &

personalidade” (Marcondes Filho, 1986, p. 42).

Marcondes Filho cita Holzer & Schuhler (1971, p. 404) para explicar que

pela técnica de personalizac8o o publico aprende

a questionar nfio as condiges do sistema social no qual se trabalha e se vive, € sim

as vantagens e desvantagens de pessoas, procedimento através do qual esse pablico

# 7zuin, refere-se aqui a0 conceito de semi-cultura desenvolvido por Adomo em Teoria da Semi-Cultura
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se vé, a0 mesmo tempo, exortado a buscar continuamente em si MESMO as Causas
para os problemas e as dificuldades que surgem no proprio meio (Marcondes Filho,
1986, p. 42-43).

O mesmo autor interpreta a fragmentagio da noticia como “estratégia
mercadologica™ no sentido de “dividir para vender mais”. Ja, a “personalizagdo dos fatos
sociais e jornalisticos esti no nicleo da explicagdo histérica burguesa”. Recorre a Marx,
que no prefacio do 18 Brumario de Luis Bonaparte, chama atengo para o fato de que a
burguesia se ocupa da histéria (qual seja, da historiografia) como se ela fosse realizada por
individuos e ndo pelas classes:

A personalizagio da noticia conduz ... tanto ao endeusamento quanto a
execragdo individualizada dos agentes sociais, mantendo seus verdadeiros suportes,
as classes e agrupamentos estruturais maiores, totalmente distante dos fatos e de
suas implicagdes. A politica torna-se o espago das idiossincrasias pessoais, das
causas subjetivas, dos humores deste ou daquele politico que age soberanamente na
vida politica. A participagdo e a agio do receptor resumem-se em esperar pelas
atitudes do politico e torcer para que ele se “lembre dos desfavorecidos™. A politica,
ai, separa-se do povo; dentro dessa mesma logica estd a funcionaliza¢o da politica

como “coisa para especialista™ (Marcondes Filho, 1986, p. 46).
Nos receptores das noticias, Zuin recorre a Rouanet (1986, p. 192) para
explicar, de um ponto de vista psicologico, que:

Ha uma alusdo ao processo de mecanizagio e padronizagdo das instdncias
psicologicas, ja que a auto-conservaggo so € possivel quando o individuo se habitua
a responder imediatamente aos esteredtipos e simulacros dos produtos
semiculturais. A exemplo dos mecanismos de projegdo e identificacdo, a capacidade
de rotular aquilo que ¢ bom daquilo que € ruim, tdo observada nas criangas € que €
central para os primeiros passos da afirmagdo ¢ diferenciagio do ego em relagdo ao

exterior, é apropriada pela sociedade administrada para que possa servir aos
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propositos da desumanizacio. Rouanet ja alertava para o fato de que quando a
estereotipia € a personalizagfio se transformam em tragos de carater acabam por
impedir a percepgfio adequada da realidade. ... A cultura de massas prescinde da
mediaco do lider, desde que as idéias se convertam, de alguma forma, em pessoas,
e sempre que as relacBes sociais, forcas mmcompreensivels, se humanizem,
permitindo que as tragédias coletivas sejam vividas como psicodramas (Zuin, 1995,
p.102 e 106).

A opacidade da situacdio politica e econdmica, conclui Zuin, citando Adomo
et al. (1972, p. 346) “proporciona, para a pessoa ... uma oportunidade ideal para a regresséo

a0 nivel infantil da estereotipia e da personalizagdo (ibidem, p. 102)”.
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Consideragoes finais

O principal objetivo desta pesquisa foi analisar a Revista Nova Escola como
meio de comunica¢do de massa, integrante da chamada indastria cultural, no periodo
politico denominado “Nova Republica” (1986 — 1989). Este periodo, sob a presidéncia de
José Sarney, marcado por importantes acontecimentos que buscavam consolidar a
democracia no pais, culminou com a primeira eleigdo direta para a presidéncia da
Republica apds o regime militar, em meio a uma das mais intensas crises econémicas
passadas até entdo pelo pais.

O abrandamento da censura permitiu, aquela época, uma redefinicdo das
relagdes entre os meios de comunicacio e o Estado. A chamada grande imprensa escrita e,
posteriormente, as emissoras de radio e televisdo, passaram a divulgar os eventos politicos,
premidos em parte pela pressio dos movimentos populares que, apds o movimento das
“Diretas Ja” (1984), haviam ganho destaque na cena politica e, também, por necessidades
mercadoldgicas e empresariais, uma vez que perderiam piblico caso se mantivessem
alheios aos acontecimentos, bem como sua condi¢io de formadores de opinifio das massas.

Além disso, esses meios de comunicagio buscavam contribuir nesse periodo
de “transiciio democratica™ para o fortalecimento da chamada “transi¢io pelo alto” que ndo
rompia com o passado, mas que elegeria indiretamente pelo Colégio Eleitoral, como
presidente da Republica, Tancredo Neves, em 1985. Apés a sua morte, o embate das forgas
politicas que formavam a Alianca Democratica estabeleceria novos ordenamentos politicos,

notadamente no plano federal.
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Neste periodo, a atuagéo.do Ministério de Educagio (MEC) - por onde
passaram trés ministros do PFL e, no final da gestdo, um do PMDB considerado
“moderado” - estabeleceu politicas que procuraram fortalecer, legitimar e assumir o slogan
entdo criado: “Nova Repiiblica”. Dentre estas politicas, ressaltam-se as identificadas com a
imagem de mudanga proposta, especialmente as relacionadas a “democratizagdo” do ensino
¢ de sua gestdo.

Um dos meios de divuigagio e convencimento utilizados & época foi a
imprensa escrita. No caso aqui estudado, a Revista Nova Escola, cuja origem, fruto de um
contrato feito entre 0 MEC e a Fundagdo Victor Civita, fundagio esta “sem fins lucrativos™
presidida pelo proprietario de uma grande e influente empresa editorial —~ Editora Abril - ,
pretendia estabelecer um novo tipo de relacionamento entre o Estado e a iniciativa privada.
Tal relacionamento, naquele momento, permitiu, do lado do MEC, veicular ¢ legitimar sua
politica. Do lado da Fundagio Victor Civita, os ganhos se traduziram tanto no plano
financeiro quanto no plano politico. Entre os ganhos no plano financeiro, pode-se citar
como exemplo, as impressdes que eram feitas em sua grafica; as edigbes, que desde o
primeiro nimero ja ultrapassavam os 300 mil exemplares, sendo que a maior parte era
distribuida em 220 mil escolas do pais; as vendas em bancas de jornais e por assinatura; e a
veiculagio de publicidade paga. Entre os ganhos no plano politico, destaca-se, de forma
relevante, sua imagem de empresa a servico do pliblico, uma vez que se propunha a
contribuir com a melhoria da qualidade do ensino e com as propostas de mudanga em curso

no pais.
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Diferentemente de outras publicacBes anteriores, como, por exemplo, a
Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos®™, criada oficialmente em 1944, como
publica¢do do MEC, a Revista Nova Escola tentava passar uma imagem de independéncia,
incluindo a expressio de criticas, porém de forma pontual, sem contestar as diretrizes
governamentais federais. Desta forma, as eventuais falhas apareciam como meros
“desvios”.

A concretizacdo deste tipo de contrato legitimava, portanto, uma dupla

pauta: as politicas ministeriais encontravam uma caixa de ressondncia favoravel e a

Fundag@io Victor Civita canalizava o “espirito publico empresarial” a favor de seus
interesses.

Este aspecto evidencia-se nos artigos, reportagens e matérias que
divulgavam as politicas educacionais levadas a efeito nos ambitos federal, estadual e
municipal, ¢ que foram classificados e analisados anteriormente neste trabalho sob a rubrica
“Politica Educacional”.

Das analises feitas, destaca-se a caracteriza¢do da Revista Nova Escola como
um meio de comunicagio de massa, integrante da chamada indGstria cultural, atuando,
portanto, no nivel das mensagens produzidas e difundidas em grande escala em sociedades
complexas. Tal condi¢iio se impde apesar de e por ser a Revista dirigida a um publico
especifico — os professores de 1° Grau. A questdio ¢ controversa. Porém, a incurs3o em
estudos tedricos sobre esse tema permitiu a caracterizagio encontrada, a medida em que a

Revista exerce seu papel na imprensa escrita, “produzindo” noticias que sdo veiculadas e

2* De acorde com Gandini (1995), a Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos (RBEP) era um “orglo oficial
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vendidas como “mercadoria” de acordo com seus interesses politicos, econdmicos e
ideologicos.

Tais interesses, porém, nfo impediram que a Revista procurasse atender
algumas necessidades individuais dos professores, tendéncia esta que, alids, constituiu-se
em orientagio dos meios de comunicacio de massa, a partir da década de 1960, nos Estados
Unidos da América. A Revista seguiu essa orienta¢do, no periodo estudado, quando
procurou atender a demandas particulares, fornecendo informagdes sobre direitos
trabalhistas, proporcionando uma troca de correspondéncia entre professores ¢ com os
responséveis pelas experiéncias pedagogicas publicadas, e divulgando cursos, seminérios,
congressos etc. Pode-se mesmo dizer que ao responder a essas necessidades e interesses, a
Revista considerou os professores como publico, no sentido do atendimento de suas
necessidades especificas.

Também em algumas reportagens, notadamente as relacionadas ao
Congresso Nacional (processo constituinte, elaboragdo da nova Constituicio Brasileira de
1988 e discussdes sobre a nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag@io Nacional) a Revista
procurou ouvir tanto opinides de representantes oficiais (MEC e outros orgdos
governamentais) quanto de politicos, professores, representantes de entidades do magistério
e representantes de entidades patronais das escolas particulares, informando de maneira
abrangente sobre os fatos que estavam na pauta politica do momento.

Porém, quando as politicas estaduais e municipais de educag¢fio, bem como

as escolas rurais foram focalizadas, as reportagens caracterizaram-se pela fragmentacdo

do Ministério da Educacgio, publicada pelo Instituto Nacional de Estudos Pedagdgico (INEP)”.
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noticiosa e pela personalizacdo de processos politicos e sociais. Isto se deu quer pela
“traducdo” dos fatos em noticias (leia-se mensagens), quer pela omissdo de informagGes
(principalmente quanto aos partidos politicos aos quais pertenciam os governadores e
prefeitos dos Estados e municipios focalizados), quer pelo refor¢o de atitudes de abnegacio
e criatividade dos professores em nome da melhoria da qualidade do ensino, mesmo em
condi¢Bes muito adversas, sugerindo sua responsabilidade em questdes nem sempre de sua
alcada.

Houve, também, uma diferenca nitida de tratamento quanto as politicas nos
planos dos Poderes Legislativo (Congresso Nacional) € a do Executivo e, dentro deste, em
cada plano (federal, estadual e municipal), aproximando-se daquilo que se caracteriza como
“manipulagio jornalistica”, ao tratar os conteGdos de acordo com o carater e,
principalmente, com o efeito que se quer atingir. Isto € o que se chama de estruturacdo da
informagio visando uma adaptagio ideolégica, caracteristica da industria cultural.

No plano federal, existia uma aparéncia democratica por parte da Revista,
mas o que estava sendo exercido era um jogo de interesses onde cada ator — Executivo,
Legislativo e Revista — assumia um papel. Naquele momento, o Congresso Nacional (Poder
Legislativo) chamava para si os holofotes, ¢ a Revista dava visibilidade aos debates
apresentando posicSes e depoimentos controversos em amplas reportagens. Porém, ao tratar
das politicas do MEC (seu parceiro de contrato), ressaltava sempre como positivas suas
agdes, apenas se permitindo aceitar algumas pequenas incorregdes apontadas pelos seus
leitores ou algumas criticas publicadas separadamente das reportagens que divulgavam suas

politicas.
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Nos planos estadual e municipal, o tratamento das noticias destacava as
experiéncias tidas como positivas sem, entretanto, nomear 0s governantes por elas
responsaveis. Esta omiss@io nfio era gratuita, pois estavam em jogo os interesses dos
titulares do MEC (e, portanto, do Governo Federal), a quem ndo interessava promover o0s
prefeitos e, principalmente, os governadores, bem como seus partidos que, em sua maioria,
faziam oposi¢o no plano federal.

Como pondera F. Neumann,

nos sistemas constitucionais € extremamente dificil identificar o poder politico. O
Direito Constitucional pode, ou nfo, segundo ele, mostrar claramente a distribuigio
do peder; a doutrina dos poderes separados pode exprimir, ou ndo, se as forgas
soctals sdo equilibradas da mesma maneira que as instituigdes politicas; e, isso,
geralmente ndo se da. O Direito Constitucional apenas supre a moldura para o

exercicio do poder politico, mas nfio identifica o seu detentor ou suas funcdes
(Neumann, 1969, p. 26).

Destaque-se, ainda, na Revista, as intengGes da “manipulagdo noticiosa”
praticada pela industria cultural, em relagfio aos leitores. As noticias, nfo isoladamente, mas
em conjunto, atuam no receptor de modo a desencadear um “jogo psiquico” que em um
momento desencadeia processos de preocupagdo e, em outro, de alivio e descontragdo. A
programagio noticiosa joga com esse duplo carater ideologico da noticia. Verifica-se a
adequacdo da linguagem para ora incomodar, ora confortar, dentro de uma logica de
alternar as informacdes, desorganizando a racionalidade do leitor. Esta tensdo faz com que
o jornalismo colabore na reformulacgéo e confirmac@o das opinides e atitudes politicas que

nem sempre sd0 as suas, leitor. A manipulagdo volta-se ao incentivo a passividade e apatia
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das massas, favorecendo uma politica de conservag@o dos poderes e uma despolitizaggo de
seus receptores.

Por outro lado, € possivel concluir que, se 0s emissores das noticias
pretendem tal esvaziamento de conflitos, os leitores, isto € a “massa”, também o desejam.
Adorno argumenta que

a idéia de que o mundo quer ser enganado tornou-se mais verdadeira do que, sem
davida, jamais pretendeu ser. Ndo somente os homens caem no logro, como se diz
... como também desejam essa impostura que eles proprios entrevéem: esforcam-se
por fecharem os olhos e aprovam, numa espécie de auto-desprezo, aquilo que lhes
ocorre e do qual sabem porque ¢ fabricado. Sem o confessar, pressentem que suas
vidas se lhes tornam intoleraveis tdo logo nfio mais se agarrem a satisfagdes que, na
realidade, nfio o sfo ... A dominagdo técnica progressiva se transforma em engodo
das massas, isto €, em meio de tolher a sua consciéneia. Ela impede a formagio de
individuos autdnomos, independentes, capazes de julgar e de decidir
conscientemente. Mas estes constituem, contudo, a condicio prévia de uma
sociedade democratica, que ndo se poderia salvaguardar e desabrochar se ndo

através de homens nio tutelados (Adomo, 1973: p. 292, 295).

Este é o ceme das questdes aqui debatidas: a possibilidade de consolidagiio
democratica numa sociedade de massa, onde a induastria cultural tutela os individuos e o
papel desempenhado pela Revista Nova Escola no periodo de redemocratizagio politica do
pais.

Pode-se, pelas analises feitas, dizer que a atuag@io da Revista, no periodo
estudado, foi democrdtica, quando informou e abriu espago de comunicagio para os
professores, quer através das correspondéncias publicadas, quer através da presenca de seus

representantes em artigos, reportagens € matérias. Foi, porém, ao mesmo tempo,
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aparentemente democrdtica ao utilizar técnicas jornalisticas préprias da indistria cultural,
notadamente, como ja citado, praticando a fragmentacdo noticiosa e a personalizacdo dos
fatos transformados em noticias cumprindo assim a fungio de legitimar e disseminar sua
ideoclogia e sua existéncia.

Apesar das reportagens consideradas amplas o suficiente para bem informar
os professores, ¢ da atuagdo de alguns reporteres que se empenharam para tal, a Revista em
seu todo, transitou sempre entre os caminhos da “liberdade” e da “seguranca”, da
“preocupagdo” e do “alivio”, dos “fatos” e da “ideologia”. Transitou enfim, tal como a
democracia, pela “dissolu¢do dos sinais fundamentais da certeza”, como aponta Lefort,
desvirtuando a logica democratica,

a qual o trabalho da ideologia destinada sempre a restituir a certeza nfio consegue
por fim. ... Numa sociedade onde os fundamentos da ordem politica ¢ da ordem
social se subtraem, onde o adquirido ndo traz nunca o selo da plena legitimidade ...,
onde o poder se exerce na dependéncia do conflito, - em tal sociedade, a
possibilidade de um desvirtuamento da logica democratica permanece aberta.
(Lefort, 1984: p. 141).

A Revista Nova Escola, portanto, pretende tornar virtuoso o que € vicioso.
Com sua adesdo ao slogan “Nova Repiiblica”, e em nome da publicidade de mudanga que a
“transi¢dio pelo alto” propalava, reforgou as politicas conservadoras, que se modernizavam
na aparéncia para manter-se. Lembrando o Principe de Salina, personagem de Lampedusa,

tudo muda para ficar como esta.
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APENDICE 1 - POLITICA EDUCACIONAL: Resumos de
artigos, reportagens e matérias nao citados nos capitulos
da tese

Observagdo: os algarismos entre parénteses correspondem ao nGmero de artigos,

reportagens e matérias que foram resumidos em cada exemplar da Revista Nova Escola

(NE).

( 6 ) NE 01: marco/1986

- “Um Novo Calendirio Escolar no Amazonas” (p. 6-10): Reportagem de
Laurentino Gomes, citada no Capitulo III, item 3.3.

-~ “Como vai a Educaciio na Nova Repiblica?” (p. 40-41): citada no capitulo III,
item 1.

- “0O Milagre da Multiplicaciio”™ (p. 46-49) Reportagem de Ana Célia Ossame
(Manaus), Betania Mascarenhas (Recife) e Jacy Magalhdes (Brasilia), citada no Capitulo
I, item 3.2.

( 5) NE 02: abril/1986:

- “Uma escola que se move” (p. 6-8) Reportagem de Francisco José Karam, citada
no Capitulo I, item 3.3.

- “Reforma Silenciosa” (p. 10-17). Edicdo de Amélia Nascimento sobre
experiéncias no Parani, Santa Catarina, Rio Grande do Sul, So Paulo, Rio de Janeiro,
Minas Gerais, Pard, Mato Grosso do Sul, Pernambuco e Ceara. Reportagem citada no
capitulo IIL, item 3.1,

- Enquete: “Qual o maior problema na Educacio de 1° grau?” (p. 20-21).

Reportagem sem assinatura. “Autoridades ligadas ao ensino, politicos, professores,

artistas e pessoas que vivem o cotidiano escolar”’, opinam sobre essa questdo. A seguir
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estio os entrevistados e os destaques dados as suas respostas a questdo-titulo da
reportagem. Moacir Gadotti, professor de Filosofia da Educag¢do na PUC (Sio Paulo e
Campinas) e na UNICAP (Campinas). “A ma formac@io dos professores”, Aloisio Sotero,
Secretario Geral do Ministério da Educagio: “A repeténcia que leva ao abandono™, Marieta
Severo, atriz, m#e de trés meninas (16, 15 e 10 anos): “Os curriculos ndo motivam 0s
alunos™;, Tony Ramos: “Os baixos saldrios dos professores™, Terezinha Menezes, dentista,
mie de trés criancas (7, 10 € 13 anos): “A fome, que tira o0 4nimo de aprender”; Rodrigo
Camargo, 13 anos, aluno de 8° série: “Muita gente ainda é analfabeta”;, Anna Bernardes da
Silveira Rocha: “As milhares de criangas sem escola”.

- “Livros Didaticos: Agora quem escolhe é vocé” (pp. 36-37). Reportagem de
Elizabel Ferrich sobre o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), langado pelo
presidente Sarney, em agosto de 1985. Foram distribuidos pela FAE 8 milhdes de liﬁos de
portugués e matematica, para as duas primeiras séries do 1° Grau, que haviam sido
escolhidos pelos professores. A meta € atingir quatro livros para todas as escolas do pais,
em 1989, quando 25 milhSes de estudantes serfio beneficiados com 100 milhdes de livros.
A idéia é selecionar os titulos e colocar a disposi¢do dos professores, no préximo ano
(1987) os que sdo realmente de interesse pedagogico.

Alguns dados:

- 42 milhdes de livros serdo distribuidos, até o final de abril/86, pela Fundacdo de
Assisténcia ao Estudante (FAE), dentro do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
langado pelo presidente Sarney, em agosto de 1985,

- em 1985 foram distribuidos apenas 8 milhdes de livros;

os professores escolheram os livros através de um guia com 1 000 titulos enviado as
escolas;

- 0s livros ndo mais serdo descartdveis, e a pretensdo € que durem trés anos;

- a preocupagio foi de equipar as escolas com livros de Portugués e de Matematica, visando
atender principalmente as duas primeiras séries, onde se concentram dois tergos dos alunos
de 1° Grau,

“E principalmente pela falta de livros que muitos deixam a escola: por nio

conseguirem acompanhar as aulas, ou por vergonha de ndo possuirem o material”, afirma
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Douglas A. Tendrio, secretario de Educagdo de Alagoas e presidente do Foérum de
Secretarios Estaduais. Em Alagoas, onde o livro Caminho Suave foi o mais solicitado,
todos os 400.000 alunos da rede estadual se beneficiaram com o Programa.

No Maranhdo, onde a secretaria de Educagdio, Leda Tajra, se diz totalmente
favoravel ao fim do livro descartavel, foram distribuidos 2.600.000 livros para 1.600.000
alunos da rede estadual.

Na Bahia, 4 milhdes de livros para 2 milhdes de criangas.

No Parana nem todos os alunos foram contemplados. De 1.600.000 alunos, somente
“os carentes foram atendidos™, explicou a secretdria Estadual de Educagio, Gilda Poli
Rocha Loures.

A meta € atingir quatro livros para todas as escolas do pais, em 1989, quando 25
milhdes de estudantes serdo beneficiados com 100 milhdes de livros. A idéia é selecionar
os titulos e colocar a disposi¢iio dos professores, no proximo ano os que sdo realmente de
interesse pedagdgico.

Em destaque sdo apresentados os titulos mais escolhidos e feita uma critica is
cartilhas Caminho Suave (607 mil pedidos) e No reino da Alegria (430 mil pedidos)
baseada em trabalho publicado pela Fundagio do Livro Escolar, em 1984, na edi¢do n° 2 do
Jornal O Livro Nosso de Cada Dia. Nenhuma avaliagio foi apresentada quanto & cartilha
mais pedida A Magia de Aprender que obteve 850 mil pedidos.

Observacoes:

Nesta reportagem ¢ citado o nome do presidente Samey, o que ndo acontece com
outras reportagens que focalizam programas estaduais. O Governo Federal, através do
MEC mantém convénio com a Fundacgio Victor Civita, editora da revista Nova Escola.

- Opinidie: “S6 resta cumprir a Lei” (p. 66). Terezinha Saraiva, diretora de
Desenvolvimento Social do Sesi, ex-secretaria municipal de Educacio do Rio, na
administragiio Marcos Tamoio, opina sobre municipalizagio do ensino e Emenda Calmon.
Artigo citado no Capitulo IIL item 2.
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( 2 ) NE 03: abril/1986:

- “Material & venda em mercados” (p.16). Reportagem de Maria José¢ Quadros,
sobre distribuicdo de material escolar da FAE através da Empresa Baiana de Alimentos,
presente em 120 municipios e 212 postos de comercializacio de alimentos bésicos. A
destacar nesta reportagem a divulgagéo das atividades da FAE, sempre presente na revista e
a declaragio de seu presidente, Carlos Pereira: “...dentro do principio de descentralizagio
pregado pela Nova Repiiblica, pretendemos estender esta experiéncia a todo pais”™.

- “QOito Anos de Escola?” (p. 21). Reportagem sem assinatura sobre numero de
anos de escolaridade obrigatéria. Citada no Capitulo IIT, item 2.

(5) NE 04: maio/1986

. “Aventura e heroismo nas escolas de Cananéia” (p. 6-12). Editor Oswaldo

Coimbra. Reportagem citada no Capitulo III, item 3.3.

- “Vocé concorda com o fim de Moral e Civiea?” (p. 20-21). Reportagem sem
assinatura citada no capitulo I1I, item 2.

- “Qs Grémios estiio de volta” (p. 37-39). Reportagem de Claudia Ferraz e Paulo
Fernando Figueiredo. Na chamada da reportagem, os reporteres destacam: “No final da
década de 60, eles despertaram muitas das liderancas que hoje atuam na vida piblica.
Depois de perseguidos e fechados pelo regime dos anos 70, 0s grémios estudantis estdo de
volta, gracas aos bons ares da abertura”.

- “CIEP: uma escola na berlinda” (p. 54-59). Reportagem de Lucena Lemos,
Maria Helena g. Pereira e Paulo Fernando Figueiredo. A reportagem apresenta argumentos
favoraveis e contrarios aos CIEPs através das opinides de seus responsiveis e de seus
criticos. A favor, Darcy Ribeiro, idealizador do projeto; Yedda Linhares, Secretaria
Municipal de Educagdio do Rio de Janeiro; Lia Faria, diretora da Consultoria Pedagogica de
Treinamento; Laurinda Barboza, diretora do Departamento Geral da Secretaria Municipal
de Educacgio, Anibal de Gouveia Junior, diretor do CIEP Thomas Jefferson, ou como o
chama a populagio, Palacio Bata (palécio porque ¢ bonito, Bata porque é o nome do lugar),
alguns professores e alunos. Contrérios: Vanilda Paiva, diretora do Instituto Nacional de
Ensino e Pesquisa (INEP), Godofredo da Siva Pinto, deputado estadual, ex-presidente do
Centro Estadual de Professores (CEP).
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Vanilda Paiva aponta a construgio dos CIEPs “4 beira de estradas movimentadas
para servirem aos interesses politicos eleitorais do governo fluminense”. Para ela, ¢ “um
projeto arquitetdnico que se ressente de uma auténtica proposta pedagbgica”. Godofredo
Pinto afirma que “os CIEPs fazem parte de uma politica educacional discriminatbria e
injusta, pois s atende a uma minoria de criangas”. Com a quantia gasta {10% do orgamento
da administragdo direta para 1986) “o governo poderia multiplicar as escolas comuns,
aumentando as vagas e acabando com o terceiro turno que, apesar dos ‘brizoldes’,
continuam a existir nas duas redes”.

Os argumentos contrarios de Godofredo foram rebatidos por Yedda Linhares. Os de
Vanilda, nfo.

- Opinifio: “Merenda fortalece municipios” (p. 66). Carlos Pereira de Carvalho e
Silva, presidente da Fundagio de Assisténcia ao Estudante, opina sobre a municipalizagdo
da merenda considerando positivo seu aspecto descentralizador, fortalecendo a autonomia
municipal/regional. Na chamada do artigo, “a municipalizagdo da merenda estimula a

produgdo local de alimentos, gera empregos e aumenta a arrecadagdo de impostos”.

( 2) NE 05: junho/1986

- Enquete: “O que deveria mudar na ortografia?” (p. 26-28). Reportagem de
Paulo Fernando Figueiredo (RJ), Eduardo Toaldo (SP) e Francisco Karam (S8C) sobre a
reforma ortografica prevista para entrar em vigor em 02 de janeiro de 1987. A seguir,
destaques dos depoimentos entrevistados. Luis Nassif, jornalista de economia da Folha de
S Paulo: “Deveriamos nos livrar do latim”; Luana de Moraes, aluna da 7° série do Colégio
Hugo Sarmento, em S3o Paulo: “Nos acentos n3o deveria mudar nada”; Ricardo Ramos,
presidente da Unido Brasileira dos Escritores, em S3o Paulo: “Sem o0s acentos, os erros
aumentam”; Lucila Turri, professora de Portugués da EEPSG Prof. Benedito Tolosa, em
S3o Paulo™ Antdnio Houais, presidente do Encontro Internacionmal para Unificagdo
Ortografica, no Rio de Janeiro: Por enquanto, chega de mudangas™; Vlada Sanalios, revisor
de O Estado de S. Paulo: “Poderiamos muito bem dispensar o hifen”; Carlos Drumond de
Andrade: “A questdo ¢ util mas secundéria”, Péricles Eugénio da Siva Ramos: “poeta,

tradutor, escritor e professor, em Sdo Paulo: Melhor era escrever ‘ezame’ € ‘sensasdo’”’;
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Nilcéa Lemos Palandré, professora de Pratica do Ensino de Portugués, na Universidade
Federal de Santa Catarina: ‘Os acentos poderiam ser abolidos™, José Francisco Lé,
professor de Portugués do Curso Objetivo, em S#o Paulo: “O x sO nas palavras que tém
som de x”;, Vinia Lacia Rabelo Martins, alfabetizadora, em Santa Catarina: “As letras
duplas e 0 m antes do p”.

- “Uma nova proposta para classes multisseriadas” (p. 44-46). Reportagem de
Elizabeth Lorenzotti. Chamada da reportagem: “Durante um ano, professores da zona rural
se reuniram com técnicos da CENP (Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas da
Secretaria de Educagio do Estado de S&o Paulo) e contaram suas experiéncias, no trabalho
com classes multisseriadas. O resultado € esta nova proposta de agiio educativa que, sem
negar a realidade da escola rural, possibilita sua transformacdo”. A proposta em sintese: 1)
trabalhar ao mesmo tempo as semelhancas e as diferencas existentes nas classes e nos
programas; 2) reorganizar a programagio, criando um tGnico programa por disciplina, com
diferentes niveis de complexidade; 3) Planejar para uma classe, nio levando em conta as
séries, mas os diferentes niveis de capacitagio dos alunos; 4) Fazer um planejamento Gnico
por disciplina, levando em conta os momentos de produgdo do conhecimento ¢ a integracdo
entre as disciplinas; 5) Atuar com uma metodologia que considere trabalho individual e
coletivo, espago fisico e integragéo da disciplinas no trabalho coletivo.

“S7 milhdes de livros” (pp. 50-51). Entrevista concedida a8 Nova Escola por Egberto da
Costa Gaia, diretor da Fundagio de Assisténcia ao Estudante (FAE), sobre a entrega dos
livros didaticos &s escolas, em 1987. Gaia divulga numeros e regides que serdo atendidas,
fala sobre a pretensio da FAE de descentralizar a distribuigfio tece consideracdes sobre a
importancia do livro didatico, os problemas que eles apresentam, a escolha dos professores

e 4 atuagio da FAE quanto ao material escolar.

( 3) NE 06: setembro/1986

- “Vocé acha que diretor de escola deve ser eleito?” (p.8-9). A revista pergunta e
Gilda Poli Rocha Loures, secretaria Estadual de Educacfo do Parana, responde sim, e Luis
Gonzaga Pinto, presidente da Unifio dos Diretores de Escola do Magistério Oficial, de S&o
Paulo, responde ndo. Reportagem citada no Capitulo IIL, item 2.
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- “Universidade ajuda a mudar o ensino rural” (p. 20-23). Reportagem de

Rosangela Guerra. A Secretaria Estadual de Educagfo de Minas Gerais encomendou uma
pesquisa 4 Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), com a finalidade de “conhecer
de perto as causas dos males que afetam a escola rural mineira, para poder atacar com
eficiéncia seus efeitos. A pesquisa foi feita em 102 municipios, durante trés anos,
levantando sua historia, usos e costumes. Entre outras, destaque-se aqui, algumas de suas
conclusdes: “a escola rural é um tosco arremedo da escola urbana e, por isso, desconsidera
o fato obvio de o aluno ser, antes de tudo, um trabalhador”; um exemplo do autoritarismo
da escola rural “é dado pela inflexibilidade do calendario escolar, que desconsidera as
épocas das colheitas, obrigando os alunos a faltarem &s aulas, uma vez que seus pais néo
podem prescindir deles na lavoura”, pelo fato de a maioria dessas escolas serem
municipais, ficam sujeitas “aos mandos e desmandos das administragdes locais™. A nova
proposta curricular, elaborada a partir da pesquisa, comegou a ser introduzida nas escolas
dos 102 municipios pesquisados, j& em 1983. Da proposta constam: treinamento de
professores, elaboragio de material didatico, e melhorias de instalagdes. Em uma das
escolas, foi criado o Clube Agricola, onde as criangas cultivam uma horta e um mandiocal,
e a producio serviu para enriquecer a merenda e engrossar a caixa escolar, pois 0 excedente
¢é vendido”.
Observagdes: trabalho infantil, nfio consta se houve, ou ndo, mudanga de calendario
escolar, selegio de professores que ndo por indicagio politica; auséncia do nome do
governador que encomendou a pesquisa e fez convénio com a Universidade; fotos de
criangas trabalhando na horta (elas j4 ndo trabalham bastante em casa e/ou na lavoura?)

- “Alfabetizar criancas pobres” (p. 40-44). Reportagem de Oswaldo Coimbra e
Nilson de Souza. Método de alfabetizagio “A Didatica do Nivel Pré-Silabico”,
desenvolvido por professores do Grupo de Estudos sobre Educagdo, Metodologia de
Pesquisa e Agdo, de Porto Alegre (GEEMPA), vem possibilitando a aprovagio de 97% dos
alunos para a 2° série, em dez classes experimentais, na periferia da capital gaicha. A
proposta parte do principio de que “as criangas das classes populares que conseguem
sobreviver até os 7 anos ndo apresenta deficiéncias de inteligéncia (ao contrario do que se

diz) capazes de justificar seu insucesso escolar. Se isso ocorre € porque a didatica adotada
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pela escola tradicional (e planejada para criangas de classe média) € inadequada paera essas
criangas”. A reportagem traz informagdes sobre o trabalho didatico e outras atividades
desenvolvidas, fornecidas pela professora Esther Grossi. O GEEMPA, criado em 1970,
fornece cursos de dois anos a professores interessados em aplicar sua proposta, tendo
atendido a mais de dez mil professores. A proposta foi reconhecida pela Fundagdo Ford
(EUA) que junto com o Ministério da Educagio e a Secretaria de Educagiio gaicha,

também contribui para a manutengdo de suas atividades.

( 3) NE 07: outubro/1986

- “Salas de Leitura: Um prazer ao alcance das novas geracbes” (p. 26-31).
Reportagem de Isabel dos Santos Kumpera (SP), Jorge Eduardo e Martha Feldens (Parana),
Bethania Mascarenhas (PE), Lane Bastos (PA). Chamada: Um bem-sucedido programa da
FAE leva livros de literatura infantil e juvenil s escolas carentes, democratizando o prazer
que um bom livro traz”. Ligia Cademartori, coordenadora nacional do programa, explica
que ele foi criado ha dois anos (1984) com o objetivo de “resgatar nas criangas e jovens o
prazer de ler”. O acervo inclui 150 titulos incluindo obras didaticas, livros de literatura
infanto-juvenil, romances, poesias, teatro, biografias, historias em quadrinhos, jornais e
revistas, escolhidos por pesquisadores universitarios de varias partes do pais. Eles sdo
acondicionados em sacoldes de plastico e distribuidos pelos proprios professores em
sistema de rodizio. Genoino Bordignon, ex-diretor de Apoio Complementar da FAE, relata
que o programa nasceu com financiamento do MEC, tendo pouca adesio dos Estados, no
inicio. Alcangou, depois todos os Estados ganhando designagdes diferentes em cada um. A
reportagem cita dados de Pernambuco, Parand, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul,
Maranhgio, Para e Sdo Paulo. Neste Estado foi realizado o primeiro curso para professores,
em Registro, no Vale do Ribeira. O Programa estd “consciente de que o aprendizado do
livro ndo se restringiria ao aluno, mas, ao contrario, deveria comegar pelos mestres”.
Apesar de abranger todos os Estados, o niimero de escolas e estudantes beneficiados esta,
ainda, muito longe de atender a todos. A zona rural paulista, por exemplo, possui 17 mil
escolas cadastradas que atendem 280 mil alunos. Neste Estado, o Programa esta atendendo

as regides de Ribeira, Litoral ¢ Vale do Paraiba (50 mil estudantes e 727 escolas).
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Cademartori, em destaque da reportagem, afirma que “em alguns locais onde ndo for
notado interesse pelo programa, ele serd cortado, beneficiando outros, de methor proveito.
Estamos procurando sensibilizar as autoridades nessas regiSes onde notamos que 0 projeto
ainda ndo tem a forga merecida”.

- “Burocracia: a mie do autoritarismo” (p. 42-43). Artigo de Liucia Velloso,
professora de Lingua Portuguesa, assessora da Secretaria Estadual de Educagéo e ex-diretor
da Escola “Colorida”, de Sdo Gongalo. Em destaque: “Contra a rigidez das normas
burocraticas deve estar a atitude critica de analisar para descobrir os meios de simplificar a
administragéio escolar”. Velloso considera que “os diretores sdo as pessoas que sentem mais
diretamente os efeitos da burocracia que assola as escolas publicas, deixando-as afogadas
em papéis ¢ paralisadas pelo autoritarismo das ‘ordens superiores’, pois a ninguém é dado o
direito de discutir”. Essas complicacdes burocraticas, em sua opinifo, acabam roubando o
tempo que deveria ser gasto com tarefas mais pedagégicas. Mas, ela argumenta, “reclamar
ndo adianta, o que adianta é promover uma modificagio de postura, uma abertura de
cabegas, uma mudancas de atitudes para afastar a burocracia das escolas e seus efeito
sociais e psicolégicos”. Um desses defeitos, ela exemplifica, “é levar as dire¢des a
assumirem a posi¢do de primeiro, pensar no possivel, do ponto de vista legal, para depois
resolver se pretendem mesmo pdr em pratica um determinado projeto e se ele esta de
acordo com a realidade escolar”. Esta atitude, enfatiza, “contamina o professor”. Velloso
diz ndo insuflar ninguém a desrespeitar as normas, mas a refletir e organizar-se para
transforma a “engrenagem emperrada num mecanismo dindmico e funcional”.

- “Pesquisa em biblioteca” (p. 52-54). Reportagem de Nilson de Souza. a
reportagem divulga trabalho de consultoria da Equipe ‘“Leitura na Escola”, da FLE -
Fundagdo para o Livro Escolar (SP). Célia DE Arnaldo e Silva e Vera Liicia S. Pereira
explicam como os professores devem proceder na orientagio de pesquisas em bibliotecas.
Em destaque, a reportagem apresenta depoimento de bibliotecaria gaticha sobre sua
experiéncia com o assunto.

Observaciio: ao contrario de reportagem anterior sobre o programa “Salas de Leitura”, esta

aborda o trabalho da FLE somente em termos da metodologia da atividade de pesquisa.
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( 1) NE 08: novembro/1986

- “Escolas consolidadas: a qualidade chega ao ensino da zona rural” (p. 20-24).
Reportagem de Martha Feldens sobre as Escolas Consolidadas do Parana. Citada no
Capitulo ITI, item 3.3.

(4) NE 09: dezembro/1986

. “5692: mudar essa lei resolve os problemas da Educacfio?” (p. 10-15).
Reportagem de Nilson de Souza (RS), Célia Regina Lopes (RJ) e Ana Maria Sanchez (SP).
Edicdio de Amélia Nascimento. Citada no Capitulo IIL, item 2.

- “Repeténcia e evasdo: No Cears, a psicoterapia entra na briga” (p. 30-32):
Reportagem de Zinia Araripe. A Secretaria de Educagio do Ceara criou Projeto de
Atendimento Psicoterapico em conjunto com a Fundagdo Cearense de Pesquisa e Cultura,
Ligada a Universidade Federal de Cears (UFC), por iniciativa do padre, professor e
psicélogo Joaquim Colago Dourado, que procurava, na Universidade onde leciona, “uma
forma de socializar e popularizar a Psicologia”. O Projeto nasceu da constataclo de que
“um elevado indice de evasdo e repeténcia” decorre da dificuldade de aprendizado ou
desinteresse dos alunos que vém, geralmente, das classes de renda mais baixa da populagao.
De acordo com psicologos da UFC, na base dessas dificuldade, muitas vezes, estdo
problemas de ordem psicologica. Levantamento realizado na rede oficial de ensino do
Ceara mostrou que, de cada cem alunos matriculados na 12 série no ano de 1976, apenas 8,7
conseguiram terminar a 8° em 1983. No tratamento sdo aplicadas técnicas de ludoterapia,
terapia individual e de em grupo. Os alunos encaminhados pelas pelos professores sdo
atendidos em um tnico local, o Centro Social Urbano Presidente Médice. As dificuldades
encontradas referem-se ao preconceito existente entre pais e alunos e aos baixos salarios
pagos aos psicologos e estagidrios (séo seis psicOlogos e dez estagiarios participantes do
Projeto). “Se os resultados sdo animadores no universo dos alunos atendidos - que nao
ultrapassa a duzentos, vindos geralmente de escolas proximas ao Centro -, deixam a
desejar, por excluir a maioria dos estudantes com problemas, estes espalhados entre os 350
mil, das oitocentas escolas publicas do Estado do Ceara”. Edgard Linhares, professor da
UFC, ex-assessor da Secretaria de Ensino de 1° e 2° Graus do Ministério da Educagdo ¢

pesquisador em alfabetizagdo e leitura, como entusiasta da idéia, sugere que “o Projeto
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deveria ser estendido a todo o Estado, substituindo por psicélogos as orientadoras
educacionais” que, em sua opinifo, sdo “uma figura que se¢ tornou obsoleta com a
implantagio e expansdo das faculdades de Psicologia, que formam profissionais aptos a
substituir, com atuacio mais cientifica e eficiente, o trabalho dos orientadores
educacionais”. A contratagdo de psicélogos para o Projeto estaria no planos da Secretaria
de Educagiio, mas “este é um processo a longo prazo, uma vez que o governador teria que
criar uma lei abrindo novas vagas, uma atitude pouco provavel numa maquina
administrativa que ja gasta muito com o atual excesso de funcionarios que o Estado sequer
consegue pagar em dia”.

- “0 1° Grau ainda desafia a capacidade do MEC” (p. 48-49, 52-53, 56-37 ¢ 60):
Depoimento de Luis Soares, responsavel pela Subsecretaria de Desenvolvimento
Educacional do MEC, 4 Maria Inés Martins (citada no capitulo III, item 1).

- Opinido: “Onde buscar dinheiro?” (p. 66). O professor gaicho, Hermes Zanetti,
advogado, ex-diretor de ensino de 1° Grau ¢ ex-presidente da CPB, opina sobre recursos

para financiar o ensino de 1° Grau. Artigo citado no Capitulo IIT, item 2.

( 2) NE 10: mar¢o/1987

- “Material diddtico: gratis para o Nordeste” (p. 48-49): Reportagem de Maria
Helena Guimares. Através do Projeto de Modulos, do Programa Nacional de Material
Escolar, da FAE, 7 314 667 alunos de 17 a 8* séries do 1° Grau, das 85 mil escolas pablicas
do Nordeste - nove Estados (Maranhdo, Piaui, Ceard Rio grande do Norte, Paraiba,
Pernambuco, Alagoas, Sergipe, Bahia) e o territério de Fernando de Noronha -, receberfio
neste ano uma sacola com material escolar. O armazenamento estd sendo feito pelas
Secretarias de Educacdio destes Estados que se encarregam de informar os municipios a
data e o local de retirada dos modulos. A quantidade de modulos foi calculada pelo cadastro
do Servigo de Estatistica da Educagdo e Cultura (Seec), o que, segundo Egberto da Costa
Gaia, diretor de Apoio Didéatico e pedagogico da FAE, “permitird a valorizagio deste
trabalho de coleta de dados”, pois “em geral as pessoas ndo se preocupam em responder os
questionarios do Seec”. De acordo com ele, “os problemas verificados neste ano serdo

sanados em 1988”. Gaia espera criticas, também, quanto a especificacao e quantidade de
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material incluido nos modulos (5 cadernos, 6 lapis pretos, 4 borrachas, 1 apontador, 1 caixa
de lapis de cor, 1 caneta esferografica e 1 régua, acondicionados em uma sacola). Para ele,
as criticas que aparecerem “permitirio uma analise das possiveis deficiéncias e ajudardo a
pressionar, no sentido de se conseguir maiores recursos para que possamos operacionalizar
todo o Programa”. Por “falta de recursos e pela dificuldade de aquisi¢io de material escolar
em grande escala, ja que o parque industrial do pais ndo teve condi¢gdes de fabricar muitos
artigos para este ano”, os modulos para os professores (1 066 399 na rede piblica) ndo
serdo distribuidos. So de lapis, a FAE compra mais de 50% de toda a produggo nacional.
Enquanto se prepara para cumprir as demais etapas do Programa que prevéem a
distribuigio para todo o pais, a FAE mantém seus antigos programas de venda de material
{com a participagdo dos Estados e municipios). O problema, segundo Gaia, é que “nfio
abrangem todos os alunos da rede publica, porque muitos Estados e municipios,
principalmente do Nordeste, nfio possuem recursos para cobrir a parte de gastos que lhes
cabe” (as prefeituras devem arcar com 20% dos gastos com material escolar € a FAE se
responsabiliza pelo restante). Por isso, em 1986, foram atendidos somente 25% dos
municipios do pais. Para gaia, “é preciso que eles tenham mais apoio e menor
participagdo”. Quanto aos postos de venda do material escolar a prego de custo, o problema
“é que muitas familias n3o tém recursos para comprar. além do mais, ele conclui, seria
preciso instalar postos em todas as localidades do Brasil. Com os modulos, pretendem
beneficiar 192 671 escolas de 1° Grau, num total de 23 543 878 alunos.

- “Muda o curriculo: o0 que ¢ preciso para a reforma dar certo” (p. 52-57).
Reportagem de Nilson de Souza, Claudia Ribeiro Ferraz, Vera Gomes Rosingela Guerra e
Maria Helena G. Pereira. A reportagem se divide em duas partes: entrevista dada 4 reporter
Maria Inés Martins por Jilio Corréa, secretaric do Ensino Basico, opinides (curtas) de
professores e os principais pontos mudados no curriculo. Para Corréa, a Resolugdo “so
produzirg os efeitos desejados se forem atendidos pelo menos trés requisitos: valorizagdo
do Magistério, redefini¢do dos curriculos de formagdo dos professores e aumento do tempo
de permanéncia dos alunos na escola”. Indagado, Corréa responde questdes sobre a
extingdo da disciplina Comunicag@o e Expressdo, “essencialidade dos conteudos”, mudanga

de carga horaria e redefini¢io dos contedidos das matérias, controle sobre as mudangas,
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duragdo do ano escolar e jornada diéria de aulas e recursos. Quanto a estes, afirma que “s6
recebem recursos do MEC os municipios que tém o Estatuto do Magistério para assegurar
aqueles direitos minimos do professor: salario condizente, forma de acesso, sistema de
mérito, progressdo funcional etc.”.

Os outros professores entrevitados foram: Jodo Cardoso Palma Fitho, da Cenp/SP;
Maria Isabel Catani, da Seecretaria de Educagio ¢ Cultura/RS; Evanildo Bechara, autor de
livros de Portugués, Zaia Branddo, pedagoga carioca, GilsonPuppin, professor de
matematica do Rio de Janeiro, Maria Luci Fritsch, da Secretaria de Educagdo e Cultura/RJ;
Marilia Bonini, da PUC/RS; Fatima Delicato, da Secretaria de Educacio/PE; Lourdes
Cavalcanti, professora de matematica, de Recife; Magda Soares, da UFMG; e, Lucila
Regina de Souza Machado, professora da UFMG. As mudancas referem-se as quatro
matérias do nucleo comum de 1° e 2° Graus (Portugués, Estudos Sociais, Ciéncias e
Matematica), is matérias ou atividades complementares (Educagio Fisica, Educacio Moral
e Civica, Programas de Saide, Ensino Religioso, lingua estrangeira), e & preparacio para o

trabalho (no lugar da profissionalizacdo) confirmando a Lei 7044/82.

(4) NE 11: abril/1987

- “Ciclo Bésico: uma arma contra a repeténcia” (p. 24-25). Néo consta assinatura
de reporter. A Coordenadoria de Ensino ¢ Normas pedagogicas (CENP) da Secretaria de
Educagio do Estado de Sio Paulo divulgou dados resultantes da implantagdo do Ciclo
Basico, a partir de 1984. O ciclo estendeu at¢ a segunda série o periodo de alfabetizagio nas
escolas piblicas do Estado, reduzindo em 9,69% (de 64,83% para 55,14%) as reprovagdes
nas duas primeiras séries do 1° Grau, ao final de 1985. Segundo Marilia Claret, uma das
coordenadoras do projeto, “as mudangas acabaram por mexer com pressupostos historicos
da alfabetizagdo”. Agora, ela explica, “o ensino comeca a livrar-se de conceitos arcaicos de
avaliac@o, sem ficar preso & simples aprovagao ou reprovagdo do aluno, e voltando-se a
aquisi¢io de conhecimentos™ ¢ 0 tempo que 0 aluno tera para aprender poderé, assim, “ser
dosado de acordo com suas caracteristicas individuais e potencialidades™. Além da quatro
horas de permanéncia diaria do aluno na escola, o projeto prevé mais duas para as aulas de

reforco, ministradas por um grupo que da apoio suplementar aqueles que necessitam de
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atendimento individualizado. A merenda escolar foi reforgada e a CENP preparou um
pacote, contendo material didatico para as aulas. Em 87 serdo treinados oitenta novos
professores. Apesar dos custos (Cz$ 181 milhdes), “esta havendo uma reducéio nos gastos
para a Secretaria, uma vez que cada aluno repetente significa um investimento de Cz$ 3,3
mil”, avalia Jodo Cardoso Paima Filho, coordenador da CENP. Maria Leila Alves, outra
coordenadora do projeto avalia suas dificuldades: o material didatico do projeto nem
sempre chega a seu destino devido & sabotagem dos que néo acreditam nas medidas ou por
ndo gostarem do projeto; e resisténcia dos professores em aceitar 0 novo, pois “ndo estio
preparados para enfrentar a realidade que esta ai”. Para ela, “é preciso dez anos para se
consolidar qualquer coisa”. “Quando conseguirmos treinar os cerca de quarenta mil
professores que lidam a 1* ¢ a 2° séries na rede estadual de ensino”, ela conclui, “os
resultados estardo perto do ideal”. Mas, Laurita Fernandes Arruda, da diretoria da
Associacdo dos Professores de Ensino Oficial do Estado de Sdo Paulo (APEQESP), afirma
que “os argumentos sobre a falta de preparo dos professores sdo apenas ‘meias verdades™.
Para ela “falta uma visdo global, uma amarragiio entre 0s projetos oficiais” e isso ndo
acontece “porque a categoria ndo € chamada a participar da evolugio dos programas. Tudo
nos chega de cima para baixo, sem ser discutido pela categoria. O distanciamento apontado
pela CENP acaba sendo natural”. Laurita critica, ainda, a falta de preparo dos professores e
dos grupos de apoio, a falta de espago fisico nas escolas e o namero de alunos por classe
(35, 40 ou mais). Assim, ela prossegue, “as aulas de recuperagio acabam ndo sendo dadas e
os alunos sio classificados, para facilitar o aproveitamento, em fortes, médios e fracos™.
“Nio somos contra o Ciclo Basico”, ela afirma concluindo: “Sabemos que ele busca uma
saida, que é um projeto interessante. Achamos, entretanto, que ¢ preciso aproveitar as
sugestdes dos professores que vivenciam o dia-a-dia em sala de aula, avaliar o que ja foi
feito mestes trés anos e chamar a categoria para uma discussdo mais ampla, para que
possamos dar nossa contribui¢go”.

- “Férias escolares: as criangas descobrem o mar” (p. 26-29). Reportagem de
Jo#io Roberto Laque. Chamada: “Em S@o Paulo, um projeto do governo leva centenas de
criangas do interior para a praia e faz das férias de verdo uma alegre aventura”. O Projeto

Interior na Praia foi criado em conjunto pelas Secretarias do Interior, Educacgdo, Saude e
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-

Esportes e Turismo, em 1983, e “ja levou dez mil criangas carentes do interior para
conhecer o mar. Destinado a alunos da rede estadual de ensino com idades entre nove e
onze anos, o projeto oferece, a cada més de janeiro, uma de férias educativas aos estudantes
em uma das diversas cidades litordneas do Estado”. Cada municipio tem uma cota de
quarenta criangas por ano - vinte meninos e vinte meninas - ¢ deve designar quatro
monitores, maiores de 21 anos, para acompanhar o grupo no passeio. Um policial militar
também acompanha as criangas. Os 6nibus para o transporte sdo cedidos pela prefeitura
interiorana, enquanto alojamento, alimentago e roteiro ficam por conta da cidade anfitrid.

- “Escolas Comunitarias: um jeitinho carioca de driblar a falta de vagas” (p.
38-41): Reportagem de Lucia Gomes, citada no Capitulo III, item 3.2.

- Opinido; “180 dias niio bastam” (p. 66): Filio Correa, ex secretario de 1° ¢ 2°
Grau e atual secretario de Ensino Basico do MEC, opina sobre a extensdo do ano letivo. Em
defesa da idéia apresenta os seguintes argumentos: na maioria dos paises desenvolvidos o
ano escolar oscila entre 200 e 220 dias (1 100 e 1 200 horas); comportamentos que
prejudicam o rendimento escolar: suspenséo de aulas, sem reposigdo posterior, por causa de
acontecimentos externos ao planejamento didatico como por exemplo, greves de
transportes, de professores, calamidades publicas provocadas por cheias ou secas,
comemoraces oficiais ou sociais ¢ comogles politicas, periodos de planejamento e
avaliagdo pedagdgica, com aulas suspensas para provas e conselhos de classe ou para
atividades extra-curriculares, como competigies desportivas e comemoragdes culturais;
habitos de extrema tolerdncia quanto ao cumprimento do calendario ¢ do horério escolar,
deteriorando o processo educativo, como faltas, licencas e substituicbes de professores,
atraso no inicio das aulas por caréncia de professores e mesmo o costume brasileiro de nada
comegar na hora certa. Ha, também, semanas entremeadas por sibados, domingos e
feriados que se prolongam, em interrupgdes que fatalmente afetam o entusiasmo, o
interesse, a pesquisa e o aprendizado de qualquer assunto. Em seus calculos restam 150 dias
para efetivo trabalho com os alunos. O enfrentamento dessa situacdio, para ele, € urgente,
sobretudo quando se consideram as propostas para a Educagdo que vém sendo colocadas a

propésito da Constituinte. Aparentemente, ele julga, “os mais afetados pela medida serfio os
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professores e funcionarios, uma vez que, para a maioria, as férias prolongadas constituem

um problema”. Finalmente, defende 210 dias letivos.

(4) NE 13: junho/1987

- “Eu achava que a caneta pesava mais que 2 enxada” (p. 30-32): Reportagem de
Vera Gomes sobre Projeto de alfabetizagiio de adultos, criado em 1986, em Cabo (PE)
através de convénio entre a Fundacgio Educar e a Prefeitura local que entraram com 70% e
30% respectivamente dos recursos. A fundac¢io assume o pagamento dos monitores € o
repasse da verba para a aquisi¢io de material didatico. A Prefeitura, através da secretaria
Municipal de Educag¢fo, cuida do método (inspirado no método Paulo Freire) e da execuciio
do programa. Em 85, antes do programa a evasio era de mais de 50%. Em 86, dos 1 450
alunos matriculados, apenas 32,5%, pararam antes do final do curso. Em 87, com a
mudanga do ano letivo, de acordo com ¢ periodo quando nfio ha corte de cana (marco a
setembro) espera-se que o indice de evasdo diminua ainda mais. Os 800 alunos que ja
conseguiram se alfabetizar, apresentam desempenho melhor do que os antigos alunos do
Mobral.

- “FAE da mais um prémio para incentivar a pesquisa” (p. 39): Matéria sobre a
Fundagdo de Assisténcia ao Estudante, do MEC, que estd promovendo mais um Prémio
FAE de Pesquisa Estudantil para alunos de 1° ¢ 2° Graus das redes oficial e particular de
todo o pais. O tema deste ano € Saude: dentro e fora da escola, um direito seu. Inserido no
Programa de Satide Escolar, o concurso visa estimular a pratica de pesquisa e redagdo.

- “Promessas: 0§ novos secretarios contam seus planos” (pp.40-45). Reportagem
de Davi de Oliveira, Maria Inés Martins, Jussara Pereira, Lane Bastos, Maria José
Baldessar, Martha Feldens, Regis Farr, Roslngela Guerra, Rosymeire Rodrigues e Vera
Gomes. Citada no Capitulo II1, item 3.1.

- Opinido: “Um erro estratégico” (p. 66): Regis Farr, colaboradora de Nova
Escola e do Jornal do Brasil, ex-editora do Jornal do Professor , em 85 e 86, opina contra
atitude dos professores que fizeram feriado por conta propria na semana do camnaval. Para

ela, o professor deve exercitar seu “espirito critico” e “encontrar formas mais dignas,

202



responsaveis e, sobretudo mais convincentes” para transformar condigbes desfavoraveis de

trabatho.

(4 ) NE 14: agosto/1987

- “Aula integrada: uma soluciio corajosa para a escola rural” (p. 22-25)
Reportagem de Claudia Ribeiro Ferraz sobre a proposta de aula integrada para classes
multisseriadas, feita pela Equipe de Ensino Rural da CENP - Coordenadoria de Estudos e
Normas Pedagdgicas - da Secretaria Estadual de Educagio do Estado de S3o Paulo, que
esta sendo aplicada em 36 das 50 escolas rurais de Avaré (SP). O projeto foi objeto de
reportagem anterior (NE 05).

Observaciio: mais uma experiéncia de escolas rurais. Em Sdo Paulo nio se fala de trabalho
infantil.

- “Livro Didatico: ele deve ser bem conservado” (p. 39): Divulgacio da
Campanha da FAE “Cuide bem do Livro”. A campanha € posterior & adogio de livros
reutilizéveis pela FAE, que pretende uma duragio de trés anos para eles, aumentando a
capacidade de atendimento do Programa de distribuic@o de Livros didaticos.

- “Alfabetizacio: nio basta um bom método para vencer esse desafio” (p. 48-
33). Reportagem de Nilson de Souza (RS), Regis Farr (RJ), Robinson Sasaki (SP),
Roséngela Guerra (MG) e Rosemeyre Rodrigues )MS). Professores entrevistados opinam
sobre o tema S#o eles: Darcy Ribeiro, responsavel pelo programa de Educagiio no Rio de
Janeiro, no governo Leonel Brizola, e atual secretario de Desenvolvimento Social de Minas
Gerais; Ana Maria Baeta, diretora da Coordenadoria de 1° Grau da Secretaria Estadual de
Educagdo do Rio de Janeiro e professora da Universidade Santa Ursula; José Juvéncio
Barbosa, pesquisador em alfabetizacio e ex-assessor da extinta Fundacio Centro Nacional
de Aperfeigoamento de Pessoal para a Formacgio Profissional (Cenafor);, Rose Neubauer da
Silva, professora da Faculdade de Educagio da USP e coordenadora da CENP de Sio
Paulo; Maria Auxiliadora Pimentel, da Faculdade de Educagio da UFMG e psicologa
especializada em criangas com problemas de aprendizagem; Esther Pillar Grossi, professora
¢ pesquisadora do Grupo de Estudos em Educagio, Metodologia, Pesquisa e Acdo
(GEEMPA) de Porto Alegre (RS); Maria Elisabete de Oliveira Gongalves, professora de
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Metodologia e Pratica de Ensino da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul e da
Faculdades Unidas Catdlicas (FUCMT).

- “Experiéncia: professores estimulados melhoram ciclo basico” (p. 56-60):
Reportagem de Vera Gomes sobre a implantacdo do Ciclo de Alfabetizagdo nas escolas
municipais de Recife. Chamada: “Com treinamento apropriado e novas condigbes de
trabalho, eles viabilizaram no recife um projeto aberto as classe populares. E o indice de
evasio caiu de 60 para 20%. A reportagem traz informagles sobre treinamento de
professores, salarios (maiores) e metodologia. Em destaque a reportagem apresenta dados

de outras experiéncias de Ciclos Basicos de Alfabetizacéo.

(3 ) NE 15: setembro/1987

- “Escolas-Producdo: para muitos, o sonho de uma vida nova” (p. 30-33):
Reportagem de Vera Gomes sobre trés escolas de Pernambuco que fazem parte de um
projeto de vinte escolas-producgo (dezenove no Nordeste ¢ uma em Brasilia) que recebem
dinheiro da OEA (Organizac¢io dos Estados Americanos). Estas escolas pretendem oferecer
a seus alunos do 1° Grau, além da instrucdo regular, a oportunidade de se tornarem “micro-
empresarios”. Para tanto, elas incluem no curriculo algumas disciplinas de preparagdo para
o trabalho e montam oficinas para cada atividade. Parte do lucro auferido com a produgédo
fica com os alunos.

- “Saldrio-Educaciio: E justo dividir o bolo com a escola particular?”
Reportagem de Hamilton de Souza com a colaboragio de Maria Inés Martins (DF), Nilson
de Souza (RS), Régis Farr (RJ), Rosingela Guerra (MQG) e Vera Gomes (PE). Reportagem
citada no Capitulo HL, item 2.

- “Educaciio de Adultes: EDUCAR promete apoiar projetos, sem privilégios”
(p. 52-53). Reportagem sem assinatura sobre a Fundagdo Educar. Leda Maria Chaves Tajra
diretora da entidade divulga sua atuagfo nos quase dois anos de criagio, desde que
substituiu 0 MOBRAL. Fornece nimeros, metas e objetivos. a reportagem apresenta,
também, a relagio dos nomes e enderegos dos coordenadores estaduais da Educar e

incentiva a apresentacio de projetos, uma vez que, segundo Tajra, “a idéia € descentralizar
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o programa de alfabetizac8o”, respeitando as caracteristicas regionais, sem qualquer tipo de

privilégio. “E s6 ter um projeto viavel”, ela conclui.

(2) NE 16: outubro/1987

- Entrevista: “O presente esquecido” {p. 48-49). a repérter Rosangela Guerra
entrevista Neidson Rodrigues, professor da Faculdade de Educagio da Universidade
Federal de Minas Gerais, ex-Superintendente educacional da Secretaria da Educagic de
Minas Gerais {1983-1987). Rodrigues fala do passado, presente e futuro nos objetivos
educacionais, no papel da escola em formar cidadios, na mudanga de conceito de cidadania
e nas Ciéncias, € no que seria preciso fazer para corrigir as “distorgdes” nos rumos e
enfoque da Educacio.

- “Proposta: “Promessa de mudanca ne Nordeste” (p. 53); Matéria (paga?)
sobre “Projeto de Educagio Basica no Nordeste” que estd sendo implantado pelo MEC e
devera ser efetivado em quinze anos. O objetivo é combater a evasdo e a repeténcia. foram
estabelecidas trés linhas politicas: “universalizacio do ensino basico de boa qualidade,
valorizagio do educador e democratizagdo da administracdo da Educagdo”. Os recursos que
serdo destinados virdo da receita gerada pela Emenda Calmon (13% dos impostos recebidos
pela Unifio e 18% pelos Estados ¢ Municipios) e o restante (50%) através de
financiamentos dos bancos Mundial e Interamericano de Desenvolvimento. As metas a
serem atingidas paulatinamente sdo: ampliagio de 180 para 210 dias letivos, aumento para
6 horas da jornada diaria e obrigatoriedade de ensino basico sem estabelecimento de faixa
de idade. Jilio Correa, secretario de Ensino Basico, do MEC, afirma que “o importante €

garantir que o aluno, independente da idade, recebera a educagfio basica”.

( 3) NE 17: novembro/1987

- “A forca do sertanejo” (p. 22-26). Reportagem de Vera Gomes sobre regifio do
sertdio nordestino que vai do Maranhdo até o norte de Minas Gerais. Sg0 1 470 municipios
(quase mil em estado de emergéncia devido a seca), numa area de 1,43 milhdo de
quilémetros quadrados (quase 85% do territorio nordestino), onde vivem 18,7 milhdes de

pessoas “empenhadas na faganha de resistir a miséria e de fazer com que algumas de suas
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criangas continuem freqilentando a escola” As dificuldades 14 sio: falta de escolas, de
material escolar, de merenda e 4gua; professoras leigas e mal remunerados que trabalham
“por caridade”, saques nas cidades, desdnimo generalizado.

- “Informatica: Devagar computador chega & escola publica™ (p. 27-29):
Reportagem de Nilson de Souza (RS), Paula Stutz (RJ) e Vera Gomes (PE) sobre Projeto
Educacio pelo Computador (Educom) patrocinado pelo MEC. A reportagem divulga
experiéncias no Rio Grande do Sul, Recife, Rio de Janeiro ¢ Niteréi. Em destaque a
reportagem traz consideragdes de Paulo Gileno Cysneiros, do Centro de Educacio da
Universidade Federal de Pernambuco e coordenador do projeto Educom. Cysneiros aponta
as dificuldades de um programa como esse. Entre elas cita a dificuldade de se produzir bons
programas para a escola, mesmo com o treinamento de professores, custo da infra-estrutura
de manutencdo e seguranca das maquinas, troca de equipamentos obsoletos, a néo
existéncia, ainda, de equipamentos a prova de criangas, umidade poeira, variagbes de
energia etc. Finalmente, ressalta que “é preciso acabar com o mito de que o computador iré
desenvolver, de modo significativo, a inteligéncia de nossas criangas™, apesar de exemplos
encorajadores em paises desenvolvidos e com criangas com deficiéncias e superdotados.

- “Municipalizac@o - Prepare-se: o ensino come¢a a mudar de mios” (p. 30-33):
Reportagem de Hamilton de Souza sobre municipalizagdo do ensino no Estado de Séo
Paulo. A reportagem divulga planos da Secretaria da Educagio segundo os quais 572
municipios serfio convidados, a partir de janeiro de 1987, a firmar convénios com ©
governo estadual para assumirem, parcialmente, a responsabilidade pelo ensino piblico de
1° e 2° Graus. a reportagem considera que “a municipalizagio do ensino mexe,
evidentemente, com a vida do professor estadual, na medida que, em tese, o empregador
passa a ser o municipio, no lugar di estado, e também porque a maior parte dos problemas
das escolas deve ser resolvida a nivel local e nfo mais na capital estadual, onde fica a
Secretaria de Educacgfio”. Apesar disso, a reportagem se dirige aos professores: “Mas nio se
preocupe: os planos em estudo até agora prevéem uma municipalizagio lenta, gradativa,
dentro de um processo que sé podera ser concluido em varios anos. Mesmo porque os
municipios ainda nfio tém estrutura nem recursos para arcar integralmente com esse

encargo. E a secretaria da Educagio tem garantido que, ao longo de todo o processo, os
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direitos dos professores estaduais nfio serdo afetados™ A reportagem cita algumas
mudangas que poderdo ocorrer e apresenta a posi¢io da UNDIME (Unifo dos Dirigentes
Municipais de Educagio) que ndo € contraria & municipalizacio, mas sugere sua
implantaciio em 1989, dando tempo aos municipios para se prepararem. Apresenta, em
destaque consideragBes de Gilda Polli, ex-secretaria da Educagfo do Parana, mas nfio traz
informagdes quanto & posi¢io das associagdes dos professores estaduais.

- “Nio deixe seus alunos perderem a pose” (p. 52-60); Reportagem de Robinson
Sasaki sobre interesse da FAE na criagio de um programa de educac@io postural, em
conjunto com as universidades de Campinas (SP) e a Universidade Federal do Rio de
Janeiro, que deverfio , dentro do projeto, transformarem-se em centros irradiadores de
informagdes sobre a questdo. A FAE estabelecera as estratégias e formas para fazer o
programa chegar as escolas, diz a professora AntOnia Dalla Pria Bankoff, chefe do
Departamento de Metodologia e Ciéncias Biologicas Aplicadas a Educagio Fisica da
UNICAMP. A reportagem nfo apresenta representante da FAE para pronunciar-se sobre o
projeto.

- “Proposta: uma universidade popular” (p. 61). Matéria (paga?). Governo do
Estado do Parana pretende criar a Universidade Popular do Trabalho (UPT), até o final de
1987. A proposta prevé oito institutos: arte e cultura popular, meio ambiente, seguranga e
higiene no trabalho, historiografia das organizagdes sociais do pais, politécnico, relacdes
sindicais, relagdes comunitarias e alfabetizacio e ensino supletivo. De acordo com Laécio
Souto Maior, coordenador de Desenvolvimento do Trabalho do Parana, “o trabalhador no
Brasil nunca teve acesso a um tipo de informacgfio e cultura que € dado apenas as classes
mais privilegiadas”. Rubens Bueno, secretario do Trabalho do Parana, diz que “outra tarefa
da UPT sera formar mdo-de-obra intermedidria. Mas nega que se pretenda fazer da
Universidade um aparelho do PMDB, rebatendo critica da Central Unica dos
Trabalhadores”. A UPT sera “eminentemente informal, sem exigéncia de qualquer tipo de
escolaridade para ingresso. “Os analfabetos poderdo fazer os cursos, a0 mesmo tempo em
que sdo alfabetizados”, afirma Laécio. Os certificados serdo de 1° e 2° Graus, pois quem
tiver algum grau de escolaridade pode cursar o supletivo, que é o mesmo oferecido pela

Secretaria de Educacdo.
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( 3) NE 18: dezembro/1987

- Especial: “A biblioteca escolar ainda € um privilégio” (p. 6-13): Reportagem de
Hamilton de Souza em colaboragio com Adriana Castelo Branco (RJ), Ana Julia Rodrigues
(BA), Dinah Lopes (SC), Francisco Karam (SC), Jodo Roberto Laque (SP), Luiz Spada
(GO), Maria Inés Martins (DF), Martha Feldens (Parand), Paula Stutz (RJ), Roséngela
Guerra (MG), Rose Rodrigues (MS), Ruth Vieira (PA), Vera Gomes (PE) e Zinia Araripe
(CE), sobre numero de bibliotecas escolares (estaduais, municipais e particulares).
Levantamento mostra situagio nos seguintes Estados: Parana, Rio Grande do Sul, Santa
Catarina, S3o Paulo, Minas Gerais, Rio de Janeiro, Mato Grosso do Sul, Goids, Distrito
Federal, Pernambuco, Bahia, Ceara ¢ Para. Divulga, também, atuagio da FAE, através do
Programa Salas de Leitura e enderegos onde conseguir apoio. Em destaque, apresenta dois
exemplos de bibliotecas bem sucedidas.

- Proposta: “Férias em meses diferentes” (p. 45): Matéria (paga?) Embratur
(Empresa Brasileira de Turismo) apresentou proposta de reescalonamento das férias
escolares a0 MEC e a Secretaria de Educagio do Estado de Sdo Paulo. O objetivo ¢
desconcentrar as viagens que estaria levando o setor de transportes e as 4reas de turismo “a
beira do caos”. Para Jodo Cardoso Palma Filho, assessor da Secretaria de Educagio do
Estado de Sdo Paulo, critico da proposta, argumenta que a transferéncia de férias para
outros meses na rede plblica ndo aliviaria em nada o congestionamento do aparato
turistico: “a rede estadual é freqilentada por uma clientela de baixa renda, que ndo costuma
fazer turismo, ocupar hotéis nem fazer reservas de avifo. Apenas 15% da populagio
brasileira tém possibilidade de fazer turismo.

- Opinidio: “A escola piblica desejada” (p. 66): Maria Eliete Santiago, professora
universitaria e técnica da Delegacia do MEC, em Recife, opina sobre a “essencialidade” da
escola que, para ela seria o ensino. Argumenta que “¢é tendo condigbes para garantir o
ensino como instrumental cultural que a escola servira, de fato, &s camadas populares™.
Equivocos estariam sendo cometidos pelos que consideram a merenda escolar ou a guarda
das criangas, objetivo dos pais. Isso, de acordo com ela, pode ser percebido por suas
expressbes reivindicatorias, tais como: “puxe pelo meu filho”, “meu filho esta fraco”, pode

carregar no meu filho”.
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( 7)) NE 19: mar¢o/1988

- “Educacio Ambiental: o respeito a vida também se aprende na escola” (p. 12-
18): Reportagema de Hamilton de Souza. Colaboragiio de Ana Julia Rodrigues (BA),
Elizabeth Nogueira (SC), Flaminio Araripe (AC), Luiz Spada (GO), Maria Inés Martins
(DF), Martha Feldens (Parand), Paulo Stutz (RJ), Rosingela Guerra (MG), Rose Rodrigues
(MS), Ruth Vieira (PA), Vera Gomes (PE), Zinia Araripe (PE). A reportagem inicia com
um historico, desde 1500, sobre “as marcas da agressdio ao meio ambiente”. Enfatiza
depois, nas palavras de Myriam Krasilchik, professora da Faculdade de Educacgdo da USP,
que neste processo de auto-destruigiio “a Educagio Ambiental passa a ter importdncia
fundamental na formacgio do cidaddo, sendo o sistema escolar formal a instituigio que
melthor oferece condigBes para implanta-la”. Além das entrevistas com professores de
universidades (USP, UFRJ e UNESP) apresenta trés destaques: “Planos ¢ A¢Oes na area do
ensino” nos seguintes Estados: Ceard, Pernambuco, Minas Gerais, Mato Grosso do Sul,
Goias, Parani, Rio grande do Sul, Distrito Federal, Santa Catarina e S#o Paulo; “Um
programa no Vale do Ribeira”; e “Como iniciar um trabalho na sua escola”.

- Entrevista: “A escola brasileira é contra o povo” (p. 22-24). Reportagem de
Roséngela Guerra. Entrevistada professora Magda Becker Soares, da Faculdade de
Educacdo da UFMG. Chamada: “Magda Soares acha falso atribuir & propria pobreza o
fracasso escolar das criangas de classes populares. Ela mostra que, na verdade, a culpa é
apenas da escola. E defende que o aluno das camadas populares deve aprender o dialeto da
classe dominante - sem abandonar a sua cultura - para usa-lo como um instrumento de
luta”. Na entrevista, Magda Soares fala das causas do fracasso escolar destacando as
ideologias subjacentes que, de acordo com ela, fazem com que ndo haja escola para todos e
que a escola existente seja “contra 0 povo € nfo para o povo”.

- Proposta: “Muros das escolas pintados por criancas™ (p. 25): reportagem sem
assinatura. Em Pernambuco a Brigada Portinari (grupo de artistas pléasticos) apés colaborar
em trés campanhas eleitorais “sentiram a necessidade de aproximar as criangas das aries”.
O projeto “Pintura na Escola” pretende percorrer, em um ano ¢ meio, as 78 cidades mais

populosas do Estado, “interiorizando a cultura e ressaltando os valores culturais de cada
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regifo”. Os recursos virdo de trés fontes: beneficios da Lei Sarney, fabricantes de tintas
governo de Pernambuco.

- Concurso: “Criancas avaliam os programas da FAE” (p. 39): Matéria (paga?).
Criado em 1979, o Prémio FAE de Pesquisa Estudantil, “visa estimular a atividade
intelectual dos alunos de 1° e 2° Graus, incentivando o gosto pela leitura, pela escrita e pela
pesquisa € encorajando a participagio do jovem numa tarefa cultural”. Para 1988 a FAE
langcou como tema do concurso a “Assisténcia ao Estudante: a busca pela melhoria di
ensino”. Espera, com isso, uma avaliagio dos seus proprios programas, através das criticas
dos participantes.

- “Sem-Terra: A escola ao lade da comunidade” (p. 40-43). Reportagem de
Hamilton de Souza sobre as escolas do Pontal de Paranapanema, municipio de Teodoro
Sampaio (extremo oeste do Estado de Sio Paulo). A rede escolar do Pontal € constituida de
54 escolas estaduais isoladas, de emergéncia e UEACs (Unidade Escolar de Agdo
Comunitaria), que atende ndo s6 os acampamentos mas também os filhos dos posseiros e
dos trabalhadores ja assentados nos projetos agro-pecuarios. As condi¢des das escolas dos
acampamentos sdo precarissimas. A prefeitura de Teodoro Sampaio, que deveria distribuir

regularmente a merenda, nio o fazia ha quinze dias, quando a reportagem visitou uma

escola no Trevo de Euclides da Cunha, onde moram 140 familias. Em destaque a
reportagem apresenta depoimento de professora um histérico da criagdo dessas escolas, em
1984, quando foram autorizadas pela Secretaria da Educagdo do Estado de Sdo Paulo.

- “Radar: O que vai agitar sua vida durante esse ano” (p. 44-43). reportagem
sem assinatura sobre principais discussdes, lutas e propostas para o ano de 1988 em alguns
Estados: S3o Paulo (municipalizagdo do ensino, reforma curricular e luta pela jornada tinica
do professor); Minas Gerais (municipalizagio e novo curriculo), Rio Grande do Sul
(Quadro de Pessoal por Escola e municipalizagio), Pernambuco (ciclo basico e concurso
publico para professores que até entdio eram contratados por indicagdo politica); Sergipe
(concurso para o magistério e novo estatuto); Ceara (ensino profissionalizante e luta pela
democratizagio da pré-escola e methoria do 1° Grau); Bahia (ciclo basico); Rio de Janeiro
(mudangas curriculares nas escolas de formagio de professores e luta para corrigir os

planos de carreira dos Magistérios estadual e municipal; Distrito Federal (Plano Quadrienal
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de Educagio); e Parana (ciclo basico, reformulacdo dos cursos de Magistério ¢ implantagéo
da nova grade curricular no 1° Grau e luta por melhores salérios).

- “Alternativa: Construc¢iio em arddsia aquece sala de anla” (p. 55): Reportagem
de Silvia Fantinatti sobre construgio de escolas de ardosia em Lages (SC) com o objetivo

de esquentar mais o ambiente interno.

(5) NE 20: abril/1988

- “Carteira escolar: a dura luta pelo direito de sentar direito™ (p. 12-17)
Reportagem de Robinson Sasaki sobre inadequag@io das carteiras escolares aos diferentes
tamanhos dos alunos o que acarreta problemas de postura. Tais problemas podem gerar
desde acidentes até dificuldade de concentragdo e agressividade devido ao cansago. Em
1978, o Centro Brasileiro de Construgbes Escolares (Cebrace), extinto 6rgéo do MEC,
elaborou estudos que culminaram em projetos de trés tamanhos diferentes de carteiras.
Somente as Secretarias de Educaciio dos Estados de Sio Paulo, Paranid e Bahia se
interessaram. Mas, de acordo com o diretor técnico do Centro de Apoio a Construgdo
Escolar (Cedate) 6rgdo que substituiu o Cebrace, em 1981, houve alteragdo proposital na
qualidade das carteiras e o atual Orgio nfo tem interesse em aperfeigoar o projeto inicial. A
reportagem apresenta sugestdes de “como agir para seu aluno sofrer menos” e divulga
experiéncias que estfio sendo feitas em Universidades (UNICAMP, URFJ, UFSC e UFPE).

- “Escola Rural: estudo do meio agita ensino gaiicho” (p. 36-39): Reportagem de
Claudia Ribeiro Ferraz. Em 1981, com o apoio da Secretaria Municipal de Educagfo de
Osério (RS), o casal de professores Luiz Alberto S. Marques e Tania Engelmann Marques,
funcionarios da 11* Delegacia de Educagdo, comegou a implantar o estudo do meio nas
escolas rurais da regido, buscando adequar o ensino de 1° Grau a realidade de professores ¢
alunos. Através de trabalho conjunto com os professores e cursos de capacitacfio para leigos
e professores sem o 2° Grau, patrocinados pela Secretaria de Educagfio do Rio Grande do
Sul, toda a rede municipal de Osoério (setenta escolas) e dez das 24 escolas estaduais estdo
adotando a metodologia a partir da 1° série. A reportagem traz depoimentos de professores

e resultados obtidos.
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- Saide dentdria; na base da brincadeira” (p. 46-49). Reportagem de Zinia
Araripe. O secretario de Saide do municipio de Fortaleza, elaborou programa de prevengéo
e educacio para a saide oral. O programa esta sendo implantado nas escolas municipais de
Fortaleza, num trabalho conjunto entre as secretarias de Educagio ¢ Saide. A reportagem
apresenta a metodologia do programa e as dificuldades encontradas, inclusive as greves de
professores que atrasam o cronograma previsto. Em destaque apresenta a¢Bes da Diviséo
Nacional de Saide Bucal do Ministério da Saide (levantamento da saide bucal de criangas
e adultos) e do Programa Satide do Escolar da FAE, que néo mais repassa recursos aos
Estados para aquisi¢do de unidades clinicas simplificadas e passou a controlar o programa,
buscando alterar seu carater emergencial, para priorizar o atendimento preventivo. Segundo
Ezio Bazzo, coordenador do Programa de Saude do Escolar, “ha um grande entrave nesses
programas oficiais: os dentistas s3o mal remunerados e dificilmente cumprem as visitas™.
Apesar das dificuldades, a FAE acredita que, em 88, 5 milhSes de alunos em idade escolar
serao beneficiados pelo programa.

- “Balanco: nem todos os planos para a Educacio deram certo” (p. 55-57):
Reportagem sem assinatura sobre o primeiro ano de gestdo dos secretérios estaduais. Citada
no Capitulo IIT, item 3.1.

- “%Clientelismo: Pernambuco quer acabar com o desvio de recursos” (p. 39).
Reportagem de Vera Gomes sobre pesquisa de Maria das Gragas Corréa de Oliveira, da
Universidade Federal de Pernambuco. Ela analisa “de que forma o clientelismo se faz
presente no planejamento educacional no Nordeste, e particularmente a sua influéncia nas
construgdes escolares”. No estudo do Projeto Pélo Nordeste para o Programa de Expansdo
e Melhoria da Educagio Rural, realizado de 1979 a 1984, financiado em parte pelo Banco
Mundial, “parecia ndo haver como o clientelismo interferir”, supunba a pesquisadora. Mas
isso ndo ocorreu. Apds a constatagdo de obras paralisadas e atrasadas, assinou-se termo
aditivo para a execugdo das obras diretamente pelos municipios, na tentativa de agilizar as
construcdes. Mas, a fiscalizacdo se tornou mais dificil porque a equipe técnica se sentiu
sem autoridade para cobrar dos prefeitos. Para ela, “o estudo confirmou a manipulacio de

projetos educacionais como base de sustentagfo eleitoral de politicos, tendo em vista as
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eleigdes gerais de 1982, demonstrando assim o carater conservador do processo de

modernizacdo do sistema pablico escolar”.

(2) NE 21: maio/1988

- “Ac¢io Comunitiria: Uma escola criada ¢ mantida com muita garra” {p. 38-

41). Reportagem de Hamilton de Souza. Apds quatro anos de luta (visitas as autoridades,
pedidos aos politicos, abaixo-assinados), moradores do Jardim das Flores - loteamento
popular encravado na zona rural de S&o Paulo, a mais de 40 quilometros do centro da
cidade - conseguiram a constru¢do de uma escola. Quando a escola comegou a funcionar,
os moradores conseguiram indicar a diretora - Maria Eliane Pereira de Oliveira, formada
em Filosofia e mestre em Pedagogia - que havia participado ativamente do movimento dos
moradores, apesar da resisténcia inicial da Secretaria da Educagfo, por ndo ser efetiva do
Estado. Os moradores mobilizaram-se, também, para conseguir carteiras € arrumar a escola,
com a participag@o dos alunos e das seis professoras contratadas. As mies encarregaram-se
da merenda até a contratacio de uma servente. Os resultados, apdés um ano de
funcionamento, s#io descritos na reportagem. Por exemplo, melhor indice de
aproveitamento a aprovag#o dos alunos; nfio depredaggo da escola (fato comum na periferia
de S3o Paulo); participacio das professoras na greve daquele ano, através de representantes,
mas sem interromper as aulas satisfagio da comunidade; realizacio de atividades extra-
classe, com apoio da comunidade.
Observacfio: apesar desta reportagem se enquadrar mais - na classificagdo aqui elaborada -
na rubrica Teorias e Experiéncias Educacionais, € preciso notar que este tipo de atuagio
muda pardmetros da politica educacional vigente quanto ao relacionamento entre o publico
e o Estado. A revista, inclusive, a partir desse nUimero passa a apresentar “agles
comunitarias”, valorizando esse tipo de experiéncia.

- “CIEPs: os escoldes do Rio de Janeiro ja nfc sfo mais os mesmos” (p. 53-54):
Reportagem de Paula Stutz. O governo Moreira Franco (PMDB) fez varias mudangas nos
Centros Integrados de Educagdo Piblica (CIEPs), construidos durante o Governo Brizola
(PDT). Segundo a ex-secretaria da Educacfo, Maria Yedda Linhares, “das nossas escolas

no Estado s6 restaram os prédios”. Os responsaveis pelas mudangas argumentam
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“dificuldades com pessoal e falta de recursos materiais e financeiros impossibilitaram a
manutencdo dos projetos originais”. As principais mudangas foram: fim do material
didatico para os alunos de alfabetizagdo, fim do treinamento continuo dos professores de
alfabetizagdo, reduciio do nimero de professores, fim do horario integral para professores,
substituicdo da merenda escolar, fim do animador cultural, extingio do programa de
Educacgio Juvenil, Alteragio no Projeto do Menor Residente. Zaia Brandao, diretora do
Departamento Geral de Educagdo do Rio, entende que os “escolGes” representam “uma
rede paralela de ensino”, que discrimina uma grande parcela de estudantes. Marilena
Rescala, assessora da Secretaria de Educaco, diz que o governo pretende construir alguns
“escoldes” que comecaram a ser construidos as vésperas das eleicGes de 1986. Mas, o
objetivo, de acordo com ela, “¢ aproveitar o que deu certo nos CIEPs nos “moreirinhas”,
escolas pré-fabricadas que comecgaram a ser construidas.

Observacdes: da nome e partido dos governadores; descontinuidade dos projetos.

( 5) NE 22: junho/1988

- “Acdio Comunitiria: uma escola para criancas trabalhadoras™ (p. 24-27):
Reportagem de Ana Marcia Souza: “Ag¢fio Comunitaria: Uma escola para as criancas
trabalhadoras™, sobre a Escola de 1° e 2° Graus Cidade de Emaus, no batrro de Bengui
(PA), que é um “prolongamento quase natural do trabalho desenvolvido pelo padre Bruno
Secchi, que h& mais de 10 anos retine, na Republica do Pequeno Vendedor, os menores que
ganham a vida nas ruas da cidade”, oferecendo treinamento profissionalizante. Em 1983
recebeu recursos do Ministério da Educagio e, posteriormente, passou a receber verbas
publicas para se manter, embora pertenca a uma institui¢iio privada vinculada a Igreja
Catélica. Os funciondrios e professores sdo pagos pela Secretaria de Educagdo do Para; a
Funabem forneceu recursos para reforma do prédio (NE 22: jun/88). Graga Trapasso, vice-
diretora da escola, admite que “embora a Emaus possua um indice de evasiio menor que o
das escolas publicas, ainda tem perdido muitos alunos que acabam optando pelo trabalho™.
Mas isso, segundo ela, ndo causa desdnimo nas pessoas envolvidas na experiéncia. Ao

contrario, tem reforcado a convicg@o de que precisamos avangar mais se queremos atender
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a classe trabalhadora, o menor trabalhador. Continuamos perseguindo, todos os dias, as
respostas que as criangas procuram na escola e ainda ndo chegamos 3 escola ideal”.

- “Diagnostico: A escola publica esta sendo assassinada® (pp.40-42). Reportagem
de Flaminio Araripe. Documento “Educacdo, uma decisio politica”, entrgue ao presidente
da Republica pelos governadores das regides Norte e Centro-Oeste, apresenta um
diagnostico da grave situagdo do ensino em seus Estados e temritério, bem como um planc
regional de Educagio Bésica, cujo objetivo “¢ atender - no periodo de oito anos - 90% da
populagiio de 7 a 14 anos de idade, com a construcio de 51 589 salas de aula” A
reportagem apresenta dados do Documento e as opiniGes de Josué Fernandes, secretario da
Educagdo do Acre, segundo o qual, “o documento revela que o assassinato da escola
publica j& esta em marcha se nada for feito com urgéncia, e a omiss8o tera um resultado
drastico, porque atenta contra a propria cidadania”. O documento, ele afirma, “foi
elaborado conjuntamente para aumentar o poder de presso junto ao governo federal, j& que
isoladamente, cada Estado e territorio alegava falta de peso politico para reivindicar
Tecursos”.

- “Exode: Crise esvazia ensino piblico em favor da rede privada” (p. 42-43):
Reportagem de Nilson de Souza. No Rio Grande do Sul, desde 1985, o nmimero de
matriculas na rede estadual de ensino vem caindo. Apenas no Colégio Julio de Castilhos,
um dos maiores de Porto Alegre, 600 dos 3 100 alunos deixaram de fazer matricula e
procuraram escolas da rede privada. Apesar disso, Werner Sonntag, vice-presidente do
Sindicato dos Estabelecimentos Particulares de Ensino, e Bernardo de Souza, secretario da
Educaciio do Estado, concordam em que “as paralisa¢@es sdo apenas uma causa aparente da
crise que esvazia as escolas publicas no sul do pais”. Para eles, a verdadeira razdo desse
éxodo ¢, simplesmente, que ndo ha vagas para todos na rede publica”, problema resultante
de vinte anos de abandono. O medo de novas greves pressionou os pais a procurarem a rede
privada. A imagem que ficou € a de uma escola particular bem melhor do que a pablica. O
governo gaucho (nfio diz quem, nem partido) anunciou a aplica¢io de 1 bilhdo de Cruzados
em todo o Estado, para reformar e reconstruir escolas, e implantar o plano de

remanejamento de pessoal.
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- “Saude: Ministério pede ajuda na batalha contra o sarampo” (p. 43): Na luta
contra o sarampo, a Secretaria Nacional de Agbes Basicas do Ministério da Safide, apela
para os professores para que orientem a comunidade sobre a gravidade dessa doenga e
sobre a importincia da vacina anti-sarampo a partir dos nove meses de idade.

- Opinido: “A mediocridade estimulada” (p. 66): Eunice Jacques, editora de
Opinido, do jornal Zero Hora, de Porto Alegre, opina sobre deterioragdio da universidade
brasileira. Em sua opinifio, no Brasil acabamos com as escolas de formagdo
profissionalizante ¢ estimulamos os malformados a obter diplomas universitérios, quaisquer

que sejam, “enchendo o pais de profissionais inadaptados, mediocres e ineficientes”.

( 5) NE 23: agosto/1988

- “Municipalizacéoe: ela s6 trara a democracia se todes participarem” (p.12-21):
Reportagem de Ana Lagda em colaboraggo com Cristina Scomazzom )SC), Maria Inés
Matrins (DF), Nara Baptisti (R]), Roséngela Guerra (MG) e Vera Gomes (PE). Reportagem
citada no Capitilo II1, item 2.

- “Escola Rural: Projeto Terra procura resgatar a cultura popular” (p. 28-31):
Reportagem de Rosana Bond. Em Sucuri, povoado a otto quilémetros de Cuiaba (MT), Ana
Maria Oliveira Lopes e Gilberto Fraga iniciaram experiéncia patrocinada pelo ministério da
Educacfo, através do “Projeto Interacio entre Educagio Basica e os diferentes Contextos
Culturais Existentes no Pais”. A partir desse trabalho os dois professores elaboraram um
projeto proprio de interagdio da escola com a comunidade e coordenam um trabalho de
“dinamizar e melhorar o ensino das 59 escolas rurais do municipio de Cuiaba, introduzindo
no curriculo - principalmente através de atividades artisticas - o conhecimento da realidade
local e o resgate da cultura popular”. Ana Maria reconhece que a necessidade das criancas
ingressarem no mercado de trabalho e a falta das séries finais do 1° grau sfo os maiores
problemas enfrentados pelas escolas rurais, e responsaveis pelos altos indices de evasido™.
Por isso, ela diz, “estamos trabalhando agora para ampliar a seria¢fo nas escolas rurais de
Cuiabd”. Apesar das resisténcias dos professores, pretendem continuar com o “Projeto

Terra”, até conseguir implantd-lo em todas as escolas de Cuiaba.
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~ “Balanco: Pacotes agitam a rede escolar de Minas Gerais™ (p. 48-49):
Reportagem de Rosangela Guerra. Professores de Minas Gerais acusam o governo de cortar
verbas do setor. Apreseniam balanco com numeros da falta de vagas, resultados das
medidas tomadas pelo governo que atingiram o pessoal do ensino: demissdes, complemento
de carga horaria, remanejamento, fim das atividades paralelas e extra-classe. O secretario
da Educacio, Hugo Gontijo defende-se alegando o descaso para com a Educag@o durante os
ultimos vinte anos.

- “Preservaciio: Escolas acham saida contra a depredacie” (p. 49-50):
Reportagem de Martha Feldens, Ana Maria de Souza ¢ Flaminio Araripe. A reportagem
divulga experiéncias bem sucedidas nos Estados do Acre, Pard e Parand. Neste tdltimo
Estado, no distrito de S#o Silvestre, municipio de Campo Largo, a escola municipal
Nicolau Morais de Castro foi transformada em centro de interesse da comunidade. Em
Belém, Dina de Oliveira, artista plastica, organizou, com a secretaria da Educagdo, o
projeto “Educagfo, exercicio de vida e arte com o duplo objetivo de “desenvolver nas
criancas de familias de baixa renda o gosto pela arte e estimula-las a proteger o patriménio
publico”. No Acre, o secretario da educagdo, Josué Fernandes criou um projeto para abrir a
escola para a populagio: “Sistema de Manutengio de Instalagdes Fisicas da Rede de
Ensino. O objetivo é criar “um sentimento de preservagdo das escolas, que, boas ou ruins, é
0 POvVO quem as paga, e, a0 mesmo tempo, incentivar a comunidade a fazer, ela propria,
pequenos consertos nos prédios”.

- Pesquisa: “Novo perfil da professora muda também o ensino” (p. 51):
Reportagem: “Novo perfil da professora muda o ensino”, baseada em pesquisa de Lia Faria,
autora da tese de mestrado “Questdo Feminina no movimento de contradi¢des das escolas
pablicas”, sobre novos perfis (10%) que estio aparecendo entre as professoras. Essas
mulheres “ja assumiram uma nova concepgdo de vida, participando ativamente de
movimentos reivindicatorios e lutando para vencer os obstaculos”.

- “Aos professores da escolas da Rede Oficial de Ensino” (p. 57): Matéria paga
da FAE divulgando o Programa Salas de Leitura e conclamando os professores a divulgar
entre os alunos que os livros vio chegar: “O sucesso do Programa Salas de Leitura esta em

suas mios. Acreditamos no seu trabalho, na sua dedicag#o e... conte com a gente. Sucesso.
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( 7) NE 24: setembro/1988

- “Construciio Escolar: ndo se faz mais escola como antigamente” (p. 12-19):
Reportagem de José Luis Frare em colaboraciio com Adriana Tigre Lacerda (PE), Beatriz
Coelho Silva (RJ), Luiz Spada (GO), Nara Baptisti (RJ), Nilson de Souza (RS), Rosidngela
Guerra (MG), Silvia Fantinatti {SC), Ténia Mendes (DF) e Valdemir Santana (BA). A
reportagem parte das escolas antigas, construgbes que se tormaram em simbolos da
arquitetura de uma época. Lastima a precariedade das escolas atuais, resultado da
“democratiza¢do” do ensino, do rapido crescimento demografico e das constantes
migracGes internas, sobretudo do campo para a cidade. Valoriza o espago fisico enquanto
material pedagdgico e divulga projetos arrojados recentes dos arquitetos Oscar Niemeyer
(CIEPs, no Rio de Janeiro) e Eolo Maia (escolas em Minas Gerais). Apresenta, em destaque
duas experiéncias de escolas construidas em mutirio e conservadas pela comunidade: uma
em Varginha, zona rural da Grande S3o Paulo e, outra, no Distrito de Matriz da Luz, a nove
quilometros de Sdo Lourengo da Mata, na regifo metropolitana de Recife.

Observacio: em Recife, 0 nome de Arraes é citado, bem como o de Brizola, no Rio.

- Entrevista: “E preciso avaliar cada escola” (p. 22-24): Reportagem de Martha
Feldens. Entrevistado: Belmiro Valverde Jobim Castor, secretario da Educaco do Parana.
Castor responde perguntas relacionadas a sua proposta de avaliagio externa das escolas do
Estado, feita através de exames aplicados pela Secretaria da Educag@o. O objetivo seria “ter
algum instrumento que, independentemente das condi¢es muito especificas de cada escola,
permita fazer um julgamento a respeito do que aquela escola estd realmente transmitindo
a0s seus alunos e o que eles estdo aprendendo”. Estas avaliagles, ele enfatiza, nio podem
ter um sentido comparativo. Castor fala, ainda, da liberdade de curriculos existentes que
nio define conteGidos e da necessidade de se uniformizar, minimamente programas e
conteados € o acesso democratico a informagfio. A avaliagio estd sendo montada pela
Fundagio Carlos Chagas, de Sdc Paulo. Os primeiros resuitados ja estdo sendo tabulados e
serdo divulgados para as cidades, sem identifica¢io das escolas.

- “Aciio Comunitiria: Projeto Seringueiro - uma luz no meio da mata” (p. 36-

39): Reportagem de Flaminio Araripe, citada no Capitulo HI, item 3.3.
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- “Livros Diddticos: A coleciio que faz sucesso no interior do Piaui” (p. 52-53):
Reportagem de Efrem Ribeiro. Em 1982, a Secretaria da Educagio do Piaui editou a
colegdo de livros didaticos “Vivendo a Vida”, elaborado por uma equipe de professoras a
partir de conceitos e palavras que fazem parte de sua realidade diaria. Os livros tiveram
aceita¢do entre os professores e alunos e estdo sendo usados em unidades de ensino em
todos os 116 municipios do Estado do Piaui, sendo que 80% das escolas urbanas do interior
também os adotaram. S&o livros para as quatro séries iniciais abrangendo todo contetdo a
ser trabalhado. Segundo professor entrevistado, o aproveitamento dos alunos € muito bom,
visto que o indice de reprovagio era de 50%.

- “Gritis: contrabando fornece videos as escolas” (p. 57); Reportagem de Silvia
Fantinatti. A Secretaria Estadual da Educacfio de Santa Catarina solicitou a junto a Receita
Federal a doagdo de tevés e videocassetes apreendidos como contrabando. Por enquanto
apenas a Coordenadoria de Ensino de cada municipio recebera os equipamentos que serdo
utilizados para cursos e seminérios. Mas, pretendem equipara todas as escolas catarinenses
em dez anos. O idealizador do projeto e assessor da Secretaria da Educagfo, Cezar Laus,
diz que se tudo der certo ¢ o ministério da Ciéncia e Tecnologia liberar os recursos
solicitados para o projeto, acredita que em 1989 os gastos com treinamento de professores
serdo reduzidos pela metade.

- Atualidades: “A face sombria da Educacio dos Japoneses” (p.58): Reportagem
de R. S. O I Simpésio Nipo-brasileiro de Educagfio, realizado em junho de 1988, em Sédo
Paulo, como parte dos festejos dos 80 anos de migragio japonesa, contou com a
participagdo de 60 professores de escolas publicas da provincia japonesa de Hyogo. Apesar
do indice de quase 100% de escolarizagido no nivel obrigatério (seis anos de primario e trés
de ginasio} e 95% nos trés anos do ciclo colegial, apenas 30% dos estudantes tém acesso
universidade. Tal fato estd gerando conseqiiéncias preocupantes: 207 suicidios, em 1987,
apOs a reprovagdo no vestibular; distdrbios emocionais e delinqiiéncia. A chamada
“Educagio Concentrada na Capacidade” formou forgas de trabalho altamente qualificadas
que sustentaram o rapido crescimento do Japdo. Porém, mudou provocou sérias mudangas
na sociedade: criancas passam a se isolar e a se dedicar cada dia mais aos estudos para

enfrentar a “guerra dos vestibulares”. Por isso, o chefe da miss3o japonesa no Simposio,
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Ryoichi Ishii, esclarece que “queria conhecer o calor humano dos brasileiros e o contato
que as criangas daqui mantém com a natureza”.

- Opinido: “Uma nova lei para todos es Graus” (p. 66): Hermes Zanetti, deputado
federal (PSDB-RS) ¢ presidente da CPI da Lei Calmon, opina sobre a necessidade de uma

nova lei que abranja todos os graus de ensino. Artigo citado no Capitilo I, item, 2.

( 7 ) NE 25: outubro/1988

- “Escola Rural: As iniciativas que estio dande certo” (p. 12-14): Reportagem de
Vera Gomes, citada no Capitulo III, item 3.3.

- “Sonho ¢é realidade no Fundamar” (p. 15-17): Reportagem de Roséngela Guerra,
citada no Capitulo HL item 3.3.

- “Niicleos fixam os jovens no campo” (p.18-19). Reportagem de Silvia Fantinatti,
citada no Capitulo IML, item 3.3.

- “As escolas-familia se espalham™ (p. 20-22). Reportagem de Robinson Sasaki,
citada no capitulo ITI, item 3.3.

- “Salas de Leitura” (p. 23): Matéria paga da FAE divulgando o “Programa Salas
de Leitura - A Alegria de Ler na Escola™.

- “Banho de Cultura: Oficinas literdrias oferecem uma viagem de surpresas e
descobertas™ (p. 44-46): Reportagem de Rita Moraes. O departamento Estadual de Cultura
do Espirito Santo desenvolve ha sete meses 0 “Programa de Difusio Cultural nas Escolas,
atendendo alunos da 5" a 8" série, que durante 15 dias freqiientam o centro Cultural
Carmélia M. de Souza, em Vitéria. Ai as criangas tomam contato com obras de arte e
literatura, ao mesmo que recebem informagdes sobre preservagio do meio ambiente. O
fundamental, porém, sdo as oficinas literarias, de arte e artesanato. A reportagem descreve
as atividades desenvolvidas. O Departamento Estadual de Cultura encomendou a um grupo
de quartanistas de Psicologia da UFES um trabalho de avaliagdo do efeito residual do
programa.

- “Alfabetizacio: Acre luta contra a evasdo e a repeténcia” (p. 58-59):
Reportagem de Flaminio Araripe. De cada 100 criangas matriculadas na 1° série do 1° Grau

da rede pablica, no Estado do acre, mais de 60 sdo reprovadas antes de completar o ano
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letivo. A secretaria Estadual de Educacgdio vem testando, desde maio, em quatro escolas de
Rio Branco, a capital, um projeto para tentar reverter essa dramatica situagio: “Projeto
Experimental de Lotag3o de Classes de Primeira Série a Partir do Critério de Prontiddo a
Alfabetizacio™. Se a experiéncia tiver éxito, sera estendida a todo o Estado, em 1989,
Trata-se de dividir as criangas em trés grupos homogéneos, por “niveis” de
desenvolvimento, além de completar o trabalho com salas de reforgo para atendimento
individual. A pedagoga Socorro Milomem, do Departamento de Ensino Especial,
responsavel pelo projeto, lamenta ndo ter podido fazer pesquisas € ndo contar na equipe
com alguém que tenha pos-graduacgdo. Além disso, das quatro escolas em que o projeto foi
implantado, apenas uma possui orientador educacional. Houve, também, problemas com
pais que se sentira prejudicados. Mas, os professores estfio animados, dando tudo que tém
para evitar o quadro de repeténcia, completa Socorro Milomem. A primeira experiéncia
neste sentido foi ferta em 87, na escola Castelo Branco, com a formagio de uma sala de
reforgo para repetentes de dois e trés anos na 1* série. Dos 37 alunos, 35 foram aprovados.
“Foi uma tentativa para evitar a repeténcia, que para muitos era atribuida a fome e a
pobreza, sem que a escola nada fizesse para modificar a situagfo”, conta a pedagoga
Socorro. Para ela, “o critério de avaliagio na escola publica, hoje, € criminoso,
vergonhoso”. Em destaque, a reportagem apresenta quadro explicativo da teoria
construtivista, segundo a qual “as habilidades fisicas e psiquicas s&o importantes,
obviamente, mas ndo sfo fundamentais para a alfabetiza¢do”. Explicagbes da pedagoga
Marilia Claret Geraes Duran, autora de uma tese sobre o tema, defendida na PUC-SP e
assessora da Cenp-SP, mostram resumidamente as relagdes entre a aquisi¢@o da leitura e da
escrita pela crianga. No entanto, ela acha que “o método utilizado na alfabetizagdo pode
ajudar, mas nfo € o mais importante”. Para sair da situagdo draméatica em que se encontra a
Educagdo no Brasil, ela continua, “qualquer esfor¢co de mudanca ¢ vilido e deve ser

incentivado™.

( 7 ) NE 26: novembro/1988

- “Curso de Mgistério: Uma fabrica sem controle de qualidade” (p. 12-22):

Reportagem de Robinson Saski em colaboragio com Adriana Tigre Lacerda (PE), Martha
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Feldens (Parana), Nara Baptisti (RJ), Nilson de Souza (RS), Rosingela Guerra (MG) ¢ Vera
Gomes (DF). Ampla reportagem apresenta um historico dos cursos de formagdo do
magistério; depoimentos de alunas sobre deficiéncias dos cursos e desvalorizacio da
profissdo; descontinuidade de projetos do MEC (extingdo do Cenafor e suspensio do
projeto “Subsidios para a Organizacio da Escola de 2° Grau - Habilitagio Magistério”,
elaborado em convénio com a PUC-SP); um “debate” entre professores (Selma Garrido
Pimenta, da PUC-SP; Isabel Lélis, da PUC-RJ ¢ da UFRJ;, Maria Lisboa de Oliveira, da
UFMG; Marcos Antdnio Lorieri, coordenador de um Cefam, em Sdo Paulo; Eulina Pacheco
Lutfi, professora de 1° Grau e do Curso de Habilitagio Magistério da rede de ensino
paulista; e Jefferson Ildefonso da Silva, diretor do Centro de Educagio da PUC e do
Sindicato dos Professores de S3o Paulo); experiéncias em andamento nos Estados de Sdo
Paulo, Minas Gerais, Parana, Pernambuco e Rio Grande do Sul; e as propostas da equipe da
PUC-SP, coordenada pela professora Selma Garrido Pimenta, que foi suspensa pelo MEC.

- Entrevista: “A escola ndo deve reprovar ninguém” (p. 26-28): Reportagem de
Renato Anselmi. Entrevistado: Luiz Carlos Cagliari, professor de Fonética e Fonologia do
Departamento de Lingiiistica do Instituto de Estudos da Linguagem da UNICAMP. Cagliari
fala sobre o inicio da educa¢do formal, que para ele deveria ser aos 5 anos, j4 com a
aprendizagem de leitura; métodos de alfabetizac¢do; entrada no mercado de trabalho mais
cedo; fixagio na repeténcia ¢ homogeinizagiio das classes; garantia de permanéncia do
aluno na escola, sem reprovac¢do (sem isso nfio ha democratizagdo do ensino); ndo perigo de
cair o nivel de ensino; curriculo; ensino profissionalizante; revolugio na educagio.

~ “O que eles acham: o mais importante na LDB” (p. 40-41): Professores ¢
autoridades educacionais opinam sobre a nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio
Nacional. Reportagem citada no Capitulo III, item 2.

- Pesquisa: “Universidade busca solucdes para o 1° Grau” (p. 55): Reportagem
de A. L. A Universidade Estadual Paulista (Unesp) estd implantando, no Estado de Sdo
Paulo, micleos regionais de ensino com o objetivo de estabelecer uma relagdo sistematica e
continua com a rede de 1° Grau. Com isso, a Unesp pretende romper a barreira que separa a
produgdo intelectual universitaria da realidade cotidiana do ensino basico. Essa proposta,

segundo Odair Sass, um dos responsaveis pelo Nucleo central de Ensino, “surgiu da
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tentativa de recuperagio de um dever historico da universidade brasileira. Ou seja,
contribuir para a qualificagdo do ensino basico, fundamental e médio”. A Unesp j4 instalou
oito nucleos - Assis, Franca, Araraquara, Botucatu, Rio Claro, Jaboticabal, Sio José do rio
Preto e Sdo Paulo -, e todos estio trabalhando em conjunto com a rede oficial no
diagnostico dos problemas do ensino de 1° grau. A partir desse diagnostico, serfo
elaborados projetos de pesquisas e cooperagdo. Segundo Odair, os professores perderam a
confianga no trabalho da umversidade por serem somente usados como objeto de estudos e
matéria-prima para elaboragdo de teses e artigos. Por isso, ele propde que “se faga uma
inversdo, seguindo a logica do proprio conhecimento cientifico: ir da pratica para a teoria,
E, além disso, que se desfaga a idéia de que a universidade esta ai so para ‘pensar’ sem se
envolver com os problemas sociais”™.

- “Curriculo: A reforma chega as escolas do Rio” (p. 56-57). Reportagem de
Nara Baptisti, citada no Capitulo IIL, item 3.2.

- “Livro Didatico: gaichos adotam textos de auteres locais” (p. 57): Reportagem
de Nilson de Souza. Os alunos das escolas publicas do Rio Grande do Sul passam a receber,
no préxime ano, textos didaticos adaptados a realidade gaicha e escritos por autores locais.
A decisdo foi tomada pela Secretaria da Educacio do Estado apos uma andlise dos
contetdos dos livros adotados na rede de ensino. A principal conclusdo dos estudos € a de
que as publicagdes, além de nfio refletirem a realidade do Rio Grande do Sul por serem
produzidos no centro do pais, transmitem “uma ideologia em que o preconceito, as
discriminagdes racial, sexual e econdmica objetivam a manutengio da hegemonia da classe
dominante”.

- Opinido: “O ensino Publico tem remédio” (p.66): Jodo Carlos Di Génio, diretor-
presidente do Centro Educacional Objetivo, opina sobre a “situagio falimentar” da
educaciio no Brasil. Apresenta varios indicadores estatisticos, concluindo que “o setor
educacional, como os demais aparelhos estatais, converteu-se numa burocracia
mastodontica que perdeu de vista seu objetivo precipuo, que é o de educar para reproduzir-
se indefinidamente”. Ao desperdicio dos recursos, ele continua, “somam-se o clientelismo
endémico nas nomeagdes, o desalento dos professores em face da remuneracio e das

condi¢es de trabalho, a depredacio das escolas, o absenteismo crénico dos funcionarios e

223



3

os pifios resultados obtidos pelo alunado da escola publica”. “O que fazer?”, ele pergunta e
responde: “a receita ¢ amarga, mas indispensavel. Desmontar a maquina inchada. Devolver
os funcionarios para a sala de aula. Capacitar os professores e especialista da Educagéo.
Valorizar os docentes, com a corregio das distor¢Bes salariais, a garantia de uma evolugéo
funcional na carreira ¢ a realizacdo de concursos de ingresso e de acesso. N2o ha maégica
fora disso. Sem guerra declarada a burocracia, a escola piblica permaneceréd em seu mundo

fechado de faz-de-conta”™.

(4) NE 27: dezembro/1988

- “Projetos: O esforco para aumentar a escolaridade no Nordeste” (p. 36-40):
Reportagem de Vera Gomes e Zinia Araripe. Dados do MEC demonstram que dos 7
milhdes de criangas matriculadas em 1988 na 1° série do 1° Grau, na rede pablica de todo o
pais, mais de 2,7 milhdes, em 1989, ndo ingressardo na 2° série. Um milhdo de alunos
(14%) ja abandonou a escola desde o inicio do ano letivo. Outro 1,7 milhdo (24,5%) sera
reprovado em dezembro. Iniciativas para combater esse quadro tém surgido em varios
Estados. Esta reportagem apresenta experiéncias em andamento em Fortaleza e na regido
metropolitana de Recife.
Pernambuco: “Projeto Nova Escola”, financiado pelo Banco Mundial e implantado desde
1987, em cinco cidades (Olinda, Cabo, Moreno, Paulista e Igaragu), na area metropolitana
de Recife, baixou os indices evasdo: em Olinda, de 19,25% (1986) para 8,65% (1987); em
Cabo, de 12% (1986) para 5,9% (1987). Estdo envolvidos no projeto cerca de 30 mil
alunos, mais de mil professores e quase cem supervisores. As principais mudancas
efetuadas, explica Maria Adozinda Monteiro Costa. foram: substituicio das cartithas
tradicionais por novas concepgbes pedagdgicas, abolicBo da repeténcia, atualizagio
semanal dos professores ¢ a mudancga de sua postura em sala de aula. A reportagem relata a
metodologia desenvolvida, que parte do pressuposto de que “o aluno é construtor de seu
conhecimento. O saber da crianga é respeitado e valorizado, servindo como ponto de
partida para a alfabetizagdo™, esclarece Adozina. ‘“Pretendemos construir uma escola
verdadeiramente popular, que dé condigbes aos alunos de lutarem por sua libertacdo”, ela

conclui.
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Ceara: O “Projeto de Extensdo Escola Viva”, experiéncia baseada no CIEP do Rio de
Janeiro, foi implantado em 1987 pela Secretaria da Educagiio do Ceard, com o objetivo de
“aumentar o rendimento escolar, reduzir os indices de absenteismo, repeténcia e evasdo,
atenuar as dificuldades de ajustamento pessoal e social dos alunos, desenvolver novas
capacidades e habilidades, corrigir deficiéncias nutricionais e promover a integragio
escola-comunidade”. Apenas a Escola de 1° Grau Anisio Teixeira, implantou e continuou
com o projeto, pois as medidas adotadas em 1988 pelo governo do Ceard na area da
Educacio (corte das complementagdes de carga horaria e dos contratos dos professores que
possuiam mais de um) acabaram representando um retrocesso ao projeto. Por falta de
professores e sem incentivo do governo, a Escola Santo Afonso, que havia iniciado o
projeto, desistiu da experiéncia. A Escola Anisio Teixeira mantém a experiéncia a duras
penas: ha falta de professores, as horas a mais ndo sfo pagas, os educadores, s vezes,
contribuem do proprio bolso para completar o dinheiro da merenda. A reportagem relata o
trabalho ai desenvolvido, cujos resuitados apareceram com apenas trés meses de trabatho: a
freqiiéncia dos alunos triplicou e o indice de aprovagéo passou de 35% para 56,9%.

- “Magistério: Minas forma professor de deficientes” (p. 55): Reportagem de N.
G. Desde agosto de 1985 esta em funcionamento no Instituto S3o Rafael, em Belo
Horizonte, o primeiro - e até agora unico, em Minas - curso de Magistério para a educac¢io
de portadores de deficiéncia auditiva, fisica, mental e visual. Ha 62 anos em atividade, o
Sio Rafael é o mais antigo estabelecimento publico de ensino do Estado voltado para
deficientes visuais. Tem 200 alunos matriculados no 1° Grau. S#o exigidas no curso de
Magistério 120 horas de estigio (contra 90 horas no curso regular). Em julho de 89 forma-
se a primeira turma de professores.

- “Supletivo: O segredo é tratar o aluno como adulto” (p. 56): O Projeto de
alfabetizagdo Sinal Verde para a Educagio foi implantado este ano no Centro de Estudos
Supletivos de Maringa (Parand). Regina Maria Zanata Esper, criadora do método de
alfabetizag8o ai utilizado, explica que ele se divide em cinco mddulos com avaliagdio ao
final de cada um. A escola servira de modelo para os oito centros supletivos mantidos pela

Secretaria da Educacgio do Parana.
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- “Orcamento: Corte nas verbas federais atinge atuacio da FAE” (p. 39):
Reportagem de V. G. Chamada: “A medida prejudica milhares de alunos e professores™.
“Para se adaptar a reforma tributaria aprovada na nova Constitui¢do, que aumentou a
participagdo dos Estados e municipios na receita dos impostos, o governo federal teve que
reduzir seu orgamento para 1989, fazendo cortes em varios setores, inclusive na Educaggo.
Com isso, varios programas da Fundagdo de Assisténcia ao Estudante (FAE) devem ser
desativados, entre eles o de concessio de bolsas de estudos, o de saide escolar (a ser
repassado aos Estados) e o de Salas de Leitura”. Apesar dos cortes, segundo o presidente da
FAE, Carlos Pereira de Carvalho e Silva, “96% dos recursos da entidade serdo mantidos e
trés programas tém recursos garantidos no orcamento do préximo ano: o da alimentagdo
escolar, o do livro didatico e o de material escolar”. Isto porque, ele explica, esses
programas tratam de agdes suplementares a Educago e estdo consagrados na nova
Constitui¢do com recursos provenientes do Finsocial. Os programas do livro didatico e do
material escolar, que até este ano foram financiados com recursos do Tesouro, passardo a
ter recursos do salario-educagio. Ao Ministério da Educagio cabera compatibilizar esses
programas aos demais que ja sdo financiados com recursos do salario-educag@o, como o de
construgdo e aquisicio de equipamentos para as escolas, o de complementacio salarial de
professores e ainda o repasse previsto para os Estados e municipios”. Com relagdo ao
Programa Salas de Leitura, o presidente da FAE ainda tem esperanga de vincula-lo ao
Programa Nacional do Livro Didatico. Para ele, “esse é um programa muito importante do
ponto de vista pedagdgico, que este ano distribuiu 3,5 milhdes de livros de literatura
infanto-juvenil e periédicos da maior importdncia para o professor, como as revistas Nova
Escola, Sala de Aula, Ciéncia Hoje, Ensino de Ciéncias, Correio da Unesco ,e Educagdo
Maunicipal, da Undime”. O programa funciona como a tnica alternativa de acesso 2os livros
e informacgBes para milhares de escolas, professores e alunos que ndo tém biblioteca, ele

conclui.

(7)) NE 28: mar¢o/1989
- “Alfabetizacio: Uma revolucio na ética do que é ensinar e aprender” (p. 12-

18): Reportagem de Claudia Ribeiro Ferraz em colaboragdo com Adriana Tigre (PE), Nara
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Baptisti (RJ), Nilson de Souza (RS) e Roséngela Guerra (MG). Ampla reportagem sobre as
pesquisas de Emilia Ferreiro, educadora argentina cujas descobertas “estdo conseguindo
derrubar muitas das velhas certezas dos métodos tradicionais de alfabetizacio™. Além de
entrevistar professores que estfio aplicando as idéias de Ferreiro, a reportagem di noticia
dos Estados do Rio Grande do Sul, S3o Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Bahia e
Pernambuco. Apresenta, ainda, uma biografia de Ferreiro, bem como suas principais obras
ja traduzidas para a lingua portuguesa.

~ “Especial: No meio do sertfio, um império escolar vira um municipio” (p. 20-
24): Reportagem de Hamilton de Souza, citada no Capitulo IIL item 3.3.

- “Informatica: Criancas paulistas se apaixonam pelos micros” (p. 28-29):
Reportagem de J. L. F. O “Projeto Informatica Educacional” esta sendo desenvolvido em
oito escolas da rede municipal de Sao Paulo. Voltado prioritariamente para criangas da 52
série, o curso foi criado no inicio de 1987 através de convénio firmado entre a Secretaria
Municipal da Educacéio ¢ o Instituto III Millennium, entidade sem fins lucrativos surgida
dentro da Prodam, empresa de processamento de dados da Prefeitura de Sio Paulo. A
informética é al usada como um instrumento educacional e pedagogico, nio um curso
profissionalizante, explica o professor Hazimi Sato, coordenador do projeto. Nosso objetivo
fundamental, ele diz, “¢ através do microcomputador, estimular a criatividade, ajudar a
desenvolver o raciocinio e dar um sentido de organizagdo mais eficiente 4 crianca™. A
reportagem apresenta a metodologia do trabalho e aponta seu principal problema que é o de
atender um nimero reduzido de estudantes (2 600 criangas este ano). Em destaque, divulga
um curso de informética pré-profissionalizante mantido pela Secretaria Municipal da
Educagio de Sdo Paulo, funcionando desde o comego de 1987.

~ “Matemitica: Um método de ensino baseado no raciocinio da crianca” (p. 36-
39): Reportagem de Vera Gomes. Em 1988, foi introduzido o novo curriculo na rede de
ensino oficial de 1° Grau do Distrito Federal. Pelo novo curriculo foi adotado novo método
de ensino da matematica, desenvolvido no Laboratorio de Matematica da Universidade de
Brasilia, financiado pela Capes através do programa de Apoio ao Desenvolvimento

Cientifico ¢ Tecnolégico e do Sub-programa Educagio para a Ciéncia. A reportagem
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apresenta explicagdes do método e material utilizado (caixas de sapato, de ovos, palitos,
tampinhas etc.).

- “Livro Didatico: melhorar o visual nio é luxe” (p. 40-42). Reportagem de
Rosingela Guerra. A pedido da FAE, o programador visual, Paulo Bernardo Vaz, analisou
alguns livros didaticos distribuidos as escolas da rede publica. A conclusio de Vaz, mestre
em editora¢do pela Universidade de Paris, é que a programacfo visual dos livros didaticos
brasileiros é tratada pelos editores com um descaso total e absoluto, ao contrario do que se
observa em jornais e revistas, que recebem um tratamento visual avangado. Vaz destaca
alguns pontos basicos que permitem avaliar com critério o visual de um livro didatico, além
de fornecer exemplos de falhas em alguns livros dificuitando a leitura e como se deveria
proceder para facilitd-la. Em destaque, a reportagem apresenta seus argumentos de que
“qualidade visual nfo custa mais caro”.

- “Paisagismo: O embelezamento da escola nas mios da erian¢a” (p. 44-45):
Reportagem de Martha Feldens. A Secretaria Estadual da Educagiio do Parani implantou
em 40 escolas um programa de paisagismo e Educacio Ambiental Como exemplo, a
reportagem cita a Escola Polivalente de Curitiba, onde os alunos plantaram hortas ¢
introduziram modifica¢Ses no paisagismo da escola. Os conteados das disciplinas foram
integrados nessas tarefas.

- Opinido: “Esta na hora do Brasil acordar” (p. 58): Isolde Benilde Andreata,
presidente da Associago dos Professores do Parana, opina sobre a situagio da Educag@o no
Brasil. Isolde argumenta que a Educagdo ¢ uma tarefa de todos, mas acaba ficando nos
ombros apenas dos professores e de algumas comunidades, quando seria obrigagdo em
escala decrescente; primeiro dos governos, depois dos pais e professores. As preocupagdes
por ela apontadas sdo: “a municipalizagio do ensino, a tendéncia de privatizagfio da escola,
as Constituigbes Estaduais, a baixa remuneragiio dos profissionais da Educacfio, as
estruturas das escolas a cada dia mais pobres e desatualizadas, as péssimas condi¢des de
trabalho de professores e alunos, o desvio de verbas para projetos duvidosos e ja fadados ao
fracasso antes mesmo de serem aplicados™. Isolda tece, ainda outras considera¢des sobre 0s
problemas sociais e educacionais, e conclui: “Nossa grande esperanga reside nos fortes que

ainda estdo no Magistério, clamando por justica ¢ levantando bandeiras de luta, mesmo
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quando massacrados pelas ditaduras, mesmo quando discriminados pela repressio, mesmo
quando recebidos por bombas militares, cavalaria, batathdo de choque, como aconteceu no
Parand, no ano passado, quando professores, alunos, pais, lideres religiosos e amigos
chegavam em passeata até o Paldcio do Governo, armados apenas com palavras de ordem,
cantos e uma vontade enorme de discutir com o governo as reivindicacdes da categoria”. E
preciso, ela finaliza, “que o Magistério resgate seu valor e a Educagdo, a sua prioridade nos

planos governamentais ou entfo o Brasil vai chorar muito pela sua liberdade”.

(6 ) NE 29: abril/1989

- “Ensino Noturno: A semente do fracasso” (p. 12-16): Reportagem de José Luis
Frare em colaboragio com Adriana Tigre (PE), Martha Feldens (Parana), Nilson de Souza
(RS), Roséngela Guerra (MG) Vera Gomes (DF). A reportagem parte de exemplos
individuais de alunos trabalhadores, em S3o Paulo. Apresenta somente algumas estatisticas
dos Estados de Sdo Paulo e Rio Grande do Sul, e das cidades de Assis (SP) e Uberlandia
MG}, uma vez que o MEC e as Secretarias da Educac@o da maioria dos Estados n@o fazem
levantamentos sobre o ensino noturno. José Raimundo, ex-secretario de Ensino Bésico do
MEC, admite que “O Ministério da Educagio ndo tem dado a devida atengdo ao ensino
noturno”. Este descaso comega pela auséncia de levantados que permitam tragar um quadro
preciso da situagio termina com a falta de uma politica educacional para enfrentar o
problema. “O ensino noturno precisa ser ajustado ao tipo de clientela que atende”,
reconhece Raimundo. Mas, essa constatacio € absolutamente ignorada e desprezada pela
escola e pelos organismos governamentais encarregados da Educagiio. O MEC suspendeu,
em 1983, os levantamentos sobre os indices de repeténcia e evasio no noturno. E, questiona
a reportagem, “se néo se conhece sequer os efeitos, ndo ha como combater as causas. O fato
é que, hoje, a escola oferece o mesmo material didatico, o mesmo curriculo, os mesmos
programas disciplinares e a mesma metodologia para clientelas diferentes”. “A escola ndo
esta atendendo o povo trabalhador, nfo esta dando condigBes para ele estudar, denuncia a
pesquisadora Célia Pezzolo, autora do livro Ensino Noturno - realidade e ilusdo. Diante
dessa situacdo, pergunta a reportagem “nfo seria preferivel acabar de uma vez com os

cursos noturnos a continuar como esta?’ A pergunta, afirma a reportagem, provoca
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calafrios nos especialistas que estudam o assunto. “A escola noturna € uma congquista da
populaciio”, dispara Pezzolo. Ela lembra que o ensino & noite so existe por causa das
reivindicacbes e das lutas dos movimentos populares iniciadas na década de 50, e defende
que a escola noturna deveria ser melhor que a diurna porque o esforgo do aluno da noite €
muito maior. Ninguém possui formulas acabadas para apresentar, analisa a reportagem,
“mas h4 praticamente consenso sobre as principais medidas que devem ser adotadas para
tirar o ensino noturno do buraco negro. Algumas dessas sugestdes dependem
exclusivamente de Estado; outras podem ser colocadas em pratica pelos proprios
professores, diretores de escola, coordenadores pedagdgicos, supervisores de emsino,
inspetores de alunos - enfim, todos os que estdo em contato com os estudantes tém uma
importante contribuigdo a dar”. Afinal, conclui, se é verdade que a instituicio da escola
noturna foi uma vitéria da populagio, através de suas lutas, so ha um caminho para garantir
e ampliar essa conquista: participag8o e pressio de todos os interessados - educadores,
alunos e comunidade”.

Observacio: este é um tipo de reportagem analitica, que se posiciona diante do problema
apresentado. Sera caracteristica de Frare, ou novo enfoque da revista?

- Entrevista: “A escola de 1° Grau nidio existe” (p. 20-22). Entrevistador:
Robinson Sasaki, editor-assitente de Nova Escola. Entrevistadas: professoras Arlette
D’Antola e Myrtes Alonso, do Programa de Supervisdo ¢ Curriculo do curso de pos-
graduagio da PUC de Sdo Paulo. Criada pela Lei 5692 de 1971, a escola de 1° Grau chega a
maioridade sem cumprir o seu principal objetivo: democratizar o acesso ao ensino basico e
manter a crianca por no minimo oito anos no sistema educacional. De acordo com a
reportagem, “os altos indices de repeténcia e evasdo e a pequena quantidade de alunos (17
em cada grupo de 100) que conseguem completar a 8* série comprovam esse fracasso”. Um
dos fatores que contribuiram para isso foi a esperada integragdo entre 0s cursos primario e
ginasial nio ter saido do papel. Eles continuam funcionando com dois segmentos distintos e
desarticulados, com outros nomes: 1° Grau menor e 1° Grau maior. As professoras
entrevistadas falam de sua pesquisa sobre o tema que faz parte de um projeto maior de
pesquisas sobre 4 busca do saber comum e universal, encomendado a PUC pelo Instituto

Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), do MEC. Para verificar de fato a
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ndo integracfo entre os cursos que deram origem ao 1° Grau, foi feito um levantamento nas
regides sul e sudeste e pesquisadas as tentativas, mesmo frustradas, de promover essa
integragdo. As professoras analisam as causas desse fracasso e concluem pela necessidade
de “um projeto mais amplo para definir as linhas politico-pedagogicas gerais”. Mas,
completa Arlette, “cada escola deveria ter autonomia para implementar essas linhas, pois
precisam ser adaptadas a clientela e ao cotidiano da escola”. Aos professores cabe lutar
parapara conquistar melhores condig¢des de trabalho e & populagdio posicionar-se e exigir
uma escola de qualidade.

- “Alfabetizacio: Capacitacio € porte segure para professores” (p. 28-29):
Reportagem de Claudia Ribeiro Ferraz. A Secretaria Municipal da Educacdo de Salvador
iniciou, em setembro de 1986, um projeto de capacitagdo permanente de professores de 1° e
2% séries, com encontros semanais. A reportagem parte do depoimento de uma professora
que comegou a freqiientar os encontros e mudou sua pritica e crengas. Em seguida,
entrevista Maria Thereza Marcilio de Souza, coordenadora de Programas de Ensino da
Secretaria da Educagdo que mostra o quadro do ensino pablico em Salvador. Apds um
grande seminario, organizado pela equipe central de capacitadores, do qual participaram
educadores de S3o Paulo, Pernambuco e Caxias do Sul, iniciaram as reunides semanais, por
regifio e por turno, atingindo mais de mil professores. Nos encontros eram lidas e discutidas
obras de Paulo Freire, Telma Weisz, Terezinha Carraher ¢ Emilia Ferreiro. A tdnica do
trabalho € “dar acompanhamento pedagogico ao professor, assegurando-lhe condi¢des para
estudar sobre o processo de aquisi¢do de conhecimento da lingua pela crianga”™ Mas, “ndo
impusemos nada”, continua Kadja Cristina Guedes, coordenadora de ciclo basico na rede,
“nem as idéias de Emilia Ferreiro nem um novo sistema de avaliagdo ou mesmo uma linha
rigida de agdo em sala de aula” Para ela, “é claro que muitos professores aderem porque
consideram um ‘meétodo’ novo de trabalho. S6 que , na prética, eles vio percebendo que a
questdo mais séria ¢ a dimensdo politica do projeto, que da reais oportunidades as classes
populares, mexendo de fato na estrutura do ensino. Em vez de se trabathar sé a consciéncia
critica, estamos empenhados na qualidade do ensino™.

Observacio: nio diz se os professores recebem para participar dos encontros e se € livre

ou ndo a participagéo.
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- “LDB: esquenta o debate sobre a nova lei de Educaciio” (p. 36-39):
Reportagem de Adriana Tigre, Nilson de Souza, Renato Anselmi, Robinson Sasaki ¢ Vera
Gomes. Reportagem citada no Capitulo I, item 2.

- “Sucata: As fabricas de material pedagogico” (pp. 50-51): Reportagem de Vera
Gomes. “Inconformados com a caréncia de material concreto nas salas de pré-escola,
alguns professores de Taguatinga, cidade satélite de Brasilia, resolveram ir a luta em 1985:
ocuparam a oficina de praticas industriais do Centro de Ensino 9, do Complexo Escolar B,
¢ passaram a confeccionar, com sucata, todo tipo de material pedagbgico necessario para
enriquecer suas aulas”. Essa experiéncia que no inicio era chamada de “Faga vocé mesmo”,
espalhou-se por nove oficinas gue estavam desativadas e serviam de deposito para material
sofisticado que estava estragando. As oficinas foram desobstruidas para se transformarem
em “verdadeiras fabricas de material pedagdgico™. No inicio os professores usavam suas
horas de folga para isso. Posteriormente, o trabalho foi reconhecido pela Fundagdo
Educacional do Distrito Federal, e os professores foram autorizados a procurar as oficinas
dentro do tempo reservado no contrato de trabalho (quatro horas semanais) para
planejamento, reunifes e pesquisas, Atualmente hd cursos para os interessados, mas ha uma
barreira que persiste desde o inicio do projeto: “a falta de verbas para a compra de papel,
madeira, tintas e cola”. Os professores organizam bingos e rifas para arrecadar o dinheiro
necessario ou saem & cata de sobras de materiais em graficas, marcenarias e lojas de tintas.
O professor Ruiter, um dos idealizadores das oficinas, reclama que ndo ha previsdo de
verbas no Plano Quadrienal da Fundagio Educacional. Mesmo assim os professores
continuam trabalhando e fizeram uma exposigéo com seus trabalhos.

- Opinifio: “Como acabar com o analfabetismo” (p. 58): Célia Pereira Maduro
Neto, trabalhando no MEC ha 16 anos, opina sobre a erradicagio do analfabetismo,
consagrada na nona Constitui¢do, a ser conseguida nos proximos dez anos, tendo para isso
sido destinados 50% dos recursos de manutencio do ensino. Célia ressalta que “a
consecugdo plena desse objetivo esta relacionada a trés fatores: um primeiro, de natureza
social, diz respeito ao fato de ser dificil tal resultado educacional sem a completa
democratizagdo de oportunidades sociais, tornando-se imprescindivel a associagdo do

esforco de universalizacdo da alfabetizagdo ao esforco de melhoria econdmica e social para
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todos; um segundo, politico-educacional, sugere que a discussdo da alfabetizac3o seja
inserida em um projeto politico-pedagégico global, que esteja fundamentalmente em um
novo papel do Estado e na participaco da sociedade; por ultimo, um terceiro fator, mais
restrito ao aspecto educacional, sugere que nfio havera erradicacio do analfabetismo sem a
universalizagdo basica, de boa qualidade, as criangas na idade e na época certas”. Tais
pressupostos e outras condicdes apontadas por Célia para a consecugiio deste objetivo
dependerdio da “participagdo dos estudantes, de seus pais, dos professores, dos técnicos e
especialistas em Educagio, de todos os segmentos da sociedade e, sobretudo, da efetiva

vontade politica do Estado™.

{ 6 ) NE 30: maio/1989

- “Ciclo Basico: Um balange da luta contra a evasiio e a repeténcia na 1* série”
(p. 12-19): Reportagem de Ana Lagda, em colabora¢io com Adriana Tigre Lacerda (PE),
Luiz Spada (GO), Martha Feldens (Parana), Nara Baptisti (RJ), Nilson de Souza e Vera
Gomes. A reportagem apresenta dados dos Estados com experiéncia em CB: Rio Grande do
Sul, S3o Paulo, Distrito Federal, Parana, Goias, Rio de Janeiro. Cita dois Estados onde as
autoridades de ensino criticam a experiéncia: Pernambuco e Santa Catarina. E, trés Estados
que estdo iniciando a implantacdo: Mato Grosso do Sul, Paré e Goias. Apresenta, também,
dois destaques com depoimentos de coordenadores, alunos e professoras de uma escola em
Sé@o Paulo - EEPG Prof. Ademar Hiroshi Suda - considerada pela Coordenadoria de
Estudos e Normas Pedagogicas (CENP), “um dos melhores exemplos do amadurecimento
do Ciclo Bésico na rede de ensino paulista”.

- Entrevista: Paulo Freire “Por uma escola séria e alegre” (p. 22-25): Entrevista
de José Luiz Frare e Hamilton de Souza, citada no Capitulo I1I, item 3.2,

- “Escola Rural: Uma tentativa de educar e fixar o homem no campo” (p. 26-
28). Reportagem de Lucio Cesar Tadeu, citada no Capitulo I, item 3.3.

- “Alfabetizacio: Uma técnica sob fogo cruzado na zona rural” (p. 32-35). A
técnica conhecida como “O jogo das Palavras, ou Método Ludo-Genético, como prefere sua
autora, Zélia Almeida, foi introduzida experimentalmente pela Fundagfo Educacional do

Distrito Federal, em 25 turmas do Ciclo Basico, nas cidades-satélites de Tabatinga e Ntcleo
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Bandeirante, em Brasilia, com o objetivo de reverter o grave quadro de repeténcia
verificado nas escolas rurais. O método, segundo sua autora resultou de cinco anos de
pesquisas, iniciadas em Belo Horizonte (MG) a partir das brincadeiras que realizava com o
filho, para desperta-lo para a leitura e a escrita na fase de pré-escolarizagio. As professoras
tiveram o primeiro contato com os fundamentos da nova técnica em palestras da propria
autora. As que adotaram o método reconhecem como vantagens as brincadeiras propostas e
o volumoso material oferecido pronto, os quais segundo a Fundagfo, teriam colaborado
decisivamente para o melhor rendimento escolar no ano anterior, quando nenhuma das 800
criangas participantes ficou retida na 1* série. Mas, contraditoriamente, as mesmas
professoras criticam vérios outros aspectos da metodologia, declarando que se véem
obrigadas a adapti-los s suas necessidades e & realidade dos alunos. Além disso, as
criancas ndo conseguiram se alfabetizar em trés meses, conforme a autora garantia,
ocorrendo, defasagem entre leitura e escrita, e elaboragdo de frases e composigbes somente
com as palavras e frases tipicas da cartilha. As palavras-chaves escolhidas, como por
exemplo, rola (passaro), jia (1), via (rua) e taca (chicote para tocar o gado) ndo sdo
conhecidas das criangas do Distrito Federal. A Fundagio Educacional reclama do alto custo
do material e da impossibilidade de oferecé-lo gratuitamente, no ano anterior, 2 metade dos
800 alunos atingidos pela experiéncia. Os outros 50% do material foram adquiridos pelos
pais dos alunos ou com recursos obtidos em festas, bazar, quermesses ¢ rifas. O 6rgdo
encarregado pela Educagio no Distrito Federal espera que em 1990 a cartilha ¢ as fichas
sejam distribuidas as escolas pelo Programa do Livro Didatico da Fundacio de Assisténcia
ao Estudante, conforme anunciou a autora Zélia Almeida. A reportagem apresenta
detalhadamente o método e, em destaque, a opinidio da professora Marialice Pitaguary, do
Curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia, e especialista em alfabetizagfio, segundo 4
qual “a técnica de Zélia Almeida peca por supor uma forma de como a crianga vé o mundo
e desenvolve o processo de aprendizagem™. Marialice explica que “a alfabetizaglo néo €
impor codigos de leitura e escrita para a crianga, com coisas prontas ¢ tolhedoras como as
de uma cartilha”. Ela desenvolve uma pesquisa na favela do Paranoa (DF), aplicando as

teorias e descobertas de Emilia Ferreiro.
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- “Tese: Educaciio no Acre, um ponto de vista critico” (p. 44): Reportagem de
Flaminio Araripe. Um painel de 21 anos da politica educacional do Acre foi montado pela
professora de Pedagogia Edir Marques de Oliveira, da Universidade Federal do Acre, em
sua tese de mestrado “Educacio Basica: Imposigo Politica ou Pressdo Social? Analise
Historica da Educagdo no Estado do Acre (1962-1983)”. A tese, defendida na Universidade
Federal Fluminense, destaca que “o discurso pelas transformagdes sociais do governo Jodo
Goulart nfo chegou a apresentar sinais concretos na sala de aula. Com o golpe militar de 64
¢ a deposicdo do governador eleito José Augusto de Araijo, ‘a politica educacional acreana
reproduzia as diretrizes politicas e a ideologia da educaggio federal - neutra, técnica e ndo
envolvida politicamente”. Em 1966, 81,5% dos professores do Estado ndo tinham
qualificagdo: “nas contratacdes, a indicacio politica prevalecia sobre a competéncia técnica
e 08 que ndo se submetiam a isso eram marginalizados”, sendo que os professores
comecaram a ser contratados por concurso puablico somente em 1979, ¢€poca da
reestruturagdo da Associagdo dos Professores do Acre, que levou a greve da categoria em
1980, a primeira da historia do Estado. Com a abertura politica, no periodo do ultimo
governo nomeado, comecaram a se desenvolver experiéncias alternativas de educagdo
popular desvinculadas da escola publica, levadas por intelectuais que militaram nos
movimentos sociais e de bairro e no sindicalismo rural, organizados pela Igreja
progressista. “S%o alternativas que apontam para a luta por uma escola piiblica assumida
como responsabilidade do Estado, mas organizada e orientada pelas comunidades , afim de
lhes garantir espago onde o saber seja socializado a servigo de seus interesses de classe”,
afirma Edir. Atualmente, ela avalia, “estd havendo um arrefecimento dos movimentos
populares. Muitos de seus lideres passaram a ter poder, por cooptagfo. Nas escolas oficiais
ha uma tentativa de gestdo democratica, que corre o risco de cair no democratismo, no
assembleismo, sem propostas mais consistentes”. “Vejo a necessidade de trabalhar na
formagdo ideologica dos professores, que, em sua grande maioria, ainda sdo produto de
uma visdo tecnicista adotada no ensino”, conclui Edir,

- Opinidio: “Uma saida para o ensino rural” (p. 58). Artigo de Maria Lucia Prado
Costa, assistente social da Escola Estadual Fundamar, em Paraguassu (MGQ), citado no

Capitulo III, item 3.3.
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APENDICE 2 - Cartas - Sintese das Cartas enviadas
pelos leitores e publicadas pela Revista Nova Escola nas
SecoOes Cartas e Sala dos Professores

Observacido: os algarismos entre parénteses comrespondem ao namero de cartas

selecionadas em cada exemplar da Revista Nova Escola (NE).

As Cartas enviadas pelos leitores sfo publicadas nas Segdes “Cartas”, “Sala dos
Professores” e “Vocé e a Lei”. As Segdes “Cartas” e “Vocé e a Lei” aparecem na Revista
desde o primeiro namero. Isto porque, antes de sua primeira edigdo, foram enviadas para
apreciacdo de alguns professores, matérias e reportagens para serem publicadas desde o
inicio. A Sego “Sala dos Professores” comecgou a ser publicada no exemplar nimero 06.
Estas Se¢des foram editadas sob estas rubricas até o exemplar de nimero 18, em dezembro
de 1987. No primeiro numero de 1988, as Segdes “Cartas” e “Vocé e a Lei” foram
incorporadas & Secdo “Sala dos Professores” que, ampliada e reformulada, passou a
classificar a correspondéncia recebida em: “Gostei”, Nao gostei”, “Concordo”, “Discordo”,
“Desabafo”, “Depoimento”, “Apelo”, “Sugestdes”, “Recados”, “Enderegos”, “Meus
Direitos™, “Agenda”, “Permuta” e “Corre¢io”.

Abaixo estio classificadas e sintetizadas as cartas dos trinta e seis primeiros
nimeros®. As que se referem as matérias, reportagens e aos artigos selecionados para esta
pesquisa, bem como as que se referem & revista em geral ou as suas se¢des serdo
assinaladas e/ou comentadas. Quanto as demais serdo destacados os nameros dos
exemplares nos quais as cartas foram publicadas e os titulos das reportagens, matérias e

artigos a que se referem. Vale aqui assinalar que as cartas vém de professores de

2 Para a classificagio e resumo das cartas foram considerados mais seis exemplares da Revista Nova Escola,
pois as mesmas sdo publicadas posteriormente aos artigos, matérias e reportagens. Desta forma, ficaram
registradas as cartas referentes aos exemplares selecionados para andlise nesta pesquisa.
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praticamente todos Estados e de varias localidades e cidades pequenas, inclusive de
professores da zona rural.
1. Cartas Referentes a4 Revista Nova Escola (NE) em geral:

Os seguintes exemplares trazem cumprimentos e elogios & Revista em geral: NE 01
(1), NE 02 (5), NE 03 (36), NE 04 (1), NE 05 (4), NE 07 (2), NE 09 (2), NE 13 (2), NE 14
(1), 17 (4), 18 (5), 21 (1), 23 (4), 27 (4), NE 29 (4), 30 (2), 31 (1), 34 (3), 35 (1), 36 (3).
Véarias cartas afirmam usar a Revista em reuniGes de professores € como material de
trabalho com alunos do Curso de Magistério e estagios. Outras destacam as trocas de
experiéncias entre os professores e institui¢des de ensino e pesquisa.

Destaque-se aqui, especialmente, alguns exemplares da Revista: NE 03 traz 36
cumprimentos e elogios: um, de professor de Mato Grosso que considera importante a
Revista ter “dedicado atencdo e espaco as escolas de fora dos grandes centros, mostrando
aspectos do ensino em logradouros distantes como Roraima, Amapa, Rondonia etc. Além
desse professor, varias autoridades parabenizam e cumprimentam a Revista: Jorge Konder
Bornhause, Ministro da Educacgfo; Marco Maciel, Ministro-Chefe do Gabinete Civil;
General Lednidas Pires Gongalves, Ministro do Exército; José Richa, Governador do
Parana;, Maria Madalena Rodrigues dos Santos, Chefe de Gabinete da Secretaria de 1° ¢ 2°
Graus do Ministério da Educacgio, Luiz Alves Coelho Rocha, Governador do Maranhio, e,
Jair de Oliveira Soares, Governador do Rio Grande do Sul. A Revista acusa, ainda, o
recebimento de 27 agradecimentos e cumprimentos de autoridades estaduais, municipais e
de orgios ministeriais. NE 04 traz os cumprimentos de José Samney, Presidente da
Repiblica, que parabeniza a Revista pela importante iniciativa. NE 21 traz carta do
Presidente da Mercedes Benz do Brasil elogiando e mantendo o apoio da empresa que ha
trés anos oferece & Revista (através de propaganda). NE 27 publica depoimento de Leandro
S. Almeida, presidente da Associagdo dos Psicologos de Portugal ¢ professor da Faculdade
de Psicologia e de Ciéncias da Educagdo, da Universidade do Porto, elogiando a Revista
lamentando ndo haver publicagdo similar em Portugal “como um fator de mobilizagéo dos
professores de 1° Grau para a importante tarefa de desenvolvimento de cidaddos criticos,
atuantes e aptos a influir sobre os destinos do pais”. Em sua opinido, a Revista parece

atingir dois objetivos fundamentais: “a formacio continua dos professores e a consolidacio
24 ] ca p
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associativa (demincia de situagdes, panorama educativo do pais, direitos etc.)”. Ele acha
interessante que “tais objetivos estejam a ser atingidos através do envolvimento dos
proprios relatos, de suas proprias opinides, praticas e sentimentos”; NE 34 traz depoimento
de professora de S#o Paulo (SP) afirmando que “muitas vezes nos esquecemos de que se
trata de informagdes publicadas e nos inteiramos de seus assuntos de tal forma que parece
estarmos trocando confidéncias com nossa maior e mais intima amiga, em NE 35
supervisora de ensino da rede estadual, em Assis (SP), responsavel pelo Ciclo Basico, envia
4 revista relagdo de 75 matérias de Nova Escola utilizadas como sugesto de leitura pela
Delegacia de Ensino local.

2. Cartas pedindo correcio e/ou esclarecimentos:

( 1) NE 02: Professora de Sdo Paulo, convidada a ler as matérias do primeiro nimero,
corrige identificag@o da escola em que trabalha;

( 1) NE 04: Lidia Avelas Estanislau, pesquisadora da Fundac@o Nacional pro-Memoria, em
Brasilia (DF) elogia trabalho desenvolvido pela sociedade Beneficiente e Recreativa do
Calabar , em parceria com o Ministério da Cultura, objeto de reportagem anterior “Escola
aberta do Calabar”. Lamenta, entretanto, “que a matéria faca referéncia apenas ao apoio
financeiro do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacio do MEC e ndo mencione o
“Projeto Interacdo entre Educagio Basica e os Diferentes Contextos Culturais Existentes no
Pais”, também do Ministério da Cultura, cuja linha de trabalho viabilizou a Escola Aberta,
além de outras escolas em Salvador e mais de 100 projetos no pais™;

{ 1) NE 05: Coordenador da Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas (CENP),
Jodo C. Palma Filho, esclarece que faltou a fundamentagio tedrica das atividades de
Expressdo-Educagdo Artistica, objeto de reportagem de NE 02 “Hoje tem festa”, e discorda
do titulo escolhido o qual, em sua opmigo, “reforca a idéia de que os professores dessa area
sio apenas os ‘festeiros’ da escola”;

( 1) NE 06: Professor do Amapa corrige valor do salario dos professores dos territorios de
Roraima e Amapa, publicados na reportagem “Os professores mais bem pagos do pais™
(NE 03);

( 1) NE 10: Professoras corrigem erro de identificagdo em reportagem anterior;
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( 1) NE 13: UDEMO (Unido dos Diretores de Escola do Magistério Oficial) esclarece a
posi¢do da entidade e protesta contra a matéria publicada em NE 10 - “Avangos ¢ tropegos™
- que trata do Projeto de Lei que cria o Conselho de Escola de caréter deliberativo;

( 1) NE 23: dois professores de Alagoa Grande (PB) questionam possivel racismo na capa
de NE 20, porque a crianga negra aparece atras das outras criangas brancas. A Revista
responde que a carteira da menina negra esta entre as duas outras, sem nenhum preconceito,
( 1) NE 26: Presidente da Adime discorda que o governo de Minas pretenda implantar a
municipalizagdo de acordo com as solicitagbes das prefeituras, conforme publicado na
reportagem “Municipalizagdo: ela so trara a democracia se todos participarem”. A Revista
agradece o “detalhamento da questdo™ e esclarece que a informagfo veiculada foi fornecida
pelo proprio Secretario da Educacio, e é criticada, na mesma reportagem, pela presidente
da UTE;

( 1) NE 31: professora Arlette D’Antola, da Puc-SP, pede a citagiio dos nomes de
auxiliares de pesquisa citada em reportagem anterior;

( 1) NE 32: Coordenadora do Projeto Educagdo para a Saide, da Fundacdo Osvaldo Cruz,
esclarece que a Fundagio estd providenciando reedi¢do dos livros sobre prevengdo de
doengas visando atender solicitagdes dos professores;

( 1) NE 36: Nivon de Carvalho ¢ Silva, superintendente executivo da Funai, Goidnia (GO),
afirma “ter se deparado com uma informagdo que ndo comesponde com a realidade”.
Esclarece que “o encontro sobre escolas indigenas realizado em julho em Miracema foi
promovido e conduzido na verdade pelos técnicos da 6° Superintendéncia Executiva
Regional da Funai. Contrapondo a informagio de que as ‘cartilhas bilingiies carecem de
visdo pedagdgica e respeito as diferencas culturais de cada grupo indigena’, esclarecemos
que temos na 4rea xerente um programa educacional que prioriza a capacitagdo dos
recursos humanos, a confecgiio de material didatico e 0 acompanhamento das atividades
escolares, e que adotamos uma metodologia de construgo de conhecimentos, alicercada no
contexto socio-econdmico, lingliistico e em conformidade com o real interesse e aspiragio
desse povo”. A Revista responde que “as criticas & ‘falta de unidade pedagogica’ na rede de

ensino dos xerente e ao contedo das cartilhas usadas partiram da Diretoria de Ensino de 1°
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Grau a Secretaria Estadual da Educagio, que, em junho, atribuiu ao préprio orgéo a

iniciativa de realizar o encontro sobre educagio dos indios do Tocantins™.

3. Correcdes e/ou retificacoes da Revista na Seciio Erramos:

( 1) NE 11: A redagio corrige reportagem de NE 10 “Muda o curriculo: ¢ que € preciso
para a reforma dar certo”;

( 2) NE 19: Corregio de troca de fotos e depoimentos em NE 18;

( 1) NE 22: corregdo de informag&o sobre a Fundagio Cultural de Curitiba,

( 2) NE 24: Professora de Garibaldi (RS) corrige e a Revista publica erro conceitual de
matematica, em reportagem anterior; e professora de Boa Vista (RR) corrige autoria da
Proposta bilingiie para indios (Segdo Mural);

( 1) NE 27: Retificagdo de frase em reportagem anterior;

( 1) NE 28: Retificacio de dados sobre a formagfo de professoras participantes de
reportagem anterior;

(2 ) NE 29: Retificagio na reportagem “Eles ensinam matematica como quem da receita de
bolo™: e, retificagio sobre oferta de servigos do CAPE, em reportagem anterior;

( 1) NE 30: corrige omissio de nome de professora na reportagem ‘“Matematica e
dobraduras em curso de extensio”™;

( 2 ) NE 34: Corrige n° de Estados brasileiros (NE 33) que é de 26 Estados e o Distrito
Federal; esclarece dados referentes a professora Rosa Maria Whitaker Ferreira (NE 32).

4. Cartas enviando sugestoes e reivindicagcbes a Revista:

(1) NE 01: Professora de S3o Paulo elogia e sugere que os temas sejam aprofundados e
sempre mostrem o “lado positivo dos acontecimentos”. Provavelmente, referindo-se a
reportagem publicada em NE 01 “Tlhéus: € o fim da repeténcia”, a professora questiona por
que a Revista n3o fala de S3o Paulo, e sugere artigos “que nossas autoridades lelam e
coloquem em pratica aqui”;

( 3 ) NE 02: Professora de S3o Paulo elogia a Revista e pede que as edi¢des futuras voltem-
se para as “reivindicagdes do magistério” e que se dé “bastante énfase ao aprimoramento da

Lingua Portuguesa, ultimamente muito maltratada”. Uma outra professora, do Rio de
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Janeiro, elogia e sugere matérias sobre ensino de Ciéncias; e, a terceira, também do Rio de
Janeiro, elogia e sugere que a Revista “promova a troca entre a escola e a familia e ponha
“muitos alunos e pais falando para nds, porque precisamos ouvi-los™;

( 1) NE 06: Professora de Sdo Luis (MA), aponta um “ponto falho™ na Revista. Em suas
palavras: “na segio Enquete, onde sempre sdo abordados assuntos que interessam de perto
ao professor, nunca foi ouvida a opiniio de um deles. Ja falaram ministros, padres, artistas
e secretarios. E o professor? Sera que ndio teremos espago nem na nossa revista?”’,

( 1) NE 11: Professor de Curitiba espera que a Revista ndo exclua o outro lado da questdo
{o dos professores sem preparo e definicio vocacional que acabam preferindo tarefas
burocraticas nos nucleos e inspetorias de ensino s6 para se ver livre dos alunos). Em sua
opinifio, “é importante que ndo cause a impressdo de que todos os professores sdo
idealistas, vocacionados, todos dignos de confianca e todos em constante processo de auto-
aperfeicoamento”,

( 1) NE 13: Professora de Sdo Paulo sugere que “se amplie a discuss3o sobre a importéncia
da arte-educagio no processc educacional brasileiro e do ensino da lingua portuguesa em
nossas escolas, enfocando a questdo politico-ideolégica da gramatica. Ela pergunta: “a
quem serve o ensino da lingua?”;

{ 3 ) NE 23: Professor de Boa Vista (RR) pede sugestbes praticas e eficientes para o
trabatho em escola rural; professora do Rio de Janeiro (RJ) pede reportagens sobre museus,
parques bibliotecas, fabricas etc.; professor de Rochedo (MS) pede reportagem sobre o
abaco chinés;

( 1) NE 24: Professora de Saquinho Hidrolandia gostaria que a Revista “fosse mais ampla e
ajudasse o ensino para professores leigos™;

( 2) NE 27: Professora de Natal sugere publicagio de textos literarios de professores e
alunos; ¢, professor de Bebedouro (SP) repudia a exaltagdo da Batalha do Riachuelo, na
contra-capa do n° 22 da Revista, por ter sido “uma guerra estimulada entre paises irm@os
pelo imperialismo inglés e que destruiu o Paraguai”;

( 4 ) NE 30: professor de Cameta (PA) sugere capa dura para encadernagfo e indice geral
por ano, professora de Gurupi (TO) sugere artigo mostrando que o analfabetismo esta

crescendo; professor de S#Zo Bernardo do Campo (SP) sugere reportagens sobre ensino
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basico de outros paises; professora de Goiania (GO) sugere concurso entre municipios com
0 objetivo de acabar com ¢ analfabetismo;

( 4 ) NE 31: professora de Sdo Paulo (SP) sugere reportagem sobre alfabetiza¢io de
adultos; Professora de Rezende Costa (MG) sugere reportagens sobre Educagio Artistica e
Ensino Religioso, de 1* a 4* série; professor de Antdnio Jodo (MS) sugere matérias sobre
deficientes auditivos; e professora de Diadema (SP) pede matérias sobre analfabetismo;

( 53 ) NE 33: professora de Recife (PE) sugere que os governos estaduais e municipais
enviem uma Revista Nova Escola para cada professor; professora de Carapichel (BA) pede
a continuidade de reportagens sobre escolas rurais; professora de Nova Iguacu (RJ) sugere
reportagem sobre a filosofia de Maria Montessori; professor de Belo Horizonte (MG)
sugere reportagem sobre os homens que estdo optando por dar aulas no primario;
professora de Séo Paulo pede reportagem sobre educag@io de excepcionais ¢ também uma
matéria que mostre o significado das muitas siglas da educaco;

( 3) NE 34: professora de Diadema (SP) sugere mais énfase ao problema do analfabetismo,
com troca de experiéncias, depoimentos e indicagdo de livros sobre o assunto; professora de
Turmalina (MG solicita reportagens sobre classes multisseriadas na zona rural; professora
de Campinas (SP) critica a revista achando-a “pouco clara e objetiva, pois, na maioria das
vezes o que lemos € muito diferente da realidade das criangas;

( 2 ) NE 35: Professora do Rio de Janeiro (RJ) sugere que a Revista abra um espago para
“mostrar como esta a claboragiio da LDB”. Ela cré que “o processo ndo esta sendo
divulgado a contento para a sociedade”. Professora de Ilhéus (BA) sugere que a Revista
aborde a formagdo do professor como tema, pois, em sua opinido, tal formagio estd um
caos”;

( 2 ) NE 36: professora de S&o Luis (MA) sugere que a Revista publique matérias sobre a
nova Constituicdo, com dicas aos professores sobre como explica-la de maneira simples aos
alunos; professor de Junqueiro (AL) sugere que a Revista retome a reportagem sobre

quanto ganha o professor brasileiro, publicada em 1986.
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5. Cartas expondo problemas (nio referentes a matérias e reportagens anteriores):

( 1) NE 02: Professora de Sdo Paulo manifesta solidariedade aos colegas da rede municipal
de ensino de Sdo Paulo “que vém ha um més ¢ meio, desde o inicio da gestdo do prefeito
Janio da Silva Quadros, sofrendo continuas perdas em conquistas duramente obtidas”,

( 1) NE 04: Professor de Porto Alegre (RS) apela aos colegas professores de Educagio
Fisica para que discutam e pressionem a aprovagio do projeto que regulamenta a profissio,
em maos do entdo deputado federal Marcio Braga,

( 2 ) NE 05: Professora de Guapiara (SP) denuncia a falta de merenda escolar nas escolas
isoladas, em Sdo Paulo, onde até 20 de margo, haviam recebido a merenda somente uma
vez, que deu para quinze dias; professora de Curitiba (Parand) demonstra “desagrado com
certas propagandas de televisio (como a da Melissinha), onde a imagem do professor ¢
usada de maneira deturpada, desvalorizando a profissio;

{( 1) NE 07: Graduanda em Pedagogia, Habilitagio em Deficiéncia Mental, alerta
professores e firma seu protesto diante da recusa de algumas escolas de S3o Paulo, como,
por exemplo, a EEPG Rodrigues Alves, que se negam a receber estagiarios;

( 1) NE 10: Professora ACT, de Junquetti, Santa Ernestina (SP), gostaria de opinar sobre
cursos e reflexdes feitas nas escolas, em que sO os professores com classe participam,
reivindica participa¢do nos cursos, estudos e eventos de atualizagdo;

{ 4 ) NE 11: Professora de Porto Alegre (RS) reivindica “Plano de Carreira” e ndo “Plano
de Pagamentos”, para Estados e municipios; e trés cartas de professoras, protestam contra a
humilhagdo a que é submetida a professora na propaganda da sandalia Melissinha;

( 1) NE 13: Professor do municipio de Alto Alegre, em Bacuri, no Maranhdo, pergunta
onde estio escondidas as merendas destinadas ao municipio, onde 85% dos alunos sio
carentes, “j4 que o radio, a televisdo e os jornais vivem publicando a distribuigdo desse
beneficio & populagio escolar”,

( 1) NE 14: Professor de Cruz do Espirito Santo (PB) apela as autoridades responsaveis
pela Educagio no Brasil para que, no inicio de cada ano, seja feito um treinamento para os
professores que lecionam para criangas da 1* & 4* série, pois segundo ele, “quase todos
comecam a ensinar sem nenhuma instrugdo” e “isto dificulta muito o trabalho e o

desenvolvimento dos alunos™;
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( 1) NE 15: Professora de Sdo Gongalo do Amarante (CE) queixa-se que a Companhia
Nacional das Escolas da Comunidade (CNEC), pela qual é contratada, paga somente meio
salario minimo por més, enquanto os colegas registrados pelo Estado ganham “o
suficiente”, pelo mesmo numero de horas e séries em que lecionam”,

( 1) NE 19: Professora de Campos do Jordgo (SP) reclama de cobras que entram em sua
sala de aula. Tendo pedido cuidados & Prefeitura e ndo sendo atendida, diz-se preocupada
com a seguranga das criangas e exclama: “Me ajudem!”;

( 1) NE 22: Professor de Barra do Turvo (SP) solicita ajuda “no sentido de sensibilizar as
autoridades estaduais para a melhoria das estradas de acesso & escola em que trabalha (...)
assim como para a construg¢do de novo prédio escolar, ja que o atual é muito precario™;

( 3 ) NE 24: Mée e professora de Cachoeira Dourada (GO) apela para que os pais se
conscientizem do direito ao recreio, pois muitas escolas estariam cortando-o; professora de
Pogos de Caldas (MG) pergunta: “como fazer os alunos de 1° Grau usarem uma maquina de
escrever? Como controlar as criangas que fazem muito barutho na aula? Devo castigi-las?”;
professor de Iraquara (BA) pede ajuda, pois estd dando aula na calgada. Passa os deveres e

as criangas vio responder em casa. Elas ndo tém livros didaticos;
(3 ) NE 25: professora de Rio Verde de Mato Grosso (MT) relata as péssimas condigdes de

sua escola e trechos de redagfo dos alunos que retratam a situagdo; professor de
Esperantina (PI) espera que alguma empresa privada se interesse pelo projeto do Centro de
Educaciio Musical de Esperantina; estudante de Serra Branca (PE) diz-se impressionado em
saber que existem grandes bibliotecas que ninguém usa enquanto em sua cidade nfio ha
bons livros e bibliotecas;

( 2 ) NE 26: professor de Cabedelo (PB) diz-se decepcionado com a Educacdo, pois os
governantes municipais de seu municipio contratam professores “pelo nimero de votos que
eles tém nas suas casas™ e professora do Rio de Janeiro (RJ), formada pelo Instituto de
Educa¢fo, no Rio, reclama porque ndo consegue emprego na rede particular. O motivo
alegado € que “os colégios do governo sdo muito fracos e que ela teria que fazer cursos por
fora”. Em NE 30, professora de S8o Luis do Maranhio (MA) solidariza-se com o colega de
Cabedelo (PB).
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{ 1) NE 27: Professora de escola rural em Quixeramobim (CE) pede ajuda, pois a sala de
aula corre o risco de cair e a Prefeitura diz ndo ter recursos para conserta-la;

( 4 ) NE 29: Professor de Tanque Novo (BA), “desabafa”; porque sera que este governo nio
libera mais verbas para distribui¢iio de merenda? Com esta situacio o resultado é a derrota,
principalmente nas escolas rurais, onde as criangas andam quildmetros para chegar a
escola™; um professor de Monsenhor Gil (PI) relata que na escola em que trabalha a
merenda deu apenas para dois meses e, como ndo hd merenda, os alunos ficam sem recreio;
uma professora rural de Seropédica (RJ), responsavel pela merenda, pede idéias de
cardapios; €, uma Professora de Rondon do Para (PA) pede que a ajudem a trabalhar com
os pais, pois “as criangas desaprendem em casa o que aprendem na escola”; diretora de 1°
Grau e mie de uma crianga excepcional relata que 14 ha recursos e que ela formou uma sala
especial para seu filho e outras seis criangas, mas nfo tém experiéncia. Suplica sugestdes
para melhorar o trabalho com as criangas;

( 1) NE 30 Professora de Belém (PA) queixa-se de diretora que ndo permitiu a
organizagio de uma sala de leitura, mas diz que em outra escola onde esta atualmente, logo
comecard uma. Interessante sua opinidio sobre o assunto, pois acredita que a falta de salas e
bibliotecas, bem como aula de religido, contribuem para o desenvolvimento intelectual e
comportamental do aluno de alunos agitados e agressivos;

( 3 ) NE 31: professora de Niteroi (RJ) critica conselhos de classe por pretenderem apenas
mostrar “aos coordenadores de escola ou ao diretor, os fracassos dos alunos no que se
refere 4 aprendizagem ou a comportamento em sala de aula”; professor de Sdo Sebastido da
Boa Vista (PA) reclama porque “atualmente ndo temos mais professores e muito menos
educadores. Em lugar dos outrora abnegados missionarios do saber - os professores - temos
hoje os profissionais, isto €, os ‘trabalhadores da educaglio’, para expressar-me em
linguagem mais conforme & ideologia de determinado partido politico; professora de
responsavel por biblioteca, em Melgago (PA) relata a situago precaria de “sua terra” que
fica “no Marajo”, distante 800 quilémetros por via pluvial (inico meio de transporte) de

Belém e pede sugestdes de como elaborar um plano de trabalho para bibliotecas;
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( 1) NE 32: professora de Formiga (MG) pergunta: “De que adianta o uso de tecnologia na
preparacio da merenda escolar, se os nossos alunos da Escola Targino Muniz andam até 4
quildmetros para chegar a escola e ndo estdo recebendo merenda suficiente?”;

( 3 ) NE 33: professor de Iraquara (BA) diz que gosta da profissdio, mas que seu salario
(Ncz$ 15,00) ndo da nem para comprar uma calga nova. Pergunta se o professor nio
merece ganhar ao menos um salario minimo; professora de Congo (PB) relata que andou 12
quildmetros a pé - do sitio até a cidade - para concluir o curso de magistério e ganha Ncz$
15,90. Pergunta: “onde esta o dinheiro para a educagdo™?; professora leiga de Tanque Novo
(BA) que trabalha em escola rural, com criangas carentes que até desmaiam de fraqueza
porque a merenda so chega atrasada e € insuficiente, reclama que recebe menos da metade
de um salario minimo;

{ 2 ) NE 35: professora de Salvador (BA) relata dificuidades que passa em sua “escolinha”,
pois metade dos alunos paga 60% a menos do valor real, por se tratar de pessoas com baixo
poder aquisitivo. Em suas palavras “ndo visamos altos lucros e sim trabalhar em prol da
Educagio e nos entregamos de corpo e alma a esta profissgo tdo desvalorizada™ Ela
comenta que em quatro anos de funcionamento ainda ndo conseguiu comprar um imovel,
tendo que pagar aluguel. Termina dizendo. “Estou fazendo este relato para mostrar a vocés
as dificuldades por que passam as pessoas que se dedicam & Educagio neste pais.
Esperamos que este nosso depoimento seja publicado e pessoas ligadas "a Educacgio nos
ajudem a continuar com o nosso arduo trabalho. Estamos vendo que no proximo ano nio
poderemos continuar com a nossa escolinha, pois o aluguel sera muito alto”. Professora de
Redengdo (CE), desabafa: “Leciono ha sete anos (...) e fago esse desabafo porque ndo
suporto mais presenciar tanta injustica. E revoltante, triste e lamentavel a situagiio dos
alunos em nossa escola. As criangas tém fome, nfo héd merenda. As criangas tém sede, a
dgua ¢ poluida e ndo ha filtros na escola. As criangas desejam brincar, falta dnimo. Esses
fatores influenciam na freqiéncia e conseqientemente na aprendizagem. E o professor
assiste a tudo isso de mios atadas, pois ndo dispGe de meios para amenizar essa situagdo,
ele proprio j& é desvalorizado pela sociedade, que ndo reconhece a sua importincia para o

engrandecimento do pais. Acredito que esse quadro podera ser revertido. Depende todos,
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principalmente de um maior empenho das autoridades comprometidas com a causa

educacional™.

6. Cartas referentes as segdes:

Idéias (sugestdes praticas de atividades variadas):
(3 ) NE 01, 02 e 25: elogtando a secio;

( 1) NE 05: criticando a segio,

Humor:

{ 1) NE 03: “Cileuza™ elogiando os quadrinhos humoristicos de Eva Funari;

( 1) NE 19: elogiando a presenca do escritor Luis Fernando Verissimo na nesta segfo,

Era uma vez (historias):

( 1) NE 02: elogiando e pedindo continuidade.

{ 1) NE 26: elogiando ¢ mostrando desenho de aluna apos a leitura da histéria;

Vocé e a Lei (consuitas sobre direito trabalhistas):

NE 01: No primeiro nimero a Revista nfo publica cartas nesta segdo, mas fornece 15
informacdes sobre direitos do professor em escola particular. Os nimeros de cartas
publicadas nesta se¢8o nos outros numeros da Revista sio os seguintes: NE 02 (6), NE 03
(7). NE 04 (6), NE 05 (6), NE 06 (7), NE 07 (7), NE 08 (8), NE 09 (7), NE 10 (6), NE 11
(7), NE 13 (6), NE 14 (7), NE 15 (7), NE 16 (7), NE 17 (11), NE 18 (8), NE 19 (7), NE 20
(9), NE 21 (9), NE 22 (11), NE 23 (8), NE 24 (8), NE 25 (10), NE 26 (9), NE 27 (9), NE 28
(1), NE 29 (6), NE 30 (3), NE 31 (4), NE 32 (2), NE 33 (3), NE 34 (2), NE 35 (4), NE 36
(3).

Sala dos Professores (Pedidos de ajuda e/ou correspondéncia entre leitores sobre temas
especificos): NE 07 (7), NE 08 (11), NE 09 (3), NE 10 (11), NE 11 (13), NE 13 (11), NE
14 (13), NE 15 (ndio publicada neste n®), NE 16 (11), NE 17 (11) NE 18 (11}, NE 19 (7),
NE 20 (11), NE 21 (13), NE 22 (20), NE 23 (15), NE 24 (20), NE 25 (0), NE 26 (5), NE 27
(31), NE 28 (25), NE 29 (9), NE 30 (24), NE 31 (18), NE 32 (22), NE 33 (24), NE 34 (23),
NE 35 (17), NE 36 (25).
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Agenda (divulgacio de Congressos, Seminarios, Encontros, Cursos etc.): NE 14 (3) NE 15
(4), NE 16 (3), NE 17 (10), NE 18 (3), NE 19 (3), NE 20 (3), NE 21 (4), NE 22 (8), NE 23
(6), NE 24 (9), NE 25 (11), NE 26 (10), NE 27 (4), NE 28 (5), NE 29 (6), NE 30 (4), NE 31
(5), NE 32 (6), (NE 33 {(6), NE 34 (6), NE 35 (4), NE 36 (6).

Enderecos (pedidos de enderegos de escolas, instituigdes e professores entrevistados): NE
09 (30), NE 19 (3) e (5) pedidos de permuta de Estado, NE 20 (7), NE 21 (4), NE 22 (2),
NE 23 (2).

7. Cartas referentes a assuntos tematicos:

Educacio em geral:

( 2 ) NE 03; elogiando reportagem anterior “Voltar ao passado n#o resolve o futuro”,

( 14) NE 02 (1), 07 (1), NE 08 (1), NE 10 (1), 14 (1), NE 17 (1), NE 18 (2), NE 23 (1), NE
26 (3), NE 29 (2): Apresentam reflexdes, comentarios e sugestdes pessoais dos missivistas;
TV e Educacéo:

( 4) NE 17 (2); NE 12 (1): sobre erros de grafia (Xou da Xuxa); NE 19 (1): sobre
reportagem “XUXA? Meu Deus, o que eu fago?”;

Psicologia:

( 2) NE 01: sobre reportagem “N#o sei mais o que fazer com essa crianga”,

( 1 ) NE 06: sobre reportagem “E se a criancga ndo tiver mie”;

( 2YNE 11 e 13: sobre reportagem “Superdotado: ele pode estar em sua classe™;

( 1) NE 12: criticando reportagem anterior “Ceara, a psicoterapia entra na briga”, por
deturpar o papel do orientador educacional e considerar a escola uma clinica, “onde em vez
de ensinar, se fard terapia”;

( 4 ) NE 19: uma sobre reportagem “A escola espera demais da familia” e trés sobre
“Como se escreve (por linhas tortas) o fracasso escolar de uma crianga”,

( 1) NE 20: sobre reportagem “Como se escreve (por linhas tortas) o fracasso escolar de
uma crianga”;

( 1) NE 21: sobre reportagem “A escola espera demais da familia”,

(2) NE 24 ¢ 27: dois elogios & reportagem “Uso das méos: O que o canhoto precisa € de

respeito e orientagdo”, e dois professores, uma de Rio Grande (SP) e outro de Belo
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Horizonte (MG) lamentam a existéncia e elogiam reportagens que tratam de castigos em
sala de aula;

{ 1) NE 26: professora de Areia elogia reportagem “Comportamento: vocé pode e deve
ajudar o aluno timido™;

Livros Didaticos:

( 1) NE 01: sobre reportagem “Cuidado! O livro que vocé adotou pode estar cheio de
Preconceitos contra a mulher”;

( 1) NE 03: sobre reportagem “Delegado de ensino proibe livro™;

{ 1) NE 07: sobre reportagem “Histéria: € possivel superar a limitag3o dos livros?”;

{ 2) NE 20 e 21 sobre reportagem “Ha muita engana¢&o nos livros didaticos™,

( 1) NE 22: professor de S&o Paulo diz que a Revista fez o professor esquecer um pouco o
livro didatico, tornando seu trabalho mais diversificado, desenvoivendo no aluno o espirito
critico;

( 4 ) NE 24: Professora de Petropolis (RI) e diretor de Aguia Branca (ES) elogiam
reportagem “Comunicagdo ¢ Expressdo: As belas mentiras dos livros didaticos”™; professora
de Rio Grande (RS) elogia reportagens sobre livros didaticos em geral; e professora de
Natal (RN) pede reportagem sobre livros ndo-consumiveis;

( 2) NE 25: professor de Garibaldi (RS) critica o livro Méagica do Aprender (4 * série),

( 1) NE 26: professora de S3o Paulo (SP) opina quanto & escolha dos livros didaticos;

( 1) NE 27: supervisora pedagdgica de Ucrania (MG) relata discordancia, apontada pelas
criancas ao ler uma frase da cartilha Alegria de Saber;

( 1 ) NE 28: Professora de Duque de Caxias (RJ) elogia reportagem “Livros Didaticos: A
colegdo que faz sucesso no interior do Piaui”;

( 1) NE 33: professora de Resende (RJ) elogia reportagem “O que o aluno pensa do Livro
Didatico™,;

( 1) NE 34: professora de Juracema (BA) concorda com carta anterior sobre o racismo e
preconceito de classe presentes nos livros didaticos;

( 1) NE 35: estudante de magistério elogia reportagem “Falta vida na hora de estudar o
corpo humano”, mas pede que as bidlogas entrevistadas indiquem ou editem livros

didaticos que retratem com clareza e de forma real o funcionamento do nosso organismo;
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Sadide:

( 1) NE 06: Criticando a reportagem “Receita caseira para acabar com piclho”, por
descaracterizar as escolas que, “em vez de local de aprendizagem, estd se tornando local de
saneamento basico, expondo as criangas ao ridiculo. Quanto a dar banho nas criancgas no
patio da escola, ndo s6 € desrespeitoso, € uma violéncia”;

( 1) NE 26: elogiando a reportagem “Acidentes: ndo deixe seu aluno se expor a riscos na
escola”;

{ 1) NE 29: odontologo e professor parabeniza a Revista pela reportagem “Para redescobrir
os dentes”;

Halley:

( 1) NE 01: sobre reportagem anterior “Halley: anotagdes para uma aula”

Divulgacio:

( 1) NE 09: carta divulga o disco “Musica em Fanfarra” que havia sido objeto de
reportagem anterior;

indio:

( 1) NE 04: sobre reportagem anterior “Verdades ¢ mentiras sobre o indio brasileiro™;

( 1) NE 32: professora de Diadema (SP) elogia reportagem “Festejar o dia do indio € coisa
séria”;

{ 1 ) NE 33: Coordenadora Geral de Referéncia Cultural da Fundagio Nacional Pro-
Memoria/Ministério da Cultura, Brasilia (DF), questiona reportagem “Indios, um programa
para preservar a lingua dos Guajajara”, transcrevendo trecho da mogfo de repudio ao
documento final do Encontro Nacional de Educacdo Indigena, RJ, 1987;

Mulher:

{ 4 Y NE 03: duas comentando reportagem anterior “Preconceitos contra a mulher” (nos
livros didaticos);

{( 2 ) NE 34: duas professoras parabenizando reportagem anterior “Estamos enganando
nossas criangas”;

( 2 ) NE 36: professor de Portelandia (GO) e professora de Oeira (PI) elogiam reportagem
anterior “Estamos enganando nossas criangas™, sobre preconceitos contra a mulher (NE

31);
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Raca Negra:

( 1) NE 25: professor de Taguatinga (DF) discorda do professor Luiz A. Gongalves sobre
racismo. Em sua opinido, o professor Gongalves quer “implantar o racismo no Brasil,
botando negros contra brancos. No Brasil nfo existe racismo”;

{ 3) NE 29: professora de Vera Cruz (SP) e professora de Florianopolis (SC) contestam
opinifo do professor de Taguatinga {cf. acima) reafirmando o racismo existente no Brasil.
Estudante do Curso de Magistério de Sdo Sebastido da Boa Vista (PA) gostou que o
governo de Minas tenha recolhido a cartilha que festeja o centenario da aboligdo e induz os
professores a exaltarem os brancos. Curiosamente, essa estudante, de 15 anos, termina a
carta afirmando; “O Brasil nfio € racista, mas a maioria da sua populagéo €7,

Pré-escola:

( 1) NE 02: Sugerindo reportagens sobre o tema,

( 1) NE 14: Propondo énfase no ensino pré-escolar;

{ 2} NE 15: elogiando reportagem anterior;

( 1) NE 22: pedindo reportagens sobre Jardim I e IT;

( 1) NE 25: pedindo reportagem sobre creches;

( 1) NE 26: pedindo reportagens sobre pre-escola,

(2) NE 36: uma carta elogiando e outra criticando reportagem anterior;

Educacio Sexual:

{ 1) NE 08: sobre reportagem anterior “A escola deve dar educacio sexual?”.

( 5)NE 15 e 16 elogiam reportagem anterior “Sexo: um tabu comeca a ser derrubado”, que
trata de sexo e AIDS; |

( 1) Professor de Uruguaiana (RS) sugere que a Revista publique encarte sobre doengas
sexualmente transmissiveis, a exemplo do encarte sobre Planejamento Familiar. A Revista
responde que isso ja esta em seus planos;

Violéncia:

( 1) NE 20: sobre experiéncia relatada em “Violéncia: Escolas se abrem, as agressdes

ficam de fora”;
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( 1) NE 26: professora de Vitoria da Conquista (BA) considera estarrecedor o quadro
apresentado sobre a violéncia praticada contra criangas, no artige do professor Ezio Flavio
Bazzo, do Programa Satde do Escolar da FAE - “Opinido: Em defesa da crianga™;

Ensino Religioso:

( 5 ) NE 24, 25 e 26: Professor de Governador Valadares (MG), professora de Nova
Friburgo (RJ), professora de Cafelindia (GQ), professora de Campo Grande (AL) e
professor de Salvador (BA) comentam reportagem “O que eles acham: Do ensino de
religifio nas escolas™;

( 1) NE 30: professor de Jaragua do Sul (SC) acha que “os adultos querem meter muita
coisa na cabega das criangas, principalmente religido™;

Leitura:

( 1) NE 30: Professora de Aracitaba (MG) elogia entrevista de Ziraldo - “A escola ndo est
preparada para a mégica da leitura”- mas, atribui ao auxiliar de biblioteca a funcio de
orientar o uso de livros e, n3o a um monitor, como sugere o entrevistado;

( 1) NE 32: professor de Jodo Pessoa critica afirmagdes de Regina Zilberman em
reportagem anterior sobre literatura infantil;

Escrita:

( 1) NE 06: sobre reportagem anterior “Um método de redagdo criativa™;

( 1) NE 30: elogiando reportagem “Redagdo: Porque nossos alunos tém dificuldade para
escrever’,

Metodologia/Didatica:

( 2 ) NE 04: sobre reportagem anterior “Alunos do 1° Grau devem trabalhar em grupos?”;

( 1) NE 10: sobre reportagem anterior “Avaliagdo Escolar: Instrumento a favor ou arma
contra os alunos?”;

( 1) NE 12: sobre reportagens anteriores: “Quinta Série: Atencdo: seus alunos estiio
levando um choque” e “Oito segredos de um contador de historias™;

(2 ) NE 13: sobre reportagens anteriores “Quinta Série: Atengfio: seus alunos estdio levando

um choque” e “Oito segredos de um contador de histérias™,
( 1) NE 15: sobre reportagem anterior “O jornal da classe™,

( 1) NE 20: uma sobre reportagem “Li¢do de Casa: Tome cuidado, ela pode estar errada”,
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( 1) NE 21: pedindo espago para falar do estagio de Pedagogia;

( 1) NE 24: pedindo reportagem sobre trabalho em grupo,

( 1) NE 29: considerando que criticar ndo basta, sendo preciso conscientizar-se de que bons
métodos, na teoria, ndo tém importéncia e que o importante ¢ pd-los em pratica;

( 1) NE 30: Professora de Caceres (MT) elogia reportagem “Criatividade: Uma verdadeira
licdo de idéias, técnicas e muita liberdade™;

( 1) NE 33: professor de Malta (PB) comenta reportagem sobre experiéncias realizadas em
Recife e Belo Horizonte, em NE 29, demonstrando preocupagio com a sugestdo de deixar a
correcdo dos erros de portugués para mais tarde;

( 1) NE 34: professor de Caraibeiras (PE) parabeniza a revista pela reportagem sobre
metodologia, em NE 31,

Alfabetizacio:

( 1) NE 03: sobre reportagem anterior “A cartilha que deu certo™,

( 1) NE 05: sobre reportagem anterior “Néo sou contra a cartitha™,

( 1) NE 08: sobre reportagem anterior “Eles levam a sério a alfabetizacdo de adultos”,

( 1) NE 09: sobre reportagem anterior “Alfabetizar criangas pobres”;

( 1) NE 14: professora alfabetizadora elogia a Revista;

( 1) NE 15: professora de Botucatu (SP), apés tomar conhecimento do “método de
alfabetizacdo de Emilia Ferreiro”, em reportagem anterior, pede indicaco de livros sobre o
mesmo, sendo atendida pela Revista;

( 1) NE 19: professora elogia reportagem “H4 um caminho novo para ensinar a ler e
escrever

( 2 ) NE 22 e 24: professora da Fazenda Barreira Branca, em Maraba (PB) e professora de
Franco da Rocha (SP) comentam aprovando reportagem “Alfabetizagdo: Um trabalho que
valoriza a atencgfo individualizada™;

(1) NE 25: professor de Santa Isabel (SP) elogia reportagem “Pais x Professores: o papel
de cada um na alfabetizagio;

(2 ) NE 26: professora de Orlandia (SP) elogia comandante do exército pela iniciativa em

aproveitar espagos ociosos de quartéis para instalar salas de alfabetizagio para menores
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carentes (Secdo Mural), e professora de Lavrinhas (SP) emite opinifio sobre ensino das
letras as criangas,

( 1 ) NE 29: Professora de Crateis (CE) parabeniza professora entrevistada em
“Alfabetizacio: com P se escreve poesia™;

( 1) NE 30: professora de Porto Alegre (RS) envia cartilha de sua autoria, baseada em anos
de experiéncia;

( 2 ) NE 32: professor de Ijui (RS) parabeniza a revista pela reportagem “Revoluciio na
Alfabetizagio”; professora de Andradina (SP) considera excelente a reportagem sobre as
idéias de alfabetizacdo de Emilia Ferreiro em NE 28;

{ 1) NE 34: professora tece considera¢des sobre a “prontiddo para a alfabetizagdo™;

{ 3 ) NE 36: uma professora de Terezina (PI) e outra de Adriandpolis (PR) elogiam
reportagem “Sem afeto, no ha alfabetizagdio; uma professora de Ponta Grossa (PR)
polemiza com a entrevistada, Marizinha Pimentel, sobre a mesma reportagem,;

Educacio de Deficientes:

( 1) NE 24: Professor de Barra Mansa manifesta apre¢o pela cobertura dada ao Projeto
Excepcional (Secdo Mural), professora de Jandaia do Sul envia artigo sobre dificuldades do
trabalho com deficientes visuais (a Revista acusa recebimento e afirma que tratard do
assunto),

( 3 ) NE 28: professoras de Vacaria (RS), Campinas (SP) e Nova Iguacu (RJ) pedem
reportagens sobre esse tema;

( 1) NE 32: professor de Cristopolis (BA) acredita que o “amor a profissdo ainda existe,
pois o unico professor do povoado havia conseguido alfabetizar um aluno surdo-mudo,
“mesmo sem contar com recursos para alunos normais”;

( 1 ) NE 33: professora de SZo Paulo (SP) pede reportagem sobre educacdo de
excepeionais.

Especialistas em Educaciio:

{ 1) NE 20: professor de Maceid (AL) pede Se¢do Sala dos Especialistas”™;

Supervisao Escolar:

{ 1 ) NE 19: professora de Ponta Grossa (Parana) pede espago para esse tema devendo,

segundo resposta da Revista, ser atendida dentro de alguns meses;
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( 1) NE 25: supervisora de Cuiaba (MT) elogia depoimento de professora em reportagem
anterior;

{ 1 ) NE 28: Supervisora ¢ Onentadora Educacional de Rio Pardo de Minas (MG) reclama
que “o governador Newton Cardoso visando conter o déficit publico, colocou na rua todo
pessoal contratado, deixando as escolas sem professores, os alunos sem aula e mais de 10
mil professores e especialistas de ensino sem emprego”. Ela pergunta: “que farei com o
diploma que tanto sacrificio fiz para conseguir? O governador ameaga extinguir a funcéo.
Sera que vou ter que voltar aos bancos da faculdade para comegar tudo de novo?”;
Magistério:

( 1) NE 20: um pedido de reportagem sobre “estagio Supervisionado no Magistério™,

( 1) NE 22: “magisteriana” de S&o Paulo pede “Cantinho da Normalista”, na Revista;

{ 3 ) NE 29 e 30: normalista do Rio de Janeiro, professora de Pdo de Acgucar (AL) e
professora de Urupiranga (PA) elogiam a reportagem “Curso de Magistério: Uma fabrica
sem controle de gualidade”; e, professora do Curso de Magistério elogia Revista e diz
aproveita-la no estagio;

( 1 ) NE 35: Professora de Ilhéus (BA) sugere que a Revista aborde a formagio do

professor como tema, pois, em sua opinifo, tal formac#o estd um caos™;

Pais:
{ 1) NE 24: sugerindo matéria sobre escola de pais;
Bibliotecas:

( 1) NE 20: professora de Verandpolis (RS) elogia reportagem “Biblioteca para poucos™;

Educacio Ambiental:

(9)NE 21 (3 )eNE 22 ( 1): professor de Porto Alegre (RS), Manaus (AM) Cachoeiras
de Macacu (RI) Paracambi (RJ) elogiam reportagem: “Educacio Ambiental: O respeito a
vida também se aprende na escola™;, em NE 23, 24 € 27, uma professora de Caico (RN), um
professor de Santo André (SP), um de Parapiranga (BA), um de Séo José dos Campos (SP)
e uma de Vitoria da Conquista (BA) elogiam reportagem “Educag¢@io Ambiental: O respeito

a vida também se aprende na escola”; em NE 29, professor de Prefeito de Cachoeira de
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Minas (MG) relata trabalho em 15 escolas municipais rurais, a partir desta reportagem. As
criangas receberam prémios em dinheiro e os trabalhos formaram uma exposigéo;

{ 1) NE 27: Professora de Curitiba (Parana) relata que alunos da 4° série de escola estadual
enviaram ao Presidente da Republica ¢ ao Governador do Estado do Parand abaixo-

assinado pedindo a preservagio das matas;

Educacio para o Trinsito:

( 2 ) NE 35: professora de Aracitaba (MG} elogia suplemento para o transito ( em NE 32);
professor de S#o Paulo afirma que seu filho de 2 anos e 9 meses viu um “furago” no
desenho de um semaforo (feito pela equipe de Mauricio de Souza) onde as cores e posi¢des

estdo equivocadas;

8. Cartas referentes as disciplinas escolares:

Matematica:

( 3 ) NE 01 e NE 03 {comentando e elogiando reportagem anterior); NE 17 lamentando
falta de base dos alunos;

( 1) NE 28: homenageando professora falecida, em Santos (SP);

{ 1 ) NE 30: diz que é preciso que os professores de matematica questionem os livros
didaticos e fagam com que as criangas utilizem o raciocinio e a analise;

{ 1) NE 33: professor de matematica de S3o Paulo (SP) pergunta como conciliar o ensino
da matematica imposto pelos curriculos oficiais com a necessidade de torna-la menos
tedrica e mecanica e mais pratica, dindmica, conduzindo ao desenvolvimento do raciocinio
lo6gico;

{ 1) NE 35: duas professoras Cordovil (RJ) relatam experiéncia de ensino de matematica,
evidenciando a “matemetizacio do pensamento”;

Ciéncias:

( 3 ) NE 02 (pedindo reportagens), NE 13 (elogiando reportagem anterior “Ciéncias:
Construindo um pluvidmetro ¢ uma biruta, em NE 15, a Revista acusa recebimento de

varias cartas de professores interessados em conhecer melhor o trabalho de Emesto Jacob
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Keim, objeto da reportagem ‘“Bidlogo alerta: livros estio cheios de erros”. a Revista
fornece o enderego do professor;

Educacio Fisica:

{ 13 ) NE 04 uma carta divulgando Projeto de Regulamentagio da profissio; NE 05 uma
carta criticando a ndo inclusdo da Educagfo Fisica como disciplina regular para os alunos
da zona rural; NE 09 uma carta elogiando reportagem anterior “Brincando e Aprendendo”;
NE 20 uma carta sobre reportagem “No deixe seus alunos perderem a pose” que trata de
educacdo postural A Revista informa ter recebido mais de setenta cartas enviadas a
professora cujo trabalho foi objeto da reportagem citada. A revista publicou duas dessas
cartas neste nimero e uma em NE 21. Em NE 23 professor de Natal (RN) e professora de
Cabedelo (PB) elogiam opinido do professor de Educagéo Fisica, L. Jodo Batista Freire, da
Faculdade de Educacgéo Fisica, da UNICAMP em: Educacio de corpo inteiro”; em NE 28,
um professor de Jacaraipe (ES) e professora de Sdo Paulo (SP) elogiam idéias de professor
de Educagio Fisica em reportagem “Longe das quadras, perto da natureza”; em NE 30:
professor de Fortaleza (CE) elogia professora que pratica Tai Chi Chuan com seus alunos
em reportagem “Educacdo Fisica: Tai Chi em vez de um, dois, trés quatro...”; professor de
Recife (PE) parabeniza a revista pela divulgac3o da primeira revista de carater cientifico na
area de Educacdo Fisica: A Motrivivéncia, nas regides do Nordeste.

Estudos Sociais:

{ 1) NE 06 (elogiando reportagem anterior);

Historia:

(3 ) NE 06 (2) ¢ NE 07 (1) {elogiando reportagem anterior “E possivel superar a limitagio
dos livros?);

( 1) NE 27: elogiando reportagem “Livro Didatico: um jeito de contar a Historia diferente
do ensino tradicional”;

( 1) professor de Ljui (RS) cumprimenta & revista pela reportagem “Inconfidéncia Mineira —
200 anos de uma histéria mal contada™;

( 1) NE 34: professores de uma escola em Guararapes (SP) relatam trabalho com alunos a

partir de reportagem anterior sobre a Inconfidéncia Mineira;
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( 1) NE 35: professora de Vitoria da Conquista (BA) parabeniza a revista por reportagem
sobre a Revolugdo Francesa;

Geografia:

( 1) NE 09 (elogiando reportagem anterior “Como explorar os modelos da terra”;

{ 2 ) NE 22 e 25: professor de Brasilia (DF) e professora de Rondinha (RS) elogiam
reportagem “Geografia: é melhor ensinar a pescar do que dar o peixe”,

( 2 ) NE 23: professora de Nova Olimpia (Parana) e professor de Sdo Miguel (RN) elogiam
reportagem “Geografia: Um mundo que ndo estava nos mapas”;

( 1) NE 32: professora de Mogi das Cruzes (SP) informa que a Associagio dos Gedgrafos
Brasileiros publicou trabalho sobre “a projecio de Peters” informando, também, como
adquiri-lo;

Educacio Moral e Civica:

{ 1) NE 06 (firmando posigdo favoravel ao fim dessa disciplina);

{ 1) NE 09 (favoravel ac ensino dessa disciplina),

Educacio Artistica:

{ 1) NE 21: professora de Belém (PA) diz-se preocupada com professores dessa disciplina
que nd3o procuram passar trabalhos que interessem a realidade das criangas; professora de
Manaus {AM) agradece a minibanda ganha em concurso promovido pela Revista,

( 1) NE 27: Professor de Ceara-Mirim (RN} pede reportagem sobre a disciplina na escola
publica do Nordeste;

{ 1) NE 29: professora de S&o Paulo (SP) questiona a func¢io da disciplina nas escolas;

( 1) NE 33: professora de Mafra (SC) lamenta que os proprios professores ndo entendam o
gue deveria ser o contetido da disciplina Educagido Artistica, limitando-se a preparar festas,
ensinar poesias ensaiar hinos, técnicas de dobradura, pintura e desenho,

( 1) NE 35: professora de Assis (SP) elogia artigo de Luis Camargo, “A crianga sabe
desenhar”, onde critica o mimeografo por atrofiar a capacidade criadora da crianga;

Fisica:

{ 1) NE 35: professora de Caceres (MT) parabeniza reportagem “Alunos aprendem Fisica

criando seu proprio laboratorio”;
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9. Cartas sobre Experiéncias Educacionais e Relatos Pessoais:

( 1) NE 03: sobre reportagem anterior “Ensinar ¢ um ato de amor”, concordando com o
depoimento da escritora Adélia Prado;

( 1) NE 04: sobre reportagem anterior “Escola Aberta do Calabar”, pesquisadora da
Fundacgio Nacional pro-Memoria, em Brasilia (DF), critica omisséo da reportagem quanto a
Projeto do Ministério de Cultura que viabilizou A Escola Aberta, bem como outras escolas
em Salvador ¢ mais de 100 projetos no pais (cf item Pedidos de Correciio e
Esclarecimentos);

( 2 )} NE 05 e 07: sobre reportagem anterior “Ele fez da escola um lugar de gente feliz”,
professoras de Taguatinga (DF) e de Sdo Paulo (SP) elogiam, com emogéo, experiéncia do
“herdi” professor;

{ 1) NE 06: sobre reportagem anterior “Aventura e heroismo nas escolas de Cananéia”,
professora de Ipiad (BA), leu com “emogdo™ a reportagem sobre a luta e otimismo dos
professores entrevistados;

( 2 ) NE 15: professora de Sdo Sebastidio (SP) elogia reportagem sobre escola-oficina de
S&do Paulo, considerando o trabalho arduo, mas gratificante;

( 1) NE 19: Inspetora de alunos, de Itapui (SP), relata experiéncia pessoal;

( 1) NE 21: Professor de Campo Eré (SC) critica o senhor Rubens Alves, entrevistado na
reportagem “O bom professor € um criador de novos mundos”;

( 2) NE 29: Professora de Sertinia (PE) concorda com professora entrevistada em “O que
eles sentem: na hora de reprovar um aluno™, e, professora de Pancas (ES) sugere
reportagem com o professor Paulo Freire;

( 2 ) NE 32: professora de Diadema (SP) critica professores que sdo “manda-chuvas” e ndo
aceitam questionamentos. Ela diz fazer seu questionamento para que “todos os educadores
pensem no seu trabalho; claro que ganhamos pouco, mas no devemos nos esquecer das
criancas que mais tarde serdo alguém neste pais”; aluna do 2° Grau relata sua experi€ncia
ao tomar a decisdio de ser professora, sendo que a Revista havia contribuido para tal. Apesar
de ir contra a vontade dos pais e desdnimo dos amigos ela acredita que tera “a maior
recompensa que uma profissdo pode trazer: a sensaglo de ser Util, de estar realizando algo

pelo proximo™;
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( 1 ) NE 33: professor de Porto Alegre (RS) relata experiéncia em escola, na linha
“construtivista”;

10. Cartas sobre Politica em Geral:

( 1 ) NE 02: Professora de Campinas (SP) elogia reportagem “Professora, 0 que é
Constituinte?”;

( 2 ) NE 09: Professora de Itararé (SP) e professor de Niterdi (RJ) elogiam reportagem
“Constituinte e Educago: como escolher um bom candidato”;

( 1) NE 12: Professor de Natal (RN) conclama seus colegas a aproveitar a Constituinte
“para unir nossas forgas e reivindicar a unificagio do salario dos professores em todos os
Estados do Brasil, além de um Estatuto Unico ¢ completo. SO assim acabardo as enormes
distor¢es de que somos vitimas™;

{ 1) NE 15: Professor de Portel (PA) comenta: “precisamos da Constituinte para elaborar
novas leis que possam melhorar o sistema educacional. Livros novos, salas de estudo etc.
Mas queremos também salarios dignos. De que serve decorar a sala, se a cozinha esta
pegando fogo?”;

( 1) NE 22: professora de Siao Luis {MA) desabafa “sou professora hid 18 anos e quero
dizer que a situagdo politica no Brasil esta ruim, pois os donos do poder estdo cada vez
mals ricos € o povo cada vez mais pobre. Os professores, principalmente, sio mal
remunerados e o ensino esta num nivel cada vez mais baixo™;

{ 2 ) NE 25: Professor de Santa Isabel (SP) diz ter ficado horrorizado com a apreensio do
livro Brasil: Nunca Mais. A denincia da apreensdo foi publicada na Segdo Mural (NE 22);
e professora de Ibatirama (BA) pede reportagem sobre “maneiras de despertar a consciéncia
critica dos jovens sobre a politica, para que nfo sejam tdo acomodados”;

( 1) NE 27: Professor de Araguatins (GO) sugere balango do que foi feito em Educagio
apOs o término da Constituinte;

( 3 ) NE 29: duas professoras do Rio de Janeiro (RJ) relatam que, aproveitando as eleigdes
do ano anterior, fizeram na escola em que trabalham elei¢Bes para representantes de turma
e de turno; um professor de Anapolis (GO) sugere reportagem sobre direito a voto aos 16

anos, garantido pela Constituigéo;
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( 2 ) NE 30: Professor de Boa Vista (RR) considera que “se os politicos estdo se
destacando, hoje, é porque em algum momento de suas vidas foram felizes ao ocupar um
lugar em alguma escola”. Mas depois, em sua opinido, se esquecem do passado e hoje
pensam apenas em sua melhoria pessoal”. A sociedade brasileira “tem grande parte de
culpa por ndo fazer as cobrangas necessarias dos politicos, ndo fazer valer as suas
exigéncias”. E, professor de Carbonita (M) acredita que “o unico jeito de mudarmos o
sistema educacional brasileiro € ingressarmos na politica e disputarmos os poderes
Executivo e Legislativo”. Sua “receita” para os professores é: “participar mais”,

( 3 ) NE 34: duas professoras, sendo uma de S#o Paulo (SP) e outra de Gléria de Dourados
(MS) comentam reportagem anterior “Seus alunos vdo votar” (NE 31). A primeira afirma
que “é bom saber como se deve fazer para explicar aos alunos o que ¢ politica, pois esse
tema ¢ muito restrito nas escolas”; a segunda parabeniza a revista considerando que “quem
a leu com atengdo tomou conhecimento da responsabilidade que € votar para presidente”,
professora de Uberlandia {(MG) tece consideragdes sobre a importancia do momento
histérico para “trabalharmos com nossos alunos a importéncia do voto, o convivio coletivo
e a reflexfo da nossa fungdo social”, sugerindo questdes e simulagdo de eleigdo, incluindo a
comunidade;

{ 1) NE 36: professora de Caetité (BA) elogia reportagem sobre Amazdnia: “Amazdnia: a
ultima chance” {(em NE 31, opinifio do senador Fernando Henrique Cardoso, na secfo
opinido). Ndo podemos deixar de lado um caso tdo sério como este, ela diz. “Pena que
Chico Mendes ja perdeu a vida, antes eu nunca tinha ouvido falar nele. Quantos Chicos
Mendes ndo tém por ai?”

11. Cartas sobre Politica Educacional:

( 1) NE 01: Professora de S3o Paulo comenta artigo “Mais tempo na Escola”, do Professor
José Mario Pires Azanha,

( 1) NE 03: Professor de Pompéia (SP), critica diretora do Instituto Municipal de Educagio
de Ilhéus, por esta aparecer na foto com um cigarro na méio;

( 4 ) NE 04: Duas professoras comentam reportagem anterior - “Milagre da Multiplicago”.
A de Itabira (MG) critica a improvisa¢do de salas de aula em Onibus, barracas e palafitas

em Recife, Manaus e Brasilia; a outra, de Porto Alegre, queixa-se de que, enquanto outros
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Estados fazem o “milagre da multiplica¢io de vagas”, o Rio Grande do Sul reduz o nimero
de professores nas periferias, deixando alunos sem atendimento. Outras duas professoras
comentam reportagem “Reforma Silenciosa”. Uma, de Uberlindia (MG), critica as “leis”
de uma escola do Parana, onde uma professora ndo pdde dar aula porque se atrasou um
pouco. A outra, diretora do Departamento de Educagio Municipal de Anapolis (SC),
concorda com as pessoas entrevistadas, pois acredita que “o problema do ensino esta ligado
a alguns fatores que dificilmente podem ser separados ou considerados distintamente’;

{ 1 ) NE 05: Professora de Alverga, em Jodo Pessoa (BA), deseja que a “Reforma
Silenciosa™ (reportagem anterior) produza resuitados concretos: “a escola cabe criar um
espagc €tico para agir, articulando as agbes escolares as demais, politicas e sociais,
oportunizando a formaco intelectual e sécio-cultural do alunado como prioridéde”;

( 2 ) NE 06: Professora de Campo Grande (MS), firma seu apoio a opinido de Marieta
Severo, atriz entrevistada na reportagem “Qual 0 maior problema na educagio de 1° Grau”,
pois € aluna do Magistério e ndo se sente motivada pelas matérias; e, professora de Ipiad
(BA), escreve que leu com emogHo a reportagem “Heroismo nas escolas de Cananéia. Em
suas palavras: “vendo tanta luta e otimismo dos professores entrevistados, sentimos o
quanto vale a pena acreditarmos que a Educagio é viavel, apesar de tudo”;

( 2 ) NE 09 uma professora de Ilhéus (BA) e outra de Vitoria (ES), apoiam a opinido
favoravel ao direito ao transporte de alunos, professores e supervisores rurais;

( 2 ) NE 10: Professor de Ilhéus (BA) considera oportuna reportagem “5692 - Mudar essa
lei resolve os problemas da Educagio?” Agora, ele diz, “com a Constituinte j& formada, €
preciso que fiscalizemos nossos ¢leitos a fim de que transformem em lei as reivindicacSes
assumidas nos palanques, para que a Educacfio brasileira afinal assuma seu lugar em nossas
vidas”, e, professor de Porto Alegre, relata ter ficado estarrecido com o volume de papéis
que as professoras estdo obrigadas a preencher, observados em escolas publicas e
particulares;

( 1) NE 12: Professor de Taguatinga (DF) critica opinido de missivista anterior contréaria &
eleigdo de diretores de escola;

{ 1) NE 13: Diretor da UDEMO protesta contra reportagem “Avangos € tropegos”, sobre a

criagdo do Conselho de Escola, com carater deliberativo. Critica posi¢do de ex-deputado
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entrevistado argumentando que ele gostaria que os professores tivessem participagdo
majoritaria no Conselho, 0 que, em sua opinido, tornaria o Conselho uma arma a favor do
professor e ndo a favor da Educagéo ;

( 2 ) NE 14: Professora de Branddo, em Teresina (PI) comenta reportagem “Escola
Comunitarias; um jeitinho carioca de driblar a falta de vagas™, considerando a experiéncia
um grande exemplo e observando que “seria muito proveitoso se todos os educadores ndo
apenas desejassem uma Educagio melhor, mas também lutassem e fizessem algo de
concreto em prol disso”; e professora de Brasilia (DF) discorda da opini&o de Julio Correz
(secretario do Ensino Basico do MEC, expressa em artigo anterior “180 dias ndo bastam”.
Ela argumenta que “o problema da qualidade de ensino néo se concentra no namero de dias
letivos”. Em suas palavras, “seria preciso que o sr. Julio Correa descesse a sala de aula ¢
viesse ver as precarias condigdes do ambiente fisico no qual trabalhamos, a falta de
material, a péssima formagdo dos professores, que nio entendem nem o conteddo
programitico (e este ja € lastimavel), as condiges de aprendizagem em que se encontram
nossas criancas, o salario indecente dos professores ;

(4 ) NE 16: Professor de Quixada (CE) considera que a meta prioritaria do governo que
deveria ser a Educagio, nio estd sendo cumprida. A educacdo brasileira, em sua opinido,
caminha para o caos, pois os alunos ndo aprendem, os professores sentem-se frustrados
com os miseros salarios e as greves se sucedem prejudicando os alunos, parecendo que
fazem parte do curriculo. Diante disso, afirma que “¢ hora do Ministro Jorge Bornhausen
regularizar a2 Educago no Brasil”. Professora de Guarapuava (Parana), elogia trabalho
sobre educagdo de jovens e adultos em Cabo ( PE) que foi objeto da reportagem “Eu achava
que a caneta pesava mais que a enxada”. E, dois professores, uma de Monsenhor Tabosa
(CE) e outro de Canavieiras (BA), criticam opinidio da professora Maria Teresa M. Amaral
que na reportagem “Leigos: um velho problema, muito longe de uma solugéo” afirma que
“leigo ¢ tdo analfabeto e tdo carente quanto os seus alunos;

(2 ) NE 17: Professor de Salvador (BA) lamenta falta de base dos alunos em matematica
atribuindo-a & “famigerada lei 5.692 que desobrigou o aluno de estudar”; e, professora
municipal, responsavel pela Fundagdo Educar (Bahia) parabeniza a Revista pela

reportagem “Eu achava que a caneta pesava demais”,
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( 1) NE 18: Professor de Amarante (PI) concorda com a opinido da professora de Brasilia
que, em carta a Revista, discorda da opinifo do sr. Jilio Correa em “180 dias nfo bastam”;

( 2 ) NE 19: Professor de Satiro Dias (BA) “desabafa” criticando as autoridades da
Educagdo principalmente quanto a zona rural. Reclama, também, dos baixos salarios. E,
professora de Santo André (SP) critica supervisores de ensino;

( 4 ) NE 20: Professora de Fazenda Agua Boa (GO) elogia o sistema adotado em Recife,
objeto da reportagem “Professores estimulados melhoram o Ciclo Basico”, professora de
Buique (PE) diz-se desesperancada, ndo acreditando mais em palavras e promessas
enganadoras dos chefes politicos deste pais. Em suas palavras: “andei trés quildmetros por
dia, durante oito anos para me formar. Hoje trabathamos quatro horas por dia, transmitindo
nossas palavras, para ganhar s6 Cz$ 1 200,00. Sou uma professora muito revoltada, uma
professora da zona rural que precisa ser valorizada”. Professora de Joinville (SC) critica
governador de Santa Catarina por ndo investir em educacgdo apesar de dizer que “prefere
escolas cheias a cadeias lotadas™. Professor de Roga Nova (BA) contesta professores e
coordenadores de Seminario realizado em Caldas de Cipo (BA), dentro do Programa de
Apoio & Educagdo Rural (Nordeste), por erros conceituais de conteiido disciplinar.
Estudante do curso de Magistério, em Ibipeba (BA) critica elei¢do para principal cargo da
diretoria de sua escola, por ndo ter tido a participag¢do de alunos;

( 6 ) NE 21: Professora de Itatuba (PB) elogia entrevista do professor Neidson Rodrigues
em “O presente esquecido™; professora do Rio de Janeiro (RJ) critica “rigor descabido™ em
concurso para o magistério daquele Estado, argumentando que o discurso oficial sobre a
necessidade de melhoria da qualidade de ensino dependesse apenas de professores de “alto
nivel” desconsiderando a necessidade de recursos materiais, cursos de reciclagem e salarios
condizentes. Professora de Chapada dos Guimardes (MT) reclama da Secretaria de
Educacdo que quer as criangas alfabetizadas em um ano o que , em sua opinidio, nfo €
possivel para as criangas da zona rural. Professor de S3o Sebastiiio da Boa Vista, em
Marajo (BA), tece comentarios sobre a municipaliza¢@o do ensino, indicando possibilidades
e perigos, e sugerindo consulta aos professores e diretores. Professora de Pancas (ES)

defende a necessidade de um professor s6 para a 1* série na zona rural. Professora de
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Campo Alegre de Lourdes (BA) pergunta onde esti a merenda escolar que os jornais, o
radio e a televisdo divulgam estar sendo distribuida para todos os Estados;

( 2) NE 22: professora de Curitiba (Parand) discorda de opinido da professora Magda
Soares em reportagem “Escola brasileira é contra o povo”, pois em sua opinido ela
“supervaloriza o papel da linguagem quando trata do fracasso da escola junto as camadas
populares; sobre a mesma reportagem, professor do Rio de Janeiro (RJ) considera que “a
escola é uma instituicio conservadora porque visa a transmissdo daqueles valores que a
comunidade dos adultos supde serem permanentes. A maioria dos diretores ¢ professores,
conformada ou deformada pela pedagogia do tacape, reproduz com os alunos o tratamento
recebido na propria infincia e adolescéncia. Dai a notével resisténcia as mudangas
pedagogicas e metodoldgicas”,

(4 ) NE 23: Professor de Padua (RJ) elogia reportagem “Carteira Escolar: A dura luta pelo
direito de sentar direito” sobre a necessidade de carteiras adequadas a estruturagio do corpo
das criancas; professora de Sio Vicente de Paula (RJ) elogia reportagem e parabeniza
professores entrevistados em “Sem-Terra: A escola ao lado da comunidade™, professor de
Camboriti (SC) considera que um pais que vé aumentar sua populagio em 3 milhGes de
pessoas a cada 12 meses, jamais terd recursos para a Educagio. Considera, ainda que a
maioria das pessoas espera da escola solugdes para problemas que as criangas ja trazem da
escola e para os problemas sociais do pais; e, professora de Cacoal (RO) reclama que “o
sistema educacional nio da o minimo valor ao professor leigo rural, que vive isolado,
dificilmente recebe supervisio, tem uma escola com criangas mal alimentadas (que ate
desmaiam de fraqueza), a merenda ¢ insuficiente, o material didatico € racionado e o salario
pior ainda”;

( 1) NE 24: Professor de Osasco (SP) elogia entrevista “Professor anda mais carente que
aluno”, com a professora Anna Bernardes Silveira Rocha, do CFE;

( 3) NE 25: Professora de Alagoinhas (BA) discorda quando a reportagem “Diagnostico; A
escola piiblica esta sendo assassinada” so se refere ao Norte e Centro-Oeste, pois, ela diz,
“aqui no Nordeste o rumo da Educagdo ndo € diferente”. As autoridades dizem que
nenhuma crianca ficara sem vaga, mas a realidade € outra”; professor de Sdo Paulo pede

para a Revista abordar a ndo- reprovagdo em inglés para os alunos das escolas oficiais do
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Estado de Sdo Paulo; e professor de Souto Scares (BA) pede reportagem sobre direitos e
deveres dos alunos;

( 2 ) NE 26 Professor de Wenceslau Braz (Parani) faz depoimento favorivel aos
Conselhos de Classe, e professora de Tucurui (PA) propde que a disciplina Técnicas
Agricolas seja reprovativa e no opcional;

(4 ) NE 27: Coordenaggo de Cultura de Vitoria da Conquista (BA) aplaude a reportagem
“Escola rural: Projeto Terra procura resgatar a cultura popular”, em Mato Grosso;
professora de S3c Paulo pede reportagem sobre jornada unica; professora de Belém
denuncia governador do Pard que “além de considerar o Estatuto do Magistério
inconstitucional, nfo recebe a categoria para dialogar, enquanto sua esposa, que &
Secretaria da Educagdo, ndo tem compromisso com o ensino ¢ demitiu mais de 30 diretores
sem critério algum”; e, professora de Ibitita (BA) denuncia que os professores de seu
municipio fizeram uma reunifio para criar sua Associagdo, mas o diretor ndo os quer
receber;

{ 6 ) NE 28 Professor de Guerino Teodora de Menezes (MS) elogia monitores e
supervisores ¢ a reportagem “Ac¢do Comunitaria: Projeto Seringueiro: uma luz no meio da
mata”; professora de S3o Paulo (SP) questiona e professora de Alegre (ES) concorda com
opinidio do professor Luiz Carlos Cagliari, sobre reprovago, expressa em “Entrevista: A
escola ndo deve reprovar ninguém”. Mas, professora de Caldas (MG), em NE 29, nio
concorda com o professor Cagliari, “quando ele defende a idéia de que a pré-escola é um
luxo desnecessario € que cabe & familia desenvolver o que vem antes do 1° Grau”;
professora de “Aguas de Linddia (SP) concorda com a professora Lia Cestariolo (cf. item
Professores) e “desabafa” quanto a situagdo em S3o Paulo, onde em sua opinifio, as
medidas s#o tomadas de cima para baixo, os projetos de mudanca sdo colocados em
linguagem inacessivel para a maioria dos professores e os cursos de atualizagiio sdo
oferecidos em locais e horarios inacessiveis. E, professor de Caetité (BA) acha que a
Fundag@o Educar, em seu municipio, estd sendo pior do que o mobral: “sé colocam
professores do mesmo partido politico deles”, “ndo ha supervisio, nfo ha aulas todo dia e

poucos alunos comparecem”. Estdo dando aulas para criangas menores de 10 anos e alguns
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professores sO tém a 3* série do 1° Grau. Em sua opinifo, “o mobral nfo tinha tanta
politicagem assim”;

(9) NE 29: Professora de Pedra do Indaia considera muito valiosa a entrevista do professor
Luiz Carlos Cagliiari, da UNICAMP, em “A escola nio deve reprovar ninguém”;
professora de Curitiba (Parana) considera excelente a entrevista do professor Tomaz
Wonghon em “Nunca faremos a tiltima greve”, por mostrar em poucas linhas “a represséo
articulada pela Nova Repitblica contra os professores”; professora de Pdo de Agucar elogia
opinidio de Jodo Carlos Di Génio, diretor-presidente do Centro Educacional Objetivo, por
suas opinides em “O ensino Publico tem remédio”; professor de Doutor Camargo (Parana)
concorda com opinido do missivista de Camboriti (SC) (cf. acima, NE 23); trés professores
falam sobre merenda: professor de Tanque Novo (BA) pergunta: “por que este governo nao
libera mais verbas para a distribuicdo da merenda? Em sua opinifio, “com esta situagdo o
resultado é a derrota, principalmente nas escolas rurais, onde as criangas andam
quildmetros para chegar a escola”; professor de Monsenhor Gil (PI) relata que na escola em
que trabaltha a merenda deu apenas para dois meses e, como nfo ha merenda, os alunos
ficaram sem recreio; e professora rural de Seropédica (RJ), responsavel pela merenda, pede
idéias de cardapios. Professor de Sdo Luis do Maranhio (MA) considera que a Educag@o
neste pais estd debilitada e cita como exemplo um colégio de 2° Grau que tem poucos
alunos porque faltam professores;, professora de Campos (RJ) concorda com a professora
Lia Cestariolo {(cf. reportagem citada acima)

{ 2 ) NE 30: Professor de Niteroi (RJ) interpreta a questio da municipalizagio do ensino
pablico de 1° Grau. Em sua opinido, os artigos da Constituigio referentes a esse assunto
definem as “competéncias municipais, ndio a responsabilidade prioritaria ou exclusiva por
este ou aquele grau de ensino”; professora de Franca (SP) concorda com a criagdo do Ciclo
Basico, da Jornada Unica e a utilizagdo de histérias infantis na alfabetizagio;

( 10 ) NE 32: a Secretaria da Educagdo e Cultura de Cuiabé (MT) parabeniza a revista pela
reportagem “Ensino Noturno — A semente do fracasso (NE 29), por retratar a realidade do
ensino noturno no Brasil. Informa, também, que esta secretaria desenvolve o projeto
“Resgate do Ensino Noturno: Uma Educagio Centrada no Aluno Trabalhador”, que coloca

em pratica algumas das alternativas sugeridas na reportagem; uma professora de Osasco

267



(SP) também elogia esta reportagem sobre ensino noturno; professor de Caarapé (MS)
elogia reportagem sobre reformulagio do Curso de Pedagogia, com énfase no 1° Grau, feita
na Universidade Federal do Acre; professora de Sengés (PR) elogia opinido da presidente
da Associagdo dos Professores do Parana (NE 28); Professora de Formiga (MG) pergunta
“de que adianta o uso de tecnologia na preparagio da merenda escolar, se 0s nossos alunos
(...) andam até 4 quildmetros para chegar & escola € nfio estio recebendo merenda
suficiente?” Professora de Cambé (PR) se diz “chocada com a carta de professor sobre a
Fundagdo Educar, pois em seu municipio o projeto € muito eficiente; em relagio ao
“desabafo” do mesmo professor, em (NE 28), a Fundagio Nacional para Educacdo de
Jovens e Adultos — Educar, criada pelo decreto n° 91980 em 25/11/85, explica que tem
atribui¢do de fomentar programas destinados aqueles que nfo tiveram acesso a escola ou
que dela foram excluidos prematuramente. A Fundagdo coloca-se 4 disposicio das
entidades para apoio técnico, e/ou financeiro e material, sendo de responsabilidade das
entidades a seleciio dos professores, a supervisio, a mobilizacio dos alunos, enfim, a
execucdo dos programas; professora de Sdo Paulo (SP) acha oportuna colocagio feita pela
professora Célia Maduro, funcionaria do MEC, na Segio Opinido (NE 29) em relagdo ao
problema da erradicacio do analfabetismo, “no que tange & instigacio da efetiva vontade
politica do Estado”. Porém, ela considera que as finangas do pais nfo comportariam o
acionamento da maquina de erradicagio total do analfabetismo, tendo em vista “o fracasso
do Mobral”. Ela considera que os esforgos devam ser concentrados em programas para
jovens de 7 a 14 anos, sendo de 7 a 14 anos; um professor de Campinas (SP) ¢ uma
professora de Foz do Ignacu (PR) concordam com a opinifio da professora Isolde Benilde
Andreata, na se¢do Opinido (NE 28). O primeiro considera que a educacio brasileira esta
caminhando para um triste fim e que “cada vez mais encontramos gente boa do Magistério
disposta a lutar por dias melhores, mas essa gente esta sendo vencida pelo cansaco e pela
falta de compostura do nosso governo™, a segunda, considera que “se nfo lutarmos pelo
nosso resgate, vamos chorar muito mesmo pela nossa liberdade™,

(6 ) NE 33: uma professora do Rio de janeiro (RJ), um professor de Criciuma (SC), uma
professora de Pedras de Fogo (PB) e um professor de Lagarto (SE) elogiam reportagem

com Paulo Freire, em NE 30, destacando sua “vis3o progressista”, por “tirar a venda que
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nos impdem a fim de nos esconder a verdade”, e parabenizando a prefeita Luiza Erundina
por té-lo como secretario, um professor de Boa Vista (RR) elogia as professoras Arlette
D’Antola e Myrtes Alonso pela entrevista em NE 29 “A escola de 1° Grau nfio existe”; e
um professor de Indiapord (SP) elogia reportagem “Ciclo Basico, uma nova arma contra a
evasio”, em NE 29;

( 1) NE 34: professora de Sdo José do Rio Pardo afirma ter gostado da entrevista com
Paulo Freire e que espera vé-lo novamente na revista

( 5) NE 35: professora de Sdo Paulo (SP) elogia reportagem sobre trabalho dos leigos no
Araguaia, em NE 32 e professor de Belo Horizonte (MG), sobre essa mesma reportagem,
critica “‘as prefeituras locais administradas por grupos conservadores [que] obviamente ndo
investem nessa experiéncia. E o governo do Estado vem boicotando sistematicamente o
projeto, por ndo concordar com a linha adotada”; professora do Rio de Janeiro (RJ)
comenta reportagem sobre os professores leigos do Araguaia (NE 32). Ela questiona a
preocupagdo com a situacio dos alunos, expressa pela professora entrevistada, indagando:
“Mas como fica o professor?”” E continua; “o salario que recebemos ndo € pouco, €
miseravel, indigno, injusto e imoral. N2o podemos aceitar que o centro se¢ja o aluno. Nos,
educadores, somos o centro, o mais importante. E aqui vai um recado aos professores leigos
do Araguaia: lutem sim, pela melhoria de condiges nas escolas, lutem principalmente pelo
salario”. Professora de Redengdo (CE), desabafa: “Leciono ha sete anos (...) e fago esse
desabafo porque ndo suporto mais presenciar tanta injustiga. E revoltante, triste e
lamentavel a situaciio dos alunos em nossa escola. As criangas tém fome, nio ha merenda.
As criancas tém sede, a agua ¢ poluida e n3o ha filtros na escola. As criangas desejam
brincar, falta dnimo. Esses fatores influenciam na freqiiéncia e comseqiientemente na
aprendizagem. E o professor assiste a tudo isso de méos atadas, pois nfio dispde de meios
para amenizar essa situagio, ele proprio ja é desvalorizado pela sociedade, que ndo
reconhece a sua importincia para o engrandecimento do pais. Acredito que esse quadro
podera ser revertido. Depende todos, principalmente de um maior empenho das autoridades
comprometidas com a causa educacional”. Professora do Rio de Janeiro (RJ) sugere que a
Revista abra um espago para “mostrar como estd a elaboragio da LDB”. Ela cré que “o

processo ndo esta sendo divulgado a contento para a sociedade”.
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(2 ) NE 36: um professor de Goiénia {(GO) e outro de S3o Paulo (SP) elogiam reportagem
sobre o Estado de Tocantins (NE 33);

12. Cartas sobre Politica Educacinal (MEC/FAE/FUNDACAO EDUCAR)

( 1) NE 05, Professora de Guapiara (SP) denuncia a falta de merenda escolar nas escolas
isoladas, em Sdo Paulo, onde até 20 de margo, haviam recebido a merenda somente uma
vez, que deu para quinze dias (este exemplar € de agosto/86);

( 1) NE 07: Sobre a Fundagdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), Professor de Indaiatuba
(SP) sugere que parte da verba para a distribuigio de livros didaticos seja destinada para a
distribuigfo de livros infanto-juvenis;

{ 2 ) NE 08: um professor de Auriflama (SP) e outro de Novo Gama (GO) denunciam o nfio
recebimento dos livros do Programa Nacional do Livro Didatico (o exemplar da Revista ¢
de novembro de 1986).

(1) NE 10: professora de Palmas Monte Alto (Bahia) critica o formulario para escolha dos
livros por apresentar poucos e desconhecidos titulos. Por exemplo, apenas trés titulos de
Estudos Sociais para 3° série, dos quais teve que escolher dois que ndo conhecia. Sugere
que sejam enviados os proprios exemplares para a escolha.

( 1) NE 12: Professor de Bagre (PA) comenta: “Parece que tudo vai bem com a educacdo.
Livros distribuidos pela FAE, MEC criando salas de leitura, merenda escolar reforgada; so
o professor fica para tras. Salarios baixos, cursos deficientes, politicagens nas nomeagdes.
Senhor Ministro da Educagio, sem bons professores nio ha educagio™;

( 1) NE 13: Professor do municipio de Alto Alegre, em Bacuri, no Maranhfio, pergunta
onde estdo escondidas as merendas destinadas ao municipio, onde 85% dos alunos sio
carentes, “ja que o radio, a televisdo e os jornais vivem publicando a distribuicio desse
beneficio & populagdo escolar”™;

( 1) NE 14: Edison Wagner, da FAE, responde 2 carta da professora de NE 10 sobre a
escolha dos livros didaticos por formularios, especialmente sobre a disciplina de Estudos
Sociais: “Ndo €é bem assim”, ele diz. “Para esta disciplina estdo listados 36 titulos. Como
os contetidos de Estudos Sociais para a 3* e 4° séries sdo dependentes de curriculos locais,

algumas editoras elaboram versdes especiais para as diferentes unidades da Federacdo.
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Além destas, ha ainda sete titulos ndo especificos que podem ser adotados, a critério dos
professores. Ou ainda livros do tipo “integrado”(19), com conteddos de Estudos Sociais.
Quanto 4 sugestio de remeter &s escolas os “proprios exemplares”, em vez da listagem dos
titulos, € inexeqiiivel. Significaria encaminhar a cada uma das 200 mil escolas brasileiras
uma colecio de 1 400 titulos, ou seja, 280

milhdes de exemplares!

( 1) NE 19: professora de Itiitba (BA) indaga a causa de a merenda escolar deixar de ser
distribuida em escolas daquele municipio que té€m classes com menos de 40 alunos: “Os
pais pensam que somos nés, os professores, culpados. Parece que, nessas classes, as
criangas nio precisam comer’;

{ 1 ) NE 21: professora de Campo Alegre de Lourdes (BA) pergunta onde estd a merenda
escolar que 0s jornais, o radio e a televisdo divuigam estar sendo distribuida para todos os
Estados.

( 1) NE 23: professora de Cacoal (RO) reclama: “o sistema educacional ndo da o minimo
valor ao professor leigo rural, que vive isolado, dificilmente recebe supervisdo, tem uma
escola com criangas mal alimentadas (que até desmaiam de fraqueza), a merenda ¢
insuficiente, o material didatico € ractonado e o salério pior ainda”.

( 1) NE 28 professor de Caetité (BA) acha que a Fundagio Educar, em seu municipio, esta
sendo pior do que o mobral: “s6 colocam professores do mesmo partido politico deles”,
“ndo ha supervisdo, ndo ha aulas todo dia e poucos alunos comparecem”. Estfio dando aulas
para criangas menores de 10 anos e alguns professores s t€m a 3° série do 1° Grau. Em sua
opinido, “o mobral nfo tinha tanta politicagem assim™;

( 4 ) NE 29; trés professores referem-se & merenda: um professor de Tanque Novo (BA)
pergunta “por que este governo ndo libera mais verbas para a distribuigdo da merenda?”.
Em sua opinido, “com esta situagdo o resultado ¢ a derrota, principalmente nas escolas
rurais, onde as criangas andam quildmetros para chegar & escola”, um professor de
Monsenhor Gil (PI) relata que na escola em que trabalha a merenda deu apenas para dois
meses e, como ndo ha merenda, os alunos ficam sem recreio; e, uma professora rural de

Seropédica (RJ), responsavel pela merenda, pede idéias de cardapios. Uma professora de
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Salvador (BA) diz-se constrangida com ¢ fechamento do Programa Salas de Leitura, no
Complexo Escolar Clériston Andrade, em Salvador;

( 3 ) NE 32: (Professora de Formiga (MG) pergunta “de que adianta o uso de tecnologia na
preparagdo da merenda escolar, se os nossos alunos (...) andam até 4 quildmetros para
chegar & escola e ndo estdo recebendo merenda suficiente?”. Professora de Cambé (PR) se
diz “chocada com a carta de professor de Caetité (BA) sobre a Funda¢dio Educar, pois
avalia que em seu municipio o projeto é muito eficiente. Em relagio ao “desabafo” do
mesmo professor (NE 28) Rosangela L. Silva, da Fundagdo Educar (PR), esclarece que a
Fundagio Nacional para Educagio de Jovens e Adultos — Educar, criada pelo decreto n°
91980 em 25/11/85, explica que tem atribuigio de fomentar programas destinados aqueles
que ndo tiveram acesso & escola ou que dela foram excluidos prematuramente. A Fundagio
coloca-se a disposicio das entidades para apoio técnico, e/ou financeiro e material, sendo
de responsabilidade das entidades a selecdo dos professores, a supervisio, a mobilizagio
dos alunos, enfim, a execuc¢éo dos programas;

( 1) NE 33: professora leiga de Tanque Novo (BA) que trabalha em escola rural, com
criangas carentes que até desmaiam de fraqueza porque a merenda s chega atrasada e é
insuficiente, reclama que recebe menos da metade de um salario minimo;

( 5) NE 35: Equipe de Professores do Programa de Educagio Basica, de Pogo Verde (SE),
discorda da professora Rosidngela L. Silva (NE 32) afirmando que “ndo adianta a cara
colega (...) dizer-nos que a Fundacio Educar tem a atribui¢io de fomentar programas etc.
Pois 0 que mais estamos cansados de ver sdo orgfos e instituiches governamentais se
acusarem mutuamente. Enquanto isso, nossa Educagdo esta um caos”. A carta da Equipe
comega afirmando que “em Pogo Verde somos unidnimes em afirmar que essa Fundacio
Educar € o maior fiasco. O Programa de Educacgio Basica estd parado. Muitos de nossos
alunos ficaram sem concluir a Segunda etapa do programa, pois os professores passaram de
outubro de 1988 a fevereiro de 1989 sem receber seus vencimentos, dos quais apenas uma
parte foi paga no final de julho passado (1989)”; dois professores de Terra Roxa (PR)
discordam da professora de Cambé (PR) quando diz acreditar que a Fundagiio Educar
funcione em todo o Parana. Eles afirmam que em seu municipio ela nunca existiu e que la

os analfabetos e semi-analfabetos constituem 65% da populag8o; um professor de Morro do
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Chapéu (BA) pergunta: “A relagio de material escolar fornecida pela FAE aos alunos do
Nordeste é enorme, mas onde serd que fica tudo aquilo?” Aqui, ele continua, “o aluno
recebe apenas um simples caderno. E preciso que esse quadro mude, as autoridades tém que
tomar uma atitude”. Uma professora de Redencdo (CE), desabafa: “Leciono ha sete anos
(..) e faco esse desabafo porque ndo suporto mais presenciar tanta injustiga. E revoltante,
triste e lamentavel a situagdo dos alunos em nossa escola. As criangas tém fome, nfo ha
merenda. As criancas t&m sede, a 4gua € poluida e nfo ha filtros na escola. As criangas
desejam brincar, falta animo. Esses fatores influenciam na freqiiéncia e conseqilentemente
na aprendizagem. E o professor assiste a tudo isso de m#os atadas, pois ndo dispde de
meios para amenizar essa situacdo, ele proprio ja € desvalorizado pela sociedade, que nio
reconhece a sua importancia para o engrandecimento do pais. Acredito que esse quadro
podera ser revertido. Depende todos, principalmente de um maior empenho das autoridades

comprometidas com a causa educacional”.

13. Cartas sobre Professores (considerados enquanto categoria profissional):

( 1) NE 02: Professora da rede estadual de ensino de S&o Paulo manifesta solidariedade aos
colegas da rede municipal de ensino de Sdo Paulo “que vém ha um més e meio, desde o
inicio da gestio do prefeito Janio da Silva Quadros, sofrendo continuas perdas em
conquistas duramente obtidas”,

( 2 ) NE 07: Professor de Macapa (Amapa) corrige dados salariais da reportagem “Os
professores mais bem pagos do pais”;, e professora de Curtiba (Parana) parabeniza o
governador e o secretario de Educagiio do Amapa pelos saldrios pagos aos professores de
14, queixando-se de que o prefeito de Curitiba ndo cumpre o Estatuto do Magistério, pelo
qual os professores municipais deveriam receber 3 salarios minimos;

( 1) NE 10: Professor de Sapucaia (RJ) elogia reportagem “Quanto ganha o professor
brasileiro™, pela informagio comparativa entre os Estados. Mais alarmantes do que as
diferengas, em sua opinido, é que cada unidade da federagiio adota um critério, “ficando
claro que nossos vencimentos dependem da boa vontade e interesse de cada politico e nio

de nosso desempenho ou importincia social”;
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( 1) NE 11: Professora de Campinas (SP) comenta reportagem ‘“Formacgdo de professores”
concordando que € “hora de nés mesmos brigarmos para que melhorem o nivel de ensino
da nossa profissdo”. Para ela, “é preciso encarar de frente o problema e lutar por algo mais
substancioso do que so os salarios (que de fato sdo baixissimos, mas ndo sfo o unico
problema de nossa categoria)”,

( 2) NE 12: Professor de Bagre (PA) comenta: “Parece que tudo val bem com a educagao.
Livros distribuidos pela FAE, MEC criando salas de leitura, merenda escolar reforgada; s6
o professor fica para tras. Salarios baixos, cursos deficientes, politicagens nas nomeagdes.
Senhor Ministro da Educagio, sem bons professores ndo hé educagdo!™; e um Professor de
Natal (RN) conclama seus colegas a aproveitar a Constituinte “para unir nossas forgas e
reivindicar a unificacio do salario dos professores em todos os Estados do Brasil, além de
um Estatuto unico e completo. S6 assim acabarfio as enormes distorgdes de que somos
vitimas™;

( 1) NE 14: Professora de Pelotas (RS) comenta reportagem “O que é preciso para a
reforma do curriculo dar certo”, considerando oportunissima a opinido da professora Magda
Soares, quando afirma que a formagéo do professor depende de suas condigBes de trabalho,
coisa que, na opinido da leitora, no hé no pais;

( 1) NE 15: Professora do Rio de Janeiro (RJ) elogia reportagem “Um dia na vida de um
professor”, considerando-a um retrato fiel;

{ 1) NE 16: Professora de Cagador (SC) cumprimenta a Revista por dar vez e voz aos
professores; |

( 2) NE 20: Professor Mangueirinha (Parana) critica frase do entio ministro da Educacéo,
Jorge Konder Bornhause - “A dignifica¢do da carreira do professor € mais do que salério™
indagando ao hoje “nobre senador”, se ndo passou em sua memdria o fato de que também ¢
dignidade trabalhar e receber um salario condizente, capaz de manter a si aos seus
dependentes”. Professor de Indaiatuba (SP) pede que a Revista publique textos de
professores de 1° e 2° Graus;

( 1) NE 21: Professora de Vila Velha (ES) critica reportagem “Balango: Um ano dificil, de
poucas conquistas novas”, por nio mencionar a paralisagio de 51 dias do Magistério do

Espirito Santo. A Revista responde que o movimento foi citado. Realmente foi citado, mas
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nio destacado entre “os movimentos de maior duragio” que apresenta, entre outros, 0s
Estados do Piaui e o Distrito Federal com 42 ¢ 45 dias de paralisagfo, respectivamente;

( 17 ) NE 24 (7), NE 25 (8) e NE 27 (2): professores questionam os salarios dos professores
municipais, tema da reportagem “O escdndalo do salério ilegal”, contando suas desventuras
e/ou criticando os prefeitos, uma vez que a reportagem trata dos professores municipais. As
cartas véem de Mendes (RJ), Bom Jardim (MA), América Dourada (BA), Brasilia (DF),
Nazaré (PB) e Almirante Tamandaré (Parand). Uma professora de Crateis (CE) diz ser
professora hé 18 anos e, apesar de ganhar Cz$ 1300,00 mensais, adorar a profissgo. O titulo
dado a carta ¢ “Amor”. A revista acusa recebimento de muitas cartas sobre essa matéria,
inclusive das Secretarias de Educacio de Itina (MG) e Currais Novos (RN) cujas tabelas de
vencimentos registram salarios maiores do que um salario minimo;

( 2 ) NE 26: quatre supervisoras das escolas estaduais do municipio de Coxim (MS)
parabenizam a professora Lia Ribeiro Cestariolo “por seu dinamismo e coragem em
elaborar um trabalho que retrata a qualidade de ensino em nosso pais” e repudiam a UFRS,
“por rejeitar sua tese’; e professora de Senhora dos Remédios (MG) pede pesquisa sobre
“perfil do professor {seus sonhos, dificuldades, como ele vive etc.);

( 4 ) NE 27: quatro professoras de Campo Alegre de Lourdes relatam situagio irregular de
trabalho, pagamentos e salarios dos professores. Enviaram peti¢o ao juiz da Comarca de
Remanso, mas ndo obtiveram resposta (por falta de juiz). Esta carta foi classificada como
“Desabafo™, e ndo como denincia, como outras duas neste mesmo exemplar.

( 1) NE 28: professor de David Canabarro pede modelos para elaborar Estatuto do
Magistério Piblico Municipal. A revista publica enderego da Coordenadoria de Apoio a
Gestdo da Escola, da Secretaria de Ensino Basico do MEC.

{ 2 ) NE 29: professor de Jaguaruana (CE) relata que professores municipais, deste
municipio, fundaram seu sindicato e considera ser preciso que “outros companheiros se
conscientizem da importancia deste 6rgio”; professora de Morro do Chapéu (BA) diz
sentir vergonha em responder qual € sua profissdo, ndo pela profissdo, mas pelo quanto
ganha uma professora leiga;

( 1) NE 30: professora do Rio de Janeiro (RJ) sente-se revoltada com a vergonhosa

situacdo da Educacio no Brasil. Em sua opinido, “a corrup¢do progride, enrola-se mais o
p >
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povo e rouba-se mais”. Ela pergunta por que a greve dos professores no Rio durou mais de
quatro meses. E responde: “Porque ndo interessa ao governo que as pessoas estudem”. Para
ela devemos lutar e esperar que em 89 surja um “Salvador da Patria” que nos salve, nos
ajude a escalar esse pogo e que termine logo com essa triste novela™,

( 1) NE 33: professora de Pindamonhangaba (SP) comenta greve dos professores da rede
estadual de ensino considerando que “os alunos estio sendo humilhados, sdo
marginalizados pela propna escola e pela sociedade, que os explora desde muito cedo, pelo
trabaltho”. Em sua opinido, “precisamos apoiar os professores, pois sfo pecgas importantes
demais nesta engrenagem chamada escola, e esta, por sua vez, peca maior da grande
maquina chamada sociedade. A greve nfio € sO problema deles, mas de todo o povo, ¢ sua
solugio s0 vira quando houver conscientizagdo, unido e participagdo de todos. Todos os
anos os professores precisam fazer esse papel humilhante e até ridiculo de ter que provar
nas ruas, através de protestos, seu valor e sua importéncia™;

{ 4 ) NE 34: quatro professores polemizam opinifio professor do Pari, expressa em carta
publicada em NE 31, sobre a questdo de o professor ser ou nfo considerado como
“trabalhador da educac@o™: professora de S&o Paulo (SP) considera a carta do professor do
Pard “preconceituosa quando se refere aos trabalhadores da educagio”; professora de
Osasco (SP) também discorda do professor afirmando que “é uma trabalhadora da educagéo
com muito orgulho™ e que a luta por salarios faz parte da luta pela valorizagdo do ensino;
da mesma forma, professora de Sdo Paulo (SP) acredita que “colegas que alegam que os
professores estdo apenas envolvidos em movimentos e partidos politicos na verdade estfo
buscando um pretexto para ndo assumir uma luta que também é deles. “O inimigo ndo € a
greve”, ela continua, “mas sim o governo que faz tudo para acabar com o Magistério (...) se
os alunos perdem dias letivos hoje com as greves, num futuro bem préximo, sem esses
movimentos, eles perderfio o direito a uma escola pablica; somente uma carta de um
professor de Umarizal (RN) concorda com o professor do Para afirmando que “héa muitos
trabalhadores da educacgdo e poucos educadores™ e “que isso so contribui para aumentar o
descrédito da nossa classe”™;

( 2 ) NE 35: professora do Rio de Janeiro (RJ) comenta reportagem “Araguaia: leigos

conquistam com garra uma habilitag8o adequada ao campo” (NE 32). Ela questiona a
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preocupagido com a situacio dos alunos, expressa por uma das professoras entrevistadas,
Dulcinéia da Silva, indagando: “Mas como fica o professor?” E continua: “o salario que
recebemos ndo € pouco, ¢ miseravel, indigno, injusto e imoral. Nio podemos aceitar que o
centro seja o aluno. Nos, educadores, somos o centro, o mais importante. E aqui vai um
recado aos professores leigos do Araguaia; lutem sim, pela melhoria de condi¢Ses nas
escolas, lutem principalmente pelo salario”; aluna do magistério de Diadema (SP) diz
querer dar seu apoio total 4 professora Dulcinéia da Silva, supra citada.

( 6 ) NE 36: dois professores do Rio de Janeiro (RJ) elogiam artigo “E preciso investir no
professor”; trés professores, enviam cartas classificadas na seg@o “Desabafo™: professor de
Pimenta Bueno (RO) concorda com a professora Cristina Sa, do Rio de Janeiro (RJ), em
carta publicada na sec@o “Desabafo” (NE 30): “Nio é possivel continuar recebendo salarios
de miséria, como eu que ganho NCz$ 220,00 e trabalho oito horas, fago oito planos de aula
por dia, merenda, enfim, assumo todas as fungdes da escola”; professora de Umbuzeiro
(PA) “desabafa™ *“aqui em Umbuzeiro da Paraiba, uma professora ganha NCz$ 13,00. Isto
acontece em muitos outros municipios da Paraiba. Nos temos que apelar para a agricultura,
temos que botar um rogado para colher milho, feijo e batata, porque, sendo, como vamos
sustentar nossa familia?”; e professora de Sdc Francisco do Maranhio (MA) também
“desabafa”; “Como um professor que nfo ganha um quarto do salidrio minimo pode
trabalhar bem? Eu ganho NCz$ 20,00 por més e ainda enfrento uma série de problemas,
como falta de merenda, material escolar etc. Neste mesmo exemplar, uma professora de
Ponta Grossa (PR) polemiza com a entrevistada, Marizinha Pimentel, sobre a reportagem
“Sem afeto, ndo ha alfabetizacio (NE 32) afirmando concordar que sem afeto ndo hé
alfabetizacdo, mas algo esta implicito em tudo isso, que néo € o afeto ou a posigio frente o
aluno. Criam-se cursos para melhorar o nivel dos professores, entrevistas afirmam que o
professor deve ser mais afetuoso em relacio aos alunos, mas o outro lado da moeda nio é
colocado. Os governantes nunca colocam a Educacio em primeiro plano. E entdo? As

coisas vio mal so com professores e alunos?”
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