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Resumo
Neste trabalho buscou-se compreender uma experiéncia em Educagéo

Popular, no cenario dos anos 90. Falar em Educacdo Popular, hoje, é falar de uma
perspectiva de Educagdo, cujo ponio de partida é a realidade social, tendo como

objetivo o resgate a participacdo, rumo a construgdo de um projeto politico de
sociedade.

Foi devido a crenga de que a Historia ndo chegou ao fim, gque grupos de
Educacao Popular continuam sobrevivendo, nos anos 80, contra a politica
neoliberal, a qual vem tentando se firmar como um quadro apocaliptico de final dos
tempos; procurando construir-se como alternativa, a Educac@o Popular busca
reconstruir um espaco para a educacio de adultos.

-

E importante lembrar aqueles que se comprometeram, ou se comprometeréo

com esta causa, que é preciso enderecar a esperancga, nutri-la com a troca, com a

fundamentacao tetrica e a reelaboragdo de planos de agéo, sé assim, educador e
educando, protagonistas da Educac¢do Popular, no cenario dos anos 90, poderao
continuar contribuindo para a construgéo de um mundo mais justo.

Abstract
In this assinment we aimed the comprehension of an experience in popular

education within the scene of the 1990s. Talking about popular education nowadays
is the same as to deal with a perspective of education in which the starting-point is
the social reality, having the rescue of the participation as the goal on the way to the
construction of a political project of the society.

Due to the belief that the history has not come to an end, the popular
educacion groups keep surviving in the 90s, against a neoliberal politic which has
been trying to settie as an apocalyptical frame of the end of the times. When trying to
develop an alternative, the popular education seeks the rebuilding of a space for the
adult education.

It is important to remind those who have taken or will assume the commitment
with the adult education cause, that it is necessary to address the hope, to nourish it
with the reciprocity, the theoretical fundamentals and the redevelopment of pians of
action and only then, the mentor and the pupil, protagonists of popular education
within the scene of the 90s, will be able to contribute to the construction of a more
just world.
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Apresentagio

Estamos vivendo um periodo de rapidas mudangas sociais e tecnoldgicas,
porém este avango nao tem irazido melhorias para a vida dos menos favorecidos
economicamente. Podemos perceber que os pobres estdo cada vez mais pobres. E
o adulto analfabeto? Quais séo suas perspectivas dentro desta sociedade letrada e
excludente? Que papel tem?a Educacdo Popular dentro deste quadro de crise
econdmica, politica e social? Em que tem se pautado o trabalho dentro desta
concepgdo na década de 907 Quais suas perspectivas enquanto trabalho social,
para o novo século que se inicia?

Foi pensando nestas questdes, que esta Pesquisa surgiu e buscou
compreender, através da pfrética Pedagogica do Projeto de Alfabetizagdo do
Sindicato da Construggo Civil de Campinas e Regigo, a pratica da Educag&o Popular
no cenario dos anos 90.

Buscar o significado da Educagio Popular, num momento de mutagGes
radicais, & sair, na verdade, em busca de uma nova conceituagéo, ou seja, €
reinventa-la. “Néo se trata de partir do zero, ignorando questbes que deixamos em
suspenso. A reconceituagao da Educacdo Popular passa por tudo que realizamos do
final dos anos 50 até hoje” (Garcia, 1994:8). F

Para desenvolver este trabalho, a autora baseou-se nos Principios da
Concepgéo Metodolégica da;Pesquisa—agéo—participante1, pois a escolha do método
nada mais é do que uma opgéo politica do pesquisador; justificando esta opc¢éao, faz
suas as palavras de Freire (irﬁ Brandéo,1983:35).

“Se a minha opcédo é liberfadora, se a realidade se
d4 a mim ndo como algo parado, imobilizado, posto ai,
mas na relagdo dindmica entre objetividade e
subjetividade, ndo posso reduzir 0s grupos populares a
meros objetos de minha pesquisa. (...) Na perspectiva
hbertadora em que me situo, pelo contrario, a pesquisa

‘Verdeﬁnigﬁodapaginasa13desteuaba1ho.



comc atc de conhecimento, fem como sujeitos
cognoscentes, de um lado, 0s pesquisadores
profissionais; de outro, os grupos populares e, como
objeto a ser desvelado, a realidade concreta”

Por isso adotou-se a Concepgéo Metodolégica citada, pois pretendia-se uma
participagao dos envolvidos, uma vez que se acreditava que airavés do
envolvimento pesquisador e grupo pesquisado, chegar-se-ia & compreensao do que
€ a Educacdo Popular, como tem sido sua pratica na década de 90 e quais suas
perspectivas para o proximo milénio.

Nos fundamentos histéricos, buscou-se resgatar a histéria da Educacéo
Popular, desde a sua origem, na década de 40, até sua pratica nos anos 90. Apds
esta contextualizagdo, adentrou-se no universo particular do Projeto de
Alfabetizagdo de Adultos do Sindicato dos Trabalhadores da Construcdo Civil de
Campinas e Regi&o.

Foi preciso mergulhar no cotidiano desta experiéncia, para que, conhecendo
sua historia, se pudesse compreender 0s motivos da sua origem, dentro do Sindicato
citado, para entdo conhecer as matrizes tedricas e 0s marcos empiricos que
norteiam o trabalho deste Projeto analisado. Assim, pesquisador e grupo pesquisado

poderiam refletir sobre as contradigdes, discursos e vivéncias desta pratica para
entdo sistematiza-a.

Ac se realizar este trabalho, andlise de ué‘na pratica especifica de
Alfabetizacdo de Adultos, tinha-se a consciéncia, que esta faz parte de um contexto
bem mais amplo, que é a pratica da Educacéo Popular, a qual se da dentro de um
contexto de globalizag&o da economia, e comela a globélizagéo da exclusio.

Neste trabalho de pesquisa, foi possivel compreender, que embora a
Educagdo Popular seja uma pratica politico-pedagégica excluida do sistema
educacional do pais, ela desenvolve uma pratica opoéta a exclusdo, buscando a
inclusdo dos adultos analfabetos, que dela vém fazer Qarte, aoc mesmo tempo em
que procura conquistar o seu espaco na sociedade enquanto concepcao de
educacao, que precisa ser incluida nos sistemas de eduéagéo de adultos, como uma
pratica que visa atender as necessidades daqueles que vém em busca da escola.




Excluida do sistema, a Educagdo Popular luta também pela inclusdo de sua
concepcao de educacao, pois o processo de educacio, que interessa aos excluidos
é aquele que, segundo Barréto(1996), da forca a capacidade de aprender dos
educandos, que usa a lingua escrita para a reflexdo da realidade e para o
desvelamento do que ainda ndo & do conhecimento deles. Nesta, os temas gue s2o
objetos de leitura e escrita, s&0 temas do interesse dos educandos, temas que
ajudam na compreensao melhor do mundo em que vivem.

Assim. busca reconhecimento social e financiamento econdmico, DOIS
reconhece que este papel, € antes de mais nada, do Estado. Reconhece também a
imobilidade do Govermno, no que se refere a Educacdo de Aduitos, como
descompromisso com as classes populares.

A prética pela inclusao, que desenvolve, vem numa tentativa de conquistar a

universalizagio do Ensino Fundamenta! publico e gratuito, porém pautado na
concepcao de Educacao Popular.

~ Néo pretende a Educac@o Popular erradicar ©

analfabetismo, pois reconhece ‘que a superacéo do

analfabetismo e a ampliag@o dos niveis de escolaridade

de ambos contingentes populacionais, sé podem se

realizar de maneira plena com uma acao efetiva e regular

de ampliaggo da democracia social, cultural e politica, e

com uma politica de desenvolvimento com justica, que

supere a pobreza e a miséria dentro de cada pais e entre
os paises’. (Haddad, 1992:5)

Sabe-se que a educacdo ndo é, certamente, a alavanca da transformag&o
social. Porém se ela sozinha n&o transforma, sem ela dificiimente a transformacéo
da sociedade se consolidarg, pois esta passa necessariamente pela conscientizagao
e participag@o das massas. .

Ao final deste trabalho, pode-se conciuir que a Educagéo Popular ndo se
propde ser um projeto marginal excluido socialmente, mas sim um projeto politico
para a educagac como um todo, que venha ao encontro das necessidades da classe
trabalhadora. Para isto & nécessério ampliar sua atuagéo, visto que 0s grupos de
Educagio Popular atendem uma pequena parcela da populagéo. Esta € a grande



tarefa que se apresenta & Educacdo Popular nesta Nova Era que se inicia,
conquistar junto com as organizacbes populares, a universalizacdo do ensino

Fundamental, publico e gratuito, porém com a concepgdo da Educagdo Popular,
onde: '

<>a relagdo educadorfeducando seja uma rela¢do democratica, pautada no
didlogo;

<> 0 educando seja valorizado pelo saber que ja possui;

<>este saber seja ponto de partida para entdo se conhecer o0 que ainda nao se
conhece;

< 0s conhecimentos ndo sejam vistos como algo pronto e acabado, mas que
precisam ser assimilados, algo que “vai sendo construido na relagdo das pessoas
entre si e com © mundo”(Barreto,1986:8).

E esta educacdo que interessa aos excluidos, pois é através deste saber
que a mudanga que tanto sonhamos, na sociedade, vai sendo gerada. E o saber na
acdo, da prética a reflexéo, realimentando a capacidade de sonhar, nio podendo
desvincular o sonho de uma pratica politica consciente e de qualidade. A tarefa da
Educacdo Popular para o proximo milénio, travar-se-a numa grande batalha, onde,
ou se muda as politicas adotadas das Ultimas decadas até os dias de hoje, ou se

caminharé para o fim da humanidade.




Metodologia

36 se conhece em profundidade alguma coisa
da vida, da sociedade ou da culfura,
quando através de um envolvimento

em alguns casos, um comprometimento pessoal-
entre o pesquisador e aquilo ou aquele que se investiga”
(Brand&o:1985)

Antes de apresentar a Concepgao Metodologica a ser utilizada neste tfrabalho,
é importante lembrar, que a idéia que a maioria das pessoas tém sobre a pesquisa,
em geral, estd muito distante do seu objeto e pouco, ou nada colaboram na
elucidacdo desse objeto. A pesquisa é geralmente realizada por intelectuais dotados
de conhecimentos e poder.

“Para a grande maioria das pessoas a palavra pesquisa
vem sempre associada a elaboracdo por especialistas e
estudiosos de volumosos trabalhos cientificos, que tratam de
temas complexos e, por isso, devem ser redigidos numa
linguagem inacessivel ao comum dos mortais. Pesquisa é coisa
de intelectual, de universitario, que ndo tem nada a ver com a
vida real.” (Oliveira, in Brandéo, 1983:17)

Na verdade, esta forma de pesquisa nada mais é que uma viséo ideologica,
que reforga e valoriza 0 conhecimento trazido pelo pesquisador, em detrimento do
conhecimento que o pesquisado tem. Ao se discutir concepcdes metodolégicas de
pesquisa, estaremos discutindo, na verdade, visdes de mundo, de homem e de
sociedade, pois estas estdo implicitas na postura adotada. Independente da
concepcdo de pesquisa, todas élas possuem um sentido educativo, porém com
enfoques divergentes.




Assim, como na educagdo, a pesquisa pode ser um instrumento de
manutengao ou transformagéo da sociedade, pois a definicdo do método nada mais
€ do que uma reafirmagéo da concepgdo politica do pesquisador.

Oliveira (in Brand&o,1983) afirma que, numa visdo tradicional, a missdo do
Cientista & constatar o que existe, sem se aventurar pelo terreno arriscado e
imprevisivel dos julgamentos de valor que podem, de repente, nos colocar em
posicao ao que é hoje a realidade. Para ndo cair em armadilhas deste tipo, mais vale
estudar o que e visivel e quantificivel, sem querer remexer ou desenterrar sonhos,

esperancas e ilusGes que podem revelar o desejo reprimido de mudanca e desvelar
um outro real possivel.

Esta forma de pesquisa trata a populagéo pesquisada como meros objetos, os
quais ndo tém nenhuma interferéncia nos rumos da mesma. Também ndo se
pretende compreender os problemas vividos ou sentidos pelos envolvidos,
reforcando a vis&o de que o conhecimento é algo para uma pequena parcela de
iluminados.

‘Em uma pesquisa tradicional a populacdo
pesquisada é considerada passiva, enquanto simples
reservatorio de informacgbes, incapaz de analisar sua
propria situacdo e de procurar solugbes para seus
problemas. Nesle caso a pesquisa fica S0 para oS
especialistas”. (Boterf, in Brand&o, 1985:51)

Ja numa visdo transformadora, a pesquisa ganha a dimenséo de uma
intervencéo social, pois tem como objetivo compreender a realidade para
transforma-la. Ela “intervém em situagdes reais e ndo em situacdes de laboratdrio,
(...) coloca-se a servico dos grupos ou categorias sociais mais desprovidos e
explorados (...), busca desenvolver a capacidade de andlise e resolucdo de
problemas que enfrentam ou convivem cotidianamente’(Boterf, in Brand&o,1985:72).

Dentro desta concepgdo, a pesquisa ndo é “propriedade privada® do
pesquisador, mas um processo compartithade, um processo educativo, pelo qual os
pesquisados podem adquirir um conhecimento mais objetivo de sua situacso,
construindo propostas de ac&o. Por isto, “é necessario que o cientista e sua ciéncia
sejam, primeiroc um momento de compromisso e de participacdo com o trabalho



histérico e os projetos de luta do outro, a quem mais do que conhecer para explicar,
a pesquisa pretende compreender para servir’ (Brand&o,1985:12).

Este é um dos sentidos pelos quais a Pesquisa-acao-participante ? identifica-

se com a Educacdo Popular, pois educador e pesquisador s&o vistos como agentes
sociais, comprometidos com a transformacéo da sociedade. Jara (1985:6) aponta-
nos nove itens nos quais existem significativas coincidéncias.

1-

2

Ambas s&@o concebidas como processos de descobrimento, criacéo e
recriacdo do conhecimento;,

Ambas assumem como fundamental o conhecimento que os participantes
tenham adquirido pela sua experiéncia, assim como 0s valores e riqueza
de expressdes culturais proprias das classes populares;

Ambas sdo concebidas como processos que devem responder as

necessidades concretas de um grupo, segmento social ou comunidade;
Ambas procuram realizar uma estreita articulacdo entre a teoria e a
pratica;

Ambas procuram fortalecer a organizagio popular e s&o concebidas como
processos orientados a uma agéo transformadora,

Ambas pretendem impulsionar ao maximo a participacdo da base
(eliminando a distancia entre sujeito pesquisador e objeto de pesquisa em
um caso, e a distancia entre sujeito educador e objeto da educacgio em
outro);

Ambas sdo concebidas como processos permanentes e ndo desligados da
vida pratica cotidiana das classes populares;

Ambas visam ser processos sistematicos, que devem ser levados a cabo
com uma ordenagao l6gica e um rigor cientifico que as faca eficazes;
Ambas pretendem ser processos que, em maos dos setores populares,
permitam-lhes ser sujeitos histéricos.

2 O termo Pesquisa-agfio-participante foi adotado por esta autora neste trabalho, pois ao estudar as concepgBes
metodolégicas transformadoras, defrontou-se -se com os termos pesquisa-agfio ¢ pesquisa-participante, muitas
semelhancas. Assim este trabatho pautou-se em ambas. Para nio ficar fazendo diferenciagfes especificas de cada
uma, quando aparecer no texto a concepgiio metodologica adotada pela autora aparecerd como Pesquisa-aciio-
participante como Mctaggart (1991:168) o faz em seu artigo “Principles por participatory action research”
Porém, ainda assim, os termos Pesquisa-aciio e Pesquisa-participante aparecerdio guando a autora estiver fazendo
transcrigiio de algum autor.




Assim, para que esta pesquisa ndo fosse contraditéria & pratica da Educacio
Popular, optou-se pela concepgdo metodoldgica da Pesquisa-agdo-participante, pois
€ esta que procura resgatar o espago, em que a fala e a acdo dos envolvidos estio
carregadas de significados, muitas vezes esquecidos pelos pesquisadores. Esta
forma de pesquisa € um processo no qual todos crescem como grupo, como
pessoas, pois, refletindo a realidade, constréem-se novas préaticas que a
transformaréo. Assim, a pesquisa passa a ser também um processo de educagdo
para a liberdade.

Na medida em que pesquisador e grupo pesquisado buscam respostas para
transformar a situacdo vivida, acabam compreendendo melhor a realidade,
ampliando os horizontes, tornando-se mais comprometidos com os problemas do
seu tempo. Este € um movimento de libertag@o, pois, na medida em que os homens
compreendem a situagdo de opressdo, lutam para sair da passividade, acabam
lutando para libertar-se. “A idéia de liberdade s6 adquire plena significacdo, guando
comunga com a luta concreta dos homens por libertar-se” (Weffort, in Freire,
1982:9).

Para se desenvolver uma pesquisa numa perspectiva libertadora, é
necessario que o pesquisador, juntamente com o grupo pesquisado, busquem o
conhecimento da realidade concreta®, pois é nesta busca que se conhece melhor o
conhecido, abrindo possibilidades para a superagao dos aspectos ingénuos.

Um dos principais objetivos desta concepg@o metodolégica Pesquisa-agio-
participante, & proporcionar ac pesquisador “e grupos de participantes os meios de
se tornarem capazes de responder com maior eficiéncia aos problemas da situacéo
em que vivem, em particular sob forma de diretrizes de agdo transformadora. Trata-
se de facilitar a busca de solugdes aos problemas reais para os quais os
procedimentos convencionais tém pouco contribuido” (Thiollent, 1994:8).

A participagdo ja4 era uma pratica incorporada pelo grupo pesquisado,
existindo uma relacdo de confianca, colaboragio entre seus membros, portanto,
para se desenvolver este trabalho de pesquisa, foi de fundamental importancia

? Realidade concreta, ¢ algo mais que fatos ou dados tomados mais ou menos em si mesmos. Ela & todos esses
fatos ¢ todos esses dados e mais a percepgdo que deles esteja tendo a popuiacio, neles envolvida. Assim, a
realidade concreta se d4 na relagio dialética entre objetividade e subjetividade (Freire, in Brandio, 1983:35).



~embasar-nos na concepg@o metodolégica da pesquisa acao”, pois o grupo a ser
pesquisadc mantinha uma dinamica no dia-a-dia de reflexdo permanente,
levantando questdes, investigando, concordando, discordando, propondo
encaminhamentos, ou seja, refletindo a pratica para transforma-ia.

Foi em raz@o da preocupacdc com o sentido e o papel da educagéo de
adultos dentro da concepgdo de Educacgdo Popular, que esta pesquisadora € o
grupo envolvido buscaram, juntos, compreender o papel da Educacdo Popular
dentro da conjuntura dos anos 90, uma reflexdo tedrica que contribuisse para a sua
tfransformacao.

Pois “existe entre a pesquisa e a agéo uma interagéo
permanente. A produgéo de conhecimentos se realiza através
da transformacéo da realidade social. A agdo é a fonte do
conhecimento e a pesquisa constitui, ela propria, uma agéo
transformadora. A pesquisa-acdo é uma praxis, isto é, ela
realiza a unidade dialética entre a teoria e a prética. Através da
pesquisa, produzem-se conhecimentos que sdo uteis e
relevantes para a prética social e politica”. (Boterf, in Brandéo,
1985:72)

Ao se analisarem as concepcgdes metodolégicas de Pesquisa, chegou-se a
conclusdo, de que & por meio da Pesquisa-agéo-participante, que se pode ir
realmente, além do levantamento de dados. Por isto, este trabalho buscou
sustentacdo tedrica nesta forma de pesquisa, na qual todos “tenham algo a fazer”, a
dizer, a aprender a transformar. Uma prética dinamica, com ritmo, com vida,
segundo a qual os envolvidos possam, no processo de investigagéo, analisar a
realidade em que vivem, percebendo-se como pessoa, como membro de um grupo,
como um ser social.

4 A finalidade da pesquisa acfio é de favorecer a aquisigio de um conhecimento e de uma consciéncia critica do
processo de transformagio pelo grupo que estd vivendo este processo, para que ele possa assumir, de forma cada
vez mais lacida ¢ autdnoma seu papel de protagonista e ator social (Oliveira, in Brandjo, 1983:27).
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Afinal, " la investigacion participativa es una combinacion de: Investigacion-
educacion-aprendizaje, que se basa en una investigacion del didlogo, la
investigacion y el analisis en el cual los investigados, ési como los investigadores,
son parte del processo”. (Shutter, in Brand&o, 1985:64) -

O pesquisador, nesta concepgdo, n&o pode ser alguém que simplesmente va
ao grupo em busca de informaces, mas deve ser um membro colaborador do
processo. Porém € preciso que o pesquisador tenha claro que: “além da
fundamentac&o tedrica é necessario um alto grau de envolvimento a nivel de
participacao” (Janes, 1991:152).

Mediante o envolvimento e a convivéncia com as pessoas, 0 pesquisador vai
adquirindo a confianca de todos. Assim sera possivel um verdadeiro conhecimento
da realidade vivenciada pelas pessoas envolvidas no projeto. E importante “estar
junto”®, de fato, com a coletividade. Haddad (1982) nos dEz que “estar junto com todos
significa muitas vezes receber esta confianca, conhecer um pouco melhor a histdria
de cada um”. Por meio da convivéncia, o pesquisador podera identificar a estrutura
social, na qual o grupo esta inserido, o universo vivido pélas pessoas.

O fato de a pesquisadora ja estar engajada no grupo, com um relacionamento
necessario para o desenvolvimento da pesquisa, facilitou que se buscasse, no
processo de elaboragdo do projeto, definir o problema juntamente com as

educadoras, além de se formalizar, com o grupo envolvido, o inicio do trabalho
mediante um didlogo franco e aberto sobre a possibﬁlidade de se desenvolver a
pesquisa, sua metodologia, seus objetivos. Havendo assim, a necessidade do
envolvimento e comprometimento de todos, porém o grupo néo seria transformado
em “simples objeto de pesquisa que alguns questionarios pudessem caracterizar
através de tabelas. Mais que isto, s&o pessoas que tem historia, vida e sentimentc e
que respostas frias e um questionario, jamais mediriam 0 que os olhos , o corpo e a
fala sdo capazes de informar” (Haddad, 1982:122). |

O envolvimento proposto seria no sentido de que todos estariam contribuindo,
de uma forma ou de outra, na busca de respostas as indagacdes e andlises dos
dados. Dentro desta concepgéo Metodoldgica, o papél do pesquisador, “néo & de
fazer a cabega, mas motivar e instrumentalizar grupos populares, para que
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assumam sua experiéncia quotidiana de vida e de trabalho, como fonte de
conhecimento e de agao de transformagao” (Oliveira, in Brandao, 1985:33).

A relacéo pesquisador € grupo envolvido seria de parceria, em que a troca
entre o saber formai e informaf aconteceria de forma semelhante ao que ja acontecia
nas dinamicas desenvoiv;das em sala de aula, ou seja, baseando-se noO
conhecimento que O educando j& possui, busca-se a ampliagdo e apropriagéo do
conhecimento elaborado. Para que esta pratica de pesquisa reaimente se efetive, 0
pesquisador n&o pode ser meramente um intelectual em busca de dados. Isto
“implica em “viver junto” com a coletividade estudada, em partilhar o seu cotidiano, a
sua utilizacdo do tempo e do espago. ouvir, em vez de tomar notas ou fazer
registros; ver e observar em -vez de filmar: sentir, trocar em vez de estudar; “viver
junto em vez de visitar’ (Boterf in Brand&o, 1985:58).

Durante a pesquisa, pesquisador e grupo trocam informacées, quando todos
t&m algo a dizer. Os membros do grupo falam sobre a forma como vivem, como se
. sentem, como se véem. O pesquisador fala sobre saberes das teorias abordadas,
para que haja uma interacéo entre a fala do grupo € as teorias. Assim ©
levantamento de dados vai sendo realizado.

A pesquisa-agéo»parti{:ipante busca integrar o potencial de conhecimento e a
criatividade da cultura popuiar com o conhecimento cientifico, o que significa dizer
que “embora seu ponto de partida seja a realidade dos grupos, seu conhecimento
requer a ampliagao e superag&o, para isso é essencial a teoria como iluminadora da
pratica” (Pinto, 1986:35). Por isso, um levantamento bibliografico foi necessario, para
que se pudesse contribuir na definicdo de conceitcs abordados, ao mesmo tempo
em que iluminasse & analise da préatica desenvolvida, através da reflexao teoria X
pratica.

No desenvolvimento da pesquisa, foi discutido um plano de agéo, no qual,
mediante encontros entre pesquisadora, educadoras e educandos do projeto citado,
foram definidas algumas etapas que seriam desenvolvidas no decorrer da pesquisa,
como: definicdo do problema, coleta de dados, andlise, teorizagdo do mesmo e
conciusdo. Assim, por meio da observag&o dos grupos, entrevistas individuais e
coletivas, encontros para reflexdo dos dados, estar-se-ia buscandc compreender a
situacdo do adulto analfabeto nesta sociedade letrada, suas necessidades de
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participar de um grupo de Educagéo de Adultos e o papel que esta desenvolve na
sociedade atual.

A sistemédtica adotada para observaggo, entrevistas, reflexdo teoria x pratica
contribuiu para o levantamento de dados. Quais os problemas que enfrentam os que
foram analisados criticamente, em dinamicas de grupo para se discutirem os pontos
de vista, opinides, e até mesmo para se chegar a conclusées.

A existéncia do vinculo entre pesquisador e grupo pesquisado foi de
fundamental importancia, pois “a maneira espontanea de um entrevistado falar sobre
qualquer assunto, é através de sua pessoa. A maneira natural de uma pessoa
explicar alguma coisa diante do gravador, é através de sua “histéria de vida’ ou
através de um fragmento de relagdes entre sua vida e aquilo a que responde”
(Brand&o, 1985:13). Assim, de modo informal, nos corredores, em atividades exira
classe, festas, reunides, os envolvidos davam depoimentos importantes quando
falavam da prépria vida, que eram registrados logo apds os encontros, sem que eles
percebessem.

A autora também se utilizou de entrevistas® individuais e ou grupais. Estas
entrevistas ndo foram conduzidas por um questionario formal, no qual pesquisador
pergunta e o entrevistado responde, pois esta forma de entrevista seria totaimente
contraditoria diante da proposta metodolégica utilizada, uma vez que reforga a

relagéo de dominag&o do pesquisador sobre o pesquisado. Neste tipo de entrevista,
0 pesquisador detém o conhecimento e o entrevistado s6 tem que responder o que
the for perguntado, como se o ndo perguntado n&o tivesse importancia nem valor.
Entretanto isto n&o significa que esta forma de entrevista seja algo
espontaneista®, mas ao contrario, existe um roteiro de questdes, para que 0s
objetivos buscados n&o se perdessem, ndo sendo seguido do comego ao fim, ou da
mesma forma com pessoas diferentes. Cada entrevista se desenvolveu da forma

* Concebida como um dislogo aberto, onde se estimula a livre expressdo da pessoa com quem s¢ Conversa,
amplia o campo do discurso, que passa a incluir ndo so fatos e opinides bem delimitadas, mas também
devaneios, projetos, impressdes, reticéncias, etc...Sem divida, a entrevista livre, para nfo partir em todas as
direces, deve ter um fio condutor, uma estrutura de base ligada a0 nicleo temsatico a ser pesquisado... Muitas
vezes ndo ¢ unicamente aquilo que € dito explicitamente que é significativo. A maneira de dizer, as inflexdes, as
hesitages, as pausas ¢ os siléncios dizem muitas coisas (Oliveira, in Brandio, 1985:30).

¢ Espontaneismo, principio que consiste em ficar esperando que a2 mudanga venha de cima, sem esforgo, sem
disciplina, sem trabatho, ¢ sempre conservador {Gadotti, in Silva,1995:72).



mais informal possivel, ndo fendo COMO preocupacaoc o seu registro escrito, o que
poderia inibir os entrevistados.

Assuntos que nao estavam no roteiro surgiram e trouxeram elementos para
analise. Assim, muitas vezes um gesto, um sorriso, ou uma parada na fala
expressava dados sem mesmo serem percebidos. Somente um pequeno gravador
foi utilizado, e este s6 era li’é;ado apos a prévia autorizagdo do entrevistado, pois,
como ja foi abordado, dentﬁo desta concepgdo metodologica, Janes(1991) afirma
gue a entrevista uitrapassé os limites da técnica, sendo necessario que o
entrevistador esteja atento para a "atencdo flutuante”, ou seja, os gestos,
expressées, entonacbes de v‘bz, sinais nao verbais, hesitacao e alteracbes de ritmo.

Também se buscou butras formas de coleta de dados, como leitura de
refatorios das educadoras, atas das reunides, realizadas no periodo analisado, tanto

com educandos como com as educadoras, enfim, formas de registros produzidos no
dia a dia, de modo que a viséo dos envolvidos fosse garantida.

Assim, em todo Eeva'ntamento de dados, buscou se compreender uma
experiéncia de Educagdo Popular no cenario dos anos 90, sua histdria e

perspectivas para ¢ proximo milénio, e dentro deste contexto o adulto analfabeto.

E necessdrio que os participantes compreendam
que o processo de andlise critica ndo termina al, trata-se
tdo-somente de estimular e desenvolver uma dinamica e
uma capacidade de analise critica permanente. O proprio
empreendimento de acbes destinadas a melhorar a
situacdo ou a resolver problemas, deve fambém resultar
na colocagcdo de novos problemas, novas informacses,
novos obstaculos, novas explicacdes, novos conceitos
etc...(Boterf, in Branddo, 1985:67)

A busca de conhecimentos € um movimento permanente e tende a estar
sempre em movimento, pois as pessoas envolvidas aprenderam a pratica da

reflexdo critica que sempre gerara novas questdes, novas indagacgdes, novas
agdes.... '






CAPITULO 1

Percorrendo as décadas de 40 a 90, em busca do resgate da

histéria da Educagio Popular no Brasil

1- Seu inicio e suas origens

“Com muitas ilusGes, mas com enorme esperanga, tentaram-
se caminhos novos ou reconstruiram-se caminhos antigos. O que
houve de cerfo e errado SO a historia pode dizer. F quase nos foi
negada a possibilidade de conhecer esta historia” (Favero,1883:9).

Sabe-se que a Educagdo Popular nasceu fora da escola, mas que sua
concepcao de educacdo acabou influenciando em outras instancias da Educacéo,
tanto na que acontecia na década de 50, como nas praticas educativas de hoje.

Para se compreender a Educagao Popular, hoje, a autora buscou construir
um resgate historico, valendo a pena lembrar que este trabaltho ndo tem como
objetivo o aprofundamento histérico, mas a contextualizacdo da Educacio Popular,
num processo continuo, para que se possa fazer uma andlise da situagio desta nos
anos 90, suas perspectivas de atuacéo e possibilidades.

Esta retrospectiva histérica se inicia no final da década de 40, periodo em que
guestoes relacionadas & educagio de base comegam a aparecer no pais, pois “até a
Segunda Guerra Mundial, a Educagéo Popular era concebida como a extensdo da
educag¢io formal para todos, sobretudo para os habitantes das periferias urbanas e
zonas rurais” (Vale,1992.7).



O final da Il Guerra Mundial trouxe para o mundo, a vitoria dos ideais
democraticos, esta conjuntura internacional interferiu nas mobiliza¢Ses nacionais da
época, que acabaram dando énfase ao movimento pela educacdo das massas. Na
medida em que se buscava o progresso social e econdmico da nacao, tornava-se
necessario pensar numa politica de educacgdo de base, onde além da alfabetizacao,
a populacéo envolvida tivesse acesso a um ajustamento social, ou seja, buscava-se
uma adaptacdo dos desfavorecidos ao mundo moderno.

A atengdo principal voltava-se para o homem do campo, que até entdo s6
conhecia uma experiéncia basicamente rural. Era preciso que estes tivessem acesso
a nogdes de leitura, escrita, convivéncia social e até mesmo de higiene, para poder
conviver com as exigéncias da vida moderna, tornando-se assim, mais apto para a
producéo e até mesmo para a defesa da nagéo.

Neste periodo se iniciam as campanhas de alfabetiza¢&o de adultos, pois com
a modernizagdo da sociedade e os ideais democraticos trazidos com o final da
Segunda Guerra Mundial, era necessario um maior ajustamento a sociedade,
principalmente no que se refere 3 populagéo rural.

‘A educacdo de base era entendida como o
processo educativo destinado a proporcionar a cada
individuo os instrumentos indispenséveis ao dominio da
cultura de seu tempo, em técnicas que facilitassem o
acesso a essa cultura__ como a leitura, a escrita, a
antmetica elementar, nogdes de ciéncias, de vida social,
de civismo, de higiene__ e com as quais, segundo suas
capacidades, cada homem pudesse desenvolver-se e
procurar melhor ajustamento social... A educagdo de
adultos contribuiria de muitas: formas, methorando o nivel
de instrugdo do homem comum, permeabilizando as
populagbes as pressbes modernizadoras dos poderes
publicos, habilitando-as a produzirem mais e melhor,
constituindo-se, pelos seus efeitos, em atividade de
fortalecimento da defesa nacional” (Beisiege! in Beisiegel
1989:14).

Ja na década de 50, com a politica desenvalvimentista, juntamente com uma
maior abertura para se discutir novas idéias, a Educacio de Adultos passa a ser
vista de oufra forma, ndo mais como mera transmissora de conteudos, mas como



16

uma ‘possibiiidade de difusdo de idéias. Surge entdo, entre os educadores, uma

busca de novas formas de educar e para o governo uma preocupacdo com O
| desenvolvimento de programas, que além de alfabetizar, pudessem levar a esta
populacao os ideais nacionalistas.

‘As condigcbes politicas brasileiras apés o suicidio
de Vargas estimularam o livie debate de idéias e a
participagdo politica, e seus reflexos no campo
educacional  atingiram especialmente aquela é&rea
educativa que mais imediatamente poderia concorrer para
novas mudancas no panorama politico, através da
formagdo de novos contingentes eleitorais. Durante o
governo Kubitschek vive-se um periodo de relativa
liberdade de idéjas e de euforia nacionalista” (Paiva,
1987:203).

Segundo Paiva(1987), no final desta década, acontece o Il Congresso
Nacional de Educacgdo de Adultos, onde os educadores manifestaram diferentes
posigbes relacionadas a nova perspectiva educacional. Comecam a se preocupar
com o enfoque do seu trabalho, ndo querendo mais gue este seja apenas um
transmissor de programas. Uma educacdo destinada as camadas populares ndo
poderia ficar presa somente a transmissdo de conteldos, pensava-se na formacio
de pessoas criticas, conscientes.

Era preciso formar a populacéo desfavorecida para que pudessem contribuir
nas decisbes politicas, definindo rumos do pais e participando efetivamente da
democracia.

“O Congresso é, pois, um acontecimento que nos
oferece a oportunidade de observar o inicio da
transformacgédo do pensamento pedagdgico brasileiro, com
o abandono do “otimismo pedagégico” e a reintroducéo da
reflexdo sobre o social na elaboragdo das idéias
pedagdgicas. Além disso, ele serviu também como
estimulo ao desenvolvimento de novas idéias e novos
metodos educativos para adultos. Nele é possivel
constatar que o “realismo em educacdo”, ou seja, a
consideragdo dos aspectos internos  do processo
educativo ao lado de sua vinculagdo com a vida da
sociedade, ftende entdo a impor-se sobre as demais
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posigbes. As preocupagbes quantitativas ndo se
acompanham mais do preconceito contra o analfabeto e,
ao lado delas, persiste a preocupacédo com a qualidade do
ensino e com a revisdo dos métodos” (Paiva, 1987:211 ).

Além da preocupacdo com o método de ensino, os educadores refletiam
sobre a questio da quantidade x qualidade, sabia-se da necessidade da ampliacéo
do numero de vagas, porém s6 a expansio quantitativa ndo era suficiente. Fra
necessario a melhoria da qualidade, juntamente com o aumento da gquantidade,
principalmente no que se refere a questdo de formacdo geral, buscava-se a da
construgéo de uma pratica pedagdgica que servisse as necessidades dos adultos
analfabetos ao mesmo tempo que contribuisse para a sua conscientizacéo,

Assim este periodo, que é marcado por mobilizagdes em favor da Educacgéo
de Adultos traz, paralelamente, para a discusséo a questdo do preconceito contra o
analfabeto. Inicia-se uma luta para que se mude a visdo preconceituosa que se tem
sobre o analfabeto, como um ser incapaz , deficiente. A frente deste movimento,
encontramos marxistas e cristdos, pode-se afirmar que este processc vai se
afunilando principalmente na luta pelo voto do analfabeto.

Este movimento se intensifica e ganha dimensdes nacionais, a0 mesmo
tempo em que “o nacionalismo ultrapassa os limites da elite e acompanha ©

processo de despertamento das massas no campo e nas cidades. Levanta-se o
problema do voto do analfabeto e da representatividade do sistema, em face dos
elevados indices de analfabetismo que condicionava um eleitorado restrito” (Paiva,
1987.203).

Tambem ocorre neste periodo, juntamente com a luta contra o preconceito ao
analfabeto, a difusdo dos ideais de Paulo Freire, que “serdo de fundamental
importancia para formar uma nova imagem do analfabeto, como homem capaz e
produtivo, responsavel por grande parcela da riqueza da Nacdo” (Paiva, 1987:205).
E desta movimentagdo que comega a surgir uma nova visdo sobre o adulto
analfabeto, o que acaba refletindo na forma de se fazer educacao de adultos.

As novas idéias pedagdgicas discutidas no | Congresso Nacional de
Educacéo de Adultos, onde os educadores ndo se preocupam mais somente com
metodos eficazes, mas com as conseqiiéncias politicas, sociais e econdmicas de
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seus trabalhos se expandem. Dentre estas concepgdes encontramos o pensamento
de Paulo Freire, o qual atrai varios adeptos como: educadores, intelectuais,
estudantes, lideres comunitarios de todo o pais em prol de uma educacao popular
que “preconizava a alfabetizacdo e a conscientizacéo de todos” (Beisiegel, 1989:15).

Paulo Freire juntamente com outros educadores
sugeriam: “A revisdo dos transplantes que agiram sobre o
nosso sistema educativo, a organizagdo de cursos que
correspondessem & realidade existencial dos afunos, o
desenvolvimento de um trabalho educativo com o homem
e ndo para ¢ Homem, a criagdo de um grupo de estudo e
de agdo dentro de espirito de autogoverno, o
desenvolvimento de uma mentalidade nova no educador,
que deveria passar a sentir-se participante do trabalho de
soerguimento do pafs; propunham, finalmente a

renovacdo dos métodos e processos educativos com a
rejeigdo daqueles exclusivamente auditivos, substituindo o
discurso pela discusséo e utilizando as modernas técnicas
de educagdo de grupos com a ajuda de recursos
audiovisuais” (Paiva, 1987:210).

Segundo Gadotti (in Vale,1992), no final dos anos 50 a Educacdo Popular
ganha duas dimensbes mais significativas, a primeira entendida como educagéo
libertadora e a segunda como educacdo funcional, aquela que se destinava ao
treinamento de mé&o de obra. Embora ambas tivessem a educagdo como um espacgo
de difusdo das idéias, o que as diferenciava, na verdade, eram as questdes de
ordem politico-pedagogica, que buscavam responder a servico de quem, para quem,
0 que e como difundir estas idéias.

“O Brasil dos anos 50, na aceleragdo do
desenvolvimento econémico e da modernizacdo, foi
prodigo no transplante de experiéncias geradas em outro
contexto.  extensdo  rural, desenvolvimento de
comunidades, educagdo de base, educacdo de adultos”
(Favero, 1983:8).
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2 —Anos de ebuli¢io e repressio

Na primeira metade dos anos 60, os movimentos se voltam a promoc¢éo da
cultura popular, questionando-se ndo apenas a “forma ingénua e folclorica”
(Favero,1983) como se pensava a cultura do povo brasileiro, mas também e

principalmente os usos politicos de dominacio e alienacdo da consciéncia das
classes populares.

‘Dentre as formas de luta popular que surgiram
naqueles anos, ou que neles conseguiram se fortalecer,
uma delas se chamou cultura popular; e ela subordinava
outra: a educacdo popular. Neste campo tudo se refez e
fudo se imaginou criar ‘ou recriar, a partir da
conscientizagdo e da politizacdo - ou seja, da
organizagdo das classes populares. O que se pretendia?
Transformar a cultura brasileira e, através dela, pelas
méos do povo, transformar a ordem das relacdes de
poder e a prépria vida do pais. E os instrumentos?
Circulos de cultura, centros de cultura, pragas de cuftura,
teatroc popular, radio, cinema, musica, literatura,
televisdo... sindicatos, llgas com/ para/ sobre 0 povo”
(Favero, 1983:9).

A liberdade de expressdo, caracteristica dos: Ultimos anos do governo
Kubitschek, e a efervescéncia politica dos primeiros anos da década de 807,
contribuiram para que estudantes, intelectuais, eduéadores, politicos, etc... se
preocupassem com a promocdo das massas e og processo de tomada de
consciéncia. O que se pretendia era a construcao de um projeto politico, que
possibilitasse superar a dominagio do capital sobre o itrabalho e assim reformular
tudo que desta dominacdo decorre. '

“Diversos grupos langam-se ao campo da atuagéo
educativa com objetivos politicos claros e mesmo

" O inicio dos anos 60 foi marcado por um periodo de ebulicio das idéias, onde se questionava desde o modo de
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convergentes, embora cada um deles enfocasse 0
problema & sua maneira e mesmo lutassem entre si.
Prefendiam todos a transformacéo das estruturas sociais,
econbmicas e politicas do pals, sua recomposicdo fora
dos supostos da ordem vigente; buscavam criar a
oportunidade de construgdo de uma sociedade mais justa
e mais humana. Alem disso fortemente influidos pelo
nacionalismo, pretendiam o rompimento dos lagos de
dependéncia do pais com o exterior e a valorizagdo da
cultura autenticamente nacional, a cuftura do povo”
(Paiva, 1987:230).

Segundo Paiva (1987), estes grupos se caracterizavam pelo realismo, onde
além da alfabetizacéo e edu@géo como um todo, buscavam uma forma de trabalho
que contribuisse para a participagéo popular. A autora também afirma que a base do

trabalho era sustentada por grupos cristaos® influenciados pela nova doutrina social
da Igreja®.

E neste contexto que a proposta de Paulo Freire se expande, buscando gerar
mais oportunidades aos trabalhadores, para que estes pudessem lutar por
transformacdes na sociedade. “‘Preconizava a alfabetizagdo e a conscientizacéo de
todos, mesmo quando nem todos estivessem conscientes de suas necessidades de
educacdo” (Beisiege!, 1989:15). Assim a Educacio Popular seria um espaco, onde

8 “O percurso politico intelectual de Freire ilustra, de maneira exemplar o que ocorreu com boa parte da

intelectualidade catélica brasileira. Préocupado desde os anos 50 com o tema do desenvolvimento, com a busca
de estratégia para “vencer o atraso”, sendo capaz - embora catlico — de aceitar o mundo moderno, a civilizagio
industrial, Freire aderiu a0 nacionaliSmo desenvolvimentista. Os temores manifestos no pensamento catélico
com a massificacfo provocada pela sociedade indusirial, com o desenraizamento resnltante da migracio rural-
urbana, com a manipulacio politica das massas urbanas aparecem em seu trabalho como denvincia do risco do
desenvolvimento: - a educago das massas como seu antidoto. Na obra de Freire a aceitagio do desenvolvimento
capitalista nacional foi se convertendd em rejeicio do capitalismo ¢ em opgio pelo soctalismo em nome — tal
COmMO ocorreu com os jovens catolicos- nfo apenas dos custos sociais do capitalismo, mas também dos seus
maleficios no que diz respeito & formago de pessoas amtdnomas e solidéria. O capitalismo deveria ser corabatido
porgue a estrutara sdécio-econbmica:a ele correspondente implicava o individualismo, o consumismo, a
alienacdo, a perda das formas de solidariedade vicinal, a destruicio de valores cristdos e da religiosidade do
povo, a sua manipulacio politica € finalmente, a sua massificacio - a incapacidade de cada pessoa decidir por si
mesma de maneira auténoma a respeito de sua vida e de sua presenca na sociedade. A rejeigio do capitalismo
passou, entre as forgas catolicas que evoluiram para uma posicio de esquerda”™ (Paiva, 1984:245).

? «A renovagio catdlica a partir do Congcilio Vaticano II abriu caminho para um tipo de participacio de leigos e
religiosos na Igreja que permitia levaniar objecfes ao antoritarismo tradicionalmente reinante na instituicio; o
movimernio de renovagdo patristica, 2 proposta de retorno 4 Igreia primitiva, era reforcado pela aceitagio pelo
Vaticano 11 de idéia de que a Igreja  ndo ¢ a Hierarquia, mas o povo de Deus, gerando um clima propicio &
contestacio do autoritarismo no interior da Igreja™ (Paiva, 1984).
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no processo de apropriacdo da linguagem escrita, o homem ultrapassaria sua
situagéo de homem objeto a homem sujeito-histérico transformador.

Segundo Freire (in Favero,1983), neste momento dividem-se os homens e as
instituicdes num sentido amplo, que comporta categorias intermedidrias, em
progressistas e reacionarios. Em homens e instituicdes que apenas estdo no
trénsito'®; e homens e instituiges que nao apenas estio. mas s&o do transito.

A necessidade da escolarizagdo “enquanto
oportunizadora das condi¢cdes intelectuais que iriam
proporcionar maior esclarecimento aos trabalhadores-
cidaddos na transformacdo social O acesso aos
mecanismos de leitura e da escrifa oportunizaria a
ampliagdo dos horizontes politicos das classes populares
e contribuiria para que elas conquistassem um poder, que
as fizesse livres. Para isso, 0 combate ao analfabetismo e
a extensdo das oportunidades de instrugcdo eram urgentes
e necessarios” (Vale, 1992:27).

A conjuntura do pais comeca a mostrar sinal de mudanca, a medida que os
militares que j& vinham se articulando politicamente, com raizes profundas
vinculadas aos interesses econdmicos sdlidos internos e externos, com respaldos
sociais expressivos e comprometidos com © capital estrangeiro, comecam a

ameagcar o governo com a possibilidade de golpe.

“Os dltimos meses do ano de 1963 e os primeiros
de 1964 se caracterizaram pela constante ameacga de
golpes e contra-goipes. A radicalizacdo politica do periodo
foi acompanhada por intensa mobilizacdoc dos diversos
grupos politicos e ja entdo se intensificara a conspiracdo
de militares e elementos conservadores. Naguele
momento, a multiplicagdo dos programas de alfabetizacdo
de adulftos, secundada pela organizagcdo politica das
massas, aparecia como algo especialmente ameacador
aos grupos direitistas” (Paiva, 1987:259).

Em margo de 1964, instala-se no pais o Regime Militar, como se vé a
ampliag@o e intensa mobilizacéo dos programas de Educacio de Adultos, passam a

' Freire (in Favero, 1983) descreve o termo no trdnsito como alguém descomprometido, reacionério, enquanto
que alguém do trdnsito como alguém comprometido, progressista.
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ser realmente ameacadores para a ordem vigente, “os programas promovidos a
partir do inicio dos anos 60 aparecia como um perigo para a estabilidade do regime,
para a preservacdo da ordem capitalista” (Paiva, 19878:259). As novas idéias
difundidas poderiam tornar ¢ processo politico incontrolavel, por isto, os militares
rotulam os que se integram no transito e se fazem representantes dele de
subversivos.

‘Como resultado da forca, o Estado que se
reorganizava oplou pela coercdo (no sentido usado por
Gramsci) como caminho para difundir sua concepgdo de
mundo. A chamada “limpeza de area” - na linguagem dos
IPMs (Inquérito Policial Militar) — foi dirigida contra os
setores mais progressistas que, no governo anterior,
tenftaram alcancar a hegemonia em sintonia com as
classes populares/subordinadas, no bojo das campanhas

das reformas de base... aos olhos do novo sistema a
educacdo com s6  poderia  ser  subversdo”
(Cunha,1994:32).

Segundo Vale (1992), esse movimento educacional, de cunho extremamente
politico e conscientizador, teve as suas chances cortadas com a repressao violenta,
nascida em 64, atingindo todos 0s movimentos organizacionais dos trabathadores da
época. Com o golpe militar, instala-se no pais uma forte repress&o aos movimentos
populares, sindicatos e a todos educadores ou ndo que estivessem comprometidos
com as causas populares, que visassem a conscientizacdo. Intervengbes militares
acontecem nos sindicatos, universidades, etc... visando a desarticulacdo, a
desmobilizacéo.

Logo apds o golpe militar, inicia-se o desaparecimento dos grupos de
Educagdo de adultos com uma prética conscientizadora. Entre os grandes
movimentos de alfabetizac8o da época, o Unico que se manteve em exercicio foi 0
MEB!. devido o seu vinculo com a CNBB, embora sua sobrevivéncia tenha custado

a revisdo de sua metodologia, seu material didatico e da orientagdo do programa,

1 O MEB (Movimento de Educacio de Base) criado desde 61 e funcionando com recursos da Unido, a partir de
62, comesa a caracterizar-se como um movimento de cultura popular “este deveria fundamentalmente oferecer
uma educacio de base que levasse ao camponés uma concepeio de vida, tormando-o consciente de seus valores
fisicos espirituais, morais e civico, um estifo de vida, que guiasse sen comportamento nas esferas pessoal,
familiar ¢ social, ¢ uma mistica de vida que atuasse como uma forca interior que assegurasse dinamismo €
entusiasmo no cumprimento dos seus deveres € no exercicio de seus direitos” (Paiva, 1987: 241)
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“tém sido feitas especulages sobre os motivos politicos que conduziram a aceitacdo
tao facil pelo novo governo da proposta da Igreja. Parecem razoaveis as

interpretacdes no sentido de considerd-la como uma estratégia do novo governo”
(Paiva,1987:224).

“Q movimento popular que cresceu antes de 64
parecia forte, mas tinha o pé de barro. Era forte em cima e
fraco na base. O movimento dependia completamente das
liderancas e ficou sem iniciativa quando a lideranca foi
atingida pela represséo, sendo presa ou tendo que fugir’
(CEPIS, 1980, 33).

A educacéo formal e informal sofrem sérias conseqiéncias deste perfodo,
época em que era proibido pensar, falar, criticar: aqueles que ousassem desafiar a
ordem ou expressar algum grau de envolvimento com as causas populares, era
duramente reprimido, torturado e até mesmo exilado.

Este foi um periodo em que a sociedade civil viveu um conflito bastante
acirado, momento em que as classes sociais lutaram para defender seus
interesses. Logicamente a forga militar foi utilizada para defender os interesses

daqueles que dominavam economicamente o pais, fazendo calar por um longo

periodo as lutas populares em defesa da democracia, da liberdade, e entre outras
pelo direito 4 educacéo.

‘Os movimentos de educacdo popular foram
destruidos e seus educadores e aliados cassados, presos
e exilados. Para eles, como para as liderancas dos
trabalhadores, comega o caminho em direcdo aos “anos
de chumbo”, expressdo que é titulo do belo filme de Von
Trofta. Terminam os tempos da “Voz Afiva” e comeca a
girar a “Roda — Viva” " (Goes, 1994:34).

Com o poder instalado, os dois primeiros anos de governo foram anos em que
ndo se falou e nem se investiu em educaco de adultos, na verdade o que se

pretendia com este siléncio era construir uma intervencio na educacdo que



apagasse a pratica dos anos anteriores ao golpe e se disseminasse as novas idéias
vigentes.

Para controlar o sistema educacional através de técnicas, que facilitassem a
divulgacéo da nova idéologia condizente com os interesses do capitalismo, “novos
mecanismos foram desencadeados. a repressdo se abateu sobre os intelectuais
comprometido com as reformas, e o kstado foi buscar meios de criar novos quadros.
N&o precisou procurar muito, A méo estava a sua fonte de poder: a Alianga para o
Progresso. A USAID, agéncia confidvel, desincumbiu-se da missdo” (Goes, 1994:32).

Confiando & USAID todo sistema educacional, o governo atribui & esta
agéncia a missao de reordenar a educagac nacional de forma sigilosa. Desta forma
entrega também a orientagdo norte-americana a educacdo dos aduitos, adotando

preferencialmente o nordeste para se desenvolver as atividades, pois este era o

focal “onde os programas anteriores haviam semeado idéias, gue precisavam ser
neutralizadas® (Paiva, 1987:261).

Os acordos'? MEC-USAID “cobriram todo o espectro da educacéo nacional,
isto &, o ensino primario, médio e superior, a articuiacdo entre os diversos niveis, o
treinamento de professores e a produgdo e veiculacdo dos livros didaticos. A
proposta da USAID nao deixava brecha’ (Goes,1994:33). Estes acordos
enfraguecem 0s movimentos de educacéo e cuitura popular, atendendo assim aos
objetivos do regime militér, que era desarticular os ftrabalhos voltados &
conscientizacao.

Em 1966, com a assessoria da USAID, o govemno retoma o probiema da
educacéo de adultos, encarando o analfabetismo como um fardo para o individuo e
para a sociedade, compreendendo a erradicacéo do anaifabetismo como uma
exigéncia civica.

- "A primeira manifestacdo do governo em relacéo a
educagdo de adulfos € de 28 de fevereiro de 1966
(decreto n°57.895), quando o Fresidente da Reptbiica
determinou que 0s saidos ndo apiicados nos Fundos
Nacionais do Ensino Primano e Médio deveriam ser
aplicados pelo MEC a fim de atender, entre outros

12 Para maiores esclarecimentos, ver Goes (1994:33), onde lista as ementas dos acordos.
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objetivos, o ensino fundamental das pessoas analfabetas
de mais de 10 anos. As parcelas ndo utilizadas do FNEP
e demais recursos orcamentarios que, de futuro, fossem
consignados para esse fim, seriam aplicados em
programas intensivos de erradicagdo do analfabetismo
que deveriam durar até que as faxas dos que néo
soubessem ler e escrever se reduzisse a menos de 15%
da populacdo de 10 anos e mais” (Paiva, 1 987:264).

Este periodo traz de volia 0 entusiasmo pela educacdo, que reaparece
tentando “salvar’ o analfabeto da situacdo marginal que se encontrava, ao mesmo
tempo em que busca a sedimentagédo do poder politico, das estruturas da sociedade
e da seguranca interna do regime. “O ‘entusiasmo pela educagio’ associava-se aqui
claramente as intencbes de sedimentagéo do poder politico e das estruturas da
sociedade, & seguranca interna do regime ‘ameagada por tdo vultuosa parcela da
populagéo deixada marginalizada e indefesa’ ” (Paiva, 1987:267).

“O entusiasmo por mais esse movimento de
alfabetizacdo vinha, fambém, dos pedagogos da ditadura
€ dos economistas e militares travestidos de educadores
que ignoravam que o analfabetismo s0 foi superado,
historicamente, por dois caminfos: 1 ) pela expanséo das
oportunidades de ensino piblico e gratuito, acompanhada
Ou precedida por significativas melhorias do padrdo de
vida das classes populares; ou entéo, 2) de campanhas
macicas de educacdo popular durante ou logo apoés uma
revolucdo” (Cunha, 1994:59).

Como em 1967, a proposta de aplicago destes recursos ainda nZo havia sido
implementada, cria-se o MOBRAL (Movimento Brasileiro de alfabetizacio) com
objetivos politicos claramente definido. Lembre-se de passagem, que todos os
programas de educacdo de adultos, até entdo, elaborados pelos govemos
anteriores, sempre tiveram objetivos politicos por trés. Mas com o MOBRAL “é a
primeira vez que a alfabetizaco assume carater tao evidentemente ideolégico e visa
de forma tao explicita inculcar no operariado os valores do capitalismo autoritario”
(Freitag,1980:92).



E importante deixar ciafro que a concep¢ao de alfabetizacgo do MOBRAL era
completamente diferente dacéquela defendida por Paulo Freire na “Pedagogia do
Oprimido” ou “Educagéo o@amo Pratica da Liberdade’. No entanto, segundo
Freitag(1980), eles néo hesitém em utilizar as técnicas de alfabetizacao de Freire,
extraindo-as de seu contexto i‘iioséfico e politico. Podendo-se dizer que o método foi
refuncionalizado como préticfa, néo de liberdade, mas de integracdo ac “Modelo
Brasileiro” ao nivel das trés instancias: infra-estrutura, sociedade politica e
sociedade civil. |

Na implantacao do M(jBRAL até se admitia que havia a necessidade de se
desenvolver um trabalho conécientizador, porém com um enfoque diferente daqueles
realizados antes de 1964, pois estes movimentos, segundo Paiva(1987), teriam

distorcido os propositos de cénssientizagéo, levando & politizagao prematura e mal

orientada dos alunos e colocando em risco a formagdo cristd e democratica do
nosso povo. O movimento fazia restricdes claras a concepcéo politica-filoséfica do
método Paulo Freire. |

. “Limitando-se o programa a faixa etéaria de 15 a 30
anos, definia a alfabetizacdo funcional: ela deveria visar a
valorizagdo do homem (pela aquisicdo das técnicas
elementares de leitura, escrifa e célculo e o©
aperfeicoamento dos processos de vida e frabalho) e a
infegracdo social desse homem, alravés do seu
reajustamento a familia, 4 comunidade local e & Patria”
(Paiva, 1987:293).

O MOBRAL pretentf:%ia a mudanca dentro dos limites previamente
estabelecidos pela ordem vig;ente: sedimentac@o das estruturas com modernizagéo.
Este Movimento estimulavé 0 individualismo e adaptagdo a vida moderna,
enfatizando a responsabiiidfade pessoal pelo éxito ou fracasso, afastando a
possibilidade de uma analise critica da sociedade, que pudesse abalar a ordem
vigente. o

A resisténcia se fez em diferentes instancias da sociedade civil, a Educacéo
Popular foi um deles, refugiand&se em ONGs, ou mesmo deniro de trabalhos
desenvolvidos pela Igreja Catdlica. “As Iutas estudarﬁtis aumentaram muito nesta
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epoca, protestando em manifestacGes e passeatas de rua contra a falta de verbas,
contra o acordo MEC-USAID, contra o ensino pago, contra a falta de liberdade
politica e a penetrac@o do imperialismo norte-americano no Brasil” (FASE, s/d).

Este periodo foi marcado pela necessidade de se criar um projeto alternativo,
autdnomo, sem vinculos com o Estado, visto que este desenvolvia um trabaiho

bastante diferente do proposto pela Educagdo Popular, buscando a transmisséao e
reforgo da ideologia vigente,

Segundo Cunha(1994), devido a repressao, o siléncio, o medo, o desespero e
a apatia, levou alguns educadores a abandonarem o magistério, o estudo, ou até
mesmo, a se envolverem com a luta armada. A apatia de outros resultou no desleixo
para com o ensino.

“Entre o desespero e a apatia, caminhavam com
dificuldade educadores e estudantes que tentavam
resguardar a dignidade de sua situagdo, sé6 possivel num
ambiente de liberdades democraticas. A histéria mostrou
que esses resistentes tinham razéo e progressivamente,
os desesperados e apaticos voltam a reunir-se a eles, nas
lutas pela democratizacdo do ensino em nosso pais”
(Cunha, 1994:41).

Como conseqiiéncia das condicdes politicas e sociais, a existéncia de
governos autoritarios, na década de 60 e 70, contribui para que surja no seio da
sociedade vérios movimentos de luta por libertagcdo, baseados na justica social.
Muitos se envolvem com os trabalhos das Comunidades de Base, criando-se uma
miscelanea entre Educacio popular, Igreja Catdlica e marxistas. “Foi um periodo de
grande efervescéncia politica e das grandes manifestacdes populares vivenciadas
pelos trabalhadores” (Vale, 1 992:26).

Com o governo Geisel (74-78), havia a necessidade de se iniciar um processo
de abertura, assim, “falando de “abertura politica®, o regime continuou a empregar as
leis de excegdo™ perseguicao as liderangas populares e democraticas, torturas e

31 eis de excecdo sdo aquelas que permitem o uso da forca da repressdo e da censura, numa situacio
considerada pelo governo como especial. (CEPIS, 1980, 66)



28

assassinatos politicos, com a desculpa de proteger a ordem publica, as instituigbes

democraticas, a Seguranca Nacional e o desenvolvimento do pais.” CEPIS(1980, 38)

Embora a repressao ainda exista de forma disfargada, no final dos anos 70 e
inicio dos anos 80, mais uma vez o povo volta as ruas. Aumentam 0s movimentos
contra o custo de vida, movimentos pela anistia, pela democracia e abertura politica.
Os movimentos populares ganham corpo, orna as ruas, com greves, manifestacbes
politicas se espalham pelo pais.

“O que aconteceu de mais importante nessa fase
foi o crescimento do movimento popular.. se antes a
lgreja era o Unico espago onde 0 pPovo conseguia
organizar sua luta sem ser imediatamente esmagado,
agora novos espagos vdo sendo conquistados. Nas

cidades os frabalhadores organizam movimentos para

retomar sindicatos, criam grupos de fébricas e de
oposicbes sindicais. Nos bairros dos trabalhadores
crescem as lutas pelos direitos dos moradores. Esses
movimentos comegam a se unir. Nasce a luta organizada
contra o aumento do custo de vida e ela se espalha por
todo pafs... Setores da classe média também sustentam
certas lutas. O movimento estudantil volta as ruas,
advogados, professores, medicos comegam a Sse
manifestar contra o regime” (CEPIS, 1980:51).

A garra e a esperanga gue moveram as pessoas envolvidas nestas lutas,
trouxeram de volta para o pals a possibilidade de se reconstruir um pais
democratico, mais justo e mais humano. Esta &€ a heranga que nos deixam para
recomegarmos uma nova decada.
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3 — E tempo de se levantar

Os anos 80 se iniciam e com ele uma nova possibilidade, passou-se 0 tempo
da escuridéo, é tempo de se levantar, de se reconstruir o que foi perdido. Segundo
Saviani (1995), podemos afirmar que sob o ponto de vista da organizacao do campo
educacional, a década de 80 é uma das mais fecundas de nossa historia, onde a
mobilizacdo destes anos orientou-se pela bandeira de transformar a educagéo e a
escola em instrumento de reapropriagdo do saber por parte dos trabalhadores,
saber este que viria, mais tarde, a contribuir para uma maior participagéo na
sociedade.

A mobilizacdo popular ganha corpo juntamente com a abertura politica, 0 que
contribui para que o pais comece a mudar a sua “cara’. “A década de 80 se inicia
com a construcdo de entidades destinadas a congregar educadores e de
associacbes de carater sindical, que vao se aglutinando em ambito nacional’
(Saviani,1995:52). As organizagdes dos educadores se caracterizam pela
preccupagéo com o significado politico e social da educagdo, além do aspecto
econdmico-corporativo.

Em 82 acontece a primeira eleicéo direta para governadores de Estado, apés
lutas por redemocratizagao do pais. Infelizmente, “néo por acaso, 0s governos civis,
deste periodo que sucede a ditadura militar, cada qual no seu estilo, também tentam
destruir as bases fundamentais desse processo de organizagdo da sociedade”
(Alencar, 1987:20).

Novas manifestacbes enchem as pragas e ruas do pais na luta pelas Diretas
e pela Assembléia Nacional Constituinte. Em 88 a nova Constituico € promulgada,
e traz no seu interior algumas conquistas para a classe trabalhadora, entre elas o
direito ao voto do analfabeto e a obrigatoriedade, juntamente com a gratuidade do
ensino fundamental, independente da idade de quem o procure.

“Abre-se no Campo da Fducagdo uma nova
“matéria prima” de construgdo de um referencial tebrico e
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empirico sobre as relagbes da educagéo, enquanto
ciéncia social-humana, com a formacdo da consciéncia
civica, juridico-politica, econémica, social e cultural como
suportes do Estado e da sociedade democraticos no
brasil. Além dos principios que regem o Estado e a
sociedade democraticos a educacdo deverd também,
desenvolver e cultivar a nivel especifico dentre as
diferentes areas em que se desdobra a atividade
educacional, 0s objetivos fundamentais da Republica
Federativa do Brasil, isto é a Construcdo de uma
sociedade livre, solidéria; garantir o desenvolvimento
nacional, erradicar a pobreza e a marginalizagdo e
reduzir as desigualdades sociais e regionais; promover o
bem de todos, sem preconceito de origem, raca, sexo,
cor, idade, e quaisquer outras formas de discriminacéo,
observados, naturalmente, os principios que regem as
relagbes internacional do Brasil e os Direitos e Garantias
Fundamentais(Art.3° | Il e IV: Art. 4° de | a X e Art. %°,
de | a LXXVI)” (Guimardes, 1988:9).

Sem duvida a nova constituicdo é um grande desafio para a sociedade e para
o Estado, pois os problemas do sistema educacional brasileiro refletem uma pratica
politica e econdmica, que se contradiz com a nova Lei, pois, segundo Guimarées
(1988), na data da promulgacéo da constituicdo, o Brasil era o pais no mundo que

possuia a maior discrepancia entre os indicadores econdmicos e os sociais.
Ostentando o 8° lugar no cendrio das poténcias econdmicas mundiais, o Brasil, em
contraste com esta posicéo, esta classificado no 56° lugar pelo critério de gualidade
de vida de sua gente.

‘Com a Constituicdo de 1988 reabriu-se o espago
para a discussdo sobre os destinos da educagdo nacional
e reacendeu-se a disputa entre interesses de diferentes
segmentos da sociedade. A lei constitucional testifica as
tensGes, acordos e hegemonias que compdem o cenério
politico nacional” (Chizzotti, 1988:18).

Em 89, o Brasil vive um momento politico profundamente significativo: a
eleicgo do primeiro presidente eleito pelo voto direto apds os longos ancs de
ditadura militar.
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- Esta eleigdo “marca uma disputa muito acirrada
pela hegemonia da sociedade, materializando-se pela
oposicdo entre dois projetos politicos claros e distintos: o
Projeto Neo-Liberal e 0 Projeto Democrético Popular. O
Projefo Neo-Liberal, proposta das elites dominantes, traz
como objetivo principal a chamada politica de
modernizagdo da economia, construida sobre os pilares
da privatizacdo e desregulamentacéo.

O Projeto Democrédtico Popular, proposta dos
sefores  organizados do povo  brasileiro, traz
fundamentalmente o fim da submisséo aos interesses
externos(FMI), a justa distribuigdo das riquezas
produzidas, a garantia da igualdade de oportunidades e a
elaboragdo de politicas sociais capazes de responder as
demandas das camadas populares, gerando melhorias
concretas em suas condigbes de vida” ( MEB, 1993: 17).

Segundo Damaceno (1990), apés eleicbes 0 entdo governo, do presidente
Fernando Collor de Mello, com a nova ordem econdmica, imposta pelo neo-
liberalismo, via FMI, apresenta um plano para a educacio que incentiva o setor
privado, com consequente desobrigagdo do Estado com ¢ ensino. Como no regime
militar, vende a ilus&o de acesso a modernidade. Esquecem os autores deste plano
que a Constituicdo prevé a contribuicdo da Unido em regime de colaboracdo com
Estados e municipios, para a realizagdo das metas constitucionais de
universalizac&o do ensino fundamental e de erradicacdo do analfabetismo.

Na verdade, o govern?o desrespeita a Constituicdo ndo universalizando o
ensinc fundamental e acaba réproduzindo as condi¢Bes sociais e politicas geradoras
de analfabetismo, que segundo A Comiss&o Nacional do Ano Internacional da
Alfabetizacgo (in Roméo, 1990:6) sdo as seguintes:

< 4,4 milhGes de criangas de sete a quatorze anos de idade ainda s&o
excluidas da escolarizacéo neste nivel;

<> déficit invisivel de quase 4 milhdes de vagas, correspondente aos alunos
matriculados nos chamados turnos intermedidrios, com reducdo de jornada escolar
de todos os turnos;

< um dos menores anos letivos e uma das mais curtas jomadas do mundo;
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< repeténcia elevada, especialmente na 12 série {média de 53,7%),
exatamente onde deve ocorrer a alfabetizacéo;

< evasao (expulsdo), geradora de uma escolaridade média nacional de 45
anos (variagao de 5,6 no Sudeste urbano, para 1,6 no Nordeste rural);
< péssimas condi¢bes de trabalho para os professores, desde situacdo da
rede fisica escolar até falta de equipamentos, instalacées e material didatico

adequado, particularmente na rede publica:

= ma remuneracdo, agravada nas séries iniciais (exatamente onde ocorre a
alfabetizacéo e o ensino fundamental), em todas as redes de ensino (@ maioria
recebe menos de 50 ddlares);

< auséncia de carreiras do magistério que apresente incentivos e facilitem a
atualizago e o aperfeicoamento.”

Preocupados com a situagdo do pais em nivel interacional, no processo de
elaboragéo da constituinte levantou-se a necessidade de se desenvolver um plano
que retomasse de forma massiva a erradicacéo do analfabetismo, uma vez que os
dados educacionais do pais ndo eram bem vistos pelos organismos internacionais.

"A Constituigdo de 1998 determinou que o Poder
Pablico e a Sociedade colocassem em prética uma
corajosa e obstinada politica de investimento intelectual
para todos os brasileiros. Nos dez primeiros anos de
vigéncia da Constituicdo, 50% dos dos recursos previstos
no Arnt. 212 deverad ser aplicado na eliminacdo do
analfabetismo e na Universalizacdo do Ensino
Fundamental ( Art, 60 ~ das Disposigbes Transitérias)”
(Guimarées, 1988:15).

Segundo Guimaries(1988), esta determinacéo tinha muitas chances para néo
8e cumprir, pois, além dos recursos destinados a educacdo ndo chegarem ao
proposto pela constituicdo, havia uma certa piramide na distribuicdo do mesmo,
ficando a Educacdo Basica com apenas 20,6% do total dos recursos, enquanto que
C ensino superior detinha 70,6% e o ensino de 2° grau 8,8%, além da politica
econdmica adotada, que ndo fazia cumprir o percentual destinado & educacéo
basica.
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Segundo Ferrari (1990), previa-se, no final dos anos 80, que chegariamos ao
ano 2000, com um indice de analfabetismo por volta de 9 a 10%, se seguissemos o
ritmo que vinha sendo desenvolvido, mas que a erradicacdo sO aconteceria com
profundas transformacées sociais, pois fenbmenos como o analfabetismo tém um

curso no tempo que dificiilmente pode ser alterado, uma vez que seus determinantes
s&o de ordem estrutural.

As transformactes mundiais trouxeram mudangas de paradigmas, “a crise do
socialismo real, veio conferir as analises sociais maior flexibilidade e concretude.
Percebe-se que é preciso enriquecé-las com novas opgdes tedricas. No bojo da
crise internacional ndo se coloca apenas a crise do socialismo real; ha de perceber-
se que o capitalismo sob o paradigma do neo-liberalismo também vive uma crise’

(MEB, 1993:20), muitos acontecimentos mundiais contribuiram para que nos anos

90 conhecéssemos uma nova face do capitalismo, uma face mais do que até entao
conheciamos, uma face mais cruel com a classe trabaihadora.

“Afté o século 20, havia no mundo diferentes
sistemas econbmicos em conflito, destacando-se ©
capitalismo e o socialismo. Com o desaparecimento do
socialismo nos paises do Leste europeu, o neoliberalismo
- que é a forma atual do capitalismo — predomina no
planeta, ultrapassando fronteiras nacionais. Ha uma
mundializacdo da economia. (...) No neoliberalismo, o
Estado tende a ficar apenas como regulador dos contratos
juridicos e repressor dos setores descontenfes, 0S
excluidos, que pagam com a vida a conta daqueles que
vivem em ilhas de opuléncia. Assim a economia e politica
sdo decididas cada vez menos dentro do FMI, do Banco
Mundial, da sede da IBM ou da General Mofors”
(Beto, 1996:12).

Na verdade, 0 que pudemos ver claramente nesta década foi a expanséo da

excluso social, com aumento do desemprego, a terceirizagfo, a privatizacdo, a falta
de investimento nas areas sociais, como moradia, saude, e entre outras a educacao.

infelizmente, como nos disse Haddad(1897), todo processo de modernizacao
da economia e consequentemente da sociedade, n&o se transformou em ganho para
a classe socialmente desprivilegiada. Além da crise econdmica, com a recessao e o
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desemprego, o Brasil atravessa no inicio dos anos 90, por “uma crise moral e ética,
alimentada pela corrupcéo, pelos desvios de recursos gue nao excluem nem mesmo
a Presidéncia da Republica. (...) O impedimento a Coilor foi um grande protesto ético
da sociedade brasileira conta a corrupgé@o, a impunidade e o aproveitamento de

recursos publicos para enriquecimento particular” (MEB,1993:21).

O povo volta as ruas com o movimento “fora Collor”, muitos grupos populares,
partidos, organizaces. sindicatos, etc. abracam a luta pela dignidade, em meio a
esta mobilizagdo, o povo brasileiro dd uma grande contribuicdo para a
democratizacdo do pais, da um grande exemplo de cidadania, o que ndo podemos
tirar de nossa meméria, pois esta foi uma grande conquista popular.

Novas eleicbes se realizaram no pais, porém o Projeto Neo-Liberal continuou
em vigéncia, nos proximos governos. O neoliberalismo trouxe consigo a
terceirizagdo dos trabalhos, o sucateamento dos servicos publicos, o nao
investimento em questdes sociais. A educagéo de adultos no Brasil, como todos os
setores sociais, vive conseqUéncias da crise mundial, no interior de sua pratica
cotidiana.

* O discurso da inclusdo, que nos ditimos 50 anos
colocou o direifo & educagdo de adultos no mesmo
patamar da educagdo infanti, reconhecendo que a
sociedade foi incapaz de garantir a escolarizacdo basica
para todos na idade adequada, hoje & substituido pelo
discurso da excluséo, do estabelecimento de prioridades
com restricdo de direitos. Infefizmente mais uma vez, 0s
prefudicados sdo os mais pobres” (Haddad, 1997:3).

Com o n&o investimento do Governo em educagdo de adultos, muitos grupos
passaram a sobreviver com ajuda financeira de organizagOes internacionais, porém,
também nesta década, os organismos internacionais de cooperagio’'® passam por
uma revis&o na politica de cooperacéo, mudando prioridades no plano de
investimento, ou seja ao invés de se investir em promogdo humana, passa-se a
investir em acdes assistenciais. Assim, os grupos de Educacdo Popular que

' Os projetos financiados pela cooperacdo internacional no Terceiro Mundo podem ser divididos em dois tipos:
projetos de assisténcia e projeto de promocio humana,



sobreviviam basicamente com recursos da cooperagdo internacional, sofrem as
consequéncias desta nova politica de financiamento, passando por crises para
sobreviver, pois seus recursos sdo reduzidos ou cortados.

“As alteragbes da economia e da politica no
mundo, sobretudo na Europa, associadas a uma
avaliagdo dos objetivos da cooperagédo financeira,
sugerem entre outras leituras, que fora investido, durante
anos um volume muito grande de recurscs em projetos

. de promogdo humana, sem que os resuffados pudessem
ser considerados satisfatérios; e que, neste sentido, sena

muito melhor apoiar os projetos assistenciais” (MEB,
1993).

O ano internacional da alfabetizagéo abre a década de S0 com o objetivo de

“renovar as energias, criatividade e senso de determinago para juntar forgas com o
fim de tornar a educacdo para todos uma realidade. Conclama todas as forgas
comprometidas a juntar suas vozes e forga de vontade a essa determinagéo coletiva,
acreditando que somente através de um esforgo giobal poderemos estabelecer um
mundo justo, igual e educado” (Lucas,1990:9). Desafia educadores, governos e
sociedade em geral a resgatar ainda que tardiamente, a cidadania negada a milhdes
de pessoas.

“Em 1990, o Brasil participou da conferéncia de
Educacdo para todos, em Jomtien, na Taildndia,
convocada pela UNESCO, UNICEF, PNUD e Banco
Mundial, onde se chegou a conclusbes consensuais, que
foram sintetizadas na Declaracdo Mundial de Educagdd
Para Todos, documento este que serviu de base para &
elaboracdo do Plano Decenal de Educagdo que atabol
sendo publicado em 1993" (MEC, 1993).

O Plano Decenal traz uma anélise da situacio da Educagéo ri8 Brasil, traca
objetivos e elabora metas para a erradicacdo do analfabetismo éfﬁ déz anos.
Reconhece que para um pais se desenvolver, e preciso vencer aigdHé obstaculos
consideraveis, como: “a heterogeneidade e a rigidez das estruturas ééonom:cas, a
concentracéo do progresso técnico e da riqueza acumulada; os elevadés indices de



desigualdade regional e social de renda; um mercado interno relativamente limitado
em face do seu porte demografico” (MEC, 1993: 18).

Afirmam que: ‘“para que um pais volte a se
desenvolver, impde-se um profundo  ajustamento
economico e financeiro, que torne possivel novo modo de
inser¢do na ordem econdmica internacional. Para tanto,
serdo necessarias profundas transformacGes estruturais,
desconcentragdo espacial da economia e uma vigorosa
distribuicdo de renda e de riqueza... Também no plano
politico, em que importantes mudangas ja se evidenciam,
fazem-se novas exigéncias a educagdo. Valores e
padrbes de conduta requeridos para o aperfeicoamento
democrético desafiam o formalismo e a alienacdo dos
programas escolares, exigindo processos e modo de
relacionamento capazes de formar o cidaddo para o
pluralismo, para o senso de folerancia, de solidariedade
e de solugdo pacifica de conflitos” (MEB, 1 983:79).

Na verdade, este documento vem com propostas e principios bastante
democréaticos que poderiam contribuir para a formacdo de cidadaos, caso fosse
colocado em pratica. Apresenta uma proposta de avaliagdo bem progressista,

colocando claramente a incapacidade do sistema educacional de associar o acesso,

a permanéncia, com qualidade e equidade para uma clientela profundamente
afetada pela desigualdade social.

O Plano também apresenta dados alarmantes, sobre o nimero de criangas
que ainda permanecem sem escola, o que reflete diretamente na producao do
analfabetismo. Além de firmar compromissos com a Universalizacdo do Ensino
Fundamental e erradicagéo do analfabetismo em dez anos.

‘Faz-se necessdrio estruturar e institucionalizar
programas afternativos de educacdo continuada com o
objetivo de reduzir o contingente atual de analfabetos
entre 15-29 anos e elevar os niveis médios de
escolaridade dos jovens adultos subescolarizados.
Entretanto eles devem resuftar de novos acordos de
arficulagdo entre as administracbes estaduais, municipais
de ensino, instituicbes especializadas de formacgéo
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profissionais e organizagcBes ndo governamentais aptas a
opera-los em sistema descentralizados, com elevada
flexibilidade e versatilidade. Nesses acordos é necesséria
a participagdo de associagbes representativa da clientela
a sererm atingidas, sobretudo as de trabalhadores e as
patronais” (MEC, 1993:41).

Infelizmente, podemos constatar que este plano, como tantos outros
elaborados no pais, ndo se cumpriu, e hoje, chegamos ao final do século XX com
‘mais de 35 milhdes de pessoas maiores de catorze anos que ndo completaram
quatro anos de escolaridade... além dos 20 mithdes identificados como analfabetos
pelo Censo de 1991” (Ribeiro, 1 997:35).

O Plano Decenal de erradicacéo do analfabetismo em dez anos nio se
desenvolveu de fato, pois os govemnos eleitos democraticamente pelo voto, ndo
cumpriram as promessas eleitorais e adotaram uma politica contréria aos interesses

da populagdo desprivilegiada. Presenteiam o século XXI com 35 milhées de
analfabetos.

Todos os planos e programas de educagéo de massa acabaram reproduzindo
as mesmas falhas, “acreditaram que o voluntarismo e o idealismo seriam capazes de
resgatar a divida educacional do povo brasileiro” (Nunes, 1994:4). O Plano Decenal
€, na verdade, mais um deles, que ndo acabou saindo do papel.

Além de toda discussdo gerada em torno do Plano Decenal, tivemos também
nos anos 90 a elaboragdo da nova Lei de Diretrizes e Bases. Embora ja saibamos
que uma lei ndo tem o poder de transformar uma estrutura social ou educacional de
um pais, um grande debate emergiu. Segundo Saviani (1920), surgiram neste
debate duas tendéncias opostas, porém ambas equivocadas. Uma tendéncia
acreditava que a legislago teria forga para mudar a estrutura educacional do pais,
“surge a expectativa, de que ao ser promulgada uma nova legislacdo, todo ensino se
reformulasse’, se a legisiagio aprovada fosse considerada satisfatoria, todo ensino
seguiria os rumos adequados, acreditava-se que a legislacéo tinha forca para alterar
a realidade.

Outra tendéncia oposta & primeira acreditava que a legislacdo era inécua.
“Nesta tendéncia acreditava-se tanto faz as leis terem esta ou aquela caracteristica,
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porque a situac&o real segue rumos proprios, autbnomos, isto é, independentes do
que consta no texto legal”. A legislacdo ndo interfere na pratica educacional. Na
verdade, segue o autor dizendo que a legislagc&o nem tem o poder de alterar por si a
realidade educacional, nem ela é in6cua., pois na verdade, ela reflete determinada
correlagéo de forgas, e neste sentido, uma vez estabelecida a legislac@o, produz

efeitos em relacdo & situacio educacional que podem ser considerados positivos ou
negativos.

Ocorre portanto, que na tramitacdo da nova LDB organizou-se na sociedade
um Forum Nacional em Defesa da Escola Pdblica, o qual buscou a mobiiizagdo da
populac&o, educadores, etc.. Pode-se afirmar, que a nova LDB n3o trouxe ganhos
reais para a educagio de adultos, mas ao contrario adotou uma postura de
descompromisso com esta parcela da sociedade, ja excluida do direito a educacao
na idade “correta”.

Os movimentos de educagéo popular, por sua vez, fragilizados, sem recursos
€ acompanhamento pedagdgico, desenvolvem ainda sua pratica baseados no
voluntarismo, o que dificulta a continuidade do processo. Porém, ainda podemos
encontrar grupos de Educag@o Popular qQue resistem bravamente e que
comprometidos com as causas sociais, organizam-se como podem, o resuitado

desta resisténcia séo os movimentos que continuam existindo nas comunidades de

base, sindicatos, ONGs e até mesmo em municipios com administracées mais
populares.

O programa MEB, que atravessou todo o periodo
mifitar, com trabalhos basicamente quase que
desarticulados, “na década de 80, coincidindo com o
periodo de abertura politica, fez com que fosse deflagrado
um processo de debate interno com vistas 3 redefinicdo
de seu projeto politico-pedagégico, definindo-se em 86
que o MEB e um movimento de Educacéo Popular que
desenvolve um trabalho que contribui para o surgimento e
fortalecimento de grupos, comunidades, organizacbes e
movimentos populares numa perspectiva cristd de
transformacgéo social e que interfere e participa da vida e
de diversas formas de organizagdo das camadas
populares, através da troca de conhecimento e
experiéncia, da prestagdo de servicos de assessoria e
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animagdo, contribuindo para a reflexdo sobre a
caminhada destes grupos” ( MEB, 1991:6).

Na década de 90, seus recursos ampliados pelo MEC, o MEB cria em 1993,
um programa “Alfabetizando em Parceria®, que desenvolveria projetos de parceria
com varias ONGs, sindicatos, comunidades etc.., levando o trabalho para outras
regiGes do pais e se transformando de uma certa forma num trabalho de aglutinacéo
dos grupos de Educacdo Popular do pafs, pois até entdo viamos aglutinagbes em
nivel municipal, de acordo com a politica do municipio, como foi o caso de Sao
Paulo, Diadema, Porto Alegre e outros municipios que desenvolvem uma politica
mais democratica e popular.

Estamos no final dos anos 90, muitos caminhos ja foram trilhados, muitos

ainda o seréo, conquistas garantidas para a educagéo de adultos s&o poucas, mas a
esperanga sobrevive, pois os educadores populares trazem dentro de si a
capacidade de sonhar e de lutar por um mundo mais justo, mais humano. E esta
uma das tarefas da educagio de aduitos do préximo milénio: resgatar a utopia.

Todos estes dado podem nos parecer como o comeco do fim da Histdria,
aligs diga-se de passagem, que criar um clima de “fim da Histéria® deve ser o
objetivo daqueles que dominam. Segundo Maza (1994), o traco politico mais
perigoso da onda neoliberal é que esta se propde como a Unica alternativa possivel,
valida para toda sociedade. Articula-se, estreitamente, com a idéia de que a histdria
j& terminou, consolidando-se o esquema democratico liberal. Acabar com a
esperanca parece ser ¢ intento dominante.

Hoje  afirma-se que  “Economicamente o
neoliberalismo fracassou, ndo conseguindo nenhuma
revifalizagdo  basica do  capitalismo  avangado.
Socialmente ao contrdrio, o neoliberalismo conseguiu
muitos dos seus objetivos, criando sociedades
marcadamente mais desiguais, embora ndo tdo
desestatizadas como queria. Politica e ideologicamente,
fodavia, o neoliberalismo alcangou éxito num grau com o
qual seus fundadores jamais sonharam, disseminando a
simples idéia de que ndo hé alternativas para os seus
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principios, que todos, seja confessando ou negando, tém
que adaptar-se as normas” (Anderson in Gentili, 1996:8).

Este tem sido um dos grandes desafios dos anos 90 para os movimentos
populares e conseqlentemente para a educagdo popular: “assumir o risco de atuar
com graus de incerteza e com os othos bem abertos”, ndo esmorecer, mas acreditar
na capacidade de luta e mobilizag&o popular.

Mais do que nunca, é necessério lutar pela transformagdo das praticas
politicas, para tird-las de sua impoténcia e voltar a vincula-la as esperancgas de
mudanga das maiorias. Foi devido a crenca de que a Histéria ndo chegou ao fim,
que grupos de educagéo popular continuam sobrevivendo contra a politica neoliberal
nos anos 90. Procurando construir-se como alternativa, a Educacdo Popular busca
reconstruir um espago para a educacdo de adultos, o gue ndo tem sido nada facil,
com esta politica assumida de exclusdo social.

“Até a decada passada, o governo brasileiro, por
exemplo, mantinha grandes campanhas de affabetizacdo,
como o MOBRAL. Atualmente resume seu papel ao de
distribuidor de materiais didaticos e de formulados de
curriculos. Quem pbe isso em prética sdo as
organizagbes ndo governamentais e a iniciativa privada.
Exemplos: Ibeac (Instituto Brasileiro de Estudos e Apoio
Comunitario), o Telecurso 2000 da Fundagdo Roberto

Marinho, Comunidade solidéria entre outros” (Folha de
Séo Paulo, 12/02/98).

No préprio documento “Educacéo de Jovens e adultos: proposta curricular
para o 1° segmento do ensino fundamental” (1997), realizado numa parceria entre
Acao Educativa e MEC, os autores afirmam que historicamente, o governo federal foi
a principal instancia de apoio e articulagdo das iniciativas de educacgéo de jovens e
adultos. Porém a partir de 1990 criou-se um enorme vazio em termos de politicas
para o setor, alguns estados e municipios tém assumido a responsabilidade de
oferecer programas na area, assim como algumas organizacbes da sociedade civil,
mas a ofertg esta lonae de atender a demanda *A hictaria dAa adiicarsna do invane o
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adultos no Brasil, chega & década de 90, portanto, reclamando a consolidacao de
reformulagbes pedagégicas que, alids, vém se mostrando necessarias em todo o
ensino fundamental”. ( MEC, 1997:34)

Percebe-se claramente, que a educacdo de adultos esteve durante toda a
historia ligada as questdes do poder politico, ora na tentativa de dar sustentacéo as
estruturas sociais, ora na tentativa de reestrutura-la. Mas podemos afirmar gue a
Concepcéo de Educaco Popular contribuiv e continua contribuinde com a
construg@o de uma nova viséo de educacdo, que hoje é discutida até mesmo nos
novos Parametros Curriculares Nacionais.

‘No contexto da proposta dos Fardmetros
Curriculares Nacionais se concebe a educagdo escolar

como uma prética que tem a possibilidade de criar
condigbes para que todos os alunos desenvolvam suas
capacidades e aprendam os conteddos necessérios para
construir instrumentos de compreenséo da realidade e de
participagdo em relages sociais, politicas e culturais
diversificadas e cada vez mais amplas, condicbes estas
fundamentais para o exercicio da cidadania na construgéo
de uma sociedade democrética e ndo excludente”. (PCNs
1997:45)

Hoje, no propric Documento  Oficial Parametros  Curriculares
Nacionais(PCNs), admite-se que a educagio ndo pode mais ser um instrumento de
mera transmissao de conhecimentos. Muitos principios da educacdo transformadora,
que antes sO existiam na pratica da Educagéo Popular, passa a fazer parte do
discurso oficial do governo neoliberal via PCNs.

Mas, como toda proposta tem sua grande possibilidade de se manter no
papel, temos que aproveitar a oportunidade e lutar, para que as escolas publicas
possam reaimente desenvolver um trabalho pedag6gico voltado para os interesses
das classes populares. Porém ndo podemos nos esquecer que toda mudanga no
sistema educacional, s6 ocorrera de fato quando conquistarmos mudancas na
estrutura da sociedade. Esta & uma das grandes tarefas para o préximo milénio que
se anuncia.
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‘Néo resta duvidas de que hoje as camadas
populares estdo presentes na cena politica do pais,
pressionando, reivindicando, incomodando. S0 os sem-
terra lutando pela Reforma Agraria, pelo direito & terra
para gue dela possam ftirar a sua sustentacdo; sdo os
sindicatos lutando pela estabilidade no emprego,
melhores salérios, liberdade sindical e maior oferta de
empregos, que absorva os desempregados; sdo as
associagbes de bairros, pressionando o governo por
methores condicdes de vida, de moradia, de cidadania;
enfim, sdo inumeras as manifestacbes sociais que
retratam a forca que os movimentos sociais estdo
conquistando no interior da sociedade de classes.
Infelizmente, a histéria das Jutas populares ndo é contada
em documentos oficials, ou em livros, dificultando aqueles
que tentam resgatar a histéria desses movimentos, o
acesso a subsidios que venham de encontro aos seus
pressupostos” (Vale, 19992:43).

Como o analfabetismo esta diretamente ligado a pobreza, podemos concluir
Que este sO sera erradicado, quando as estruturas da sociedade se transformarem.
Porem ndo podemos esperar que esta transformagéo ocorra sem uma mobilizagéo
da sociedade. A Educacéo Popular herda dos anos 90 o compromisso de continuar
lutando pela transformagéo da sociedade. Quando entramos na década de 90 foi

preciso reunir forgas, agora, ao entrarmos no século XX devemos continuar com

nossas forgas unidas, com garra e determinagéo para torhar a educacio para todos
uma realidade. |
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4 - A Educagio Popular Hoje

“Pensar a questdo da Educagdo Popular
numa conjuntura de crise pode também evocar
uma imagem de abrir janela. E possivel que a
crise nos feve a abrir janelas que néo abririamos
caso ndo houvesse a crise. E uma vez aberta a
janela, ¢ possivel ver algo novo” (Valla, 1998:4).

Falar em Educacdo Popular, hoje, & falar do conflito que move a agéo

pedagbgica, é falar dos sonhos, dos planos e ao mesmo tempo dos sofrimentos,

tanto dos educadores como dos educandos aduttos. E falar de uma perspectiva de
Educacggo, cujo ponto de partida € a realidade social, tendo como objetivo o resgate

a participac@o, rumo a construgdo de um projeto politico de sociedade.
“A Educagdo Popular acompanha, apoia e inspira agfes
de transformacédo social. Nela, o processe educativo se da na
acdo de mudar padroes de conduta, modos de vida, alitudes e
reagbes sociais. Portanto se a realidade social é ponto de

partida do processo educativo, este volta a ela para transforma-
la” (Werthein, 1985:22).

J& ndo é mais novidade falar que enfrentamos um periodo de crise
econbmica, de instabilidade politica e que isto tem afetado direta ou indiretamente a
vida de todos. Porém, é justamente numa situacido desta, gue o compromisso
pelitico com um trabalho dentro de uma perspectiva popular se confirma e ganha
novas dimensdes.

A confirmacéo acontece na tentativa de ultrapassar as barreiras, cada vez
mais dificeis, que a politica neoliberal impbe aos empobrecidos e aqueles que
continuam a desenvolver um trabalho de Educacao Popular. Este é um trabalho de
resisténcia e conflitos.

“Pensar a questdo da Educacdo Popular numa conjuntura de crise pode
também evocar uma imagem de abrir uma janela. E possivel que a crise nos leve a
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abrir janelas que ndo abririamos caso ndo houvesse a crise. E uma vez aberta a
janela, é possivel ver algo novo’ (Valla,1998:4). Abrir uma janela, isto é, 0 que os
adultos analfabetos estdo tentando fazer, quando vém para um grupo de
aifabetizag&o, pois na sociedade atual sofrem pressdes sob todos os aspectos
econdmicos, sociais, culturais, etc.

A possibilidade de se abrir uma Janela significa simbolicamente a
possibilidade de o adulto reacender a chama da esperanca, lembrando-se que “a
esperanca € necessaria, mas ndo é suficiente. Ela s6 nio ganha a luta, mas sem ela
a luta fraqueja e titubeia. Precisamos da esperanca critica, como o peixe precisa da
agua despoluida” (Freire 1992:1 0).

E justamente neste cenario, que a Educacéo Popular ganha forga de atuacéo,
pois, partindo da realidade vivida pelo Educando, discutindo o seu dia-a-dia, os
confiitos que nele estao contidos, suas dificuldades e sonhos, acredita-se chegar a
compreensao da realidade, a caminho da transformacéo da realidade, um dos
objetivos centrais da Educacio Popular, pois “quando o homem compreende sua
realidade, pode levantar hipdteses sobre o desafio dessa realidade e procurar
solugdes. Assim, pode transforma-la e com seu trabalho pode criar um mundo
proprio: seu eu e suas circunstancias” (Freire,1983:30).

O adulto desafia e é desafiado pelo mundo. Assim, procura saidas, abre
portas e janelas, observa, compara, analisa e conclui. E este movimento que faz que
se produza, ou se aproprie de conhecimentos socialmente elaborados. Estando em
interacdo com © mundo, atuam nele transformando-o, “ao transformar o mundo, os
homens e muiheres so transformados por ele” (Barreto, 1986:8).

E por meio desta intervengdo do homem no mundo, e vice-versa, que o adulto
adquire conhecimento e experiéncia de vida, motivo pelo qual a Educagéo Popular,
desde seu nascimento, nio concebe o educando como ‘recipiente vazio®
(Freire,1974), mas como um ser pensante, visto que a sua relagéo com o mundo jhe
permitiu construir um infinito nGmero de conceitos sobre como as coisas funcionam:
a vida, os sentimentos, a politica, a economia, etc.



Dentro da Educagdo Popular, o educando adulto
€ “um portador de idéias, dotado freqientemente de afta
capacidade intelectual, que se revela espontaneamente
em sua conversacdo, em sua critica aos fatos, em sua
literatura oral. O que ocorre é que, em presenca do
erudito arrogante, “culto”(o “doutor’), o anaffabeto se
sente Inferiorizado e seu comportamento se forna
refraido, mas, mudando a situacdo, o analfabeto revela
uma capacidade de apreensdo e uma agudeza de vistas
que o equiparam a media dos individuos de sua idade em
meilhores condigbes” (Pinto, 1987:83).

Massacrado pelas relagbes de exploracdo, este educando é impedido
socialmente de agir, falar, participar reaimente da vida da sociedade. Para se

resgatar este ser pensante, com capacidades diversas, inclusive a intelectual, a

Educagéo Popular procura construir uma relacdo dialégica'™ entre educador e
educando. O didlogo é o caminho para o conhecimento, pois por meio dele inicia-se
a construcéo de um vinculo entre as pessoas envolvidas. Paralelamente, o educador
busca problematizar a situago em questdo, estimulando o educando a observar
pontos que ndo havia percebido, olhar um mesmo tema por outro angulo, comparar
situagbes semelhantes ou divergentes.

“Na medida em que dialoga com os educandos,
(o educador) deve chamar a atengdo destes para um
cutro ponto menos claro, mais ingénuo, problematizando-
os sempre. Por qué? Como? Serd assim? Que relacdo
Vocé vé entre sua afirmagdo feita agora e a de seu
companheiro “A”? Havera contradicdo entre elas? Por
qué?” (Freire,1977:53).

Uma relagéo dialogica, como se pretende na Educagdo Popular, precisa ser
estimulada, construida, pois até entdo, o que a sociedade tem lhe apresentado s3o
situacoes de competitividade, individualismo e excluséo.

'* Ser dialégico é vivenciar o didlogo. Ser dialogico é niio invadir, ¢ ndo manipular, é ndo sloganizar. Ser
dialégico ¢ empenhar-se na transformagio constante da realidade.(Freire,1977:43)
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E preciso que a Educagéo Popular desenvolva um trabalho muito claro e
explicito de incluso, afinal o educando pouco conhece sobre o grupo e as pessoas
que o compdem, pouco sabe sobre falar o que pensa, posicionar-se. Assim o
estabelecimento de confianga entre os envolvidos se faz necessario, ¢ estar
realmente junto com todos o que significa “conhecer um pouco melhor a histdria de
cada um, encostar-se, entrar no jogo corporal da amizade” {Haddad,1982:125),
incluindo, trazendo para dentro, acolhendo, dialogando.

Falando da vida, vao contando histdrias e, a0 mesmo tempo, recuperando a
propria memoéria, assim a relagéo entre educador e educando vai se consolidando e
nascendo uma relagdo de igualdade, na qual o educador respeita e valoriza as
experiéncias vividas pelo educando, suas responsabilidades sociais, seus valores,
seus conhecimentos, sua forma de se relacionar, etc.

Baseado no respeito e no didlogo, educadores e educandos vdo construindo
uma relagéo, que antes de ser pedagdgica é humana, segundo a qual ninguém é
mais que ninguém; as pessoas sdo apenas diferentes. Agui o educador ndo é
somente um transmissor de conhecimentos, e o educando ndo & apenas um
receptor, o que existe € uma relagéo de colaboragio, na gual o educando sabe
algumas coisas que o educador ndo sabe, e o educador sabe outras que o
educando néo sabe.

“Diante do conhecimento, educador e educando se
encontram numa situacdo semelhante, ambos tém um
saber, mas tanto o saber do educando quanto o saber do
educador nunca estardo prontos e acabados. Cada um
deles sabe, mas ndo sabe fudo. Esta situagdo coloca
educando e educador numa posicdo de igualdade
indispensével para a existéncia do diglogo. E no didlogo
que o saber do educador e o saber do educando se
trocam, se provacam” (Barreto, 1996:18).

Este embate entre saberes é a base do trabalho, o educando vem em busca
do saber, do crescimento. O educador ndo pode se esquecer deste desejo do
educando: apropriar-se dos conhecimentos elaborados sociaimente, para que possa
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instrumentalizar-se na luta pela sobrevivéncia. Neste processo o educador vai
contribuindo para que o educando perceba-se como um membro do grupo.

Por meio do exercicio da expresséo oral, o adulto vai perdendo o medo do
outro, podendo assim demonstrar sua fraqueza, seus desejos, seus sonhos, além de
partilnar com o outro suas alegrias e tristezas, exercitar sua cidadania, & medida que
passa a defender ou argumentar sobre suas idéias. O adulto analfabeto reaprende a
falar, conforme vai encontrando no grupo um espago, onde o que ele tem a dizer faz
sentido e tem importancia.

Uma vez que o adulto analfabeto se vé incluido no grupo, passa a se abrir,
a se manifestar com mais freqiéncia. Valendo-se da prética de dialogar sobre a
realidade, as pessoas véo reformulando e amadurecendo seu ponto de vista e vao

compreendendo 0 mundo que as cerca. A Educacéo Popular nos anos 90 busca
estimular mudancas de atitudes e de interesses, uma vez que 0 grupo passa a ser 0
espago, em que, além de estudar, o adulto reaprende a se relacionar como pessoa.

Hoje, fala-se muito em autonomia, criatividade, ousadia, habilidades que
nao foram desenvolvidas no decorrer da vida destas pessoas, mas ao contrario,
ensinaram-fhe a lei da submissdo. E importante que o adulto volte a acreditar em si
mesmo, pois a propor¢do que vai ganhando a confianga do grupo, vai se
transformando como pessoa, vai transformando sua relagdo familiar, grupal,
profissional, enfim, sua relagdo com o mundo.

Este processo de conscientizacdo “permite aos individuos que se
apropriem criticamente da posicdo que ocupam com os demais no mundo. Esta
apropriacdo critica os impulsiona a assumir o verdadeiro papel que lhes cabe como
homens. O de serem sujeitos da transformagdo do mundo, com a qual se
humanizem” (Freire, 1977:36).
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Uma Educacgéo que vai além da decodificacdo de simbolos vai em busca da
formac&o do homem pessoa ao invés do homem coisa'®, do homem como um ser
social comprometido com as causas do seu tempo, insatisfeito, curioso, sonhador,
esperancoso e fundamentalmente transformador.

E isto que pretende a Educagéo Popular, que por meio da relacao educativa,
seus membros construam uma relacdo socialmente mais participativa. Entretanto, é
preciso deixar claro que ndo se tem como objetivo “fazer a cabeca do educando”
para que este siga a visdo de mundo do educador, pois esta seria uma pratica, tanto
autoritaria, quanto contraditoria.

A medida que se estimula a participacéo, a Educagdo Popular esta buscando
estimular varios niveis de atuacdo, desde atitudes e acbes nas decisdes
relacionadas ao préprio gerenciamento do grupo, como maiores envolvimentos em
questbes sociais, que provém de fora do grupo e que, de certa forma, afetam os
interesses do setor popular.

Na verdade o que se busca com este trabalho é * fortalecer um processo de
libertagéo e humanizagéo dos explorados e oprimidos” (Werthein,1986:20). E neste
sentido que a Educagdo Popular ganha um carater de classe, a8 medida que orienta
as atividades para a construgdo de um projeto histérico nacional voltado para a
criagéo de uma sociedade justa e igualitaria, enfatizando a solidariedade de todos os
setores que possam compartilhar este projeto. “A partir dessa perspectiva pode—se
dizer que os projetos de Educacdo Popular sdo os que implicam ao mesmo tempo

maiores desafios e maiores potencialidades, tanto educacionais como sociais”
(Wertheim,1985:60).

A Educacdo popular realmente vem no sentido de mostrar caminhos para
novas janelas, pois, segundo Guiso(1995:159), ela tem a responsabilidade de
construir um processo pedag6gico que recupere o saber poputar, contribuindo para
a construgdo, apropriagdo e aplicagdo de conhecimentos que respondam, com
pertinéncia e eficacia, as necessidades da vida rumo 3 participacéo politica-sdcio-
cultural dos sujeitos envolvidos.

' Quando se fala em homem pessoa ¢ homem coisa é preciso se lembrar do que Freire (1974:17) nos diz, pois
ele “reconbece o homem como um ser histérico, que desmistifica a realidade, razdo Por que ndio teme a sua
desocultagio. Em lugar do homem-coisa adapiavel, luta pelo homem-pessoa, transformador do mundo.
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CAPITULO 11

Educacdo Popular no Sindicato: As Matrizes Teoricas e os
Marcos Empiricos do Projeto de Educagiao de Adultos do
Sindicato dos Trabalhadores da Construgio Civil de

Campinas e Regido

1- Compreender para pesquisar: Conhecendo a Historia

deste Projeto

“El pasado no estd en nuestras manos,

el presente si.

La responsabilidad del presente y del futuro
depende de los sujefos, que participan

en el processo transformador”

(Guiso, 1991:77).

Para se apresentar as matrizes tedricas e os marcos empiricos do trabalho de
alfabetizacdo de adultos do grupo pesquisado, é necessério antes, conhecer um
pouco sobre o processo historico do Sindicate dos Trabalhadores na Construgéo
Civil de Campinas e Regi&o. Que concepgdes politicas e sindicais norteiam a pratica
social desta instituicdo, como e porqué iniciaram este Projeto de Alfabetizagéo de
Jovens e Adultos, analisado pela autora deste trabalho.



E importante deixar claro que, embora este trabalho analise uma experiéncia
que ocorre dentro de uma pratica maior, as atividades do Sindicato, o centro da
investigagéo ndo esta pautada no sindicalismo, mas na Educacéo Popular. Porém,
vale a pena apresentar uma breve retrospectiva, relacionando & historia do
sindicalismo e & prética politica desenvolvida por este sindicato, visto que assim
poderemos compreender melhor os motivos, que moveram os trabalhadores da
construc@o civil da regifo de Campinas a optarem pela elaboragdo de um projeto
que além da alfabetizag&o contribuisse na formagao politica dos envolvidos.

Sabe-se que o sindicalismo no Brasil nasceu no final do século IXX, segundo
Sindicato dos Metallrgicos (1991), seu nascimento esta ligado ao processo de
transformag&o econdmica do pais, pois até entdo o café, com o trabalho escravo,
era o centro da economia. A substituicBo da mao de obra escrava pelo trabalho
assalariado contribuiu para que as ondas de imigracdo aumentassem. E nesta
época que comegam a surgir 0s primeiros ndcleos operdrios, instalados
principalmente na regido de S0 Paulo e Rio de Janeiro.

“Os imigrantes que vinham principaimente da itélia
e da Espanha, para trabalhar nas fazendas de café,
trouxeram algo da sua cultura consigo. Os sindicatos j&
estavam enraizados nos seus paises. Entre nds estas
associagbes comegcam a surgir € a se expandir nas
cidades onde ja havia um proletariado pequeno” (CEPAS,
s/d..5).

Os trabalhadores, nesta época, ndo tinham seus direitos regulamentados, as
condigdes de trabalho eram péssimas, levando os operarios a se organizarem em
sindicatos. Estas organizacbes tinham uma caracteristica bem diferente dos
sindicatos de hoje. Segundo Sindicato dos Metailrgicos(1991), havia varios tipos de
organizacbes e nem todas chamavam Sindicato; eram grémios, associacdes, ligas
operarias.



Os sindicatos eram formados por trabalhadores de varios oficios, podiam
reunir-se também por nacionalidade, havia a pluralidade sindical'’. As organizagdes
promoviam constante estudos e discussdes sobre os problemas que atingiam a
classe trabalhadora, cursos de alfabetizacao, de formacdo profissional, de cultura
em geral, montavam grupos de teatro, além de organizarem greves, manifestacdes e
passeatas.

Estes sindicatos que surgiam, eram organizacGes combativas traziam consigo
uma pratica sindical de ndo atrelamento ao Estado, buscavam através das lutas
sindicais a transformacgéo da séciedade.

O sindicalismo é essencialmente uma forma de
expresséo e organizagdo politica. Ele sempre serviu para
objetivos politicos e 6 faz sentido por tais objetivos. Na
fradicdo brasileira, primeiro foram os anarco-sindicalistas,
que procuraram construir uma sociedade igualitéria
atraves do movimento sindical. Em seguida, foram os
comunistas que prefenderam edificar 0 socialismo
colocando o© sindicalismo sob a orientagdo do
PCB(Partido Comunista Brasileiro). Vargas por sua vez,
impGs o sistemna sindical corporativo e atrelado ao Estado
para realizar uma determinada politica sindical — o
corporativismo estatal” ( Sandri, 1994:46).

Como se vé, este sindicalismo livre sucumbiu perante o Estado Novo, pois “o
governo criou inumeras regras e exigéncias para formar um modelo unico de
organizacgo: os Sindicatos Oficiais'®, sem nenhuma participacéo dos trabalhadores”
(Sindicato dos metallrgicos,1991:5). Com ¢ crescimento dos centros urbanos, vai
surgindo um novo perfil de proletariado, que segundo CEPAS(s/d), era expressivo
em termos numéricos, mas inexperiente, no sabendo assim, resistir & demagogia
da ditadura Vargas, que promu'igou a legislac&o sindical ainda hoje em vigor.

17 «“Podia existir mais de uma organizacio de trabathadores no mesmo oficio € cada um podia escolher em qual
participar”. (Sindicato dos Metalirgicos, 1991:3)

18 «Og sindicatos passaram a ser divididos em categorias profissionais(metaliirgicos; construgio civil; bancarios,
etc.) Para existirem precisavam da awntorizagSo do Governo ¢ nfio da vontade on decisio dos trabalhadores™.
{Sindicato dos Metalirgicos, 1991:6)



A histéria do Sindicato dos Trabalhadores da Construcao Civil de Campinas'®
se inicia em 1945, periodo em que, “se aceitava o sindicalismo estatal como
verdadeiro, pois muitos que ndo concordavam com esta visdo haviam sido
violentamente reprimidos” (CEPAS,s/d:6). Segundo Sindicato dos Trabalhadores da

Construgdo Civil de Campinas (1995), neste periodo € fundada a Associacdo

Profissional dos Trabalhadores nas Inddstrias da Construcdo e do Mobiligrio de
Campinas.

‘Pouco se conhece da histéria do sindicato neste
periodo inicial. N&o existem mais atas, ou outros
documentos daquela época. Mas um dado importante é
lembrado por antigos diretores da entidade: esse era um
sindicato mée, ou seja, foi a partir deste sindicato que
outras categorias comegaramm a se organizar em
sindicatos” (Sindicato dos Trabalhadores da Construgdo
Civil de Campinas, 1995:4).

Desde a criagdo do “Sindicato Oficial’ de Vargas, pouca coisa mudou na
estrutura sindical. Apesar de momentos de lutas e algumas vitdrias dos
trabalhadores, muito da estrutura sindical ainda “tem como objetivo o controle das

agdes dos trabalhadores” (Sindicato dos Metallrgicos,1991:9).

Com o golpe militar “a Estrutura Sindical Oficial se
mostrou por inteira. S6 neste ano, houve 456 intervenctes
sindicais. A ditadura militar recorreu & legislagdo de
Vargas(CLT) para agir e reforcar o controle dos
sindicatos.Com tudo isto a agdo dos sindicatos tornaram-
se mais assistencialista com um espago de organizagéo
muito reduzido, devido ao forte controle do Estado’
(Sindicato dos Metalirgicos, 1991:10).

"0 nome compieto do Sindicato citado ¢ : Sindicato dos Trabalhadores da Construgio, do Mobilidrio,
Ceramicos, Marmores, Cimento, Granitos ¢ Montagens de Carmpinas e Regifio, porém a autora se utilizara do

nome Sindicato dos trabalhadores da Construcio Civil, como é conhecido pela categorias e entre 05 membros do
Pratotn de AlFaivatiracidn de A duiltac mmecrints omerde



O Sindicato da Construgdo Civil, assim como outros, teve suas atividades
paralisadas. Como em outras instancias de mobilizacdo popular da sociedade. O
sindicato era uma ameaga & nova ordem vigente, uma vez que buscava a
mobilizac&o dos trabalhadores em busca de melhores condigtes de vida.

“Ap0s o0 golpe de 1964, o governo militar fez de
tudo para acabar com a oposicdo. lideres sindicais e
populares eram perseguidos e presos. A maioria dos
sindicafos sofreu intervencgdes, para acabar com a luta e
resisténcia dos trabalhadores (..) A intervengdo durou
pouco mais de um ano. Mas enquanto durou, afastou os
trabalhadores do Sindicato. O assistencialismo substituiu
a luta, havia medo da repressdao e da perseguicdc”
(Sindicato dos trabalhadores da Construgéo Civil, 1995:8).

Segundo Sandri(1994), em 78 comega a surgir 0 Novo Sindicalismo no que se
refere ao sindicalismo atrelado ao Estado, criado por Vargas. Os baixos salarios e
mas condi¢des de trabalhos levaram os trabalhadores a retomarem as mobilizacbes
populares e a se organizarem contra o imobilismo do sindicato. E dentro deste
contexto, que surge dentro do Sindicato da Construg&o Civil de Campinas e regido,
© movimento de oposi¢do sindical.

“O sindicato nunca aparecia na fabrica. Mas
quando tinha eleicdo para a diretoria obrigavam a votar.
Fomos percebendo que isto ndo estava certo. Afinal, votar
em quem e para que? Comegamos a discutir esta questéo
na comunidade de base, buscando uma forma de
enfrentar os baixos salarios e as mas condigcbes de
trabalho. Aos poucos descobrimos que, em outras
comunidades, outras pessoas também discutiam esse
problema. Dai nasceu o0 grupo de 0posicdo”
(Barbosa,lbidem:10).

A categoria recomeca a se mobilizar, segundo Sindicato dos Trabathadores
da Construgdo Civil (1995), apesar da repress&o, os trabalhadores n&o aceitaram

passivamente esta situacdo de explioragdo, os baixos salarios, acidentes, falta de
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seguranca, as demissbes, mas foram preciso varios anos, para que este grupo se
constituisse como Oposicdo Sindical.

"Em 1984, nasce a idéia da Oposicdo Sindical. Era
preciso conquistar o Sindicato, para transforma-lo num
instrumento de luta. Em outubro deste ano, a Oposigdo
langa seu primeiro boletim, denunciando as péssimas
condi¢bes de trabalho, os baixos saldrios e a falta de
seguranca(...), depois de 20 anos, em que o Sindicato
esteve “docil” aocs patrdes e aos govemnos da ditadura,
1985 trouxe para a categoria a esperanca” (Ibidem:12).

Em outubro deste ano haveria eleigdes, porém varios candidatos que faziam
parte da chapa da oposicdo, foram impugnados. A chapa da situacdo concorreu
sozinha, o que ndo adiantou muito, pois a eleicdo acabou ndo dando quérum. Em
1986 a Oposicédo que se manteve organizada garante sua participacdo no pleito
eleitoral. “Além da democratizagéo e organizagdo interna do Sindicato, a oposigéo se
propGe a construir a luta da categoria contra a exploracéo do govemo e dos patrées”
(Sindicato dos Trabalhadores da Construgé&o Civil,1995:113).

Neste ano, ‘a categoria, finalmente, conquistou o
Sindicato. A oposicdo Sindical venceu as eleigbes. Foi o
comecgo de uma vida nova em nossa entidade. Além da
luta por melhores saldrios, melhores condicbes de
trabalho e de vida, comegou-se a construir no Sindicato a
democracia(respeifo a vontade da categoria)” (Ibidem:14).

Em 1887, j&@ com um novo perfil politico da diretoria, a categoria aprova a
filiag&o do Sindicato citado, & CUT(Central Unica dos Trabalhadores), possibilitando
a participacdo em campanhas salariais unificadas, o que contribuiu para as
conquistas de alguns direitos. Segundo Silva (in Sindicato dos Trabalhadores da
Construgéo Civil,1995), na ultima década, periodo de filiacdo & CUT, o Sindicato
conquistou legitimidade e respeito, ocupando um lugar estratégico no cendrio
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politico, tanto em nivel regional, como estadual e federal. Isso porque coloca como

prioridade a unificac&o das lutas da classe trabalhadora entre as diversas categorias.

Além disso, proporcionou também fortalecimenio da luta dos movimentos
populares pela cidadania plena, pela qualidade do ensino e da saude publica, pela
methoria do transporte, pelo direito & terra e é claro, contra toda forma de
discriminac¢ao de género, raga etc.

Hoje, o Sindicato dos Trabalhadores na Construcdo Civii de Campinas e
Regido representa cinco setores (industrias de ceramica, marmore e granito,
montagem industrial, artefatos de cimento, cal e gesso e construgao civil), sendo
predominante o da construgéo civil, abrangendo dez cidades na regido. Campinas,
Sumaré, Hortolandia, Nova Odessa, Sta Barbara d'Oeste, Americana, Cosmapolis,
Valinhos, Amparo e Jaguariuna.

A diretoria atual deste sindicato possui um perfil bastante diferente de outros
sindicalistas, ainda € composta por alguns dos trabalhadores, que participaram do
movimento de oposigdo sindical citado. Juntamente com outros integrantes,
caracterizando-se por uma histéria de luta e de compromisso com a transformacao
social. Buscam consfruir uma pratica sindical que n8o seja meramente
reivindicatéria, no que se refere a saldrios e direitos trabathistas. Existe ali, um
compromisso com a democracia, um compromisso com a mudanga de valores,
como por exemplo:

“Valores que caracterizavam o coletivo, a
solidariedade de classe, a maquina sindical a
servico da luta, a luta econémica como elemento
para O avango da consciéncia de classe e a
democracia como valor fundamental, rumo a
construcdo do  socialismo” (Sindicato dos
Trabalhadores da Construgdo de Campinas e
Regido, 1995:4).

Esta preocupagdo com o resgate da democracia na pratica sindical fez com
que as diretorias, que passaram pelo Sindicato citado, apos vitdria da Oposicao
Sindical em 1986, tivessem uma preocupacio de continuar sendo “uma referéncia



de luta e organizagdo para o conjunto dos trabalhadores”(Ibidem,4), buscando a
superagéo da estrutura do “Sindical Oficial” como propunha Vargas.

‘A superacdo dessa estrutura sindical significa
construir na préatica de nossos sindicatos, uma nova
estrutura, tendo como principios:

- O exercicio da democracia operaria, com direces
colegiadas;

- A pluralidade, garantindo a fodas as correntes de
opinido o direito de participagdo nos féruns da categoria;

- Total independéncia em relagdo aos patrdes e ao
governo;

- Organizagdo nos locais de trabalho;

- Conscientizacdo permanente dos frabalhadores,
para que assumam a sustentacdo financeira , através de
contribuicdo livre e espontanea;

- Solidariedade de classe, rompendo com o
corporativismo;

- Sindicalismo classista de defesa intransigente dos
interesses  dos  trabalhadores” (Sindicato  dos
Trabalhadores da Construgdo de Campinas e Regido,
1998:17).

Para se construir uma nova concepgao de sindicato e sociedade, sempre em

busca de um mundo mais justo, surge entre estes diretores uma preocupacgdo com a
formagdo permanente, ndo s6 dos dirigentes sindicais, mas também dos
trabalhadores da base da categoria, como um todo. O sindicato é visto como um
espago de atuaco politica, no qual, além de se lutar por questdes especificas da
Categoria, procura-se ir em busca da conscientizagZo dos trabalhadores para que
possam participar da sociedade como agentes historicos transformadores.

Hoje, a categoria é formada por cerca de vinte mil trabalhadores, cujo perfil é
0 seguinte: em sua grande maioria sdo migrantes e, como tal, sairam de sua cidade
natal em busca de melhores condigbes de vida, com o sonho de que aqui, na
“cidade grande” suas necessidades bésicas seriam satisfeitas. E como nos diz Luiz
Gonzaga na musica A triste partida, “ndis vamo a S50 Paulo que a coisa ta feia, por
terras alheias nois vamo vaga... se 0 nosso destino ndo for tdo mesquinho, pro

nosso cantinho nois torna vorta. "



Mas infelizmente, este sonho ndo é nada facil de se realizar, pois nas uitimas
décadas, os Estados pouco investiram na questdo do campo, ou das pequenas
cidades, demonstrando o descaso que se reserva a estes desfavorecidos gque
migram em busca da sobrevivéncia, saude, moradia, educacéo, etc.

“Hoje, 70% da populagdo brasileira vive em nucleos
urbanos. Hé& quarenta anos atrés, a situagdo era
exatamente oposta, com 70% da populagdo situada em
dreas rurais. O Estado nada fez no campo, econdmico ,
social, cultural, politico e até mesmo juridico para conter
esta abrupta inversdo ou para desenvolver acbes a nivel
de planejamento que acomodasse, de maneira menos
traumética, inevitaveis efeitos por ela gerados. O
resultado ai esta: a baixa qualidade de vida a que estéo
expostas parcelas significativas das populagdes urbanas,
o quadro degradante de injusticas sociais e de condigbes
ambientais apresentado pela maior parte de nossas
cidades (..)a perversa estrutura agréra do pais,
ocasionando a sistemética expulsdo dos contingentes
rurais para 0s médios e grandes centros urbanocs e a
politica de concentragdo de renda praticada nos ultimos
quarenta anos. Pauperizada ao extremo, 60% de nossa
gente mal consegue produzir, através de venda da sua
forca de trabalho, rendimentos que Ihes possibilitem
alimentar-se” (Cavalcanti, 1987:23).

A situacdo econdmica vivida no pais, respaldada pela politica neoliberal vemn
a cada ano deixando claro, que a prioridade nd3o é o investimento no social.
Sabemos que a populagdo sofre com a crise, mas que 0 nordeste é uma das regibes
do pais mais castigada. A inddstria da seca e outros problemas acabam
impulsionando as pessoas a sairem em busca de vida mais digna, uma vida que néo
seja como aquela vivida por eles.

Este & o sonho que move a vida do migrante: encontrar numa cidade grande
melhores condicbes de vida. No entanto, a realidade que eles encontram nos
grandes centros urbanos € bem diferente daguela idealizada no local de origem.

S30 analfabetos ou semi-analfabetos que vém para engrossar as fileiras dos
desempregados e subempregados. Quando conseguem algum emprego & como
ajudante na construgao civil, na economia informal, ou entdo em alguma outra
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categoria, em que a baixa escolaridade ou mesmo a auséncia dela é uma constante.
Sabemos que com o alto indice de desemprego, as empresas acabam se
beneficiando da situagio, e as exigéncias para se ocupar uma fung¢do, acabam
sendo cada vez maiores.

No contato direto do dia-a-dia com a categoria, os diretores observaram que a
maioria dos frabalhadores ndo liam os boletins, nem se informavam sobre seus

direitos, e ndo o faziam porque eram anaifabetos ou semi-analfabetos.

Além da dificuldade de leitura, percebeu-se tambem que existia um grande
siléncio quando se tratava de discutir questdes mais polémicas. Assim, quando se
necessitava de um posicionamento, os trabalhadores se sentiam impossibilitados de
contribuir para o debate em questdo. Outras vezes demonstravam medo de se
posicionarem, pois ao manifestar-se no grupo estariam se expondo e isto poderia

ocasionar uma situacdo indesejada frente ao patrdo e até sua demissdo da
empresa.

Convivendo no dia-a-dia com a categoria, observou-se que, no geral, 0s
adultos trabalhadores, demonstram-se envergonhados pelo trabalho que
desenvolvem, ndo existindo uma consciéncia quanto ao valor do proprio papel social
que desempenham. Sentiu-se a necessidade de se trabalhar esta parcela de

trabalhadores. Assim, diretores e funcionarios do Sindicato passaram a pensar que

uma das formas de se penetrar neste universo do trabalhador, analfabeto ou semi—
alfabetizado, seria com o apoio de um projeto de formacao.

No primeirc Congresso dos Trabalhadores da Construgao Civil, em agosto de
1891, em Americana, bem como nos outros congressos que se seguiram, a
categoria discutiu a necessidade de se investir na formac&o integral dos
trabalhadores. Assim, pensou-se num projeto, cujo teor fosse a alfabetizacdo, mas
uma alfabetizacdo que ndo se resumisse a simples decifragdo de codigos. Viam “a
alfabetizacdo de adultos como um ato politico e um ato de conhecimento, por isso
mesmo, como um ato criador” (Freire,1983:21).

A alfabetizacdo seria um grande passo para © inicio de uma formagio
permanente, pela qual, além de ler e escrever, os trabalhadores educandos
aprenderiam a pensar criticamente sobre seu cotidiano, sua realidade, sua vida.
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Tinha-se claro a inviabilidade de se iniciar um trabalho de alfabetizacao que se
pautasse na memorizac&o mecanica dos codigos e simbolos da nossa lingua. Era
preciso que os trabalhadores aprendessem o que esta por tras das letras®, ou seja,
gue fossem além da leitura das palavras. Era preciso aprender a leitura do mundo ao

mesmo tempo em que fossem aprendendo a leitura das palavras e se percebendo
como sujeitos.

N&o era possivel partilhar de uma visdo de “ensinc em cujo processo, ©
alfabetizador fosse ‘enchendo” com suas palavras as cabegas supostamente
‘vazias” dos alfabetizandos” (Freire, 1983:21).

Pelo contrario, os diretores pensavam num processo de alfabetizagdo, em
que o alfabetizando fosse sujeito criador do ato de conhecer. Sonhavam com um

espaco de formagdo permanente, no qual a parcela analfabeta ou semi-alfabetizada

da categoria, no processo de apropriacdo do conhecimento sistematizado da leitura
e escrita, pudesse descobrir o valor de sua pessoa e dignidade de seu trabalho.
Além de ler as palavras, o aduito trabalhador se reconstruiria na qualidade de
pessoa, superando a imagem que tem de si, bastante negativa e degradante,
imposta pela sociedade e, geralmente, incorporada por ele.

Geralmente o analfabeto “costuma ser visto como
alguém que é “cego” e que “ndo sabe nada” (..) &€
interessante notar que a cegueira, uma deficiéncia fisica —
é também um estigma, porque indica uma desvantagem
ou defeito do seu portador. Alids a recorrente comparacéo
entre o analfabetismo e a cegueira & exemplificada por
varias frases: “a pessoa analfabeta néo enxerga nada’, ‘a
pessoa analfabeta ndo sabe aonde pisar’, “ndo sabe
andar ou mexer”. ‘perde mesmo o sentido” (Maranhé&o,
1994).

% Esta expressido ganha aqui dois significados, o primeiro esté relacionado ao que se refere Weisz(1992), “ler
para buscar informagdes, para inteirar-se de algo, por prazer, para concordar ou discordar e avaliar criticamente
as proprias interpretagdes ; escrever para comunicar-se com um interlocutor ausente, para registrar o que se
deseja recordar, para informar, para utilizar os textos criados e clarear a compreensdo dos temas sobre 0s quais
escrevermos” (6), ou seja, nfo ficar preso # codificacdo e decodificacio de palavras; 0 outro aspecto estd
relacionado ao que Freire(1983) nos apresenta quanto a necessidade de se aprender a fazer a leitura do mundo,
ler o que ndo foi dito ou escrito.



60

Sentem-se culpados e envergonhados por ndo saberem ler e por trabalharem
em uma profissdo tdo desvalorizada sociaimente. O que eles ndo entendem é que o
analfabetismo é sinal de uma politica social e econdmica injusta, assim como é
socialmente injusto o tratamento destinado aos trabalhadores em geral, mais
especificamente, aqueles de baixa qualificacio.

‘O problema do analfabetismo e da baixa
escolaridade ndo se explica por si mesmo, nem por
referéncia aos antecedentes familiares e sociais.
Tampouco as diferencas regionais no contexto de uma
nagdo e a injusta distribuicdo do poder econbmico e
polfitico sdo causas suficientes. Todos estes elementos
contribuermn para a compreensdo das condicbes de
natureza social e educacional das maiorias fatino-
americanas, porem, sO0 quando sdo analisadas as
relagbes econbmicas e politicas entre as nacbes aparece
com nitidez a cadeia completa da opressdo” (Werthein,
1985:20).

Claro estava que o problema do analfabetismo é consegiiéncia de uma
estrutura economicamente injusta, por isso era preciso que ac aprender a ler e a

escrever, os adultos aprendessem também a ler a sociedade, compreendendo que

ser analfabeto ndo & um problema particular seu, mas um problema social, que
reflete a situacdo de pobreza e de exclusdo. “O analfabetismo é a expressao da
pobreza, conseguéncia inevitavel de uma estrutura social injusta”. (Gadotti, 1995:71)

Diante da andlise sobre a situaco dos trabalhadores analfabetos da
categoria, o Sindicato da Construcao Civil de Campinas propds-se a elaboragao do
Projeto de Alfabetizagdo de Adulios, de cujo processo de sistematizagao,
implementacdo e coordenacéo esta autora participou. Para encaminhar a proposta,
foi criada uma comissdo, formada por funcionarios da Secretaria de Formagao
Politica e por diretores deste Sindicato. Esta equipe contactou educadores que
tivessem experiéncia na area, para colaborar na elaboragéo do Projeto, que seria
construido baseando-se nas necessidades da categoria.

Buscaram-se informacgbes, contatos com ONGs, comunidades, prefeituras
que desenvolvessem trabalhos correlatos, sempre dentro da concepgéo de
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Educacio Popular, que segundo Werthein (1985), propde-se a fortalecer um
processo de libertacdo e humanizacdo dos explorados e oprimidos. Seu papel
constitui somente uma das contribuicbes num processc mais complexo e a longo
prazo, nao pretendendo apenas aumentar & consciéncia de opresséo e analisar as
alternativas viaveis para supera-la, mas se constituir como um dos meios que
coadjuvem na construgéo da alternativa cultural e politica das classes dominadas.

Pretendia-se uma educagio que perpassasse o0 universo escolar e atingisse o
universo social, ou seja, uma educacdo que buscasse basear-se no mundo dos
educandos, tendo em vista seus interesses e que contribuisse ao mesmo tempo

para a reconstrucdo de seu ser, rumo ao cidad&o historico transformador.

Com base nos principios contidos na concepgdo de educacdo popular foram
definidos objetivos, estratégias, bem como os principios metodologicos que
norteariam o trabalho. A proposta do Projeto de Educagéo de Adultos foi elaborada e

aprovada pela diretoria do Sindicato, iniciando-se, assim, sua implementacéo em
janeiro de 1992

Para a implementacdo deste trabalho buscou-se contactar as comunidades
que vinham solicitando a criagdo dos grupos para que indicassem pessoas para
serem os educadores, sendo que estas deveriam estar engajadas em alguma
atividade social, pois 0 educador pc:mput:—ar21 ndo é visto apenas como um transmissor
de conhecimentos, mas &, antes de mais nada, um agente politico.

Era preciso que 0 educador acreditasse na proposta de trabalho da qual
participaria, a0 mesmo tempo que estivesse envolvido, de algum modo, com a
comunidade ou com alguma atividade social, pois o trabalho a ser desenvolvido
exigiria dele o compromisso politico com as causas populares, uma vez que a
pratica educativa estaria diretamente ligada a uma pratica politica transformadora.
Enfim, o educador precisaria ser alguém intrigado, inconformado com a situagéo

2 (y EDUCADOR POPULAR “é um animador cultural, um articulador, um organizador(...), 0 educador popular
ndo pode ser nem ingénuo, nem espontaneista”(Gadottt, 1995:72)

O EDUCADOR POPULAR ndo ¢ definido pela sua origem de classe, mas fundamentalmente pelo seu
compromisso politico com esse processo de constituicdo de uma nova forma de organizagio social para que a
partir de um processo de producdo coletiva de conmhecimento se possa ir avangando na construcio de
organizagdes populares.”(Chirstofeletti, 1994:15)
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politica, social e econdmica do pais, alguém sonhador e esperangoso, que
acreditasse na possibilidade de mudanca.

Quando falo em esperancoso, refiro-me ao que Ffeire diz em Pedagogia da

Esperanca,(1994:11) “sem um minimo de esperanca, ndo podemos sequer comecar
o embate, mas sem o embate, a esperanga, como necessidade ontoldgica, se
desarvora, se desendereca e se torna desesperanga”. Assim, o comprometimento e

a crenga na vida, no outro, na possibilidade de mudanca, seria uma das
caracteristicas necessarias ao educador.

O educador, aqui, “é um guia e orientador, ndo ditador de conceitos e normas,
cuja agdo e desenvolvida junto ao aluno no mesmo plano de igualdade, num
respeito a sua experiéncia vivida, suas responsabilidades como chefe de familia,
membro participante da comunidade, com direitos e deveres a cumprir’. (Black,
1990:4)

E preciso deixar claro que ndo existe um educador pronto, uma vez que, no
geral, as pessoas gue se propdem a desenvolver um trabalho de Educacéo Popular
também passaram por um processo de formacgao ideolégica, gue a sociedade
desenvoiveu dentro de uma visdo domesticadora. E cfwe embora possuam boa
vontade e comprometimento, trazem interiorizado a pratica tradicional.

O educador sendo um participante desta
sociedade ndo iria ser uma excegdo. Traz para a sala de
aula o peso ideoldgico desta sociedade. Ainda que seu
discurso sefa democratico, sua pratica continua sendo
conservadora. A menos que haja uma fransformagao
profunda, uma opgdo democrdtica radical, haveré uma
oposicdo visivel entre o seu discurso e sua prética”
(Barreto, 1986:13). '

Era preciso formar os educadores para se construir uma pratica pedagdgica
que fosse realmente coerente com os objetivos do projeté, Para isto, pensou-se num
processo de formagédo permanente que contribuisse para{ uma maior fundamentacao
tedrica, bem como reflexdo da pratica desenvolvida no dia-a-dia.
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“A formacdo do educador popular deve incluir a
construgdo de uma Pedagogia, enquanto reflexéo e teoria
da educacdo, que expresse uma perspectiva politica, o
esbogo de um projeto histérico, que orientara a teoria da
formacdo do homem e da mulher concretizadores desse
projeto bem como uma didética, mas tudo isso, com
finalidade de realizar a especificidade pedagogica, que é
a construgcdo de saberes conhecimentos e ciéncias
enguanto meios para a constituicdo dos sujeitos
individuais como pessoas que se desempenham, ou
desempenhardo como autores, agentes, atores na agéo
social conformadora dos sujeitos historicos coletivos”
(Souza, 1992:39).

Isto significa estimular um “movimento de procura”, que segundo Freire(1995),

nada mais & do que uma busca, na qual o educador refletindo a propria pratica,
elabora continuamente uma teorizacdo sobre ela e conseqlentemente um
aprimoramento da mesma, uma investigacdo permanente para responder as
questdes que surgem no dia a dia, sempre numa perspectiva politica de se construir
um projeto pedagbgico que atenda as necessidades das classes populares.

“Para que © educador estimule no educando o
amor pela leitura, pela arte, pela pesquisa, peio
questionamento, ele mesmo precisa ter esses amores e
saber questionar. Por isso, mais importante que oferecer
para os educadores receitas que sdo uma fonte que se
esgota, vale resgatar-lhes a criatividade e a imaginagéo
para que tenham uma fonte inesgotavel de possibilidades”
(Cabral, 1994:15).

Este processo precisaria conter momentos de estudos, onde os educadores
pudessem fundamentar teoricamente a prética, momentos coletivos de reflexéo da
acdo pedagégica, quando se analisariam posturas, intervengdes por meio da troca
de experiéncias, além do planejamento participativo, quando, juntos, planejariam
acbes politico-pedagodgicas e atividades de integracdo, quandoc o educador
vivenciaria experiéncias de grupo a serem desenvolvidas com os educandos.
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Apds a definicdo dos educadores, estes participaram de encontros de
formacgéo semanais. Este seria depois, 0 espago permanente de formacgao, no qual
fariam o planejamento, a reflexdo da pratica, participariam de oficinas pedagégicas e
desenvolveriam uma sistematica de estudo, afinal “refletindo a propria pratica, o
educador elabora continuamente uma teorizacdo sobre ela e, conseglentemente,
um aprimoramento da propria pratica” (Barreto, 1996:2).

O educador aprehderia neste processo de formagio, que o educando dentro
da Educagido Popular ndo € uma pessoa “vazia® (Freire,1983), que deveria ser
enchida de conhecimentos, mas alguéem com uma vivéncia prépria e com
conhecimentos que devem ser respeitados e valorizados.

Como o Projeto seria destinado aos trabalhadores da construg@o civil, o
Sindicato citado assumiu, num primeiro momento, as responsabilidades financeiras
para o seu desenvolvimento. Com o desenrolar do trabalho, a procura pelo projeto,
foi se ampliando e pessoas de outras categorias procuraram os grupos, solicitando
uma vaga para estudar. Como ndo se tinha uma visdo corporativista, o Projeto foi
aberto para os diversos trabalhadores, os quais foram matriculados como alunos.
Esta foi mais uma demonstragdo de que se tinha como meta a formagdo do
trabathador, independentemente de sua categoria.

O namero de pessoas que procuraram o Projeto para voltar a estudar foi
crescendo. Varios fatores eram responsaveis por este crescimento como, por
exemplo, o grande fantasma que ronda a vida dos trabalhadores: o medo do
desemprego, que domina e oprime as pessoas de forma disfarcada.

Segundo Piconez (1995.9), o adulto analfabeto volta a estudar de

acordo com as seguintes dimensodes:

- Pessoals> como a recuperacdo da identidade e da cultura, bem
como as questdes relacionadas a auto-estima;

- Social® para atender as exigéncias da manutenc¢do do bem-estar e
convivio-social, e ser aceito pelo grupo e pelos familiares;

- Profissional> visando atender as exigéncias dos avangos
tecnoldgicos e novas maneiras de organizagédo do trabalho, além de

vislumbrar ascensdo na profissao .




‘A Educacéo de Adultos ndo é, assim, s0 um direito,
mas também uma chave para o século XXI. Ela é também, a
um tempo, consegléncia de uma cidadania ativa e condi¢éo de
plena e inteira participagdo na vida da sociedade, pois ela pode
forjar e dar sentido a vida“ (Hamburgo,1997:1).

Os adultos gue geralmente vinham para o grupo de alfabetizacdo, eram
aqueles que estavam em busca de saidas para o sentido de suas vidas, e muitas
vezes, segundo Comnell (1996), a escola é vista como uma das principais
portadoras de esperangas para um futuro meihor.

Aprender a ler e a escrever numa sociedade modernizada adquire um
significado de resisténcia e até de sobrevivéncia. E algo que o trabalhador

analfabeto precisa buscar urgentemente. A diretoria do Sindicato citado preocupava-

se com a necessidade de ampliagio dos grupos j& existentes, devido a demanda,
gue em razéo da conjuntura nacional, impulsionava uma boa parcela da populagéo a
sair em busca da educagio.

Além de um grande nimero de pessoas, varias Comunidades Eclesiais de
Base estavam solicitando a implantacdo de um grupo de alfabetizagdo em seu
bairro. Sentia-se a necessidade de ampliar o niimero de grupos e abrir o projeto para
a populagéo da comunidade em geral. Afinal, o analfabetismo n&o era um problema
56 dos trabalhadores da construgdo civil, mas, sim, um problema bem mais amplo,
com um quadro bastante cadtico, ou seja, era um problema de dimensdes sociais,
politicas e econdmicas.

“O problema do analfabetismo e da baixa
escolaridade, ndo se explica por si mesmo, nem por
referéncia aos antecedentes familiares e sociais.
Tampouco as diferencas regionais no contexto de uma
nagdo e a injusta distribuicdo do poder econdmico e
politico sdo causas suficientes. Todos estes elementos
contribuem para a compreensdo das condigbes de
natureza social e educacional das maiorias Latino-
Americanas, porém, sO quando sdo analisadas as
relacBes econbmicas e politicas entre as nagles aparece
com nitidez a cadeia completa da opressdo” (Werthein,
1985:20).
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Evidentemente é o pobre que ndo tem acesso aos conhecimentos
considerados basicos sobre a sua lingua e a matematica, refletindo um guadro de
discriminago, pois “a lingua escrita, sendo um objeto social, ndo se distribui
equitativamente entre os distintos setores da populagéo e o grau diferenciado de
dominio das habilidades de leitura, escrita e matematica, mantém e reforca uma
situacéo de desigualdade social” (Letelier,1996:13).

O quadro, a seguir, mostra o baixo nivel de escolaridade da populacdo
brasileira, reforgando o argumento de que ndo existe uma politica educacional que
busque a universaliza¢ao do ensino fundamental:

NIVEL DE ESCOLARIDADE DA
POPULAGAO BRASILEIRA

QUADRO N*1

Pessoas de 10 anos ou mais{Habitantes)

Brasil
Ano = 1991

Anos de estudo

Sem instrucdo e menos de 1 ano de estudo, exclusive curso de 21.471.157
alfabetizac&o de adultos

Curso de alfabetizacfio de adultos concluide 458.963
1a3anos 24.790.518
4 a7 anos 38.082.375
8 a 10 anos 12.410.743
11 a 14 anos 11.547.773
15 anos ou mais 4.022.239
N&o determinados 76.457

Fonte: IBGE ~ Censo Demografico
Sistema IBGE de Recuperagdo Autornatica — SIDRA 97
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Ac analisarmos este :quadro, podemos concluir que mais da metade da
populagdo brasileira n&o possui o ensino fundamental completo. Embora no
Dicionario Aurélio fundamental, signifique: basico, essencial, necessario. E este
necessario, ndo universalizado que a cada dia aumenta o nimero de adultos em
busca da educacao basica.

Preocupados com a exclusdo social dos adultos analfabetos, mais
especialmente em Campinas}, o Sindicato decidiu gue continuaria financiando o
projeto de Alfabetizagéo de Adultos, ampliando o nimero de grupos, possibilitando,
assim, a participacdo dos trabalhadores de outras categorias ou desempregados,
mas tentaria buscar parceria com outros sindicatos, comunidades, ONGs, pois o
Sindicato sozinho néo teria eétrutura financeira para assumir um projeto de tamanha
envergadura. |

Neste periodo, primeirb semestre de 1993, o MEB (Movimento de Educagéo
de Base)® estava ampliando o seu programa ‘MEB - Alfabetizando em Parceria”®.
Por meio de novas parcerias, estaria estendendo o Programa a todo o Brasil.

Para participar do programa era necessario cumprir alguns quesitos basicos,
ou seja, era preciso que a entidade, desenvolvesse um trabalho na area de
educacéo de jovens e adultos, que apresentasse um projeto de agé@o gque incluisse
uma confrapartida e se comprometesse com a construgdo do Programa

* MEB (Movimento de Educagiio de¢ Base) - organismo da CNBB (Confederagio Nacional dos Bispos do
Brasil),fumdado em 21 de margo de 1961. Tem por finalidade a promogio integral e cristd de jovens ¢ adultos, o
desenvolvimento ¢ execucdio de programas de educagio popular, por meio de departamentos nas regides Norte,
Nordeste do Brasil e parceria em 21 estados.

Participa da vida ¢ das diversas formas de orgamizacdo das camadas populares, mediante a partilha de
conhecimentos e experiéncias, prestacdo de servigos de assessoria, apoio, acompanhamento € animacio,

Com o escopo de participar na construgio de uma sociedade economicamente justa, a agio educativa do MEB
desenvolve-se em guatfo praticas pedagdgicas: alfabetizacio de jovens e adultos, movimenio popular e
sindicalismo, comunicagio popular.( Informativo MEB 36 anos de movimento pela Educaciio Popular, Brasilia,
[s.d]) ;

* PROGRAMA “MEB - ALFABETIZANDO EM PARCERIA™- Surgiu em 1992, visando fortalecer e articular
iniciativas de alfabetizaclio da sociedade civil, promover debates sobre a qualidade ¢ continuidade da agdo
alfabetizadora; monitorar o impacto da acio sobre o indice de analfabetismo; contribuir na elaboragio da politica
de educagiio de jovens ¢ aduitos. Fm torno dele reuniram-se entidades da sociedade civil, movimentos populares,
ONGs ¢ universidades, que desenvolviam trabalhos na drea da alfabetizacio de jovens e adultos.(Tbidem)

'
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"Alfabetizagdo em Parceria”, bem como do POLO*, que seria o espago onde 0s

parceiros de uma certa regido se reuniriam para, juntos, discutir e opinar sobre a
parceria.

Depois de algumas reflexdes, entre a diretoria do Sindicato e a coordenacio
pedagogica do Projeto, decidiu-se que uma proposta de trabalho e parceria seria
enviada ao programa “MEB — Alfabetizando em Parceria”, uma vez gue este poderia
contribuir para diminuir as dificuldades econdmicas enfrentadas pelo Sindicato na
abertura de novos nucleos de alfabetizagio, além de que a proposta pedagogica do
programa MEB vinha ao encontro da pratica ja desenvolvida. O mais importante de
tudo era que 0 MEB estabelecia uma relago bastante democratica com o Sindicato,
néo interferindo na autonomia do mesmo, quanto ao gerenciamento do trabalho.
Além de que abriria uma possibilidade de novos contatos pedagégicos.

A proposta de agdo pedagdgica foi enviada ao MEB e a partir de julho de
1983 a parceria efetivou-se e o Projeto passou a ser financiado com recursos do
Sindicato e do MEB®. As inscricdes foram reiniciadas, e com base nesta parceria
todos aqueles que procurassem o Projeto, fossem jovens, idosos, trabalhadores ou
ndo da construcdo civil, seriam incluidos no grupo, até um limite méximo de 25
alunos por turma.

Este programa "MEB - Alfabetizacdo em Parceria" contribuiu para que o
Projeto de Alfabetizago do Sindicato pudesse ampliar o nimero de grupos, indo de
3 para 9. Atendendo solicitagbes de comunidades quanto a criagdo de novos grupos
o Projeto cresceu, passando de 60 educandos para 180%°, além de dar um caréater
mais organizativo para o mesmo, a medida que este fosse amplianda sua
articulag&o, que era apenas regional, para uma abrangéncia estadual e nacional.

* 0 POLO - instancia regional do "Programa “MEB - Alfabetizando em Parceria" que responderia pelos projetos em
andamento e trabatharia na construgdo coletiva e efetiva do programa. Seria também a ponte entre parceiros ¢ 0 MEB bem
como o articulador de todas as entidades parceiras da regifio.

Dividiu-se o pais em 6 POLOS com 05 seguintes Estados: POLO I (RN,PB, PE); POLO Il (AL, BA); POLO 1
(GO, DF, MS, MT); POLO IV (MG,ES); POLO V (SP); POGLO VI (MA, PA, Pl) (Ibidem)

* Estes recursos da parceria oriundos do MEB, vinham, na verdade, da Unifo, pois 0 MEC destinava uma
gsarcela do orcamento a projetos de Educacio de Adultos ndo governamentais,

Fonte: arquivo de inscrigbes do Projeto pesquisado e relatério de atividades enviados ao MEB ao final de cada
ano.
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Participar deste programa foi um salto qualitativo para todos os envolvidos,
pois 0os membros do Projeto: coordenador, educadores, educandos passaram a
participar de reunibes, cursos, encontros e semindrios visando a formagdo, a
integracao e & troca de experiéncia entre 0s grupos parceiros.

Foram nestes encontros, que os educadores do grupo de alfabetizag&o do
Sindicato citado conheceram um frabalho que vinha sendo desenvolvido pela
AEC(Associacdo de Educagi@o Catdlica) — S.P., em parceria com a Educagao
Popular. Entre outros objetivos esta parceria buscava a construgio de um projeto de
formagdo para os educadores populares. Vale a pena lembrar que a AEC-S.P.
(Departamento de Educacdo Popular) também veio a participar do Projeto:
Alfabetizando em Parceria com o MEB, ndo com grupos de alfabetizaggo, mas como
colaboradora na organizagéo e funcionamento do POLO, buscando contribuir com

os movimentos de Educac&o Popular como um todo, principalmente no que se refere
a formacéo de educadores populares.

Como toda acéo de reflexdo da pratica, estes encontros acabaram gerando
uma rede de formagao/informagao permanente, tanto sobre andamentos internos do
Programa como informacdes ligadas & Educagéo de Adultos como um todo, entre os
parceiros, ou mesmo entre Sindicato, 0 MEB, a AEC e outras ONGs. Além dos
encontros semanais destinados a formacgdc permanente dos educadores, estes
tiveram a oportunidade de participar de encontros, seminarios, cursos, etc.
realizados pelo POLO e ou AEC-SP.

Também as Comunidades Eclesiais de Base, que haviam solicitadc a
formagdo de um grupo no local, foram envolvidas no processo de parceria,
participando da comissdo de representantes dos grupos®, para que, de fato, o
vinculo entre o Sindicato e comunidades acontecesse.

71 COMISSAO DE REPRESENTANTES DOS GRUPOS — Esta comisso foi formada tanto com educandos,
como membros das comunidades com o objetivo de discutir ¢ decidir, os rumos do projeto, suas perspectivas,
dificuldades financeiras, conquistas, atividades préticas, do tipo, campanhas, debates, passeios, etc. Qutro
objetivo era estimular a criagdo de liderangas.

Os representantes dos educandos eram eleitos nos grupos ¢ tinham o compromisso de representar ¢ levar
propostas para a comissio de representantes de grupos. J4 o representante da comunidade era indicado por seus
pares, tendo a mesma funcio dos educandos, mais a responsabilidade de acompanbar, auxiliar os educadores,
quanto & divulgagdo, inscri¢io, resolucdio de problemas do dia-a-dia e contato com a comunidade.
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Alem de Campinas, o Projeto passou a abranger também os municipios de

Americana e Monte Mor, ficando a localizagéo dos grupos, conforme quadro n°2.

GRUPOS E LOCALIZAGOES

QUADRO —~N° 2

MUNICIPIOS

LOCALIZACAQO

Campinas

Centro- Sede do Sindicato dos Trabalhadores nas Construgéo
Civil

Comunidade do Jd. Ouro Verde
Comunidade do Jd. Campineiro
Comunidade do Jd. Sta. Monica

Comunidade do Parque Valenca

Monte Mor

Jd. Campos Dourados

Parque do Café

Americana

Centro — Subsede do Sindicato dos Trabaihadores nas
Construcéo Civil

Fonte: Sindicato da Construgdo Civil de Campinas e Regido

O presente trabalho abarcara o periodo que vai de janeiro de 95 a dezembro

de 97, portanto sdo dois anos de muita luta, trabaiho e conquistas . Neste periodo, O

neoliberalismo trouxe consigo a ampliacdo da terceirizacdo dos trabathos, o

sucateamento dos servicos publicos, o nao investimento em questdes sociais. A

educacéo de adultos no Brasil, como todos os setores sociais, viveu consequéncias

da crise mundial, no interior de sua pratica cotidiana.
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“O discurso da inclusdo, que nos ditimos 50 anos
colocou o direito & educagéo de aduifo no mesmo patamar da
educacdo infantil, reconhecendo que a sociedade foi incapaz
de garantir a escolarizagdo basica para todos na idade
adequada, hoje € substituido pelo discurso da excluséo, do
estabelecimento de prioridades com restricdo de direitos.
Infelizmente, mais uma vez, os prejudicados s&o os mais
pobres” (Haddad, 1997.8).

O Projeto “Alfabetizando em Parceria” comega a sofrer varios cortes
econdmicos, devido & mudanca de prioridades do MEC. Com o néo investimento do
Governo em educacio de adultos, muitos grupos passaram a sobreviver com ajuda
financeira de organizag®es intemacionais, porém, também nesta década, os

organismos intemnacionais de cooperagdo® passam por uma revis&o na politica de

cooperacdo, mudando prioridades no plano de investimento, ou seja, ao invés de se
investir em promoc&o humana, passa-se a investir em acdes assistenciais. Assim, 0s
grupos de Educacdc Popular que sobreviviam, basicamente com recursos da
cooperacdo internacional, sofrem as consequéncias desta nova politica de
financiamento, passando por crises para sobreviver, pois seus recursos s&o
reduzidos ou cortados.

“‘As afteracbes da economia e da politica no
mundo, sobretudo na Europa, associadas a uma
avaliacdo dos objetivos da cooperacdo financeira,
sugerem entre outras leituras, que fora investido, durante
anos um volume muito grande de recursos em projetos
de promogédo humana, sem que 0s resuftados pudessem
ser considerados satisfatérios; e que, neste sentido, seria
muito melhor apoiar 0s projetos assistenciais”
(MEB,1993).

No entanto, neste periodo, o financiamento do projeto citado, era basicamente
realizado com recursos do Projeto “Alfabetizando em Parceria’, com a redugéo das
verbas destinadas a este programa, os grupos sentiram diretamente as
conseqiéncias de forma drastica. Os cortes financeiros acabaram interferindo no

% Os projetos financiados pela cooperagfo internacional no Terceiro Mundo podem ser divididos em dois tipos:
projetos de assisténcia e projeto de promocio humana.
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pedagogico, pois havia grupos que funcionavam em saldes alugados, e como o
Sindicato, também passava por dificuldades econdmicas, ndo pdde assumir todas as
despesas anteriormente rateadas com o MEB. Assim, somente alguns aspectos
econdmicos do Projeto foram mantidos, o que ndo incluia aluguel de salbes. Tais
cortes acabaram interferindo de forma direta no encerramento das atividades do
grupo de Americana, pois nao foi possivel encontrar um local publico para dar
continuidade ao trabalho.

Assim, neste periodo analisado, alguns grupos iniciaram, mantiveram ou
encerraram suas atividades de acordo com desenvolvimento do trabalho, nimero de
alunos ou local para funcionamento. O quadro n°3 oferece informacdes sobre as
alteracdes dos grupos no periodo citado.

GRUPOS, LOCALIZAGCAO E PERIODOS DE DURAGCAQ

QUADRO -N° 3
MUNICIPIO LOCAL DURACAO
Campinas Centro — Sede do Sindicato 95 a 97
Comunidade Jd. Campineiro 95 a 97
Comunidade Vida Nova 85 a 97
Comunidade Jd. Nova Esperanca 95 a97
Monte Mor Jd. Campos Dourados 95a 97
Jd. Parque do Café 95 a 97
Americana Comunidade Morada do Sol 95 a 96

Fonte: Sindicato da Construgao Civil de Campinas e Regido
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Esta movimentacdo dos grupos foi e continua sendo um momento de muita
luta, na tentativa de manter e ampliar os grupos, porém, quando isto ndo era mais
possivel, a tristeza e a sensagdo de fragilidade vinha fazer parte das reunides
pedagbgicas, porém néo levava o grupo a desesperanca.

Estes momentos marcaram e continuam marcando a histdria dos educadores
e educandos do Projeto de Educacio de Adultos do Sindicato dos Trabalhadores na
Construcéo Civil de Campinés e Regido. Pessoas gque sonham e que buscam um
mundo mais justo, no qual a justica passa pela apropriaggo do conhecimento

elaborado, pelo direito ao trabalho, lazer, satde, cultura, etc...Enfim, este grupo faz

suas, as palavras de Arnaldo Antunes, Marcelo Fromer e Sérgio Brito, na musica

Comida.

“A gente ndo quer s6 comida,
A gente quer comida, diverséo e arte.
A gente ndo quer s6 comida,
A gente quer saida para qualquer parte.
A gente ndo quer s6 comida,
A gente quer bebida, divers&o, balé.
A gente nao guer s6 comida,
A gente quer a vida, como a vida quer
A gente ndo quer sO comer,
A gente quer comer, quer fazer amor.
A gente ndo quer s6 comer,
A gente quer prazer, pra aliviar a dor.
A gente ndo quer sb dinheiro,
A gente quer dinheiro e felicidade.
A gente nao quer $6 dinheiro,
A gente quer inteiro e ndo pela metade.”
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2 — Contradicdes, Discursos e Vivéncias

“A escola dos meus sonhos ndo ha temas tabus.

Todas as situagbes-limites s&o tratadas com abertura e profundidade:

dor, perda, faléncia, parto, morte, enfermidade, sexualidade e espiritualidade.
Alf 0s alunos aprendem o texto dentro do confexto. (...)

E uma escola com ideologia, visdo de mundo

E perfil definido do que seja democracia e cidadania.

Essa escola ndo forma consumidores, mas cidadgos. (...)

E a escola de uma sociedade em que a educagdo ndo é privilégio,
Mas direifo universal, e 0 acesso a ela, dever obrigatorio”
(Beto, 1998:3).

Falar das contradigdes, discursos e vivéncias do Projeto de Alfabetizacao de
Adultos do Sindicato dos Trabalhadores da Construgéo Civil de Campinas, é falar da
vida, é fazer histéria. E discutindo o cotidiano que educadores e educandos vao se
construindo como suijeitos historicos transformadores. Porém, vale a pena ressaltar
que nem sempre chegam &ao grupo assim.

Educadores e educandos, cada um com sua histdria, cada qual com sua
especificidade, vém fazer parte de um Projeto de Educag@o Popular e é, muitas
vezes, nele, que passam a vivenciar experiéncias de grupo, jamais imaginadas.
Ambos constréem juntos, a cada dia, a relagdo pedagogica necessaria para
alimentar sonhos, que sdo fundamentais na mudanga dos envolvidos e da sociedade

como um todo.
E a partir do didlogo que esta relag&io se constrdi, didlogo que néo é discurso,

mas incorporacéo de uma concepgéo de homem e de mundo.

“Didglogo significa praxis. Ndo se trata de reflexéo
intelectual afastada da realidade, nem de pratica inbcua



dissociada do seu significado. Trata-se da interagdo de
agao e reflexdo, uma ndo podendo prescindir da outra |,
sendo a custa de um intelectualismo vazio, ou de uma
atuacédo cega.

. Por esfa razdo a mediagdo do mundo é
imprescindivel: 0 conhecimento deste ¢ fundamental para
a formagdo da consciéncia;, a consciéncia propicia, o
conhecimento do mundo” (Hirchzon, 1984:155),

Entendendo o homem como um ser da préxis, da acgdo e reflexgo, da
transformac&o, do processo, pode-se ver no adulto analfabeto alguém em processo,
dotado de conhecimentos e de saberes acumulados na experiéncia da vida. Embora
o aduito analfabeto seja o resultado de uma politica econdmica injusta.

Impossibilitado de estudar quando crianga, cada um apresenta seus motivos
pessoais para justificar a sua situagdo de analfabeto. E preciso que saibam que ©
problema do analfabetismo ndo € um problema de ordem pessoal, familiar,
psicologica, mas sim o reflexo de uma sociedade injusta que no prioriza o
investimento nos aspectos sociais, mas assume o discurso da exclusdo social.
Embora a responsabilidade pelo analfabetismo n&o seja do préprio individuo, este
sente-se culpado ou culpabiliza os pais pelo fato de ndo saber ler e escrever.

“Quando eu era pequeno a maioria das criangas
ndo gostava de ir para a escola, meu pai também ndo
forcava muito e ele também néo tinha estudo, entdo ele
néo tinha nog¢do do quanto é importante o estudo, deixava
por minha conta e eu nunca chegava ao final.

A gente tinha muita vergonha de perguntar para a
professora quando ndo sabia, a gente ficava num
cantinho quieta e as vezes acabava indo embora sem
aprender.

Eu tenho a meméria muito fraca” (Depoimento
alunos).

Estes adultos analfabetos tém a consciéncia de que viver numa sociedade
letrada e a cada dia mais informatizada, nac é nada facil, pois além das dificuldades
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econdmicas que enfrenta, passa por situacbes bastante embaracosas, onde o
desrespeito e a discriminagdo est&o presentes.

_ ‘Eu tinha medo de abrir a boca e conversar com
gente mais estudada.

_ As vezes a gente entra numa reparticdo e a gente
ndo sabe por onde entra, por onde sai, a gente fica
perguntando “pros” outros e ndo é toda gente que da
informacdo ‘pra’ gente, tem uns que dao, oufros néo
estdo nem ai. A gente passa vergonha’(Depoimento
alunos).

E dificil lidar com esta situacéo, o adulto sente vergonha de ser analfabeto e
tenta de varias formas omitif esta informac&o. Muitos querem aprender a “desenhar”
o nome, que & uma forma de disfarcar sua situacdo de analfabeto. Esta vergonha

esta relacionada ao fato de ndo compreenderem as causas do analfabetismo como
um problema social, politico e econdmico.

“O termo “vergonha” é um dos mais freglientes e é
usado tanto para falar da situagédo vivida pelo analfabeto,
quanto do seu sentimento diante desta
situacdo”(Maranhéo, 1998:6).

Vir aprender a ler e escrever &€ também se expor. Esta necessidade de se
diluir no meio dos outros, de esconder sua situagdo, acaba dificultando sua vinda
para o grupo. Existe uma tendéncia a resistir, a se sentir incapaz. Muitas vezes,
sifuagbes vivenciadas como analfabeto, ou a experiéncia que teve nos bancos
escolares, ndo foram das mais positivas.

Infelizmente, a escola ainda serve de instrumento de reproducio social
ensinando aos menos favorecidos o lugar gue devem ocupar na sociedads, e
aqueles que abandonam os bancos escolares deixam-thes o carimbo da
incompeténcia.
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Vir estudar, significa um grande passo na vida destes adultos, pois
conseguiram vencer as barreiras do medo, insegurancga, preconceito, que rondam
suas vidas. Foi preciso lutar contra conceitos interiorizados, contra discursos
preconceituosos, feitos, as vezes, em tom de brincadeira:como: “Papagaio velho n&o

aprende a falar’, “pau que nasce torto morre torto” etc.

A grande maioria dos educandos, que participam dos grupos de alfabetizacéo
de adultos do Sindicato da Construgdo de Campinas e Regido, é composta por
adultos sonhadores e esperancosos. S3o migrantes, e como todo migrante, sairam
de sua cidade natal em busca de melhores condigbes de vida, com o sonho de que
numa cidade grande suas necessidades basicas seriam satisfeitas.

No entanto, a realidade que eles encontram é bem diferente daquela
idealizada no local de origem. Além dos problemas econdmicos que enfrentam,
trazem consigo um fardo construido socialmente, sdo analfabetos ou semi-
analfabetos, pessoas que desconhecem seu valor como pessoa, sentem-se
inferiores. Mas ac mesmo tempo, s&o pessoas, que estdo reagindo a esta politica de
exclusao social, ndo se entregaram ao discurso neoliberal, que vem dominando a
sociedade, discurso de desanimo e de entrega.

Geralmente as pessoas ndo véem mais possibilidades e nem saidas, é como

se a historia tivesse chegado ao seu final. Para compreender este quadro de
desanimo vivido por uma grande parcela da sociedade, “é preciso levar em conta
este estado de imersdo na cotidianeidade, de adesdo a situacdo vivida que
transforma a realidade em algo de impenetravel e de incompreensivel’ (Oliveira,
1983:31), situagdo que leva a maioria da populagdo a permanecer submersa,
anestesiada, sem ver saidas nem possibilidades de mudanca.

Mas, “por outro lado € preciso observar de perto
todos o©0s meandros do discurso popular, em busca de
tudo aquilo, por mais infimo-que seja, que desminta a
resignacdo e a passividade. Na verdade a resignagdo
nunca é completa. Os individuos oprimidos desenvolvem
estratégias de sobrevivéncia, de defesa, de luta e de
fuga, ainda que explicitamente, ao nivel de sua percepgdo
da realidade, ndo acreditern na sua propria capacidade de
muda-la. Dai a importéncia de identificar e frabalhar as
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discordancias e incoeréncias entre pensamento e agéo,
adaptagdo e sonho, conformismo e revolta, que séo a
expressdo deste desnivel entre a realidade vivida e a
realidade percebida” (Oliveira, 1983.32),

E esta capacidade, as vezes oculta, de resisténcia, gue os adultos comegam
a explicitar quando voltam a estudar. Uns sonham em continuar os estudos, outros
em aprender um pouco mais, temos ainda aqueles alunos e alunas que vém em
busca somente do bésico, da alfabetizagdo. Acreditam que estudando o rumo da
vida pode mudar e quem sabe arrumar um emprego melhor, ou até mesmo um
emprego qualquer.

Ao voltarem a estudar, estes adultos demonstram, mais uma vez sua
capacidade de resisténcia, de iuta, de ndo entrega, mesmo sem terem consciéncia,

vém em busca de saidas para suas vidas. Portas ou janelas? Nao importa, o que
importa € a possibilidade de vislumbrar novas possibilidades para reagir a crise que
estamos vivendo.

“E possivel que a crise nos leve a abrir janelas que
ndo abririamos caso ndo houvesse a crise. E uma vez
aberta a janela € possivel ver algo novo” (Valla, 1998:4).

A sociedade exige que as pessoas assumam novos papéis, que antes nao
existiam, assim, muitas vezes, segundo Connell (1996) para o adulto analfabeto “a
escola transformou-se na principal portadora de esperangas para um futuro melhor
para a classe trabalhadora”, pois esperam que com um grau de instrucdo maior as
possibilidades serdo outras. Na verdade estdo impregnados de um novo discurso,
que vem ganhando espago na sociedade, de que € necessario estudar para lutar
contra ¢ desemprego.

Porém sabemos que com a politica neoliberal, este discurso néo é real, pois o
que se percebe é que nZo ha mais oportunidades para todos. Ac jogar a
responsabilidade do desemprego, no prépric desempregado, € mais uma atitude de
injustica social, pois o desemprego, assim como ¢ analfabetismo, é frutc de uma
politica social.
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‘A demissdo de 6.000 engenheiros da Ford, nos
EUA, em 1996, revela um dado importante na
mundializacdo da economia. As pessoas que hoje perdem
emprego nao sdo somente as que ndo tém qualificacdo
profissional, mas também trabalhadores qualificados e
administradores dos escaldes médio e superior’
(CNBB,1999:47).

Embora saibamos que o indice de desemprego seja maior nas camadas,
onde a formagdo é menor, sabemos também que este néo desaparecera das
esferas da sociedade somente com a formagéo, ou especializacdo da méo de obra.

‘Para enfrentar o problema do desemprego, &
preciso fornar o problema do emprego o ponto central na
formulagdo de estratégias de desenvolvimento. Para isto,
€ preciso apostar e priorizar 0s seguintes setores: A
reforma agréria e 0s Programas oficiais de geracdo de
empregos e renda(...), além da redugdo da jornada de
frabalho, redugdo ou fim das horas extras”
(CNBB, 1999:44).

Ao inves de se priorizar a exclusdo social, deve-se buscar construir uma
politica social que atenda aos interesses da maioria da populagio.
O desemprego € parte de uma politica econdmica que atende aos interesses

de uma minoria, sendo que a cada dia aumenta o0 nimero de pessoas, fora do
mercado de trabalho.

“‘Afirma-se que o “fivre mercado” é capaz de
equacionar tudo e criar a justica necesséria. Esta
atitude porém contradiz frontalmente a realidade. O
sistema atual esta se mostrando incapaz de criar
empregos e , mais que isto, esta diminuindo ©
numero de postos de ftrabalho remunerado”
(CNBB, 1999:65).

Conforme tabela abaixo, a falta de compromisso com a populagéo
economicamente desprivilegiada, desempregada se reflete no crescente nimero de
pessoas que engrossam as filas do desemprego.




CRESCIMENTO DA POPULAGAO DESEMPREGADA

QUADRO N°4

Populagdo desocupada de 15 anos e mais{Habitante)

Todas as areas - PME

MES NUMERO
Marco 1999 1.431.405
Fevereiro 19902 1.299.368
Janeiro 1988 1.351.820
Dezembro 1998 1.103.933
Novembro 1998 1.241.335
Outubro 1998 1.331.879
Setembro 1998 1.370.221
| Agosto 1998 1.362.355
Jutho 1988 1.420.185
Junho 1998 1.399.820
Maio 1998 1.466.047
Abrit 1998 1.403.159
Margo 1888 1.446.410
Fevereiro 1998 1.281.018
Janeiro 1998 : 1.270.810
Dezembro 1997 831675
Novemnbro 1897 935,065
Qutubro 1997 1.007.570
Setembro 1997 988,330
| Agosto 1897 1.034.268
Jutho 1997 1.043.168
Junho 1987 1.059.562
Maio 1997 1.045.322
Abrit 1997 998.273
Margo 1887 1.036.6687
Fevereirc 1987 057.782
Janeiro 1997 882.022
Dezembro 1986 854,317
Novembro 1986 798.3684
Qutubro 1996 907.362
Setembro 1996 921815
| Agosto 1696 967.151
Jutho 1996 963.180
Junho 1988 1.026.841
Maio 1996 1.022.750
Abril 1996 1.038.81¢
Marco 1986 1.088.973
Fevereiro 1996 965,990
Janeiro 1996 892 578
Dezembro 1985 754 814
Novembro 1995 802 995
Qutubro 1895 863.540
Setembro 1885 878.600
 Agosto 1885 828.000
Jutho 1995 815.259
Junho 1996 772.449
Maio 1885 753215
Abril 1865 724.100
Margo 1995 733.005
Fevereiro 19985 703.008
Janeiro 1995 733.269

Fonte: IBGE - Censo Demografico
Sistema IBGE de Recuperagio Automatica — SIDRA 97
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Sabe-se que a educacgdo de adultos, sozinha, nao resolvera os problemas
sdcio-econdmicos, que a populacdo enfrenta, porém € possivel afirmar que ela
podera contribuir para que estes adultos esperancosos, aprendam a ler o0 mundo de
uma forma mais critica, podendo assim tornar-se conscientes da situacdo vivida e
atuem como sujeitos histéricos transformadores, preocupados com as questdes do
seu tempo, responsabilizando-se por elas e buscando a construgdo de uma nova
sociedade.

As mudangas que ocorrerdo ndo sdo de ordem estrutural e nem econdmica,
mas o fato de participar de um processo grupal, dota o adulto de capacidades que
n&o desenvolveria caso n&o tivesse a oportunidade da troca.

‘Embora seja possivel, hoje em dia, perceber que
ndo ha garantia de melhoria de vida para alguém que
compietou os estudos do primeiro grau, mesmo assim, 0s
esforgos, tanto dos individuos como fambém dos
movimentos populares trariam muitos beneficios”
(Valla,1998:4).

Esta possibilidade de melhoria € muito pequena economicamente falando, ou
quase inexistente, mas o simples fato de participar de um grupo de Educacéo
Popular, ja abre ao adulto uma enorme possibilidade de mudanga na sua forma de
ver o mundo, tanto nas relacdes de seu cotidiano, como na relacdo com o social,
pois “ a verdadeira educac&o ¢ um ato dindmico e permanente de conhecimento
centrado na descoberta, andlise e transformagéo da realidade pelos que a vivem’
(Oliveira,1984:35).

Nao € possivel passar por um processo de educacdo sem que nada se
modifique, pois segundo Freire (in Black, 1990) a alfabetizacéo é conscientizacdo, &
libertagdo, € a partir da alfabetizacdo que o homem comeca a mudar suas atitudes
anteriores num desenvolvimento continuo.

Uma mudanga que se pode constatar, estd relacionada a idéia de que o
educando faz da escola. Segundo Barmeto (s.d.), muitas vezes, este possui uma
ideia, que n&o serve as suas necessidades. Esta é vista como um espaco, onde o
professor ensina e o aluno aprende, o professor fala e o aluno escuta. Possuem
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interiorizado uma vis@o bancéria de educacéo, na qual o educando € visto como um
recipiente vazio que precisa ser enchido pelo professor.

O adulto vem com uma visdo de que vai para uma escola como as outras®™,
mas guando percebe que a proposta é diferente daquela idealizada, os conflitos
comecam a surgir, algumas vezes, sente-se perdidos e ou confuso, mas ao mesmo
tempo sente-se bem, por poder participar de um grupo, no qual se tem a liberdade
de falar sobre diversos assuntos da vida, onde existe um vinculo entre as pessoas.

“Fu vindo “pra cd, eu venho “pra” me distrair
também, porque eu ndo tenho ninguém, eu sou muito
sozinha, ndo tenho familia aqui. Depois que eu trabalho,
ndo tenho lugar... Aqui eu me sinto bem, ja sou meio
deprimida e quando eu tenho um pouco de pessoas para

conversar, ficar junto, trabalhar junto um assunto, discutir,
eu gosfo... Eu acho mefhor...

A gente fala, da risada, é diferente, os lugares que
a gente vai vocé ndo tem a liberdade “pra” falar, e aqui
tem. Vocé fala o que sente! A gente conversa bastante,
tem amizade.

Ajuda a gente a aprender mais sobre a vida, que &
td0 importante quanto aprender a ler e escrever. Ajuda a
conhecer, a ter mais conhecimento das coisas, das
dificuldades, fala de preconceito, de racismo”.
(Depoimento alunos)

Ao vir participar de um grupo de Educagdo Popular, 0 que encontra é uma
educacdo mais democratica, que segundo Documento Introdutério dos Parametros
Curriculares Nacionais (1997), é mais adequada as necessidades sociais, politicas,
econdmicas e culturais da realidade brasileira, pois considera 0s interesses e
motivactes de todos 0s alunos e garante todos as aprendizagens essenciais para a
formacdo de cidadaos autdbnomos, criticos, e participativos capazes de atuar com
competéncia, dignidade e responsabilidade na sociedade em que vivem.

Encontra uma educacéo, onde se valoriza a participagéo de todos, onde sua
pessoa tem valor, e o que tem a dizer & importante. Os contetidos n&o s&o tratados

* Quando a autora se refere s outras escolas de forma generalizada, utiliza-se da visflo tradicional de escola que
ainda existe em grande parte das institaigBes escolares.
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de forma mecanica, visando apenas a memorizacdo, mas busca-se a compreensac
através dos debates e das relagbes que se estabelecem entre educador/ educando,
educando/educando, educando/conhecimento/realidade.

A forma como é acolhido no grupo é muito importante, visto que esta relagao

humana, passa a ser uma motivagdo a mais para novas aprendizagens. Novas
janelas se abrem no mundo do adulto. As mudancas ocorrem de varias formas,
interferindo na forma como o adulto se vé& resgatando nele capacidades
adormecidas.

“El material aprendido en la tarea puede influir
sobre la conciencia que el educando tiene de si mismo.
No hay contenido estrictamente neutral en el aprendizaje,
posto que ftodo contenido es a fa vez intelectual y
emaocional. Un adulto estimara las consecuencias del
nuevo conocimiento en funcion de la influencia que ejerza
sobre la imagen que tiene de si mismo y sobre su relacion
com su grupo. {...) La integracion del nuevo conocimento
con la experiéncia adquirida es un elemento fundamental
para relacionar las tareas de aprendizaje con objetivos
individuales, y tiende a aumentar tanto la participacion del
yo en la tarea de aprender como a elevar el nivel de
aspiracion, de manera que la motivacién sea
continuamente rejenerativa” (Verner,1971:38).

Através da pratica da discussdo, do debate, da troca, o adulto percebe que
possui saberes, que conhece coisas, que outros ndo conhecem, mais que conhecer,
percebe que este conhecimento é valorizado™ pelo grupo, e assim que tem algo
para contribuir.

Falando da vida, o educando vai fazendo histéria, vai resgatando sua prépria
histéria de vida pessoal e apropriando-se da histéria da humanidade, tomando
consciéncia de suas conquistas, seu crescimento, que nac esta no comeco e que
n&o possui fim, mas que é um processo que se desenvolvera por toda vida. Para isto
€ necessario que falem sobre a vida, que contem histéﬁas, comentem sobre fatos,
posicionem-se, questionem, discordem, dialoguem.

30 « A valorizagio do conhecimento do alfabetizando, vale como procedimento inicial. Nio se sugere que se fique
ai, mesmo porque o aluno quer ¢ tem curiosidade ¢ necessidade de aprender o que desconhece” .{Garcia, 1985:11)
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‘pér em comum ou dialogar, ndo significa que um
ira aprender do outro .Antes significa que o conhecimento
de um estimulara a criagdo de conhecimento do outro.(...)
O caracteristico do didlogo € que o conhecimento de um
desafla 0 conhecimento no outro, isto porque a relagdo
dernocratica ndo reprime a reflexdo e a criatividade mas,
ao contrario, desafia o seu exercicio. Na relacdo dialdgica
inexiste a passividade e a neutralidade. Os inferlocutores
s&0 agentes no processo de construcdo do conhecimento.
Porque sO se conhece na acgdo(que seja participativa)”
(Barreto, 1986:14).

Através da participagdo oral os adultos v8o adquirindo uma maior confianga
em si mesmo, desenvolvendo habilidades que confribuirdo na capacidade de

argumentacao, defesa de suas idéias, vao se transformando em novos cidadéos,

tornando-se mais seguros para enfrentar 0 mundo letrado que vivemos.

“Quando falamos na formagdo de novos sujeitos,
capazes de modificar esta sociedade tao desigual em que
vivemos, nos referimos a pessoas capazes de falar sem
medo de errar, pessoas que perguntam, que responderm,
que conversam e pessoas que sabem utilizar-se do
universo da escrita para sua propria vida® (Cabral,
1994:16).

E neste emaranhado de relacdes, que o educando passa a mudar a visdo que
tinha sobre educacéo de adultos, vendo-a agora, como um espago onde se aprende

além dos conhecimentos tidos como escolares, pois neste grupo se aprende sobre a
vida.

Percebem o grupo como um espaco que € seu, onde, além de estudar, pode
descansar a cabeca, dar risada, sendo quem realmente é. O nervoso do dia-a-dia
desaparece, os problemas do cotidiano ganham uma trégua, € o momento em que o
aduito se distancia da sua rotina, ganhando forgas para retoméa-ia.

“Antes de comecar a estudar aqui, eu ndo saia de
casa. Era s6 de casa “pro’servigo, ndo conversava com
mais ninguém, nem 0s vizinhos eu conhecia, tinha dia que
eu estava “num nervo” com vontade sé de chorar e



quando eu conversava com uma pessoa de fora ele
parece que ia embora. Em casa eu era nervosa, falava as
coisas, respondia. Depois que eu vim para o0 grupo, eu me
distraio, “t6"mais calma, conversando com uma pessoa de
fora j& melhora” (Depoimento aluna).

Na troca com o outro, o educando percebe o quanto sua experiéncia de
vida se parece com a dos colegas, a partilha aproxima, cria vinculos gue
ultrapassam os limites do cognitivo, pois “la educacion no se reduce a la pura
acumulacion de conocimientos acerca de todo lo verdadero, lo bueno y o bello,
sino que tiende esenciaimente a la formacién de una conducta etcamente
verdadera, buena, y correcta” (Ludojosk,1972:29).

Assim o educando do Projeto de Alfabetizacdo em questdo, durante o
processo de alfabetizagao™, passa a olhar o mundo, a vida e as coisas de
forma diferente, janelas se abrem, e mesmo sem uma transformagéo
econdmica direta, o adulto consegue visualizar mudancas na sua vida, pois,
percebem que:

“Ser alfabetizado, ndo é somente decifrar palavras,
mas €& descobrir e ler toda uma realidade de vida,
aprender a pensar, confrontar idéias, partilhar
experiéncias, abrir a sua mente a novos horizontes. E um
caminho de liberfacdo que nos habilita a participar de
maneira mais plena e responsavel da construcdo e
transformacdo de nossa sociedade e de nosso mundo
através de uma pratica problematizadora”
(Cabral 1994:13).

I

Definir o perfil dos educandos do Projeto pesquisado, é algo bastante
complexo, visto que existe uma infinidade de caminhos que poderiam ser
analisados, n&o sendo este o objetivo deste trabalho. Mas pode-se concluir que os
adultos que convivem nos grupos S&0 pessoas especiais. Trabalhadores que
dedicaram a maior parte de suas vidas a0 frabalho e que cansados, vém em busca

31w

Alfabetizar, assim, mais do que instrumentar o individuo para algumas acdes do seu dia-a-dia, é permitir a
sua entrada no mundo da escrita, da reflexdo critica, € 0 uso real da Hngua escrita™(Barreto,1996:7).




86

de saidas , de respostas, vém em busca da felicidade. O sacrificio que fazem para
estar todas as noites nos grupos de alfabetizacdo ndo é gratuito, estes adultos

depositam no grupo uma esperanga, a esperancga de que sua vida possa melhorar.

Excluidos do sistema educacional, os adultos vém para os grupos de
alfabetizacéo em busca de um motivo que parece claro, aprender a ler e escrever,
mas no decorrer do processo percebe-se que a necessidade de sentir-se incluido faz
com que permanegam porfmais tempo que © necessério, pois buscam mais que
apenas conteldos escolares, necessitam sentir-se dentro, fazer parte, ter valor. E
comum encontrar nas falas dos educandos esta necessidade de conviver com
outras pessoas, mas com um nivel de igualdade, respeito, amizade.

“Eu gosto de vir para a escola, eu gosto de arejar a
minha cabeca, “pra” falar a verdade eu ndo gosto de ficar
em casa, assim a gente sai, aprende, conversa, e passa
umas horas gostosas com 0s amigos.

Eu vim “pra” cé e fiquei mais aberta, parece que
aiguma coisa estava faltando dentro de mim... preencheu/

As vezes a pessoa vem naquela intengdo de
aprender, mas ele ndo percebe que vai aprender coisa
ainda “mais melhor” que a ler e a escrever, porque ler e
escrever & importante, mas a amizade que ele aprende é
muito mais, serve como uma terapia, alivia a cabeca da
pessoa, na hora de ir embora todo mundo fala tchau. Tem
sempre coisa nova e a gente tem mais vontade de seguir
em frente” (Depoimento de alunos).

Buscam a inclus&o, carregada da necessidade da libertagdo. Libertar-se da
rotina, do nervoso, da situagio econdmica, do desemprego, da condi¢cio injusta de
vida. Libertar-se para transformar a vida, a sociedade.

Conscientes de que “ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os
homens se libertam em comunh&o” (Freire:1987:52), os educadores desempenham,
neste processo, um papel de fundamental importancia, pois é ele o responsavel pelo

desenvolvimento do processo, quem realizara a articulagdo das idéias. E ele quem
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estimula um pensar critico, construindo assim, uma ponte entre o universo vivido
pelo educando e o mundo que tem por descobrir,

“O educador tem um papel importante em nossa
sociedade. Dele depende a orientagdo para que a prética
da sala de aula seja libertadora. Ele tanto pode contribuir
para que o aluno tenha uma educacgdo construtiva, quanto
uma alienante, para a passividade. Quando o educador
direciona sua prética no sentido de desenvolver uma
educacdo libertadora, ele age mais como um mediador
numa relagdo horizontal educador educando do que como

um dono do saber, da verdade, numa relacdo vertical”
(Cabral, 1994.15).

Estes educadores, na maior parte também sdo migrantes (ou descendentes),
S&0 pessoas, que estdo envolvidas, de alguma forma, com alguma atividade social,
na igreja catdlica, através das Comunidades Eclesiais de Base ou pastorais, ou
ainda em movimentos populares. Sonham e lutam por uma sociedade mais justa,
mais fraterna.

Acreditam que o espago da alfabetizagéo de jovens e adultos, é o espago
para se comecar uma mudanga na vida das pessoas, algo que pode parecer
pequeno, frente ao universo de situacdes que se tem, para buscar transformar, mas
que na verdade n&o e t&o pequeno assim. Através de transformacdes na vida das

pessoas envolvidas, acreditam que a educagéo de adultos também podera contribuir
para transformagdes estruturais que se construirdc no processo historico.

A postura do educador popular & determinante no desenvolvimento deste
processo, pois somente um educador esperancoso e comprometido com a mudanca
social poderia despertar no educando possibilidades adormecidas, dai a
necessidade de um processo permanente de formacgdo, para que o educador
tambéem possa cofnpreender melhor aquilo que ja sabe, e conhecer o que n3o sabe,
desde questbes relacionadas ao processo de aprendizagem até aspectos politicos
do ato de educar.
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Como educador, transmite valores e atitudes gue s3o observadas e
analisadas pelos educandos. Quando ¢ educador compreende seu papel social, ndo
é necessario “encher’ o educando com discursos sobre a igualdade na relacio, pois
esta estara presente na forma como se manifesta, atua e se relaciona com os outros
e com o mundo. E no reconhecimento do educando, como portador de saberes, no

respeito a sua autonomia, gue ¢ educador vai compreendendo que:

‘Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para sua producao ou a sua construgdo (...)
para isso € preciso que desde 0 comego do processo, va
ficando cada vez mais claro que, embora diferentes entre
si, quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é
formado forma-se ao ser formado” (Freire, 1996:25).

E na reflexdo de sua pratica que o educador vai tomando consciéncia do seu

n32

“inacabamento™, reconhecendo o homem como ser em processo permanente, isto

fhe permite perceber como um ser também em processo, que detém um saber
diferente daqueles trazidos pelos educandos, mas admite que possui um universo
por conhecer ¢ € a medida gue se relaciona com o outro € com o mundo, gue
conhece.

Assim, “educar e educar-se na pratica da liberdade
€ tarefa daqueles que sabem que pouco sabem — por isto
sabem que sabem algo e podem assim chegar a saber
mais — em didlogo com aqueles que, quase sempre
pensam que nada sabem, para que estes transformando
seu pensar que nada sabem em saber que pouco sabem,
possam igualmente saber mais” (Freire, 1977:25).

P

O educador popular é enfim alguém aberio a&s novas descobertas, pois
fechar-se no que ja conhece, seria estacionar, parar de crescer, acreditar no finito.

Esta busca &€ movida pela esperanca, pois acredita-se que educando para a
“autonomia” (Freire,1996) estara contribuindo para que a educagio nio seja uma

32 Inacabamento, segundo Freire (1996), € o que esta relacionado & consciéncia de que estd em processo, “o
inacabamento do ser ou da sua inconclusiio € proprio da experiéncia vital. Onde ha vida, hd inacabamento. Mas
s6 entre homens ¢ mulheres o inacabamento se tornou consciente” (ibidem:55)
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reprodugéo da sociedade vigente, mas uma possibilidade de se abrir novas janelas,
que iluminem os caminhos t80 escuros, pelos quais os excluidos vém caminhando.
Comprometidos também com a concepgéo da Educagéo Popular, buscam no

seu cotidiano refletir sobre a pratica, para também transforma-la. Possuem uma

compreensao sobre o seu papel politico e muitas vezes reconhecem atitudes que
estdo introjetadas na pratica, mas que nd@o condiz com os objetivos da Educacio
Popular, afinando-se mais com uma postura tradicional.

‘O educador, sendo um participante desta
sociedade, ndo iria ser uma excessdo. Traz para a sala de
aula o peso ideologico desta sociedade. Ainda que o seu
discurso seja democrético, sua prética continua sendo
conservadora. A menos que haja uma transformacdo
profunda, uma opgdo democratica radical, haverd uma
oposigado visivel entre seu discurso e a sua prética.(...) O
educador tera que aprender a ndo ser autoritario,
assumindo, praticando para rever-se no seu autoritarismo.
Aprendera isto na pratica refletida (préxis) com os alunos.

E reconhecer-se como autoritario. S6é a partir daf
sera possivel, no exercicio de uma préatica democratica,
superar esta alienagdo” (Barreto, 1986:13).

Segundo Freire (1974), a educagéo libertadora é impossivel, sempre que o

educador reter fragmentos da ideologia burguesa. Assim os educadores,
reconhecendo suas contradicdes e incompletude, procuram reconstruir-se
permanentemente, pois o conflito existente entre as pratica adotada e a concepcéo
que tém de Educagdo, ou seja, o conflito teoria X prética, representa um sinal de
superagao da consciéncia ingénua, rumo & consciéncia critica dos educadores.

"A superacdo e nédo a ruptura se d4 na medida em
que a curiosidade ingénua, sem deixar de ser curiosidade,
pelo contrario, continuando a ser curiosidade, se criticiza.
Ao criticizar-se, tornando-se entdo, permito-me repetir,
curiosidade epistemoldgica, metodicamente “rigorizando-
se” na sua aproximagao ac objeto, conota seus achados
de maior exatidéo.

Na verdade, a curiosidade ingénua que,
“desarmada”, esta associada ao saber do senso comum,
& a mesma curiosidade que, criticizando-se, aproximando-
se de forma cada vez mais metodicamente do objeto
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cognoscivel, se torna curiosidade epistemoldgica”
(Freire, 1996:34).

Segundo Freire(1996), uma das tarefas principais da pratica educativa
progressista € exatamente o desenvolvimento da curiosidade critica, insatisfeita,
inddcil. A curiosidade como pergunta realizada verbalmente ou n&o, como algo que
busca respostas, solugbes. Assim, para os educadores, cada dia € um exercicio de

reconstruir sua pratica em busca de uma postura mais progressista e popular.

“Al rechazarse la concepcion bancaria de la
educacion, se rechaza tambiem la idea cidssica del
educando como quien no tiene otra cosa que hacer que el
acopiar en si los influjos del educador. El educando se
fransforma entonces en el sujeto activo de su propia

educacion y no in mero objeto de los influjos del
educador” (Ludojosk, 1972:64).

Comprometido com as causas populares, os educadores buscam desenvolver
um trabalho, que va além da simples decodificagdo de codigos, mas que possam
com sua pratica, contribuir para que os adultos analfabetos com os quais trabalham,
se reconstruam enquanto pessoa, enquanto ser histérico transformador, que muito
tem a contribuir com este processo de transformacéo da sociedade.

Estes educadores, também estéo vivendo um periodo da “corda bamba™.
Estdo comprometidos com um projeto de educacio transformador e tém claro o
papel social que desempenham. E este comprometimento que o diferencia de outros
educadores, este comprometimento move sua acdo e o coloca num patamar de
envolvimento com as causas sociais, de modo a engajar-se em outras lutas , sempre
em defesa daqueles socialmente excluidos.

“O educador popular ndo é definido pela sua
origem de classe, mas fundamentaimente pelo seu
compromisso politico com esse processo de constituicdo

* Quando a autora se refere a0 termo “corda bamba”utiliza-se de uma forma simbolica, tentando relacionar a
situaclc de fragilidade vivida pelos educadores populares ¢ a situacfio de um equilibrista numa corda, que
precisa se equilibrar para atravessar, para isto € necessario confianca e determinaco.
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de uma nova forma de organizacdo social, para que a
partir de um processo de producdo coletiva de
conhecimento se possa ir avangando na construcdo de
organizagOes populares” (Christofeletti, 1994:15).

S&o diversos desafios que precisardo enfrentar para continuar resistindo e
desenvolvendo seu trabalho social e politico. E preciso determinacéo na acéo e fé
na crenca, para que seus sonhos nao se “desenderessem” (Freire, 1994), mas que
a0 contrario, busque a cada dia, nas pequenas agdes, alimento para sua caminhada.
E preciso participar de um processo de formacgéo permanente, onde a reflexdo sobre
a prética de forma teorizada crie novas possibilidades de acéo .

‘Essa perspectiva exige/implica educadores com
capacidade de responder ao dupio desafio de construir
teoricamente e vivenciar as dimensBes da prética
pedagogica. Os educadores que assim quiserem se
desempenhar deverdo ser formados, ndo apenas no
periodo preparatério, mas permanentemente nas
atualizagbes, reciclagens, capacitagbes para incidir no
terreno da cultura, das comunicagbes, dos valores, assim
como no campo da gestdo comunitaria e ou municipal,
participar na definicdo e execugdo de politicas sociais

(econdmicas e ideoldgicas) e no exercicio parlamentar,
alem do ministério competente de sua tarefa
especificamente pedagdgica” (Souza, 1992:38).

Para desenvolverem o trabalho, enfrentam varios problemas, muitas vezes,
estes chegam a prejudicar até o desenvoivimento do processo pedagégico. Uma das
questdes que mais interfere no processo é a fragilidade financeira®, que a maioria
dos grupos vivencia. Nunca se sabe ao certo por quanto tempo sustentardo o
trabalho desenvolvido. Convivem com esta inseguranca, mas o sonho de uma
sociedade mais justa move sua agdo, dando-hes forcas para continuar lutando por

* Esta fragilidade financeira que vive o Projeto de Alfabetizaco de Adulios do Sindicato dos Trabalhadores da
Construgdo Civil de Campinas e Regido € decorréncia dos cortes de rubricas na parceria com o MEB, e a0
mesmo tempo as dificuidades financeiras do Sindicato para manter o trabatho. Fmbora os educadores tenham um
compromisso politico com o projeto pesquisado, também vivem com dificuldades econdmicas, ndo podendo se
manter num trabatho social que Ihe gere despesas finamceiras.
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causas discriminadas, abandonadas, excluidas sociaimente,entre elas a Educacéo
de Adultos, numa visdo Popular de classe.

Como a maioria da populagéo, os educadores enfrentam um periodo de crise
econbmica, de instabilidade politica, isto tem afetado direta ou indiretamente no
trabalho, porém & justamente por causa desta crise, que o compromisso se confirma
e se colocam o desafio de continuar seguindo, contra o entreguismo, o desanimo,
ultrapassando as barreiras, cada vez mais dificeis que a politica neoliberal lhes
impde.

Néo possuem, portanto uma postura ingénua de que a educagdo de adultos
sozinha transformara a sociedade, mas possuem consciéncia da parte de
contribuigdo, que a Educagéo Popular pode trazer para o processo de organizacéo e
dos excluidos sociaimente.

A “Educagdo Popular é a prética educativa, que
reconhecendo-se como pratica politica, se recusa a
deixar-se aprisionar na estreiteza burocrdtica de
procedimentos escolarizantes. Lidando com o processo
do conhecer, a prética educativa é tdo interessada em
possibilitar 0 ensino do conteddo as pessoas quanto em
Sua conscientizacdo” (Freire, 1995:28).

Ser educador de adulto, hoje, da forma como se propde neste projeto, & viver
os sonhos e sofrimentos de um malabarista, que pode se manter com todo equilibrio
e beleza na corda, como também correr o risco de levar alguns belos tombos, afinal
é caindo que se aprende a andar.

Este educador precisa conquistar novos espacos, pois sabe que a relagdo
com o conhecimento ndo € neutra, dai a necessidade de relaciong-los com as
experiéncias de vida dos adultos, assim, os educandos poderéo se apropriarem dos
conhecimentos acumulados pela humanidade, além de se perceberem como
produtores de novos conhecimentos.

E porque se compromete com uma postura transformadora de educagéo, que
o educador popular valoriza o conhecimento trazido pelo educando, ndo o
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percebendo como um ser vazio de saberes. Segundo Freire(1996), ao educador
cabe o dever de nao sb respeitar os saberes com que os educandos chegam a
escola, mas tambeém discutir com eles a razéo de ser de alguns destes saberes, em
relacdo com o ensino dos conteudos. Discutir a realidade concreta é estabelecer
uma necessdéria “intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos

e a experiéncia social que eles tém como individuos.

Ao valorizar o conhecimento do educando, o educador ndo fica somente no
que ele ja sabe, mas procura conhecer meihor 0 que vivencia, para conhecer 0 que
ainda n&o se conhece. Assim ao ensinar, o educador percebe que também aprende,

uma vez que “ensinar inexiste sem aprender e vice-versa” (Freire, 1996:26).

Esta concepgado de que o conhecimento ndo € dominio s do educador, como
ja foi dito, contribui na valorizagdo do educando que passa a confiar mais nos
membros do grupo, tornando-se mais participativo e envolvido com © seu proprio
processo de aprendizagem, que n&o se da somente no cognitivo. Para Beto (1992),
o aprendizado dota o sujeito de capacidades para realizar transformacdes na
realidade, ou seja, dota-0 de memoria historica. Um dos grandes desafios do
educador é contribuir com a formacao de pessoas mais criticas, as quais poderao vir

a fazer parte da transformacdo que ultrapassa o universo pessoal: a transformacao

da sociedade.
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3 — Da teoria a pratica, da pratica a teoria, um processo que
nao tem fim

Quando se pensou no projeto de Alfabetizacdo de Adultos do Sindicato da
Construcgo Civil de Campinas, pensou-se numa forma de trabalho que fosse
diferente das escolas tradicionais®, uma escola em que os educandos pudessem,
através do processo de apropriagéo da lingua escrita, conhecer o que esta por tras
das letras, aprender a ler nas entrelinhas, a ler o mundo.

Este era um dos objetivos dos trabalhadores da construgio civil, quando
votaram, em 1991, no 1° Congresso da Categoria citada, pela elaboracdo de um
projeto de alfabetizac&o de adultos. Na verdade sonhava-se com uma educagio
para a autonomia, para a liberdade, onde o educando fosse respeitado pela
experiéncia de vida e conhecimento que tem. A valorizac@o da sua cultura como
ponto de partida € ao mesmo tempo em que fosse se apropriandc dos
conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade.

A alfabetizacdo ndo seria uma mera decodificacdo de cddigos, era preciso

que o educando aprendesse a ler 0 mundo, podendo assim compreender e assumir
seu papel na sociedade.

A alfabetizacdo néo poderia ser reduzida “a um
aprendizado técnico-finguistico, como um fato acabado e
neutro, ou simplesmente como uma construgdo pessoal
intelectual(...), a alfabetizacdo passaria por questbes de
ordem logico-intelectual, afetiva, socio-cultural, politica e

técnica” (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQ DE SAO
PAULO,1980).

Como ja foi dito a valorizagdo é um ponto de partida, para que através de uma

relacdo dialogica, o educando possa construir uma relacio de confianca, essencial
para a pratica pedagégica problematizadora.

¥ A autora toma o termo “escola tradicional” no semtido atribuido por Charlot(1979), onde“a pedagogia
sociais individuais opostas ao estado social existente, ¢ que respeita as hierarquias sociais”(137), “uma
pedagogia da resignaco, ascese, da poupanca, da disciplina, do respeito, que satisfaz as necessidades socio-
politicas da burguesia”. (138)



‘O didlogo se faz numa relagdo horizontal, em que
a confianga de um poélo no oulro é conseqiéncia obvia.
Seria uma contradicdo, se amoroso, humilde e cheio de
fe, o dialogo ndo provocasse este clima de confianga
entre seus sujeifos” (Freire, 1987:87).

Através da troca com o©s outros, educandos e educadores falam sobre
saberes acumulados durante o processo histérico de cada um. Esta relagdo gera
uma situacdo de intercambio em que os saberes de um interferem e estimulam o
processo de apropriacdo de outros saberes.

E através da troca, do didlogo, pautados na crenga de que ao ensinar se

aprende, que a concepgdo metodoldgica do grupo pesquisadc vem sendo
construida.

“Fundado no diglogo, mediante 0 debate das
experiéncias vividas pelo educando e pela comunidade,
estimulando o trabalho em grupo, praticando a liberdade e
exercitando a  autoridade inferna  responsavel,
promovendo a reflexdo critica sobre os fatores e 0s
condicionamentos da existéncia individual e social na
localidade e, assim, exercifando também a participacéo
responsavel do educando na ordenagéo dessa existéncia
nos planos do individual e do social, o processo educativo
estaria favorecendo a formacédo de disposicoes mentais
democraticas, criando habitos de participacdo e
ingeréncia na  construgcdo da vida  colefiva,
comprometendo © homem com a sua circunstancia,
fevando-o, em outras palavras, a plena realizagéo
enqguanto homem e enquanto membro de uma
coletividade nacional, potencialmente democratica,
desenvolvida e senhora de seus destinos” (Beisiegel,
1989:105).

E importante deixar claro que a metodologia aqui ndo é vista como uma
sequéncia de passos, nem como uma orientacdo didatica, mas como uma
concepcdo, com principios que norteiam o trabalho, pois “os métodos comumente
empregados, longe de educar, domesticavam e n&o criavam a consciéncia politica
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dos alfabetizandos. Ao invés de levarem & libertagdo, conduziam mais & opressao’.
(Black, 1990:50)

Ao se falar em metoﬂoiogia fala-se, ao mesmo tempo, da relacdo teoria e
pratica, da vivéncia , da exﬁeriéncia, do exercicio, mas fala também do pensar, do
refletir, do reconstruir, ou se}a, fala-se ao mesmo tempo de conflitos e contradicdes
gue movem a agao pedagégica do dia-a-dia. Fala-se de algo gue no esta pronto,
mas atento por construir-se, visto que possuem, a consciéncia de processo.

Fala-se de uma metddoiogia que se diz dialética®, pois “a dialética opde-se
necessariamente ao dogmétismo, ao reducionismo, portanto & sempre aberia,
inacabada, superando-se cohstantemente” (Gadotti, 1987.38).

E na reflexao permanénte da pratica, com embasamento tedrico, que se pode

trocar experiéncias, acrescentando sempre a uma atividade realizada anteriormente

algo novo.

Com reunibes pedagégicas semanais, as educadoras participam de um
processo de formagio na; acdo, onde além de estudarem questdes telricas
relacionadas a concepgéo de Educacgéo Popular, ou ao processo de construcio da
escrita, discutem situacdes éie vivencias do dia-a-dia da sala de aula®, dificuldades,
situacbes conflitantes, conquistas, alegrias, descobertas, trocam experiéncias,
participam de oficinas pedagdgicas e realizam o planejamento.

* A dialética , ao contririo da metafisica, ¢ questionadora, contestadora. Exige constantemente o resxame ta
leoria ¢ a critica da pratica. Se ¢ verdade que a teoria nasce da pratica ¢ com ela caminha dialeticamente,
tentando estabelecer a devida relac3o entre o existente e o possivel, entre o conhecimento do presente ¢ a visio
do futuro, o modo dialético de pensar encontrard, entre os pensadores que se comprometem com o ponto de vista
do trabathador, uma grande possibilidade de desenvolver-se ¢ colocar-se cada vez mais, a servigo daqueles que
constroem a cultura, mas dela nfo se beneficiam.

¥ A autora se utiliza da expressdo sala de aula, porém ¢ preciso se lembrar de que num grupo de Educagio
Popular, este espago ganba uma dimensfo ruito maior que uma sala de aula, sendo também wm espago
comunitario. :
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Este processo de reflexdo permanente entre os educadores, nada mais é do
que uma explicitacdo da concepgdo metodoldgica, que nunca para de ser
reinventada, & na construgio da concepgdo metodoldgica, que o educador reinventa
sua prética de cada dia e “es en la practica de donde se deriva el conocimento
necessario para transformar la sociedad” (Borda, 1986:11).

Reinventar a cada dia a sua préatica é o grande desafio da Educacdo Popular,
pois a medida que reinventa, transforma a relacdo com o conhecimento e com os
outros, mudanga esta que pode vir a contribuir para a transformacéo do mundo. A
idéia de ‘“inacabamento’(Freire,1996), que acompanha a concepgcao  de
educador/educando, também reaparece na concepgic metodoldgica.

O fato de possuir esta abertura por construir-se, ndo significa que os
educadores do projeto analisado desenvolvam o trabalho de forma espontaneista,
mas ao contrario, existe antes de tudo um comprometimento, com a construcéo
desta pratica que se pretende ser transformadora e que se fundamenta em
principios essenciais, que seriam 0s seguintes:

“<>0 educando tem conhecimentos que ndo podem
ser esquecidos no ato de aprender;

=0 conhecimento forma-se na relagdo com a
realidade;

=Conhece-se 0 desconhecido a partir do jé
conhecido;

=0 jg conhecido do adulfo estd centrado na sua
propria realidade;

+Ndo ha educacdo sem conteudos, o ato de
conhecer ndo se da no vazio;

=0 conhecimento do adulto ndo deve esgotar-se
no conhecimento da prépria realidade, ou seja busca-se
conhecer melhor aquilo que ja sabe e conhecer aquilo que
ainda néo sabe;

<A relagdo educativa se alicerca numa relacdo
democratica, o didlogc é condigcdo essencial para esta
pratica;

<>Reconhece que todo oprimidc possui a semente
do opressor, a atitude autoritaria, muitas vezes esta
presente na pratica do educador, assim reconhece a
necessidade da superagéo do autoritarismo;

Compreende que ndo se supera o autoritarismo
através do discurso, mas pelo exercicio de uma pratica
néo autoritaria.
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<Educador e educando possuem saberes
diferentes, esta diferenca permite a troca ou o dialogo, ©
caracteristico do didlogo é que o conhecimento de um
desafia a produgdo de conhecimento no outro;

«N&o aceifa a posicdo da neutralidade politica, a
educagdo é pois um ato politico;

<Busca a superagdo do saber de senso comum, e
a transformacéo da sociedade” (Barreto, 1986).

Nesta metodologia a presenca do didlogo® é fundamental, pois é através
dele, gue 0s homens se relacionam e trocam entre si, estimulando assim o outro a
pensar sobre algo que ndo tinha pensado antes. O didlogo passa a ser fonte de
conhecimento, &4 medida que o educador conscienie de seu papel, estimula,
pergunta e questiona o educando.

“O que se pretende com o didlogo, & a
problematizacdo do préprio conhecimento, em sua
indiscutivel relagdo com a realidade concreta na qual se
gera e sobre a qual se incide, para melhor compreendé-fa,
explica-la, transforma-la.(...) Na medida em que dialoga
com oS educandos, deve (o educador) chamar atengdo
destes, para um outro ponfo menos claro, mais ingénuo,
problematizando-os sempre. Por qué? Como? Sera
assim? Que relagdo vé vocé, entre sua afirmacéo feita
agora e a de seu companheiro “A”? Havera contradicéo
entre elas? Por qué?” (Freire, 1977:53).

Porém o discursc ndo € suficiente para traﬂsf;)rmar uma pratica. A
transformacéo € algo que se constroi durante um processo, tanto a transformacédo
pessoal como grupal ou social.

Esta relacdo dialdgica também precisa ser aprendida, pois geralmente
educador e educando, pessoas ja adultas ou quase, possuem valores e atitudes que
foram impregnadas na sua personalidade durante toda uma vida. A mudanca de

3% «0) que é o dialogo? E uma relaglio horizontal de A para B. Nasce de uma matriz critica e gera criticidade.
Nutre-se de amor, de humanidade, de esperanga, de &, de confianca. Por isso, somente o didlogo comunica. E
quando os dois polos do dislogo se ligam assim, com amor, com esperanca, com f& no proximo, fazem-se
criticos na procura de algo e se produz uma relagio de “empatia” entre ambos. 86 ali ha cormumicacdo. Jasper diz
que o didlogo é, portanto, o caminho indispensdvel, ndo somente nas questdes vitais para nossa ordem politica,
mas em todos os sentidos da nossa existéncia ( Freire, 1983:68).
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postura implica em exercicio, em com+vivéncia, ou seja, viver-com. estabelecendo
contato, confianga.

Haddad (1982) nos diz que para se estabelecer esta relacdo de confianca é
preciso estar sempre metido, pois 0 contato com outro individuo nunca se realiza
num ato frio, mas vai sendo construido ao longo de um processo de relacéo entre
pessoas envolvidas. “Estar junto com todos, significa muitas vezes, receber esta
confianca, reconhecer um pouco melhor a histéria de cada um, encostar-se, entrar
no jogo corporal da amizade” ( Haddad, 1982:125).

Em relagéo ao processo de construcdo escrita, atentos as novas teorias de
aprendizagem, os educadores entraram em contato com muitos estudos que se
realizaram e continuam sendo realizados no ambito da aprendizagem. A partir da
teoria conhecida como “psicogénese da lingua escrita” (Brasil, 1997:54) o enfoque de
atuac@o do educador muda. Ao invés de se preocupar com o como ensinar, este
passa a buscar compreender como se aprende.

Esta nova postura veio ao encontro dos pressupostos politicos e filoséficos
adotados polo Projeto pesquisado, pois neste novo enfoque a apropriacdo do
conhecimento relacionado & escrita, também se daria através de uma pratica
reflexiva, construtiva. Através da anélise problematizada da propria escrita, ou de

outras pessoas do grupo, o educando elabora hipéteses sobre o sistema alfabético

da lingua, comparando, argumentando e concluindo.

O educando lida com a produgdo escrita como um todo, pois é em contato
com o material escrito, lendo e escrevendo, que este “toma sua histéria pelas
proprias maos” (Fuck,1994:15).

Os educadores constréem esta pratica baseado nos seguintes pressupostos:

“=*Exclusdo de qualquer método, cujos passos
uniformizem as informacées.

<Participacdo coletiva na discusséo/sistematizacdo
dos assuntos.

=>integragdo das disciplinas.

Valorizacdo e aproveitamento do saber trazido
por eles.

Problematizagéo constante de toda e qualquer
questéo.
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>N&do dar resposta as perguntas sem antes
questiona-los sobre o que pensam a respeilo, e assim,
sucessivamente, até que a resposta seja parcial, ou
totalmente respondida por cada um que pergunta.

<>Veiculacdo de atitudes positivas, encorajando-os
e buscando resgater a identidade de cada um.

<Unido do grupo.

- Atividades baseadas simultaneamente em letras,
palavras, frases, textos e numeros, sendo que cada um
envolve inumeros aspectos.

~ <Fnfase em atividades que permitam a cada um
expor seu pensamento, seja oralmente, seja atraves da
escrita, liberando-os para que escrevam como sabem,
animando-os, organizando, instruindo e acima de tudo,
acreditanto na capacidade de aprender de cada um.

<Qlhar a escrita enquanto representagdo da

linguagem e ndo como simples transcrigdo grafica de um
cédigo preestabelecido” (Fuck,1994:29).

Estes s@o alguns pressupostos norteadores da pratica do dia-a-dia, porém o
importante € que haja mobilidade cognitiva e n&ao rigidez. E nesta relacdo de busca
que educadores encontraram em Freire x Ferrero o que se buscava construir na
pratica do projeto pesquisado.

Em 1993 na Il Feira Latino Americana de Alfabetizagéoag, Weisz e Barreto
puderam confrontar o que uma teoria tem a contribuir com a outra, uma vez que 0s
enfoque abordados pelos autores ndo séo divergentes, mas complementares, visto
que Freire fraz um enfoque filosdfico, enquanto Ferreiro aborda mais a questao
cognitiva no cam o lingistico. Porém, ambos partem do principio de que:

>0 educando possui conhecimentos que precisam ser levados em
consideragao,

39 A discussio deste debate foi transcrita . transformada em documento para reflexfo ¢ andlise entre as
educadoras do Projeto de Educagiio de Adultos citado, encontra-se a disposicio nos arquivos de textos para
estudos do mesmo.
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=806 se aprende frente a uma relagéo reflexiva com o objeto a ser
conhecido, ou seja frente ao didlogo,

<Jamais propuseram técnicas que se esgotassem em si mesmas
<>Definem com clareza o aprendiz como sujeito do processo,

<A pratica educativa possui embutida a reproducdo ou a
transformacgao

<E na reflexdo sobre a pratica que se compreende caminhos
percorridos e se planeja caminhos por percorrer.

O que se pretende é contribuir para que o educando seja sujeito de seu
processo, definindo os rumos que deve trilhar, este € um exercicio para a

construcao da autonomia, exercicio essencial na prética que se pretende libertadora.

“O analfabeto apreende criticamente a necessidade
de aprender a ler e a escrever. Prepara-se para ser o
agente desta aprendizagem. E consegue fazé-lo na
medida em que a alfabetlizacdo € mais que o simples
dominic mecénico de técnicas para aprender escrever e
ler. Com efeito, ela & o dominio dessas técnicas em
termos conscientes. £ entender 0 que se 1é e escrever 0

que se entende. E comunicar-se graficamente. E uma
incorporacdo. Implica ndo em uma memorizagcdo
mecénica das sentencgas, das palavras, das silabas,
desvinculadas de um universo existencial — coisas mortas
ou semimortas -, mas uma atitude de criagcdo e recriagéo.
Implica na autoformacdo, da qual pode resuitar uma
postura atuante do homem sobre seu contexto. Isto faz,
com que o papel do educador seja fundamentalmente
dialogar com o analfabeto sobre situacbes concretas,
oferecendo-lhe somente 05 meios com 0s quais possa se
alfabetizar” (Freire, 1983:72).
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III CAPITULO

Educacdo Popular e a globaliza¢io da exclusio

1 - O adulto analfabeto no contexto social

“Ai daquele, daqueles e daquelas, entre nés que pararem
com a sua capacidade de sonhar, de inventar a sua coragem de
denunciar e de anunciar. Ai daqueles e daquelas que, em lugar de

visitar de vez em quando 0 amanhd, o futuro, pelo profundo
engajamento com o hoje, com © aqui e 0 agora, ai daqueles que em
lugar desta viagem constante ao amanhd, se atrelem a um passado
de exploragdo e de rotina” {Freire, in Branddo, 1986).

Como j& foi abordado nos capitulos anteriores, vivemos um periodo de
grandes mudancas sociais, politicas e econdmicas, um periodo de muitas
incertezas. Na década de 60, havia um movimento que norteava os sonhos.
Sonhava-se com uma sociedade mais igualitaria, uma sociedade socialista. Nos
anos 70, sonhou-se com a reconstru¢do da democracia no pais. Na década de 80, a

mobilizac&o popular ganha as ruas e se fortifica em busca da garantia de direitos
perdidos durante o periodo militar.

Chegamos ao final da década de 90, na qual um novo cendrio nos apresentou
mudangas econdmicas politicas e sociais. O neoliberalismo ganha forga mundial, é a

nova face do capitalismo, que vem para desmobilizar toda organizagio popular
construida na década anterior.

“Os anos 80 delinelam um novo cendrio. A
sociedade como um fodo aprendeu a organizar e a
reivindicar seus direitos de cidadania, a partir da
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constatagdo da qualidade de ndo-cidaddos que sdo na
pratica. Ela tem sido auxiliada pefa nova base juridico-
constitucional construida a partir de 1988 com a nova
Carta Magna do pais. Entretanto, existe um clima de
descrenga generalizado na politica, nos politicos e nos
organismos estatais” (Gohn, 1994:8).

Esta € uma década do recuo, pois segundo Gohn(1994), as politicas de
carater neoliberal, engendradas com o auxilio de forcas internacionais, objetivando
priorizar os interesses do capital monopolista, tendencialmente, tém a aceitagéo do
cidaddo comum, da parcela do povo minimamente informada (e mal informada)
através da televis&o. E o conformismo, a entrega. Mas, como todo processo histérico
¢ dialético, surge dentro deste movimento de entrega, de desesperanca, a
possibilidade da reconstrucéo da esperanca.

‘Ndo so de descrenca se nufre a sociedade
brasileira nos anos 90 Ha também esperangas,
esperancas estas construidas atraves de experiéncias de
vivéncias, de praticas coletivas, solidarias e contraditorias.
Ainda que restrifas a pequenos grupos, essas
experiéncias tém tido grande efeito de ressonancia no
conjunto da sociedade e na propria maquina
gslatal/governamental. Sdo experiéncias educativas,
questionadoras do status quo vigente, preocupados néo
apenas com a aquisicdo de bens materiais, mas também
com a qualidade de vida que estamos construindo, com o
projeto para o futuro que estamos gestando no presente”
(Gohn,1994:9).

As décadas passam, a histéria se desenvolve, @ o homem vai se fazendo
homem... Partindo do principio dialético de gque o homem se faz homem, a medida
que interage com o mundo podemos afirmar que,

‘O homem €& um ser da “praxis” da agdo e da
reflexdo. Nestas relagbes com 0 mundo, através de sua
acdo sobre ele, o homem se encontra marcado pelos
resultados de sua prépria acdo. Atuando, transforma;
transformando, cria uma realidade que, que por sua vez,
“envolvendo-0”, condiciona sua forma de atuar. Ndo ha,
por isto mesmo, possibilidade de dicotomizar 0 homem do
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mundo, pois que ndo existe um sem o oulro” (Freire,
1977:28).

Podemos fazer um paralelo, entre o desenvolvimento do homem como ser
social e o homem adulto como pessoa, pois este é alguém que também ndo esta
pronto, ndo € um ser acabado, mas alguém em constante transformacdo, que se
modifica na relacdo com ¢ mundo, com © outro.

Fruto do seu processo histdrico, social, econdmico e cultural, o adulto é
alguém com valores e principios construidos durante toda sua vida, porém é tambem
um ser em mudanga. Sempre em busca de aperfeicoamento, crescimento “es el
hombre considerado como um ser em desarrollo histérico, y el cual, herdero de su
infancia, salido de la adolescencia y en camino hacia la vejez, continta el proceso

de individualizacion de su ser y de su personalidad” (Ludojoski,1972:20).

Numa sociedade organizada em torno de valores jovens, existe uma certa
desvalorizacao dos adultos, especiaimente quando este esta perto da velhice®. Os
meios de comunicacgdo transmitem valores implicitos nos seus comerciais e
programas, nNos quais se supervaloriza o mundo jovem, apresentando a infancia e a
juventude como simbolos de beleza, prazer e felicidade, ao mesmo tempo que
explora a independéncia e a liberdade de expressao do adulto.

Este é apenas um exemplc de como a sociedade contemporanea exalta o
adulto, ao mesmo tempo que manifesta nostalgia pela infancia, criando muitas vezes
no adulto uma resisténcia em admitir que n&o sdo mais jovens. E bastante dificil a
convivencia com esta situacdo conflitante, pois ao mesmo tempo que adquire o
status de adulto, o poder de decidir, 0 adulto encontra nas entrelinhas da vida
cotidiana muitas fragilidades que n&o se resolvem no individual, visto que sdo o
reflexo de uma sociedade fragmentada, que nao vé a vida do ser humano como
processo, mas como fruto de etapas estanques.

Y H4 algumas geragdes os individuos possuidores de certas habilidades profissionais eram respeitados por aquilo
gue haviam conseguido afravés de anos de experiéncia. A tendéncia hoje € considera-los velhos demais para
aprender novas habilidades ¢ de se atualizarem para acompanhar ¢ desenvolvimento técnico do mundo
moderno.(Merval, 1994:64)



‘Parece ser que el mito de Peter Pan, aquele
muchachifo que se negada a crecer, ideado por J. M.
Barrie se esta convertiendo en el simbolo de una nueva
tendencia profundamente anclada en el alma del hombre
contemporédneo. Nunca, dice J. Folliet{1960.24), se hé
mirado atras com mas afforanza del * paraiso perdido de
los amores infantiles” como en nuestra época. ? No seré
ello la nostalgia de un tiempo libre de responsabilidades,
al que el adulfo de hoy, tan cansado por mil
preocupaciones, desea retornar a fin de esquivar de sus
cargas vitales? Oftros prefieren detenerse a sofiar com
una adolescencia o com una juventud que sienten que se
les escurre entre las manos del tiempo, resistindose a
admitir que no son mas jovenes” (Ludojosk, 1972:18).

L

E neste contexto histérico que “os homens e as mulheres fazem a sociedade
da mesma maneira que s&o feitos por ela. Somos atores e protagonistas de nossa

histéria, da mesma maneira que somos definidos e condicionados por ela” (Oliveira,
in Brand&o,1983:24).

Partindo do principio dialético, de que o aduito ndo é um ser pronto e
acabado, mas alguém em processo de transformac8o, tornar-se aduito pode
parecer, aos olhos do senso comum, algo simples e natural, mas, ao analisar este
periodo da vida, conhecendo-se os conflitos, as lutas e as conquistas, proprias desta
fase, pode-se constatar o qudo complexa € a idade adulta.

Se acrescentarmos a estas complexidades fisicas, psicologicas do processo
de tornar-se adulto, outras questdes relacionadas ao contexto social que vivemos,
onde se prioriza o lucro, a concentracdo de renda e a exclusdo social, poderemos
perceber que a grande maioria da populagéo brasileira chega a idade adulta, sem ter
garantido o basico para uma vida digna. Infelizmente, as dificuldades econdmicas
tém se transformado em mais um problema que o aduito tem de enfrentar,

O fato de estarmos perto do terceiro milénio, n&o coloca o pais em situagéo
confortavel, pois estamos vivendo um periodo de crise, que reflete o que se produziu
nos ultimos tempos.

"A sociedade mundial produziu o encanto da tecnologia
e da comunicacdo, mas ao mesmo tempo, ¢ desencanto.
Destruiu parte consideravel dos seus recursos naturais e ndo
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pbde realizar um desenvolvimento que beneficiasse uma
maioria crescente de empobrecidos, constituida, muitas vezes,
como produto deste proprio desenvolvimento” (Haddad,
1992:3).

Quanto a esta questdo, Souza (1996) apresenta alguns dados bastante
tragicos, colocandoe o Brasil como campeé&o da desigualdade social, pois ele detem,
ao mesmo tempo, os melhores e o0s piores indicadores sdécio-econdmicos do
Terceiro Mundo e, justamente por isso, € o campedo em desigualdades, pela
polarizacao entre riqueza e pobreza.

Geralmente é o segmento mais pobre da populagdo, o chamado a “apertar o
cinto”, impondo-lhe desde situaches de perda dos direitos conquistados, como

arrochos salariais, precarizagdo do trabalho, indo as desumanas demissées. E a

classe trabathadora que sempre paga pela crise.

“Existem mecanismos econbmicos muito fortes que
definem quais setores vdo ganhar ou perder. Toda vez
gque h& uma expans8o econbmica, 0s setores
privilegiados conseguem se apropriar mais do
crescimento e o setor mais atrasado ndo se beneficia; e
foda vez que ha uma refragdo na economia, quem paga
por ela sdo os segmentos mais pobres, com diminuigdo
de salarios, demissbes, efc.” (Souza,1996:7).

Além dos probiemas relacionados ao empobrecimento da populagéo
brasileira, a pessoa que chega a idade adulta, sem dominar as nogdes basicas da
lingua escrita tem, sem sombra de duvidas, mais um grande problema: ser
analfabeto numa sociedade letrada e excludente.

“Tal condigcdo é reafirmada, de modo categorico,
guando o analfabeto € percebido como alguém incapaz
para ac6es autbnomas, mas apenas para imitagbes: anda
por ver os outros andar, come por ver.., outros
predicados sugerem uma percepgdo do analfabeto como
alguém que estaria entre o mundo “selvagem” ou animal e
o mundo humano. Ou ainda seria aquele que esta entre
0s ‘“desclassificados”, inferiores, ingteis, “baixos”,
“diminuidos”, “pobres” ” (Maranhdo, 1998:5).
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N&o tendo consciéncia de gue "o analfabetismo nem € uma chaga, nem uma
erva daninha a ser erradicada, nem tampouco uma enfermidade, mas uma das
expressOes concretas de uma realidade injusta’ (Freire in Barreto,1996:6), o
analfabeto acaba incorporando para si, ou para sua familia, a responsabilidade do
seu fracasso, algo bastante comum hoje na vida destas pessoas. Muitos argumentos

podem ser encontrados nos discursos de pessoas analfabetas, onde demonstram
uma idéia negativa que tém de si.

Para mefhor situar o adulic analfabeto no contexto social, buscou-se
compreender como a sociedade se organiza para formar o adulto docil, obediente e
submisso, sem coragem de ousar, questionar, posicionar-se, alguem sem
posicionamento politico. |

Ao nascer, 0 homem ja nasce numa sociedade que lhe € dada, assim herda
um mundo historicamente construido pelos homens por meio da inter-relacéo
homem/homem e homem/meio. Os homens e as mulheres fazem a sociedade da
mesma maneira como sao feitos por ela, somos atores e protagonistas de nossa
historia, da mesma maneira como somos definidos e condicionados por ela. O
homem & um ser que esté sempre em busca do novo, faz parte da natureza humana

conhecer, analisar, fransformar a realidade.

Todo homem €, portanto, produto do mundo em que vive. Porém, sua
individualidade vai sendo definida de acordo com a forma como cada pessoa se
relaciona individualmente com o social. Suas origens econdmicas e sociais sdo
fatores determinantes da personailidade de cada um.

“Todo homem desde o nascimento sofre a agdo de
uma infinidade de influéncias sociais. E£ssas influéncias
sdo mais ou menos contraditérias. Sua eficacia é maior ou
menor, pois agem sobre uma personalidade que ja se
formou no contato das influéncias precedentes. No fotal
todo ser humano € original porque, precisamente, sua
personalidade em contato com essa multiddo de
influéncias sociais, edificou-se de uma forma que lhe &
propicia” (Charlot, 1979:277).
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As condigbes sociais, econdmicas e culturais sdo fatores determinantes, pois
“formam a personalidade para suportar todas as frustracbes ligadas & vida social,
inclusive aquelas engendrada$ pela injustica, pela desigualdade e pela dominacéo
de classe” (Charlot,1979:17).

Numa sociedade capitalista®, existe a separacio das pessoas em classes
sociais. Assim, a questio do poder € algo bastante presente na vida de todos, pois
uma minoria domina uma maioria. Para manter esta relag@o social, em que existe a
explorac&o do homem pelo homem, muitas vezes de forma subhumana, o Estado
ainda atua como um mediador das relacbes.

A servico do Estado estdo vérios aparelhos ideologicos® cuja fungéo &
contribuir para tal distorgdo, na dissimulagdo da situacdo real, reproduzindo ou

transmitindo os ideais e modelos da classe social que detém o poder.

Alem das instituicbes que regulam o comportamento e a participacdo dos
individuos nos grupos sociais, existem modelos, no processo de formacgdo dos
individuos, de normas de comportamentos e de ideais que sdo transmitidos as
criangas, de forma sistematica, pelos adultos. “O adulto comunica & crianga regras
explicitas de conduta e tenta mais ou menos justifica-las com referéncias de alguns
ideais: liberdade, honestidade, justica, solidariedade, etc.” (Charlot,1979:15)

#! Segundo Marx e Engels, (1987.) O capitalismo ¢ o sistema econdmico que se caracteriza pela existéncia da
propriedade privada dos meios de produgfio o que obriga os que ndo as tem, a vender sua forga de trabatho.

Neste sistema econdnmica h4 duas classes fundamentais: a burguesia ¢ o proletariado. “Por burguesia
compreende-se a classe dos capitalistas modemos, proprietrios dos meios de produgfo social, que empregam o
trabalho assalariado. Por proletarios compreende-se a classe dos trabalhadores assalariados modermos que,
privados de meios de producio proprois, s¢ véem obrigados a vender sua forga de trabalho para poder
existir’(Marx e Engels, 1987:35) :

“ “Ao analisar a reprodugfio das condigdes de produgio que implica a reprodugdio das forgas produtivas ¢ das
relagdes de produgio existentes, Althusser é levado a distinguir no Estado os Aparelhos Repressivos de Estado
(o Governo, a Administragfio, o Exercito, a Policia, os Tribunais, as Prisbes etc.) ¢ 0s Aparelhos Ideolégicos de
Estado (AIE) que ele enumera, provisoriamente, da segninte forma:

“O AIE religioso (o sistema das diferentes igrejas), o AIE escolar (o sistema das diferentes escolas publicas e
particulares), o AIE familiar, o AIE juridico, oAIE politico (o sistema politico de que fazem parte os diferentes
partidos), o AlE sindical, o AIE da informagio (imprensa, ridio-televisdo etc.), o AIE cultural (Letras, Belas
Artes, desportos etc.)” (Althusser,s.d.:46-7) . ... Como AIE dominante, vale dizer que a escola constitui o
instrumento mais acabado de reproducdo das relagdes do tipo capitalista. Para isto ela toma a si todas as criangas
de todas as classes sociais e Ihes inculca durante anos a fio de audiéncia obrigatdria “saberes praticos”envolvidos
na ideologia dominante. ( Althusser, s.d. 164, in Saviani, 1995:32-3)
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Desde pequenas, as criangas aprendem, no seio da familia, a obedecer, a
seguir ordens. Os pais, principalmente aqueles de poder aquisitivo mais baixo,
impdem regras ao comportamento das criangas, regras essas, muitas vezes, ditadas
pela sociedade. Eles educam para a submisséo, sem que isto seja claramente posto
aos pais. "A autoridade exercida pelo adulto &, portanto, uma autoridade social, que
estabelece certa forma de relagéo entre ela e a crianca’ (Charlot; 1979:110).

Neste tipo de relagdo, existe um distanciamento entre quem dita as regras
(ordens) e quem as cumpre. Normalmente, quem dita as regras estd sempre com a
razao, ndo permitindo a réplica, nem levantamento de questdes, pois ndo existe a
possibilidade de didlogo, aqui as ordens séo feitas para serem seguidas, ndo para
serem discutidas. Assim, 0 homem como ser social, vai se formando no emaranhado
destas relacdes.

Podemos afirmar que “o adulto es, antes que nada, aiguien que ha llegado a
ser adulto, y por lo tanto trae una histéria consigo” (Ludojoski,1972:23). O adulto é
fruto de sua historia pessoal e social. E claro que as influéncias que uma crianca da
classe trabalhadora recebe sdo bastante diferentes daquelas recebidas por uma
crianga da classe dominante.

O fracasso, muitas vezes experimentados e incorporados pelos pais, s&o

transmitidos aos filhos através da sensacéo de inferioridade de forma indireta e
inconsciente, a qual acaba interferindo na forma como a crianca vai se refacionar
com a sociedade, e principalmente na escola.

“As criancas vindas de familias pobres sdo, em
geral, as que tém menos éxito se avaliadas através dos
procedimentos convencionais de medida e as mais
dificeis de serem ensinadas aftravés de métodos
tradicionais. Elas s&o as que tém menos poder na escola,
$80 as menos capazes de fazer valer suas reivindicagbes
ou de insistir para que suas necessidades sejam
satisfeitas, mas sdo por outro lado as que mais dependem
da escola para obter sua educagdo” (Connell, in Gentile,
1996:11).
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O filho do trabalhador, & formado para se comportar e para obedecer como
filho de trabalhador, além cfe ser visto, muitas vezes, como uma sobrecarga no
orgamento familiar, “o filho de um operério € antes de tudo um n&o produtor
(Charlot, 1979:133). Muitos, desde cedo, precisam “pegar no batente”, precisam
“pegar no pesado’, para aji,adar a compor a renda familiar; outras vezes, € ele
mesmo o responsavel pela ériagéo desta renda. “Estatisticas do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatisticas {iBGE) indicam porém que existem 3.500.000 criancas
com menos de 14 anos, que trabalham nos diferentes setores econdmicos formais e
informais no Brasil” (Santos. ;in Azevedo,1994:5).

Distantes das escotafs, sem possibilidade de vislumbrar outras saidas, as
criangas, filhas de trabaihadbres de baixa renda, rurais ou desempregados ,entram
na luta pela sobrevivéncia.

“A crianca da familia camponesa ou operéria pobre, ndo
vai & escola pomue Sua capacidade de trabalho é
prematuramente soficitada socialmente (tempo integral), desde
que possui suficiente habilidade de coordenagédo motora para
executar uma tarefa mecénica. E se vai & escola, a abandona
ao fim de um ou dois anos porgue a solicitagcéo de trabalho que
ja pode oferecer aos 9 ou 10 anos é imperativa, pela razéo de
que o trabalho que vai executar o semi-analfabeto vale mais,
socialmente falando, que o trabalho que poderia fazer se
completasse sua educacdo na escola” (Connell, in Gentile,
1996:11).

O fato de muitos pais também ndo terem tido acesso a escola, contribui para
que muitos assimilem esta situacio como normal, contribuindo para que os filhos
troquem o estudo, algo que causa despesa, pelo trabalho, algo que gera renda.

“Se por um lado muitos jovens ndo conseguent
ingressar no mercado de frabalho, muitas criancas desde
cedo tém de trabalhar, seja para complementar a renda
familiar, seja porque 0s pais estdo desempregados.
Apesar -da- vigéncia. do estatuto da crianga e do
adolescente, essas préticas ilegais se multiplicam, ao lado
de outras aparentemente legais” (CNBB, 1999: 22).
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Passam a infancia produzindo, seguindo ordens; seus pequenos corpos Sao
for¢ados a desenvolver atividades, muito distantes de seu mundo ainda infantil. A
dureza da infancia, normalmente estende-se por toda vida de trabalho, interferindo
na forma negativa como chegam a vida adulta. “Como no se compreende bem
quais as causas da situacio vivida e sobretudo, como n&o se sabe o que fazer para
muda-fa, o sofrimento e o descontentamento desembocam num sentimento de
impoténcia e de desespero que, por sua vez, podem levar a passividade e 3
resignacac” (Oliveira, in Brand&o,1983:31).

“Ja podaram seus momentos, desviaram seus destinos seu sorriso de
menino, quantas vezes se escondeu?’ esta foi a forma poética como Miltom
Nascimento, na musica Corag&o de estudante, encontrou para dizer, que para estes
estudantes adultos, ndo houve tempo para brincar, ndo houve possibilidade de
estudar.

Assim, homens e mulheres v80 se construindo como seres sociais. As
instituicbes ideoldgicas contribuem, direta ou indiretamente, para a formagéo destes
individuos, tornando-os, muitas vezes, desumanizados, passivos. Nas fabricas,
desde o seu aparecimento no séc. XVIIl, e ainda hoje em outros espacos de

trabalho, 0 que predomina é uma relacdo de dominagdo, de manutencdo da

disciplina e da ordem, mesmo sabendo que a relacdo de trabalho vem mudando,
ainda existe por trés uma relacéo de poder.

Geralmente os locais de trabalho possuem um encarregado, alguém
responsavel pelos trabalhadores, que controla horério, produgao, etc. Ja na escola,
uma das instituicbes sociais, que também funciona como aparelho ideoldgico,
reproduz as relagbes socioecondmicas existentes. l

“Existe uma estreita relacdo entre condigdes sécio
econdmicas € niveis de escolaridade, fodavia a
explicacéo desta relagdo € frequentemente enviesada por
analises que desvinculando as condicbes sécio
econdmica do modelo de desenvolvimento implantado no
pais — excludente e altamente concentrador de renda -,
associam niveis de escolaridade e niveis de renda, como
se entre ambos existisse uma relacdo natural de causa e
efeito, que dispensasse uma analise mais profunda das
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razbes da crise educacional brasileira. Este viés
manifesta-se no fato de que estas andlises da questdo
educacional se concentram nos problemas intra-escolares
e nas condicbes sociais e familiares do aluno” (Pino, in
Fogaca, 1992:47).

O professor tem o papel de controlar & classe, os alunos enfileirados, um de
costas para 0 outro, todos voltados para o quadro negro, geralmente onde esta

também o professor com o dominic do conhecimento a ser transmitido.

“A escola trata fodos da mesma maneira, todos devem
fer 0 mesmo ntmo de trabalho, com o mesmo livro, © mesmo
material, fodos devem aprender as mesmas frases, saber as
mesmas palavras. Todos devem adquinir 08 mesmos
conhecimentos, devem fazer 0$ mesmos exames ao mesmo
tempo.” (Ceccon, 1980:54)

Mesmo quando a escola adota uma postura mais democratica, ainda assim a
relacdo de dominag@o estd presente, os professores muitas vezes se utilizam do
poder que possuem para manter a disciplina da classe, de modo que ndo se
desestabilize o poder que ele detém™. A avaliacdo, bem como outros instrumentos
também s&o utilizados para dominar, punir, medir, classificar, selecionar, excluir.
Muitas vezes os assuntos tratados na escola néo tém nenhuma relag&o com os
alunos, existindo assim, um distanciamento entre os conteudos escolares e ©
conhecimento que os alunos ja tém.

“Neste tipo de refagdo quem esta por cima fafa, e quem
estd por baixo escuta. Caracleriza-se pela valorizagdo do
monblogo, as pesscas séo tratadas como objetos e ndo como
sujeitos no processo de busca de conhecimento(...), na relagéo
autoritéria, as pessoas sdo convidadas a obedecer e ndo a
pensar. Séo convidadas a transferir a responsabilidade para as
pessoas que ddo as ordens e que supostamente possuem o
conhecimento que justifica estas ordens” (Barreto, 1986:12).

“* Os dados mostram que o sistema escolar refor¢a a reproducdo social. Esta linha de analise ¢ importante para
compreender o sistema educacional nos tempos modernos, sobretudo a partir da acelerac@o dos processos de
industrializacio e de urbanizacio. (Pino, in Fogasa, 1992: 48)



O professor € quem define 0 momento e a forma de se trabalharem os
conteudos, sempre com a preocupacdo de iniciar do mais simples para o mais
complexo, guando a classificacio das complexidades é ele guem faz. A escola ndo
transmite apenas contelddos. Ela ensina também valores e modos de
comportamentos.

Porém, ao se distanciar das necessidades individuais, tratando todos como
iguais™, nao considerando o contexto social, histdrico, econdmico, politico, cultural,
O processo educativo tem como conseqléncia a discriminacdo, a formacédo do
“‘homem-coisa” (Freire;1974), ou seja, alguém que, no decorrer do processo,
aprendera a respeitar o “status quo’, vendo as desigualdades sociais como
desigualdades naturais, em que “cada um avanca mais ou menos segundo seu
génio, seus talentos seu zelo ou as ocasies que tem de se entregar a eles”
(Rousseau, in Charlot;1979).

Estas s&o situagdes de submissdo, opressdo, exclusio, pelas quais, as
pessoas da classe mais desfavorecida economicamente, passam durante a vida. Na
escola, local, que muitos adultos analfabetos ndo tiveram a oportunidade de
conhecer, os que por & passaram, aprenderam que, além de ouvir em siléncio e

obedecer, s&o pessoas incapazes, pois ndo conseguiram concluir o curso basico.

Mais uma vez o analfabeto adota para si a
responsabilidade de um problema que ndo é s6 seu. “Os
uttimos estudos do IPEA, mostram que a maior parte da
populagdo escolar que fracassa, permanace em média 5
anos na escola; ha ainda uma parcela significativa, que
chega a permanecer 8 anos. Isto significa tanto a
persisténcia da crianga, quanto um esforco da familia em
manté-la na escola, a despeifo de suas necessidades
materiais” (Fogaca, 1992:34).

*} Sabe-se hoje que a igualdade juridica esconde, na verdade, a desigualdade dos individuos concretos: de um
Iado o proprietirio privado, de outro o trabathador assalariado. (Buffa, 1991:18)
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N&o s6 na escola aprendeu a submisséo. Nas fabricas e locais de trabatho,
passou por situagdes em que lhe ensinaram a obediéncia, o siléncio a produgdo, e
caso seja demitido, serd justificavel por causa da sua incompeténcia ou
desqualificacéo.

Se 0 adulto é analfabeto®™, a carga de incompeténcia que lhe & atribuida é
ainda maior; ele ndo se percebe como um ser autdnomo, critico, transformador, mas
julga-se um ser inferior, descaracterizado, com medo e inseguro.

O adulto analfabeto sofre “dois tipos de presséo. de
um fado o mercado de trabalho, que estreitando cada vez
mais, exige maior qualificacdo do trabathador. De outro a
necessidade de uma orientagdo numa cidade que se

torna cada vez mais sofisticada e complexa, ... a
ampfiacdo do seu espacgo reforca a auto estima deste
adufto que carrega o estigma de ser analfabeto, estigma
que o faz fugir desta identificacdo”. Garcia, 1985:16)

0O medo que sente o enfraquece, consome seus valores, suas crengas, seus
movimentos e gestos. Vai se transformando, e para n&o correr mais o risco de errar,
ser cobrado, punido, cala-se, obedece, isola-se e emudece. Este gesto de emudecer
é “uma forma de extrema defesa, em que as vantagens e as desvantagens se
equilibram (a pessoa emudecida néo se expbe)’ (Canette,1983:319).

E este adulio analfabeto, fruto deste contexto social, que encontramos nos
grupos de Alfabetizagdo de Adultos. Homens e mulheres que enfrentaram e ainda
enfrentam dificuldades econdmicas, excesso ou falta de trabalho, a inexisténcia do
lazer, enfim as condigbes sociais de existéncia deste adulto reforgcam todo processo
de massificacdo do passado, e grande parie deles j& participam da massa de
“corpos doceis” que a sociedade criou. Pouco falam, pois além da vergonha‘“e, o}

medo do erro € algo bastante presente.

* Geralmente o termo analfabeto vem carregado de caracteristicas bastante negativas, Maranhiio(1994:10) nos
aponia que, numa visido comum o analfabeto “¢ aquele que ndo tem condigbes de meihorar sua condicio de vida
¢ por isso ¢ alguém que tem uma situacdo “muito ruim”, “perdida”, “sem saida mesmo”.

O termo “vergonha”, um dos mais freqiicntes, ¢ usado tanto para falar da sitwagio vivida pelo analfabeto,
quanto do seu sentimento diante desta situagdo. (Maranhdo, 1998:6)



O adulto, "homem na fase mais rica de sua existéncia, mais plena de
possibilidades” (Pinto;1987:79), chega a este periodo da vida descrente, sem
esperangas, sem sonhos e sem forca para lutar. E preciso lembrar o que
Freire(1992:10) nos diz sobre este processo de desesperanca, que comega a fazer
parte da vida de uma grande parcela de adultos: “A desesperanca imobiliza e nos
faz sucumbir no fatalismo onde ndo é possivel juntar forcas indispensaveis ao

embate recriador do mundo.” A necessidade do sonho se torna uma questdo de
sobrevivéncia.

“E 0 sonho por um mundo menos feio, em que as
desigualdades diminuam, em que as discriminacbes de
raga, de sexo, de classe sejam sinais de vergonha e ndo
de afirmagdo orgulhosa ou de lamentagcdo puramente
cavilosa. No fundo, é um sonho sem cuja realizacdo a
democracia de que tanto falamos, sobretudo hoje, é uma
farsa. Que democracia é esta que encontra para a dor de
milhbes de famintos, de renegados, de proibidos de ler a
palavra, e mal lendo seu mundo, razes climéaticas ou de
incompeténcia genética” (Freire, 1995:25).

Insatisfeitos e inconformados com a situagéo, alguns adultos “furam o cerco”
criado socialmente e véo em busca de um sonho, vao em busca da escola.
Geralmente, 0s que vém para o grupo de alfabetizacéo, sio aqueles que estdo em
busca de saidas para o sentido de suas vidas, e, muitas vezes, “a escola
transformou-se na principal portadora de esperancas para um futurc methor”
(Cornnell, in Gentile,1996:22). Aprender a ler e a escrever adquire um significado de
resisténcia, sobrevivéncia. E algo que se precisa buscar urgentemente, pois “na
verdade tudo o que um analfabeto quer — e precisa — é sentir-se parte da sociedade”
(Dias,1998:40).

Muitos adultos vém para o grupo com muita vergonha de ser analfabeto:
“O termo “vergonha” é um dos mais freqientes e é
usado tanto para falar ga situacéo vivida pelo analfabeto,

quanto de seu sentimento diante desta situacdo. ... E
menos desconfortavel assumir que ndo sabe ler e ou
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escrever do que se reconhecer como analfabeto”
(Maranh&o,1998:8).

Acreditam que a culpa por ndo ter estudado é deles. Alegam que quando
eram pequenos, ndo levavam a escola a sério, outros afirmam que tinham muita
vontade de aprender, porém a cabeca era fraca, e por mais que se esforgassem n&o
conseguiam. Depois de alguns anos tentando, tiveram que abandonar os estudos
para trabalhar.

Mas a culpa por ndo ter estudado ndo cabe sd ao individuo gue nédo estudou,
os pais fambém sfo grandes vildes nas historias dos adultos analfabetos. Vérias
mutheres contam gue nao estudaram porque 0s pais ndo deixaram, achavam que 0

lugar da mulher era em casa, e se elas aprendessem a ler, poderiam escrever cartas

para os namorados. Quando a escola era longe tudo ficava muito mais dificil e os
pais acabavam achando methor ndo estudar. Sdo tantos motivos e causas para
justificar um problema que na verdade é socioecondmico.

“Quando eu era pegueno a maioria das criangas
ndo gostava de ir para a escola. Meu pai tambem néo
forcava muito e ele tambem ndo tinha estudo, entdo ele
néo tinha mais ou menos nogdo do quanto € importante o
estudo. Ele ndo forgava muito, deixava por minha conta, e
eu nunca chegava ao final”.

“A gente caminhava uma distédncia muito longe de
casa, entdo eu parei logo, depois eu vim pra ca com 8
anos e al ndo tive chance de ir para a escola, porque eu
ja entrei numa casa para trabalhar’.

“Eu fui criado /& no mato, 14 no Estado da Bahia, /a
onde mora uma pessoa aqui outra 13, eu vim para ca esté
com 20 anos, para mim fica dificil, tem coisa que a gente
ndc conhece, ndo sabe explicar nada, a gente e um
pouco atrasado”.

“A gente tinha muita vergonha de perguntar para a
professora quando ndo sabia, a gente ficava num
cantinho quieta e as vezes acabava indo embora sem
aprender”.

“Eu fenho a memdria muito ruim, além de ter a
memoria fraca, me preocupo muito com as coisas, eu Sou
muito preocupado com a familia” (depoimento dos
alunos).
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Na sua grande maioria, os alunos acredifam que a responsabilidade por néo
saber ler e escrever é individual ou familiar. Nao conseguem ver o analfabetismo
como uma questdo social, econdbmica e politica. Sentem vergonha ou revolta pelo
fracasso e chegam aos grupos de alfabetizagdo, quase pedindo desculpas por
quererem tentar mais uma vez aprender a ler e a escrever. Cabe¢a baixa, voz

abafada, olhar distante, o adulioc vem para o grupc com um certo medo do seu
propric fracasso.

“Estes sujeitos tém profundamente internalizados
modelos de identidade (social e pessoal) predominantes
em nossa sociedade. Ao enunciarem imagens que
desqualificam o anaffabeto, estdo apenas reproduzindo
valores socialmente consagrados, ou seja, aqueles
difundidos entre todos 0s grupos, camadas e classes da
sociedade” (Maranhéo, 1998:12).

Na tentativa de conquistar um methor espage na sociedade, o adulto voita a
estudar, pois 0s espagos sociais estdo diretamente ligados ao conhecimento que
cresce e ganha, cada vez mais, importancia.

“Para mim é a minha Unica, quase que minha unica
esperancga, se eu nio fizer isto aqui, eu acho que néo vou
ter nem como sobreviver, ndo sabendo nada’
(Depoimento aluno).

Segundo Piconez (1995), o adulto analfabeto volta a estudar de acordo com
as seguintes dimensbes:

Pessoal< como a recuperacgéo da identidade e da cultura, bem como as
questdes relacionadas a auto-estima.

Social para atender as exigéncias da manutencdo do bem-estar e
convivio-social, e ser aceito pelo grupo e pelos familiares.

Profissional< visando atender as exigéncias dos avangos tecnoldgicos e
novas maneiras de organizacdo do trabaltho, além de vislumbrar ascens&o na

profiss&o.
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“A Educacdo de Adultos ndo é, assim, s6 um direito, mas
também uma chave para o século XXI. Ela é também, a um
termpo, conseqiéncia de uma cidadania ativa e condi¢go de
plena e inteira participagdo na vida da sociedade, pois ela pode
forjar e dar sentido a vida” (Hamburgo,1997:1).

Recuperar a pessoa humana do adulto € o primeiro passo do trabalho, €
preciso integra-lo, incluiHo. O adulto precisa acreditar na sua capacidade e
compreender que ndo €& cuipado por ndc saber ler nem escrever, mas que ©

analfabetismo & consequéncia de uma estrutura social injusta.

“A sua integragdo, o enraiza e Ihe da consciéncia
de sua temporalidade. Se ndo houvesse esta infegragao,
que é caracteristica das relagbes do homem e que se
aperfeicoa na medida em que se faz critico, seria apenas
um ser acomodado, e entdo nem a histéria , nem a cultura
teriam sentido” (Freire, 1983:63).

O didlogo devera estar sempre presente na Educagdo de Adultos, afinal a
oralidade ¢ uma das melhores formas de expressao do analfabeto. E importante
lembrar que o exercicio do didlogo néo é algo ja dado, ele necessita ser reconstruido
por meio do exercicio da argumentagéo e da reflexéo, capacidades do adulto, que
andam adormecidas.

“O caracteristico do didlogo € que ©
conhecimento de um desafia a produgdo de
conhecimento no outro, isto porque a relagdo
democratica ndo reprime a reflexdo e a criatividade
mas , ao contrario desafia o seu exercicio. Na
relagdo dialdgica inexiste a passividade e a
neutralidade. Os interlocutores sédo agentes no
processo de construgdo do conhecimento” (Barreto,
1986:16).
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perceber que o analfabetismo ndo é um problema individual, mas social. Este &€ um
passo importante para que 0 adulto comece a se olhar de outra forma, ndo mais
como um incapaz, mas como um excluido com possibilidades de lutar contra esta

exclusao,

Ao falar do cotidiano no grupo, o adulto passara a expressar seus
sentimentos, emogfes, pensamentos, percebendo que sua fala tem valor, seus
sentimentos sdo acolhidos, enfim encontrara um espago diferente, no qual reaimente
podera ser quem €.

“Antes de comegar a estudar aqui, eu ndo saia de
casa, era da casa para O Servigo, ndo conversava com
mais ninguém, nem 0s vizinhos, tinha dia que eu estava
num nervo, com vontade de chorar e se eu conversasse
com outra pessoa de fora , parece que ia embora. Agora
que eu estou aqui, eu estou mais calma, conversando

com uma pessoa de fora pelo menos um pouquinho por
dia ja methora” (Depoimento aluna).

No desenrolar do processo, 0 grupo vai tecendo vinculos, construindo
espacos que vao ganhando novas dimensdes. Ser membro de um grupo de
educacdo de adultos pode ndo ser a saida, ou a solugdo para muitos dos problemas

que eles enfrentam, mas pode ser uma possibilidade de mudanca na forma como se
véem, e se vendo melhor, passam a confiar mais em si, a redescobrirem seus
sonhos e a capacidade de lutar por eles.

“O que temos que fazer é repor o ser humano que
atua, gue pensa, que fala, que sonha, que ama, que
odeia, que cria e recria, que sabe e ignora, que se afima
e gue se nega, que constréi e destroi, que é tanto o que
herda, guanto o que adquire” (Freire, 1995:14).

O adulto se enconfrandoc como pessoa, tendera a compreender questdes
relacionadas & realidade em que vive, havendo assim a possibilidade de
transformacéo social, que se iniciarda em cada um para depois se ampliar pela

sociedade.
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2 - Educacgio Popular: inclusio x exclusido

“Aos esfarrapados do mundo

e aos que neles se descobreme,
assim descobrindo-se com eles sofrem,
mas sobretudo com eles lutam”

(Freire, 1987.23).

Apesar de todos os movimentos na luta pela garantia do ensino basico
universal para todos, que ocorreram nos anos anteriores, chegamos ao final da
década de 90, sem ter garantido este direito de forma publica e gratuita. Por mais
que se tenha lutado, que se tenha conquistado e que se continue [utando, vemos 0
quadro da educacéo como um todo, passando por um grande abandono.

Se a educacao béasica para criangas ainda ndo foi garantida, apesar de muitos
discursos e promessas, a situagdo da Educagdo de Adultos é ainda bem mais
complicada, pois para o Estado, investir neste campo da educagéo € investir no
prejuizo.

“O brasileiro ouve ha décadas, promessas de
erradicagdo do analfabetismo e de que nenhuma
crianga ficara fora da escola. Nenhuma dessas
metas foi cumprida, muito menos a da constituicdo
de 1988 que tinha a presuncdo de eliminar o
problema de uma sé penada. Ndo se chegou nem
perto disso. As estatisticas variam muito, de acordo
com os critérios e com a definicdo. Por qualquer uma
delas, no entanto, o pais continua exibindo ©
humilhante vice-campeonato nas estatisticas de
analfabetismo na América Latina, perdendo apenas
para a Bolivia. ... A grande verdade & que muifo se
falou e pouco se fez no Brasil nos Ultimos 30 anos”
(Dias, 1998:39).

E triste constatar que toda produgdo mundial tecnoldgica e cientifica, ainda
ndo conseguiu beneficiar a parcela da sociedade, que mais necessita de auxilio.
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Produtora de riquezas, esta camada social chega ao final deste século sem ter

garantido questdes basicas relacionadas a sobrevivéncia como salde, moradia,
educagéo e trabalho.

‘Estamos proximos do terceiro milénio. A
sociedade mundial produziu o encanto da tecnologia e da
comunicagdo, mas ao mesmo lempo, o desencanto.
Destruiu parte consideravel dos seus recursos naturais e
ndo pbde realizar um desenvolvimento que beneficiasse
uma maioria crescente de empobrecidos, constituida
muitas  vezes, como produtc deste  proprio
desenvolvimento” (Haddad, 1992.3).

E o discurso da exclus@o que domina o mundo globalizado, e a populagéo
pobre dos paises pobres € quem paga O pre¢o por toda esta politica econdmica
mundializada. E a lei do “salve-se quem puder’, em que o mercado é o regulador
das relacdes socioecondmicas. Competitividade, produtividade e criatividade, sé&o
palavras que fazem parte dos novos discursos, porém ao analfabeto ou semi-
alfabetizado fica uma lista bastante diferente daquela solicitada pelo mercado, € a
incompeténcia, o despreparo, a ignorancia, e atualmente, a falsa responsabilidade
pelo seu desemprego.

Existe uma onda, de se apresentar o desemprego como responsabilidade do
desempregado, argumentam que o mercado de trabalho necessita de m&o de obra
qualificada. Na verdade, o discurso neoliberal esconde uma politica onde néo havera
oportunidade para todos. E a lei do salve-se quem puder.

‘O desemprego ndo € mais apenas mazela do
sistema como muitos pretendiam. E parte constituinte de
sua dinédmica estrutural. Com isto, o sistema produtivo
competitivo perde o resto que ainda tinha de conotagéo
social. O pleno emprego é absolutamente inviavel. ... A
economia produtiva, de um lado consegue fazer riquezas
como nunca dantes visto, e com isto, um excedente
econbémico apreciavel. Entretanto, de outro fado, néo
consegue colocar este excedente a servigo da inclusdo
econbmica, porque a propria competitividade o devora”
(Demo, 1996:32).
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Estatisticas atuais apontam que, dentre os desempregados, o maior indice
concentra-se na populagdc que nao tem as quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental, seguidos daqueles que nao concluiram ¢ Ensino Fundamenial.
Porém, segundo documento da Campanha da Fratemidade (CNBB,1999), as
pessoas que hoje perdem emprego, ndo s&o somente as que nao tém qualificacéo
profissional, mas também trabalhadores qualificados e administradores dos escaldes
médios.

A ampliagdo dos indices de desemprego permite, cada vez mais, que ©
mercado possa exigir ainda mais do trabalhador, pagando-lhe cada vez menos e
exigindo cada vez mais formagao para 0 mesmo servigo, assim a escola acaba
servindo como funil social.

“‘Diante da forte volatilidade do mercado, do
aumento da competicdo e do estreitamento das margens
de lucro, as empresas tiram proveito do enfraquecimento
do poder sindical e da grande quantidade de m&o-de-obra
excedente (desempregados ou subempregados). Passam
a impor regimes e conlratos de trabalho mais flexiveis.
Com isso, a redugao do emprego regular deu lugar ao
crescente uso do trabalho em tempo parcial, temporario
ou subcontratado” (CNBB, 1999:35).

Acrescenta-se a este panorama nacional e internacional, a problematica do
trabalho infantil, ndo & preciso ir muito longe para se concluir que estas criangas e
jovens hoje abandonadas, sem acesso a educacdo, sdo as candidatas, ja

aprovadas, para fazer parte da parcela da populagédo adulta analfabeta do proximo
milénio.

“Se por um lado muitos jovens ndo conseguem
ingressar no mercado de trabalho, muitas criancas desde
cedo ltém de ftrabalhar, seja para completar a renda
familiar, seja porque 0$ pais estdo desempregados.
Apesar do Estatuto da Crianca e do Adolescente, essas
préticas ilegais se multiplicam, ao lado de outras
aparentemente legais. Por exemplo, sob o rofulo de
“aprendiz”, empresas continuam explorando o trabalho de
criangas e adolescentes” (CNBB, 1999:22).
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Geralmente estas criancas que “abandonam™, ou abandonaram a escola,

tém em sua familia, outras histérias que justificam a sua postura. Muitos dos pais
também n&o estudaram por diversos motivos e assim véem a escola como algo fora
do seu universo, sdo aqueles que podemos chamar de “sem escola”, pois fazem
parte da massa de analfabetos ou semi-alfabetizados produzidos nestas Ultimas
decadas.

“Quando eu era pequeno, a maioria das criancas
néo gostava de ir para a escofa. Meu pai também néo
forcava muito e ele também néo tinha estudado, entéo ele
ndo tinha mais ou menos nogdo do quanto é importante o
estudo. Ele ndo forcava muito, deixava por minha conta e
eu nunca chegava ao final, preferia ftrabalhar”
(Depoimento Aluno).

Excluidos do sistema educacional, os adultos vém para os grupos de
alfabetizacdo em busca de um sonho: aprender a ler e escrever, mas no decorrer do
processo educacional, onde existe © espago, a troca e a abertura para o didlogo, o
adulto encontra algo que n&c esperava encontrar numa escola: a inclusao. Em seus
depoimentos sobre o que acham da escola® podemos perceber o quanto

necessitam sentir-se incluidos, dentro, fazer parte e ter valor.

“Eu me sinfo melhor, porque, pelo menos eu vindo
aqui, tenho bastante pessoas para conversar, para me
distrair, para trabalhar, para ficar junto, para discutir, eu
gosto, eu preciso bastante. ..

Eu sou muito sozinha, eu ndo tenho familia aqui,
me sinto bem quando estou junto com todo mundo...

Eu era muito fechada, ndo era assim de muita
conversa, eu vim para ca e fiquei bem mais aberta.
Parece que alguma coisa estava faltando dentro de mim,
preencheu.

T O termo abandono aqui tem o sentido daquele que nfio conseguin resistir is pressdes sociais impostas pela
escola, horario rigido, sistema de avaliag8o...o que podemos traduzir como expulsio, pois o sistema educacional
nada faz para atender 4s necessidades das criangas oriundas de familias de baixa renda.

% Quando me refiro 3 escola estou na verdade me referindo a0 Projeto de Alfabetizagfio de Adultos do Sindicato
dos Trabalbadores da Construcio Civil de Campinas anatisado.
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A pessoa vem naquela infengdo de aprender, mas
ele ndo imagina que vai aprender coisa melhor que ler e
escrever, @ amizade. Ler e escrever & importante, mas
passa o0 nervoso, chega ali ele até esquece, serve como
uma terapia, alivia a cabeca da pessoa, na hora de ir
embora todo mundo fala fchau, tem mais vontade de
seguir em frente” (Depoimento de alunos).

Os alunos vém com uma visdo de que vao para uma escola como as outras,
porém a pratica da Educacio Popular é diferente da idealizada por eles. Num
primeiro momento, esperam uma escola que puxe, que force bastante. Quanto ao
professor, este devera falar o maior tempo possivel, de preferéncia usando uma
cartitha, Quando pemebezm a diferenca da proposta, alguns entram em conflito, mas
ao mesmo tempo sentem-se bem, por poder participar de um grupo, no qual se
aprende mais coisas do que nas escolas comuns, pois neste novo tipo de escola
que conheceram, aprende-se sobre a vida, aprende a se incluir no grupo e a lutar
pela inclus&o social.

“Fu achava que ia aprender a ler e escrever, mas
agui elas ensinam mais que isto, ensina a gente a
conhecer um pouco mais sobre a vida...

Leva a gente muito longe, porque a gente vai
entender algurnas coisas que a gente ndo sabia, conhecer
uma educacdo melhor, um livro, eu pOSSO conversar,
falar. Ensina até alguns direitos que a gente ndo sabia
que tinha, lei politica, ensina a gente a lutar com o ler e
escrever” (depoimentos alunos).

Estar incluido na Educacao Popular, & sentir-se presente, é comprometer-se,
é fazer parte, reconhecendo-se como ser social importante. Significa tambem
compreender melhor a sociedade e sua linguagem, para poder tramitar neste
universo giobal e buscar nele uma melhor inclusdo socioecondmica. A inclusao na
Educacao Popular parte de um principio basico, que € a aceitagdo do outro com
suas dificuldades, lacunas cognitivas e politicas, ou outra qualqguer, mas ao mesmo
tempo, reconhece neste ser suas potencialidades e possibilidades.

‘E neste sentido que a _ educagdo deve ser
desinibidora e néo restritiva. E necessario darmos



oportunidade para que 0s educandos sefam eles mesmos.
Caso contrério domesticamos, © que significa a negacéo
da educacéo. Um educador gue restringe 0s educandos a
um plano pessoal impede-os de criar” (Freire, 1983:32).

Neste quadro econdmico, politico e social de excluséo, a Educacio Popular
passa a ser um espaco, que embora socialimente marginalizado, tem como meta a
inclusdo. £ no desenvolvimento da prética dialégica, que esta inclus@o se inicia. A
inclus&o no grupo é a primeira agdo, no sentido de se caminhar para lutas de
inclus@o mais amplas, como a luta por moradia, saude, trabalho, efc.

“Esta € uma das tarefas fundamentais da Educacao
Popular de corte progressista, a de inserr 08 grupos
populares no movimento de superagdo do saber de senso
comum, pelo conhecimento mais critico, mals alem do
“penso que”, em torno do mundo e de si no munde e com
ele” (Freire, 1995:29).

A Educacéo Popular, que na sua pratica busca a incluséo, € na verdade uma
educacdo marginalizada socialmente, pois é uma pratica que sempre foi
formalmente excluida do sistema educacional, mesmo nos ancs em que ¢ governo

investiu em educacdo de adultos, a concepgio de educagdo da Educacio Popular

nao foi incluida, justamente por se tratar de um trabalho que pode gerar conflitos.

Excluida do sistema, a Educacdo Popular luta também pela inclusao de sua
concepcdo de educacdo, que interessa aos excluidos. Busca reconhecimento social
e financiamento econdmico, pois reconhece gue este papel, é antes de mais nada,
do Estado. Reconhece também a imobilidade do Governo, no que se refere &
Educacdo de Adultos, como descompromisso com as classes populares.

“A Educacdo Popular, enriquecida com o debate
pedagdgico, em fodo este processo de redefinicdo
politico-ideolégico e educativo, podera vir a fazer proposta
& educacéo, em seu conjunto, € ao campo cada vez mais
amplo da socializagdo. Podera adentrar, com maior
seguranga no terreno do humang, no conhecimento, nos
valores, nas habilidades” (Posada, in Garcia, 1984:118).



126

A Educacdo Popular abraga a causa desta parcela da sociedade excluida,
porém com & estrutura que possui, bastante fragil, ndo consegue € nem pode,
gssumir para si o contingente de analfabetos do pais. Neste sentido, luta para que
seja incluida no sistema educacional, ndo como abandono 4 sua concepc¢do, mas
como possibilidade de expandir & toda rede de ensino esta proposta, que vai alem
da simples decodificagao de codigos. Luta-se pela elaboracéo de politicas publicas,
que atendam ao0s interesses e necessidades das classes populares, ou seja, a

maioria da populagao.

Néo pretende a Educacdo Popular erradicar ©
analfabetismo, pois reconhece “que a superagao do
analfabetismo e a ampliacdo dos niveis de escolaridade
de ambos contingentes populacionais, s6 podem se
realizar de maneira plena com uma acdo efetiva e regular
de ampliacdo da democracia social, cultural e politica, e
com uma politica de desenvolvimento com justica, que
supere a pobreza e @ miséria dentro de cada pais e entre
os pafses” (Haddad, 1 992:5).

Mas sabemos que para a Educagio Popular se desenvoiver, dentro dos seus
pressupostos, necessita de um processo de formagdo permanente com 0$
educadores, pois como ja vimos uma educacdo que se pretende libertadora, n&o
pode ficar presa ao discurso politico. Se assim o fizesse estaria, meic que roubando
o precioso e dificil tempo, que ©s adultos conseguiram criar nc seu dia a dia para

astudar.

“Pensamos que um curso de alfabetizacdo de
aduffos ndo se constitui apenas de um aprendizado
especifico. Nele © alfabetizando pode se soltar,
desinibindo a palavra, tentando registrar 0 que pensa,
socando com seus colegas o problema do dia a dia,
constituindo novas amizades. Além disso é um lugar que
pode ser seu, longe do Jlocal de trabalho, onde -
certamente por sua condigéo, incluindo a de analfabeto —
é desvalorizado” (Garcia, 1985:25)
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As pessoas envolvidas no projeto de Educacdo Popular, ainda hoje, s&o
pessoas oriundas da propria comunidade, ou seja, so pessoas sem uma formacgéo
especifica, contando apenas com a boa voniade e o compromisso politico com a
classe social da qual fazem parte e defendem.

E preciso formar os educadores, para que, sentindo-se envolvidos,
comprometidos com o projeto, desenvolvam a prética da incluséo, a pratica politico-
pedagogica carregada de significados para esta camads da sociedade, com a qual
esta comprometida.

O sentido do trabalho esta em formar cidadaos criticos e atuantes, porém com
o dominio de conhecimentos, que s6 encontrardo na escola e tomar-se-0
fundamentais para a compreensao e a transformacéo da realidade.

Abandonados, marginalizados, sem recursos e sem uma articulacéo maior,
muitos grupos de Educacao Popular, nos anos 90, tendem a reproduzir ¢ gue ocorria
na década de 70 {uma certa doutrinacéio a esquerda), ou adotam um discurso
progressista carregado de uma prética pedagdgica conservadora, que ndo levam &
criagdo e desenvolvimento da autonomia do educando, ou ainda caem no
espontaneismo. Mas, ao mesmo tempo, podemos encontrar grupos tentando, se
articular e se formar na prética, desenvolvendo um projeto comprometido com as
causas sociais, que traga este analfabeto socialmente exciuido, para o centro das
discussbes atuais, como possibilidade, de assim, transformar a vida, dotando-a de
sentido e significado.

‘A alfabetizacdo que serve aos mais pobres é
aquela, que dé forca a capacidade de aprender dos
alfabetizandos, que usa a lingua escrita para a reflexdo da
realidade e para o desvelamento do que ainda ndo é o
conhecimento deles. Nesta affabetizacdo os temas que
880 objetos de leifura e escrita, s8o temas do interesse
dos alfabetizandos, temas que ajudam na compreenséo
melhor do mundo em que vivemn” (Barreto, 1996:20).

Para que esta Educac8o ocorra de fato, € preciso investir no educador, pois
estes serdo, sem duvida, importantes nos rumos da construgdo do Projeto de
Educacd que sonhamos. No entanto, podemos perceber claramente, que o
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compromisse do governo néo tem sido com a inclusdo, mas ao contraric. A medida
que se adota como prioridade alunos de 7 a 14 anos, prioriza-se a excluséo
dagueles que ultrapassaram, ou ultrapassardo esta idade. Ndo se leva em

consideragéo a realidade social do pais, que conta com um alto indice de evasao e
repeténcia.

Apesar de todas as exigénicias sociocecondmicas, podemos assistir neste final
de seculo a um grande abandono, por parte do poder ptblico, no gue se refere a
pensarem politicas para a Educacdo de Adultos. A nova LDB é reflexo deste
descaso, pois nfo coloca este segmento como parte das prioridades em educacao,

definindo como limite maximo de idade para o Ensino Fundamental a idade de 14
anos,

Esta € mais uma das medidas que formaliza a exclusdo daqueles que ndo
fiveram acesso, ou oportunidade, de concluir o ensino basico regular na idade
socialmente estipulada como adequada. E a exclusdo dos ja excluidos. Se o
Sistema de Ensino Regular, como reflexo do sistema da sociedade vigente ndo
priorizou o contingente existente dos jovens e adultos, que néo tiveram acesso &
escola, é claro, que eles estar&o mais uma vez, sendo abandonados & propria sorte.
Diga-se de passagem, que a sorle para estas pessoas, ja tem demonstrado pela
prapria historia, que ndo aponta para os melhores caminhos.

Estes adulios e jovens, analfabetos ou semi-analfabetos, hoje, excluidos sdo
o reflexo da politica educacional adotada nas décadas passadas, sdo aqueles que
foram expulsos da escola com o nome de evasao. A inclusdo passa pelo direito a
escolarizagéo e a educacdo de adultos pode contribuir em muito, porém, ocorre que
0 governo vem passando a responsabilidade da Educacdo de Adultos aos Estados e
Municipios, ficando apenas com projetos, gue ndo respondem as necessidades reais
do pais.

Com o discurso da municipalizago do Ensino Fundamental, a Educacdo de
Aduitos fica a criterio das Prefeituras, estas, por sua vez, néo sendo obrigadas a
desenvolver programas especificos para esta faixa etaria, acabam criando uma
grande lacuna. A municipalizacio da Educacdo de adultos gera uma tendéncia de

atribuir ao programa um carater clientelista, sem falar na possibilidade, deste ndo
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fazer parte das prioridades do municipio, ou por falta de recursos, ou por falta de
interesses politicos.

A Educacéo Popular “pode trazer uma importante
contribuicdo, sempre quando assumir o risco de atuar
com grau de incerteza e com olhos bem abertos ... E
necessario lutar pela transformacdo das préticas pohifcas
para tira-las de sua impoténcia e para voltar a vinculd-la 8
esperanca de mudanga” (Maza, in Garcia, 1994:15).

Restam ai, no final deste século, algumas experiéncias de educacio de
adultos, dentro da concepcdo da Educacido Popular, que se desenvolvem em
organizacbes ndo govemamentais. Estes grupos por sua vez, lutam pela incluso
dos excluidos, embora tenham consciéncia de que projetos como este, passam por
um periodo dificil. Desarticulados, sem recursos, os grupos lutam pela continuidade
do trabalho, que a sociedade vai, cada vez mais, excluindo como pratica vidvel,

Ainda que fragil, a Educagéo Popular desempenha seu papel, ndo podendo
garantir 0s rumos que tomard, pois para incluir é preciso ter claro para onde
carninhar, um sonho, uma utopia, tarefa que estamos deixando em forma de heranca
para o novo século que se anuncia.



3 - Educacgio Popular: Saidas para uma Nova Era

“A mim, que sempre recusei as explicagdes mecanicistas
da historia e da consciéncia, a euforia neo — liberal me
encontra onde sempre estive, Mais radical, nenhuma
sombra de sectarismo, poristo mais aberto,

mais tolerante comigo mesmo ¢ com 08 outros.

Mas t&o decidido, quanto antes na futa por uma educacgéo
que enquanto ato de conhecimenio,

desafle 0 educando a aventurar-se no exercicio

de néo 80 falar da mudanca do mundo,

mas de com efa realmente compromefer-se”

(Freire, 1996:1).

Como ja foi abordado, vivemos num periodo de grandes mudancas sociais,
politicas e econdmicas, um periodo de muitas incertezas. Na década de 60, havia
uma motivac&o para os sonhos, sonhava-se com uma sociedade mais justa, onde
houvesse justica social, a reparticdo dos bens materiais. Nos anos 70, sonhava-se
com a reconstrucéo da democracia no pais e a reconstruco da liberdade, com a
reconstrugao da democracia. Os anos 80, foram movidos pela mobilizacgdo popular,
o direito de participacac popular, @ o grande enfoque destes anos, reaprende-se a
futar,

Os anos 90 s&o anos cheios de questdes para a Educacéo Popular, foi-se o
tempo da Ditadura e com ele, o tfrabatho da Educacéc Popular come projeto
alternativo. Esta é uma década em que ocorrem mudancas de paradigmas, segundo
Maza(in Garcia,1994) passamos nesta década por uma luta ideclégica e politica,
em busca de se manter a utopia dos anos 80.

‘Recorre-se ainda, é verdade, ao permanente, a
orienfagdo baseada nos valores e na ética, que justificam
o que dizemos e queremos fazer. Os valores
progressistas sdo uma forfaleza sitiada pelo pragmatismo
& pelas convivéncias do neoliberalismo reinante, mas ao
mesmo tempo resistermn como opcdo de cada um, como



rebelido basica ante a injustica e 0 empobrecimento dos
paises da América Latina” (Maza, 1994:10).

Com o processo de giobalizagio se acelerando, chegamos aos anos 90 com
uma grande tarefa: descobrir caminhos para novos sonhos. Este tem sido o pape! da
Educacéo Popular, resgatar utopias duramente “castigadas’ nas décadas passadas.
E preciso trazer para dentro dos grupos de mobilizacdo popular, a capacidade de
sonhar, de buscar este sonho, que ainda nao sabemos ao certo gual &

Buscar o significado da Educagio Popular num momento de mutacdes
radicais, € na verdade sair em busca de uma nova conceituacdo, ou seja é
reinventa-la. “N&o se trata de partir do zero, ignorando questdes que deixamos em
suspenso. A reconceituacéo da Educacdo Popular passa por tudo que realizamos do
final dos anos 50 até hoje” (Garcia, 1994:8).

Manter a utopia que movia a Educagdo Popuiar é uma questdo politica e
ideologica, porém sé isto nfo basta “se ndo encontrarmos caminhos concretos de

acao para hoje e néo para amanhd” (Maza in Garcia,1994:10).

‘A forga do coletivo se esvaziou, a solidariedade foi
se fornando uma cangdo distante. A luta imediata é pela
sobrevivéncia fisica: o emprego, a fuga aos efeitos da
recessdo, o medo da volla ao autoritarismo  efc.
Companheiros que lutaram juntos durante décadas hoje
competem entre si, em rixas e querelas secundarias, na
defesa de seus redutos e propostas politico-eleitorais,
deslumbrados e ofuscados pelo poder local.. mas a
questdo ndo é lutar pelo poder estatal, mas construir uma
nova sociedade baseada em novas relagBes sociais”
(Gohn,1994:54).

E necessério buscar uma pratica coletiva, que ultrapasse a postura
alternativa, autbnoma, desenvolvidas e necessérias no periodo militar, pois “guando
trabalhavamos sob condigbes de ditaduras militares, fomos obrigados a autonomia,
pois os espagos sociais e politicos nos eram vedados, Agora é imperativo inserir-se
no contexto mais arnplo, sem perder a bussola” (Maza in Garcia, 1994:14).



O quadro, que os anos 90 nos apresenta, ndo é nada animador. A fragilidade
da vida fica evidente. O desemprego, cada dia mais passa a fazer parte dos medos
dos adullos trabathadores, a relacdo patrdofsindicato se fragiliza, deixando os
trabalhadores “acoandos”. O adulio analfabeto, que faz parte da massa de
excluidos, considera-se culpado pelo fracasso econdmico individual, ndo
percebendo o quadro de crise mundial. Sem estudo, vé-se sem possibilidades e
acaba incorporando o discurso de que ndo tera chances, portanto estudar, mais que
um sonho, passa a ser uma necessidade,

‘Eu acho que para mim é quase que a minha nica
esperanca, se eu ndo fizer isto aqui (estudar), eu ndo vou
ter nem como sobreviver, ndo sabendo nada.

Hoje ja é dificil, amanha seré bem mais ainda. F o
minimo que eu posso fazer, tentar me esforcar, pois eu j3
perdi muitas oportunidades na vida” (depoimento aluno).

O mundo mudou, as pessoas mudaram, a sociedade se modernizou, s&o
maquinas e computadores dos mais sofisticados. Segundo Fogaga (1992), a
convivéncia com novas tecnologias, seja como operario qualificado elou semi-
qualificado, seja como consumidor ou usudrio, exige dos individuos, antes de
quaiquer outra formagao especifica, que possa receber da escola ou da empresa,
uma solida base de conhecimentos gerais. Esta base de conhecimentos é colocada
como pré-requisito, como uma condiggo sine qua non de integracdo, ndo sG as
atividades produtivas, mas & propria sociedade, onde predomina o paradigma da
automacao flexivel,

Infelizmente a exclus@o social cresce a cada dia. Esta excluséo se reflete na
educacio, com conseqiéncias bastante marcantes. Assim como em outros setores
da sociedade, a educacéo ndo vem recebendo o tratamento que necessita e a

Educacéo de Adultos, cada vez mais vai sendo afastada do cenério nacional.

Jé ndo existe mais a ditadura, na forma como existiu nas décadas de e0/70,
porem hoje os governos, mesmo com o discurso democratico, utilizam-se do poder
que detém para dominar e defender os interesses do grande capital. Baseados nas
palavras de ordem do novo capitalismo, os governos adotam a exclusdo social como



saida econdmica. O plano neoliberal prevé que alguns ficaréo de fora. Se antes o
governo pouco investia em Educacdo de Aduitos, agora transforma em lei seu
descompromisso com esta parcela da sociedade. Sao quase um terco da populacéo

brasileira que n&o tiveram acesso a educacgéo na idade regular & hoje engrossam as
filas dos excluidos

A crise econdmica, as novas exigéncias do mercado de trabalho, o
desemprego, entre outras questdes, impulsionam a popuiacio analfabeta a sair em
busca de instrucdo. E a lei da selva, do “salve-se quem puder’. Mas os
trabalhadores desempregados sonham com empregos, os subempregados sonham
com melhores condicbes de trabalho, o livie mercado e a competitividade leva esta
massa de trabalhadores a sair em busca de alternativas. Para muitos, é na
educacéo, na formacéo que esta a saida.

‘A escola transformou-se na principal portadora de
esperancas para um futuro melhor para a classe
trabalhadora, especialmente onde a esperanca do
sindicalismo, ou do socialismo se extinguiram” ( Cornnell,
1996:22).

E preciso estudar. Esta necessidade social resgata, nos adultos analfabetos,
um sonho que ha muito estava adormecido: aprender a ler e escrever. Muitos falam
com saudade do tempo em que eram crianga e ndo puderam ir para escola olham

para seu problema de forma individual, “meu pai ndo me deixou estudar’ “eu tinha
que trabalhar” “morava muito longe da escola”

‘O problema do analfabetismo e da baixa
escolaridade ndo se explica por si mesmo, nem por
referéncia aos anlecedentes famifiares e sociais.
Tampouco as diferengas regionais no contexto de uma
nagdo e a injusta distribuicio do poder econGmico e
politico sdo causas suficientes. Todos estes elementos

g contribuem para a compreenséo das condicBes de

! natureza social e educacional das maiorias Latino-
Americanas , porém, s6 guando sdo analisadas as
relagbes econbmicas e polificas entre as nagdes, aparece
com nitidez a cadeia completa da opresséo” { Werthein,
1985:20).
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Embora os adulios ndo percebam, que por tras do analfabetismo estd uma
questao social, politica e econdmica muito mais complexa do que realmente parece,
néc esta relacionada somente a fatores familiares ou pedagbgicos. Sabem que “no
mundo inteiro, a educacéo de adultos e a formagéo permanente passam a ser
exigéncias , tanto na comunidade, como no trabalho. As demandas novas da
sociedade e do mundo laboral suscitam expectativas que obrigam a cada individuo,
homem ou mulher a atualizar permanentemente seus conhecimentos e
competéncias, ao longo de toda sua vida" (Hamburgo, 1997:3).

A educacao de Adultos rumo a Nova Era adquire um carater que ulirapassa
os limites da aprendizagem cognitiva do ler e escrever. Segundo Freire (1983) o
adulto precisa reaprender a ler o mundo, a dizer sua palavra, pois é dizendo a sua
palavra que ele se reconhece enguanto ser humano, redescobre suas possibilidade

e seus limites, enfim o adulto passa a acreditar mais nas suas potencialidades, e a
compreender que é alguém que além de deveres possui direitos.

"A educacdo de adultos ndo € assim s6 um direit,
mas fambém uma chave para o séc.XXl. Ela é a um
fempo consequéncia de uma cidadania ativa e condicéo
de plena e infeira participacdo na vida da sociedade. ... A
educacdo de adultos pode forjar a identidade e dar
sentido a vida" (Hamburgo, 1997.1).

Esta tem sido uma das grandes tarefas da Educacéo Popular na década de
90: resgatar o sentido da vida, pois o que vem dominando uma grande parcela da
populacdo € o sentimento de desesperanca. Mas a “desesperanca nos imobiliza,
nos faz sucumbir no fatalismo, onde ndo é possivel juntar forcas indispensaveis ao
embate recriador do mundo” (Freire,1994:10). E como se a historia tivesse chegado

ao fim, impossibilitando qualquer transformacéo.

A Educacdo Popular, reflete no seu interior a crise social, politica e
economica, mas este parece ser realmente © interesse dos que dominam.
Desarticular, desmobilizar aqueles que em meio a esta crise, ainda sdo capazes de
sonhar, pois a medida que se luta por uma sociedade mais justa, luta-se pela

transformacao desta que al esta. Desta forma o educando muda sua forma de olhar,



interpretar e atuar na sociedade e engrossa a busca por melhores condicbes de
vida.

Desde o final dos anos 50, a concepcdo de Educagho Popular incomoda a
estrutura social vigente, visto que sua prética conscientizadora pode abalar a ordem
instituida pelos que detém o poder econdmico, pois busca:

‘“Aprofundar a democracia, ao viabilizar a
participagdo dos segmentus sociais mais deprimidos, na
husca de solucdo de seus problemas, através da reflexdo
e da agdo politica nos dmbitos econdmico, escolar, das
relacGes interpessoais, fecnico-cuiturais e
preservagdo/promogdc  do  meio  ambiente, efc..”
(Souza,1992:36).

Excluida socialmente, a Educagéo Popular € uma educacéo que percorre seu
processo historico as margens do sistema educacional, ndo sendo recorhecida
socialmente, pois sua proposta politico-pedagdgica ndo interessa ao sistema e sim
as classes populares. Esta exclusio da Educacédo Popular se reflete na falta de
investimento neste tipo de trabalho, sem recursos financeiros e sem apoio
pedagdgico os grupos de Educagdo Popular lutam pela sobrevivéncia, pois os
poucos recursos destinados & Educacdo de adultos, quase ndo chegam a estes

grupos, salvo a algumas ONGs com maior poder de influéncia.

“ O discurso da inciusdo, que nos ditimos 50 anos
colocou o direito & educacdo de aduffos no mesmo
patamar da educacéo infantil, reconhecendo que a
sociedade foi incapaz de garantir a escolarizacéo bésica
para todos na idade adequada, hoje é substituido pelo
discurso da excluséo, do estabelecimento de prioridades
com restricdo de direitos. Infelizmente mais uma vez, 08
prejudicados sdo os mais pobres” (Haddad, 1997 :3).

Com o ndo investimento do Governo em educacio de adulios, muitos grupos
passaram a sobreviver com ajuda financeira de organizacbes internacionais, porém,
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tambeém nesta década, os organismos internacionais de cooperagio® passam por
uma revisac na politica de cooperag@o, mudando prioridades no plano de
investimento, ou seja, ao invés de se investir em promogéo humana, passa-se a
investir em acgbes assistenciais. Assim, os grupos de Educago Popular que
sobreviviam basicamente com recursos da cooperac@o internacional, sofrem as
consequéncias desta nova politica de financiamento, passando por crises para
sobreviver, pois seus recursos séo reduzidos ou cortados.

‘As afteragbes da economia e da politica no
mundo, sobrefudo na Europa, associadas a uma
avaliacdo dos objetivos da cooperacdo financeira,
sugerem entre outras leituras, que fora investido, durante
anos um volume muito grande de recursos em projetos
de promogdo humana, sem que 0s resultados pudessem
ser considerados satisfatérios; e que, neste sentido, seria
muito  melhor apoiar os projefos  assistenciais”
(MEB,1993).

0 néo investimento na Educacgo Popular é mais um reflexo de que ela
continua incomodando, pois contribui para a mobilizacdo da populacdo também
excluida. “Resgata-se a dimensdc de “acdo’ da propria prética especificamente
educativa, ligando esta acdo a todos os adjetivos ja conhecidos: reconhecimento e
transformagdo da realidade, fortalecimento e consolidacio do sujeito coletivo,
elaboragao do projeto de fortalecimento das organizacées sociais” (Souza,1992:37).

Mesmo sem recursos a Educagdo Popular desenvolve seu papel, resgatando
sonhos e lutas. Entre elas esta a luta pela Educacéo Pdblica e Universal, com uma
concepcao popular de classe, ou seja, uma educacéo que esteja a servico das
classes populares, que sirva como referencial no fortalecimento de suas lutas, onde
criangas, jovens e adultos tenham acesso a uma educacdo que contribua na
formacao do cidadao, consciente de seu papel social transformador.

*No que concerne a educagéo, hé que se lufar por
ela reconhecendo seus problemas, seu papel social,
conscientes de que a conquista popular da escola ndo

* Os projetos financiados pela cooperagio internacional no Terceiro Mundo podem ser divididos em dois tipos:
projetos de assisténcia e projeto de promocic humana.
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elimina desigualdades incontéveis além do fortalecimento
da ilusdo da igualdade de chances” (Paiva, 1984:38).

A Educacéo Popular pode, assim, transformar-se num espaco de construgao
de novas esperangas, rumo as lutas mais amplas, como a luta pelo ensine basico,
publico e universal, que nenhuma crianga figue fora, ou que seja dela excluida, mas
que permanega nela e que, fundamentalmente, esta escola no seja aquela que
reproduz a sociedade, mas que forme pessoas criticas, conscientes de seus direitos,
curiosas por conhecer e por descobrir. A escola publica popular, onde devera haver
participagéo da comunidade e respeito as diferencas.

Dentro deste contexto, a Educacio popular ganha uma nova dimenséo e a
cada dia torna-se mais necessario lutar por mudangas que vinculem a pratica politica
a esperanga. E preciso levantar a bandeira contra © comodismo, o abandono e a
entrega.

‘Dar ao termo “popular” uma conotacdo de classe,
orientar as afividades para a construgdo de um projeto
histérico nacional voltado para a criagdo de uma
sociedade justa e igualitaria, enfatizar a sofidariedade de
todos os setores que possam compartithar este projeto e
conceber a educagdo como um instrumento a par de
outros, no soerguimento dos sefores populares.

A partir dessa perspeciiva pode-se dizer que 0s
projetos de Educacdo Popular sdo 0s que implicam, ao
mesmo  tempo, maiores desafios e | maiores
potencialidades, tanto educacionais como  sociais”
(Werthein, 1985:60).

Nao podemos mais esperar o cumprimento de promessas, mas organizar
taticas e estratégias para a obtencéo do bem, por ser um direito. E preciso projetar
propostas para o futuro, a partir da andlise da vivencia passada e do presente, "o
exercicio da prética cotidiana nos movimentos sociais leva ac acumulo de
experiéncia, onde tem importancia a vivéncia no passada, e no presente, para a
construcdo do futuro” (Gohn,1994:18).
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Sabe-se que a educacdo ndo é, certamente, a alavanca da transformacio
social. Porem, se ela sozinha ndo transforma, sem ela dificilmente a transformag&o
da sociedade se consolidaré, pois esta passa necessariamente peia coscientizacio
e participacio das massas.

A Educagio Popular ndo se propbe a ser um projeto marginal, mas sim um
projeto politico para a educacéo como um todo, que venha ac encontro das
necessidades da classe trabalhadora. Para isto é necessario ampliar sua atuacéo,
visto que os grupos de Educacdo Popular atendem uma pequena parcela da
populacdo, devido as questbes econdmicas ja citadas. E preciso lutar pela
ampliagao do trabalho, ou seja, buscar uma educagéo publica, popular e universal.

‘Reconhecemos que a escola que buscamos
construir no seio da Educacéo Popular, é na verdade, a
escola que sonhamos para todos os trabalhadores e para
seus filhos, pois é a escola que busca incenfivar a
formagéo de liderangas na medida em que desenvolve
uma pratica pedagoégica, que visa a transformacédo dos
conteddos da consciéncia e a modificacdo da conduta
pela agdo, bem como o apoio as lutas populares” (Paiva,
1884:40).

No entanto quando se luta pela inclusBo da Educacgdo Popular, no sistema
educacional, busca-se a incluso de uma educacdo de classe que carregue o
significado popular como marca de uma parcela da populacéo com direitos a serem
garantidos. A construcdo da cidadania, tdo difundida nos Ultimos anos, passa pela
capacidade de sonhar, de buscar este sonho. Ser cidaddo, em uma linguagem
simplificada, é fazer valer seus direitos, usufruir deles. Para isso é preciso acreditar,
& preciso sonhar.
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No momento em que se discute inclusdo x excluséo, é importante abordar
questOes que estdo diretamente ligadas ao termo popular™, pois o préprio termo em
si esta carregado de significados sociais. Geralmente o termo popular esta
relacionado a artigos de pior qualidade. Todas as vezes que se ouve © termo

popular, tem-se uma impressdo de algo desqualificado, algo para "o povao®, até
mesmo uma nocao de saldao.

Na sociedade capitalista, o popular é utilizado comoe um termo massificador,
tentando encobrir a questao das classes sociais. Tratando uma grande parcela da
sociedade pelo termo popular, os conflitos ficam um tanto diluidos No entanto ©
termo popular, possui embutido dentro de si, questdes politicas de classe. Nele se
sustenta uma concepgéo de sociedade, a qual vai depender dos interesses de guem
O apresenta.

“E comum, quando se aborda & questdo
educacional, ouvirem-se expressées como: “educacdo
popular’, ‘educacdo do povo”, “educacdo das massas”
Ora, 0 adjunto adjetival de tais expressdes é por demais
problematico. Como afirma o prof® Beisiegel “o fermo
popular envolve um alto teor de indefinicbes, apenas
sugere, mais do que esclarece, tanto a natureza quanto a

extensdo dos fendmenos que procura especifica’
(Beisiegel, 1984, in Vale, 1992:54).

Como este trabalho estd diretamente ligado ac termo popular , torna-se
necessario esclarecer a idéia que se tem do termo popular, que segundo Vale(1992)
€ importante ficar definido para que n&o se caia numa mistificacdo do popular e
consequentemente da escola plblica e popular.

Para nés, “Popular nédo significa apenas o que é
democratico ou o gue se identifica com a pobreza, com a

* “0 termo POPULAR tem seu campo especifice de significaces nas iniciativas e nos comtextos tedricos
concernentes as estruturas de dominagfo .. as atividades adquirem significados mais definidos, 4 medida que se
orientam com vistas a explicitar junto a segmentos populares da coletividade, a sua condiciio de classe ¢ as
potencialidades transformadoras, inerentes a essa condigfio... Porém, gquando o termo popular especifica
movimentos educacionais promovidos pelas “elites ocultas™ do pafs, ... ters em vista integrar, homogeneizar,
para assim diluir. Visa a transformar a situacio de classe em situagio de massa, de povo, de cidadio cormmm”,
(Valle, in Paiva,1984:69)
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miséria dos homens. Popular @ uma concepcdo de vida e
da histéria que as classes populares constroem no interior
da sociedades democraticas, estando necessariamente,
iigado a questdo da qualidade de vida das pessoas, e,
consequentemente, & mudanga da funcdo social da
escola” (Vale,1992:55).

Dentro desta visdo de popular, a Educagéo Popular caminha para uma nova
Era em busca da incluséo, tanto no que se refere & inclusdo da pratica pedagégica
popular no sistema educacional, como a inclus@o dos excluidos do sistema
econdmico e social do pais.

‘Bater em retirada. Reorganizar a sociedade civil
de uma forma diferente. Ndo mais em cima da utopia de
um colefivo abstrato, organizado pelas palavras de ordem
de minorias com sede de poder, ainda que um poder mais
democratico. Organizar a resisténcia a partir dos
individuos, de suas singularidades, de seus desejos e
aspiragbes. Da felicidade se reconstruir a ufopia. O que
importa é ser feliz numa sociedade mais justa. Novos
projefos precisam, novas esperancas gestadas. A partir
destes pressupostos é que deveremos construir novas
praticas coletivas... Temos Incertezas quanto aos
caminhos a percorrer na construcdo da nova ufopia. Mas
temos certeza de que ela deve ser de cardter novo, dadas
a articulac8o de desejos e aspiracbes racionais e ndo
racionais dos individuos com a logica objetiva das acbes
colefivas que autodeterminam ftarefas e caminhos a
percorrer. Sendo assim, a tarefa da sociedade civil & dar
meia volta-volver, para que se reencontre £ chegada a
hora dos movimentos e da Educacdo Popular se
reconcifiarem” (Gohn, 1994:55).

Neste sentido, a Educac&o Popular precisa assumir novas tarefas para uma
Nova Era, que segundo Beisiegel (in Paiva, 1984), implica em incluir entre os
objetivos centrais de suas atividades, a reflex@o critica de todos, educandos e
educadores, intelectuais e homens do povo, sobre a natureza e a qualidade do
ensine desenvolvido na escola publica, ¢ processo de excluséo escolar, dificuldade
de acesso a vaga, ou sua inexisténcia, os contelidos e a qualidade do ensino, as
frustraches das expectativas populares, as representactes idecldgicas legitimadoras

das desigualdades reinantes, a crescente burocratizacdo, o autoritarismo, & propria
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‘inculcagdo”, e tantos outros tragos negativos apontados, pela teoria, na organizacéo
e no funcionamento do ensino publico, s&o problemas que interessam diretamente
as camadas populares, devendo ser examinada criticamente junto com elas

Outra tarefa para a Educacéo Popular é a retomada da producéo tedrica, pois
segundo Gohn(1994), durante as Gltimas décadas ela se estagnou, limitando-se a
registro de experiéncias em andamento, critica aos programas oficiais e ao escopo
tedrico de varios analistas sobre a Educagdo Popular, o que levou a um refluxo da
produc@o. Esta producdo intelectual contribuird para a retomada de um saber
popular politizado, que poderd vir a ser uma ameaca até mesmo para as
administragbes mais populares, uma vez que lutaré néo apenas para participar das
discussdes , mas das decisdes.

A Educagao popular, vem reaimente, no sentido de mostrar caminhos para
novas janelas, pois, segundo Guiso(1995:159), ela tem a responsabilidade de
construir um processo pedagogico que recupere o saber popular, contribuindo para
a construgdo, apropriagdo e aplicagdo de conhecimentos que respondam, com
pertinénicia e eficécia, &s necessidades da vida rume & participacdo séciocultural e
politica dos sujeitos envolvidos.

A educagdo como direito de todos e dever do Estado deve ser conquistada,

porém temos muito que futar, para que transformacdes possam ocorrer no interior
dela, seja com os educadores, seja com os educandos, ou a comunidade nela
envolvida.

‘Acreditamos que uma proposta de educacdo
publica voltada para o©s interesses da maioria da
populagdo brasileira ndo poderd ser construida por
iniciativa deste Estado, cujas medidas governamentais,
contrarias aos interesses e necessidades populares,
denunciam o alfo grau de comprometimento com a classe
dominante do pais. Ao contrério, a escola publica popular
que buscamos, seré fruto dos movimentos organizados da
sociedade civil, dos esforgos e das lutas de resisténcias
empreendidas pelas camadas populares frenfe és
imposigBes sociais que thes sdo postas” (Vale, 1982:20),
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Porém é preciso atentar para o que Paiva(1984) nos diz sobre esta luta por
tornar a escola publica popular, para ndo reforcarmos uma viso de educacdo
vinculada ao termo ideologizado socialmente, como algo vinculado & falta de
qualidade, ou barato.

“Tomar a escola "popular’, ndo implica torna-la
substancialmente diferenfe da escola das elites; & esta
escola que as classes populares querem arrancar do
kzstado, submetendo-a & sua critica sem deteriorar sua
qualidade nem abdicar do seu contelido. Mas a
democratizacdo do ensino implica a democratizacdo dos
organismos que a gerem( e a mudanga de mentalidade da
burocracia escolar) e dos que se encarregam da
planificacdo educacional e da orientacdo pedagdgica a
diferentes niveis da administracdo, democratizando o
planejamento da expanséo e melhoria da rede de ensino,
inciuindo a consulta & populacdo a respeito das suas
prioridacies e expectativas em relacdo & escola. Trata-se
tambeém de encontrar formas possiveis de articulagdo das
peguenas instituicbes e de iniciativas da sociedade civif
com o Estado, de maneira ndo apenas a atender as
demandas educativas da populacdo, mas a tornar
possivel a absorcdo das conquistas qualitativas das
primeiras pelo aparato escolar do Estado. Finalmente
frata-se da democratizacdo da vida interna da escola, da
relacdo professor aluno e das relagbes deste com ¢ corpo
burocratico” (Paiva, 1984:39).

Para que esta educagéo se efetive e esteja realmente a servico da classe
trabathadora, e se configure como pratica politica é necessério observar algumas
exigéncias enumeradas em Beisiegel (in Paiva, 1984:105);

= A Educac&o Popular requer acéo coletiva, onde sujeitos envolvidos numa
mesma realidade, buscam compreendé-la, para transforma-la.

Esta organizagéo coletiva ndo é fim em si mesma, seu objetivo é a defesa dos

interesses da classe.
= A aglo educativa exige a investigacdo da realidade.

Se a EducagBo popular busca a modificagdo da consciéncia e a
transformagcio das relaces de dominio, ambas exigem conhecer a realidade.
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=~ A Educagéo Popular requer a modificacio da consciéncia.

Nao somente a modificacéo dos contetidos da consciéneia, mas sobretudo a
sua dinédmica, sua forma de apreender a realidade.

= A Educac&o Popular requer transformacéo da realidade.

Portanto n&o é sé produglo de conhecimento, mas enquanto prética politica
requer transformacao da realidade.

= A Educagdo Popular requer o controle do pove sobre seu proprio
desenvolvimento.

A participag@o € essencial, pois é neste exercicio que a populacéo vem a
assumir a parte que lhe toca por direito. Cabe a nés educadores, educandos,
pessoas, organizagGes, partidos, sindicatos, que defendem os interesses das
classes populares, esta dificil e necesséria tarefa, a construcio de uma nova utopia,

para que no novo século gue se inicia tenha-se em que acreditar, em que buscar.

“As conguistas 580 irreversiveis, 0s novos espacos
conquistados nas leis e no interior dos orgéos publico
entraram para a historia. Mas a populacdo esta
desmotivada para continuar participando. Nossa hipdtese
& a de que somente acbes educativas de massa poderdo

reverter este cendrio de descrenga na agdo coletiva”
(Gohn,1994:114).

E a retomada do saber popular politizado vinculado a uma pratica que
precisamos reconstruir, pois “O saber popular politizado, condensado em préticas
politicas participativas, torna-se uma ameaga as classes dominantes, & medida que
ele reivindica espacos nos aparelhos estatais, através de conselhos, etc, com
carater deliberativo. isto porque o saber popular estaria invadindo o campo de
construcio da teia de dominacdo das redes de relacBes sociais e da vida social”
(Gohn,1994:51).

“Temos clareza do quantc hoje o acesso & leitura e
aos conhecimentos que permeiam compreender o qgue
esta acontecendo, tem um importante papel na formagdo
de cidaddos . N&o temos ilusbes de que a escolarizagdo
ou 0 simples acesso a conhecimentos, por si 86 irdo
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devolver-fhes o respeifo, a cidadania tdo negada” (Souza,
1896:17).

Este processo de conscientizagdo ‘permite aocs individuos que se
apropriem criticamente da posicdo gue ocupam com o0s demais no mundo. Esta
apropriacio critica os impulsiona a assumir o verdadeiro papel que thes cabe como
homens. O de serem sujeitos da transformacéo do mundo, com a qual se
humanizem” (Freire,1977:36).

E este saber que vail gerar a mudanca, com a qual tanto sonhamos, é o
saber na acéo, da pratica a reflexfio, mas ndo podemos ser romanticos a ponto de
desvincular o sonho de uma prética politica consciente e de qualidade, pois a tarefa

da Educacao Popular para o proximo milénio travar-se-& numa grande batalha,

onde, ou mudamos as politicas adotadas nas Ultimas décadas, ou caminharemos

para o fim da humanidade.



Consideracdes finais

Chegar & concluséo deste trabalho de pesquisa, € motivo de muita alegria,
pois, agora, mais que nunca, pode-se olhar de forma critica para o caminho
percorrido pela pesquisadora e grupo pesquisado, embora esteja claro que a estrada
néo chegou ao fim, mas que ha muito para se caminhar, visto que ela é infinita.

A autora faz destas consideracbes finais, apenas mais uma etapa trilhada, no
que se refere a investigacio cientifica, voltada & questdo da Educacdo Popular.
Teorizar sobre esta pratica educativa, € trazer a luz da ciéncia, uma pratica, muitas
vezes incompreendida, ou, ouiras ainda, sendo desenvolvida de forma equivocada,
correndo o risco de se perder no empirismo.

Para a pesquisadora, uma das conquistas desta pesquisa, foi poder
desenvolver um trabalho cientifico que realmente sirva agueles excluidos
socialmente, utilizando-se do rigor que a ciéncia exige, porém sem cair num
intelectualismo, pratica gue, se adotada, tende a afastar ¢ setor popular, desta
eterna acdo de intrigar-se questionar-se, analisar, pesquisar, sair em busca de
respostas e saidas.

A pratica da pesquisa-acio-participativa adotada trouxe ganhos politicos a
todos os envolvidos. Mais uma possibilidade se abriu e juntos, universidade e
agentes sociais, puderam interagir e caminhar em busca da construgdo de uma
educacdo que realmente colabore com o0s interesses dos trabalhadores,
subempregados, desempregados e excluidos.

Esta @ mais uma tarefa que nds educadores/pesquisadores, comprometidos
com a guestao social teremos gue buscar. Uma troca teorizada e reflexiva da acéao,
na qual, onde segundo Freire (1977), “ninguém sabe tudo, ninguém ignora tudo”’,
mas ambas, Universidade e Educag8o Popular t8m algo a dizer. N&o se pretende
com esta troca ficar no que ja se conhece, mas partir do conhecido para conhecer o
que ainda ndo se conhece, e dialéticamente irem construindo um referencial tedrico
que podera servir de alicerce para a educacdo gue se pretende construir.

Assim ao analisar a pratica desenvolvida pelo Projeto de Alfabetizacio de
Adultos do Sindicato dos Trabalhadores da Construcgo Civil de Campinas e Regido,
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pode-se conhecer de perto um trabalho de Educagéo Popular e compreender o que
faz com que, nos anos 90, ainda carregue principios basicos da sua origem.

Pautada numa relag&o democratica e dialdgica, onde educador e educando,
numa relacéo de igualdade, enguanto pessoas, trocam conhecimentos. Partem do
principio de que o educando possui saberes que foram acumulados no decorrer da
vida, sendo que este conhecimento, ndo & visto como algo pronto e acabado, fora do
individuo e que precisam ser acumulados, mas que vai sendo construide a medida
que os educandos se relacionam com o mundo e com outras pessoas.

Segundo Freire (1977), conhecer n&o é o ato através do qual um sujeito,
transformado em objeto recebe décil e passivamente os conteldo, que outro The da
ou lhe impde. O conhecimento pelo contrério, exige uma presenca curiosa do sujeito
em face do mundo. Requer sua agdo transformadora sobre a realidade. Demanda
uma busca constante implica invencgao, reinvencéo.

O educando é visto como alguém que possui um saber que deve ser
valorizado e transformado, assim, o educador ndo & o detentor de todo
conhecimento, mas o articulador, que através de sua intervencdo critica e
transformadora colabora para que o educando pergunte-se sobre questfes anies
nao pensadas, superando o préprio conhecimento que finha anteriormente.

E este educadorfeducando que a Educagdo Popular nos apresenta no final
dos anos 90. Pessoas que se relacionam de forma reflexiva e através desta
problematizacéo homem/mundo/conhecimento que a conscientizacdo vai se dando.
Podendo vir a se tornar uma acéo transformadora.

A Educacéo Popular continua na década de 90, desenvolvendo sua préatica
pedagdgica, carregada de compromisso politico com aqueles que socialmente se
encontram excluidos, buscando saidas para uma Nova Era que se inicia.

Resgatando a histéria da Educacdo de Aduitos e dentro dela a prética da
Educagéo Popular, pode-se perceber que muitas transformactes ocorreram no pais
e estdo ocorrendo, mas a necessidade de se desenvolver uma pratica pedagdgica
que sirva aos interesses da classe trabalhadora, continua sendo uma realidade.
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Na verdade o que pudemos ver claramente resta década, foi a expanséo da
exclusdo social, com aumento do desemprego, a terceirizaco, a privatizacao, a falta
de investimento nas areas sociais, como moradia, saude, e entre outras a educacao.
infelizmente, como nos disse Haddad (1997), todo processo de modernizacéo da
economia e consequentemente da sociedade, ndo se transformou em ganho para a
classe socialimente desprivilegiada.

Estamos no final do século XX e deixamos de heranca para o proximo século
que em breve despontara, uma grande defasagem educacional®, sem falar no baixo
nivel educacional da populacéo brasileira, 0s anos que se passam dentro da escola
sdo insuficientes para formar o cidaddo do século XXI*, muitos caminhos ja foram
trilhados, muitos ainda o serfo, conquistas garantidas para a educacéo de adultos
$80 poucas, mas a esperanga sobrevive, pois 0s educadores populares trazem
deniro de si a capacidade de sonhar e de lutar por um mundo mais justo, mais
humano. E esta uma das tarefas da educagdo de adultos do proximo milénio:
resgatar a utopia.

Todos estes dados, podem nos parecer como o comego do fim da Historia,
aligs, diga-se de passagem, que criar um clima de “fim da Historia“ deve ser o
objetivo daqueles que dominam. Segundo Maza (1994), o tfraco politico mais
perigoso da onda neoliberal, & que esta se propde como a Unica alternativa possivel,
vélida para toda sociedade. Articula-se, estreitamente, com a idéia de que a histéria
ja@ terminou, consolidando-se o esquema democratico liberal. Acabar com a
esperanca parece ser o intento dominante.

Este tem sido um dos grandes desafios dos anos 90, para os movimentos

populares e, consequentements, para a Educacdo Popular: assumir o risco de atuar
| com graus de incerteza € com os olhos bem abertos, n&o esmorecer, mas acreditar
na capacidade de luta e mobilizacio poputar. Mais do que nunca, é necessario lutar
pela transformagéo das praticas politicas, para tira-las de sua impoténcia e voltar a
vinculd-la &s esperancas de mudanca da maioria.

* No Brasil ba mais de 35 milhSes de pessoas maiores de 14 anos que nfo completaraim quatro anos de
escolaridade. (Ribeiro, 1997:35)

%2 Segundo IBGE (1997) a populaciio brasileira possui uma média de 5,3 anos de escolaridade, o e representa
que wma grande maioria da popuiagio ndo concluiu o Ensino Fundamental, .
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Foi devido a crenga de que a Histdria ndo chegou ao fim, que grupos de
educacéo popular continuam sobrevivendo contra a politica neoliberal nos anos 90.
Procurando construir-se como alternativa, a Educacéo Popular busca reconstruir um
espago para a educagdo de aduitos, o que ndo tem sido nada facil, com esta politica

de excluséo social.

Como esta pesquisa se fundamentou nos principios da Pesquisa-Agdo-
Participante, pesquisadora e grupo pesquisado, véem-se agora “embebidos” de
conhecimentos, que foram sendo construidos no decorrer do processo, mas com a
consciéncia de que o fato de conhecer ndo os impuisiona a pensar que tudo sabem,
e que o saber esta por si acabado, mas ao contrario. Segundo Jara (1985), ao se
desencadear um processc sistematico tedrico-praticc de conhecimento e acéo
transformadora de situagdes concretas, os envolvidos passam a pensar sempre de
forma dialética e a enfrentar as novas situagbes que a pratica thes exigiré conhecer
e transformar.

Pode-se afirmar que pesquisadora e grupo pesquisado saem deste processo
fortalecidos, pois ao refletir a préatica, contradigbes e conflitos vieram a tona. Assim,
pode-se desenvolver o exercicio essencial para aqueles que se pretendem
transformadores: repensar permanentemente de forma critica e ndo ingénua sua

pratica, para entéo recria-la.

“‘No momento em que os individuos, atuando
e refletindo, sdo capazes de perceber o
condicionamento de sua percepcéo pela estrutura
em que se encontram, sua percepcdo muda, embora
isto ndo signifigue, ainda, a mudanca da esfrutura.
Mas a percepcéo da realidade, que antes era vista
como algo imutavel significa para os individuos vé-fa
como realmente é: uma realidade histérico-cultural-
humana, criada pelos homens e gue pods ser
transformada por eles” (Freire, in Favero, 1983:33).
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O Projeto de Alfabetizacfio de Adultos do Sindicatc dos Trabalhadores da
Construg@io Civil de Campinas e Regido, enquanto uma organizacdo popular,
também fortificou-se com o processo, pois o fato de poder realizar uma reflexéo
teorizada sobre a pratica gue desenvolve, contribuiu para que sua acdo fosse
repensada & assim modificada. Esta transformaco a partir de uma analise critica
sern duvida colaborou com o processo de conscientizacdo dos envolvidos e
continuara interferindo, visto que ampliou suas possibilidades de continuar na busca
da construcado de uma nova sociedade.

A organizagéo popular, via Projeto de Alfabetizac8o de Aduitos do Sindicato
dos Trabalhadores da Construg&o Civil de Campinas e Regido, sai também desta
pesquisa mais estimulado por um processo investigador e formador permanente,
que continuara sendo construido na sua praxis, colaborando com o fortalecimento

dos movimentos sociais como um todo.

E neste sentido que Jara (1985) afirma que as atividades de pesquisa e
formacado deverBo ter sempre uma perspectiva de confinuidade no seio das
organizacbes populares, para que se chegue a apropriar-se n&o somente dos
conteudos tedricos, mas também dos fundamentos metodolégicos, dos instrumentos
técnicos e dos procedimentos didaticos, esta apropriacao multipla é a que garantira,
que as organizacdes déem vida nova aos processos de formacéo em seu trabalho
cotidiano.

A pratica politico-pedagégica da Educacdo Popular desenvolvida na década
de 80, consegue visualizar concretamante conquistas da sua acdo:

‘= mudancas de postura, tanto dos educandos como dos educadores, em
relacéo & vida, com tomada de posicionamento critico;

“maior engajamento em questbes sociais por parte dos educadores e alguns
educandos, com participacio em aios, manifestagbes, ocupacdes efc...;

=eriagéo de vinculo entre 0s membros dos grupos;

<aperfeicoamento da pratica pedagdgica dentro da concetpgéo progressista
que se pretende desenvolver.

Também consideram como conquistas:
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= & possibilidade das pessoas, gue antes néo sabiam ler nem escrever, se
alfabetizarem e darem continuidade aos estudos” (Relatério anual das atividades
pedagogicas, enviado ao MEB, 1997).

Ao final deste trabalho, pode-se também, perceber a necessidade da
Educag&o Popular assumir bandeiras de lutas com novas dimensées. E preciso
engajar-se na luta pela universalizagdo do Ensino Fundamental plblico gratuito, pois
esta tem a consciéncia de que ndo podera assumir o papel do Estado, enquanto
responsavel pela educacio da populacéo como um todo.

Assim 0s membros do projeto pesquisado assumem o desafio que o século
AXI lhes apresenta: caminhar em busca da conquista deste direito, dentro de uma
concepcao popular. Porém é preciso ter claro que, segundo Paiva(1984), tornar a
escola popular no significa substancialmente torna-la diferente da escola das elites,
pois € esta escola que as classes populares querem arrancar do Estado, mas
submetendo-a & sua critica, sem deteriorar sua qualidade, nem abdicar de sey

conteldo.

Pretende-se caminhar em busca da educacio, que realmente sirva ao
trabalhador e que contribua para o processo de conscientizacdo de todos os
envolvidos, pois “tentar a conscientizacdo dos individuos com quem se trabalha,

enquanto com eles também se conscientiza, este e ndo oulro deve ser o papel do
trabalhador social que optou pela mudanga” (Freire, in Favero, 1983:60).

Busca-se também uma educacdo que, por ter um posicionamento claro
politicamente em defesa dos excluidos socialmente, valorize a relacao
homem/homem, homem/conhecimento, homem/sociedade e compreenda gue é
neste emaranhado de relagbes que o homem se faz homem e fazendo-se homem
torna-se um ser social, com possibilidades de se comprometer com as questdes de

seu tempo.

E este, o compromisso da Educaco Popular para o proximo milénio;
continuar sendo um espaco de formacdo, criacdo e construgdo. Um espaco do
encontro. Encontro consigo mesmo e com o outro, que possui portas que se abrem

para o mundo, que pode ser mais justo, mais humano, mais fraterno. £ preciso



continuar constribuindo para a construcdo desta nova sociedade, pois ela néo estd
dada.

A EBducacéo Popular chega ao final deste século com a consciéncia do seu
papel que, segundo Guiso (1995), mais que nunca é preciso buscar fortalecer o
poder dos participantes, melhorando sua qualidade de vida, desenvolvendo e
ampliando conhecimentos, maodificando suas atitudes e valores basicos relativos ac
trabalho, & cultura, a vida e a participacéo politica.

Para isto, trabalha no sentido de ampliar a participacdo popular, e segundo
Freire (1995), o que se tem a fazer para conquistar novas pessoas, que se
comprometam com esta causa, é repor o ser humano gue atua, que pensa, que fala,
que sonha, que ama, que odeia, que cria e recria, que sabe e ignora, que se afirma
e que se nega, que constrdi e destrdl, que é tanto o que herda, quanto o que
adquire. Repor no sentido de resgatar, de trazé-lo de volta, situd-lo no mundo e

juntos reconstruir a sociedade.

Driblar a politica neoliberal, que vem tentando se firmar como um quadro
apocalitico, como final dos tempos, parecendo ser como a Unica saida. Para isto, é
importante lembrar aqueles que se comprometeram, ou 0s gue se comprometero
com esta causa que € preciso enderecar a esperanca, nutri-la com a troca, com a
fundamentacao tedrica e a reelaboracéo de planos de agdo, pois a luta que teremos
pela frente ndo serd nada faci, mas que, juntos, educador e educando,
protagonistas da Educagio Popular no cenario dos anos 80, podem contribuir para a
construcdo de um mundo mais justo.

Neste Projeto pesquisade, falando da vida, faz-se a historia, reconstruindo
sonhos, enderecando a esperanga e acordando ¢ espirito de luta as vezes
adormecidos, pelo cansago. Nele, a concepcdo da Educacdo Popular vive nos
coragbes dos educadores e educandos, porém como acreditam, nada estd pronto,

nada esta acabado, mas tudo esté por construir-se.

E neste sentido que o posicionamento do educador se torna de fundamental
importancia, pois desta opgéo dependerag os rumos, que a Educacéo Popular tomara
no proximo milénio.
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