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Sinopse

A pesquisa intitulada “A suposta homossexualidade”
busca uma compreensao da homossexualidade como
uma construcao social, a partir dos pressupostos da
Teoria das Representacdes Sociais. Procura ainda
introduzir e acompanhar processos de ressignificacao
das representacoes sobre homossexualidade, a partir de
um processo de formacao de professores de Educacao
Infantil e Ensino Fundamental. Por meio de filmes, textos
e de uma abordagem histérica da homossexualidade,
puderam ser reveladas e discutidas representacoes
sociais correntes sobre a homossexualidade, bem como
ser engendradas novas formas de compreensao da
homossexualidade, que passa a ser entendida, neste
trabalho, como uma representacao social.

Palavras-chave: Homossexualidade - representacoes
sociais — formacao de professores.




Synopsis

The research designed as “The supposal homosexuality”
looks for an understanding about the homosexuality as a
social construction from the concepts of the Social
Representations Theory. It still trying to introduce and to
accompany the remaining process from representation
about the homosexuality from a teacher education
process from the teacher of children. By means of
movies, texts and an historical approach of the
homosexuality, could be revealed and discussed the
current social representations about homosexuality, and
generate new ways of comprehension of the
homosexuality, which is understanding in this work as a

social representation.

Keywords: Homosexuality — social representations —
teacher education




O responsavel pela escrita deste texto adverte,
vocé leitor, a conhecer alguns pontos necessarios sobre
este trabalho, antes que sua leitura prossiga.

Afinal, o que vocé ira encontrar nas proximas
paginas trata-se de um pensar sobre o que comumente
chamamos de homossexualidade.

Homofilia, sodomia, pederastia, homossexualismo,
homossexualidade e homoafetividade. Porque tais
terminologias nos fazem pensar em uma suposta
homossexualidade? Uma imersao na histéria das
praticas sexuais entre pessoas do mesmo sexo podera
nos dar alguns indicios que nos levam a questionar o que
existe de realidade nela.

Como este é um texto que busca suas inspiracoes
tedricas na Psicologia Social, mais precisamente na
Teoria das Representacoes Sociais de Serge Moscovici,
aqui encontramos um ponto de ancoragem que nos leva
a refletir sobre o que estamos comumente acostumados
a chamar de realidade.

Eis um convite para entendermos a realidade
como uma realidade representada.

Mas qual é a relacao entre uma suposta
homossexualidade e a escola? Quais as suas
implicacoes numa proposta de formacao de professores?
Porque uma reflexao foucaultiana poderia nos inspirar
em tais indagacoes sobre o ambiente escolar e as suas
relacées com a producao de subjetividades?

Caro leitor, se tais questionamentos de alguma
maneira o incomodam, talvez seja interessante que vocé
nao continue com esta leitura, porém, devemos adverti-lo
novamente, que esta é uma oportunidade de se entrar em
contato com a histéria de algumas das verdades que
temos construidas sobre o que chamamos atualmente de
homossexualidade, e dessa maneira, percebermos que
elas nao sao tao verdadeiras e naturais.

Vocé esta disposto a prosseguir?
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... € se duas pessoas do mesmo sexo
se relacionam? Podemos dizer que

teremos alguma histoéria para contar ...
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« Pai, por queessas palavras'

J Soam tado malft A

Hair. Dir. Milos Forman. EUA. MGM; FOX, 1979.

Porque essas palavras soam tao mal?

A provocativa questao feita por Woof nos faz pensar um pouco sobre o porqué
de essas palavras causarem alguma estranheza em quem as ouve. As expressdes
faciais de Sheila e suas companheiras demonstram uma possivel reagdo das pessoas
ao entrar em contato com este rol de terminologias.

Sodomia, felagdo, cunnilingus (em portugués cunilingua) e pederastia. Alguma
associagao € possivel de ser realizada a homossexualidade. Mas como elas (e outras)
surgiram? Por que seus significados chegam, algumas vezes, a perturbar? Ou, como
diria Woof, a soar tao mal?

Para tentar responder a essas questdes € necessario conhecer um pouco da
histéria, do percurso que a sexualidade, e por sua vez a homossexualidade, percorreu
em nosso mundo ocidental. Digo ocidental porque é nessa cultura em que estamos
inseridos e € ela que nos afeta diretamente através de seus desdobramentos. Seria

impossivel iniciar qualquer discussdo sem conhecer tais caminhos ja trilhados.



Dentre as varias histérias que nos povoam, e por sua vez nos constituem, aqui
nos interessa olhar para a historia da homossexualidade. Ressalto que neste texto seria
impossivel contar, mesmo que brevemente, toda essa histéria, portanto, alguns
momentos histéricos foram selecionados: aqueles que melhor explicitam a construgcéao
de algumas representacdes sociais.

Iniciar uma discussao sobre a suposta homossexualidade e suas implicacbes em
nossa organizacao social, e por sua vez na escola, ndo se funda apenas em pensar o
momento presente, o atual, uma vez que os principios de toda histéria se pautam no
passado, nas origens, nas transformacdes politico-culturais que foram acontecendo, e
consequentemente, nas representacdes sociais que foram sendo construidas.

A mesma histéria que nos forma, deforma e da forma a outras possibilidades. A
histéria que marca... a histéria que (se) transforma... a histéria que representa...

Que, neste texto, o passado se faca presente!

Quando voltamos nosso olhar para a organizagdo social da sexualidade na
antiga Grécia, encontramos algumas caracteristicas ainda muito peculiares até os dias
de hoje, muitas delas herdadas de outras civilizacbes anteriores a ela, como a
babil6nica, por exemplo.

Podemos dizer que tal sociedade era patriarcal e o casamento se apresentava
de maneira monogamica, a0 menos em direito, pois em suas relacbes com as
mulheres, 0 homem grego possuia uma liberdade quase que total, podendo relacionar-
se com concubinas e prostitutas (CATONNE, 2001).

O grande diferencial existia na possibilidade da existéncia do ato sexual entre
dois homens. Vale ressaltar que algumas restricbes eram necessarias para a
concretizacdo de tal relagdo sexual, o que caracteriza uma diferenca entre o que
conhecemos hoje como homossexualidade, dos atos existentes na Grécia.

Assim, existe atualmente um consenso entre os historiadores em nomear o amor
grego homossexual de homofilia (homo= 0 mesmo; filia = amizade), que é relativo a

amizade entre as pessoas do mesmo sexo, justamente para ndo se cometer o risco de



confundi-lo com os significados historicamente construidos para qualquer outra pratica

homossexual.

Sejamos mais precisos: melhor que de homossexualidade, deveriamos falar de
relagbes entre pessoas do mesmo sexo. Deveriamos, entdo, empregar o termo
homofilia'. De fato, sem exacerbar o sentido do paradoxo, poderiamos até
mesmo afirmar que a homossexualidade nédo existe na Grécia. Por um lado, a
palavra nao esta presente na lingua grega antiga. Por outro, a coisa em si esta
ausente da mesma forma, se entendermos por homossexualidade aquilo que os
modernos concebem (...) (CATONNE, 2001, p. 34).

Sobre as origens da homofilia grega, podemos dizer que ela aparece no contexto
da camaradagem guerreira. Tais relacdes aconteceram diante do que comumente é
chamado de “fraqueza da carne”, quando os guerreiros se distanciavam de seus lares
em batalhas. “Sua esséncia € ser um companheirismo entre guerreiros. A
homossexualidade grega é do tipo militar” (MARROU apud CATONNE, 2001, p. 33).

E sabido também que existia um culto ao corpo masculino na Grécia antiga, um
amor, chamado de pederastia, presente para com 0s jovens, e uma admiragdo que era
inclusive fisica. Por sua vez, qualquer relacdo que vislumbrasse apenas os prazeres

sexuais, era reprovada naquela sociedade.

O pederasta e o homofilico ndo eram monstros, nem doentes, nem criminosos
(como viriam a ser tratados depois), mas nem por isso deixavam de existir
codigos, normas, regras e valores regulando a homofilia e, portanto, formas de
repressao (CHAUI, 1984, p. 23).

A sociedade grega vislumbrava o desenvolvimento da Cidade-Estado, a polis, e
as relacbes sexuais entre pessoas do mesmo sexo era permitida, uma vez que
corroborassem para o crescimento da nacdo. Se é na cama que 0s segredos mais
intimos sao revelados, acreditava-se que a transmissdo de conhecimentos também
poderia acontecer neste local.

Assim, era permitido que aquele que soubesse mais, se deitasse com aquele que
sabia menos, visando a formacao dos cidadaos gregos, e por sua vez, o crescimento da

polis. Segundo Dover (2007, p. 277) existia “uma tendéncia constante no mundo grego

! Atracdo por individuos de seu proprio sexo. Termo mais etimoldgico e preferido a “homossexualidade”
por certas correntes homossexuais. (Nota do autor).



a considerar o eros homossexual como um misto de relagdo educacional e genital”. Era
comum tal pratica entre generais e soldados, mestres e discipulos, etc, desde que o
foco da relagédo fosse a aprendizagem.

Essa organizacado gera uma questao a ser resolvida pelos gregos: a atividade e a
passividade, o problema instaurado ndo era o da relacao entre pessoas do mesmo
sexo, mas sim de quem assumiria o0 papel do passivo (aquele que sabia menos) e o
ativo (aquele que sabia mais), até por que, o objetivo da homofilia era o de ensinar o
homem a ser um cidadao ativo socialmente.

A resolucéo de tal conflito acontecia da seguinte maneira, ao jovem rapaz cabia
o lugar da aprendizagem, ou seja, 0 da passividade, assim dos doze aos dezessete
anos (idade em que aparecia o desenvolvimento dos pélos) era 0 momento de jovem
grego aprender a ser um cidadao. A relacdo cessava como num rito de passagem, que
considerava, portanto, a idade, e evoluia de uma relacdo amorosa, para a amizade, a
philia. Essa relagédo era valorizada socialmente, pois estava diretamente relacionada a
um processo de integracdo social cuja aprendizagem também envolvia os papéis
sociais e politicos, chegando a ser motivo de orgulho.

Em poucas palavras, podemos dizer que a relacdo entre pessoas do sexo oposto
tinha como objetivo a formacao do individuo fisico, a reproducao; ja a homofilia era
responsavel pela formagao social e cultural dos gregos (CATONNE, 2001).

Porém, qualquer outra forma de prazer entre pessoas do mesmo sexo era
reprovada, principalmente se ela fosse motivada exclusivamente pelo prazer. Aqueles
que, apenas objetivando uma realizacao sexual, ocupavam o lugar do passivo eram
indignos de conviver socialmente, afinal o cidadao precisava ser socialmente ativo.

Da mesma maneira, qualquer tentativa de travestismo era reprovada, € 0s casos
de prostituicdo, se descobertos, chegavam ao extremo de serem punidos, fazendo com
que o cidadao perdesse os seus direitos politicos. A necessidade de tal punicao se
confirmava pela obrigacado de se manter a organizacao da polis, que pode ser percebida
na transcricao dos paragrafos 29 a 32 da lei de Esquines, apresentada por Dover (2007,
p. 37), que diz: “qualguer um que tenha vendido o préprio corpo, para que outros o
tratassem como quisessem, nao hesitaria, tampouco, em vender os interesses da

comunidade como um todo”. Tal lei era rigorosamente aplicada aos cidadaos gregos,



mas nao a estrangeiros, que poderiam se prostituir, desde que o papel ativo fosse
desempenhado por um grego.

Se direcionarmos o nosso olhar ndo mais para o amor entre 0s homens, mas
para as mulheres gregas, perceberemos que “as informacdes que temos a respeito de
qualquer forma de sexualidade feminina sdo pouquissimas em comparagdao com a
grande abundéncia de testemunhos acerca da homossexualidade masculina” (DOVER,
2007, p. 14), podemos dizer que tais praticas eram bastante semelhantes as
masculinas, mas o que estava em jogo entre as mocas nao era a integracao a uma vida
social, e sim a aprendizagem de uma vida sentimental erética e refinada, para que ela,
por sua vez, fizesse uso de tais saberes com seus esposos. A relacdo entre as
mulheres cessava-se quando a moca mais nova estivesse pronta para se casar. A partir
do século V, a mulher grega é vista apenas como um objeto de reproducao dos
cidadaos.

Sobre as terminologias empregadas para nomear o amor entre as mulheres,
cabe ressaltar que elas eram, inicialmente, “chamadas de tribades, e posteriormente de
lésbicas, por causa da ilha de Lesbos, onde a poetisa Safo dirigiu uma academia para
mulheres jovens” (CABRAL, 1999, p. 84). Inclusive, muitos dos estudos realizados
pelos historiadores encontram em tais poesias o0 material necessario para se
compreender esse tipo de amor grego. Em tais textos & possivel perceber “a mais forte
expressdao de emocao homossexual feminina na literatura grega (...) na poesia de Safo,
a mais antiga e mais famosa das poucas poetisas gregas” (DOVER, 2007, p. 239).

Cabe ressaltar, por sua vez, que o amor entre duas mulheres adultas era
desprezado, principalmente em relagao aquela que ocupava o papel de ativa, uma vez
que esse lugar pertencia ao homem grego. Nesse caso, a mulher chegava a ser vista
como um monstro social.

Sabemos que a histoéria da sexualidade grega € muito mais ampla e complexa do
que a abordada até aqui. Existem variagdes dos comportamentos sexuais de acordo
com determinados periodos historicos. Porém, o que nos importa perceber € que a
base das relagcdes entre os cidaddaos gregos sao as relacdbes de poder entre as
pessoas. O modo como tais relagdes se consolidam se configuram como base de uma

organizacao daquela sociedade. Relagdes que reproduziram uma forma de hierarquia.



Se voltarmos nosso olhar para outra civilizacdo, a romana, percebemos que a
sua forma de organizacado da sexualidade € bastante semelhante as praticas gregas. A
possibilidade de se fazer sexo com ambos o0s sexos também esta presente, mas, por
sua vez, a homofilia se caracteriza de outra maneira.

Os romanos passam a atribuir demasiado valor a virilidade, e como

consequéncia o sentimento de édio em relacdo a passividade passa a ser nutrido.

Essa rejeicdo do homdfilo passivo ndo visa sua homofilia, e sim sua passividade,
pois esta ultima provém de um defeito moral, ou melhor, politico, que era
extremamente grave: a lascivia. O individuo passivo nao era lascivo por causa
de seu desvio sexual, muito pelo contrario: sua passividade nao era sendao um
dos efeitos de sua falta de virilidade, e essa falha permanecia sendo um vicio
capital mesmo na auséncia de toda homofilia. Pois essa sociedade ndo passava
seu tempo se perguntando se as pessoas eram ou ndo homossexuais; em
compensagao, ela prestava atengédo exagerada a infimos pormenores do traje,
da pronuncia, dos gestos, do modo de andar, para perseguir com seu
menosprezo os que traissem uma falta de virilidade, independentemente de suas
preferéncias sexuais (VEYNE, 1985, p. 44).

Nessa sociedade o papel de passivo é uma condicdo exclusiva dos escravos. A
premissa que fundamenta tal acdo é pautada na seguinte crenca: obtem-se prazer
guando se € livre; da-se quando se serve.

A reprovacao da passividade gera uma inesperada conseqléncia, que € o 6dio a
felacdo, uma vez que aquele que se propde a fazer sexo oral em seu parceiro precisa
se abaixar perante ele. Acreditava-se, portanto, que tal pratica rebaixava o cidadao
romano, colocando-o assim num papel inferior. A felagdo passa a ser mais vergonhosa
socialmente do que a homofilia passiva, uma vez que ela era vista como o cumulo do

rebaixamento.

A felacdo nao é, realmente, o auge do rebaixamento? Tem passivamente seu
prazer em dar prazer ao outro, e ndo recusa servilmente a outrem a posse de
nenhuma parte do corpo. O sexo absolutamente nao basta, pois havia um
segundo comportamento ndo menos infame, que os obcecava do mesmo modo:
a cunilingua (VEYNE, 1985, p. 45).



O modo como eram tratados aqueles que faziam o uso de tais praticas sexuais
era passivel de condenacdo moral e legal. Ao cidaddao romano nao cabia a
possibilidade de se sentir inferior. Alguns historiadores, inclusive, apontam para tais
penas como uma espécie de racismo, tal qual o conhecemos hoje.

Desta forma, podemos dizer que até o Século | d.C nao existe um rompimento
com a possibilidade de se fazer sexo com ambos os sexos, desde que as condicoes ja
descritas fossem consideradas, mas a partir de entdo, a légica passa a ser outra: “a
quem quiser ser um homem de bem, s6 fazer amor com o objetivo Unico da procriacao.”
(CATONNE, 2001, p. 42). O ato sexual comeca a estar vinculado com a idéia de
aumentar a populagdo romana, com o intuito de continuar o império de dominagao
proposto na ideologia dessa sociedade.

Podemos dizer que em Roma, ao considerarmos o modo como as relacdes
sexuais entre pessoas do mesmo sexo aconteciam, as relacbes de poder sao
acrescidas as relacoes de forca (virilidade versus delicadeza), que deixa subentendida
uma hierarquia social cujos componentes se encontram em duas categorias: superiores
ou inferiores.

Aos poucos, a historia de nossa civilizagao ocidental comeca a apagar qualquer
possibilidade de ato sexual que ndo seja aquela entre homem e mulher visando a
procriacao. Por sua vez, as praticas racistas (relativas a morte do outro) contra aqueles
que nao se encontram na mesma condicdo de uma dita maioria, passam a se tornar

cada vez mais freqlentes desde entao.

Com a ascensdo do cristianismo, uma outra maneira de conceber o desejo
sexual passa a vigorar por toda a Europa e, consecutivamente, por todos os lugares
que se afetam pela cultura européia. A extincdo do desejo passa a ser a palavra de
ordem a partir de entéo.

O celibato, e por sua vez a abstinéncia sexual, comegam a ser preconizados pelo
apoéstolo Paulo, e 0 sexo comeca a ser entendido como pecado, cujo lugar de morada
passa a ser o corpo de todos os filhos de Deus.
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Com inspiracdo na histéria biblica de Sodoma e Gomorra (ARIES, 1985), o termo
sodomia passa a ser difundido na ideologia cristd como algo a ser combatido. Entende-
se por sodomia qualquer pratica sexual que nao fosse a intersecdo pénis-vagina, com
intencao de procriacao. Muitas sao as interdicbes propostas pela igreja em relacao a
pratica sexual. Aqui nos deteremos aquelas que condenavam o ato sexual entre as
pessoas do mesmo Sexo.

Se a tentativa de disseminar o poder da Igreja, por meio da criagdo do pecado,
visava manter o controle de toda uma populacdo, que se submetia a pratica da
confissdo, “ndo admira que a Igreja e o clero condenassem freqlentemente a sodomia,
nao sé por se tratar de um grande pecado mas também por constituir uma ameaca
séria a sobrevivéncia da propria sociedade” (NAPHY, 2004, p. 109).

As praticas sodomitas, de alguma maneira, desordenavam o modo como a Igreja
propunha que seus fiéis a seguissem. Dai a necessidade de perseguir e eliminar toda e
qualquer pratica dessa ordem. Os atos homossexuais também se enquadravam em tais

acoes persecutérias. Aqueles que concretizavam o ato eram chamados de sodomitas.

A Europa Ocidental ja ndo podia dar-se ao luxo de ignorar e tolerar os actos®
sexuais entre pessoas do mesmo sexo. A homossexualidade tinha de ser pronta
e severamente castigada; o castigo devia ser exemplar e visivel. Era preciso
evitar a ira de Deus” (NAPHY, 2004, p. 110).

Nessa época, a ideologia cristd comeca a ser disseminada pela Europa através
dos escritos de Santo Agostinho. Ele € o filosofo que da ao cristianismo sua primeira
base tedrica, a moral cristd. Agostinho é o primeiro a buscar uma relagdo entre o
pecado original e a sexualidade; o pecado, portanto, passa a ser visto como algo que se
passa de geracao em geracgao, através do ato sexual.

Para Santo Agostinho, que carrega em sua doutrina um forte acento
maniqueista, e cuja obra resume toda a moral sexual dos Santos Padres, a
sexualidade é uma qualidade ma, fruto do “pecado” do homem, o casamento tem
o fim dnico da procriagcdo e todo ato sexual é pecaminoso fora desse propdsito
(NUNES, 2005, p. 83).

2 Manteve-se a grafia original, do Portugués de Portugal, inclusive em outras citacdes posteriores
referentes ao mesmo autor.
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Muitos outros teéricos da Igreja vieram depois de Agostinho. Lutero, por
exemplo, retoma suas idéias ao criar sua moral protestante. Aqui, ndo nos cabe
aprofundar uma discussao referente ao conteudo de tais escritos, mas compreender o
quanto tais idéias, que associaram os sodomitas ao pecado e que os submetem a
perseguicao, passaram a povoar a humanidade durante a ldade Média.

Neste periodo, portanto, prevalece uma representacado referente as unides
intersexo, que é excludente. Se na Grécia ou em Roma, existia uma regulagdo da
sexualidade, na Europa, com o advento do cristianismo, vigora a exclusdao da
possibilidade.

Além da necessidade de classificar as pessoas, a pratica da nomeagao surge em

nossa historia ocidental como uma forma de situar socialmente o sujeito excluido.

A partir do século XVII, com o surgimento do Renascimento o poder da Igreja
passa a entrar em declinio, dando espaco, por sua vez, ao pensamento filoséfico e
cientifico. Neste periodo, portanto, qualquer pensamento sobre a sexualidade, passa a
ter o seu olhar deslocado: de uma questao moral (pecado), para o organismo, ou seja,
da alma para o corpo.

Dessa maneira, aliados a ideologia crista, surgem socialmente novos guardides
morais, que passam a ter uma preocupacdao maior voltada a protecdo fisica dos
cidadaos europeus, e a condenacao dos culpados em atrapalhar tal ordem.

Encontramos ai nitidamente uma combinacao entre os poderes da Igreja com
aqueles de ordem medicinal e legal. A medicina cabia legitimar qualquer patologia de
ordem sexual, e por sua vez a legislagdo a punicdo daqueles que se viam vitimados
pela medicina. A pedagogia também foi uma aliada presente neste momento, uma vez
gue os primeiros projetos de educacao sexual existentes datam deste periodo, e o0 seu
objetivo era o de ensinar as criancas, desde pequenas, a como exercitar o controle das
praticas sexuais (CATONNE, 2001).

A terminologia pederastia, neste periodo historico, é retomada. Se na Grécia ela
denotava o amor entre e pelos jovens, a partir do século XVIl ela é entendida como um
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crime que precisa ser perseguido e eliminado do convivio social. Estava aberta a
temporada de caca aos pederastas. Sobre pederastia, compreendia-se qualquer pratica
sexual que nao fosse o intercurso pénis-vagina para procriagao.

No Brasil, tais ideologias povoaram nosso territorio a partir do século XIX, pois
entendia-se que “a criminalidade é uma tendéncia “natural” entre os homens que
gostam de outros homens. Desde meados do século XIX até hoje, esse discurso
equivocado encontrou defensores tanto entre juristas quanto entre médicos” (GREEN;
POLITO, 2006, p. 91).

Nesse momento evidenciou-se uma preocupacdo com a higienizacdo do
casamento, uma protecdo a inocéncia, uma codificacdo de quais praticas sexuais
seriam permitidas, bem como um discurso contra a incontinéncia e a fornicacdo
(CATONNE, 2001). Cabe ressaltar que inclusive a masturbagdo, “a prépria
masturbacgao, praticamente sem nenhum vinculo nem com os comportamentos normais
da sexualidade, nem mesmo com os comportamentos anormais” (FOUCAULT, 2001, p.
296), foi vitima de perseguicao.

E foi considerando este rol de restricdbes sexuais que o envolvimento entre
pessoas do mesmo Sexo passou a acontecer sem que ninguém soubesse do fato.
Foucault (2005) nos diz que no amor cortés, de nossa cultura ocidental, ndo havia

espago para qualquer relagio entre pessoas do mesmo sexo:

Na cultura crista ocidental a homossexualidade se viu repelida e teve portanto de
concentrar sua energia no préprio ato sexual. Nao se permitiu aos
homossexuais elaborar um sistema de corte, uma vez que lhes foi negada a
expressao cultural necessaria a essa elaboracao. A piscadela na rua, a repentina
deciséo de ir ao que interessa, a rapidez com que as relagbes homossexuais sao
consumadas, todos esses fendmenos tém sua origem numa proibicao (p. 30-31).

Tais relacdes precisavam acontecer rapidamente, as escondidas e sem a
possibilidade de duracao ou envolvimento entre os parceiros. Dai advém o que hoje
conhecemos como promiscuidade, que surge da impossibilidade da realizagdo de um
ato sexual mediante uma sociedade que aceite e conviva com tais comportamentos.

Considerando as praticas higienistas, podemos dizer que este periodo histoérico
nos apresenta uma representacdo de praticas sexuais entre pessoas do mesmo sexo

como doenca, em seu sentido patolégico. No Brasil, temos aliado a tal idéia, o
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entendimento de tais praticas como crime, passivel de condenacao, restando apenas a

possibilidade de sua realizagdo, sem nenhum envolvimento emocional, a surdina.

Foi no século XIX que ocorreu uma outra mudancga na terminologia utilizada para
designar o envolvimento sexual entre pessoas do mesmo sexo. Encontramos presente
na histéria da homossexualidade, a primeira vez em que a palavra homossexual passa

a ser empregada para nomear tal relacéo.

Durante o século XIX, nédo foi apenas na legislagdo que se registraram mudancas
de atitude para com os actos homossexuais. As areas de desenvolvimento mais
importantes foram a ciéncia e a medicina. Em 1848, o psicélogo Karoly Maria
Benkert (1824-1884) criou a expressdo <<homossexual>>, que ele definiu
explicando que, <<além do impulso sexual normal dos homens e das mulheres, a
Natureza, do seu modo soberano, dotou a nascenca certos individuos
masculinos e femininos do impulso homossexual... Esse impulso cria de anteméao
uma aversao directa ao sexo oposto>> (NAPHY, 2004, p. 219-220).

E nitido percebermos que todas as categorias que foram sendo construidas
historicamente, na tentativa de nomear uma pratica sexual, passam a se concentrar, a
partir de entdo, numa grande categoria. Encontramos aqui presente uma ideologia que
considera o homossexual como um ser inferior em relacao a heterossexualidade, aliada
a idéia de anormalidade. A Igreja, juntamente com a medicina e a jurisdicdo, passa a
legitimar os tracos afeminados como aberracdes sociais. E como se nessa grande
categoria, um grande rol de significados se encontrassem, de alguma maneira,

reunidos.

O homossexual do inicio do século XIX herdou essa espécie de maldigdo. Era a
um s6 tempo um anormal e um perverso. A Igreja estava pronta a reconhecer a
anomalia fisica que fazia do homossexual um homem-mulher, um homem
anormal, e sempre efeminado (ARIES, 1985, p. 81).

E, portanto, com o desenvolvimento da psicologia como ciéncia que a pederastia
passa a ser entendida como homossexualismo. O sufixo ismo vem caracterizar tal

pratica como uma patologia.
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Apesar de nao ser Sigmund Freud o criador de tal terminologia, foi a psicanalise
a responsavel por disseminar os significados contidos nesta palavra em nosso mundo
ocidental.

Ao adentrarmos no universo da psicanalise, podemos perceber que Freud elege
a heterossexualidade como a sexualidade normal, j& a homossexualidade se
caracteriza como uma perversao, um desvio, e em alguns casos, sendo passivel de
tratamento, acreditando na possibilidade de alcancar a normalidade, através da cura.

Em um texto intitulado “As aberragdes sexuais”, Freud (2002) caracteriza trés
tipos de inversdes sexuais, podendo os invertidos, serem: (a) absolutos, seu objeto
sexual sé pode ser do mesmo sexo; (b) anfigenos, chamados de hermafroditas sexuais,
seu objeto sexual pode ser tanto do mesmo sexo, quanto do sexo oposto; e (c)
ocasionais, que podem tomar como objeto sexual uma pessoa do mesmo Sexo
mediante a inacessibilidade do objeto sexual normal. Ainda sobre os invertidos, Freud

complementa:

Os invertidos mostram ainda um comportamento variado no juizo que fazem da
peculiaridade de sua pulsdo sexual. Alguns aceitam a inversdo como algo
natural, tal como os normais aceitam a orientacdo de sua libido, e defendem
energicamente sua igualdade de direitos com os normais. Outros, porém,
rebelam-se contra o fato de sua inversdo e a sentem como uma compulsdo
patolégica (2002, p. 15).

Encontramos aqui presente um discurso prescritivo que entende um
comportamento sexual entre pessoas do mesmo sexo como algo anormal, que elege a
sexualidade heterossexual como norma, e que por sua vez, compreende a sexualidade
como algo natural ao sujeito.

Outro exemplo interessante € quando o autor, ao explanar sobre o Complexo de
Edipo, considera a homossexualidade como uma inversdo dentro da légica de tal
complexo. O Complexo de Edipo invertido se caracteriza por uma identificacdo com os
pais, visando a imitagdo daqueles que possuem o sexo oposto, ou seja, 0 menino imita
a mae para conquistar o pai, € a menina imita o pai para conquistar a mae. Ainda
complementa sua andlise afirmando a importancia da presenca dos pais durante esse

periodo em que a crianca vive, como uma tentativa de se prevenir a inversao.
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Em muitos histéricos, vé-se que a auséncia precoce de um dos pais (por morte,
divércio ou separagao), em fungéo da qual o remanescente absorveu a totalidade
do amor da crianga, foi o determinante do sexo da pessoa posteriormente
escolhida como objeto sexual, com isso possibilitando-se a inversao permanente
(FREUD, 2002, p. 106-107).

Ap6s estes breves comentarios realizados sobre os desdobramentos da
psicanalise ao considerar as praticas sexuais entre pessoas do mesmo sexo, €
imprescindivel salientar que tais observacdes ndo se configuram como uma posi¢ao
contraria as contribuicées sociais das praticas psicanaliticas. Independente de qual o
impacto que tal teoria tenha criado em relagdo a homossexualidade, é impossivel negar
que foi a psicanalise a responsavel por criar uma outra maneira de se compreender a
sexualidade humana, a partir do século XIX, provocando, como o préprio Freud
afirmaria, uma grande ferida narcisista em nossa cultura ocidental.

Porém, ela deixa marcas. Cria-se um conceito, uma grande categoria, que acaba
aglutinando um conjunto de concepgbes preconceituosas e racistas (a idéia de um
homossexualismo como desvio, patologia e inaceitabilidade social). A representagcéo de
um homossexualismo como doenga passa a ser algo presente ndo apenas na medicina,

como também na psicologia.

Durante o século XX, e até os dias atuais, a pratica entre as pessoas do mesmo
sexo passa a se configurar de outra forma, caracterizando-se, com muita forga, no
ambito politico social. Publicagbes como Homossexualidade: ciéncia e consciéncia
(VIDAL et. al., 1998) e Homossexualidades, cultura e politica (GOLIN; WEILER, 2002)
sdao exemplos que vem a confirmar o modo como as discussdes referentes a
homossexualidade passam a acontecer.

A partir de 1980 a terminologia homossexualismo deixa de existir na lista de
patologias da OMS (Organizacdo Mundial de Saude) dando Ilugar ao termo
homossexualidade, que passa a carregar os significados de uma luta por uma
identidade homossexual. O sufixo ismo possui uma conotacao relativa a patologia, ja o
sufixo dade a um modo de ser.
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Mesmo apdés tal mudanca, o numero de estudos que buscam dar a
homossexualidade uma explicacdo biolégica (genética ou hereditaria) ainda € uma

crescente em nossa sociedade.

A partir dos trabalhos de Krafft-Ebing, Ulrichs, Pires de Almeida, e outros, a
grande controvérsia nos meios médicos girou em torno da questao das causas
da homossexualidade. Enquanto alguns acharam que as causas eram
basicamente biolégicas (hereditariedade, defeitos congénitos, ou defeitos
hormonais), outros explicaram a homossexualidade em termos do meio ambiente
social. Em geral, esses primeiros teéricos distinguiram entre os uranistas de
verdade, ou “invertidos”, cuja homossexualidade era biol6gica e, portanto, os
eximiam de qualquer culpa ou responsabilidade, e os “pervertidos”, em geral
“‘homossexuais ativos”, que praticavam a homossexualidade por pura “sem-
vergonhice” (FRY; MacRAE, 1991, p. 64-65).

O crescimento de movimentos gays passa a ser uma constante em nosso mundo
ocidental, de maneira organizada, assemelhando-se, muitas vezes, as organizacoes
sindicais.

Se na década de 1970, com o advento da AIDS, a comunidade gay foi vitima de
perseguicbes por ter sido a primeira a ser atingida pelo virus (TREVISAN, 2004),
atualmente, o sentimento de aceitacdo passa a se fazer presente no discurso popular.

Se o0 gueto era o espaco em que 0s homossexuais podiam se expressar
livremente como eram, em bares e boates especializadas, atualmente, tais espacos se
configuram como um ambiente de luxo, agradavel para se freqlentar, independente de
seus freqlentadores se definirem homossexuais ou ndo. Porém, apesar de tamanha
luta, é impossivel negar a existéncia de um racismo velado contra os homossexuais
ainda presente nas praticas sociais.

Em relacao ao que concernem as lutas pelos chamados direitos homossexuais, a
idéia de uma homoafetividade (DIAS, 2004) passa a ser presente no discurso de tais
movimentos, uma vez que se passa a buscar garantir o cumprimento de alguns direitos
civis, seja em relacao aos bens materiais de pessoas que convivem por algum tempo
com seus parceiros, ou em casos de adocgao de criangas por casais homossexuais, por
exemplo. O que é nitido percebermos aqui € uma mudanca radical no discurso juridico,
que, ao longo da histéria, deixa de criminalizar para defender os direitos legais das

pessoas homossexuais.
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Assim, podemos dizer que os séculos XX e XXI apresentam-se como um
importante momento na luta em relagdo aos direitos homossexuais. Porém, ao falarem
dessa homossexualidade, ela ainda tem uma conotacao de algo natural, intrinseco ao
sujeito, como se todos que tivessem o0 desejo pela pessoa do mesmo sexo, se
apresentassem da mesma maneira, em qualquer espago social.

Mesmo quando se considera a histéria da homossexualidade, ao se falar dela, o
que se evidencia é apenas o0 momento presente, sem que ao menos buscar nenhuma
relacdo com outras organizagdes culturais.

Ha uma necessidade social de se criar uma outra categoria — a
homossexualidade — para essa sexualidade desviante, em oposicdo a
heterossexualidade, que ainda continua a ser vista como a sexualidade padrdo. Porém,
a presenca de outra terminologia — a homoafetividade — pode nos apontar para um salto
em relagdo ao modo como se vem nomeando tais praticas sexuais, afinal, ela situa
nosso olhar nas relagdes, tirando o comportamento sexual do sujeito, colocando-o em

algo que é relacional.

Algo curioso de se notar é o fato de que em algumas culturas ocidentais toda
essa histéria da homossexualidade, descrita até aqui, ndo afetou o comportamento de
alguns sujeitos.

Se considerarmos as praticas sexuais presentes em algumas tribos indigenas do
nosso territorio brasileiro, veremos que o envolvimento entre pessoas do mesmo sexo é
visto como algo corriqueiro, ndo existindo nenhuma nomenclatura que designe ou

caracterize tal tipo de comportamento.

Nas pequenas tribos, estes papéis e a maneira pela qual a homossexualidade é
pensada sdo mais ou menos homogéneos, isto &, sdo compartilhados por todos
0s membros destas sociedades. Mas, nas sociedades industrializadas que séo
altamente diferenciadas socialmente, como é o caso da sociedade brasileira,
existem varios “papéis homossexuais” variando de regido para regidao e de
segmento social pra segmento social. Além disso, estes “papéis homossexuais”
se transformam ao longo do tempo paralelamente a outras transformacoes
sociais (FRY; MacRAE, 1991, p. 12).
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Trevisan (2004) ao narrar a experiéncia de Darcy Ribeiro na tribo do kadiwéus,
no Mato Grosso do Sul, explicitou a existéncia dos kudinas, homens que, na tribo, se

comportavam como mulheres:

Trata-se de figuras absolutamente integradas ao grupo social, que os reconhece
como grandes artistas. Darcy observou, alids, que em geral, “os indios se
mostram muito livres em suas manifestacdes de afeto”. Além de viver agarrados
uns aos outros, “curtem se tocar e conversar bem juntinhos; inclusive os homens;
mal eu chegava numa aldeia, eles logo me cercavam e vinham se encostando”.
Supdbe-se que nesse contexto, expressdes mais erotizadas de relacionamento
intermasculino ndo provocam na tribo tamanha estranheza quanto nas
sociedades ocidentais brancas (p. 223).

O autor ainda nos conta a experiéncia de Sérgio Domingues, estudante de
Filosofia, que viveu entre os indios krads, em Tocantins, trabalhando para a FUNAI
como professor e enfermeiro. Ele percebera que na tribo era comum os rapazes
andarem de maos dadas, sem nenhum apelo erético, mesmo tendo a pratica sexual

entre eles como uma constante.

Sérgio contou que, a noite, acordava freqlientemente com ruidos de solteiros
bolinando-se no ko, onde dormem agarrados e abragados. Quando se trata de
transar, os rapazes preferem ir para o mato. Sérgio tornou-se amigo de um belo
indio kraé de 15 anos, que incansavelmente e de maneira bem explicita o
convidava para “fazer cunin”: “Eu ponho na sua bunda e depois vocé pde na
minha” (...) Certa vez, ele interrompeu uma aula de portugués que Sérgio dava
aos garotos e, em publico, mostrou-lhe seu pinto duro, convidando-o mais uma
vez para fazer cunin, enquanto ele préprio e os demais indios riam divertidos. (...)
em contrapartida, quando abragou pelos ombros um motorista da Funai, o indio
foi enxotado: “Isso ndo é hora de macho estar me abragando”, retrucou o
motorista branco, irritado (p. 224).

Aqui percebemos a expressao fazer cunin como a Unica terminologia que
designa qualquer pratica sexual, seja ela entre homens e homens, mulheres e
mulheres, ou homens e mulheres. Tal pratica, por sua vez, ndo € alvo de reprovagao
entre os integrantes da tribo, mas passa a ser repudiada por alguém que nao vivencia
aquela cultura local.

Olhar para outros lugares que nao carregam os significados construidos pela
nossa cultura ocidental, apenas nos inquieta a pensar que a homossexualidade nao é

algo natural, mas construida socialmente, em uma histéria, em uma cultura.
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Quando olhamos para outras culturas, percebemos que ndao necessariamente as
relacdes homoafetivas sdo rotuladas, nomeadas. Isso apenas nos convida a percebé-la
como algo que ndo esta no sujeito, mas sim nas relacdes. Estamos falando de uma

representacao que surge da relagao.

Ao finalizar a breve explanacao histérica aqui realizada podemos perceber
algumas proposicdes interessantes que nos fazem pensar sobre o que hoje,
comumente, chamamos de homossexualidade.

E nitda a construgdo histérica e cultural da homossexualidade quando
consideramos as diversas terminologias criadas para denominar uma pratica que é
comum em tantos momentos histéricos e sociais. O que hoje é visto como um conceito
— a homossexualidade — passa a ser entendido neste texto, como um fenémeno, ou
seja, como algo que possui diferentes significados quando consideramos o seu
contexto.

Se na Grécia, a homofilia tinha suas particularidades, considerando a
passividade como uma prética reprovada, em Roma, a mesma passividade continua
com um status de inferioridade em relacao a atividade, porém, praticas como a felacao
e a cunilingua comecam a ser vistas como indignas, passiveis de praticas racistas que
perseguiam os trejeitos.

A ldade Média instaura a sodomia como um pecado. Ciéncia e legislacao
legitimam a pederastia como um crime, algo a ser perseguido. A medicina e a
psicologia encontram no homossexualismo as respostas para os desvios, as
anormalidades, enfim, o que é patologico. Tal historia resulta numa busca de uma
identidade, uma homossexualidade que se respalda em direitos de uma
homoafetividade.

Assim, ao pensar sobre a homossexualidade podemos perceber que:

Na verdade nédo houve propriamente uma passagem de uma homossexualidade
aceita para uma homossexualidade condenada. A diferenga consiste no modo
como interpretamos as concepgdes e os valores da sociedade antiga. Se ao
analisa-la, impomos nossa 6tica, concluiremos ter existido de fato uma transigao
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entre o permitido e o reprovado. Do contrario, ficaremos seguros que tanto na
Antiguidade quanto no medievo e nos tempos modernos, os relacionamentos
ilegitimos ndo sdao nem mais, nem menos miticos, e que a moral s6 varia
conforme o estatuto social (CABRAL, 1999, p. 113).

Ao conhecermos tal historia ndo devemos considerar a homossexualidade num
processo evolutivo, saindo de uma situagdo mais primitiva, para uma mais organizada
socialmente, e sim, analisar como ela é passivel de se transformar ao longo do tempo,
com nomenclaturas diversas que existem para enquadrar um determinado grupo social.

O olhar humano sobre a diferenga cria categorias. Dai a idéia de suspeitarmos
de uma homossexualidade que se apresenta como algo pronto, dado.

A homossexualidade é suposta, afinal neste trabalho a estamos considerando
como uma representacao social. Assim, o que se mostra como real passa a ser o mote

gue nos leva a suspeitar do que se apresenta como verdade.
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Até que um dia me mostraram
que a realidade nao é tao real
quanto ela se apresenta...
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Matrix. Dir. Andy e Larry Wachowski. EUA. Warner Bros; Village Roadshow Productions, 1999.

O que é a verdade? O que é o real?

Quando terminamos de assistir Matrix, tais questionamentos se fazem presente
em ndés, uma vez que o filme nos faz pensar sobre a maneira como a realidade se
apresenta. Mesmo usando de um roteiro muito bem escrito, aliado a um vasto trabalho
de pesquisa, por parte dos diretores sobre o tema, ainda assim nos colocamos num
questionamento profundo sobre a possibilidade de uma nao-realidade convincente. Se
contrariados com a discussdo proposta, podemos simplesmente nos arglir de um
argumento pueril: o filme é apenas ficgao.

Neste texto, faco valer a ficgdo como uma metafora para pensarmos sobre o que
chamamos de real e, por sua vez, buscar uma relagdo com o objeto de pesquisa aqui
proposto, assim poderiamos pensar se existe em nosso contexto ocidental uma
verdade homossexual. Para isso € necessario dialogar com um corpo tedrico. A escolha
pela Teoria das Representacdes Sociais se justifica para tal uma vez que aquilo que

chamamos de realidade é um dos seus interesses de investigacao.



Trabalhar com a Teoria das Representacdes Sociais é considerar o real, nao
como ele se expressa para o sujeito, mas como ele é por nés ressignificado. E partir do
pressuposto de que os significados foram construidos historicamente e circulam
socialmente; e a nds, cabe construir os sentidos da experiéncia.

Como estamos falando de representacées sociais, acredito que antes de
continuarmos com a reflexdo proposta, se faz necessaria uma breve explanagédo sobre
o que neste texto é entendido por este conceito. Segundo Serge Moscovici (quem
primeiro introduziu o conceito de representacdes sociais na Psicologia Social), podemos

definir uma representagao social como:

um sistema de valores, idéias e praticas, com uma dupla fungdo: primeiro,
estabelecer uma ordem que possibilitard as pessoas orientar-se em seu mundo
material e social e controla-lo; e, em segundo lugar, possibilitar que a
comunicagao seja possivel entre os membros de uma comunidade, fornecendo-
lhes um cddigo para nomear e classificar, sem ambigulidade, os varios aspectos
de seu mundo e da sua histéria individual e social (MOSCOVICI apud DUVEEN,
2003, p. 21).

O autor ainda apresenta sua definicdo de uma maneira um pouco simplificada,
segundo ele, “em poucas palavras, a representacdo social € uma modalidade de
conhecimento particular que tem por fungdo a elaboragcdo de comportamentos e a
comunicagédo entre individuos” (MOSCOVICI, 1978, p. 26).

No entanto, para Sa (2004), e também para os estudiosos da éarea, é Denise
Jodelet quem melhor sistematiza uma definicdo deste campo de estudos. Para ela, as
representacdes sociais sdo “uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e
partilhada, tendo uma visao pratica e concorrendo para a construgdo de uma realidade
comum a um conjunto social’ (JODELET apud SA, p. 32).

Partindo das definicbes de Moscovici e Jodelet, uma possivel releitura do
conceito pode ser realizada, buscando uma relacéo entre a definicdo por ela proposta e
0 objeto de pesquisa aqui em questao, no caso, a suposta homossexualidade. Portanto,
podemos dizer que, neste trabalho, entendemos por representa¢cdes sociais 0 conjunto
de significados partilhados e construidos culturalmente, na histéria do nosso mundo
ocidental, referentes a producédo social da homossexualidade, bem como as relagbes e

0s comportamentos orientados no convivio cotidiano a partir de tais conhecimentos.
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E considerando tais definicdes que alguns pressupostos sobre o que chamamos
de realidade precisam ser explicitados antes de comecarmos a trilhar o caminho a ser
percorrido. Cabe ressaltar que eles serdo retomados, discutidos e aprofundados
durante o capitulo, mas neste momento nos servirdo como uma primeira aproximacao
da tematica em questao.

Inicialmente, podemos dizer que aquilo que chamamos de real € produto de um
processo de relacdo, da interacdo do sujeito com o mundo. E dessa interacdo que
encontramos uma tentativa de integrar o que se apresenta como nao-familiar com algo
gue nos ajude a compreender a realidade, ou seja, transformar em algo que ja se
conhece, afinal, “a finalidade de todas as representagdes € tornar familiar algo nao-
familiar, ou a prépria nao familiaridade” (MOSCOVICI, 2003, p. 54).

Considerar esse processo € partilhar da idéia de que as representacdes sociais
também sao acbes e criagcbes de sentido que se impdem a um grupo ou uma
comunidade; todas as vezes que esses grupos se deparam com algo nao-familiar
precisam encaixa-lo em algo familiar, porque “os universos consensuais sao locais onde
todos querem sentir-se em casa, a salvo de qualquer risco, atrito ou conflito”
(MOSCOVICI, 2003, p. 54).

As organizagdes sociais ainda ndo conseguem lidar, tranqiilamente, com aquilo

que aparece como algo estranho, desviante da norma instituida.

A presenca de algo ausente, a “exatidao relativa” de um objeto € o que
caracteriza a nao-familiaridade. Algo parece ser visivel, sem o ser: ser
semelhante, embora sendo diferente, ser acessivel e no entanto ser inacessivel.
O nao-familiar atrai e intriga as pessoas e comunidades enquanto, a0 mesmo
tempo, as alarma, as obriga a tornar explicitos os pressupostos implicitos que sao
basicos ao consenso. Essa “exatidao relativa” incomoda e ameaca (MOSCOVICI,
2003, p. 56).

Lidar com a nao-familiaridade é algo que varia para cada sociedade, por isso as
representacdes construidas mudam de acordo com o0s grupos que a criaram,
qguebrando com a idéia de uma verdade absoluta, universal. Segundo Markova (2006, p.
244) “quando grupos especificos compartilham uma representacao social, ndo significa
que eles compartilham os conteudos e significados daquela representacdo na sua
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integra e nem os concebe de maneira idéntica”, portanto, € possivel ter diferentes
significados construidos para uma mesma representacao social.

Desta maneira, podemos afirmar que ndo se consegue pensar as representacoes
sociais sem considerar a existéncia delas em diferentes grupos sociais. Elas sao a
producdo de um conhecimento sobre um objeto, que ndo esta na teoria, mas no
discurso do senso comum de uma realidade, que sO existe considerando-se um
contexto espacial e temporal.

Considerando tais pressupostos, podemos dizer que nossa percepcao nao € um
processo meramente psicofisioldgico, ela € um processo social, e que aquilo que vemos
€ conformado pelos sentidos atribuidos pela cultura. Assim, os comportamentos
advindos dos conceitos de homossexualidade, bem como a prépria homossexualidade,
sao representagdes sociais cujos sentidos sdo construidos culturalmente em diferentes
grupos sociais. Dessa maneira, e “no que se refere a realidade, essas representagdes
sao tudo o que noés temos, aquilo a que nossos sistemas perceptivos, como cognitivos,
estdo ajustados (MOSCOVICI, 2003 p. 32). Ou seja, nao existe uma natureza humana
pura, ndo existe uma homossexualidade fundada, naturalizada no sujeito. E preciso se
aproximar do sujeito. Aprender a olhar a realidade de uma outra maneira. Se apreende,
qguando se contextualiza. Melhor se vé quando se conhece.

Se retomarmos a epigrafe filmica utilizada no inicio deste capitulo, vemos um
didlogo estabelecido entre um garoto e a personagem Neo. Ambos conversam sobre a
existéncia de uma colher que esta sendo entortada pelo garoto. Quando Neo tenta
entortar a colher, ele é advertido pelo menino que diz ser impossivel que isso se realize,
pois a colher ndo existe, e complementa afirmando que quem entorta nao é a colher,
mas nGs mesmos.

Acho interessante comentar a cena e pensar algumas relacées entre a colher, o
didlogo do garoto e o comportamento de Neo diante do fato ocorrido. Se compararmos
a colher ao que convencionamos socialmente ser a homossexualidade, podemos dizer
que ela s6 é real em nossa sociedade, pois carrega os significados construidos
historicamente. Assim, a materialidade sé adquire sentido na medida em que podemos
nos apropriar dela, ou seja, o objeto s6 existe quando conseguimos representa-lo

mentalmente.
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Para Moscovici:

O objeto esta inscrito num contexto ativo, dindmico, pois que é parcialmente
concebido pela pessoa ou a coletividade como prolongamento de seu
comportamento e s6 existe para eles enquanto fungcdo dos meios e dos métodos
que permitem conhecé-lo (1978, p. 48).

O comportamento de Neo em relacao a colher se diferencia antes e depois do
didlogo estabelecido, pois é no contato com a cultura (no caso, com o garoto), que
orientamos nossos comportamentos considerando as representacdes que temos sobre
algo, ou que passaremos a ter. Afinal, “as representacdes sociais sdo entidades quase
tangiveis. Elas circulam, cruzam-se e se cristalizam incessantemente através de uma
fala, um gesto, um encontro, em nosso universo cotidiano” (MOSCOVICI, 1978, p. 41).
O encontro com o garoto, e por sua vez o dialogo estabelecido, foi fundamental para
uma mudanc¢a ha maneira que Neo manipulava a colher.

Neo reconhece que “quem entorta” é ele, orientado pelas representacées que
tinha sobre o objeto. No caso da homossexualidade, sdo as representacdes sociais
existentes que definem os nossos comportamentos € 0 modo como lidamos com elas. A
“curvatura” ndo é natural dos sujeitos ditos homossexuais, mas talvez esteja presente
no olhar daqueles que os enxergam como uma colher torta. Olhar para uma realidade
desta maneira, € assumir que damos sentidos nas coisas e nas formas considerando o
modo como falamos, e por conseqiiéncia, como as representamos.

Enfim, trabalhar com a Teoria das Representacées Sociais € olhar para a
realidade de outra maneira, € considerar que ela estd mediada por um conjunto de
sentidos que sao construidos através da cultura; é considerar que a realidade como se
apresenta ndo é acessivel a nés. Afinal, o que nos é acessivel sdo os significados que

vamos construindo...

Fazer uso da Teoria das Representagdes Sociais também implica em conhecé-
la. Ter nocdo de sua historia, de alguns de seus principais pressupostos tedricos, de

sua relacdo com o objeto de pesquisa que se pretende estudar. E ter acesso as
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significacoes tedricas que foram, e estdo sendo, pensadas a partir da teoria proposta
pelo romeno, radicado na Franca, Serge Moscovici.

E foi na tentativa de elaborar um corpo tedrico, que fosse fundante e amplo, que
pudesse servir como uma chave para se entender a realidade, que o conceito
sociolégico de representagdes coletivas de Durkheim foi reelaborado, surgindo assim o
conceito de representacdes sociais. Moscovici ndo foi o primeiro a revisitar a proposicao
tedrica de Durkheim, ou seja, “o conceito de representagao coletiva passou por muitas
metamorfoses que l|he conferiram uma outra forma, uma coloragdo diferente”
(MOSCOVICI, 2001, p. 46), mas foi na sua releitura que se deu um novo sentido as
pesquisas realizadas, até entao, em Psicologia Social, chegando a influenciar, inclusive,
outras areas de conhecimento. Cabe ressaltar que quando Moscovici traz o
pensamento de Durkheim ele ndo o faz sem critica.

O conceito de representacbes coletivas tem relacdo com os conhecimentos
produzidos por um grupo social em determinado momento. Tais conhecimentos

orientam o comportamento do grupo, ultrapassando os limites do tempo.

Compreeende-se que tal representacdo seja homogénea e vivida por todos os
membros de um grupo, da mesma forma que partiiham uma lingua. Ela tem por
funcao preservar o vinculo entre eles, prepara-los parra pensar e agir de modo
uniforme. Ela é coletiva por isso e também porque perdura pelas geragdes e
exerce uma coercdo sobre os individuos, traco comum a todos os fatos sociais
(MOSCOVICI, 2001, p. 47).

Para Durkheim as representacdes coletivas exprimem a maneira como 0 grupo
pensa (e se pensa) a partir das relacdes estabelecidas. Portanto, para ele, um conceito
produzido ndo é um reflexo, mas um produto mais amplo que se produz numa
organizacao social. Durkheim centra a produg¢do do conhecimento no coletivo, no modo

como o grupo se manifesta a partir de um estimulo referente a um objeto.

As representagbes coletivas, isto €, imagens, crencas, simbolos e conceitos,
surgem diretamente das estruturas sociais. Elas incluem todos os fendmenos
socialmente produzidos que circulam e sdo compartilhados na sociedade, como
religides, mitos, ciéncia e linguagem. As representagdes coletivas sdo fatos
sociais e formam uma realidade social, da mesma maneira que os fatos fisicos
formam realidades fisicas. Elas sdo consideradas externas para os individuos
que nado contribuem com sua formacao. Impondo neles uma pressao irresistivel.
E, cedendo a sua coergéo, os individuos internalizam e perpetuam essas formas
sociais de acdo, de pensamento e de sentimento. As representagdes coletivas
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estdo acima do individuo e elas tém o poder de gerar novas representagées
(MARKOVA, 2006, p. 177).

A diferenga entre Moscovici e Durkheim € marcada quando Durkheim considera
as representacbes produzidas em um determinado momento historico, ja Moscovici
considera as representacdes produzidas ao longo da histéria. Poderiamos dizer que
Durkheim é marcado pela tradicdo, j& Moscovici pela contradicdo. “Trata-se de
compreender ndo mais a tradicdo, mas a inovagdo; nao mais uma vida social ja feita,
mas uma vida social em via de se fazer” (MOSCOVICI, 2001, p. 62).

E notéria, também, uma influéncia do antropélogo Lévy-Bruhl na Teoria das
Representacbes Sociais, uma vez que nele encontramos outra concepcao de
pensamento coletivo, ndo evolucionista. Para o autor, diferentes culturas em diferentes
contextos produzem a sua légica, a sua maneira de representar a realidade. Essas
formas diferenciadas de representacdo da realidade tem em si uma racionalidade que

responde as necessidades de um grupo especifico. Na concepcao de Lévy-Bruhl:

O individuo sofre a pressao das representacées dominantes na sociedade e é
nesse meio que pensa ou exprime seus sentimentos. Essas representacdes
diferem de acordo com a sociedade em que nascem e sdo moldadas. Portanto,
cada tipo de mentalidade é distinto e corresponde a um tipo de sociedade, as
instituicbes e as praticas que lhe sao proprias (MOSCOVICI, 2001, p. 49).

Nesse sentido, e considerando as influéncias das articulagdes teoricas até aqui
apresentadas, € interessante perceber como a teoria moscoviciniana das
representacdes sociais vai, desde os seus primérdios tecendo-se nos confrontos da sua

pesquisa sobre as representacdes sociais da psicanalise na sociedade parisiense.

O estudo de Moscovici sobre as representagcbes da psicandlise foi uma
contribuicdo para a sociologia do conhecimento. Ele estava interessado em
observar 0 que acontece quando um novo corpo de conhecimento, como a
psicanalise, se espalha dentro de uma populagdo humana. Ele colheu
amostragens do conhecimento, das opinides e das atitudes das pessoas, com
respeito & psicandlise e aos psicanalistas (FARR, 1995, p. 45-46).

A teoria é originada na Europa, com a publicacdo de La Psychanalise: son image
et son public, em 1961. No Brasil, o texto foi publicado em 1978 sob o titulo A
Representacdo Social da Psicanalise. No livro, Moscovici ndo trata a Psicanalise como
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um pressuposto teérico de pesquisa e sim como um objeto. Ele se interessa em
compreender como se da a inser¢ao do discurso psicanalitico, que se desloca do meio
académico, e passa a ser produzido no cotidiano, sendo chamado entdo de senso
comum. Em outras palavras, seu interesse inicial era o de entender como o
conhecimento cientifico se transforma em senso comum. Ao final, conclui que “a teoria,
isto é, a psicandlise difere nitidamente de sua representacédo social” (FARR, 1995, p.
46).

Percebem-se trés interesses nesta obra: um primeiro que é o de entender a
Psicanédlise no cotidiano; um segundo que é buscar romper com a hierarquia do
conhecimento; e um terceiro que € o de entender a Psicologia Social como historica,
social e dialética.

E notavel que a forma de proposicdo da sua teoria é dialética na sua esséncia.
Ele estava interessado em conhecer o processo de producdo de conhecimentos; a
maneira como um conhecimento cientifico sofre alteracdes até chegar ao que
chamamos de senso comum; e também, como o conhecimento produzido no senso

comum se alimenta do que é produzido no meio cientifico.

O senso comum esta continuamente sendo criado e re-criado em nossas
sociedades, especialmente onde o conhecimento cientifico e tecnoldgico esta
popularizado. (...) O senso comum nao circula mais de baixo para cima, mas de
cima para baixo; ele ndo é mais ponto de partida, mas o ponto de chegada. A
continuidade, que os fildsofos estipulam entre senso comum e ciéncia, ainda
existe, mas néo é o que costumava ser (MOSCOVICI, 2003, p. 95).

A sua teoria vai sendo construida a partir dessa ressignificacdo, e das
contradigdes que nesse processo se fazem presentes. Portanto, podemos dizer que ele
nao propde uma logica formal e linear, mas uma construgéo (seja da sua obra, como da
realidade) na ndo-linearidade.

Para Moscovici ndo nos cabe, simplesmente, identificar quais sé&o as
representacbées sociais de um determinado coletivo, mas é interessante enxergar a
dindmica de suas construcdes, considerando que elas também sdo produzidas num

processo de ndo-linearidade. Assim:
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Os conceitos sem percepgdes, as percepgdes sem conceitos, as palavras sem
conteudo e os conteldos sem palavras buscam-se, deslocam-se e trocam-se nas
sociedades diferengadas e dindmicas. E para isso que se empregam as
representagdes e é dai que elas resultam (MOSCOVICI, 1978, p. 60).

Esse processo de construcdo esta pautado em valores sociais referentes a cada
momento histérico. Podemos dizer, portanto, que as representagdes sociais sao
construidas na relacao do sujeito com o mundo (num espaco e tempo determinados, na
medida em que os fatos sdo postos para o sujeito); mundo este que constitui as
representacdes que, por sua vez, dialeticamente, também constitui os sujeitos.

Ja ao abordar a questdo da produgéao de conhecimentos, Moscovici aponta para
a existéncia de dois universos em que estes sao produzidos, e por sua vez, circulam: o
reificado e o consensual. No universo reificado encontramos o conhecimento cientifico
produzido sobre um determinado assunto; jA no universo consensual temos o

conhecimento construido pelo senso comum. Nas palavras de Moscovici:

No universo consensual, a sociedade é uma criacao visivel, continua, permeada
com sentido e finalidade, possuindo uma voz humana, de acordo com a
existéncia humana e agindo tanto como reagindo, como ser humano. Em outras
palavras, o ser humano é, aqui, a medida de todas as coisas. No universo
reificado, a sociedade é transformada em um sistema de entidades solidas,
béasicas, invaridaveis, que sao indiferentes a individualidade e ndo possuem
identidade. Esta sociedade ignora a si mesma e a suas criagdes, que ela vé
somente como objetos isolados, tais como pessoas, idéias, ambientes e
atividades (2003, p. 50).

Vale ressaltar que “tais categorias de universos consensuais e reificados sao
préprios de nossa cultura” (MOSCOVICI, 2003, p. 50) e que também poderemos ter
diferentes conhecimentos produzidos a partir de um mesmo objeto.

Um questionamento pode ser feito, a partir de tal formulagao: até que ponto o
conhecimento que € produzido no universo reificado esta incorporado no universo
consensual?

Podemos dizer que ele nao esta.

A légica de produgdo de conhecimentos para Moscovici ndo acontece de
maneira assimétrica. O senso comum possui a sua maneira de produzir conhecimentos,

que nao € melhor ou pior que a forma utilizada pelo conhecimento cientifico, mas
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apenas diferente. Cabe ressaltar que existe uma dialética nesse fenémeno, que por sua

vez, acaba com uma idéia hierarquica na maneira como se constroi os conhecimentos.

A passagem do nivel da ciéncia ao das representagbes sociais implica uma
descontinuidade, um salto de um universo de pensamento e de acao a um outro,
e ndo uma continuidade, uma variacao do mais ao menos (MOSCOVICI, 1978, p.
26).

Portanto, ndo se pode reduzir uma forma de conhecimento a outra, afinal uma
ndao ocupa o lugar da outra e sim lugares diferentes, sendo apenas formas de
conhecimento. Porém, hd um intercambio entre elas. O pensamento cientifico penetra o
senso comum e 0 senso comum nutre o pensamento cientifico. Isso nos remete a uma
importante afirmacao, de que a ciéncia ndo é neutra, isenta. Ela é penetrada pelo senso
comum.

Apbs as explanacbes até aqui realizadas, vale considerar outra importante
proposicao a ser ressaltada ainda referente a compreensao da nogcao de conhecimento
na Teoria das Representagdes Sociais: como algo a ser relativizado, que nao é neutro,
que é datado e muda conforme o contexto histérico, social, cultural e politico; portanto,
0 conhecimento esta intimamente relacionado com a nocao de provisoriedade.

Enfim, podemos dizer que o conhecimento se apresenta como formas de
conhecimento de uma determinada realidade, que nao deve ser entendido como um
conjunto de conceitos e conteudos, prontos e dados. Considerar essa premissa é partir
do pressuposto de que o conhecimento é algo que circula na cultura e que existem
muitas maneiras de se produzi-lo. Se as representacdées sociais sdo uma forma de
producédo de conhecimento de uma mesma realidade, estamos reconhecendo que elas
se constituem e orientam os nossos comportamentos, dentro do que, comumente,

chamamos de senso comum.

Talvez, uma das contribuicbes mais relevantes da Teoria das Representacoes
Sociais seja a importdncia reconhecida ao senso comum, uma vez que ela,

contrariando o que o pensamento cientifico postulava até entdo, passa a considera-lo
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muito complexo por seus diversos conteudos, e que por sua vez, demandam ser
estudados. Podemos afirmar que na teoria inaugurada por Moscovici temos marcada
uma mudanca de paradigma do senso comum.

Para o referido autor, ao se considerar a produgado de representag¢des sociais no
universo consensual, “observa-se simultaneamente o nascimento de um novo senso
comum que nao pode ser compreendido em termos de vulgarizacéo, de difusdo ou de
distorcao da Ciéncia” (1978, p. 25), ou seja, 0 senso comum é também uma forma de
producdo de conhecimento vinculada as praticas sociais. Dessa maneira, podemos
afirmar que somos todos tedricos do senso comum, uma vez que € nele que existe um
conjunto de representacdes sociais sobre algo.

Ao compreender o0 senso comum desta maneira é necessario entendermos como
as representacoes sociais sdo, nele, produzidas. Para isso, e para evitar qualquer tipo
de confuséao tedrico-conceitual, precisamos realizar algumas considera¢des sobre o que
as representacdes sociais nao sao.

Inicialmente, podemos dizer que elas se afastam da idéia de mito.

O mito seria uma forma mais primitiva de conhecimento, com uma interpretacao
Unica da realidade. Ele possui como caracteristica um aspecto magico, fenomeldgico,

“nao-cientifico”. Para Moscovici:

E preciso insistir na diferenca entre mito e representagdes sociais por muitissimas
razées. Eis, contudo, a mais importante — O mito é considerado em (e por) nossa
sociedade uma forma “arcaica” e “primitiva” de pensar e de se situar no mundo.
Logo, uma forma anormal ou inferior, de algum modo (1978, p. 43).

Vale considerar que o conhecimento mitico marca uma maneira de pensar na
nossa realidade atual ocidental. Podemos dizer também que associar mito e
representacdes sociais seria contribuir para uma visao preconceituosa, uma vez que ele
€ visto como algo inferior.

As opinides, por sua vez, sdo formadas pelos sujeitos a partir de um conjunto de

informacdes que estao postas, de maneira descontextualizada. Para Moscovici:

A opiniao &, por um lado, uma férmula socialmente valorizada a que um individuo
adere; e, por outro lado, uma tomada de posicdo sobre um problema
controvertido da sociedade. (...) A maioria dos estudos descreve a opinido como
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sendo pouco estavel, incidindo sobre pontos particulares, e, portanto, especifica;
finalmente, revela ser um momento da formagéo de atitudes e estere6tipos. O
seu carater, parcelar, é admitido por toda a gente (1978, p. 46).

Assim, o que se informa como opiniao ndo mostra quem € o sujeito, mas se
relaciona com a reacao, e conseqlientemente, o comportamento dos sujeitos diante dos
objetos sociais, que geralmente aparecem como algo pronto e acabado, sem contexto,
histéria e possibilidades de transformacao.

Se o mito e a opinido estao fora do sujeito, a imagem esta dentro. A imagem “é
concebida como reflexo interno de uma realidade externa, cépia fiel no espirito do que
se encontra fora do espirito” (MOSCOVICI, 1978, p. 47). Dessa maneira, 0 que temos
como realidade é referente a imagem que fazemos de uma realidade. Em outras
palavras, podemos dizer que a realidade é a realidade representada, e o sujeito se
constitui nela. A realidade material s6 existe para o sujeito na medida em que ele pode
representa-la, assim, a realidade que conseguimos apreender é a representada.

Por sua vez, as acdes do sujeito dentro da sua representacao de realidade é o
gue chamamos de atitude.

Portanto, para Moscovici, as representagdes sociais nao sdo um mito, uma
imagem, ou uma opinidao sobre algo. Ele prefere usar daquilo que elas ndo séo para ir
dizendo, ao longo de sua obra, o que elas sao. Ele tenta tirar o carater descritivo de
algo e ir buscar o que a descricao expressa de algo, enfim, quais os sentidos que estao
postos nas representacdes sociais que nds conseguimos apreender. O autor reitera
afirmando que se propde a “considerar como um fenémeno o que era antes visto como
um conceito” (2003, p. 45).

As representagdes sociais se caracterizam como um fenémeno porque elas séo
um processo, e ndo um produto. Estamos considerando o que o produto representa
num contexto social e como ele foi produzido. Para marcar a diferenga com Durkheim,
Moscovici busca se opor a idéia de produto (como algo dado, que nao tem histéria),
afinal, se o conceito é um elemento estatico, pronto, definido que descreve os objetos

sociais, o fenbmeno, em oposicdo, ndo procura a descricdo dos objetos, mas sua
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prescricao, ou seja, compreender a sua dinamicidade, bem como o seu movimento de
manutencdo. Enfim, é reconhecer o fenémeno como uma verdade mutante®.

Cabe relembrar que a nocdao de fenbmeno de uma representacdo social
acontece no campo da experiéncia das representagdes sociais. Sobre o conceito de
experiéncia, cabe nos apoiar em Jodelet ao afirmar que “a experiéncia vivida tem a ver
com a elaboracao de representacdes que favorecem ou entravam a mudanca social”
(2005b, p. 52). E notério que a nogdo de transformagéo social no campo da experiéncia
esta diretamente relacionada com as representacdes sociais, vistas entdo como um
fenébmeno.

Ha também uma confusdo ao se distinguir ideologia e representacdes sociais e
vice-versa, porém elas sao diferentes.

Ao falarmos sobre ideologia, cabe ressaltar que essa terminologia como a
conhecemos existe a pouco mais de um século, por sua vez € notéria a maneira como
esse conceito desde entdo vem perpassando diversas areas de conhecimento, e tendo

um amplo rol de definicbes. Nas palavras de Guareschi:

a crescente importancia da ideologia deve-se hoje, certamente, ao fato de nossa
sociedade e nosso mundo tornarem-se, a cada dia, mais “imateriais”, sempre
mais sustentados numa comunicagao verbal e simbdlica (2000, p.56).

E por considerar a amplitude do conceito, que nesse texto € necessaria uma
escolha por um olhar, que irda entender a ideologia “como o uso de formas simbélicas
para criar ou manter relagcées de dominacao (GUARESCHI, 2007, p. 101).

A ideologia, considerando também a Teoria das Representacdes Sociais, se trata
de um conjunto de representagdes eleitas como dominantes. Pode-se dizer que ela é
hegeménica, mas nao totalitaria, pois se assim ela fosse, ndo haveria espaco para
mudancas. No campo ideolégico convivem varias representacées sociais e é no
confronto entre elas que existe a possibilidade da mudanca.

Considerando aquilo que as representacdes sociais ndo sao, entendendo-as

como fenébmeno, e como algo que também possui interesses ideoldgicos, € possivel a

% A expressao “fendmeno como uma verdade mutante” foi cunhada por minha amiga Luciane Ribeiro em
nosso primeiro encontro do grupo de estudos em representacdes sociais da Faculdade de Educacéo da
UNICAMP em 24 de setembro de 2007. Na ocasiao discutiamos o livro de Sa (1998) “A construcédo do
objeto de pesquisa em representa¢des sociais”.
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partir de entdo entender como elas se constituem. Primeiramente, podemos afirmar que
as representacdes sociais sao formadas em relagdo a comunicacgao, afinal elas circulam
entre os sujeitos. Para Rangel “a comunicagcdo é <<modeladora-> das representagoes,
tanto quanto as representagcdes podem determinar o seu conteudo e até mesmo o seu
vocabulario” (2004, p. 55).

Se as representagdes sociais estdo centradas na comunicacao entre os sujeitos,
€ possivel afirmar que elas, por sua vez, ndo se centram no individuo. Estamos a “optar
pela hipétese de que ela é produzida, engendrada, coletivamente (MOSCOVICI, 1978,
p. 76). Estamos aqui a reafirmar que sua produg¢édo nédo é centrada no individuo, mas é
engendrada coletivamente.

Ao considerar que as representacées sociais sdo criadas nas dinamicas de
comunicacao, cabe ressaltar que elas nao precisam, necessariamente, estar presentes
no discurso, mas no gesto, nas atitudes, afinal, ela é simbdlica. Ou seja, nem tudo o

que é simbolizado, é simbolizado no discurso.

Desse modo, as RS* ndo pressupdem um universo puramente estatico, apesar
de pressuporem certo grau de consensualidade. A teoria das RS tenta conceituar
tanto o poder da realidade social e a agdo dos sujeitos sociais. Ha sempre um
nivel de realidade compartilhada, dentro de uma sociedade que permite o
conhecimento e o reconhecimento, a fim de que possa existir uma fala possivel
de ser falada, e para que o debate e a argumentagdo possam acontecer. Esse
nivel de partilha ndo significa um acordo geral ou a obrigatoriedade de aceitar
uma Unica opinido em todos os eventos cotidianos. Significa que mesmo que haja
desacordo, 0s sujeitos sociais ainda podem saber do que estdo falando, a que
questdo estdo se referindo. O conhecimento tacito fornece uma base comum
sobre a qual as pessoas discutem, competem e argumentam. Isso é possivel pela
garantia basica existente na vida social. Essa garantia basica é construida
principalmente pela linguagem, imagens e praticas ritualisticas (GUARESCHI,
2000, p. 76).

Ao considerar a producao das representacdes sociais podemos dizer, segundo a
teoria de Moscovici, que elas construidas dentro do que é chamado de ancoragem e
objetivagao.

A ancoragem busca relacionar o novo objeto/informacao/pessoa a algum sentido
que ja se tenha, ou se domina. Assim:

* Mantenho a grafia da abreviacdo RS para Representacdes Sociais proposta por Pedrinho Guareschi em
seu texto.
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Esse é um processo que transforma algo estranho e perturbador, que nos intriga,
em nosso sistema particular de categorias e o compara com um paradigma de
uma categoria que nés pensamos ser apropriada (...). Ancorar é, pois, classificar
e dar nome a alguma coisa. Coisas que ndo sado classificadas e que nao
possuem nome sdo estranhas, ndo existentes e ao mesmo tempo ameagadoras.
NOs experimentamos uma resisténcia, um distanciamento, quando ndo somos
capazes de avaliar algo, de descrevé-lo a nos mesmos ou a outras pessoas. O
primeiro passo para superar essa resisténcia, em direcdo a conciliagdo de um
objeto ou pessoa em uma determinada categoria, de rotula-lo com um nome
conhecido (MOSCOVICI, 2003, p. 61-62).

Assim, toda a apreensao da realidade que se tem é relacionada com algo que ja
se domina. O referido processo € o de tentar tornar uma idéia familiar/préxima, por sua
vez, objetivada. Ancorar € incorporar um elemento real (ndo-familiar) ao ja conhecido
(familiar), em algum conhecimento j& conhecido.

A ancoragem é um sistema de conceitos e sentidos que temos construidos que
transformam o que é real em simbdlico, e que considera, por sua vez, as
transformacdes historicas de tais conceitos. Estamos falando das nossas interpretacdes
para as coisas, ou seja, estamos falando do senso comum.

Ja a objetivacao esta relacionada com o modo de ser/viver a realidade a partir da
ancoragem. A objetivacdo, para Moscovici “une a idéia de nao-familiaridade com a de
realidade, torna-se a verdadeira esséncia da realidade (...). objetivar é descobrir a
qualidade iconica de uma idéia, ou ser impreciso; é reproduzir um conceito em uma
imagem” (2003, p. 71-72).

Dessa maneira, objetivar é tranformar o conceito em realidade, incorporando-o
nas acoes cotidianas, ou seja, € na forma de lidar com o outro que se objetiva as
representacdes sociais. O novo é representado na medida em que ele é apreendido
pelo sujeito.

E nessa representacdo que nds, os sujeitos, nos construimos. Num conjunto de
Representacées Sociais que se alimentam, realimentam, retro alimentam e se
transformam. E nesse processo que as sociedades vdo compondo a sua realidade,
afinal, “quando, pois, a imagem ligada a palavra ou a idéia se torna separada e é
deixada solta em uma sociedade, ela é aceita como uma realidade, uma realidade
convencional, clara, mas de qualquer modo uma realidade” (MOSCOVICI, 2003, p. 73).

Em todo esse processo vale uma ultima ressalva, que € considerar que as
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representacdes sociais ndo estdo descoladas das praticas sociais, afinal é nessa
dindmica que elas se constituem.

Outro conceito importante para as consideragdes teoricas até aqui realizadas é
referente ao que Moscovici vai denominar como Themata. Os fenbmenos sociais, que
podem ser chamados de representacdes sociais, se configuram como themata, que se
relaciona com a questdo do tema das representagdes sociais que se repbe e se
modifica, no processo da historicidade, negando assim qualquer hipétese de uma

estrutura fechada de representacao.

Toda representacdo social € constituida como um processo em que se pode
localizar uma origem, mas uma origem que € sempre inacabada, a tal ponto que
outros fatos e discursos virdo nutri-la ou corrompé-la. E ao mesmo tempo
importante especificar como esses processos se desenvolvem socialmente e
como sao organizados cognitivamente em termos de arranjos de significacdes e
de uma acao sobre suas referéncias (MOSCOVICI, 2003, p. 218).

O tema de uma representacdo estad relacionado, portanto, com imagens,
conteudos e arquétipos que sao recorrentes, uma vez que eles se renovam e Sao
repostos em diferentes culturas, como se estivessem numa busca pelo conhecimento
absoluto. Ele se apresenta de maneira diferente em diferentes discursos, considerando
as varias representacdes que existem sobre ele. O interessante é observar como esse

tema vai se compondo, se reeditando, em diferentes organizacdes sociais.

Esses processos sdo a agdo de sujeitos que agem através de suas
representagdes da realidade e que constantemente reformulam suas préprias
representagdes. Estamos sempre em uma situacdo de analisar representagdes
de representacdes! Isso implica, metodologicamente falando, compreender como
0s sujeitos, na maneira como cada um de nos age, chegam a operar ao mesmo
tempo para se definir a si mesmos e para agir no social (MOSCOVICI, 2003, p.
218).

As representacdes sdo, portanto, sociais e subjetivas, o que faz com que um
mesmo fendmeno possa ter representacdes diferenciadas. Portanto, “quando grupos
especificos compartiiham uma representacdo social, nao significa que eles
compartilham os conteudos e significados daquela representacao na sua integra e nem
os concebe de maneira idéntica” (MARKOVA, 2006, p. 244). Estamos considerando

como themata um conjunto de concepgdes gerais enraizadas num coletivo social, num
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processo de co-construgcdo que comeca a se reativar a partir da dialogicidade. Vale
ressaltar que ndo necessariamente um conjunto de representagdes possui um tema.

Podemos afirmar que ao trabalhar com as representacbes sociais estamos
intimamente ligados a idéia de grupo, de um coletivo social, e dos conhecimentos por
ele produzidos. Estamos considerando aspectos politicos, sociais, culturais que
fornecem condicbes para que os conhecimentos sejam partilhados e comportamentos
orientados. Compartilhar uma mesma representagdo social cria modelos, sentimentos
de pertenga a um grupo. A consolidagao de um grupo.

Enfim, ndo existem representacdes sociais se ndo ha grupo.

A produgéo de conhecimentos no ambito do senso comum nem sempre teve
reconhecida a sua importancia na convivéncia coletiva.

Ap6és o positivismo comecga-se perceber uma diferenca entre o discurso cientifico,
em relacdo ao mitico religioso. Se por um longo periodo o conhecimento mitico religioso
teve sua predominancia efetivada, as discussdes entre razdo e fé se tornaram muito
calorosas neste momento histérico. Podemos dizer que, a partir de entéo,
convencionou-se socialmente que o conhecimento cientifico se sobrepde a outras
formas de conhecimento, fazendo com que o pensamento concreto caracterizasse o
pensamento cientifico no inicio da modernidade. Vale ressaltar que esses dois
pensamentos partem de pressupostos simétricos.

Essa visdo perdura por muito tempo em nossa sociedade, mas a obra de
Moscovici aponta para uma ruptura desse conceito, uma vez que a idéia é a de nao
existir hierarquia nas formas de producdo de conhecimentos. Passa-se a compreender
outras formas de conhecimento como, simplesmente, outras formas de conhecimento,
tentando, apenas, entender o seu lugar na dinamica social. Moscovici ao comentar o

seu trabalho sobre a representacao social da psicanalise nos diz:

Quando comecei minha pesquisa na Franca, tentei compreender e reabilitar o
pensamento comum e o conhecimento comum. Ainda mais, ndo os considerei
como algo tradicional, ou primitivo, como mero folclore, mas como algo muito
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moderno, originando-se parcialmente da ciéncia, como a configuracdo que
assume quando se torna parte e parcela da cultura (2003, p. 311).

Numa sociedade complexa, todas as formas de conhecimento se completam e
se interpelam; eles circulam socialmente e se retro alimentam. O conhecimento
cientifico, por sua vez, foi buscar os seus problemas, suas indagacdes, seus
questionamentos numa realidade que esta posta. Moscovici buscou entender o transito
existente entre os diferentes tipos de conhecimentos.

Podemos dizer que Moscovici se encontra numa abordagem nao positivista, com
influéncias iniciais de Durkheim e Levy-Bruhl, perpassando por Marx, Saussure, Piaget,
Luria e Vygotsky (OLIVEIRA; WERBA, 2007, p. 104). Ele teve a oportunidade de
conhecer os percursos que o conhecimento cientifico, e por sua vez a Psicologia Social,
percorreram e a partir de entdo propor sua teoria que aponta para uma critica a ciéncia
como retorica, que deve deixar de ser a ciéncia da ordem. Propde uma ciéncia que nao
seja passiva, mas que participe da dindmica geral do conhecimento. Nas palavras de
Moscovici:

a ciéncia € uma instituicdo social e, como tal, € um objeto de analise como
qualquer outro, da mesma forma que 0s experimentos e seus sujeitos estdo
engajados na interagdo social, como todos os demais (2003, p. 117).

Cabe ressaltar que da mesma maneira que Moscovici vé a realidade, ele vé a
ciéncia, que nao é a da aparéncia, da descricado. Ele se opde a entender a ciéncia como
uma verdade reificada, que se coloca acima das outras maneiras de produzir
conhecimento, até porque a ciéncia tem suas modas, que refletem as representacdes
que estdo postas. E é contrariando a idéia de que o conhecimento conforma a forma
como nés percebemos a realidade, que Moscovici vé a possibilidade de uma concepcéao
de ciéncia capaz de se voltar para a realidade, produzir um campo teorico e ser
referéncia para outras producoes.

Tal formulacdo estd numa oposicdo em relacdo a ciéncia positivista, que se
encontra dentro de um padrao, com a necessidade da comprovacao, experimentacao e
replicabilidade. Afinal, quando nos apropriamos de um corpo teérico e tentamos aplica-

lo em outro contexto social, ele ndao se sustenta. Para Moscovici:
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Experimentacdo e teoria ndo se colocam em uma relagéo transparente uma em
relacdo a outra; é o papel da teoria tornar a experimentagdo desnecessaria e o
papel da experimentagéo tornar a teoria impossivel. A relagao dialética existente
entre as duas proposi¢cdes deve ser convenientemente empregada, a fim de que
o conhecimento avance (2003, p. 143).

Ao considerar a Psicologia Social norte-americana, “filha” do behaviorismo,
percebemos que ela parte da idéia de que ao se mudar o comportamento do individuo,
€ possivel mudar, conseqlientemente, suas atitudes. Caracteriza-se, por sua vez, como
uma psicologia do individuo, que isola o fenbmeno psicossocial e o transporta para
pequenos grupos: o foco é por sua vez, no individuo, dentro de um grupo. “Desde o
inicio, a TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS® de Moscovici se constituiu numa
importante critica sobre a natureza individualizante da maior parte da pesquisa em
PSICOLOGIA SOCIAL na América do Norte” (FARR, 1995, p. 49).

Na escola européia, por sua vez, a Psicologia Social se caracteriza em duas
vertentes: uma com fortes raizes nos ideais marxistas e outra pautada em preceitos
antropolégicos e desenvolvimentistas, tendo em vista o sujeito como alguém ativo e que
esta em processo de interagao social.

Moscovici queria marcar, com sua obra, uma Psicologia Social diferente da
proposta pela Psicologia Social norte-americana. Para o autor, a Psicologia Social
deveria considerar a historia, o0 meio social e a subjetividade dos sujeitos. Queria
também romper com a idéia de que existe uma hierarquia de conhecimentos e que, por
sua vez, hi niveis de compreensdo do conhecimento cientifico pelo senso comum,
contrariando a idéia de que existem conhecimentos exclusivos apenas para alguns
membros da organizagao social e que, por sua vez, nao estao disponiveis ao acesso de
outros.

Em uma psicologia social mais socialmente orientada, € importante considerar
tanto os comportamentos individuais quanto os fatos sociais (instituicdes e
praticas, por exemplo) em sua concretude e singularidade histérica e néo
abstraidos como uma genérica presenca de outros. Importam ainda os contetdos
dos fendbmenos psicossociais, pouco enfatizados pelos psicélogos sociais
tradicionais em sua busca de processos tao basicos ou universais que pudessem
abrigar quaisquer conteudos especificos. Além disso, ndo importa apenas a

® Opto por manter a grafia, em caixa alta, original do autor.
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influéncia, unidirecional, dos contextos sociais sobre os comportamentos, estados
e processos individuais, mas também a participagdo destes na construgao das
proprias realidades sociais (SA, 2004, p. 20).

Moscovici rompe com a idéia de que a psicologia é a psicologia do
comportamento e do desenvolvimento que se encontra, exclusivamente, dentro do
sujeito, afinal ndo conseguimos entender a subjetividade deslocada, fora do seu
contexto social. Moscovici diz que sua teoria € uma psicologia social genética,
interessada no processo de producao das representacdes sociais, afinal, ao mesmo
tempo em que as representagdes sociais sdo constituidas no processo coletivo, ela nos
constitui como um fato psicoldgico relativo ao funcionamento mental. Sdo constituidas e
constituintes ao mesmo tempo.

Convém lembrar que antes de fazer sua critica a Psicologia Social norte-
americana ele procura entender essa Psicologia dentro do contexto em que foi
produzida. Afinal nessa sociedade encontramos uma forma de organizagéo pautada na
l6gica do mercado capitalista, por sua vez, centrada no individuo. O que a Psicologia
Social americana produziu é reflexo de sua cultura.

Para Moscovici, a Psicologia Social ndo vai transferir para um grupo aquilo que é
a Psicologia Social. Se, o que ele propde é uma forma sociolégica de Psicologia Social,
o seu foco também nao é o mesmo da Sociologia, que se interessa em compreender o
sistema social. A Psicologia Social olha para o sujeito, mas o sujeito dentro de uma
sociedade, de uma cultura, de uma ideologia (nas relacbes). A Psicologia Social na
perspectiva de Moscovici € a que procura compreender e nao descrever: fazer a
relacdo (ancoragem) e enxergar (objetivacdo) a realidade a partir das novas
representacdes. Ele busca entender o sujeito nessa complexidade de elementos que o

constitui.

A psicologia social ndo pode ser descrita como uma disciplina, com um campo
unitario de interesse, um referencial sistematico de critérios e exigéncias, um
corpo coerente de conhecimentos, ou mesmo um conjunto de perspectivas
comuns compartilhado por todos os que a praticam. (...) ela consiste em um
movimento de pesquisa e metodologia que periodicamente atrai um conjunto de
interesses diversos que, algumas vezes, conseguem enriquecé-la de maneira
nova e inesperada; mas uma fundamentacdo soélida para o futuro niao foi ainda
construida (MOSCOVICI, 2003, p. 128).
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A acado da ciéncia estd na dinamica social, quebrando com a idéia de que o
conhecimento trara novidades que irdo mudar radicalmente a forma como as pessoas
se organizam. Para Moscovici ndo é apenas a teoria cientifica que forma, mas,
sobretudo, as Representacdes Sociais que circulam entre os sujeitos, assim, a
possibilidade de mudanca esta nas relagdes inter/intragrupo, afinal € onde circulam as
idéias. Assim, a ciéncia para ter a mudanga como objeto tem que estar presente onde
ela ocorre, ou seja, nas relagdes da dindmica social.

Portanto, ele propde algo novo, uma vez que, preocupado com o0 movimento
social, localiza a Psicologia Social no senso comum. Considerando que as
contribuicbes desta ciéncia estdo na compreensdo dos processos que se dao na
realidade; na compreensdo de um processo chamado mudanca. E considerar que
existe um dialogo entre a ciéncia e 0 senso comum e que quando a ciéncia é colocada
na sociedade, ela retorna para o senso comum. Podemos perceber uma contraposi¢ao
na Teoria das Representacées Sociais, pois quando o conhecimento cientifico retorna
para o senso comum, ele se difere do seu conteudo original, afinal o0 que o povo pensa
nao € o que a ciéncia pensa.

A partir das influéncias do pensamento de Moscovici na Psicologia Social, e com
base na Teoria das Representagcdes Sociais poderiamos chegar a uma nova
organizacao dos manuais de psicologia atuais, sem pretender apresentar um novo tema
ao que os psicologos ja estudam, mas buscando o que ha de comum entre seus
estudos.

Quando consideramos 0 percurso historico de uma representacao social, que
esta relacionado com a idéia de um movimento dindmico proposta por Moscovici, €
notavel que em diferentes momentos uma mesma coisa é outra coisa. Se compararmos
0 que nossa cultura ocidental chama, atualmente, de homossexualidade, percebemos
que os sentidos atribuidos a esta representacao social diferem completamente dos
significados construidos para este mesmo fendmeno na Grécia antiga; por sua vez,

nossas atitudes diante de um mesmo fendmeno variam conforme o contexto cultural em
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gue estamos inseridos, “nossas reacdes aos acontecimentos, nossas respostas aos
estimulos, estédo relacionadas a determinada definicdo, comum a todos os membros de
uma comunidade a qual nés pertencemos (MOSCOVICI, 2003, p. 31).

Se os sujeitos constituem e sao constituidos pelas representagdes sociais,
podemos considerar que o conceito de identidade é algo que nao permanece idéntico,
ela € a nossa representacdao sobre n6s mesmos, em relagdo ao outro, em determinado
momento, em determinado contexto. Um possivel desdobramento da nocdo de
identidade é apresentado por Cruz, quando afirma que:

A imagem pessoal, semelhante a do seu grupo de pertenga, imprime ao sujeito a
defesa dos valores desse grupo, e assim na dinamica social acontece a protegao
de si e a exclusdo dos outros, de suas posigdes, bem como a conquista de
privilégios para si para seu grupo. Compreendemos assim, que a identidade e a
representagcdo sao estruturas de natureza politica, na medida em que sao
conectadas por relagdes de poder (2006, p. 170).

Considerando tal pressuposto, nesse texto, usaremos a terminologia diferenga
para definir aquilo que somos. Comumente, o conceito de diferenga esta relacionado
com aqueles que ocupam uma posi¢ao inferior na hierarquia social, as chamadas
minorias. Porém, se pudéssemos contabilizar a quantidade de sujeitos que se
encontram em tal categoria, percebemos que o numero referente a minoria é bastante
significativo. O que nos informa em relagcdo a minoria ndo é um numero, mas sim um
sentido, que é por sua vez, produzido num contexto.

O pensamento do mundo chamado de pds-moderno tende a encerrar a diferencga
nela mesma, numa luta pela legitimidade do que € representado como natural,
objetivando, muitas vezes, a ndo convivéncia entre diferentes grupos. Vale lembrar que
o isolamento é a negacdo do outro, e considerar isso €, por sua vez, contribuir para o
isolamento da diferenca. Isso nos leva a notar que a percepcao da diferenca s existe
no confronto. Ela pressupde o outro, sempre!

Ao considerar a homossexualidade uma representacao social, temos, por
exemplo, o discurso religioso que a categorizou como pecado, ou algo que infringe a
natureza do homem e da mulher; j& o discurso médico a coloca num grau de

anormalidade ou patologia. Percebemos que em ambos temos um pressuposto que é
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subjacente ao da desigualdade, uma vez que 0 sujeito que se desvia da norma é
concebido como inferior.

Com isso, podemos considerar que muito do que é dito sobre a
homossexualidade é apenas um discurso que reflete a cultura em que os sujeitos que o
produzem estdo inseridos. A cultura cria os sentidos que o homem produz para a vida.
Isso acontece tanto de maneira material, quanto simbolicamente e nos leva a afirmar
que a nossa diferenca ndao tem sua origem em abordagens genéticas ou religiosas,
como citadas anteriormente, mas na cultura. Enfim, o que percebemos é que os
parametros de normalidade mudam, eles ndo sdo naturalizados, mas construidos social

e culturalmente.

As pessoas constroem suas representa¢des nos seus grupos sociais, através das
conversas, das visoes, das crengas que veiculam.

Assim, os conceitos e imagens vao sendo aceitos, naturalizados, considerados
verdadeiros, embora sejam apenas representacdes. Muitos dos preconceitos, dos
estigmas, das exclusbes de pessoas, decorreram desse processo e dos
equivocos que ele pode gerar (RANGEL, 2004c, p. 66).

Se é possivel localizar a origem do preconceito, podemos dizer que ela esta
relacionada a um olhar de estranhamento para a cultura do outro, considerando como
padrao a cultura de quem olha.

O preconceito tem suas caracteristicas culturais, afinal ele € aprendido. As
criangcas o aprendem no discurso do adulto, que por sua vez o ensina através da
linguagem. Podemos assim dizer que este é o lugar de circulacao das representacoes
sociais criadas dentro de um lugar social, afinal elas sdo entendidas como os saberes
da prética, que circulam.

O preconceito circula no senso comum. Isso faz com que ele seja naturalizado no
universo consensual, por sua vez, entender os preconceitos € entender os discursos
que circulam no senso comum.

Preconceito que, através da nomeacdo, entendida como opinido, cria

esteredtipos. Nas palavras de Moscovici:

A maioria dos estudos descreve a opinido como sendo pouco estavel, incidindo
sobre pontos particulares, e, portanto, especifica; finalmente, revela ser um
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momento da formacédo de atitudes e estere6tipos. O seu carater, parcelar, é
admitido por toda a gente (1978, p. 46).

A nomeacdo é uma nocao interessante que estd diretamente relacionada a
ancoragem, afinal quando os sujeitos se deparam com algo estranho, anormal, eles
buscam explicacées nas respostas que conhecem, e acabam nomeando para encaixar
aquilo que aparece como nio-familiar em algo familiar. E a forma simbdlica dos

individuos que da origem, guia os comportamentos.

Ao denominar alguma coisa, nés a tiramos de um anonimato perturbador para
doté-la de uma genealogia e inclui-la num complexo de palavras especificas,
para localiza-la, de fato, na matriz de identidade de nossa cultura (...) denominar
uma pessoa ou coisa é precipita-la (como uma solugdo quimica é precipitada) e
que as conseqliéncias disso séo trés: (a) uma vez denominada, a pessoa ou
coisa pode ser descrita e adquire certas caracteristicas, tendéncias etc.; (b) ela
se torna distinta de outras pessoas ou coisas através dessas caracteristicas e
tendéncias; (c) ela se torna o objeto de uma convengdo entre aqueles que
adotam e partilham uma convengédo (MOSCOVICI, 1984 apud SA, 2004, p. 38-
39).

O que nao tem nome nao pode ser representado, seja no campo do universo
consensual, quanto do reificado. A ciéncia nomeia, € é por este motivo que neste
trabalho, se propde a entender o relacionamento entre pessoas do mesmo sexo como
uma suposta homossexualidade, compreendida como uma homossexualidade
representada. Se o que da visibilidade social € a nomeacao e a localizagdo no sujeito
de algo que é relacional, nossa aposta é a de que se criem outras maneiras de
representar.

A escolha pela terminologia suposta aconteceu, pois possui dentre um dos seus
significados, segundo o Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa®, suposto é ser
“falsamente atribuido (a alguém)”. Assim, afirmar que a homossexualidade é suposta é
dizer que ela ndo se encontra naturalizada no sujeito, e que caso tal associacao
aconteca, ela se apresenta de maneira falsamente atribuida.

Se a nomeacdo é uma necessidade social, aqui neste trabalho se nomeia
descontruindo aquilo que j4 esta nomeado. A proposta é de que se criem novas

classificacdes, novos nomes, novas representacoes, que talvez, possam indicar outros

® A consulta pela terminologia suposta aconteceu na versdo on-line do dicionario Houaiss da Lingua
Portuguesa, disponivel no endereco eletrénico http://houaiss.uol.com.br.
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sentidos, outros valores, e por sua vez outras atitudes que ndo ja as existentes.

Confirmando tal proposi¢cao, Moscovici nos diz que:

Todos nossos “preconceitos”, sejam nacionais, raciais, geracionais, ou quaisquer
que alguém tenha, somente podem ser superados pela mudanga de nossas
representagdes sociais da cultura, da “natureza humana” e assim por diante
(20083, p. 66)

Em relacdo ao esteredtipo é sabido que sua funcao é geralmente negativa, mas
cabe a ele organizar a quantidade de informagcédo que cada individuo recebe do meio
social. Os esteredtipos sociais sdo criados para categorizar e classificar, afinal ndo se
consegue entender alguns comportamentos complexos, que acabam associados aos
mitos e as representacdes sociais presentes.

De fato, representagao é, fundamentalmente, um sistema de classificagdo e de
denotacdo, de alocagédo de categorias e nomes. A neutralidade é proibida, pela
logica mesma do sistema, onde cada objeto e ser devem possuir um valor
positivo ou negativo e assumir um determinado lugar em uma clara escala
hierarquica (...) Classificar algo significa que nés o confinamos a um conjunto de
comportamentos e regras que estipulam o que €, ou nao €, permitido, em relagao
a todos os individuos pertencentes a essa classe (MOSCOVICI, 2003, p. 62-63).

Apenas com o propésito de esclarecer o leitor, sabemos que uma confuséo
conceitual é perceptivel quando lidamos com preconceitos e estere6tipos. Existe uma
proximidade muito grande entre eles, mas podemos dizer (se assim €& realmente

possivel) que os preconceitos sao mais que estereotipos. Denise Jodelet nos diz que:

O preconceito € um julgamento positivo ou negativo, formulado sem exame
prévio a proposito de uma pessoa ou de uma coisa e que, assim, compreende
vieses e esferas especificas. Disposto na classe das atitudes, o preconceito
comporta uma dimensao cognitiva, especificada em seus contetdos (assercdes
relativas ao alvo) e sua forma (estereotipia), uma dimensao afetiva ligada as
emocoes e valores engajados na interacdo com o alvo, uma dimensao conotativa,
a descrigao positiva ou negativa (1999, p. 59)

Podemos afirmar, portanto, que o0s preconceitos estdo ancorados numa
perspectiva de valores apoiados nas representagdes sociais construidas sobre algo, e

gue por sua vez, definem o sujeito.
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O sujeito que Moscovici (1978) olha é aquele que se representa, portanto, o da
mudanca, e ndo o da ordem. Aquele que se reconstréi. Um sujeito que é acao.
Considerando tais premissas, e sabendo que o conhecimento por si ndo gera mudanca,
podemos dizer que o sujeito tedrico em determinado lugar pode ser um sujeito da
mudanca.

Ao considerar essa nogao de sujeito, alguns questionamentos podem ser feitos,
afinal: Quem sao esses sujeitos? Quem sao esses sujeitos histéricos? Quem sao esses
sujeitos historicos da mudanca?

Sujeitos cuja subjetividade se constitui nas palavras, acées e valores; nos
ensinamentos sobre ideologia, valores, crencas e preconceitos; nas aprendizagens de
palavras que nao sao neutras, mas constituidoras de sentido. Sujeitos das
transformacdes sociais nao padronizadas; que consideram o0 acaso, a incompletude.
Sujeitos que se constituem num mundo que € anterior a ele. Sujeitos cujas
subjetividades sao um produto da cultura. Sujeitos que agem. Sujeitos cuja experiéncia
constréi representagdes sociais. Sujeitos que sdo apenas possiveis em um Unico lugar:
a cotidianeidade.

Ao falar sobre a Teoria das Representacées Sociais € de extrema importancia
que conhegcamos um pouco sobre algumas de suas obras, e também seus
desdobramentos decorrentes, apoiados na teoria original. Nessa pesquisa fago valer as
producdes de Serge Moscovici e sua seguidora Denise Jodelet. Algumas producdes
realizadas no Brasil sobre a tematica também merecem devida atengcédo, bem como
algumas, ainda timidas, pesquisas sobre a representagao social da homossexualidade.

Ja sabemos que o marco de fundagdo da teoria é a obra de Moscovici A
representacdo social da psicanalise (1978), mas é interessante retoma-la, pois nela
encontramos o0s principais fundamentos teéricos a que se propde tal teoria, bem como o
estudo realizado pelo autor referente as representacbes sociais da psicanalise na
Europa parisiense. No Brasil, outra obra do autor que pode ser encontrada é uma
coletanea que reune alguns dos principais artigos veiculados por Moscovici na Europa,
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apds a publicacdo de sua obra original, também merece devida atencdo. No livro
Representacbes Sociais: investigacbes em psicologia social (2003) encontramos uma
discussao aprofundada sobre os conceitos da Teoria das Representagdes Sociais.

Em Denise Jodelet (2001, 2005a) temos em Loucuras e representagdes sociais
um classico estudo sobre as Representacdes Sociais da loucura, realizado em uma
aldeia no interior da Franca. Em seu texto, além de proporcionar uma densa discussao
sobre a loucura, a autora também aprofunda e faz a sua releitura de varios dos
conceitos referentes a teoria proposta por Moscovici. Ja em As representagbes sociais,
ela organiza uma série de artigos que se propdem a pensar a teoria, considerando os
ambitos das Ciéncias Humanas e, mais especificamente, da Psicologia Social. O livro
nos da, também, alguma nocédo dos campos de pesquisa em representacdes sociais,
bem como uma bibliografia geral relativa a teoria. Vale ressaltar que algumas
producdes brasileiras estao neste rol sugerido por Jodelet.

Até o momento, apenas uma teoria foi originada a partir dos pressupostos
tedricos de Serge Moscovici, a entdo denominada teoria do nucleo central das
representacdes sociais, originada por Abric na Universidade de Aix-en-Provence, na
regidao de Provenca, Franca, que considera as representagdes sociais numa perspectiva
cognitivo-estrutural. Cabe destacar a producédo brasileira referente a esta teoria,
proposta por Sa (1996), bem como os seus desdobramentos, numa discussao referente
ao conceito de zona muda das representagdes sociais (Menin, 2006).

Em relacdo as coletaneas de textos que se propdem a discutir a teoria ressalto
Guarechi e Jovchelovitch (1995), Spink (2004), Menin e Shimizu (2005) e Santos e
Almeida (2005). Esses textos possuem uma forma de organizacdo bastante similar:
primeiramente, uma atencdo é dada aos pressupostos tedricos e metodolégicos da
teoria; em seguida, é realizada uma apresentagdo de alguns relatos de experiéncia,
bem como de praticas de pesquisa que consideram a teoria das Representacdes
Sociais como sua principal fundamentacgéao teérica.

No que se refere as questdes metodoldgicas de pesquisa duas obras sao de
grande importancia ao pesquisador de Representacdes Sociais: A construgcdo do objeto
de pesquisa em Representacdes Sociais e Perspectivas tedrico-metodologicas em
representacdes sociais.
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Em A construcdo do objeto de pesquisa em Representacées Sociais, Sa (1998)
faz uma ampla discussao sobre o processo de construcao do objeto de pesquisa. Um
deleite para pesquisadores iniciantes, o livro aborda desde a nocao de objeto, passando
pelos campos de pesquisa, identificacdo do fendbmeno e fundamentacdo tedrica
adequada, até chegar nas estratégias metodoldgicas possiveis de serem utilizadas em
uma pesquisa de representacdes sociais.

Por sua vez, em Perspectivas teodrico-metodolégicas em Representacoes
Sociais, Moreira (et. al, 2005) nos apresenta uma vasta coletanea de artigos que visam
explorar as metodologias comumente usadas em pesquisas de representacao social. O
livro se organiza considerando as estratégias de pesquisa pluri-metodolégicas, bem
como o tratamento necessario na coleta, analise e interpretacdo dos dados.

Considerando algumas areas de interesse de pesquisa em representacoes
sociais, algumas obras merecem devida atencéo, sédo elas: Representando a alteridade
(ARRUDA, 1998), Os construtores da informacdo (GUARESCHI, 2000), Violéncia,
exclusdo social e desenvolvimento humano. Estudos em representacbes sociais
(ALMEIDA, 2006) e Dialogicidade e Representagées Sociais (MARKOVA, 2006).
Considerando a pesquisa na area da Educacdo, destaca-se: A pesquisa de
representacdo social como forma de enfrentamento de problemas socioeducacionais
(RANGEL, 2004a) e Representacdes Sociais do ser professor (DOTTA, 2006).

Buscando uma relagcdo entre a Teoria das Representacbes Sociais e a
homossexualidade, destacam-se trés artigos que se propdem a pensar sobre as
Representacées Sociais da homossexualidade: Lacerda, Pereira e Camino (2002),
Scardua e Filho (2006) e Ribeiro (et. al, 2006).

Lacerda, Pereira e Camino realizaram uma pesquisa interessada em investigar
como os estudantes universitarios, de uma universidade de Jodo Pessoa, expressavam
seus preconceitos, bem como suas explicacées para as causas da homossexualidade.
Os resultados encontraram trés tipos de individuos, chamados pelos autores de
preconceituosos flagrantes, preconceituosos sutis e ndo preconceituosos. Em relacéao
as explicacbes sobre as causas da homossexualidade, foi encontrado apoio em
explicagdes ético-morais, religiosas, biolégicas, psicoldgicas e psicossocioldgicas.
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Scardua e Filho também estudaram as representacbes sociais da
homossexualidade em estudantes hetero e homossexuais, de ambos os sexos, da
regido metropolitana do Rio de Janeiro. Perceberam que os homens homossexuais
procuram legitimar a homossexualidade com argumentos relacionados as questdes de
direito e liberdade de se viver a sexualidade, uma vez que, para eles, ela € incontrolavel
e natural; as mulheres homossexuais focaram sua atengdo no plano interpessoal,
voltando-se para questbes referentes a familia e o namoro; por sua vez, homens e
mulheres heterossexuais reforcaram, em sua maioria, as convencdes normativas
sociais, indicando uma menor possibilidade de reconhecimento da homossexualidade
no ambito social.

Ribeiro (et. al.) estudaram os significados da homossexualidade masculina de
sete jovens homossexuais da cidade de Brasilia. Perceberam que existe uma grande
variacdo da vivéncia homossexual para cada um dos sujeitos. Para os autores, tal
variacao é condizente com o momento atual que os movimentos homossexuais vivem,
o de redefinicdo do papel do homossexual na sociedade.

Ap6s a apresentacdo de alguma literatura existente sobre a Teoria das
Representacbes Sociais, podemos considerar que 0s comentarios aqui realizados
consideram as obras que, de alguma maneira, possuem um relagdo com o objeto de
pesquisa a que este texto se propde a pensar, ndo representando, portanto, toda a
producdo existente sobre representacdes sociais; outra proposi¢cdo nos leva a pensar
sobre algumas relagdes entre a bibliografia explicitada e esta pesquisa em questao.

Inicialmente, podemos dizer que o corpo mais denso de fundamentacéo tedrica
deste trabalho esta pautado nas idéias de Moscovici e Jodelet, afinal, “se o objetivo do
estudo é dar conta da génese histérica de uma representacdo, ha que buscar a
perspectiva original de Moscovici ou Jodelet” (SA, 1998, p. 19). Por sua vez, nosso
didlogo ndo se restringe apenas a estes autores, na medida em que surgindo uma
necessidade de buscar outras fontes, esse movimento estard sempre presente.

Em relacdo as pesquisas sobre as representacdes sociais da homossexualidade
€ notavel que todas elas apontam “para a pluralidade do fenémeno da
homossexualidade” (SCARDUA; FILHO, 2006, p. 483). Acredito que seja neste ponto,

gue essa pesquisa marca sua diferenca com tais estudos, uma vez que, neste texto, se
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compreende como um fenémeno o envolvimento sexual entre pessoas do mesmo sexo;
a homossexualidade, por sua vez, é entendida apenas como uma representacao social,
gue consequientemente gera outras representagdes sociais.

A intencdo aqui, ndo é a de contrariar os conteldos das referidas pesquisas,
afinal elas muito nos tem a oferecer, mas o de mostrar a possibilidade de um outro olhar
sobre esse objeto de pesquisa. Outro jeito de perceber a realidade que para nés se

apresenta.

Como ja sabemos, as representacbes sociais circulam e orientam o0s
comportamentos dos sujeitos em seus lugares de convivéncia dentre os varios espagos
sociais existentes. Neste texto, estaremos olhando mais atentamente para a escola.
Para isso € necessario conhecermos o que estamos entendendo por ambiente escolar,
compreender como ele esta organizado, quais as suas fungdes na sociedade em que
se encontra inserido e como a circulacdo das representacdes sociais referente a
homossexualidade acontecem nesse espaco.

Também ao pensar sobre a formacgao de professores como uma possibilidade de
mudancas das representagcdes sociais (RANGEL, 2004b), e considerando a tematica
em questdo, outros questionamentos se fazem presentes: em que medida uma
formacdao centrada na escola considera as representacdes sociais da
homossexualidade e/ou a prépria homossexualidade como representacdao? Como o0s
comportamentos dos professores, em relacdo aos seus alunos, sdo orientados por
essas representacbes? Refletir sobre essa formagdo é uma possibilidade de
transformacdo sobre o modo como nés professores agimos orientados por tais
representacdes construidas socialmente?

E possivel centrarmos nosso olhar nessas indagagées?
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Muito ja se disse, muito se escreveu... mas...
E se fizéssemos uma pequena pausa
para pensarmos a escola?
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Seulfilho é brilhante,
Sr. lakovidis...
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O tempero da vida. Dir. Tassos Boulmetis. Grécia / Turquia. Village Roadshow Productions Hellas, 2003.

Quando afirmamos que as representagdes sociais sao produzidas e circulam
socialmente, estamos considerando que sua existéncia, € 0 modo como elas orientam
0s comportamentos dos sujeitos, depende necessariamente de um lugar social para

que tal movimento aconteca.

66



Esse espaco passa a ser entendido como a prépria sociedade, considerando a
maneira como esta vem se organizando desde a ascensdo do pensamento burgués
capitalista, influenciado por ideais liberais.

Visando a manutencédo de tal ordem social encontramos a criacéo, e por sua vez
a legitimacao, de diversas instituicdes que passam a ocupar um importante papel em tal
organizacao.

Considerando os pressupostos acima explicitados, podemos dizer que um
desses espacos a que estamos nos referindo é a escola, e é para ela que nosso olhar
estara voltado neste trabalho. Se considerarmos os seus primérdios, € 0 modo como foi
concebida, percebemos que:

A partir dos séculos XV e XVI, a organizacado da educacado ocidental comeca a
fazer parte do grande processo de reestruturagdo do poder moderno. A partir de
entdo, o Ocidente comega a se preocupar pela educacao nao somente do clero,
mais sim das pessoas destinadas ao comércio, homens de leis e outros agentes
sociais. Ao mesmo tempo se comecga também a formar as criangas desde muito
cedo e, paulatinamente, a educacdo burguesa se torna cada vez mais popular
(CASTRO, 2006, p. 65).

Quando a escola passa a ser eleita neste texto como um objeto de reflexao, isso
nao significa que outras instituicbes, e por sua vez outros espacos sociais, nao
necessitem também de um pensar sobre, mas tal escolha apenas marca um limite
possivel de pensamento a que este texto se propde realizar.

Assim, para adentrar em tal discussédo, emerge a necessidade de, além do uso
da Teoria das Representacdes Sociais, buscar um dialogo com alguns conceitos da
filosofia francesa, em especial a de Michel Foucault, bem como de outros autores e
pesquisadores que, de alguma maneira, estdo em consonancia com o pensamento
proposto pelo referido filésofo.

Tal escolha acontece por dois motivos: um primeiro que considera a filosofia uma
propulsora de pensamentos, e que poderia assim contribuir com um olhar distanciado

para as questdes escolares que aqui se fizerem necessarias. Afinal,

a Filosofia é uma forma de interrogarmos nossa relacdo com a verdade, de
questionarmos o que identificamos como verdadeiro e qual a razédo que nos leva a
isso (...) Produzir uma Filosofia da Educacdo com inspiracdo foucaultiana,
portanto, é operar deslocamentos no pensamento (GALLO, 20086, p. 254-255).
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E um segundo motivo que busca uma coeréncia com a Teoria das
Representacées Sociais, entendendo que a producdo teérica existente, voltada as
questdes educacionais, gera representacdes sociais que poderiam, facilmente, capturar
o discurso produzido neste trabalho.

As escolhas acima mencionadas ndo se caracterizam como uma critica a toda
teoria existente sobre o ambiente e as praticas escolares. Sao apenas alternativas
outras de pensamento que buscam um olhar distanciado para uma mesma realidade
social. Assim, a intencdo aqui proposta justifica-se como uma tentativa de se fugir de
algumas armadilhas que, comumente, se fazem presentes nos discursos produzidos a
partir de algumas representacdes sociais.

Ouso afirmar que ao pensar a escola, neste texto, faco emergir possibilidades

teoricas outras, em relagdo a tematica em questao.

Muitas sdo as possibilidades de se tentar pensar a escola.

Em um trabalho que busca pensar sobre a homossexualidade como
representacao social, bem como as representacdes sociais que advém desta mesma
representacdo social, quando voltamos nosso olhar para a escola, estamos
considerando neste trabalho apenas duas maneiras (das muitas possiveis) de
compreendé-la: uma primeira que considera a forma como esta instituicdo se
apresenta, e por sua vez, esta organizada; uma segunda que busca entender o0 modo
como os conhecimentos que ali se encontram circulam, ou sédo produzidos. A tentativa é
a de buscar alguma relagdo entre o ambiente escolar e as representacdes sociais que
ali circulam.

Inicialmente, nos deteremos na maneira como a escola, enquanto instituicao, se
caracteriza, ou seja, se apresenta organizacionalmente.

Se considerarmos o modo como a disposicao espacial das escolas vem sendo
em sua maioria apresentada, percebemos que existe uma légica de docilizagdo de

corpos presente em tal arquitetura.

68



A presenca constante de longos corredores, que podem ser vigiados em
qualquer uma de suas extremidades; 0 uso de sinais sonoros que indicam os momentos
em que 0s corpos se véem “livres” para desfrutar de outros espacos (que nao o da sala
de aula); o modo como as mesas e cadeiras estdo dispostas deflagrando e ensinando a
cada um de nés como devemos nos portar para sermos bons alunos, sdo alguns dos
exemplos que podemos brevemente explicitar para retomar as maneiras que o
ambiente escolar usa para docilizar os corpos.

A escola traz em si a l6gica da disciplina, que por sua vez consiste em manter o
controle dos corpos, atingindo-os um a um, trazendo-os para dentro de uma forma

Unica de se viver, que tende a manter um funcionamento social.

As disciplinas, organizando as “celas, os lugares e as “fileiras” criam espacgos
complexos: ao mesmo tempo arquiteturais, funcionais e hierarquicos. Sao
espacos que realizam a fixagdo e permitem a circulagdo; recortam segmentos
individuais e estabelecem ligacbes operatérias; marcam lugares e indicam
valores; garantem a obediéncia dos individuos, mas também uma melhor
economia do tempo e dos gestos. Sao espagos mistos: reais pois que regem a
disposicao de edificios, de salas, de méveis, mas ideais, pois projetam-se sobre
essa organizagcdo caracterizacdes, estimativas, hierarquias. A primeira das
grandes operagdes da disciplina € entdo a constituicdo de “quadros vivos” que
transformam as multiddes confusas, indteis ou perigosas em multiplicidades
organizadas (FOUCAULT, 1987, p. 126-127).

A escola tende a ensinar os corpos, desde pequenos, a saber qual € o seu lugar
e como devem se portar socialmente, para que, quando chegar o tempo de néao
freqUenta-la mais, cada corpo possa reproduzir socialmente as acoes disciplinares que
ali aprendeu. As relacdes entre saber e poder estdo explicitamente postas no ambiente
escolar.

Segundo Hoskin (1990 apud VEIGA NETO, 2006, p. 88), “a escola tem
funcionado como a principal instituicdo capaz de articular o poder com o saber” e é
considerando este pressuposto que Veiga-Neto vem afirmar que:

a educacao escolar pode funcionar como uma arena para as lutas permanentes
de invencao e imposicao de sentidos, seja pela manutengéo, seja pela mudanga
dos regimes de verdade e das ordens discursivas que os alojam (2006, p. 88).
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Infelizmente, o que temos presenciado, de uma maneira geral (se assim for
possivel afirmar) é que a imposicdo das verdades estatais’, bem como a manutencéo
de uma ordem social instituida € o que prevalece como algo vitorioso no ambiente
escolar.

Nesta I6gica em que a escola se encontra engendrada € nitido percebermos que
aqueles que nao conseguem se enquadrar, e por sua vez reproduzir, tais modos de ser,

passam a ser vistos pela sociedade como sujeitos “anormais”, diferentes dos demais.

Assim, o que é crucial entender é que os anormais ndo sdo, em Si ou
ontologicamente, isso ou aquilo; nem mesmo eles se instituem em fungao do que
se poderia chamar de desvio natural em relagdo a alguma suposta esséncia
normal. (...) o que interessa & examinar os significados de anormal a partir dos
usos que se faz dessa expressao (VEIGA-NETO, 2001, p. 106).

A diferenca, e por sua vez a anormalidade, passam a ser compreendida
socialmente como o fato de ndo ser como a maioria é.

Alguns desdobramentos desta premissa sdo percebidos na escola quando se faz
presente o discurso do respeito, no sentido da tolerancia, afinal “a tolerancia também é
naturalizagao, indiferenca frente ao estranho e excessiva comodidade frente ao familiar”
(DUSCHATZKY:; SKLIAR, 2001, p. 137); bem como o da inclusédo, na tentativa de se
converter o “anormal” as normas impostas pela maioria. Esse modo de lidar com a
diferenga se encontra como uma constante, atualmente, dentro do ambiente escolar.

Como dito anteriormente, ao se falar sobre a escola, outro ponto que precisa ser
discutido é referente aos modos como essa instituicAo se organiza considerando os
conhecimentos que ali estao presentes, circulam, e sdo produzidos.

E possivel perceber que uma légica de controle também se faz presente. Ela
continua tendo como meta a docilizacdo dos corpos, mas, iSso passa a acontecer na
tentativa de controlar o que se encontra nas mentes dos sujeitos, afinal tal I6gica é da
ordem do conhecimento. O controle do curriculo, como aquilo que deve ser ensinado,
bem como a disciplinarizagdo dos conhecimentos, desempenham um fundamental

papel nesta légica de controle.

" A sociedade estatal é aqui entendida como “aquela que pode se despedir do olhar do rei gracas a
entrada do poder disciplinar no jogo politico. O estado moderno nasceu, assim, da combinagao entre o —
ou talvez melhor: da invasao do... — poder pastoral e/sobre o poder da soberania”. (VEIGA-NETO, 2003,
p. 82). A nogédo de Estado, numa perspectiva foucaultiana, passa a ser entendida como uma invasao de
um poder individualizante num coletivo civil.
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No curriculo disciplinar tudo pode ser controlado: o que o aluno aprende, como
aprende, com que velocidade o processo acontece e assim por diante. Tudo
pode ser avaliado: o desempenho do aluno, a “produtividade” do professo, a
eficacia dos materiais didaticos etc. da mesma forma, todo o processo pode ser
metrificado e o desempenho do aluno traduzido numa nota, as vezes com
requintes de fragmentacgéo, incorporados no nimero de casas decimais (GALLO,
2004, p. 108).

Assim, a escola € também o lugar em que aquilo que deve ser ensinado passa
por um crivo institucional. Atualmente, as Secretarias de Educacgéo, enquanto Estado,
vém desenvolvendo esse papel: o de controlar o curriculo que se encontra presente nas
escolas. Poderiamos dizer que inclusive o controle daquilo que se pensa é previsto para
gue essa sociedade se mantenha do modo como esta.

Vale ressaltar que o conhecimento que a escola ensina aos seus alunos nao é o
unico que se faz presente no ambiente escolar. A questao da formacao de professores
deixa de ser uma preocupacado exclusiva das universidades e passa a se fazer
necessaria pelos 6rgaos publicos de responsabilidade do Estado, afinal:

Vivemos um momento, no atual cenario educacional brasileiro, em que os
chamados Centros de Formacdo de Professores ocupam cada vez mais um
papel importante nas redes de ensino, bem como nos discursos oficiais
referentes ao campo da educacéao (SOLIGO, GRANDIN, ALEXANDRINO, 2008,

p. 1).

Percebemos, portanto, que cada vez mais estd presente nos discursos
educacionais a necessidade de se investir na formacao de professores em exercicio.
Em tal discurso evidencia-se a necessidade de um controle sobre aquilo que se pensa,

nao apenas por parte dos alunos, mas também com relagdo aqueles que os ensinam.

Se a escola como foi concebida, a partir do século XVII, visava disciplinar os
corpos dos sujeitos que ali se encontravam (FOUCAULT, 1987), ja sabemos que tal
l6gica permanece presente até os momentos atuais.

Por sua vez, desde a Segunda Guerra Mundial, aparece outra politica de
dominagdo dos sujeitos, visando a idéia da manutencdo do poder de um grupo
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dominante. Essa nova politica, entendida como uma biopolitica, volta-se ndo apenas

aos corpos, mas diretamente a uma populagéo.

Embora a biopolitica seja complementar a disciplina e nao antagénica a ela, sua
emergéncia ainda no final do século XVIII levaria a uma nova forma de
organizagao social, para além da disciplinar, que s6 comegaria a ser delineada
na segunda metade do século XX. Foucault vislumbrou a sua emergéncia, mas
foi Deleuze (num pequeno texto escrito em 1990) quem a nomeou e iniciou sua
andlise: as sociedades de controle (SOUZA; GALLO, 2002, p. 46).

Se esta nova logica de dominacédo nao extingue a primeira, elas passam a viver
conjuntamente. Ela €& voltada ao controle dos corpos multiplos nao apenas
descrevendo-os, mas também os quantificando, se os considerarmos, por exemplo, em
termos de nascimentos e mortes, fecundidade, morbidade, longevidade, migracao,
criminalidade, etc (VEIGA-NETO, 2003). E dentro de tal organizagdo podemos ousar
dizer, que a escola passa a ser um dos locais em que essa biopolitica faz-se presente,
uma vez que dentro dela existe uma légica de acompanhamento da vida dos sujeitos
gue ali se encontram.

Foucault nos convida a compreender essa forma de dominacédo e a quem ela se
dirige, da entdo chamada sociedade de controle, da seguinte maneira:

Ao que essa nova técnica de poder ndo disciplinar se aplica é — diferentemente
da disciplina, que se dirige ao corpo — a vida dos homens, ou ainda, se vocés
preferirem, ela se dirige ndo ao homem-corpo, mas ao homem vivo, ao homem
ser vivo; no limite, se vocés quiserem, ao homem-espécie. (...) Depois da
anatomo-politica do corpo humano, instaurada no decorrer do século XVIII,
vemos aparecer, no fim do mesmo século, algo que ja ndo é uma anatomo-
politica do corpo humano, mas que eu chamaria de uma “biopolitica” da espécie
humana (FOUCAULT, 1999, p. 289).

E é considerando essa biopolitica do ser humano que a escola também se
organiza. Se o poder disciplinar ainda se faz presente no ambiente escolar, uma
biopolitica educacional também convive na organizacao pedagogica que encontramos
na escola. “Neste sentido, nos interessa confrontar, ainda que seja em suas linhas
gerais, duas possiveis leituras foucaultianas da modernidade educativa: a disciplina e a
biopolitica” (CASTRO, 2006, p. 65). E durante o periodo em que os alunos ali se
encontram que essa biopolitica se faz presente. A educacao passa a ser pensada, e por
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sua vez dirigida, a uma populagdo de alunos, que comegcam a ser vistos como uma
Unica massa pensante a quem as acdes pedagogicas passam a ser direcionadas.

Se utilizarmos a logica dos atuais processos de avaliacao da aprendizagem dos
alunos, por exemplo, percebemos que se fazem presentes inUmeras idéias de medicao
do conhecimento de cada um visando uma média do grupo. As agdes de intervencao,
por sua vez, passam a ser direcionadas nao apenas a um corpo em si, mas em como
se pode mudar, e até prever, o comportamento de um grupo de alunos.

A idéia é a de que a escola, para se manter como tal, use a média de todo esse
coletivo de pessoas como uma estratégia de poder. E o agrado & maioria, que a
mantém organizada da maneira como ela esta. Exclui-se, dai, qualquer tentativa de
aparecimento de alguma diferenca, para que essa estrutura ndo deixe de existir do
modo como se apresenta.

Assim, e ainda buscando conceituar a nogao de biopolitica, podemos dizer que:

A biopolitica vai se dirigir, em suma, aos acontecimentos aleatérios que ocorrem
numa populacdo considerada em duragdo. (...) essa tecnologia de poder, essa
biopolitica, vai implantar mecanismos que tém certo numero de fungdes muito
diferentes das fungbes que eram as dos mecanismos disciplinares. Nos
mecanismos implantados pela biopolitica, vai se tratar, sobretudo, é claro, de
previsbes, de estimativas estatisticas, de medicdes globais; vai se tratar,
igualmente, ndo de modificar tal fenémeno em especial, ndo tanto tal individuo,
na medida em que é individuo, mas, essencialmente, de intervir no nivel daquilo
qgue sao as determinagdes desses fenébmenos gerais, desses fendmenos no que
eles tém de global. Vai ser preciso modificar, baixar a morbidade; vai ser preciso
encompridar a vida; vai ser preciso estimular a natalidade. E trata-se sobretudo
de estabelecer mecanismos reguladores que, nessa populacdo global com seu
campo aleatério, vao poder fixar um equilibrio, manter uma média, estabelecer
uma espécie de homedstase, assegurar compensagdes (FOUCAULT, 1999, p.
293).

E € em nosso momento atual, que “estd numa transformacao das tecnologias de
poder” (FOUCAULT, 1999, p. 295), que podemos afirmar que esse biopoder visa
controlar um outro corpo. Corpo que vive em uma populacdo. A¢des que passam a ser
dirigidas ndo apenas a um sujeito, mas a esse sujeito que se torna varios.

Portanto, para o autor, estamos tratando de um novo corpo:

corpo multiplo, corpo com inumeras cabecgas, se nao infinito pelo menos
necessariamente numeravel. E a no¢do de “populagdo”. A biopolitica lida com a
populagdo, e a populagdo como problema politico, como problema a um sé
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tempo cientifico e politico, como problema biolégico e como problema de poder
(FOUCAULT, 1999, p. 292-293).

Assim, se a escola como foi pensada, direcionava o seu olhar, e por sua vez
suas acgodes, a cada individuo ali presente, fazendo-o “morrer” ao longo de sua trajetoria
escolar; na égide de biopolitica desencadeia-se outra légica: os percursos escolares
passam a estar disponiveis para todos, tendo eximida a culpa, daqueles que estao no
poder, em relacdo aos que nao conseguem cumprir 0 seu percurso escolar. Desta
maneira, se “a soberania fazia morrer e deixava viver (...) eis que agora aparece um
poder que eu chamaria de regulamentagéo e que consiste, ao contrario, em fazer viver
e em deixar morrer” (1999, p. 294).

Certamente, aqueles que se deixam morrer nas trajetérias escolares possuem,
em sua maioria, uma marca. Ouso afirmar que esta € a marca da diferenca. Se
buscarmos uma consonancia com o tema de investigacdo proposto neste trabalho, a
suposta homossexualidade passa a ser uma delas.

Por sua vez, podemos dizer que é perceptivel um discurso presente no ambiente
escolar que prevé a eliminagao, e por sua vez a morte, daqueles que se apresentam em
dissonancia da populacao eleita como padrao. Isso nos leva a pensar em como uma
organizacao social que se ampara no direito de fazer viver, pode a0 mesmo tempo
querer fazer morrer?

Para Foucault, isso acontece por meio do que ele chama de racismo de Estado.

Com efeito, que é o racismo? E, primeiro, 0 meio de introduzir afinal, nesse
dominio da vida de que o poder se incumbiu, um corte: o corte entre 0 que se
deve viver e 0 que deve morrer. (...) uma maneira de defasar, no interior da
populagdo, uns grupos em relacdo aos outros (...). Essa é a primeira fungdo do
racismo: fragmentar, fazer cesuras no interior desse continuo biolégico a que se
dirige o biopoder. (...) De outro lado, o racismo tera sua segunda fungao: tera
como papel permitir uma relagdo positiva (...) o racismo vai permitir estabelecer,
entre a minha vida e a morte do outro, uma relagdo que nao é uma relagao militar
e guerreira de enfrentamento, mas uma relagdo do tipo biolégico: “quanto mais
as espécies inferiores tenderem a desaparecer, quanto mais os individuos
anormais forem eliminados, menos degenerados haverd em relacao a espécie,
mais eu — ndo enquanto individuo mas enquanto espécie — viverei, mais forte
serei, mais vigoroso serei, mais poderei proliferar”. A morte do outro nédo é
simplesmente a minha vida, na medida em que seria minha seguranga pessoal; a
morte do outro, a morte da raga ruim, da raca inferior (ou do degenerado, ou do
anormal), é o que vai deixar a vida em geral mais sadia; mais sadia e mais pura
(FOUCAULT, 1999, p. 304-305).
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E é pautado nas idéias de um racismo de Estado que a eliminacao da diferenca,
e por sua vez da suposta homossexualidade, passa a ser uma constante dentro do
ambiente escolar.

Podemos dizer que os caminhos pelos quais essa eliminacdo da diferenga
percorre sao inumeros, € aqueles que por sua vez a sentem, se questionados sobre o
assunto poderdo nos narrar diferentes histérias. Porém, no que cerne a nossa
discussao, € o fato de que tais trajetorias possuem em si algo em comum, que é o fato
de terem a morte, e por sua vez a eliminacao, do outro no espaco escolar pensadas de
antemao pelo Estado.

O diferente passa a ser aquele que atrapalha a ordem instituida, que contamina
aqueles que, em sua maioria, sdo vistos como puros socialmente.

Em relacdo a suposta homossexualidade, ela passa a ser vista como algo
perigoso, afinal, se ela estiver presente no ambiente escolar, outros poderdo correr o
risco de se contaminarem com ela. E isso ndo é desejavel.

Aos diferentes pouca escolha Ihes é dada em relagao ao convivio coletivo. Ou se
enquadram dentro de um padrao instituido (a escola, muitas vezes, ainda orienta que
tais alunos sejam encaminhados a tratamentos psicolégicos com a intencao de cura-los
de tais comportamentos), ou se camuflam no meio da populagéao escolar, tentando nao
manifestar em publico quem realmente sdo. De qualquer maneira, se tornam excluidos
do ambiente escolar, mesmo quando a legislacao apregoa o principio da inclusao, ela
acontece na negacéao da diferenca.

E é essa exclusao, que acontece em nome da maioria da populacéo escolar, que

passa a ser entendida, neste texto, como a morte do outro.

Antes de buscarmos alguma relagcdo entre um pensar foucaultiano sobre a
escola e seus possiveis dialogos com a Teoria das Representagcdes Sociais, vale
ressaltar que alguns pontos, sobre a referida teoria, precisam ser retomados.

Sabemos que as representagdes sociais circulam socialmente e que inumeros

sd0 0s espacos em que elas estdo presentes. J& compreendemos também que a
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escola € um dos locais em que esta circulacdo de representacbes ocorre e que neste
texto, estamos voltando nosso olhar para ela.
Considerando as representacdes sociais que circulam no ambito escolar, vale

ressaltar que elas ndo aparecem neste contexto de maneira aleatéria.

O sistema escolar sempre sofreu, de forma mais ou menos acentuada,
influéncias de grupos sociais que ocupam posicdes diferentes em relagdo a
Instituicdo Escolar: discurso politico e administrativo, discurso dos agentes
institucionais de diferentes niveis hierarquicos, discurso dos usuarios. Ainda que
alguma dessas influéncias ndao sejam de facil deteccdo, o campo educacional
pode ser considerado como privilegiado para a observacdo de como as
representacdes sociais se constroem, evoluem e se transformam no interior de
grupos sociais (DOTTA, 2006, p. 27-28).

Podemos afirmar que existe uma escolha, dos proprios atores® que compdem
este cenario, de quais sado as representacdes sociais que se apresentam neste contexto
com um carater hegemdnico, ou seja, sobrepondo-se sobre outras que ali também
estdo presentes. Tal escolha acontece considerando a ideologia que esta presente
neste espaco, e por sua vez, pode ser diferente de acordo com cada contexto escolar
em questao.

Ao retomarmos, neste texto, o conceito de ideologia, cabe ressaltar que este, por
sua vez, tem uma relagdo com a escolha de quais representacdes sociais irdo orientar
os comportamentos de um determinado grupo social (GUARESCHI, 2000, 2007). Ou
seja, é impossivel falar de ideologia, sem considerar as representacées sociais que
estao presentes no espacgo escolar.

A ideologia dominante, e por sua vez, as representacdes sociais eleitas estao
diretamente relacionadas com a manutencdo do lugar de poder de um determinado
grupo social. A idéia de manutencao de certas praticas, e 0 modo como 0s sujeitos
passam a se relacionar entre si, refletem uma légica que pressupde a hierarquizacao, e
por sua vez, a manutencao de uma ordem social vigente.

E nesse ponto que se corre o risco de entender, aqueles que se encontram fora
das representacdes hegemdnicas, ou seja, da ideologia dominante, como inferiores.

8 Sobre os atores gue compdem o cenario da escola, estamos considerando todos aqueles que estéo de
alguma maneira envolvidos com o espaco escolar. Desde o grupo de professores, funcionarios, alunos e
equipe gestora, até aos profissionais que se encontram nos gabinetes da administragéo educacional.
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Aceitar e compreender o que é familiar, crescer acostumado a isso e construir
um habito a partir disso, € uma coisa; mas é outra coisa completamente diferente
preferir isso como um padrao de referéncia e medir tudo o que acontece e tudo o
gue é percebido, em relagdo a isso. (...) mas essa consciéncia é usada também
como um critério para avaliar o que € incomum, anormal e assim por diante. Ou,
em outras palavras, o que é nao-familiar (MOSCOVICI, 2003, p. 55).

Cabe ressaltar que socialmente, e por sua vez no espago escolar, € comum
termos representacées sociais que passam a lidar com a diferenca considerando-a
como algo estranho, anormal, passivel de correcdes, e, por conseguinte, gerando uma
necessidade de um enquadramento social daqueles que se encontram em tal condicao.
Afinal, “o trabalho de representacdo consiste em atenuar essas estranhezas, introduzi-
las no espaco comum, provocando o encontro de visdes, de expressdes separadas e
dispares que, num certo sentido, se procuram” (MOSCOVICI, 1978, p. 61). O jogo
passa a ser 0 de buscar algo comum entre as multiplas representacées que coexistem
socialmente, mas com a logica de que as representacées sociais dominantes
prevalecam.

Se a escola é, também, o lugar da aprendizagem, é ali que a ideologia
dominante é ensinada. Os comportamentos dos sujeitos escolares, por sua vez,
passam a reproduzir tais representacbes sociais, buscando manter presente uma

ideologia dominante.

A ousada intengdo aqui proposta é a de tentar buscar algum dialogo possivel
entre alguns dos conceitos foucaultianos, ja apresentados neste texto, com a Teoria das
Representacdes Sociais, para a partir dai buscar compreender como acontece uma
tentativa de apagamento das diferengcas no contexto escolar, e por sua vez, seus
possiveis desdobramentos numa proposta de formacéo de professores.

Uma possibilidade de dialogo pode acontecer a partir do conceito de ideologia,
na Teoria das Representacdes Sociais, e suas relagdes com a nocao de biopolitica do

pensamento foucaultiano.
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A tentativa, neste trabalho, € buscar afirmar que uma leitura possivel de como a
escola faz a escolha de algumas representacdes sociais como ideologia dominante se
da pela l6gica do biopoder e do racismo de Estado. Afinal, € através do exercicio da
biopolitica e do racismo de Estado que os sujeitos que ndo se enquadram nas
representacdes sociais hegemonicas passam a ser vistos, e por sua vez tratados, como
anormais.

Ao considerar que

enquanto a tecnologia e os mecanismos disciplinares operam a normalizagéo,
definindo aqueles que se encontram na norma ou fora dela, procurando
normalizar os anormais, a tecnologia biopolitica opera com a eliminagao do
degenerado, do inferior. Nesse sentido, o exercicio do racismo é o de um
apagamento das diferencas (SOUZA; GALLO, 2002, p. 48).

E possivel inferir que, ao eleger as representagdes sociais que irdo compor a
ideologia dominante, existe um cuidado nessa escolha. E necessario que tal ideologia
nao se apresente como algo que venha a ser contraria a populacao escolar, e que, de
alguma maneira, continue mantendo o Estado em seu lugar de poder. Podemos dizer
que é baseado no principio de se “fazer viver e deixar morrer”, premissas do biopoder,
gue muitas das representacdes sociais eleitas como dominantes, se ap6iam.

O apagamento da diferenca passa a acontecer sem uma maior culpabilidade do
Estado (mesmo sendo efetivado por ele), pois, se no discurso oficial a mesma
oportunidade é dada a todos, sabemos que a condicao da diferenca nao é levada em
consideracao. Isso acarreta, portanto, numa morte do outro, que passa a ter como unico
culpado o proprio outro, pelo fato de ele ndo conseguir existir em sua singularidade em
sua trajetoria escolar.

Mas, qualquer tentativa de controle ou eliminagdo da diferenga, acaba
caracterizando-se como uma impossibilidade, pois:

Na medida em que a diferenga “vai diferindo”, ou seja, ndo possui uma
identidade que a defina, nem um nome que lhe corresponda, ela &, por um lado,
principio nébmade e nao-fundacional daquilo que pode ser representado e, por
outro, elemento livre que escapa a essa mesma representacdo, que,
paradoxalmente, é permitida por ela — a diferenga (CRAIA, 2005, p. 71).
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Assim, toda vez que algo aparece como nao-familiar no ambiente escolar, faz
surgir uma necessidade de se tentar enquadra-lo em uma representagao social que, em
sua maioria, passa a tratar o sujeito como anormal.

O racismo de Estado, na logica de se “fazer morrer e deixar viver”, ganha forca
nos momentos em que o apagamento da diferenca tem a justificativa de acontecer em
prol de uma maioria que necessita viver sua trajetéria escolar. Aqui, o exercicio do
poder do Estado é explicito, porém sua visibilidade & menor, pois se apdia em
representacdes sociais dominantes que buscam a melhor vida da maioria.

Esse modo como a escola se organiza para lidar com a diferenca € algo presente
nao apenas nas relacdes hierarquicas de poder que neste ambiente estdo proximas,
mas em qualquer relagédo entre os sujeitos que ali coexistem.

Portanto, quando afirmamos que as representacées sociais orientam o0s
comportamentos dos sujeitos, estamos dizendo que elas ndo estao unicamente ligadas
com o modo como os alunos agem a partir de algumas representacées sociais
dominantes que, de alguma maneira, atuam na légica da biopolitica. Também
consideramos que as praticas educacionais dos profissionais da educacao sao, por sua
vez, orientadas pelas representacdes sociais sobre a docéncia, e sobre a escola, que
foram sendo por eles aprendidas ao longo de sua trajet6ria no magistério.

O modo como os docentes lidam com os anormais também reflete as
representacdes sociais dominantes. Estas por sua vez, sdo aprendidas, muitas vezes,
em seus processos de formacgdo, durante sua trajetéria, seja académica, seja no

exercicio docente.

A formacado de professores pode ser entendida como uma possibilidade de se
tentar minimizar os preconceitos voltados a questdo da diferenca, e por sua vez, a
suposta homossexualidade. Assim, estamos considerando que é através da reflexao
sobre as representacdes sociais construidas na histéria, e eleitas como dominantes no

espaco escolar, que esta pratica podera acontecer.

79



Buscar compreender, mesmo que brevemente, quais 0s percursos que a historia
da formacao de professores vem percorrendo no cenario educacional brasileiro, é algo
que comega, por sua vez, a se fazer necessario.

Varios sado os estudos realizados no Brasil sobre essa area de conhecimento que
vem sendo amplamente estudada nos ultimos tempos. Neste texto retomamos dois
trabalhos que nos dao um breve panorama sobre os percursos de tal historia.

Vicentini (2006), a partir da andlise de diferentes aportes tedricos, nos aponta
para os diferentes modos como a histéria olhou para o processo de formacao de
professores. A autora explicita as diferentes terminologias que ja foram utilizadas para
definir o que temos chamado, neste trabalho, de formacao de professores, sendo elas:
treinamento, aperfeicoamento, reciclagem, capacitacdo, educagdo permanente,
educacédo continua, educacdo continuada e desenvolvimento profissional.

Ela nos mostra que cada terminologia reflete um momento histérico, e por sua
vez cultural, que o cenario educacional brasileiro percorreu. Outro ponto a considerar é
que elas nao aparecem na histéria de maneira linear, mas se interpelam. Muitas delas
estao presentes até os dias atuais.

A idéia de treinamento esteve presente na década de 1960, influenciada pelo
ideario tecnicista, e retomada na década de 1980. Visava modelar comportamentos que
atendessem a uma necessidade especifica.

O aperfeicoamento, por sua vez, buscava corrigir as falhas que estivessem
presentes no desempenho dos docentes. Esse modo de olhar para a formagédo de
professores surge na década de 1970 e supervalorizava os conhecimentos cientificos
em detrimento dos saberes cotidianos. Tal concepcao também se mantém presente na
década de 1980, mas agrega-se a ela o fato de que se existia um “déficit” na formacéao
inicial dos professores, dai a idéia de reciclagem, que buscava cursos rapidos, na
maioria das vezes, desvinculados da real necessidade da pratica pedagdgica.

Outra concepcado de formagdo de formagdo apontada é aquela chamada de
capacitacdo, que ainda se encontra presente atualmente, e baseia-se na necessidade
de se minimizar a incapacidade dos professores em nome da profissionalizagdo. A
pratica docente passa a ser desconsiderada em funcdo de um ideal de professor
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perfeito que passa a ser perseguido nNOS cursos que surgem, em sua maioria, como
“pacotes fechados”.

Atualmente, ainda se fazem presentes as terminologias educacdo permanente,
educacgdo continua e educagdo continuada, que passam a ser vistas como sinénimos e
entendem o processo de aprendizado dos professores como algo intrinseco as suas
trajetorias de existéncia. A idéia de uma aprendizagem continua é uma marca nesta
concepgao, que também considera a reflexdo tedrica como necessaria para as
mudancas da pratica, com a intencao de assim, produzir novos conhecimentos.

Enfim, temos a idéia de desenvolvimento profissional que, considerando a idéia
da formagdo como um continuum, busca distanciar a dicotomia entre formacao inicial e
formagdo continuada, e que passa a considerar a formacdo do professor em dois
aspectos, um pessoal e outro profissional.

Grandin (2008), em suas pesquisas, ressalta, por sua vez, algumas categorias
que pesquisadores da area organizaram ao considerar a histéria da formacao de
professores, constituindo os saberes docentes da seguinte maneira: cientificos,
originados nas universidades; do senso comum, advindos do cotidiano escolar;
eruditos, que possuem teorizagdao propria, carregada de valores éticos, morais e
estéticos, advindos de instituicbes como os centros de pesquisa, as empresas e 0
exército; e da experiéncia, que advém da pratica cotidiana da profissao.

A autora ainda nos revela que, em suas pesquisas, a histéria da formacao de
professores aponta para trés saberes necessarios a docéncia, sendo eles a
experiéncia, 0 conhecimento e 0os saberes pedagodgicos.

Os saberes da experiéncia consideram a producdo de conhecimentos que se
processa no cotidiano docente a partir da relagdo dos professores com 0s seus pares. A
nocao de conhecimento pressupde que os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos,
bem como as informacdes, possam ser analisadas e contextualizadas, visando a sua
reconstrucdo. Ja os saberes pedagodgicos tém relacdo com o saber que o professor
constréi no cotidiano de seu trabalho e que fundamenta sua acao docente.

Ao olharmos para a histéria da formacao de professores no Brasil, bem como
para alguns de seus desdobramentos, percebemos o quanto ela tem influenciado

diretamente os discursos, e por sua vez as praticas de formacao atuais.
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Por sua vez, quando neste trabalho apontamos para a formacao de professores
como uma possibilidade de se fazer na escola um pensar sobre a questao da diferenca,
€ por sua vez a suposta homossexualidade, estamos considerando que, influenciados
por essa histéria e seus desdobramentos, esse processo formativo possa correr o risco
de ser realizado de duas maneiras.

Uma primeira, que considera o conceito de educagdo maior, sendo ela:

aquela dos planos decenais e das politicas publicas de educacao, dos
pardmetros e das diretrizes, aquela da constituicdo e da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional, pensada e produzida pelas cabegas pensantes a
servigo do poder. A educacdo maior é aquela instituida e que quer instituir-se,
fazer-se presente, fazer-se acontecer. A educagdo maior € aquela dos grandes
mapas e projetos (GALLO, 2003, p. 78).

Nesse processo de formacdo de professores podemos afirmar que sua base
epistemologica se fundamenta nos pressupostos que vém do poder publico. A idéia
presente € a de que os professores possam conceber quais sdo as ideologias
dominantes, e assim, reproduzi-las.

No que tange ao modo como se deve lidar com os alunos vistos como anormais,
a idéia presente, geralmente é a da classificacdo, hierarquizacao e naturalizacao das
praticas voltadas para tais sujeitos. O interessante neste processo formativo € de que
se ensine ao professor como ele deve fazer para trazer para a norma aqueles que, por
sua vez, desviam dela.

O discurso da inclusao se faz presente nestes momentos de formagao, uma vez
que tal l6gica, de ordem liberal, aparece camuflada como algo bom e necessario. A
idéia € de que a diferengca possa ser apagada, sob a constante presenca de um

discurso que visa a tolerancia.

A tolerancia pode materializar a morte de todo o dialogo e, portanto, a morte do
vinculo social sempre conflitivo. A tolerancia, sem mais, despoja os sujeitos da
responsabilidade ética frente ao social e libera o Estado da responsabilidade
institucional de encarregar-se da realizagdo dos direitos sociais. O discurso da
tolerdncia de maos dadas com as politicas publicas bem que poderia ser o
discurso da delegagdo das responsabilidades as disponibilidades das boas
vontades individuais ou locais (DUSCHATZKY; SKLIAR, 2001, p. 136).
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No que se refere a suposta homossexualidade, temos presente um forte discurso
que busca a normatizacao de tais sujeitos. Isso acontece, em sua maioria, através de
encaminhamentos psicolégicos, realizados pela instituicdo escolar, para que o0s
profissionais da area da psicologia possam ajudar a fazer com que tais sujeitos possam
conviver com o0s demais no ambiente escolar. A idéia presente nesses casos € a de que
o diferente se aproxime, com a convivéncia, dos comportamentos de uma maioria.

Por sua vez, é possivel desenvolver um trabalho de formacao de professores
que considere outra maneira de lidar com a suposta homossexualidade. Esta
considerara o conceito de educagdo menor, também proposto por Gallo.

Para o autor:

Uma educacdo menor € um ato de revolta e de resisténcia. Revolta contra os
fluxos instituidos, resisténcia as politicas impostas; sala de aula como trincheira,
como a toca do rato, o buraco do cdo. Sala de aula como espago a partir do qual
tracamos nossas estratégias, estabelecemos nossa militincia, produzindo um
presente e um futuro aquém ou para além de qualquer politica educacional. Uma
educagao menor é um ato de singularizacao e de militancia (2003, 78).

Um processo de formagdo no ambito da educacao menor serd um espaco de
resisténcia ao modo como comumente a discussado sobre as diferencas acontecem na
escola. Afinal, “se a educacdo maior é produzida na macropolitica, nos gabinetes,
expressa nos documentos, a educacdo menor esta no ambito da micropolitica, na sala
de aula, expressa nas acoes cotidianas de cada um (GALLO, 2003, p. 78)”. Ou seja, se
trata de abrir mdo dos discursos que outrora estdo presentes no ambiente escolar, e
que por sua vez buscam dominar os professores, e por sua vez os ditos anormais, em
detrimento de um olhar aproximado das questdes do cotidiano da escola.

Esse processo formativo busca compreender o processo histérico de construcao
das representacdes sociais da homossexualidade, ou a prépria homossexualidade
enquanto representacdo, visando a desnaturalizacdo do conceito no sujeito.

Se tentarmos entender como tais representacdes afetam os comportamentos
sociais estaremos considerando que “a acao e as representacdes do professor refletem
diretamente no comportamento do aluno” (SOLIGO, 2002, p. 148). A partir de entdo é
possivel pensar em alguma possibilidade de agdo formativa que nado classifique e
hierarquize tais praticas.
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Temos presente, portanto, um pressuposto no que tange a uma formagao de
professores no ambito de uma educag¢do menor que € aquele que busca compreender,
juntamente com os professores, quais sao 0s mecanismos de dominacdo e
apagamento das diferencas que estdo presentes (mas aparentemente ocultos) nas
praticas pedagdgicas.

Para isso, € necessario um olhar mais aproximado das praticas de cada
professor. Talvez, uma formacgao de professores que seja centrada na propria escola e
que considere o0 modo como a sexualidade marca as relacdes pessoais dos professores
e, por sua vez, criam implicagdes em sua pratica docente (SILVA, 2007), possa escapar
de algumas armadilhas que estdo presentes em algumas instituicdes formativas que
estdo ligadas ao poder publico, afinal, “a educacdo menor pode ser capturada pela
educacgao maior e ser estratificada, estriada, engessada” (GALLO, 2007, p. 29).

O que temos apresentado até aqui, explicita duas possibilidades de um trabalho
com formacao de professores, seja num campo maior, ou menor. O que nos interessa
perceber € que ambas possuem implicitas ideologias que denotam quais os interesses
se escondem nos processos formativos.

Nesta pesquisa, € no ambito de uma educacao menor, a idéia para uma proposta
de formacao de professores é a que tenha como fundamento uma nocao de resisténcia,
entendida como “possibilidade de fazer irromper espagos de luta, dando origem a
infinitas possibilidades de transformacéo” (VILELA, 2006, p. 117). E também ousar
tentar minimizar as tentativas de controle e apagamento das diferencas que hoje estao

presentes em nossas escolas, e, por conseguinte, em nossa sociedade.

Se, apds essa pequena pausa que fizemos para pensar a escola, retomarmos a
epigrafe inicial deste capitulo, perceberemos que muito do que foi discutido até aqui, se
encontra presente na referida cena.

Ao assistir este trecho de “O tempero da vida”, a sensacao que temos é de que,

nessas cenas, ha uma materialidade visivel de uma analise foucaultiana sobre a escola.
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Os personagens passam a representar varios dos momentos de discussao que até aqui
foram realizadas.

Quando olhamos para a postura da professora, percebemos o quanto ela
personifica, e assim reproduz, o papel do Estado na tentativa de disciplinar o
comportamento de seu aluno. Ela ndo se interessa em ouvir do pai da crianga quais séo
as razdes que fazem com que o pequeno Fanis tenha interesse em estudar em um
ambiente, no caso a cozinha, que ndo seja o usual daquela cultura. A tentativa da
professora é de trazer a crianca para a norma estabelecida naquele pais.

A normalizacdo disciplinar consiste em tragar primeiro um modelo, um modelo
6timo que esta construido em fungcédo de um determinado resultado, e a operacgao
de normalizagdo disciplinar consiste em tratar de conformar as pessoas, 0s
gestos, os atos a este modelo. O normal é, precisamente, 0 que é capaz de
adequar-se a esta norma e o anormal, o que ndo o é. Em outros termos, o que é
fundamental e primeiro na normalizacéo disciplinar ndo é o normal, e 0 anormal,
mas sim a norma. Para dizer de outra maneira, a norma tem um carater
primariamente prescritivo, e a determinagcado e distincdo entre o normal e o
anormal resultam em possibilidades decorrentes dessa norma postulada
(FOUCAULT, 2004 apud CASTRO, 2006, p. 71-72).

O estranhamento da professora com outro comportamento nao-familiar de Fanis
é relativo ao fato de ele querer brincar somente com as meninas. Isso soa como algo
anormal na comunidade escolar, que delimita quais sdo as brincadeiras permitidas aos
meninos e as meninas. Diante do confronto com as representacdes sociais eleitas pela
escola sobre quais as brincadeiras sdo permitidas aos meninos, podemos dizer que o
pai se assusta com uma possivel homossexualidade de seu filho.

Outro fato que merece devida atencao é referente a aprendizagem que ocorre
durante o dialogo entre o pai e a professora, afinal ele esta aprendendo quais sdo as
representacdes sociais eleitas como dominantes por aquela organizacdo social. Neste
didlogo percebemos que a professora reproduz algumas representacées sociais como,
por exemplo, o lugar de se estudar, o brincar de cozinhar e o brincar com meninas.

Uma ressalva aqui se faz necessaria, pois “essas representacdes, que sao
partilhadas por tantos, penetram e influenciam a mente de cada um, elas ndo séao
pensadas por eles; melhor, para sermos mais precisos, elas sdo re-pensadas, re-
citadas e re-apresentadas (MOSCOVICI, 2003, p. 37). A professora, enquanto

reprodutora do papel do Estado, apenas legitima as representacdes sociais dominantes.
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E nitido percebermos, portanto, que a escola é um dos lugares escolhidos pelo
Estado para que a aprendizagem, das representacdes sociais eleitas como dominantes,
ocorra.

Por sua vez, apesar de uma norma instituida, “que pode tanto se aplicar a um
corpo que se quer disciplinar quanto a uma populacdo que se quer regulamentar”
(FOUCAULT, 1999, p. 302), e das producdes de subjetividades que vem ao encontro da
manutencdo do Estado, é impossivel exercer um controle total sobre tais sujeitos,
mesmo com as representacdes sociais hegemdnicas apresentando-se como naturais e
intrinsecas aos corpos doceis, tornando-os aparentemente iguais.

Se considerarmos as aprendizagens que acontecem no ambiente escolar, elas
nao ocorrem para essa populacdo da mesma maneira. Alguns escapam a esse
controle. Dai a importancia de considerar os percursos, as trajetérias e os modos com
que cada um vive a sua diferenga.

E preciso aproximar o nosso olhar para cada histéria singular que vivemos, ou

nos deparamos, enquanto nos constituimos sujeitos.
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Quando um ser-garoto® ainda ndao contemplava
a possibilidade de vir a ser-homem

(mas dele ja isso — sempre — exigiam...)

Ah, é a pior |

.quando alguém tem uma

° O uso da expressao “ser-garoto”, criada nesse texto, pode ser compreendida da seguinte maneira: a palavra “ser” como uma
forma de expressar os conflitos imbricados entre “aquilo que se é” e “aquilo que se quer que se seja”; ja a palavra “garoto” faz uma
alusao as representagdes sociais referentes ao género masculino. A terminologia “ser” sera retomada, ao longo deste capitulo, com

outras combinagdes de palavras na medida em que a narrativa vai sendo construida, mas o seu significado permanece com a
mesma inten¢ao proposta.
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Capote. Dir. Bennett Miller. Canada / EUA. Columbia Pictures, 2005.

Era uma vez um ser-garoto.

Como tantos outros nascidos no final da década de 1970, ndo tinha a minima
compreensao do que significava ser garoto socialmente.

Teve, com sua familia, os primeiros contatos com o mundo no qual havia
chegado. Familia comum, como tantas outras familias brasileiras. Possuia avés
paternos e maternos, bem como uma quantidade consideravel de tios e tias. Teve
também um pai e uma mae.

Foi neste conglomerado familiar que o ser-garoto foi concebido como primeiro
neto, primeiro sobrinho, primeiro — e Unico — filho.

Os primeiros anos de sua vida foram sempre recheados de muito amor, carinho e
atencdo por parte de todos os familiares. Mesmo assim, este ser-garoto sentia-se
sozinho. N&o tinha outras criancas para brincar. Sem irmaos, sem primos, a Unica
companhia que possuia era a dos adultos que o rodeavam.

As possibilidades de convivio com outras criangcas ndo aconteceram nos

primeiros anos de sua infancia. Assim, as exigéncias sociais em relacdo a como se
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deve ser menino praticamente ndo Ihe foram cobradas (tanto em relagdo aos adultos
gue com ele conviviam — afinal essa ndo era uma preocupacao essencial — como com
outras criangas, com quem nao teve muito contato).

Esse ser-garoto cresceu sem alguns parametros em relacdo ao que seria
permitido para ser menino ou ser menina. Dentro do seu mundo de fantasias ele
realmente podia tudo, muito lhe era possivel: ele era o pai e a méae; o super-homem e a
mulher-maravilha; empurrador de carrinhos: ora tratores, ora de bebés. Explorou todas
as possibilidades de viver alguns dos personagens que conhecia, sem se preocupar
com quais eram 0s géneros a eles atribuidos.

Talvez, para ele a vida realmente fosse bela.

A historia que esta sendo contada € a minha historia.

Eu, Ronaldo Alexandrino, professor e pesquisador na area da Psicologia
Educacional e o responsavel pela escrita deste trabalho.

Antes de darmos continuidade a histéria da minha vida, acredito que algumas
consideracdes precisam ser realizadas sobre o que até aqui foi narrado.

O leitor deve estar se perguntando qual o motivo que me levou a escrever
minhas memorias de formacdo em 32 pessoa do singular, ao invés de fazé-lo na 12
como acontece na maioria das autobiografias. Simples. Como pesquisador que sou, na
area da Psicologia Social, mais especificamente na Teoria das Representacdes Sociais,
seria contraditério com tudo o que foi exposto até aqui, se o texto fosse construido
como uma autobiografia convencional.

Os capitulos até aqui apresentados possuem uma seqiéncia que nao é
aleatoria. A idéia que perpassa tal organizacdo considera que existe uma histéria da
homossexualidade que gera representacées sociais que circulam socialmente. Elas
estdo presentes na escola e afetam os percursos formativos dos sujeitos que ali se
encontram. Minha histéria de vida reflete a organizacdo que o texto deste trabalho

apresenta.
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Portanto, para nao correr o risco de que, vocé leitor, interprete minhas memérias
como simplesmente a minha histéria, optei por fazé-la em 32 pessoa do singular, pois
além de minha, ela pode ser entendida como a histéria de qualquer ser-garoto que,
porventura, também tenha vivido experiéncias em comum, sentido a forca que as
representacdes sociais sobre o ser-menino exercem sobre como se formar homem
socialmente, afinal se as representagdes sdo sociais, elas ndo estdo naturalizadas no
sujeito.

Que minhas memodrias, como exemplo, sirvam de metafora para que o leitor
pense nas relacoes entre a Teoria das Representagdes Sociais e a questdo da
diferencga.

Voltemos a histoéria?

Foi entdo que, em um dia do primeiro semestre de 1985, esse ser-garoto foi a
escola pela primeira vez. Escola publica. Em seu aspecto fisico, ndo se diferenciava de
tantas outras do territério brasileiro. Ele a enxergava como um lugar grande e sua
aparéncia nao era a das mais acolhedoras.

Como nao havia pré-escola no bairro em que morava, foi matriculado
diretamente na primeira série. Esta seria sua primeira experiéncia em um lugar diferente
do seu lar: grande aos seus olhos, com pessoas desconhecidas, e sem saber
exatamente o que era uma aula.

Em seu primeiro dia na escola, sua mae o acompanhou até a porta de sua sala,
esperou que ele se acomodasse em sua carteira e saiu. Talvez tenha sido este o
primeiro momento em que se separaram.

Era o momento de aprender!

Isso ndo significava que as aprendizagens por ele vividas até aqui ndo tivessem
0 seu devido valor, mas este era o0 momento oficial de sua entrada no mundo da
aprendizagem instituida. Certamente, toda a protecdo que sua familia um dia tentou,
em vao, lhe dedicar ao mundo exterior ao de sua casa, ali se acabara. E, neste espaco,

procurou criar suas proprias maneiras de sobrevivéncia.
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Sua relacdo com a professora era tranquila. Era visto como um bom aluno,
dedicado, que conseguia aprender bem suas licées. Talvez, o fato de sua mae ter lhe
ensinado as primeiras palavras antes de estar matriculado na escola, lido varias
histérias infantis antes de irem dormir, e viver diariamente, através das licdes, os seus
primeiros momentos escolares, tenham, de alguma maneira, influenciado em seu bom
rendimento. Ele j& foi para a escola sabendo ler e escrever.

Ja com os colegas da sala de aula, era quieto. Como nunca esteve em outro
grupo de criancas, tinha dificuldades em se relacionar.

Ent&o, na escola, vivia sempre sozinho.

O seu modo de viver fez com que ele fosse visto por todos daquela comunidade
como alguém delicado e sensivel, afinal, ndo se comportava como a maioria dos
meninos da sua idade. Nao costumava deixar as licbes por fazer e ndo se envolvia nas
artimanhas dos grupinhos.

Nessa época, sua convivéncia aconteceu, em sua maioria, com as meninas, pois
elas nado lhe cobravam um modo de ser menino nas relagbes de amizade que se
estabeleciam.

Além delas teve também dois amigos que se destacaram (para ele) entre os
demais meninos do grupo: um também era visto pelos demais como delicado, tanto
quanto o ser-garoto, por sua singular maneira de se expressar; o outro era negro, vitima
das inimeras facécias existentes em relacao a cor de sua pele.

Quica, a diferenca era 0 que 0s unia nessa relacédo de amizade.

O ser-garoto ndo se recorda de nenhuma situacéo que o fizesse sentir exposto
ou ridicularizado por ser do jeito que era, mas sabia, pela convivéncia com os colegas
de sua escola, que de alguma forma era diferente. Sabia que um modo de ser, comum
a todos, lhe era exigido, mas ndo conseguia entender porque nao poderia conviver com
todos sendo como era.

Durante os seus primeiros anos escolares algumas amizades foram feitas com
outras criangas que viviam no mesmo bairro que ele. O seu mundo |lhe parecia bem
maior agora. Tinha amigos com quem brincar e aquele sentimento de soliddo, que

esteve presente nos anos iniciais de sua vida, ja ndo existia mais.
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Foi nessa época também que alguns de seus primos comecgaram a nascer.
Assim, a familia crescia, e o ser-garoto conhecia outras criangcas com quem pudesse
conviver, mesmo que com alguma diferenca de idade.

E foi assim que os oito anos iniciais de sua vida escolar se transcorreram. A
relacdo que teve com os conteudos escolares aconteceu de forma tranquila e,
realmente, as aprendizagens vividas neste periodo foram outras, aquelas que

consideravam as taticas de convivéncia em grupo sendo como se é.

Se, nos primeiros anos de minha vida nao convivi com as representacoes sociais
sobre como se deve ser menino ou menina, quando, aos seis anos e meio, entrei na
escola minhas vivéncias comecaram a se deparar com outras maneiras de convivio
social, certamente influenciadas diretamente pelas representacdes sociais hegemaonicas
da comunidade escolar na qual eu estava inserido.

Este percurso de aprendizagem, nao oficial, formal, e institucionalizado, percorri
durante minha trajetéria nos bancos escolares em minha infancia. Ele é referente a
apreensao das representacdes sociais hegemoénicas que circulam socialmente. Neste
texto, evidencio apenas aquelas voltadas as questdes relativas ao masculino e
feminino.

Os conteudos escolares referentes a leitura e escrita, ja faziam parte das minhas
experiéncias cotidianas através do contato que minha mae havia me proporcionado
com este objeto de estudo. Aos poucos, no contato com as varias professoras que tive,
elas propunham que minha mae me ajudasse menos nas atividades, deixando-as para
serem realizadas na escola. A escola me ensinou que ela é o lugar exclusivo da
aprendizagem.

Em minha infancia, sempre fui timido. Meu comportamento ndo era o usual em

relacdo a maioria dos meninos da escola'®. Hoje, ao olhar para estes momentos que

1% Ao escrever essas linhas, me vieram a lembranca as aulas de Educacao Fisica. A professora sempre
dividia o grupo da seguinte maneira: futebol para os meninos e queimada para as meninas. Lembro que
ndo me enquadrava na atividade proposta, pois ndo gostava de futebol e ndo era menina. Isso gerava um
transtorno para a professora que me obrigava a realizar a atividade com futebol. Os meninos nao queriam
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vivi, posso dizer que era visto pela maioria das pessoas como o estranho, o anormal, o
nao-familiar. E na tentativa de uma ancoragem em relacdo a minha pessoa, passei a
ser visto como o menino delicado e sensivel. A partir de entdo, certamente outras
ancoragens foram realizadas sobre mim, aquelas que buscavam atribuir a delicadeza e
sensibilidade comportamentos homossexuais.

Em relacdo as amizades que fiz nesses primeiros anos de vida escolar, acredito
que néo foi por acaso que me relacionei com as meninas, e com outros dois garotos
também vistos como nao-familiares a comunidade escolar. O que é interessante notar é
que a segregacao surge como uma unica possibilidade de os sujeitos anormais se
relacionarem socialmente.

Apos os primeiros anos escolares, comecei a fazer amizades em meu bairro.
Certamente isso aconteceu pelo fato de a escola me ensinar quais eram as
representagbes sociais dominantes, e por sua vez a como conviver com elas
considerando a marca da diferenca. A convivéncia em grupo passa a ser entendida
como uma tatica (CERTEAU, 1994) de sobrevivéncia as forcas do racismo de Estado.

Quando terminava o oitavo ano de sua vida escolar era chegado o0 momento de
decidir qual seria o proximo curso em que deveria ingressar. No mundo de suas idéias
essa escolha era muito clara: o magistério. Ao recordar os poucos anos de sua vida (ele
ja tinha treze), lembrava-se das inUmeras vezes que brincava, em sua soliddo, de
escolinha. Tinha os seus alunos imaginarios e fazia dos seus momentos de estudos
acontecimentos pedagdgicos.

A primeira pessoa para quem ele confidenciou o seu desejo foi o ser-diretor da
escola em que estudava. Esperava encontrar nele um contentamento por sua decisao,
afinal, o ser-diretor era também, por sua vez, um ser-professor. Ou talvez, algum

conselho que pudesse orientar, de alguma maneira, esse novo momento que comecava

a minha companhia, pelo fato de eu ndo saber jogar. Nos momentos de escolha dos times, sempre era
deixado por ultimo. Algumas vezes, fui esquecido, e ficava sentado observando as brincadeiras, sem ter
a opgao de participar delas.
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a surgir. Porém, as Unicas palavras que escutou foram mais ou menos estas: “Se quiser
ser alguém na vida, ndo opte pelo magistério”.

Decepcionado, decidiu falar para seus pais de sua escolha, porém uma nova
polémica estava criada: o ser-pai ja tinha clareza de que o seu ser-filho iria cursar, no
Ensino Médio, o SENAI (Servico Nacional de Aprendizagem Industrial) e, por
consequéncia, algum curso de engenharia no Ensino Superior. Em sua trajetéria como
operador de maquinas de uma multinacional, o exemplo de homem bem sucedido que o
ser-pai possuia era a figura de um engenheiro. E era essa a profissao que ele pretendia
para o futuro do seu ser-filho. O ser-garoto ndo se recorda da opiniao expressada por
sua ser-mae pela sua escolha.

A opcao por uma “profissdo de mulher’” pesou nos ombros do ser-garoto que,
mesmo com pouca idade, ndo abriu m&o de suas decisbes. Apesar de muitas
discussdes com o ser-pai, ele concorreu e conseguiu uma vaga no Lugar-Especifico'”.
O ser-garoto nunca duvidou que tivesse feito a escolha certa. E assim, no ano de 1993
comecou um novo momento, € muito importante, em sua vida: a luta por vir-a-ser
professor.

Quando chegou ao Lugar-Especifico, em seu primeiro dia de aula, o ser-garoto
ficou realmente impressionado com o que via. Nao apenas pelo aspecto fisico, uma vez
que a arquitetura daquele lugar o encantara, mas pelo fato de que, além de uma
recepcao aos estudantes recém chegados, havia também um momento de mobilizagao
dos alunos pela bolsa de estudos que se encontrava atrasada (Cabe lembrar que os
alunos do Lugar-Especifico estudavam em periodo integral, das 8:00 as 17:30 horas e,
portanto, recebiam uma bolsa no valor de um salario minimo — vigente na época —
como ajuda de custo).

Suas primeiras aprendizagens naquele lugar comecavam a acontecer. Ali ele
percebeu o sentido do trabalho coletivo (que para ele parecia algo, até entao, muito
distante, uma vez que na escola em que havia estudado anteriormente, uma
valorizacdo maior era dada ao trabalho individual). Naquele ambiente em que as
assembléias de estudantes eram constantes e que cada ser-humano poderia explicitar

" CEFAM - Centro Especifico de Formagao e Aperfeicoamento do Magistério / Campinas. A opgao pela
terminologia “Lugar-Especifico” se deve ao fato de nos remeter a idéia de singularidade vivida naquele
lugar.
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suas opinides de maneira coerente com aquilo que se é, fez perceber, paulatinamente,
gue a convivéncia com o outro, que é diferente, pode se configurar como um espaco de
aprendizagem.

Aprender a viver na diferenga. A viver com o outro sendo como se é.

Se nos primeiros anos de sua vida n&o tinha clareza sobre o que era conviver
com/e na diferenga, agora este ambiente fazia com ele comecgasse a pensar sobre essa
tematica. Se nos primeiros anos de sua vida um certo sentimento de solidao se fazia
presente em sua vida cotidiana, aos poucos este ia se minimizando, e dando lugar a
convivéncia coletiva.

Assim, a maneira como o ser-garoto via 0 mundo comegou a mudar desde que
comecou a viver o Lugar-Especifico intensamente. Os seres-professores que ali
encontrou serviram de fonte inspiradora para o ser-professor que outrora viria a ser. Foi
la que ele percebeu que se pode olhar para uma mesma realidade de diferentes
maneiras.

Diferentes modos de ver. nem melhores, nem piores que outros, apenas
diferentes. Visdo de mundo como multiplicidade de olhares.

A convivéncia com as pessoas do Lugar-Especifico trouxe uma outra (dentre as
varias) aprendizagem para o ser-menino. Os seres-alunos eram, em sua maioria, do
sexo feminino, mas havia alguns poucos que, assim como o ser-garoto eram também
do sexo masculino. Péde, entdo, reconhecer em outros colegas o0 mesmo desejo que
tinha: o de vir-a-ser professor.

Teve aulas com professores, também do sexo masculino, que tiveram um
importante papel como modelo de aprendizagem para o ser-garoto. Assim, pbdde
compreender que, apesar de aparentemente ser composta em sua maioria por
mulheres, a docéncia nao é algo exclusivamente feminino, como em outras épocas para

ele havia sido dito.

* * %

Se considerarmos a agao pedagdgica como algo nao-previsivel, nao calculavel,

que esta para além da prépria acdo, ela passa a ser entendida pela ordem do
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acontecimento (GALLO, 2007). Quando hoje olho para minhas brincadeiras, comigo
mesmo, de escolinha, percebo o quanto ela acontecia nessa ordem.

Nunca preparava uma aula (e ndo estou desconsiderando essa importancia),
mas a docéncia ludica que ali se fazia presente acontecia com responsabilidade,
mesmo que ela fosse comprometida apenas comigo. O professor que hoje sou carrega
muitas marcas desses momentos. Uma docéncia que acontecia na minha solidao, e
que extrapolava qualquer organizacdo de um pensamento pedagdgico, sem ser refém
de um controle organizado por um sistema educacional.

Esse desejo em ser professor, como disse anteriormente, esteve presente em
mim desde pequeno. Mas, confesso o quéo frustrante foi compartilhar isso com o diretor
da escola em que estudava. Ele ja possuia algumas representacdes sociais sobre a
docéncia (que certamente aprendeu durante a dificil jornada de ser professor na escola
publica brasileira) que a consideravam como uma profissdo inferior, indigna, e nao
merecedora de bons profissionais.

Lembro que em uma conversa que ele teve com meu pai, té-lo aconselhado a me
direcionar para uma carreira no ramo da engenharia. Isso veio ao encontro das
expectativas de minha familia, que por sua vez, tinha como representacdo social a
engenharia como uma profissdo com a garantia de um futuro digno. Minha recusa por
essa profissdo além de frustrar as expectativas familiares que, sobre mim foram
depositadas, deram margem para outra possibilidade de pensamento, afinal existe uma
representacdo social que entende a docéncia, principalmente aquela voltada as séries
iniciais, como profissdo feminina ou homossexual.

Certamente, muitos dos conflitos que vivi nessa época, resultantes da minha
escolha profissional, aconteceram por causa das representacées sociais sobre a
docéncia que estavam presentes naquele contexto, naquele periodo.

Quando cheguei ao CEFAM, meu estranhamento inicial com aquele lugar néo
aconteceu por acaso. Defrontei-me com um espaco escolar que tinha representacdes
sociais hegeménicas que diferiam nitidamente da outra escola que havia estudado.

Através das vivéncias e dos didlogos constantes que ali pude presenciar aprendi
outras representagdes sociais, aquelas voltadas ao trabalho coletivo e a docéncia como

algo também masculino, mesmo com um numero reduzido de garotos que ali
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estudavam. Tive, também, excelentes professores do sexo masculino que, até hoje, sao
para mim modelos, seja de aprendizagem ou de ensinagem.

O CEFAM também me proporcionou uma outra aprendizagem, que é voltada a
possibilidade de ser diferente e conviver na diferenca, aprendendo com ela.

Ainda dentro do Lugar-Especifico outro mundo Ihe fora apresentado: o das artes.
O ser-garoto comecgou a participar de algumas oficinas teatrais que eram ministradas
por um grupo de teatro profissional da cidade. Ao término de um ano de trabalho
nessas oficinas, um convite foi feito pelo responsavel por aquela companhia de teatro,
para que o ser-garoto passasse a compor o elenco fixo da trupe. Uma nova
possibilidade de agcdo se configurava para o ser-garoto, que nesse momento de sua
vida, vislumbrava o seu momento de ser-ator.

Ao terminar de cursar o magistério no Lugar-Especifico, o ser-garoto decidiu se
dedicar exclusivamente ao mundo das artes. Contrariando a l6gica de sua formacéo, ao
invés de ser professor o ser-garoto comecgava a dar lugar a um outro ser: o0 ser-ator.
Ser-garoto e ser-ator se fundiam. As expectativas e os anseios do ser-garoto em
relacdo ao magistério passavam a ocupar um outro lugar. A sala de aula dava espago
ao palco.

Certamente o ser-professor nao estava esquecido, mas o impulso de
experimentar novas sensacdes de ser o seduziram naquele momento. Talvez ser ator
se configuraria apenas como mais uma possibilidade de descobrir outras maneiras de
ser professor. Ao invés de entender a docéncia, nesse momento de sua vida, como algo
que foi esquecido, ou deixado de lado pelo ser-garoto, prefiro dizer que o ser-professor
apenas saiu de cena esperando o0 seu proximo ato.

E assim o ser-ator adentrava um outro universo. Universo esse que na maioria
das vezes era visto como algo nao masculino. Era assim que as pessoas com quem ele
convivia enxergavam o homem no mundo das artes. Novamente ele passou a conviver

em um mundo marcado pelo rétulo. Mundo cuja existéncia era permitida apenas para
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aqueles que se encontravam na margem social. Se mulheres, estigmatizadas como
faceis e vadias; se homens, gays e vagabundos.

O ser-ator percebeu que, no mundo das artes, uma das poucas maneiras de nao
ser visto como marginal seria almejar um lugar em ambiente global, ou seja, na
televisdo. Era o que quase todos almejavam. Quéo dificil era um reconhecimento pela
sua maneira de se expressar num mundo que nado considerava como um trabalho
aquilo que ele fazia. Percebeu que o lugar em que um ator esta o define como
profissional: a grande maioria daqueles que nao estdo desenvolvendo um trabalho na
televisdo, muitas vezes, ndo sao vistos como profissionais. Percebeu que ser ator era
ser margem.

Mas o ser-ator aprendeu muitas coisas enquanto era ator.

Aprendeu a conviver com pessoas. Aprendeu a viver fora de sua casa. Aprendeu
a olhar para os pequenos detalhes da vida quando compunha um personagem ou
ensaiava uma cena. Aprendeu que cada um tem muito a ensinar. Aprendeu que
ensinava enquanto atuava. Aprendeu que o ser-garoto que almejava ser professor
ainda estava dentro de si.

A minha decisédo por adentrar no mundo das artes novamente me colocou frente
a frente com outras representacées sociais sobre como ser masculino socialmente.
Naquela época, meados da década de 1990, a forca da representacado social que
existia em relacdo aos atores homens, como algo ndo masculino, por sua vez,
homossexual, era muito forte.

Lembro-me de varios amigos que faziam questao de levar suas namoradas aos
ensaios, ou apresentacdes, para que sua masculinidade fosse legitimada em nosso
grupo.

Além dessa representacao social, havia outra que nos colocava em uma posi¢ao
de inferioridade social, que considerava o artista de teatro como alguém nao

profissional. Eramos marginais.
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Isso fazia com que a grande maioria do nosso grupo almejasse buscar um lugar
na televisdo. Existia uma representacdo social de que o artista televisivo teria o
reconhecimento do seu trabalho, tanto do ponto de vista financeiro, como em relacao a
sua notoriedade. Nosso desejo era nutrido por essa representacdo social dominante, e
era ela que orientava 0s nossos passos na tentativa de alcancar esse espaco de
trabalho.

A incessante busca por uma idealizacdo motivada a partir de uma representacao
se tornou algo cansativo para mim. Assim, retomei minhas atividades no magistério.
Mas ficam em minha memoria as lembrancas daqueles bons tempos despudorados,

inocentes e juvenis.

Num dia do ano de 1998 a ser-mae o avisa que estava tendo uma selecao para
professores na cidade em que moravam. Motivado pelo desejo de ser professor, o ser-
garoto se inscreve no entdo concurso publico. No ano seguinte, inicia um trabalho junto
as criancas de uma quarta série. O ser-garoto (que talvez ja nao fosse tdo garoto, mas
prefiro assim o continuar chamando para ainda remeter a idéia do percurso da
aprendizagem de ser masculino socialmente) fazia agora aquilo que sempre sonhara,
era docente.

Uma das primeiras aprendizagens sobre a docéncia que teve quando se tornou
um ser-professor, foi referente a parceria. Era dificil ser professor sem compartilhar com
outra pessoa as dores e as delicias de ser docente. Foi nessa mesma época que uma
amizade se consolidava na vida do ser-garoto. Uma outra ser-professora, que também
havia estudado, coincidentemente no Lugar-Especifico, se configurou nesta pessoa: a
ser-parceira.

Foi juntamente com a ser-parceira que, paulatinamente, o ser-garoto foi
aprendendo o que era ser-professor. Constantemente estavam discutindo sobre as
aulas que haviam dado, quais eram as atividades que deveriam replanejar, quais textos
deveriam ler com os alunos... enfim... diariamente estavam repensando o fazer

pedagdgico. A aprendizagem da docéncia era algo que se produzia na relacdo. Ambos
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ensinavam e aprendiam com as préprias experiéncias que eram narradas e repensadas
constantemente. Aprendiam consigo e com o outro.

E assim, ao buscar algumas das respostas para as duvidas que tinham ao se
fazerem docentes, decidiram tentar um lugar na Universidade. A ser-parceira decidiu
trilhar o seu caminho na area da Pedagogia. J& o ser-garoto optou por fazer o seu
percurso no mundo das Letras, afinal ele supunha que cursar Pedagogia seria rever
muitos dos textos e discussbdes ja realizadas no Lugar-Especifico. Queria outras
aprendizagens, e sua paixao pela literatura fez valer a sua voz.

Ser-garoto que pensava a docéncia no mundo das Letras.

Quando inicio minha trajetéria docente tive a necessidade de retomar algumas
aprendizagens que foram colhidas quando fiz o curso de magistério no CEFAM. As
representacdes sociais que aprendi sentiam a necessidade de orientar as minhas
praticas pedagdgicas.

Tive o privilégio de encontrar a Dri'? nesse periodo e com ela me aventurar e
dividir anseios, angustias e conquistas. Compartilhavamos de mesmas representacdes
sociais sobre a docéncia, afinal ela também era ex-aluna do CEFAM, e isso facilitou
Nnosso convivio, numa parceria que, mesmo em espacos de trabalho diferenciados,
perdura até os dias de hoje.

Mas éramos solitarios em nossa parceria em relacdo aos outros professores da
escola. Como ainda nao tinhamos sido influenciados pelas representagbes sociais
dominantes de um sistema educacional, éramos motivados a tentar fazer um trabalho
com os alunos que, de alguma maneira, nos diferenciava da maioria dos professores.
Nao estou dizendo que éramos melhores que os outros, apenas ainda nao tinhamos
sido vitimas de uma organizag¢ao educacional maior.

Quando olho para a maioria dos professores com quem convivi naquela época,
percebo que eles ja haviam sofrido a influencia do Estado através do seu biopoder. Era

12 Rompo com a formalidade textual, para chamar a Prof?® Ms. Adriana Alves Fernandes Vicentini,
carinhosamente, de Dri, como sempre fiz em nossa convivéncia que ja completa dez anos.
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como se os bons professores que um dia, certamente a maioria daqueles profissionais
almejaram ser, estivessem em uma condicdo que os “deixava morrer” aos poucos.
Percebia isso em conversas de corredor e reunides pedagodgicas que juntos
participavamos.

Aos poucos eu e Dri fomos percebendo que era necessario resistir a essas
influéncias de alguma maneira, para que ndés, enquanto docentes, também nao
féssemos capturados pela forca biopolitica que se faz presente no ambito escolar. Para
nés, o estudo se configurou em uma possibilidade dessas formas de resistir.

Os quatro anos em que esteve na Universidade lhe serviram apenas para
aprender o conteudo que, no curso que havia escolhido, era proposto. Ao contrario do
Lugar-Especifico, o Lugar-Particular’> em que se encontrava ndo tinha os mesmos
compromissos sociais, € uma preocupacao com a visdo de mundo, que sua escola
anterior possuia. E era isso que ele, daquele lugar, esperava. Se no Lugar-Especifico o
ser-garoto era envolvido nas discussdes do movimento estudantil, o0 mesmo néao
acontecia no Lugar-Particular, uma vez que o interesse dos estudantes era,
exclusivamente, organizar festas que nao tinham nenhum comprometimento social.

Pouco tem o ser-garoto a dizer sobre esse momento.

Algumas amizades ali foram feitas. O prazer que tinha em ir ao Lugar-Particular
se devia ao fato de estar junto daqueles que lhe faziam bem. Foram poucos os amigos
dessa época, entre estudantes e professores universitarios, mas os que teve foram
muito significativos para ele.

Dentre os seus amigos, a grande maioria ali se encontrava, pois, de alguma
maneira, conseguiram cursar uma universidade sem maiores preocupacoes financeiras;
apenas uma ser-amiga se assemelhava com os objetivos do ser-garoto, era com ela

que grande parte das suas discussoes acontecia. Havia também uma ser-professora-

BA expressao Lugar-Particular é referente ao espaco denominado Universidade Particular, que além de
ser particular por exigir um pagamento pelos estudos, se configurava num lugar particular, alheio as
discussdes politicas que socialmente aconteciam. Nesse texto o objetivo é narrar o percurso realizado
pelo ser-garoto na Universidade Paulista — UNIP/Campinas e ndo generalizar as suas impressdes sobre
este local a todas as universidades particulares.
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universitaria que gostava muito da companhia desse grupo. Talvez pelo fato de, assim
como ela, serem vistos como margem por aquela instituicdo. Acho que era essa
condicdo que os mantinha unidos. Era a maneira que tinham de ali poderem sobreviver.

As aprendizagens que teve neste periodo, e que extrapolaram o conteludo
previsto, foram colhidas na maneira como o ser-garoto e seus companheiros
questionavam a forma como estavam sendo formados. Foi ali que o ser-garoto
descobriu qual era a docéncia que ele ndao queria para si. Aquela, cujo Unico

compromisso é apenas com o conteldo a ser ensinado.

Quando ingressei, como aluno, no ensino superior percebi uma diferenca no
modo como aquele lugar estava organizado, em relacdo a instituicdo que havia,
anteriormente, cursado o magistério. As representacdes sociais de docéncia que havia
aprendido ndo eram compartilhadas pela maioria daquele grupo docente que ministrava
as aulas. Nem mesmo os alunos compartilhavam das representacdes sociais sobre
escola, como um lugar politico, que tanto foram significativas para mim enquanto estava
no CEFAM.

Aquele lugar possuia outras representagdes sociais eleitas como dominantes,
que por sua vez, entraram em conflito com aquelas que eu tinha aprendido. Ali, a
educacdo era entendida como uma mercadoria, a intengdo dos alunos era,
exclusivamente, a obtencdo do seu diploma. A auséncia de representagcdes sociais que
visassem o coletivo dava lugar para o individualismo.

Porém, o que me ajudou a permanecer naquele ambiente, foram algumas (e
poucas) amizades que ali consegui fazer durante meu percurso naquela instituicao.
Elas aconteceram pela ligacdo afetiva e um sentimento de amizade que se fizeram
presente durante os quatro anos de curso. Agradeco a Regina, Felipe e Claudmir por
estarem junto comigo e me proporcionarem momentos intensos de alegria, risadas e
cumplicidade.

Tiveram também duas pessoas que, de alguma maneira, transcenderam os lacos

de amizade e que, neste texto, merecem devida atengéo.
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A primeira delas foi Gabriela, também aluna e amiga. Quando, hoje, olho para
nossa amizade, percebo que nao foram apenas os lagcos afetivos que nos uniram, mas
principalmente o fato de compartilharmos algumas representacdes sociais sobre o
espaco universitario, como um lugar coletivo e de producdo de conhecimento. Foi a
critica ao espago em que estavamos vinculados que nos manteve juntos durante a
trajetoria universitaria no curso de Letras.

Outra pessoa de extrema importancia na minha aprendizagem foi a professora
de Lingua Inglesa, Cristina. Tivemos (e neste caso falo em nome do grupo de amigos
que tive) uma grande empatia desde o momento em que nos conhecemos, e que por
sua vez, perdurou durante todos os anos de curso. Certamente isso ndo aconteceu de
maneira aleatéria. Nosso grupo nunca foi bem quisto pela maioria dos docentes
daquela instituicao, e Cristina também nao era.

O fato de irmos contra a norma instituida naquele ambiente nos fazia parecer
como anormais diante daquela maioria que reproduzia alguns dos preceitos capitalistas
vigentes naquela universidade. Tinhamos algo em comum, destoavamos do grande
grupo em nossa maneira de entender o ensino universitario. A idéia de segregacao
volta a se fazer presente em minha vida, e novamente me via fazendo parte de um
encontro de anormais.

Ao passar por aquele espaco aprendi a ndo entender o ensino como uma
mercadoria, aprendi a valorizar ainda mais o sentido de coletivo, aprendi a necessidade
de se ensinar a duvidar do espaco em que se aprende, ou seja, aprendi quais as
representacdes sociais de docéncia ndo quero para mim. E neste sentido, a UNIP me

foi muito valida.

Logo apds o ingresso do ser-garoto no Lugar-Particular, ele e a ser-parceira
foram convidados para realizar um trabalho de formagao de professores no municipio
em que lecionavam. O convite aconteceu por conta do trabalho que juntos realizavam e
que, de alguma maneira, chamou a atencao daqueles que comandavam a cidade em

que moravam.
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O ser-professor dava lugar ao ser-formador.

E assim, a partir do ano 2001, o ser-garoto comecgou a aprender um novo jeito de
ser professor. Ser docente daqueles que ja, também, o sdo. A sala de aula foi trocada
pelo Lugar-Formativo'™. E foi ali que grande parte das aprendizagens do ser-garoto
aconteceram.

As relagdes existentes entre aqueles que, com ele, ali trabalharam se
configuraram em espacos constantes de aprendizagem. Seja nas discussoes referentes
aos encontros de formacao propostos para a rede municipal, seja no convivio diario
com outros profissionais, seja nos momentos de embate e negociacdo com aqueles que
ocupavam o lugar de dirigentes do poder publico.

Ali, suas preocupacgdes em relagao a aprendizagem do outro nao se restringiram
apenas ao outro que é aluno, mas por sua vez, ao outro que € também professor.

Logo que chegou ao Lugar-Formativo, dedicou-se aquilo que queriam que ele se
dedicasse. E assim, foi coordenar um trabalho com o jogo de xadrez nas escolas. No
mesmo periodo foi formador de um curso voltado a alfabetizagdo de criangcas. Em
ambos os casos foi exigido que ele (e os demais envolvidos) participassem de cursos
gue os “capacitassem” para desempenhar tais fungdes. A Unica critica que o ser-garoto
tem desses momentos é que poucas vezes 0s conhecimentos que ele e os seus
colegas traziam de suas vivéncias formativas eram valorizados, como se a Unica
maneira de ser formador fosse aquela que por outros era explicitada.

Muitas das duvidas e anseios que tinha, quando era professor das criancas,
apareceram novamente quando se viu no lugar de formador. Mas ele percebia uma
grande diferenca entre ser-professor e ser-formador. Quando passou a ocupar o lugar
daquele que “forma” professores, aqueles que estavam no comando do poder publico
exigiam uma discussao constante com o ser-formador.

Vigorava o desejo de formar, dando a melhor forma que conviesse.

Infelizmente, tais momentos foram caracterizados, em sua maioria, por embates
desgastantes, afinal aqueles que estavam no poder, muitas vezes, pouco sabiam sobre

aquilo que exerciam.

0 Lugar-Formativo é o atual Centro de Formagao dos Profissionais em Educacédo “Paulo Freire” em
Hortolandia / SP, que ao longo de sua histéria (desde 2001) também ja foi conhecido por Oficinas
Técnico-Pedagégicas.

106



A docéncia do ser-formador se configurou também como espaco de constante
negociacgao.

Talvez, uma das maiores aprendizagens que o ser-formador teve foi a de
conseguir buscar, constantemente, ser um espaco de resisténcia. Para que as
ideologias dominantes ndo o dominassem (ou 0 dominassem menos) € Nhao
interferissem no fazer pedagdgico com os docentes.

Seres-formadores que buscavam as brechas do sistema. Sistema que nao
admitia suas brechas. Processo de formacédo de docentes que duvidasse sobre como
estavam sendo formados, € que também, por sua vez, questionassem o lugar de
professores que ocupavam.

E muito ébvio que as aprendizagens do ser-garoto no Lugar-Formativo nao
aconteceram sozinhas. Ele teve a sorte de estar envolvido num trabalho coletivo. Com
um grupo que, em sua maioria, estava preocupado em pesquisar, discutir e refletir
conjuntamente sobre a pratica formativa. Parcerias e amizades que dialeticamente
ocuparam um lugar especial e formativo na vida do ser-garoto.

A partir de 2005 o ser-garoto passou a fazer parte de uma equipe responsavel
pela formacdo dos Coordenadores Pedagdgicos de sua cidade. Em 2006 a
responsabilidade deste grupo também esteve voltada aos Diretores e Vice-Diretores.
Os principios de formacao que, ao longo de sua trajetéria, foram sendo aprendidos e,
de alguma maneira, se fortalecendo, eram os mesmos. O seu compromisso nao era
apenas com os conteudos que estavam presentes nos encontros de formagao, mas
também com a maneira como cada gestor ressignificava aquilo que era aprendido.

Longas discussdes. Longos embates. Longas negociacgdes.

Ao final de dois anos de trabalho o ser-garoto estava cansado. Percebia que os
avancos com o grupo de gestores eram muito pequenos. Mesmo uma coletdnea de
textos publicada pelo grupo de coordenadoras, em parceria com outros seres-
formadores, ndo supriam seu cansacgo. Infelizmente, a forca que a politica exercia,
naquele contexto, favorecia o contrario daquilo que acreditava. Optou por fazer sua
docéncia como formador em outros grupos (que nao os gestores) a partir de entao.
Acreditava que um foco de resisténcia poderia gerar outros efeitos, se discutido

diretamente com os professores.

107



A sua histéria de ser-formador continuava lhe trazendo mais duvidas, mais
anseios. Mesmo um curso de especializacdo' que o ser-garoto tinha acabado de
concluir ainda nao era suficiente. Mas foi o questionamento de uma ser-coordenadora,
ainda nos momentos de formacdo do ano de 2005, que fez com que ele buscasse

outras maneiras de se pensar sobre um determinado assunto.

Hoje, ao olhar para os sete anos em que atuei como Coordenador Pedagdgico
do Centro de Formacgédo dos Profissionais em Educacédo “Paulo Freire” percebo que
muito ali aprendi. Certamente a pratica formativa que hoje tenho, seja no ambito do
ensino superior, na formacgao de professores em exercicio, ou na pratica docente juntos
as criangas, teve sua base alicercada naquele espaco.

Quando fui convidado para trabalhar ali (na entdo chamada Oficinas Técnico-
Pedagdgicas), havia uma certa ingenuidade em mim no que diz respeito ao ser
formador. Tal convite me pareceu, na época, como uma possibilidade de aprender mais
sobre a educacéo, e por sua vez, sobre formacao de professores.

Porém, ainda algo me intriga sobre este momento. Até que ponto a valorizacao
do meu trabalho, e a possibilidade de lidar com a formacédo de professores, foram
realmente o motivo que me fizeram estar presente naquele espaco? Nao teria sido esta
uma maneira de o Estado me capturar?

O motivo pelo qual o convite foi feito, para mim e para a Dri, aconteceu apo6s
desenvolvermos um trabalho com criancas de quarta série, intitulado “Leituras
Politicas”, ao término deste projeto eu e Dri percorremos algumas escolas interessadas
em nos ouvir e compartilhdvamos com os professores algumas possibilidades de
trabalho pedagdgico que fizessem com que as criangcas pensassem sobre situacoes
politicas e sociais que, diariamente, vivenciamos.

O trabalho que desenvolviamos, certamente, era uma ameaga ao Estado e as

suas maneiras de manter uma determinada organizag¢ao social como esta.

'° Especializacdo em Psicopedagogia, cursado nos anos 2004 e 2005.
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Com o passar de alguns anos naquele espaco a ingenuidade que em mim existia
da espaco para varios conflitos de pensamento sobre 0 meu papel enquanto formador.
Seria possivel ser menor num espago que € maior?

Ali travei embates quase que diarios com aqueles que se encontram num lugar
de poder publico. Secretarios de Educacgao, Diretores de Departamento, Gerentes de
Ensino e Supervisores eram os profissionais com os quais o grupo de formadores ao
qual fazia parte, tinha constantes dialogos, em sua maioria, desgastantes e cansativos,
afinal a proposta de formacao que acreditdvamos, nem sempre ia ao encontro dos
ideais do Estado em se manter como tal.

Ao perceber a influéncia ideolédgica direta exercida pelo Estado na formacéo,
comecei, juntamente com o grupo de formadores com quem trabalhava, a pensar
possibilidades outras de trabalho com os professores de modo que os pudessem fazer
perceber o modo como a estrutura daquela instituicdo era contraria aos ideais
emancipadores de educacgao que ela prépria usava nos discursos oficiais.

No ano de 2005, ao desenvolver um trabalho de formagdo junto aos
Coordenadores Pedagégicos da rede municipal de Hortolandia, e em 2006, num
trabalho formativo que englobava todos os gestores, comegcavamos a entender o
espaco de trabalho que tinhamos com tais profissionais como, também, uma maneira
de questionar a influéncia exercida pelo Estado aos gestores.

A aprendizagem que tive neste momento foi a de passar a compreender a
formacao de professores como um espaco de resisténcia ao Estado.

Desenvolver um trabalho nesta dimensao foi algo demasiadamente exaustivo por
conta dos embates constantes que vivencidvamos tanto com os dirigentes publicos
municipais, quanto com os préprios gestores. Tais profissionais também sao, por sua
vez, a personificacdo do poder do Estado dentro das escolas, e participar de um
processo formativo que questiona tal poder, fez com que a maioria deles ndo abrissem
mao do seu lugar, e por sua vez, suas agdes de poder. Poucos foram os gestores que
realmente visualizavam nossa proposta de trabalho como algo que vinha ao encontro

de seus interesses.
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Eramos dois grupos (um de formadores e outro de gestores) que tinhamos eleito
representacdes sociais diferentes no modo como concebiamos o0 espaco de formacgao
em trabalho.

Recordei-me neste momento de quando, ao final de 2005, langamos uma
proposta de escrita de artigos ao grupo de Coordenadoras Pedagdgicas, almejando
uma possivel publicacao de tais textos. Também entendiamos essa publicacdo como
uma possibilidade de resisténcia, afinal ela explicitaria a producédo de conhecimento no
ambito da escola, e que nao precisa, necessariamente, condizer com a ideologia
dominante. Queriamos que o grupo de coordenadoras pensasse sobre as suas
praticas, e a escrita poderia ser um exercicio fundamental para tal realizagéo.

As Coordenadoras Pedagogicas, a principio, ndo aceitaram a proposta. A
desculpa de nao querer escrever por nao gostar de tornar publico aquilo que se pensa,
foi 0 que tivemos como devolutiva.

Hoje, entendo a negacédo daquela escrita de duas maneiras: uma primeira que
considerava uma negacao, daquele grupo, em ser resisténcia. E uma segunda que
evidenciava a incompatibilidade de representagdes sociais de formacao que tinhamos.

As coordenadoras explicitavam o apelo a pratica, n6s o desejo pela reflexao.

Nossas apostas pela mudanca eram diferentes. Se de um lado tinhamos um
grupo influenciado pelas representag¢des sociais tecnicistas, que entendiam a formacao
como capacitacao, e por sua vez como resposta imediata as necessidades emergentes
do cotidiano; de outro lado tinhamos um grupo de formadores que acreditava que para
mudar seria necessario entender o contexto educacional em que viviamos, para a partir
dai pensar, no contexto de cada escola, possibilidades Unicas de enfrentamento das
questdes escolares.

Apesar de tantos desgastes, conseguimos finalizar a escrita de alguns textos,
com aquelas Coordenadoras Pedagdgicas que se dispuseram a enfrentar, conosco, tal
desafio®.

Ja cansado de tantos embates, no ano de 2007, optei por atuar apenas na

formacao de professores em exercicio. Buscava naquele momento efetivar uma

'® Sobre o referido livro (VICENTINI; SANTOS; ALEXANDRINO, 2006), ver as referéncias bibliograficas
deste trabalho.
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proposta de trabalho que viesse ao encontro das representacdes sociais sobre
formacao que, ao longo de minha trajetéria naquele espaco, fui aprendendo

Tal retomada aconteceu em espacos formativos que discutiam tematicas
voltadas a escrita e leitura docente, educacgao infantil e sexualidade. O que é importante
ressaltar deste momento é referente as dificuldades de condigdes de trabalho que tive
nesta época. As impossibilidades de agendamento de salas e a escassez de material
faziam com que as formacoes fossem algo quase que impossivel de se realizar.

Apesar de uma convivéncia saudavel com o grupo de formadores com quem
trabalhava, acreditar que se é possivel uma pratica formativa que duvide do modo como
se esta sendo formado foi algo que, mesmo ao retomar o trabalho de formagao com os
professores, sé continuou a me enfraquecer naquela instituicao diante o poder exercido
pelo Estado.

Certo dia, apés um dos encontros de formacdo com as Coordenadoras
Pedagdgicas, uma delas fez a seguinte pergunta ao ser-garoto: “Em minha escola,
tenho um aluno de cinco anos que, quando crescer, certamente sera homossexual. Ele
tem trejeitos. O que devo fazer? Sera que um encaminhamento para o psicologo
resolvera este problema?”

O ser-garoto conversou um pouco com a ser-coordenadora, mas ali, percebeu
gue o0s conhecimentos que tinha ndo eram suficientes para, de alguma maneira, ajuda-
la. Apenas sabia que um psic6logo nao teria a chave magica capaz de transformar
aquela crianga em um outro ser-garoto que fosse do jeito como todos queriam.

Ao fazer algumas pesquisas sobre a tematica descobriu que havia pouca
publicacado sobre o assunto. E foi nesse processo de busca para suas inquietagdes que
outra ser-amiga lhe sugeriu que elaborasse o0 questionamento que tinha sobre a
tematica e o organizasse num projeto de pesquisa para o mestrado. Quem sabe assim,
poderia, de alguma maneira, deixar uma pequena contribuicdo para outros que, assim

como ele, se encontrassem com tais inquietacdes.
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Viu-se diante de outro momento de sua vida. A possibilidade de vir-a-ser
pesquisador.

Desta vez, a escolha por uma universidade para a realizagdo de seu mestrado foi
por um Lugar-Publico'’. Sua experiéncia anterior o fez crer que as discussdes
presentes num lugar publico ndo estdo alheias aos acontecimentos politicos existentes.
Assim, participou de um processo seletivo e conseguiu entrar num curso de mestrado,
propondo em sua pesquisa discutir o que chamava de suposto comportamento
homossexual infantil.

A pessoa que o acolhera neste novo momento de sua vida, e que desempenhou
papel fundamental na conducdo de suas aprendizagens na pesquisa, foi a ser-
orientadora. Desde o principio ela vem, nas conversas cotidianas da vida académica
impulsionando o ser-garoto a (re)pensar sua tematica. Os espacos de convivéncia com
ela, sejam formais ou ndo, séo momentos de aprendizagem.

No segundo semestre de 2006, a ser-orientadora, em parceria com outra
professora, foram responsaveis por um seminario de pesquisa. O ser-garoto foi aluno
desta disciplina que tinha como objetivo pensar sobre os projetos de pesquisa daqueles
que ali estavam como alunos, considerando também algumas leituras teéricas. Em um
destes encontros, ao discutirem sobre a questdo da verdade a professora-parceira
disse que 0s nossos caminhos trilhados nos levam para o tema que pesquisamos.

Assim, o ser-garoto compreendeu que a sua tematica de pesquisa nao era
apenas resultado de uma inquietacao oriunda de uma problematica surgida em seu
ambiente de trabalho. E sim, que, esta inquietacdo o fez, mesmo que
inconscientemente, remeter a toda a sua trajetéria de vida, em todos os passos que,
paulatinamente, foram dados para que ele pudesse ir se constituindo um ser-homem —
mesmo que suas escolhas ndo fossem as esperadas socialmente para se ser homem.
O ser-garoto conseguiu compreender as origens da sua questao-problema e por que a
construcao social do ser masculino tanto o inquietava.

Neste percurso, tantas aprendizagens comecaram a ser colhidas através das
novas amizades que comecaram a surgir. Amizades no grupo de pesquisa. Amizades

' Universidade Estadual de Campinas / UNICAMP.
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nas disciplinas cursadas. Amizades nas conversas de cantina. Amizades
potencializadas como sinbnimo de querer aprender.

Se as disciplinas do seu curso de mestrado o ajudaram a construir uma
sustentacao tedrica em sua pesquisa, a participacao do ser-garoto em um congresso de
representagdes sociais'® o fez confirmar (juntamente com as reflexdes feitas com a
ser-orientadora) um outro olhar para sua tematica.

Se antes considerava apenas a homossexualidade infantil como suposta, pois
ela s6 pode ser afirmada quando o desejo sexual € manifestado, agora passou a olhar
para a homossexualidade em si como suposta, afinal ele, a partir da Teoria das
Representacdes Sociais, passa a considera-la uma representacao social.

Os rumos de sua pesquisa comec¢am a trilhar outros caminhos.

Foi o contato que tive com uma Coordenadora Pedagogica da rede municipal de
ensino de Hortolandia que, primeiramente, me motivou a olhar para a questdao da
homossexualidade, e seus desdobramentos no cotidiano escolar. As questbes que ela
me trouxe evidenciavam algumas angustias que ela vivenciava por ndo conseguir lidar
com a questao que se fazia presente em seu cotidiano.

Acho interessante notarmos que suas indagacdes refletem suas representacdes
sociais sobre a tematica em questdo. A homossexualidade é entendida, por ela, como
algo natural ao sujeito, na medida em que se percebe tal comportamento em trejeitos; a
Coordenadora Pedagdgica também retoma uma representacdo social da
homossexualidade (referente ao homossexualismo) quando vislumbra a possibilidade
de um encaminhamento psicolégico a crianga (que tinha na época apenas quatro anos),
entendendo o seu comportamento como algum tipo de distarbio, ou desvio, passivel de
corregao.

Quando eu, também inquietado pelas consideracdes feitas pela Coordenadora

Pedagdgica passo a pesquisar sobre a tematica, encontro pouco material produzido.

'8 v Jornada Internacional e Ill Conferéncia Brasileira sobre Representacdes Sociais que aconteceu em
Brasilia / DF de 31 de julho a 03 de agosto de 2007.
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Uma possibilidade de se entender o porqué de tal escassez, acontece pelo fato de que
os estudos que voltam suas discussdes para a questdao da diferenca questionam de
alguma maneira a norma instituida. Nao foi apenas uma vez que ja ouvi, apés ter
ingressado no mestrado, questionamentos do tipo: vale a pena pesquisar a
homossexualidade? Nao seria um desperdicio de tempo, esforco e dedicacao?

Por sorte, uma amiga me disse que havia um grupo de pesquisa, recém-formado
na UNICAMP, que se dedicava a olhar para a questao da diferenca. Foi assim que,
através da Fernanda'®, pude conhecer o DiS (Diferencas e Subjetividades em
Educacédo), grupo que atualmente estou vinculado ao desenvolver a pesquisa que
descrevo ao longo deste trabalho.

Certamente, a escolha por uma universidade publica para a realizacado do meu
mestrado aconteceu numa tentativa de suprir minha escolha anterior, em realizar minha
graduacao em uma instituicao particular desvinculada da pratica da pesquisa.

Apbs o processo seletivo, quando ingressei no programa de pds-graduacao, tive
o privilégio de ter como orientadora a Prof2. Dr2. Angela Soligo. Digo privilégio, pois
hoje, quando retomo o projeto inicial de minha pesquisa percebo o quanto ele esta
dentro de um discurso capturado pelas representacées sociais da homossexualidade. O
exercicio de tentar olhar para este objeto de investigacao para além das representacoes
sociais que o concebem, ou dele advém, é resultado de inUmeras reflexdes que as
fundamentais orientagdes de Angela (que nem sempre aconteceram em espacos
formais e institucionalizados) me proporcionaram.

Adentrando em minha vida académica, assim que comecei a frequentar as
disciplinas do curso de mestrado, duas delas desempenharam um papel de contribuicao
fundamental no modo como esta pesquisa se organiza e passa a ser apresentada.

A disciplina intitulada “Seminario |I: Pesquisa de Diferencas e Subjetividades em
Educacdo” que teve as professoras Angela Soligo e Ana Archangelo como
responsaveis, visava buscar uma discussao referente aos projetos de pesquisa dos

9 A Professora Ms. Fernanda de Lourdes de Freitas ¢ uma amiga e pessoa especial com quem tive a
oportunidade de trabalhar durante o ano de 2007 em momentos de formagao que visavam uma reflexao
sobre a sexualidade. Serei sempre grato a ela por, naquele momento, me mostrar qual era o caminho
possivel de ser trilhado para um pesquisador da diferenga.
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alunos integrantes do DiS, permeada por leituras e discussdes de textos que se
entrecruzavam com as tematicas de investigacao em questao naquela ocasiao.

Em uma discussdo sobre a verdade, proposta pela professora Ana em
determinado momento do curso, voltdvamos nosso olhar para o0 modo como a nossa
histéria de vida nos leva para o tema que pesquisamos. Naquele dia pude compreender
que nao foram apenas as indagacdes de uma Coordenadora Pedagoégica que me
inspiraram para olhar a homossexualidade como objeto de investigacdo. Aquele fato
apenas me impulsionou a olhar questdées que, desde sempre, se fizeram presentes em
minha trajetéria: 0 modo como fui me constituindo masculino socialmente. A discusséo
realizada neste dia influenciou diretamente a escrita deste memorial, bem como a
decisao tomada por fazé-lo parte integrante da dissertacao.

Convém, neste momento do texto, voltar nosso olhar para a epigrafe escolhida
para este capitulo, afinal ela mostra o personagem Capote retomando o modo como,
desde criancga, as pessoas o tratavam a partir de suas caracteristicas fisicas.

As pessoas sempre o0 marcaram considerando sua maneira de ser, de falar,
porém ele aponta para o erro existente em tal anadlise. Podemos dizer que tal erro é
proveniente das representacdes sociais da homossexualidade que estédo circulando nos
espacos sociais. Assim, a idéia que as pessoas tinham dele provém das possibilidades
de ancoragem que tais sujeitos realizaram, fazendo com que um convencimento
contrario, ou seja, uma outra proposta de ancoragem, fosse praticamente impossivel de
se realizar.

A afirmativa final, relativa ao fato de tais sujeitos estarem errados sobre o modo
como viam Capote, explicita o quanto a pessoa que se encontra atras das
representacdes sociais da homossexualidade se difere da sua representacao social. E é
para ela que devemos centrar o nosso olhar. Dai, a importancia deste momento do
texto, que busca explicitar a importancia de se olhar para a pessoa (neste caso a minha
histéria € usada como exemplo) em seu processo de construgdo de subjetividades, ao
se considerar o modo como 0s sujeitos sociais vao se constituindo homem ou mulher.

Houve também outra disciplina “Seminario I: Educacao, Filosofia e Psicologia:
diferencas e subjetividades” sob a responsabilidade dos professores Regina Maria de

Souza e Silvio Gallo, que marcaram nao apenas a minha entrada no universo da
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pesquisa (afinal a primeira aula que tive na pés-graduacdo foi com o Silvio), mas
também me deixaram marcas relativas a possibilidade de pensar.

Foi ali que tive o meu primeiro contato com Foucault, e desde entdo a leitura de
seus textos vem se tornando cada vez mais constante, numa tentativa de compreender
0 modo como 0s sujeitos anormais sdo produzidos socialmente nas interfaces com o
poder estabelecido pelo Estado.

Durante as aulas, também, assistimos varios filmes com a intencao de considerar
a linguagem cinematografica como uma possibilidade de propulsar pensamentos. A
idéia que tive em utilizar as epigrafes filmicas neste texto, para trazer o cinema como
uma possibilidade de didlogo na medida em que a escritura do texto se desenvolve,
teve sua fecundidade iniciada em tais momentos.

Ja com a professora Inés Petrucci, durante as aulas no “Seminario |: Curriculo,
Formacdo Docente e Cotidiano da Escola”, tive a oportunidade de conhecer uma outra
maneira de realizar uma apresentagcdo, estética e visual, de minha dissertacao de
mestrado. Isso aconteceu quando ela me convidou a realizar a leitura da tese de
doutorado de Oliveira (2006).

Enfim, e para finalizar essa prosa, se ao leitor os momentos de discusséo tedrica
até aqui apresentados se apresentaram com uma certa aparéncia conclusiva no modo
com estao escritos, apenas ressalto que este texto é o resultado de um pensar
incessante e constante que perdurou durante toda minha trajetéria no mestrado. A
ousada afirmacdo de que a homossexualidade € uma representacédo social demandou
momentos intensos de discussdes, debates e embates, seja com minha orientadora ou
com 0s amigos do grupo de pesquisa.

Este texto apenas aponta algumas provisérias conclusdes que, até o momento

de sua escrita, consegui realizar.

No final do ano de 2007, o ser-garoto ainda continuava cansado. Mas este
cansaco nao era fisico, mas sim, resultante de um longo desgaste resultante dos

enfrentamentos que tivera com o poder publico, no Lugar-Formativo, ao longo dos sete
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anos que ali estivera. Também nao conseguia vislumbrar possibilidades de um trabalho
formativo que tivesse como foco de discussao a questédo da diferenca.

O inicio de 2008 anunciava uma série de mudancas na vida do ser-garoto. O seu
nao comparecimento em uma prova que selecionaria os profissionais que trabalhariam
no Lugar-Formativo fez com que ele nao estivesse mais presente naquele ambiente.
Ele também ndo estava mais disposto a nenhuma negociacdo, afinal a Unica
oportunidade que lhe fora dada nao Ihe deixaria, por incompatibilidade de horarios,
frequentar o seu curso de mestrado no Lugar-Publico.

Ele n&o foi o Unico a sair deste espaco. Coincidentemente, outros profissionais
gue também estavam vinculados a pesquisa também nao tiveram a oportunidade de ali
permanecerem.

Era chegada a hora de optar.

E assim ele o fez. Retomou suas atividades como docente no Lugar-Escolar®.
Paralelamente, surgiu a possibilidade de ele ser professor num curso de especializacéo
em uma universidade.

O ser-garoto comecga, aos poucos, deixar de lado o cansago que antes o
dominava, e passou a abrir espaco para outras experiéncias, com outras parcerias, que

comecam a lhe fazer muito bem.

Falar da minha saida do Centro de Formacgédo dos Profissionais em Educacao
“Paulo Freire” nao é algo que muito me agrada. Nao apenas pelo fato das
circunstancias que fizeram com que la eu nao estivesse, mas principalmente por ela
simbolizar uma cisdo entre eu e um grupo de profissionais, também formadores, com
guem convivi por tantos anos e que muito me ensinaram sobre ser formador.

Minha saida daquele espaco nao foi apenas minha. Mas também de alguns
outros profissionais que estdo envolvidos com a pesquisa em educacao. Posso dizer
que, de alguma maneira, questionavamos a norma instituida e, por sua vez, o modo

como aquela instituicao se organizava. Certamente este foi 0 motivo pelo qual todas as

20 EMEF Professora Helena Futava Takahashi, também em Hortolandia.
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possibilidades de permanéncia ali ndo nos foram permitidas. Nao éramos mais
convenientes aquele lugar.

Nossa saida do Centro de Formacgao, em minha opinido, simplesmente explicita
a acao do racismo de Estado, na tentativa de “fazer morrer”, em relagdo aqueles que,
de alguma maneira, atrapalham o modo como a maioria de uma populagéo convive na
norma. Eramos uma ameaca.

Até hoje acredito que permaneci naguele ambiente por muito tempo, afinal foram
sete anos de trabalho. Minha acao de resisténcia perdurou naquele espaco, e acredito
que, de alguma maneira, alguma contribuicdo deixei naquele lugar.

E interessante notar que, apesar de uma interferéncia direta da acédo do Estado
em nossa saida, aparentemente fomos nés quem saimos, dando a conotacao de que
foi algo exclusivamente particular. A incompatibilidade de horarios ausentou o Estado
de sua culpa, no sentido do nos eliminar.

Porém, é interessante notar que as experiéncias que sucederam minha estadia
no Centro de Formagdo comecaram a fazer com que eu desse um novo sentido a
docéncia. Coincidentemente, passei a ser professor numa quarta série do Ensino
Fundamental e de uma disciplina num curso de especializagdo, em Psicologia
Educacional, da rede Anhanguera de Ensino.

Muito tenho aprendido com essas experiéncias. Ser docente é algo que
independe de onde se esta, seja com as criangas, seja no ensino superior. Isso era algo
gue ainda ndo conseguia vislumbrar, quando trabalhava apenas com a formacao de
professores em exercicio.

Certamente, o exercicio de uma docéncia menor é algo mais facil (se é que
assim posso dizer), quando ndo se a esta exercendo de dentro de uma instituicao cujo
poder de acao do Estado se encontra tdo préximo.

Retomar a docéncia quando se é também pesquisador tem sido, hoje, o meu
desafio. Considerar a diferenca em minhas discussdes com os alunos passa a ser o

meu lema.
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E foi sem matar o ser-garoto que impulsiona cada um de nés desde pequenos a
ser alguém, que esse ser-garoto (que também é um ser-ator, um ser-professor e um
ser-formador) vai se constituindo como um ser-pesquisador. Talvez, esse ser
pesquisador ja estivera presente em sua vida, desde as suas primeiras inquietagdes.
Ele apenas nédo se dava conta disso.

Ser-pesquisador que é, por sua vez, um ser-professor, e por isso pode olhar para
a realidade a partir daquilo que viveu. Pode provocar outras pessoas a pensarem sobre
suas proéprias vivéncias.

Ser pesquisador que, ao longo de uma histéria, olha ndo apenas para como um
ser-garoto se transforma em um ser-homem, mas sim, para como um ser-garoto vai se
construindo como ser-pessoa.

A pessoa que hoje eu sou... (mas que continuara se (re)construindo).

Ao finalizar a escrita de minhas memorias formativas, e por sua vez a parte
tedrica que fundamenta este trabalho, sinto a necessidade de fazer algumas
consideracdes sobre 0 modo como este texto se apresenta esteticamente, bem como
ao modo como ele esta organizado.

Fiz a opcao de escritura de um texto que buscasse sua inspiracdo no cinema,
pois, ao pensar sobre a suposta homossexualidade no contexto da formacédo de
professores, e por sua vez na escola, considero que cinema e escola sao “lugares que
se cruzam, como fios num tear, e mostram diferentes configuracbes/desenhos de
possibilidades da existéncia humana” (ROSA, 2007, p. 42). Porém, tal opcao acarretou
em algumas subversées com a norma académica em relagdo a organizacao e forma do
trabalho.

As epigrafes filmicas selecionadas sdo uma maneira de introduzir o leitor,

mesmo que leigo, na tematica a ser discutida em cada capitulo, afinal:

a linguagem do cinema esta ao alcance de todos e ndo precisa ser ensinada,
sobretudo em sociedades audiovisuais, em que a habilidade para interpretar os
cédigos e signos proprios dessa forma de narrar é desenvolvida desde muito
cedo (DUARTE, 2002, p. 38).
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Ja o titulo do trabalho, A suposta homossexualidade, também possui uma
tentativa de, ao se apresentar para o leitor, causar uma sensacgao de estranheza, como
algo nao-familiar. A tentativa, por sua vez, € a de que nenhuma possibilidade de
ancoragem seja realizada previamente, antes da leitura do texto.

Assim, todas as rupturas com as normas, acontecem neste trabalho, pois
considero que “as violagdes sdo necessarias para o progresso” (FEYERABEND, 1989,
p. 29). Neste trabalho, reiterando as palavras do ja referido autor, parto do principio de
que, em pesquisa, tudo vale.

Este texto, portanto, apenas explicita outros modos de se fazer pesquisa.

120



Idéias antigas — significados novos —
pensamentos singulares — convivéncia com o outro...

...processos de formacao!

-Sinto muito.
-Gostaria...

defajuda;lofde vez em quando!
Se nao quiser, tudo bem
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Assunto de meninas. Dir. Léa Pool. Canada. Cité-Amérique; Dummett Films, 2001.

Nome em transicdo... Pensamentos... Palavras... Nomeacbes que carregam
significados que transformam... Transitam de um lado para outro, se tornando indicios
de mudancas... Palavras carregadas de significados que podem mudar... Palavras que
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ancoradas de outras maneiras, objetivam novas formas de ser e agir... De lidar com o
outro...

Mudancas de significados ndo acontecem sozinhas, € necessario um processo
de reflexdo que acontece com o outro, portanto, para a realizacdo desta pesquisa fez-
se necessaria a criacdo de um grupo de estudos semanal em uma escola de Ensino
Fundamental do municipio de Hortolandia. A escolha por este municipio aconteceu
devido a facilidade de deslocamento do pesquisador envolvido, uma vez que ele reside
na referida cidade.

O critério de selecao da escola se pautou na necessidade da discussao sobre a
tematica proposta, uma vez que algumas questdes referentes a sexualidade poderiam
ser melhor aprofundadas. Esta escolha aconteceu em uma conversa prévia com a
equipe gestora da referida instituicdo, que julgou pertinente que tal discussao
acontecesse na escola. Cabe ressaltar que nessa escola o pesquisador é também
docente.

Outro ponto a ser destacado é referente ao fato de as Coordenadoras
Pedagdgicas da referida rede municipal de ensino participarem semanalmente de
reunides junto a Secretaria de Educacgédo para discussdes e encaminhamentos das
atividades pedagégicas das unidades escolares. Num destes encontros, a
Coordenadora Pedagdgica comunicou ao grupo que haveria uma pesquisa sobre a
homossexualidade em sua escola. Isso fez com que uma escola de Educacao Infantil
procurasse 0 pesquisador e solicitasse a possibilidade de também participar dos
encontros. O pesquisador foi até a escola e conversou com seus profissionais e alguns
deles passaram a integrar o grupo de estudos.

O Unico critério necessario para a participacao nas discussdes era o de que 0s
sujeitos da pesquisa em questao se identificassem com a tematica, possuindo assim as
inquietacdes a que esta pesquisa se dispunha a pesquisar.

Desta maneira, o trabalho contou com educadoras®’ da Educacdo Infantil e

Ensino Fundamental. Se inscreveram um total de 30 educadores, sendo que destes 18

2 O termo educadora passa a ser usado neste momento do texto, pois além dos professores, as
recreacionistas e os inspetores de alunos também manifestaram interesse em participar da pesquisa.
Neste texto, a escolha da grafia da palavra educadora ser marcada no feminino aconteceu pois a maioria
das participantes eram mulheres, mesmo contando com a presenga de alguns homem no grupo.
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iniciaram o processo formativo e apenas 12 finalizaram os dez encontros propostos
para as discussdes. Cabe ressaltar que os educadores poderiam abandonar o grupo de
estudos em qualquer momento das discussdes. Os encontros aconteceram entre os
dias 08/09/2008 a 17/11/2008.

A participacdo do Coordenador Pedagdgico foi considerada fundamental, uma
vez que é de sua responsabilidade a formacado continuada dos professores na unidade
escolar, bem como a Direcao escolar, pela necessidade de um olhar pedagégico no que
diz respeito as decisdes tomadas nos momentos de organizacao da escola.

Nos encontros foram realizados estudos de textos, filmes, musicas, dentre outros
materiais sobre o assunto, bem como uma reflexdo sobre a pratica docente,
considerando a tematica em questao.

O papel do pesquisador, neste contexto, foi o de conduzir os encontros de
formacao e também, através de intervengdes, buscar garantir um espaco de
aprendizagem para o grupo de educadores.

Tais encontros foram audiogravados e alguns de seus trechos selecionados e,
por sua vez, transcritos, para que a analise dos dados pudesse acontecer. Nas analises
os dialogos néo foram identificados para buscar uma consonancia com a Teoria das
Representacbes Sociais, que consideram que as representacdes sao sociais, e, por sua
vez, ndo estdo naturalizadas nos sujeitos. A Unica fala que seré identificada (com a letra
F: Formador) é a do pesquisador, no intuito de se observar as intervencoes que foram
realizadas por ele durante os encontros.

Devido ao volume de material coletado, como forma de andlise adotada se optou
por produzir recortes tematicos que aportassem o0 modo como as educadoras
desvelavam suas representagdes sociais e como as possiveis mudangcas foram
acontecendo no decorrer do processo. Essa escolha foi realizada pois privilegia néao
somente as representacées sociais pontuais, mas também o0 seu processo de
(des)construgéao.

Nas andlises que seguem serdo mantidas a ordem em que 0s encontros

aconteceram e o modo como as discussdes foram sendo explicitadas.
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Neste momento do texto peco permissdo a vocé, leitor, para conduzir minhas
escritas em primeira pessoa. Faco isso por uma razao: eu, Ronaldo Alexandrino, o
responsavel por este trabalho, também fui um dos sujeitos da pesquisa, portanto

como vivenciei os fatos que aqui serdo narrados e analisados, digo novamente

gue seria impossivel fazé-lo sem me fazer presente nestas escritas.

Depois que todos se acomodaram, para iniciarmos o primeiro encontro, relembrei
0 grupo da necessidade que eu, enquanto pesquisador, tinha de realizar a
audiogravacao de nossas falas. Desta maneira, propus um combinado ao grupo que era
o de falarmos um de cada vez, para nao comprometer a gravacao, e por sua vez, nao
dificultar o trabalho de transcricao que, posteriormente, eu faria.

Assim, fiz uma breve apresentacdo do curso, apenas tentando voltar o olhar do
grupo para a tematica "A suposta homossexualidade”, sem fornecer nenhum elemento
tedrico que pudesse intervir nas representacdes sociais que as educadoras tinham
sobre a homossexualidade. Também disse que 0s encontros contariam com a
supervisdo de minha orientadora, a professora Angela Soligo.

Em seguida, apresentei para as educadoras a proposta de atividades do dia, que
seriam a apresentacao do grupo, o video “Minha vida em cor-de-rosa” e uma breve
conversa sobre as impressdes do filme. O objetivo central deste encontro era o de
comecar a identificar quais as representagdes sociais as educadoras tinham sobre a
homossexualidade, e para isso precisavamos motivar o dialogo sem que elas tivessem
nenhum contato teérico com a tematica.

Pedi ao grupo que durante a apresentacdo dissessem o nome, sua funcdo na
escola e também que respondessem a seguinte pergunta: Por que decidi fazer um
curso intitulado “A suposta homossexualidade”?

Assim, motivadas por essa pergunta, ja na apresentagdo comecaram a suscitar

as primeiras representacdes sociais sobre a homossexualidade.
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Eu também quis fazer o curso para saber um pouco como eu lido... Principalmente com
0S meninos... a gente nunca sabe se deixa brincar com boneca, se brinca com boneca,
se coloca cor de rosa ... mas as pessoas as vezes falam né, falam assim “ai isso é de
menina né... vocé ndo tem medo que ele vire gay?”

E entender também se o menino ja nasce homossexual, se a menina ja nasce
homossexual... Entdo é uma questao que a gente tem que aprofundar enquanto mae,
enquanto professor, pra gente saber lidar melhor com a situagcdo, porque a nossa
cultura mostra diferenca pra gente, mostra que a gente deve ser isso e acabou.

T6 vindo mais por informacdo mesmo, até entdo porque eu ja trabalhei num abrigo
infantil e 1a tinha uns casos terriveis, que juravam que ele ja tinha tendéncias, sabe
assim, a psicologa mesmo falava, s6 que assim a gente ndo se aprofundou no
assunto...

F: O que a psicdéloga falava?

Ela falava que ele ja tinha todos os aspectos mesmo para ser... homossexual.

Nestas trés falas podemos perceber trés representacdes sociais diferentes sobre
a homossexualidade.

Na primeira, temos a homossexualidade como algo que se passa a ser. Ela
reflete  um conceito presente em nossa sociedade atual que reconhece a
heterossexualidade como a sexualidade padrdo, todos os que passam a habita-la,
desde o0 nascimento, sdo concebidos de tal forma. Desta maneira, ser homossexual é
algo que se torna, se passa a ser a partir de determinado momento da vida, desviando-
se assim, da norma estabelecida.

A segunda fala explicita a representagdo referente a se nascer homossexual.
Reflete uma explicacdo naturalista, ou seja, baseada em pressupostos biolégicos. Essa
representacdo tem sua origem com o0 avanco da medicina em nossa sociedade
moderna, pois os fendbmenos passaram a ser explicados a partir do funcionamento
biolégico do organismo, tentando naturalizar no sujeito as possiveis explicacoes para a
homossexualidade.
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Ja no terceiro dialogo temos uma representacao da homossexualidade que se
funda na associacao das caracteristicas fisicas com a sexualidade. Ter tendéncias, ou
ter aspectos homossexuais, sdo elementos que explicam uma sexualidade a partir de
um comportamento que, eleito por um grupo social, define a sexualidade de alguns
sujeitos. O interessante deste ultimo dialogo € o fato de a psicologia confirmar tal
representacao social, porém ela ndo propde nenhuma possibilidade de intervencao para
se lidar com o sujeito em questao.

Em outras falas, pude perceber a presenca constante de duvidas sobre o tema,
bem como a necessidade de se saber o que fazer com alunos que apresentam
comportamentos ditos homossexuais. Tais indagacdes tem uma caracteristica comum,
referente ao fato de as educadoras ja terem convivido com criangas que possuiam

atitudes que se diferenciavam da maioria do grupo em que conviviam.

E homossexual... e que a gente ndo deveria assim bani-lo de algumas brincadeiras que
ele gostava... ele colocava... ele ndo podia ver uma roupa de menina, um pano que ele
colocava na cabega, ele desfilava ... ele tinha ciumes dos meninos quando brincavam
juntos, entdo, assim, alguma curiosidade também... Ja que surgiu esse assunto, eu
falei, eu vou la participar para mim obter mais informacoes.

Eu ja tive alguns casos, algum, é... assim... que a gente percebia que poderia ser... no
caso... a suposta, suposto, suposta homossexualidade? E realmente tendeu para esse
lado, e outros casos nao, né, apesar de ter todas as caracteristicas, conforme foi
crescendo, foi avancando, o quadro mudou. Entédo, sdo duvidas que eu acho que todo
mundo tem, acho que ndo tem como vocé falar assim, ndo, essa crianca tem a
tendéncia, ele vai ser e pronto, acabou. Mas o que fazer até a gente descobrir isso?

Os dois casos apresentados refletem representagdes sociais que colocam nos
comportamentos do sujeito a possibilidade de uma sexualidade homossexual, mas elas
aparecem associadas a duvidas, a uma nao possibilidade de uma acao com tais
criangas. Tais duvidas surgem pois os comportamentos das criancas surgem como algo
estranho, nao-familiar para tais educadoras, e isso impossibilita uma ancoragem
coerente com a representagao social de homossexualidade que elas possuem.

Nao saber o que fazer € uma conseqiéncia de uma representacdo nao
ancorada, o que impossibilita, assim, uma possivel objetivacdo das acdes. Uma outra
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leitura possivel é aquela associada a necessidade de, a partir de uma acéo, tentar
trazer o sujeito visto como desviante para um comportamento coerente com uma norma
social estabelecida.

Nestes casos, a oportunidade de freqlentar um grupo de estudos € uma
possibilidade que estas educadoras tém de obter mais informacdes para melhor agir
diante algumas situacoes.

Uma representacdo social que surgiu no grupo, durante as discussoes,
apresentava ancoragens diferentes daquelas proferidas pela maioria das educadoras:

Eu ndo vim focando a questdo homossexualidade... Quando vocé falou da questdo da
suposta homossexualidade, eu pensei no sentido de entender um pouco a diversidade,
porque hoje a escola lida com diversidade, né.. Entdo eu acho que a
homossexualidade faz parte da diversidade.

Tal representacao certamente esta ancorada num rol de significados que estéao
presentes em nossa sociedade atual, refletindo a tentativa que hoje algumas
organizacdes sociais buscam ao lidar com tal fen6meno. Assim, uma possibilidade de
leitura seria uma associagcdo dessa representacado social com os discursos organizados
de grupos homossexuais, que entendem a homossexualidade como diversidade.

Finalizado o momento de apresentagcédo do grupo, passamos para o video “Minha
vida em cor-de-rosa” que teve sua exibicdo na integra. Pude perceber durante o video
alguns olhares de perplexidade em algumas cenas. Antes de assistirmos perguntei as
educadoras se elas conheciam o video e, para minha surpresa, apenas uma ja havia
assistido. O video como uma novidade fez com que as educadoras se surpreendessem
ao ver um garoto de sete anos afirmar ser uma menina.

A exibigcdo deste material filmico teve o intuito de fazer com que as educadoras,
ao conversar sobre ele e dizer suas impressdes, explicitassem as representacdes
sociais que possuiam, a partir de suas vivéncias sociais, sobre a homossexualidade.
Isso justifica a necessidade de que, neste momento do curso, essa conversa
acontecesse sem nenhuma intervencao tedrica.

Para uma melhor organizacdo das andlises desta conversa decidi dispor 0s
discursos didaticamente através dos temas que norteavam as discussodes. Isso, para
mim, facilita o entendimento das inferéncias que aqui serao realizadas. Ressalto que
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tais falas nao surgiram na discussao como aqui serdo apresentadas, busquei preservar
apenas a sua ordem em apareceram dentro da tematica explicitada. Vale ressaltar que
0 sujeito em questao e que motiva a discussoes, € o personagem Ludovic.

Inicialmente, vamos voltar o olhar para as duvidas que apareceram durante a
conversa. Tais questionamentos refletem a ndo possibilidade de ancoragem para as
novas representacoes sociais sobre a homossexualidade, que foram explicitadas pelo

video.

Ali ele nasceu ja com esse lado pra homossexualidade, todas as criangas, a gente vai
perceber desde a idade dele? Ou isso pode surgir mais tarde? Ndo aparenta agora,
mas mais tarde vai, né, aparecer essa situacao?

E quando o comportamento ndo apresenta... como vou saber se ele vai ser ou ndo
homossexual? Por que no filme é explicito... nas nossas escolas a gente sabe que a
crianga tem um lado para o homossexualismo, mas ele ndo apresenta...

Mas tem como saber se vai ser ou ndo?
Quem decide é algo superior a mim... é Deus quem decide?

Sera que foi culpa do pai ou culpa da mae? Até que ponto a gente se pergunta da
influéncia dos pais?

No primeiro questionamento vemos presentes duas representacdes sociais sobre
a tentativa de explicar, e por sua vez ancorar, a homossexualidade: uma como algo que
se nasce, pautada em explicagcdes que naturalizam no sujeito um comportamento; e
outra como algo que surge, aparece, que associa a sexualidade a um estereétipo. A
tentativa de ancoragem, buscando trazer a representagdo social para um campo
familiar de significados, aparece na tentativa de se confirmar a representacao social
referente a aparéncia, explicitada na palavra né.

Na segunda indagacéo a representacédo social da homossexualidade como algo
que se apresenta, associando a sexualidade a um comportamento, se faz novamente
presente e é acrescida da terminologia homossexualismo que reflete um dos momentos

histéricos da homossexualidade enquanto representacao, que € aquele que a considera
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como algo patolégico, passivel de corre¢cdes. A necessidade de se saber o que fazer
com o outro que é diferente € algo que se apresenta tanto neste questionamento quanto
naquele que vird posteriormente, indicando assim a necessidade social que existe em
se corrigir e trazer para a norma qualquer comportamento que nao seja aquele
instituido.

Na quarta duvida apresentada a representacdo social da homossexualidade
como algo que vem de Deus se faz presente quando a duvida questiona se é algo
superior ao sujeito quem define uma sexualidade.

A Ultima duvida associa a presenca de uma sexualidade entendida como
desviante com a idéia de culpa por parte daqueles que sdo os responsaveis pela
criacdo e educacao dos sujeitos em nossa sociedade, os pais. A representagao social
da homossexualidade como algo que sofre influéncia do convivio, também se apresenta
na tentativa de buscar justificar o sentimento de culpa anteriormente apresentado.

Outro ponto de analise interessante de ser realizado é aquele referente as
possiveis explicacbes que as educadoras possuiam sobre as causas dos
comportamentos apresentados por Ludovic.

Eu acho que ele se identifica mais... o contato dele mais proximo é com a mae, e ndo
com o pai...

Ele ndo sabia realmente o que ele era... Ele tinha um sentimento de gostar do lado
feminino, mas ele ndo sabia, ele estava procurando a identidade dele... ele teve uma
confusao de identidade...

E a natureza dele... ele expressou a sua natureza...

Pode ser os horménios... tem uma coisa cientifica ai também...

Na primeira fala, ao buscar explicar as origens do comportamento de Ludovic, as
educadoras fazem de uma representacdo social carrega marcas de um pensamento
psicanalitico, a utilizacdo da terminologia identificacdo vem a confirmar isso, uma vez
que ela é presente na referida teoria. Outra possibilidade de associagdo com o
pensamento psicanalitico se faz presente quando o Complexo de Edipo se apresenta
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na justificativa, pois o garoto teria se identificado mais com a mae do que com o pai no
momento de realizar suas aprendizagens sobre o que €& ser homem/mulher
socialmente.

Na segunda explicacdo, mesmo buscando associar o comportamento de Ludovic
a algo que é relativo a identidade, a representacao social da homossexualidade como
algo confuso vem a tona. Essa afirmacéao possui a l6gica de que existe uma identidade
sexual padrdao que necessita ser alcangcada para que se possa sair de um estagio de
confuséo.

As duas ultimas falas explicitam uma representacdo social que naturaliza no
sujeito as explicacdes da sexualidade. Na primeira temos a no¢ao de algo que € natural
ao ser humano, de sua natureza, e na segunda uma tentativa de explicagdes bioldgicas
que acontece através das argumentacoes cientifico-bioldgicas.

O grupo também explicitou algumas explicagcdes que tentavam procurar
respostas na cultura para melhor compreender um comportamento entendido como

homossexual:

La o bairro, os vizinhos ja aceitavam mais a brincadeira... s6 tdo trocando de fantasia...
n&o viam como homossexualidade, como brincadeira de crianca
Mas é uma questao cultural, nés nascemos pra ser assim...

A questao cultural foi imposta desde que nascemos... a crianga nasce num contexto
pronto, padronizado por género. Vivemos numa sociedade que foi feita para homem e
para mulher...

As representacdes sociais aqui apresentadas, de um comportamento que
também pode ser entendido como brincadeira ou como algo cultural reflete os conflitos
existentes na convivéncia de diferentes representagdes para os mesmos sujeitos. Tal
relacdo ndo acontece de maneira harmoniosa, pois as representacdes sociais convivem

num plano que é caracterizado por conflitos presentes na subjetividade dos sujeitos.
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Outras representacbes sociais apresentadas durante a discussao buscavam
(mesmo que nao intencionalmente neste momento) uma aproximacédo com a Teoria das

Representacdes Sociais:

O filme trabalha mais com uma simbologia... do que é ser feminino...

Ele convivia com simbolos que sdo uma representatividade da homossexualidade...

A associagao realizada de uma convivéncia com uma simbologia, que para as
educadoras poderia ser explicada como uma representatividade. E uma timida tentativa
de ancoragem realizada pelas educadoras para explicar algo, no caso a
homossexualidade, que j& comeca a ser percebido como algo que se encontra fora do
sujeito.

Ao mesmo tempo, durante as discussoes, algumas educadoras trouxeram a
discussao suas dificuldades em compreender algumas das falas, ou questionamentos,

produzidos pelo grupo.
Eu achei confuso...
Ele ta confundindo tudo a minha cabecga...

Sentir-se com duvidas, ou achar o conteudo da discussao proposta algo confuso
reflete 0 modo como as novas representagdes sociais sobre a homossexualidade estéao
sendo ancoradas pelas as educadoras. As discussdes, e 0 modo de olhar para o

personagem Ludovic, certamente, aparece como algo n&o-familiar para estas

educadoras que, por ainda nao terem elementos que confirmem as anadlises realizadas
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pelo grupo, possuem apenas a sensacao de confusdo ao explicitar 0 modo como séo
afetadas pelas discussoes.

Na medida em que as conversas sobre o filme iam acontecendo, as educadoras
conduziram, por diversas vezes, as discussbes em relacdo a tematica
homossexualidade, sem buscar, necessariamente, uma relacdo com o0 personagem
Ludovic. Nestas falas também foi possivel identificar algumas representacdes sociais da

homossexualidade que estavam presentes no grupo, naquele momento.

E uma opcéo...

Né&o, ndo é uma opcgdo... € uma possibilidade de vocé se identificar prazerosamente
com o outro sexo...

E uma opcéo... sabe o que é certo e o que é errado pela lei de Deus, mas a opgao foi
essa...

Ninguém consegue achar a cura... ai fica esse ponto de interrogacao...

Ela é mais explicada por condicées psicoldgicas do que orgénicas...mas a condicdo
da homossexualidade é muito mais subjetiva...

N6s nédo temos condicdo de falar se uma criangca é ou ndo homossexual ou n&o, por
que a sexualidade é algo singular... os comportamentos se tornaram estereotipados...

A primeira representacdo social da homossexualidade que aparece é aquela
referente a opcao, que vincula as praticas, e por sua vez o desejo, como algo que fosse
passivel de controle, e por sua vez, um ato de escolha por parte do sujeito.

Na segunda fala temos presente uma representacdo referente a uma
identificacdo de prazer com o outro sexo. Esta representacdo aparece num contexto de
se tentar contrapor a uma representacao social referente a escolha.
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A representagéo social da homossexualidade como algo errado perante Deus é
algo que volta a aparecer nas discussdes. Esta representacdo social aparece aliada
aquela referente a escolha, numa tentativa de justificar uma pela outra.

A representacao social da homossexualidade como algo patologico, passivel de
cura, bem como aquela que sustenta as explicacbes de suas causas na psicologia
também se fazem presente, porém, desta vez, uma representacao que pode indicar a
possibilidade de uma mudanca de olhar aparece quando uma representagao social que
entende tal fendbmeno como algo subjetivo aparece na discussao. Isso € confirmado na
penultima fala quando o grupo suscita a representacao social da sexualidade como algo
singular, ndo associada a esteredtipos.

Para finalizar o encontro expliquei ao grupo o porqué da necessidade de eu,
enquanto pesquisador, ndo me posicionar neste primeiro momento sobre as discussées
realizadas. Tal postura incomodou um pouco o grupo, que esperava de mim algumas
respostas, mas elas demonstraram entender quando as informei que gostaria de ouvir
quais eram as representacdes sociais que elas possuiam sobre a homossexualidade,
sem que tivesse nenhuma interferéncia minha.

Uma das educadoras me questionou sobre o significado da palavra suposta na
pesquisa. Disse a ela que suposta tem a ver com construcdo, e que portanto, poderia
ser desconstruido. A idéia era de que nestes encontros pudéssemos mexer com as
verdades que temos construidas sobre a homossexualidade. Enquanto esta fala final
era realizada, percebia-se um grande siléncio em todo o grupo.

O primeiro encontro foi caracterizado pelo novo, a possibilidade de encontrar um
espaco para discutir tematicas até entdo pouco consideradas na pratica pedagdgica.

Este encontro foi marcado pela presenga constante de dividas e possiveis
explicacdes convivendo juntas, isto apenas reflete o fato de que um mesmo sujeito, ou
um grupo, possui diferentes representagbes sociais sobre um mesmo objeto de

conhecimento e que elas convivem, ora harmoniosamente, e ora em conflito.
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O grupo se mostrava bastante ansioso, querendo buscar respostas ja neste dia
para as duvidas que possuiam. Isto de certa maneira mostrava que, apesar de este ser
apenas o primeiro encontro, as educadoras estavam dispostas para falar sobre a

tematica.

Quando iniciamos o0 segundo encontro, estavam presentes algumas educadoras
gue nao estiveram no primeiro momento de formagéo do grupo. Apds se apresentarem
a todos os presentes, ao serem por mim questionadas sobre o porqué estarem

interessadas nas discussdes propostas sobre a homossexualidade, elas disseram:

E um tema bastante polémico. Estamos observando os alunos na escola, sempre tem
alguma duvida. As vezes a gente olha para o garoto, a garota, ele s gosta de brincar
com brinquedos de menino. Fica sempre aquele ponto de interrogacéo.

Tem que entender melhor sobre esse assunto para explicar melhor para nossos filhos.
Tenho que entender para passar melhor.

Nessas falas podemos encontrar dois pontos de analise bastante interessantes,
um deles que expressa uma representacdo social de homossexualidade a partir de
comportamentos esperados socialmente para 0 menino e para a menina. Tal
representacao é seguida de uma duvida, relativa a o que fazer com estes alunos. Este
questionamento indica uma necessidade da educadora em ampliar as representacoes
sociais que ela possuia sobre homossexualidade, afinal sua fala tem a conotacdo de
uma incerteza de acao e as representacdes sociais que ela possuia naguele momento
nao davam conta de orientar o seu comportamento ao lidar com as criancgas.

Ao considerarmos a segunda fala pressupomos que a educadora reconhece que
as reflexdes realizadas no grupo se estenderdo para sua vida, ndo se limitando apenas
na sua atuacao em instituicbes escolares. Isso é percebido quando ela propde estender

as discussbes realizadas aos momentos em que conversa com seus filhos. Isso

142



evidencia o fato de que uma vez que obtemos novas representacdes sociais sobre um
objeto de conhecimento, nosso comportamento passa a agir a partir de tais
representagdes, ndo se limitando a um Unico espago social.

Ao darmos continuidade ao encontro, questionei as educadoras sobre como foi a
semana que tiveram, se pensaram sobre as discussdes realizadas na semana anterior,
bem como suas impressdes sobre o video “Minha vida em cor-de-rosa”. Minha intengéo
era a de saber em que medida as provocacodes realizadas haviam iniciado um processo
de desarticulacdo das representacées sociais que elas tinham sobre a
homossexualidade. Uma das educadoras comentou:

No outro dia foi engracado por que parecia que estavamos pensando da mesma forma.
As idéias bateram, nos pontos do filme. Pudemos debater depois daqui. Ficamos
curiosas para saber o que vai acontecer hoje.

Pensar da mesma forma, neste caso, confirma a idéia de que neste momento as
educadoras compartiham as representacées sociais que possuem sobre a
homossexualidade, na maioria das vezes, elas aparecem como algo patoldgico,
passivel de encaminhamentos para a psicologia. Quando elas conversam sobre o filme,
as analises realizadas explicitam que as representacdes sociais que possuem sao
muito préximas e é isto que torna este fato engracado para ela. Isso também confirma o
pressuposto de que aquilo que aparece como algo comum evidencia que as
representacdes sociais possuem ao mesmo tempo dimensdes subjetivas e sociais
(MOSCOVICI, 2003).

Por sua vez, o fato de saberem que estavam inseridas em um processo de
formagdo faz com elas tenham consciéncia de que, talvez, o modo como elas
analisaram o filme possa ser confrontado, ou seja, que as representacdes sociais que
possuem podem ser modificadas a partir das novas reflexdes que seguirao.

Ainda sobre o video, foram percebidas duas opinides opostas, que deflagram
diferentes analises, e por sua vez, diferentes representacdées sociais sobre o tema

abordado:
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Eu achei muito chocante o filme. Nunca nos deparamos com um menino daquela forma
que quisesse se vestir de menina. A gente vé a curiosidade deles com os brinquedos de
menina, dancgar, rebolar. Nao igual ao do filme. Achei meio chocante, muito forte.

Eu fiquei curioso com o diagndstico. O discurso esta preso na questdo simbdlica. O
filme ndo me deixa ver a questao da homossexualidade. A homossexualidade para a
sociedade esta mais ligada aquilo que é simbdlico, do que aquilo que é subjetivo, que é
da pessoa. Eu sai daqui feliz por ver que o grupo tem uma visdo diferente, mas nao
preconceituosa, tentamos entender a diversidade e ndo afasta-la.

Percebemos que o choque em relacéo ao filme tem relacdo com o confronto das
representacdes sociais que a educadora possui sobre a homossexualidade com um
comportamento que ndo se enquadra nas representacées que possui, como ela mesma
afirma, ndo é igual ao filme. Neste momento uma nova possibilidade de se representar
a homossexualidade se apresenta como algo nao-familiar para aquela educadora, que
ainda nao possui elementos capazes de ancorar essa nova representacdo como algo
familiar (MOSCOQVICI, 2003).

Ja na segunda fala existe uma preocupac¢ao com o diagndstico que precisaria ser
feito em casos como o do filme. Tal preocupacdo reflete, novamente, uma
representacdo social da homossexualidade como algo patolégico, que teve suas
origens a partir do de um modelo psicolégico. Porém, uma andlise interessante feita
pela educadora diz respeito ao fato de ela ndo ver a questdo da homossexualidade no
video. Para ela, isso tem a ver com algo que é simbdlico. Tal proposicao apenas remete
a compreensao da homossexualidade como uma representacdo social, uma vez que
ela nao esta naturalizada no sujeito, sendo construida socialmente. Neste momento
comegamos a perceber indicios de mudancas nas representacdes sociais que as
educadoras possuiam.

Em outro ponto da discussdao, uma educadora aponta para o seguinte
questionamento, motivado pelas conversas que elas haviam realizado durante a

semana:
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Uma das duvidas nossas foi “Sera que ele (Ronaldo) vai nos dar essas respostas?”

Ter as respostas dadas € uma maneira de conhecer as representacées sociais
que se tem sobre um objeto de conhecimento, que n&o necessariamente coincidem
com aquelas que o sujeito ja possui. Por sua vez, sabemos que se a intencéo é de que
essas representacées possam ser substituidas, e é neste ponto que um processo de
formacao se configura como algo importante e necessario. Neste momento, proferi a

seguinte resposta as educadoras:

Sera que eu tenho todas as respostas?

A provocagdo aqui realizada teve o intuito de fazer com que as educadoras
reconhecessem a importancia do processo formativo ao lidar com as representacoes
sociais, uma vez que a mudanca de algumas representacées tem a ver com um
processo que é reflexivo e colaborativo. Dar as respostas, de certa maneira, inibiria a
possibilidade da ancoragem de novas representacées sociais sobre a
homossexualidade. Dando continuidade a provocacao realizada levei o grupo a pensar
sobre qual era o propdsito de nossos encontros, e que 0 meu papel era o de conduzir

as discussoes e o de contribuir com o grupo assim como os demais participantes.

Comecgar a entender/pensar a homossexualidade como construgdo. N&o tem como
fazer esse movimento sem a gente ir para a historia da homossexualidade. E Iogico que
eu tenho algumas conclusées, mas eu ndo quero impor elas para ninguém, a idéia é
que possamos juntos concluir alguma coisa. Buscar na historia algumas de nossas
respostas.

Neste momento, a tentativa foi a de mostrar para o grupo que as representacoes
sociais que temos sobre a homossexualidade foram criadas na histéria. E buscar
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entender que quem somos hoje foi, de certa maneira, pensado ontem, afinal nossas
acbes e comportamentos reproduzem as representacbes sociais de uma
homossexualidade criada no mundo ocidental, confirmando assim a idéia de uma
subjetividade produzida.

Ao iniciar a discussao sobre a histdéria da homossexualidade explicitei ao grupo a
necessidade que tive em escolher alguns momentos histéricos diante da vasta
quantidade de informacdes que compdem essa historia, a idéia era perceber como
aquilo que conhecemos hoje por homossexualidade vai sendo construido ao longo do
tempo. Outra observagéao importante foi relativa ao fato de que para tentar entender tais
praticas sexuais € necessario enxerga-las nao apenas com o olhar de nossa cultura
atual, mas com o olhar que as varias culturas em diferentes momentos histéricos
realizavam.

Na medida em que a histéria da homossexualidade ia sendo apresentada
percebia-se ares de surpresa na feicdo das educadoras. Palavras e expressbdes de
espanto eram proferidas, como por exemplo: misericordia, aham, ai meu Deus, sera,
bem como a presenca constante de ora risos e ora momentos de longo siléncio. Tais
reacoes tem a ver com o impacto que outras representacdes sociais exercem sobre
aquelas que ja estavam internalizadas nas educadoras.

Novamente, aquilo que é nao-familiar se desvela para as educadoras, a histéria
da homossexualidade surge como uma possibilidade de ancoragem para novos
significados referentes a um comportamento sexual. Assim, na medida em que a
histéria da homossexualidade ia sendo apresentada, 0 grupo comegou a questionar
sobre as origens da homossexualidade, numa tentativa de buscar novas possibilidades

de ancoragem.

Sera que é uma doenca?... € uma cultura entao, que vem da Grécia... tinha que ser da
Grécia... La atras néo era doenca....

F: Mas vai ser ainda... ndo era pecado, ndo era doenga...

Hoje a gente vé todo esse lado da religigo....
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Este periodo € antes de Cristo!!!!

F: a igreja n&o tinha sido fundada ainda.

Eu acho que nasce.. quem é homossexual ja nasce com isso. Eu acho que é da
natureza... eu acho que a pessoa nasce e la na puberdade se desenvolve... quem é
heterossexual se descobre e quem é homossexual se descobre também.

F: A ciéncia tenta explicar as razbées bioldgicas da homossexualidade, mas nao

consegue.

Ela ndo conseguiu resposta porque talvez ndo deve ser isso...

F: Entdo é o que? Ou vocés ndo conseguem pensar comigo?

Ai meu Deus... (ouvia-se reclamagées no grupo...)

F: Eu ndo quero dar as respostas para vocés, vamos continuar pensando....

Sera que é instinto?

Nao é, por que o instinto é bioldgico e nao é bioldgico.
Sera que é influencia do meio?

F: E o que é influéncia do meio?

Cultura?

F: Ai vocés comecam a me agradar...

SILENCIO

Neste momento da discussdo algumas

representagbes sociais da

homossexualidade comegaram a se fazer evidentes. As duvidas existentes entre os

integrantes do grupo evidenciam as representacdes que possuem conflitando com um

novo pensar, que considera a histéria e a cultura para se compreender a producao de

subjetividades.

As representacoes sociais da homossexualidade como doenga, algo bioldgico,

pecado, ou da natureza humana silenciaram-se ao considerar a possibilidade de uma
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origem que € cultural, construida socialmente. Para afirmar tal proposicdo, uma

educadora emite o seguinte comentario apds o periodo de siléncio reflexivo do grupo:

Dentro de cada momento histdrico é uma coisa diferente.

Tal afirmacdo pode nos fazer pensar que neste processo formativo algumas
representacdes sociais vao sendo relativizadas por outras. Desta vez, por aquelas que
consideram um lugar histérico, social e cultural como determinantes na afirmacédo de
uma homossexualidade.

Em outro momento da discussdo um questionamento foi colocado tendo como

representacao social a homossexualidade como doenca:

Qual é a cura da homossexualidade? A heterossexualidade.

Hoje quando encaminhamos os meninos e as meninas para a psicologia o que a gente
quer, no fundo, no fundo?

E dificil a gente encontrar alguém que diz “eu to mandando pra ver se ele convive
melhor na escola”. A gente manda pra ver se podemos corrigir essa pratica. E ai temos
embutido qual idéia: trazé-lo para uma heterossexualidade.

Uma hora é doenca, outra hora ndao é doenca, isso ta confundindo a cabeca da
gente...

Aqui percebemos alguns resquicios do pensamento proposto pela psicologia,
quando do seu surgimento na sociedade moderna, a representacdo de uma
homossexualidade que pode ser corrigida, que tem como cura a heterossexualidade.
Temos aqui presente também ideologias que definem um comportamento sexual como
padrdo, uma norma a ser seguida.

E curioso percebermos também que num processo formativo o modo como as
representacdes sociais sao afetas por tal processo variam para cada integrante do
grupo. Dai a importancia em se criar condi¢des para que o confronto de idéias

aconteca, pois as representacées sociais sao construidas nas comunicagdes
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(MOSCOVICI, 1978). As educadoras necessitavam de um espaco em que pudessem
ter suas representacées confrontadas com outras para que assim tivessem
possibilidades de ancorar de outras maneiras as representacbes sociais da
homossexualidade.

Enquanto alguns comegavam a compreender a importancia de se considerar o
percurso histérico para se entender a construcao social da homossexualidade, outros
ainda permaneciam com duvidas que, de acordo com a propria educadora, confundem
a cabeca. Isso apenas vem afirmar a proposicdo de que as representacdes sociais se
explicitam e se descobrem em conflito.

Os dois ultimos pontos que foram discutidos neste encontro trouxeram duas
discussodes interessantes. Uma das educadoras se recorda de um fato que viveu

enquanto cursava o magistério, com um de seus colegas de turma:

Quando eu fazia CEFAM os meninos eram poucos e tinhamos um colega de sala que é
uma pessoa muita inteligente... no primeiro semestre ele era teoricamente homem... no
segundo ele voltou de travesti

F: De peito e tudo?

O CEFAM tinha uma politica de humanizacdo da educacao, mas ele deixou de ser um
bom aluno para os professores. Como nos vamos indicar vocé para alguma escola... ja
que vocé ndo é mais homem.... N6s nos humanizamos, mas ndo contratariamos um
travesti para ser professora dos nossos filhos.

A gente fala que ndo é preconceituoso, mas é tranquilo um travesti na escola? Ela pode
ser cabeleireira, mas a cabeleireira ndo pode ser professora. Existe um racismo velado
ai...

Mas sera que todo mundo é assim?

O grupo: ah... é sim....

Esta discussao reflete a necessidade que a sociedade atual em que vivemos tem
em criar categorias para os diferentes modos de convivéncia e comportamento social
que temos. A organizagdo desta légica tem relacdo com a necessidade de um
apagamento das diferencas (SOUZA, GALLO, 2002). Quando criamos locais sociais em
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que a diferenca pode estar (no caso o saldo de cabeleireiros) tiramos dela toda a
possibilidade de outro convivio.

Quando trazemos esta discussdo para a escola, e considerando a l6gica de
docilizacao dos corpos em que ela foi concebida, a figura do travesti foge da légica
esperada por este espaco social. Passamos a lidar, portanto, ndo com a pessoa, o
sujeito aluno que esta por tras de um corpo travestido, mas com a representacéo social
que temos deste personagem social.

As praticas racistas ganham novo enfoque, quando uma educadora do grupo
afirma ndo ter preconceito em relagdo a homossexualidade, afinal, de acordo com ela,
sua casa vive cercada da companhia de homossexuais e eles sao seus melhores

amigos, porém, ela faz o seguinte comentario em outro momento da discussao:

Mulher quando é lésbica e vem até mim, isso me irrita... eu cheguei até a mudar de
mesa uma vez...

RISOS

F: Os homossexuais homens nao te ameacam... mas a mulher sim... porque vocé é um
objeto de desegjo...

Cada um é preconceituoso um pouquinho.

F: O importante é que a gente pode mudar... se aprendemos a ser preconceituosos, a
gente pode desaprender...

Tal discussdo vem a reforcar proposicoes que estamos, neste trabalho
discutindo. Uma primeira que pressupde que todos somos racistas, afinal o racismo tem
em si embutida uma aprendizagem que € social, e que acontece em relagdo as
representacdes sociais que temos sobre um determinado fenémeno. E uma segunda
que considera a convivéncia com a diferenca como algo que também demanda
aprendizagem, pois conviver com o diferente € lidar com aquilo que nos ameaca, é lidar
com outras representagdes sociais que nao as nossas.

Para finalizar o segundo encontro, perguntei as educadoras quais foram as

impressdes que tiveram das discussoes realizadas e como elas avaliavam o percurso
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realizado pelo grupo neste dia. Algumas das falas que se sucederam foram as

seguintes:

Pra mim clareou algumas coisas...

Eu ndo conseguia enxergar antes o quanto a questdo -cultural influenciou a
homossexualidade... as nomeacgdées...

Néao é de hoje...
E hoje é ensinado a ser assim?
Ai vocé coloca cada duvida na cabeca da gente!

Mas o que a gente faz com as crian¢as que a gente percebe...?

Quando olhamos para estas falas das educadoras, podemos perceber que o
processo formativo comecga de alguma maneira mexer com as representacdes sociais
que elas possuiam sobre a homossexualidade. Clarear e enxergar sao duas palavras
gue possuem uma conotacao referente as novas possibilidades de ancorar uma nova
representacao social. Percebemos também que enquanto para algumas educadoras o
processo formativo comeca a desencadear um processo de atribuicdo de novos
significados para a homossexualidade, para outras as duvidas ainda se fazem presente,
confirmando a idéia de que cada sujeito tem um tempo diferente para aprender.

Ao analisar o segundo encontro percebemos que a ansiedade que se fazia
presente na primeira semana comeca a dar lugar para as reflexbes que comegcam a
surgir a partir da histéria da homossexualidade.

N&o podemos afirmar que todas as educadoras estdo desenvolvendo suas
reflexdes sobre a tematica num mesmo ritmo, a ansiedade e a duvida ainda estédo

presentes em varias delas, por sua vez, € nitido perceber que o processo formativo
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comeca a tocar nas representacdes sociais de varias delas que passaram a perceber
gue um olhar para as diferentes culturas compromete as nossas verdades sobre o que
entendemos por homossexualidade.

Um exemplo curioso que confirma a proposicdo de que as culturas criam
diferentes representacées para os fendmenos sociais foi durante a explanacdo das
praticas sexuais na Grécia antiga, quando as educadoras perceberam que o que
chamamos hoje de pedofilia ndo existia naquela época, pois 0s meninos iniciavam as
suas praticas sexuais aos doze anos. A perplexidade do grupo foi algo que chamou
atencdo, pois as educadoras comecgaram a perceber que as verdades sociais que
temos atualmente refletem apenas o nosso momento histérico atual.

Este encontro, de certa maneira, se caracterizou por duas grandes discussoes,
que poderiam ser entendidas como duas inquietagdes das educadoras: o que leva um
sujeito a gostar de outro do mesmo sexo e o que significa ser homossexual nos dias
atuais. A tentativa foi a de tentar retomar nos prdéximos encontros tais indagagoes,

buscando refletir, coletivamente, sobre estas questdes.

Comecamos o terceiro encontro retomando as reflexdes da semana anterior
buscando compreender como as educadoras sentiram as discussdes realizadas. A
tentativa era a de saber em que medida as suas representagdes sociais estavam sendo
tocadas pelas conversas que estdvamos realizando sobre a tematica. Alguns dos

pontos conversados foram os seguintes:

Deu pra perceber como somos racistas... (refomaram o exemplo do incémodo com a
lésbica).

E importante irmos conversando, porque sai cada coisa.... VVocé retoma suas vivéncias,
seus principios... Sobre o que é “certo” ou “errado’.

Comigo mexeu bastante, no dia sequinte acordei as 5 horas da manha pensando no

encontro... Achava que a homossexualidade era recente, algo da década de 70, 80...
entao isso choca...
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E mais velho do que a gente imagina.
A gente ouve dos mais velhos... No meu tempo nao existia isso... é safadeza...

Na época dos nossos avos nao se falava, mas sempre esteve la.

A partir de tais falas percebemos que as educadoras conseguiram se perceber
enquanto sujeitos que reproduzem praticas racistas. Ao se assumirem desta maneira
podemos dizer que isto as faz pensar sobre a sua subjetividade que outrora foi
produzida e assim, pensar em outras possibilidades de ag¢ao ao lidar com outro.

As representacdes sociais referentes ao que é certo e errado em relacao a
sexualidade foi outro fator que desencadeou algumas reflexdes. Um pensar sobre a
histéria da homossexualidade as levou a pensar de maneira a desnaturalizar alguns
conceitos, possibilitando assim, retomar suas vivéncias e principios, considerando que
a pratica sexual entre pessoas do mesmo sexo sempre esteve presente e que 0s
significados que temos atualmente, refletem o0 momento histérico que vivemos.

A representacdo social da homossexualidade como safadeza foi algo que
apareceu no grupo, ndo como uma expressao assumida da educadora, mas como algo
que ela ja havia escutado na convivéncia com outros, ou seja, esta € uma
representacao que circula socialmente.

O que é nitido percebermos nestas conversas foi o quanto as reflexdes
realizadas no segundo encontro afetaram as educadoras, por sua vez, as suas
representacdes sociais. Comecamos a compreender indicios da importancia de um
processo reflexivo formativo ao se considerar as possibilidades de mudanca das
representacdes sociais.

Apoés esta primeira discussao foi solicitado ao grupo que respondesse a seguinte
questdo em pequenos grupos: “Por que é importante conhecer a historia da
homossexualidade ao se buscar compreendé-la em nossos dias atuais?” Assim que
teve contato com a proposta da atividade, uma educadora fez o seguinte comentario:

Gente, eu ndo sei se eu tbé querendo fazer isso...
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Esta fala indica a consciéncia que esta educadora tem do processo formativo em
questéao, afinal se propor a realizar a discussao é lidar com as representacdes sociais
que ela possui, é considerar que a possibilidade da mudanca de tais representacdes
estda em jogo no ambiente formativo.

A socializacdo dos grupos se iniciou seguida de alguns momentos de siléncio,

até que as discussdes comecaram, timidamente a acontecer.

Perceber, ou tentando perceber, a questao cultural. Como é importante conhecer a
historia, temos uma base tentar responder algumas questbes que nos cercam no dia a
dia.

Tudo o que vocé tenta entender nos dias atuais vocé tem que buscar na historia e
comparar com os dias atuais...

Antes de comecar o curso cada um tinha um conceito de homossexual... Hoje eu
tenho outra visdo... Eu reconheco a importancia de se conhecer a historia... A
questao cultural é algo importante na questao do homossexualismo... Mas é cultural?

N6s sabemos, agora, da influencia cultural, mas o que sera que leva uma pessoa a
escolher ser homossexual? E influéncia familiar, trauma, se identificou mais com a
mae, a auséncia paterna?

Apbs o estudo da histéria da homossexualidade o grupo passa a reconhecer a
necessidade de se buscar na histéria algumas das respostas para as questoes culturais
se apresentam para nés atualmente.

Passam a afirmar que possuiam uma visdo diferente em relagcdo a
homossexualidade antes de iniciarmos o processo formativo. Isso nos indica que, de
alguma maneira, nossas reflexdes estao interferindo nas representacdes sociais que as
educadoras possuiam sobre a homossexualidade, e que certamente novas ancoragens
estdo sendo realizadas por elas.

Porém, algumas questdes ainda se apresentam como ndo-familiares, e isto é
expressado através de questionamentos que evidenciam algumas representacdes
sociais da homossexualidade, como algo que se escolhe, ou relacionado a influéncias

familiares, traumas, identificacdes ou auséncias maternas e paternas.
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Apébs esta conversa o grupo passou a buscar entender se um homem gosta
apenas de outro homem com caracteristicas masculinas, ou de um homem travestido.
Algumas educadoras apontaram para a possibilidade de se gostar de todos, enquanto
outras diziam o contrario, afirmando que se gosta apenas do homem com
caracteristicas masculinas, afinal, para elas, gostar de travesti seria a mesma coisa que
gostar de mulher. Chegaram inclusive a dizer que apenas quem tem problemas com a
sexualidade é quem gosta de travesti.

O interessante é percebermos que nesta conversa a tentativa do grupo é a de
trazer a discussao para um campo que é familiar. A possibilidade de um homem se
relacionar com outro, que possui caracteristicas masculinas, é a Unica ancoragem
compartilhada em relagdo a um comportamento homossexual. Se relacionar com o
travesti aparece como algo nao-familiar, que expressa uma representacdo social de
algo problematico.

Neste momento da discussdao, o grupo nao direcionou o olhar para o
relacionamento entre mulheres, o que aparecia como nao-familiar, neste momento, era
apenas o travestismo masculino.

Em seguida, uma educadora explicitou uma duvida que ainda fazia parte de suas
indagacdes sobre a tematica:

Quando ele é crianca, nao influencia ele brincar de boneca, ou de coisas de mulher?
Essas sdo nossas duvidas... Se a gente deve tirar o brinquedo da criancga...

Esta fala indica que uma nova ancoragem esta sendo realizada pela educadora,
ela comeca a reconhecer que a brincadeira nao tem uma relacdo com a orientacao
sexual de um sujeito, por sua vez, isso ainda ndo a convence, explicitando alguns
resquicios de algo que ainda se apresenta como nao-familiar, evidenciado através de
sua davida.

A atividade seguinte propunha que as educadoras assistissem a um trecho do
video “Quase uma mulher”, observando os personagens centrais, considerando a

seguinte questao: “O que é ser homem e o que € ser mulher?”. O filme conta a histéria
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de uma mulher de meia-idade que se apaixona por um homem que tem prazer em se
vestir de maneira feminina, mas que, por sua vez, ndo se define como homossexual e
vive um relacionamento amoroso com ela, que o aceita como ele é.

Antes do video, as educadoras fizeram as seguintes afirmagodes referentes a ser

homem e ser mulher:

Ser mulher € engravidar, ter filhos, passar batom...

O que vai definir o que é masculino e feminino é o 6rgao genital... Desde quando
nasce é assim... Depois vocé pée salto, passa batom... Agora o homem é o inverso da
mulher...

Mas nds temos uma visdo heterossexual, ser homem é ser machao, trabalhar em
coisas mais grotescas... N6s ndo vamos conseguir pensar em homem passando
batom... e ser mulher é ser sedutora, se arrumar para o marido. Temos uma visao
heterossexual embutida.

Nestas falas sdo explicitadas algumas das representacdes sociais que as
educadoras possuiam em relacdo a ser homem/mulher. A definicdo da sexualidade é
pautada no 6érgao genital, refletindo uma representacdo social vinculada as
caracteristicas bioldégicas. Ja& ao considerar o homem como alguém com
comportamentos mais grotescos, e a mulher com uma postura delicada, reflete a
construgéo social do papel masculino e feminino de nossa sociedade ocidental.

Ap6és a exibicao do video, tivemos no grupo o seguinte comentario:

Que confusédo n4o cabeca... O que esse cara €?

Tal confusao aconteceu devido ao fato de que o comportamento do personagem
do video se apresentar como algo nao-familiar para as educadoras. A tentativa de
ancoragem aconteceu quando a educadora questiona em que categoria social é

possivel enquadrar o sujeito do filme, isso é explicitado na pergunta “o que esse cara
e?”.
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Solicitei ao grupo que discutisse, em pequenos grupos, o que é ser homem e o
que é ser mulher a partir do filme. Assim que a proposta da atividade foi feita, algumas

educadoras disseram:

Nossa, complicou...
Vocé deu um né na minha cabecga...

Perdi minha identidade.... Eu pensava que ser mulher era passar batom...

As sensagbes acima explicitadas novamente refletem o modo como as
discussodes realizadas afetavam as representacdes sociais das educadoras referentes
ao modo de ser masculino e feminino. O que é nao-familiar aparece diante da
impossibilidade de se enquadrar tais comportamentos em ancoragens ja existentes.

Ao comecarmos a socializagdo alguns momentos de siléncio foram
complementados por alguns instantes de risos, até que o grupo comecou a realizar

suas colocacgoes.

Ser homem/mulher é se assumir é viver aquilo que se é... no caso, e vestir de
mulher... ele ndao deixou de ser homem... ele gostava de mulheres mas gostava de se
vestir de mulher... e ela entende o lado dele... ele ndo era gay... nem travesti...

Vocé faz uma salada na nossa cabecga...

Apesar de algumas novas representagcées sociais aparecerem no grupo em
relacdo a ser masculino/feminino, direcionando a discussao para algo referente aquilo
que se é, a dificuldade em lidar com algo ndo-familiar ainda é presente, isso €
explicitado na expressao “vocé faz uma salada na nossa cabeca”.

As educadoras me perguntaram qual seria a diferenca entre travesti,
transformista, transexual e crossdresser, respondi as duvidas do grupo que

continuavam a explicitar suas duvidas.
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Logo em seguida, uma conversa sobre identidade comecou a fazer parte das
discussdes. Disse as professoras que devemos considerar o fato de que as identidades
nao sao iguais, fixas e imutaveis, elas sofrem alteracées ao longo da vida, mas que, por

sua vez, nos tendemos a entendé-la como algo que ndo muda.

Eu pensava assim...
Quando vocé olha para o que a pessoa gosta de viver vocé deixa de olhar para as

identidades fixas que foram construidas. E a gente pode criar identidades para cada
um...

A discussdao continuou focando na idéia de que cada um € um, e que
pudéssemos lidar com o outro a partir desta representacdo social. Outro ponto
interessante a ser comentado é fato de as educadoras reconhecerem que, nestes
encontros, estamos entendendo a identidade como diferenca.

Quando finalizamos o encontro, perguntei as educadoras quais as impressoes

que tiveram das discussoes realizadas naquele dia, elas disseram:

Me esclareceu
Quem sou eu?
Depois de tudo isso eu to com medo

O que vocé falou eu entendi... Tem coisas que eu ndo sei se eu concordo, se é
confusdo? N&o sei o que acontece...

F: que coisas?

Nem isso eu sei falar...
O nao-familiar aparece com muita intensidade nesta discussdao do grupo,

possivelmente pelo fato de que discutir o que € ser masculino e feminino tem uma

ligacdo direta com a subjetividade das educadoras.
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Novas ancoragens parecem estar sendo realizadas pelo grupo, mas, talvez,

rever tais representagdes sociais, neste momento, tem o sentido de rever a si proprio.

Iniciamos o quarto encontro realizando uma breve sintese dos encontros
anteriores. A proposta era de que as educadoras pudessem fazer sempre presentes as
discussdes que até aqui vinham sendo motivadas, além de ir percebendo de que
maneira as representacdes sociais da educadoras estavam sendo afetadas pelo
processo formativo.

A primeira discussdo motivada pelo grupo foi relativa a formacao dos diferentes
grupos sexuais na convivéncia social. Interessante perceber que esta provocacéao foi
trazida pelo grupo antes de termos realizado um estudo referente as relacdes de poder
segundo Michel Foucault (1987).

O problema esta no olhar que um grupo estabelece em relacao a outro grupo.
No ambito da sexualidade a gente elege um grupo como dominante.

O problema esta na relacao de poder entre os grupos. O problema ndo esta na
formacdo dos grupos, mas em como eles se relacionam. S4o as relacbes de poder que
se colocam entre 0s grupos.

As educadoras conseguiram perceber que se existe algum problema na
formacao dos grupos sexuais, ele tem a ver como o modo como 0S Qrupos se
percebem. Indicar isso através da terminologia olhar € um indicio de mudanca nas
representacdes sociais das professoras ao localizar o problema.

Também perceberam que o problema ndo estad na formacdo, mas na eleicao de
grupos dominantes e na forma como eles se relacionam. Tal proposicdo vem ao
encontro da Teoria das Representacdes Sociais quando esta afirma que, na

convivéncia social existe a eleicdo de representagbes sociais hegembnicas que
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legitimam o0s comportamentos dos sujeitos a partir de tais representacdes
(MOSCOVICI, 20083).
Em outro momento da conversa as educadoras pontuaram o0 que estava

mudando nelas durante o processo formativo.

A nossa visao mudou muito depois que nés comegamos a aprender sobre isso. Até
entdo se chegasse um casal de homossexuais para a reunido de pais eu ficaria
assustada. Agora, normal, tudo bem, pode entrar... e chega a ser tao natural que na
minha vivéncia eu falo algumas coisas que as pessoas me olham e eu falo... O qué?
E tao natural...

A visdo é diferente porque a gente ta conhecendo a historia da homossexualidade.
Vocé consegue lidar melhor com a situagéo...

Hoje eu aceito isso... mas ha quatro semanas atras era aberracdo, pecado... O
preconceito vem da falta de conhecimento tedrico...

Nds desconstruimos nossa identidade e estamos construindo ela de novo.

As educadoras afirmam que a visao que possuiam sobre a tematica mudou.
Creditam isso ao modo como estdo conhecendo a histéria da homossexualidade, ou
seja, a como essa mudanca esta associada a aquisicdo de conhecimentos sobre o
assunto. Isto reforca a idéia de que as representacdes sociais que possuiam sobre a
homossexualidade estdo sendo relativizadas, pois a mudanca de visdo sobre a tematica
tem a ver com a mudanca de representagdes sociais.

Algumas possiveis objetivacdes sdo percebidas nas falas quando elas afirmam
que em suas vivéncias seu comportamento passa a ser outro diante de algumas
conversas, ou mesmo quando afirmam aceitar a homossexualidade de maneira
diferente.

Uma fala importante é aquela em que a educadora afirma estar reconstruindo
sua identidade, afinal é devido ao processo formativo que suas representacdes sociais
sobre a homossexualidade estdo dando espacgo para outras representagoes.

Informei ao grupo que a idéia do encontro de hoje era olhar para o outro a partir

de como olhamos para nés mesmos. Para isso realizariamos em pequenos grupos a
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andlise do personagem Ludovic, do video “Minha vida em cor-de-rosa”, assistido no
primeiro encontro.

Apébs realizarem as discussdes nos grupos, passamos para 0 momento da
socializacdo. As educadoras pontuaram algumas das conclusdes que obtiveram na
conversa com 0s grupos centrando a andlise no olhar que se tem sobre o outro,

deslocando assim o foco do problema do sujeito para o olhar que se tem sobre ele.

Em quem esta a estranheza? Em nds!!! E em quem estava no comego do curso? No
outro...

O que tem que mudar é o meu olhar sobre o outro e ndo o outro.

Tem que valorizar o diferente porque cada um é cada um, um ser unico.

Nestas falas percebemos que novas representacées sociais sobre a diferenca
passaram a se fazer presente no grupo de educadoras.

Inicialmente elas passam a reconhecer que o problema em relacdo ao outro que
€ diferente estd em quem olha, e ndo no sujeito. Assim, a representacdo social que
tenta trazer o diferente para o lugar da norma é substituida por uma que considera a
necessidade de uma mudanga de olhar.

A representacao do diferente como alguém a ser valorizado, e que por sua vez é
unico também se apresentou presente no grupo.

Quando finalizamos a socializacdo, uma das educadoras trouxe ao grupo um fato
que havia vivenciado recentemente. Ela havia encontrado uma cartinha de duas de
suas alunas, de uma terceira série, em que diziam ser namoradas e que deveriam
aprender a transar enquanto fossem criancas para saber como seria quando se
tornassem adultas. A educadora ficou apavorada e mostrou a cartinha para a direcao e
também para o formador (que também era professor naquela instituicao). O formador
sugeriu que a educadora participasse naquele dia do encontro (o fato aconteceu no dia
do 2% encontro do grupo), pois ele poderia ajudar, e que ela ndo tomasse nenhuma
atitude precipitada com as meninas.
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Uma das educadoras disse que a idéia era “ndo deixar as meninas assustadas”.

Porém, em outro momento, este foi o didlogo decorrente da situacdo em discusséao:

Elas estdo sendo perseguidas na hora do recreio. A diretora quer que fique atenta na
hora do recreio. O que estamos fazendo? Na hora do recreio pode estar envolvendo
outras meninas... e estar despertando outras coisas... a gente nao quer que va ao
banheiro de duas... na escola é complicado...

Sera que elas estdo percebendo que estao sendo seguidas?
SILENCIO

Aqui este ano esta complicado a questao da sexualidade (...) por que se n&o fizermos
nada, a culpa é nossa... Onde é que vocés estavam que ndo viram o que as criancas
estavam fazendo no banheiro? Depois a culpa é da escola...

O modo como tal situacdo é tratada pela escola reflete uma tentativa de se
controlar os corpos que ali se encontram a partir de uma norma estabelecida. O ato
persecutorio confirma a idéia de uma vigilancia constante, que se apresenta como uma
necessidade no ambiente escolar, justificada por uma possivel culpa que podera ser
dirigida a escola. A representacado social da uma sexualidade que € despertada por

outras pessoas passa a ser recorrente neste momento.

O quinto encontro teve como enfoque principal realizar uma reflexdo sobre a
escola a partir do enfoque teérico proposto pela filosofia de Michel Foucault. Os
conceitos discutidos neste dia foram referentes a conceituagéo de disciplina, biopolitica,
biopoder e racismo de Estado (FOUCAULT, 1999). A légica deste encontro era a de
propiciar uma maior reflexdo sobre o0 modo como a l6gica de organizagcéo da escola, de
certa maneira, acontece para localizar a diferenca em um lugar de inferioridade em

comparacao com uma normalidade eleita socialmente.
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Neste dia, os educadores estavam bastante atentos e tiveram pouca participacao
nas falas do formador. Foi um encontro com caracteristicas bastante expositivas, afinal

os conceitos de Foucault eram uma novidade para o grupo.

Ao iniciar o sexto encontro foi realizada uma retomada dos conceitos
apresentados ao grupo na semana anterior. O grupo, de certa maneira, sentiu alguma
dificuldade na apreensdo dos conceitos explicitados. Assim, o formador sentiu a
necessidade de realizar uma retomada das aprendizagens obtidas e realizar algumas
intervencdes necessarias para uma maior aproximacao dos conceitos foucaultianos.

Neste dia, as falas realizadas pelas educadoras eram voltadas para a
compreensao tedrica dos conceitos apresentados. A tentativa era a de melhor
compreender um possivel olhar para a escola a partir da filosofia de Foucault.

Esgotadas as discussdes foi proposto ao grupo que assistisse um trecho do
video “O tempero da vida” para que pudessem identificar no video alguns dos conceitos
discutidos. Neste dia, o tempo disponivel foi apenas para a exibicdo do filme, deixando

para que a discussao pudesse acontecer na préxima semana.

Iniciamos o sétimo encontro retomando o filme “O tempero da vida”, buscando
analisa-lo a partir da discussao teérica realizada a partir de alguns conceitos
foucaultianos.

Apés essa atividade o caso das alunas que apresentavam um comportamento
bastante intimo foi retomado por uma das educadoras, que dizia estar mais atenta ao
que estava acontecendo. Ela sinalizou o fato de que continuar perseguindo a meninas
seria contribuir para com uma légica de controle dos corpos no ambiente escolar. Disse
também que buscou se aproximar das alunas através do dialogo, e percebeu que as
alunas apenas ndo tinham uma informacédo, e que isso havia gerado a escrita do
bilhete.
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O que elas ndo sabiam? Que criangcas ndo precisam transar!

E foi isso que ela explicou para as meninas.

Passamos para outra atividade em que as professoras, em duplas, deveriam
analisar alguns casos referentes a tematica. A elaboragao de tais situagdes foi realizada
por mim, caracterizando-se em sua maior como hipotéticas, e ndo necessariamente
refletem casos veridicos. Pedi as educadoras que apresentassem uma solucéo para os
casos, afinal, desta maneira, teriamos explicitadas as representagdes sociais que elas
tinham sobre a homossexualidade naquele momento do processo formativo. Durante a
leitura dos casos percebi alguns ares de espanto por parte das educadoras.

Finalizadas as anélises passamos para a socializacao das discussdes realizadas
pelos grupos. Antes das educadoras realizarem suas falas, a leitura do caso a ser

discutido era realizada por mim. O primeiro caso que discutimos foi o seguinte:

Leia a reportagem abaixo:

To be gay 17/10/2008

Autoridades de Chigago discutem a abertura de escola para gays
Por Sérgio Oliveira

Nos EUA, enquanto alguns estados discutem sobre a Proposta 8, outros
ddo um passo a frente na questdo dos direitos dos homossexuais. Em
Chicago, entrou em pauta a discussdo sobre a abertura de uma institui¢do
de ensino para alunos gays.

Os entusiastas da idéia afirmam que em colégios comuns, as criangas
com tendéncias homossexuais sdo vitimas de violéncia e bullying, o
que contribui para se tornar uma pessoa insegura e amedrontada, achando
que sua orienta¢do € um mal.

A Escola do Orgulho para a Justica Social terd como objetivo acolher
estudantes que precisem de uma escola mais segura. "Ndo serd um
colégio gay, mas por um lado, pretendemos receber criangas que ja se
sentiram vitimadas dentro das escolas por causa de suas orienta¢des
sexuais, reais ou aparentes”, afirmou Josh Edelman, executivo do Setor
de Novas Escolas das Escolas Publicas de Chicago. "Queremos outra
alternativa para as criangas. No fim das contas, a idéia é criar opcdes da
mais alta qualidade aos alunos, sejam ele homossexuais ou ndo",
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concluiu Edelman.

A grade curricular do colégio serd igual a de uma instituicio comum, porém terd algumas matérias especificas,
como: identidade sexual na histéria e na literatura, além de ter sessdes acompanhadas por psicélogos.

No dia 22 de outubro, o Conselho das Escolas de Chicago se reunird para aprovar ou nio o projeto.

Recentemente, foi revelado em uma pesquisa feita pela Rede de Educacdo Gay, Lésbica e Heterossexual, que 87%
dos alunos gays ja sofreram algum tipo discriminac@o e 24% sofreram agressoes fisicas.

Em 2003, foi aprovado um projeto semelhante em Nova York, a Harvey Milk School (foto). Antes, funcionava
apenas um instituto com 25 membros, até que recebeu capital para iniciar como a primeira grande escola destinada a
jovens homossexuais. No inicio, foi alvo de diversas criticas, porém hoje é umas das mais importantes escolas,
localizada no coracdo de Nova York.

Fonte: www.mixbrasil.com.br

Qual sua opinido sobre uma escola para gays?

Neste caso houve uma divergéncia de opinides entre o grupo. Alguns se
posicionaram contra a criacao de tal escola e ja outros vislumbravam tal possibilidade

com algumas condigdes.

Estariam excluindo também.
Contribuindo para discriminacao.

Se fosse criada a partir de um plebiscito e a escolha por essa escola fosse por opcao...
Os outros também poderiam ir...

Algumas educadoras acreditavam que esse tipo de escola contribuiria para uma
exclusdo do sujeito diferente do convivio social, enquanto outras apontaram para a
possibilidade da escolha, por parte dos alunos e/ou responsaveis, em freqientar tal
estabelecimento de ensino. Algumas representacdes sociais referente a exclusao ja
fazem com que as professoras nado aceitem a possibilidade de uma escola que
segregue o0s alunos do convivio social, porém, para algumas educadoras esta
representacao ainda ndo esta ancorada no seu rol de significados.

O segundo caso analisado pelo grupo foi o seguinte:
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Um garoto de cinco anos, nas atividades escolares que envolvem fantasias, gosta de
usar maquiagem e roupas femininas. A professora nao interviu, pois para ela se tratava
apenas de uma brincadeira, ndo havendo nenhuma inadequacdo na faixa etaria da
crianga. Certo dia o pai do garoto chegou mais cedo para buscar seu filho na escola e o
viu fantasiado de Chapeuzinho Vermelho. Indignado, foi imediatamente procurar a
diretora, que reuniu o pai e a professora para conversarem.

No lugar da diretora, que atitude vocé tomaria? Qual seria seu posicionamento? O que
diria para cada um deles?

As professoras trouxeram a seguinte discussao a tona:

Se o filho gosta temos que respeitar.

Mas os pais nao querem saber disso nao...

A representacao social da fantasia como brincadeira foi algo que o grupo trouxe
como discussdo, apontando para o fato de a fantasia ser algo que se gosta de
experimentar, portanto deve-se respeitar a acao ludica da crianca, no sentido de nao
priva-la de suas brincadeiras. Porém, a possibilidade de essa acado desagradar a
expectativa dos pais em relagdo a escola é algo que ainda aparece como um empecilho
ao se tentar garantir que a crianga experiente diferente fantasias.

Neste dia tivemos tempo apenas para realizar a discussdo de dois casos.

Combinamos de dar continuidade com as socializagdes no préximo encontro.

O oitavo encontro tinha por objetivo continuar a socializacdo dos casos
discutidos. Neste dia sugeri ao grupo que retomassem as duplas em que fizeram as
analises para relembrarem a discussdo que realizaram, uma vez que tivemos um

intervalo de quinze dias para a realizacdo deste encontro devido a um feriado.
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Ao relembrar os dois primeiros casos ja discutidos, o grupo retomou que,
referente a criacdo de uma escola para gays houve uma pequena divergéncia, pois
alguns defendiam essa idéia e outros ndo, porém, a maioria achou melhor ndo criar a
referida escola para tentar fugir dos mecanismos de controle. J4 no segundo caso, em
que um garoto se fantasiava de Chapeuzinho Vermelho, o grupo afirmava que nao é
possivel associar um comportamento a sexualidade.

Apébs esta conversa, as educadoras comecaram a apresentar suas analises

referentes ao 39 caso:

Jodo é professor de uma 22 série do Ensino Fundamental. Em uma segunda-feira, ao
chegar na escola, foi surpreendido por varios pais e maes de seus alunos que
gostariam de uma reunido com a direcdo. Jodo esteve no dia anterior em uma Parada
do Orgulho Gay e sua foto estava na primeira capa do jornal local.

e No lugar da diretora, que atitude vocé tomaria? Qual seria seu posicionamento? O
que diria para cada um deles (pais e professor)?

e No lugar do professor, qual seria seu comportamento? Como se posicionaria? O que
diria para a direcdo, pais e seus alunos?

Ao se colocarem no lugar da diretora, as educadoras disseram as seguintes

afirmagoes:

Independente da sexualidade ele esta como profissional... a vida dele la fora ndo tem
nada a ver... ninguém tem que interferir... tem que ter pulso firme...

O professor é livre... o fato de estar neste evento ndo altera o seu carater e seu lado
profissional....

Para elas o comportamento que um professor possui fora da escola ndo possui
nenhuma relagdo com a sua postura profissional dentro de seu ambiente de trabalho.
Isso reflete alguma mudanca na representacédo social da homossexualidade, entendida

anteriormente como algo que, possivelmente, se adquire na convivéncia.
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Por sua vez, apesar de algumas educadoras dizerem que nao existe esta

influéncia, ao convencer os pais disso, algumas duvidas ainda surgiram:

Ele n4o vai estimular os alunos dele a alguma coisa?
F: Mas a gente influencia na sexualidade do outro?
Acho que n&o...

Sera?

Mas adulto ou criangca?

F: Tanto faz...

Mas eu nao acho que é uma influéncia...

Mas para os pais é...

Ao sentirem a necessidade de tomar para si um posicionamento para tentar
convencer 0s pais em relacao a nova representacao social ancorada, algumas duvidas
ainda se fizeram presentes. Isso reforca a idéia de que a mudanca de uma
representacao social é processual e nao acontece sem conflito.

O quarto caso analisado pelas educadoras foi o seguinte:

Manoela é uma travesti que faz o Ensino Médio em uma escola publica no periodo
noturno. Certo dia, ela chega para a Coordenadora Pedagdgica da escola fazendo o
seqguinte questionamento:

“Tenho sofrido muito aqui na escola, nos ultimos dias. Principalmente quando preciso ir
ao banheiro. Os meninos ja me ridicularizam no dia-a-dia, por isso nem penso em entrar
no sanitario masculino; ja as meninas ndo me aceitam no sanitario feminino, toda vez
que entro, elas saem fazendo piadinhas. Sinto-me sozinha e excluida nessa escola,
mas mesmo assim gostaria de terminar meus estudos. Gostaria de saber qual o
banheiro que devo usar?”

O que vocé, enquanto Coordenadora, falaria para a aluna? Qual seria sua proposta
para a resolucdo do problema? Como discutiria esse caso com a direcdo?
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Em relacdo ao modo como as educadoras conversariam com a aluna, houve um

consenso entre algumas das duplas ao lidar com a situagao:

Primeiramente conversaria com a aluna... qual banheiro ela gostaria de usar... e depois
falaria com todos os alunos, uma palestra... ela escolhe o banheiro...

Ela escolhe o banheiro e depois faria uma palestra...

O nosso ta igualzinho o delas...

Tal consenso nas falas expressa que as representacdes sociais em relacdo a
como lidar com esta situacao sao compartilhadas. Elas tém a ver com o modo como as
educadoras, ao propor uma solucdo para a questdo, ainda localiza o problema no
sujeito que se apresenta como diferente. A necessidade de uma palestra explicita o fato
de as educadoras reconhecerem que 0 acesso ao conhecimento é uma das
possibilidades de se minimizar algumas acdes de preconceito na escola, uma vez que
ele pode interferir nas representacdes sociais que se tem sobre um objeto.

Outra possibilidade de agdo apontada pelas educadoras foi aquela referente a

criagcdo de um banheiro especifico para a aluna.

Deveria usar o banheiro das professoras, pois dai no ia ter problemas... mas fariamos
uma palestra para os alunos... mas eu chamaria vocé (Ronaldo) para saber como
solucionatr....

F: Daqui a pouco eu falo o que eu faria

Mas as piadinhas vao continuat...

Mas porque ela tem que usar o banheiro diferente? A discriminagdo ia continuar...

Mas ai a gente vai trabalhando até mudar... pra ndo ter ninguém tirando sarro dele...

Apesar de essa fala ndao ser um consenso no grupo, ela reflete uma
representacdo social que reconhece a necessidade de o outro diferente ser privado do
convivio coletivo para fazer uso do ambiente escolar. A segregacdo como possibilidade

de convivio € o exercicio de uma das maneiras de se exercer 0 biopoder através do
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lema “fazer viver e deixar morrer”, pois a exclusao da diferenca é justificada através de
uma convivéncia pacifica que vai sendo trabalhada até o momento em que todos
possam conviver juntos.

Outra possibilidade de acado encontrada pelo grupo, com a qual também
compactuo, é aquela referente a abolicdo dos banheiros sexistas, criando assim apenas
“banheiros” na escola. Quando essa proposta foi levantada houve um certo desconforto
no grupo, certamente pelo fato de esta representacado social ndo estar ancorada pela

maioria das educadoras, aparecendo como algo nao-familiar.

Entao, nos estavamos pensando em ter um banheiro so.. todo mundo usando o mesmo
banheiro...

Nossa, como seria esse banheiro?

Mas fora da escola ele ndo iria encontrar isso né...

Um banheiro pra todo mundo?

F: O banheiro é uma criacdo social...

Mas é por esse motivo...

F: E se é uma criacdo social...

A gente pode recriar, mas ia demorar muito...

F: Mas alguém tem que comecgar... Vamos lembrar que a nossa casa ndo tem banheiro
masculino e feminino e o nosso comportamento ndo é o mesmo no banheiro da nossa
casa e no banheiro publico, portanto o que tem mudar?

O nosso comportamento.

F: E a estrutura do banheiro também vai ter que mudar...

Mas isso daria certo se fosse uma escola que tivesse desde o infantil até o colegial,
pois as criangas comecariam desde o infantil... mas imagine em pleno ensino médio...
fazer um banheiro unico... vai ver o que acontece...

F: Mas eu sou da opinido de fazer o banheiro unico, ver o que acontece e intervir ail

la ter que intervir muito, hein...
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F: Vocé muda o comportamento porque muda a representacdo de banheiro... mas eu
preciso discutir representacdo com vocés...

Eu acho que eles mudariam o comportamento e se respeitariam, porque muda o
banheiro...

Apesar de a proposta de uma nova organizacao dos banheiros ser algo que
causou uma estranheza na maioria das educadoras, outras passaram a acreditar que
esta seria uma possibilidade adequada na resolucao desta questdo. Mesmo que
algumas representacdes sociais ainda se apresentem de maneira rigida no grupo, em
outras educadoras comegam a aparecer alguns indicios de mudanca nas suas
representacdes sociais ao lidar com o outro.

Mesmo que anteriormente as educadoras apontassem a minha ajuda como uma
possibilidade de intervencao, quando elas percebem que minha acao aparece como
algo nao-familiar, alguma resisténcia é percebida entre elas.

O quinto caso analisado pelo grupo foi o seguinte:

Joana e Caroline tém 13 anos, namoram e afirmam que vao se casar. Na escola andam
de maos dadas e ddo “selinhos” em publico como qualquer casal adolescente nessa
faixa etaria. Alguns alunos estranham o comportamento das meninas e elas viram
motivo de risos; ja outros alunos, apdiam a iniciativa e comecam a imitar o
comportamento das garotas. Tal fato cria uma polémica entre os pais, pois afirmam que
as meninas estao influenciando na sexualidade de seus filhos.

Que atitude vocé teria com as alunas? E com os pais dos alunos? E com o0s outros

alunos da escola?

Como a influéncia de um comportamento na sexualidade do outro ja havia sido

foco de discussdo neste dia, a socializagdo aconteceu de maneira mais sucinta no

grupo.
Dentro da escola ndo tem que ter beijinho... independente de ser homem ou mulher, é
lugar de estudar, vai ficar beijando...

Depende da regra da escola...
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F: Eu gosto do modo como vocés olham para a questao... que é olhar para beijo, e ndo
para as meninas... por que eu acho que essa é a discussio... na escola pode beijar ou
néo... e essa é uma discussao da escola...

z

E... por que néo vai influenciar...

Na questdo de influenciar a gente colocou que ninguém influencia na sexualidade de
ninguém.

F: é olhar para o beijo e nao voltar o olhar para a pessoa que esta beijando...

Eu proibiria todos... ndo pode beijar, homem com homem, mulher com mulher, homem
com mulher... I6gico que teria escondidinho, mas ai...

O grupo possui uma representacdo social que considera que a escola nao é
lugar de se beijar, independente da orientacdo sexual de quem beija. O avango na
discussao acontece quando as educadoras deslocam o olhar do sujeito que beija e
passa a olhar para o beijo. O grupo fecha a discussédo deixando para que este seja um
combinado da escola, mesmo que algumas educadoras tenham se posicionado de
maneira contraria.

Poderiamos dizer que proibir e negar o beijo para todos seria ndo querer ver
aquilo que vocé nao quer, mesmo tendo a consciéncia de que a proibicdo nao inibe a
execucao de uma acao.

O sexto caso analisado mostrava a relacdo de uma escola com a organizacao de

sua quadrilha para uma festa junina.

Vocé é diretora de uma escola de Ensino Médio. Os alunos do 2° ano fazem uma
reunido com vocé pedindo para que, na festa junina, seja realizada uma quadrilha
diferente. Os meninos dangardo com 0s meninos e as meninas com as meninas.

Como vocé lidaria com a situagdo?

A discussao aconteceu de maneira tranquila e as educadoras associaram o caso

com uma representacao social de brincadeira.

Ai, normal esse...
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Ja acontece...

O pensamento é mais na brincadeira...

Quando finalizei a atividade, perguntei ao grupo como elas sentiram a discussao
realizada, quais suas impressdes e como foi para as educadoras analisar 0s casos.

Elas disseram:

Cada um deu sua opinido ... Vocé vé de outra maneira...
Uma coisa pratica mesmo...

A gente ja viu casos parecidos, mas nunca se posicionou sobre o assunto... E aqui vocé
jogou pra gente...

As educadoras perceberam que a proposta da atividade era que elas
assumissem um posicionamento diante das representagdes sociais que possuiam.
Essa atividade, de certa forma, motivava as educadoras com objetivacdes hipotéticas
das representacdes sociais sobre a homossexualidade.

Apés a socializacdo das analises dos casos demos inicio a uma discussao, que
por sua vez foi a primeira aproximacdo das educadoras, referente a Teoria das
Representacdes Sociais. As educadoras explicitaram que ter acesso a essa teoria era
algo novo para elas, pois ndo haviam conhecido tais pressupostos nos cursos de
formacdo, seja inicial ou continuada, que haviam participado.

Apresentei a teoria de maneira expositiva. Paralelamente a isso levei também
varios livros sobre representacdes sociais para que as educadoras tivessem noc¢ao da
amplitude desta area de conhecimento. Elas folhearam o material e se mostraram
bastante motivadas em iniciar uma leitura dos textos em outros momentos.

Durante toda a explanacdo o grupo se mostrou bastante interessado,
permanecendo atentas as explicagdes. Praticamente ndo houve nenhuma intervencao
em minha fala, apenas no final comecaram a aparecer algumas duvidas de cunho

teodrico.
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Quando olhamos para o oitavo encontro percebemos que varias representacoes
sociais das educadoras em relacdo a homossexualidade ja aparecem de maneira
relativizada.

Varias das representacdes sociais que possuiam no inicio do processo formativo
ja ndo estao mais presentes, por sua vez, outras ainda sao recorrentes.

O surgimento de novas representagdes sociais que, de certa maneira, possuem
caracteristicas de uma mudanca de comportamento ao lidar com o outro também se fez

valer nas falas das educadoras.

Iniciei o nono encontro apresentando para as educadoras quais seriam as
atividades que desenvolveriamos naquele dia. Comegariamos retomando a discussao
sobre a Teoria das Representacées Sociais. Em seguida, realizariamos, em grupos,
uma analise de alguns trechos de falas das préprias educadoras coletadas no primeiro
encontro e por fim, fariamos a escrita de um acrostico.

Antes de retomar a discussao tedrica perguntei ao grupo quais conceitos
puderam ser aprendidos em relacéo a Teoria das Representacdes Sociais referentes a
conversa que tivemos na semana anterior.

Uma das educadoras disse “E tdo complexo falar”. Houve um momento de
siléncio no grupo. Isto provavelmente devido ao fato de a Teoria das Representacdes
Sociais ter um conteudo bastante denso e, possivelmente, apenas um encontro para
esta discussdo ainda nao fornecia elementos suficientes para que participassem
ativamente da conversa.

Em determinado momento uma das educadoras comecou a explicitar alguns
conceitos e isso fez com que outras participantes comecassem a falar. Por sua vez, foi
necessario que eu realizasse algumas intervengdées em varios momentos, questionando
sobre alguns temas pontuais.

Na medida em que questionava, a participacdo comecava a acontecer de

maneira mais freqlente, porém a postura do grupo era a de ocupar o lugar da escuta,
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buscando apreender os conceitos que ali estavam sendo explicitados. Em alguns
momentos parecia que as educadoras ainda nao tinham elementos para participar da
discussao, certamente pelo fato da Teoria das Representacdes Sociais ser algo novo
para elas. A discussdo da teoria prosseguiu intercalando momentos ora expositivos e
ora contanto com a participacdo das educadoras através de suas duvidas teéricas.

Quando finalizamos a conversa sobre a Teoria das Representacdes distribui
alguns trechos com falas das educadoras que foram transcritas a partir das
audiogravacOes realizadas em nosso primeiro encontro. A proposta era de que em
grupos elas pudessem analisar os proprios discursos e tentassem localizar quais eram
as representacdes sociais sobre a homossexualidade que possuiam no inicio do curso.

Vale lembrar que as transcricdes foram realizadas de maneira literal, mantendo o
modo como as palavras foram ditas. As escritas também nao traziam o nome das
educadoras indicando suas falas, afinal consideramos que as representacbes sao
sociais e ndo estdo naturalizadas no sujeito. Porém, na medida em que elas realizavam
a leitura, conseguiam lembrar quem havia dito esta ou aquela fala. Eis alguns exemplos
de trechos que foram analisados pelas educadoras:

Eu vou fazer uma pergunta... Ali, ele nasceu ja com esse lado da homossexualidade?
Todas as criangas a gente vai perceber desde a idade dele? Ou isso pode surgir mais
tarde? Nao aparenta agora, mas mais tarde vai aparecer essa situacao...

Isso faz a gente pensar que o que define a homossexualidade é o contato... O contato,
tipo assim, fica muito perto, ter muita intimidade, ficar junto, estar junto...

Eu acredito que a homossexualidade seja...
Uma opcao?
N&o, ndo uma opgdo, a homossexualidade é uma condicdo de vocé se identificar

prazerosamente com o mesmo sexo. Eu acho que essa identificagcdo de prazer com o
mesmo sexo...
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As educadoras se divertiram bastante ao realizar esta atividade, porém ao
realizar a socializagcdo das andlises a discussdo aconteceu de maneira timida,
necessitando de minha intervencdo em varios momentos. Possivelmente, isso
aconteceu devido a pouca intimidade das educadoras com a Teoria das
Representacdes Sociais. Posso dizer que a analise que eu fiz dos trechos foi sendo
apresentada e concordada e/ou complementada. Quase no final da socializacao
algumas educadoras conseguiram pontuar algumas das representacées sociais
presentes nos trechos analisados.

Durante a socializacao varios exemplos foram trazidos para discussao no grupo,
muitos deles referentes a algumas vivéncias das educadoras em sua pratica docente.
Neste ponto, vale a pena centrar nosso olhar para um caso em especifico, que ja havia
sido foco de discussdo em nosso quarto encontro. As educadoras o caso das alunas da
terceira série que possuiam uma convivéncia bastante intima, o que gerou algumas
suspeitas em relacdo ao grupo docente da escola.

Olhar para este caso em especifico, de certa maneira, nos mostra como o0s
encontros de formacao que estamos realizando afetaram a acdo docente das
educadoras, enquanto estas lidavam com a referida problematica. Sobre o referido

caso, elas disseram:

Elas ndo estdo mais como ficavam, grudadas umas nas outras...
F: Foram elas que mudaram ou o nosso olhar que mudou?

Depois do susto todo mundo mudou o olhar, s6 que analisando, observando, no
recreio ta normal... Depois do curso que estamos fazendo... acho que elas estao se
conhecendo... mas foi um susto pra nos...

Depois que falei para ela ndo se preocupar e ir com calma ela mudou o comportamento
em relagdo a mim, ela confia mais e deu uma relaxada... mas eu comecei a perceber
por que elas eram assim... Tem outros fatores que levam ela a ser assim e que nao
sdo de ordem sexual... Ela é uma crianga carente e 0s alunos da sala ndo gostam dela
e a Unica crianca da sala que aceita ela é a amiga... é por isso que ela se apegou... e
pergunta o que tem que perguntar... conta os segredinhos...
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Podemos perceber que depois de passado o susto inicial, certamente causado
devido ao fato de o comportamento das meninas, em outro momento, ter aparecido
como algo nao-familiar, passa a ser entendido de outra maneira pelas educadoras.

Elas assumem que tiveram uma mudanca de olhar e que isso aconteceu devido
as discussdes que estdo sendo realizadas em nossos encontros. Esse outro olhar tem
relacdo com a mudanca das representagdes sociais que elas possuiam sobre a
homossexualidade, pois em nossos encontros elas encontraram novas possibilidades
de ancoragem para esta situacao.

A mudanca na agao, ao lidar com as meninas, reflete uma objetivacao realizada,
substituindo uma conversa com os dirigentes da escola (isso nao significa que essa
acao nao deva ocorrer) com uma conversa com as alunas envolvidas na situacao.

Procurar aproximar o olhar da situagao que ocorre, buscando desfocar a atencao
unicamente do sujeito que aparece como diferente, tira dele a origem do problema e
possibilita outras acdes que tendem a minimizar a situacdo como um problema,
tratando-a como algo caracteristico da relacédo entre pessoas.

Ao finalizar essa conversa, fiz a proposta ao grupo que construissem,
individualmente, uma acrostico a partir da palavra HOMOSSEXUALIDADE. A idéia era
de que elas utilizassem palavras que mostrassem quais os significados que essa
palavra possuia, naquele momento, para elas. O objetivo era perceber quais as
representacdes sociais sobre a homossexualidade as educadoras possuiam naquele
momento do curso, para que de alguma maneira se pudesse perceber o0 que mudou, ou
foi afetado pelo processo formativo.

Alguns dos acrosticos apresentados foram os seguintes:

Histdria
hOmem
Mulher
Olhar
Sensual

Social
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E xperiéncia
seXo

Uniéao

Afetividade

L iberdade

| gualdade

Discriminacao

Anormal

Discusséao

E special

Humanidade
Opiniao
julgaMento
compoOrtamento
Sociedade
Suposicao
Evidéncia
e Xperiéncia
edUcacéao
Amor
L iberdade
| dentidade
realiDade
cultur Alegria
Direito

conh Ecimento
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Em ambos os casos, percebemos que as representacdes sociais convivem em
conflito na subjetividade do sujeito. Ao mesmo tempo em que novas ancoragens
surgem como possibilidades de mudancas, antigas representacdes sociais convivem
conjuntamente com tais significagoes.

No primeiro acréstico percebemos que palavras como histdria, experiéncia e
afetividade nos indicam que novas ancoragens referentes a homossexualidade passam
a fazer parte do rol de significados das educadoras. Por sua vez, tal mudanca nao afeta
todas as suas representacdes sociais, pois as terminologias sexo e anormal ainda
coincidem com muitas das representacdes trazidas em nossos primeiros encontros.

Ja no segundo acréstico, as representacées sociais referentes a opinido,
comportamento e julgamento conflitam com aquelas voltadas a uma compreensédo da
homossexualidade como suposicdo, amor e experiéncia.

Para finalizar a leitura do nono encontro, selecionei um acréstico que, de alguma

maneira, reflete algumas das proposicoes a que este trabalho se propde a discutir:

Humanidade
Obijetivo
“coMportamento
Ousadia
doS
Sujeitos
Em
e Xteriorizar
sUa
vontAde
L iberdade
| ndependente
Das
represent Acdes sociais”
D
E
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Considerando o percurso realizado no nono encontro percebemos que apesar de
timido, o contato com a Teoria das Representacdes Sociais foi algo necessario para o
grupo, uma vez que as proposicoes tedricas apresentadas direcionam o modo como 0s
encontros foram organizados. As educadoras também reconheceram a importancia da
aprendizagem de novas teorias, principalmente esta, que de acordo com elas, pode
influenciar no modo como percebemos a realidade que vivemos.

Quando as educadoras puderam analisar as falas que tiveram no inicio do
processo formativo, iniciaram um processo de reconhecimento de mudancas no modo
como compreendiam a homossexualidade. De certa forma, a escrita do acréstico,
materializou 0 modo como as representagdes sociais foram relativizadas durante os

momentos em que estivemos em curso.

Iniciei o Ultimo encontro apresentando para as educadoras, através da leitura da
pauta, as atividades que realizariamos. A proposta de trabalho era que realizassemos a
leitura e discussao de dois trechos do meu texto de qualificacao, respondéssemos por
escrito, e individualmente, um questionamento (que informei posteriormente qual seria),
e fizéssemos a avaliagdo do curso.

A primeira atividade tinha como objetivo sistematizar as discussées que
realizamos durante os dez encontros a fim de verificar se ainda existiam duvidas no
grupo que poderiam ser melhor discutidas e aprofundadas.

Os textos escolhidos para a leitura foram dois trechos teéricos do meu texto de
qualificacdo. A escolha deste material se deu pelo fato de que naquelas escritas o
conteudo discutido com as educadoras ja se apresentava de maneira organizada
conforme o olhar que direcionaria essa discussao.

A proposta era de que fossemos lendo e conversando coletivamente sobre os
textos. Assim, expliquei as educadoras que o primeiro trecho a ser lido e discutido seria
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a ultima parte do capitulo | deste trabalho, em que apds apresentar a histéria da
homossexualidade € realizado um posicionamento sobre o que significa considerar esta
histéria no contexto desta pesquisa.

Uma das educadoras foi realizando a leitura enquanto eu fui relembrando a
histéria da homossexualidade e sistematizando os conteudos ali apresentados.

Ao finalizar a discussao deste primeiro fragmento perguntei se elas tinham
alguma duvida referente ao que foi conversado. Apds alguns segundos de siléncio, uma
educadora disse “Ta clareando agora”. Essa fala é um indicador da necessidade que
um processo formativo possui em retomar os conceitos ja trabalhados para uma melhor
aprendizagem. Outra possibilidade de andlise é referente ao fato de educadora estar
realizando novas ancoragens em relacdao ao tema trabalhado, isso, portanto, lhe causa
a sensacao de que os conteldos estao mais claros.

Neste momento, disse ao grupo que o texto lido reflete o meu olhar, e a leitura
que fago da histéria da homossexualidade. A idéia é de que elas ndo vissem esse texto
como uma verdade. Certamente, outras possibilidades de analises podem ocorrer se
outro pesquisador realizar os seus trabalhos utilizando da  histéria da
homossexualidade.

Passamos entdo a discussdao para o capitulo |l desta pesquisa, o trecho
selecionado discute a homossexualidade enquanto representacdo, bem como o
significado da nomeacgao no contexto das representacdes sociais. Informei ao grupo
gue nao seria necessario discutir a Teoria das Representacées Sociais uma vez que
iSSO ja aconteceu em encontros anteriores.

A leitura e discussdo do texto sdo retomadas e o0 grupo permanece quieto,
bastante atencioso em relacao a explanacao realizada. A impressao que tive é que as
educadoras queriam apreender o maximo possivel da discussao, pelo fato de este ser o
ultimo encontro.

Finalizada a discussao perguntei novamente ao grupo se havia alguma duvida
que elas gostariam de discutir, e novamente o siléncio voltou a fazer parte de nosso

encontro.
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Perguntei as educadoras se elas haviam percebido alguma mudanca em seu
comportamento, ao lidar com a diferenga, depois que passaram a participar de nossas

discussodes. Timidamente, algumas educadoras disseram:

Inesquecivel.. Ao lidar com uma situagcéo eu vou sempre lembrar...

Vocé acabou gerando uma mudancga...

Tais falas, bem como minha propria provocacdo, fez com que refletisse em
relacdo aos limites da pesquisa, afinal ndo estarei acompanhando as acbes das
professoras para saber como elas estdo objetivando as representacdes sociais que

foram ancoradas em nossos encontros. Desta maneira, disse as educadoras:

O limite da pesquisa é o fato de eu ndo saber se mudaram alguns comportamentos de
vocés... Eu ndo estou no dia-a-dia...

Novamente perguntei ao grupo se existia alguma duvida pendente, ou algum
comentario que as educadoras gostariam de estar realizando. Dois comentarios

realizados foram os seguintes:

Parece que ta tudo to esclarecido.

Quando a gente entrou aqui a gente tinha um pensamento... Agora a gente tem
outro... Mudaram algumas representacées... e algumas nao mudaram...

Os conteldos do curso se apresentarem de maneira esclarecida para uma das
educadoras reflete o fato de que as novas representacdes sociais sobre a

homossexualidade que estdo circulando no grupo ja ndo aparecem como algo nao-
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familiar, estando em consonancia com as novas representacdes que foram ancoradas
ao longo do processo formativo.

Na segunda fala percebemos que a mudanca de pensamento ocorrida na
educadora é, assumidamente, decorrente da mudanca de algumas representacdes
sociais que ela possuia sobre a tematica. Interessante é o fato de ela afirmar que um
processo de reflexdo ndo muda todas as representagdes sociais, mas certamente
aponta para alguma possibilidade de mudanca naquelas que se tem sobre um objeto de
estudo.

Informei ao grupo que haveria um ultimo questionamento que deveria ser feito
por escrito, e individualmente. A proposta era que se escrevesse tudo aquilo que
pensassem em relacdo a questao que seria colocada. Disse ainda as educadoras que
explicitassem aquilo que elas realmente pensavam sobre a questdo e que ndo se
preocupassem em escrever aquilo que elas supunham que eu, enquanto formador,
gostaria de ouvir. A idéia era de que pudesse visualizar algumas das representacdes
sociais que elas possuiam sobre a homossexualidade, apds vivenciarem nossos
encontros formativos.

Assim, a questao proposta foi a seguinte:

Considerando as discussées realizadas durante os dez encontros, responda:
O que é homossexualidade?

Na medida em que as educadoras terminaram de escrever a sua resposta para a
questdo iniciaram a escrita de sua avaliagao do curso. Quando todas finalizaram suas
escritas, deixei em aberto a socializacdo da questdo com grupo, uma vez que a
avaliacao ja seria ouvida por todos os participantes.

Em relacdo a questdo, as educadoras apresentaram algumas possiveis

definicbes para a homossexualidade:

A homossexualidade é apenas uma nomeacao;
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Essa palavra fica por tras de uma pessoa com sentimentos, que deve ser respeitada
por quem ela é.

Homossexualidade é onde duas pessoas do mesmo sexo se atraem, se gostam, se
apaixonam, querem viver em unido, se doando, se curtindo...

Sei que minhas atitudes mudaram depois deste curso, aceito mais as pessoas como
séo.

Novas representacdes sociais da homossexualidade passam a fazer parte do
novo rol de significagées ancoradas pelas educadoras. A homossexualidade como uma
nomeacao € como algo presente na relagdo entre as pessoas (e nao apenas no ato
sexual) sdo representagdes sociais que diferem nitidamente daquelas apresentadas no
inicio do processo formativo.

O reconhecimento do respeito pelo sujeito, considerando a pessoa que se &,
aparece como uma objetivacdo referente ao modo de conviver e lidar com o outro,
assim como o fato de reconhecer que algumas atitudes passaram a ser diferentes,
compreendendo as pessoas como elas sao.

Em seguida passamos para a avaliacdo do curso. Disse ao grupo que gostaria
de ouvir todas as educadoras, mesmo que brevemente.

O momento de avaliagdo girou em torno da organizagao do curso, da qualidade
das discussdes, da minha postura enquanto formador, bem como da participacdo do
grupo.

Cabe ressaltar que o material escrito, produzido em ambas as atividades, nao
tiveram uma densa analise nesta pesquisa, podendo, assim, ser objeto de estudo em
trabalhos posteriores.

O que chamou a atencao nos comentarios realizados foi o fato de as educadoras
reconhecerem que em nossos encontros elas haviam se deparado com um espago em
que as opinides de cada um foram respeitadas, tendo liberdade para falar o que

pensavam e refletir a partir da escuta da fala do outro.

184



O ultimo encontro foi caracterizado pelo sentimento de despedida. Afinal, todos
sabiamos que nao nos encontrariamos, naquelas condicées de formacao, novamente.

Apesar disso, pude perceber varias mudancas nas falas das educadoras, no
modo como se expressavam ao conversar sobre a tematica. Isso ja havia sido
percebido por mim em outros momentos, mas talvez, influenciado pelo fato de ser o
ultimo encontro, voltei o olhar com mais énfase neste dia, buscando de alguma maneira
identificar alguma influéncia do processo formativo em que fui o responsavel.

Certamente, a mudanga no discurso reflete 0 modo como as representacoes

sociais das educadoras foram afetadas por nossas discussdes.
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Seriamos apenas pessoas
que na convivéncia trocamos

nossas fantasias?
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Minha vida em cor-de-rosa. Dir. Alain Berliner. Bélgica/Franga/Reino Unido. Canal +, 1997.

A suposta homossexualidade.
Se o titulo deste trabalho causa alguma estranheza para quem o 1€, apds a sua
leitura, espera-se que tal sensacao tenha sido substituida por outras impressdes...
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como a de algo que é social, historico, cultural, construido nas relagées, e, por sua vez,
representado.

Esta é a leitura, aqui apresentada para esta tematica. O modo como este
assunto foi tratado neste trabalho apenas nos mostra que nao existe uma resposta
definitiva para tais questionamentos. Nem € essa a intencao que este estudo se propde
a assumir, ao contrario, ele possui suas limitagdes e abre portas para outros olhares,
novos estudos, aprofundamentos e perspectivas outras.

A homossexualidade, aqui, é entendida como uma representacao social, afinal
cada momento histérico criou diferentes terminologias (homofilia, sodomia, pederastia,
homossexualismo, homossexualidade e homoafetividade) que possuem diferentes
significados para um mesmo comportamento, que por sua vez, ndo se encontram
naturalizados no sujeito.

Afirmar a homossexualidade como representacdo social é reconhecer que a
partir de uma representagcdo advém outras, ou seja, existe também o que podemos
chamar de representacbes sociais da homossexualidade. Se a partir de uma
representacao social originam-se outras, todas elas nos afetam de alguma maneira,
constituindo nossa subjetividade. Em nossa sociedade ocidental, cada momento
histérico entendeu este comportamento sexual como algo regulado por normatizacées,
pecaminoso, patoldgico, indigno socialmente, relativo a identidade e que esta nas
relacdes entre os sujeitos. E é assim que lidamos com o outro.

Portanto, aquilo que pensamos é conformado pelos sentidos atribuidos pela
cultura em que vivemos. Nossa subjetividade € uma producdo social que reflete as
representacoes existentes, neste caso, sobre a homossexualidade. O modo como
lidamos com as pessoas a partir da nomeacdo de uma sexualidade, seja ela
homossexual ou ndo, esta no ambito das representagdes sociais.

Nomear o outro a partir das representacdes sociais que temos € uma maneira de
tornar o que é estranho, nao-familiar, em algo conhecido, familiar. E enquadrar o outro
em algum padrao ja instituido socialmente, é lidar com o diferente segundo uma norma
ja instituida.

Mas a diferenga sempre escapa...
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Por maior que uma forca social seja, na tentativa de buscar um enquadramento,
o estranho, ndo-familiar, estara sempre presente.

Em relagcdo a homossexualidade varias foram (e ainda sdo) as nomenclaturas
criadas para nomear um comportamento. Atualmente, vivemos uma constante variacao
de siglas, desde o GLS até LGBT, para se tentar definir o que € uma identidade
homossexual, mas o estranho sempre torna a aparecer, assim, qualquer ousada
tentativa em dizer que essa sigla, futuramente, sofrera alteracées nao sera ingenuidade.

E importante ressaltar que este trabalho ndo se coloca em oposicdo aos
movimentos organizados pela luta dos direitos homossexuais. Ao contrério, além de
solidarizar com a causa, ele também € um objeto de luta, mas se caracteriza de outra
maneira. Se 0s grupos organizados refletem um momento histérico cultural e social
atual, e por sua vez fazem uso das representacdes sociais que atualmente circulam ao
exigir os seus direitos sociais, esta pesquisa tem a intencao de olhar para 0 movimento
histérico de um fendmeno, para compreender suas origens e assim pensar em
possibilidades de se desvelar as relagdes racistas entre os sujeitos.

Lutas que diferem apesar de terem uma Unica causa.

Neste trabalho, a aposta é de que um processo formativo com professores,
centrado na escola, possa contribuir para com algumas possibilidades de convivéncia
na diferenca, afinal mudancas nas representacdes sociais que os professores possuem
sobre a homossexualidade orientardo comportamentos ao lidar com os seus alunos,
seja na convivéncia, seja na pratica formativa que envolva as questdes da diferenca.

Processos de formacdo que sejam abertos ao debate, ao embate, as
provocacdes e aceitacdes. Processos que convivam com todas as possibilidades de
expressao. Talvez, seja essa uma necessidade... A importancia da construgcao de novos
olhares para a formacéo de professores.

E sabido que um processo formativo ndo muda todas as representacées sociais
qgue os professores possuem, mas essa é uma tentativa de relativiza-las.

A intencdo é a de criar uma escola que tente fugir das légicas de controle e
dominacdo dos corpos que ali se encontram. E funda-la, definitivamente, como um
l6cus de produgado de conhecimento que tem um compromisso com a formagéo de um

cidaddo ético. Ser ético ao lidar com a diferenca num processo de ensino e
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aprendizagem, talvez, signifique tentar escapar das representacbes sociais que
circulam sobre a homossexualidade. E considerar o aluno ao lidar com ele, é relevar as
relacdes em que ele estéa inserido e que, por sua vez, o constitui sujeito.

Se ao invés de nos preocuparmos em conhecer as causas e origens da
homossexualidade considerassemos cada sujeito como unico e singular, ao lidar com
outro, teriamos ai algumas pistas de como conviver com um comportamento que é
representado, seja ele homossexual ou néo.

Se a homossexualidade sempre esteve vinculada ao sexo, talvez pudéssemos
buscar desvencilhar tal associacao, afinal ela ndo se resume ao coito, mas possui uma
dimensao mais profunda que a vincula a vida.

A homossexualidade é suposta afinal € uma representacao social e ja sabemos
que as representacdes nao sao fixas e estaveis, elas podem mudar... Mudar uma
representacdo significa mudar o modo como olho, compreendo e lido com outro. E
entender que os comportamentos refletem as representacdes sociais que cada sujeito
aprende ao longo de sua vida e que isso ndao o faz melhor, nem pior... apenas unico!

Enfim, é estar aberto para qualquer troca de fantasia.
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